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ON SOz

Gliniimiizde uluslararas1 ticaret, turizm, egitim vb. alanlardaki iliskilerin her
gecen gilin artmasi, bireyler i¢in yabanci bir dil 6grenmeyi ayricaliktan ¢ok ihtiyag
haline getirmistir. Kullanim alanlarinin giinden giline genislemesiyle birlikte Tiirk¢e de
O0grenmeye ihtiya¢ duyulan dillerden biri haline gelerek gerek Tiirkiye’de gerekse diger

ilkelerde yabanci dil olarak 6gretilmeye baglanmistir.

Dil 6gretimine baglamadan 6nce yontem ve teknik seciminden ¢ok daha once
yapilmas1 gerekenler vardir. Bu baglamda Ihtiya¢ Analizi, dil gretim asamasimin ilk

basamagini olusturmaktadir.

Dil 6gretimi bir siireg gerektirir ve bu siireg ihtiyaca cevap verebilmelidir. Ancak
bdyle bir durumda basaridan soz edilebilir. Dil 6gretiminde ihtiyaglarin belirlenmesi,
Ogretimin bir plan ve program dahilinde ele alinmasini kolaylastiracaktir. Boylelikle
akademik bir ¢calisma i¢in Tiirk¢e 6grenme gereksinimi duyan bir insanla sadece giinliik
hayatta kullanmak i¢in 6grenen birbirinden ayirt edilecek ve bunun sonucunda daha
verimli bir 6gretim ortami olusturulabilecektir. Ayrica amaca uygun en iyi ve etkili dil
o0grenme yaklasimlarindan, yontem ve tekniklerden faydalanilabilecektir. Clinkii ihtiyag
analizi, dil 6grenenlerin ilgi, istek, ihtiya¢ ve eksiklikleriyle; hazirlanacak olan 6gretim

programi arasinda koprii gorevini listlenmistir.

Dil 6gretiminde bu denli 6neme sahip bir uygulamanin program hazirlanma
siirecinde goz ardi1 edilmemesi ve dikkate alinmas: gerektigi diisiincesindeyiz. Igerisinde
bulundugumuz bu iletisim ¢aginda diger Avrupa dilleri gibi Tiirk¢enin de ¢erceve metin
kapsaminda en dogru ve en giizel sekilde Ogretilerek bu dilin tadina varilmasini ve
kullanim alanlarmin daha da yaygin hale getirilmesini amaglamaktayiz. Bu yoniiyle
calismamizin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi siirecinde farkinda olunmayan ya
da dikkate alinmayan bazi noktalara degindigi ve bu konularda ilgili kisi ve kurumlara

farkindalik olusturacag diisiincesindeyiz.



Calismamin her asamasinda bana destek veren, sabriyla, hosgoriisiiyle,
Ozverisiyle ve elestirileriyle yol gosteren danigman hocam Asiye DUMAN’a, bu
siirecte benimle fikirlerini paylasan degerli hocalarim Erol BARIN ve Gokhan
CETINKAYA’ya, tezimin istatistiki analizlerine katkida bulunan Sami PEKTAS’a,
Gazi Universitesi TOMER’in degerli 6gretim elemanlarina, Saraybosna Yunus Emre
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OZET

AVRUPA DILLER OGRETIMI ORTAK CERCEVE PROGRAMI KAPSAMINDA
ISLEVSEL KAVRAMSAL YAKLASIM TEMELLI IHTIYAC ANALIZI ORNEGI

ALTIPARMAK, Hamide Merve
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Asiye DUMAN
Temmuz - 2013, 120 sayfa

Bu arastirmada islevsel kavramsal yaklasim temel alinarak planli ve sistemli bir
dil 6grenme amacina hizmet eden, Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cer¢eve Metni’nde
belirtilen dil diizey ve yetilerinin esas alindig1 bir ihtiya¢ analizi 6rnegi olusturma
amagclanmistir. Bu amag cercevesinde “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in

Ihtiya¢ Analizi” adin1 tastyan bir anket formu olusturulmus ve uygulanmustir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini G.U TOMER’de ve Saraybosna Yunus Emre
Tirk Kiiltir Merkezi’nde 6grenim goren, ana dili Tiirk lehgelerinden olmayan ve
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrenciler ve yurt disindaki belli bir kurumda
Tiirkge egitimi gormekte olan ve erisilebilir drnekleme yontemiyle belirlenen 103 kisi

olusturmaktadir.

Calisma evreninden elde edilen bulgulara gore; Tiirkgeyi yabanci dil
Ogrenenlerin biiylik ¢cogunlugu O6grencidir. Bu durum, Tiirk¢enin daha ¢ok egitim-
Ogretim gérme amaciyla ogrenildigine isaret etmektedir. Bunun yami sira dil 6gretim
siirecinde olabildigince ¢ok kaynak ve arag- gerecten faydalanmak, kalabalik gruplar
halinde veya sinif ortaminda ders gormek, giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlara
yonelik islevsel bir dil egitimi almak istemektedirler. Gelistirilmesine en c¢ok ihtiyag

duyulan beceri, konugma becerisidir.

Dil 6grenenlerin 6gretim siirecinin basinda baz1 6zelliklerinin (yas, meslek, dili
O0grenme amaci vb.) hedef dile yonelik eksikliklerinin, ilgi, istek ve ihtiyaglarinin
belirlenmesi dili 6grenenlere, dgretenlere ve dgretim programi hazirlayanlara yardimci

olacagi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler:

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve
Metni, Islevsel Kavramsal Yaklasim, Thtiya¢ Analizi



ABSTRACT

AN EXAMPLE OF NEEDS ANALYSIS BASED IN FUNCTIONAL NOTIONAL
APPROACH IN COMMON EUROPEAN FRAMEWORK FOR LANGUAGES
TEACHING

ALTIPARMAK, Hamide Merve
Master Program, Department of Turkish Language Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Asiye DUMAN
July - 2013, 120 pages

In this study, based on a planned and systematic approach to the functional
notional that serves the purpose of learning a language, the Common European
Framework of Reference for Languages Text was intended to create an instance of a
needs analysis in the specified language, which is based on their ability level. For this
purpose, the language levels and skills questionnaire named “Needs Analysis for
Teaching Turkish as Foreign Language” with the name of a questionnaire was created

and implemented.

The study consist of student G. U. TOMER and Sarajevo Yunus Emre Turkish
Cultural Center; who are non-native speakers of dialects of Turkish and 103 people who
are studying Turkish language at a institution abroad and accessible to a particular

method of sampling for the purposes of the study.

According to the data gained from the research, the vast majority of foreign
language learners of Turkish are students. This situation indicates that Turkish language
is learned more for education. In addition, in the process of language learning, students
demand to use teaching techniques, equipment and resources as much as possible. They
also want to be have courses with large groups or in the classrooms. It is also desired by
them to learn the language functionally and appropriate for daily life. Speaking skills
which is needed to be developed most the learners also indicated that they had problems
and difficulties in the field of grammar.

As a result, the study indicated that to find out some characteristics of the

language learners (such as age, occupation, purpose for learning that language, etc) the



skills of the target language that they need to develop; their interests and purposes
would be helpful to the learners; and ones who prepare the curriculum.

Key Words:

Teaching Turkish as a foreign language, The Common European Framework for
Languages Teaching, Functional Notional Approach, Needs Analysis
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, ilgili arastirmalar, aragtirmanin amaci ve énemi,

siurliliklar, varsayimlar ve tanimlar ele alinmistir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde uluslararasi ticaret, turizm, egitim vb. alanlardaki iliskilerin her
gecen giin artmasi, bireyler i¢in yabanci bir dil 0grenmeyi ayricaliktan ¢ok ihtiyag
haline getirmistir. Kullanim alanlarinin giinden giine genislemesiyle birlikte Tiirkce de
O0grenmeye ihtiya¢ duyulan dillerden biri haline gelerek gerek Tiirkiye’de gerekse diger
iilkelerde yabanci dil olarak 6gretilmeye baslanmustir. Oyle ki yabanci dil olarak Tiirkge
egitimi ve 6gretimi tizerine hem kuramsal hem de uygulamali akademik ¢alismalarin ve

bu dilin 6gretimine yonelik kurumlarin sayisinin hizla arttigi gortilmektedir.

Dil 6gretimi siirecinde amaca uygun yontem ve teknik se¢iminin yapilmasinin
yant sira istenen sonuca ulasabilmek icin dil 6gretim siirecinin basinda “ihtiya¢ analizi
yapilmas1” gerekmektedir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde akademik cevrelerce de kabul
goren bircok yontem, yaklasim ve teknik kullanilmasina ragmen hedeflenen basariya
ulagilamayan durumlarla karsilagilabilmektedir. Bu durumun temel nedeni, ortak bir dil
Ogretim programinin olmamasi, ayrica olusturulan programlar Oncesinde de ihtiyag

analizi uygulamasinin g6z ardi edilmesi olarak goriilebilir.

Egitim programlarmin  gelistirilmesinde  izlenen islem basamaklar
incelendiginde ilk asamada egitim ihtiyaclarinin belirlenmesinin geldigi goriillmektedir.
Diger taraftan, bir programin yetkin bir bigimde olusturulabilmesi ve olusturulan
programin istenen basariya ulasabilmesi de ancak egitim siirecinde ihtiyag
duyulabilecek olgularm onceden belirlenmesi ile olanaklidir. Oncelikle, yapilmasi
planlanan ihtiya¢ saptama ¢alismalarinda toplumun, bireyin ve konu alanin
gereksinimleri dikkate alinmalidir. Egitim programlarinin basariya ulagmasinda
kazanimlara uygun konularin secilmesi ve igerigin olusturulmasi, 6gretim ortamlarinin
diizenlenmesi, kazanimlarin ne Sl¢lide hedef grup tarafindan edinildiginin 6l¢iilmesi
gibi unsurlar etkilidir.. S6zii edilen bu ve olas1 diger islemlerin planlanmasi asamasinda



ise ihtiyaglarin analizi yoluyla gereksinimlerin belirlenmesi gerekmektedir. (
Karacaoglu, 2009)

“Dil 6grenmede bir ama¢ yoksa yapilanlar cok da anlamli olmaz. Ogrencinin
Tiirk¢eyi nerede ve hangi amagla kullanacagini belirlemesi ve bu yolla kendini motive
etmesi gerekmektedir” (Barin, 2008). Dilin kullanim amacinin belirlenmesinin 6nemli
olduguna vurgu yapan Barin (2003: 312), lisans ya da lisansiistii egitim gorebilmeyi
saglayacak bir Tiirkge kullanimiyla, ev hanimlarinin sadece giinliik ihtiyaglarini
karsilamalarim1  saglayacak kullanim arasinda amaca bagli olarak ortaya farkl
belirlemelerin ¢ikabilecegini belirtmistir.

Avrupa Konseyi’ ne iye iilkelere, egitim programlarini hazirlarken kendi
dillerini yabanci dil olarak &gretmek adina Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve
Metni’ni temel almalari &nerilmistir. Uye iilkelerin dillerini ortak bir standartta
ogretebilmeleri adina dil 6gretim programlarinin olusturulmasi siirecinde temel alinmasi
ongoriilecek derecede onemli bir yeri olan ¢erceve metin, ¢alismamiza da rehberlik
edecektir. Ciinkii 6gretim programlarinin hazirlanmasindan 6nceki ilk basamak, ihtiyag
analizi uygulamasidir. Dolayisiyla g¢er¢ceve metnin temel alinarak hazirlandigr bir
Ogretim programina yon verecek olan ihtiya¢ analizi uygulamasinin da yine bu
metinden bagimsiz olarak hazirlanmasi diisiiniilemez.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi adina g¢erceve metnin ve bu metinde
benimsenen yaklagimin esas alindigi bir dil 6gretim programi olusturmaya yoneltecek
bir ihtiya¢ analizi 6rnegi bulunmamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, bu
unsurlarin da dikkate alindig1 ayrintili olarak hazirlanmig ihtiya¢ analizlerinden yoksun
olarak siirdiiriilmektedir. Bu durum, arastirmamizin ana problemini olugturmaktadir.

Arastirmamizin alt problemleri ise sunlardir:
Birinci Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak oOgrenenlerin dil bilgisi ve dil
becerilerindeki yeterlikleri nasildir?

Ikinci Alt Problem: Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin bu dili 6grenme amaglari

nelerdir?

Uciincii Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin bu dili 6grenirken

yararlanabilecekleri teknik, kaynak ve arag tercihleri nelerdir?

Dordiincii Alt Problem: Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin 6grenme-ogretme

siirecinde grup tercihleri nasildir/ ne yondedir?



Besinci Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenenlerin dil becerileri, sozciik

bilgisi ve dil bilgisinin gelistirilmesine dair ihtiyaclar1 ne diizeydedir?

Altunct Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler, dil becerilerini hangi

amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Yedinci Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler, konusma becerilerini

hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Sekizinci Alt Problem: Tirkgeyi yabanci dil olarak &grenenler, yazma becerilerini

hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Dokuzuncu Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler, okuma becerilerini

hangi amaglarla hangi durumda kullanmay1 hedeflemektedirler?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; iglevsel kavramsal yaklasim temel alinarak planli ve
sistemli bir dil 6grenme amacina hizmet eden, ADOOCM’ deki dil diizey ve yetilerinin
esas alindigr bir ihtiya¢ analizi 6rnegi ortaya koymaktir. Boylece gerceve metnin de
destekledigi bir anket formu hazirlanarak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ilgi,
istek ve ihtiyaglarinin belirlenmesiyle birlikte ve nitelikli bir 6gretim programi
hazirlanma siirecine kaynaklik edecek veriler ortaya koymayr amaglanmaktadir. Ayrica
Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretilmesinde gorev alan kisi, kurum ve kuruluglara yon
gostermektir. Calisma cergevesinde olusturulan anket formu ile 6gretim programinin
gelistirilmesi agsamasinda siire¢ i¢cinde géz oniinde bulundurulmasi gereken ihtiyaglarin

belirlenmesi igin bir ara¢ kazandirmak amaglanmustir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bu arastirma,
» Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde herhangi bir ortak dil &gretim

programinin bulunmamast,



» Dil 6gretim programlarimin ilk basamaginin detayli bir ihtiyag analizi olmasi
ve Tirkceyi yabanct dil olarak Ogreten kurumlarda ihtiyag analizi
uygulamasinin yapilmiyor olmast,

> Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ndeki esaslar dikkate alinarak
hazirlanmis, islevsel yonii 6n planda olan bir ihtiya¢ analizinin amaca en
uygun ve en verimli dil 6gretim yontem, teknik ve materyallerini de
beraberinde getirip dil 6gretim siireci igin adeta bir yol haritasi olmasi

bakimindan 6nemlidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi siirecinde hedef kitleye ne kadar siire
icerisinde ve hangi amaca yoOnelik olarak &gretim yapilmasi gerektigi onceden
planlanmalidir. Bunun icin de ihtiyaclarin belirlenmesi 6n kosuldur. Ihtiyaclarin
belirlenmemesi durumunda hedeflenen basariya ulagilmasi konusunda cesitli sikintilart
da beraberinde getirir. Belirlenen ihtiyaglarin géz 6niinde bulundurularak olusturuldugu
bir program gercevesinde yiiriitiilen 6gretim hem Ogrencilerim hem de 6gretmenlerin
performansini olumlu ydnde etkileyecektir. Thtiyaglara gore planlanmis bir dil égretimi
ayni zamanda fiziki olanaklarin yerinde ve etkili kullanimini saglayacak diger taraftan,
amaca uygun secilmis yontem, yaklasim ve teknik kullanimiyla da 6gretimin niteligini

artiracaktir.

Bugiin Tiirk¢e Ogretim Merkezlerinde de Tiirkiye Tiirkgesi dgrenmekte olan
ogrenciler, dil ayrilik ya da benzerliklerine bakilmaksizin ayni 6gretim programina tabi
tutulmakta ve pek ¢ok sorunla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Oyle ki Bati dillerine
mensup Ogrencilerle ana dilleri Tiirk lehgelerinden olan &grenciler ayni sinifta egitim
gormektedirler. Bu durumda 6grencilerin 6grenme siireclerinde ve hizlarinda ¢6ziilmesi
zor sorunlar ortaya cikmaktadir. “Bu zorluklar, Tiirkiye’ye gelen tamamiyla yabanci
ogrenciler i¢in ve Tiirk devlet ve topluluklarindan gelen Tiirk soylu yabanci uyruklu
ogrenciler igin farkli boyutlarda kendini gosterir. Oyle ki, bolge Tiirk devlet ve
topluluklarindan gelen 06grenciler Tiirkce Ogreniminde yabancilara gore daha
sanshidirlar” (Ozyiirek, 2009: 1823).

Ayrica ayni smifta dil Ogretimine tabi tutulan bu O6grencilere ne verilen
egitimden Once ne de egitim agsamasinda detayli bir ihtiya¢ analizi yapilmaktadir.

Dolayisiyla kimin, dili ne i¢in 6grenecegi dikkate alinmamakta ve akademik arastirma



yapacak olanla bu dili giinliik hayatta kullanacak olan ayni 6gretim programina dahil
edilmektedir.

Ogrenenlerin ¢cogu zaman yeni bir dil 6grenmeleri, zor bir dil 6grendiklerini
diistinmeleri onlar1 imkanlardan yoksun bir define bulma hissine biiriindiiriir. Bu
belirsizligin, karmagsikligin ortadan kaldirilmasi amaciyla ihtiya¢ analizi 6nemlidir.
Ihtiyag analizi insan1 psikolojik ydnden dil 6gretimine hazir hale getirerek motivasyonu

saglar. (Kavaliauskiene, 2003)

14. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma,

» Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerle,

» Yurt disinda, ana dilin disindaki dillerin 6gretimi i¢in hazirlanan ihtiyag
analiz 0rnekleriyle,

> Gazi TOMER’ de, Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde ve
yurt disinda bazi egitim kurumlarinda egitim goérmekte olan ve erisilebilir
ornekleme yoluyla secilen 6grencilerden toplanan verilerle,

» Hazirlanan anket maddeleri Tiirk¢e disindaki dillerin 6gretimi Oncesinde
uygulanan ya da uygulanmasi uygun goriilen ihtiya¢ analizi Ornekleri,
Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nde ifadesini bulan dil yeterlik
olgiitleri ve Islevsel kavramsal yaklasimin benimsedigi temel fikir ile

siirlandirilmastir.

1.5. Arastirmanin Varsayimmlari

> Ihtiyag analizine iligkin, anket araciligiyla toplanan verilerin gercegi yansittig1,

» Anketi dolduranlarin sorulara dogru ve igtenlikle cevap verdikleri,

» Dil 6grenme gereksinimleri géz oniinde bulundurulmaksizin ayni programa tabi
tutulan &grencilerin ayni smifta, ayn kitap, yontem, teknik ve materyallerle
ogrenim gordiikleri,

» Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin ilgi, istek, ihtiyag ve dil 0grenme

amaclariyla paralel, en dogru oOgretim yontem, teknik ve materyallerin



secilebilmesi, bu dogrultuda en uygun 6gretim programinin hazirlanabilmesi

icin ihtiya¢ analizinin 6n kosul oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Tammlar

Ana Dili: “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil”
(TDK, 2005).

“Baglangicta aileden ve yakin ¢evresinden daha sonra da iligkili bulunulan
cevreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini

olusturan dil” ( Aksan, 1998: 81).
Egitim Program: “Egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem” (TDK, 2005).

Beceri: “Insanin yatkinlik ve dgrenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonuclandirma maharetidir” (Ozbay, 2006: 19). Tiirk¢e dersinin

amac1 dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirmektir.

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni: Avrupa Konseyi Modern
Diller Boliimiince belirlenen egitim politikalarina yon veren, yabanci dil 6gretimine
ortak bir standart getirmeyi amaclayan bunun yani sira “Dil 6gretimi merkezlerine
programlarina, kitaplarina ve smavlarina yon gostermesi amaciyla Avrupa Konseyi
Modern diller Boliimii tarafindan gelistirilmis cergeve” (Uysal, 2009: 30) olarak
adlandirilmaktadir. Bugilin Avrupa {lkelerinde yabanci dil 6gretimi bu cergeve
programa dayali olarak gerceklestirilmeye c¢alisilmaktadir. S6z konusu cergeve metin;
Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Metni, Avrupa Diller Ogretim Ortak Cergeve
Programi, Ortak Basvuru Metni, Ortak Cergeve Metni gibi adlarla da anilmaktadir.

Thtiya¢ Analizi: “Ihtiyac analizi; grencinin neden dil dgrenmek istedigi, bu dili
nerede kullanacagy, ihtiyagta onceligin konugsma mi, yazma mi, dili 6grenmek icin ne
kadar siire ayirdigi bilgilerinin alinacagi bir anket ile yapilir. Bu anketler istatistik

dokiimlerle gruplandirilir ve 6gretimde izlenecek yolu belirler” ( Benhiir, 2002: 14).

Islevsel/Kavramsal Yaklasim: “Dil 6grenicilerinin o dille ne yapmak istedigine

ve hangi igerikleri iletmek istediklerine gore dil 6gretmeyi amaglayan bir yaklasimdir.



Dilin ortamdan ortama degisen yapisina uygun bir yaklasimdir ¢iinkii yasayan dil 6n
plandadir. Insanlarin ne yapmak istediklerine veya konusma vasitasiyla neyi

amagladiklarina 6nem verilir. Yani dilin iglevi 6nemlidir” (Deniz ve Uysal, 2010: 2).

Ogretim Program: “Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak icin
okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat

program1” (TDK, 2005).

Yabanci Dil: “Bir iilkede veya toplumda kullanilan gegerli anadil disindaki tiim
dilleri kapsamaktadir” (Baskan, 2006: 194).

1.7.  Ilgili Arastirmalar

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iizerine pek ¢ok yliksek lisans ve doktora
calismas1 yapilmustir. Bu caligmalar incelendiginde ¢ok azmnin Avrupa Diller Ogretimi
Ortak Cergceve Metni’ni temel aldigi goriilmektedir. Bu ¢alismaya kadar Tiirkgenin
yabanci dil olarak &gretimi alaninda hem ADOOCM’nin hem de islevsel kavramsal
yaklagimin temel alinarak ihtiya¢ analizi olusturma ve uygulama siirecine dahil edildigi

bir ¢alisma heniiz bulunmamaktadir.

Arastirmamiz i¢in dayanak kabul ettigimiz ADOOCM ile ilgili, Thames Valley
Universitesi'nde ADOOCM’ nin hazirlayicilarindan biri olan Brian North tarafindan
Ortak Basvuru Metni konusunda bir doktora tezi yapilmistir. Bu calisma kriterlerin
belirlenmesine yardimci olmasinin yani sira ayn1 zamanda ADOOCM’ nin ydntemini ve

isleyisini temellendirmis bir uygulama tezidir. (Uysal, 2009: 6)

Arif Bakla’nin (2006) “A2 Seviyesindeki Ogrenciler icin Avrupa Diller Ortak
Bagvuru Kaynagi Odakli Avrupa Dil Gelisim Dosyas1’ na Bagli Olarak Onerilmis Bir
Okuma Miifredat1” adli yliksek lisans tezi; modern Avrupa dillerini biiyiik Olgiide
giinliik hayati stirdiirmek ve seyahat etmek amaciyla 6gretme ve 6grenme cabalarinin
bir pargasi olarak kabul edilen deneysel bir ¢alismadir. Avrupa Diller Ortak Bagvuru
Kaynagi ile tam bir uyum igerisinde hazirlanan 6grenen merkezli bir okuma miifredat:

gelistirme ve bu miifredatin etkinligini test etme amaci tagimaktadir.



Veli Barigkan’in (2006) “Avrupa Ortak Dil Kriterleri Cercevesinde Tanimlanan
A2 Basamak Diizeyindeki Ogrenciler igin Onerilen Yazma Izlencesi” adli yiiksek lisans
tezi, Cergevede tanimlanan amaglarla uyumlu olarak Tiirk tiniversitelerinin yabanci dil
okullarinda A2 basamagi-temel kullanic1 diizeyinde yazma becerilerinin gelistirilmesini

saglayacak bir izlence 6nermeyi amaglamaktadir.

Durak (2006), “Yabaci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Baglaminda Avrupa Ortak
Dil Kriterleri Sorunu” adli yiiksek lisans tezinde Avrupa’da yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi  konusunu ele almistir. Tiirkcenin  Avrupa’daki Ogretimine iliskin
degerlendirmeler bu calisma kapsaminda oncelikle 6grenci boyutuyla daha sonra
kurumsal boyutta ve 6gretmen boyutuyla irdelenmis ve Elizabeth Garett Anderson
Okulu’nda Tiirkce dersi alan dgrencilerin gortsleri ile T.C Biiyiikel¢iligi Londra Egitim
Miisaviri Vekili ve baz1 Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan sdylesiler veri kaynag: olarak

kullanilmustir.

Omer Giir’iin (2004), “Avrupa Ortak Dil Kriterleri Cercevesinde Tiirkiye’de
Yetiskinlere Yénelik Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi” adini tasiyan yiiksek
lisans tez calismasi, Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi’nin c¢okdillilik, 6grenmeyi
0grenme ve yasam boyu 0grenme ilkelerinin bicimlendirdigi bu c¢ercevede ortaya atilan
Avrupa Ortak Dil Kriterleri irdelenmistir. Bu ¢aligmada hedeflenen, Avrupa Birligi’nin
yabanci dilin 6grenilmesi adina 6ngérdiigii ¢ercevenin Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Almanca 6grenen yetiskinler i¢in ne 6l¢iide uygun oldugunun ve bu yolla yapilan

yabanci dil dersinde ne oranda basar1 saglandiginin ortaya ¢ikarilmasidir.

Dursun Kose’nin (2005) “Avrupa Konseyr Yabanci Diller Ortak Basvuru
Metni'ne Uygun Tiirkge Ogretiminin Basartya ve Tutuma Etkisi” adli doktora
calismasinda Ortak Basvuru Metni’nde belirlenen Bl diizeyine uygun Olciitler hedef
alinarak ders programlari ve test gelistirilmistir. Hazirlanan bu program ve testler deney
ve kontrol gruplarina uygulanmis ve Ortak Bagvuru Metni’ne uygun olarak hazirlanan
program dogrultusunda islenen dersin geleneksel yontemlerle islenen derslere gore daha
verimli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Calisma, Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretimi
alaninda c¢alisan, iiniversitelerin ilgili boliimlerinde 6grenim goren Tiirk¢e dgretmenleri
ve Ogretmen adaylar1 ile yurtici ve yurtdisindaki dil okullarina ve program
hazirlayanlara kaynak olacak niteliktedir.



Basak Uysal’ m (2009) “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni
Dogrultusunda Tiirkge Ogretimi Programlar1 ve Ornek Kitaplarin Degerlendirilmesi”
adl yiiksek lisans ¢aligmasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ve ana dili
olarak ediniminde ADOOCM’ den nasil yararlanilabilecegi saptanmaya c¢alisiimistir.
[Ikogretim Tiirkge Dersi 6, 7, 8. Smiflar Ogretim Programi ve Yurt Disinda Yasayan
Tiirk Cocuklarma Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ogretimi Programi, calisma kapsamina
almarak ADOOCM ile yaklasim, teknikler, kazamimlar, 6grenme alanlar1 ve &lgme
degerlendirme unsurlar1 baglaminda degerlendirilmistir. Ayrica ADOOCM temel
alinarak hazirlanan yabancilara Tiirkge 6gretimi ve Tirklere yabanci dil 6gretimini

amaglayan kitaplar da Cergeve Metin kapsaminda incelenmistir.

Tiirkge Ogretiminin yapildigr birgok merkez, kurum ve kuruluslarda cesitli
yayinevlerinin kitap setleri kullanilmaktadir. Ancak bu kitaplar ortak bir program
dahilinde hazirlanmamistir. Dilin ortak ve belirli bir program dahilinde 6gretilememesi,
her birinin ayr1 ve kendi olusturduklar1 programla 6gretim yapmasi pek ¢ok sikintiyr da

beraberinde getirmektedir.

Yabanci bir dilin (yabanci bir dil olarak Tiirk¢enin) 6grenilmesi ve dgretilmesi
konusunda esas alinmasi gereken en &nemli kaynak Avrupa Diller Ogretimi Ortak
Cer¢eve Metni’dir. Bununla birlikte dil 6grenicilerinin seviyelerine uygun bir ihtiyag
analizine tabi tutulmasi ile birlikte hedefe yonelik bir dil 6gretim planinin olusturulmasi
yerinde olacaktir. Herhangi bir dil 6gretme yontemine bagli kalinan dil G6gretim
kurumlarinda Ogrencilere ihtiyag analizi yapilmadan herkes i¢in bir tek yol
izlenmektedir. Ayrica Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimiyle ilgili olarak Tiirkge
ogretim merkezlerinde dil 6gretim siireci dncesinde veya sirasinda uygulanmakta olan
herhangi bir ihtiya¢ analizi uygulamasi bulunmamaktadir. Biz bu g¢aligma ile bir
baslangica imza atmay1 istiyoruz. Calismanin bu anlamda bir 6rnek teskil etmesi ve

sonraki caligmalara hazirlik olmas1 amaglanmaktadir.

Tiirkiye’de her ne kadar simdiye dek kapsamli bir ihtiya¢ analiz Ornegi
hazirlanmamis olsa da yurt disinda Avrupa dilleri i¢in hazirlanmis pek ¢ok ihtiyag
analizi mevcuttur. Calismaya yurt disinda yapilan bu analizlerden Avrupa Diller
Ogretimi Ortak Cergeve Metni'ne uygun olanlar degerlendirmeye almmustit. Dil
Ogretimine en uygun oldugu diisiiniilen yaklagimlardan islevsel kavramsal dil yaklagimi

ile paralel bir ihtiyag analiz 6rnegi olusturulmaya ¢alisilmistir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik, esas olarak ihtiyag¢ analizini konu
alan ve bu ad1 tasiyan calismalar mevcuttur ancak bu konu bagligr altinda hem islevsel
kavramsal yaklasimm hem de ADOOCM’nin aym anda ele alindigi bir calisma
bulunmamaktadir. Yalnizca bu konuyla ilgili olarak baz1 c¢aligmalarin belirli
boliimlerinde kisa bilgiler mevcuttur. Makale sayist da bir elin parmaklarim
gegmeyecek kadar azdir. Literatiirde yer alan ihtiyag analizlerinin neredeyse tamami

Bati dillerine yonelik olarak yabancilar tarafindan hazirlanmstir.

Kechriotis ve Erdem (2010), “Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Egilimleri
ve Ders Planlama Siireci” adli makalelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
iniversite Ogrencilerinin amag, yaklasim ve beklentilerini belirleyebilmek ve buna
uygun olarak program ve ders igerigi gelistirmeye ve malzeme iiretmeye katkida
bulunabilmeyi amaglamiglardir. Bu nedenle ders programi yapma ve gelistirmede
“gereksinim analizi” yapmanin 6nemli oldugunu savunmuslardir.

Sahin ve digerleri (2013), “Yabanci1 Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin
Ihtiyag Algilari: Betimsel Bir Durum Calismasi” adli makalelerinde Hindistan’da
yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0grenen 6grencilerin sinif igerisinde temel dil becerileriyle
ilgili algiladiklar1 ihtiyaglarinin ve bu ihtiyaglara yonelik smif igerisinde dil
etkinliklerini gerceklestirme diizeylerinin belirlenmesini amacglamiglardir. Arastirma
sonucuna gore; dil dgretiminde dgrencilerin ihtiyaglarinin géz 6niinde bulundurularak
Ogretim programlarinin diizenlenmesi, 6gretimde basariy1 arttiracak en 6nemli etkendir.

Yildiz (2004), Beyaz Rusya Minsk Devlet Dilbilim Universitesi Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Dil Egitimi Programinin degerlendirmesini yapmustir. Bu programla dil egitimi
verenlerden, dil egitimine tabi tutulan &grencilerden, onlarin ebeveynlerinden,
tiniversite yoneticilerinden, programdan mezun olan 6grencilerden ve bu 6grencilerin
calistiklar1 yerlerin isverenlerinden gerekli veriler toplanarak soz konusu programin
kazandirmak istedikleri ile bu programla dil egitimi alanlarin gereksinimlerinin uyusup
uyusmadigr  karsilagtirllmistir.  Calismanin = sonuglart  Minsk Devlet Dilbilim
Universitesi’nde Uygulanmakta olan Tiirkge Egitim Programinin programla ilgililerin

gereksinim ve beklentilerine kismen cevap verdigini gostermistir.

Kose (2005), hazirladigi “Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Basvuru
Metni’'ne Uygun Tiirkge Ogretiminin Basartya ve Tutuma Etkisi” adli doktora
calismasinin bir boliimiinde gereksinim analizi uygulamast ve bu uygulamanin

degerlendirmesini yapmaistir.
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Zengin (1995), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Alistirmalar” adl
yiiksek lisans ¢aligmasinda, dil 6gretim ydntemleri bashigi altinda Islevsel kavramsal

yaklagimin amaglar1 ve ilkelerinden bahsetmistir.

Deniz ve Uysal’n (2010), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Islevsel Kavramsal
Yaklagima Yonelik Uygulamalar” adli makalesinde bu yaklasimla ilgili teorik bilgilerin

yani sira yaklagima uygun ¢ok sayida uygulama ornekleri sunulmustur.

Finnocchiaro ve Brumfit (1983) The Functional- Notional Approach: from
Theory to Practice adli kitapta; teorik olarak islevsel kavramsalligin temelini ve bunun
sinif i¢i uygulamalarina olan tatbikini ele almislardir. islevsel kavramsal yaklasimin; en
yeni kuramlar1 sinif ortamina getiren tim dil egitimcileri i¢in ¢ok degerli bir parca
oldugunu savunmuslardir. Ayrica kitapta Islevsel kavramsal yaklasima uygun bir ders

isleyis semasi sunulmustur.

Tosun (2005: 26-27), icerik gereksinimleri ve yontem gereksinimleri ad1 altinda
ogrencilerden beklenen doniitleri almaya yonelik, David Nunan’in Second Language
Teaching and Learning (1999) adl1 kitabindan onun gelistirmis oldugu ihtiyag¢ analizinin
bir uyarlamasin1 yapmustir. Bu uygulamay1 sinifa ya da gruba uygulayan 6gretmenlerin
ortaya ¢ikan degerlendirme sonuglarina bakarak 6grencileri hem yakindan tanimalarma
hem de onlarin istek ve begenileri dogrultusunda islevei ve amaca dogrudan yonelik bir
program yapmalarma olanak saglayacagini belirtmistir. Sinifta hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacagi konusunun bir bakima gereksinim arastirmasiyla elde edilen

bilgilerin 15181nda acikliga kavusacagini sdylemistir.

Diken’in (2006), “Gereksinim Céziimlemesi Kullanilarak Uygulanan Ozel
Amagh (Dil (Ingilizce) Ogretimi S.D.U Egirdir Meslek Yiiksekokulu Ornegi) adli
yiiksek lisans ¢aligmasi, iiniversite birinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin dil
(Ingilizce) 6grenme siirecine ve hedef kullamm alanmna iliskin gereksinimleri
belirlenmis ve mevcut egitimin bu gereksinimleri karsilayip karsilamadigina bakilmistir.
Ogrencilerin iletisimsel gereksinimlerini karsilayabilecek bir 6gretim programina
yonelik onerilerde bulunulmustur. Ozel amagh Ingilizce 6gretimi ve gereksinim

¢Oziimlemesinin program gelistirme siirecindeki 6nemi kapsamli olarak incelenmistir.

Yukarida bahsettigimiz bilimsel caligmalarin disinda, genelde yabancilara

Tiirkce 6gretimi alaninda, 6zelde ise ADOOCM’ i, Islevsel kavramsal yaklagimi ve
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kismen ihtiya¢ analizini ayri ayri1 konu alan tezler ve makaleler yazilmis, diizenlenen

sempozyum ve kongrelerde bu konularla ilgili gesitli calismalar sunulmustur.



13

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil - Ana Dili — Yabanci Dil Kavramlar:

Insanlar1 diger canlilardan ayiran, onun konusabilme yetisidir. Insan, diger
insanlarla olan bu sozlii iletisimini dil ile meydana getirir. Kullandig1 bu dil, kimi zaman

ana dili kimi zaman da ana dilinden baska bir dildir.

“Dil, diistinceyi yalnizca tasiyan ve ileten bir arag olmayip, diisiinceyi yeniden
yapilandiran, onu tamamlayan temel bir islevsel yapidir” (Oztiirk, 1995. Akt. Zengin,
1995: 15). Siiphesiz insanlarin toplumsallagsma siirecine en fazla bu islevsel yapinin
katkis1 vardir. Insanin diisiinen ve diisiindiiklerini dile getirebilen tek canli olmasi, bunu
yerine getirirken de Oncelikli olarak dili tercih etmesi, dilin kisisel ve toplumsal gelisim

siireci i¢erisindeki Onemini bir kat daha arttirir.

Ergin (1995: 7), dilin tanimin su sekilde yapar: “Dil insanlar arasinda anlasmay1
saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik;
milletleri birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden
Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir antlagmalar

ve sozlesmeler sistemidir.”

Dil, duygu ve disiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan
topluluklarim bir yi18in veya kitle olmaktan kurtararak aralarinda “duygu ve diislince
birligi” olan bir cemiyet, yani “millet” haline getirir. Dil, ferde cemiyetin bagisladigi en
bliyliik miras ve donanimdir. Ana, baba, ¢evre, okul, ¢ocuga dil vasitasiyla cemiyetin
asirlar boyunca biriktirdigi hayat tecriibesini ve kiiltiiriinii de aktarir. (Kaplan, 2005: 39)

Biitiin diinya dilleri i¢in gecerli olan dilin bu genel tanimlar1 ve 6zellikleri Tiirk
Dili i¢in de gegerlidir. Her ne kadar Tiirk dili de dahil olmak {izere biitiin diinya dilleri
islevsellik acgisindan ortak bir tamimda birlesse de, ait olduklart dil ailelerine gore
sekillenen yapisal 6zellikleri ve kullanimlar1 agisindan diller arasinda birtakim 6nemli
farkliliklar s6z konusudur. Bu dogrultuda distiniildiigiinde, Ural-Altay dil ailesine ait
olan Tiirkce, yapisal 6zellikleri ve kullanimi bakimindan baglantili ve sondan eklemeli;
s0z dizimi olarak da esnek bir yapiya sahip olup eylemin ciimle sonunda yer aldigi
dolayisiyla vurgunun sonda oldugu bir dildir. Biitiin bu ayirt edici yonleriyle 6zellikle
bu dil yapisina yabanci olanlar tarafindan anlagilmasi son derece gii¢ ve karmasik olan
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Tiirkgenin diinya c¢apinda kullanimi giinden giine biiyiik bir artis gostermektedir.
(Ozyiirek, 2009: 1822)

Dil 6gretiminde 6nemli bir yeri olan ana dili kavrami da farkli tanimlarla

literatiirdeki yerini almigtir.

TDK (2005), ana dilini “insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu
topluluktan 6grendigi dil” olarak tanimlamistir. Aksan (1998) ise “baslangigta aileden
ve yakin ¢evreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii
baglarin1 olusturan dil” olarak aciklamistir. “Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir
toplumu gelisiglizel insan yigini olmaktan cikaran, ulus haline getiren en Snemli
ogelerden biridir” ( Kavcar ve Kantemir, 1986: 8). “Bu sebepledir ki her devirde
toplumlar kiiltiirlerini yasatabilmek ve gelecek kusaklara aktarabilmek icin ana dillerini

toplumun biitiin fertlerine 6gretme gayreti igerisine girmislerdir” (Melanlioglu, 2005:3).

Bu tanimlara bakildiginda ana dilinin, ¢ocugun i¢inde yasadigi ve mensubu
oldugu toplumun dili oldugu anlasilmaktadir. Bireyin, duygu ve diisiincelerini
baskalarina en giizel bicimde aktardig1 dil, temel olmas1 bakimindan ana dilidir. icinde
dogdugu toplumda konusulmakta olan dili “ana dili” olarak edinmeye baslayan ¢ocuk,
duyu organlan ile algiladig1 diinyayi, g¢evresinin de yardimiyla diisiince diizeyine

ulastirmaya calisir. (Ozbay, 2006: 3)

“Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde ticaret,
ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, c¢alisma, turizm, egitim, kiiltlir, sanat, haberlesme
alanlarinda tiirli yogunlukta ikili, ¢oklu olmak tizere her tiirlii iliskinin kurulup
yirlitiilmesi i¢in ana dilinden bagka wuluslararas1 ortak dillerin 6grenilmesi

gerekmektedir” (Demircan, 2005: 17).

Bir ulusun kabul ettigi resmi dili digindaki tiim diller yabanci dildir. Bagkan
(2006: 194), yabanci dili; “bir tilkede veya toplumda kullanilan gegerli anadil digindaki

tiim dilleri kapsamaktadir” seklinde tanimlar.

Ozel anlamda insanlar, genel anlamda ise toplumlar arasindaki resmi ya da
gayriresmi miinasebetler yabanci dil 6grenimini zorunlu kilmaktadir. Oyle ki 21.
yiizyilin getirdikleri karsisinda yabanci bir dil 6grenme, gereklilikten ziyade zorunluluk

haline gelmistir.
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Ana dili ve yabanc1 dil 6grenme arasinda siki bir iliski vardir. Oyle ki ana diline
olan hakimiyet, yabanci bir dilin 6grenilmesini kolaylastirir. Kisi, ana dilindeki diisiince
ve kavram zenginligi dogrultusunda yabanci dil alaninda hakimiyet kurabilir. S6z
konusu iki dil birbirinden ne kadar farkli olursa olsun ikisi de birbiriyle paralel ¢alisir.
Ancak iki dil arasindaki “edinim” ve “6grenme” kavramlarma iliskin 6nemli bir fark

dikkat ¢cekmektedir.

Chomsky, “edinim” ve “6grenme” kavramlarini birbirinden ayirmis; ana dilinin
edinildigini, yabanci dilin ise dgrenildigini 6ne siirmiistiir. Ikisi arasindaki ayrihigin,
edinim iglemlerinin bilingaltinda, 6grenmenin ise bilingli olarak gelistiginden

kaynaklandigini belirtmistir.

Kocaman (1983), ana dili 6gretimiyle yabanci dil 6gretiminin birebir ayni
yontem ve tekniklerle yiiriitiilemeyecegini sOyler. Ana dili 6grenen ve yabanci bir dili
ogrenenden beklentiler farklidir. Ciinkii ana dili 6grenen kisiden yabanci bir dil 6grenen

kisiye kiyasla ¢ok daha kusursuz bir dil kullanim1 beklenmektedir.

2.2. Dil Ogretimi / Yabanc1 Dil Ogretimi

Tiirk Dil Kurumu tarafindan “dil 6gretimi” kavraminin en genel ve geger tanimi:

“yabanci dille egitim ve 6gretim yapma” seklinde ifadesini bulmustur.

Tarihin her devrinde biitiin topluluklarda, insanlarin daha iyi, daha kolay ve
daha rahat anlagsmalari saglamak amaciyla dil &gretimine 6nem verilmistir. Dilini
gelistirip yasatan toplumlar, kendi 6miirlerini uzatmislardir. Her toplum kendi insanin1
basarili kilmak icin kendi dilini 6gretmek amaciyla egiticiler yetistirir, program ve
kitaplar hazirlar. Bir dil milletin mensuplaria, yakin ¢evresinde yasayanlara farkli
cografyalarda yasayan soydaglara, meraklilarma ve yabancilara Ogretilir. (Karakus,
2006: 11).

Kendi dilinden farkli bir dili giinlik yasaminda kullaniyor olmak bireyleri
ayricalikli kilan 6nemli niteliklerdendir. Bunun i¢in bireyler bir yabanci dil 6grenmenin
yollarni aramaktadirlar. Dil toplumlar i¢in de 6nemlidir. Ciinkii dil, toplumun Snemli
dinamikleri arasindadir. Toplumun i¢ dinamizmi biiyiik 6l¢iide dil ile saglanir. Dis
diinyada farkli kiiltiirler karsisinda varligini hissettirebilmenin ve kendi kiiltiiriinii
kaybolmaktan koruyabilmenin en etkili yolu, dili korumak ve diinyada konusulan
onemli diller arasina girmesini saglamakla miimkiindiir. Kiiresellesen diinyada sportif,
kiiltiirel, ticaret ve sanayi alanlarinda Onemli roller iistlenen milletlerin dilleri,
ogrenilmek istenilen diller arasinda yerini alabilmektedir. (Goger, 2009: 1300)
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Dil 6gretmek ve 6grenmek yalnizca o dilin gramerini veya o dilde okumayz,
konusmayi, yazmayi bilmek demek degildir. Dili, kiiltiir boyutuyla ele almak gerekir.
Dolayisiyla bir dil 6gretimi plani yapilirken o dilin kiiltiiriinii de dikkate almak
gerekmektedir.

“Yabanci1 bir dil ogretilirken, o dilin kiiltiiriinde bulunan yiyecek, igecek,
kisilerin yasam standardi, aile yapisi, kadin-erkek iligkileri, politik gruplar, sosyal
smiflar, toplumsal gelirler, gelenek ve gorenekler, evlilikler, gosteriler hakkinda bilgi
verilmeli, yabanci dil 6grenen birey o dilin kiiltiiriiyle yogrulmalidir” ( Eryaman ve
Kana, 2012: 158).

“Yabanci dil dgretimi kiiltiir dgretimidir. Insanlar ait olduklari toplumun ve o
topluma ait kiiltiiriin kelime ve kavramlariyla kendilerini ifade ederler. Biitiin kelime ve
kavramlarin arkasinda bir kiiltiir ge¢misi vardir. Bu sebeple 6gretilen toplumun yapisi
ve sosyal degerleri dikkate alinmalidir” (Avci, 2002). “...her dilin 6gretiminde diinyada
genel olan tartisilmaz ana prensiplerin yaninda, her iilkenin kiiltiir yapisina ve dilinin
Ozelliklerine de dikkat etmek gerekir. Dil Ogretiminde hazirlanacak her tiirli

materyallerde ve programlarda bu hususlarin da gozetilmesi gerekir” (Kara, 2011: 159).

Bir kisginin, bir dili 6grenip 6grenmedigi o dili konusup yazabildigi ve
karsisindakini anlayip cevap verebildigi oranla Olgiilebilmektedir. Hedef kitlenin
amacina uygun, belirli bir plan ve programa gore dgretim yapilacak bir ortam gz oniine
alimdiginda, Tirkceyi Ogrenen kisilerin her konuda dinledigini ve okudugunu
anlayabilecek, kendi diisiincelerini yazili ve so6zlii olarak ifade edebilecek hale

gelmelerini saglamak, dil 6gretim metodunun temel prensibi olmalidir (Kara, 2011:
158).

Dil 6gretiminde en Onemli nokta bu isin nasil daha iyi yapilacagidir. Dogal
olarak bu soru pek cok yontem ve teknigi de beraberinde getirir. Bugiin dil 6gretimi
hususunda pek cok yerli ve yabanci kaynakli yontem ve teknik literatiirde yerini

almistir.

Agik (2008: 2) Tiirkiye Tiirkgesini en iyi sekilde ogretmek i¢in durum tespiti
yapmak ve buna yonelik olarak ¢6zliim Onerileri iiretmek oldugunu belirtmistir. Clinkii
dil 6gretimi, dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel beceriyi
kazandirma amacinda olan ¢ok boyutlu bir gorevi iistlenmistir. Dil 6grenen bireyler
arasindaki beceri yeterliliklerine iliskin farklililar dikkate alinmalidir. Hem dil

Ogretenler hem de dil 6grenenler, siire¢ icerisinde farkli yollardan gegtikleri i¢in onlari
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her yonden tek bir cizgide toplamak zordur. Bu nedenle dili en iyi sekilde 6gretme

amacina yonelik bir durum tespiti yapilmasi gerekmektedir.

Polat  (1990: 70), Ogrencilerin  deneyimlerinden, ilgi alanlarindan,
beklentilerinden ve gereksinimlerinden yola ¢ikan ve yabanci kiiltiiri anlamay1 6ngoren
yabanci dil 6gretiminin, ¢ift yonlii bir islev tistlendigini, bu tiir bir 6gretimde 6grencinin
hem yabanci bir diinyaya ulasmay1 hem de kendi kiiltiiriinii ve kendisini ortaya koymay1
Ogrenmesi gerektigini belirtmistir.

Dil 6gretimi bir siire¢ gerektirir ve bu siire¢ ihtiyaca cevap verebilmelidir. Ancak
boyle bir durumda basaridan soz edilebilir. Dil dgretiminde ihtiyaglarin belirlenmesi,
Ogretimin bir plan ve program dahilinde ele alinmasii kolaylagtiracaktir. Boylelikle
akademik bir ¢alisma i¢in Tiirk¢e 6grenme gereksinimi duyan bir insanla sadece giinliik
hayatta kullanmak igin &grenen birbirinden ayirt edilecek ve bunun sonucunda tam
O6grenme yolunda ilerleme kaydedilebilecektir. Ayrica amaca uygun en iyi ve etkili dil

o0grenme yaklasimlarindan, yontem ve tekniklerden faydalanilabilecektir.

Yabanci dil 6gretimi igin yontem gelistirmek ne kadar zor ise gelistirilen
yontemler arasinda amaca en uygun olani saptamak ve bunu uygulamak da o kadar
zordur. Bunun nedeni de her seyden once dil 6grenen her kisinin bir digerinden ve yine
her dil 6gretim durumunun da bir digerinden farklilik gostermesidir. Kisisel farkliliklar
da kisinin yabanci dil 6grenme tecriibesi olup olmamasindan baglayarak kendi 6grenme
stratejilerine, dili 6grenme nedenlerine, yasina, bilissel 6zelliklerine, duygu ile ilgili

ozelliklerine ve kisilik 6zelliklerine kadar uzanmaktadir. (Gtir, 1995: 30)

Dil 6gretimi, dort temel dil becerisi (dinleme, konugma, okuma, yazma) iizerine
kurulmustur. Baskan’a (2006: 195) gore, bir yabanci dilde bu dort beceriyi de ayni
Olciide edinmek gercekten zor oldugu halde, hemen hemen tiim izlenceler bu becerilerin
hepsini de kazandirmak ftizere diizenlenmektedirler. Fakat bu izlenceler dil &gretim
siirecinde = zamanzaman aksayan yonleriyle aksak ve basarisiz  sonuglar
dogurabilmektedir. Oysa bu dort becerinin hepsi de, herkes i¢in gerekli bulunmayabilir.
S6z gelimi bir bilim adami veya bir uzman kisi, kendi alanindaki yenilikleri yabanci
dilde yalnizca okuyup anlamakla yetinebilir; buna karsilik, turizm alaninda calisan bir

rehber i¢in, yalnizca konusma becerisi 0n siraya gegebilir.

Iste bu nedenle genel anlamdaki dil 6gretimi kavraminin sinirlar1 daha belirgin

bir sekilde cizilerek “6zel amagh dil 6gretimi” kavrami ve buna bagl olarak da 6zel
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amagh dil 6gretim alanlar1 ortaya ¢ikmustir. Hatta Demircan (2005: 13), dilleri
kullanimina gore; giinlik dil, genel dil, 6zel alan dilleri ya da meslek dilleri olarak

gruplara ayirir.

2.2.1. Yabana Bir Dili Ogrenme Sebepleri

Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda sahsi, kurumlar arasi ve devletler
seviyesinde cesitli miinasebetler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik, egitim, turizm,
kiiltiir, sanat, ticaret ve haberlesme alanlarindaki bu miinasebetlerin saglikli
yiirlitiilebilmesi i¢in ana dilinden baska milletleraras: ortak olan dillerin 6grenilmesi
gerekmektedir. Bir yabanci dil 6grenmek, bir insan olmaktir (Barm, 1992). Insanlarin

yabanci bir dili 6grenmelerinin pek ¢ok gerekgesi vardir.

Tokatlioglu (2000), her gecen zamanda artan ve gelisen uluslar arasi iliskilerin
milletlerin birbirlerinin dillerini 6grenme mecburiyeti getirdigini ifade etmistir. Bir
ilkenin dilinin yabancilarca 6grenilmesini gerekli kilan bir¢ok unsur oldugunu belirten
Tokatlioglu bu unsurlari o tilkenin yiirlitmiis oldugu politik, ekonomik, ticari ve kiiltiirel
iliskilere baglamaktadir. Devletlerin birbirleri ile olan miinasebetleri, onlar1 hig
duraksamayan iletisim agmnin bir pargasi haline getirmistir. Béylece bir milletin dilinin
bagka bir millet tarafindan 6grenilmesinin o millet adina bir nevi prastij meselesi haline
geldigini ifade etmistir. (Akt. Ungan, 2006: 223)

Ulkeler arast iliskilerin her gegen giin arttig1 giiniimiiz diinyasinda toplumun her
katmanindaki bireyler bir yabanci dil bilme ihtiyac1 duymaktadirlar. Ciftgisinden
sanayicisine, egitimcisinden akademisyenine toplumun her katmanindan insan diinya ile
biitiinlesmek, diger llkelerdeki insanlarla etkilesim igerisine girmek, bilgi ve tecriibe
transferi gergeklestirmek istemektedir. Insanlarin bu isteklerine ulagabilmeleri igin iyi
bir iletisim diline sahip olmalari gerekir. Bu zorunluluk bir yabanci dil bilme
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada, egitimle ilgili herkese Gnemli gorevler
diismektedir. Kendi dillerinin diinyada iletisimi saglayan 6nemli bir dil olmasin isteyen

egitimciler, dillerinin yabanci dil olarak dgretimine egilmek durumundadirlar. (Goger,
2009: 1300)

“Ancak yabanci bir dil 6grenme gibi karmagik bir siirecin sorunlar1 bugiin bile
heniiz ¢oziimlenebilmis degildir” (Tapan, 1995: 149).

Yildiz ve Tungel (2012: 115), Tiirkcenin (ya da baska bir dilin) insanlar

tarafindan 6grenilme istegini, s6z konusu dilin islevsel olmas1 ya da pratik anlamda

insan  hayatinda kullanilabilir olmasi ile dogrudan iliskilendirilebilecegini
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sOylemislerdir. Bir dilin koklii bir gegmise sahip olmasinin ve o dille yazilmis ve diinya
edebiyatina mal olmus edebi eserlerin bulunmasinin s6z konusu dilin 6grenilmesi i¢in

insanlar1 giidiilemeye yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

Sebiiktekin (1981: 2), yabanci bir dil 6grenmenin iki sebebi olabilecegini,
bunlardan birincisinde kisinin yabaci dilin konusuldugu topluma girmek, o dili
benimsemek oldugunu, ikincisinde ise yabanci dili arag olarak kullanip belirli alanlarda
ondan yararlanma amacinda olabilecegini ifade etmistir. Bu durumda birincisinde dil,

“biitlinlestirici” bir igleve sahipken ikincisinde dil “aragsal”dur.

Gilinlimiizde yabanci bir dil bilmek ayricaliktan ¢ok ihtiya¢ haline gelmistir.
Insanlar hangi meslege veya sosyal statiiye sahip olurlarsa olsunlar muhakkak bir
yabanci dil bilmeye gereksinim duymuslardir. Bu nedenle yabanci dil 6gretimi giderek
onem kazanmis, yabanci dil 6gretimi de iizerinde yogun bir sekilde ¢alismalar yapilan

bir alan haline gelmistir.

Eger yabanci dil, bir yerde, belli bir kisiye bir baskasinca aktarilan “bilgi”
olarak yorumlanacak olursa, o zaman, genel “bildirim islemi” igerisindeki su bes
sorunun da yabanci dil bakimindan yanitlanmasi gerekir. “kim, kime, neyi, nasil,
nicin?” aktaracaktir. Alisilagelmis ve siirlip giden uygulamada ilk {i¢ soruya agirlik
verilmis bulunuldugundan, yabanci dil 6gretimi, “kim, kime, neyi?” ii¢cgeni igerisinde
sikisip kalmigtir. Oysa, son soru olan “ni¢in?” sorusu oOncelikle ve kesinlikle
yanitlanmaksizin, herhangi bir alanda, hicbir girisimin yeterince basarili olamayacagi,
Ozellikle tip alaninda goriilebilir. Hekimlikte hastalik nedenleri saptanarak, bu hastalik
durumuna “ni¢in?” gelindigi agikliga kavusturulmakta; ve ancak boyle kesin bir “teshis”
konduktan sonra bu hastalik durumunu gidermek icin “nasil?” bir “tedavi” yolu
izlenecegi asamasina ge¢ilmektedir. Eger “teshis” bir yerde, eldeki verileri irdeleyerek
belli bir “durum saptamasi” veya bir “durum degerlendirmesi” anlamina alinacak
olursa, o zaman “tedavi” de belli bir amaca yonelik olarak en verimli ve basarili yolun
izlenmesi anlaminda yorumlanabilir. (Baskan, 2006: 190-191)

Insanlarin yabanci bir dil 6grenmelerinin pek ¢ok sebebi olabilir. Bu durum kimi
zaman egitim gibi zorunlu sebeplerden, kimi zaman kisisel istek ve tercihlerden
kaynaklanmaktadir. Yabanci dil ogretimiyle ilgili literatiirii inceledigimizde ticaret,
turizm, is bulma, daha iyi bir egitim alma, akademik c¢alisma yapma, yabanci biriyle
evlenme, gog, degisik kiiltiirlerle etkilesimde bulunma gibi amaglarla insanlarin yabanci
dil 6grenme isteklerinin oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak; hangi sebeple olursa
olsun yabanci bir dil 6grenmek, kisinin ufkunu ve algisim1 genisletir. Hayata farkli
acilardan bakmasim saglar. Ozgiiven asilar. Yabanci bir dil 6grenmek, baska kiiltiirleri

de tanimak ve yeni diinyalarin kapilarin1 aralamak demektir.
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2.2.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tiirk dilinin kullanim alanlarinin artmasi, bu dile duyulan ihtiyaci tetiklemis ve
boylece gerek Tirkiye’de gerekse diger iilkelerde yabanci dil olarak Ogretilmeye

baslanmustir.

Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimini saglayan ve gelisimine katkida bulunan kurum
ve kuruluslar ¢ok eski tarihlerden bu yana mevcuttur. Ancak Tiirk¢enin yabanct dil
olarak egitimi ve dgretiminin sistemli ve planli olarak yapildigi kurumlarin tarihi pek de
eskiye dayanmaz.

Uzun (2012: 341), Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninin son 10 yildir daha 6nce
hi¢ yasanmamuis bir hizla gelistigini ifade etmistir. Bu gelismenin temel sebebi olarak da
kiiresellesmeyi gostererek Kiiresellesmenin alt etmeninin de Tiirkiye- Avrupa Birligi
iligkileri oldugunu ifade etmistir. Bu durumu da AB’nin “cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
Avrupa” hedefi dogrultusundaki dil politikalarina baglamistir.

“Avrupa llkeleri kendi anadillerini yabancilara yaklagik 150 yildir 6gretirken
tilkemizde konunun 6nemi ancak XX. yilizyilin son ¢eyreginde anlagilmis buna ragmen
onemli adimlar atilmugtir. Ozellikle akademik kurum ve kuruluslarin konuya ilgi
gostermesiyle  Tiirkcenin  yabancilara  Ogretimi  alaninda 6nemli  gelismeler
kaydedilmistir” (Benhiir, 2002: V).

Bir ulusun dilinin yabanci dil olarak 6gretilmesi, her seyden dnce devletin sahip
cikip yonlendirecegi, politikalarii saptayacagi, 6gretilecek kurumlari, uygulanacak
programi, hangi nitelikte olan elemanlarin c¢alistirilacagini, arag-gere¢ yoniinden nelere
gereksinim duyulacagimmi ve bunlarin nasil saglanacagimi onceden bilmek ve tiim
hazirliklart yaparak ise girismek ¢ok ciddi, titiz ve siireklilik isteyen bir istir. (Tosun,
2005: 24).

Ulkemizde bu isi iistlenen dzel veya devlet tekelinde bircok kurum ve iiniversite
bulunmaktadir. Ancak bu kurum ve tiniversitelerden bahsetmeden dnce lilkemizdeki pek
¢ok modern uygulamanin 6nciisli olan Tiirk ordusundan bahsetmek yerinde olacaktir.
Akis (2010: 202), Tiirk ordusunun iilkemizde bir¢ok konuda ¢agdas modern tekniklerin
ilk uygulayicisive Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda da ilk uygulama ve
kurumsal sahiplenmede bulunan kurum oldugunu ifade etmistir. Tiirk ordusunda egitim
gorecek olan yabanci subaylarin Tiirkge 6grenme ihtiyaci ile bu konuya yonelmeler

oldugunu ve dil okulunda bu yonde 6nemli calismalar yapildigini belirtmistir.
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Ankara Universitesi tarafindan 1984 yilinda yabancilara Tiirkge &gretmek
amactyla TOMER kurulmustur. Su anda Ankara TOMER e bagli olarak Tiirk¢e egitimi
veren bircok sube bulunmaktadir. 1994 yilinda da Gazi Universitesi TOMER faaliyete
gecmistir. ilerleyen yillarda diger iiniversitelere bagli TOMER ler kurulmustur (Bolu,
Ege Universiteleri).

TOMER Almanya’da Goethe Enstitiisii, Ingiltere’de British Council gibi dil
okullar1 6rnek alinarak kurulmustur. Bu bakimdan Tiirkceyi cagdas yontemlerle 6greten
ilk kurum TOMER dir. Ogretim kalitesine bagli olarak artan talep nedeniyle TOMER
kisa zamanda gelismis, Ankara’da bir merkez, {i¢ sube; daha sonra da yurt i¢inde on
dort sube agmuistir. TOMER ayrica yurt disinda da birgok sube agmistir. TOMER’in
Ingiltere, Bulgaristan, Yugoslovya, Amerika, Irak, Japonya, Cin gibi 20 iilkede
temsilcilikleri bulunmaktadir (Sahin, 2008: 35).

2007 yilinda kurulan Yunus Emre Vakfi, Tiirk dilinin, tarihinin, kiiltiiriiniin ve
sanatinin tanittimi ve Ogretilmesi amaciyla egitim veren basarili bir kamu vakfidir.
Bunlarin disinda Tiirkce egitimi veren kurumlar igerisinde Milli Egitim Bakanlig
(MEB) ve T.C. Basbakanlik Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanlig (TIKA)
da bulunmaktadir. Bunlarin yani sira;

Tiirkiye’ de 1950 yilindan sonra {iniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimi ciddi bi¢gimde ele alinmaya baslamigtir. Tiirkgenin 6gretimi konusu
aslinda son yillarda ¢ok biiylik bir 6nem kazanmistir. Tiirk diinyas: 6grenci projesi
kapsaminda 1991 yilindan itibaren gengler lise ve {liniversitelerde okumak, yiiksek lisans
ve doktora yapmak amaciyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan {ilkemize
getirilmektedir. Bu projenin amaglarindan biri; bagimsizhigimi yeni kazanmis Tiirk
Cumbhuriyetleri ile Tirk ve Akraba topluluklarindaki gencglere Tiirkiye Tiirkgesini
ogretmek, Tiirk kiiltiirii ve egitim sistemini tanitmaktir. (Agik, 2008: 2).

TIKA (Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlig), Tiirkoloji Projesiyle
Tirk dilinin &gretiminin yayginlastirilmasina hizmet etmistir. 2000-2001 &gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanan proje Tirk dili ve kiiltiirliniin
yayginlastirilmasini amag edinmistir. Her gegen yil faaliyet alanin1 genisleterek devam
ettiren Tiirkoloji Projesi; 22 iilkede ve 2 Ozerk Cumhuriyet’te faaliyetlerini
siirdiirmektedir.” (TIKA) Tiirkoloji Projesi, 20 Eyliil 2011 tarihinde, TIKA ile
gergeklestirilen protokolle Yunus Emre Enstitiisii’ne devredilmistir.

(http://yunusemreenstitusu.org, 2013)

Ulkemizde birgok konuda ¢agdas modern tekniklerin ilk uygulayicist olan Tiirk
Ordusu, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi konusunda da ilk uygulama ve kurumsal
sahiplenmede bulunan kurumumuz olmustur. Tirk Ordusunda egitim goérecek olan
yabanci subaylarin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaci ile bu konuya yonelmisler ve dil okulunda
bu yonde 6nemli ¢aligmalar yapmislardir. (Akis, 2010: 202)


http://yunusemreenstitusu.org/
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Benhiir (2002: 15), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen Ogrenciler
tizerinde yapilan anket sonuglarina dayanarak bu dili 6grenme amaglarina gore onlart 3
sekilde gruplandirmistir. Tiirkgeyi tliniversite egitimi i¢in 6grenenler, mesleki amaglt
ogrenenler ve digerleri. “Universite egitimi i¢in Tiirkce 6grenmek isteyenler” ise,
Tirkiye’de Tiirkge egitim veren bir {iniversitenin herhangi bir boliimiinde veya Tiirk
Dili Boliimlerinden birinde egitim gorecek olanlar ve yurt disindaki herhangi bir
tiniversitenin Tiirkoloji boliimiinde egitim gorenlerin olusturdugu sonucuna varmustir.
“Mesleki amagli Tiirkge egitimi gérmek isteyenler” grubunu ise, diplomatik gorevler
sebebiyle Tirkiye’de bulunanlar, ticaretle ugrasip iilkemizde faaliyet gosteren
isadamlari, konu ile ilgili sirketlerde ¢alisan yabancilar, yurt disinda Tiirk iscileri ve
cocuklar1 ile 1ilgili bir alanda c¢alisanlar olusturmaktadir. “Digerleri” olarak
adlandirilmis olan 3. grupta ise; esleri Tiirk olan yabancilar, ev hanimlar1 ve
Tiirkiye’ye turistik amaclarla gelip dilimizi 6grenmeye calisanlar oldugunu belirtmistir.
Ik iki grupta yer alanlarmn standart bir dil gretimine tabi tutulmas: gerektigini Ancak
Tiirkoloji boliimlerinde okuyacak olanlara istek ve ihtiya¢ dahilinde daha detayli bir
ogretim verilebilecegini, ti¢lincii gruptakilerin ise yogun bir dil dgretiminden ziyade

giinltik hayata ve konusmaya dayali bir program uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Demircan (1993: 14) Tirkge Ogrenen yabancilarin sayisinin uluslararasi
iliskilerimizle baglantili olarak arttigini belirtmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi, Ozellikle son yillarda hem {iniversiteler hem de kurumlar araciligiyla
tizerinde fazlaca durulan bir konu haline gelmistir. Fakat Tiirkgenin yabancilara
Ogretiminin, heniiz resmi bir devlet politikas1 halini almamis olmasi, bu alanda egitim
verecek olan uzman kadrosunun c¢ekirdekten yetisecegi bir lisans programinin
bulunmamas1 birgok problemi beraberinde getirmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretilmesi basli basina ayr1 bir uzmanlik alanidir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretecek olanlarin bu dili ana dil olarak 6grenmis
olmalari, daha basarili bir 6gretim siirecini beraberinde getirecektir. Tosun (2005: 24),
aksi durumda, Tiirkceyi ana dili olarak O6grenmemis, Tiirk dilinin incelik ve
ozelliklerini, kiiltiiriinii bilmeyen bir 6gretmenin basarili olma sansinin ¢cok az oldugunu
belirtmektedir. Kald1 ki bu durum, dil 6gretimi acisindan pek tercih edilmemektedir.

Dil 6grenenlerin ve dil egitimcilerinin de aralarinda bulundugu genel inanis, dil
o0grenmek i¢in en iyi yolun o dilin konusuldugu iilkede Ogrenilmesi gerektigi

yoniindedir. (Tanaka & Ellis, 2003)
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Bir dilin en saglikli ve en verimli sekilde 6gretiminin, s6z konusu dili ana dili
olarak o6grenmis, alaninda uzman egitimcilerce ve hedef dilin ana dil olarak

konusuldugu yerde gerceklestirilebilecegi goriisii yaygindir.

2.2.2.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi

Tiirkge, konusan insan sayis1 ve yayildigi cografya bakimindan diinyada ilk bes

dil arasina girmesine ragmen diger toplumlarin bireyleri tarafindan 6grenilmek istenen

onemli diller arasinda hentiz istenen yeri alamamistir. Bunun ekonomik, kiiltiirel, siyasi

bircok sebebi olabilir. Ama en 6nemlisi egitsel alana yonelik hazir bulunugsuzluk, kendi
dilimizi bagka toplumlarin insanlarina 6gretmenin 6neminin giiniimiizde yeteri kadar
kavranilmamig olunmasidir. Aslinda Tiirkgenin baska toplumlara bir yabanci dil olarak

Ogretilmesinin alt yapist yiizyillar 6ncesinden olusturulmustur. Ama o giinkii ¢aligmalar

Oylece kalmig, gilinlimiize kadar gecen on yiizyila yakin uzun bir siirede var olan

avantajlar1 kullanarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi bu temel ilizerine insa

edilip istenilen seviyede gelistirilememistir. (Goger, 2009: 1300-1301)

Kasgarli Mahmud’un Bagdat’ta 1072-1074 yillar1 arasinda kaleme aldig1 Divanii
Lugati’t Tiirk adl1 eser, Tiirkgenin baska toplumlara yabanci dil olarak 6gretilmesi adina
bir alt yapi niteligindedir. Tiirk dilinin Arapga kadar nitelikli bir dil oldugunu kanitlama
ve Araplara Tiirkgceyi Ogretme amaciyla yazilmis ilk ve en Onemli eser olarak
literatiirdeki yerini almistir. Eserin yazilis1 tek bir sebebe baglanmasa da dncelikli amact
budur. Bayraktar (2005) eserin bir baska yazilis amaci olarak da Tirklerin Bagdat’taki
yonetimi ve halife sarayini ele gecirmesi nedeniyle siyasal isler i¢in Tirk¢e 6grenmek
isteyen Araplara Tiirkge 6gretmek oldugunu sdylemektedir. Eserin basinda ayrintili bir
on s6z ve Tirklerin yerlesim bolgelerini gosteren bir harita oldugunu, sosyal yasamin
her alaniyla ilgili sozcilikler de dahil olmak tizere 7500 Tiirkge sozciigiin Arapca
karsiliginin  6rnek ctimlelerde ve folklorik metinlerde kullaniminin bulundugunu
belirtmektedir.

Korkmaz (1995), Arapganin biitiin Isldim diinyasinda, kiiltiir dili olarak hakim
oldugu bir ¢agda Kasgarli Mahmud’un Tiirk¢eye verdigi onemi, onun su sozleriyle ifade
etmistir:  “Tanr1 yeryiiziindeki erki (gilicii) Tiirklere vermistir. Bunlarin dilini

ogrenmekte yarar vardir. Bu kitab1 Araplara Tiirkge 6gretmek i¢in ve Tiirk dili ile Arap

dilinin atbas1 beraber yiiriidiikleri bilinsin diye yazdim.”

Bayraktar (2005), geneli sozliik calismalarindan olusan, yabancilara Tiirkge

Ogretimini amaclayan en eski eserleri su sekilde gruplandirmistir:
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Tablo 1. Yabancilara Tiirkce Ogretimini Amaclayan Eserler

Tiirkler Tarafindan Yazilanlar

Divanii Lugati’t- Tirk
Kaggarli Mahmud
(1072-1074)

Pratik Tiirkge Ogretimin yaninda edebi

Tiirkge Ogretiminde ve ticaret diline

yonelik Tiirkce ogretiminde de
kullanilmas1 amaglandigindan dolay1 6zel

amagh Tiirk¢e 6gretimine de yonelik bir

eserdir.
Muhakemetii’I-Lugateyn Eserde  dil  bilgisi-geviri  yontemi
Ali Sir Nevai kullanilmigtir. Tiimevarim ve

(1498)

karsilastirmali dil bilim ilkeleriyle hareket
eden bir anlayis1 benimsediginden dolay1

akademik Tiirk¢e 6gretimini amaglamistir.

Kitabii Bulgati’I-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk
ve’I-Kifcak-Cemalii’d-din Ebi
Muhammed

Abdullahi’t-Tiirki
(XV. ylizyihn ilk yarist)

(Tiirk ve Kipgak Sozciiklerinin
Tiirevlerinin Kitab1)

[lk bolimii adlar, ikinci boliimii

eylemlerden olusan Arapga-Tirkce

sozliiktiir. Tiimevarim yontemiyle yazilmis
konusma  Tiirkgesini

eser,  giinliik

Ogretmeyi amaglamaktadir.

Kitabii’I-Idrak Li Lisanii’I-Etrak
Esirii’d-din Eb( Hayyan
(1312)

(Tiirklerin Dilini Anlama
Kitabi)

Kipcakga-Arapga bir sozliikk olan bu eser,
sozciik ve ekler konusunu ele alir. Pratik
Tirkgce 6gretimini amaglamasina ragmen
eserde ticarl alana yonelik Tiirkge
ogretiminin hedeflendigi boliimlere de

rastlanmaktadir.
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Hilyetii’I-insan ve Heybetii’I-Lisan
Cemalii’ d-din ibni Miihenna

(XIII. yiiz y1ilin sonu ya da XIV. ylizyilin
bast)

(Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin
Biiyiikliigii)

Eser, bir sozlik calismasidir. Giinliik
hayatla  ilgili  sozciikleri  igermesi
bakimindan  pratik  amach  Tiirkce
Ogretimini amacglamakla birlikte birgok
sanat terimin igermesiyle de edebi Tiirkge

ogretimine yoneliktir.

Yabancilar Tarafindan Yazilanlar

Codex Cumanicus

( XIII. ytiz yilin sonu ya da XIV. yiizyilin
bas1)

(Kuman Kitabi)

Tiirkce  Ogretiminde  bircok  amagla
kullanilabilecek bir eser olarak yazilmistir.
Eserde yer alan Hristiyanlikla ilgili
metinler din egitimi amagh Tiirkge
Ogretimine, ticaretle ilgili bolimler ticarl
Tiirkge Ogretimine, giinliik yasamla ilgili
sozciiklerin yer aldigi boliimler ise pratik
Tirkce Ogretimine Ornek sayilabilecek

niteliktedir.

Kitab-1 Mecmui-1 Terciman-1 Turki ve
Acemi ve Mongoli

(XIV. yiizyilin ilk yaris1)

Bu eser, giinlik konusma Tirkcesini
ogretmeyi amaglamakla birlikte ticaretle
ilgili fazla sayida so6zciik icerdigi igin ayni
zamanda Ozel amagli Tiirkge Ogretimine

yonelik oldugu da sdylenebilir.

El-Kavaninii’I-Kiilliyye Li Zabti’I-
Liigati’t- Tiirkiyye

(XV. Yiizyilm ilk yaris)

Bu eser, digerleri gibi sozliik icermez,
yalnizca dil bilgisi kitabidir. Eserde
oncelikli olarak pratik amagh Tiirkce
Ogretimi amacglanmistir. Yer yer ileri
diizey  Tirkce  Ogretimine  ydnelik

bilgilerin verildigi de goriilmektedir.
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Et- Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t- Eser, bir sozlik ve dil bilgisi

Tarkiyye boliimlerinden olugmustur. Eserde yer

XV. yiizyilin ilk
( ylzyihn ilk yaris1) alan sozcukler glinliik yasam

(Yeni ve An Tiirkgenin SozIigi) . . . . .
Tirkcesindendir.  Fakat  dil  bilgisi
baslangi¢ diizeyinde olmadig icin ileri ve

akademik Tiirk¢e 6gretimini amaglamistir.

Bayraktar (2005)’1n da belirttigi gibi Tiirk¢cenin 6gretimi amaciyla yazilan bu
eserler genellikle sozliik niteligindedir. Ortak ve genel amaci Tiirkge 6gretimi olan bu
eserlerin, 6zelde iglerinde baska amaclar barindirdiklar1 géze c¢arpar. Kimi genel ve
pratik amacli, kimi 6zel amach (dini, akademik, sanat, ticaret gibi) Tiirk¢ce dgretimine

yoneliktir.

Benhiir (2002: 9), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretmek iizere yazilan eserlere
bakildiginda; yabanci yazarlar tarafindan yazilan eserlerin Tiirk yazarlar tarafindan

yazilan eserlerden ¢ok daha fazla oldugunu belirtmistir.

Avrupa milletlerinin Tiirk diline verdikleri énem tarihin birgok déneminde
dikkati ¢ekmistir. Gerek ticaret gerekse egitim alaninda olan yakinlagsmalar onlar1 Tiirk
dilini 6grenmeye sevk etmistir. Ozellikle Osmanli déneminde Avrupa iilkeleri ile olan
miinasebetler Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesini gerekli kilmistir. “Osmanh
Devleti'nin genislemesi, bilylimesi, giiclenmesi, yiikselmesi ve bir cihan devleti olmasi
dolayisiyla batililar da Tiirkge 6grenme ve kendi kullandiklar1 Latin alfabesiyle Tiirkge
okuyup yazma ihtiyaci duymaya baslamislardir. Avrupa'da Tiirkgenin 6grenilmesi ve
Ogretilmesi i¢in arag olarak Tiirkce Ogretimiyle ilgili eserler yazilip basilmaya
baglamigtir” (Karakus, 2006: 25).

1533 yilinda Filippo Argenti adli bir italyan Regola deln parlare turcho adli bir
Tiirkce konusma kitabi hazirlar. Argenti, Floransa kentinin Istanbul balyoslugu
yazmanliginda bulunmus, Tiirk¢e 6grenmistir. Yabancilara Tirk¢e 6gretmek amaciyla
bu kitabr yazmistir. 1611 yilinda Pietro Ferraguta adli bir baska Italyan Grammatica
turca adli bir Tiirkce dil bilgisi kitab1 yazar. Ama bu yapit bastirilamadan kalir. Ertesi
yil Hieronmus Megiser adli bir Alman papazi Liepzig’de Institutionum linguage
turcicae libri quatuor adli kitabini yaymlar. Bunda Tiirkge yazmak igin olduk¢a kolay
anlagilabilen bir ¢eviriyaz1 kullanir. Megiser’in bu kiiciik kitab1 Avrupa’da basilmis ilk
Tirkce grameri sayilir. (Karakus, 2006: 26)

Tiirkgeyi gok iyi derecede bilen ve Tiirk kiiltiiriinii yakindan taniyan Italya
biiyiikelgisi Gianbattista Dona, 1680 yilinda “Genglere Dil Okulu” adli bir egitim
kurumu i¢in 6nemli atilimlar yapmustir. Dona, bu okul i¢in en iyi hocalar1 bulmus, Tiirk
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dili ve kiiltiiriine hakim gencler yetistirmek i¢in elinden geleni yapmistir. Bu okulda ¢ok
nitelikli Dragomanlar (terciimanlar) yetismistir. Dragomanlar, Osmanli sultanlarinin
hiikmiinii Italyancaya ¢evirmekle yiikiimli kisilerdir (Franchetti, 2012).

Resim 1. Gengler Dil Okulu’nda egitim veren bir hoca ve Italyanca dilinde
hazirlanmus ilk Tiirk Edebiyati kitabi.
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(Franchetti, 2012)

Gianbattista Dona tarafindan hazirlatilan bu kitapta Tiirk deyimlerinin de

Italyancaya gevirileri vard.

Barin (1992), Avrupa milletlerinin ¢esitli sebeplerle (siyasi ve ekonomik) Tiirk¢e
ogrendiklerini, Fransa’da 1699'da her ii¢ yilda bir dil oglam adi da verilen 6-9 yas
arah@indaki cocuklardan birkac tanesini, Tiirkce Ogrenmek iizere Istanbul'daki Katolik
papazlarinin yanma génderildigini ifade etmistir. Bu ¢ocuklar, Osmanli Imparatorlugunda
Fransa'nin elgileri ve terciimanlari olmak tizere Tiirkge egitimi almislardir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi konusunda Onemli sayilabilecek
girisimlerden biri de Osmanli ordusu iginde devsirmelere, acemi oglanlarina ve
Enderun’a alinan genglere Tiirkge Ogretilmesidir. Avrupalilarin Tiirk¢e 6grenmeleri,
Osmanli devletiyle ticari ve siyasi iliski kurmalariyla birlikte baslamis, birgok

iiniversitelerde Tiirkoloji boliimleri agilmistir. Fener patrikhanesi 6teden beri gevirmen
yetistirmek amaciyla 6zel olarak belli sayida Rum gencine Tiirkce Ogretmis,
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Tanzimattan sonra azinlik c¢ocuklarna Tirk okullarina giris izni verilmistir. 1895
yilindan sonra da yabanci okul programlarma Tiirk¢e dersi konulmustur. (Benbhiir,
2002: 9)

XX. yiizyilin baglarinda gelisen siyasi ve askeri olaylar Tiirklerle Avrupalilar
daha fazla miinasebete zorlamstir. Tiirkolojiyi ilim sahasi olarak secen Julius Nemet'in
Turkische Grammatik (1916) adli eseri ile Jean Deny'in Grammaire de la Langue Turque
(1921) adl eseri, Birinci Diinya Savasi'nda yogunlasan Tiirk-Avrupa iligkileri sonucunda
ortaya ¢ikan ihtiyagtan dolay1 yayimlanmigtir. Birinci Diinya Savasi sirasinda Nemet'in,
Almanlara Tirkceyi 6gretmek iizere hazirladigt Turkische Grammatik, Turkisches
Ubungsbuch, Turkisches Lesebuch, Turkisches-Deutsches Gesprachbuch adli dort eseri
1916-1917 yillarinda pespese yaymlanmis ve Alman subaylarina dagitilmistir (Karakus,
2006: 48).

Hengirmen (1993: 18) Tirkce dil bilgisi kitaplari konusunda Tiirk¢eye emek
veren Unlii dil bilgini tabirini kullanarak John Deny’ den bahsetmistir. 1920 yilinda
Paris’te yaymladigi Grammaire de Langue Turque adli yapitinin bugiinkii Tiirk¢e dil

bilgisi kitaplarinin temeli oldugunu ifade etmistir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi amaciyla yazilmig kaynaklara baktigimizda
literatiirlin yerli ve yabanci yazarlar tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Bu
alandaki ilk eser, XI. yiizyilda Kasgarli Mahmut’un yazmis oldugu Divan-ii Ligati’t
Tiirk’ tiir. Bu eser uzunca bir siire tek olma o6zelligini korumustur. Yukarida da
belirtildigi gibi ilerleyen yiizyillarda gerek Tiirkler gerekse yabancilar tarafindan yeni
eserler yazilmigtir. Bu alanda yazilan eserlerin sayist XX. yilizyilda hizli bir artig
gostermistir. XX. ylizyilin baglarinda Tiirkgenin 6gretimine agirhik verilmis, XX.
ylizyilin sonlarinda da Tiirkgenin O6gretilmesi amaciyla resmi kurum ve kuruluslar

olusturulmaya baslanmistir.

Tiirk dili, tarihin g¢esitli donemlerinden bu yana 1ngi1tere, Fransa, Avusturya,
Rusya, Italya gibi gii¢lii ve biiyiik diinya iilkeleri tarafindan farkli farkli sebeplerle

Ogrenilmeye ihtiya¢ duyulan bir dil olarak varligini siirdiirmiistiir.



29

2.3. Avrupa Konseyinin Egitim ve Dil Politikalari

“Avrupa Konseyi fikri, Winston Churchill tarafindan ortaya atilmis ve 1946
yilinda Ziirih’te “Avrupa Birlesik Devletleri” konulu bir konusmasinda ilk kez Avrupa
Konseyi’ kavramini dile getirmistir. Churchill’in bu konusmasindan tam ii¢ yil sonra

Avrupa Konseyi orgiitii kurulmustur” (Demirel, 2007: 21).

Merkezi Strazburg’da (Fransa) bulunan Avrupa Konseyi’ne 47 devlet tiyedir.
Avrupa Birligi mesalesini atesleyen kiviletm Winston Churchill’in 1946°da Ziirih’te
verdigi bir nutuk olmustur. Sonrasinda 5 Mayis 1949°da 10 iilke - Bel¢ika, Danimarka,
Italya, Liiksemburg, Hollanda, Norveg, Isve¢ ve Ingiltere - merkezi Strazburg olmak
lizere Avrupa Konseyi’'ni kuran antlagmay1 imzalamislardir. Tiirkiye de bu birlige ayni

yil iiye ol
mustur. (Avrupa Konseyi, 2012).

Konseyin amaglart; Avrupa toplumunun karsisindaki sosyal sorunlara; irkgiliga,
hosgoriisiizlige, azmliklara farkli muameleye, uyusturucu bagimliligina, biyo-etik
sorunlara, sosyal dislanmaya ve organize suglara ¢oziim bulmak. Bir Avrupa kimligi
bilincini tesvik etmek ve farkl kiiltiirlerden gelen insanlar arasinda karsilikli anlayis

gelistirmektir. (Avrupa Konseyi, 2012).

Avrupa’daki zengin dillerin ve kiiltiirlerin ¢esitliligi hic siiphesiz onun 6nemli ve
degerli ozelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle Konsey, 2001 yilini
‘Avrupa Diller Yili’ olarak kutlamay1 kararlagtirmistir. Avrupa Diller Yilim1 kutlamada
temel amag, Avrupa Konseyine iiye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve
bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte paylasmalaridir; bunun yan1 sira ¢ok kiiltiirlii ¢ok
dilli Avrupali olma bilincini yayarak birden ¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmektedir.
(Demirel, 2007: 21)

Avrupa Diller Yilin1 kutlama etkinlikleri ¢ercevesinde Avrupa Konseyinin almis
oldugu 6nemli bir karar da konseye iiye olan {ilkelerin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

uygulamasina ge¢mesidir.

Demirel (2007: 24), Dil Gelisim Dosyasini, 6grencilerin yabanci dil 6grenirken
elde ettigi basarilar1 ve kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliklerini

ortaya koyan bir dokiiman olarak tanimlar. Bu dokiimanin i¢inde:
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1) Dil pasaportu
2) Dil 6grenim gegmisi (biyografisi)

3) Dil dosyasi yer almaktadir.

Dil dosyasinin igerisinde yer alan dil pasaportu ve dil 6grenim gegmisi; yeni bir
dil 6grenmeye iliskin, dil ogreticilerine ve program tasarlayanlara 6nemli bilgiler
verecek nitelikteki uygulamalardir. Oyle ki Demirel (2007: 24) Dil pasaportunu;
Ogrencinin bildigi Avrupa dillerini, bu dillerin diizeylerini ve dildeki yeterlik
diizeylerini gosteren bir belge, Dil 6grenim ge¢misini de Ogrencinin yabanci dil
O0grenme siirecini, dil 6grenme amaclarini, gelisimini ve dil 6§renme deneyimlerini
iceren bir boliim, Dil desyasini ise yabanci dil 6grenimi sirasinda dgrencinin yaptigi
calismalardan 6rneklerin bulundugu yani 6grencinin dgrenilen dilde ortaya koydugu her

tiirli calismanin yer aldigi bir dosya olarak tanimlamustir.

Bireylerin bildigi tiim diller, bu dillere ait beceri diizeyleri, 6grenme amaglari,
dili ne kadar zamanda ne derece 6grendikleri ve kullandiklari, hangi iilkeleri ziyaret
ettiklerine dair pek ¢ok bilginin yer aldigi bu dosya, dil 6gretimine baglanmadan dnce
uygulanacak ihtiya¢ analizi ve hazirlanacak program tasarimi i¢in iyi bir kaynak
olacaktir. Ogrenciye ait bu tiir bilgilerin bilinmesinin, dil 6gretim siirecini olumlu yénde

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Demirel (2007: 26), dil gelisim dosyasi projesinin dilin gramerini §gretmekten
cok dil becerilerinin 6gretimine agirlik veren bir yaklasimin 6nem kazandigindan

bahsetmektedir.

Avrupa Konseyinin olusturdugu dil politikasinin amaci, belirledikleri egitim
politikasina paralel olarak dil ve kiiltiir gesitliligini artirmaktir. Bu alandaki 6nemli
calisma materyallerinden birisi de Avrupa’min dil politikasinin ortak bir cergeveye
oturtulmasini amaglayan Cerceve Metin’dir. 1990’11 yillarin ortalarinda John Trim, Brian
North, Daniel Coste ve Joseph Sheils tarafindan gelistirilmeye baglanan Cerceve Metin,
Avrupa standardinda dil miifredatinin ortak bir temele oturtulmasini, hazirlanacak
programlara rehberlik edilmesini, testlerin ve siavlarin ortak bir anlayisa sahip olmasini
hedeflemektedir. (Deniz ve Uysal, 2010: 242)

Dil 6gretiminin tim diizeylerinde, belirlenen Olgiitleri gelistirmek, Avrupa
Konseyi’nin amaglarindandir. Avrupa Konseyi, “Ortak Bagvuru Metni’ni, farkh
iilkelerdeki egitim kurumlar1 arasindaki isbirligini desteklemek, dil niteliklerinin karsilikli
olarak taninmasi konusunda temel olusturmak, 6grenenlere, 6gretenlere, ders programi ve
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sinav hazirlayanlara destek vermek ve koordinasyonu saglamak amaciyla 6nermektedir.
(GER: 2002: 18 den akt. Kose, 2005: 21-22)

Avrupa Konseyi'nde adi gecen diiye iilkelerin kendi dillerini yabancilara
Ogretmek adina dil 6gretiminin ilk agamasindan son asamasina kadar yapilacak biitiin
islemleri (6gretim programlari, ders kitaplari, materyaller, arac¢ geregler, etkinlikler, bu
etkinliklerin yapilacagi olasi ortamlar ve 6lgme degerlendirme smavlari) ADOOCM’de
belirtilen esaslara bagli kalarak diizenlemelerinin faydal olacagi diigiiniilmektedir. Bu

bakimdan ADOOCM, ¢alismamiza temel teskil etmektedir.

Avrupa Konseyi'ne iiye iilkelerde, dil 6grenimi ve Ogretimi siirecinde Ortak
Bagvuru Metni’nin temel alinmasi; uluslararasi iletisim ve etkilesimin ortak paydada

bulusturulmasi amacina dayanmaktadir.

2.3.1. Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni ve Amaclari

Diller Igin Ortak Bagvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini,
program yonergelerini, sinav ve ders kitaplari1 vb. konulardaki ¢alismalar1 yonlendirmek
icin ortak bir gerceve sunmayr amaclamaktadir. Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili
iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in
hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde
aciklamaktadir. Bagvuru metni ayn1 zamanda yabanci dil 6grenenlerin gerceklestirecegi
ilerlemenin, Ogrenmenin her asamasinda ve yasam boyu Ogrenme temeliyle
Olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir. (MEB Ceviri
Komisyonu, 2009: 1)

ADOOCM, dil dgrenim ve dgretiminde ulusal ilkeler dogrultusunda farkli ana
dile sahip Avrupalilar arasindaki iletisim ve etkilesimi kolaylastirirken bu sayede
Avrupa’daki dil ve kiiltiir cesitliliginin korunmasi1 ve gelistirilmesine katki saglama
amacina hizmet eder.

40 dil bilim uzmam tarafindan hazirlanan ADOOCM’nin temelinde, ¢ok
kiiltiirliiliik ve ¢ok dilliligin oldugu dikkat cekmektedir. Avrupa Diller Ogretimi Ortak
Cerceve Metni, genel bir cerceve c¢izmekle beraber, etkinliklerin uygulanisi ve

kazanimlarin verilmesi konusunda uygulamayi idarecilere, Ogretmenlere ve diger
egitimcilere birakmasindan &tiirdi, “Cergeve” olarak da anilmaktadir. (Uysal, 2009: 30)
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Avrupa ortak basvuru metni sadece belirli bir dilde genel dil yetenek olgiitleri
sunmaz, bunun yani sira Ogrenenlerin ihtiyag, Ozellik ve kokenlerine gore
odaklanabilecegi farkli hedefleri ve kullanimlar1 saglayacak yetenekleri yaratir. (Meb
Ceviri Komisyonu, 2009: 4)

Avrupa Ortak Dil Kriterleri, dil 6grenim seviyelerini agik, anlagilir, standartlarla
belirleyen ve dili 6grenen kisinin hangi seviyede neler yapabilecegini agiklayan, Avrupa
Konseyi tarafindan belirlenmis bir programdir. Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
yaygin ve resmi olarak {iiniversiteler biinyesinde kurulan TOMER’ler vasitasi ile

yapilmaktadir. Bu ve buna benzer kurum ve kuruluslar Tiirk¢e 6gretim programlarini ve
yayinlarini acilen bu metne gore yeniden uyarlamalidir. (Kara, 2011: 161)

Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni’ne uygun olarak hazirlanan Tiirkge
Ogretim programlari, dil 6grenicilerine kolaylik saglayacaktir. Bu baglamda cerceve
metin, dil 6gretiminde kapsamli, seffaf ve tutarli olmay1 savunur.

Kapsamh sozciigiiyle Avrupa ortak basvuru metni, miimkiin oldugunca dil
bilgisi, dil becerisi ve dil kullanimi lizerinde yogunlagsmalidir. Biitiin kullanicilarin bu
Olciitlere dayanarak hedeflerini tanimlayabilmeleri kastedilmektedir. Bagvuru metni dil
yeteneklerinin tanimlandig1 cesitli boyutlar1 ayirt etmeli, 6grenmede gelismenin ve
Olcmenin saglanacagi referans noktalarini (diizey ya da asamalar) tanitmalidir. (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009: 5) Iste bu diizey ve asamalar dil 6gretim siirecinin ve program
tasariminin bir nevi iskelet sistemidir. Diger biitiin agsamalar onun {izerine ve ona bagh

olarak siralanir.

Seffaf sozciigiiyle, bilginin acik¢a formiile edilmesi ve kullanicilar igin

kolaylikla kavranabilecek uygunlukta, net ve ulasilabilir olmas1 anlatilmaktadir.

Tutarh sozcligiiyle, i¢ c¢atismalarin olmamasi belirtilmektedir. Egitim

sisteminde tutarlilik, bilesenleri arasinda uyumluluk gerektirmektedir:

Ihtiyaclarin belirlenmesi

Hedeflerin saptanmasi

Icerigin tanimlanmasi

Materyalin secilmesi ya da yaratilmasi
Ogrenme/6gretme programinin olusturulmasi

Kullanilan 6grenme ve 6gretme yontemleri

N o a k~ w D oe

Degerlendirme, sinama (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 6)
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Goriildiigii gibi ihtiyaglarin belirlenmesi, ADOOCM’de de ilk basamakta yerini

almistir.
Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni su 6zellikleri tagimaktadir:

1. Cok amac¢hlik: Dil 6grenme olanaklarindaki planlama ve olanaklarin ¢ok
cesitli amagclar i¢in kullanilabilir olmasi

2. Esnek: Farkli durumlarda kullamaya uygun olmasi

3. Agik: Gelistirmeye ve daraltmaya uygun olmasi

4. Kullanict dostu: Bu olclitleri kullanan herkes¢e anlasilir ve kullanilabilir bir
bigimde sunulmus olmasi

5. Kesin yargilart olmayan: Rekabet halindeki dilsel ya da egitsel kuram ve
uygulamalardan herhangi birine kesin ve kosulsuz olarak bagli olmamasi.

(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 6)

ADOOCM, dil kullanimmin belirli durum baglamlar1 igerisinde sosyal yasamin
orgiitlendigi bazi alanlar i¢inde yer aldigini sdyler. S6z konusu alanlar cocuk ve yetiskin
dil 6grenicileri icin fakliliklar géstermekle birlikte bu alanlarin sayisi belirsizdir. Clinkii
tanimlanabilen herhangi bir aktivite sahasi veya ilgi bolgesi, belirli bir kullanic1 veya
Ogrenimin ilgi alanini olusturabilir. Bu baglamda c¢erceve metin, ornek olmasi
bakimindan bazi alanlar belirlemis ve tanimlamstir:

* Kisisel alan, ilgili kisi 6zel bir birey olarak yasar, ailesi ve arkadaslar1 ile ev
hayat1 siirer ve zevk icin okumak, giinlik tutmak, 6zel bir ilgisini veya hobisini
gerceklestirmek gibi bireysel uygulamalarda bulunur.

« Kamu alanu, ilgili kisi genel halkin veya bir 6rgiitiin iiyesi olarak hareket eder
ve ¢esitli amaglar dogrultusunda cesitli muamelelerde bulunur.

* Mesleki alan, ilgili kisi kendi isi veya meslegi ile mesguldiir.

+ Egitsel alan, ilgili kisi O6zellikle (ama zorunlu olarak degil) bir egitim
kurumunun i¢inde orgiitlenmis 6grenme ile mesguldiir. (MEB Ceviri Komisyonu, 2009:
44)

Cer¢eve metinde dil kullanim alanlarina yonelik betimleyici kategoriler
tablolastirilmistir. (Bakiniz: MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 47-49). Bu tabloda ¢ogu
tilkede karsilasilabilecek alanlara gore dilin kullanim sahalari (kisisel, kamusal, mesleki,
egitsel); mekanlar, kurumlar, kisiler baglaminda kategorilere ayrilmistir. S6z konusu bu

alanlarin icerisinde iletisime dayali tematik kategoriler de mevcuttur. Bu kategoriler
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cerceve metinde de belirtildigi lizere “tanimlanmis bir amaci olan ve 6zel birtakim
sonuclar almaya yonelik bir dizi davramist belirli bir yasam alan1 igerisinde
gerceklestirmek icin belirli 6zel yetilerin bir strateji cercevesinde etkin duruma
getirilmesini igerir.” (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 147). Cergeve metin, dil
ogrenenlerin yukarida bahsi gegen alanlardaki gereksinimleri dikkate alinarak iletisime
dayal1 6devler olusturuldugundan bahseder. Cerceve metinde yer alan bu 6devler, gesitli
kaynaklarda gecen “Géreve Dayali Ogrenme Yaklasimi” ile biiyiik dlciide benzerlik
gostermektedir. Bu Odevler, ya da gorevler, “belirli bir baglami1 olmayan, bigimlerin
Ogretimini esas alan alistirmalarin aksine, 6grenenlerin etkin olarak anlamli bir iletisime

katilmalarin1 saglamayr amaglamaktadir.” (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 147).
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“Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir” (Demirel, 2007: 29). Dil 6gretimi,

bu becerilerden yoksun olarak siirdiiriilemez.

Dillerin ortak kriterler baglaminda 6gretilmesini esas alan (amaglayan) gergeve
metinde, dil becerileri alti diizeyde ele alinmis ve her beceri alaninin her diizeyine

yonelik ayr1 ayr1 kazanimlar belirlenmistir.

Sekil 1. Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nde Yer Alan Dil Seviyeleri

A B C
Temel Diizey Kullanici Ara Diizey Kullanici Ileri Diizey Kullanici
Al A2 Bl B2 C1 C2
Girisyada  Araya datemel Esik diizey fleri ya da Ozerk Ustalik
kesif gereksinim bagimsiz

(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 21)

Yukaridaki sekil, li¢ genel diizeyli aga¢ gosterimi olarak adlandirilmaktadir.

ADOOCM’deki dil yeterlik kriterleri A1, A2, B1, B2, C1, C2 olmak iizere alt1
diizeyde gruplandirilmistir. Her diizeye ait kriterler belirlenmesinin amaci; 6gretilen tiim
diller i¢in ortak becerilere sahip olma ve bu becerileri her dil i¢in standart hale getirme
amacindan ileri gelmektedir. Ayrica bu kriterler (betimlemeler) sayesinde dil 6grenenler
kendilerini degerlendirmeye tabi tutarak, neyi ne kadar 6grendiklerini veya 6grenmeleri
gerektigini bilmenin yan1 sira onlarin yeni hedefler edinlemelerini de saglayacaktir.

Dil yeterlik alanlari, alti diizeyin her biri i¢in dort temel dil becerileri olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine gore belirlenmektedir. Yalnizca
konusma becerisi, ¢er¢eve metinde “karsilikli konusma” ve “sozlii anlatim™ olarak iki
ayr1 baghk altinda ele alinmaktadir. Bes farkli dil becerisi alaninda alti diizeyin her
birine yonelik dil yeterliligi Olgiitleri (yapilabilirlik ifadeleri) asagidaki tabloda

verilmisgtir.
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BECERILER Al A2 Bl B2 C1 C2
Benimle, ailemle ve Beni dogrudan is, okul, bos zaman Guncel bir konu Acikca ister canli ister yayin
yakin ¢evremle ilgili ilgilendiren konularla | vb. ortamlarda olmasi kosuluyla yapilandiriilmamis ve | ortaminda olsun,
tanidik s6zcukleri ve | iliskili kaliplari ve cok | stirekli karsilasilan uzun konusma ve iliskiler acikca hicbir konusma
cok temel kaliplari, sik kullanilan bildik konulardaki sunumlari belirtilmemis sadece | tiirlinii anlamakta
yavas ve net sozcukleri net, standart anlayabilir, karmasik | ima edilmis olsa bile zorluk gekmem.
konusuldugunda anlayabilirim. konusmanin ana tiimcelerle yapilan uzun konugmalari Sadece normal
anlayabilirim. (Ornegin; En temel hatlarini tartismalari takip anlayabilirim. anadili konusma

DINLEME kisisel ve ailevi anlayabilirim. Guncel | edebilirim. Televizyon hizinda ise, aksana
bilgiler, alisveris, olaylar ya da kisisel Televizyon programlarini ve alisabilmem igin biraz
yerel cevre, meslek). | ilgi alanima giren haberlerini ve giincel | filmleri fazla zorluk zamana ihtiyacim
Kisa, net, basit ileti konularla ilgili radyo | olaylara iliskin ¢ekmeden olabilir.
ve duyurulardaki ve televizyon programlarin gogunu | anlayabilirim.
temel distinceyi programlarinin anlayabilirim.
kavrayabilirim. ¢ogunun ana Standart dilin

hatlarini yavas ve net | kullanildigi filmlerin

oldugunda ¢ogunu

anlayabilirim. anlayabilirim.
Katalog, duyuru ya Kisa ve basit Meslekle ilgili ya da Yazarlarin belirli Uslup farkliliklarini da | Kullanim kilavuzlari,
da afig gibi yazil metinleri gunlik dilde en sik tutum ya da gorisu ayirt ederek uzun ve | uzmanlik alanina
metinlerdeki bildik okuyabilirim. ilanlar, | kullanilan sdzciikleri benimsedikleri, karmasik, somut ya yonelik makaleler ve
adlari, sézciikleri ve kullanim kilavuzlari, iceren metinleri giincel sorunlarla da edebi metinleri yazinsal yapitlar gibi

OKUMA ¢ok basit tiimceleri moniler ve zaman anlayabilirim. Kisisel | ilgili makaleleri ve okuyabilir, ilgi soyut, yapisal ve

anlayabilirim.

cizelgeleri gibi basit
glnlik metinlerdeki
genel bilgileri
kavrayabilir ve kisa
kisisel mektuplari
anlayabilirim.

mektuplarda
belirtilen olay, duygu
ve dilekleri
anlayabilirim.

raporlari
okuyabilirim. Cagdas
edebi duzyaziyi
anlayabilirim.

alanimla alakah
olmasalar bile
herhangi bir uzmanlik
alanina giren makale
ve uzun teknik
bilgileri anlayabilirim.

dilbilgisel agidan
karmasik hemen
hemen tiim metin
turlerini kolaylikla
okuyabilir ve
anlayabilirim.
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Karsimdaki kisinin
soylediklerini daha
yavas bir konusma
hizinda yinelemesi ve

Bildik konular ve
faaliyetler hakkinda
dogrudan bilgi
ahisverisini

Dilin konusuldugu
Ulkede seyahat
ederken ortaya
cikabilecek bir ¢ok

Ogrendigim dili
anadili olarak
konusan kisilerle
anlagsmayi mimkiin

Kullanacagim
sozcukleri ¢ok fazla
aramaksizin, kendimi
akici ve dogal bir

Hig zorlanmadan her
trld konusma ya da
tartismaya katilabilir;
deyimler ve konusma

soylemek gerektiren basit ve durumla basa kilacak bir akicilik ve | bigimde ifade diline ait ifadeleri
KARSILIKLI istediklerimi alisilmig islerde ¢ikabilirim. Bildik, ilgi | dogallikla iletisim edebilirim. Dili, anlayabilirim.
KONUSMA olusturmada bana iletisim kurabilirim. alanima giren ya da kurabilirim. Bildik toplumsal ve mesleki | Kendimi akici bir
yardimci olmasi Genellikle gunlik yasamla ilgili konulardaki amaglar igin esnek ve | sekilde ifade edebilir,
kosuluyla, basit konugmayi (Ornegin; aile, hobi, | tartismalarda, kendi | etkili bir sekilde anlamdaki ince
yoldan iletisim sirdirebilecek kadar | is, yolculuk ve glincel | goruslerimi agiklayip | kullanabilirim. ayrintilari kesin ve
kurabilirim.O anki anlamasam da kisa olaylar gibi) destekleyerek etkin Dislince ve dogru bir bicimde
gereksinime ya da sohbetlere konularda hazirhk bir rol oynayabilirim. | fikirlerimi agik bir vurgulayabilirim. Bir
¢ok bildik konulara katilabilirim. yapmadan ifadeyle dile sorunla karsilagirsam,
iliskin alanlarda basit konusmalara getirebilir ve geriye donlp,
sorular sorabilir ve katilabilirim. karsimdakilerin kargimdaki insanlarin
cevap verebilirim. konusmalariyla fark etmelerine firsat
iliskilendirebilirim. vermeyecek bir
ustalikla ifadelerimi
yeniden
yaptlandirabilirim.
Yasadigim yeri ve Basit bir dille ailemi Deneyimlerimi, ilgi alanima giren Karmasik konulari, alt | Her konuda baglama
tanidigim insanlari ve diger insanlari, hayallerimi, cesitli konularda acik | temalarla uygun bir Uslupla ve
betimlemek icin basit | yasam kosullarimi, umutlarimi, ve ayrintili bilgi bltinlestirerek, agik | dinleyenin 6nemli
kaliplari ve timceleri | egitim gegmisimi ve isteklerimi ve olaylari | verebilirim. Cesitli ve ayrintili bir noktalari ayirt edip
kullanabilirim. son isimi betimlemek igin seceneklerin olumlu bicimde animsamasina
betimlemek igin bir cesitli kaliplari yalin ve olumsuz yanlarini | betimleyebilir, belirli | yardimci olacak
dizi kalp ve tiimceyi | bir yoldan birbirine ortaya koyarak bir bakis acilari gelistirip | sekilde konusmami
SOZLU ANLATIM kullanabilirim. baglayabilirim. konu hakkinda goriis | uygun bir sonugla etkili ve mantiksal bir

Duguince ve planlara
iliskin aciklamalari ve
nedenleri kisaca
siralayabilirim. Bir
oykiiyl anlatabilirim,

bildirebilirim.

konusmami
tamamlayabilirim.

sekilde
yapilandirabilir, acik,
akici bir betimleme
ya da karsit gorus
sunabilirim.
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bir kitap ya da filmin
konusunu
aktarabilirim ve

YAZILI ANLATIM

izlenimlerimi

belirtebilirim.
Kisa ve basit Kisa, basit notlar ve Bildik ya da ilgi ilgi alanima giren cok | Gériislerimi ayrintil Uygun bir Uslup acik,
tiimcelerle iletiler yazabilirim. alanima giren cesitli konularda bir bicimde, acik ve akici metinler
kartpostal Tesekkiir mektubu konularla baglantil anlasilir, ayrintili iyi yapilandiriimis yazabilirim.

yazabilirim. Ornegin;
Tatil kartpostaliyla
selam gondermek
gibi. Kisisel bilgi
iceren formlari
doldurabilirim
Ornegin: Otel kayit
formuna isim, uyruk

ve adres yazmak gibi.

gibi cok kisa kisisel
mektuplar
yazabilirim.

bir metin yazabilirim.

Deneyim ve
izlenimlerimi
betimleyen kisisel
mektuplar
yazabilirim.

metinler yazabilirim.
Belirli bir bakis
acisina destek
vererek ya da karsl
¢ikarak bilgi sunan ve
nedenler ileri stiren
bir kompozisyon ya
da rapor yazabilirim.
Olaylarin ve
deneyimlerin benim
icin tagidiklari 6nemi
on plana gikaran
mektuplar
yazabilirim.

metinlerle ifade
edebilirim. Bir
mektup,
kompozisyon ya da
rapor yazabilirim.
Onemli oldugunu
distindigim
konulari 6n plana
¢ikararak karmasik
konularda
yazabilirim. Hedef
belirledigim okuyucu
kitlesine uygun bir
Uslup segebilirim.

Okuyucunun dnemli
noktalari ayirt edip
animsamasina
yardimci olacak etkili,
mantiksal bir
yapilandirmayla bir
durum ortaya koyan
karmasik mektuplar,
raporlar ya da
makaleler
yazabilirim. Mesleki
ya da edebi yapit
Ozetleri ve elestirileri
yazabilirim.

(Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince hazirlanan kaynaklardan uyarlanmis olup http://adp.meb.gov.tr/nedir.php adresinden

alintilanmistir)
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2.3.2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve

Metninin Temel Alinma Nedenleri

ADOOCM, yabanci dil dgretimi adina belirlenen alt1 6grenme diizeyi icin bir
gostergeler tablosunu ve gecerliligi onaylanmig dil yeterliligi olgiitlerini igermektedir.
Bu baglamda cergeve metin, yabanci dil dgretimini Ogrenen Ozerkligi, Kendini
Degerlendirme ve Kiiltiirel Cesitlilik olmak iizere ii¢ temel felsefeye dayandirmaktadir.
Bu ii¢ temel felsefeye dayali olarak ayrica, lic ana bolimden olusan Avrupa Dil
Portfolyosu gelistirilmis, ADOOCM nin felsefesinin tiim iilkelerde ayn1 sekilde hayata
gecirilmesi ve uygulamalara ortak bir standart getirilmesi somut bicimde saglanmaya

calisilmustir. (Mirici, http://adp.meb.gov.tr/nedir.php).

Avrupa Konseyi’'ne iiye iilkelerde, dil 6grenimi ve Ogretiminin Ortak Bagvuru
Metni’'ne dayandirilmasi, etkili bir uluslararasi iletisim i¢in gereklidir. Dil 6grenimi ve
Ogretimi hayat boyu devam etmesi gereken bir siirectir. Bu nedenle dil 6gretimi okul
Oncesi doneminden yetigskin egitimine kadar hayatin tiim evrelerinde desteklenmesi
gerekmektedir. Ortak Bagvuru Metni, dil 6grenmeyi kolaylastirici bir etken olma
ozelligini tasimaktadir. Dil 6gretiminin tiim diizeylerinde, belirlenen 6l¢iitleri gelistirmek,
Avrupa Konseyi’nin amaglarindandir. Avrupa Konseyi, “Ortak Basvuru Metni”ni, farkli
iilkelerdeki egitim kurumlar1 arasindaki isbirligini desteklemek, dil niteliklerinin karsiliklt
olarak taninmasi konusunda temel olusturmak, 6grenenlere, 6gretenlere, ders programi ve
sinav hazirlayanlara destek vermek ve koordinasyonu saglamak amaciyla 6nermektedir
(GER: 2002: 18. Akt. Kdse, 2007: 110)

Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni ile modern diller alaninda ¢alisan
uzmanlarin karsilastigi Avrupa’daki farkli egitim sistemlerinden kaynaklanan iletisim
engellerinin  iistesinden gelmek amaclanmigtir. Egitim  yoneticilerine, ders
tasarimcilarina, 6gretmenlere, egitici (formatdr) dgretmenlere, sinav kurullarina, vb.
birimlere ¢abalarim1 diizenleyip esgiidiimlestirerek ve sorumlusu olduklar1 6grencilerin
gercek  ihtiyaglarmin  karsilanmasimmi  saglayarak  mevcut = uygulamalarim

yansitabilecekleri ortak bir zemin saglamaktadir. (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 1)

Ogretim programi olusturma ve diizenleme siirecinde bu gorevi iistlenenlere
“biiyiik bir se¢cim 6zgiirliigli” (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 158) taninmaktadir. Bu
baglamda hazirlanan programlarin ¢cerceve metinde de ifadesini bulan “seffaf ve tutarli”
olabilmesi adina program gelistirme siirecine yon verecek ortak bir bagvuru ¢ercevesine

ihtiya¢ duyulmaktadir.


http://adp.meb.gov.tr/nedir.php
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ADOOCM’deki yapilabilirlik ifadelerine, dil 6gretiminde merkeze oturtulan
ogrenci ve onun iletisim stirecindeki temel ihtiyaglari yon vermistir. Dolayisiyla bu
stirecte yapilmasi planlanan uygulamalarin ger¢ceve metinden bagimsiz olmamasi

gerektigi disiiniilmektedir.

Dil dgretiminde evrensel bir tutum ADOOCM ile saglanabilir. Iste bu nedenle

Cerceve metin dil 6gretiminde temel alinan bir kaynaktir.

2.3.2.2. Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nin Yontemi

“Avrupa Konseyi’'ne iiye olan iilkeler, yabanci dil Ogretiminde ve kendi
dillerinin diger iilke vatandaslarina Ogretiminde dilin islevsel niteligiyle iletisimsel
boyutunu &n plana ¢ikaran Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne paralel
programlar izlemektedirler. Boylece dillerin 6gretiminde ortak bir anlayisin

yakalanmasi amaglanmaktadir” (Deniz ve Uysal, 2010: 242).

Ortak Bagvuru Metni’nin islevi, belirli bir dil 6gretme yontemini 6ne ¢ikarmak
olmayip, tersine farkli secenekler sunmaktir. (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 134)

Cerceve metinde yabanci dil 6gretimi konusunda herhangi bir yontem veya
teknik adi belirtilmemis olsa da metinde yer alan ifadelere ve Onerilere bakildiginda
bugiin de kullanilmakta bazi yontem, teknik ve yaklagimlari animsattigi ve onlarla
iliskilendirilebilecegi goriiliir. Ornegin; Yiice (2005: 83), Berlitz yonteminden bahseder.
Avrupa dil 6lgeginde de bugiin bu yontemin uygulandigini, Anlama-dinleme, anlama-
okuma, konugsma, yazma becerilerini temel hedef olarak géren ve birincil amacin dil

O0grenen adayda bu temel becerileri gelistirmek olan bir yontem oldugunu belirtir.

Glinlimiizde modern dil 6gretimi ve dgreniminde kullanilmakta olan pek ¢ok
yontem vardir. Uzun yillardir Avrupa Konseyi, 6grencilerin iletisimsel gereksinimlerine
ve s0z konusu gereksinimlerini karsilayacak ve ayni zamanda kisiliklerine uygun
yontem ve malzeme kullanimini miimkiin kilmaya dayanan bir yaklagimi benimsemistir
(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 134). Sonug olarak; g¢er¢ceve metinde kullanilmasi

onerilen herhangi bir yontem ad1 verilmemistir.
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2.3.2.3. Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ninde Benimsenen
Yaklasimlar

Dil 6gretimini ortak bir standarda baglamak amaciyla Avrupa Diller Ogretimi
Ortak Cerceve Metni, benimsenen yaklagimm “Eylem odakli yaklasim” oldugunu

belirtmistir. Cergeve metinde eylem odakli yaklagim su sekilde ifade edilmistir:

Burada benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve 6grenenleri 6ncelikle “sosyal
aktorler” olarak yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda
yerine getirmeleri gereken (sadece dille smirli da olmayan) gorevleri bulunan toplum
tiyeleri olarak gordiigii igin genel anlamda eylem odakli yaklasimdir denebilir (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009: 6).

Cerceve metindeki seviyelere gore yapilabilirlik ifadeleri ve dilin kullanim
alanlart incelendiginde eylem odakli yaklasimin benimsedigi felsefe ile birebir

ortistiigl goriilmektedir.

Jank/ Meyer (1997), eylem odakli yaklasim temellerinin 17. yiizyila dayandigini
ve bu ylizyll disiiniirlerinden Comenius, Rosseau ve Pestalozzi’nin One siirdiigii
gorlslerde ortaya ¢ikan bir yaklasim oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu yaklasimin
egitimde Ogrencinin etkin olmasii, ortaya bir {riin c¢ikartilmasini ve biligsel
etkinliklerin yani sira duyularin da gozetilmesini savunan, akil-beden-ruh biitiinligiiniin

saglanmasni amaglayan bir yaklagim oldugunu belirtmistir (Akt. Saymsoy 2003: 101).

Islevsel kavramsal yaklasimin Avrupa Konseyi ile olan yakin iliskisi ve Cerceve
Metin’in hedef aldig1 dizge dikkate alindiginda —durumsallik, iletisimsel yetiye oncelik
verme, s6z eylemlerin ele alinisi, bireyin sosyal aktdr olarak tanimlanmasi, dilin islevinin
on plana cikarilmasi vb. — islevsel kavramsal yaklasimin Cerceve Metin tarafindan
Onerilen bir yaklasim oldugu sezilmektedir....Cer¢ceve Metin’de islevsel kavramsal
yaklasim dahil olmak tizere hi¢bir yaklagimin adi gegmemektedir. Belirtilen 6zellikler ve
yaklasim yapis1 dikkate alindiginda ise islevsel kavramsal yaklasimin Cergeve’de
belirlenen iletisimsel yetiye ulagmak i¢in en kisa yol oldugu goriilmektedir. Cergeve’nin
degerlendirme asamasma getirdigi yenilik ve ¢esitlilikler ise islevsel kavramsal
yaklagimin amagladigi iletisimsel yetiyi gelistirme becerisini destekler niteliktedir. (Deniz
ve Uysal, 2010)

Ortak Bagvuru Metni’ne gére modern dillerin dgretimi ve 6grenimi ile ilgili bir¢ok
yol vardir. Avrupa Konseyi’nin ilgili boliimii, dil 6grenenlerin bireysel 6zelliklerine ve
gereksinimlerine cevap verebilecek araglarin kullanimi ve oOgrenenlerin iletisimsel
gereksinimlerine katkida bulunan yaklasimlara destek olmustur. Ancak Ortak Bagvuru
Metni, dil 6gretim yontemlerinde su an uygulanmakta olan yontemlerin yerine tek bir
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yontem onermemektedir. Bu alandaki tiim birikimler ve dgretmenlerin deneyimleri ve
bunlar1 kapsayan bilgi aligverisi daima bir alan dahilinde yapilmalidir. (K&se, 2005: 69)

ADOOCM, dil dgrenenlerin iletisimsel gereksinimlerini ve dil 6grenme amacina
yonelik s6z konusu gereksinimlerini karsilayan ve onlarin kisiliklerine uygun yontem ve

malzeme kullanimini dikkate alan bir yaklasimi benimsemistir.

2.4. Islevsel Kavramsal Yaklasim

2.4.1. Islevsel Kavramsal Yaklasimin Tanim

Gramer Ozellikleri, bir dilin kullamigindan c¢ikarilmis ve bir dilin isleyigini
gosteren kurallardan bagka bir sey degillerdir. Bu bakimdan da ancak ve ancak, bir dilin
calismasini agiklamakta faydalar1 vardir ve daha fazlasina yetkili degillerdir. Higbir turist
kitabinin, bir sehrin kendisi olamayacagi gibi, hi¢bir gramer kitab1 da o dilin kendisi
yerine gegemez. (Baskan, 2006: 13)

“... bizim dil kullanmadaki amacimiz sodzciiklere belirli anlamlar yiikleyerek bu
sozciikleri bir islev i¢in kullanmaktir. (Oziir dileme, selam verme, ikna etme, davet etme
gibi...) Islevsel kavramsal yaklasim, dil olgusuna ve &grencilerin gergek

gereksinimlerini géz 6niinde bulunduran bir yaklasimdir” (Zengin, 1995: 14).

Yabanci bir dili 6grenmek isteyenlerin bu dili 6grenme amaglar1 ve niyetleri
yaklasimin islevsel boyutunu olustururken, bu dilin kullanilacagi zaman, mekan ve

durum gibi degiskenler de kavramsal boyutunu olusturmaktadir.

21. yiizyilda siirekli hareket hélinde olan insamin dogasimna ve Ogrenme stiline
uygun olan bu yaklasim, becerilerin kazanimini genellikle eylemlerle ve siire¢ boyunca
meydana getirilen {irlinlerle 6lgmektedir. Dil kullanimi ve 6grenimi, duragan olmayan bir
eylem siirecidir, bu siireg, dilin igsellestirilmesini saglar. Bu yaklagima gore birey, dilin
once kullamimla ilgili kismimi 6grenir, daha sonra derin yapiya dogru bir inis sz
konusudur. Dolayisiyla dil 6gretimi mantigi, ihtiya¢ analizine gore ilerlemektedir. Bu
yaklasimin mantigini anlayabilmek i¢in anahtar kelimelerini tespit etmek gerekmektedir.
Yaklasimin anahtar kelimeleri, isminden de yola ¢ikilarak iletisim, performans ve
islevsellik olarak nitelendirilebilir. Bu yaklasima gore bireyin giinlilkk hayatta
kullanabilecegi kadar iletisimsel bir yeterlilige, bu yeterliligi degerlendirmeye tabi
tutabilmek i¢in performans gostermeye ve yapmis oldugu eylemlerin giinliik hayatta bir
islevi oldugunu gérmeye ihtiyaci vardir. (Uysal, 2009: 35)

Bu baglamda giinliik hayattaki iletisimsel yeterlilige ulasma adina gosterilen
performans ve eylemler, Bariskan’in (2006) Ortak Avrupa Dil Kriterleri Cergevesi nde
Tamimlanan A2 — Basamak Diizeyi 'ndeki Ogrenciler I¢in Onerilen Yazma Izlencesi adl

yiiksek lisans ¢alismasinda uygulanmasi 6ngoriilen bazi etkinlik basliklar: ile agik bir
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sekilde drneklendirilmistir. Caligmada belirlenen etkinlikler tezin adindan da anlasildig:
izere yazma becerisi agirliklidir. Her ne kadar yazma becerisi agirlikli olsa da kullanim
amacma gore farkli becerilere yonelik de uygulanabilir etkinliklerdir. Bu etkinlikler
arasinda otel rezervasyonu yaptirma, vize basvurusunda bulunma, kayip bagaj i¢cin hak
iddia etme, gezi plani i¢in bilgi alma, online aligveris yapma, online aligveris igin
miisteri bilgi formu doldurma, ameliyat i¢in bilgi formu doldurma, doktorla randevu
ayarlama, restorantta yemek siparis etme, e-mail hesabina kaydolma, bir dil kursuna
online kayit yaptirma, begeniler ya da hoslanilmayan seylerle ilgili internet ortaminda
sohbet etme, bir yeri gezme amagli yonergeler verme, bulusma icin plan yapma,
baslangi¢ diizeyindekiler icin bilgisayar talimatlar1 verme, kiitiiphanede katalog tarama,
iki lilkeyi kargilagtirma, bir oday1 ya da evi tanimlama, bir yeri ziyaret veya gezi amagh
kartpostal yazma, bir kisiye selam veya tebrik amagh kartpostal yazma, bir radyo
programi, bir film ya da herhangi bir konu hakkinda yorum yapma, goriis bildirme,
kisisel mektup veya giinlilk yazma, yapilan geziyle veya sosyal aktivitelerle ilgili notlar
alma, kisisel web sitesi hazirlama gibi konu basliklar1 bulunmaktadir. Hi¢ siiphesiz bu
konu bagliklart gilinliik hayatta sikga karsilasilabilecek durumlari igermektedir. Dili
kendi isleyisi igerisinde Ogrenmeye yardimci nitelikte etkinliklerdir. Dili, kullanim
amaclarina ve islevlerine uygun olarak, kisiyi s6z konusu durum ig¢ine dahil ederek
kendi dogal ortaminda Ogretmeyi amaclamaktadir. Boylelikle dil, laboratuvar
ortamindan ¢ikip kisinin de aktif rol iistlenebilecegi bir olgu haline gelmektedir. Ayrica
dilin yaratici olarak kullanilabilmesini saglamaktadir.

Ogrenilmesi hedeflenen her dilin belli bir kullanim amaci vardir. Bireylerin dili
etkin ve islevsel sekilde kavramasi amaclaniyorsa dil 6greniminde iletisimi 6n plana
¢ikaran islevsq}/kavramsal yaklagim temel alinmalidir. Bunun birey agisindan birgok
yarar1 vardir. Oncelikle bireyler, diger dilleri de bu yaklagima gore 6greneceklerinden
kavramlar1 ortak kilabilir ve daha az zorlanarak dil 6grenebilirler. Ayrica dil 6gretiminde

temel amacin dili kullandirmak oldugu diistiniiliirse s6z konusu yaklagimin igeriginin bu
amaca hizmet etmekte oldugu goriilecektir. (Deniz ve Uysal, 2010: 260)

2.4.2. Islevsel Kavramsal Yaklasimin Ortaya Cikisi

Avrupa toplumunda yetiskin 6grencinin iletisim sorunlar1 géz oniinde tutularak,
dil 6gretiminde ortak bir birim-kredi diizeninin temelini olusturacak bir ana izlence
(proto-syllabus) yapilmasi disiiniilmiig, siirdiiriilen g¢alismalar sonunda “dilin hangi
islevlerle kullamldigi”’m1 ve “bu islevlerin hangi kavramlarla boliindiigii’nli ortaya
cikarmayt ve yabanci-dil O6gretimini bu ayrintilar1 igeren bir izlenceye baglamay1
amaglayan bir yaklasim gelistirilmistir. Bu yaklasim igerikten ¢ok yonteme agirlik veren

“yapisal” ve “yapisal-durumsal” izlencelerin bekleneni vermemesi karsisinda, o giine
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kadar dilbilim ve ilgili dallarda gergeklestirilen ilerlemelerden de yararlanilarak
olusturulmustur. Oteden beri dil 6gretimiyle ilgilenen Avrupa Birligi Kiiltiirel isbirligi
Dairesi, 1964 yilinda “Cagdas Diller Projesi” adiyla bir calisma baglatmis, 1971 yilinda

~ 99

“yetiskinlere yabanci-dil 6gretiminin en iyi bigimde nasil diizenlenecegi” konusunda bir
sempozyum diizenlemis, olusturulan {i¢ ¢alisma birimi bu konuda ii¢ rapor sunmustur.
1971 yilinda uygulamasina gegilen bu yaklasimin verileri 1975 yilindan baslayarak
Ogretim kitaplarina yansitilmigtir. ( Wilkins 1976, Van Ek, 1975. Akt. Demircan, 2005:
231)

2.4.3. Islevsel Kavramsal Yaklasimin Amaclari ve Isleyis Siireci

Deniz ve Uysalla gore (2010), islevsel kavramsal yaklasimda amacin; dilin
dilbilimsel yapisinin en iyi sekilde iletisimsel siiregle Ggrenilebilecegi yoniindedir.
Siralamanin dilbilimsel yapiya gore degil, igerik, islev ve ilgilenilen alana gore
belirlendiginden bahseder.

Dil 6grenicilerinin o dille ne yapmak istedigine ve hangi igerikleri iletmek
istediklerine gore dil ogretilir. Dilin kullanim amaglarina yogunlasilir. Dilin ortamdan
ortama degisen yapisina uygun bir yaklasimdir; ¢iinkii yasayan dil 6n plandadir. Bu da
kaliplasmus sozleri, giinliik konusma yapilarim 6n plana cikarir. Insanlarm ne yapmak

istediklerine veya konugma vasitasiyla neyi amacladiklarina énem verilir. Yani dilin
islevi 6nemlidir. (Deniz ve Uysal, 2010)

Zengin (1995: 12), yaklasimdaki temel amacin dili giinliik yasamda tespit edilen
islevlere ve alt islevlere boliip, bu islevlere gore bir izlence programi hazirlayarak

Ogrencilerin bu boliinmiis dil pargalarini edinlemelerini amaglamak oldugunu soyler.

Bu agidan bakildiginda ADOOCM’deki yeterlilik ifadeleri ve betimleyici
kategorilerle islevsel kavramsal yaklasimin amaglar1 birbiriyle yakindan iliskilidir.
Ciinkii yeterlilik ifadelerinde dort temel dil becerisi basta olmak {izere her beceri i¢in
ayr1 ayri diizeyler belirlenmis, her bir diizey de kendi icerisinde islevsel yonii agir basan
yeterlilik ifadeleri ile sekillendirilmistir. Aymi1 sekilde giinliik yasam alanlarina dair
cesitli alan, mekan, kurum ve kisiler belirlenerek 6rneklendirilmis, bunlarin da dilin
belli durum baglamlar icerisindeki kullanimima yardimci olmasi saglanmistir. Bu da
dilin daha islevsel amaglarla kullanimi i¢in yapilmis bir 6neri niteligindedir denebilir.

Dilin belli durum baglamlari igerisindeki kullanimina yardimci olmasi saglanmistir.

“Yabanc1 bir dilde bildirisime etkin bir bigimde katilmay1 saglamay1 amaclayan

bir dil 6gretiminde, kavramlarin hangi islevlerde nasil kullanilacaginin 6gretilmesi
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gerekir. Bu nokta, alistirmalarin da durum ve baglamdan yoksun bir bicimde
yapilmamasi gerektigini vurgulayan bir noktadir” (Zengin, 1995: 15).

Islevsel-durumsal izlenceler, dilin iletisimsel ozellikleri iizerinde dururlar ve

amag; anlam ve iletisimsel 6zellikler tasiyan yapilarin 6gretilmesidir. Ogrencilerin dil

vasitastyla nasil bir iletisim kurduklari, hangi konularla ilgili olarak iletisim kurma

gereksinimi  hissettikleri belirlenir ve bu tlir izlencenin igerigini, Ogrencilerin
ihtiyaglarinin analiz edilmesinden elde edilen sonuglar olusturur. (Akan, 2007: 49)

Wilkins, Van Ek ve Finnocchiaro adli dilbilimciler dilin islevlerine,
fonksiyonlarma yonelik ¢esitli kategoriler olusturmuslardir. Bu fonkisyonlar her ne
kadar farkli kisiler tarafindan olusturulmus olsalar da genel cergevede birbirleri ile
benzerlik gosterirler (Finnochiaro and Brumfit, 1983: 61-67). Bu kategoriler, insanlarin
igerisinde bulunduklart belli durumlar gerg¢evesinde, 0 an sahip olduklar1 sosyal
rollerinin (resmi ya da gayriresmi) gerektirdigi gibi davranmalarini  6ngéren

siniflandirmalardir.

“Bu yaklasimda planlama yapilirken, yapisal, islevsel, aracsal, kavramsal,
etkilesimsel, goreve dayali, bireysel ve c¢ok islemli planlama c¢esitlerinden
yararlanilmaktadir” (Richards (2001) ve Prabhu (1987) ‘den aktaran Koksal ve
Varisoglu, 2012: 89).

Brumfit ve Finocchiaro (1987: 27), islevsel kavramsal yaklasim temelli bir
programin dil ¢esitliliklerini ve dilin yaratici kullanimini temele alan bir metodolojiyi
benimsedigini ve ¢oklu ortam araglarini dikkate aldigimi belirtmislerdir. Ayrica bu
programlarda radyo - televizyon yayinlari, Internet, kaset, belgesel ve eglence filmleri,
giinliik hayatta sikca karsilasilan diyaloglar, her ¢esit resim, gercek hayat durumlarinin
programda ornek olarak gosterildigini ve Onerildigini ifade etmislerdir. (Aktaran Deniz

ve Uysal, 2010).

“Islevsel kavramsal yaklasim temelli izlence ve programlarda otantik
materyallere sikc¢a yer verilir; ¢linkii dil, sadece sinifta karsilagilan ve kontrol edilebilen
bir 6ge degildir. Dil 6gretimi ortami, dilden soyutlanmis bir sosyolojik laboratuvar
olarak ele alinamaz” (Deniz ve Uysal, 2010). Bu yiizden Zengin (1995: 15),
olabildigince giinliik, ger¢ek¢i durumlar kullanmak hayali durumlardan kaginmak ve
giinlik yasamda kullanilabilecek tiimcelere yer vermek gerektigini belirtir. Ayrica
kullanilan bu tiimceleri soyut bir bigcimde degil de mutlaka bir giinliik durum ve baglam

iginde kullanilmasi ve kisinin konugmak i¢in bir sebebinin olmasi gerektigini de ekler.
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“Simiilasyon ve drama etkinlikleri, rol yapma teknigi, kavramsal ve islevsel
programlarda kullanilabilecek en 6nemli tekniklerdendir” (Wilkinson, 1976: 81. Akt.
Deniz ve Uysal, 2010). Bu tip metodoloji, teknik ve ara¢ gereclerle Islevsel kavramsal
yaklasimda dil 6gretim siireci, yasamin igerisine karilir. Ogretim ve yasam siireci icige
ve paralel bir sekilde ilerler. Koksal ve Varisoglu (2012: 90) da d6grenme ortamindaki
ara¢ - gereclerin se¢imi ve kullanimi konusunda bu yaklasimin iletisimi ve etkilesimi
merkeze aldigini belirtmislerdir. Kara (2011: 195) Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinin séz
konusu islevleri kazandirict nitelikte hazirlanmasi1 gerektigini, uluslar arasi1 dlgekte
Tiirkge dil testleri, kelime siklig1 sozligi, telaffuz sozliigi gibi ders malzemelerinin

hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.

Gorildugii gibi bu yaklasim, kisinin dil 6grenme amacina yogunlagarak onun bu
siirece etkin bir sekilde katilmasini saglayan, dilin islevlerini 6n planda tutarak dili

gercek amaclar i¢in kullanilmasina 6nem veren bir yaklagimdir.

2.4.4. Islevsel Kavramsal Yaklasim ile ilgili Yerli ve Yabanc1 Kaynaklarda
Dile Getirilen Goriisler

Yalcin’a (2002: 33) gore, biitiin bilim adamlarinin dil 6gretiminde birlestikleri
kavram, hedef ve amaglar dort ana grupta degerlendirilebilir. Bu ayn1 zamanda dilin ne
kadar ve nasil Ogretilecegi konusunda da tartisilmayan genel dogrulari ortaya
koymaktadir. Dil 6gretiminde {izerinde uzlasilan kavram ve amaglart su sekilde

siralamigtir:

1- Algilamaya yonelik (cognitive) olmak
2- lletisime yonelik (communicative) olmak
3- Islevsel (functional) olmak

4- Planlama becerisine yonelik olmak

Yal¢in (2002: 34), dilin islevsel (functional) olma amacini “bireyin edindigi dil
becerilerini davraniglarina yansitabilmesini saglayacak bir dil 6gretimi vermek” olarak
aciklamaktadir. Kisi dil egitimi sonucunda elde ettigi bilgileri uygulayabiliyorsa dil
egitimi hedefine ulagmis olacaktir. Son yillarda iizerinde ¢ok durulan ve basl basina bir

yontem gibi kabul edilen dil egitiminde bilginin kullanilabilirligi, diger kavramlarla
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birlikte degerlendirilmelidir. Ulkemizde bu durumun goz ardi edildigini dile getirerek
ogrenci Tirkceyi Ogrenirken kendisi i¢in gegerli ve kullanilabilecek bilgilerle
donatilmadigi i¢in basarili olamadigin1 sdylemektedir. Gerek gramer egitiminde gerekse
dort becerinin egitiminde mutlaka edinilen bilgi ile basar1 arasinda bir ilgi bulunmasi
gerektigini belirtmektedir.

Gegmiste dil 6gretimi biiyiik 6l¢iide bilgi verme edimini belli basli amag olarak
benimsemisti. Oysa dilin bunun o6tesinde daha bircok ise yaradigi, birgok islevleri
bulundugu daha iyi anlasilmistir. Bunlardan usumuza gelenleri suraya yaziverelim: Dili
yargilamak, degerlendirmek, bagislamak, 6vmek, kinamak, yakinmak, buyruk vermek,
yoneltmek, cagirmak, onaylamak, uyarmak vb. i¢in kullaniriz; dille tanim, agiklama
yapar, karsilastirir, genelleme yapar, duygularimizi dile getiririz; umudumuzu,
umutsuzlugumuzu, sevgimizi, acimizi anlatiriz. Bu islevleri zaman, yer, siklik, yogunluk,
stireklilik gibi kavramlar agismdan dile getiririz. Bu yeni bakis agisina kisaca islevsel
kavramsal yaklasim denilmektedir. Bu g¢evrede hazirlanan ders izlenceleri konularin
islenisinde ve ders gereglerinin hazirlanmasinda olduk¢a degisik bir yonelisi yansitir.
Geleneksel, "simdiki zaman, adillar, baglaglar, dolayli anlatim" vb. baslikli konular
yerine, "soru sormak, bir siireci betimlemek, hoslanmak, hoslanmamak, 6giitte, 6neride

bulunmak" gibi islevsel konu basliklar1 bulunur. Bu konular belli zaman, yer ve
konumlara ve daha sonra dilbilgisel yapilara baglanir. (Kocaman, 1983: 1-2)

“Islevsel kavramsal yaklasim, dil egitimine “Bu dilin grameri nedir?” sorusuyla
degil; “Ogrenenlerin bu dile nigin ihtiyaci vardir?”, “Ogrenenlerin hedef dildeki ne tiir
anlam igeriklerine ihtiyaglar1 vardir?” sorulariyla baslar. Sonug olarak iyi tasarlanmis
bir §gretim programi, dil 6grenenlerin ihtiyaglarini belirleme ¢aligmasiyla baglayacaktir.

(Brumfit ve Finocchiaro, 1987: 47).

1. Ogrenenlerin dil dgrenmedeki esas amaci dinleme, okuma ve konusma
mi1 yoksa okuma ve yazma mi olacaktir?

2. Ogrenenlerin karsilasabilecekleri olasi durumlar nelerdir? (Resmi mi,
gayriresmi mi? Profesyonel, arkadas ortami, glindelik durumlar vb.)

3. Dil o6grenmede karsilasabilecekleri oOngoriilen durumlara yonelik,
Ogrenenlere yardimci olabilecek hangi kalip ifadeler ve climleler verilebilir?

4. Ogrenenlerin yabanc1 dilde karsilasabilecekleri olast ana konu ve
bagliklar/alanlar nelerdir?

S. Dil 6grenmede en fazla basarili olmalar1 ve performans gostermeleri
gerekecek alanlar nelerdir?

6. Ogrenenler bu dili nerede kullanmaya ihtiya¢ duyacaklar?

Bu temel sorulara verilen cevaplar, bir tiir 6gretim programinin gelistirilmesine

kilavuzluk edecektir (Brumfit ve Finocchiaro, 1987: 47).
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Polat (1990: 74), islevsel kavramsal yaklasimi, bildirisimsel- islevsel yontem
olarak ele almis ve bu yaklasimin 6grenme durumlar ile yasam durumlarini birlestirme
amacindan yola ¢iktigini belirtmistir. Ayrica kisinin toplum iginde dil araciligiyla
eylemlerde bulunma yetisini gelistiren bir ara¢ olarak gordiigiinden dil O0gretimine
iligskin diizenlemelerin de 6grenci gereksinimlerinin ¢oziimlenmesini ve dgrenilen dilin
yasam i¢inde kullanimini temel aldigini sdylemistir. Dil becerileri arasindan bir 6ncelik
belirlenmesi gerekiyorsa yabanci dilin hagi rollerde kullanilacagr olgiitiine dayanarak

yapilmasi gerektigini de eklemistir.

Kiling ve Tok, (2012: 268), bu yaklagimin &grencinin dil ile olan iligkisini
gercek hayat kosullarina gore diizenlemeyi gerekli gordiigiinden bahsetmistir.
Derewianka (1990: 4)’dan aktardigi kadariyla dil ile iliski kurulmasinda 6nemli
oldugunu vurgulamig; bilgi paylasimi, sormak, davranis ve tutumlari agiklamak,
diisiinmek, tartismak, tepki vermek, fikirleri yapilandirmak, deneyimleri paylagmak,

diinya goriigiinii agiklamak gibi konularin bu iligskinin 6rnekleri olarak nitelendirmistir.

Kavramsal-Islevsel Miifredat destekgileri, bircok gercek hayat baglaminda, etkili
bir sekilde iletisim kurma becerilerini gelistirmeye yardime1 olarak bu yaklasimin Isitsel
Dil Metodu'nun eksik yonlerini giderdiklerini savunmaktadirlar.

(http://www.discoverist.com , Communicative Approach)

2.5. Thtiya¢ Kavramm

Ihtiyag kavramuyla ilgili literatiirde pek ¢ok tanim yer almaktadir.
TDK sozliikte ihtiyag kavrami; “gereksinim, gii¢lii istek™ olarak agiklanmistir.

Ihtiyag; bir amacin gerceklestirilmesi igin gerekli ve yararli olan konu, olgu ya da
giicli istektir. Yasamda da ihtiyag¢lar 6nemli bir yer tutar. Eger aglik ihtiyaci yoksa zevkle
yemek yenemez, en giizel yemekler bile begenilmez. Tok agirlamak zordur. Bu nedenle
dogru se¢imlerin kaynag: gergek ihtiyaclardir (Karacaoglu, 2009: 3-4).

“Ihtiyag, savunmaya deger bir amacin gerceklestirilmesi i¢in gerekli ve yararli

olan husus ya da giiclii istek anlamina gelir” (Stufflebeam vd., akt.: Demirel, 2009: 78).


http://www.discoverist.com/
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Kavaliauskiene (2003) ihtiyaci; kisi i¢in 6nem arz eden, onun sahip olamadigi ya
da istedigi olgiide kendinde bulunmadigini diisiindiigii bir beceri ya da bir 6ge olarak
tanimlar.

“I[HTIYAC = BEKLENEN KOSULLAR - VAR OLAN KOSULLAR”
(Akkoyunlu vd. 2008: 29). ihtiya¢ olmas istenen ve beklenen kosullardan mevcut yani
elde var olan kosullarin ¢ikarilmasi sonucunda ortaya ¢ikan eksiklik durumudur.

Berwick (1989), su anki mevcut durumla gelecekte olmasi istenen durum
arasindaki Olgiilebilir bosluk ve farklilik olarak tanimlarken, Fenwick (1987, akt. Erisen,
1998) e gore “ihtiyag” kavrami genellikle yanlis olarak kullanildigini, mevcut durum ile
arzu edilen durum arasindaki farkliligi gostermekten cok, cogunlukla arzu veya istek

ifadesi olarak tanimlandigini belirtmistir.

2.5.1. Intiya¢ Analizi

Literatiirde, ““ gereksinim ¢oziimlemesi, gereksinim analizi, ihtiyag¢ ¢oziimlemesi,
ihtiyag belirlemesi ™ gibi gesitli adlarla anilan ihtiya¢ analizine yonelik pek ¢ok tanim

yer almaktadir. Thtiyag analizini;

Nunan (1988: 13), program uygulamada kullanilacak bilgileri toplama teknik ve
stiregleri (Akt. Benhiir, 2002: 14),

Richards, Platt ve Weber (1985: 89), "Belirli bir grup &grencinin dil
gereksinimlerinin belirlenmesi ve bu gereksinimlerin onem sirasina gore diizenlenmesi

stireci" (Akt.: Kechriotis ve Erdem, 2010: 594),

Kaufman ve English (1979), problemin belirlenmesi ve daha sonra uygun bir

miidahalenin se¢ilmesi i¢in bir ara¢ (Akt.: Akkoyunlu vd., 2008: 28),

(Rouda ve Kusy, 1996), var olan bir durumla olmasi gereken durumun sistemli

bir incelemesi (Akt.: Fer, 2009: 122) olarak tanimlarken,

Smith & Ragan (2005), giiniimiiz mevcut durumu ile gelecekteki yani arzu
edilen durum arasindaki farklar1 arastirmaya yonelik bir yaklasim olarak

tanimlamaktadir.
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Genel anlamda, ihtiyag¢ analizi hedef kitle ig¢in var olan durumun tespit edilerek
istenilen durumun ortaya konmasi seklinde ele alinir. Eger bir Ogretimsel problem
mevcutsa, 6gretim tasarimcisi hedef kitlenin halihazirda ne bildigini ve kabul edilebilir
bir seviyede ne bilmeleri gerektigini ortaya koyarak ihtiyaci belirlemeye ¢aligir. (Ocak vd.
2011: 13)

Kavaliauskiene (2003), ihtiyag analizinin 6grenenlerin algi adreslerini tam tespit
edebilmesi amaciyla 6nemli oldugunu vurgulamistir. insanoglu yasadigi siirece s6z
konusu ne olursa olsun 6grenmek, bilgilenmek ihtiyaci duyar. Biitiin bunlar1 bir amaca
yonelik yapar. Dil dgretimi de boyledir. Hicbir dil amagsiz 6grenilmez. Thtiya¢ analizi

denilen kavram da bu amaca hizmet eder.

2.5.2. Ihtiya¢c Analizinin Ortaya Cikisi

“Egitimde ihtiya¢ degerlendirme, iilkenin izledigi egitim politikas1 ve uyguladigi
programlar hakkinda yargiya varmak i¢in bu iglemi kullanabilen ve kullanacak olanlara,
hedef kitlenin ihtiyaci hakkinda kullanabilir ve faydali bilginin temin edilmesini

saglayan sistemli ve siirekli bir siirectir” (Smith, 1989. Akt.: Demirel, 2009: 80)

Demirel (2009: 80), ihtiyag degerlendirmesinin 1960’larin ortalarinda, toplumsal
diizenlemelerin yapildigi dénemin bir iiriinii olarak ifade etmistir. Thtiya¢ analizinin
ortaya ¢ikisi ve ilk olarak kullanimi, egitim Ogretim alaninda degildir. Demirel,
hedeflerin mali yonden planlanmasi temellerine dayandigini, zamanla egitim ve 6gretim

alaninda kullaniminin yayginlastigini belirtmistir.

Yildiz (2004: 35); Warheit vd. (1978), Stufflebeam (1985) den aktardig: sekliyle
literatiir taramalarindan elde edilen sonuglara gore ihtiyag tespitinin miifredat
calismalarindaki tarihgesinin ¢ok da eskilere dayanmadigini belirtmistir. Thtiyac tespiti,
bircok alanda gelisme ve uzmanlasmada adi gecen bir siiregtir. Ihtiyaglarm
belirlenmesinin, 1960 larin ortalarinda ABD’de mali destek saglayabilmek icin gerekli
oldugunu ve boylece ihtiyag tespitinin hizla yayildigini ifade etmistir. Richterich ve
Chancerel (1978) den aktardigi kadariyla; ihtiyag tespiti Avrupa Konseyi tarafindan
modern dillerin 6gretimi hususunda kabul edilmis ve 1970 ler boyunca dil 6gretimi
alaninda  kullanilmistir.  Richterich ve Chancerel, ihtiyag degerlendirmesinin
savunucularmdandir. 1990 larda insan Performans Teknolojisi alaninda ihtiyag tespiti

siirecinde &nemli bir rol oynamustir. Insan Performans Teknoloji modeli, insanmn
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performans sahalarim1 ve alternatif olanaklar1 tanimlama ve onu gelistirme yollar

tizerine odaklanmustir.

Nunan (1988: 44), gereksinim ¢oziimlemesinin 1970’li yillarda Avrupa Modern
Diller Konseyi Projesi tarafindan dil planlamasinda ve davranissal hedeflerin
belirlenmesinde ilk siire¢ olarak yaygin bigimde kullanilmaya basladigindan bahsetmistir.
(Aktaran Diken, 2006: 30)

Ihtiya¢c analizi, ortaya ciktig1 ilk anda itibaren egitim- &gretim amagh
kullanilmamis olup mali alanlara yonelik varligimmi siirdiirmiis, 1970 lerden sonraki
yillarda egitim gretim alaninda varligini géstermistir.

Ozellikle on dokuz, yirmi ve yirmi birinci yiizyilda, programlari planlama
stireclerinde ihtiya¢ analizinin rolii ve 6nemi artmustir. Toplumun farkli ihtiyaglarina
verilen Onemin artmasiyla ortaya ¢ikan sorunlar ihtiyag¢ analizi siirecini zorunlu kilmustir.
Neyin ihtiyaca hizmet ettigi veya edecegi? sorusunun iizerinde artik daha fazla
yogunlasilmaktadir. Ayrica birgok alanda verilen ve verilmesi gereken egitim hizmetlerin
nasil sekillendirilecegi sorusunun fiizerinde yogunlagilmakta, bu nedenle de ihtiyag
analizine verilen 6nem artmaktadir. Toplumsal katilimdaki ve ihtiyaglarindaki gesitliligin
artigt, genis katilimli bir toplum hizmetine ve bu hizmetin verildigi bireylerin

degerlendirilmesi ve ihtiyaclarin belirlenmesi bir¢ok otorite tarafindan kabul géren bir
yargi haline gelmistir. (WHO, 2000, akt. Karacaoglu: 2009, 4).

Kavaliauskiene (2003), ihtiya¢ analizinin, 30 yildir 6zellikle dil 6grenenlerin
iletisimsel ihtiyaglarina odakli olarak sekillendigini ve dil 6gretim literatiirlerinde yer
aldigini, Balint (2004) de gecen 20 yildan bu yana miifredat gelistirme modellerinde
cesitli sekillerde ilerleme kaydederek adindan soz ettirdigini ve literatiirdeki yerini

buldugunu ifade etmistir.

2.5.3. Ihtiyac Analizinin Uygulanma Amaclar

“Eger 100 egitim uzmanina “Basaril1 bir projeye baslamak ne kadar zaman alir
ve nereden baslamaliyiz?” diye sorarsaniz, ¢ogunlugu “Ihtiya¢ degerlendirmesiyle

baslamaliy1z” konusunda ayni goriisii paylasacaklardir.” (Demirel, 2009: 80).

Benhiir (2002: 14), ihtiya¢ analizinin 6grencinin dili 6grenme nedenlerini, dili
nerede kullanacagini, ihtiyag duydugu beceri alaninin Oncelik sirasinin  hangisi
oldugunu (konusma, yazma, okuma, dinleme), dili 6grenmek icin ne kadar siire

ayirabilecegi gibi bilgilerin alindig1 bir anket ile yapildigini belirtmistir. Bu anketlerin
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istatistiki analizleri yapildiktan sonra 6gretim siiresince izlenecek yolun belirlendigini
sOylemistir. Dil 0gretim kurumlarinda 6grencilerin ihtyaclarina bakilmaksizin herkes
icin tek bir yol izlenmesini elestirmis ve dil 6grenenlerin bireysel 6grenme ihtiyaglarinin

da dikkate alinmas1 gerektigini ifade etmistir.

“Dil dgrenmede bir amag yoksa yapilanlar ¢cok da anlamli olmaz. Ogrencinin
Tiirkceyi nerede ve hangi amacla kullanacagini belirlemesi ve bu yolla kendini motive
etmesi gerekmektedir” (Barin, 2008).

Ogrenenlerin fakli profilleri, onlarin farkli ve degisen ilgi, istek, ihtiya¢ ve
amaglari dil 6gretim siirecinin basinda ihtiyag¢ analizi yapmay1 gerekli kilar.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde, hedef kitleye temel diizeyde kag
kelime verilebilir ya da verilmelidir? Bunlar1 belirlerken 6Slgiitlerimiz ne veya neler
olmalidir? Biitiin bu sorularin cevapsiz kalmamasi ve temel s6z varligmin
belirlenmesine yonelik g¢aligmalarin, dil 6gretiminde bir islevinin olabilmesi igin
oncelikle Tiirk¢enin hedef kitleye ne derece Ogretileceginin iyi belirlenmesi gerekir.
Eger, amaciiz bir yabancinin Tiirkiye'de lisans veya lisansiistii 6grenim gorebilmesini
saglayabilecek diizeyde bir dil dgretiminin yapilmasi ise belirlemeleriniz farkli, ev
hanimlarina giinliik ihtiyaglarim1 karsilayabilecekleri diizeyde Tiirkce edindirmekse
belirlemeleriniz farkli olacaktir. (Barin, 2003: 311)

Ihtiyag belirleme, hedef grubun karsilastigi problemlerin tanimlanmasini
icerdigi gibi, herhangi bir ders, is, gorev icin 6grenenin sahip oldugu ile sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve tutum arasindaki farkin da belirlenmesini igerir. Bunun yani sira,
Ogrenenin ilgileri, ihtiyaglari, istekleri, dislinceleri tiirlinden bireysel farkliliklart
belirlenir. Ihtiyag¢ degerlendirme ise belirlenen problemlere ve ihtiyaglara uygun
cOziimlere karar verilmesini icerir. Bu nedenle ihtiya¢ degerlendirme gelecege ya da
gelecekte ne yapilacagina odaklanir. (Fer, 2009: 124)

Kocaman (1983:1), dil 6gretiminin kullanim baglamlarina uygun diisen sinirlari
iyi ¢izilmis amaglar ¢ercevesinde yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Bu durumu;

29 ¢

“akademik amaglh Ingilizce”, “is amagh Ingilizce” gibi belirlemelerin yani sira “fizik
Ingilizcesi”, “tip Ingilizcesi”, “pilotlar igin Ingilizce” gibi belirli alanlara dzgii 6zel
amagli yabanct dil Ogretimi yaklagimlarinin yaygin oldugundan bahsederek
orneklendirmistir. Bu ayrim sirasinda belirlemeleri yalnizca sozciiklerle sinirlamayip,
alanla ilgili yabanci dilin yapisal 6zelliklerine de egilinmesi gerektigini ve bu amag
belirlemesinin temelinde de gereksinim ¢dziimlemesinin bulundugunu ifade etmistir.
Dili kullanacak kisinin konumu, istlenecegi roller, dilin kullanilacagi zaman ve yer,

konusma konusu gibi hususlarin géz dniine alinmasini gerektiren bir uygulama olmasi

acisindan gereksinim ¢dziimlemesinin dnemine vurgu yapmistir.

Ihtiyag analizi uygulamasinin birbiriyle baglantili olmak sartiyla pek ¢ok amaci

olabilir. Temelde dil 6gretim siirecine yardim etmek amaciyla uygulanan ihtiyag
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analizleri, heniiz olusturulmamis bir dil 6gretim programina yon verebilecegi gibi
halihazirdaki programlarin da eksik yonlerini ortaya c¢ikarip daha islevsel hale
gelmelerine yardimci  olur. Dil 0Ogretiminin  program tasarimi  asamasindan
degerlendirme asamasima kadar olan siirecte aktif olarak yararlanilan bir kaynak
niteligindedir. Dil 6grenicilerinin kendilerinden alinan en somut ve giivenilir veriler
ihtiya¢ analizi ile toplanir ve toplanan bu veriler sayesinde gerekli oneriler sunulur.
Ogretim siiresince Ogretilecek konulardan, uygulanacak etkinlerden, kullanilacak
materyallere kadar 6grencilerin 6nceliklerinin belirlenmesi i¢in bu uygulamanin
yapilmasi gerekmektedir.

Ihtiyag analizi sadece dgretim ncesi durum degil 6gretim siiresince hissedilen
ihtiyaglarin ve eksikliklerin de ortaya cikarilmasini saglama amaciyla peridyodik

araliklarla uygulanmalidir.

2.5.4. Ihtiyac Analizinin Egitim Programlari ve Ogretim Tasarimindaki
Yeri ve Onemi

“Bir 6gretim tasarim projesine baslamadan dnce cevaplanmasi gereken ilk soru,
Ogretime neden ihtiya¢c duyulacagidir. Genel olarak bir 6gretim tasarimi siireci bir
ogretimsel problemin ya da bir ihtiyacin belirlenmesi ile baslar” diyen Ocak vd. (2011:
141) ogretim tasarimiyla ugrasan kisilerin 6gretimsel problemleri belirlemek amaciyla
ithtiyac analizi, amag analizi ve performans degerlendirmesi olmak tizere 3 fakli yontem
kullanabileceklerinden bahseder.

“Dil 6gretiminde, Oncelikle ihtiya¢ analizlerin yapilarak hedeflerin saptanmasi,
icerigin tanimlanmasi ile ne 6gretilecegi, kime, nasil ve ne kadar zamanda dgretilecegi
sorularinin cevabina gore dil 6gretim programlart hazirlanmalidir” (Kara: 2011: 195)
Ciinkii “programlar; 6gretimin, stratejilerin, hedeflerin, amaglarin agik olarak ifade
edilmesini saglar” (Eryaman ve Kana, 2012: 147). Zaten “Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi
bir program olarak diisliniildligiinde programin igeriginin belirlenmesi sorunu kargimiza
cikacaktir” ( Yildiz ve Tungel, 2012: 128).

Ihtiyag saptama, program gelistirme calismasinin  &nemli  bir  boliimiinii
olusturmaktadir. Programin hazirlanmasi i¢in bir program ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi ve
bu ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi igin de gergek ihtiyacin ne oldugunun saptanmasi
lazimdir. Thtiyacin saptanmasi yapilacak egitim etkinliklerinin programlanmasi icin de
gerekli bilgileri elde etmede yardimci olmaktadir. fhtiya¢ saptama calismalari programin
hedeflerinin gercek ihtiyaglan karsilayip karsilamadigini da ortaya koymada yardimet
olur. (Demirel: 2009, 74)
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Egitim programlarimin verimliligi; kazanimlarin ve kazanimlara uygun konularin
ve egitim yasantilarinin diizenlenmesine, hedeflenen davranis degisikliklerinin ne
diizeyde gerceklestigini degerlendirmeye baglidir. Bu islemlerin planlanmasi asamasinda
ise ihtiyag analizi ve belirlenmesi zorunludur. Egitim ihtiyacini saptama islemi, programli
bir egitim caligmasinin ilk adimini olusturur. Program hedefleri ihtiyaglara dayali olursa
gercekei olabilir. (Karacaoglu, 2009: 3)

Ogretim siireci dncesindeki bu ilk asama; yabanci dil olarak Tiirkce dgrenenlerin
ilgi, istek ve amaglarini belirleyerek buna uygun ders programi hazirlama, dersin
islenisine uygun yontem se¢me, teknik gelistirme ve materyal se¢imi agisindan ¢ok
Oonemlidir.

Ihtiyag analizi sonuclarina goére arastirmacilar, hedeflerin seyrini, siirecini,
rotasini belirler ve buna gore bilimsel bir yaklagim belirlerler. Egitim siiresince devam
eden ihtiyag analizine gore de belirledikleri bu hedefleri gdzden gegirir, degistirir ve ona
uygun Ogretim teknikleri ve malzemeleri kullanirlar. “ilk analiz sonuglar1 dil 6gretim

stireci igerisinde slirekli kontrol edilmeli ve yeniden degerlendirmeye tabi tutulmalidir.”

(Dudley-Evans,1998:140).

Analiz agamasinda 6gretim tasarimcisi, 6gretimsel problemi tanimlar, amaglari ve
hedefleri ortaya koyar, 6grencilerin ihtiyacini, var olan bilgi seviyelerini ve diger iliskili
karakteristik 6zelliklerini (cinsiyet, yas vb.) belirler. Analiz asamasi ayni zamanda,
O0grenme ortaminin diigiiniildiigii, O0grenme siiresinin uzunlugunun ve kapsaminin

belirlendigi, Ogrenme stratejilerinin  gelistirildigi ve karsilasilabilecek sorunlarin
diisiiniildiigii asamadir. ( Ocak vd. 2011: 42)

“Programlar dil 6grenenlerin dile ait akademik, sosyal, kiiltiirel, duygusal
ithtiyaclar1 g6z oniinde bulundurularak tasarlanmalidir ve dile ait ihtiyaglar programlarda
basariya ulasirsa 6grencilerin akademik yeterlilikleri gelismeye devam eder” (Eryaman

ve Kana, 2012: 156).

Dil &grenenler, belirli durumlarda kullanmak tizere (belirli bir periyodu,
sinavlar1 v.s gecebilmek i¢in) 6gretim kurumlarmin dayattiglr dis taleplere ek olarak
kendi i¢ ihtiyaglari, istekleri ve eksiklikleri dogrultusunda komplike bir egitim
istemektedirler. Ogretmenler planlanan kurslar1 uzatmak veya kisaltmakla yiikiimlii
degildirler ama Ogrenciler i¢in en etkili dil 6gretim programinin hazirlanmasina
yardimc1 olurlar. Boylelikle dil 6gretiminde daha gercekei hedefler belirlenmesine ve bu
hedeflere yonelik olarak en uygun 6gretim teknigi kullanilmasina aracilik ederler. Ders

miifredatinin tasarlanmasi, ders materyallerinin se¢imi ve takibi, dersin yiiriitiilmesi ve
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degerlendirilmesi siirecinde ihtiyag analizine gereksinim duyulur. (Kavaliauskiene,
2003)

Demirel (2009: 85), ihtiyag degerlendirmesinin egitim programi Oncesinde
yapilabilecegi gibi sonrasinda da yapilabilecegini ifade etmistir. Analizin program
tizerindeki etkileri de degerlendirilip dikkate alinarak rapor edilen ihtiyaglar1 karsilamak
tizere kaynaklar/boliistiirme, neden-sonug iligkisi ve uygulanabilirlik gibi hususlarin géz

Oniine alinmast suretiyle programin planlanabilecegini soylemistir.

Ogretim tasarimi modellerinin birgogunun ilk basamaginda &grenenlerin
ihtiyaglarin1 belirlemek yer almaktadir. Diger basamaklar bu basamaga bagli olarak
sekillenmektedir.

Ihtiyag analizi, Brown’un (1995, akt. Balint, 2004: 27) miifredat yaklasim
programinin ilk unsurudur ve programin degerlendirilmesi boyunca tekrar ihtiyag

analizinin kendine donen bir sistemin pargasidir.

Benhiir (2002: 14) dil 6gretim programinin hazirlanmasinda bazi asamalardan
bahseder. Bu agsamalar:

1. Ogrencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi

2. Ihtiyaglarin gz 6niine alinarak hedeflerin belirlenmesi

3. Ogretme ve dgrenme aktivitelerinin belirlenmesi

4. Gelistirilen programlarin degerlendirilmesidir.

Bu siralamanmn kilit noktasinin  “6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi”

oldugunu belirtir.

Giintimiizde egitim planlama ve program gelistirme ile ilgili kaynaklara

bakildiginda bir¢gok modelin kullanilmakta oldugu goériilmektedir. Bu alanda en bilindik ve

uzmanlar tarafindan en ¢ok kullanilmakta olan model Taba-Tyler modelidir. Taba ve Tyler

iki ayr1 program gelistirme modelidir. Taba-Tyler bu modellerin ortak 6zelliklerinden

olusturulmus bir program gelistirme modelidir.

“Programlarin gelistirilmesinde yaygin olarak tercih edilen Taba-Tyler modeli

egitim programina ait hedefleri gergeklestirmede, dersleri tasarlamada, egitim
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programini organize etmede ve basit bir degerlendirme siireci yaratmada oldukca

kullanighdir” (Hewitt, 2006, akt. Karacaoglu: 2009, 4).

Bir¢ok program gelistirme modelinde 6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi 6n

kosuldur. Taba-Tyler da bunlardan biridir.

Sekil 2. Taba-Tyler modelinin isleyis semasi

BASLA | —> | ihtiyaglari Belirle N Ogrenme yasantilarini
\l/ be\l/irle
Genel amaclari Belirle Ogrenme yasantilarini
\l/ dUzenlj/
Amaclari Sapta Degerlendirme yap

\ v

icerigi Se¢ Sonug yeterli mi? ‘\L

v

icerigi Duizenle Hayir Evet

Ayrintili islemleri formile et

v

islemleri tekrar

ielirle

BITIR

(White, 1988, akt. Demirel, 2009: 55)
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Ihtiyag analizi, program gelistirme ve degerlendirme siirecinde énemli bir yere
sahiptir. Programlarin gelistirilmesinde yaygin olarak tercih edilen Taba-Tyler modeli
egitim programina ait hedefleri gergeklestirmede, dersleri tasarlamada, egitim programini
organize etmede ve basit bir degerlendirme siireci yaratmada oldukca kullanighdir.
“Ihtiya¢ analizi yapildi mi1?” sorusuna verilecek bir evet veya hayir cevabi oldukca
basittir, fakat bunun yaninda eger bir ihtiya¢ analizi gercekten ihtiyaclari dogru
belirlediyse daha derin ve kesin bir degerlendirme sansi yaratir. (Hewitt, 2006: akt.
Karacaoglu, 2009: 4)

Demirel’in ydnetiminde Ozgen ve Gonentiirk (1988) tarafindan gergeklestirilen
arastirmanin sonuglarina gore:

“Uzmanlarin tamamina yakini bir programin temel Ogelerinin amagclar
(hedefler), muhteva (igerik), Ogretme-6grenme siirecleri (egitim durumlari) ve
degerlendirme oldugu goriisiinde birlestiklerini belirtmislerdir” (Demirel, 1992: 35)
Ayrica Demirel, arastirma sonuglarina gore Tiirkiye'deki program gelistirme alanindaki
uzmanlarin biiyiik ¢ogunlugunun Taba- Tyler modelinin etkisi altinda kaldiklarini
belirtmisgtir.

Fer (2011: 139), ihtiya¢ degerlendirme sonucunda saptanan ihtiya¢larin 6gretim
nitelikli olmast durumunda Ogretim tasarimi asamasina gecilebilecegini; Ogretim
tasariminin sonraki asamalarinin ihtiyag degerlendirmesi sonucunda elde edilen bilgilere
gore tasarlanabilecegini belirtmistir. Ancak ihtiya¢ degerlendirme ile dogru kisilere, dogru
zamanda, dogru igerikle ve dogru yontemler kullanilarak Ogretim tasarimi yapilmasi
saglandigini ifade etmistir.

Tiirkge 6gretimi de aynen ana dil egitiminde oldugu gibi bir program olarak
diisiiniilmeli, gerekli ihtiya¢ analizleri yapilarak diizenlenecek programin genel ve o6zel
hedeflerinin yaninda alana has boyutlariyla iceriginin belirlenmesi 6nem arz etmektedir
(Y1ldiz ve Tungel, 2012: 128).

En iyi ve islevsel program, bir sorunun giderilmesine, bir gereksinimin

karsilanmasina yonelik olan programdir (Demir, 2007: 178).

2.5.5. ihtiya¢ Belirlemede Kullanilan Teknikler ve Yaklasimlar

Program olusturma oéncesinde uygulanmasi gerekli goriilen ihtiyag belirlemede
cesitli yontem, teknik ve yaklasimlar uygulanmaktadir. Demirel (2009: 86) bu teknikleri
su sekilde gruplandirmastir:

1- Anket Gelistirme- Delphi Teknigi
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Progel (Dacum) Teknigi
Gozlem

Meslek (Is) Analizi

Ol¢me Araclari-Testler
Gorligme- Grup Toplantilar
Kaynak Tarama

a. Literatiir Taramas1

b. Raporlarin Degerlendirilmesi

c. Mevcut Programin Incelenmesi

Anket Gelistirme- Delphi Teknigi: Alaninda uzman kisilerin segilip
birbirlerinden bagimsiz bir sekilde konuyla ilgili olarak goriislerinin alindig1 bir
tekniktir. Demirel (2009: 86), teknigin amacini konuyla ilgili se¢ilmis uzmanlar
grubunun, yine ilgili konu ¢ergevesinde olusturulmus bir- iki genel soru iizerine
akilc1 bir yaklasimla ortak goriislerinin alinmasi ve ortak bir goriis saglanmasi
cabasi olarak tanimlamistir. Bugiinkii durumdan ziyade gelecekte nelerin, nasil
olabilecegi Tlizerine gorlis alinmasi temeline dayandigmni belirtmistir.

Katilimcilarin isimleri agiklamaz ve birbirleri ile goriistiiriilmezler.

Progel (Dacum) Teknigi: DACUM adi, Iingilizce olarak ifade edilen
“Developing a Currciulum” s6z 6beginin kisaltmasindan ortaya ¢ikmistir. Progel
de; Tiirkge “Program gelistirme” nin kisaltilmis seklidir. Witkin ve Altschuld
(1995), bu teknigin kullanim amacinin bir meslegi veya o meslegi yiriitmek
icin gerekli anahtar noktalar1 tanimlamak oldugunu belirtmislerdir. (Aktaran
Karacaoglu, 2009: 10) Yine alaninda uzman kisilerce, tizerinde ¢alisilan meslege
iliskin beceri ve yetkinlik alanlar1 belirlenir. Semerci ve Semerci (2001: 244),
ozellikle egitimde, mesleki teknik egitim programlarinin gelistirilmesinde
kullanim alani buldugunu ifade etmistir.

Gozlem: Demirel (2009: 97), gozlem teknigini; kisileri dogal ortaminda
gozleyerek onlarin bilgi diizeyleri, okuma, yazma, konusma, problem ¢ézme
yetenekleri ve elestirel diisiinme becerileri gibi temel becerileri ile ilgili bilgi
toplama yolu olarak tanimlamistir. Elde edilen bilgiler bir forma kaydedilir,

puanlanir ve analiz edilir.
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4- Meslek (Is) Analizi: “Is tanimindan yola ¢ikarak s6z konusu ise (meslege)
iliskin isleri, islemleri belirler” (Karacaoglu, 2009: 10). Bunlar; beceri, bilgi ve
mesleki tutum ve aliskanliklar (devinissel- bilissel- duyussal) olusur. Bir
meslegin yerine getirilebilmesi i¢in neleri yapmak gerektigini belirlemeye, is
tanimlarinin ve islerin ayrilmasi iglemlerine, ise bagvuru yapanlarin se¢imine
yarar. (Demirel, 2009: 98-99). “Meslek analizi 6zellikle mesleki ve teknik egitim
alanlarinda kullanilmaktadir” (Semerci ve Semerci, 2001: 246).

5- Ol¢me Araclari-Testler: “Bireyde aranan 6zelliklerin ne miktarda var oldugunu
saptama amaciyla uygulanan islemlerdir” (Demirel, 2009: 100). Ogrencilere
programin basinda ve amacina gore bazen de sonunda dgrencilerin 6grenmeye
dair eksikliklerini, gii¢liiklerini, isteklerini, ihtiyaglarin1 belirlemek tizere yapilan
testlerdir.

6- Goriisme- Grup Toplantilari: “Goriisme yoluyla Ogrenenlerin  program
hakkindaki goriisleri sozIii olarak alinir” (Demirel, 2009: 100). Goriisme,
ylizylize yapilabilecegi gibi yazili olarak anketler araciligiyla da yapilabilir.

7- Kaynak Tarama: Demirel (2009: 101), bu teknigi literatiir taramasi, rapor
degerlendirmesi ve mevcut programin incelenmesi olmak {izere ili¢ asamada ele
almistir. Yurt i¢i veya yurt dis1 ayirt edilmeksizin egitim ile ilgili ne kadar
kurum ve kurulug varsa bunlarin mevcut egitim programlarinin, egitim siirecine
yaptiklar1 katkilarin, gelismelerin, yeniliklerin incelenmesi gerekmektedir.
Ayrica ihtiya¢ belirlemede bu siirecin denetimi yapan uzman kisi ve kurumlarin
hazirladiklart raporlar da aydinlatict olmaktadir. Kullanimdaki mevcut
programlarin incelenmesi, bu programlara dair olumlu ve olumsuz doniitler

sonucunda degerlendirilmesi de ihtiya¢ belirlemeye katkida bulunmaktadir.

Bugiin cesitli dillerin 6gretimine yonelik pek cok ihtiyag belirleme teknigi
kullanilmaktadir. Bunlarda en yaygin olarak kullanilani ihtiya¢ analizi anketleridir. Bu
anketler, Demirel (2009)’ in siniflandirmasinda yer alan 6lgme araglari-testler, goriisme-

grup toplantilar ile benzerlik gostermektedir.

Anketler disinda ihtiyag analizi tekniklerinden biri de dil 6grenilecek bireylerle
yapilan birebir goriismelerdir. Bu goriismelerin “danisma saati” (counseling hours)
(Kavaliauskiene, 2003) olarak adlandirildig: da olur. Bireylerin karsilastiklart sorunlarin
ve zorluklarin belirlenmesinde ve onlarla basa ¢ikmada faydali bir tekniktir. Fakat bu

teknikler her zaman amacina ulagsmayabilir. Bize kesin bilgiler vermeyebilir. Clinkii kisi
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kimi zaman kendi beceri diizeylerinin farkinda olmayabilir. Yahut &grenci, beceri
diizeyini dile getirebilecek yas yetkinliginde olmayabilir. Bu da goériisme sonunda elde

edilen verilerin giivenilirligine engel teskil eder.

Egitim ihtiyaglarinin belirlenmesinde baz1 yaklagimlardan bahsedilmistir.

Demirel (2009: 78-79) bu yaklasimlari su sekilde gruplandirir ve tanimlar:

Farklar Yaklasimi: Bu yaklasim gozlenenle beklenen basar1 diizeyleri

arasindaki farki ortaya ¢ikarir.

Bu tanimi da su sekilde semalandirir ve ekler:

Sekil 3 .Farklar Yaklasimi Semasi

Bireyin biyolojik, Bireyin sahip oldugu Bireye
psikolojik, sosyolojik yeterlikler kazandirilmak
olarak gerek istenen yeterlikler
duydugu yeterlikler

(Bilgi-tutum-beceri) (Bilgi-tutum-beceri) (Bilgi-tutum-beceri)

Bu yaklagima gore ihtiyag; beklenilen beceri diizeyi ile ger¢ek/varolan beceriler

arasindaki farkla ortaya ¢ikar.

Demokratik Yaklasim: Bu yaklagimin temelinde kimi referans (iistiin,
dominant) gruplarinin ¢ogunlugu tarafindan istenilen degerler/degisiklikler vardir.
Ihtiyag, toplumdaki baski gruplarmin isteklerinden hareketle ortaya cikar. Baski

gruplarinin degistirme/yon verme istekleri ihtiyaci belirler.

Analitik Yaklasim: Bu yaklasim, gelecekte ortaya ¢ikmasi olast durumlardan
yola ¢ikarak ihtiyacin belirlenmesi siirecidir. Bir durumla ilgili bugiinkii mevcut duruma
ait bilgilerden yararlanilir ve gelecege yonelik varsayimlarin/durumlarin ortaya konmasi

istenir.
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Betimsel Yaklasim: Bir nesnenin yoklugu, eksikligi ile ortaya ¢ikan zararla o
nesnenin varliginin ortaya koyacagi, saglayacagi yarardan hareketle ihtiyac belirlenmesi

surecidir.

Ihtiya¢c analizi i¢in temel veri toplama yontemleri: anketler, tartismalar,
goriismeler, gozlem ve degerlendirmelerdir. Bir baska deyisle ihtiya¢ analizinde veri
toplamada ana kaynak 6grencilerin kendileridir. Yapilan bir¢ok ihtiya¢ analizi sonucuna
gore; Ogrenci merkezli bir yaklagim basarili bir mihenk tasi olarak kabul edilir.
(Kavaliauskiene, 2003). Kullanilan teknik ne olursa olsun Ogrenci merkezli

yaklagimlarda dil 6grenenlerin ihtiyaclarinin belirlenmesi 6n kosuldur.

2.5.6. ihtiyac Belirleme Siireci / Basamaklar

“Ogretim tasariminda ihtiya¢ degerlendirme siireci, dgretimin ve 6gretimi alan
ya da alacak olan dgrenenlerin mevcut durumu ile olmasi gereken durumu arasindaki
farkin, bir diger deyisle ‘nedir’ ile ‘ne olmalidir’ arasindaki farkin belirlenerek bu farki
degerlendirmek amaciyla izlenen bir siirectir” (Fer, 2011: 124). “Ne?” ile “Ne Olmali?”
arasindaki farkin, kurumlar ya da bireyler acgisindan belirlenmesi ve bu farkin nasil
kapatilacagi yoniinde Onceliklerin belirlenmesi siirecidir. Karar vermede yardimci
olmak amaciyla, en 6nemli olarak belirlenenleri onceliklerine gore siralar. Ihtiyag

degerlendirmesi siireci tamamlandiginda;

- Nereye dogru yol alindigin1 ve

- Nigin yol alindigini ortaya koyar. (Demirel, 2009: 81)

Bir ihtiyag analizi siireci ¢esitli  kaynaklarda degisik  sekillerde
asamalandirilmistir. Akkoyunlu ve digerleri (2008: 32), Ocak ve digerleri (2011: 144,

145) bu siireci dort asamaya ayirmislardir. Bu siireg:

1

2- Veri toplama

Planlama

3- Veri analizi ve

4- Son raporun yazilmasi (Raporlama) seklindedir.
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Demirel (2009), egitim ihtiyaglarini belirleme siirecini bes asamada ele almistir:

1- Hazirlik

N
1

Bilgi Toplama

w
1

Bilgilerin Analizi
4

Bilgilerin Rapor Edilmesi

ol
1

Bilgilerin Kullanimu.

Graves’e (2000, akt. Fer, 2009: 126) gore ihtiya¢ degerlendirmede alti asamali

bir slire¢ uygulanir. Bu asamalar sirasiyla sunlardir:

1- Ne tiir bilginin toplanacagi belirlenir.

2- Bu bilginin nasil, kimden ve ne zaman toplanacagi belirlenir.
3- Bilgi toplanir.

4- Toplanan bilgi yorumlanir.

5- Bilgi kullanilir.

6- Ihtiyag analizi uygulamasinin etkililigi degerlendirilir.

Porche (2004, akt. Karacaoglu, 2009)’a gore ihtiyag analizi, analiz 6ncesi, analiz
ve analiz sonrasi olmak lizere ii¢ asamada gerceklesir. Bu asamalar1 da kendi i¢lerinde

ayr1 islem basamaklarina ayirmistir.

Ihtiyag degerlendirme siirecinde, ihtiyaglarin belirlenmesi igin kullanilacak

araclar toplanacak bilginin tiirtine gore ¢ok ¢esitli olabilir. Bu araglar sunlardir:

1- Yazili kaynaklar tarama,

2- Mevcut tasarimlari izleme,

3- Ogrencilere ait okul kayitlarmi, arsiv bilgilerini, dokiimanlar1 ve raporlart
inceleme,

4- Olgme ve degerlendirme araglari ile testlerinden yararlanma,

5- Ogrenme stili, coklu zeka vb. testleri uygulama,

6- Anket uygulama,

7- Gorlisme yapma,

8- Gozlem yapma (Fer, 2011: 133).
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Ihtiyag degerlendirme; birgok kaynakta farkli isimlerle farkli asamalarda ele
alinmig olmasia ragmen genel g¢ergevede; planlama, bilgi (veri) toplama, bilgileri
¢oziimleme (analiz etme), sonug ve sonuglarin raporlama (degerlendirme) olmak {izere
dort asamada uygulandigi sOylenebilir. Fer (2011: 125) ihtiya¢ degerlendirmenin,
Ogretim ihtiyacinin dogru olarak tanimlanmasi; 6gretim verilecek grubun tanimlanmasi,
Ogrenenlere sunulacak Ogretimin genel hatlariyla tasarlanmasi ve c¢alisma planinin
hazirlanmas1 tiiriinden konular1 aydmlattigin1  belirtmistir.  Ogretimin, kisilerin
Ozelliklerine uygun olarak tasarlanmasi siirecinde tasarimciya dogru Kkararlar
vermesinde yardimci olacak bilgileri sagladigini, boylelikle alinan kararlarin kabul
gorme oranini artirdigini, koordinasyonu gelistirtirdigini ve karsilasacak sorunlarin
¢Oziimiinii kolaylastirdigini ifade etmistir.

Egitim ihtiyacini belirleme siirecinin ilk adimi olan hazirlik agamasinda oncelikli
is ve islemlerin belirlenmesi ihtiyag belirlemede hangi yaklagimin benimseneceginin ve
ozellikle hangi yontemin ya da teknigin kullanilacaginin belirlenmesi anlamina gelir.
Belirlenen yaklagima uygun olan yontem ya da teknigin kullanilarak gerekli verilere
ulasilan adim ise ihtiyag belirleme siirecini ikinci asamasi olan bilgi toplamadir. ilk iki
asamada oOnemli bir yere sahip olan ihtiyag Dbelirleme yaklagimlari ve

yontemleri/teknikleri bilinirse ihtiyag belirleme siireci daha iyi anlagilacaktir.
(Karacaoglu, 2009:7)

Uygulanacak ihtiyag analizinin ADOOCM’nin amaglari, benimsedigi yaklasim,
yapilabilirlik ifadeleri ve yeterlilik seviyeleri ile paralellik gdstermesi ve uyum
icerisinde olmasi gerekmektedir. Dil 6gretimini belirli bir standarda baglama amacinda
olan c¢erceve metnin ihtiya¢ analizi olusturma silirecinden bagimsiz olarak
diisiiniilmemesi gerekir. Bu gorlisii destekler nitelikte, Uysal (2010, 91), cergeve
metinde yer alan yapilabilirlik ifadelerinin temel becerilere hizmet edecek sekilde
tasarladigin1 belirtir. Temel beceriler bir dilin 6gretilmesi hususunda adi iizerinde
“temel”1 teskil eder. Dolayisiyla bu becerileri dikkate alarak olusturulmus bir ¢ergeve
metnin ve onun benimsedigi dil 6gretme yaklasiminin dil 6gretim siirecine basindan

itibaren dahil edilmesi gerekmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi ile ilgili bilgilere yer

verilmis, ayrica veri toplama teknigi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yapilmistir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci; Islevsel Kavramsal yaklasim temel almarak planli ve
sistemli bir dil 8grenme amacina hizmet eden, ADOOCM’ deki dil diizey ve yetilerinin
esas alindigi bir ihtiyag analizi Ornegi olusturmaktir. Bu amag ¢er¢evesinde nitel
arastirma tiirlerinden Tarama (Survey) Modeli kullanilmig ve anket uygulamasi
yapilmistir. Gézlem, goriisme, betimsel ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemleri kullanilarak arastirmaya yon verilmistir. Bunun yam sira yapilan nicel

arastirmalar da ¢alismamiza kaynaklik etmistir.

Tarama modelleri, gecmiste veya halihazir mevcut olan bir durumu (olay, kisi,
nesne) kendi sartlar1 iginde oldugu gibi tanimlamay1 amaclayan arastirma modelleridir.
Tarama modellerinde amaclar genellikle, “Ne 1di?”, “Nedir?”, “Neden olusmaktadir?”,

“Ne ile ilgilidir?” seklinde soru ciimleleriyle ifade edilir (Cebeci, 1997: 5).

3.2  Evren ve Orneklem

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisiler {izerinde yapilan bu arastirmada belirli
bir evren igerisinden &rneklem segilmemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu G.U
TOMER’de ve Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde 6grenim goren, ana

dili Tiirk lehgelerinden olmayan ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler ve
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yurt digindaki belli bir kurumda Tiirkge egitimi gérmekte olan ve erisilebilir 6rnekleme

yontemiyle calismanin amacina uygun olarak belirlenen 103 kisi olusturmaktadir.

3.3  Verilerin Toplanmasi

Calismanin amacindan yola ¢ikarak literatiirde halihazirda bulunan kaynaklar
taranmistir. Literatiir taramasi ilk olarak genis kapsamli, daha sonra konu alanina gore
sinirlandirilarak ve sekillendirilerek yapilmistir. Calismanin alt yapisim1 ve kavramsal
gergevesini olusturmak amaciyla konu alaniyla ilgili gerek yurt i¢i gerekse yurt disinda
yapilmis akademik caligmalar, yabancilara Tiirkiye Tirkgesi 6gretimiyle ilgili kitaplar,
makaleler ve tezler, Uluslararas1 veya Ulusal Tiirkce Ogretimi Sempozyumlarinda
sunulan bildiriler taranmis, ¢alismayi ilgilendiren kisimlar segilerek anlamli bir biitiin
olusturacak sekilde birlestirilmistir. Yurt disinda yapilmis olan ihtiya¢ analizi
orneklerinden faydalanilmis, ADOOCM’deki temel kazanim maddeleri ve gergeve
metnin benimsedigi ilkelerle benzerlik gosteren islevsel kavramsal yaklasim temel

alinarak anket maddeleri secilmis veya olusturulmustur.

3.3.1 Anket Maddelerinin Hazirlanmasi

Calismanin uygulama kisminda nicel veri toplama araci olan ‘“anket” ten
faydalanilmistir. Alanla ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve daha dnceden yapilmis olan
caligmalarda yer alan konu ile ilgili anket formlar1 incelenmistir. S6z konusu anketlerin
biiyiik gogunlugu ingilizce 6gretimi {izerine hazirlanmis ve yurt disinda uygulanmistir.

“Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Ihtiyag Analizi” adini tasiyan
anket, bu ¢alisma i¢in 6zel olarak hazirlanmistir. Ankette yer alan sorularin ve ifadelerin
bir kisminin olusturulmasinda Balint'in (2004) Japonya'daki bir iiniversitede Ingilizce
Ogrenenlerin  gereksinimlerini  tespit etmek amaciyla uyguladigt  anketten

yararlanilmugtir.

Hazirlanan ihtiyag analizi anket formu, G.U TOMER’de ve Saraybosna Yunus

Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde 6grenim goren, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
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yabanci uyruklu 6grencilere ve yurt disindaki belli bir egitim kurumunda &grenim
gorenler olmak tiizere toplam 103 kisiye uygulanmistir. Orta Asya Tiirk
Cumhuriyetleri’nden gelenler uygulamaya tabi tutulmamistir. Uygulamaya, Cergeve
Metnin belirledigi 6 diizeyin (A1, A2, B1, B2, C1, C2) hepsi dahil edilmistir.

Anket maddelerindeki eksikliklerin ve hatalarin belirlenmesi i¢in alan
uzmanlariyla goriisme gerceklestirilmis ve onlardan gelen doniitlere gore gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Calisma grubunun hazir bulunusluk diizeylerine uygunlugu
acgisindan, ankette yer alan maddelerin ve anketin genelinin amacima hizmet edip
etmeme durumlarina gore alaninda uzman olan akademisyenlere incelettirilerek kapsam
gecerligi saglanmis ve ankete uygulanabilir son sekli verilmistir.

Ankette kisisel bilgilerin soruldugu boliimle birlikte toplam 69 madde
bulunmaktadir. Bunlardan 59°u besli likert tipi dereceleme ifadesi, 4’ii bosluk doldurma,

6’s1 da siniflama sorusudur.
Anket, li¢ boliimden olusmaktadir:

Birinci boliimde kisisel bilgileri (cinsiyet, yas, uyruk, ana dili, meslek, egitim

durumu) yansitan maddeler,

Ikinci béliimde dil bilgisi ve dil becerilerindeki yeterlikler, Tiirkge 6grenme
amagclari, Tiirkge 6grenirken yararlanilabilecek teknik, kaynak ve araglar ve 6grenme

tercihleri ile ilgili bilgilerin yer aldig1 maddeler,

Ucgiincii boliimde de dil becerilerinin, sbzciik bilgisinin ve dil bilgisinin
gelistirilmesi, dil becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1

hedefledikleri ile ilgili bilgilerin yer aldig1 maddeler bulunmaktadir.

Ihtiyag analizi anketinin doldurulmasi sirasinda eksik bir soru veya ifade
birakilmamasina dikkat edilmistir. Uygulama yaklasik 45 dakika (s6z konusu egitim

kurumlarinda belirlenen ortalama bir ders saati) siirmiistiir.
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34 Verilerin Analizi

Katilimcilara uygulanan anketten elde edilen veriler gruplandirilmis, kodlanmis
ve SPSS-15 (Statistical Package for Social Sciences) programina islenen verilerin
istatistiksel degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan katilimcilarin
demografik o&zelliklerine iliskin frekans ve yilizde dagilimlart incelenmistir. Veri
toplamak icin kullanilan anket maddeleri iceriklerine gore gruplandirilmis, her grup
kendi igerisinde ayr1 bir sekilde yiizde (%) ve frekans (f) dagilimlar1 yapilarak
tablolastirilmigtir. Tablolarda yer alan nicel veriler aragtirmanin amacina uygun olarak

ve daha 6nceden yapilan ¢alismalarla desteklenerek yorumlanmistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boéliimde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlere uygulanan ihtiyag analizi
anketinden toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular ve onlarin
yorumlarma yer verilmistir. Anketten elde edilen verilerin yiizde (%) ve frekans (f)
dagilimlar1 ¢ikarilmis ve anketteki siraya gore tablolastirilmistir. Ilk 6 tablo arastirmaya
katilanlarin kisisel bilgilerinin bulgularidir. Diger tablolar ise Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenmek isteyenlerin dil becerileri basta olmak iizere ilgi, istek ve ihtiyaglarina

yonelik bulgular1 igermektedir.

4.1. Tablolar 3-4-5-6-7-8 Katihmeilarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 3: Katiimcilarin Cinsiyetlerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kadin 65 63.1
Erkek 38 36.9
Toplam 103 100.0

Tablo 3’te arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve
yiizde dagilimlar1 verilmistir. Tablodaki bu oranlara gore; katilimecilarin 65’1 (%63,1)

kadin, 38’1 (%36,9) erkektir. Arastirmaya toplam 103 kisi katilmistir.
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Tablo 4: Katihmeilarin Yaslarina iliskin Frekans ve Yiizde Dagihimlar

Yas f %
17-27 79 76.7
28-38 11 10.7
39-49 7 6.8
50-60 4 3.9
61 ve iizeri 2 1.9

Tablo 4’te arastirmaya katilanlarin yaslarina iliskin frekans ve yiizde dagilimlar
verilmigtir. Katilimcilarin 79’u (%76,7) 17 - 27 yas, 11’1 (%10,7) 28 - 38 yas, 7’si
(%6,8) 39 - 49 yas, 4’1 (%3,9) 50 - 60 yas, 2’si (%1,9) 61 ve lizeri yas araligindadir. Bu
bulgulara gére Tiirkge egitimi gormek isteyen agirlikli yas araligi 17 - 27 dir.

Tablo 5: Katihmeilarin Uyruklarina iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlari

Uyruk f %
ABD 1 1,0
Arnavutluk 3 2,9
Bosna Hersek 47 45,6
Filistin 1 1,0
Finlandiya 3 2,9
Hirvatistan 1 1,0
Hollanda 3 2,9
Irak 2 1,9
iran 2 1,9
Kenya 11 10,7
Kosova 7 6,8
Malezya 5 4,9
Polonya 1 1,0
Suriye 1 1,0
Tanzanya 12 11,7
Urdiin 3 2,9

Toplam 103 100,0
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Tablo 5’te arastirmaya katilanlarin uyruklarina iligkin frekans ve ylizde
dagilimlar1 verilmistir. Katilimcilarin 47°si (%45,6) Bosna Hersek, 12°si (%11,7),
Tanzanya, 11’1 (%10,7) Kenya uyrukludur. Geriye kalan 33’0 (%32) ABD,
Arnavutluk, Filistin, Finlandiya, Hirvatistan, Hollanda, Irak, Iran, Kosova, Malezya,

Polonya, Suriye, Tanzanya ve Urdiin uyrukludur.

Tablo 6: Katihmeilarin Ana Dillerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlari

Ana Dili f %
Arapca 4 6,8
Arnavutga 10 9,7
Bosnakca 47 45,6
Farsca 2 1,9
Fince 2 1,9
Flemenkge 3 2,9
Hirvatca 1 1,0
Ingilizce 2 1,9
Isvecce 1 1,0
Lehce 1 1,0
Malayca 5 4,9
Svahilice 22 21,4

Tablo 6’da arastirmaya katilanlarin ana dillerine iligskin frekans ve ylizde
dagilimlar1 verilmistir. Katilimcilarin 47’°sinin (%45,6) ana dili Bosnakca, 22’sinin
(%21,4) Svahilice, 10’unun (%9,7) Arnavutca’dir. Geriye kalan 24’{iniin (%23,3) ana
dilleri Arapca, Farsca, Fince, Flemenkge, Hirvatca, Ingilizce, Isvegce, Lehce ve

Malayca’dir.
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Tablo 7: Katihmeilarin Mesleklerine fliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Meslek f %
Ogrenci 69 67
Diger 34 33

Tablo 7’de Arastirmaya katilanlarin mesleklerine iliskin frekans ve ylizde
dagilimlar1 verilmistir. Katilimcilarin 69’unu (%67) 6grenciler olusturmaktadir. 34’1
(%33) ise gesitli is ve meslek gruplarina (mimar, akademisyen, veteriner, kuafor, insaat
miihendisi, sosyolog, is adami, muhasebeci, emekli, kimya miihendisi, doktor, sanat
tarih¢isi, ekonomist, iktisat¢i, elektrik-elektronik miihendisi, hemsire, avukat, gazeteci,
Ogretmen, eczaci) mensup kisilerdir. Bu durum yas grubunu gosteren Tablo 4 ile
iligkilendirilebilir. Ciinkii Tiirkce egitimi gorenlerin katildigt bu ankettin biiyiik
cogunlugunun belli bir yas araliginda toplanmasi; bu dili 6grenenlerin 6grenci

olmalarinin dogal bir sonucudur.

Tablo 8: Katihmeilarin Egitim Durumuna lliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Egitim Durumu f %
ilkiigretim 2 19
Ortaogretim 9 8,7
Yiiksek Okul 17 16,5
Lisans 57 55,3
Lisansiistii 18 17,5

Tablo 8’de arastirmaya katilanlarin egitim durumuna iligskin frekans ve yiizde
dagilimlar1 verilmistir. Katilimcilarin 2’si (%1,9) ilkogretim, 9°u (%8,7) ortadgretim,
17°si (16,5) yiiksek okul, 57’si (%55,3) lisans, 18’1 (17,5) lisansiistii mezunudur.
(Heniliz lisans egitimini tamalamayanlarin da yine lisans secenegini isaretlemeleri
istenmistir.) Tablo 4, 7 ve 8 birbiriyle baglantili unsurlar igermektedir. Yas, meslek ve

egitim durumlarima ait bulgulart iceren bu tablolara bakildiginda katilimcilarin
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¢ogunlugunun belli bir yas araliginda (lisans egitimi yasinda), belli bir meslekte

(6grenci) ve belli bir egitim durumunda (lisans) toplandiklart gériilmektedir.

4.2. Tablolar 9-10-11-12-13-14-15: Katihmecilarin Dil Becerilerindeki
Yeterlikleri, Tlgi ve Istekleri ve Tiirkce Ogrenme Amaclarma iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 9: Katihmcilarin Tiirkce Konusulan Bir Ulkede Gegirdikleri Siireye
fliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Tiirkce Konusulan Bir Ulkede Gegirilen f %

Siire
0 58 56,3
0-3 ay 32 31,1
4-6 ay 3 2,9
7-9 ay 3 2,9
10-12 ay 1 1,0
1 y1l ve iizeri 6 5,8

Tablo 9’da arastirmaya katilanlarin Tirkge konusulan bir iilkede gegirdikleri
stireye iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir. Arastirmaya katilanlarin 58’1
(56,3) daha once hi¢ Tiirkce konusulan bir iilkede bulunmadiklarini belirtirken, 32’si
(31,1) 0-3 ay, 3’1 (%2,9) 4-6 ay, 3’1 (%2,9) 7-9 ay, 1’1 (%1,0) 10-12 ay, 6’s1 da (%5,8)
1 yil ve iizeri bir siire Tiirkce konusulan bir iilkede bulunduklarini belirtmislerdir.
Tirkge ile dogal ortaminda karsilamis olmak hatta uzun br siire bu dille iletisim halinde
olmak katilimcilar arasinda biiyiik bir fark yaratacagi ve avantaja doniistiiriilebilecegi

icin dikkate alinmasi gereken bir durumdur.
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Tablo 10: Katihmeilarin Hangi Kapsamda Tiirk¢e Ogrenmek Istediklerine

fliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

f %
Akademik Tiirkce 32 31,1
Mesleki- Ozel Amach Tiirkce 13 12,6
Genel Tiirkce 58 56,3

Tablo 10°da katilimcilarin hangi kapsamda Tiirk¢e 6grenmek istediklerine iliskin

frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir. Buna gore katilimcilarin 58’inin (%56,3)

Genel Tiirkge, 32’sinin (%31,1) Akademik Tiirkge, 13’iiniin (%12,6) Mesleki-Ozel

amagh Tiirkge egitimi almak istedikleri goriiliir. Katilimcilarin yaridan fazlasi genel

amagh Tiirkce egitimi almak istemektedir. Yine bu durum katilimcilarin biiyiik

cogunlugunun 6grenci olmasinin dogal bir sonucudur.

Tablo 11: Katiimellarin Tiirkce Ogrenmek Icin Ayirabilecekleri Zamana

(Giin ve Saat) Iligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ginde 1- Giinde4-6 Giinde7- Giinde 10- G?ndt'e 12 ve TOPLAM
3 saat saat 9 saat 12 saat lizeri saat

Haftada 1 f 2 0 0 1 2 5
% 40,0% 0% 0% 20,0% 40,0% 100,0%

Haftada 2 f 16 1 2 0 0 19
% 84,2% 5,3% 10,5% 0% 0% 100,0%

Haftada 3 10 0 0 0 0 10
% 100,0% 0% 0% 0% 0% 100,0%
Haftada 4 f 7 0 0 0 0 7
% 100,0% 0% 0% 0% 0% 100,0%

Haftada 5 f 2 6 5 0 0 13
% 15,4% 46,2% 38,5% 0% 0% 100,0%
Haftada 6 f 0 0 1 1 1 3
% 0% 0% 33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

Her giin f 26 16 3 1 0 46
% 56,5% 34,8% 6,5% 2,2% 0% 100,0%

TOPLAM f 63 23 11 3 3 103
% 61,2% 22,3% 10,7% 2,9% 2,9% 100,0%
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Tablo 11°de katilimcilarin Tiirkge 6grenmeye ayirabilecekleri zamana iliskin
frekans ve ylizde dagilimlar yer almaktadir. Buna gore;

Haftanin sadece 1 giinii ders almak isteyenlerin 2’si 1-3 saat arasi, 1’1 10-12 saat
arasi, 2’si 12 saat ve lizeri,

Haftanin 2 giinii ders almak isteyenlerin 16’s1 1-3 saat, 1’1 4-6 saat, 2’si 7-9 saat,

Haftanin 3 giinii ders almak isteyenlerin 10’u 1-3 saat,

Haftanin 4 giinli ders almak isteyenlerin 7°si 1-3 saat,

Haftanin 5 giinii ders almak isteyenlerin 2’si 1-3 saat, 6’s1 4-6 saat, 5’1 7-9 saat,

Haftanin 6 giinii ders almak isteyenlerin 1’1 7-9 saat, 1’1 10-12 saat, 1’1 12 saat
ve lzeri,

Haftanin her giinii ders almak isteyenlerin 26’s1 1-3 saat, 16’s1 4-6 saat, 3’1 7-9
saat, 1’1 10-12 saat ders almak istemektedirler.

Tablo 12’nin bulgularina genel olarak bakildiginda katilimcilarin 63’# haftanin
degisik giinlerinde 1-3 saat, 23’ii 4-6 saat, 11’1 7-9 saat, 3’ 10-12 saat, 3’li 12 saat ve
tizeri ders almak isterken; 5 kisi haftanin bir giinti, 19 kisi haftanin iki giinii, 10 kisi
haftanin {i¢ giinii, 7 kisi haftanin dort giinti, 13 kisi haftanin bes giinii, 3 kisi haftanin alt1
giinii, 46 kisi ise her giin ders almak istemektedir. Haftanin her giinii ders almak
isteyenlerin sayisinin epey fazla olmasi, yogun bir Tirk¢e egitimine ihtiyag

duyuldugunu gostermektedir.
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Birinci Alt Problem: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil bilgisi ve dil

becerilerindeki yeterlikleri nasildir?

Tablo 12: Katihmcilarin Dil Bilgisi ve Dil Becerilerindeki Yeterliklerine
fliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

o © = .S S ~ L
«55 EE 58 E® el
X586 & 53 2 S X EZw®
=25 2 = z < <S>
zEz ES 22 v =2
¥ £Ec £ ¥ § 9
® O < X s
~< 5 X N
L/)’ N—
f % f % f % f % f %
9. Dinleme
becerisinde  basariliyim
(I’m successful in listening 5 49 6 58 23 223 54 524 15 146
skill)
10.Konusma

becerisinde  basariliyim 7 68 22 214 34 330 32 311 8 2
(successful in  speaking ' ' ’ ’ '

skill)

11.Yazma
becerisinde ~ basarihyim 5 4o 5 49 30 291 47 456 16 155
(successful in writing skill) ! ' ) , ,

12.0kuma

becerisinde - basariyim 5 59 5 19 14 136 54 524 30 29,1
(successful in  reading : : ’ ’ ,

skill)

Tablo 12°de katilimeilarin dil bilgisi ve dil becerilerindeki yeterliklerine iliskin
frekans ve ylizde dagilimlart verilmistir. Tablo incelendiginde; katilimcilarin
isaretledikleri “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” segeneklerinin oraninin
dinleme ve okuma becerilerinde anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
Dinleme ve okuma becerilerinde “katiliyorum” secenegini isaretleyenler ankete
katilanlarin % 52,4’tini, “kesinlikle katiliyorum” secenegini isaretleyenler de dinleme
becerisinde %14,6’sin1, okuma becerisinde %29,1’ini olusturmaktadir. Dinleme ve
okuma becerilerinde basarisiz olduklarini diistinen katilimcilarin ¢ok az bir yiizdelik
orana sahip olduklar1 goriilmektedir. Konusma becerisinde yiizdelik oranin biiyiik

cogunlugunu (%33) “kararsizim”  segenegini isaretleyenler olusturmaktadir.
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“Kararsizim” ile birlikte “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” segeneklerinin
yiizdelik oranlarina bakildiginda; bu {i¢ secenegi isaretleyenlerin toplam katilimcilar
icerisindeki yiizdelik payt %61,2°dir. Bu da katilimcilarin yaridan fazlasinin konusma
becerisinde kendilerine tam olarak giivenmediklerini ve kendilerini yetersiz gordiiklerini
gostermektedir. Yazma becerisinde ise katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu “katiliyorum”
(%45,6) ve “kesinlikle katiliyorum” (%15,5) segenegini isaretlemislerdir. Fakat
“kararsizim” segenegini isaretleyenlerin yiizdelik orani da (%29,1) olduk¢a fazladir. Bu
durumda katilimcilarin konusma becerisine oranla az da olsa yazma becerisinde de
kendilerine tam olarak giivenmedikleri sdylenebilir. Tabloya genel olarak bakacak
olursak; anlama becerileri olan dinleme ve okumada katilimcilarin ¢ogu basarili
olduklarini ifade ederken, anlatma yani konusma ve yazma becerilerinde ¢ogu katilimet,

kararsiz olduklarini ya da basarili olamadiklarini ifade etmislerdir.

Ikinci Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin bu dili 6grenme

amaglar nelerdir?

Tablo 13: Katiimcilarin Tiirkce Ogrenme Amaclarna iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimlar
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15.1s bulmay:
kolaylastirmak (Make 28 27,2 13 12,6 13 12,6 29 282 20 194
easier to find job)
16.Tiirkce
konusulan  bir iilkede
yasamak (Living in a
Turkish speaking country)
17.Tiirkce
konusulan  bir iilkede
calismak (Working in a
Turkish speaking country)
18.Kisisel  gelisime
katki saglamak 4.9
(Contributing to personal '
improvement)

16 155 11 10,7 20 194 23 223 33 320

24 233 9 87 19 184 24 233 27 26,2

5 49 13 126 35 34,0 45 437
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Tablo 13’te katilimcilarin Tiirk¢e 6grenme amaglarina iligkin frekans ve yiizde
dagilimlar1 verilmistir. (Katilimcilara birden fazla secenegi isaretleyebilecekleri
sOylenmistir.)

Katilimcilarin yarisindan fazlasi (%54,3) Tiirkce konusulan bir iilkede yasamak
icin Tiirk¢e 6grenmenin kendileri i¢in 6nemli veya ¢ok dnemli oldugunu belirtmislerdir.
Tiirkge konusulan bir tilkede galismak ise katilimcilarin %49,5°1 i¢in 6nem tagimaktadir.

%32’si Tiirk¢e konusulan bir iilkede ¢alismay1 diisiinmemektedir.

Kisisel gelisime katki saglamak amaciyla Tiirkge 6grenmek, katilimeilarin biiytik

cogunlugu (%77,7) i¢in dnem tagimaktadir.

Uciincii Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin bu dili dgrenirken

yararlanabilecekleri teknik, kaynak ve arag tercihleri nelerdir?

Tablo 14: Katihmeilarin Tiirkce Ogrenirken Yararlanabilecekleri Teknik,

Kaynak ve Arag Tercihlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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19.Kasetler ve ses

kayit cihazlar1 (Cassettes 7 68 6 58 21 204 38 369 31 301

and tape recorders)

20.0yun ve drama
etkinlikleri  (Plays and 7 68 13 126 24 233 32 311 27 26,2
drama activities)

21.Tiirkce Kkonusan
ogreticiler (Turkish 2 19 1 10 11 10,7 34 330 55 534
speaking lecturers)

22.Kitaplar ve diger
yazih kaynaklar (Booksand 1 1,0 3 2,9 5 49 37 359 57 553

other written sources)
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23.Televizyon ve
radyo programlart o 55 3 29 9 87 39 37,9 52 505
(Television and radio
programmes)

24.Tiirk¢ce  68retim
CD leri (Teaching Turkish 3 29 8 78 14 136 38 36,9 40 38,8
CDs)

25.Resim ve
karikatiirler (Pictures and 7 6,8 7 6,8 18 175 34 330 37 359
caricatures)

26.Egitici videolar ve
belgesel filmler (Instructive 5 19 9 87 9 87 37 359 46 447
videos and documentary : ' : ’ '
films)

Tablo 14’te katilimcilarin Tiirkge 6grenirken yararlanabilecekleri teknik, kaynak
ve araclarla ilgili tercihlerine iliskin frekans ve yilizde dagilimlart verilmistir.
(Katilimeilara birden fazla se¢enegi isaretleyebilecekleri soylenmistir.)

“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” olarak isaretlenmis segeneklerin

toplam yiizdeleri alindiginda;

Katilimcilarin - %67°si Tiirkge Ogrenirken kaset ve ses kayit cihazlarindan,
%357,3’ti oyun ve dramadan faydalanmak istediklerini, %86,4’i Tiirkge konusan
Ogreticilerden egitim almak istediklerini ifade etmislerdir. Katilimecilarin %91,2’si
kitaplar ve diger yazili kaynaklardan, %88,4’li televizyon ve radyo programlarindan,
%75,7’s1 Tiirkge 6gretim CD lerinden, %68,9’u resim ve karikatiirlerden, %80,6’s1
egitici videolar ve belgesel filmlerden faydalanmak istediklerini belirtmislerdir. Diger
secenekler degerlendirildiginde; Tiirkge 6grenirken bu teknik, kaynak ve araclardan
yararlanmak istemeyenler veya kararsiz kalanlar, tiim katilimcilar igerisinde yaridan az

bir yilizdelik paya sahiptir.

Tabloya genel olarak bakildiginda katilimcilarin Tiirkge 68renirken olabildigince
cok teknik, kaynak ve aragtan faydalanmak istedikleri goriiliir. Dil 6gretiminde materyal
kullanim1 ¢ok Onemlidir. Bugiin egitim alaninda yapilan bir¢cok arastirma sonucu;
ogrenmenin en etkili ve en yiiksek hatirlanma diizeyinin, 6grenenlerin olabildigince

fazla duyu organina hitap edilen durumlarda saglanabilecegini ortaya koymaktadir.
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Dordiincii Alt Problem: Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dgrenme-

Ogretme siirecinde grup tercihleri nasildir/ ne yondedir?

Tablo 15: Katiimcilarin Ogrenme - Ogretme Siirecindeki Grup Tercihlerine

Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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27.Tek Kkisi olarak
ders almak istiyorum (I 14 136 30 29,1 36 350 17 16,5 6 58
want to get private tuition)
28.Istedigim bir
arkadasim ile ders almak
istiyorum (I want to get 11 10,7 20 194 34 33,0 27 26,2 11 10,7
lesson with my friends that
i chose/want)
29.Kiiciik gruplarla
(3-8) ders almak istiyorum o 39 5 49 18 175 42 408 34 33,0
(I want to get lesson in ' ! ' ' !
small groups)
30.Simif ortaminda
iew almEle BhEm g g 5 9q g @y 4L 585 45 AGE
want to get lesson in ! : ! ! !
classroom)
31.internet
aracihgiyla -ders “almak 51 544 31 391 27 262 17 165 7 68

istiyorum (I want to get
lesson via internet)

Tablo 15’te katilimeilarin 6grenme-6gretme siirecindeki grup tercihlerine iligkin

frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Katilimcilarin 6grenme-6gretme siirecinde grup tercihlerine bakildiginda dersi

tek basma almak isteyenlerin sayisi tim katilimeilar igerisinde %22,3” liik bir paya

sahipken, %42,7’si tek basina ders almak istememektedir. %35°1 ise bu konuda kararsiz

olduklarii belirtmislerdir.

Istedigi bir arkadasi ile ders almak isteyenler %36,9 ,

istemeyenler %30,1, kararsiz kalanlar ise %33’liikk bir yiizdelik orana sahiptir. Kiigiik

gruplar (3-8) i¢inde ders almak isteyenler %73,8, istemeyenler %8,8 , karasiz kalanlar
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ise %17,5’1lik bir ylizdelik orana sahiptir. Sinif ortaminda ders almak isteyenler %86,4 ,
istemeyenler %4,8 , kararsiz kalanlar ise %8,7 lik bir yiizdelik orana sahiptir. internet
araciligiyla ders almak isteyenler %23,3 , istemeyenler %50,5 , karasiz kalanlar ise
%26,2’lik bir yiizdelik orana sahiptir.  Tablo 15’¢ genel olarak bakildiginda
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun kiigiik gruplar halinde (%73,8) veya sinif ortaminda
(%86,4) ders almak istedikleri, internet araciligiyla ders almak isteyenlerin (%23,3) ise
yiizdelik oraninin epey diisiik oldugu arastirma bulgular1 arasindadir. Katilimcilar,
Tirkge 6grenirken birden fazla kisiyle birebir etkilesimde bulunarak 6grenmeyi tercih

etmektedirler.

Besinci Alt Problem: Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil becerileri,

sozcik bilgisi ve dil bilgisinin gelistirilmesine dair ihtiyaglar1 ne diizeydedir?
4.3. Tablolar 16-17-18-19-20 Dil becerilerinin, Sozciik Bilgisinin ve Dil

Bilgisinin Gelistirilmesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 16: Katihmeilarin Dil becerilerinin, Sézciik Bilgisinin ve Dil Bilgisinin
Gelistirilmesine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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32.Dinleme  becerisini
gelistirmeye ihtiyacim var (14 = 5 3 99 19 97 44 427 45 437
need to improve listening
skill)

33.Konusma becerisini
gelistirmeye ihtiyacim var (I
need to improve speaking 1 10 0 00 3 29 31 30,1 68 66,0
skill)

34.Yazma  becerisini
gelistirmeye ihtiyacom var(l O 00 3 29 11 10,7 41 398 48 46,6
need to improve writing skill)

35.0kuma  becerisini
gelistirmeye ihtiyacom var(l 2 19 3 29 17 165 47 456 34 33,0
need to improve reading skill)
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36.Genel alanda
sozciik bilgisini gelistirmeye
ihtiyacom var (I need to 1 10 4 39 7 68 27 262 64 621
improve vocabulary
knowledge for general area)
37.0zel alanda sozciik
bilgisini gelistirmeye
ihtiyacom var (I need to 3 29 8 78 25 243 33 320 34 330
improve vocabulary
knowledge for specific area)
38.Dil bilgisini
gelistirmeye ihtiyacom var (I ' 0 00 2 19 10 9,7 34 330 57 553
need to improve grammar)

Tablo 16°da katilimcilarin dil becerilerinin, sozciik bilgisinin ve dil bilgisinin
gelistirilmesine iligskin frekans ve ylizde dagilimlart verilmistir. 32, 33, 34 ve 35.
Maddeler, katilimcilarin dort dil becerileri ile ilgili ihtiyaglarina yoneliktir.

“Katiltyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum™ olarak isaretlenmis seceneklerin

toplam yiizdeleri alindiginda;

Dinleme becerisinin gelistirilmesine ihtiyacit olanlar tim katilimcilar igerisinde
%86,4 , konusma becerisinin gelistirilmesine ihtiyact olanlar %96,1 , yazma becerisini
gelistirmeye ihtiyact olanlar %86,4 ve okuma becerisini gelistirmeye ihtiyact olanlar

%78,6’l1k bir ylizdelik orana sahiptir.

Dort temel dil becerisini gelistirme ihtiyacina yonelik “Kesinlikle katilmiyorum”
ve “Katilmiyorum” seceneklerini isaretleyenler, tiim katilimcilar igerisinde yok denecek

kadar az bir yiizdelik orana sahiptir.
Tablo 16’ nin ilk dort maddesini Tablo 12 ile karsilastirdigimizda;

Tablo 12’ de katilimcilar anlatma becerilerinden konusma ve yazma becerilerinde
kendilerini basarili hissetmediklerini, ayn1 sekilde Tablo 16’da konusma ve yazma
becerilerine ihtiyag duyduklarimi ifade etmislerdir. Ancak Tablo 12’ de katilimcilarin
kendilerini basarili hissettiklerini s6yledikleri dinleme ve okuma becerileri, Tablo 16°da

gelistirilmesine ihtiya¢ duyulan alanlar olarak ifade edilmistir.

Katilimcilarin %88,3°1 genel anlamda s6zciik bilgisini, %65°1 6zel alanda sézciik

bilgisini, %88,3°1 dil bilgisini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.



82

Tablo 16’ya genel olarak bakildiginda katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun dort
temel dil becerisini, sozcliik ve dil bilgisini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar
gorilmektedir. Dil becerilerinden konusma becerisinin gelistirilmesine olan ihtiyacin
diger becerilere gore anlamli bir fark olusturdugu gorilmektedir. Bu sonugtan da
anlasilacagi lizere eksikligin en ¢ok hissedildigi ve gelistirilmesine en ¢ok ihtiya¢ olan

beceri, konusma becerisidir.

Altnct Alt Problem: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler, dil becerilerini hangi

amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Tablo 17: Katihmcilarin Dinleme Becerilerini Hangi Amaclarla Hangi
Durumda Kullanmay:1 Hedeflediklerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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39. Tiirkce miizik
dinlemek/aniamak 5 49 6 58 31 301 44 427 17 165
(Listening/understanding
music in Turkish)
40. Tiirkce radyo ve
televizyon programlarim
dinlemek/izlemek 0O 00 6 58 10 9,7 48 466 39 379

(Listening/watching radio or
Tv programmes in Turkish)
41. Okul, ¢arsi, pazar,
lokanta, market, kiitiiphane,
hastane vb. ortamlardaki
giinliitk konusmalar1 anlamak 0 00 O 00 8 78 36 350 59 573
(Understanding daily ’ ' ' ' ’
conversations in  shopping
center, bazaar, restaurant,
cafe, market, library, hospital)
42. Konusma diline
ozgii kalip ifadeleri anlamak
(Understanding expression 0 00 2 19 20 194 42 40,8 39 37,9
forms peculiar to speech
language)
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43. Tiirkge
konusanlarin yaptig1 bir is
toplantisini dinlemek 4 3,9 12 11,7 29 282 32 31,1 26 25,2

(Listening a business meeting
where Turkish is used)

44. Tiirk¢e yapilan bir
konferans1 veya semineri
dinlemek (Listening to a 3 29 9 87 20 194 36 350 35 34,0
speech in a conference or
seminar given in Turkish)

45. Tiirkce film ve
tiyatro izlemek/dinlemek 1
(Listening/watching movie or
theatre in Turkish)

46. Tiirkce verilen bir
dersi dinlemek (Listeningtoa 0 0,0 4 39 16 155 45 43,7 38 36,9
lecture given in Turkish)

10 5 49 13 126 45 43,7 39 379

Tablo 17° de Katilimcilarin dinleme becerilerini hangi amaglarla hangi
durumlarda kullanmay1 hedeflediklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tabloda yer alan dinleme becerisine yonelik kullanim alanlariyla ilgili ifadelerden
elde edilen bulgulara gore;

“Katiltyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum™ olarak isaretlenmis seceneklerin
toplam ylizdeleri alindiginda; tiim maddelerin %50°nin {izerinde bir yiizdelik orana
sahip oldugu goriilmektedir. Fakat 39, 43 ve 44. maddelere katilma oranmi diger
maddelere gore oldukga diisiiktiir. Tiirkge miizik dinleme, is toplantilar1 veya herhangi
bir seminer ve konferansi dinleme/anlamayi katilimcilar pek tercih etmemektedirler. 40,
41, 42, 45 ve 46. maddelere katilma oram ise %70’in lizerindedir. 41. madde “Okul,
cars1, pazar, lokanta, market, kiitiiphane, hastane vb. ortamlardaki giinliik konusmalar1
anlamak” diger maddelerden anlamli derecede farkli ¢ikmistir. Bu grup igerisinde
%92,3’liik bir yiizdelik oranla dinleme/anlama becerisinin kullanim ihtiyacinin en ¢ok

giinliik hayata yonelik konusmalar1 dinleme/anlama tlizerinde yogunlasmaktadir.
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Yedinci Alt Problem: Tirkgeyi yabanci dil olarak 0Ogrenenler, konusma

becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Tablo 18: Katimcilarin Konusma Becerilerini Hangi Amaclarla Hangi
Durumda Kullanmay1 Hedeflediklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Kesinlikle
katilmiyorum
(strongly disagree)

Katilmiyorum

(Disagree)

Kararsizim

(Uncertain)

Katihiyorum

(Agree)

(Strongly agree)

47. Tamsma, adres
sorma, yol tarif etme, davet
etme, daveti cevaplama,
kabul etme, reddetme gibi
giinliik konusmalar1 yapmak
(Using daily speech as
meeting, asking for address,
inviting, responsing to an
invitation, accepting,
rejection)

48. Duygu, diisiince,
hayal ve istekleri belirli bir
diizen icinde anlatmak
(Telling feelings, opinions,
imaginations and wishes in
certain order)

49, Konferanslarda
Tirk¢e sunum  yapmak
(Giving presentation in
Turkish at conferences)

50. Derslerde Tiirkce
konusma ya da sunum
yapmak (Giving small
speeches/  presentations in
Turkish at lessons)

51. Is yerindeki resmi
toplantilarda Tiirkce
konusma yapmak (Giving
formal speeches/presentations
in Turkish at work)

52. Tiirkce
konusanlarla giincel
olaylarla ilgili konusmak,
sohbet etmek (Talking about

10

X

0,0

0,0

4,9

3,9

9,7

1,0

14

10

14

%

3,9

1,9

13,6

9,7

13,6

1,9

12

33

20

23

18

%

7,8

11,7

32,0

19,4

22,3

17,5

31

36

24

36

28

42

X

30,1

35,0

23,3

35,0

27,2

40,8

—[Kesinlikle katiliyorum

60

53

27

33

28

40

X

58,3

51,5

26,2

32,0

27,2

38,8
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current events in Turkish)

53. Market, hastane,
kiitiiphane, lokanta, otel
calisanlariyla Tiirkce
konusmak  (Speaking to 0 0,0 2 19 4 39 37 359 60 58,3
market,  hospital, library,
restaurant and hotel staff in
Turkish)
54. Okudugum Tiirkce
bir hikaye, roman hakkinda
konusmak (Talking about a 2 19 4 39 23 223 38 369 36 350
novel or story in Turkish that
| read)

Tablo 18’de katilimcilarin  konusma becerilerini hangi amaglarla hangi
durumlarda kullanmay1 hedeflediklerine iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Tabloda yer alan konusma becerisine yonelik kullanim alanlariyla ilgili
ifadelerden elde edilen bulgulara gore;

“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” olarak isaretlenmis segeneklerin
toplam yiizdeleri alindiginda; 49. madde hari¢ tiim maddelerin %50 nin lizerinde oldugu
goriilmektedir. “Konferanslarda Tiirkge sunum yapma’nin %49,5’lik bir yiizdelik oranla
katilimcilarin diger konusma becerisi maddelerine gore kullanma ihtiyacinin daha az
hissedildigi bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. %54,4 ile 51. Madde olan “Is
yerindeki resmi toplantilarda Tiirkce konusma yapmak™ bu grubun ikinci diisiik
yiizdelik oranli maddesidir. Bu iki maddenin igerigine bakildiginda katilimcilarin
cogunlugunun hedef dili, resmi ortamlarda kullanmaya yonelik 6grenmek istemedikleri
sOylenebilir. Zaten katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun 68renci olmasi, is ve meslek
hayatina yonelik olan bu maddelerin diisiik oranli ¢ikmasini agiklamaktadir. 50, 52 ve
54. maddelerin katillm oranina bakildiginda katilimecilarin yarisindan fazlasinin
kullanmaya ihtiya¢ duydugu amaglara yonelik durumlart igerdigi goriillmektedir. 47, 48
ve 53. maddelere katilma orani ise %85’in lizerindedir. Yiizdelik oranlar1 epey yliksek
olan bu maddelerin icerigine bakildiginda giinliik hayatta dilin sik kullanildig: alanlar
oldugu ve bu alanlarda ihtiya¢ duyulabilecek konugsma igeriklerini kapsadigi

gorilmektedir.
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Sekizinci Alt Problem: Tiirkg¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler, yazma becerilerini

hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Tablo 19:

Katimcilarin Yazma Becerilerini Hangi Amaclarla Hangi

Durumlarda Kullanmay: Hedeflediklerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Kesinlikle

katilmiyorum

(Disagree)

Katilmiyorum

Kararsizim

(Uncertain)

Katihiyorum

(Agree)

Kesinlikle

katilryorum
(Strongly agree)

55. Kisa ve Dbasit
ciimlelerle Tiirkce notlar,
mektup, kartpostal veya e-
posta  yazmak  (Writing
notes, letter, postcard and e
mail with simple and short
sentences)

56. Kisisel bilgi iceren
form ve anket doldurmak
(Fill in guestionnaire
containing personal
information)

57. Konusma sirasinda
basit notlar tutmak ve ya
dikte edilen bilgiyi not etmek
(Taking simple notes or
dictatingknowledge  during
speech)

58. Profesyonel
yazismalar hazirlamak ve is
toplantilarinda notlar almak
(Taking notes during business
meeting and preparing
professional official
correspondence)

59. Bircok kaynaktan
bilgi toplamak, birlestirmek
(Gathering and synthesizing
information from more than
one source)

60. Duygu, diisiince ve
istekleri belirli bir diizen
icerisinde yazmak (Writing
feelings, opinions and
imaginations in certain order)

S| (strongly disagree)

0,0

2,9

1,0

7,8

2,9

1,9

—

%

13 12,6

10

26

21

28

18

%

9,7

25,2

20,4

25,2

27,2

17,5

44

40

45

32

41

43

%

42,7

38,8

43,7

31,1

39,8

41,7

—

44

32

31

24

26

34

X

42,7

31,1

30,1

23,3

25,2

33,0
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61.Tiirkce kisa ve basit
hildyeler, metinler yazmak g 4q 7 g8 22 214 36 350 33 32,0
(Writing short stories and
texts in Turkish)
62. Tiirkce akademik
yazilar yazmak (makale,
bildiri vs.) (Writing academic 9 8,7 13 12,6 27 26,2 26 252 28 272
writings article, thesis,
declaration etc. in Turkish)

Tablo 19’da katilimcilarin yazma becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda
kullanmay1 hedeflediklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Tabloda yer alan yazma becerisine yonelik kullanim alanlariyla ilgili ifadelerden
elde edilen bulgulara gore;

“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” olarak isaretlenmis seceneklerin
toplam yiizdeleri alindiginda tiim maddelerin %50°nin iizerinde oldugu goriilmektedir.
Bu grup i¢erisindeki en diisiik katilim yilizdesi %52.,4 ile 62. ve %54,4 ile 58. maddeye
aittir. Diger dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisi altinda verilen resmi ve
akademik islerde kullanmaya yonelik dil kullanim durumlarini iceren maddelere olan
katilim diger dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinde de en az yiizdelik orana
sahiptir. Yazma becerisi bashgi altinda sadece 55. maddenin katilim orani %85’in
tizerindedir. Bu maddeden de anlasilacagi lizere glinliik hayatta sik¢a kullanilan, islevsel
yonii agir basan dil kullanim durumlarini igeren maddelere katilim oranlari, digerlerine
nazaran anlaml Ol¢ilide fazladir. Geriye kalan 56, 57, 59, 60 ve 61. maddelerin katilim
oranina bakildiginda katilimcilarin yarisindan fazlasinin kullanmaya ihtiyag duydugu

yazma durumlarini igerdigi goriilmektedir.
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Dokuzuncu Alt Problem: Tirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenenler, okuma

becerilerini hangi amaglarla hangi durumda kullanmay1 hedeflemektedirler?

Tablo 20: Katihmcilarin Okuma Becerilerini Hangi Amaclarla Hangi
Durumlarda Kullanmay1 Hedeflediklerine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari
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63. Tiirkce  basit

hikaye ve metinler okumak 1 10 4 39 3 29 41 398 54 524

(Reading simple stories and
texts in Turkish)

64. Tiirkce gazete,
dergi okumak (Reading 6 5 19 g 58 44 427 51 495
newspaper and magazines in
Turkish)

65. Tiirkce makale ve
tez okumak (Reading artice 3 29 5 49 28 272 41 398 26 2572
and thesis in Turkish)

66. Tiirkce ders
kitaplar1 okumak (Reading O 00 1 10 9 87 40 388 53 515
Turkish course/text books)

67. Tiirkce ilan,
cizelge, brosiir, afis, menii,
tabela, prospektiis okumak
(Reading announcement, 0 0,0 3 29 13 126 38 369 49 476
schedule, brochure, banner,
menu, sign and prospectus in
Turkish)

68. Tiirkce e-postalar:
okumak ( Reading e- mails in 1 10 3 29 12 11,7 43 41,7 44 427

Turkish)
69. Tiirkce resmi is
evraklar ve belgeleri

okumak (Reading business 3 29 9 87 25 243 31 301 35 340
letters and documents in
Turkish)

Tablo 20’ de katilimcilarin okuma becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda

kullanmay1 hedeflediklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari verilmistir.
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Tablo 20’ de yer alan okuma becerisine yonelik kullanim alanlariyla ilgili
ifadelerden elde edilen bulgulara gore;

“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” olarak isaretlenmis secencklerin
toplam yiizdeleri alindiginda tiim maddelerin %50 nin {izerinde oldugu goriilmektedir.
Yazma becerisini resmi ve akademik amagla kullanmaya yonelik durumlari igeren 65 ve
69. maddelere olan katilim yilizdeleri diger maddelere oranla epey azdir. Bu durumda
katilimcilarin okuma becerisini daha ¢ok giinliik kullanim alanlarina yonelik kullanmay1
tercih ettikleri soOylenebilir. 63, 64 ve 66. maddelere katilma oranlart %90’1n
tizerindedir. 67 ve 68. maddeler de katilim oranlar1 %80’in iizerinde olan kullanim
durumlarimi1 icermektedir. Tabloya genel olarak bakildiginda; giinlik kullanim
alanlarma hitap eden, islevsel yonii agir basan maddelere katilim oranlariin yiiksek

oldugu goriilmektedir.



90

5. SONUC ve ONERILER

5.1.  Sonugclar

Arastirmanin bu boliimiinde dil 6gretim siirecinin ilk basamagi olarak adlandirilan
ve belli bir gruba uygulanan ihtiya¢ analizinden elde edilen bulgulara goére ulasilan
sonuclar aciklanmis ve bu sonuc¢lardan hareketle ¢oziim Onerileri sunulmustur.

Arastirmanin sonug ve Onerileri; kisisel bilgilere iliskin ve problem maddelerine

iligkin sonuglar olmak iizere iki grupta verilmistir.

Gelisen uluslar arasi iliskilerle birlikte Tiirk dilinin kullanim alanlarinin giinden
giine artis gostermesi bu dili 6grenmeyi ihtiya¢c haline getirdigi diistiniilmektedir.
Boylelikle Tiirk¢e 6gretiminin de tizerinde en ¢ok ¢alisilan alanlardan biri haline geldigi
sOylenebilir.

Avrupa Konseyi’ ne iiye iilkeler, egitim programlarini hazirlarken kendi dillerini
yabanci dil olarak dgretmek adma Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni’ ni
temel almaktadirlar. Ciinkii ADOOCM, dil 6gretimine standart getirme amaciyla
olusturulmus ¢ergceve bir metindir. S6z konusu metin ile dil 6gretimine, olusturulmasi
muhtemel egitim programlariyla standart hale getirilmesi hedeflenmistir. Fakat herhangi
bir program hazirlanmadan onceki asamalar 6nemsenmemis ya da bu duruma dikkat
edilmemistir. Programi hazirlayanlarin ve dil egitimi verecek olanlarin goriisleri
aliirken, dili 6grenecek olanlarin 6grenme stirecine iliskin ilgi, istek ve ihtiyaglari, dil
O0grenme amaclar1 géz ardi edilmistir. Egitim programlari hazirlanmadan onceki ilk
asama ihtiyag analizi uygulamasidir. Ihtiyacin ne oldugunun saptanmasi, dil 6grenme
amaglarinin bilinmesi, dil 6gretim programinin hazirlanmasina kilavuzluk etmektedir.

Tiirkiye’de Tiirk¢e egitimi veren pek cok kurum bulunmaktadir. Bu kurumlarda
verilen Tirkce egitiminin en biiyilkk sorunu ortak bir dil 6gretim programinin
bulunmayisidir. Ortak bir programin bulunmamasi bir¢ok problemi de beraberinde
getirmektedir. Dil 6gretimi bir siire¢ gerektirir. Bu siireg merdivenin basamaklarina

veya bir ¢arkin dislilerine benzetilebilir. Nasil ki ilk basamak c¢ikilamadiginda diger
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basamaklar da ¢ikilamiyor, ilk disli ¢cevrilemediginde diger dislileri ¢evrilemiyorsa dil
Ogretimi yapilirken de s6z konusu asamalara, basamaklara dikkat edilmelidir. Egitim
programi tasarlayanlar, dil Ogretim asamalarinin ilk basamaginin ihtiya¢ analizi
oldugunu belirtmislerdir. Thtiyac analizi ile dil dgrenenlerin kim oldugu, dili ne amagla
Ogrenecegi, nerede kullanacagi ve dncelikleri belirlenir. Dil 6gretim siirecinin basindan
sonuna kadar temel alinan ¢ergceve metin ve islevsel kavramsal yaklasim, bir dilin en iyi
“kullanilarak 6gretilebilecegi” goriisiinden hareketle esas alinmustir.

Dil ogrenenlerin ihtiyaglarin1 gbéz Oniinde bulundurmasindan dolay1 islevsel
kavramsal yaklagim aragtirmamiz agisindan ¢ok onemlidir. Dilin kullanim amaglarina
uygun ve islevsel olarak kullanilmasi, siiphesiz bu yaklasimi 6nemli kilan ve arastirma
nin bulgulartyla uyum gosteren 6zelliklerindendir.

Dil 6gretimine ortak bir standart getirecegi savunulan ADOOCM deki dil yeterlik
ifadelerinin esas alinarak olusturuldugu, dil 6grenenlerin ilgi, istek ve ihtiyaclarinin
belirlendigi bir ihtiya¢ analizi uygulanmasi ve buradan elde edilen sonuglara bagl
olarak islevsel bir dil 6gretim programi olusturulmas: gerektigi arastirma boyunca
tizerinde durulan 6nemli konulardandir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten kurum ve kuruluslarin egitim programlarina
bakildiginda ilk asamada neredeyse hepsinin seviye belirleme sinavi yaptigini, dil
Ogrenenlerin bu smavin sonucuna goére uygun siniflara yerlestirdigi goriilmektedir.
Yapilan bu seviye tespit siavlari, dil 6grenenlerin yalnizca dili bilme seviyelerine gore
gruplandirilmasin1  saglamaktadir. Onlarin 1lgi, istek ve ihtiyaglarini, dil 6grenme
amaclarin1  hi¢bir sekilde belirlememekte ve bu durumlart géz ardi etmektedir.
Literatiirde dil dgretim asamasmin ilk ve en Onemli basamagi olarak gegen ihtiyag
analizinin hi¢bir dil 6gretim merkezi, kurum ve kurulusunda uygulanmadigi ayrica
yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi alaninda Hem ADOOCM’nin esas alindigi hem de
islevsel kavramsal yaklasimla temellendirilmis bir ihtiya¢ analizi bulunmadigi arastirma
sonuglart arasindadir. Dil 6gretiminde ihtiyag analizi uygulamasinin orneklerine daha
¢ok yabanci literatiirde rastlanmaktadir. Ancak bu ihtiyag analizleri Ingilizce 6gretimine
yonelik hazirlanmis ve uygulanmistir. Yabanci literatiirlerde “English for Spesific
Purposes” baslig1 altindaki birgok kitap, dergi, makale, kisisel veya kurumsal web
sitelerinde ihtiyag analizinden “needs analysis”, “needs assessment” olarak
bahsedilmektedir. Balint (2004), Choi, Shen vd. (2005), Tanaka ve Ellis (2003), Chien
ve Su, Nunan (1989), Kumazawa (2006) ‘nin ihtiya¢ analizi 6rnekleri bulunmus ve

arastirmamizda bu kaynaklardan yararlanilmistir.
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Yerli ve yabanci literatlirde yer alan gesitli ihtiyac analizi 6rnekleri incelenerek
ADOOCM’ deki dil yeterlik 6lgiitlerinin esas alindig, islevsel ve etkin dil kullanimim
saglamaya yoOnelik ornek bir ihtiya¢ analizi Ornegi olusturulmaya calisilmis ve

arastirmanin yontem kisminda da ifade edilen gruba uygulanmistir.

5.1.1. Kisisel Bilgilere iliskin Sonuglar

Cinsiyet, yas, uyruk, ana dil, meslek ve egitim durumu gibi kisisel bilgilerle ilgili
olarak;

Aragtirmaya 65 kadm, 38 erkek olmak {iizere toplam 103 kisi katilmistir.
Katilimcilarin 79°u (76.7) 17-27 yas araliginda toplanmistir. 17-27 yas aralifi genel
itibariyle lisans egitimi donemini kapsadigindan dolay1 katilimcilarin Tiirkgeyi egitim
gormek icin 6grendiklerini sdylenebilir. Katilimcilarin 47°si (%45,6) Bosna Hersek
vatandasidir. Dolayisiyla 47’sinin (45,6) sinin ana dili Bosnakgadir. 69’u (%67)
ogrencidir. Bu durum katilimecilarin biiyiik cogunlugunun 17-27 yas araliginda olmasini
aciklamaktadir. 34’4 (%33) ise tablo 8’de diger olarak adlandirdigimiz mimar,
akademisyen, veteriner, kuafor, insaat miihendisi, sosyolog, is adami, muhasebeci,
emekli, kimya mihendisi, doktor, sanat tarihgisi, ekonomist, iktisatci, elektrik-
elektronik miithendisi, hemsire, avukat, gazeteci, 6gretmen, eczaci gibi ¢esitli mesleklere
mensupturlar. Katilimcilarin egitim durumlarina bakildiginda 57’°sinin (55,3) lisans
egitimi almakta veya lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Anketin kisisel bilgilerle ilgili boliimii genel olarak incelendiginde; katilimcilarin
yas grubu, meslekleri ve egitim durumlari arasinda anlamli bir iliski oldugu ve
birbirlerine zincirleme olarak bagl yiizdelik oranlara sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Katilimcilarin  yaridan fazlasi daha once hi¢ Tirk¢ce konusulan bir iilkede
bulunmamiglardir. Diger katilimcilar ise 0-3 aydan baslamak {izere 1 yil ve iizeri bir
siire Tiirk¢e konusulan bir iilkede bulunduklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin Tiirkce
konusulan bir iilkede bulunup bulunmamalari, bulundularsa ne kadar vakit
gecirdiklerini bilmek egitimin akisin etkileyecek ve bu akisa yon verecek bir ayrintidir.
Ciinkii daha once 1 yila yakin bir siireyi Tiirk¢ce konusulan bir {ilkede geciren ile daha

once hi¢ gitmemis olan bir kisinin egitim siireci ayni hizla ilerlemeyebilir.
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Katilimecilarin = yaridan fazlasi genel amacghi bir Tiirkge egitimi almak
istemektedirler. Ozel amagh veya akademik amaclarla Tiirkce dgrenmek isteyenler
azinliktadir. Genel amagh Tiirk¢e egitiminin daha fazla tercih edilmesi, katilimcilarin
¢ogunun 6grenci olmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Genellikle haftanin her giinii 1-3 saat aras1 ders almak istemektedirler. Haftanin
her giinlinii dil egitimine ayirmak istemeleri yine katilimcilarin ¢ogunun 6grenci

olmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

5.1.2. Problem Maddelerine iliskin Sonuclar

5.1.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil bilgisi ve dil becerilerindeki

yeterlikleri nasildir?

Katilimeilarin biiyiik cogunlugu dil becerilerinden en ¢ok anlatma yani konusma
ve yazma becerilerinde sikinti yasamaktadirlar. Bu oran konusma becerisinde daha
yiiksektir. Katilimcilar, kendilerini ifade etme konusunda konugsma becerisinde diger
becerilere nazaran daha fazla ¢ekimserdirler.

Ladousse (2002, aktaran Koksal ve Pestil, 2012: 223), konusmanin, dil 6grenmede
en problemli beceri kazanma siireci oldugunu sdylemektedir. Ogrenenlerin edinmekte

en ¢ok zorlandiklar1 ve ¢ekimser olduklar1 beceri konusma becerisidir.

5.1.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin bu dili 6grenme amagclar nelerdir?

Katilimcilar kisisel gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla Tiirkce 6grenmeyi
onemli gérmektedirler. Is bulma, Tiirkce konusulan bir iilkede ¢alisma veya yasama gibi

seceneklerde ise katilimcilarin tercihleri arasinda ciddi farkliliklar bulunmamaktadir.

5.1.2.3. Uciincii Alt Probleme ilikskin Sonuclar
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin bu dili 6grenirken yararlanabilecekleri
teknik, kaynak ve arag tercihleri nelerdir?

Katilimcilar Tiirkge Ogrenirken olabildigince c¢ok teknik, kaynak ve aragtan
faydalanmak istemektedirler. Kasetler ve ses kayit cihazlari, oyun ve drama etkinlikleri,
Tiirkce konusan ogreticiler, kitaplar ve diger yazili kaynaklar, televizyon ve radyo
programlari, Tiirkce 6gretim CD’leri, resim ve karikatiirler, egitici videolar ve belgesel

filmler katilimcilarin anlamli bir ¢cogunlugu tarafindan tercih edilmektedir.

Acik-Onkas (2010), Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde, bilgi
teknolojilerinin bilgiyi sesli, gorlintiilii ve metin tabanli olarak sunmasi sayesinde
Ogretimin gorerek, duyarak ve uygulayarak gerceklestigine deginmistir. Boylece klasik
sistemde soyut olarak verilen bilginin yerini, daha kalici bir 6grenmenin aldigini

vurgulamistir.

5.1.2.4. Dérdiincii Alt Probleme liskin Sonuclar

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin 6grenme-0gretme siirecinde grup

tercihleri nasildir/ ne yondedir?

Dil 6grenme siirecindeki grup tercihlerine bakildiginda katilimcilar tek kisi olarak
veya internet ortaminda ders almay1 istememektedirler. Katilimeilar en ¢ok 3-8 kisilik
gruplar halinde veya sinif ortamindaki bir dil egitimini tercih etmektedirler. Dilin en 1yi
kullanilarak ve etkilesim i¢inde bulunarak (yasayarak) Ogrenilecegi gerceginden
hareketle denebilir ki; dil 6gretiminde en ¢ok yiiz yiize, grupla veya siif ortaminda bir

egitim tercih edilmelidir.

5.1.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin dil becerileri, sozciik bilgisi ve dil

bilgisinin gelistirilmesine dair ihtiyaclari ne diizeydedir?

Katilimcilarim  dil bilgisini ve dort temel dil becerisinin dordiiniin  de
gelistirilmesine ihtiyaglar1 vardir. Bu alandaki en biiyiik eksiklik, dil bilgisi ve anlatma

becerilerinden olan konusma becerisinde hissedilmistir. Ayrica katilimcilarin 6zel alana
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yonelik sozciik bilgisinden ¢ok genel alanda soézciik bilgisini gelistirmeye ihtiyag
duyduklart saptanmigtir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun heniiz 6grenci olmasi,
onlarin 6zel bir alana yonelik s6zciik 6grenme ihtiyacindan ¢ok genel alana yonelik

ihtiya¢ hissetmelerini saglamistir.

5.1.2.6. Altinci, Yedinci, Sekizinci ve Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin
Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenler dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1 hedeflemislerdir?

Katilimeilarin dil becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmayi
hedefledikleri dort temel dil becerisi kapsaminda ele alinmistir. Buna gore dinleme
becerisi alaninda;

Okul, carsi, pazar, lokanta, market, kiitiiphane, hastane vb. ortamlardaki gilinliik
konugmalar1 anlamak diger durumlara gore daha fazla Onem arz etmektedir.
Dinleme/anlama becerisine yonelik en biiyiik ihtiya¢ dilin giinliik kullanim alanlarina
yoneliktir. Bu alanda en az ihtiyag, akademik alanda yapilan bir konferans, seminer
veya resmi bir i toplantisin1 dinlemeye yonelik durumlarda hissedilmektedir.

Katilimcilar konusma becerisini; tanisma, adres sorma, yol tarif etme, davet etme,
daveti cevaplama, kabul etme, reddetme gibi gilinliik konugmalar1 yapma; duygu,
diisiince, hayal ve istekleri belirli bir diizen i¢cinde anlatma; market, hastane, kiitiiphane,
lokanta, otel calisanlariyla konusma gibi giinliik hayatta son derece onem tasiyan
durumlara ve mekanlara yonelik olarak kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Konusma
becerisinin kullanilma ihtiyacinin en az hissedildigi durum; “konferanslarda veya is
yerlerindeki resmi toplantilarda konugma yapma” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kisa ve basit ciimlelerle Tiirk¢e notlar, mektup, kartpostal veya e- posta yazma,
duygu, diisiince ve istekleri belirli bir diizen igerisinde yazma; konusma sirasinda basit
notlar tutma veya dikte edilen bilgiyi not etme gibi yine kullanim durumu ve siklig1
giinliik hayata yonelik olan yazma amaglarina ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica makale,
bildiri gibi akademik yazilar yazma, profesyonel yazigmalar hazirlama ve is
toplantilarinda notlar alma gibi yine resmi durumlarda kullanmaya yonelik yazma

amagclarina, glinliik hayattaki kullanimina nazaran ¢ok daha az ihtiya¢ duymaktadirlar.
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Katilimcilar ders kitabi, gazete, dergi, basit hikdye ve metinler okumaya daha
fazla ihtiya¢ duymaktadirlar. Resmi is evraklari, belgeleri, makale ve tezler gibi giinliik
hayatta kullanim1 pek yaygin olmayan okuma becerisine yonelik bu tip durumlar1 pek
tercih etmemektedirler.

Ankete genel olarak bakildiginda su sonuglara ulagildig1 goriilmektedir:

1- Katilimeilarin biiyliik ¢cogunlugu lisans egitimi gorecek veya gdrmekte
olan 6grencilerdir.

2- Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenci olmasi onlarin belli bir yas
araliginda toplanmasina sebep olmustur.

3- Katilimeilarin  biiyiikk ¢ogunlugunun 06grenci olmasi, onlarin benzer
amaglarla dil 6grenme catis1 altinda toplanmalarini saglamistir.

4- Katilimeilarin - biiylik  ¢ogunlugu Genel amagli Tiirk¢e 06grenmek
istemektedir.

5- Katilimcilarin en fazla eksiklik hissettigi beceri, konusma becerisidir.

6- Katilimcilar akademik amacgli ve resmi ortamlarda kullanmaya yonelik
bir Tiirkce egitimini tercih etmemektedirler.

7- Katilimeilarin - dil becerilerini  hangi amaclarla hangi durumlarda
kullanmay1 hedeflediklerine bakildiginda giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlara
ve iletisim igerisinde bulunabilecekleri mekanlara yoénelik dil kullanimlarini tercih
ettikleri goriilmektedir.

Balgikanli (2010), Flo Rida Universitesi’nde Tiirk¢e 6grenen dgrenciler {izerinde
yaptig1 arastirmada; Ogrencilerin genellikle giinliik iletisime dayali (reddetme, kabul
etme, davet etme, istekte bulunma gibi) bir dil kullanimina ihtiya¢ duyduklari sonucuna
ulagilmistir. Glinliik iletisim ihtiyacinin giderilmesine ve dilin islevsel alanina yonelik
bir dil 6gretimi tercih edildigi goriilmektedir.

Kechriotis ve Erdem’in (2010) Bogazi¢i Universitesi’nde yabanci dil olarak
Tirkge 6grenen Ogrencilerin amag, yaklasim ve beklentilerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan c¢aligmalarinin verilerine genel olarak bakildiginda; konusma ve iletisim
ithtiyacinin fazla olmasiyla birlikte; is ya da akademik diizeyde olmayan genel, giinliik,
seyahat, sohbet Tirkgesinin 6grencilerin Tiirkce 6grenmelerindeki temel gereksinim
oldugu ve Tiirkceyi pratik ve islevsel nedenlerle 6grenmek istedikleri sonucuna
ulasilmistir.

Uygulanan anket verilerinden elde edilen sonuglara bakildiginda akademik ve

resmi bir Tiirk¢e kullanimindan ziyade, konusmaya yani sozlii iletisime yonelik



97

ihtiyacin ciddi oranda fazla oldugu gorilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin giinliik iletisim ihtiyacinin giderilmesine ve dilin islevsel alanina yonelik

bir dil egitimine gereksinim duyduklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.2.  Oneriler

Arastirmanin Onerileri, genel literatiir taramasi sonucunda ihtiya¢ analizine
iliskin sonuclara yonelik Oneriler, anket bulgularinda anlamli farklilik gosteren
maddelerin sonuglarina yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler olmak {izere

i¢ grupta verilmistir.

5.2.1. Ihtiya¢ Analizine iliskin Sonuclara Yonelik Oneriler

Dil 6gretiminde Ogretmenin degil 6grencinin merkeze alinmasi ve o6gretim
siirecinde aktif kilinmasi gereginden hareketle, Ogrenim gorenlerin bireysel
ozelliklerinin bilinmesi, bireysel tercihlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Islevsel
kavramsal yaklasim, dilin belli bir iglev i¢in kullanilmasini amagladigi, dil 6grenenlerin
gereksinimlerini géz oniinde bulundurdugu ve 6gretim siirecine 6greneni birebir dahil
eden bir yaklasgim oldugu i¢in uygulanacak ihtiya¢ analizlerinde mutlaka dikkate
alimalidir.

Ogrenilen dile kars1 bir istek ve beklenti varsa, bir fayda saglanacagi
diigiiniilityorsa motivasyon diizeyi de yiiksek olacaktir. Egitimin merkezinde dil egitimi
gorecek olanlarin bulunmasi, onlarin motivasyonlarint artiracak ve ogretim siireci
igerisinde olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir.

Dil 6gretimindeki en biiyiik sorunlardan biri ortak bir program olmamasidir. lyi
ve etkili bir program hazirlayabilmenin 6n kosulu; dil 6gretiminden beklenilenin ne
oldugunun iyi bilinmesidir. Ortak program hazirlamada temel alinmas1 gereken kaynak
hig siiphesiz Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni olmalidir. ADOOCM temel
aliarak yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik dil 6gretim programlar1 hazirlanabilir.
Bu programlarin olusturulmasi icin gerekli bilgilerin elde edilmesini saglayan ihtiyag
analizleri de yine ger¢eve metin temel alinarak hazirlanmalidir. ADOOCM ile uyumlu

bir dil 6gretim siirecine girebilmek ve program hazirlayabilmek icin s6z konusu egitimi
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verecek olan kisi, kurum ve kuruluslar, uzmanlar araciligiyla hizmeti¢i egitimler
araciliiyla bilgilendirilmelidir.

ADOOCM’nin temel aldig1 islevsel kavramsal yaklasimi dort temel dil becerisi
ve dil bilgisiyle iliskilendirilip bu becerilerin giinliik hayatta da kullanimini1 saglayarak
Oziimsetmesine dikkat edilmelidir. Dil o6gretimi; etkinlik temelli yapilmalidir.
Etkinlikler, giinliik hayatla ve ADOOCM nde yer alan 6grenme alanlartyla (Okul, carst,
pazar, lokanta, market, kiitliphane, hastane vb.) iliskilendirilmelidir. Uygulamaya
yonelik olmalidir. Derslerde bu etkinlik alanlar1 yapay yollarla olusturulup 6gretim daha
da kalici ve zevkli hale getirilebilir. Simif ortami, s6z konusu etkinlik alanlarina
dontstiirtilebilir. Bunun yani sira etkinlikler, zaman zaman smif dis1 ortamlarda da
gerceklestirilmelidir. Hedeflenen becerilerin en kisa ve etkili yoldan kazandirilmasi
gerekmektedir.

ADOOCM’nde yer alan kazanimlarla temel becerilerin gelistirilmesine yonelik
etkinliklerin birbirine paralel oldugu bir dil 6gretimi yapilmalidir.

Hedef dilde belli bir seviyeye gelindikten sonra bireysel tercihlere ve ihtiyaglara

yonelik dil egitimi verilmelidir.

Ihtiyac analizi, dil dgretim programi hazirlanmasi sirasinda dikkate almmasi
gereken ilk basamaktir. Giiniimiizde Tiirkge Ogretim merkezlerinin pek ¢ogunda
program tasariminda birincil olarak bu kurumlarda gorev yapan egitimcilerin veya
yoneticilerin goriislerine bagvurulmaktadir. Oysa ilk olarak bu kurumlarda egitim
gorenlerin gereksinimleri dikkate alinmalidir. Bu gereksinimler dogrultusunda 6gretim

programini tasarlama agsamasinda egitimciler ve programcilar devreye girmelidir.

5.2.2. Anket Bulgularinda Anlamh Farklilik Gosteren Maddelerin

Sonuclarma Yénelik Oneriler

Ogrencilerin yas, cinsiyet, o&gretim tiirii, dil seviyesi, egitim durumundaki
farkliliklar g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Daha o6nce hi¢ Tiirkge konusulan bir iilkede bulunmamis ve Tiirkge egitimi
almamis olanlar digerlerinden ayr1 olarak egitim siirecine baglamalidirlar.

Katilimcilarin genel, 6zel veya akademik amacli Tiirkge 6grenme istekleri, hafta

igerisinde 6grenim goérmek istedikleri giin ve saat tercihleri géz 6niinde bulundurulmali
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ve hazirlanacak egitim programi buna gore diizenlenmelidir. Genel, 6zel veya akademik
amacl Tiirkce egitimi almak isteyenler ayr1 gruplara tabi tutulmalidir.

Dil becerilerinden en ¢ok anlatma becerilerinde eksiklik hissedilmektedir. Bu
nedenle egitim siirecinde konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine agirlik
verilmelidir. Ozellikle konusma becerisi alaninda uygulamali etkinliklere yer verilmeli,
dil 6grenicisi bu siirecte miimkiin oldugu kadar aktif rol almalidir. Ornegin amacimiz
rezervasyon yaptirma ise, basit materyallerle olusturulmus gercege yakin bir fiziki
ortamda bu etkinligin ger¢eklestirilmesi ¢ok daha faydali ve kalic1 olacaktir. Ayrica
konusma etkinliklerinde dil, giinliik hayattaki gibi dogal olmali ve etkinlik konular1 dili
Ogrenenin yasantistyla baglantili olmalidir.

Tiirkge egitimi verilirken olabildigince fazla teknik, kaynak ve aragtan
faydalanilmahidir. Kasetler ve ses kayit cihazlari, oyun ve drama etkinlikleri, Tiirk¢e
konusan dgreticiler, kitaplar ve diger yazili kaynaklar, televizyon ve radyo programlari,
Tiirkge 6gretim CD’leri, resim ve karikatiirler, egitici videolar ve belgesel filmler en ¢ok
tercih edilenlerdir. Verilecek olan egitimin alanina gére (dinleme, konusma, okuma,
yazma, dil bilgisi, sozclik 6gretimi vb.) bu teknik, kaynak ve araglardan en uygunu
tercih edilmelidir. Kara (2010: 408), yabanci dil 6gretiminin ancak 6grenci merkezli
yontem ve teknikler ile uygun teknolojiler kullanildiginda etkili bir bi¢imde
gerceklesebilecegini ifade etmistir.

Dilin ¢esitli durumlara uygun kullaniminin yine onun dogal ortaminda ¢esitli
materyaller araciligiyla yapilmas: gerekmektedir. Ihtiyag analizi ile birlikte ortaya ¢ikan
eksiklikler ve ihtiyaclar dogrultusunda belirlenen dil 6gretimi programinda yer alacak
etkinliklerin niteligi ve bu etkinliklerde kullanilacak ders materyalleri Onceden
belirlenmis olacaktir.

Dil dgretimi, grup halinde veya sinif ortaminda yani soz konusu dilin etkin bir
sekilde kullanilabilecegi sayidaki insanla birebir etkilesimde bulunarak yapilmalidir.

Genel, 0zel veya akademik amacli Tiirk¢e egitimi almak isteyenler ayr1 gruplara
tabi tutulmalidar.

Katilimeilarin dil becerilerini hangi amaglarla hangi durumlarda kullanmay1
hedefledikleri belirlenmeli ve etkinlikler buna gore diizenlenmelidir. Dilin kullanim
alanlar1 esas alinmalidir. Bu alanlara yénelik ADOOCM’ nde yer alan yeterlik ifadeleri
temel aliabilir.

Katilimeilar tarafindan eksikligi en c¢ok hissedilen ve gelistirilmesi istenen

konusma becerisine yonelik egitim, gilinliik hayatta onem arz eden durumlara ve
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mekanlara yonelik olacak sekilde verilmelidir. Yine yazma becerisine yonelik egitim de
bu becerinin eksikliginin en ¢ok hissedildigi alanlara ve durumlara yonelik verilmelidir.
Konusma ve yazma becerilerinde akademik ve resmi kullanim yerine giinliik ve islevsel
kullanimlara yonelik bir egitim verilmesi daha faydali olacaktir.

Okuma etkinliklerinde giinliik hayatta kullanimi1 yaygin olan yazili kaynaklar
tercih edilmelidir.

Kara (2011: 162), Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilere karsilikli konusma, sézlii
anlattm (konusma), dinleme/izleme, okuma-anlama ve yazili anlatim (yazma)
becerileriyle ilgili kazanimlar ile dil bilgisi konularinin aktif, islevsel ve iletisime dontik
uygulama calismalariyla kazandirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Dil bilgisi 6gretimi; hedef kitlenin ihtiyaglarina paralel, gilinliikk yasamlarina uygun
kurallar ve 6rnekler cercevesinde ADOOCM nin belirledigi ortak dlgiitler temel alinarak
yapilmalidir. Seviyeye uygun kaliplasmis ifadelerin metinler ve diyaloglar araciligiyla
Ogretimi de yapilabilecek uygulamalar arasindadir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin en acil ihtiyaglarinin giinliik
hayatta karsilasabilecekleri durumlara yonelik bir dil kullanimi oldugu goriilmektedir.
Dil, dogal ortaminda ne kadar kullanilirsa o kadar ¢abuk 6grenilir. Ozellikle konusma
becerisinde goriilen eksiklik ve g¢ekimserlikve kaygi durumu onlarin durumsal dil
kullanimina ne kadar ¢ok ihtiyaglari oldugunu gostermektedir.

Tiirkge Ogretimi, (miimkiinse) kendi dogal ortaminda, Ggrenenlerin ilgi ve
ithtiyaclar1 da goz oniinde bulundurularak olabildigince ¢ok uyaranli yontem, teknik,

etkinlik ve materyallerle gerceklestirilmelidir.

5.2.3. Arastirmacilara yonelik oneriler

Ihtiyag analizi, dil 6gretiminin basinda yapilmas: gerekli bir uygulama olmakla
birlikte; sadece dil Ogretim programi olusturulmadan Once yapilmasi gereken bir
uygulama degildir. Egitim stireci devam ederken belli araliklarla uygulamasi gerekir.
Ciinkii dil egitimi uzun bir silireg gerektirir ve bu siirecte bireylerin dil 6grenme

tercihlerinde degisiklikler olabilir.

Ihtiyag analizi ile ilgili calismalar artirlmalidir. Hazirlanacak ihtiyag
analizlerinde temel dil becerilerine ydnelik maddeler, ADOOCM’ndeki kazanimlarla

iligkilendirilmelidir.
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Ihtiyag analizi; dil grenenlerin ilgi, istek, ihtiyag ve dil égrenme amaclariyla
hazirlanacak olan dil 6gretim programi arasinda koprii gorevini iistlenmelidir. Glinliik
hayatta kullanilan ifade kaliplari, ¢esitli aktivitelere (oyun, drama, miizik, cesitli
materyaller ile) dayali olarak 6gretilmelidir. Bu hususta hedef dile ait birtakim islevsel
ifade kaliplarina agirlik verilebilir. Yaparak ve yasayarak 6grenme, dil §gretiminin
amacina ulagmasi ve kalicilig1 bakimindan ¢ok 6nemlidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarda énemli bir yol kat
edilmistir. Fakat en kisa zamanda resmi kurum ve kuruluslarimiza bagh Tiirk¢e
ogretim merkezlerinde gorev yapan egitimcilerin ve program hazirlayanlarin ortak
bir ¢at1 altinda toplanarak, Tiirkgenin yabanci bir dil olarak Avrupa dilleri arasinda
yerini almasima iligkin bir dil 6gretim politikasi belirlemesi ve modern dil 6gretim
yontem ve teknikleri 1s1ginda yeni projeler gergeklestirmesi gerekmektedir. Dil
Ogretim stirecinin iyi bir sekilde planlanmasi, bu plan yapilirken 6grencinin amaci ve
ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu baglamda c¢erceve metin dil
Ogreticilerine yol gosterici olacaktir. Clinkii ¢erceve metin, dil 6gretiminde takip
edilen farkli uygulamalar1 birbiriyle bagdastirmaya ve tamamlamaya yardimci bir

kaynaktir.

Yurt i¢indeki ve disindaki dil ogreticilerinin ortak bir program dahilinde
yetistirilmesi de dil 6gretiminde belli bir standartin yakalanmas1 agisindan énemlidir.

Tiirkce 6gretimine yonelik her tiirlii faaliyet, tek bir disiplin haline getirilmelidir.
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