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ON SOZ

Bireyler yasamlar1 boyunca yeni bilgiler 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu bilgilerin ¢cogunu ise
okuma vyoluyla elde ederler. Anlamlandirma yapmayi, elestirel ve yaratict yaklasimla
okuduklarini sorgulama, yorumlama ve degerlendirmeyi bir beceri haline getirmeye c¢alisan
bireyler; her alanda basarilarini yiikseltme ve kendilerini gelistirme imkani bulurlar fakat
yapilan arastirmalar 6grencilerin okuma diizeylerinin diisiik oldugunu, bunun da onlar1 birgok
alanda basarisizliga ittigi gostermektedir. Bu basarisizligin nedenleri arasinda iistbiligsel
farkindaliklarinin diisiik olmasi; strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi ve okumanin
kavrama diizeyinden ileri gidememesinin yattig1 diisiiniilebilir. Okuma stratejilerine dayali bu
calismanin bahsi gecen sorunlarin ¢dziime kavusturulmasina katki saglayabilecegi

distiniilmektedir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢alisma genel hatlari ele alinmustir.
Ikinci boliimde arastirma konusu ile ilgili literatiir taranmis ve bununla ilgili bilgilere yer
verilmistir. Ugiincii béliimde ydnteme, dordiincii béliimde bulgular ve yorumlara, son

boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirma siirecinde bilgi ve deneyimlerinden faydalandigim, destek ve giivenini hissettigim,
bana her zaman yol gosteren ve yanimda olan kiymetli hocam ve danismanim Dog. Dr.

Ahmet Benzer’e tesekkiir ederim.

Bu c¢alismaya katilan ve uygulanan, testlere samimiyetle cevap veren dgrencilerime; bana
calisma imkadni sunan ve her zaman bu anlamda beni destekleyen okul idareci ve

Ogretmenlerimize tesekkiir ederim.

Calismanin basindan sonuna kadar yanimda olan, yogun ve stresli giinlerimde sevgilerinin
bliylik giiciinii gostererek bana dualariyla giic ve moral veren aileme sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Biisra BOZKURT



OZET

OKUMA STRATEJILERI OGRETIMININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ OKUMA STRATEJILERi USTBILISSEL
FARKINDALIKLARINA, OKUMA BASARILARINA VE OKUMA OZ
YETERLIKLERINE ETKISi

Okuma stratejileri, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda metni anlamlandirma siirecini etkin
kilmak amaciyla ise kosulan stratejilerdir. Arastirmada okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul
ogrencilerinin okuma stratejileri tstbilissel farkindaliklarina, okudugunu anlama basarilarina

ve okuma 6z yeterliklerine etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Istanbul’daki bir ortaokulda 5. smifta okuyan
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmada siirecin detayli incelenmesi diislincesiyle karma
yontem kullanilmigtir. Karma yontemin nitel ve nicel veri ve analizlerine dayandigi goz
onitinde bulundurularak daha gegerli sonuglar elde edilebilecegi diistiniilmistiir. Calismada,

karma yontem desenlerinden i¢ ige desen kullanilmistir.

Aragtirmada nicel verileri toplamak amaciyla Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanteri, Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okur Oz Yeterlik Olgegi; nitel verileri toplamak
amaciyla ise Yari yapilandirilmis Gériisme Formu, Ogrenci Giinliigii, Ogretmen Giinliigii ve

Tarafsiz Gozlemci Raporu kullanilmistir.

Arastirmanin deneysel deseni bir deney ve bir kontrol grubundan olusmaktadir. Deney
grubunda 29, kontrol grubunda ise 28 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda toplam 20 ders
saati boyunca hem o&gretim gergeklestirilmis hem de ders kitabinda yer alan metinler
iizerinden uygulamalar yapilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirk¢e Ogretim Programi goz
onlinde bulundurularak ders kitabindaki okuma etkinlikleriyle ders siireci planlanmustir.
Uygulama siirecince dgrenci giinliigii gerek okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubuna
gerckse miifredata uygun okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubuna her metin sonunda
dagitilmis ve Ogrencilerin bu formu doldurmalar1 istenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ise deney grubunda yer alan 6grenciler arasindan tarafsizlik ilkesi gozetilerek rastgele

belirlenen 5 6grenciye arastirmaci tarafindan uygulanmstir.



Arastirmanin nicel verilerinin istatistiksel analizlerinin gergeklestirilmesinde SPSS 22.0 paket
program kullanilmistir. Veri seti normal dagilima uygunluk gdstermedigi i¢in parametrik
olmayan hipotez testlerinden iki bagimli grubun ortalamalarinin karsilastirilmasi igin
Wilcoxon, bagimsiz gruplarin ortalamalarinin karsilagtirilmast i¢in Mann Whitney U
kullanilmistir. Kategorik degiskenleri karsilastirmak iginse ki-kare uygulanmistir. Nitel veri
toplama aracglarindan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun ve Ogrenci gilinliigliniin

analizinde betimsel analiz kullanilmistir.

Aragtirmada okuma stratejileri Ogretiminin, Ogrencilerin okuma stratejileri istbiligsel
farkindaliklar1 ve okudugunu anlama basarilar1 {izerinde olumlu yonde anlamli farklilik
olusturdugu belirlenmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci ginliigii ve tarafsiz
gbzlemci raporundan elde edilen sonuglarin da bu durumu destekler nitelikte oldugu
saptanmustir. Oz yeterlikleri iizerinde ise olumsuz yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit
edilmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ogrenci glinligli ve tarafsiz gozlemci
raporundan elde edilen sonuglarda ise bu durumun aksine okuma 6z yeterliliklerinde olumlu

etkiler olusturdugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Stratejileri, Ustbilissel Farkindalik, Okudugunu Anlama, Oz
Yeterlik.



ABSTRACT

THE EFFECT OF READING STRATEGIES INSTRUCTION ON MIDDLE SCHOOL
STUDENTS’ METACOGNITIVE AWARENESS, READING ACHIEVEMENT AND
SELF EFFICACY
Reading strategies are the strategies used to make the process of interpreting the text effective
before, during and after reading. In the study, it was aimed to determine the effect of teaching
reading strategies on the metacognitive levels of middle school students' reading strategies,

their reading comprehension achievements and reading self-efficacy.

The research was carried out with students studying at 5th grade in a secondary school in
Istanbul in the 2018-2019 academic year. In the research, mixed method was used with the
thought of examining the process in detail. Considering that the mixed method is based on
qualitative and quantitative data and analysis, it is thought that more valid results can be
obtained. In the study, nested patterns, which are mixed method patterns, were used.

Reading Strategies Metacognitive Awareness Inventory, Reading Comprehension
Achievement Test, Reader's Self-Efficacy Scale in order to collect quantitative data in the
research; semi-structured Interview Form and Student Diary, Teacher Diary and Neutral

Observer Report were used to collect qualitative data.

The experimental design of the research consists of an experiment and a control group. There
are 29 students in the experimental group and 28 students in the control group. In the
experimental group, a total of 20 lesson hours were both teaching and applications were made
over the texts in the textbook. In the control group, considering the Turkish Education
Program, the course process was planned with the reading activities in the textbook. During
the implementation process, the student diary was distributed to both the experimental group
in which reading strategies were taught, and the control group in which reading activities in
accordance with the curriculum were given at the end of each text and the students were asked
to fill this form. The semi-structured interview form, on the other hand, was applied to 5
randomly selected students by the researcher, considering the impartiality principle among the

students in the experimental group.



SPSS 22.0 package program was used to perform statistical analysis of the quantitative data of
the research. Since the data set did not conform to normal distribution, Wilcoxon was used to
compare the averages of two dependent groups from non-parametric hypothesis tests, and
Mann Whitney U to compare the averages of independent groups. Chi-square was applied to
compare categorical variables. Descriptive analysis was used in the analysis of the semi-
structured interview form and student diary, which is one of the qualitative data collection

tools.

In the study, it was determined that teaching reading strategies positively created a significant
difference on students’ reading strategies, metacognitive awareness and reading
comprehension achievement, and the results obtained from the semi-structured interview
form, student diary and impartial observer report also supported this situation. It was
determined that it creates a significant negative difference on self-efficacy, on the contrary, in
the results obtained from the semi-structured interview form, student diary and impartial

observer report, it was determined that it had positive effects on reading self-efficacy.

Keywords: Reading Strategies, Metacognitive Awareness, Reading Comprehension, Self-

Efficacy.

Vi
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. BOLUM

1. Giris

Bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci, onemi, sayiltilari,

siirliliklart ve tanimlari hakkinda bilgiler verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Yasadigimiz ¢ag bireylere bilimsel, sosyal, kiiltiirel, teknolojik ve daha birgok alanda
aragtirma ve bilgi edinme imkani sunmaktadir. Farkli alanlara ait bir¢ok bilgiyi barindiran bu
bilgi havuzu igerisinde ihtiya¢c duydugumuz dogru ve giivenilir bilgileri elde etmemiz, iyi
diizeyde okuma ve dinleme becerisine sahip olmamizla iliskilidir. Ozellikle okuma becerisinin
bilgi edinme ve yorumlamada etkisi biiyiiktiir. Coskun’a goére (2011: 1) etkili okuma becerisi
kazanmig bireyler onemli Olgiide kisiliklerinin, yasamdaki yerlerinin, varolus amaglarinin
farkina varir ve toplumdaki diger bireylerle iliskilerini diizenleyebilirler. Benzer sekilde
Cogmen (2008: 1) de Ogrenmenin Onemli Olgiide okuma becerisi araciligiyla
gerceklestirildigini belirterek verimli bir 6grenme siireci i¢in bireylerin etkili ve elestirel
okuma faaliyetleri gerceklestirmesi gerektigini ifade etmektedir. Okudugunu anlayan ve bunu
yorumlayabilen bireylerin, gilinlimiiz sartlarinda bilgiyi elde etme ve kullanma agisindan

avantajli olduklar1 sdylenebilir.

Egitim alaninda bilginin ve yontemlerin hizla degismesi ¢agin gereklerini yerine getirmek
adma yeni anlayislarin egitim programlarini sekillendirmesi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu
dogrultuda Tiirkge Ogretim Programi’nda da 2006 yilinda degisiklikler ve diizenlemeler
yapilmigtir. Eski programdaki davramiggt yaklagim yerine yapilandirmaci yaklagim
benimsenmis; bilgiyi {ireten ve yoneten, aktif olarak egitim ortaminda yer alan, kendi
ogrenmelerini sekillendirebilen, 6z diizenleme becerilerine sahip, ¢oziim odakli, §grenciyi
merkeze alan bu yeni anlayis 1s1¢inda dgretim programi sekillenmistir. Bahsi gegen egitim
anlayisiyla 6grenci bilgiyi elde etme yollarini, bilgiyi nasil yapilandiracagini, nerelerde nasil
kullanabilecegini, hangi yollar1 izlemesi gerektigini 6gretmen rehberliginde kavramali ve 6z

diizenlemelerle ilgili asamalar1 yapilandirmalidir. Bu noktada miihim olan yontem, strateji ve



tekniklerin; uygulama ve etkinliklerle kazandirilarak Ogrencilerin stbiligssel becerilerini

harekete gegirmektir.

Okuma siirecinde Ogrencilerden okudugunu anlamasi ve yorumlamasi, icerigi elestirel bir
gozle degerlendirmesi, dili dogru ve etkili kullanmasi, Ortiilii anlamlar1 kavrayabilmesi
beklenmektedir. Ogretim Programinda (MEB, 2018: 8) “okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince
ve hayal diinyalari gelistirmelerinin saglanmasi, okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi, okuma yazma sevgisi ve
aligkanligimi kazanmalarinin saglanmasi”nin amaglandigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda
diisiiniildiigiinde bahsi gecen hedeflere ulagsmak i¢in okumanin iist diizey zihinsel siiregclerden

gecirilerek yapilandirilmasi gerekmektedir.

Okuma tek basina bir seslendirme degil ayn1 zamanda zihinsel becerileri de gerektiren bir
ugrastir. Nasil ki okuma harflerden, sozciiklerden, climlelerden ve kimi zaman da gorsellerden
bagimsiz diisiiniilemiyorsa anlamdan, yorumlamadan ve igsellestirmeden de bagimsiz
diistiniilmemelidir. Benzer’e gore (2019: 98) okuma, semboller kavrandiktan sonra baslayan
problemi ve ¢6ziim agamalarini ortaya koymay: gerektiren farkliliklart ve benzerlikleri fark
etme, elestirel diisiinme, c¢ikarim yapma ve karar verme gibi becerilerin kullanildig1 bir
stirectir. Okumayi sadece kitaplarda ve derslerde kullanilabilecek bir beceri olarak gormek de
yanligtir. Okuma giinlilk yasamda reklamlarda, afislerde, ilanlarda ve gazete gibi bircok
materyalde kullanilmasi gereken bir beceri olarak algilanmalidir. Zhussupova ve Kazbekova’a
gore (2016: 594) okudugunu anlama, islevsel okuryazarligin kritik bilesenidir. Bu dogrultuda
birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyen okuma ve anlamanin hayatin her aninda ihtiyag

duyulacak bir beceri oldugu unutulmamalidir.

Okumanin, yeni anlamlar kazanirken zihinsel siireclerle de i¢ ige olmasi uluslararasi
sinavlarin uygulama ve igeriklerine yansimistir. Uluslararas1 6grenci degerlendirme projesi
olan PISA, 2003 yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaktadir. PISA 2015 sonuglarina gore
tilkemiz, 72 iilke arasinda okuma becerisinde 50. sirada yer almaktadir. Smava katilan
Ogrencilerin yeterlik diizeyleri incelendiginde, alt diizeyde yer alan Ogrenci oraninin
OECD’ye iiye iilkelerde %?20.1, tiim iilkelerde %31.4 iken Tirkiye’de %30 oldugu

goriilmektedir. Ust diizeyde yer alan 6grenci oram ise OECD’ye iiye iilkelerde %8.3, tiim



tilkelerde %5.6 iken Tiirkiye’de 9%0.06’dir (MEB, 2016: 26). Bu sonuglar 6grencilerimizin,
metni  tam manasityla anlayip yorumlayamadiklarini, metinle ilgili ¢ikarimlarda
bulunamadiklarini, metinler arasinda baglant1 kuramadiklarini, benzerlikleri ve farkliliklar
kavrayamadiklarini ve ortiilii anlamlar1 fark edemediklerini dolayisiyla okuma becerilerinin
istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir. PISA 2018 uygulamasinda Tiirkiye’ nin ortalama
puani 2015°te ulasilan 428°den 466’ya ylikselmis, iilkemiz 79 iilke arasindan 40. sirada yer
almistir. Bu artis, Tiirkiye’de okuma becerileri alanindaki iyilesmenin gostergesidir (MEB,
2019b: 41). Bununla birlikte bu artisa ragmen oOgrencilerin hala istenilen seviyeye
ulasamadigi, OECD ortalamasmin altinda kaldiklar1 ve alt seviye becerileri
gerceklestirebildikleri goriilmektedir. Bu durum aragtirmacilarda okuma siirecinde okuma

stratejilerini ige kosarak seviyenin yiikseltilebilecegi diisiincesini dogurmustur.

Okuma, 6grenmede belirleyici oldugu kadar biiyiik 6neme de sahip bir beceri alanidir. Hali
hazirdaki egitim anlayisinda da ilgili egitim kurumundan mezun olduktan sonra bocalayan,
degisime ve gelisime kapali, 6grendiklerini uygulamaktan kaginan bireyler yerine; 6grenmeyi
O0grenen ve bunu hayat boyu uygulamaya istekli bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Etkili
bir okuma egitimi i¢in incelemeler yapilmasi yerinde olacaktir. Okuma siirecini etkileyen alt
basliklarin belirlenmesi 6te yandan da Ogrencilerin bu alt bagliklart kavramasi yoniinde

calismalar yapilmasi gerekmektedir.

Bireylerin  bir metni okurken en temel amaglarindan biri anlamlandirmadir.
Anlamlandirmanin tam ve dogru olabilmesi igin bireylerin belli becerilere sahip olmasi ve
okuma siirecinde belli basamaklar1 uygulamasi gerekmektedir. Bu uygulamanin
gerceklesmesi igin ise bireyler stratejik bilgiye ve bu bilgilerin nasil uygulanacagi bilgisine
sahip olmalidir. Bu noktada okuma stratejilerinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Okuma strateji
Ogretimi bireylerin ustbiligsel farkindaliklarina gelistirmede etkli olursa birey kendi bilislerini
ve Ogrenmelerini planlayabilecek, izleyebilecek, yonlendirebilecek, diizenleyabilecek ve
degerlendirebilecektir. Shore ve Dover (1987: 37), bilissel siireglerini iyi yonetebilen
bireylerin istbilissel bilgi ve stratejilere sahip oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte
arastirmacilar {stbiligsel bilgilerin sosyal bilis, problem ¢6zme, bellek, dikkat, dil kazanimi,

yaz1 yazma, okudugunu anlama, sozel ikna ve iletisimde Onemli rol oynadigini ortaya



koymustur (Flavell, 1979: 906). Ustbilissel becerilerin ger¢eklesmesi igin Ogrencilere

egitimler vermek ve uygulama imkanlar1 sunmak gerekmektedir.

Ogrenmenin amaci siireg igerisinde sorgulayan, arastiran, organize eden, yapilandiran, kontrol
eden, analiz eden, degerlendiren, diizenleyen, problem c¢ozmeye odakli, elestiren, yaratici
diisiinebilen ve kendi 6grenmelerini organize edebilen bireyler yetistirmektir. Bu becerilerin
gelismesi 6grenmenin kalicthigini artiracaktir. Iste tiim bu becerilerin temelinde {istbiligsel
farkindalik yatmaktadir. Chamot’a gore (2004: 14) &grenme stratejileri, bireylerin bir
O0grenme hedefine ulagsmak icin kullandiklar1 diisiince ve eylemlerdir. Bu cergevede
diistiniildiiginde okuma stratejilerinde {Ustbilissel farkindalik kazanan o6grenci okuyacagi
metnin konusu ile ilgili neler bildigini belirler, neler yapmasi1 gerektigine karar verir.
Planladig1 siireci degerlendirir ve diizenlerler. Son olarak ise neler O6grendigini, siireg
icerisinde izledigi yollar1 degerlendirir ve bu uygulamalari yasami boyunca siirekli hale

getirir.

Ogrenmelerinin ve icerisinde bulundugu siireclerin farkinda olan &grenciler bilissel
farkindalik diizeylerini yiikseltirler. Karatay (2010: 460), bilissel farkindaligin, okurun
okumadan onceden siirecin planlamasi; okuma sirasinda metni anlama diizeyinin kontrol
edilmesi ve duruma gore siirecin diizenlenmesi; okuma sonrasinda ise onceden belirlenmis
amagclara ulasip ulasmadiginin, metni hangi diizeyde anladiginin veya beklentilerini tam
olarak karsilayp karsilamadiginin degerlendirilmesi oldugunu ifade etmektedir. Bu
dogrultuda biligsel farkindalik diizeyleri yiiksek bireylerin bilingli okuyucular olmalarinin

yant sira basar1 diizeylerinin de yiiksek olmasi beklenmektedir.

Okumada; problem ¢ozme, elestirel ve yaratici diisiinme, ¢ikarim yapma gibi birgok beceri ise
kosuldugu i¢in okumanin etkili sekilde Ogretilmesi ve kazandirilmasi biiyilk 6nem arz
etmektedir. Epgagan’a gore (2009: 212) bireyin okudugunu etkilli bir sekilde anlayabilmesi
icin strateji ve teknikleri kullanabilmesi bunun yani sira okuma &ncesi, sirasi ve sonrasinda
aktif olarak yer almasi olmas1 gerekmektedir. Okuma stratejileri; okuyucularin okuma oncesi,
sirast ve sonrasinda metni kavrama ve anlamlandirma siirecinde aktif olarak kullandig1 ¢6ziim
bulma yollaridir (Aarnoutse ve Schellings, 2003: 391; Temizkan, 2007: 47; Epcacan 2008:
24; Akkaya, 2011: 70; Babacan, 2012: 7; Nam, 2014: 3; Toksun, 2015: 40; Tuna, 2016: 20).

Akkaya (2011: 70), okuma stratejilerinin; bireylerin metni kavrama siirecinde karsilagtiklari



sorunlarin farkina varmalarini, bu sorunlara iliskin ¢O6ziime yonelik bazi basamaklar
uygulamalarini ve silire¢ boyunca yapilmasi gerekenleri belirlemelerini sagladigini ifade
etmektedir. Pang’a gore (2008: 9) iyi okuyucularin stratejileri kullandiklar1 yoniinde bir
anlayis ortaya ¢ikmistir. Fakat stratejileri kullanmanin yani sira kullandiklari stratejileri
izlemekte, degerlendirmekte ve diizenlemektedirler. Bu denli karmasik ve zorlu siiregleri

igcerisinde barindiran okuma stratejilerinin kazandirilmasi belli bir siire¢ gerektirmektedir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde okuma stratejilerinin 6nemli bir yeri vardir. Temizkan’a
gore (2007: 6) okuma stratejileri okudugunu anlama bakiminda kisa siirede, yiiksek diizeyde
verim almay1 ve karsilastig1 sorunlar1 ¢é6zmede okuyucuya yardimci olmay1 amaclamaktadir.
Okuma stratejilerinin kazandirilmasi okudugunu anlama diizeyinin gelistirilmesinde etkilidir.
(Aktas ve Bayram, 2018; 1403). Okuma stratejilerinin kazandirilmasi ise etkinliklerle
miimkiin olacaktir. Aksi taktirde salt bilginin tek basina bir ise yaramadigi asikardir. Okuma
stratejilerine  dayali etkinlikler okumanin planlanmasini, kontrol edilmesini ve
degerlendirilmesini saglayarak stratejilerin uygulamaya yansimasmi saglar. Ogrencilerin
biligsel siireclerini diizenlemesini saglayan bu etkinlikler ayn1 zamanda 6grencinin siireg

igerisinde aktif rol oynamasina imkén sunar.

Okuma becerisinin kazandirilmasinda “6z yeterlik” kavrami 6nem arz etmektedir. Okuma
eyleminin gergeklestirilmesinde bireyin eylemi gergeklestirebilmeme durumuna iliskin
kendisini ne kadar yeterli hissettiginin ve kendisine yonelik algisinin eylemi bagarma
diizeyine etki edecegi ifade edilebilir. Bu dogrultuda 6z yeterlik kavrami okuma becerisiyle
iliskilendirilebilir (Karakog Oztiirk, 2015; 913-914). Okuma stratejileri bireylere okuma
siireclerini kontrol etme ve degerlendirme firsatt sundugu i¢in bireyler i¢inde bulunduklari
siirecte ne denli yeterlilige sahip olduklarin1 gérme sansi bulurlar. Bu durum da onlarin 6z
yeterliklerinin farkina varmalarina imkan verir. Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler
amaglarima ulagmak icin ¢aba sarf ederler ve sorunlar karsisinda ¢abuk yilmayip hedefe

ulasmak icin kararli davranirlar.

Okudugunu anlama siirecinde karsilagilan sorunlarin temelinde verilen bilgiyi algilayip
Oziimsememek; Ustbilissel siiregleri ise kosmayip bilgiyi zihinde yapilandirmamak; gerekli
yontem, teknik ve stratejileri kullanmamak ve yeterince uygulama yapmamak yatmaktadir.

Okudugunu anlama biitiin disiplinler i¢in 6nem arz etmektedir. Okudugunu anlamada basar1



diizeyi yliksek ogrencilerin diger derslerde de basarilarinin artacagi diisiintilebilir. Okudugunu
anlama seviyesinde artis olabilmesi i¢in bireylerin etkin bir okuma becerisine sahip olmasi

gerekmektedir. Bunun da okuma stratejilerini kullanma ile iliskili oldugu diistintilebilir.

Bahsi gegen hususlar dogrultusunda c¢alismanin problem ciimlesi “Okuma stratejileri
ogretiminin ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri istbiligsel farkindaliklarina, okuma
basarisina ve okuma 6z yeterliklerine etkisi nedir?”” seklinde olusturulmustur. Bu ana problem
cercevesinde, okuma stratejileri kullanilarak ogrencilerin  okuma stratejileri istbiligsel
farkindaliklari, okudugunu anlama basarisi ve okuma becerisine yonelik 6z yeterlikleri

gelistirilmeye calisilmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacit okuma stratejileri Ogretiminin ortaokul Ggrencilerinin istbiligsel
farkindaligina, okudugunu anlama basarilarina ve okuma becerisine yonelik 6z yeterliklerine

etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen alt problemler asagida verilmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun okuma stratejileri iistbiligsel farkindaliklar1 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama basaris1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun okuma becerisine yonelik 6z yeterliklerinde 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubunun uygulanan okuma stratejileri 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Bireyler yasamlar1 boyunca yeni bilgiler 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu bilgilerin cogunu ise
okuma yoluyla elde ederler. Ilkokulda sesleri ve heceleri birlestirerek okumaya baslayan
bireyler; ortaokula geldiklerinde zihinsel siireglerini aktif hale gegirerek anlamlandirma
yapmay1 elestirel ve yaratict yaklasimla okuduklarimi sorgulama, yorumlama ve
degerlendirmeyi beceri haline getirmeye caligirlar. Bu diizeyde okuma becerisi kazanan

bireyler, her alanda basarilarin1 yiikseltme ve kendilerini gelistirme imkani bulurlar. Fakat



yapilan arastirmalar 6grencilerin okuma diizeylerinin diisiik oldugunu, bunun da onlar1 bir¢ok
alanda basarisizliga ittigi gostermektedir. Bu basarisizligin nedenleri arasinda tistbilissel
farkindaliklarinin diisiik olmasi; strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi ve okumanin
kavrama diizeyinden ileri gidememesinin yattig1 diistiniilebilir. Okuma stratejilerine dayali bu
calisgmanin bahsi gecen sorunlarin ¢oziime kavusturulmasina katki saglayabilecegi

diistiniilmektedir.

Okuma becerisi ezber yapmak yerine etkinlikler tizerinden uygulama yapilarak
kazandirilabilecek bir beceridir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan ana materyalin ¢ogunlukla ders
kitab1 oldugu bilinmektedir. Dersin akis1 kitaplardaki metinler {izerinden saglanmakta ve
okuma becerisi de bu metinler {izerinden kazandirilmaya g¢alisilmaktadir. Bu metinlerin ve
bunlara bagli etkinliklerin {ist diizey okuma becerisine; elestirel ve yaratict diisiinmeye;
anlama, yorumlama ve degerlendirme siireclerine uygun olmasi gerekmektedir. Mevcut ders
kitaplarindaki okuma etkinlikleri incelendiginde durumun boéyle olmadigi, okuma
etkinliklerinin kavrama diizeyinden yukari ¢ikamadigi goriilmektedir. Ogrencilerde okuma
stratejileri tistbiligsel farkindaligi olusturmak ve istbilissel becerileri kazanmalarini saglamak
verimli bir okuma becerisi olusmasi ac¢isindan gereklidir. Yapilan c¢alisma okuma
stratejilerinin 6grencilere uygulamalar tizerinden kazandirilmasi acisindan onemlidir. Tiim
bunlar diistiniildiigiinde arastirmanin okuma stratejilerinin etkisini ortaya koymada onem arz

ettigi ifade edilebilir.

Ustbiligsel becerilere sahip insanlar kendi 6grenmelerini organize edip ydnlendirebilirler.
Ogrencininverimli bir okuma siireci gegirebilmesi icin iistbilissel farkindaliginin artmasi
gerekmektedir. Karatay (2009: 61), bilingli okuyucularin; okudugunu anlama seviyelerini
yiikseltmek, elestirel okuma yapmak, siireci degerlendirmelerini saglamak, karsilastiklar:
sorunlara ¢oziimler bulmak amaciyla bazi stratejiler kullandiklarini ifade etmektedir.
Ustbilissel becerileri gelistirmenin bir yolu da stratejileri 6grenmek ve kullanmaktir. Bu
nedenle 6gretim ortaminda stratejilere dayal etkinlikler gelistirilmeli, ¢alismalar yapilmalidir.
Yapilan ¢alismanin bu anlamda uygulama 6rnegi ortaya koydugu i¢in alandaki arastirmalara

katk1 saglayabilecegi diislintilmektedir.

Okuma stratejileri Ogretiminin 6grencilerde okuma stratejileri istbilissel farkindaliklart,

okuma basaris1 ve okuma 6z yeterligi ilizerindeki etkisinin ayri ayri incelendigi benzer



calismalar bulunmaktadir (Arpacioglu, 2007; Alct ve Ozyillmaz, 2011; Coskun,2011).
Bununla birlikte okuma stratejileri tstbilissel farkindaliklariyla ilgi sinirli sayida olan
caligmalarin ¢ogunlugunun farkindaliklar1 belirleme amaciyla ve nicel arastirma olarak
yapildigr goriilmiistiir. Okuma stratejilerinin 6gretilmeye ya da dstbiligsel farkindaligin
artirtlmaya ¢alisildigi calismalarin az olmasi dikkat ¢ekmektedir. Nicel ve nitel veri toplama
araclarinin beraber kullanildig1 ¢alismalar ise ¢ok azdir. Uygulamaya doniik hem nitel hem
nicel bir ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu disiiniilmiistiir. Bu dogrultuda, ortaokul 6grencilerine
okuma stratejileri 6gretimi yapilarak uygulama yapma imkani sunulmustur. Arastirmada
ogrencilerin okuma stratejileri 6gretimine karsi duygu ve diisiincelerini almak i¢in okuma
stratejileri uygulamasi yapilan her okuma pargasi sonunda siireci degerlendirmeleri i¢in ders
degerlendirme formu dagitilmistir. Ayni zamanda Ogrencilerin siire¢ hakkindaki duygu ve
diisiincelerini  6grenmek  icin  siirecin  sonunda yar1 yapilandirilmig  gbriisme
gerceklestirilmistir. Bu sayede Ogrencilerin 6gretim siireci hakkindaki olumlu ve olumsuz
diislinceleri aninda tespit edilmistir. Tiim bunlar 15181nda okuma stratejileri 6gretiminin okuma
stratejileri tstbiligsel farkindaligina, okudugunu anlama basarisina ve okuma 6z yeterligine

etkisi aragtirilmistir.

1.4 Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan Ogrenciler uygulanacak Olcekler sirasinda kendilerine yoneltilen

sorulara objektif ve i¢cten cevap vermislerdir.

2. Kontrol altinda tutulamayan degiskenler deney ve kontrol gruplari esit sekilde

etkilemistir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri deney siirecinde etkilesime girmemiglerdir.

1.5 Smirhihiklar
1. Arastirmanin uygulama asamasi1 2018-2019 egitim 6gretim yil1 2. donemi ile sinirhdir.

2. Aragtirma Istanbul ilinin Bayrampasa ilgesinde bulunan bir ortaokulun ayni SOSyo-

ekonomik diizeye sahip 5. sinifinda egitim gdéren 57 6grenci ile sinirhdir.

3. Tlkogretim 5. sinif Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan ve daha onceden belirlenen

okuma becerisi kazanimlariyla sinirhidir.



4. Arastirma, kullanilan veri toplama araglartyla sinirlidir.

1.6 Tamimlar

Ustbilis: Ustbilis, zihinsel siirecleri denetlemeyi ve bunlarin nasil kullanacagini kontrol

etmeyi saglar (Ackerman ve Thompson, 2017; 608).

Okuma Stratejileri: Okuma siirecine iligskin bireylerin amaglarina ulasmada kullandiklar

veya kullanmadiklar1 ¢6ziim yollardir (Aarnoutse ve Schellings, 2003: 391).
Okuma Envanteri: Bireylerin stratejilere dair tistbiligsel farkindaliklarini gosteren ¢izelge.

Oz yeterlik: Bireyin gergeklestirmeyi amagladigi eylemleri diizenlemeye ve hayat gecirmeye
dair kendilerine olan inanglaridir. (Bandura, 1994; 2)



II. BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Bu boéliimde aragtirmanin kavramsal g¢ercevesi Okudugunu Anlama ve Okuma Basarisi,
Ustbilis, Okuma ve Ustbilis, Okuma Stratejileri, Okuma Stratejileri Alt Basliklar1 ve Okuma
Stratejilerinin Ogretimi, Oz Yeterlik, Okuma ve Oz Yeterlik basliklar1 altinda islenmistir.

2.1 Okudugunu Anlama ve Okuma Basarisi

Dil, iletisim kurarken kullanilan temel araglardan biridir. Bireyler iletisim kurarken anlamay1
dinleme ve okuma becerileri ile, anlatmay1r ise konusma ve yazma becerileri ile
gerceklestirirler. Tiirkgce 0gretiminin amaclarindan biri, bireylere dinledigini veya okudugunu
anlama becerisi kazandirmakken bir digeri ise kendini dogru ve etkili bir sekilde ifade
edebilme becerisini kazandirmaktir. Bu beceri alanlarindan okuma, 6gretim siirecinin ilk
basamaklarindan biridir. Ogretim hayatlarma baslayan bireyler ilk olarak bu beceriyi
kazanmaya, ilerleyen siireglerde de gelistirmeye calisirlar ¢iinkii hayatlari boyunca bilgi

edinmek icin basvuracaklar1 temel becerilerden biri okumadir.

Okuma becerisi sadece 0gretim hayatimiz boyunca kullanacagimiz bir beceri alam1 degildir.
Bireyler hayatlarinin tiim asamalarinda, her alanda bir bilgi yigmiyla karst karsiya
kalmaktadir. Bu bilgi yi8in1 igerisinde dogru ve ise yarayabilecek bilgileri ayirt etme
hususunda okuma ve anlama becerisine bagvurmaktadirlar. Bireyler bu siiregte bilgiye ulasip
onu anlaylp yorumlayarak elestirel bir sekilde analiz ettikten sonra zihinlerinde
yapilandirirlar. Bu denli 6nemli olan bir beceriyle ilgili konunun farkli yonlerini ele alan

caligmalar bulunmaktadir.

Tiirkcede yer alan temel dil becerilerinden biri olan okuma igin bir¢ok tanim yapilmistir.
Genel itibariyle okuma, psiko-motor ve bilissel siiregleri barindiran, yazili sembollerden
anlamli bir mesaj ¢ikarma ve bu mesaji yorumlama isidir(Karatay 2007: 9; Temizkan, 2007:
19; Cogmen ve Saracaloglu, 2010: 91; Coskun, 2011: 15; Kanmaz, 2012: 14; Diindar, 2016:

8-9). Okumaya iliskin yapilan tanimlarin temelinde anlamanin gerceklesmesi yer almaktadir.
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Okurken oncelikle sembollerden haraketle kelimeler taninmaya ¢alisilir. Bunun olusturdugu
cagrisimlar ve anlamlarla zihnimizdeki kavramlar arasinda bag kurulur. Okunan bilgiler

zihindekilerle yapilandirir ve okuma siireci anlamli hale gelmis olur.

Okuma birgok alt bileseni i¢cinde barindiran bir beceridir. Karatay’a gore (2007: 10) karmasik
bir siire¢ olan okuma; gorme, odaklanma dikkat, animsama, algilama, anlamlandirma,
¢oziimleme, sentezleme, yorumlama ve seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusur. Okumay1
tim bu alt bagliklardan sadece seslendirme veya gorme gibi psiko-motor becerilerle
sinirlandirmak, onun algilama ve yorumlama tarafini yok saymak bu beceri alanim
kisirlagtirmaktadir. Okumanin sadece fiziksel becerilerle degil sosyolojik ve psikolojik

alanlarla da iligkili oldugu unutulmamalidir.

Okudugunu anlamanin gergeklesmesi, bireyin 6n bilgilerini kullanarak metindeki diisiinceleri
incelemesine, ¢dzlimlemesine, analiz etmesine, degerlendirmesine ve yeni bir anlama ortaya
¢ikarmasina baghdir (Temizkan, 2008: 132; Yilmaz, 2008: 133; Toksun, 2015: 9; Aktas ve
Bayram, 2018: 1402). Okudugunu anlama ayni zamanda hem metinde yer alan diigiinceleri
hem de okuyucunun yorumlarini igeren, verilmek istenen mesajlarin zihinde yapilandirildig:
aktif bir siirectir (Radoyevic, 2006: 14). Okumada yazar ve okuyucu arasindaki iletisim anlam
biitiinliiglinli ortaya koyar. Okuma ¢6ziimlemenin yani sira yorumlamayi da gerektirdigi icin
her okur 6n bilgilerine dayanarak metnin yorumunu anlamsal bir biitiinliik icerisinde kendince
yapar. Anlamsal biitlinliik i¢erisinde ortaya ¢ikan yorumlar igerigin zenginligini ve okurlarin

yorumlama giiciinii ortaya koyar.

Okuma; okuyucu ve yazar arasinda gerceklesen bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri ise
kosan bir siirectir. Okumada amag, metinde aktarilan diislincelerin okuyucunun on
bilgilileriyle sentezlenerek yeni bir anlam ortaya ¢ikarmasidir. Bu siiregte elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini ise kosan okur, aktif olarak siireci yonetebilmelidir. Boylece okuyucu
iletilisim kurabilme; kaynaklar1 etkili kullanabilme; analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist
diizey becerileri kullanabilme; gerekli bilgi ve donamima sahip olabilme imkanlarini

bulabilmektedir.

Okumanin O6nemi iizerine disiiniildiiglinde bu becerinin hemen hemen biitiin disiplin
alanlarinda kullanildig1 gortilmektedir. Tiim disiplin alanlar1 tizerinde etkili olan bu becerinin

kazandirilmasmin akademik basariy1 da etkilemesi beklenmektedir. Ozaslan (2006: 4),
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ogrencilerin  okuduklarint anlama diizeylerinin artirlmasinin  hayat boyu Ogrenme
faaliyetlerinde tiim alanlarda basariy1 artiracagini vurgulamaktadir. Bunun yani sira okuma,
giinliik hayatin farkli farkli alanlarinda da bireylerin karsisina ¢ikmaktadir. Afislerde,
reklamlarda, grafiklerde bireylerin verilmek istenen mesaj1 algilamalarini saglayan bu beceri
alan1 hayati da kolaylastirmaktadir. Yeni aldigimiz teknolojik aletin kullanimini 6grenmek
i¢cin kilavuzu okuyup anlamamiz gerekirken, gitmek istedigimiz yeri ise haritay1 ve tabelalar

okuyarak bulabiliriz.

Okuma basaris1 6grenmeden elde edilen verimle iliskililendirilebilir. Baz1 6grenciler daha kisa
siire calisarak daha uzun siire ¢alisan 6grencilerden daha basarili sonuglar elde ederler. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda Ogrencilerin nasil okuyacagini ve 6grenecegini bilmeyisinin
yattigi soylenebilir. Bu noktada okuma stratejilerinin 6nemi ve basariya etkisi ortaya
cikmaktadir. Ciinkii okuma stratejileri bireylere neyi nasil okuyacaklarini, siire¢ boyunca
neler yapacaklarini 6gretmekte ve bu da basarimin artmasina katki saglamaktadir. Okuma
stratejilerini dogru ve etkili kullanimi okuma basarisint artirmaktadir (Gersten ve dig., 2001:
307; Antoniou ve Souvignier, 2007: 51; Belet ve Yasar, 2007: 53; Temizkan, 2007: 192;
Kanmaz, 2012: 216; Kaplan ve Maltepe, 2014: 1452; Sanford, 2015: 182-183).

Ogrencilerin okuma diizeylerinin diisiik olmas1 onlar1 bircok alanda basarisizliga itmektedir.
Bu basarisizligin nedenleri arasinda okuma stratejileri istbilissel farkindaliklarinin diisiik
olmasi; strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi ve okumanin kavrama diizeyinden
ileri gidememesinin yattig1 diisiiniilebilir. Ogrenciler okuma siirecinde farkli nedenlerden
dolayr zorluk yasamakta ve basarisiz olabilmektedir. Ana fikri belirleyememek (Baydik,
2011: 311; Jitendra ve Gajria, 2011:1), metni 6zetleyememek (Baydik, 2011: 311; Winograd,
1983: 6), metindeki diisiinceleri iliskilendirip ¢ikarim yapmamak (Oakhill ve Patel, 1991:
107) bu basarisizliklarin nedenleri arasinda gosterilebilir. Bahsedilen nedenler incelendiginde
bunlarin okuma stratejileriyle iliskili oldugu goriilmektedir. McKown ve Barrett (2007: 34-
35) tahmin etme, baglanti kurma, gorsellestirme, ¢ikarim yapma, sorgulama ve Ozetleme
okuma stratejilerini, sesli diisiinme modeli ve gorsel diizenleyiciler araciligiyla 6grettikleri
aragtirmalarmin sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin arttigini tespit
etmislerdir. Okuma stratejilerini kullanmayan bireyler metni anlamlandirmakta zorlanmakta

ve okuma basarisizlari yagayabilmektedirler.
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2.2 Ustbilis

Ustbilis; bilginin fark edilmesi, algilanmasi, siirecin birey tarafindan bilingli olarak
yonetilmesi, degerlendirilmesi ve denetlenmesidir. Bireyin neyi bilip bilmedigini, nasil
O0grenmesi gerektigini, biligsel siireclerini yonetmesini, diizenlemesini ve degerlendirmesini
ayn1 zamanda bu siireglerin farkinda olmasini icerir (Bonds ve Bonds, 1992: 56; Hennessey,
1999: 3; Lin, 2001: 23; Babacan, 2012: 11; Kanmaz, 2012: 49; Dogan, 2013: 14; Aydemir,
2014: 10-11; Harmankaya, 2016: 40 ). Flavell 'e (1979: 906) gore iistbilis; sosyal bilis,
problem ¢ozme, bellek, dikkat, dil kazanimi, yazi yazma, okudugunu anlama, sozel ikna ve
iletisimde biiyiik 6neme sahiptir. Bu dogrultuda diisiliniildiigiinde ustbilis, biligsel siiregleri

bilme ve kontrol etme agamalarina hakim olmay1 ifade etmektedir.

Ustbilis kavramini tam anlamiyla anlamak igin bilis kavranu ile arasindaki farki bilmek
gerekmektedir. Forrest-Pressley ve Waller’e gore (1984: 6) bilis bireylerin siire¢ igerisinde
kullandig1 islem ve stratejileri ifade ederken, iistbilis bireyin biligsel siire¢leriyle ilgili neler
bildigini ve bu siirecleri ydnetme kabiliyetini ifade etmektedir. Ozetle bilis, yerine getirilmesi
gereken is ve islemi icerirken; iistbilis ise bu is ve islemlerin nasil yapilacagini, bu islemler
hakkinda neler bilinip bilinmediginin farkinda olunmasini, bu siireglerin diizenlemesini ve

degerlendirmesini icermektedir.

Ustbilis, bilisin kontrolii ve denetlenmesini hedeflemektedir. Bu sekilde birey bilissel
stireclerine yon vermekte ve onlar1 sekillendirmektedir. Neyi nasil yaptiginin bilincinde
olmayan bireyler hatalarin1 diizeltme sansina sahip olamazlar. Biligsel siireglerin kontrolii bu
anlamda 6nem arz etmektedir. Bireylerin dis bir etkene ihtiya¢ duymadan 6grenme siire¢lerini

yonlendirmeleri onlarin 6grenmelerini kalict hale getirmede de etkili olacaktir.

Ustbiligsel becerilere sahip birey bilgiyi kavraylp yorumlayabilmek igin 6grenme
stratejilerinden kendisi ve silire¢ i¢in uygun olani secip kullanir. Birey amacina ulasirsa sahip
oldugu bilig bilgisini dogrular eger amacina ulasamadigina karar verirse stratejiyi degistirip
tekrar uygular. Bireyin bilis bilgisinde meydana gelen bu degisiklikler biligsel farkindalik
beceri alanin1 genisletir ve farkli durumlarla karst karsiya kaldiginda siireci yonetmesine
kolaylik saglar. Bu sekilde 6grenme siireci boyunca aktif olan birey, biligsel siireglerinin

farkinda olarak siireci yonetme imkanina sahip olur.
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Ustbilis, biligsel stratejilerin  kullannminda da onemli bir yere sahiptir. Neyi nigin
ogrendiklerini bilmeyen bireyler 6grenme siireci boyunca bu bilgileri nerede ve nasil
kullanacaklarinin cevabini ararlar. Cevabini bulamadiklar1 bu soru ise 6grenmelerinin kalici
olmamasma neden olur. Ozsoy’a gore (2007: 28) stratejileri nasil kullanabilecegini,
karsilagtiklar1  sorunlar1 ¢ozerken nasil bir yol izleyeceklerini, nasil diizenlemeler
yapabileceklerini bilen ve sorumluluk alan bireyler stratejik bilgiye sahip kisilerdir.
Ustbilissel becerilere sahip bireyler bilissel siireclerini kontrol ederek esnek diisiinebilir, farkli
¢oziim yollarmi farkli problem durumlarma uyarlayabilirler. Ozsoy (2007:4) iistbilisin;
stirecin bilincinde olma, planlama, stratejilerden uygun olanlari kullanma, siireci izleme,
yanliglar1 giderme, degerlendirme ve diizenleme gibi yeteneklere sahip olmay1 da beraberinde

getirdigini ifade etmektedir.

Usbilis, farkli becerileri harekete gegiren bir yapiya sahiptir. Cok boyutlu bir yapiya sahip
(Schraw, 1998: 113) olmakla beraber, bilig bilgisi ve bilis diizenlemesi olmak {izere iki alt
bilesenden (Flavell, 1987: 907; Schraw ve Moshman,1995: 351) olustugu ifade edilebilir.
Hargrove ve Nietfeld’e gore (2015: 295) bilis bilgisi kisinin stratejileri hangi amagla, ne
zaman ve nerede kullanacagi bilmesi; bilis diizenlemesi ise kisinin bilissel siireglerini
planlamasi, diizenlemesi ve degerlendirmesidir. Akin’ a gore (2006: 98) ise Ustbilissel bilgi,
bireyin biligsel siireglerini ve bunlarin ¢iktilarini etkilen unsurlar hakkindaki bilgisi ve
farkindaligidir. Memnun ve Akkaya (2012:326) tistbiligsel diizenlemenin; amag belirlemeyi,
stireci planlamay1, uygun stratejileri ve buna bagli materyalleri segmeyi, performanlarini ve

stireci degerlendirmelerini barindirdigini ifade etmektedir.

2.3 Okuma ve Ustbilis

Bireylerin bir metni okurken en temel amaci anlamlandirmadir. Anlamlandirmanin tam ve
dogru olabilmesi igin bireylerin belli becerilere sahip olmasi ve okuma siirecinde belli
basamaklari uygulamasi gerekmektedir. Bu uygulamanin ger¢eklesmesi icin ise bireyler
stratejik bilgiye ve bu bilgilerin nasil uygulanacag bilgisine sahip olmalidir. Karatay’a gore
(2009: 61) bilingli okurlar okuma siirecinde karsilasabilecekleri sorunlar1 ¢dzebilmek adina
baz1 stratejilere ve bunlarin nasil ve ne zaman kullanilacagina dair bilgiye sahiptirler. Bu

bilgilere ve becerilere sahip olan bireylerin okuma ve anlamlandirma siirecinde daha yiiksek
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verim almalar1 beklenmektedir. Aktas ve Bayram (2018: 1403) ise, elestirel okur olmak

hususunda stratejilerin diizenli ve bilingli kullanimina vurgu yapmaktadir.

Ustbilissel okuma bilgisi 6grencilerin okuma oncesi, siras1 ve sonrasinda neler yapmalari
gerektigini; stratejileri nerede ve nasil kullanacaklarini; siireci nasil yoneteceklerini ve
degerlendireceklerini ifade etmektedir. Ustbilissel siiregleri yonetebilen okurlar okuma
oncesinde stireci planlar, tahminlerde bulunur; okuma sirasinda siireci gézden gegirir, anlayip
anlamadigini kontrol eder ve notlar alir, okuma sonrasinda ise amaglarina ulasip
ulagamadigini ve tahminlerinin dogru olup olmadigini kontrol ederek siireci degerlendirir.
Wilson ve Bai (2010: 270); iistbilissel siirecleri kullanan bireylerin okumanin siirecinde metni
anlama diizeylerini kontrol ettiklerini, siireci ve strtagjileri denetlediklerini ve
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Boylece siire¢ boyunca aktif olan bireyler okuma ve

anlamlandirmada daha yiiksek verim alabilmektedirler.

Okumadan yiiksek verim almak isteyen bireylerin stratejik okuma yapmalar1 gerekmektedir.
Stratejileri dogru ve yerinde kullanan bireyler siire¢ i¢inde daha basarili olmaktadir. Gelen
(2003: 60) yaptig1 ¢alismada, biligsel farkindalik diizeyi diistik bireylerin okuma siirecinde;
dikkatlerini toplayamadiklarini, endise diizeylerini kontrol etmede zorlandiklarini, okuma
Oncesi basamaklari atlayarak okumaya basladiklarini, siire¢ boyunca karsilastiklara sorunlara
¢oziim Uretemediklerini, kelime anlami tahmin etmede basarisiz olduklarii, eski ve yeni
bilgileri isilkilendiremediklerini, anlma diizeylerinin farkinda olmadiklarini belirlemistir.
Buna karsin biligsel farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin metni dikkatle okuduklarini, tahmin
yiirlitmede basarili olduklarini, karsilastiklara sorunlara yonelik stratejiler kullandiklari,
siirece iliskin analizler yapabildiklerini, anahtar kelimleri belirleyebildiklerini, ¢éziimleme
yapabildiklerini, eski ve yeni bilgileri isilkilendirebildiklerini, stireci kontrol ettiklerini ve

degerlendirdiklerini belirlemistir.

Okumada {istbilis; bireyin metni yorumlamak i¢in okuma stratejilerini ve istbilis bilgisini
kullanarak okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi davraniglarini izlemesi, kontrol etmesi, yonetmesi,
diizenlemesi ve degerlendirmesidir. Bu baglamda {istbilis, sonucta ne ¢ikacagindan daha ¢ok
siirecte neler olduguyla iliskilidir. Ustbilissel okuma, bireyin okuma siirecini kontrol etmesine

katk1 saglar. Bu sayede okur, okuma siirecindeki eksiklerini gorerek diizeltme ve
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yapilandirma sansi bulur. Rahimirad ve Moini’ye gore (2015:2) stratejiler bireylerin kendi

kendine 6grenme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

2.4 Okuma Stratejileri

Stratejiler, okuyucunun okuma siirecini planlamasi ve bu siiregte karsilastig1 sorunlara ¢oziim
tiretmesini saglayan asamalardir. Anderson’a gére (2003: 3) strateji, bireyin dil becerilerini
gelistirmek i¢in yaptigi bilingli eylemlerdir. Wellman’a gore (1988: 5) ise bir davranisin veya
uygulamanin strateji olabilmesi i¢in izlenen yollarin hedefe ulasmaya doniik olmasi ve siire¢
sonunda kazanimin elde edilebilmesi icin ‘‘farkindalikla’ kullanilmasi gerekmektedir.
Arastirmacilarin ifadelerinden de anlagilacag: iizere stratejiler gelisigiizel degil de bireyler
tarafindan bilingli ve kasith olarak kullanilmalidir. Bu durumun ortaya c¢ikabilmesi i¢inse

bireylerin yapilandirilmis bir strateji 6gretimine ihtiyaci oldugu diisiiniilebilir.

Karmagsik bir siire¢ olan okumada yapilacak planli eylemler anlamlandirmay:
kolaylastiracaktir. Bu planlt eylemler okuma stratejilerini icermektedir. Okuma stratejileri;
okuyucularin okuma oncesi, sirast ve sonrasinda metni kavrama ve anlamlandirma siirecinde
aktif olarak kullandigi ¢6ziim bulma yollaridir (Aarnoutse ve Schellings, 2003: 391;
Temizkan, 2007: 47; Epcagan 2008: 24; Akkaya, 2011: 70; Babacan, 2012: 7; Nam, 2014:
3; Toksun, 2015: 40; Tuna 2016: 20; Beyreli ve Amanvermez Incirkus, 2018: 273). Bu
stratejilerin bir biitiin olarak algilanmasi ve uygulanmasi 6nemlidir ¢iinkii ancak stratejilerin
bu sekilde verimli olacagi disiiniilebilir. Epgacan’a gore (2009:212) bireyin okudugunu en iyi
sekilde anlayabilmesi i¢in okuma Oncesi, siras1 ve okuma sonrasinda aktif olmasi, strateji ve
teknikleri kullanmasi 6nem arz etnektedir. Okuma stratejilerinin Onemine vurgu yapan
Akkaya’ya gore (2011: 70) ise okuma stratejileri bireylerin, okuma siirecinde karsilastiklar:
basarisizliklar1 fark etmelerini, bu durumda yapilacaklar1 planlamalarini1 ve bazi basamaklari
yerine getirerek siireci dlizenlemelerini saglamaktadir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde okuma
stratejilerinin distan bir giicle uygulatilmasindan ziyade bireye siireci kavramasi yoniinde
rehber olunmali, ardindan ise bireyin bilisiistii becerileri de isin igine katarak siireci yonetmesi

saglanmalidir.

Okuma stratejileri, okuma siirecinde okuyucularin biligsel asamalarinin farkinda olmalarini ve

bunlar1 kontrol ederek siirece yon vermelerini kapsamaktadir. Okuma stratejileri okuma
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siirecini denetlemeyi ve degerlendirmeyi saglar. Biligsel stratejilerin bireyler tarafindan
kullanilmast ve igsellestirilmesi farklt durumlarla veya metinlerle karsilasildiginda
stratejilerin bu farkli durumlara da uyarlanabilecegini gostermektedir. Karasakaloglu (2012:
1922) bireylerin uygun stratejileri segebilmelerine ve birgok farkli stratejiyi bir arada

kullanabilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Okuma stratejileri okuyucularin metni okumaya nasil hazirlandiklarini, metinden nasil anlam
cikardiklarini, anlamadiklart kisimlarla ilgili neler yaptiklarini ve biitiin bu siireci nasil
yonettiklerini kapsamaktadir (Baker ve Brown, 1980: 354; Singhal, 2001: 1; Keer, 2004: 38;
Karatay, 2010: 460). Okuma stratejilerinin temel amaci, kavrama ve anlamay1 gii¢lendirmek
ve okuyucunun siireci aktif sekilde kontrol ederek sorunlarin {iistesinden gelmesini
saglamaktir(Cetinkaya, 2004: 26; Singhal, 2001: 1). Bu stratejiler anlamay1 gelistirmek ve
akademik basariy1 yiikseltmek icin kullanilir. Bununla birlikte okuma stratejileri bireylerin
kendi  disiincelerini  degerlendirmelerini,  zihinlerini ~ yonetmelerini, Ozgiivenlerini
artirmalarini, kendi yanlhslarimi fark edip diizeltmelerini ve Ogrenme asamalarinda

sorumluluklarinin artmasini saglar.

Okuma stratejilerinin Tiirkge Ogretim Programindaki yeri incelendiginde programda yer alan
“Okuma stratejilerini kullanir.” kazaniminin altinda verilen agiklamada stratejilerin ve
asamalariin agik¢a ifade edilmemis oldugu, teknik ve yontemlerle karisik olarak verildigi
goriilmektedir. Bu durum egitimcilerde kafa karisikligina ve kavram catismasina neden
olmaktadir. Bununla birlikte Tiirkge Ogretim Programinda yer alan T.5.3.1., T.5.3.3.,
T.5.3.4., T.535, T.53.13, T.53.14, T.53.15, T.5.3.17,, T.5.3.18.,, T.5.3.19., T.5.3.20,,
T.5.3.21., T.5.3.22., T.5.3.23., T.5.3.34. numarali kazanimlarin okuma Oncesi, sirasi ve

sonrast kazanimlarla ilgikilendirilebilecegi goriilmiistiir.

Okuma stratejilerinde okuma Oncesi, sirast ve sonrasindaki her bir agsama “metni gbzden
gecirme, okurken not tutma, metinde gegen diisiinceleri 6zetleme” gibi bircok stratejiyle
tanimlanmaktadir. Arastirmada bu stratejilerin her biri ayr1 ayri ele alinmig ve G6gretim
asamalarina dahil edilmistir. Her bir asamadaki bu uygulamalar literatiirde tek tek strateji
olarak tanimlanmaktadir. Topuzkanamis (2010: 360-365), Tirkce ders kitaplarindaki

etkinlikleri okuma stratejileri acisindan inceledigi c¢alismasinda okuma Oncesi, sirasi ve
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sonrast alt basliklarindaki her bir etkinligi (not tutma, metni gozden gecirme, 6zetleme vb.)

benzer sekilde strateji olarak tanimlamustir.

Okuma stratejileri okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak iizere ii¢ alt baslikta
incelenebilir:

Okuma Oncesi Stratejiler

Okuma Oncesi stratejiler, metni okumaya baslamadan Once okuyucunun okumaya

hazirlanmasini saglayan stratejilerdir.

Tablo 2.1. Okuma Oncesi Stratejiler

e  Okuma amaci belirleme

e  Metni gozden gegirme

e Bilgileri harekete gecirme

e  Metnin ana baslig, alt basliklar1 ve yazarina bakma

e  Metnin uzunlugu, yapist gibi karakteristik 6zelliklerini gézden
gecirme

Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme

Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma

Okuma hiz1 belirleme

Okuma Oncesi Stratejiler

Kaynak: Pressley, 2002: 294; Susar, 2006: 27; Karatay, 2007: 39-40; Epcacan, 2009: 212; Coskun, 2011: 64.

Okuma Sirasi Stratejiler

Okuma sirasi stratejiler; metni okurken okuduklarimi kavramayi, anlamlandirmay: ve zihinde

yapilandirmay1 saglayan stratejilerdir.

Tablo 2.2. Okuma Sirasi Stratejiler

Okurken not tutma

Okuma hizimi ayarlama

Dikkat dagilmasi durumunda okunan kisma tekrar donme

Onemli bilgilerin altin1 ¢izme veya o bilgiyi yuvarlak igine alma
Anlamay1 artirmak igin s6zliik gibi bagvuru kaynaklarini kullanma
Gerekli goriilen yerlerde yiiksek sesle okuma

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma
Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek icin belli araliklarla durdurma
Baglama yonelik ipug¢larini kullanma

Bilginin akilda kaliciligin1 saglamak amacrtyla bilgiyi sema, resim gibi
gorsellerle formiillestirme

e Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme

OKkuma Sirasi Stratejiler

® Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam iginde tahmin
etme

Kaynak: Pressley, 2002: 295; Susar, 2006:27; Karatay, 2007: 40-42; Epgagan, 2009: 212; Coskun, 2011: 65.
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Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonrasi stratejiler; okuma metninin dogru ve eksiksiz anlasilip kavrandigi, okuma

oncesindeki tahminlerin ve siirecin kontrol edilmesini saglayan stratejilerdir.

Tablo 2.3. Okuma Sonras1 Stratejiler

e  Metin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama
Metinde islenen diisiince ve bilginin giinliik hayattaki gecerliligini kontrol
etme

Metinde gegen diisiinceleri 6zetleme

Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma
Metin hakkindaki tahminleri dogru olup olmadigini kontrol etme
Metindeki gecen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol etme

Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme

Okuma Sonrasi Stratejiler

Metni kavradigini denetlemek i¢in okudugunu baskalariyla tartisma

Kaynak: Susar, 2006: 27; Karatay, 2007: 42-43; Epcagan, 2009: 212; Coskun, 2011: 65.
2.4.1 Okuma Stratejileri Alt Baghklar1 ve Okuma Stratejilerinin Ogretimi

Okumada en Onemli husus anlamlandirmanin gergeklesmesi ve metnin zihnimizde
yapilandirilarak bizdeki karsiligini bulmasidir. Bunun i¢in bilingli bir okuma siireci gecirmek
ayni zamanda da stratejilerin nerede, nasil kullanilacagini bilmek gerekmektedir. Bu
dogrultuda stratejileri ezberlemek yerine okuma siirecindeki islevlerini kavramak 6nem arz
etmektedir. Verimli bir okuma siireci gecirmek isteyen okurlarin okuma oncesi, siras1 ve

sonrasinda ilgili agamalara hakim olmas1 beklenmektedir.

Okuma stratejilerinin bir¢ogunun 6grenciler tarafindan kullanilmadigi, kullanilsa bile bunun
bilingli sekilde yapilmadigi goriilmiistiir. Buna neden olan hususlarin baginda 6grencilerin
stratejileri bilmemeleri ve konuya yeterince hakim olmamalari gelmektedir. Bu konuda
yapilacak Ogretimler ve uygulamalar sayesinde siire¢ hususunda bilinglenen 6grencilerin,

okuma siirecini daha aktif ve verimli gegirecekleri diistiniilmektedir.

Strateji egitimi konusunda iilkemizde yapilan calismalarin smirli oldugu goriilmiistiir.
Konuyla ilgili elde edilen bilgilerin ¢ogunlugunun yabanci kaynaklardan elde edildigi ifade
edilebilir. Ilgili kaynaklarda farkli strateji egitimi yontemleri yer almaktadir. Bunlardan ikisi
ayr1 ve tiimlesik strateji egitimidir. O’Malley ve Chamot, (1990: 152, Aktaran: Muhtar, 2006:
40)’ a gore ayn strateji egitiminde, ders igeriginden ayr1 bir strateji egitimi planlamasi vardir.

Ogrencilere ders igeriginden bagimsiz olarak stratejilerin kullanimi ve alt basliklar1 hususunda
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bilgi wverilir. Fakat siire¢ boyunca stratejiler icerik ile iligkilendirilmez. Stratejiler
genellenebilir ve bir¢ok alanda uygulanabilirler. Wenden (1987: 161-162 Aktaran: Muhtar,
2006: 40) gore ise bunlardan bir digeri olan tiimlesik strateji egitiminde stratejiler, ders igerigi
ile iligkilendirilerek dgretilirler. Stratejilerin icerikle baglantili 6grenilmesi ve uygulanmasinin
daha etkili sonuglar ortaya c¢ikaracagi ifade edilmektedir. Tiimlesik strateji egitiminin
stratejilerin hemen kullanilabilir olduklarini ortaya koymak agisindan avantajli durmda oldugu
sOylenebilir. Bu bilgiler 1s181inda diisiiniildiigiinde tiimlesik strateji egitiminin, 0grencilerin
stire¢ icerisinde aktif olmalar1 ve uygulama yapabilmeleri acisindan, ayri strateji egitiminden
daha etkili oldugunu ifade edilebilir. Bu arastirmada da stratejiler ders igeriginin igerisinde,

igerik ile iligkilendirilerek 6gretilmis ve tiimlesik strateji egitimi kullanilmigtir.

Okuma stratejileri arastirmacilar tarafindan okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi
olmak iizere ii¢ asamada smiflandirilmstir. ( Giingér, 2005: 102; Karatay, 2007: 39-44; Susar,
2006: 27; Temizkan, 2008: 48; Epcagan, 2009: 212; Topuzkanamis, 2009: 30-31; Coskun,
2011: 64-65).

2.4.1.1 Okuma Oncesi Stratejiler ve Ogretimi

Okuma Oncesi yapilacak zihinsel siirecler Ogrencileri okuma silirecine hazirlamaktadir.
Okuyucu metni okumaya baslamadan Once neyi, nigin okuyacagina dair okuma amacini
belirler. Metni gézden ge¢irip metnin ana baglhigina, alt bagliklarina, uzunluguna, yapisi gibi
karakteristik Ozelliklerine ve yazarina bakarak on bilgilerini harekete gecirir, bu sayede
zihninde metne dair bir taslak olusur. Zihninde metne dair olusan fikirler ve okuma amaci
sayesinde hangi noktalara yogunlasacagina karar verir. Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin
ederek kendini motive eder. Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorarak tahminlerini
pekistirir, merakini ve gilidiilenmesini artirir. Tiim bu fikirler dogrultusunda da okuma hizini
belirler (Pressley, 2002: 294; Susar, 2006: 27; Karatay, 2007: 39-40; Epgagan, 2009: 212).

Arastirmada icerikleri baglantili olan stratejiler iliskilendirilerek gruplandirilmistir.
2.4.1.1.1 Okuma amaci belirleme- Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme

Okuma amaci belirleme ve hangi noktalara yogunlasacagina karar verme, okuma yaparken
nasil bir yol izleyecegimizi belirledigimiz agamadir. C6gmen ve Saracaloglu’ a gore (2010:

92) amag belirleme, ise yarayacak bilgiyi digerlerinden ayirarak ve amaglanan bilgiye
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ulagsmay1 saglar. Okuyucu metnin basinda kendine metni hangi amagla okudugunu, metnin
sonunda ne elde edecegini sorar ve amacini belirler. Bu sekilde ayn1 zamanda hangi noktalara
yogunlasacagina karar vermis olur. Dogru seslendirme yapmak, sinav kaygisi, keyif almak,
yeni bilgiler 6grenmek gibi farkli amaglarla okuma yapilabilir.
2.4.1.2 Metni gozden gecirme- Metnin ana bashg), alt bashklar1 ve yazarina
bakma- Metnin uzunlugu, yapis1 gibi karakteristik 6zelliklerini gozden
gecirme- Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme
Metni gézden gecirme, metnin konusu hakkinda fikir sahibi olmaya, amaca iliskin ve 6nemli
kisimlarin belirlenmesine katki saglar. Beydogan’a gore (2010: 12) metni gbzden gecirme
basliklara g6z atma, metnin ana boliimlerini okuma, gorsel unsurlar1 okuma ve yorumlamay1
icermektedir. Her metnin basinda baslig1 ve alt bagliklar1 okuma; metinde verilen gorselleri
(grafik, tablo, sekil, resim vb.) inceleme; italik veya koyu yazilmis sézciik ya da ciimleleri
inceleme; metnin uzunlugu, yapist gibi karakteristik Ozelliklerini gézden gecirme; giris,
gelisme ve sonug paragraflarindan hizlica kesit okuma vb. basamaklar izlenerek metne goz
gecirilir ve metin hakkinda bilgi sahibi olunur.
2.4.1.3 Bilgileri harekete gecirme- Kendine metinde cevabi olabilecek sorular
sorma
Anlamli bir okuma i¢in okuyucunun okuma oncesinde konuyla ilgili 6n bilgilerinin harekete
gecirmesi gerekmektedir. Yilmaz’a gore (2008: 136) On bilgi metnin anlagilmasini
kolaylagtirmaktadir Okuyucular metnin bashigim1 okuyarak, metin ile ilgili resimleri
inceleyerek, konu ile ilgili var olan bilgileri hatirlarlar ve metni anlamada kullanirlar.
Okuyucular bu konuyla ilgili sunlart biliyorum, su sorularin cevabi bu metinde yer aliyor

olabilir seklinde fikir ytiriitiirler.
2.4.1.4 Okuma hizim belirleme

Okuma hizi; metnin konusuna, okuyucunun ilgi alanina ve metnin tiiriine gore degisebilir.
Karatay (2007: 40), okuma hizinin belirlenmesinin metnin igerigine, kelime hazinesine ve
elde edilecek bilgiye gore farklilik gosterdigini ifade etmistir. Anlamli bir okuma siireci i¢in
hizin en uygun sekilde ayarlanmasi gerekir. Fikir sahibi oldugumuz bir konu ile ilgili okuma

yapryorsak hizli, higbir fikrimizin olmadigir bir konuda okuma yapiyorsak yavas, az cok
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fikrimiz olan bir konuda okuma yapiyorsak orta hizda okumamizin faydali olacagi

sOylenebilir. Okuyucu okudugu kismi anlamadan bir digerine gegmemelidir.
2.4.2 OKuma Siras1 Stratejiler ve Ogretimi

Okuma sirasi stratejiler metni okurken okuduklarini kavramayi, anlamlandirmay1 ve zihinde
yapilandirmay1 saglayan stratejilerdir. Bu stratejiler okuma siirecinin biiyiikk bir kismini
olusturmaktadir. Hizin1 okuma oncesinde belirleyen okuyucu okuma hizini ayarlayarak
okumaya baslar. Dikkatinin dagilmasi durumunda okunan kisma tekrar donerek okumayi
yineler ve okuduklarin1 anlamlandirmaya calisir. Kavramayi kolaylastirmak adma gerekli
gordiigli noktalarda yiiksek sesle okuma yapar. Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek igin
belli araliklarla durarak okudugu kisim iizerinde anlamlandirma yapmaya calisir. Baglama
yonelik ipuglarini kullanir. Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat eder.
Onemli bilgilerin alti gizerek, okurken not tutarak, bilginin akilda kaliciligini saglamak
amactyla bilgiyi sema, resim gibi gorsellerle formiillestirerek metinde icerik hakkinda énemli
olan noktalar1 belirler ve bunlar1 kendisine goére formiillestirir. Anlami1 bilinmeyen kelime ve
kelime gruplarim1 baglam i¢inde tahmin ettikten sonra anlamlandirmay1 artirmak icin sozliik
gibi basvuru kaynaklara basvurur. Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden
yararlanir (Pressley, 2002: 295; Susar, 2006: 27; Karatay, 2007: 40-42; Epc¢agan, 2009: 212;
Coskun, 2011: 65).

2.4.2.1 Okurken not tutma

Okuyucular edindikleri bilgileri sonradan hatirlayabilmek i¢in not alirlar. Akyol’a gore (2011:
87) not almadaki amag, okuma siirecinde Ogrenciyi aktif hale getirmek, metindeki onemli
yerleri ve unusrlari animsamalarini kolaylastirmaktir. Toksun (2015: 21), bu stratejinin
okudugunu anlama diizeyini daha st seviyelere cikararak okuyucunun isine yarayacak
bilgileri ayiklayip bir kenara kaydetmesini sagladigini ifade etmektedir. Benzer sekilde Tuna
da (2016: 29), metnin kenarina not almanin okuyucunun metin {izerinde diisiinmesine, 6nemli
boliimleri belirlemesine yardim ettigini belirtmistir. Bu dogrultuda okuyucular neden sonug
iligkilerini belirler; metin hakkinda bilgi verecek onemli yerleri, metnin akisini degistiren

olaylar1 veya ifadeleri, anahtar kelime veya ciimleleri not alirlar.
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2.4.2.2 Okuma hizim ayarlama

Okuma hizint verimli olabilecek sekilde ayarlayan okuyucular anlamli bir okuma
gerceklestirebilirler. Bu siiregte 6nemli olan yavas veya hizli okumaktan ziyade analayarak
okumaktir. Giines (2009: 5), hizli okumanin yiizeysel bir okuma olmayip anlayarak ve
zihinde yapilandirarak yiiriitilen okuma oldugunu ifade etmistir. Okuma baglayinca metni

okuma hiz1 daha 6nce belirlenen hiza gore ayarlanir.
2.4.2.3 Dikkat dagilmasi durumunda okunan Kisma tekrar donme

Okuyucular, okuma esnasinda bazi sorunlarla karsilasabilmektedir. Bu sorunlar, yeni veya
bilinen de olsa kelimelerin climle veya paragraf ortaminda anlasilmamasi; climlelerin
anlagilmaz olmasi ve 6n bilgilerle Ortlismemesi; climleler arasinda iliski kurulamamas;
metnin olusum siirecinin anlasilmamasi olabilir (Akyol, 2006: 34). Okuyucular bu veya buna
benzer durumlarla karsilastiklarinda anlamadiklarimi disiindiikleri kisimlart dontip tekrar

okumalr ve anlamlandirma yapmaya ¢alismalidirlar.

2.4.2.4 Onemli bilgilerin altin1 cizme veya o bilgiyi yuvarlak icine alma

Okuyucu okuma esnasinda metinle ilgili fikir veren onemli noktalar1 belirler. Bu strateji,
onemli yerlerin altini gizerek, biiyiik harfler kullanarak, kalin punto ile veya renkli yazarak,
isaretler kullanarak belirtmeyi igerir (Toksun, 2015: 51). Okurken isaretlemede amag, metnin
daha 1y1 anlagilmasina adina anahtar kelimelerin ve 6nemli yerlerin belirlenmesidir (Akyol,
2011: 87). Bu strateji 0Ozetleme ve not alma stratejilerinin kullanimina da kolaylik

saglamaktadir.

2.4.2.5 Anlam bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam icinde tahmin etme

Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler kullanilmaktadir. Bu dogrultuda okuyucularin
ciimledeki anlam araciligiyla verilen ipucu ve yapilan yonlendirmeler 1s1ginda kelimenin
anlamin1 tahmin etmesine imkan verilmelidir (Goger, 2015: 57). Okuma sirasinda okuyucular
anlammi bilmedikleri kelimeleri igerisinde yer aldigi climlenin anlamindan yola ¢ikarak

tahmin ederler.

2.4.2.6 Anlamay1 artirmak icin sozliik gibi basvuru kaynaklarim: kullanma

Bu strateji 6grencilerin 6n bilgileriyle desteklenmistir. Bu nedenle okuma sirasinda anlami

bilinmeyen bir kelimeyle karsilasildiginda hemen sozliige bakilmamalidir. Goger’e gore
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(2009: 1038) kelimenin anlami igerisinde gegtigi ciimleden ¢ikarilmali, gerekli durumda
anlamin ¢ikarilabilmesi i¢in ipuglar1 verilmeli, anlamin ¢ikarilamamasi durumunda son is
olarak sozliige basvurulmalidir. Okuyucuya 6n bilgilerinden hareketle sozlilk kullaniminin
nasil olacagr hatirlatilmalidir. Bdylece okuyucu kelimenin anlamini 6nce baglamdan tahmin

etmeli, sonra da sozliikten kontrol etmelidir.
2.4.2.7 Gerekli goriilen yerlerde okudugunu anlamak icin yiiksek sesle okuma

Okuyucular okuma esnasinda bazi noktalar1 anlamada giigliikk ¢ekebilirler. Bu dogrultuda
diisiiniildiigiinde sesli okuma yapmak okudugumuzu anlamamiza katki saglayabilir. Iyi bir
sesli okuma sayesinde anlagimasi zor metinleri daha kolay anlasilabilir, dilin 6zellikleri
yansitilabilir ve dinleyicilerin zevk almasi saglanabilir. Kavcar’a gore (1995: 43) sesli okuma
dinleme aligkanliginin kazanilmasinda da katki saglar. Boylece okuyan kisi ayn1 zamanda

kendi sesinden dinledigi metni daha iyi anlar.
2.4.2.8 Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma

Gorsel ifadeler, okumay1 anlaml kilan 6nemli unsurlardir. Gorsel okuma okuyucularin metni
daha iyi anlamalarini, karsilastiklar1 anlamsal sorunlara ¢6zlim {iretebilmelerini ve metni daha
kolay yorumlayabilmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte gorsel okumanin elestirel ve
yaratict diisinmeye de katki sagladig diisiintilebilir. Giines’e gore (2013: 5) gorsel okuma
bilgi edinmek ve metni anlamak disinda bireylerin iletisim kurma, goézlemleme gibi
becerilerinde de kullanilmaktadir. Ogrenciler metni anlamada grafik tablo ve gorselleri

yorumlarlar. Bunlardan ¢ikarilan sonuclarla metnin anlami pekistirilmis olur.
2.4.2.9 Okuduklarindan ne anladigim diisiinmek icin belli araliklarla durdurma

Okumanin temelinde anlama yer almaktadir. Bu nedenle okuma sirasinda baglam igerisinde
verilmek istenen bilgiyi kavrarken zihinsel veya dis etkenlerden dolay: dikkat dagmikliginin
oldugu durumlarda gereken yerleri doniip tekrar okumak gerekir (Karatay, 2007: 41).
Okuyucularin metni okurken anlamadiklar1 bir kelimeyle karsilastiklarinda veya paragraflar
arast baglant1 kurmak amaciyla belli araliklarla durup metinden ne anladiklarini diistinmeleri

gerekmektedir.
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2.4.2.10 Baglama yonelik ipuclarin1 kullanma

Okur metinde yer alan baglantilardan yola ¢ikarak anlamin gidisatina yonelik tahminlerde
bulunur (Karatay, 2007: 41). Bu sekilde yapilan okumalarin anlamlandirma siirecine katki
saglayacagi diistiniilebilir.
2.4.2.11 Bilginin akilda kahcihigim saglamak amaciyla bilgiyi sema, resim gibi
gorsellerle formiillestirme

Gorsellestirme okuma esnasinda bilgileri nasil anlamlandirdigimizi ve smifladigimizi ortaya
koyar. Bu dogrultuda gorsel diizenleyiciler (gorsel sunular) bilginin gorsel olarak sunumudur,
Okuyucular metindeki olay, kavram gibi onemli unsurlari gorsellestirerek grafik haline
getirirler. Cogmen’e gore (2008: 18) gorsel diizenleyiciler 6grencilere, anlamalarini organize
etmelerinde, soyut fikirlerini somutlagtirmada, Ogrendiklerini hatirlamalarinda yardimci
olmaktadir. Okuyucular bilgileri gruplandirirken grafikleri, semalar1 ve sekilleri

kullanabilirler.
2.4.2.12 Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme

Noktalama isaretleri okuma ve anlamada okuyucuya rehberlik eder. Metindeki bazi noktalama
isaretleri ve sira disi yazimlar 6nemli bir bilgiye veya noktaya dikkat ¢ekmek i¢in kullanilir
(Karatay, 2007: 42); bunlara dikkat edilmesi gerekir. Okuyucuya dikkat edilmesi gereken
hususlarla ilgili fikir verir ve anlamlandirmaya katki saglar. Bu nedenle okuma sirasinda kalin

ve italik yazimlara, noktalama isaretlerine dikkat etmek gerekmektedir.
2.4.3 Okuma Sonrasi Stratejiler ve Ogretimi

Okuma sonrast okunan metnin dogru ve eksiksiz kavranip kavranmadiginin, okuma
amaglarma ulasilip ulasilmadiginin, metinle ilgili tahminlerin dogru olup olamadiginin
denetlendigi basamaktir. Metin zor geldiyse anlama diizeyini artirmak i¢in metin tekrar
okunur. Okuyucu okuma 6ncesinde belirledigi okuma amacinin metnin igerigine uygun olup
olmadigimi sorgular. Metin hakkindaki tahminlerinin dogru olup olmadigin1 kontrol eder.
Metinde islenen diisiince ve bilginin giinlik hayattaki gecerliligini kontrol eder ve metni
okuma sirasinda aldig1 notlar yardimiyla 6zetler. Metinde sunulan ana diislince veya bilgiyi

elestirerek degerlendirir. Metindeki anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol eder. Metni

25



kavrayip kavrayamadigini denetlemek i¢in okudugunu baskalariyla tartisir (Susar, 2006 :27;
Karatay, 2007: 42-43; Epgagan, 2009: 212; Coskun, 2011: 65).

2.4.3.1 Metin iceriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama

Okuyucu kendine metni hangi amacla okudugunu, metnin sonunda ne elde edecegini sorar ve
amacimi belirler. Tuna’ya gore (2016: 24) amacimi belirleyen okuyucu beklentileri
dogrultusunda okuma yapacak, o metinde algilamak, Ogrenmek istedigi noktalara
yogunlasabilecektir. Okuma sonrasinda ise okuyucu tarafindan belirlenen amaca ulasilip
ulagilmadigi kontrol edilmelidir. Eger ulagilamadiysa bunun nedenleri sorgulanmalidir.
2.4.3.2 Metinde islenen diisiince ve bilginin giinliik hayattaki gecerliligini kontrol
etme

Geleneksel anlayisa sahip 6gretim programlari giiniimiizde islerligini yitirmektedir. Fortus ve
digerlerine gore (2005: 856) bunun nedeni bir¢cok Ogretim programinin Ogrenciye giinliik
hayatta karsilastigi problemlerde, kararsiz kaldigi durumlarda en dogru karari verebilme
noktasinda deneyim kazandiramiyor olusudur. Okuma i¢in de bdyle oldugu diisiiniilebilir. Bu
dogrultuda okuyucu okuma sonrasinda metinde verilen diisiinceyi belirlemeli, anlatilmak ve
vurgulanmak istenen diislinceyle giinliik hayatta nasil karsilasacagini, karsilagtiginda neler
yapabilecegini sorgulamalidir. Bu sekilde metindeki bilgiler giinliik hayatla iliskilendirmis

olur.

2.4.3.3 Metinde gecen diisiinceleri 6zetleme

Bir metnin 6zetlenmesi i¢in dnemli goriilen noktalarin okuma sirasinda belirlenmis olmasi
gerekmektedir. Giindiiz ve Simsek'e gore (2011: 194), Ozetleme stratejisi, metnin genel
itibariyle kavranmasini saglar ve metnin hangi oranda anlasildigini belilemeye, bireyin
kendisini test etmesine imkan verir. Bu dogrultuda okuyucu metinde verilen diisiinceyi kendi

climleleriyle ayrintilar1 atarak en kisa sekilde ifade etmeyi hedeflemelidir.

2.4.3.4 Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak icin metni tekrar okuma

Okuyucu metni okurken temel hedefi metni en dogru sekilde anlamlandirmak olmalidir.
Tuna’ya gore (2016: 32) tekrarlama stratejisinin etkin kullanim1 metinde var olan bilgilerin 6n

bilgilerle daha kalic1 bir bicimde bag kurmasina, bilgilerin uzun siire hatirlanmasina katki
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saglar. Okuma sonrasinda okuyucu metinde verilen diisiinceyi tam olarak algilayamadiysa

metni tekrar okumasi gerekmektedir.
2.4.3.5 Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme

Okuyucu okuma oOncesinde metni gozden gecirip igerik hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuma sonrasinda ise okuyucunun yapmis oldugu tahminlerin metnin ash ile uyumlu olup
olmadigint kontrol etmesi gerekmektedir. Karatay’a gore (2007: 43) baslangigta yapilan
tahminlerin ne kadarinin dogru oldugunu kontrol etmek farklilik veya benzerlikleri kavramay1

kolaylastirir.
2.4.3.6 Metindeki gecen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol etme

Okuyucu okuma sonrasinda metnin geneli hakkinda bir fikre sahip olur. Metin hakkinda ipucu
verebilecek anahtar bilgileri kontrol ederek zihnindeki bilgilerin dogrulugunu kontrol eder.

Karatay’a gore (2007: 43) 6grenci anladigimi diisiindiigii bilgileri bu sekilde dogrular.
2.4.3.7 Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme

Ana fikir metnin tamaminda verilmek istenen mesajin bir ciimle ile ifade edilmesidir. Okuma
sonrast 0grenci metninde asil anlatilmak istenen diisiinceyi, asil mesaj1 belirlemeli ardindan
onu kendi ciimleleriyle ifade etmelidir. Okuyucu bunlar1 yaparken elestirel bir okuma anlayisi
benimsemelidir. Giil’e gore (2013: 31) elestirel okuma ile 6grenci metindeki diisiincelere
katilip katilmadig1 noktalar1 belirler bununla birlikte diisiinceler ve olaylar arasinda baglanti

kurmaya c¢aligir.

2.4.3.8 Metni kavradigini denetlemek icin okudugunu baskalariyla tartisma

Ogrencilerin okuduklar1 metin iizerinde tartismalar1 ve diisiincelerini ifade etmeleri metnin
anlasilma stirecinde farkli bakis agilari saglar. Toksun’a gore (2015: 23) bu strateji bir metnin
farkl1 kisilerce okunmasi ve bunun sonucunda metin ile ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerin
paylasiimasini ifade etmektedir. Herkesin fikrini ortaya koymasi sentezlenmis yeni bir

diisiincenin ortaya ¢ikarilmasina imkan saglamaktadir.

2.5 Oz Yeterlik

Bireyler yaptiklar1 islerde genel olarak basariyr hedeflemektedir. Bu basarinin elde

edilmesinin temelinde de kendilerine olan inanglar1 yatmaktadir. Basariya ulagsmak igin
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bireyin kendisine duydugu inanci artirmanin yollarmi arayan arastirmacilar, bu alanda
caligmalarin1 yogunlastirmiglardir. Bu ¢aligmalar neticesinde 6z yeterlik kavramiyla karsilasan
arastirmacilar, bu kavramin hangi alanlarda etkili oldugunu incelemislerdir. Etki ettigi
alanlardan biri de siiphesiz ki egitimdir. Egitim ve 6gretimde basarinin elde edilmesi i¢in 6z

yeterligi yiiksek bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Oz yeterlikle ilgili yapilan calismalar neticesinde farkli tanimlar ortaya ¢ikmis olsa da genel
olarak benzer noktalara dikkat cekilmistir. Oz yeterlik; bireylerin bir zorlukla
karsilastiklarinda bu durumun tistesinden gelebilme ve bu durumla basa ¢ikabilme hususunda
kendilerine dair barindirdiklar1 inang biitiinii olarak ifade edilebilir (Zusho ve Pintrich, 2003:
1083; Yavuz, 2009: 15; Boakye, 2015: 1; Demir, 2013: 89-90; Ulper ve Sirin, 2020: 3).
Arseven’e gore (2016: 67) 6z yeterlik, bireylerin davranis ve giidiilenmelerini degistirmesinin

yani sira yagamlarini da etkilemekltedir.

Azim ve kararlilikla elde edilen basarilar, bireylerin kendine olan inancim artirirken ileriki
calismalarinda da basarilarini artirmalarina katki saglayacaktir. Pajares’e gore (1996: 545)
yiiksek 0z yeterlik inancina sahip bireyler zor bir durumla karsilastiklarinda daha rahat
hisseder ve giivenli hareket ederler. Bir kere yapabildigini goren bireylerin bir sonraki
caligmalarinda daha istekli ve azimli olacaklar1 diisiintilebilir. Kendine inanci olmayan,
basarabilecegine inanmayan bireyler ise denemekten bile geri dururlar ve bu anlamda
kendilerini geri c¢ekerler. Pajares (1996: 544-545), yiiksek 0z yeterlik inancinin bireylerin
basar1 diizeylerinin yordayicisi oldugunu ifade etmektedir. Kendine inanan ve giivenen
bireylerin daha ¢ok calisacaklari ve zorluklar karsisinda daha fazla gaba gosterecekleri
diisiiniilebilir. Yavuz’a gore (2009: 17) 6z yeterlik inanc1 bireyin; zorluklar karsindaki azmini,
calismadaki kararliligimi, karsisina ¢ikan engellere ragmen siireci kontrol edebilme

kabiliyetini de etkilemektedir.

Oz yeterlik inancina sahip bireyler dgrenme siireclerini kontrol eder ve degerlendirirler.
Bunun sonucunda giiclii ve zayif yanlarini belirleyebilirler. Bireyler basarili olduklari
alanlarda yiiksek 6z yeterlik inancina sahipken basarisiz olduklar alanlarda diisiik 6z yeterlik
inancina sahiptirler. Bireylerdeki 6z yeterlik farkli alanlara gore degisiklik gosterebilir.
Ornegin; bir dgrenci Tiirkce dersinde yiiksek 6z yeterlik inancina sahipken, Fen Bilimleri

dersinde diisiik 6z yeterlik inancina sahip olabilir. Arseven’e gore (2016: 67) 6z yeterligin
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temelinde, bireylerin yapabileceklerini diistindiikleri isleri gergeklestirme ihtimallerinin
yiiksek; yapamayacaklarini diisiindiikleri isleri ger¢eklestirme ihtimallerinin ise diisiik oldugu

yatmaktadir.

2.6 Okuma ve Oz Yeterlik

Okuma, yazilmis olan metnin amacina ulasmasini saglayan en 6nemli eylemlerden biridir. Bir
eser kaleme alan yazarlar bu metnin okunarak anlasilmasim1 ve insanlara ulagmasini
amaglamaktadir ¢iinkii yazarlar metni yazmayi bitirdiklerinde aslinda okurlara ulagarak
yeniden iretilmesinin yolunu agmis olurlar. Her metin okurla bulustugunda yeni anlamlar
kazanir ve zenginlesir. Okuma ve bu eylemi meydana getiren okurlar metnin Ortili
anlamlarim1 ortaya ¢ikarmada ve farkli anlamlar kazanmasinda 6nemli bir isleve sahiptir.
Okurlarin basarili bir okuma siireci gecirmesinde kendilerine olan inancin etkili oldugu
diistintilebilir. Bu diisiince arastirmacilar1 6z yeterlik kavramu ile ilgili ¢aligmalar yapmaya

sevk etmistir.

Okuma bireylerin metni yeniden yapilandirdiklari, biligsel siireglerini aktif olarak
kullandiklar1 bir eylem olarak bilinse de iyi bir okuma i¢in duyussal siireglerinde ise
kosulmas: gerekmektedir. Biligsel olarak hangi stratejileri, teknik ve yontemleri kullanmasi
gerektigine bilen bireyler; bunun yaninda bu eylemi gerceklestirebilecek yeterlilige sahip
oldugunun da bilincinde olmalidir. Oz yeterlik inanci diisiik olan bireyler biligsel anlamda

donaniml1 da olsa basaril1 bir okuma i¢in sadece biligsel beceriler yeterli olmayacaktir.

Oz yeterligin bireyin kendine olan inanci oldugu diisiiniildiigiinde, okuma 6z yeterliliginin de
okudugunu dogru anlamlandirabilme yeterliligi ve anlasilmasi zor metinlerle karsilasildiginda
kisinin bunlarin iistesinden gelebilecegine olan inanci oldugu diisiiniilebilir. Guthrie ve
digerleri (2007: 295) okuma 6z yeterligini; iyi okur olduguna inanma, okumada kendine

giivenme, okumada stratejiler kullanma becerilerine sahip olmak olarak agiklamislardir.

Bireylerin 6z yeterliklerinin okuma becerisi iizerinde etkileri oldugu diisiiniildiigiinde, 6z
yeterliklerini artirmak i¢in ¢aligmalar yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Epcagan ve
Demirel (2011:125); okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde 6z yeterligin 6nemine
vurgu yapmuslardir. Arslan’a gore (2012: 1908) Ogrencilere stratejiler ve dogru kullanim

bicimleri Ogretilmeli, uygulamalara iliskin doniitler verilerek stratejiler pekistirilmeli,
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Ogrencileri yeni seyler denemeleri icgin cesaretlendirmeli ve bu sayede 6z yeterlikleri

artirilmalidir.

Okuma 06z yeterlik inancinin artmasi igin bireylerin, okuma siirecine hakim olmalari
gerekmektedir. Okuma siirecine hakim olan bireylerin, siireci ve kendi biligsel siireglerini
yonetmeleri daha kolay olacagindan bu durumun 6z yeterlik inanci lizerinde olumlu
etkilerinin olacag diisiintilebilir. Stroud’a gore (2006: 55) stratejileri kullanan bireylerin 6z
yeterlik algis1 gelisir ve bireyler basarili olduklar1 bu stratejileri tekrar kullanmak isterler.
Okuma Oncesi, siras1 ve sonrast neler yapacagini bilen ve bunlar1 uygulayarak basarili olan
bireylerin; kendilerine olan inanglarin1 gelistirebilecegi ve tekrar yapilan uygulamalarda yeni

basarilar elde edebilecegi diisiiniilmektedir.

2.7 Tigili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin konusuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis aragtirmalarin

bir kismi1 6zetlenmistir.

2.7.1 Yurt Ii¢inde Yapilan Arastirmalar

Bedir (1998) calismasinda, Ingilizce egitim goren Ogrencilerin okuma derslerinde
kullandiklar1 stratejileri ortaya c¢ikarmayr ve anlamayi kolaylastirmak iizere ogrencilere
biligsel 0grenme stratejilerini dgretmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla strateji kullandiklari,
bu nedenle de daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Biligsel O0grenme stratejilerinin

uygulanmasi ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Geridénmez (1999) calismasinda; okuma stratejilerinin, baslangic diizeyinde Ingilizce
ogrenen Tiirk ogrencilerin Ingilizce metinlerdeki okudugunu anlama diizeyi iizerindeki
etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamigtir. Deney grubundaki 6grencilerin 6gretmenin model
olmasi youluyla okuma staratejilerini irdelemesi saglanmig; kontrol grubundaki grencilere
ise geleneksel yonteme dayali 6gretim yapilmistir. Caligmanin sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin hem okudugunu anlama diizeylerinin hem de strateji kullanim diizeylerinin

kontrol grubundaki 6grencilere gére daha fazla gelistigi tespit edilmistir.
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Yildiz (2003) c¢alismasinda, Fen Bilgisi dersi kapsaminda 6grenme strtaejilerinin 5. sinif
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini ortaya
koymay1 amaglamistir. Calismada deneme modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmustir.
Arastirma sonucunda akademik basar1 ve hatirda tutma acisindan deney grubu lehine anlamli

bir fark bulunmustur.

Belet (2005) ¢alismasinda, 6grenme stratejilerinin Tiirk¢e derisne karsi tutumlari ile okuma ve
yazma becerilerine etkisini aragtirmigtir. 5. sinif 6grencileriyle yapilan deneysel arastirmasinin
sonucunda, Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin anlama diizeyini, yazma becerilerini ve

Tiirkge dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Cerci (2005) calismasinda, Ogrenmeyi Ogrenme stratejilerinin  Tiirkce Ogretiminde
ogrencilerin okuma ve dinleme beceri diizeyine ve Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Deneysel ¢aligmanin sonucunda, 6grenmeyi 6grenme stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu ve diledigini anlama diizeyini ve Tiirkge dersine iliskin tutumlarin

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Cakiroglu (2007) caligmasinda, iistbiligsel okudugunu anlama stratejisinin okudugunu anlama
diizeyleri diisiik 0grencilerin erisi diizeylerini artirmada etkisi olup olmadigini belirlemeye
caligmistir. Arastirma On test ve son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore
gerceklestirilmistir. Aragtirma 5. siif 0grencileri ile yliriitiilmiistiir. Arastirma sonuclarina
gore Ogretilen Ustbilig stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin artmasinda,

stratejiyi kullanmalarinda ve igsellestirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dikbas ve Hasirct (2007) calismalarinda, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6grenme
strtaejilerinin 5. smif 6grencilerinin akademik basarilar1 kaliciliga ve tutumlarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirmayir deneysel modelde on test son test seklinde tasarlamislardir.
Deney gurununda 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmis ve uygulamada 6grencilerin 6grenme
stratejilerini  kullanmalar1 saglanmistir. Arastirmanin  sonucunda Ogrenme stratejileri
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarisini artirdig1 ve derse karsi tutumlarina olumlu katki

sagladig tespit edilmistir.
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Ozsoy (2007) calismasinda, iistbilis strateji dgretiminin 5. smif seviyesindeki dgrencilerin
problem ¢6zme basarisina etkisini arastirmistir. Bu dogrultuda arastirma, on test-son test
kontrol gruplu deneysel desen iizerine modellenmistir. Deney grubundaki 6grencilere dokuz
hafta siireyle istbilis stratejiler ogretilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin hem istbilis hem de problem ¢dzme basari diizeylerinde artis oldugu

tespit edilmistir.

Temizkan (2007) c¢alismasinda, bilgilendiri metinlerde bilissel okuma stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerine etkisini arastirmistir. 8. sinif 6grencileri lizerinde
deneysel bir arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma stratejilerinin 6grencilerin
bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyinde anlamli farklilikolusturdugu tespit

edilmistir.

Dikbas (2008) ¢aligmasinda, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stratejileri 6gretiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Arastirma
deneysel arastirma modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu desene gore tasarlanmistir.
Arastirma sonucunda stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve
tutumlarina olumlu katki sagladigi belirlenirken, kalicilik tizerinde anlamli bir fark

yaratmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Oluk ve Basonciil (2009) ¢alismalarinda iistbilis okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin
Tiirkge ve Fen Bilgisi ders basarisi tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma 8. simif
ogrenci ile yiritiilmiistir. Arastirma sonucunda okurken kullanilan okuma stratejilerinin

ogrencilerin basarisinda etkili olduguna ulasilmistir.

Coskun (2010) c¢alismasinda, {istbilis stratejisi Ogretiminin dinleme becerisi tlizerindeki
etkisini arastirmistir. Calisma iiniversitede egitim goéren hazirhik sinifi  6grencileriyle
yiriitilmiistiir. Arasgtirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin test puanlarinin

istatistiksel olarak daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Caligkan (2011) c¢alismasinda, Ogrenme stratejileri 6gretiminin {istbilis bilgisine, stbilis
becerilerini kullanmaya ve basariya etkisini arastirmistir. Aragtirmada 6n test —son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmigtir. Calisma 6. simif 6grencileriyle ylriitiilmiistiir. Deney

grubunda, gergeklestirilen dogrudan Ogretim yaklasimiyla on bes hafta siiren strateji
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Ogretiminin Ogrencilerin istbilis bilgisini artirdigi, becerilerini kullanmada etkili oldugu,

basariy1 olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Melanlioglu (2011) calismasinda, {stbilis strateji egitiminin 7.siif Ogrencilerinin dinleme
becerilerine etkisini aragtirmistir. Yapilan aragtirmada 6n-test son-test deney ve kontrol gruplu
deneysel bir ¢aligmadir. Arastirmanin sonucunda tistbilis strateji egitiminin dinleme becerisi

tizerinde anlamli bir fark ortaya ¢ikardigi tespit edilmistir.

Uysal (2011) calismasinda, not alma ve Ozetleme stratejileri egitiminin Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaclamistir.  Arastirma
sonucunda okuma stratejileri egitiminin okudugunu anlama becerisi lizerinde etkili oldugunu

ortaya konmustur.

Ataalkin (2012) calismasinda, strateji 6gretimin, 6grencilerin istbilissel farkindaliklarina,
becerilerine, akademik basarilarina ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarina etkisini
aragtirmistir. 5. siif 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alisma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore istbilissel becerileri gelistiren
strateji 6gretiminin istbilissel becerileri gelistirdigi, Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari
ile akademik basarilarini artirdigi tespit edismistir. Ancak, tstbiligsel farkindalik agisindan iki

grup arasinda anlamli farklilik bulunamamustir.

Emre (2014) ¢alismasinda, akademik basar1 diizeyi farkli olan 4.simif 6grencilerinin okuma
stratejilerini kullanma diizeylerini arastirmistir. Ayn1 zamanda kardes sayisi, cinsiyet, anne-
baba egitim diizeyi, kendine ait oda, haftalik okunan kitap sayfasi gibi degiskenlerin
Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sene sonu ortalamasi yiiksek
olan, kardes sayis1 az olan, okudugu kitap sayfasi fazla olan ve cinsiyeti kiz olan 6grencilerin
okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fakat sonuclar
anne-babanin egitim diizeyi, kendine ait odasinin olmasi degiskenleri agisindan anlamli

farklilik gostermemistir.

Harmankaya (2016), ¢alismada istbilis stratejileri egitiminin 7. sinif 6grencilerinin, dinleme
becerileri, tutumlar1 ve kaygilart {izerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin

sonucunda, dinledigini anlama becerileri acgisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
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oldugu; dinleme kaygilarinda ve dinlemeye yonelik tutumlarinda ise anlamli bir fark

olusmadig1 belirlenmistir.

Bektas Bedir (2018) calismasinda, istbilissel okuma stratejileri 0gretiminin &grencilerin
okuma stratejileri iistbilissel farkindaliklarma, Ingilizce dersi okudugunu anlama basarilarina
ve 0Oz yeterliklerine etkisini belirlemeye c¢aligmistir. Arastirma 9. smifa devam eden
ogrencilerle yiriitilmustiir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmada sonucunda
istbiligsel okuma stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin  okuma stratejileri {istbilissel
farkindaliklar, Ingilizce dersi okudugunu anlama basarilar1 ve 6z yeterlikleri {izerinde etkisi

oldugu tespit edilmistir.
2.7.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Bauman ve digerleri (1993) calismalarinda, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek ve
karsilasabilecekleri sorunlari ¢ozebilmelerini saglamak amaciyla yiiksek sesle diisiinme
yontemini gelistirilmis ve bu yontemin strateji kullanimi iizerindeki etkilerini aragtirmiglardir.
Arastirma sonucunda yiiksek sesle diisiinme yaklagiminin okuma becerisinde tizerinde etkili

oldugu tespit edilmistir.

Klingner, Vaughn ve Schumm (1998) c¢alismalarinda, stratejik okumay1 tesvik etmek i¢in
tasarlanmig isbirlik¢i 6grenme yaklasiminin etkililigini arastirmiglardir. Deney grubundaki 4.
siif 6grencilerine Sosyal Bilgiler metinlerini okurken bazi okudugunu anlama stratejileri
ogretilmistir. Kontrol grubunda ise ayni konularin 6gretimi strateji 6gretimi yapilmadan
gerceklestirilmistir. Arastirmada standart okudugunu anlama testi, sosyal bilgiler iinite testi ve
grup calismasi ses kasetleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okudugunu anlama
basarisi deney grubu lehine anlamli bir sekilde artarken, igerik bilgisi agisindan her iki grupta

da farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Penner (1999) calismasinda, kii¢iik bir grup Ogrenciye dort bilisiistii stratejinin (metin
Onizleme, Ozetleme, tanimlar ve ek aciklamalar icin not alma, rehberli calisma teknigi
stratejileri) Ogretiminin etkililigini 6l¢gmeyi amaglamigtir. Arastirma sonucunda bilisiistii
strateji 6gretiminin okuma anlama ve kisinin kendine olan giiveni iizerinde etkili oldugu tespit

edilmistir.
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Hassan (2003) calismasinda, okuma becerisi ile iistbiligsel strateji farkindaligi arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Arastirma Malezya’da Ogrenim goren ortaokul &grencileri ile
ylriitmistiir. Arastirma sonucunda {istbilissel okuma stratejileri farkindaliginin okuma

becerilerine katki sagladig: belirlenmistir.

Diehl (2005) ¢alismasinda, okuma stratejilerinin okudugunu anlama gii¢liigii ¢eken 4. siif
ogrencileri lizerindeki etkisini arastirmistir. Belirlenen 06grenciler karsilikli  6gretim
cercevesinde yirmi derslik dogrudan 6gretim okuma programina katilmislardir. Bu okuma
programi sorgulama, tahmin etme, aciklama ve gdzden gecirme stratejilerini icermektedir.
Uygulama siiresince 6grencilere stratejileri nasil, ne zaman ve ni¢in kullanacaklarina iliskin
aciklamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma stratejileri 6gretiminin okudugunu

anlama becerisi iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Chun Ou (2006) ¢alismasinda, dzetleme stratejisinin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisini aragtirmistir. Arastirma {iniversite 1. sinif
ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ozetleme stratejisinin etkisini belirlemek igin 6n test-son test
deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, Ozetleme stratejisinin ogrencilerin

okudugunu anlama diizeylerini artirmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Hardebeck (2006) calismasinda, 2. smif oOgrencilerinin okudugunu anlama stratejileri
kullanimlarini ve etkinliligini arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunlugunun

kavrama yiizdesi artmis, 6grencilerin stratejileri daha sik kullandiklari tespit edilmistir.

Zhang (2008) c¢alismasinda, okuma stratejileri ogretiminin Ingilizce 6grenen &grencilerin
okuma performansi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmada deney-kontrol gruplu yari
deneysel deseni kullanilmistir. Arastirma sonucunda, strateji 6gretiminin 6grencilerin strateji
kullanim diizeyleri ve okudugunu anlama bagarilar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

saptanmuistir.

Wichadee (2011) calismasinda, iistbilis Ogretiminin iiniversite Ogrencilerinin Ingilizce
okudugunu anlama yeterlikleri tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonunda
ogrencilerin okuma puanlar1 ve iistbiligsel strateji kullanimlar1 6n teste gére anlamli derecede

farklilagma gostermistir. Bu sonuglar, zayif okuyuculara etkili strateji egitimi verildigi
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takdirde okuma siireclerini kontrol etmeyi 6grendiklerini ve iyi okuyucular olduklarini ortaya

koymustur.

Weaver (2012) calismasinda; iistbiligsel stratejilerin uzaktan egitim goren Ogrencilerin
akademik basarilarina, iistbiligsel farkindaliklarina ve memnuniyetlerine etkisini arastirmistir.
Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Calismada veri toplama araci olarak sinavlar,
Ustbilissel Farkindalik Anketi, Uzaktan Egitim Memnuniyet Anketi’ne basvurulmustur. Nicel
analiz sonucunda {stbilissel stratejilerin 6grencilerin akademik basarilarina, istbiligsel
farkindaliklarina ve memnuniyetlerine etkisi olmadigi, nitel analiz sonuglarmma gore ise
istbiligsel stratejilerin -~ kullanilmasinin ~ 6grencilerin ~ istbiligsel  farkindaliklarin1 =~ ve

memnuniyetlerini artirdig: tespit edilmistir.

Mohaved (2014) calismasinda, {stbilissel strateji egitiminin Ogrencilerin  dinleme
performansina, tstbilissel farkindaliklarina ve dinleme kaygisina etkisini incelenmistir.
Arastirma iiniversite dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Veriler; Dinleme Calismalar1 Ustbilissel
Farkindalik Dinleme Anketi, Dinleme Kaygi Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
strateji egitiminin Ogrencilerin dinleme performanslarini, Ustbiligsel farkindaliklarmi ve

dinleme kaygilarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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I11. BOLUM

3. Yontem

Arastirma yonteminin anlatildigi bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Aragtirmada siirecinin detayli incelenmesi diisiincesiyle karma yontem kullanilmustir.
Creswell (2017: 3), karma yontemi, bir arastirma kapsaminda yapilacak calismalarda hem
nicel hem nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi olarak ifade etmektedir. Karma
yontemin hem nitel hem nicel veri ve analizlere dayandigi géz onilinde bulunarak daha gegerli
sonuclar elde edilecegi diisiiniilmiistiir. Calismada, karma yontem desenlerinden i¢ ice desen
kullanilmigtir. Creswell’e gore (2017: 221) i¢ ice karma desen nicel ve nitel verilerin ve
analizlerinin sira fark etmeksizin uygulandigi ve yorumlandigi bir karma yontem desenidir.
Arastirmada nicel verileri toplamak iizere deneysel siire¢ devam ederken 6grenci giinliigii ve
tarafsiz gozlemci formu ile sonrasinda ise yar1 yapilandirilmis goriismeyle arastirmanin nitel

verileri toplanmugtir.

Aragtirmanin nicel boyutunu On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
olugturmaktadir. Bu desende, biri kontrol digeri deney olmak iizere tarafsizlik ilkesiyle
belirlenmis iki grup yer alir. Uygulama Oncesi ve sonrasi bu gruplarda oOlgmeler
gerceklestirilir. (Karasar, 1994: 97). Bu arastirmada 2 igslem grubu arastirmacinin dersine
girdigi 5. siniflar arasindan belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken kura
cekilerek tarafsizlik saglanmistir. Arastirmanin deney desenine asagidaki tabloda yer

verilmistir:
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Tablo 3.1. Deneysel Desen

Grup On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu e Okuma Stratejileri e Okuma stratejileri e Okuma Stratejileri

Ustbiligsel Farkindalik dgretimi ve uygulanmas1 | Ustbiligsel Farkindalik
Envanteri e Ogrenci Giinliigii Envanteri

e Okudugunu Anlama e Tarafsiz Gézlemci ¢ Okudugunu Anlama
Basar1 Testi Raporu Basar1 Testi

e Okur Oz Yeterlik Olgegi | o Ogretmen Giinliigii o Okur Oz Yeterlik Olgegi

e Yar1 Yapilandirilmisg

Gorlisme Formu

Kontrol Grubu e Okuma Stratejileri o Okuma Etkinlikleri e Okuma Stratejileri
Ustbilissel Farkindalik e Ogrenci Giinliigii Ustbilissel Farkindalik
Envanteri e Tarafsiz Goézlemci Envanteri
e Okudugunu Anlama Raporu ¢ Okudugunu Anlama
Basar1 Testi o Ogretmen Giinliigii Basar1 Testi
o Okur Oz yeterlik Olcegi e Okur Oz Yeterlik Olcegi

Okuma stratejileri 6gretimi yapilmadan 6nce hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri, Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve
Okur Oz Yeterlik Olgegi 6n test olarak uygulanmis, &gretimin ardindan her uygulama
sonrasinda da Ogrenci gilinliigli 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Uygulama siirecinin
ardindan ayni veri toplama araglart hem deney grubuna hem de kontrol grubuna son test
olarak uygulanmis, ardindan da deney grubundan yansiz atanan Ogrencilerle yari

yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda durum calismasi kullanilmistir. Hancock ve Algozzine (2006:
16); durum calismasint dogal bir baglamda meydana gelen olaylari, cesitli veri toplama
araglar1 kullanarak derinlemesine analiz edilen ¢alismalar olarak ifade etmektedir.
Aragtirmada da Ogrenci giinliigii, yar1 yapilandirilmig goériisme ve goézlem veri toplama
yontemlerinden yararlanilmistir. Okuma stratejileri 6gretiminden sonra uygulama yapilan 12
ders saati boyunca her yeni metnin islenis siirecini degerlendirmeleri i¢in deney grubu ve
miifredata bagli okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubu Ggrencilerine Ogrenci giinliigii
formu dagitilmistir. Ogrenciler ayni formu siire¢ hakkindaki duygu ve diisiincelerini belirtmek

icin doldurmusglardir. Ayrica okuma stratejileri Ogretimi tamamlandiktan sonra deney
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grubundaki 5 Ogrenciyle yart yapilandirilmig goériisme yapilmistir. Yari yapilandirilmis
goriismede sorulacak sorularin 6nceden hazirlanmanisinin yani sira goriismenin ve verilen
cevaplarin akisina gore ek sorular yoneltilerek katilimcinin cevaplarini ayrintilandirmasi
istenebilir. (Tirniikli, 2000: 547). Ayrica deney ve kontrol grubunda aragtirmanin
tarafsizligini ve gecerligini artirmak amaciyla arastirmaci tarafsiz gozlemci tarafindan

gbzlenmistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirma  2018-2019  egitim  Ogretim  yilinda Istanbul’daki  bir  ortaokulda
gerceklestirilmistir. Arastirma g¢aligmanin yapildigi okulda 5. sinifta okuyan Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Baltaci’ya gore (2018: 259)  kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
arastirmacimin orneklemini olusturmak i¢in ulasilabilirlik acisindan en kolay Ogelere
yonelmesidir. Arastirmaci ¢alismayr gorev yaptigi okulda gergeklestirdigi i¢in bu yontem
tercih edilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arastirmacinin dersine girdigi 5. siniflar arasindan
secilmistir. Deney grubu 29, kontrol grubu ise 28 dgrenciden olugmaktadir. Bu 6grencilerin 1.
Donem Tiirkge dersi basari ortalamalar1 incelendiginde gruplarin birbirine denk olduklari
goriilmektedir. Bu iki subeden hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi kura ile
belirlenmistir. Tabloda deney ve kontrol gruplarmin 1. Doénem Tirk¢e dersi basari

ortalamalar1 yer almaktadir.

Tablo 3.2. 1. Dénem Tiirkc¢e Dersi Basar: Ortalamalari

N Ort.
. . . Deney Grubu 29 67,93

1. Donem Tiirkce Dersi Basar1 Ortalamalar:
Kontrol Grubu 28 67,62

3.3 Veri Toplama Araglar

Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanteri, Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okur Oz Yeterlik Olgegi; nitel verileri toplamak
i¢inse Yar1 yapilandirilmis Gériisme Formu, Ogrenci Giinliigii kullanilmis, siirecin takibinin

saglikl1 yiiriitiilmesi i¢in ise Ogretmen Giinliigii, Tarafs1z Gozlemci Raporu basvurulmustur.
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3.3.1 Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Envanteri

Arastirmada kullanilan Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri; Mokhtari ve
Reichard (2002) tarafindan gelistirilmis, okuma stratejilerini farkindaliklarin1 belirlemek
amaciyla kullamlmistir. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri Oztiirk (2012)
tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek uyarlanirken dogrulayict faktér analizi ve
acimlayici faktdr analizine basvurulmustur. Olgegin Ingilizce ve Tiirk¢e formlarindan alinan

puanlar arasindaki korelasyon 0.96 olarak belirlenmistir.

Acimlayic1 faktdr analizi sonucunda Slgegin ii¢ faktdrden olustugu gériilmiistiir. Olcegin
Ozglin formu incelendiginde ii¢ faktdr toplam varyansin %29.7’sini agiklamaktadir ve
maddelerin faktor yiik degerleri .35 ile .77 arasindadir (Mokhtari ve Reichard 2002). Ingilizce
ve Tiirkce formun t¢ faktorlii yapidan olugmasi ve varyans degerlerinin yakin olmasi
Olceklerin es deger yapiya sahip olduklarimi ifade etmektedir. Tiirkce formdaki maddelerin
Ingilizce formdaki faktdrlerle uyumlu olmasima karsin dlgegin Tiirkge formunda faktdrlerin
sirasinin degistigi belirlenmistir. Sonu¢ olarak Ingilizce form ile Tiirkce form arasinda
farkliliklar olmasina ragmen formlarin benzer ve denk yapilara sahip oldugu saptanmustir.

(Oztiirk, 2012).

Olgegin Tiirkge formunun model uyumuna dogrulayict faktdr analizi ile bakilmustir.
Dogrulayict faktoér analizi sonucunda maddelerin ve faktorlerin gizil degiskendeki t
degerlerinin 6.88 - 12.70 arasinda degistigi ve 2.76’dan yiiksek oldugu i¢in .01 diizeyinde
anlamli oldugu ortaya ¢cikmistir. Analiz sonucunda 2. ile 6.; 19. ile 22. ve 25. ile 26. maddeler
arasinda diizenlemeler yapilmis ve degerler yeniden incelenmistir. Analiz sonucunda uyum
indeksleri RMSEA=0.044, SRMR=0.052, CFI=0.98 olarak bulunmustur. Bu dogrultuda
dlgegin Tiirkce form yapisinin kabul edilebilir uyum iyiligi gosterdigi belirlenmistir (Oztiirk,
2012).

Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarina bakilmigtir. Cronbach alfa degeri .93 olarak
bulunmustur. ingilizce formun i¢ tutarlilik katsayr degerleri ile Tiirkge formun degerlerinin
yakin oldugu saptanmis, Tiirkge formun Ingilizce forma benzer madde-faktér uyumuna ve

yapisina sahip oldugu belirlenmistir.

Arastirmada uygulanan 6gretimde, dlgegin Tirkgeye uyarlanmig hali kullanilmistir. Okuma

strateji 0gretimi yapilirken siireg; literatiirde yer alan okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
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sonrasi stratejiler iizerinden vyiiriitiilmiistir. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanteri farkli iist bagliklar icerse de temelinde okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrasi stratejilerle ilgili alt bagliklara ve igerige sahip oldugu saptanmis, 6gretimin bu sekilde
gerceklestirilmesinde bir engel goriilmemistir. Planlanan 6gretimin igeriginde yer alan
straetejiler envanterde yer alan stratejileri igermektedir. Siire¢ envantere ve okuma

stratejilerine uygun sekilde planlanmis ve ylirtitiilmiistiir.
3.3.2 Okudugunu Anlama Basar: Testi

Arastirmada kullanilan Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Yildiz (2010) tarafindan
gelistirilmis ve okuma anlama diizeyinin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Testte
okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla “Bayragimizin Altinda” isimli hikaye
edici metin ile “Go¢men Kuslar” isimli bilgi verici metin bulunmaktadir. Okudugunu Anlama

Basar1 Testi, bu metinlerle iliskili olmak iizere iki alt testten olusmaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak sorular ¢oktan
se¢meli olarak hazirlanmis ve Tiirkge Ogretim Programinda yer alan okuma kazanimlarindan
hareketle olusturulmustur. Testin 36 sorudan olusan ilk hali analizlerin yapilabilmesi i¢in 129
ogrenciye uygulanmistir. Madde analizinde her maddenin gii¢likk ve ayirt edicilik indisleri
hesaplanmistir. Sonug olarak testte yer alan 8 maddenin uygulanacak dgrencilerin seviyelerine
uygun olmadigi belirlenmis ve maddeler testten ¢ikarilmistir. Test maddelerinin ayirt edicilik
diizeyleri ve bagimsiz gruplar i¢in t—testi sonuglarina asagidaki tabloda yer verilmistir (Yildiz,
2010).

Tablo 3.3. Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde No Madde Toplam | t Alt-Ust %27 | Madde No Madde Toplam | t Alt-Ust %27
Korelasyonu Korelasyonu
M1 .32 2.15* M15 42 2.10*
M2 41 5.15* M16 49 5.01**
M3 .36 2.23** M17 .39 4.66**
M4 .34 2.15%* M18 A7 6.45**
M5 .39 4.21** M19 34 5.31**
M6 31 2.04** M20 37 5.15%*
M7 43 3.46** M21 .55 6.62**
M8 .32 2.93** M22 52 5.15**
M9 37 3.39** M23 .50 7.58**
M10 48 6.18** M24 41 6.73**
M11 .34 3.20%* M25 .32 13.74**
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M12 .36 2.46** M26 37 4.36**
M13 46 5.34** M27 47 6.24**
M14 .35 3.45%* M28 .32 2.84**

Hikaye Toplam Alfa (a0 ) = .72 Bilgi Toplam Alfa (a ) = .80

Okudugunu Anlama Testi Toplam Alfa (o ) = .81

*p<.05, ** p<.01

Tabloda maddelerin ayirt edicilik diizeyinin 0.31 ile 0.52 arasinda degistigi goriilmektedir.
Bununla birlikte alt — st %27°1ik dilimde yer alan 6grencileri ayirt etmede yeterli oldugu
saptanmistir. Sonug olarak test 28 maddeden olusan bir test elde edilmistir. ki alt testin kendi
aralarindaki ve toplam test ile iliskilerini incelemek i¢in korelasyon katsayilarina bakilmaistir.

Asagidaki tabloda testlerin korelasyon katsayilar1 verilmektedir (Yildiz, 2010).

Tablo 3.4. Okudugunu Anlama Testi ve Alt Testler Korelasyon Degerleri

Anlama Testi Iligkileri 1 2 3
1. Okudugunu Anlama Toplam 1.00
2. Bilgi Verici .85** 1.00
3. Hikaye Edici 83** 58** 1.00

Tabloda goriildiigli lizere yapilan istatistikler sonucu bilgi verici metin testi ile toplam test
arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif (r=.85), hikaye edici metin testi ile toplam test arasinda
yiiksek diizeyde ve pozitif (r=.83), her iki alt test arasinda orta diizeyde (r=.58) iliski oldugu
tespit edilmistir (Y1ldiz, 2010). Okudugunu anlama testindeki sorular kazanimlarla iliskilidir.

Okudugunu anlama testinin, kazanim, soru ve metin iligkisi asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 3.5. Okudugunu Anlama Kazammlari, Metin ve Soru iliskisi

Okudugunu Anlama Kazamimlari Metin Bazinda kazanimlarla iliskili test sorusu

Bayragimizin Goégmen Toplam
Altinda Kuslar
1. Metni yorumlar. 1,13 15,27 4
2. Metindeki hikaye unsurlarini belirler. 4 - 1
3. Metinle ilgili sorulara cevap verir. 12,14 19,26,28 | 5
4. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 9,7,8 22,2321 | 6
5. Metnin konusunu belirler. 10 24 2
6. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 11 25 2
7. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. 2,3 18 3
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8. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar. - 16,17 2

9. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin 5,6 20 3

anlamini tahmin eder.

TOPLAM 14 14 28

3.3.3 OKur Oz Yeterlik Olcegi

Arastirmada kullanilan Okur Oz Yeterlik Olgegi; Ulper, Yayli, Karakaya (2013) tarafindan
gelistirilmis, dgrencilerin okur 6z yeterlik algilarmi 6lgmek amactyla kullanilmistir. Olgegin
yapt gecerligini belirlemek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizi degerleri
hesaplanmistir. A¢imlayici faktor analizi sonucunda birinci faktdre ait 6z degerin digerlerine
oranla yiiksek olmasi dlgegin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermistir. (Ulper,
Yayl, Karakaya, 2013).

Olgekte yer alan bazi maddelere gerek ortak daktor varyansimin diisiik olmasi gerekse ayni
anda birden fazla faktdrde birbirine yakin faktor yiik degerlerine sahip olmasi nedeniyle
Olgekten cikarilmistir. Bununla birlekte, alternatif olusturabilecek maddeler hazirlanmais,
hazirlanan maddekerden ortak faktor varyansi ile faktor yiik degeri yiiksek olanlar dlgege
dahil edilirken digerleri 6lgekten gikarilmistir. Maddelerin ortak faktor varyanslariin 0.36 —
0.64 arasinda olugu ve maddelere ait faktor yiik degerlerinin bir faktor ¢cevresinde toplandigi
goriilmektedir. Sonug olarak tek boyutlu ve gegerliligi saglanmig 36 maddeden olusan bir
olgek gelistirilmistir (Ulper, Yayl, Karakaya, 2013).

Olgegin okur 6z yeterligini hangi diizeyde &lgebildigini tespit etmek amactyla dogrulayict
faktor analizi yapilmig ve analiz sonucunda ilgili diizenlemeler gerceklestirilmistir. Elde
edilen sonuglarda uyum degerlerine ve maddelaerin standartlastirilmis yiik degerlerine, t-
degerleri ile agiklanan varyanslarina bakildiginda agimlayici faktér analizindeki yapinin

dogrulandig ifade edilebilir (Ulper, Yayli, Karakaya, 2013).

Olgegin giivenirliligini belirlemek amaciyla i tutarlilik giivenirlilik katsayilarindan Cronbach
Alfa formiilii kullanilmis, i¢ tutarlilik katsayr 0,948 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore

odlgegin yiiksek giivenilirlige sahip oldugu ifade edilebilir (Ulper, Yayli, Karakaya, 2013).
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3.3.4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada okuma stratejileri 6gretimi yapilan 6grencilerin 6gretim siireciyle ilgili duygu ve
diisiincelerini almak ic¢in arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
gelistirilmistir. Ogrencilerin nicel veri toplama araglarma verdikleri cevaplarn altinda yatan
diisiinceleri ortaya c¢ikarmak, aragtirma i¢in detayli bilgi elde etmek amaciyla yari

yapilandirilmig gériisme uygulanmistir.

Yart yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan literatiir incelenerek
olusturulmustur. Olusturulan formun hazirlanma siirecinde iki alan uzmaninin ve bir Tiirkge
Ogretmenin gorlisleri alinmistir. 7 maddeden olusan ilk formun pilot uygulamas: iki
ogrenciyle yapilmistir. Uygulama sonucunda islerligi olmadigi fark edilen sorular
diizenlenmis, gerekli goriilenler ¢ikarilmis ve ihtiya¢ goriilen sorular eklenmistir. Formun son
hiali 6 maddeden olugmaktadir. Sorularin igerigi, Ogrencilerin hem  siireci
degerlendirebilmelerine hem 6grendiklerini ortaya koymalarina hem de duygu diisiincelerini

ifade etmelerine elverisli olarak planlanmustir.

Son halini alan yar1 yapilandirilmis goriisme formu deney grubunda yer alan Ogrenciler
arasindan tarafsizlik ilkesi gozetilerek liste sirasindaki ¢ift numaralara sahip olanlardan olmak
lizere rastgele belirlenen 5 Ogrenciye arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Goriisme
esnasinda Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 agiklamalar1 istenmis ve verdikleri cevap

tizerinden soruya iliskin ek sorular yoneltilmistir.

Okulda sohbet havasinda gegen goriismeler yaklasik 10 dakika siirmiis, 6grencilerin rahat bir
ortamda olmalarma 6zen gosterilmistir. Goriismeler katilimcilarin izni dogrultusunda ses
kayit cihazlariyla kaydedilmistir. Kaydedilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis ve

analiz etmeye uygun hale getirilmistir.
3.3.5 Ogrenci Giinliigii

Aragtirmada Ogrencilerin; isledikleri dersi degerlendirmeleri, siire¢ ile ilgili fikirlerini ve
farkindaliklarin1 ortaya koymalar1 amaciyla arastirmaci tarafindan 6grenci gilinliigi
hazirlanmistir. Olusturulan formun hazirlanma siirecinde iki alan uzmanimin ve bir Tirkge
ogretmenin gorisleri alinmistir. Pilot uygulama sonucunda islerligi olmadig1 fark edilen

sorular giincellenmis, uygun bulunmayanlar ¢ikarilmis ve ihtiyac goriilen sorular eklenmistir.
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Formun son hali 4 maddeden olusmaktadir. Ogrenci giinliigii gerek okuma stratejileri dgretimi
yapilan deney grubuna gerekse miifredata uygun okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubuna
her metin sonunda dagitilmis ve Ogrencilerin bu formu doldurmalar1 istenmistir.
Uygulamalarm gerceklestirildigi 3 farkli metin icin aym islem devam etmistir. Ogrenci
giinliigiinde 6grencilerin islenen dersleri degerlendirmeleri adina “Bu derste neler 6grendin?”,
“Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?”, ”Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey
nedir?”, “Bu ders ile uygulama oncesi Tiirk¢e derslerini karsilastirdiginda ne gibi farkliliklar
ve benzerlikler dikkatini ¢ekti?” seklinde sorular sorulmus ve formu igtenlikle cevaplamalari

istenmistir.
3.3.6 Ogretmen Giinliigii

Arastirmada O6gretmenin; isledigi dersi degerlendirmesi, oOgrencilerin tepkilerini ve
farkindaliklarmi belirlemesi amaciyla 6gretmen giinliigii tutulmustur. Ogretmen giinliigii
gerek okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubunda gerekse miifredata uygun okuma
etkinlikleri yapilan kontrol grubunda her metin sonunda Ogretmen tarafindan
raporlastirilmistir. Uygulamanin gerceklestirildigi her metin i¢in ayni islem devam etmistir.
Ogretmen giinliigiinde islenen derslerin 6gretmen tarafindan degerlendirmesi, deney

grubundaki 6grencilerin strateji uygulama diizeyleri ve siirecin isleyisi yer almaktadir.
3.3.7 Tarafsiz Gozlemci Raporu

Arastirmada Ogretmenin siireci yonetimi, dgrencilerin stratejileri kullanma durumlari, deney
ve kontrol grubundaki dersin asamalar1 tarafsiz bir gozlemci tarafindan izlenmis ve
raporlastirilmistir. Tarafsiz gozlemci raporu arastirmanin gecerliligi acisindan 6nemlidir.
Tarafs1z gozlemci raporu gerek okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubunda gerekse
miifredata uygun okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubunda her metin sonunda tarafsiz
gozlemci tarafindan hazirlanmistir. Uygulama siiresince ayni islem devam etmistir. Tarafsiz
gozlemci raporunda deney ve kontrol grubunda islenen ders siirecleri, d6gretmenin siireci

yonetimi, 6grencilerin siirece katilim diizeyleri ve asamalar yer almaktadir.
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3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verileri toplamak amaciyla Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri,
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Oz Yeterlik Ol¢egi, Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu,

Ogrenci Giinliigii, Ogretmen Giinliigii, Tarafsiz Gzlemci Raporu kullanilmustir.

Aragtirmanin ilk asamasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Okuma Stratejileri
Ustbilissel Farkindalik Envanteri, Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okur Oz Yeterlik Ol¢egi
On test olarak uygulanmis ve ilk veriler elde edilmistir. Ardindan deney grubundaki
ogrencilere okuma stratejileri stbiligssel farkindaliklarini artirmak, okudugunu anlama
diizeylerini ve okuma 6z yeterliklerini gelistirmek amaciyla okuma stratejileri 8 ders saati
boyunca 6gretimi gergeklestirilmistir. Planlanan 6gretim gergevesinde 6gretimi yapilacak
okuma stratejileri alt basliklari literatiir taramas1 sonucunda Okuma Stratejileri Ustbilissel
Farkindalik Envanteri’ndeki maddeler de gz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Ogretim
boyunca aktarilacak bilgiler ogrencilere soru cevap yoluyla sezdirilmis, &grencilerin
ifadelerinden yola c¢ikarak tiim alt bashklar tek tek aciklanmig ve siirec Ogretmenin

rehberliginde yiiriitilmistiir.

Deney grubuyla uygulamaya ge¢meden oOnce farkli bir 5. simifta 6grenim goéren
ogrencilerle tiim stratejilerin adim adim kullanildigi bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamanin ardindan planda gerekli goriilen degisiklikler yapilmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Ogretimin gergeklestirildigi deney grubunda toplam 12 ders saati boyunca ders
kitabinda yer alan metinler iizerinden bir ders plant hazirlanmis ve uygulanmistir. 8 ders saati
stiren Ogretim siirecinde tiim stratejiler biitlinliik i¢erisinde dgretilmis, 6gretilen stratejilerin 12
ders saati boyunca uygulanmasi saglanmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi
g0z Oniinde bulundurularak ders kitabindaki okuma etkinlikleriyle ders siireci planlanmustir.

Deney grubunda gergeklestirilen 6gretim ve uygulama siireci asagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 3.6. Deney Grubunda Gergceklestirlen Ogretim ve Uygulama Siireci

Uygulama Ogretim/ Metin Deney Grubu
Siiresi
Okuma Oncesi Stratejiler
e Okuma amaci belirleme
e Metni gdzden gegirme
2 ders saati Strateji Ogretimi e Bilgileri harekete gecirme
e Metnin ana basligl, alt bagliklar1 ve yazarina bakma
e Metnin uzunlugu, yapist gibi karakteristik 6zelliklerini gézden
gecirme
e Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme
e Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme
¢ Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma
e Okuma hizi belirleme
Okuma Swrasi Stratejiler
e Okurken not tutma
e Okuma hizini ayarlama
o Dikkat dagilmasi durumunda okunan kisma tekrar donme
e Onemli bilgilerin altin1 ¢izme veya o bilgiyi yuvarlak i¢ine alma
e Anlamayi artirmak i¢in sdzliik gibi bagvuru kaynaklarini kullanma
. sl e Gerekli goriilen yerlerde yiiksek sesle okuma
4 ders saati Strate]l SRR . Metindeii graﬁk},l tablo Vglrlesim gibi gorsellerden yararlanma
e Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek i¢in belli araliklarla
durdurma
e Baglama yonelik ipuglarini kullanma
e Bilginin akilda kaliciligini saglamak amaciyla bilgiyi sema, resim
gibi gorsellerle formiillestirme
o Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme
e Anlamui bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam iginde
tahmin etme
Okuma Sonrasi Stratejiler
Metin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama
Metinde islenen diislince ve bilginin giinliik hayattaki gecerliligini
kontrol etme
2 ders saati Strateji Ogretimi e Metinde gegen diisiinceleri 6zetleme
e Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar
okuma
e Metin hakkindaki tahminleri dogru olup olmadigin1 kontrol etme
e Metindeki gegen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol etme
e Metinde sunulan ana diigiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme
e Metni kavradigini denetlemek i¢in okudugunu baskalartyla tartigsma
1.Metnin Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirasi Stratejileri ve Okuma Sonrasi
4 ders saati Uygulanmasi Stratejilerinin “Okuma Kitaplarim” Metni Uzerinden Uygulanmasi
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2. Metnin

Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirasi Stratejileri ve Okuma Sonrasi

4 ders saati Uygulanmasi Stratejilerinin “Karikatiir” Metni Uzerinden Uygulanmasi
3. Metnin Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Siras1 Stratejileri ve Okuma Sonrast
Uygulanmas1 Stratejilerinin “Anadolu’da Cirit Oyunlari” Metni Uzerinden

4 ders saati Uygulanmasi

Arastirma siirecinde secilen metin tiirleri; siir, gorsel okuma ve diiz yazi olmak iizere

birbirinden farklidir. Bu durum birbirinden farkli metin tiirlerinde okuma stratejilerinin

uygulamasini saglamistir. Deney grubunda ve kontrol grubunda ayni okuma metni

okutulmustur. Her iki grupta 12 ders saati boyunca kullanilan yontem teknikler, islenen

metinler ve uygulama siireci asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Yéntem-Teknikler, islenen Metinler ve
Uygulama Siireci

Kullamilan Yontem-Teknikler

Uygulama Tarih-Metin Deney Grubu Kontrol Grubu
1.Metin (Okuma Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinas, Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin
(4 ders saati) | Kitaplarim) Isaretleyerek Okuma, Tahmin Ederek Okuma, G6z Firtinasi
Atarak Okuma, Bulmaca C6zme, Okuma Oncesi
Stratejileri, Okuma Siras1 Stratejileri, Okuma Sonrasi
Stratejileri
2.Metin (Karikatiir) Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinas1 Bogluk Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin
(4 ders saati) Doldurma, Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirasi Firtinasi, Bogluk Doldurma
Stratejileri, Okuma Sonrasi Stratejileri
3.Metin (Anadolu’da Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin

(4 ders saati)

Cirit Oyunlar)

Isaretleyerek Okuma, Tahmin Ederek Okuma, Goz
Atarak Okuma, Ozet Cikararak Okuma, Bosluk
Doldurma, Dogru-Yanlis, Coktan Se¢meli Sorular,
Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Siras1 Stratejileri,
Okuma Sonrasi Stratejileri

Firtinasi, Bosluk Doldurma, Dogru-
Yanlis, Coktan Segmeli Sorular

Tabloda goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki 6grenciler ayn1 zaman diliminde ayni

metni islemistir. iki grup arasindaki temel fark deney grubundaki derslerde okuma stratejileri
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uygulamalari ve bunlara yonelik yontem tekniklerin kullanilmasidir. Bunun digindaki yontem

ve tekniklerin iki grupta da ayn1 oldugu goriilmektedir.

Uygulama siireci boyunca 6grenci giinliigii gerek okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubuna gerekse miifredata uygun okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubuna her metin
sonunda dagitilmis ve dgrencilerin bu formu doldurmalar1 istenmistir. Ogrenciler o hafta
islenen dersi formlar sayesinde degerlendirmistir. Ogrenciler formu toplam 3 kez

doldurmustur.

Arastirma; arastirmacinin  gorev yaptigr okulda gerceklestirilmis, deney ve kontrol
gruplarindaki dersler arastirmaci tarafindan islenmistir. Arastirmanin tarafsizligi ve gegerliligi
acisindan dersler tarafsiz gozlemci tarafindan izlenmis ve raporlagtirilmistir. Tarafsiz
gbzlemci raporu gerek deney grubunda gerekse kontrol grubunda her metin sonunda tarafsiz

gdzlemci tarafindan hazirlanmistir. Ogretim boyunca ayni islem devam etmistir.

Siirecin sonunda deney ve kontrol grubundaki dgrencilere Okuma Stratejileri Ustbilissel
Farkindalik Envanteri, Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okur Oz Yeterlik Olgegi son test

olarak uygulanmis ve uygulama sonrasi veriler elde edilmistir.

Arastirmanin sonunda okuma stratejileri 6gretimi yapilan dgrencilerle, 6gretim siireciyle ilgili
duygu ve diisiincelerini almak i¢in arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu deney grubunda yer alan 6grenciler
arasindan tarafsizlik ilkesi gozetilerek liste sirasindaki ¢ift numaralara sahip olanlardan olmak
lizere rastgele belirlenen 5 Ogrenciye arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Goriisme
esnasinda Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 aciklamalar1 istenmis ve verdikleri cevap
tizerinden soruya iligkin ek sorular yoneltilmistir. Yaklasik 10 dakika siiren goériismeler
katilimcilarin izni dogrultusunda ses kayit cihazlartyla kaydedilmistir. Kaydedilen veriler

bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis ve analiz etmeye uygun hale getirilmistir.

3.5 Verilerin analizi

Bu bdliimde, elde edilen nicel ve nitel verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
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3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri 2018-2019 egitim &gretim yilinin 2. doneminde toplanmuistir.
Arastirmanin uygulama asamasindan dnce on test olarak “Okuma Stratejileri Ustbilissel
Farkindalik Envanteri”, “Okur Oz Yeterlik Ol¢egi” ve “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
uygulanmistir.  Uygulamanin  ardindan  6grencilerin - okuma  stratejileri  tstbiligsel
farkindaliklarinda, okuma becerisine yonelik 6z yeterliklerinde ve 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarindaki farkliliklart gérmek amaciyla “Okuma Stratejileri Ustbiligsel
Farkindalik Envanteri”, “Okur Oz Yeterlik Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” son

test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin istatistiksel analizlerinin gergeklestirilmesinde SPSS 22.0 paket
program kullanilmigtir. Verilere yapilacak parametrik ve parametrik olmayan testlerin
belirlenmesi verilerin normal ve homojen dagilmasina baglhidir. Bu nedenle veri setinde
oncelikle normallik aranmistir. Verilerin normal dagilma sahip olup olmadigini anlamak {izere
analizler gerceklestirilmistir. Parametrik testlerde 6n kosul olan dagilimin normallik sayitlis
saglanamadigindan veri analizinde parametrik olmayan testlerin kullanilabilecegine karar

verilmistir.

Veri seti normal dagilima uygunluk gostermedigi icin parametrik olmayan hipotez
testlerinden iki bagimli grubun ortalamalarinin karsilastirilmast i¢in Wilcoxon, bagimsiz
gruplarin ortalamalarinin karsilagtirilmasi i¢gin Mann Whitney U kullanmilmistir. Kategorik
degiskenleri karsilastirmak i¢inse Ki-kare uygulanmistir. Gruplar arasinda karsilastirmalarda

0,05 anlamhilik diizeyi alinmistir.
3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri toplama araglarindan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun ve ogrenci
giinliigiiniin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen bulgular
bagliklar altinda toplanir ve yorumlanir. Bu sekilde arastirmanin nitel boyutu ortaya konmus

olur.

Yar1 yapilandirilmis gériismede 5 d6grenciyle gerceklestirilen her goriisme, yaklasik 10 dakika
stirmiistiir. Goriismenin verileri bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Arastirmada; ana

hatlar1 temsil eden temalar, Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formunda yer alan sorular dikkate
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alinarak olusturulmustur. Elde edilen goriisme verileri 6 tema altinda toplanmistir. Analizleri
yapildiktan sonra, yorumlama ve raporlastirma islemleri sirasiyla gergeklestirilmistir.
Betimsel analizin kullanildig1 arastirmada bireylerin goriisleri dogrultusunda dogrudan
alintilara yer verilmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrudan aktarilirken goériisme yapilan
dgrencinin kim oldugunu belirtmek icin “O1, 02...” gibi kodlar kullanilmigtir. Bu sayede

goriismeler analiz edilirken ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

Ogrenci giinliigii gerek okuma stratejileri dgretimi yapilan deney grubuna gerekse miifredata
uygun okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubuna her metin sonunda dagitilmis ve
ogrencilerin bu formu doldurmalari istenmistir. Uygulama boyunca ayni islem devam
etmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Aragtirmada ana hatlar
temsil eden temalar ogrenci giinliigii formunda yer alan sorular dikkate alinarak
olusturulmustur. Elde edilen gériisme verileri 4 tema altinda toplanmistir. Verilerin analizleri

yapildiktan sonra, yorumlama ve raporlastirma islemleri sirastyla yapilmistir.

Tarafsiz gozlemci raporu ve oOgretmen glinligii arastirmanin gegerligini artirmak i¢in
kullanilmistir. Tarafsiz gozlemcinin raporlart ve 6gretmen giinliikleri deney grubunda okuma
stratejileri 0gretimi yapildigini, kontrol grubunda ise derslerin Tiirk¢e dersi 6gretim programi
ve ders kitabina gore planlandigini gostermektedir. Gozlemcinin degerlendirmeleri uygulama
siirecinin daha etkili ve tarafsiz gegmesini saglarken Ogrenci gilinliigii de siireci daha net

ortaya koyulmasini saglamigtir.
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V. BOLUM

4. Bulgular

Bu bolimde toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular arastirma alt

problemlerine gore tablolarla ifade edilmistir.

4.1 Nicel Veriler

SPSS versiyon 22.0 paket program araciligi ile tablo ve grafikler olusturulmustur. Verilerin
normal dagilma sahip olup olmadigini anlamak iizere analizler gerceklestirilmistir. Verilerin
normal dagilmadigi gozlendigi igin veri analizinde parametrik olmayan testlerin
kullanilabilecegine karar verilmistir. Iki bagimli grubun ortalamalarmin karsilastiriimas igin
Wilcoxon, bagimsiz gruplarin ortalamalarinin karsilastirilmas: i¢cin Mann Whitney U

kullanilmistir. Kategorik degiskenleri karsilastirmak iginse ki-kare uygulanmistir.
4.1.1 Ogrencilerin Demografik Verilerine iliskin Bulgular

Bu bolimde Ogrencilerinin  demografik 6zellikleriyle 1ilgili verilere yer verilmistir.
Ogrencilerin demografik dzelliklerine ait bulgular “Kisisel Bilgi Formu” nda yer alan sorulara

verilen cevaplardan elde edilmistir. Verilere ait bulgular tablolarla agiklanmistir.

Tablo 4.1. Katilime1 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagihmlarina iliskin Ki-kare Testi Sonuclari

Grup
Deney Kontrol Total p
Grubu Grubu
Cinsiyet | Kiz N 12 14 26 0,599
% 46,2% 53,8% 100,0%
Erkek N 17 14 31
% 54,8% 45,2% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%
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Tabloda katilimci 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart ile gruplar arasindaki iliski
verilmigtir. Tabloya gbre deney grubundaki bireylerin %46,2’si, kontrol grubundaki
ogrencilerin ise %53,8’nin kiz oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki bireylerin %54,8’1
erkek iken kontrol grubundaki erkelerin oraninin %45,2 oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete

gore gruplar arasinda bir anlamlilik olmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 4.2. Katihme1 Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gére Dagilimlarina iliskin Ki-kare
Testi Sonuglar:

Grup
Deney Grubu | Kontrol Total p
Grubu
Anne Higbir  okul N 2 2 4
Ogrenim | mezunu degil % 50,0% 50,0% 100,0% ,991
Durumu | jlkokul N 9 10 19
% 47,4% 52,6% 100,0%
Ortaokul N 9 7 16
% 56,3% 43,8% 100,0%
Lise N 4 4 8
% 50,0% 50,0% 100,0%
Onlisans/ 5 5 10
Lisans 50,0% 50,0% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%

Tabloda katilimc1 6grencilerin anne 6grenim durumuna gore dagilimlart ile gruplar arasindaki
iliski verilmistir. Tabloya gore lise ile 6n lisans ve lisans mezunu annelerin yarisinin (%50)
deney grubunda diger yarisinin (%50) ise kontrol grubunda oldugu tespit edilmistir. Ortaokul
mezunu annelerin %56,3’1i deney grubunda, %43,8’inin ise kontrol grubunda oldugu
belirlenmistir. Deney ve grubundaki o6grencilerin annelerinin egitim durumlar arasinda

herhangi bir anlamlilik tespit edilmemistir (p>0,05).
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Tablo 4.3. Katihmea1 Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gére Dagihmlarina fliskin Ki-kare

Testi Sonuglar:

Grup Total p
Deney Grubu Kontrol
Grubu
Baba Higbir  okul | N 0 6 6
Ogrenim | mezunu degil | o5 0,0% 100,0% 100,0% .006
Durumu | jlkokul N 5 9 14
% 35,7% 64,3% 100,0%
Ortaokul N 9 5 14
% 64,3% 35,7% 100,0%
Lise N 9 8 17
% 52,9% 47,1% 100,0%
Onlisans/ N 6 0 6
Lisans % 100,0% 0,0% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%

Tabloda katilime1 6grencilerin baba 6grenim durumuna gore dagilimlari ile gruplar arasindaki
iliski verilmigstir. Tabloya gore ortaokul mezunu babalarin %64,3’liniin deney grubunda,
%35,7’sinin ise kontrol grubunda oldugu; lise mezunu babalarin %52,9’unun deney grubunda,
%41,7’sinin ise kontrol grubunda oldugu; oOnlisans ve lisans mezunu babalarin tamaminin
deney grubunnda yer aldigi, kontrol grubunda babasi 6n lisans ya da lisans mezunu olan
hi¢bir 6grencinin olmadig: tespit edilmistir. Deney ve grubundaki 6grencilerin babalarinin
egitim durumlar arasinda istatistiksel anlamlilik oldugu (p<0,05), deney grubundaki

Ogrencilerin babalarinin egitim seviyelerinin daha ytliksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.4. “Evde sizin disinizda diizenli kitap okuyan var m1?” Sorusuna lliskin Ki-kare Testi

Sonuclari
Grup Total p
Deney Grubu Kontrol
Grubu
Evde Evet N 18 14 32 ,429
sizin % 56,3% 43,8% 100,0%
disinizda
diizenli
. Hayir N 11 14 25
kitap
% 44,0% 56,0% 100,0%
okuyan
var mi1?
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%

“Evde sizin disinizda diizenli kitap okuyan var mi?” sorusuna verilen yanitlar tabloda
verilmistir. Tabloya gore evde kendileri disinda diizenli kitap okuyan aile bireylerinin
%56,3’1i deney grubunda, %43,8’1 ise kontrol grubunda oldugunu tespit edilmistir. Gruplar
arasinda herhangi bir anlamlilik tespit edilmemistir. Gruplar arasinda herhangi bir anlamlilik

olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.5. Ailenin Ortalama Gelirine iliskin Ki-kare Testi Sonuglar

Grup Total p
Deney Grubu Kontrol
Grubu
Aylik 500-1000tl N 1 5 6 ,233
Gelir % 16,7% 83,3% 100,0%
1000-1500tl N 5 3 8
% 62,5% 37,5% 100,0%
1500-2000tl N 6 9 15
% 40,0% 60,0% 100,0%
2000-2500tl N 10 8 18
% 55,6% 44 4% 100,0%
3000t ve | N 7 3 10
lizeri % 70,0% 30,0% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%
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Tabloda ailenin ortalama geliri verilmistir. Buna gore 1000-1500 tl gelire sahip olanlarin
%62,5’nin deney grubunda ,%37,5’nin ise kontrol grubunda yer aldigi; 2000-2500 tl gelire
sahip olanlarin %55,6’nin deney grubunda, %44,4’niin ise kontrol grubunda yer aldigi

belirlenmistir. Gruplar arasinda herhangi bir anlamlilik olmadig1 tespit edilmemistir (p>0,05).

Tablo 4.6. “Evde okuma saati yapiliyor mu?” Sorusuna iliskin Ki-kare Testi Sonuglar

Grup Total p
Deney Grubu Kontrol
Grubu
Evde Evet N 12 5 17 ,049
okuma % 70,6% 29,4% 100,0%
saati
yapiltyor Hayir N 17 23 40
mu? % 42,5% 57,5% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%

“Evde okuma saati yapiliyor mu?” sorusuna ait verilen yanitlar tabloda verilmistir. Tabloya
gore evde okuma saati yapilan 6grencilerin %70,6’s1 deney gurunda, %29,4’1 ise kontrol
grubunda yer almaktadir. Gruplar arasinda istatistiksel bir anlamlilik oldugu deney

grubundaki 6grencilerin evlerinde daha fazla okuma saati yapildigi tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 4.7. “Evinizde kitaphk var m?” Sorusuna iliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Grup Total p
Deney Grubu Kontrol
Grubu
Evinizde Evet N 20 18 38 ,783
kitaplk % 52,6% 47,4% 100,0%
var mi? Hayir N 9 10 19
% 47,4% 52,6% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%

“Evinizde kitaplik var m1?” sorusuna ait verilen yanitlar ve gruplar arasindaki iliski tabloda
verilmistir. Tabloya gore evinde kitaplik olan 6grencilerin %52,6’s1 deney gurunda, %47,4’
ise kontrol grubunda yer almaktadir. Gruplar arasinda herhangi bir anlamlilik olmadig: tespit

edilmistir (p>0,05).
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Tablo 4.8. “Yatmadan énce kitap okur musunuz?” Sorusuna iliskin Ki-kare Testi Sonuclar

Grup Total p
Deney Grubu Kontrol Grubu
Yatmadan | gt N 17 18 35 787
once kitap
okur % 48,6% 51,4% 100,0%
musunuz? | Hayir N 12 10 22
% 54,5% 45,5% 100,0%
Total N 29 28 57
% 50,9% 49,1% 100,0%

Tabloda “Yatmadan 6nce kitap okur musunuz?” sorusuna ait verilen yanitlara yer verilmistir.
Tabloya gore yatmadan 6nce kitap okuyan 6grencilerin %48,6’s1 deney gurunda, %51,4’1 ise
kontrol grubunda yer almaktadir. Gruplar arasinda herhangi bir anlamlilik olmadig: tespit

edilmistir (p>0,05).
4.1.2 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme iliskin “Deney ve kontrol grubunun okuma stratejileri stbilissel
farkindaliklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu

incelenmis ve tablolardaki veriler elde edilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubunun Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Envanterinden Aldig
Puanlarda Wilcoxon Testine Gore On test ve Son test Arasindaki iliski

Test Ort S.S. Min. Max. p
Okuma Stratejileri Ustbilissel | On Test 103,59 22,996 38 134 037
Farkindaliklar: Son Test 111,24 19,158 53 137

Tabloda deney grubunun Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanterinden aldig:
puanlarda 6n test ve son test arasindaki iliski verilmistir. Tabloya gére okuma stratejileri
tistbiligsel farkindaliklarinda 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel bir anlamlilik
oldugu (p<0,05) ve deney grubunun bu parametrelerde son test puanlarinin 6n test

puanlarindan daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubunun Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanterinden Aldig
Puanlarda Wilcoxon Testine Gore On test ve Son test Arasindaki Iliski

Test Oort S.S. Min. Max. P
Okuma Stratejileri Ustbiligsel | On Test 97,79 18,486 62 138 014
Farkindaliklari Son Test 104,75 16,812 81 140
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Tabloda kontrol grubunun Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanterinden aldigi
puanlarda 6n test ve son test arasindaki iliski verilmistir. Tabloya gére okuma stratejileri
toplaminda 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel bir anlamlilik oldugu (p<0,05) ve
kontrol grubunun bu parametrelerde son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.11. On Testte Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanterinden Aldig: Puanlar
Bakimindan Mann Whitney U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Farkhihk

On test N ort. S.S. p
Okuma Stratejileri Ustbilissel | Deney Grubu 29 103,59 22,996 ,146
Farkindahiklar Kontrol Grubu 28 97,79 18,486

Tabloda deney ve kontrol gruplarmin Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanterinden aldigi on test puanlari arasindaki iligki verilmistir. Tabloya goére okuma
stratejileri tstbiligsel farkindalik puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel bir

anlamlilik olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.12. Son Testte Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Envanterinden Aldigi Puanlar
Bakimindan Mann Whitney U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Farkhihk

Son test N Ort. S.S. p
Okuma Stratejileri Ustbilissel | Deney Grubu 29 111,24 19,158 ,086
Farkindaliklar: Kontrol Grubu 28 104,75 16,812

Tabloda deney ve kontrol gruplarmin Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanterinden aldigi son test puanlari arasindaki iligki verilmistir. Tabloya gére okuma
stratejileri tstbiligsel farkindalik puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel bir

anlamlilik olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).
4.1.3 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt probleme iliskin “Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama basaris1 6n test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu incelenmis ve tablolardaki

veriler elde edilmistir.
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Tablo 4.13. Deney Grubunun Okudugunu Anlama Basari Testinden Aldi1 Puanlarda Wilcoxon
Testine Gore On test ve Son test Arasindaki Iliski

Test Oort S.S. Min. Max. p
Okudugunu Anlama Basar1 | On Test 16,59 4,579 6 24 ,039
Testi Son Test 18,00 5,431 6 26

Tabloda deney grubunun Okudugunu Anlama Basar1 Testinden aldigi puanlarda 6n test ve
son test arasindaki iliski verilmistir. Tabloya gore dogru sayisi (6n test ort: 16,59 son test ort:
18,00) 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel bir anlamlilik oldugu (p<0,05) ve
deney grubunun bu parametrelerde son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Basari Testinden Aldig1 Puanlarda
Wilcoxon Testine Gore On test ve Son test Arasindaki Iliski

Test Ort S.S. Min. Max. p
Okudugunu Anlama Basar1 | On Test 15,61 5,890 6 26 ,463
Testi Son Test 15,29 6,417 3 27

Tabloda kontrol grubunun Okudugunu Anlama Bagari Testinden aldigi puanlarda 6n test ve
son test arasindaki iligki verilmistir. Tabloya gore on test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel bir anlamlilik olmadig1 (p>0,05), ¢ok az da olsa son testte ortalamanin distiigii

tespit edilmistir.

Tablo 4.15. On Testte Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Alinan Puanlar Bakimindan Mann
Whitney U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Farkhilik

On test N Ort. S.S. p
Okudugunu Anlama Basar1 | Deney Grubu 29 16,59 4,579 ,538
Testi Kontrol Grubu | 28 15,61 5,890

Tabloda deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Basar1 6n test puanlar1 arasindaki

iliski verilmistir. Tabloya gore dogru sayisi puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda

istatistiksel bir anlamlilik olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.16. Son Testte Okudugunu Anlama Basar:1 Testinden Alinan Puanlar Bakimindan Mann
Whitney U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Farkhihik

Son test N Ort. S.S. p
Okudugunu Anlama Basari Deney Grubu 29 18,00 5,431 ,090
Testi Kontrol Grubu 28 15,29 6,417
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Tabloda deney ve kontrol gruplarmin Okudugunu Anlama Basar1 Testinden alinan son test
puanlar1 arasindaki iligki verilmistir. Tabloya gore dogru sayisi puanlarinda deney ve kontrol
grubu arasinda istatistiksel bir anlamlilik olmadigi, deney grubu ortalamasinin artarken

kontrol grubunun az da olsa diistiigii tespit edilmistir (p>0,05).
4.1.4 Ucgiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt probleme iliskin “Deney ve kontrol grubunun okuma becerisine ydnelik 6z
yeterliklerinde On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu

incelenmis ve asagidaki tablolardaki veriler elde edilmistir.

Tablo_fl.l?. Deney Grubunun Okur Oz Yeterlik Olceginden Aldig1 Puanlarda Wilcoxon Testine
Gore On test ve Son test Arasindaki Iliski

Test Ort S.S. Min. Max. p
Okuma Oz Yeterlik Puani On Test 89,66 19,036 56 129 017
Son Test 82,97 12,924 60 110

Tabloda deney grubunun Okur Oz Yeterlik Olgeginden aldig1 puanlarda 6n test ve son test
arasindaki iligki verilmistir. Tabloya gore okuma 6z yeterlik puaninda 6n test puaninin son
test puanindan daha yiiksek (6n test ort: 89,66 son test ort: 82,97) oldugu ve aradaki farkin

istatistiksel anlamlilik olusturdugu belirlenmistir.

Tablo 4.18. Kontrol Grubunun Okur Oz Yeterlik Olgeginden Aldig1 Puanlarda Wilcoxon
Testine Gore On test ve Son test Arasindaki Iliski

Test Ort S.S. Min. Max. p
Okuma Oz Yeterlik Puani On Test 88,29 15,405 59 134 791
Son Test 88,61 13,857 62 113

Tabloda kontrol grubunun Okur Oz Yeterlik Olceginden aldigi puanlarda 6n test ve son test
arasindaki iligki verilmistir. Tabloya gore 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel bir

anlamlilik olmadigi (p>0,05) tespit edilmistir.

Tablo 4.19. On Testte Okur Oz Yeterlik Olceginden Aldig1 Puanlar Bakimindan Mann Whitney
U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar Arasindaki Farkhihk

On test N Ort. S.S. p
Okuma Oz Yeterlik Puam Deney Grubu 29 89,66 19,036 ,975
Kontrol Grubu | 28 88,29 15,405
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Tabloda deney ve kontrol gruplarmm Okur Oz Yeterlik Olceginden Aldig1 6n test puanlari
arasindaki iliski verilmistir. Tabloya gore okuma 6z yeterlik puanlarinda deney ve kontrol

grubu arasinda istatistiksel bir anlamlilik olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 4.20. Son Testte Okur Oz Yeterlik Ol¢eginden Aldigi Puanlar Bakimindan Mann Whitney
U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar: Arasindaki Farkhilik

Son test N Ort. S.S. p
Okuma Oz Yeterlik Puam Deney Grubu 29 82,97 12,924 ,131
Kontrol Grubu | 28 88,61 13,857

Tabloda deney ve kontrol gruplarmin Okur Oz Yeterlik Olgeginden Aldig1 son test puanlart
arasindaki iligki verilmistir. Tabloya gore okuma 6z yeterlik puanlarinda deney ve kontrol

grubu arasinda istatistiksel bir anlamlilik olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

4.2 Nitel Veriler

Aragtirmanin nitel verileri, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu, Ogrenci Giinliikleri,
Tarafsiz Gozlemci Raporu ve Ogretmen Giinliikleri araciligiyla toplanmistir. Elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Ana hatlari
temsil eden temalar (kategoriler) ortaya cikarilmistir. Belirlenen temalar altindaki kodlar
birbirleriyle iliskili bi¢imde agiklanarak yorumlanmis ve arastirmanin amaci dogrultusunda

sonuglar ortaya konulmustur.
4.2.1 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt probleme iliskin “Deney grubunun uygulanan okuma stratejileri 6gretimine

yonelik goriisleri nelerdir?” sorusu incelenmis ve asagidaki veriler elde edilmistir.
4.2.1.1 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formuna iliskin Bulgular

Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanmis 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Ogrenciler ilgili soruyu bazen birden fazla ifadeyle cevaplandirdiklari
icin kimi sorularda tablolardaki ifade sikliklarinin 6grenci sayisint gegtigi goriilmiistiir. Bazen
ise 0grenciler sorulan sorunun igeriginden bagimsiz, farkli hususlardan bahsetmislerdir. Bu
durumda verilen cevaplar ¢alisma kapsami disinda sayilarak degerlendirmeye alinmamustir.
Verilen cevaplarin sikliklar1 parantez igerisinde belirtilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar

dogrultusunda ilgili veriler islenmistir.
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Okuma Hizi (Okuma Oncesi Stratejiler)

Okuma Oncesi stratejilerle ilgili “Bir metni okurken okuma hizina nasil karar verirsiniz?

Agiklaymiz.” sorusuna verilen 6grenci cevaplarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.21. Okuma Hiz1 (Okuma Oncesi Stratejiler)

Kodlar Siklik
Bilmedigim ve anlayamayacagim bir konuysa yavas okurum. 5
Bildigim ve anlayabilecegim bir konuysa hizli okurum. 3
Bildigim ve anlayabilecegim bir konuysa orta veya hizli okurum. 2
Bilip bilmedigim konular karigiksa orta hizda okurum. 2

Tabloda gortildiigii gibi 6grencilerin okuma Oncesi stratejilerden biri olan okuma hizini
belirleme konusunda fikir sahibi olduklar1 ifade edilebilir. Bu soruda 6grencilerin tamami
okuma hizin1 metne gére belirleyeceklerini dile getirmistir. Ogrenciler metin anlayabilecegi
bir metinse hizli, anlayamayacagi bir metinse yavas, anlayip anlayamayacaklari seyler
karisiksa orta hizda okuyacaklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta
bilmedikleri ve anlayamayacaklar1 bir konuysa yavas (5), bildikleri ve anlayabilecekleri bir
konuysa hizli (3) okuyacaklarin1 dile getirmisler. Bu hususla ilgili bazi 6grenci goriisleri

3

sOyledir: “...Eger fikir sahibiysek hizli, kararsizsak orta hizda, hi¢ bilgimiz yoksa yavas
okuruz... (02)”, “ilk 6nce basligina bakarim. Ona gére metnin neyle ilgili oldugunu anlarim.

Bildigim bir seyse orta veya hizli okurum bilmedigim bir seyse yavas okurum... (03)”.
Okurken Belli Yerlerin Altim Cizme (Okuma Sirasi Stratejiler)

Okuma sirasi stratejilerle ilgili “Bir metni okurken belli yerlerin altin1 ¢izmek bize ne gibi
faydalar saglar? Agiklaymiz.” sorusuna verilen O0grenci cevaplarina asagidaki tabloda yer

verilmistir.

Tablo 4.22. Okurken Belli Yerlerin Altim Cizme (Okuma Siras1 Stratejiler)

Kodlar Sikhk

Anlamini bilmedigimiz kelimelerin altini ¢gizeriz.

Onemli yerlerin altim gizeriz.

Anlamini bilmedigimiz kelimeleri belirlersek daha sonra bunlarin anlamini 6grenebiliriz.
Onemli yerlerin altim1 gizersek &zetlememize katki saglar.

Onemli yerlerin altin1 gizersek yeni bilgiler §grenmis oluruz.

Onemli yerlerin altin1 gizersek konu ve ana fikri belirlememize katk1 saglar.

Onemli yerlerin altin1 gizersek sorular1 daha kolay cevaplamamiza katki saglar.

P P NN D OO
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Tabloda goriildigi gibi 6grencilerin okuma sirasi stratejilerden biri olan belli yerlerin altini
¢izme konusunda fikir sahibi olduklar1 ifade edilebilir. Bu soruda 6grencilerin tamami anlami
bilinmeyen kelimelerin ve Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi gerektigini dile getirmistir.
Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta anlami bilinmeyen kelimelerin belirlenmesinin
okuma sonrasinda yeni kelimeler 6grenmeye katki saglayacagini (4) ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kismi ise yorumlarinda énemli yerlerin altin1 ¢izmenin dzet ¢ikarmaya (2),
konu ve ana fikir belirlemeye (1), metinle ilgili sorular1 cevaplamaya (1) ve yeni bilgiler
ogrenmeye katki sagladigini vurgulamistir. Bu soruyla ilgili baz1 6grenci goriisleri sdyledir:
“...Anlammi bilmedigimiz kelimelerin ve onemli Yyerlerin altin1 ¢iziyoruz... (04)” ,
“...Anlamin1 bilmedigimiz kelimeleri belirlersek bunlarin anlamimi 6greniriz. Kelime
dagarcigimiz gelisir. Onemli yerlerin altin1 gizeriz. Boylece sorulari daha kolay ¢dzebiliriz.

Yeni seyler dgrenebiliriz. Bu bilgileri gercek hayatta kullanabiliriz... (O5)”.
Okunan Metni Giinliik Hayatla Karsilastirma (Okuma Sonrasi Stratejiler)

Okuma sonrasi stratejilerle ilgili “Gilinlik hayatta karsilastiginiz konular1 okudugunuz
metinde goriince neler hissediyorsunuz?” sorusuna verilen 6grenci cevaplarina asagidaki

tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.23. Okunan Metnin Giinliik Hayatla Karsilastirma (Okuma Sonrasi Stratejiler)

Kodlar Sikhik
Okuduklarimla giinliik hayatta karsilasirsam kitaplardan d6grendiklerimi problemleri ¢ézmek i¢in uygularim. 3
Okuduklarimdan 6grendiklerim sayesinde sorulara daha kolay cevaplar verebilirim. 2
Kitaplarda anlatilan olaylarin gercek hayatta da karsimiza ¢ikabilecegini diigiiniiyorum. 1
Gergek hayatla ilgili seyleri daha ilgiyle okurum. 1

Tabloda goriildiigii gibi 6grencilerin okuma sonrasi stratejilerden biri olan okunan metni
giinlik hayatla karsilagtirma konusunda fikir sahibi olduklar1 ifade edilebilir. Bu soruda
ogrenciler yiiksek siklikta metinde okuduklari sorunla giinliikk hayatta karsilastiklarinda
kitaptan 6grendiklerini uygulayacaklarin1 ve sorunu ¢dzebileceklerini (3) dile getirmislerdir.

13

Bu hususla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: ““... Metinde anlatilan seylerin giinliik
hayatta basima gelebilecegini diisiiniiriim. Iyi olan seyleri, dgrendiklerimi giinliik hayatta
uygularim... (03)”. Ogrencilerin bir kismi ise (2) okuduklarindan dgrendikleri sayesinde bu

konuyla ilgili sorulara daha kolay cevap verebileceklerini dile getirmislerdir. Bu hususla ilgili
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bazi 6grenci gorisleri soyledir: “...O kitab1 hayal ederim. Bana bir soru soruldugunda

kolaylikla cevap veririm. (04)”.
Genel Okuma Stratejileri

Okuma stratejileriyle ilgili “Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda neler

yapmamiz gerekiyor?”’ sorusuna verilen 6grenci cevaplarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.24. Genel Okuma Stratejileri

Kodlar Sikhik

Okuma éoncesinde;
Amag belirleme 5
Metnin igerigini tahmin etme

Okuma sirasinda;

Onemli yerlerin altin1 ¢izme

Anlamini bilmedigimiz kelimeleri belirleme
Okuma hizin1 ayarlama

Noktalama igaretlerine dikkat ederek okuma
Not tutma

Okudugunu anlayip anlamadigimi kontrol etme
Ipuglarindan yararlanma

e i S S

Okuma sonrasinda;

Ozet ¢ikarma

Amaca ulasip ulasamadigini kontrol etme
Konuyu giinliik hayatla karsilagtirma
Sorulara cevap verme

Ana fikir belirleme

P RPN D

Tabloda goriildiigii gibi dgrencilerin genel okuma stratejileri hususunda fikir sahibi olduklar
ifade edilebilir. Stratejilerle ilgili bu genel soruda Ogrenciler okuma Oncesi stratejilerin
%?22’sini; okuma sirast stratejilerin %58’ini; okuma sonrasi stratejilerin %62’sini hatirlamig
ve cevaplarinda bu oranlarda strateji alt basliklaria yer vermislerdir. Ogrenciler yorumlarinda
yiiksek siklikta okuma Oncesi stratejilerden amag belirlemeye (5); okuma sirasi stratejilerden
onemli yerlerin altim1 ¢izmeye (5); okuma sonrasi stratejilerden Ozet ¢ikarmaya (4) yer
vermislerdir. Bahsi gecen hususla ilgili baz1 6grenci goriisleri sdyledir: ““...Okuma 6ncesinde
amag belirleriz, metnin igerigini tahmin ederiz. Okuma sirasinda noktalama isaretlerine dikkat
ederek okuruz, okuma hizimiz1 ayarlariz, anlamini bilmedigimiz kelimeleri belirleriz, 6nemli
yerlerin altini ¢izeriz. Okuma sonrasinda amacimiza ulasip ulasamadigimizi belirleriz.

Sorulara cevaplar veririz. (O1)”, “...Okuma &ncesinde okuma amacini belirlerim Okuma
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sirasinda hizim1 belirlerim, 6nemli yerlerin altin1 ¢izerim, anlamini biledigim kelimeleri

belirlerim. Okuma sonrasinda dzet ¢ikaririm. (O4)”.

Okuma Stratejileriyle Ilgili Goriisler

Okuma stratejileriyle ilgili ““Okuma stratejileri 6gretimi sana ne kazandirdi?” sorusuna

verilen 6grenci cevaplarina agsagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.25. Okuma Stratejileriyle Tlgili Goriisler

Kodlar Siklik
Yeni bilgiler kazandirdi. 3
Hayal giiciimii gelistirdi. 2
Ogrenirken keyif aldim. 2
Okudugumu anlamama katki sagladi. 2

Tabloda goriildigi gibi 6grenciler bu soruda strateji 6gretimiyle ilgili goriislerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta okuma stratejileri dgretiminin gerek
okuma anlamalarina katki sagladigini (2) gerekse 6gretim neticesinde stratejilerle ilgili yeni
seyler 6grendiklerini, yeni bilgiler kazandiklarin1 (3) dile getirmislerdir. Ogrencilerin bir
kism1 ise (2) ise hayal giiclinii gelistigini belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin tamami yeni
ogrendikleri bilgilere 6rnek vermeleri istendiginde strateji alt basliklarindan bahsetmislerdir.

(3

Bu soruyla ilgili baz1 6grenci goriisleri sOyledir: “...Okuma stratejileri Gretimi bana yeni
bilgiler kazandirdi. Hayal giiciimii gelistirdi. Ogrenirken keyif de aldim. Mesela Okuma hizin
ayarlamakta iyi degildim. Noktalama isaretlerine dikkat etmiyordum okurken bunlar
gelistirdi... (O1)”, “...Okuma stratejileri 6gretimi daha iyi kitap okumamu, hayal giiciimii
gelistirmemi ve daha iyi anlamami sagladi. Eskiden 6zetlemiyordum. Okuyup gegiyordum.
Simdi Ozetliyorum ve daha iyi anliyorum. Eskiden annemin sdyledigi bazi kelimeleri
anlamiyordum. Simdi rahatlikla anliyorum. Siz anlamadiginiz kelimeyi ciimlenin anlamindan

tahmin edebilirsiniz demistiniz. Ben bunu yapiyorum. Annemle iletisimimiz artik daha iyi

oldu. Annem bendeki gelismeyi fark etti... (02)”.
Okuma Stratejileriyle Ilgili Goriisler

Okuma stratejileriyle ilgili “‘Okumak senin i¢in dnceden ne ifade ederdi? Simdi ne ifade

ediyor?” sorusuna verilen dgrenci cevaplarina asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4.26. Okuma Stratejileriyle ilgili Goriisler

Kodlar

Okumak benim i¢gin faydali bir sey degildi (6nemsiz bir seydi).
Okuma stratejileri | Okumak benim i¢in telaffuzumu gelistirmekti.

o6gretiminden 6nce Bos zamanlarimi doldurmakti.

Okumak benim icin 6gretmenin dedigini yapmakti.

Okumak benim i¢in sikict bir seydi.

Okumak benim i¢in sadece derslerime calisip notlarimi yiikseltmekti.

Artik okudugumu daha iyi anliyorum.

Okuma stratejileri | Okumak benim igin 6grenmektir.

ogretiminden sonra | Okumak benim i¢in faydali seyler ifade ediyor.

Daha ¢ok kitap okuyorum.

Okumak benim i¢in 6grendiklerimi giinliik hayatta uygulamaktir.

P PP RPNONNRPRPRPRPRREREN

Okumak 6gretmen séylemeden kendi kendime 6grenmektir
Okumak benim i¢in eglenceli seyler ifade ediyor.

[y

Tabloda goriildigii gibi ogrenciler bu soruda okuma becerisiyle ilgili goriislerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta strateji 6gretiminden &nce okumanin
O6nemsiz oldugunu (2) ifade ederken dgretimden sonra okumanin 6grenmekle ayni seyi ifade
ettigini (2) ve okuduklarini daha iyi anladiklarini (2) dile getirmislerdir. Verdikleri cevaplarda
ogretimden 6nce okumanin sikici oldugunu diisiindiiklerini simdi ise isteyerek, keyif alarak ve
anlayarak okuduklarini belirtmislerdir. Bu soruyla ilgili baz1 6grenci goriigleri soyledir:
“...Okumak benim i¢in 6nceden Onemsiz bir seydi. Simdi ise daha iyi anlayabildigim i¢in
onemsiyorum. Okumak oOnceden Oylesine bos zamanimi dolduracak bir seydi. Simdi
ogrenmek i¢in, 6grendiklerimi giinliik hayatta uygulayabilirim diye diisiiniiyorum... (O3)”,
“...Okumak benim i¢in dnceden eglence ifade ederdi. Hocanin dedigini yapmakti. Simdi ise
bilgi ifade eder. Simdi ise 6gretmen demeden kendim merak edip okuyup 6grenebiliyorum...
(O4)”, «...Okumak benim i¢in énceden sikici bir sey ifade ederdi. Simdi ise eglenceli seyler
ifade eder. Okumak Onceden sadece sinavlara ¢calismakti. Notlarimi yiikseltmekti. Simdi ise

okumak zevk almak ve keyifli vakit gecirmek... (05)”.
4.2.1.2 Ogrenci Giinliiklerine iliskin Bulgular

Deney grubunda okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejilerinin &gretimi
yapilmis ardindan bu stratejilerle ilgili uygulamalar gergeklestirilmistir. 3 uygulamanin her
birinden sonra 6grencilerden dgrenci giinliiklerini doldurmalari istenmistir. Ogrenciler bazen
ilgili soruyu birden fazla ifadeyle cevaplandirdiklari ig¢in kimi sorularda tablolardaki ifade

sikliklarinin 6grenci sayisini gectigi goriilmistiir. Bazen ise verdikleri cevaplarda sorulan

66

1
=
=



sorunun iceriginden bagimsiz, farkli hususlardan bahsetmislerdir. Bu durumda verilen
cevaplar calisma kapsami disinda sayilarak degerlendirmeye almmamstir. Ogrencilerin

verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili veriler islenmistir.

1. Metin
Deney Grubu:
1. Bu derste neler 6grendin?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste neler 6grendin?”” sorusuna verilen cevaplara asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 4.27. Bu derste neler 6grendin? (Deney Grubu- 1. Metin)

Kodlar Sikhik

Okuma dncesi, sirasit ve sonrasinda neler yapacagimi 6grendim (Okuma stratejilerini 6grendim). 26
Yeni kelimeler 6grendim.

Metnin igerigiyle ilgili yeni bilgiler 6grendim.

Dil bilgisi konulariyla ilgili yeni bilgiler 6grendim.

NN W

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin %89°u bu soruya “Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
neler yapacagimi Ogrendim.”, “Okuma stratejilerini 6grendim.”, “Artik elime bir kitap
aldigimda ne sekilde okuyacagimi biliyorum.” seklinde cevaplar vermislerdir. Ayn1 zamanda
ogrenciler bu soruyu cevaplarken “not almak, 6nemli yerlerin altin1 ¢izmek, amag belirlemek,
anlamadigin yerleri tekrar okumak, kelimenin anlamini tahmin etmek, 6zet ¢ikarmak™ gibi
stratejilerin alt baglhiklarina da deginmislerdir. Ogrencilerin bir kism1 ise metnin konusu,

icerigi, yeni 6grendikleri kelimeler ve etkinliklerle ilgili cevaplar vermislerdir.

2. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna verilen cevaplara

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.28. Bu derste en ¢ok ilgini ¢ceken sey nedir? (Deney Grubu- 1. Metin)

Kodlar Sikhik

Okuma Oncesi stratejileri ilgimi ¢ekti. 10
Okuma sirasi stratejileri ilgimi ¢ekti.
flgimi ¢eken bir sey olmadi.
Etkinliklerdeki yeni bilgiler ilgimi ¢ekti.
Okuma sonrast stratejileri ilgimi gekti.

w s~ b~ o
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Okuma stratejileri ilgimi gekti. 3
Metnin igerigiyle ilgili yeni bilgiler ilgimi gekti. 1
Yeni kelimeler ilgimi gekti. 1

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin %33l okuma Oncesi stratejilerin, %20’si okuma sirasi
stratejilerinin, %10’u ise okuma sonrasi stratejilerinin ilgisini ¢ektigini dile getirmislerdir. Bu
dogrultuda 6grencilerin %66’siin ilgili soruyla stratejilerle ve bunlarin “amag belirleme,
metnin igerigini tahmin etme, okuma hizi, resim, tablo ve grafikleri yorumlama, baglama
yonelik ipuglarin1 fark etme, 6zet ¢ikarma” gibi alt basliklarina iliskin cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler yaptiklar1 yorumlarda okumanin kurallarmin ilgi ¢ekici oldugunu, bu
kurallar1 daha onceden bilmediklerini ve bunlar sayesinde keyif alarak okuduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi ise metni ve etkinlikleri ilgi cekici bulduklarmi dile

getirmislerdir. %13’ lik kisim ise ilgi ¢ekici bir sey bulmadiklarini belirtmislerdir.

3. Bu derste anlamakta en cok zorluk yasadigin sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna

verilen cevaplara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.29. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?(Deney Grubu- 1. Metin)

Kodlar Sikhik

[y
o

Zorluk yasadigim bir sey olmadi.

Metnin konusunu tahmin etme ve gorselleri yorumlamada zorluk yasadim.
Ozet gikarmada zorluk yasadim.

Strateji alt bagliklar1 fazla oldugu igin zorluk yasadim.

Bilmedigim kelimeleri belirlemede ve anlamini tahmin etmede zorluk yasadim.
Etkinliklerde zorluk yasadim.

Okuma sonrast stratejilerde zorluk yasadim.

Okuma stratejilerinde zorluk yasadim.

Amag belirlemede zorluk yasadim.

Okuma hizini belirlemede zorlandim.

Okuma stratejilerini 6grenirken zorlandim. Uygulayinca daha iyi anladim.

P R R R RPREPNDND®W®

Tabloda goriildigii tizere dgrencilerin %34°l zorluk yasamadiklarini dile getirmistir. %64’
ise “Ozet ¢cikarma, amag belirleme, metni anlama ve yorumlama, okuma hizini belirleme” gibi
strateji alt baglhiklarin1 anlamada ve uygulamada zorluk yasadiklarmi ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kism1 ¢ok fazla alt baslik oldugu igin anlamakta zorlandiklarimi ifade etmistir.
Yapilan yorumlarda kimi 6grencilerin 6grendikleri bilgileri metin iizerinde uyguladiklarinda

daha iyi anladiklarim dile getirdikleri goriilmiistiir.
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4. Bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce derslerini karsilastirdiginda ne gibi

farkhiliklar ve benzerlikler dikkatini ¢ekti?

Ogrenciler bu ders ile uygulama oncesi Tiirkge dersleri arasinda benzerlikler i¢in “metnin
konusunu tahmin etme, onemli yerlerin altin1 ¢izme, kelimelerin anlamin1 tahmin etme ve
sozliikten bakma, metin okuma ve anlama calismasi yapma, yeni seyler 68renme” gibi
ifadelere yorumlarinda yer vermislerdir. Farkliliklar i¢in ise “okurken not almak, okuma
hizint belirlemek, baglam ipuclarii kullanma, okumay1 gelistirmek icin farkli etkinlikler
yapmak, okuma etkinliklerini daha planli ve detayli yapmak” seklinde yorumlarda
bulunmuslardir. Ogrenciler yaptiklar1 yorumlarda “Daha iyi okuma yaptik ve giizel ciimleler
kurduk.”, “Bu derslerde kendi fikirlerimizi sdyliiyoruz. Diger derslerde sabit bir cevap var.”
ifadelerine yer vermislerdir. Ogrencilerin bir kismi ise herhangi bir benzerlik ve farklilik

bulamadigini dile getirmistir.

Kontrol Grubu:
1. Bu derste neler 6grendin?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste neler 6grendin?” sorusuna verilen cevaplara asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 4.30. Bu derste neler 6grendin? (Kontrol Grubu- 1. Metin)

Kodlar Sikhik
Metnin igerigiyle ilgili yeni bilgiler 6grendim. 15
Yeni kelimeler 6grendim. 8

Tabloda goriildiigii iizere 6grencilerin %51°1 bu soruya metnin igerigi ve konusuyla ilgili
cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu verdikleri cevaplarda “Kitabin énemi, Kitap
sevgisi, kitaplar dosttur, kitabi sevmeyen yoktur aradigi kitabi bulamayan vardir.” gibi
ifadelere yer vermistir. %27’si ise anlammi bilmedigi yeni kelimeleri 6grendigini dile
getirmistir. Ogrencilerin bir kism1 metnin ana fikri ile ilgili sayilabilecek olan “Kitaplarimiz

saklamazsak ileride onlara 6zlem duyabiliriz.” seklinde yorumlarda bulunmustur.
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2. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna verilen cevaplara

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.31. Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir? (Kontrol Grubu- 1. Metin)

Kodlar Sikhk

Metnin igerigiyle ilgili yeni bilgiler ilgimi ¢ekti. 18
flgimi ¢eken bir sey olmadi.
Yeni kelimeler ilgimi ¢ekti.
Metnin resimleri ilgimi ¢ekti.

N N W

Tabloda goriildigii tizere Ogrencilerin = %62’si metnin igerigi ile ilgili seylerin ilgisini
cektigini dile getirmistir. Ogrenciler verdikleri cevaplarda “kahramanin kitaplari
saklamamasii, kitap sevgisi, kitaplarin mevsimlerden bahsetmesi” gibi durumlarin
dikkatlerini ¢ektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin geri kalan kismi ise kelimelerin
anlamlarinin, metnin resimlerinin ilgisini ¢ektigini ifade etmistir. %10’luk kisim ise ilgisini

ceken bir sey olmadig dile getirmistir.

3. Bu derste anlamakta en cok zorluk yasadigin sey nedir?

Ders stireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna

verilen cevaplara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.32. Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir? (Kontrol Grubu- 1. Metin)

Kodlar Sikhik

Zorluk yasadigim bir sey olmadi. 20
Metnin konusunu tahmin etme ve gorselleri yorumlamada zorluk yasadim.
Metinle ilgili sorular1 cevaplamada zorluk yasadim.

N Wb

Bilmedigim kelimeleri belirlemede ve anlamini tahmin etmede zorluk yasadim.

Tabloda goriildiigii iizere Ogrencilerin %68’si zorluk yasamadiklarini dile getirmistir.
Ogrencilerin geri kalan kismi ise kelimelerin anlamini tahmin etmede, metindeki baz
ifadeleri ve metinle ilgili sorular1 anlamada, resimleri yorumlamada, diisiindiiklerini ifade

etmede zorluk yasadiklarina deginmislerdir.
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4. Bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce derslerini karsilastirdiZinda ne gibi

farkhiliklar ve benzerlikler dikkatini ¢ekti?

Ogrenciler bu ders ile uygulama dncesi Tiirkge dersleri arasinda benzerlikler i¢in “kelimenin
anlamini tahmin etme, metnin konusu, okuma ve okuma etkinlikleri yapmak, metni okumadan
once sorular sorulmasi” gibi ifadelere yorumlarinda yer vermislerdir. Farkliliklar igin ise
“Ogrenilen yeni bilgilerin 6ncekilerden farkli olmasi ve metnin igerigi” seklinde yorumlarda
bulunmuslardir. Ogrencilerin % 34’{i ise herhangi bir benzerlik ve farklihigm dikkatini
cekmedigini dile getirmistir.

2. Metin

Deney Grubu:

1. Bu derste neler 6grendin?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste neler 6grendin?” sorusuna verilen cevaplara asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 4.33. Bu derste neler 6grendin? (Deney Grubu- 2. Metin)

Kodlar Sikhik

Resimleri okuyabilecegimi, resimlerin de metin sayilabilecegini, bir mesaji oldugunu ve yaz | 17
olmadan kendimizi resimlerle ifade edebilecegimizi 6grendim.

Okuma stratejilerini ve onlar1 uygulamayi, nasil okuma yapmam gerektigini 6grendim.
Karikatiirlerin nasil yorumlanacagini 6grendim.

Karikatiirlerin eglenceli oldugunu 6grendim.

Karikatiirlerin evrensel oldugunu 6grendim.

Metnin igerigiyle ilgili yeni bilgiler 6grendim.

Karikatiirlerin hayal giiciimiizii gelistirdigini 6grendim.

P N NN B O

Tabloda goriildiigii tizere Ogrencilerin %58’ bu soruya “Resimleri okuyabilecegimi,
resimlerin de metin sayilabilecegini ve bir mesaji oldugunu 6grendim”, “Yazi olmadan
kendimizi resimlerle ifade edebilecegimizi 6grendim.” seklinde metnin yapisina yonelik
cevaplar vermislerdir. %27’si ise “Okuma stratejilerini ve onlar1 uygulamayi, nasil okuma
yapmam gerektigini 6grendim.” seklinde ifadeler kullanmistir. Ogrencilerin bir kismi ise
karikatiirlerin eglenceli oldugu, hayal giiclinii gelistirdigi, evrensel oldugu, nasil

yorumlanacagi ve metnin igerigiyle ilgili cevaplar vermistir.
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2. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna verilen cevaplara

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.34. Bu derste en cok ilgini ceken sey nedir? (Deney Grubu- 2. Metin)

Kodlar Sikhik

Metnin karikatiirlerden olusmasi ve yazisiz olmasi ilgimi gekti. 14
Resimlerden olusan bir metni okumak ve yorumlamak ilgimi ¢ekti.
Karikatiirtin insanlar tarafindan farkli yorumlanmasi ilgimi cekti.
Karikatiirler izerinde okuma stratejilerinin uygulanmasi ilgimi ¢ekti.
Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etmek ilgimi ¢ekti.

= = =

Tabloda goriildigii tizere 6grencilerin %48’i metnin karikatiirlerden olusmasinin ve yazisiz
olmasinin ilgilerini ¢ektigini ifade etmistir. %27’si ise resimlerden olusan bir metni
okumanin ve yorumlamanin ilgi ¢ekici oldugu ile ilgili cevaplar vermistir. Ogrencilerin bir
kismu karikatiiriin insanlar tarafindan farkli yorumlanabilmesini, karikatiirler izerinde okuma
stratejilerinin uygulanmasin1i ve metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etmeyi ilgi cekici

bulduklarin dile getirmistir.

3. Bu derste anlamakta en cok zorluk yasadigin sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna

verilen cevaplara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.35. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir? (Deney Grubu- 2. Metin)

Kodlar Sikhik
Zorluk yasadigim bir sey olmadi. 14
Karikatiirleri yorumlamak ve verilmek istenen mesaj1 anlamada zorluk yasadim. 11
Bazi stratejileri uygulamada zorlandim. 6

Tabloda &grencilerin %48’i zorluk yasamadiklarini dile getirmistir. Ogrencilerin %37’si
karikatiirleri yorumlamak ve verilmek istenen mesaji anlamada zorluk yasadigini ifade
etmistir. Ayn1 zamanda Ogrenciler stratejilerle ilgi bazi alt bagliklar1 uygulamada
zorlandiklarin1 ve ¢ok fazla alt baslik oldugu i¢in hepsini akilda tutmada gii¢liik yasadiklarin

dile getirmistir.
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4. Bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce derslerini karsilastirdiginda ne gibi

farkhiliklar ve benzerlikler dikkatini ¢ekti?

Ogrencilerin %60°1 bu ders ile uygulama 6ncesi Tiirkge dersleri arasinda farkliliklar igin
“Yaz1 yok, metin sadece resimlerden olusuyor.” ifadelerine yer vermistir. Ogrencilerin bir
kismi farkliklarla ilgili “Diger derslerden daha eglenceliydi.”, “Onceki derslere gore kendimi
daha iyi ifade ettim.”, “Ogrendigim bilgileri daha iyi uygulayabiliyorum.”, Bir metni
yorumlarken daha iyi anliyorum.” gibi yorumlarda bulunmuslardir. Ogrenciler benzerlikler
i¢in ise yaptiklar1 yorumlarda “Dersin verimli ve eglenceli gegmesi, metin okuma ve anlama
caligmas1 yapma, okuma stratejilerini uygulama” gibi ifadelere yer vermistir. Ogrencilerin bir

kism1 ise herhangi bir benzerlik ve farklilik bulamadigini dile getirmistir.
Kontrol Grubu:
1. Bu derste neler 6grendin?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste neler 6grendin?” sorusuna verilen cevaplara asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 4.36. Bu derste neler 6grendin? (Kontrol Grubu- 2. Metin)

Kodlar Sikhik

Resimlerin de okunabilecegini, yazi olmadan da metin olusabilecegini 6grendim. 15
Karikatiiriin ne oldugunu 6grendim.

Karikatiirlerin nasil yorumlanacagini 6grendim.
Karikatiirlerin eglenceli oldugunu 6grendim.

Karikatiirlerin hayal giiciimiizii gelistirdigini 6grendim.
Karikatiirlerden farkli yorumlar ¢ikarilabilecegini 6grendim.

P BB BMO

Yeni kelimler 6grendim.

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin %51°1 bu soruya “Resimlerin de okunabilecegini, yazi
olmadan da metin olusabilecegini 6grendim.” seklinde cevaplar vermistir. %27’si ise
karikatiiriin ne oldugunu 6grendigini ifade etmistir. Ogrencilerin bir kism1 yorumlarinda
karikatiirlerin eglenceli oldugunu, hayal giiciinii gelistirdigini, nasil yorumlanacagini ve

karikatiirlerden farkli anlamlar ¢ikarilabilecegini 6grendigini dile getirmistir.
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2. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna verilen cevaplara

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.37. Bu derste en ¢ok ilgini ¢ceken sey nedir? (Kontrol Grubu- 2. Metin)

Kodlar Sikhik

Karikatiirler ilgimi ¢ekti.

Resimlerden olusan bir metni okumak ve yorumlamak ilgimi ¢ekti.
Karikatiirlerin eglenceli olmasi ilgimi ¢ekti.

Karikatiirlin insanlar tarafindan farkli yorumlanmasi ilgimi gekti.
Ilgimi ¢eken bir sey olmadi.

Karikatiirlerin yazili metinden daha ¢ok sevilmesi ilgimi ¢ekti.

P NN W o o

Tabloda gortldigi tizere 6grencilerin %31°1 karikatiirlerin ilgisini ¢ektigini ifade etmistir.
Diger %31’lik kisim ise resimleri okumanin ve yorumlamanin ilgi ¢ekici oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin bir kism1 karikatiiriin insanlar tarafindan farkli yorumlanabilmesini,
karikatiirlerin eglenceli olmasini ve karikatiirlerin yazili metinlerden daha ¢ok ilgi gérmesini
ilgi cekici bulduklarim dile getirmistir. Baz1 6grenciler ise ilgisini ¢eken bir sey olmadigini

ifade etmistir.

3. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna

verilen cevaplara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.38. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir? (Kontrol Grubu- 2. Metin)

Kodlar Sikhik
Zorluk yasadigim bir sey olmadi. 15
Karikatiirleri yorumlamakta zorluk yasadim. 12

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin %51°1 herhangi bir zorluk yasamadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin %41°i ise karikatiirlerin yorumlanmasinda zorlandigini dile getirmistir.

4. Bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce derslerini karsilastirdiZinda ne gibi

farkhliklar ve benzerlikler dikkatini ¢cekti?

Ogrencilerin %48°i bu ders ile uygulama 6ncesi Tiirkce dersleri arasinda farkliliklar igin

2

“Metin resimlerden olusuyor.”, “Resimleri okuyoruz ve anlami kendimiz c¢ikariyoruz.
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ifadelerine yer vermistir. Ogrencilerin bir kismi1 yeni kelimeler 6grendigini, karikatiirlerden
farkli sonuglar cikarilabilecegini gordiiglinii ve kitap sevgisinin olustugunu dile getirmistir.
Ogrenciler benzerlikler igin ise yaptiklar1 yorumlarda “metin okuma ve anlama calismasi
yapma, metin isleyip etkinlikleri cevaplama” gibi ifadelere yer vermistir. Ogrencilerin bazilar1

ise herhangi bir benzerlik ve farklilik bulamadigin1 dile getirmistir.
3. Metin
Deney Grubu:
1. Bu derste neler 6grendin?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste neler 6grendin?” sorusuna verilen cevaplara asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 4.39. Bu derste neler 6grendin? (Deney Grubu- 3. Metin)

Kodlar Sikhik
Cirit oyunu, oyunun kurallari, ortaya ¢ikis hikayesi ve ata sporlar1 hakkinda yeni bilgiler 6grendim. | 20
Okuma stratejilerini daha iyi anladim ve uyguladim. 14
Yeni kelimeler 6grendim. 2

Dil bilgisi konulariyla ilgili yeni bilgiler 6grendim. 1

Tabloda goriildigi lizere Ogrencilerin %68’1 bu soruya metnin igerigi ve konusuyla ilgili
cevaplar vermistir. Ogrenciler cirit oyunu, oyunun kurallari, ortaya ¢ikis hikdyesi ve ata
sporlar1 hakkinda yeni seyler 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %48°i ise ilgili
soruya “Okuma Oncesi, swrast ve sonrasinda neler yapacagimi O6grendim.”,
“Okumastratejilerini daha 1yi anladim.”, *“ Okuma Oncesinde yaptiklarimi okuma sonrasi
kontrol etmeyi O6grendim.” seklinde cevaplar vermislerdir. Ayni zamanda Ogrenciler bu
soruyu cevaplarken “Onemli yerlerin altin1 ¢izmek, 6zet ¢ikarmak, okuma hizini ayarlamak,
okuma amacini belirlemek™ gibi stratejilerin alt basliklarina da deginmislerdir. Ogrencilerin

kiiciik bir kismi ise yeni 6grendikleri kelimeler ve etkinliklerle ilgili cevaplar vermisleridir.

2. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna verilen cevaplara

asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4.40. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir? (Deney Grubu- 3. Metin)

Kodlar Sikhik

Cirit oyunlari, oyunun kurallari, ortaya ¢ikis hikayesi, atla oynanmasi, cirit oyunundan hareketle | 24
ortaya c¢ikan oyunlar ilgimi ¢ekti.
Okuma stratejileri ve onlarin uygulamasi ilgimi ¢ekti. 5
flgimi geken bir sey olmadi. 1

Tabloda goriildiigl lizere 6grencilerin %82 sinin ilgili soruya cirit oyunlari, kurallari, ortaya
cikis hikayesi, atla oynanmasi, cirit oyunundan hareketle ortaya ¢ikan oyunlar gibi metnin
igerigine iliskin cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencileri %]17’si ise okuma oOncesi
stratejilerinin, okuma sirasinda yapilanlarin, 6zet ¢ikarmanin, stratejilerin her metinde farkl
uygulamisinin  ilgilerini ¢ektigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bazilar1  yaptiklari
yorumlarda daha giizel 6zet ¢ikardiklarini ifade ederek okuma stratejilerinin alt bagliklarina

deginmislerdir. Ogrencilerin bir kismu ise ilgi ¢ekici bir sey bulmadiklarini belirtmislerdir.

3. Bu derste anlamakta en cok zorluk yasadigin sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna

verilen cevaplara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.41. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir? (Deney Grubu- 3. Metin)

Kodlar Sikhik

Bazi strateji alt bagliklarini uygulamada zorluk yasadim. 14
Metnin igerigiyle ilgili zorluklar yasadim.

Zorluk yasadigim bir sey olmadi.

Bilmedigim kelimeleri belirlemede ve anlamini tahmin etmede zorluk yasadim.
Etkinliklerde zorluk yasadim.

= N O 0

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin %48’1 ise “Ozet ¢ikarma, metni anlama ve yorumlama,
okuma hizin1 belirleme, ana fikir bulma, 6nemli yerleri belirleme, metnin igerigini tahmin
etme” gibi strateji alt basliklarini anlamada ve uygulamada zorluk yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %20’si ise zorluk yasamadiklarmi dile getirmistir. Ogrencilerin bir
kismi ise eskiden bazi strateji alt basliklarinda zorlandiklar fakat artik zorlanmadiklarini ifade
etmislerdir. %37’lik kisim ise metnin igerigine yonelik hususlarda, kelime anlamlarinda ve

etkinliklerde zorlandiklarini dile getirmistir.
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4. Bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce derslerini karsilastirdiZinda ne gibi

farkhiliklar ve benzerlikler dikkatini ¢ekti?

Ogrenciler bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce dersleri arasinda benzerlikler icin “metin
okuma ve anlama ¢alismasi1 yapma, eglenceli ve keyifli bir ders olmasi, daha 6nceki spor
konulu metin igerikleriyle benzerlik gostermesi, okuma stratejilerini uygulamak” gibi
ifadelere yorumlarinda yer vermislerdir. Farkliliklar i¢in ise metnin konusuna vurgu

(13

yapmislardir. Ogrencilerin bir kismi farkliklarla ilgili “ Artik metinle ilgili kisimlar1 daha
rahat doldurabiliyorum.”, “Okuma stratejilerini kullandigim i¢in okumam daha da iyilesti.”,
“Stratejileri uygulayarak daha iyi 6grendim ve kavradim.”, “Metnin lizerinde daha g¢ok
diistiniiyoruz ve daha basarili oluyoruz.”, “Kitap okurken stratejileri kullaniyorum.” gibi
yorumlarda bulunmuslardir. Ogrencilerin bir kismi ise herhangi bir benzerlik ve farklilik

bulamadigini dile getirmistir.
Kontrol Grubu:
1. Bu derste neler 6grendin?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste neler 6grendin?” sorusuna verilen cevaplara asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 4.42. Bu derste neler 6grendin? (Kontrol Grubu- 3. Metin)

Kodlar Sikhik
Cirit oyunu, oyunun kurallari, ortaya ¢ikis hikdyesi ve ata sporlar1 hakkinda yeni bilgiler 6grendim. | 26
Yeni kelimeler 6grendim. 1

Tabloda gortldigi tizere 6grencilerin %89’u bu soruya metnin igerigi ve konusuyla ilgili
cevaplar vermistir. Ogrenciler cirit oyunu, oyunun kurallari, ortaya cikis hikdyesi ve ata
sporlar1 hakkinda yeni seyler grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi ise

anlamini bilmedigi kelimelerin anlamini 6grendiklerini dile getirmistir.

2. Bu derste en ¢ok ilgini ceken sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna verilen cevaplara

asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4.43. Bu derste en ¢ok ilgini ¢ceken sey nedir? (Kontrol Grubu- 3. Metin)

Kodlar Sikhik
Cirit oyunlari, oyunun kurallar1 ve ortaya ¢ikis hikayesi ilgimi ¢ekti. 25
flgimi geken bir sey olmadi. 1

Tabloda goriildiigi tizere 6grencilerin %86’s1 metnin igerigi ile ilgili seylerin ilgisini ¢ektigini
dile getirmistir. Ogrenciler verdikleri cevaplarda “cirit oyunu ve ozellikleri, ortaya c¢ikis

hikayesi” gibi hususlarin dikkatlerini ¢ektigini belirtmislerdir.

3. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?

Ders siireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna

verilen cevaplara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.44. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir? (Kontrol Grubu- 3. Metin)

Kodlar Sikhik

Zorluk yasadigim bir sey olmadi.

Metnin igerigiyle ilgili zorluklar yasadim.

Ana fikri belirlemede zorluk yagadim.

Bilmedigim kelimeleri belirlemede ve anlamini tahmin etmede zorluk yasadim.
Etkinliklerde zorluk yasadim.

Gorselleri yorumlamada zorluk yagadim.

Ozet ¢ikarmada zorluk yasadim.

[ = N NG, N 7e)

Tabloda goriildiigi tizere 6grencilerin %3 1°1 herhangi bir zorluk yasamadigini dile getirmistir.
Ogrencilerin geri kalan kismi ise kelimelerin anlammi tahmin etmede, metinin icerigindeki
bazi ifadeleri anlamada, resimleri yorumlamada, ana fikri belirlemede, 6zet ¢ikarmada ve bazi

etkinliklerde zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir.

4. Bu ders ile uygulama oncesi Tiirkce derslerini Kkarsilastirdiginda ne gibi
farkhiliklar ve benzerlikler dikkatini cekti?

Ogrenciler bu ders ile uygulama 6ncesi Tiirkge dersleri arasinda benzerlikler i¢in “okuma ve
okuma etkinlikleri yapmak, metni ile ilgili sorular1 cevaplamak™ gibi ifadelere yorumlarinda
yer vermislerdir. Farkliliklar icin ise “0grenilen yeni bilgilerin 6ncekilerden farkli olmas1 ve
metnin icerigi, eskiye gore daha detayli ders islenmesi, metin igeriklerinin eskiye gore gittikce
zorlasmas1” seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Ogrencilerin % 17’si ise herhangi bir

benzerlik ve farkliligin dikkatini ¢ekmedigini dile getirmistir.
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4.2.1.3 Tarafsiz Gézlemci Raporu ve Ogrenci Giinliigiine iliskin Bulgular

Tarafsiz gozlemci, deney grubunda yaptig1 gozlemlerde dgrencilerin stratejileri nasil
uyguladiklarina ifadelerinde yer verirken derslerin okuma stratejileri ¢cergevesinde 6gretmen
rehberliginde islendigini ifade etmistir. Ogretmen giinliigiinde de ders islenis siirecine,
ogrencilerin siirece iliskin tepki ve uygulamalarina yer verilmistir. Kontrol grubunda ise ders

stirecini anlatirken ayni1 metinlerin ders kitab1 ve miifredata uygun islendigini dile getirmistir.

Tarafsiz gozlemci, deney grubunda yaptig1 gdzlemlerde 6gretmenin her uygulama basinda
cok fazla strateji alt baslig1 oldugu i¢cin okuma stratejilerini soru cevap yoluyla hatirlattigini ve
bu durumun 6grenciler tarafindan faydali bulundugunu ifade etmistir. Tarafsiz gézlemci ve
uygulayict 6gretmen tarafindan uygulamanin ilk baglarinda 6grencilerin metnin yapisini
gbzden gegirme gibi bazi alt bagliklarda nasil uygulama yapacaklarini bilmedigi fakat daha
daha sonra bu durumun ortadan kalktig1 ve hakimiyetlerinin artti1 gozlemlenmistir. Ilk
baglarda 6nemli noktalar1 belirlemede sorun yasayan 6grenci sayisinin daha sonra giderek
azaldig1 ve bu anlamda basarmin artt181 ifade edilmistir. Ogrencilerin kimi zaman &zet
¢ikarma ve ana fikri belirleme gibi alt baglhiklarda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
sorun yasadiklar1 bu basliklara 6grenci giinliiklerinde de degindikleri goriilmektedir. Tarafsiz
gozlemci raporu ve 6gretmen giinliiglinde uygulama stiresince 6grencilerin kendi
hayatlarindan &rnekler verdikleri sorulara daha istekli katildiklar belirtilmistir. Ogretmen
giinliigiinde yapilan uygulamalar i¢in se¢ilen metin tiirlerinin farkli olmasinin 6grencilerin
okuma stratejileriyle farkli uygulamalar yapmasini saglamis oldugu ifade edilirken tarafsiz
gbzlemci raporunda ise 6grencilerin dzellikle karikatiirler {izerinde okuma stratejilerini
uygulamayi sagirtict buldugu ifade edilmistir. Uygulayict 6gretmen tarafindan uygulanan son
metinde 6grencilerin isledikleri metnin konusuna yabanci olmalarina ragmen okuma
stratejilerini uygulamada ve okuma anlama ¢alismalarin1 yapmada zorluk yasamadiklari
gbzlemlenmistir. Tarafsiz gézlemci raporu ve 6gretmen giinliigiinde okuma stratejileri alt
basliklar1 uzun oldugu i¢in 6grencilerin 6grenim asamasinda kimi zaman sikilmalarina
ragmen uygulama asamasinda derse istekle katildiklar1 belirtilmistir. Ogrencilerin okuma

stratejilerinin ¢cogunu uygulama asamasinda kavradiklari goriilmiistiir.
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BOLUM

5. Tartisma ve Sonuc

Arastirmada okuma stratejileri Ogretiminin, Ogrencilerin okuma stratejileri {istbiligsel
farkindaliklar1 ve okudugunu anlama basarilar1 {izerinde olumlu yonde anlamli farklilik
olusturdugu belirlenmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci giinliigii ve tarafsiz
gbzlemci raporundan elde edilen sonuglarin da bu durumu destekler nitelikte oldugu
saptanmigtir. Oz yeterlikleri iizerinde ise olumsuz ydnde anlamli farklilik olusturdugu tespit
edilmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ogrenci ginliigli ve tarafsiz gozlemci
raporundan elde edilen sonuglarda ise bu durumun aksine okuma 6z yeterliliklerinde olumlu

etkiler olusturdugu belirlenmistir.

5.1 Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindaligina Iliskin Tartisma

Arastirmada okuma stratejileri Ogretiminin, ortaokul o6grencilerinin okuma stratejileri
istbiligsel farkindaliklar1 lizerinde olumlu yonde anlamli farklilik olusturdugu belirlenmis,
nitel verilerinde bu durumu destekler nitelikte oldugu saptanmustir Literatiirde arastirmanin
sonucuyla benzerlik gosteren caligmalar bulunmaktadir (Gelen, 2003; Arpacioglu, 2007;
Epcacan, 2008; Coskun, 2011; Aydemir, 2017). Benzer sekilde Takallou (2011), Ingilizce
yabanci dilde {stbiligsel okuma stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin iistbiligsel okuma
stratejileri farkindaliklarini artirdigi gézlemlenmistir. Bunula birlikte Sert (2012)’in, okuma
stratejilerini gelistirmek {izere Ingilizce 6grenen Tiirk 6grencilerle gerceklestirdigi calismada
bireylerin okuma stratejileri kullanimlarmin arttigini gézlemlemistir. Ayni1 zamanda Ozgaylak
(2013)’1n, &grencilerin Ingilizce metinleri anlamada okuma stratejileri kullanimlarini
gelistirmeyi amacgladigi calismasinda, strateji egitiminden sonra ¢esitli okuma stratejileri
kullanimlarinda artis tespit edilmistir. Ingilizce baglaminda yapilan bu ¢alismalarin yani sira
Giirses ve Adigiizel (2013)’in, Fransizca yabanci dil dersi kapsaminda yaptiklari ¢alismada
strateji Ogretiminin Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama ve okuma stratejilerini

kullanma tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmustir.
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Literatiirde stratejilerle ilgili caligmalarin farkli gruplarda, farkli yaklasimlar izlenerek
gerceklestirdigi goriilmektedir. Onder (2018) galismasinda, icerik temelli 6gretim yaklasimina
dayali olarak gelistirilen okuma stratejileri egitiminin 6grencilerin strateji kullanimina olumlu
etkisi oldugunu saptamistir. Ayni zamanda Aydemir ve Karaman (2017)’n; uzaktan egitim
Ogrencileriyle gerceklestirdigi c¢alismasinda {stbiligsel stratejilere yonelik gelistirilen

etkinliklerin 6grencilerin iistbilis seviyelerini artirdig1 ortaya konmustur.

Okuma stratejileri 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarin ¢cogunda herhangi bir 6gretim yapilmaksizin
strateji yeterlik diizeylerinin ve kullanim durumlarinin 6l¢iildiigii goriiliirken (Giingor, 2005;
Cogmen, 2008; Emre, 2014), arastirmada Ogretim ve uygulama yapildiktan sonra strateji

yeterlik diizeyleri ve kullanim durumlari 6l¢tilmiistiir.

Arastirma sonucunda deney grubunda okuma stratejileri tstbilissel farkindalik puanlarinin
artig gosterdigi goriilmiis bunun yani sira okuma stratejileri tistbiligsel farkindaliklari tizerinde
olumlu yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Elde edilen nitel verilerin de bu
durumu destekler nitelikte oldugu saptanmustir. Ciinkii gergeklestirilen yari yapilandirilmis
goriismede dgrencilerin yiiksek siklikta okuma stratejilerine dair bilgi sahibi olduklari ve bilgi
gerektiren sorulara dogru cevaplar verdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin 6gretim ile ilgili
goriislerini belirttikleri sorularda ise yeni bilgiler kazandiklarini, 6gretimden sonra okumayi
daha da onemsediklerini ifade ettikleri gorilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin okuma
oncesi stratejilerin %22’sini; okuma sirasi stratejilerin %58’ini; okuma sonrasi stratejilerin
%62’sini hatirladigi ve cevaplarinda bu oranlarda strateji alt bashiklarina yer verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma siras1 ve sonrasindaki stratejileri okuma Oncesi stratejilere
gore daha yiiksek oranda hatirlamasinin bu stratejileri zihinlerinde metne dair somut bilgiler

olustugunda uygulamalarindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

Aragtirma sonucunda 6grenciler 6grenci giinliiklerinde okuma stratejilerini 6grendiklerini ve
bu bilgileri kullandiklarini, stratejilerin ilgilerini ¢ektigini, ilk baslarda zorlansalar da
ogrendikleri bilgileri metin ilizerinde uyguladiklarinda daha 1yi anladiklarini ifade etmislerdir.
Genel itibariyle 6grencilerin yaptiklari yorumlarda strateji 6gretiminin sagladigi katkilardan
bahsederken olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen verilerin nicel verileri
destekler nitelikte oldugu saptanmistir. Bunun yani sira dgrencilerin strateji alt bagliklarinin

cok oldugunu ve akilda tutmanin zor oldugunu da belirttikleri gériilmistiir. Bu durumun, alt
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basamaklar1 olan yeni bir kavrami 6grenmelerinden ve ilk kez uygulama yapmalarindan
kaynaklandigi distiniilebilir. G6zlem raporlar1 da bu veriyi destekler niteliktedir. Yapilan
gozlemlerde uygulamanin baglarinda Ogrencilerin bazi alt basliklarda nasil uygulama
yapacaklarin1 bilmedigi fakat daha sonra bu durumun ortadan kalktigi ve hakimiyetlerinin
arttig1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ilerleyen siirecte strateji alt basliklariyla

ilgili yonlendirmeleri 6gretmene gerek duymadan kendileri yaptiklar1 vurgulanmustir.

Kontrol grubundan elde edilen sonuglarda okuma stratejileri {stbiligsel farkindalik
puanlarinda artis gosterdigi ve anlamli farklilik ortaya ¢iktigi tespit edilmistir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasiin ogrencilerin okuma strtagjilerini tam anlamiyla bilmiyor olusundan
kaynaklandigi bunun sonucunda da envanterdeki ifadeleri yerine getirebildiklerini
diisiindiikleri ifade edilebilir. Ote yandan uygulama siiresi kapsaminda kontrol grubu
Ogrencilerinin 0gretim programi cergevesinde strateji alt basliklari ile ilgili uygulamalar
yaptigi ve Ogrenmeler gergeklestirdigi bu nedenle de okuma stratejileri istbiligsel

farkindaliklarinda artis oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmada 0n test analiz sonuclarinda iki grup arasinda anlamli fark bulunmamaistir. Son test
analiz sonuclarinda da iki grup arasinda anlamh farklilik ortaya ¢ikmadigir gézlemlenmistir.
ki grupta da okuma stratejileri iistbilissel farkindalik puanlarinda artis oldugu, bunun

neticesinde de anlaml farklilik ortaya ¢ikmadig ifade edilebilir.

5.2 Okudugunu Anlama Basarisina fliskin Tartisma

Aragtirmada okuma stratejileri O0gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilari
tizerinde olumlu yonde anlamli farklilik olusturdugu belirlenmis, yar1 yapilandirilmig goriisme
formu, 6grenci giinliigii ve tarafsiz gozlemci raporundan elde edilen sonuglarin da bu durumu
destekler nitelikte oldugu saptanmustir. Literatiirde arastirmanin sonucuyla benzerlik gosteren
calismalar bulunmaktadir (Palincsar ve Klenk, 1992; Gelen, 2003; Al-Tamimi, 2006; Karatay,
2007; Belet ve Yasar, 2007; Cakiroglu, 2007; Epgagan, 2008; Temizkan, 2008;
Topuzkanamis, 2009; Coskun, 2011; Karbalaei, 2011; Kaya, 2012; Duman ve Arsal, 2015;
Tuna, 2016; Beyreli ve Amanvermez Incirkus, 2018). Benzer sekilde Ozkan Giirses (2011),
Fransizca yabanci dil dersi kapsaminda gerceklestirdigi calismasinda okuma stratejileri

Ogretiminin Fransizca okudugunu anlamaya olumlu etkileri oldugunu saptamigtir. Salataci ve
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Akyel (2002), yabanci dil olarak ingilizce 6grenen Tiirk 6grencilerin, ingilizce ve Tiirkce
okumada kullandiklar1 stratejilerin ve strateji 6gretiminin ogrencilerin Ingilizce okuma
basarilar1 tizerindeki etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda strateji 6gretiminin okuma basarilari
tizerinde olumlu etkisi oldugunu gozlemlemislerdir. Bunun yani sira Diindar (2016), bilissel
okuma stratejilerinin okuma becerisine etkisini arastirdigi ¢alismasinda strateji 6gretiminin
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin okuma becerileri tizerinde olumlu etkisi
oldugunu ifade etmektedir. Kiroglu ve Demirel (2012)’in, tniversite hazirlik smifindaki
ogrencilerle yaptigi calisma anlamli gruplandirma stratejisinin Ingilizce okudugunu anlama

tizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonuglarinin tersinden arastirildigt calismalarin  da oldugu goriilmiistiir.
Romainville (1994), yaptigi calismada akademik basaris1 yliksek 6grencilerin, bilissel
farkindalik becerilerini kullandiklarin1 ve iyi okuyucularin biligsel farkindalik diizeylerinin
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayni zamanda Uzungakmak (2005), basarili ve basarisiz
okuyucularin okuma stratejilerini kullanimini arastirdigi ¢aligmasinda basarili okuyucularin

basarisiz okuyuculardan daha fazla okuma stratejisi kullandiklarini tespit etmistir.

Arastirma sonuglariyla benzerlik gosteren ¢alismalar oldugu gibi farklilik gosteren
caligmalarin da oldugu goriilmektedir. Alct ve Ozyilmaz (2011), okuma stratejileri
ogretiminin okudugunu anlama basaris1 lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini
saptamislardir. Yapilan yorumlarda son test uygulamasinin, Seviye Belirleme Sinavindan
(SBS) bir hafta dnce yapilmasi nedeniyle 6grencilerin kaygt diizeylerinin yiiksek olmasi ve
okudugunu anlama testine yeterli Onemi vermemis olmasinin arastirma sonucunun
degismesine neden olmus olabilecegini ifade etmislerdir. Muhtar (2006), iistbilissel strateji
egitiminin Ingilizce okudugunu anlama basaris1 {izerinde anlamli bir fark olusturmadigini
saptamistir. Caligmada anlamli bir fark ortaya ¢ikmayisinin 6gretim siirecinin kisaligi,

Ogretilen stratejilerin farklilig1 gibi nedenlerden kaynaklandig: diistiniilebilir.

Arastirma sonucunda deney grubunda okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okudugunu
anlama bagar1 puanlarinda artisa neden oldugu ve bu dogrultuda anlamli bir fark ortaya ¢iktig1
saptanmistir. Benzer sekilde goriigme ve giinliiklerde ogrenciler okuma stratejileri
Ogretiminden sonra okuduklarini anlamada ilerlemeler fark ettiklerini dile getirmis, bununla

birlikte okuma stratejilerini uygularken kimi zaman zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu
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durumun, alt basamaklar1 olan yeni bir kavrami 6grenmelerinden ve ilk kez uygulama
yapmalarindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir.  Ciinkii tarafsiz gozlemci raporunda da
uygulamanin baslarinda Ogrencilerin metnin yapisim1 goézden gecirme, onemli noktalari
belirleme, 6zet ¢cikarma ve ana fikri belirleme gibi bazi alt bagliklarda zorlandiklari fakat daha

sonra bu durumun ortadan kalktig1 ve hakimiyetlerinin arttig1 ifade edilmistir.

Kontrol grubunda 6gretim programi ve ders kitabindaki okuma etkinleri ¢ercevesince islenen
dersler baglaminda, 6grencilerin bu siirede okuma anlama basar1 puanlarinda artis olmadigi
hatta az da olsa diisis oldugu saptanmistir. Bu durumunun siirenin kisaligindan ve

ogrencilerin farkli bir uygulama yapmayisindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Arastirmada On test analiz sonuglarinda iki grup arasinda anlamli fark bulunmamistir.
Uygulama sonrasinda deney grubu ortalamalarinda yaklagik olarak 1,5 puanlik bir artis
oldugu goze ¢arparken kontrol grubunun puaninda ise az da olsa bir diisiis gdzlemlenmistir.
Iki grup arasinda anlaml fark olmamasma ragmen deney grubunun puanlardaki artisin
Ogrencilerin okuma anlama farkindaliginin olumlu yonde etkilenmesi; okuma oncesi, sirasi ve
sonrasinda yapilmasi gerekenler 1s181inda yorumlama becerilerinin gelismesi, 6z diizenleme ve

okuma stratejilerini daha etkili kullanmalar1 gibi hususlardan kaynaklandig: diisiintilebilir.

5.3 Oz Yeterlik inancina iliskin Tartisma

Arastirmada okuma stratejileri 6gretiminin, ortaokul 6grencilerinin okuma 6z yeterlikleri
tizerinde olumsuz yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmis, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, 6grenci giinliigii ve tarafsiz gézlemci raporundan elde edilen sonuglarda ise
bu durumun aksine okuma 6z yeterliliklerinde olumlu etkiler olusturdugu belirlenmistir. Oz
yeterlik ile okuma stratejileri arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunanan caligmalara
rastlanmaktadir(Ko¢ ve Arslan, 2017; Aytunga ve Kutlu Kalender, 2018; Oguz 2020).
Bununla birlikte arastirmalarin ¢ogunda 6grencilerin okuma 6z yeterlik algilariyla okuma-
anlama puanlan arasinda iligkiye bakildig1 ve elde edilen sonuglarda anlamli bir iligki tespit
edildigi goriilmektedir. Bu baglamda 6z yeterlik algis1 yiiksek olan &grencilerin okuma-
anlama puanlariin yiiksek oldugu, okuma 6z yeterlik algilar1 diisiik olan 6grencilerin ise
okuma-anlama puanlarmin diisiik oldugu ifade edilmektedir (Epgagan, 2008; Innali ve Aydin,
2014; Ucgun, 2014; Uriin Karahan, 2017; Altunkaya, 2018). Yabanci dilllerde yapilan
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calismalarda da benzer sonuglara ulasildigi goriilmistiir. Zajacova, Lynch ve Espenshade
(2005), yaptiklar1 aragtirmada 6z yeterliligin akademik basar1 baglaminda tutarli bir 6ngdriicii
oldugunu, akademik bagar1 ile 6z yeterlik inanci arasinda pozitif bir iliski oldugunu
saptamiglardir. Farkli diizeylerde yapilan aragtirmalarda da benzer sonuglara ulasildig
goriilmustiir. Aydiner (2011)’in, tiniversite 6grencileriyle gerceklestirdigi ¢alismada algilanan
akademik basari diizeyi ile 6z yeterlik arasinda anlamli bir iliski ve dogru orant1 oldugu ortaya

cikmustir.

Literatiirde 6z yeterlikle ilgili ¢alismalarin farkli beceri alanlarinda ve farkli gruplarda
gerceklestirdigi  goriilmektedir. Demir (2013), 8. smif Ogrencileriyle gerceklestirdigi
caligmada yazma becerisine dair 6z yeterlik inanglar1 yiiksek olan 6grencilerin yaratict yazma
hususunda da iyi diizeyde olduklar1 tespit etmistir. Bunu yani sira Erdem, Altunkaya ve Ates
(2017) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin okuma 6z yeterlikleri ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi arastirdiklar1 ¢aligmalarinda okuma becerisi 6z yeterlik

alg1 diizeylerinin okudugunu anlama basari diizeyini artirdigi saptamaistir.

Arastirma sonucunda deney grubunda 6z yeterlik puanlarinda 6n test puaninin son test
puanindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Deney grubunda okuma stratejileri 6gretiminin
Ogrencilerin okuma stratejileri stbiligsel farkindaliklarint artirdigr  gézlemlenmistir.
Ogretimden once Ogrenciler envanterde belirtilen kazanimlarin ne anlama geldigini tam
manastyla kavrayamayarak sorma ihtiyact duyarken 6gretimden sonra kazanimlarda istenen
beceriyi gerceklestirip gerceklestirmedikleri hususunda kendilerini sorgulama imkani
bulmuslardir. Bu dogrultuda dgrencilerin 6gretim dncesinde gerceklestirdiklerine inandiklar
kazanimlar1 6gretim sonrasinda okuma stratejileri iistbilissel farkindaliklariin ve kendilerini
sorgulama oranlarinin da artmasiyla tam manasiyla gerceklestiremediklerini kavradiklar ifade

edilebilir. Bu nedenle de 6z yeterlik puanlarinda diisiis oldugu diisiiniilebilir.

Ogrenciler goriisme ve giinliiklerde okuma stratejilerini 6gretimden sonra tanidiklarimi ve
uygulamaya basladiklarini ifade etmislerdir. Bu sayede okumaya kars1 bakis agilarinin olumlu
yonde degistigini, oOkuma anlama seviyelerinde degisiklik hissettiklerini ve okumaya kars1
isteklerinin arttifini dile getirmislerdir. Bu dogrultuda okuma stratejileri 6gretiminden sonra
ogrencilerin okuma becerisi anlaminda bilgileri ve kendilerine giivenlerinin arttigi, bunun da

6z yeterliklerinde olumlu etkiler olusturdugu ifade edilebilir. Ogrencilerin gerek gériisme ve
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giinliiklerde okumaya karsi istek ve kendilerine giivenlerinin arttigini ifade ettikleri
yorumlardan gerekse gozlemci raporlarinda 6grencilerdeki gelismeyi dile getiren ifadelerden

elde edilen verilerin nicel verilerin aksini ifade eder nitelikte oldugu saptanmistir.

Kontrol grubundan elde edilen sonuglarda 6grencilerin 6z yeterlik puanlarinda anlamli bir
fark ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir. Kontrol grubunda 6gretim programi gergevesince islenen
dersler baglaminda okuma stratejileri 0gretiminin dogrudan verilmemesinin, sadece bazi
kazanimlarda birka¢ stratejinin yer aliyor olmasmin Ogrencilerin 6z yeterliklerinde siire
icerisinde anlaml bir fark ortaya ¢ikmamasinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda
anlamli farklilik ortaya ¢ikmamasinin nedeninin Ogrencilerin okuma stratejilerini tam
anlamryla bilmemelerinden kaynaklandigi ve bu sebeple uygulama 6ncesinde ve sonrasinda

0z yeterliklerinin yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmada On test analiz sonuglarinda iki grup arasinda anlamli fark bulunmamuistir.
Uygulama sonrasinda deney grubunda yaklasik olarak 6 puanlik bir diisiis oldugu goéze
carparken kontrol grubunun puaninda biiyiik bir fark olusmamustir. ki grup arasinda anlaml
fark olmamasma ragmen deney grubunun puanlardaki disiisiin O6grencilerin  6gretim
sonrasinda okuma stratejileri tstbiligsel farkindaliklarinin da artmasiyla okuma stratejilerini

tam manastyla uygulayamadiklarini fark etmelerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

5.4 Okuma Stratejileri Ogretimine Yonelik Goriislerle ilgili Tartisma

Aragtirmada 6grencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme ve 6grenci giinliiklerinde 6grendikleri
bilgileri kullandiklari, bilgi gerektiren sorulara dogru cevaplar verdikleri, stratejilerin ilgilerini
cektigi, ilk baslarda zorlansalar da 6grendikleri bilgileri metin iizerinde uyguladiklarinda daha
iyl anladiklarin1 ifade ettikleri ve strateji Ogretiminin sagladigr katkilardan bahsederken
olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen nicel verilerde de okuma stratejileri
Ogretiminin, Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde olumlu yo6nde anlamhi
farklilik olusturdugu ve bu durumu destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir. Literatiirde
aragtirmanin sonucuyla benzerlik gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Kaya, 2012; Aydemir,
2014; Tuna, 2016; Bektas Bedir, 2018, Onder, 2018). Ayrica dgrenciler okuma &ncesi
stratejilerin %22 sini; okuma sirasi stratejilerin %58’ini; okuma sonrasi stratejilerin %62’sini

hatirlamis ve cevaplarinda bu oranlarda strateji alt bashiklarina yer vermislerdir. Ogrencilerin
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okuma siras1 ve sonrasindaki stratejileri okuma Oncesi stratejilere gore daha yliksek oranda
hatirlamasinin ~ zihinlerinde metne dair somut bilgiler olustugunda bu stratejileri

uygulamalarindan kaynaklandig diisiintilebilir.

Literatiirde stratejilerle ilgili calismalarin farklit beceri alanlarinda ve farkli gruplarda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Muhtar (2006), arastirmasinda strateji egitiminin 6grencilerin
yabanci dilde gergeklestirilen okuma etkinliklerine karsi olumlu bir bakis agisina sahip
olmalarma katki sagladigi belirtmistir. Ayni zamanda Ozkan Giirses (2011), Fransizca
yabanci dil dersi kapsaminda yaptig1 arastirmasinda okuma stratejileri hakkinda genel olarak
Ogrencilerin uygulamay1 etkili ve verimli bulduklarini, uygulamanin Fransizca okudugunu
anlamalarina olumlu etkileri oldugunu, kullandiklari stratejileri c¢esitlendirdiklerini ve

stratejilere iliskin farkindaliklarinin arttigini dile getirmistir.

Arastirma sonucunda Ogrenciler strateji 6gretimine dair olumlu ifadeler kullanmalarinin yani
sira strateji alt bagliklarinin ¢ok oldugunu ve akilda tutmanin zor oldugunu da ifade
etmislerdir. Bu durumun, alt basamaklar1 olan yeni bir kavrami 6grenmelerinden ve ilk kez
uygulama yapmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Bununla birlikte tarafsiz gézlemci ve
uygulayict 6gretmen de 6grencilerin zamanla konuyu benimsedikleri ve okuma stratejileri
farkindaliklarinin artarak ders isleme siirecinde dgretmenin yonlendirmesine daha az ihtiyag
duyduklarin1 ifade etmislerdir. Ayn1i zamanda ilerleyen siiregte Ogrencilerin yorumlarinin
metnin igerigine yonelmesi de stratejileri gitgide benimsedikleri ve yeni bir bilgi olarak

algilamayarak metni anlama ve yorumlamaya yoneldikleri seklinde yorumlanabilir.

Goriisme, gozlem ve gilinlilklerde uygulamanin baslarinda 6grencilerin bazi alt bagliklarda
nasil uygulama yapacaklarini bilmedigi fakat daha sonra bu durumun ortadan kalktigi ve
hakimiyetlerinin arttigmin ifade edildigi gozlemlenmistir. Bunun yani sira &grencilerin
Ogretim asamasinda okuma stratejileri alt baghklar1 uzun oldugu i¢in kimi zaman
stkilmalarina ragmen uygulama asamasinda derse istekle katildiklar1 goriilmiistiir. Bu veriler
dogrultusunda strateji 6gretiminde teorik bilginin tek basina bir ise yaramadigi, uygulama ve
aktif katilimla 6grenmenin gergeklesebilecegi ifade edilebilir. Ayrica 6grencilerin farkli metin
tirlerinde 6zellikle karikatiirler tizerinde okuma stratejilerini uygulamayi sasirtict bulduklar

belirlenmistir. Bu durumun ise 6grencilerin okuma ve metin kavramina iliskin yazinin sart
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oldugunu diistinmesinden ve bu kavramlar1 zihinlerinde bu sekilde kodlamasindan

kaynaklanmis olabilecegi ifade edilebilir.

5.5 Oneriler

Yapilan arastirmada okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri

uistbilissel farkindaligina, okudugunu anlama basarisina ve okuma becerisine yonelik 6z

yeterliklerine etkisi arastirilmistir. Bu boliimde arastirmada ulasilan bulgular ve elde edilen

sonugclar 1s1¢inda sunulacak oneriler siralanmaistir:

5.5.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki temel dil becerilerini gelistirmek ve akademik
basarilarin1 artirmak amaciyla 6grencilere diger beceri alanlarina yonelik stratejiler

ogretilip farkli uygulama imkani sunulabilir.

Arastirmada Ogrencilerin bazi alt bagliklar1 uygulamada ve kimi zaman stratejileri
akilda tutmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun daha uzun siire uygulama
yapmayla tyilestirilebilecegi diisiintilmiistiir. Yapilacak ¢alismalarda siire¢ daha uzun

planlanabilir.

Okuma stratejileri yelpazesi c¢ok genis oldugundan stratejiler farkli kademlere
dagitilabilir. Okuma stratejilerinin 6gretimi planlanirken stratejilerden bazilart segilip

bunlarin 6gretimi ve uygulamasi yaptirilabilir.
Okuma stratejileri 6gretimine yonelik afisler hazirlanip siniflara asilabilir.

5.5.2 Arastirmaya Yénelik Oneriler

Okuma stratejileri 6gretiminde 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgi birikimi ve beceri
gelistirmedeki hassasiyeti olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda egitim fakiiltelerinde
ogrenim gore Tiirkge 0gretmen adaylarina ve halihazirda egitim veren dgretmenlere
tiniversitelerle is birligi i¢inde strateji 6gretimi ve uygulanmasi ile ilgili bilgilendirme

yapilabilir.
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Okuma stratejilerinin  ortaokul o6grencileri diizeyindeki etkileri arastirilmistir.
Stratejilerin farkli diizeylerde de gosterdigi etkiler onemlidir. Bu dogrultuda ilgili
aragtirmanin ilkokul ve lise diizeylerinde de etkisi arastirilarak bu diizeylere uygun bir

Ogretim plan1 hazirlanabilir.

Okuma stratejileriyle ilgili yapilacak c¢aligmalarda oOl¢iim yapmaya doniik
caligmalardan c¢ok teori olusturmaya veya Ogretim plan1 gelistirmeye yonelik

uygulamali ¢alismalara agirlik verilebilir.
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EKLER

Ek 1: Okuma Stratejileri Ust Bilissel Farkindahk Envanteri

Sevgili 6grenciler,
Asagida insanlarin ders kitaplart ya da kiitiiphanedeki akademik kitapalar gibi okulla ilgili
materyalleri okurken yaptiklar1 seyler hakkindaki ifadeler listelenmistir. Her bir ifade (1. 2. 3,
4, 5) numaralandirilmis ve numaralarin anlamlart asagida verilmistir. Yanitlardan size uygun
olani isaretleyiniz. Paylasmis oldugunuz bilgiler arastirma disinda hicbir sekilde
kullanilmayacaktir. Calismamiza katildiginiz i¢in tesekkiirler.
BUSRA BOZKURT
Tiirkce 6gretmeni
1 anlami1 “ Ben bunu asla ya da neredeyse hi¢ yapmam.”
2 anlami ““ Ben bunu nadiren yaparim.”
3 anlami1 “ Ben bunu ara sira yaparim.”
4 anlami “Ben bunu genellikle yaparim.”
5 anlami “Ben bunu daima ya da neredeyse her zaman yaparim.”
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Okurken zihnimde bir amag vardir. 1 {2 |3 |4 ]5
Okurken, okudugumu anlamak i¢in notlar alirim. 112 (3 |4 |5
Okudugumu anlamama yardim edecek neler biliyorum diye diistiniiriim. 112 |3 (415
Okumaya baslamadan 6nce ne konuda oldugunu anlamak i¢in metni 112 (3 |4 |5
gozden geciririm.
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Metin zor geldiginde okudugumu anlamak igin yiiksek sesle okurum.

Metindeki dnemli noktalar tizerinde diisiinmek i¢in okudugumu 6zetlerim.

Okuma amacimla metnin i¢indekilerin uyup uymayacagini digiiniiriim.

w| W

Okudugumu anladigimdan emin olmak i¢in yavas ama dikkatli okurum.

%ﬁllas(lirl%r.mn dogru olup olmadigin1 kontrol etmek icin bagkalartyla

10

Oncelikle uzupluk ve diizenleme gibi konulardaki 6zelliklerine okumadan

once goz gezairirim.

11

Konsantrasyonumu kaybedersem tekrar dikkatimi toplarim.

12

P{atlrlamam% Yiumay olsun diye.metnin bazi boliimlerini yuvarlak i¢ine
alirim veya olumlerin altinf ¢izerim.

13

Okuma hizim1 okudugum metne gore ayarlarim.

14

Neleri dikkatle okuyup neleri 6nemsemeyecegime karar veririm.

15

Okudugumu anlamama yardimc1 olmasti i¢in s6zliik gibi kaynaklardan
yararlafiirim.

16

Metin zor geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok veririm.

17

Metni anlamam kolaylassin diye tablo, resim ve sekillerden faydalanirim.

18

Okuduklarim hakkinda diisiinmek i¢in zaman zaman dururum.

19

lg)dwgrﬁ%lﬁnu daha iyi anlamama yardimc1 olmasi i¢in igerik ipuglarini

20

Okudugumu daha jyi K jcin metindeki diistinceleri kendi
o YR e S s g metindekd distincelert kend:

21

Qkudugumu hailrlamama_,yariil c1 lczlsun d%%'(f metnin bazi bolumlerini
zthnimde resimler veya gorsel olarak canlaridiririm.

22

3'%%1%'1% [ lil?ﬁlliﬁ%rgqek icin kalin font ve yatik harf gibi yazimsal

23

Metindeki bilgi ve bulgular1 degerlendirip analiz ederim..

24

Metinde ileri ve geri gidip diisilinceler arasindaki iliskileri bulurum.

25

Celisen bilgilere rastladigimda diistincelerimi gdzden gegiririm.

26

Okurken metnin ne hakkinda oldugunu tahmin ederim.

27

Metin zorlagirsa anlamama yardimci olsun diye yeniden okumalar
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yaparim.

28

Metinde cevaplanmasini istedigim sorular1 kendime sorarim.

29

Metin_ha

indaki tahminimin dogru ya da yanlis oldugunu kontrol etmek

1¢1In gorme 1sterim

30

Ciimle ya da kelimelerin bilinmeyen anlamlarin1 tahmin etmeye ¢alisirim.
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Ek 2: Okur Oz Yeterlik Ol¢egi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6l¢ek sizlerin okuma 6zyeterlik algilarizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Herhangi
bir not verme amaci yoktur. Elde elden sonuglar sizlere daha iyi bir okuma egitimi vermek
icin kullanilacaktir. Liitfen her bir maddeyi okuyunuz ve size uygun gelen secenege carpi
isaretini (X) koyunuz. Sonuglarin dogrulugu gostereceginiz 6zenle yakindan ilgilidir.
Paylagsmis oldugunuz bilgiler arastirma disinda higbir sekilde kullanilmayacaktir. Katkilariniz

icin tesekkiir ederiz.

Biisra BOZKURT
Tiirkce Ogretmeni

MADDELER

£ £
El g| E| Z
E;-QCDQ
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B = 8| &
M| M| XM

Tamamen
Katihhyorum

1. Metnin ana diisiincesini bulabilirim.

2. Metindeki sozciikleri gii¢liik cekmeden okuyabilirim.

3. Okurken sonra gelebilecek olan ifadeyi tahmin edebilirim.

4. Okurken baglacla baglanmais iki ciimle arasindaki anlamsal
iligkiyi kurabilirim.

5. Okudugum metindeki bilgilerin dogrulugunu
degerlendirebilirim.

6. Okurken yanlis yazilmis sdzciiklerin dogru bigimlerini
cikartabilirim.

7. Metni okurken kavrayip kavramadigimi kontrol edebilirim.

8. Okurken metnin yapisal 6zelliklerini fark edemem..

9. Okurken ciimledeki noktalama isaretlerinin anlamsal islevini
anlayabilirim.

10. Metni okuduktan sonra metni 6zetleyemem.

11. Sesli okurken metindeki tiim so6zctikleri dogru bigimde
seslendirebilirim.

12. Metindeki bilgilere iliskin yorum yapabilirim.

13. Okurken ciimleler arasindaki dilbilgisel iliskileri
kurabilirim.
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14. Metindeki sozciikleri akict bigimde okuyamam.

15. Okurken metinde sdylenen bilgilerden séylenmeyen
bilgileri ¢ikartabilirim.

16. Okurken metnin boliimleri arasinda anlamsal iligkiler
kurabilirim.

17. Okurken sozciiklerin ciimledeki anlamsal rolini fark
ederim.

18. Okurken konu bilgimle metindeki bilgiyi etkilesime
sokabilirim.

19. Metni okurken metnin tiiriini fark edebilirim.

20. Okurken arka arkaya gelen ciimleler arasindaki anlamsal
iliskileri kurabilirim.

21. Okurken metni kavrayip kavramadigimi anlayabilirim.

22. Okurken climlenin yapisal 6zelliklerini fark edebilirim.

23. Okumaya baslamadan 6nce okuma amacimi
belirleyebilirim.

24. Okurken eksik yazilmis sozciiklerin tam bi¢imlerini
cikartabilirim.

25. Okurken okudugum yerleri aklimda canli tutabilirim.

26. Metni okuma amacima uygun bir bi¢imde okuyabilirim.

27. Okurken ardindan gelebilecek olan s6zciigli tahmin
edebilirim.

28. Metindeki 6nemli bilgiyle 6nemsiz bilgiyi ayirabilirim.

29. Metindeki neden sonug iliskilerini kuramam.

30. Metni okurken dikkatimi okuma boyunca canli tutabilirim.

31. Okudugum metindeki sozciiklerin ve sozciik 6beklerinin
mecazi anlamin1 kavrayamam.

32. Okurken metindeki ortiik anlami ¢ikartabilirim.

33. Okurken metnin konusuyla ilgili diinya bilgimi
kullanabilirim

34. Okurken ardisik olmayan climleler arasindaki anlamsal
iliskileri kurabilirim

35. Okudugum metindeki bilgileri elestirebilirim

36. Okurken metne iliskin kafamda sorular olusturabilirim
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Ek 3: Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Bayragimizin Altinda

Zafer yolunda unutamayacagim yiizlerden biri Hatice ninenin yliziidir. Salihli’de
nasilsa yangin harabeleri ortasinda ayakta kalabilmis bes on evden birindeydim. Halk bir

tiirli kabusun gectigine inanmiyor, bir tiirlii uyuyamiyordu.

Ortalik agariyor, hala kadinlar gelip gidiyor, hala birbirimizin boynuna sarilip
koklastyor, hala gecen giinleri konusuyorduk. Hatice nine en son gelenlerdendi. Ben artik
yatagima uzanmistim. Ev sahibesi ile ¢ikt1 o da geldi, boynuma sarildi. Bana dyle geldi ki
bu zafer havasinda biitiin Salihli’deki kadinlarin kimileri sevdigi birini, hemen hepsi yerini
yurdunu hatta karnin1 doyurma imkanini kaybettikleri icin yiizlerinde goriilen endise
Hatice ninede yoktu. Halbuki en fakirleri, en ihtiyarlari, en halsizleri oydu. Yanima
gelmek i¢in birkag defa duvara dayanmisti. Ama burusuk yliziinde, ihtiyar siyah

gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru ve olgunlugu varda.
-Nine senin evin yandi m1?

- Hey ogul, ben bes defa gocmen oldum. Bes defa evim yandi. Ben Uskiip’ten beri
bes defa diisman elinden kacgtim. Gegen giin de oglumu aldim bu tarafa, bayragimizin

altina kagtim.

-Bayragimiz ¢ok mu seviyorsun nine? Birden bire burusuk yliziinden bir gozyasi

seli bosandi. Kurumus ellerini kaldirdi, avuglarinda bulunan hayali, aziz bir seyi 6ptii.

- Sevmek ne demek ogul! Ben elli senedir onu kovaliyorum. Diinyada oglumdan baska
dikili agacim kalmadi. Bayragimiz nereden ¢iktiysa ben de oradan ¢iktim. Her giin diigman
elinden kagip size gelmek istiyordum. Her giin, burada oliiverirsem, mezarim yabanci
bayrak altinda kalirsa diye cildirtyordum. Ama diisman birakmiyordu. Kagmak iginse
bizim ne atimiz ne arabamiz vardi. Nihayet baktim ben ihtiyarliyorum, siz gecikiyorsunuz,
stirline siiriine kagmaya karar verdim. Yolda Oliirsem oglum oliimii sirtina alip bizim
bayragin oldugu yere gotiirecekti. Nihayet bizimkiler geldiler. Ben de arkalarindan gittim.
Ayaklarim sisti, dillim disar ¢ikti; ama onlar1 buldum. “Bayragimiz Salihli’ye biiyiik bir
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ordu ile girdi. Artik ¢ikmaz.” dediler. Hep deli gibi firlayip karsiladik. Beni, oglum

askerlerden aldigi bir esekle buraya getirdi.

Dondii ve siki siki boynuma bir daha sarildi. Ona gore ne yangin ne facia, ne zara
ve ne ziyan ne de iskencenin bir anlami vardi. Onun i¢in hayatta miithim olan tek sey,
0ldiigli zaman cesedinin diisman bayraginin dalgalandigi bir yerde kalmamasiydi. Bu

kadar basit ve sadeydi istegi.

Ah yavrum! Artik Allah emanetini istedigi dakika alsin. Topragim bizim bayragin
altinda olacak ya, dedi.

Halide Edip Adivar

[zmir’den Bursa’ya
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1. sorudan 14. soruya kadar olan sorulari “Bayragimz Altinda” metnini dikkate alarak

cevaplayiniz.

1. Okudugunuz metinde Salihli halki i¢in “Bir tiirlii kabusun gectigine inanmuyor, bir
tirlii uyuyamiyordu.” deniliyor. Halki bu kadar etkileyen olay ne olabilir?
A) Savas B) Dogal afet C)Y oksulluk D) Kuraklik

2. Fotografta goriilen Salihlili kadinlarla ilgili olarak, metinde asagidakilerden
hangisine deginilmemistir?

A) Sevdikleri kaybetmislerdir. C) Cok neseli ve mutludurlar.

B) Evleri yikilmustir. D) Karmlarini doyuracak imkanlar1 yoktur.

3. Asagidaki fotograf metindeki hangi olay1 anlatmaktadir ?

A) Salihli’de Cumhuriyet Bayrami

kutlamalari.

B) Diismanin yurttan atilmast.

C) Hatice Ninenin bayrag: takip etmesi.
D) Tiirk askerinin Salihli’ye girmesi.

5. Okudugunuz metinde anlatilan olay nerede gegcmektedir?

A)izmir’de B) Salihli’de C) Cephede D) Uskiip’te
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6. “Ortalik agariyor, kadinlar hala geliyor.”
Yukaridaki climlede agarmak yerine asagidakilerden hangisi gelirse climlenin anlami

bozulmaz?

A) karariyor B) aydinlaniyor C) soguyorD) 1siniyor

“Salihli’de harabeler arasinda ayakta kalabilmis evlerden birindeydim?”
7. Yukaridaki ciimlede harabeler sdzctigii yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin

anlam1 bozulmaz?

A)yikintilar B) insanlar C)yerler D)olaylar

8. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen abartih bir ifadedir?
A) Yiiriimekten ayaklarim sisti

B) Gozyaslar sel gibi akti.

C) Siki siki boynuma sarildi.

D) Bes defa evim yandi.

9. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir?
A)Karinlarin1 doyuracak imkanlar1 yoktu.

B)Halk sokakta geziyordu.

C)Gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru vardi.

D)Hep birlikte disar1 firladik.

10.  Okudugunuz metne gore onca yorgunluga ragmen Hatice ninenin huzurlu ve
mutlu olmasimin nedeni nedir?

A) Diismanin yenilmesi.

B) Ogluyla birlikte olmasi.

C) Bayragimiz altinda 6lecek olmasi.

D) Askerlere kavusmasi.
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11. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Vatan sevgisi.

B) Evlat sevgisi.

C) Bayrak sevgisi.

D) Ulke sevgisi.

12. Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Bayragimizin dalgalandig1 yerde yasamak ve 6lmek her seyden degerlidir.
B) Savaslarda insanlar pek ¢ok seylerini kaybederler.

C) Savasi kazanarak diismanlar1 yurdumuzdan ¢ikardik.

D) Evlat sevgisi her seyin tistiindedir.

13. Okudugunuz metinde asagidaki diislincelerden hangisine deginilmemistir?
A) Savas yillarinda garesizlik olur.

B) Savas yillarinda insanlar gog edebilir.

C) Savag yillar eglenceli geger.

D) Savaslarda insanlar sevdiklerini kaybedebilir.

14. Bu metinden asagidaki sonuglardan hangisi ¢ikarilamaz?
A) Insan eger miicadeleden vazgegmezse isteklerine ulasir.
B) Savaslarda pek ¢ok sey kaybedilir.

C) Gigliikler sonunda ulasilan zaferler mutluluk verir.

D) Annelerimiz s6ziinden digar1 ¢gikmamaliyiz.

15. Asagidakilerden hangisi Hatice ninenin bayragimizi takip etmesine 6rnek olarak

gosterilemez ?
A) Oglunu alip bayragimizin altina kagmasi.
B) Bayragimiz nereden ¢iktiysa oradan ¢ikmasi.
C) Elli senedir bayragin pesinden gitmesi.
D) Bayragimizin Salihli’ye biiyiik bir ordu ile girmesi.
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Go¢men Kuslar

Havalarin sogumasiyla birlikte gocler artar. Bu donemde, basimi kaldirip goge
baktigimda toplu halde hareket eden kuslar1 gormeyi hem severim hem de bu toplu gidisten
biraz hiiziinlenirim. Sonra, yazin yeniden gelecegini ve onlarin bize geri doneceklerini
diisiinerek rahatlarim biraz. Leylek, kirlangig, kara caylak, boz sahin, boz kaz gibi kus tiirleri

kuzeyden gilineye go¢ ederken iilkemizin {istiinden gecer.

Dogadaki canlilar i¢in en basta, giivenli, dogal yapis1t bozulmamis bir iireme alani ile
bol yiyecek ve igecek gereklidir. Bu nedenle kuslar, iireme alanlar1 ile kislama alanlari

arasinda devamli hareket halindedir.

Kuslarin kuzeydeki iireme bolgelerinden, giineydeki kislama bolgelerine gog
nedenlerinin basinda, kisla birlikte doganin kis uykusuna ¢ekilmesinin geldigi diistiniilmelidir.
Kuslarin en 6nemli besin kaynaklar1 bocekler ve taze tohumlar kisin azalir. Giinlerin
kisalmasiyla yiyecek arama stiresi de kisalir. Buna karsilik havanin sogumastyla kuslarin
besin ihtiyaclar1 daha da artar. Bunun nedeni, kisin kaybedilen 1si1dir ve bu durum soguyan

havalarla birlikte 1yice hizlanir.

Kuslar i¢in go¢ etmek, bir bakima yilin farkli zamanlarinda, farkl: yerlerde bulunarak

yasam savasini kazanma ve saglikli tireyebilme anlamina gelir.

Go6¢ eden kuslarin en sasirtic1 6zelliklerinden biri, aradan gegen zamana karsin daha

once kurduklar1 yuvalari rahatga bulabilmeleridir.

Gogmen kuslar, biiyiik su kiitleleri olan okyanus ve denizler lizerinden degil, kitalar
lizerinden ge¢meyi tercih ederler. Bunun nedeni, yeryiizii sekillerinin varligidir. Daglar,
tepeler, vadiler, sulak alanlar, g6l kiyilari, irmak kiyilari, sahiller gogmen kuslarin dayanak

noktalaridir.

Yon belirlemeye yardimci bir diger dayanak da Giines ve yildizlarin gokytiziindeki

konumlaridir. Diinya’nin Giines etrafinda donmesi ile Giines’ten Diinya’ya gelen 1sinlarin

111



yerkiire ile yaptig1 belli agilar vardir. Isinlardaki bu mevsimlik degismeler, kuslara gog

hareketlerinin baglama ve bitme zamanlar1 hakkinda mesajlar verir.

Kuslarin gé¢ yollarinda ¢esitli tehlikelerle karsilasabilecekleri de bir gergektir. Dogal
tehlikelerin yaninda, insanlardan kaynaklanan tehlikeler de azimsanmayacak Ol¢tidedir.
Yasam ortamlarinin tahribi, sehirlesme, orman yanginlari, ¢éllesme, erozyon, sulak alanlarin

yok edilisi, kanunsuz avcilik kuslari etkileyen tehlikelerdir.
Pelin Aykut
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15.sorudan 28. soruya kadar olan sorular1 “Go¢men Kuslar” metnini dikkate alarak

cevaplayiniz.

16. Asagidaki seceneklerden hangisinde goglerin baslama mevsimi ve bu mevsimin

ozellikleri dogru olarak verilmistir ?

GoO¢ mevsimi

Ozellikleri

A) | Sonbahar

Kar yagmasi ve havanin ¢ok soguk olmasi

B) | Ilkbahar

Agaclarin ¢icek agmasi ve cok yagmur yagmasi

C) | Sonbahar

Havalarin sogumaya baslamasi ve yapraklarin dokiilmesi

D) | Ilkbahar

Havanin ¢ok sicak ve giinesli olmasi

17. Tirkiye haritasina gore; kuslar iireme bolgelerinden kislama bolgelerine go¢ ederken

hangi ok yoniinde hareket ederler ?

g
-
>\ 2
LY

A)L B)2 C)3 D)4

18. Asagidaki gorsel, metindeki hangi olayi ifade etmektedir?

Aydinlanma Gemberi

/_—-'-v

IHY INIS| SINND

K.
88" 33"
2327
0°
23 2r

G geam
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A) Giines isinlarinin  yerkiire
ile yaptig1 aciy1.

B) Bir yilda dort mevsim oldugunu.
C) Diinyanin Giines’in
etrafinda dondiigilinii.

D) Giines ve yildizlarin gokyiiziindeki
konumunu




19. Asagidaki gorseller, metinde anlatilan hangi tehlikeleri ifade etmektedir ?

T AT TR ' R
‘t,r & ; :‘;.! '_P
A 9’ N\ * Rt
e o % Sl
Erozyon Collesme Sehirlesme

A) Dogal nedenlerden kaynaklanan tehlikeleri.
B) Cevre kirliliginden kaynaklanan tehlikeleri.
C) insanlarm neden oldugu tehlikeleri.

D) Kuslarin neden oldugu tehlikeleri

20. Asagidakilerden hangisi kuslarin yonlerini bulmalarina yardimci olan dayanak
noktalarindan biridir?

A) okyanuslar B) denizler C) pusula D) tepeler

21. “....boz sahin, boz kaz tilkemizin iistiinden geger.”

Asagidaki ciimlelerden hangisinde boz kelimesi yukaridaki anlaminda kullanilmistir?

A) Babam bana yap boz aldi
B) Cocuk boz bulanik suya diistii.
C) Boz kedi fareyi yakaladi.
D) Boz yel siddetli esiyordu.

22. Asagidaki cimlelerden hangisi okudugunuz metinde gegen duygusal bir ifadedir?
A) Bu toplu gidisten biraz hiiziinlenirim.
B) Goge baktigimda kuslart goririm.
C) Havanin sogumasiyla go¢ baslar.
D) D)Kuslar yuvalarini kolayca bulabilirler.

23. Asagidakilerden hangisi yazarm kendi diisiincesidir?

A) Onlarin bize geri donecegini diisiinerek rahatlarim biraz.

B) Kuslar, tireme ve kiglama alanlar1 arasinda devamli hareket ederler.
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C) Yeryiizii sekilleri kuslarin yonlerini bulmalarina yardimei olur.
D) Giinlerin kisalmasiyla yiyecek arama siiresi kisalir.
24. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi “doganin kis uykusuna ¢ekilmesi”
sonucunda kuslari etkileyen olumsuz bir durum degildir?
A) Yiyecek azalir. B) Giinler kisalir.
C) Havalar sogur. D) Sulak alanlar yok olur.

25. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Insanlar kuslara zarar vermesi.
B) Kisin havalarin sogumasi.
C) Kuslarin go¢ etmesi.
D) Dogal yasamin tahrip edilmesi.

26. Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Gog yollarinda gesitli tehlikeler bulunur.
B) Kuslar yonlerini bulmak i¢in bazi yerlerden yararlanir.
C) Kuslar yasamlarini siirdiirebilmek ve saglikli tireyebilmek igin gog ederler.

D) Kisin doganin uykuya g¢ekilmesiyle kuslarin hayati zorlasir.

27. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi dogadaki canlilar i¢in dncelikli
degildir?
A) Bir arada yasamak.
B) Giivenli iireme ortami.
C) Dogal yapisi bozulmamis yagam alani.

D) Bol yiyecek ve igecek.

28. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Kuslarin go¢ yollarinda dogal tehlikeler vardir.
B) insanlar kuslarm giivenle go¢ etmeleri igin ellerinden geleni yaparlar.
C) Giines ve yildizlarin konumu kuslarin yon belirlemelerine yardimci olur.

D) Kuslar okyanus ve denizler lizerinden gegmeyi tercih etmezler.
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29. Okudugunuz metinde kuslarla ilgili asagida anlatilan 6zelliklerden hangisi
deginilmemistir?
E) Go¢men kuslar iireme alanlariyla kiglama alanlar1 arasinda gog ederler.
F) Gé¢men kuslar yavrularini her tiirli tehlikeden korumaktadir.
G) Gogmen kuslar yonlerini bulmada ¢ok basarilidirlar.

H) Go¢men kuslar toplu halde hareket ederler
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Ek 4: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Sevgili Cocuklar,

Sizlerle birlikte yaptigimiz okuma g¢alismalarini degerlendirip bu ¢alismalarla ilgili
fikirlerimizi paylasacagiz. Yapacagimiz goriisme 10 dakikalik bir siireci kapsayacak.
Paylagmis oldugunuz bilgiler arastirma disinda higbir sekilde kullanilmayacaktir. Sizden
istegim soracagim sorulara i¢tenlikle cevap vermeniz. Sormak istediginiz herhangi bir sey var
mi? Isterseniz gériismemize baslayalim.

Biisra BOZKURT
Tiirkce Ogretmeni
Tarih:

Goriisme saati:
Goriisme yeri:
SORULAR

1. Bir metni okurken okuma hizina nasil karar verirsiniz? Agiklayiniz.

2. Bir metni okurken belli yerlerin altini ¢izmek bize ne gibi faydalar saglar?
Aciklaymiz.

3. Giinliik hayatta karsilastiginiz konular1 okudugunuz metinde goriince neler
hissediyorsunuz?

4. Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda neler yapmamiz gerekiyor?

5. Okuma stratejileri 6gretimi sana ne kazandirdi?

6. Okumak senin i¢in 6nceden ne ifade ederdi? Simdi ne ifade ediyor?
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Ek 5:Ogrenci Giinliigii
Bugiin islediginiz ders ile ilgili asagidaki sorular1 cevaplandirarak dersi degerlendiriniz.

1. Buderste neler 6grendin?

2. Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?

3. Bu derste anlamakta en ¢ok zorluk yasadigin sey nedir?

4. Bu ders ile uygulama 6ncesi Tiirkge derslerini karsilastirdiginda ne gibi farkliliklar ve
benzerlikler dikkatini ¢ekti?
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Ek 6: Deney Grubu Ders Plan1 Ornekleri

1.Metin Ders Plami

Etkinlik Adi: En iyi dost

Anahtar Kelimeler: kitap, okuma, 6zlem

Ders: Tiirkce

Metin Adi: Okuma

Etkinligin Kisa A¢iklamasi
Okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerinin
uygulanmasi ve kavranmasi amag¢lanmaktadir.

Kitaplarim
Simif: 5 Siire: 4 ders
Ogrenme alanmi- tema Okuma Kiiltiirii

MEB

MEB

MEB

MEB

I m 4 =z > < zZz m

Kazanim(lar)

Z > < Zz m

T.5.3.1.Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.

T.5.3.3. Farkh yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

T.5.3.4.0kuma stratejilerini kullanir.

1. Okumaya hazirhk stratejileri

1.1. Okuma amaci belirleme,

1.2. Metni gozden gecirme,

1.3. Bilgileri harekete gecirme,

1.4. Metnin ana baglig1, alt bagliklar1 ve yazaria bakma,
1.5. Metnin uzunlugu, yapis gibi karakteristik 6zelliklerini
gbzden gegirme,

1.6. Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme,

1.7. Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme,

1.8. Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma,
1.9. Okuma hiz1 belirleme

2.0kuma Sirasi Stratejileri

2.1. Okurken not tutma,

2.2. Okuma hizini ayarlama,

2.3. Dikkat dagilmasi durumunda okunan kisma tekrar donme,
2.4. Onemli bilgilerin altin1 ¢izme veya o bilgiyi yuvarlak icine
alma,

2.5. Anlamay1 artirmak i¢in sozliik gibi bagvuru kaynaklarini
kullanma,

2.6. Gerekli goriilen yerlerde yiiksek sesle okuma,
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MEB

MEB

MEB

MEB

MEB

2.7. Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden
yararlanma,

2.8. Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek i¢in belli araliklarla
durdurma,

2.9. Baglama yonelik ipuglarini kullanma,

2.10. Bilginin akilda kaliciligini saglamak amaciyla bilgiyi sema,
resim gibi gorsellerle formiillestirme,

2.11. Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
etme,

2.12. Anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam
i¢inde tahmin etme,

3.0kuma Sonrasi Stratejileri

3.1. Metin iceriginin okuma amacina uygun olup olmadigini
sorgulama,

3.2. Metinde islenen diisiince ve bilginin gilinliik hayattaki
gecerliligini kontrol etme,

3.3. Metinde gegen diisiinceleri 6zetleme,

3.4. Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni
tekrar okuma,

3.5. Metin hakkindaki tahminleri dogru olup olmadigini kontrol
etme,

3.6. Metindeki gegen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol
etme,

3.7. Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek
degerlendirme,

3.8. Metni kavradigin1 denetlemek i¢in okudugunu bagkalariyla
tartisma

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarimin anlamim tahmin eder.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarim1 bulur.

T.5.3.13. Okuduklarini o6zetler.

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

T.5.3.21. Gorsellerden ve bashktan hareketle okuyacag
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MEB | metnin konusunu tahmin eder.
MEB | T-5.3.22. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini

MEB kavrar.
MEB | T.5.3.31. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

MEB | T.5.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.

Alana Ozgii Beceri(ler) Okuma

Yetkinlik(ler) Anadilde iletisim, Ogrenmeyi 6grenme
Deger(ler) Okuma sevgisi
Yontem/ teknik Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Isaretleyerek okuma,

Tahmin ederek okuma, Goz atarak okuma, Bulmaca Cozme

Ogretim materyalleri Okuma metni, ¢aligma kagitlar

Uyari ve Oneriler

Ogrenciler okuma stratejilerini ilk kez uygulayacaklari igin siireyi dikkatli kullanmak
gerekebilir.

Islenis/siirec

1. 12 Ogretmen, “Eskiden okudugunuz ve hila unutamadiginiz bir kitap var m ?”
“Gecmis yillarda kullandiginiz ve hala sakladiginiz ders Kitap veya defteriniz var m?”
seklinde sorularla 6grencilerin dikkatini konuya ¢eker. Bu boliimdeki sorularla 6grencileri
okuyacaklar1 metne hazirlamak ve 6grencilerin dikkatlerini metne ¢ekmek amaglanmistir.

2. Ogretmen “ Okuma yaparken daha etkili okuyabilmek ve anlayabilmek i¢in okuma
stratejilerini hep birlikte uygulayacagiz. Okuma stratejileri hem Tiirk¢e dersindeki hem diger
derslerdeki basariizi artirmada etkili olacaktir.” seklinde agiklamalarda bulunur.

3.08retmen dgrencilerden metnin bashgindan ve resimlerden hareketle metinin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmalarim ister.”> "4 Ogrenciler, metnin icerigini tahmin
etmeye calisirlar. Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusulur. Ogretmen, metne goz
gezdirmelerini isteyerek 0grencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma siireclerini anlamli
hale getirmeye ¢alisir. Ogretmen tahmin ettikleri konu ile ilgili neler bildiklerini sorarak
ogrencilerin goriislerini ahr."* Ardindan bildiklerinden hareketle metinde hangi sorulara
cevap bulabileceklerini sorar. “Bu konuyla ilgili sunlar1 biliyorum.” “ Su sorularin cevabi
bu metinde yer aliyor olabilir.” seklinde fikir yiiriitiirler.l's' Daha sonra 6grencilerin konuyla
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ilgili fikirlerini alinir. Metnin uzunluk ve diizenleme gibi 6zelliklerine dikkat
ceker."*Ardindan ogrencilerle birlikte okuma pargasinin yapisini inceler.

4. Ogretmen, ogrencilerden metni okurken nerelere dikkat edeceklerini (sorularin
cevaplarina, merak ettigi seylerle ilgili kisimlara, yeni bilgilere, dogru seslendirmeye,
okurken zevk aldiklar1 kisimlara v.b.) belirlemelerini ister.” Boylece 6grenciler okuma
amacini belirlemis olur?,

5. Ogretmen metin hakkindaki bilgi birikimlerine ve metni anlama diizeylerine gore
1.9.-29.

okuma hizlarini yavas, orta veya hizh olarak belirlemelerini ister.
6. Ogrencilerden okuma sirasinda neden sonug iliskilerini belirlemeleri, metin hakkinda
bilgi verecek 6nemli yerleri, metnin akisin1 degistiren olaylari veya ifadeleri, anahtar
kelime veya ciimleleri not almalar: istenir.>" Ayni zamanda ana noktalar: renklendirerek,
altin1 cizerek, bilyiik harflerle ve koyu yazarak, yildizlar kullanarak belirtmeleri

istenir.>*Okuma sirasinda ogrenciler noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara
dikkat ederler.>*"

7.0kuma sirasinda 6grencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri icerisinde yer aldig:
ciimlenin anlamindan yola ¢ikarak tahmin etmeleri istenir.>'? Kelimenin anlamim énce
baglamdan tahmin edip daha sonra ise sozliikten kontrol etmesi siiylenir.z's'

8. Ogrencilerden metni anlamada metinde yer alan grafik, tablo ve gorselleri
yorumlamalari istenir.>” Bunlardan c¢ikarilan sonuglarla metnin anlami pekistirilmis olur.
Ayni zamanda égrenciler metindeki olaylari, kelimeleri ve kavramlar: birbirine baglayan
iliskileri grafik, sema veya sekiller haline getirirler. "

9. Ogrencilerden anlamadigim diisiindiigii kisimlara tekrar doniip okuma ve
anlamlandirma yapmaya ¢calismalar gerektigi sﬁylenir.2'3' Bununla birlikte 6grencilerden
metni okurken anlamadiklar1 bir kelimeyle karsilastiklarinda veya paragraflar arasi
baglanti kurmak amaciyla belli araliklarla durup metinden ne anladiklarim diisiinmeleri
istenir.2®

10. Ogrencilere okuma pargasini sessizce okumalari icin birkag dakika verilir. Ogrenciler
okuma pargasini sesli ve sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma pargasinin aligtirmalarina
gecilir. Ogretmen 6grencilerden okuma pargasiyla ilgili alistirmalari cevaplamalarini ister.
Ogrencilere sorular1 cevaplayabilmeleri icin siire verilir. Daha sonra sorular birlikte
cevaplandirilarak gerekli yerlerde yonlendirme ve diizeltmeler yapilir.

11.0grenci okuma dncesinde kendine metni hangi amacla okudugunu, metnin sonunda ne
elde edecegini sorarak amacim belirler. Okuma sonrasinda ise 6grenciden belirlenen
amaci ulasihip ulasilmadig1 kontrol etmesi istenir. 3

12. Ogrenciden metinde verilen diisiinceyi belirlemesi, anlatilmak ve vurgulanmak

istenen diisiinceyle giinliik hayatta nasil karsilasacagini, karsilastiginda neler

yapabileceg@ini sorgulamasi istenir. 32
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13. 6§rencilerden metinde verilen diisiinceyi kendi ciimleleriyle ayrintilar1 atarak en kisa

sekilde ifade etmesi istenir. 33

14. Okuma sonrasinda 6grenciden metinde verilen diisiinceyi tam olarak algilayamadiysa
34,

metni tekrar okumasi istenir.
15. Ogrenci okuma dncesinde metni gézden gecirip icerik hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuma sonrasinda ise 6grenciden yapmis oldugu tahminlerin metnin ash ile uyumlu olup
olmadigimi kontrol etmesi istenir. 35

16. Ogrenciden okuma sonrasinda metnin geneli hakkinda ipucu verebilecek anahtar
kelimeleri belirlemesi istenir. *°

17. Okuma sonrasi 6grenciden metninde asil anlatilmak istenen diisiinceyi, asil mesaji

belirlemesi ardindan onu kendi ciimleleriyle ifade etmesi istenir. 37

18. Ogrencilerden okuduklar: metin hakkinda karsihkl bilgi, duygu ve diisiincelerin
38

paylasilmasi istenir.
19. Ogretmen “Bir kitap olsaydiniz insanlarm sizi unutmamasi i¢in onlara neler anlatirdimz?”
diye sorarak 0grencilerin goriislerini alir.

20. Ogretmen ogrencilerin o giinkii okuma etkinligiyle ilgili goriislerini almak ve etkinligin
faydali olup olmadigini gérmek i¢in degerlendirme formunu uygulayarak 6grencilerden sorulari
cevaplandirmalarini ister. Ardindan dersi sonlandirir.

OLCME-DEGERLENDIRME

Okudugunuz metni size en iyi anlatan ii¢ kelimeyi belirleyiniz.

1. Kelime:.eeeuueiieerereennseeeeneennnnns
2. Kelime: couuiiieennennniiieennennnnnnnns
3. Kelime: ceveeiiiiiiiiiiiiiieeeinnnenns
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2. Metin Ders Plam

Etkinlik Adi: Acaba ne
anlatiyorsun?

Anahtar Kelimeler: okuma, karikatiir, yorumlama

Ders: Tiirkce

Metnin Adi: Karikatiir

Etkinligin Kisa Aciklamasi
Okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerinin
uygulanmasi ve kavranmasi amag¢lanmaktadir.

Sinif: 5

Siire: 4 ders

Ogrenme alani- tema

Okuma Kiiltiiri

MEB

. m 4 =2 » < Z2 m

Kazanim(lar)

I m 4 =z > < zZz m

T.5.3.4.0kuma stratejilerini kullanir.

1. Okumaya hazirlik stratejileri

1.1. Okuma amaci belirleme,

1.2. Metni gozden gecirme,

1.3. Bilgileri harekete gecirme,

1.4. Metnin ana baslig1, alt bagliklar1 ve yazarina bakma,
1.5. Metnin uzunlugu, yapisi gibi karakteristik 6zelliklerini
gozden gegirme,

1.6. Hangi noktalara yogunlagacagina karar verme,

1.7. Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme,

1.8. Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma,
1.9. Okuma hiz1 belirleme

2.0kuma Sirasi Stratejileri

2.1. Okurken not tutma,

2.2. Okuma hizini ayarlama,

2.3. Dikkat dagilmas1 durumunda okunan kisma tekrar donme,
2.4. Onemli bilgilerin altin1 ¢izme veya o bilgiyi yuvarlak igine
alma,

2.5. Anlamay1 artirmak i¢in sozliik gibi bagvuru kaynaklarini
kullanma,

2.6. Gerekli goriilen yerlerde yiiksek sesle okuma,

2.7. Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden
yararlanma,

2.8. Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek i¢in belli araliklarla
durdurma,

2.9. Baglama yonelik ipuclarini kullanma,

2.10. Bilginin akilda kaliciligini saglamak amaciyla bilgiyi sema,
resim gibi gorsellerle formiillestirme,

2.11. Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
etme,
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N 2.12. Anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam
icinde tahmin etme,

\

A 3.0kuma Sonrasi Stratejileri
3.1. Metin iceriginin okuma amacina uygun olup olmadigini

N sorgulama,

T 3.2. Metinde islenen diisiince ve bilginin giinliik hayattaki
gecerliligini kontrol etme,

E 3.3. Metinde gecen diisiinceleri 6zetleme,

3.4. Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak igin metni

R tekrar okuma,

3.5. Metin hakkindaki tahminleri dogru olup olmadigini kontrol
etme,

3.6. Metindeki gegen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol
etme,

3.7. Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek
degerlendirme,

3.8. Metni kavradigini denetlemek i¢in okudugunu baskalariyla
tartigsma

P T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.5.3.17. Metni yorumlar.

MEB
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

MEB
T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.

MEB
T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini

MEB kavrar.

MEB . o e s
T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.

Alana Ozgii Beceri(ler) Gorsel Okuma

Yetkinlik(ler)

Anadilde iletisim, Ogrenmeyi 6grenme

Deger(ler)

Okuma sevgisi

Yontem/ teknik

Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin firtinasi, Bosluk Doldurma

Ogretim materyalleri

Okuma metni, ¢alisma kagitlari
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Uyan ve Oneriler

Ogrenciler gorselleri yorumlarken 6gretmen tarafindan yonlendirilebilirler.

Islenis/siirec

1. Ogretmen, “Daha 6nce i¢inde karikatiirlerin oldugu bir kitap okudunuz mu?” “insan
bir resmi okuyabilir mi?” seklinde sorularla égrencilerin dikkatini konuya g:eker.l's' Bu
boliimdeki sorularla 6grencileri okuyacaklari metne hazirlamak ve dgrencilerin dikkatlerini
metne ¢ekmek amaglanmistir.

2. Ogretmen “ Okuma yaparken daha etkili okuyabilmek ve anlayabilmek icin okuma
stratejilerini hep birlikte uygulayacagiz. Okuma stratejileri hem Tiirkge dersindeki hem diger
derslerdeki basariizi artirmada etkili olacaktir.” seklinde agiklamalarda bulunur.

3. Ogretmen 6grencilerden metnin baghgindan ve resimlerden hareketle metinin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmalarim ister.”* ™" Ogrenciler, metnin igerigini tahmin
etmeye ¢alisirlar. Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusulur. Ogretmen, metne goz
gezdirmelerini isteyerek 0grencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma siireglerini anlamli
hale getirmeye ¢alisir. Ogretmen tahmin ettikleri konu ile ilgili neler bildiklerini sorarak
ogrencilerin goriislerini ahr."* Ardindan bildiklerinden hareketle metinde hangi sorulara
cevap bulabileceklerini sorar. “Bu konuyla ilgili sunlar: biliyorum.” “Su sorularin cevabi
bu metinde yer aliyor olabilir.” seklinde fikir yiiriitiirler."® Daha sonra 6grencilerin konuyla
ilgili fikirlerini alir. Ogretmen metnin uzunluk ve diizenleme gibi 6zelliklerine dikkat
ceker.> Ardindan ogrencilerle birlikte okuma parcasinin yapisini inceler.

4. Ogretmen, Ogrencilerden metni okurken nerelere dikkat edeceklerini (sorularin
cevaplarina, merak ettigi seylerle ilgili kisimlara, yeni bilgilere, dogru seslendirmeye,
okurken zevk aldiklari kisimlara v.b.) belirlemelerini ister."® Boylece 6grenciler okuma
amacini belirlemis olur. "

5. Ogretmen metin hakkindaki bilgi birikimlerine ve metni anlama diizeylerine gore
1.9.-29.

okuma hizlarimi yavas, orta veya hizh olarak belirlemelerini ister.
8. Ogrencilerden metni anlamada metinde yer alan grafik, tablo ve gorselleri
yorumlamalari istenir.>” Bunlardan c¢ikarilan sonuglarla metnin anlami pekistirilmis olur.
Ayni zamanda dgrenciler metindeki olaylari, kelimeleri ve kavramlar birbirine baglayan
iliskileri grafik, sema veya sekiller héline getirirler. "

9. Ogrencilerden anlamadigim diisiindiigii kisimlara tekrar doniip okuma ve
anlamlandirma yapmaya calismalar gerektigi sﬁylenir.2'3' Bununla birlikte 6grencilerden
metni okurken anlamadiklar: kisimlarda veya metin ici baglanti kurmak amaciyla belli
araliklarla durup metinden ne anladiklarim diisiinmeleri istenir.”®

10. Ogrencilere karikatiirleri sessizce okumalar1 i¢in birkag dakika verilir. Ogrenciler okuma
parcasini sesli ve sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma parcasinin alistirmalarina gegilir.
Ogretmen dgrencilerden okuma parcasiyla ilgili alistirmalar1 cevaplamalarini ister. Ogrencilere
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sorular1 cevaplayabilmeleri icin siire verilir. Daha sonra sorular birlikte cevaplandirilir.

11.0grenci okuma 6ncesinde kendine metni hangi amacla okudugunu, metnin sonunda ne
elde edecegini sorarak amacim belirler. Okuma sonrasinda ise 6grenciden belirlenen
amaci ulasiip ulasilmadig1 kontrol etmesi istenir. 3

12. Ogrenciden metinde verilen diisiinceyi belirlemesi, anlatilmak ve vurgulanmak istenen
diisiinceyle giinliik hayatta nasil karsilasacagimi, karsilasti@inda neler yapabilecegini

sorgulamasi istenir. 32

13. Ogrencilerden metinde verilen diisiinceyi kendi ciimleleriyle ayrintilar: atarak en kisa

sekilde ifade etmesi istenir. 33

14. Okuma sonrasinda 6grenciden metinde verilen diisiinceyi tam olarak algilayamadiysa
34,

metni tekrar okumasi istenir.
15. Ogrenci okuma dncesinde metni gozden gecirip icerik hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuma sonrasinda ise 6grenciden yapmis oldugu tahminlerin metnin ash ile uyumlu olup
olmadigimi kontrol etmesi istenir. 35

16. Ogrenciden okuma sonrasinda metnin geneli hakkinda ipucu verebilecek anahtar
kelimeleri belirlemesi istenir. *°

17. Okuma sonrasi 6@renciden metninde asil anlatilmak istenen diisiinceyi, asil mesaji

belirlemesi ardindan onu kendi ciimleleriyle ifade etmesi istenir. >’

18. Ogrencilerden okuduklar: metin hakkinda karsihkl bilgi, duygu ve diisiincelerin

paylasilmasi istenir. 38

b

19. Ogretmen “Yaziyla anlatmak istedigimiz her seyi resimle de anlatabilir miyiz? A¢iklaymiz.’
diye sorarak 6grencilerin goriislerini alir.

20. Ogretmen dgrencilerin o giinkii okuma etkinligiyle ilgili goriislerini almak ve etkinligin
faydal1 olup olmadigin1 gérmek i¢in degerlendirme formunu uygulayarak 6grencilerden sorulari
cevaplandirmalarini ister. Ardindan dersi sonlandirir.

OLCME-DEGERLENDIRME

Asagidaki karikatiirde ne anlatilmak istendigini yorumlayimz.




3. Metin Ders Plani

Etkinlik Adi: Ata Sporu

Anahtar Kelimeler: cirit, spor, oyun

Ders: Tiirkce

Metnin Adi: Anadolu’da
Cirit Oyunlar1

Etkinligin Kisa Aciklamasi
Okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerinin
uygulanmasi ve kavranmasi amaglanmaktadir.

Sinif: 5

Siire: 4 ders

Ogrenme alani- tema

Saglik ve Spor

MEB

MEB

. m 4 =2 » < Z2 m

Kazanim(lar)

I m 4 =z >» < zZz m

T.5.3.1.Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.

T.5.3.4.0kuma stratejilerini kullanir.

1. Okumaya hazirhik stratejileri

1.1. Okuma amaci belirleme,

1.2. Metni gozden gegirme,

1.3. Bilgileri harekete gegirme,

1.4. Metnin ana baglig1, alt bagliklar1 ve yazarina bakma,
1.5. Metnin uzunlugu, yapisi gibi karakteristik 6zelliklerini
gbzden gegirme,

1.6. Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme,

1.7. Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme,

1.8. Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma,
1.9. Okuma hiz1 belirleme

2.0kuma Sirasi Stratejileri

2.1. Okurken not tutma,

2.2. Okuma hizini ayarlama,

2.3. Dikkat dagilmasi durumunda okunan kisma tekrar donme,
2.4. Onemli bilgilerin altin1 ¢izme veya o bilgiyi yuvarlak igine
alma,

2.5. Anlamay artirmak i¢in sozliik gibi bagvuru kaynaklarini
kullanma,

2.6. Gerekli goriilen yerlerde yliksek sesle okuma,

2.7. Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden
yararlanma,

2.8. Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek i¢in belli araliklarla
durdurma,

2.9. Baglama yonelik ipuglarini kullanma,

2.10. Bilginin akilda kaliciligini saglamak amaciyla bilgiyi sema,
resim gibi gorsellerle formiillestirme,

2.11. Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
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. m 4 2 » < Z2 m

MEB

MEB

MEB

MEB

MEB

MEB

MEB

MEB

MEB

etme,
2.12. Anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam
i¢inde tahmin etme,

3.0kuma Sonrasi Stratejileri

3.1. Metin iceriginin okuma amacina uygun olup olmadigini
sorgulama,

3.2. Metinde islenen diislince ve bilginin giinliik hayattaki
gecerliligini kontrol etme,

3.3. Metinde gecen diisiinceleri 6zetleme,

3.4. Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni
tekrar okuma,

3.5. Metin hakkindaki tahminleri dogru olup olmadigini kontrol
etme,

3.6. Metindeki gegen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol
etme,

3.7. Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek
degerlendirme,

3.8. Metni kavradigini denetlemek i¢in okudugunu baskalariyla
tartisma

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarmin anlamim tahmin eder.

T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.
T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

T.5.3.21. Gorsellerden ve bashktan hareketle okuyacag:
metnin konusunu tahmin eder.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.

T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulamis bicimlerini
kavrar.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.

Alana Ozgii Beceri(ler)

Okuma

Yetkinlik(ler)

Anadilde iletisim, Ogrenmeyi 6grenme
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Deger(ler) Spor Kiiltiirii

Yontem/ teknik Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Isaretleyerek okuma,
Tahmin ederek okuma, Goz atarak okuma, Ozet ¢ikararak okuma,
Bosluk Doldurma, Dogru-Yanlis, Coktan se¢meli sorular

Ogretim materyalleri Okuma metni, ¢aligma kagitlari

Uyan ve Oneriler

Ogrencilere cirit oyununu tanitan kisa bir video izletilebilir.

Islenis/siire¢

1. Ogretmen, “Siirekli yaptigimiz veya yapmak istediginiz bir spor var m?” “Bildiginiz
geleneksel bir Tiirk Sporu var m1?” seklinde sorularla 6grencilerin dikkatini konuya
¢eker."* Bu boliimdeki sorularla 6 grencileri okuyacaklari metne hazirlamak ve dgrencilerin
dikkatlerini metne ¢cekmek amaclanmistir.

2. Ogretmen “Okuma yaparken daha etkili okuyabilmek ve anlayabilmek i¢in okuma
stratejilerini hep birlikte uygulayacagiz. Okuma stratejileri hem Tiirk¢e dersindeki hem diger
derslerdeki basarinizi artirmada etkili olacaktir.” seklinde agiklamalarda bulunur.

3. Ogretmen 6grencilerden metnin baghgindan ve resimlerden hareketle metinin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmalarim ister."#%"14 Ogrenciler, metnin igerigini tahmin
etmeye calisirlar. Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusulur. Ogretmen, metne goz
gezdirmelerini isteyerek 0grencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma stireclerini anlamli
hale getirmeye ¢alisir. Ogretmen tahmin ettikleri konu ile ilgili neler bildiklerini sorarak
ogrencilerin goriislerini ahr."® Ardindan bildiklerinden hareketle metinde hangi sorulara
cevap bulabileceklerini sorar. “Bu konuyla ilgili sunlari biliyorum.” “ Su sorularin cevabi
bu metinde yer aliyor olabilir.” seklinde fikir yiiriitiirler."® Daha sonra 6grencilerin konuyla
ilgili fikirlerini alir. Ogretmen metnin uzunluk ve diizenleme gibi 6zelliklerine dikkat
ceker."> Ardindan 6grencilerle birlikte okuma par¢asmin yapisini inceler.

4. Ogretmen, Ogrencilerden metni okurken nerelere dikkat edeceklerini (sorularin
cevaplarina, merak ettigi seylerle ilgili kisimlara, yeni bilgilere, dogru seslendirmeye,
okurken zevk aldiklar: kisimlara v.b.) belirlemelerini ister.)® Boylece 6grenciler okuma
amacini belirlemis olur.**

5. Ogretmen metin hakkindaki bilgi birikimlerine ve metni anlama diizeylerine gore
okuma hizlarini yavas, orta veya hizh olarak belirlemelerini ister.1 2%

6. Ogrencilerden okuma sirasinda neden sonug iliskilerini belirlemeleri, metin hakkinda
bilgi verecek onemli yerleri, metnin akisim degistiren olaylar1 veya ifadeleri, anahtar
kelime veya ciimleleri not almalar istenir.2* Ayn1 zamanda ana noktalar renklendirerek,
altim1 ¢izerek, biiyiik harflerle ve koyu yazarak, yildizlar kullanarak belirtmeleri istenir 2%
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Okuma sirasinda égrenciler noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
ederler.>**

7. Okuma sirasinda égrencilerden anlamim bilmedikleri kelimeleri icerisinde yer aldig

ciimlenin anlamindan yola ¢ikarak tahmin etmeleri istenir.>'% Kelimenin anlanmm énce

baglamdan tahmin edip daha sonra ise sozliikten kontrol etmesi siiylenir.z's'

8. Ogrencilerden metni anlamada metinde yer alan grafik, tablo ve gorselleri
yorumlamalari istenir.>” Bunlardan ¢ikarilan sonuglarla metnin anlami pekistirilmis olur.
Ayni zamanda dgrenciler metindeki olaylari, kelimeleri ve kavramlar birbirine baglayan
iliskileri grafik, sema veya sekiller haline getirirler.>'"

9. Ogrencilerden anlamadigim diisiindiigii kisimlara tekrar doniip okuma ve
anlamlandirma yapmaya ¢calismalar gerektigi s6ylenir.2'3' Bununla birlikte 6grencilerden
metni okurken anlamadiklar bir kelimeyle karsilastiklarinda veya paragraflar arasi
baglanti kurmak amaciyla belli araliklarla durup metinden ne anladiklarim diisiinmeleri
istenir.2®

10. Ogrencilere okuma pargasini sessizce okumalari icin birkag dakika verilir. Ogrenciler
okuma pargasini sesli ve sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma pargasinin aligtirmalarina
gecilir. Ogretmen dgrencilerden okuma parcasiyla ilgili aligtirmalar1 cevaplamalarin ister.
Ogrencilere sorular1 cevaplayabilmeleri icin siire verilir. Daha sonra sorular birlikte
cevaplandirilarak gerekli yerlerde yonlendirme ve diizeltmeler yapilir.

11. Ogrenci okuma oncesinde kendine metni hangi amacla okudugunu, metnin sonunda ne
elde edecegini sorarak amacim belirler. Okuma sonrasinda ise 6grenciden belirlenen
amaci ulasihip ulasilmadig kontrol etmesi istenir.!

12. Ogrenciden metinde verilen diisiinceyi belirlemesi, anlatilmak ve vurgulanmak istenen
diisiinceyle giinliik hayatta nasil karsilasacagini, karsilasti@inda neler yapabilecegini
sorgulamasi istenir.>

13. Ogrencilerden metinde verilen diisiinceyi kendi ciimleleriyle ayrintilar: atarak en kisa
sekilde ifade etmesi istenir.>?

14. Okuma sonrasinda égrenciden metinde verilen diisiinceyi tam olarak algilayamadiysa
metni tekrar okumasi istenir.>*

15. Ogrenci okuma dncesinde metni gézden gecirip icerik hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuma sonrasinda ise 6grenciden yapmis oldugu tahminlerin metnin ash ile uyumlu olup
olmadigimi kontrol etmesi istenir.>®

16. Ogrenciden okuma sonrasinda metnin geneli hakkinda ipucu verebilecek anahtar
kelimeleri belirlemesi istenir.*®

17. Okuma sonrasi 6@renciden metninde asil anlatilmak istenen diisiinceyi, asil mesaji
belirlemesi ardindan onu kendi ciimleleriyle ifade etmesi istenir.*’
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18. 6grencilerden okuduklari metin hakkinda karsilikh bilgi, duygu ve diisiincelerin

paylasiimasi istenir.*®

19. Ogretmen “Spor yapmak neden énemlidir?” diye sorarak 6grencilerin goriislerini alir.

20. Ogretmen dgrencilerin o giinkii okuma etkinligiyle ilgili goriislerini almak ve etkinligin
faydali olup olmadigin1 gérmek i¢in degerlendirme formunu uygulayarak 6grencilerden sorulari
cevaplandirmalarini ister. Ardindan dersi sonlandirir.

OLCME-DEGERLENDIRME
Okudugunuz metnin vermek istedigi mesaji1 asagiya yazimz.
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Ek 7: Kontrol Grubu Ders Plam1 Ornekleri

1. Metin Ders Plam

Etkinlik Adi: Eniyi dost | Anahtar Kelimeler: kitap, okuma, 6zlem

Ders: Tiirkce Etkinligin Kisa Aciklamasi
Kitabin nasil olustugunun 6grencilere kavratilmasi

Metin Adi: Okuma amaglanmaktadir

Kitaplarim

Simif: 5 Siire: 4 ders

Ogrenme alani- tema Okuma Kiiltiirii

Kazanim(lar) T.5.3.1.Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.

T.5.3.3. Farkh yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarimin anlamim tahmin eder.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarimi bulur.

T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

T.5.3.21. Gorsellerden ve bashktan hareketle okuyacag
metnin konusunu tahmin eder.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.

T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulams bicimlerini
kavrar.

T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.

Alana Ozgii Beceri(ler) Okuma

Yetkinlik(ler) Anadilde iletisim, Ogrenmeyi 6grenme
Deger(ler) Okuma sevgisi
Yontem/ teknik Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Bulmaca Cozme
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Ogretim materyalleri Okuma metni, ¢aligma kagitlari

Uyari ve Oneriler

Ogrencilerin okumak hakkindaki fikirler alinabilir.

Islenis/siirec

1. Ogretmen, “Eskiden okudugunuz ve hala unutamadigmiz bir kitap var m1 ?” “Gegmis
yillarda kullandiginiz ve hala sakladiginiz ders kitap veya defteriniz var mi1?” seklinde sorularla
ogrencilerin dikkatini konuya ¢eker. Bu boliimdeki sorularla 6grencileri okuyacaklari metne
hazirlamak yapmak ve 6grencilerin dikkatlerini metne ¢ekmek amacglanmaistir.

2. Ogretmen “Bu dersin sonunda okuma sevgisi ve okuma kiiltiirii ilgili yeni seyler
ogrenecegiz. Kitabin bize gelene kadar ki macerasint onun agzindan duymus olacagiz.” seklinde
aciklamalarda bulunur.

3.0gretmen dgrencilerden metnin bashgindan ve resimlerden hareketle metinin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmalarini ister. Ogrenciler, metnin igerigini tahmin etmeye galisirlar.
Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusulur. Ogretmen, metne géz gezdirmelerini isteyerek
ogrencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma siireglerini anlamli hale getirmeye ¢alisir.

4.0kuma sirasinda dgrencilerden anlamin1 bilmedikleri kelimeleri igerisinde yer aldigi climlenin
anlamindan yola ¢ikarak tahmin etmeleri istenir. Kelimenin anlamini1 6nce baglamdan tahmin
edip daha sonra ise sozliikten kontrol etmesi sOylenir.

5. Ogrencilere okuma parcasini sessizce okumalari igin birkac dakika verilir. Ogrenciler okuma
parcasini sesli ve sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma pargasinin alistirmalarina gecilir.
Ogretmen grencilerden okuma pargasiyla ilgili alistirmalar1 cevaplamalarini ister. Ogrencilere
sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in siire verilir. Daha sonra sorular birlikte cevaplandirilarak gerekli
yerlerde yonlendirme ve diizeltmeler yapilir.

6. Ogretmen “Bir kitap olsaydiniz insanlarin sizi unutmamasi igin onlara neler anlatirdiniz?”
diye sorarak 6grencilerin goriislerini alir.

7. Ogretmen dgrencilerin o giinkii okuma etkinligiyle ilgili gériislerini alinir. Ardindan dersi
sonlandirir.

OLCME-DEGERLENDIRME

Okudugunuz metni size en iyi anlatan ii¢ kelimeyi belirleyiniz.

1. Kelime:..oeeeiiiiiiiiiiiireeneeneenannns
2. Kelime: coeeeeeiiiieiiieeieneeeeeeenennns
3. Kelime: covevveiiiieeiieneeeeeeeeeneenans
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Etkinlik Adi: Acaba ne
anlatiyorsun?

Anahtar Kelimeler: okuma, karikatiir, yorumlama

Ders: Tiirkce

Metnin Adi: Karikatiir

Etkinligin Kisa Aciklamasi
Ogrencilerin gorsel okuma yapmalar1 amaglanmaktadir.

Siif: 5

Siire: 4 ders

Ogrenme alanmi- tema

Okuma Kiiltiiri

Kazanim(lar)

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.5.3.17. Metni yorumlar.

T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.
T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulamis bicimlerini
kavrar.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.

Alana Ozgii Beceri(ler)

Gorsel Okuma

Yetkinlik(ler)

Anadilde iletisim, Ogrenmeyi 6grenme

Deger(ler)

Okuma sevgisi

Yontem/ teknik

Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin firtinasi, Bosluk Doldurma

Ogretim materyalleri

Okuma metni, ¢aligma kagitlari

Uyan ve Oneriler

Ogrenciler gorselleri yorumlarken dgretmen tarafindan ydnlendirilebilirler.

Islenis/siire¢

1. Ogretmen, “Daha dnce iginde karikatiirlerin oldugu bir kitap okudunuz mu?” “Insan bir
resmi okuyabilir mi?” seklinde sorularla 6grencilerin dikkatini konuya ¢eker. Bu bolimdeki
sorularla dgrencileri okuyacaklar: metne hazirlamak yapmak ve 6grencilerin dikkatlerini metne

cekmek amaclanmustir.

2. Ogretmen “Bu dersin sonunda okuma sevgisi ve okuma kiiltiirii ilgili yeni seyler
ogrenecegiz. Karikatiirlerin bize neler anlatmak istedigini inceleyecegiz.” seklinde

aciklamalarda bulunur.

3. Ogretmen dgrencilerden metnin baghigindan ve resimlerden hareketle metinin konusu
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hakkinda tahminlerde bulunmalarini ister. Ogrenciler, metnin icerigini tahmin etmeye calisirlar.
Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusulur. Ogretmen, metne géz gezdirmelerini isteyerek
ogrencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma siireglerini anlamli héle getirmeye calisir.

4. Ogrencilere karikatiirleri sessizce okumalar igin birkag¢ dakika verilir. Ogrenciler okuma
parcasini sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma pargasinin alistirmalarina gegilir.
Ogretmen 6grencilerden okuma pargasiyla ilgili alistirmalari cevaplamalarmi ister. Ogrencilere
sorular1 cevaplayabilmeleri icin siire verilir. Daha sonra sorular birlikte cevaplandirilir.

5. Ogretmen “Yaziyla anlatmak istedigimiz her seyi resimle de anlatabilir miyiz? Agiklayniz.”
diye sorarak dgrencilerin goriislerini alir.

6. Ogretmen dgrencilerin o giinkii okuma etkinligiyle ilgili goriislerini almir. Ardindan dersi
sonlandirir.

OLCME-DEGERLENDIRME

Asagidaki karikatiirde ne anlatilmak istendigini yorumlayiniz.
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Etkinlik Adi: Ata Sporu

Anahtar Kelimeler: cirit, spor, oyun

Ders: Tiirkce

Metnin Adi: Anadolu’da
Cirit Oyunlar1

Etkinligin Kisa Aciklamasi
Ogrencilerin cirit oyunlar1 hakkinda bilgi edinmesi
amaclanmaktadir.

Sinif: 5

Siire: 4 ders

Ogrenme alani- tema

Saglik ve Spor

Kazanmim(lar)

T.5.3.1.Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarimin anlamini tahmin eder.

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

T.5.3.21. Gorsellerden ve bashktan hareketle okuyacag:
metnin konusunu tahmin eder.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.

T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini
kavrar.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorulari cevaplar.

Alana Ozgii Beceri(ler)

Okuma

Yetkinlik(ler)

Anadilde iletisim, Ogrenmeyi 6grenme

Deger(ler)

Spor Kiiltiirii

Yontem/ teknik

Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Bogluk Doldurma,
Dogru-Yanlis, Coktan se¢meli sorular

Ogretim materyalleri

Okuma metni, ¢aligma kagitlari

Uyan ve Oneriler

Ogrencilere cirit oyununu tanitan kisa bir video izletilebilir.
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Islenis/siirec

1. Ogretmen, “Siirekli yaptigimz veya yapmak istediginiz bir spor var mi?” “Bildiginiz
geleneksel bir Tiirk Sporu var m1?” seklinde sorularla 6grencilerin dikkatini konuya ¢eker. Bu
boliimdeki sorularla 6grencileri okuyacaklari metne hazirlamak yapmak ve 6grencilerin
dikkatlerini metne ¢cekmek amaglanmaistir.

2. Ogretmen “Bu dersin sonunda cirit oyunu ilgili seyler 6grenecegiz.” seklinde agiklamalarda
bulunur.

3. Ogretmen dgrencilerden metnin baghigindan ve resimlerden hareketle metinin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmalarini ister. Ogrenciler, metnin icerigini tahmin etmeye ¢alisirlar.
Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusulur. Ogretmen, metne gz gezdirmelerini isteyerek
ogrencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma siireglerini anlamli hale getirmeye ¢alisir.

4. Okuma sirasinda 6grencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri igerisinde yer aldig
cimlenin anlamindan yola ¢ikarak tahmin etmeleri istenir. Kelimenin anlamini 6nce baglamdan
tahmin edip daha sonra ise sozliikten kontrol etmesi soylenir.

5. Ogrencilere okuma pargasini sessizce okumalari icin birkag dakika verilir. Ogrenciler okuma
parcasini sesli ve sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma pargasinin alistirmalarina gecilir.
Ogretmen 6grencilerden okuma pargasiyla ilgili alistirmalar1 cevaplamalarin ister. Ogrencilere
sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in siire verilir. Daha sonra sorular birlikte cevaplandirilarak gerekli
yerlerde yonlendirme ve diizeltmeler yapilir.

6. Ogretmen “Spor yapmak neden énemlidir?” diye sorarak dgrencilerin goriislerini alir.

7. Ogretmen &grencilerin o giinkii okuma etkinligiyle ilgili goriislerini almak ve etkinligin
faydal1 olup olmadigin1 gérmek i¢in degerlendirme formunu uygulayarak 6grencilerden sorulari
cevaplandirmalarini ister. Ardindan dersi sonlandirir.

OLCME-DEGERLENDIRME
Okudugunuz metnin vermek istedigi mesaj1 asagiya yaziniz.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------
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Ek 8: Tarafsiz Gézlemci Raporu Ornekleri
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Ek 9: Ogretmen Giinliigii Ornekleri










fak
tahmir

il




Ek 10: Ogrenci Giinliigii Ornekleri

Deney Grubu Ogrenci Giinliigii Ornekleri










Kontrol Grubu Ogrenci Giinliigii Ornekleri










Ek 11: Okuma Stratejileri UstBilissel Farkindahk Envanteri I¢cin izin

18.02.2019 ()lgek izni - busrabozkurt2016@gmail.com - Gmail
Olgek izni

Ergiin OZTURK <ergunozturk@erciyes edu ir= 14 Kas 2013 Gar 12:57
Alici: ben

Sayin Bigra Hamim,

Tarafimdan Turkgeye uyarlanan "Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri'ni yapacaginiz cahismada kullanabilirsiniz. Calismanizda basarilar dilerim.

Dog.Dr.Ergiin GZTURK
Erciyes Universitesi

Egitim Fakiltesi

Bu e-posta ve eklen sadece yukarida isimien belirtden kisiler arasinda ozel haberlesme amacini tasimaktad. Bu mesaj size yankslikia ulasmissa lutfen gonderen kisiyi
bilgilendininiz ve mesaji sisteminizden siliniz. Erciyes Universitesi bu mesajin icerigi ve ekden ile dgili hukuki hicbir sorumiulugu kabul etmez.

This e-mad communication and its attachments are intandad only for the private use of the people named above. If you received this message in error, please
immediately notify the sender and delete it from your system. Erciyes University does not accept any legal responsibdity for the contents of this message
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Ek 12: Okur Oz yeterlik Olgegi icin izin

18.02.2019 f)l;:elc izni - busrabozkurt2016@gmail.com - Gmail

O|§.&k IZNi  Selen Kutusy

Busra Bozkurt <busrabozkuriz0is@gmall.com=- 24 Dcak Per 18:50
Allcl: hakanulper

Sayin Hakan Hocam.
ﬂs1hi|i§55l okurna stratejileri Bz ilgili Yiksek lisans ¢aligmamda tarafinizdan gelistirien (2013) "Okur Olryeteriiic E_leeﬁi"ni izniniz olursa kullanmak istiyorum.
Gahsmalannizda kolayhklar diznm.

Hakan ULPER 24 Ocak Per 19:12
Alici: ben

Sewgili Bigra kullanabilirsin, iyi galagmalar dilerim
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Ek 13: Okudugunu Anlama Basar Testi i¢in Izin

27.03.2020 Bagan tesfi izni - busrabozkurt2016@gmail.com - Gmail

Basar testi izni Gelen kutsu

Busra Bozkurt <busrabockuri201 6@ gmail com= 29 Dea 2018 22:18
Alic: muslala

Sayin Mustafa Hocam,
L-lsllnigsel oluma stratsjileri ile ilgili Yiksek lisans galismamda tarafinizes hazidanzn (2010) "Okudugunu Anlsma Testni izniniz olursa kullanmak styonm.
Cahsmalanmizda kolayhklar dilerim

MUSTAFA YILDIZ <rmustaladgazi sdu. b 31 Oca 2018 14:52
Alici: ban

Bilgra merhaba,
Tezin kapsaminda testi kullanabilirsin. Ek bilgiye ihtiyaain olursa gindershiirim.
Kolayhklar dilerim.

Dio. Dr. Mustafa YILDIZ
Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakltesi
Temel Egitim B&kimi
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Ek 14: Uygulama Siireci I¢in Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigi Onay Yazisi




