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OZET

IKIDILLI SURIYELI COCUKLAR ICIN TURKCE TEMEL
KAVRAMLAR OLCEGININ GELiSTIiRILMESI
YUKSEK LISANS TEZI
FAHRIYE ESER
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLGILER EGIiTiMi ANABILiM DALI
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIi BIiLiM DAL
(TEZ DANISMANI: DOC. DR. B. UMIT BOZKURT)

BOLU, TEMMUZ - 2021
X1+ 152

Bu calismada, ikidilli egitim alan Suriyeli ¢ocuklarin temel kavram
gelisimlerini Tiirkgede, RENK, HARF, SAYI, BOYUT, KARSILASTIRMA, SEKiL, YON-
KONUM, NICELIK, DOKU-MATERYAL, TOPLUMSAL ROLLER, DUYGULAR Ve ZAMAN-
SIRALAMA ulamlar1 ¢ercevesinde belirlemeye yonelik gecerli ve glivenilir bir dlgek
gelistirmek amaclanmistir. Arastirma siirecinde nicel arastirma yontemlerinden
tarama yontemi kullanilmistir. Ilk asamada 11 alt boyut ve 185 maddeden olusan
taslak Olgek olusturulmustur. Taslak Olgegin kapsam, goriiniis ve yapr gegerligi
incelenmistir. Daha sonra Istanbul’da bir Gegici Egitim Merkezinde egitim géren,
8-12 yas araliginda, birinci dili Arapga olan ve Tiirkge egitim alan 103 6grenciye
uygulanmistir. Veriler, madde gii¢liigli ve madde ayirt ediciligi agisindan
¢Oziimlenmis; 185 madde, 111 maddeye diisiiriilmiistiir. Giivenirlik ise KR-20 ve
Cronbach alfa degerlerine gore degerlendirilmis; her iki deger agisindan da
tutarlilik oldugu gozlenmistir. Buna gore 6lgegin yeterli diizeyde giivenirlige sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiimeleme analizi sonucunda ise bu olgekten
aliabilecek puanlarin “yiiksek”, “orta” ve “diisik” basar1 olarak ii¢ diizeyde
degerlendirilebilecegi ortaya ¢ikmustir.

ANAHTAR KELIMELER: ikidillilik, Kavramlastirma, Temel Kavramlar,
Suriyeli Cocuklar



ABSTRACT

DEVELOPING THE BASIC CONCEPTS SCALE ON TURKISH FOR
BILINGUAL SYRIAN CHILDREN
MSC THESIS
FAHRIYE ESER
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF TURKISH LANGUAGE AND SOCIAL SCIENCES
EDUCATION
MASTER OF ARTS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
(SUPERVISOR: DOC. DR. B. UMIT BOZKURT)
BOLU, JULY 2021
XIl + 152

In this study, it was aimed to develop a valid and reliable scale to determine
the basic concepts improvement of bilingual Syrian children were educated in
Turkish in consideration of COLOR, LETTER, NUMBER, SIZE, COMPARISON, SHAPE,
DIRECTION-POSITION, QUANTITY, TEXTURE-MATERIALS, SOCIAL ROLES, EMOTIONS,
AND TIME-ORDER. In the research process, the survey method, one of the
quantitative research methods, was used. In the first stage, a draft scale consisting
of 11 sub-dimensions and 185 items was created. The content, face, and construct
validity of the draft scale were examined. Then, it was applied to 103 students
between the ages of 8-12, whose first language was Arabic and who received
Turkish language education, studying at a Temporary Education Center in Istanbul.
The data were analyzed in terms of item difficulty and item discrimination; 185
items were reduced to 111 items. Reliability was evaluated according to KR-20
and Cronbach alpha values; consistency was observed for both values. Accordingly,
it was concluded that the scale had sufficient reliability. As a result of the cluster
analysis, it was revealed that the scores that can be obtained from this scale can be
evaluated at three levels as “high”, “medium” and “low” achievement.

KEYWORDS: Bilingualism, Conceptualization, Basic Concepts, Syrian Children
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1. GIRIS

Glinlimiizde uluslararasi iligkilerin ve farkli dilleri konusan insan
topluluklarinin etkilesiminin artmasiyla farkli dillerin 6grenilmesine iliskin
egilimler 6ne ¢ikmaktadir. Bu siirecte kimi insanlarin gogmen/miilteci statiisiinde
yasamak zorunda kaldiklar1 bilinmektedir.

Gecgmisten giiniimiize dogru Tiirkiye cografi, stratejik, kiiltiirel ve siyasi
konumundan dolay1 her zaman go¢ hareketleriyle karsi karsiya kalmistir. Son
zamanlarda Tirkiye’nin komsu iilkelerinde devam eden karisikliklar Tirkiye’ye
gocleri artirmistir ve s6z konusu goglerin devam edecegi ongoriilmektedir (Milli
Egitim Bakanlhigi [MEB], 2014). Son yillarda Tirkiye’ye gelen gdoclerin
cogunlugunu Suriyeli miilteciler olusturmaktadir. Birlesmis Milletler Miilteciler
Yiiksek Komiserliginin (UNCHR, 2016) verdigi bilgilere gore Tiirkiye’de yasayan
Suriyeli miilteci sayist 2.816.485 ge¢mistir ve bu rakamn arttig1 goriilmektedir
(Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi [PIKTES], 2020a). Go¢ idaresi Genel Miidiirliigii Ocak 2020 verilerine gore
ise iilkemizde 1.082.172 egitim ¢aginda yabanci dgrenci bulunmaktadir. Yillara
gore 5-17 yag araligindaki Suriyeli 6grencilerin sayis1 artig gostermektedir (Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii [HBOGM], 2020). Bu kapsamda MEB tarafindan
bu ogrenciler i¢in 03.10.2016 tarihi itibariyle Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi baslatilmistir. Bu projenin
amact gegici koruma altindaki ¢ocuklarin, Tiirkiye'deki egitime erigimlerine ve
sosyal uyumlarina katki saglamaktir (PIKTES, 2020b).

Tiirkiye’ye gelen yabanci uyruklu 6grenciler i¢in PIKTES kapsaminda
Gegici Egitim Merkezleri (GEM) olusturulmustur. GEM’de 6grenciler 15 saat
Tiirkce dersi almaktadir. Ayrica kendi dil ve Kkiiltiirlerini unutmamalart igin
ogrencilere Arap dili ve kiiltiirii dersleri de verilmektedir (Sagiroglu, 2017, s.57).
Bu durum ikidillilik olgusunu Tiirkiye’de yeniden giindeme getirmistir.

Ikidillilik, bir bireyin iki dili bilmesi ya da toplumda iki dil kullanilmasi
durumudur (Imer ve dig., 2011, s.153). Toplumsal, kiiltiirel yapis1 degisen iilkelerde
ikidillilik glincel ve gerekli bir istem olarak kendini gostermektedir. Boyle
durumlarda ikidilli egitim-6gretim gérmek zorunda kalan ¢ocuklara biiyiik iletisim
sorumlulugu diismektedir (Kula, 1998, s. 63-64). I¢inde bulunduklar degisik dilsel
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topluluklarla etkilesim i¢inde olduklarindan, bu kisilerin duygusal ve zihinsel
geligimleri de tekdilli, tek kiiltiirlii kisilerden farkli olmaktadir.

Zihinsel gelisimin temel bileseni olarak kavram gelisiminin ikidillik olgusu
ile iligkisi bilim insanlarinmn ilgisini ¢ekmektedir. Ikidilligin zihinsel geligimi
giiclendirme yoniinde etkileri vardir. Bu etkilerden kavram gelisimi, yaraticilik,
cesitli sozel yetenekler ve iist dil kullanimi 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica ikidilliligin
biligsel esneklikte artis sagladigi, soyutlama yetisini ve ¢éziimlemeli diisiinceyi
gelistirdigi diisiiniilmektedir (Korkmaz, 2020, s.316).

Tekdilli bir ¢ocuk anadilini 6grendiginde sadece “aga¢” ses imgesini
ogrenirken, iki dili 6grenen bir ¢ocuk hem “aga¢” hem de “der baum” ses
imgelerini, yani iki sozciigii birden 6grenmektedir. Bu nedenle bir varhigin, bir
olgunun, durumun ya da olayin sadece bir sozciikle degil, iki veya daha ¢ok
sozciikle adlandirilabilmektedir. Bu durumda ikidilli ¢ocuklar, bir gédsterilenin
birden ¢ok gosteren tarafindan adlandirilabilecegini kolayca kavrayabilirler. Bu da
ikidilli ¢ocuklarin soyut diisiinme yetilerini daha erken ve daha ¢abuk

gelistirebilecekleri varsayimini desteklemektedir ve bu konuda yapilan arastirmalar

da bunu gostermektedir (Rolffs, 2009, s.3-4).

BAUM

AGAC

Sekil 1.1 Agag¢ kavraminin iki gosterenle temsili

Cocuklarin kavram dagarcigini bellekte nasil tuttugu ve gelistirdigi birgok
arastirmacinin  odaginda olmustur. Mavis (2019, s. 129), c¢ocuklarin dilinin
gelisimini yukariya tirmanan bir merdivene benzeterek bu durumu anlatmistir.
Nasil ki ¢ocuklarin zihnine gittik¢e artan sayida dil 6gesi yerlesiyorsa merdivene

tirmanis da Oyledir. Ama merdivenin ilk basamagina smirsiz tiimce
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yiiklenemediginden tiimceleri yaratmak ve anlamlandirmak icin genellemeler
yoluna gidilir. Ayni sekilde basamaklar halinde merdivende yiikselirken sistematik
bir bilgi diizeninde hareket edilmezse o zaman da dili anlamlandirmak, 6grenmek
hatta konusmak zorlasir. Bu nedenle anlam gelisiminde c¢ocuklarin ilk
gorevlerinden biri merdivenin ilk basamagi olan kavramlar1 edinmek olmalidir.

Ulgen (2004, s.107) kavrami soyle tamimlamistir: “Insan zihninde
anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bilgi
yapisidir.” Kavram, Aksan’a (2003, s. 151) gore diinyadaki varliklarin ortak
ozelliklerine dayanan dile &zgii bir genelleme, bir soyutlamadir. Insanlar kavramlar
yoluyla tamidiklari, ayirt ettikleri, sectikleri ve birlestirdikleri i¢in kavramlar,
insanlarin yasamini siirdiirmesine yardimci olan en énemli zihinsel olusumlardir
(Bozkurt, 2018, s.7).

Kavramlastirma sayesinde 0zetleme, soyutlama hatta 6grenme, planlama,
iletisim gibi biligsel islevler yapilir. Bdylece eski bilgilerle yeni bilgiler
iliskilendirilerek ayn1 ulam (category) islemi gergeklestirilir ve genelleme,
soyutlama ulamlar ile anlam kazanir. Bu durum dilin kullanilmasinin temelini
olusturur (Croft ve Cruse, 2004; akt. Bozkurt, 2018). Dolayisiyla ¢ocuklardaki
kavram geligimi ile dil gelisimi ¢ogu zaman birlikte ilerlemektedir. Bu dogrultuda
kavram 6grenme, dil gelisimi icin kritik olan donemlerde programli bir bigimde
gelistirilmelidir.

Kavram gelisiminin ikidilli ¢ocuklarda, her iki dilde dengeli olmasi, bagka
bir deyisle ¢cocugun her iki dilde de hem giindelik kavramlari hem de akademik
kavramlar1 tanimasi ve kullanabilmesi egitim sistemiyle dogrudan ilgilidir.
Dolayisiyla ikidilli gocuklarda okul temel bir isleve sahiptir. Okul boyunca ikinci
dilin birinci dil ile dengeli bir gelisim gdstermesine konusuna sistemli bir 6zen
gosterilmelidir. Cocugun 6zel durumu dikkate alinmaksizin egitim siireci tek yonlii
stirdiiriildiigiinde, okulun eksikleri ¢ocuklarin eksikleri olarak goriilme olasiligi
ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin gogu zaman ogretmenler, anadili okuldaki egitim
dilinden farkli olan ¢ocuklarin her iki dilde de akici konusabileceklerine
inanmazlar. Ya da 6gretmenler, gocugun ‘sinirlt’, ‘eksik’, ‘6l¢linlii olmayan’ bir dil
tirti ile konustugunu diisiinebilirler (Baker, 2004, s. 284-285). Bu gibi durumlarin

Oniine geg¢ilmesi i¢in ¢okdilli ¢ocuklara 6zgii yaklasimlar gelistirilmelidir



Ikidillilik olgusu, kisiye gelecek yasaminda degisik bilissel ve duyussal
olanaklar sunan ve genellikle istenilen bir durum olarak goriilmeye baslanmustir.
Bu durum arastirmalarla gosterilmektedir. Cikrik¢t (2010), 5. smf Tiirkge-
Almanca ikidilli ve 5. sinif tekdilli 6grencilerin 6zet metinlerini karsilagtirmis;
ikidilli &grencilerin &zetleme stratejilerini tekdilli 6grencilere gore daha c¢ok
kullandigini belirlemistir. Yagmur (2007) ikidilli cocuklarda, iki dilin gelisiminin
birbiriyle baglantili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirmaya gore birinci dilde
beceri diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin ikinci dildeki diizeylerinin de yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Bir bagka deyisle anadilinde ulasilan dil becerisinin ikinci dilin
diizeyini belirlemede etkili oldugu goériilmiistiir. Bu ¢alisma, iki dilin de dengeli
gelisimi i¢in okulun etkisini 6ne ¢ikarmaktadir.

Egitim sistemi i¢inde ikidilli ¢ocuklar g6z ardi edildiginde, 6grencilerin
okulla ve toplumsal yasamla uyumlanmalarinda sorunlar olusmaktadir. Kiziltag ve
Kozikoglu (2020), ikidilli ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlamada yasadiklari
sorunlart incelemis; ikidilli 6grencilerin tekdilli 6grencilere goére daha c¢ok
zorlandiklarini; bu zorluklari, ebeveyn ilgisinden ve okuldncesi egitimden
yoksunlukla ve sosyoekonomik olanaklarla iliskilendirmislerdir.

Yoksunluk i¢inde olan ya da toplumsal olarak “6teki” konumundaki ikidilli
ya da c¢okdilli cocuklarin okula baglamadan 6nce “okula hazir” olup olmadiklarinin
ve c¢esitli alanlarda gelisim diizeylerinin belirlenmesi, buna goére okula
uyumlanmasi, ¢ocugun yasaminda doniim noktasi niteliginde bir etki
yaratabilecektir. Tirkiye’de bu durumdaki Suriyeli ¢ocuklar, okul sistemine ‘el
yordamiyla’ alinmaktadir. Tiirk¢e okuma-yazma bile bilmeyen Suriyeli ¢ocuklar,
ortaokul diizeyindeki siniflara yerlestirilmekte ve gelisimleri kadere
birakilmaktadir. Sinif arkadaglariyla iletisim kuramayan bu ¢ocuklar, derslerde de
yok sayilmakta, sessizce sirasinda oturma gorevine yerine getirdikleri siirece
“sorunsuz” goriilmektedir. Oysa bu cocuklarin okula hazirlik testleri ve siireg
gbzlemleriyle hazirlanan veritabani ile okula uyumlanmalar1 saglanmalidir. Bu
testlerin en 6nemlilerinden biri “kavram gelisim 6lgekleri”dir.

Alanyazini incelendiginde yapilan galismalarin® genellikle okuldncesi

donemdeki temel kavram gelisimine odaklandig1 goriiliir. Boehm (2004, s. 186)

*5.51-54 arasida ayrintil ele alinmustir.



kritik donemde ozellikle tizerinde durulan temel kavramlarin, ¢gocugun varliklar,
kisiler ya da durumlarla ilgili bir dayanaga gonderimde bulunarak iligkisel yargida
bulunma becerisine yardimc1 oldugunu sdyler. Temel kavramlar, gocugun varliklar
arasindaki iligkileri, varliklarin ve kisilerin yerlerini, 6zelliklerini (BOYUT, NiCELIK,
KONUM Vb.) ve olay dizilerini anlamasina yardimei olur.

MEB (2016) Okul Oncesi Egitim Programinda dgretilecek kavramlar: su
ulamlara ayirmistir:

RENK: Temel renkleri tanima ve bilme.

GEOMETRIK SEKIL: Daire, ¢cember, liggen, kare, dikddrtgen, elips, kenar,
kose gibi kavramlar1 bilme ve olusturma durumuna gelme.

BoyuT: Biiyiik-orta-kii¢iik, ince-kalin, uzun-kisa, genis-dar kavramlar
tanima ve bilme.

MikTAR: Az-¢ok, agir-hafif, bos-dolu, tek-¢ift, yarim-tam, esit, kalabalik-
tenha, parca-biitiin, para kavramlari tanima ve bilme.

YON/MEKANDA KONUM: On-arka, sag-sol, ileri-geri, 6niinde-arkasinda, alt-
ist-orta, altinda-ortasinda-iistiinde, yaninda, yukarida-asagida, i¢-dis, icinde-
disinda, igeri-disari, uzak-yakin, algak-yiiksek, saginda solunda kavramlari tanima
ve bilme.

SAYI/[SAYMA: 1-20 arast sayilar, sifir, ilk-orta-son, onceki-sonraki, sira
sayis1 (birinci, ikinci...) kavramlar1 tanima ve bilme.

Duvyu: Tatli, tuzlu, aci, eksi, sicak-soguk-ilik, sert-yumusak, kaygan-
putiirli, sivri-kiit, kokulu-kokusuz, parlak-mat, taze-bayat, sesli-sessiz kavramlari
tanima ve bilme.

Duycu: Mutlu, lizgin, kizgin, korkmus, saskin gibi temel kavramlari
tanima ve bilme.

Z1T: Ayni-farkli-benzer, agik-kapali, hizli-yavas, canli-cansiz, hareketli-
hareketsiz, kolay-zor, karanlik-aydinlik, ters-diiz, eski-yeni, baslangi¢-bitis, kirli-
temiz, ag-tok, diiz-egri, glizel-¢irkin, dogru-yanlis, sisman-zayif, yasl-geng, derin-
s18, acik-koyu kavramlari tanima ve bilme.

ZAMAN: Once-simdi-sonra, sabah-ogle-aksam, diin-bugiin-yarm, gece-
glindiiz kavramlar1 tanima ve bilme.

Birinci dilde ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda okuloncesi donemde

tamamlanan temel kavramlar; normal gelisim gdstermeyen, normal kosullarda okul



sistemine giremeyen ya da beklenmedik bir bigimde ikinci dile maruz kalan
cocuklarda beklenen diizeyde gelismeyebilir. Tiirkiye’de ikidilli egitim gdren
Suriyeli 6grencilerde de temel kavram gelisiminde eksiklikler gézlenmektedir. Var
olan sistemde okula el yordamiyla yerlestirilen ve gelisim diizeyi belirlenmeyen bu
cocuklarin kavramlar1 nasil edindigi ve kavramlarin ne kadarin1 kazanip
kazanmadig verisi, okula baslatma ve uyumlanma siireci igin 6nemli bir eksikliktir.
Alanyazini incelendiginde Suriyeli ikidilli c¢ocuklarin kavram kazanimi ve
gelisimiyle ilgili herhangi bir arastirmanin yapilmamis oldugu, buna yoénelik bir
Olgme araciin gelistirilmedigi belirlenmistir. Bracken temel kavram dlgegi ile
Boehm temel kavramlar 6l¢egi, okuloncesi tekdilli gocuklarda kavram gelisimi igin
gelistirildiginden, Tiirkiye’de ikidilli egitim géren 6-12 yas araligindaki Suriyeli
ogrencilerin temel kavram gelisim diizeylerinin ve kavram gelisimindeki sorunlarin
belirlenmesine yonelik bir Olgegin gelistirilmesi bu tezin temel sorunsalini
olusturmaktadir.

1.1 Amag

Amag, ikidilli Suriyeli ¢ocuklara yonelik Tiirk¢e temel kavramlar 6lgeginin
gelistirilmesidir. Bu kapsamda bu tezde kavram gelisimi; RENK, HARF, SAY1, BOYUT,
KARSILASTIRMA, SEKIL, YON-KONUM, NICELIK, DOKU-MATERYAL, TOPLUMSAL
ROLLER, DUYGULAR Ve ZAMAN-SIRALAMA ulamlar1 agisindan ele alinmastir.

1.2 Onem

Son yillarda iilkemizde sayisi artan gegici koruma altindaki 6grencilerin
egitim sistemine uyumlanmasi gerekliligi one cikmustir. Ogrencilerin uyum
stirecinde hem resmi dili 6grenebilmesi hem de kendi anadillerini gelistirebilmeleri
icin ikidilli ek egitim destekleri siirdiiriiliirken bu c¢ocuklarin Tiirk¢e kavram
geligimlerini belirlemek ve izlemek, okula baslama ve smif diizeyini belirleme
acisindan bir gereksinim olarak goriilmektedir. Var olan kavram gelisim dlgekleri
tekdilli okuloncesi donem g¢ocuklari i¢in gelistirilmistir. Bu calismada gelistirilmesi
tasarlanan ikidilli Suriyeli dgrenciler i¢in temel kavram gelisimi 6lgeginin bu
gereksinime yonelik egitsel araclardan biri olabilecegi ongdriilmektedir.

1.3 Simirhliklar

Bu arastirma; Istanbul’da Milli Egitim Bakanligina bagl bir Gegici Egitim
Merkezinde (GEM) ikidilli egitim 6gretim goren 8-12 yag araligindaki 103 Suriyeli

ogrenciyle sinirhi kalmistir. GEM’de egitim goren en alt yas sinirinin 8 olmast,



resmi izin siire¢lerinin zorlastirilmasi ve ikidilli Suriyeli 6grencilerle yiiz yiize veri
toplama siirecinin gili¢liigii katilime1 sayisinin sinirli kalmasina neden olmustur.
1.4 Tammlar
Temel kavramlar: Cocugun diinyay1 anlamlandirmasina ve uyum saglamasina
yardimet olan araglardir. Cocugun RENK, SAYI, SEKIL, YON, KONUM, NiCELIK, BOYUT,
KARSILASTIRMA, ZAMAN, SIRALAMA gibi Ozellikleri anlama becerisini gelistirir.
Cocugun yonergeleri takip etme, sinif etkinliklerine katilma gibi giinlilk gérevleri

yerine getirebilmesi i¢in doniim noktasi niteliginde bir 6neme sahiptir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 Dil ve Kavram iliskisi

Dil ile kavram iliskisi bir¢ok bilim insaninin uzun zamandan beri {izerinde
calistiklar1 konularin basinda yer alr. Bu nedenle dili ve kavramlar
anlamlandirmak, kavramlagtirma ve kavramlarin 6grenilmesi konusuna gegmeden
once dil ve kavramin ne olduguna deginmek yararli olacaktir.

Dil sozciigiiniin bircok dilde ¢ok anlamli halde bulundugunu sdyleyen
Aksan (2003, s.50-51), dili insanlarin ayricalik belgesi olarak gérmektedir. Dil
terimiyle herhangi bir toplumun, milletin bireyleri arasinda anlagsma saglayan ses
birlesimlerinden, sézciik ve bicimbirimlerden olusan bir dizge anlatilir. Insanlarin
ve toplumlarin gesitli nitelikleri nasil birbirinden farkli ise kavramlastirma da
gorece dilden dile, kisiden kisiye degisebilmektedir.

Dilin en temel islevi insana 6zgii olan dilsel toplulukta bildirisim veya
iletisim saglamak oldugunu savunan Vardar (1982, s. 42-43) ise bildirisimi bir kisi
ya da yer ile bir baska kisi ya da yer arasindaki bilgi alisverisi, karsilikli olarak
bildirimde bulunma durumu olarak tanimlamaktadir.

Dilin diinya ile iliskisinin temelinde kavramlar etkilidir. Dil sayesinde
insanlar etkilesim baslatir ve bu iletisimi dilden yararlanarak siirdiiriirler. Etkilesim
sayesinde ise soOzciikleri 6grenen bireyler ya mekanik olarak ya da kavram
ogrenmeye dayali olarak sozciik dagarciklarini gelistirebilir. Kavramlarin kapsami
genisledikce ve dgrenilen kavram sayis1 artik¢a daha da onem kazanir (Ulgen, 1996,
S. 64).

Klausmeier ve Harris (1966, s.13), bu durumu g¢oziimleme ilkesi ile
aciklamaktadir: Kavramlarin tiim segenekleri i¢in isaretgileri ve ayiricilar
kullanarak sézciiklerin altindaki sdzciiklerin ayrilmasini inceler. Ornegin, "yatak"

sOzciigii i¢in bir sozliik girisi asagidaki bigime sahip olacaktir:
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Sekil 2.2. Yatak sozciigiiniin bigimi

Bu tiir ¢oziimlemelerle kavramlarla ve dilin birbiriyle baglantis1 daha iyi
anlasilacaktir.

Yapilandirici yaklasimda kavramlari, bilgilerin zihindeki model veya sema
denilen anlam aglarindan olusan farkl tiirdeki bilgi ve deneyimler olusturmaktadir.
Bireyler yeni edindikleri bilgi ve deneyimleri zihinlerindeki 6n bilgilerle
anlamlandirarak, sorgulayarak bazen de secerek biitiinlestirmekte ve bunlari
zihinlerinde diizenlemektedir. Kavramlarin ¢esitli, zengin olmasi anlamay1
derinlestirdigi, bilgi isleme siirecini hizlandirdig1 ve 6grenmeyi kolaylastirdigi i¢in
bu islemde kavramlar biiyiik rol oynar. Ozellikle 6grenciler bu islemle 6grendikleri
yeni kavramlarla kisisel deneyimler arasinda baglanti kurarak daha kalic1 bir
ogrenme gerceklestirir (Giines, 2014, 5.23-24).

Kavrami bir soyutlama olarak géren Klausmeier (1990) kavram 6grenmeyi
dorde ayirmaktadir:

Ayt etme: Ogrenen, bir dgeyi cevresindeki farkli seylerden ayirt eder. Bu
baglamda 6grenen ayirt ettigi kavrami yeniden taniginda bu kavram somut diizeyde
kazanilmis olur.

Tamyp Ogrenme: Ogrenen, baglama bagli olmaksizin daha o6nce

karsilagilan ayn1 6ge tanindiginda kavram tanima diizeyinde kazanilir.



Ayiklayip Se¢me: Kavramin iki veya daha fazla o6rnegi denk olarak
genellenmesidir. Bir c¢ocugun mavi kalem ve kirmizi kalemi denk olarak
genellemesi buna 6rnektir.

Ozetle bir kavrami 6grenirken ayirt eder, tantyip dgrenir, ayiklayip segeriz
(akt. Karatas-Coskun, 2011, s.6-7).

2.1.1 Cocuklarin Dil Edinimi

Cocuklarin dili nasil edindigi veya 6grendigi bir¢ok arastirmanin konusu
olmustur. Cocuklarin dili 6grenme siireci nasil gergeklestirdigi, dili 6grenirken bir
modele ihtiya¢ duyup duymadigi, sozlii iletisime ilk nasil bagladigi, konusmayi ilk
nasil 6grendigi gibi sorular bunlarin basinda yer almaktadir. Burada anadili kavrami
onem kazanmaktadir.

Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde duyarak ve ilk
olarak edindigi dile anadili denir. iki dilin aile i¢inde ya da yakin cevrede
konusuldugu durumlarda iki dil de anadili olabilmektedir. Cesitli anadillerin
konusuldugu bir tilkede anadillerinden hangisinin ya da hangilerinin resmi dil
konumunda olacag dil planlamasi uygulanarak belirlenir. (Imer ve dig. 2019, 5.25).
Aksan’a (2003, s.51) gore anadili, gocugun konusmaya basladig1 sirada annesinden,
aile ¢evresinden 6grendigi kusaktan kusaga aktarilan, ulusun kiiltiiriiyle sik1 siki
iliskili bildirisme dizgesidir.

Kocaman (1998, s.37-38) ikidilliligin anadili gerileteceginin tam tersine
dillerin etkilesiminin hem anadili hem de yabanci dilin gelismesine katki olacagini
belirtmistir. Anadili gelisimi belli bir olgunluga eristiginde ikinci dilde daha ¢ok
basartya ulasabilir, ¢iinkii kisi insan dilinin diizenegini, isleyisini anadili ile kavrar.

Giines (2014, s.54) bu bilgiler dogrultusunda anadili kapsaminda dil edinim
slirecini s0yle 6zetlemistir: Dil 6grenilemez, edinilir. Diger yandan dil becerilerinin
gelisimi zihinsel ve sosyal gelisime dayandirilir. Dil edinilirken birey tek basina
degil sosyal bir ortamdadir.

2.2 Kavramlastirma

Insanlar evrenin en zeki varliklar1 olmalarmi karmasik yapidaki zihinsel
islemlere ve gelismis soyutlama becerisine bor¢ludur. Bu beceriyi insanlar dil
yoluyla aktarabilmekte ve gelistirebilmektedir. Dil, zihni kavramlar yoluyla
bicimlendirdiginden 6grenmenin temelinde kavram olusturma biiyiikk yer tutar

(Coskun, 2011, s.6).
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Klausmeier ve Harris (1966, s.3) “Ortak ilgi alanlarimiz nedir? Kavramlar
nelerdir?” sorularina cevap aramistir ve onlara gore kavramlar diisiincenin
araglaridir. Kavram, belirlenen olaylara veya nesnelere adlandirma yapilirken bir
diizenlilik olarak tanimlanir. "Sandalye" sozciigii i¢in lizerinde oturmak igin
kullanilan bacaklari, koltugu ve sirtlig1 olan gibi 6zellikler yoluyla tanimlar yapilir.

Insanlar diger canlilara oranla algiladiklar1 diizenlikleri adlandirarak ve dil
sembolleri kullanarak kavramlar1 edinirler. Bebekler onlari besleyen ebeveynlerin
seslerini diger seslerden ayirt ederek konusma edinimine sahip olurlar. Okulla
birlikte bu siire¢ nispeten hiz kazanir. Hatta kiiglik gocuklarin, kavram adlandirmasi
ve belirledikleri diizenlilikleri &grenmeye hevesli olmalari, tekrar eden
sorgulamalar1 ebeveynlerini veya yanlarinda bulunan biiyiik kardesleri i¢in rahatsiz
edici olabilir. Cocuklar daha sonra kavramlari birlestirildiklerinde olay ve nesnelere
daha kesin bir anlam veren dil kurallarin1 edinmeye baslar: Once “Siit!” daha sonra
“Bana siit!” daha sonra “Liitfen igmem ig¢in siit veriniz.”. Cocuklar okula
baslamadan once kavramlar1 ve dil kurallarim1 edinmeyi bu sekilde tamamlar.
Okulla birlikte yeni diizenlilikleri gérmeyi ve karsilastiklar1 her yeni diizen i¢in
temsil eden adlandirmay1 saglayan olaylar1 ve nesneleri zihinlerinde organize
ederler ve bu siire¢ 6liime kadar devam eder (Novak ve Gowin, 1984 s.4-5).

Cocuklar ¢evreden gelen uyaricilari duyu organlart ile yaptiklar
anlamlandirmay1, nesne ve bilgilerin ayrildigi kavramlari olusturarak gergeklestirir.
Kavram, insan zihninde yer alan varliklarin veya olgularin ortak 6zelliklerini temsil
eden yap1 olarak ifade edilir. Cocuklar i¢in kavramlarin anlamlandirilmast ve
yerlestirmesi zor ve siireg isteyen bir yap1 oldugu igin ¢ocuklarin deneyimlerinin ve
sozciik dagarcigimin artirilmasi gerekmektedir (Sahin ve dig., 2016).

Aksan (2003, s.151) kavrami ortak nitelikleri olan nesnelere verilen isim
olarak tanimlamistir. Kanarya, agackakan, kirlangic gibi ayr1 ayr1 adlandirilmis
varliklara ortak isim olarak KUS; ¢inar, akasya, servi, kavak gibi bitkilere de ortak
isim olarak AGAC adh verilir. Iste dildeki bu genelleme ve soyutlamaya kavram adi
veren Aksan, kavrami iki agidan ele almistir:

- Kavram, diinyadaki nesnelerin, bigimlerin, olgu, durum ve hareketlerin

dildeki anlatimlardir. Somut ve soyut denilen adlar bu kavramlari

olusturur.
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- Kavram, diinyadaki nesnelerin ortak niteliklerine dayanan, dile 6zgii bir

genelleme, soyutlamadir: agag, bitki, hayvan... gibi.

Ulgen, (1996, s.34) kavram igin insanlarin zihinlerinde anlamlanan, farkli
nesne ve olgularin degisebilen ortak o6zelliklerini temsil eden bir bilgi yapisi
ifadesini kullanir. Insanlar, benzerlikleri ve farkliliklar1 birbirinden ayirirken
degisik formlar kullanir. Ornegin aga¢ kavraminin farklihg: igin iiggen, daire,
dortgen, kosegen gibi degisik bi¢imlerini, ortak ozellikleri i¢in ise yapraklari,
kokleri, dallari, hacimleri, meyveleri ve iireme bigimlerini ele alirlar.

Bir kavram temsil ettigi alanin karmasik bilgi, nesne, olay ve davraniglardan
olustugundan dolay1 bireyler sorunlarin1 ¢6zerken kavramlarin dogrulugundan ve
glicliiglinden yararlanir. Kavramlar bir bilginin, nesnenin, olayim ya da davranisin
temel dzelliklerini birlestirip ve bunlar1 ulam haline getirerek duygu ve diisiinceleri
kisa yoldan anlatir. Bu nedenle kavramlar sayesinde bir sdzciikle birgok bilgi
aktarilmis olur. Boylece bireyin diistinme ve anlatma becerileri yiikselir (Egelioglu,
1995, 5.20).

Kavramlar bireylerin yasantilarinda ve 6grenmelerinde 6nemli bir yere
sahiptir. Kavramlar olmasaydi her bir nesne, olay ya da diisiincenin ayr1 ayri
ogrenilmesi gerekecekti. Bu, teknik olarak olanakli degildir. Kavramlar nesne, olay
veya diistincelerle ilgili siniflandirma yapmayi saglar (Celikoz, 1998, 5.69).

Insanlar dil edinimi siirecinde soyut, somut biitiin varliklar1 ya da olay,
olgular1 belli bir zihinsel siiregten gegirdikten sonra bu gecirdiklerini bilgi degeri
olarak algilayarak kazanilan bilgilerin hatirlanmasini ve bildirisim ortaminda
kullanilmasini saglarlar. Boylece her birey duyu organlariyla algiladigi etkileri
anlamli hale getirerek kavram olusturur ve olusturdugu bu kavramlari geri bildirim
stirecinde hatirlayarak anlamli hale getirirler (Karadiiz, 2006, s.51).

2.2.1 Gonderge Anlam ve Kavram Iliskisi

Saussure’iin kuraminda anlattig1 gibi, dil, ses imgesiyle, yani bir sozciikle
bir diistinceyi, bir varlig1 birbirine baglayan bir gostergeler sistemidir. Bu nedenle
dil, gosteren (signifiant = ses imgesi) ile gosterilen (signifié= cisim, varlik, olgu,

hareket, diisiince vb.) 6gelerinden olusmaktadir (Rolffs, 2009, s.3/4- 4/4).
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Sekil 2.3. Gosterge

Gostergenin birinci yOniinii gosterilen yani kavram olusturur. “Glizel
kokulu ve renkli olan bitki” kavrami, onun aymi dili konusanlar i¢in ortak olan ve
zihinsel nitelikteki gosterilenidir. Sessel nitelik gdsteren (ses imgesi) ise fiziksel
anlamdaki ses degil, onun zihindeki imgesidir. Bu nedenle gosterge i¢in birbirinden
ayrilamaz nitelikte olan kagidin iki yiizii benzetmesi kullanilir. Ciinkii gosterge
kavramla sesi yani gosterilen ile gdstereni bir arada tutan bagdir (Aksan, 2003,
5.153-154).

Saussure, dilin bir gdstergeler sistemi oldugunu sdyler. Bu, kavramlarin
olusmasini tetikleyen génderge terimini 6ne ¢ikarir.

Cocuklar bir kavramin anlamin1 6grenmeden once ¢evresindeki nesne, olgu
veya eylemleri ifade eden simge ve isaretleri 6grenirler. Cocuklarin kullandigi bu

isaret ve simgelere verilen isimlere gonderge denir (Mavis, 2019, s.129).

Sekil 2.4. Kus gondergesinin 6zellikleri

Sekilde goriildigi gibi kus gondergesinin pek c¢ok 6zelligi vardir. Bu
Ozellikler kusun kanadinin, tiyliniin ve gagasinin olmasidir. Cocugun bu
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gondergenin yani kusun hangi 6zelligine gore anlamlar yiikledigi cesitli ‘anlam
kurallar1’ tarafindan agiklanmaya c¢alisilir. Cocuklar bazen soyut kavramlarin
gonderge hipotezini yorumlamasinda zorluk yasarlar. Ornegin sonsuzluk, Kafdagi,
cin, dev gibi kavramlar1 anlamlandirmakta zorlanirlar ama bu kavramlar1 hayal
ederek agiklamaya caligirlar (Mavis, 2019, 5.129-130).

Gonderge (referent), Ogden ve Richards’in liggeninde yer alan nesne veya
adlandirilan varlik icin kullandiklar1 terim, sozciikle dile aktarilan, dis diinyadaki
nesnedir (Aksan, 2003, s.173). Bireylerin ortak diinyasindan ve yasantilarindan
kaynaklanan sozciiklerin gondergeleri ve anlamlari segkisiz bir iligkiyi temsil eder.
Sozciik, gondergeyi belirten sesli ya da yazili bir gostergedir ama gonderge
sOzcugiin anlami olmak zorunda degildir. S6zciigiin kendisi ve anlam1 arasindaki
iligki; yani ad ile nesne/gonderge arasindaki iligki rastlantisaldir (Gleason, 1997,
s.123 akt. Mavis, 2019, s.130).

Kavram (Diistince)

O

Simge/Sozciik Gonderge (Varlik)

lellllimlla/

Sekil 2.5. Kavram, nesne ve sozciik iligkisi

Sekil 2.5’te goriildigli gibi, arastirmaci sozciikk ile nesne arasindaki
baglantiy1 kesik ¢izgiler ile gostermis, bunlarin arasinda dogrudan dogruya bir iligki
olmadigini belirtmistir. S6zciik ile kavram ve kavramla nesne arasindaki iligkiyi ise
cizgi ile gostermis, bunlar i¢in dogrudan dogruya bir baglilik kabul etmistir (Aksan,
2003, s. 156-157).

Mavis (2019, s.130) sozciik ve gondergesi arasinda rastlantisal bir iligkinin
olmadig1 durumlar ifade etmistir. Mesela guguk kusu sozciigli, kusun ¢ikardigi ses
ile iliskilendirildiginde isim nedenlidir. Hatta c¢ocuklarin ilk sozciiklerinin
gondergeleri ile nedensel bir iliski iginde olduklar1 gézlemlenmistir: saatlerin tik-

tak, kopeklerin hav-hav, kedilerin miyav olarak isimlendirilmesinde oldugu gibi.
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Bu tiir sozciiklerin bazilari yetiskinlerin ¢ocukla iletisim kurmak i¢in kullandiklar
sOzciikler olabilir, bazilar1 da ¢ocuklarin yaratiklari kendi tasarimlaridir. Bu nedenle
cocuklara tamamen rastlantisal ve sembolik olanin1 6gretmektense, gondergesi ile
anlam iligkili bir s6zcligli 6gretmenin daha kolay olacagi da ileri stiriilmiistiir.

Ister sozciik isterse gosterge densin, her sey diinyadaki nesneleri, olgu,
durum, duygu ve diisiinceleri, birer simgeyle dile, s6ze doniistiiren bir gifreleme,
kodlama isleminin parcasidir. Dilini hi¢ bilmedigimiz bir iilkede ‘“istasyon”
sOzcligli sOylendigimizde bizim tren istasyonu aradigimizi anlayan bir Kkisi
cikacaktir. Iste bu durum iletisim sirasinda iginde yer aldiklari tiimcelere gore
anlam kazanan gdstergelerin dnemini ve degerini ortaya koyar (Aksan, 2003, s.
157-158).

2.2.2 Kavramlarin Ozellikleri

Kavramin ayirt edici ve ayirt edici olmayan ozellikleri ile érnek olan ve
ornek olmayanlardan olusan 6zelliklerine “kavramin igerik ogeleri” denilmektedir.
Belli bir smiftaki tiim nesneleri diger smifin iiyelerinden ayirmayi saglayan
ozellikler ayirt edici Ozelliklerdir. Sadece ayirt edici ozellikleri kullanarak bir
siiflandirma olusturulamaz, bu nedenle ayirt edici 6zelliklerin bir iliski igerisinde
sunulmasi gerekmektedir (Kilig, 2007 $.146). Bir kavram sinifinda dogru bir tanim
yapmak ayirt edici Ozelliklerin eksiksiz bir sekilde bir araya getirilerek
olusturulabilir. Bu duruma en giizel érnek “liggen” kavranmudir. Uggeni diger
sekillerden ayiran 6zellik onun ii¢ kenariin ve agisinin olmasidir. Bu yapilan tanim
ticgenin 6zelligini olusturur (Karatag-Coskun, 2011, $.56).

Ayirt edici olmayan 6zellikler ise bir kavram smifinin ¢esitli 6rneklerine
bakildiginda oOrnekten ornege farklilik gosteren sabit olmayan o6zelliklerdir.
“Kalem” kavraminin renk, u¢ kalinligi, gdvdesinin metal, plastik veya agagtan
yapilmis olmast onun i¢in ayirt edici olmayan 6zelliklerdendir (Karatas-Coskun,
2011, s.57). Karatas-Coskun (2011, s.58), ayirt edici 6zellikleri agiklamak igin
“sandalye” kavramini vermistir: Sandalye, yaslanacak, oturulacak bir yeri ve
bacaklart olan esyadir. Bu tanimdan da yararlanarak sandalyenin ayirt edici

ozelliklerini ve ayirt edici olmayan 6zelliklerini soyledir:
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> Yaslanacak Yerimm Olmasi  +——

———— Oturulacak Yenmin Olmasi  +——

. Bacaklarimin Olmasi -—

Ornek Ozellikler

Sekil 2.6. Sandalye kavraminin ayirt edici 6zellikleri

Kavramin igerik 6gelerinden bir digeri de kavramlarin 6grenilmesinde
biiyiikk yer kaplayan “Ornekler” ve “6rnek olmayanlar”’dir (Kilig, 2007, s.146).
Insanlar giinliik hayatlarinda kavram &grenmelerinde ilk olarak &rnek olmayan
durumlardan degil, 6rneklerden yararlanirlar. Ornegin bir ¢ocuga saat kavramini
ogretirken “Bu saat degil” ya da masa kavramimi 6gretirken “Bu masa degil”
denmelidir. Bir ¢ocuga ya da bir yetiskine bir kavrami 6gretirken dnce o kavramin
ornegi verilir. Saat kavraminin kapsamina girecek olan nesneleri bilmek igin 6nce
en az bir tane saat goriilmesi gerekmektedir. Iste karsilasilan biitiin saatler saat
kavraminin 6rnegi, saat olmayan her nesne ise o kavramin 6rnek olmayanlaridir
(Karatag-Coskun, 2011, s.70).

Howard, (1987), kavramlart edinilis bigimlerine gore iki grupta ayurir.
Bunlardan biri, deneyimsel (experiential) kavramlar, ikincisi ise egretilemeli
kavramlardir. Bunlari uzamsal (spatial), varliksal (ontological) ve yapisal
(structural) olarak ayrilmaktadir:

Deneyimsel (experiential) kavramlar, dogrudan deneyimle kazanilan
kavramlardir. Bunlar uzamsal agidan yukari-asagi, i¢inde- disinda, dar-genis vb.;
ontolojik agidan varlik, insan, kap. madde vb.; yapisal a¢idan olay semas1 gibi, bir
nesneyi bir yerden basgka yere aktarmayla ilgili kavramlardir.

Egretilemeli (metaphorical) kavramlar, deneyimle kazanilmis kavramlardan
derlenen kavramlardir. Uzamsal kavramlara dayali olarak, "o bu konuda en
basarili", "onun ekonomisi ¢oktii"; ontolojik kavramlara dayali olarak, "o hayat
dolu", "ben enerji yiikliiylim"; yapisal kavramlarla ilgili, "bu konuda sansimi
kullanacagim", "kartin1 dogru oynarsan kazanirsin" Ornekleri verilebilir (akt.

Ulgen, 2004 5.116).
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Insanlar bu kavramlarla hareket ederek tecriibelerinin de eklenmesiyle var
olurlar. Insanlarin iirettigi bu kavramlar ileride insanlarm  diinyay1
anlamlandirmasina ve onunla yasamasina katkida bulunur.

Kavramlarin ~ dzelliklerini  Ulgen (1996, s. 34-42) su sekilde
aciklanmaktadir:

“Kavramlar, diinyadaki ger¢ek nesne ve olaylarin deneyimlerle algilanan

ozellikleridir. Ornegin, onceleri atom ilk bulundugunda cekirdeginin

parcalanmadi@1 one siiriilmiistiir. Ama daha sonralar1 atomun ¢ekirdeginin
pargalandig1 6grenilmistir.

Nesne ve olaylarin algilanan bigimleri bireyden bireye degisebilir. Bireysel

ozelliklere gore algilananlar degisir ve farkli degerlendirilebilir.

Kavramlarin 6ntipi vardir. Cocuk ilk kez sandalyeyi gordiiglinde onun ayirt

edici ozelliklerini algilar ve daha sonra farkli sandalye modelleri

gordiigiinde ise onlarin da salincak olduguna karar verir. Burada ¢ocuk
kavramin orijinal ilkesini kullanir.

Kavramlarin ortak 6zellikleri vardir ve bu 6zelliklerle birden fazla ulamin

liyesi olabilirler.

Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konuma gore bazen merkezde bazen

de merkezin gevresinde yer alabilir. Ornegin diinya merkeze alindiginda

onun c¢evresinde Jiipiter, Veniis, Mars ve Giines vardir. Giines merkeze

alindiginda ise onun ¢evresinde Veniis, Mars ve Diinya vardir. Bu su sekille

gosterilebilir:

Sekil 2.7. Kavramlarin ¢ok boyutlulugu

Kavramlarin dzellikleri de kendi igerisinde birer kavramdir. Ornegin iiggen

kavraminin 6gretiminden Once ¢izgi, nokta, kdse gibi kavramlar ogretilir.
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Ucgenin &zellikleri ve fonksiyonlarinin 6grenilmesi asamali bir sekilde

gergeklestirilir.” Ulgen (1996, s. 34-42).

2.2.3 Kavramlarin Simiflandirilmasi

Martorella (1986) kavramlar1 dort boyutta siniflamistir (akt. Unal ve Unal,
2011, s.3). Martorella’ya gore kavram siiflamasi agsagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2.1. Martorella’nin kavram siniflandirmast

Siniflama Temeli Kavram Cesitleri

Somutluk derecesine gore 1. Somut (g6l, masa vb.)

2. Soyut (6zgiirliik, sevgi vb.)
Ogrenildigi baglara gore 1. Formal (okul, 6gretim programi vb.)
. Informal (toplumsallasma vb.)
Ayirt edici 6zelliklere gore . Tek boyutlu (sandalye)
. Cok boyutlu (demokrasi vb.)
Ogrenilme bakimina gére . Eylemsel (tenis oynama)
. Simgesel (tenis magi izleme vb.)

. Sembolik (tenis hakkinda olma vb.)

W NN PN RN

Tabloda goriildiigii gibi Martorella kavramlari somutluk derecesine gore
ikiye ayirmistir: Somut ve soyut kavramlardir. Ogrenildigi baglara gore kavramlari
ise formal ve informal kavramlar olarak belirlemistir. Ayirt edici 6zelliklerine gére
kavramlar ise tek boyutlu ve ¢ok boyutlu olan kavramlardir. Son olarak 6grenilme
bakimina gore kavramlar ise eylemsel, simgesel ve sembolik kavramlar olarak tige
ayirmigtir.

Varliklar1 niteleyen kavramlari ise kendi i¢inde farkli bir diizenleme ile
smiflamak olasidir (akt. Vuran ve Celik, 2012, s.14-15):

Yer bildiren kavramlar (konum kavramlari): istiinde-altinda, arasinda,

iginde- disinda, saginda-solunda, 6niinde-arkasinda, yakinda-uzakta, ilk-son

gibi.

Zithk bildiren kavramlar: Sicak-soguk, agik-kapali, temiz-kirli, yumusak-

sert, eski-yeni gibi.

Miktar kavramlari: Az-gok, agir-hafif, dolu-bos, biitiin-yarim gibi.

Niteleme kavramlari: Uzun-kisa, kalin-ince, biiyiik-kiiciik gibi

Karsilastirmalr (kiyaslamali) kavramlar: Daha blyiik, daha genis, daha

agir, daha uzun, daha kalin gibi.
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Eylem bildiren kavramlar: Gel, kos, al, ver, doldur, bosalt, getir, at, firlat,
kes, yirt, atla, oyna, birak, kalk, otur, git, yiirti, dur gibi.

En iist dereceyi bildiren kavramlar: En genis, en biiyiik, en kisa, en agir gibi
Renk kavramlari: Kirmizi, sari, yesil, siyah, beyaz, kahverengi gibi.

Ad bildiren kavramlar

2.2.4 Kavramlastirma Kuramlari

Kavramlarin zihinde nasil temsil edildigini agiklayan kuramlardan ti¢ii diger
goriiglere gore daha 6n plana ¢ikmistir. Bunlar klasik yaklagim, ontip yaklasimi ve
kuram temelli yaklagimdir.

Klasik yaklasim en eski yaklasimlardan birisi kabul edilmekle birlikte bu
yaklagim 20. yiizyila kadar varligini devam ettirmistir. Platon ve Aristotales’in
goriiglerini temel alan bu yaklasim, insanlarin kavramlastirma eylemini nasil
yaptigim1 ve kavramsal birimlerin neye dayanarak smiflandirildigi ile ilgili
arastirmalar yapmaktadir (Bozkurt ve Uzun, 2017, s.93).

Klasik yaklagim felsefe ve mantik acilarindan c¢esitli yetersizlikler
tagimaktadir. Bunun nedeni yaklasimin, 6zdes sayilan kavramlart bir simif
olusturacak sekilde bir araya getirmesi ve bu sinifi bir ya da birkag sozciikle
adlandirmasidir. Aralarinda belli iliskili yapida olan kavramlar, birbirini igeren
hiyerarsik bir yap1 igerisinde bulunabilir. Bu iliskili yapida olan kavramlarin
bazilar1 cins bazilar1 ise tiir konumundadir. Cins kavrami, ortak o6zellikleri olan
kavramlar1 kapsayan genel bir kavramken tiir ise cinsin altinda bulunan kismen
cinsle 6zdes bulunan kavramdir. Bu nedenle cins kavrami tiir kavramini kapsar
niteliktedir (Ozlem, 1999).

Klasik goriis, bir kavrama 6zgili olan ve olmayan ulam iiyelerini hig¢bir
yonden ayirmamaktadir. Ornegin alabalik, képek baligi, yilan baligi, dil balig
teknik olarak balik olmalarina karsin baligin esit diizeyde iyi 6rnekleri olarak
goriilmemektedir. Ama insanlar alabaligin bir balik oldugu, yilan baliginin da bir
balik olmadig1 konusunda ayni fikri tagimaktadir (Karatag-Coskun, 2011, s.13).

Ontip yaklasim klasik yaklasimda oldugu gibi insanlarin ulamlar1 nasil
zihinlerinde kodladiklarini ve onlar1 nasil ifade ettikleri ile ilgilenir. Bu yaklagima
gore ulamin ozellikleri ve kosullari, ideal bir {iye olan ontip (prototip) etrafinda
Ozetlenir (Pinker ve Prince, 1999, s. 9 akt. Bozkurt ve Uzun, 2017, s.94). Ciinkii
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insan zihni ¢evresinde gordiigii pek ¢cok uyarani kodlar ve ontip (prototype) denilen
tek bir zihinsel bi¢im iiretilir. Ontip yaklasimi ulama ait belirli 6zellikleri bir araya
getiren bir soyutlama asamasidir.

Wittgenstein oOntip igin yaptigi deneylerde denekler, karsilastiklari
birimlerin 6zetini ¢ikardiklar1 ve daha once gormedikleri birimleri zihinlerindeki
bir 6rnege benzettikleri bulgusunu ortaya ¢ikarmistir. Denekler zihinlerindeki
kavram ulamlarindaki tiim birimlerin 6zeti niteliginde bir éntip olusturmakta ya da
gordiikleri yeni nesneleri bu &rnekle karsilastirmaktadir. Ornegin balik kavrami
hakkinda insanlarin Ontipleri bellidir: belli bir biiyiikliige sahip olmalari, denizde,
golde vb. yerlerde yasamalari. Bu Ontip sayesinde karsilagilan herhangi bir tipik
balik modeli ile tipik olmayan bir balik bile birbirinden ayirt edilebilir. Herhangi
bir balik ile karsilasildiginda bu 6ntip kullanilir, karsilasilan 6rnek yeterince ontipe
benziyorsa 6rnek ulama dahil edilir (Cengelci, 1996, s.38-39).

Yine ayni sekilde ontip yaklasimi gergevesinde insanlarin farkli renkleri
nasil algiladiklar ile ilgili ¢alisma yapilmis. 11 temel rengin farkli anadillerine
sahip insanlar i¢in hemfikir oldugu goriilmiistiir. Yapilan deneyde her dilin kendine
0zgii renk sozciikleri olsa da insanlara farkli dillerde bir rengi en 1yi temsil eden 6ge
veya en iyi temsil eden 6rnek soruldugunda ayni cevabi vermislerdir. Bu durum
algisal ulamlarin kendi i¢inde bir diizen i¢cinde bulundugunu ve bunun tiim diller
icin evrensel oldugunu gostermektedir (Seferoglu, 1999, s. 80).

Ontip kurami tek bir Ontipin, biitiin ulami temsil etmesi yoniinden
elestirilmektedir. Ornegin, “kus” kavramu igin biiyiik-kii¢iik, beyaz-mavi-benekli,
ucan-u¢mayan, oten-otmeyen, etgil-otgul ifadeler kullanmak biitiin kuslar1 temsil
etmez. Tek bir kus drnegi i¢cin penguenler, devekuslari, pelikanlar, sinekkuslari,
hindiler, papaganlar ve serceler gosterilmez. Bu nedenle tek bir temsilin biitiin farkl
olasiliklari i¢ine almas1 miimkiin degildir (Karatas-Coskun, 2011 s.17).

Kuram temelli (theory-based) yaklasima gore ise kavramlar, yapist zihin
kurami tarafindan belirlenen diger kavramlarla iliskili olarak olugsmus temsillerdir
(Malatyali ve Yilmaz, 2010, s.322-323). Kuram temelli yaklasimda kavramlar,
kisilerin diinya hakkindaki agiklamalariyla ve rolleriyle tanimlanabilir (Bozkurt ve
Uzun, 2017, s. 96).
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2.2.5 Kavram Ogrenme

Kavramlar insanlarin duygu, diisiince ve hareketleriyle edindikleri
tecriibeyle var olurlar. Insanlarim tecriibe sonucu iirettigi bu kavramlar, insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmasini, diinyay1 anlamalarini ve onunla biitiinlesmesini
saglamaktadir. Bu nedenle dikkatlice bakildiginda egitim programlarinin
cogunlukla kavram ogrenme lizerinde daha 6nemle durduklari goriiliir (Ulgen,
2004, s.117). Kavram 6grenme konusuna baglamadan 6nce Ogretme ve Ogretim
kavramlar: ile ilgili ayr1 bir parantez agilarak bu kavramlar ile ilgili agiklama
yapilmasinin 6grenme konusunun daha agik bir sekilde anlasilmasi bakimindan
uygun olacagini kanaatindeyiz.

Ogretme, zaman igerisinde davranista degisiklige sebep olan dis kuvvetleri
ifade ederken 6grenme ise bireyde meydana gelen davranis degisikligini saglayan
bilgi ve kazanimlardir. Ogretim ile 6grenme i¢ igedir. Ogrenme, bireyin davranis
kazanabilmesi igin gerekli olan bir basamaktir (Ozbay, 2008, s.13).

Gagne’ye (1970) gore “nesneleri, olaylar1 ya da insanlar1 bir smifina
koyabilme ve bu sinifa bir biitiin olarak tepkide bulunabilme durumu kavram
ogrenme olarak betimlenmektedir” (akt. Ozyiirek, 1983, 5.349). Kavram dgrenme,
uyaranlar1 ulamlayarak zihinde yapilandirma siirecidir. Kisacasi kavram 6grenme
bir siirectir. Yeterli bir 6grenme sonucunda bu bilgiler davraniglarda goriliirse
yapilanma ve yapilandirma islemi gergeklesir. Ogrencinin bir nesnenin adini
sOyleyebilmesi onun kavrami zihninde konumlandirdigi anlamina gelmez. Bellek
stirecinde bu bir mekanik tanima ya da 6grenme olayidir, sadece sozciik 6grenmedir
(Ulgen, 2004, s.117).

Gallagher’e (1975) gore “gocuklar, kavramlart O6grenmeden Once,
karsilagtiklar1 nesne ya da olgulari tanimaya calisirlar ve bunlar arasinda birbirine
benzer nitelikte olanlar1 esleyip en son olarak ise diger nesnelerden ayirt etmeyi
ogrenmektedirler. Cocuklar esleme diizeyini tamamladiktan sonra ikinci asamaya
gecmekte ve bu agamada nesnelerin veya olgularin isimlerini 6grenmektir. Bu
asamada artik ¢ocuk “Hangisi kirmiz1?” denildiginde “kirmiz1” olanlar1 gostermeyi
Ogrenir ve artik nesnenin kendisini veya resmini gosterebilme diizeyine erisir.
Ucgiincii asamada ise nesnenin ya da olgunun kendisini ya da resmini gordiigiinde

ismini sOyleyebilir duruma gelir. Sonug olarak, ¢ocuga bir nesne ya da olgu
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gosterildiginde, gosterileni digerlerinden ayirt edebilir, tanimlayabilir ve
smiflandirabilir” (akt. Vuran ve Celik, 2012, 5.15-16)

Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in yeni kavramlarla var olan
kavramlar arasinda iliski kurulmasi gerekmektedir Kavramlar bireyin diger
ogrenme siireglerini dogrudan ve dolayl olarak etkilediginden dolay1 6grencilerin
Ogrenme ortamlarinda yeni bilgilerle eski bilgileri eklemesi gerekmektedir (Diindar
ve Aksoy, 2010, s.4). Kavram 6grenmeye Ogretim yoniinden bakildiginda sadece
ogretim  yontemi  yeterli degildir.  Ogretmenin  kavram  Zrenmenin
gerceklestirebilmesi i¢in kavram 0grenmenin nasil bir siire¢ oldugunu ve hangi
kosullarda gergeklesebilecegini bilmesi gerekmektedir. Ogretmenin herhangi bir
Ogretim yontemine bagli kalmadan, Ogrencinin durumuna ve konuya uygun
kosullar1 hazirlayarak 6zgiin bir gretim tasarimi gelistirmesi ve bunu uygulamasi
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenin kavram 6grenme siirecinde olan zamana,
dile, 6grencinin gelisim diizeyine ve uyarict sunusuna dikkat etmesi gerekmektedir
(Ulgen, 2004, 5.124). Kavram dgrenme iki farkli siiregte incelenmistir. Bunlar {iriin
olarak ve siireg olarak kavram 6grenmedir.

Uriin olarak kavram 6grenme iki yaklasim bakimindan incelenmektedir.
Bunlar davraniggr ve biligsel yaklasimdir. Davranig¢1 yaklasima gore bireyin
kavramla ilgili gozlenebilen davranislarina ve sozel olarak ifadelerine bakilir.
Ogrenci bu siiregte kavramla ilgili edindiklerini sdyle gerceklestirir:

Ogrenci kavramlarla ilgili edindiklerini dille biitiinlestirerek ifade eder.

Ogrenci benzer veya farkli kavramlar karsilastirir.

Ogrenci kavrama benzeyen yeni kavramla karsilastiginda nceki bilgilerini

kullanir.

Ogrenci kavramlari mantiksal olarak siniflara ayirabilir, yeni gruplar

olusturabilir.

Biligsel yaklagima gore ise kavram 6grenme bellek siirecinde daha 6nce
Ogrenilen bilgileri hatirlayarak yeniden yapilandirir. Bu nedenle bireylerin
kavramlar1 kazanabilmesi i¢in belli bir zihinsel olgunluga ulagsmas1 gerekmektedir.
Biligselcilere gore Ogrenme siirecinin sonunda degisme sadece gozlenebilen
davranislarda olmaz, bireyin bilissel yapisinda da degisikler meydana gelir.
Bireyler bu degisiklerle karsilastigi problemleri kolaylikla ¢ozebilir (Ulgen, 1996,
5.45-2004, s.117-11).
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Biligsel egitim psikologlarina gore ise birey kavramlari su sirayla olusturur:

Anlam ag1 (semantik network) kurma: Bellekteki sembollerin gruplar
bi¢imimde hatirlanmasidir. Ornegin, bir ¢ocugun kirmizi sdzciigiinii algiladig
zaman kirmizi ile ilgili daha 6nce kaydedilen objeleri hatirlamasz.

Sema gelistirme: Bilgilerin bellekte iiretilmesidir. Semalar bellekte kavram
O0grenmenin temelini olusturur. Semalar yeni bilgilerin kodlanmasini, bellekte
saklanmasini ve uzun siireli bellekteki bilgilerin geri gelmesini saglar

Ilkeler olusturma: Bireyin algilarini kavramsal olarak gruplamak igin
gelistirdigi belli ilkeler ve yontemlerdir (Ulgen, 1996, 5.46-49).

2.2.6 Kavram Ogrenme Asamalari

Kavram 6grenme bireyin dogumundan oliimiine kadar devam eden bir
stiregtir. Cocugun ilk gelistirdigi kavram, belki de biberon kavramidir. Cocugun
yasl ilerledik¢e daha karmagik kavramlari 6grenmeye baglar. Kavram 6grenme,
planli olarak ilk dnce egitim kurumlarinda gerceklesir. Kavram hangi 6grenme
yontemiyle 6grenilirse 6grenilsin, kavram 6grenme kavram olusturma ve kavram
kazanma olarak iki asamada gerceklestirilmektedir (Ulgen, 1996, s.49).

Kavram 6rneklerinin benzer ve farkli yanlarini algilayarak, benzerliklerden
genelleme yaparak kavram olusturulur. Bu siiregte, birey, nesnelerle ilgili
olusturdugu semaya dayali olarak, hatirlama ve objeler arasinda iliski kurma
islemini yapar. Ornegin yaklasik ii¢ aylik bebekler annelerini ya da kendilerine
bakan kimseyi gordiikleri zaman, onu tanir ve ona giiliimserler. Sonra ayni tepkiyi
diger insanlara genellerler. Bebeklerde bu siiregten sonra insan kavrami olusmaya
baslamistir (Ulgen, 2004, s.120). Bu duruma en giizel 6rnek cocuklarin dgrendigi
ilk kavramlardan biri olan “yuvarlak” kavramidir. Bebek yuvarlak kavramini ilk
gordiigli portakalda ya da yuvarlanan topta algilar. Yuvarlak kavraminin
ozelliklerini ve ona ait olmayan ozellikleri ayirt eder. Bir Hindistan cevizi ile
karsilastiginda onu yuvarlamayi dener. Yuvarlagin ne oldugunu ifade edemez ama

zihninde yuvarlak kavramini olusturur. Asagidaki sekilde bu durum agiklanmistir:

23



(O &R
Qﬂl 2 £

Degizik boy, degisik renk ve durumlarda yuvarlakhg algilar. (AzA)
kargilastig farkh sekillerden ayinr. (A'y1 B ve C'den ayinir.)

3. Daha dnce gbrmedigini yuvarlak bir cisimle karsilastidi zaman, zihnindeki
orijinal yuvarlakhg bir lgit gibi kullanarak, onu yuvarlar. [A;)

il

Sekil 2.8. Yuvarlak kavrami

Kavram olusturma, yasam boyu devam etse de bu durum ¢ocukluk
yillarinda daha yogun yasanmaktadir. Ciinkii diinyaya yeni gelen ¢ocuk igin
diinyadaki her sey yeni ve merak uyandiricidir. Cocuklarin olusturduklar
kavramlar1 sozle ifade etmelerine gerek yoktur, zihinlerinde mantiksal bir yol
izlemeleri yeterlidir (Ulgen, 1996, s.50-52).

Kavram kazanmanin 6n kosulu kavram olusturma oldugundan dolay1
yalnizca kavram olusturma kavram ogrenme anlamina gelmemektedir. Kavram
olusturma kavram 6grenme i¢in birinci asamayken kavram kazanma ikinci agsama
olarak nitelendirilmektedir. Kavram kazanma asamasinda birey, algiladigi
ozeliklerin ve onlar arasindaki iliskilerin dogasina uygun mantiksal kurallar ve
Olciitler seger ve onlar1 uygulayarak kavramin ayristirmasini yapar. Temelde
kavram olusturma farklilar1 benzerden ayirarak, benzerlerden genelleme yapma
islemine dayanirken, kavram kazanma ise ayristirma islemine dayalidir. Kavram
olusturma tanimsal bilgi, kavram kazanma ise islemsel bilgi ile ilgilidir (Ulgen,
1996, s.52-53).

Kavram olusturma ve kavram kazanma her zaman O6grenmeyle
tamamlanmis degildir. Kisi yasam boyu yeni kavramlarla ya da ayn1 kavramla
degisik Dbigimlerde karsilasabildiginden tiim karsilagmalarda genelleme/

biitiinlestirme ya da ayristirma islemini gerceklestirir (Ulgen, 2004, 5.122).

24



C

HAYVANLAR
B B
Omurgalilar Omurgasizlar
Memeliler Memel Biocek Biécek olmayanlar
olmayanlar

Sekil 2.9. Asamali siniflandirma

Ornegin, yukaridaki sekilde goriildiigii gibi birey zihninde énce, memeli ve
memeli olmayan canli kavramlarini; sonra da omurgali canlilar kavramini
olusturabilir. Daha sonra, bocek ve bocek olmayan canli kavramlarini buna dayali
olarak da omurgasizlar kavramini gelistirir. Omurgali ve omurgasizlar kavramlari
arasindaki iligkiyi inceler ve genelleme yaparak hayvan kavramini olusturabilir
(Ulgen, 1996, $.53).

Kavram olusturma ve kavram kazanmanin daha iyi anlasilmasi igin

Ulgen’in (1996, s.54) karsilastirmasi soyledir:

Tablo 2.2. Kavram olusturma ve kavram kazanmamn karsilagtiriimasi

Kavram olusturma Kavram kazanma

Yontem agisindan
Orneklerden benzer ézellikleri biitiinlestirmeyi  Kurallara gore gruplamay: gerektirir.
gerektirir. Genelde tiimevarim yontemi niteligi Tiimdengelim yontemi niteligini tagir

tasir.

Bilgiyi isleme acgisindan

Birey  benzer  Ozellikleri segme  ve Kurallari 6grenme ve uygulama, uygun bir

biitiinlestirmede bir strateji gelistirebilir. Bu
strateji Ogretimle degistirilemez. Daha ¢ok
bireyin kapasitesine dayalidir. Ancak biligsel
stireclerdeki gelismeler kavram olusturmayi

kolaylastirir.

ogretimle gerceklesebilir. Yine uygun bir
ogretimle uygun kurali segme ve uygulama

stratejisi gelistirilebilir.
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Sozciikler (terimler) fazla 6nem tasimazlar Sozciikler kavramlarin incelenip

gruplanmasinda biiyiik 6nem tasir.

Ilgiyi odaklastirmayla formlastirilir, bellekte Islemsel kurallarla kritik ozellikler
orijinal kavramlar olarak saklanir. formlagtirihir.  Ondan ¢ikan anlamla Kritik
Ozelliklerin bir smifi, kavramsal bilgi olarak

kodlanir.

Gelisim donemi acisindan
Daha ¢ok okuloncesi donemde kavram Daha ¢ok formal egitimde -okul déneminde-
olusturmada 6nem kazanir, yasam boyu devam asamali olarak organize edilmis egitim
eder. programlarinda st diizeydeki kavramlarin

6grenilmesinde 6nem kazanir.

Tablodan da anlasildig1 iizere kavram olusturma ve kavram kazanmanin
yontem, bilgiyi isleme ve gelisim donemi agisindan farklar1 bulunmaktadir. Kavram
olusturmada tlimevarim yontemi kullanilirken kavram kazanmada tiimdengelim
yontemi 6nem kazanir. Kavram olusturmada bilgiyi islemede strateji 0gretimle
degistirilemez, bu durum daha ¢ok bireyin kapasitesine dayalidir. Kavram
kazanmada bilgiyi isleme siirecinde kurallar1 6grenme ve uygulamada uygun bir
strateji gelistirilebilir. Kavram olusturmada daha ¢ok okuldncesi dénemler 6nem
kazanirken kavram kazanmada formal egitimler lizerinde durulur.

Sahin ve dig. (2016, s.4) gore g¢ocuklarda bir kavramin ne diizeyde
ogrenildigini ise {i¢ baslik altinda asamalara ayirmistir:

Edinim Asamasi: Cocugun daha once sahip olmadigi bir kavrami belli

dogrulukta ayirt edebilmesidir.

Akiciltk Asamasi: Cocugun edindigi kavramin §gretiminin hemen ardindan

kullanabilmesidir.

Kalicilik Asamasi: Cocugun kavram 6gretimi sona erdikten sonra kavramin

farkl1 zamanlarda hala kullaniyor olmasidir.

2.2.7 Kavram Ogrenmenin Simirhihklari

Kavram 6grenme iizerine yapilan ¢alismalarda kavramlarin olusturulmasi
ve yapilandirmasinda bireyin etken olmasi gerektigi vurgulanmistir (Koksal, 2006,
s.478). Ama bu siiregte Ulgen (1996, 5.75), normal 6grenme giiciine sahip bireyleri
dikkate aldiginda 6grencilerin kavram 6grenmesinde ve kavram §grenme becerisini
gelistirmesinde giicliik yaratacak olan etkenleri; 6grenilecek kavramla ilgili 6n

bilgiler, kavram kargasasi ve 6gretim ortaminin yetersizligi olarak siralamaktadir.
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Osrenilecek  kavramla ilgili on  bilgiler: Ogrencilerin  derslerdeki
ogrenecekleri kavramlarla ilgili 6nceden zihinlerinde olusturduklari kavramlar
vardir. Bu kavramlar1 yeni bilgileri zihinlerinde degerlendirirken kullanirlar. Bu
kavramlarin yanlisligi nedeniyle yeni bilgiler eksik, yanlis veya iki anlaml
ogrenilebilmektedir. Bu durum kavram 6grenmede giigliik yaratir (Ulgen,1996,
5.75).

Kavram kargasast. Bir kavram i¢in bazen birden fazla sozciik kullanilirken
bir sozciik i¢in de birden fazla kavram kullanilabilir. Bu durum kavram kargasasina
neden olur. Kavram kargasasinin yasanmamast ic¢in Ogrencilerin kavramlar
arasindaki farklar1 agik¢a konusmaya cesaretlendirilmesi saglanmali ve 6grenme
merkezli gretim ydntemleri tercih edilmelidir (Ulgen, 1996, s.76-77).

Ogretim ortamimn yetersizligi: Bir 6grencinin kavram 6grenmesi veya
yanhis Ogrendigi kavrami diizeltmesi biyiik Olglide 6gretmene diigsmektedir.
Ogrenciler okullarda kavramlari ya sunulan konferanslarla ya da kitaplardan
edindikleri bilgilerle 6grenmektedirler. Boylece dgrenciler buradan edindikleri
bilgileri, daha 6nce 6grendikleri ile iliskilendirememektedirler. Bu durum 6grenciyi
kavram &grenmede zorlastirmaktadir (Ulgen, 1996, $.77).

2.2.8 Kavram Ogretimi Diizeyleri

Somut Diizey ve Tanima Diizeyinde Kavram Ogretimi: Cocuklar somut ve
tanima diizeyinde bir¢ok kavrami cevresinden grenir. Bu 6grenme ilk baslarda
informal sekilde olurken daha sonralar1 okul diizeyinde (formal egitim) devam eder.
Bu diizeyde 6grenmenin saglanmasi i¢in agagidaki 6gretim ilkelerini uygulamak
gerekir:

Kavramin ger¢ek maddesi (kendisi), ger¢ek maddesi getirilemiyorsa resmi
ya da diger temsilcileri sinifa getirilmelidir.

Ogrencilere maddenin adi verilmeli, madde ile adi arasinda iliski
kurulmalidir.

Maddenin tanitilmasindan sonra bilgilendirici dontitler verilmelidir.

Maddenin taniip taninmadigini belirlemek i¢in madde tekrar gosterilmeli
ve adi ile iliskiler saglanmalidir

Gerektigi takdirde birinci ve dordiincii maddeler tekrar edilmelidir

(Senemoglu, 1999, s.5-6).
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Simiflamanin Baslangi¢c Diizeyinde Kavram Ogretimi: Bu diizeye gelmeden
once Ogrenciler siniflama diizeyinde birgok kavrami 6grenmis olurlar. Ama bazi
kavramlar1 ilkdgretim siireclerinde Ogrenirler. Hatta bazi soyut kavramlar
tiniversite yillarinda kazanirlar. Siiflamanin baslangi¢ diizeyinde kavram 6gretimi
su ilkelere gore yapilirsa 6gretimde kolaylik saglanabilir:

Ogrencilere kavramin en az iki farkli 6rnegi ile ya da iki 6rnek olmayanini

veriniz.

Ornek Olanlar Ornek Olmayanlar

Sekil 2.10. Uggen kavrammin drek olanlar1 ve 8mek olmayanlari (Senemoglu, 1999, s.7)

Yukaridaki 6rnek gibi liggen kavramini agiklarken iiggen bigimindeki
kartonlar ornek olanlardandwr. Kare, dikdortgen ve besgen kartonlar ise ornek
olmayan kartonlardir.

Ogrencilerin 6rneklerle kavramin adi iliskilendirilmelidir. U¢gen kavrami
icin tiggen bigimindeki masa, fotograf 6grencilere gosterilebilir.

Ogrencilerin dgrendikleri kavranmi diger kavramlardan ayiran ozellikleri
ifade etmeleri saglanmalidir. Ornegin {iggenlerin ortak ve ayirt edici 6zellikleri
verilebilir.

Ogrencilere kavramm oOrnek olan1 ve ornek olmayani verilmelidir.
Ogrencilere bilgilendirici doniitler verilmelidir (Senemoglu, 1999, s.7-9).

Gelismis ve Soyut Diizeyde Kavram Ogretimi: Etkili bir ogretim
saglandiginda ¢ocuklarin 10-12 yaslarda soyut kavramlart O6grenebildigi
gbzlenmistir. Ama her kosulda bu durum saglanamayabilir. Bu nedenle 6gretimin
etkililigi iki temel faktore baglanmistir. Bunlardan ilki 6n kosul 6grenmelerin tam
olmasidir. ikincisi ise kavram dgretiminde ilkeleri kullanmaktir.

2.2.9 Kavram Ogrenimin ve Ogretiminin Unsurlari

Kavram 6grenme ve 6gretmede, kavramin yapisina ve sunumuna iligskin

birtakim 6zelliklerin bilinmesini gerektirir. Kavramin iligkili ve iliskisiz nitelikleri,
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kavramin yapisina iliskin ozellikleri; olumlu ve olumsuz 6rnekleri ise kavramin
sunumuna iliskin ozellikleri ifade eder (Vuran ve Celik, 2012, s.16). Ozyiirek

(1983, 5.350) kavramin yapisina ve sunulmasina iliskin 6zellikleri sdyle ayirmistir:

Tablo 2.3. Kavramin yapisina ve sunulmasina iligskin 6zellikler

I. Kavramin Yapisina iliskin Ozellikler  11. Kavram Sunulmasina iliskin Ozellikler

a. Kavramin kurallarinin yapist. a. Kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri
b. Kavramn iliskili ve iliskisiz nitelikleri.  b. Orneklerin siras1
c¢. Kavram smiflandirmasi. c. Orneklerin benzerligi.

d. Acik anlatimla ya da yaratici yontemle sunma

Kavramin yapisinda var olup kavrami tanimlayan niteliklere kavramin
iliskili nitelikleri denir (Muran ve Celik, 2012, s.16). Kavramin iligkili iliskisiz
niteliklerinden; alt hiyerarside yer alan iliskili niteliginin {ist agsamalarda iliskisiz
nitelige doniismesinden yani kavramin siniflandirma diizeyinden dolay1 olumlu ya
da olumsuz sekilde etkilenmektedir (Ozyiirek, 1983, s.351).

2.2.10 Kavram Ogretiminde Kullanilan Modeller ve Yontemler

Karatas-Coskun (2011) ise kavram 6gretim modellerinden su modellerin
tizerinde durmustur;

Gagne’nin Kavram Ogretim Modeli

Merrill’in Kavram Ogretim Modeli

Klausmeier’in Kavram Ogretim Modeli

Martorella’nin Kavram Ogretim Modeli

Gagne o6grenilebilen davranislar bes ayri baslik altinda toplamistir. Bunlar
zihinsel beceriler, biligsel stratejiler, sdzel bilgileri tutumlar ve motor becerilerdir.
Bu beceriler igsel ve digsal kosullarin etkilesmesi sonucunda 6grenilir. Gagne’ye
gore kavram tiirlerinin 6grenme kosullar1 birbirinden farklilik gdsterir. Dissal
kosullar olarak 6grenme ortami, bu ortamdaki kaynaklar ve 6grenme etkinlikleri
etkiler. I¢sel kosullar olarak &nceden edinilmis olan yetkinlikler ve grenenin
bireysel amaglar1 6grenmeyi etkiler (Karatas-Coskun, 2011, 5.80-81).

Merrill’in kurami da Gagne’nin kuramiyla ayni sayiltilar {izerine kuruludur.
Bu sayiltilar sunlardir:

Farkli 6grenme c¢iktilar1 vardir. Bu 6grenme c¢iktilar1 kisiden kisiye
degisebilir.
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Bilissel igerik tiirleri olarak olgu, kavram, islem ve ilke temel alinir.

Biligsel alanla ulasilmak istenen davranis diizeyleri hatirlama, uygulama,
yaratmadir. Bu nedenle bu kuramda davranis-igerik kesigimi temel alinmistir
(Karatas-Coskun, 2011, 5.82-83).

Klausmeier (1990), 6grenme ve gelisim etkilerini birlestirdiginden dolay1
kendi kuraminin klasik kuram ve 6ntip kuramindan farkli oldugunu belirtmektedir.
Klausmeier’e gore kavramlar dort diizeyde kazanilmaktadir. Bunlar;

Somut Diizey: Ogrenilen bir seyin cevresindeki seylerden farkli bir sey
olarak ayirt etmektir.

Tanmima Diizeyi: Bir seyin ilk kez tanindig1 baglamin disinda baglama baglh
olmaksizin daha once karsilasilan ayni sey olarak tanimaktir.

Swniflama Diizeyi: Kavramim iki veya daha fazla 6rnegi denk olarak
genellenmesidir.

Formal Diizey: Bir kavramin tanimlayici 6zelliklerini tagiyip tasimadigina
bakarak degerlendirme diizeyidir.

Kavramlarin ¢cogu bu diizeylerde belirtilen 6zellikleri tasir. Bu diizeyleri
gegmek bir onceki diizeyin bagarilmis olmasi ile miimkiindiir (at. Karatas-Coskun,
2011, s.89-91).

Martorella’ya gore kavramin 6gretimine baslamadan once iki envanterde
gecmesi gerekmektedir. Bu envanterlerden ilki “Kavram Uygunluk Envanteri”dir.
Bu envanterde kavrami 6gretmek icin uygun olup olmadigina dair sorular vardir.
Bu envanterlerden ikincisi ise “Planlama Oncesi Envanteri”dir. Bu envanterde ise
Ogretim planlamasindaki Onkosullarla 1ilgili sorular olusturmaktadir. Bu
envanterdeki biitiin sorularin cevaplanmasi1 gerekmektedir (Karatas-Coskun, 2011,
s.97).

Kavram 0gretiminde, uygun yontemin belirlenmesi ve uygulanmasi biiyiik
bir 6neme sahiptir. Kabul edilemeyen Ogrenci kavramlarinin olusmasinda
ogrencilerin, gevrelerini kendi baglarina gézlemeleri ve bu gozlem sonucunda elde
ettiklerini, ders esnasinda sunulan kavramlarla biitiinlestirememesi Sebep
olmaktadir. Bu durumlarda iyi 6gretim yapildigina kanaat getirilen siniflarda da

ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu tespit etmistir (Koksal, 2006, 5.478).
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Kavramlarin 6gretiminde geleneksel (sunus yoluyla) kavram 6gretimi ve bulus
yoluyla kavram o6gretimi olmak tizere iki farkli yontem bulunmaktadir (Cayci,
2007, 5.91-92).

2.2.11 Kavram Gelistirme

Feldman’a (1996) gore kavramlar, ortak Ozellikleri paylasan insanlar,
olaylar ve nesneler smifidir (akt. Mavis, 2019, s.131). Kavramlar sayesinde
karmagik goriinen bir olusum, daha basit ve daha kullanisli bilissel ulamlarda
smiflanabilir (Mavis, 2019, 5.131).

Cocugun gergek anlami edinmesi i¢in, 0 nesne ile deneyimi olmalidir; yani
onu gozlemlemeli, algilamali, kullanmali veya yasamalidir. Bloom, ¢ocuga gerekli
iki bilgi kaynaginin yani gordiigii ve yasadigi olaylar ile isittigi konugmalar
oldugunu 6ne stirer. 1-2 yas aras1 cocuklar olaylar1 anlar; insanlar1 nesnelerle,
eylemleri sonuglari ile iligkilendirmeyi 6grenir. Olaylarin nasil oldugu, insanlarin
bu olaylara baglantisi ya da basit amaglara nasil ulagilacagi gibi ¢ocuga verilen her
ilave bilgi cocugun bilgi deposunun icerigini hazirlamaya devam edecektir. Cocuk
devamli akis halinde olan bu igerik bilgisini, sézciikleri, kavramlari, dzelliklerini
ve onlarla ilgili deneyimlerini ayn1 bir bilgisayar gibi bellekte ilgili dosyalara
simiflamak, ilave edilen bilgilere gore smiflamayi1 diizenlemek zorundadir. Bir
bakima, ¢ocuk cevresini ve deneyimlerini organize etmeyi 6grenecektir. Bu tiir bir
ulam olusturma gocugun gelisiminde uzun bir siireci kapsar. (Mavis, 2019, s.131).

Cocuklar giinliik hayatta bazi kavramlar1 tanimlanmasini giic nesneleri
icerigine alip almada zorlanir. Ornegin, ‘devekusu ya da tavuk’ kendilerinin ‘kus’
kavrami igine dahil etmede zorlanilan varliklar olabilir. Adi gecen varliklar
kavrama dahil olan diger kuslara ‘kanat, tily, gaga’ gibi ortak 6zelliklerle benzeseler
de daha taninir 6zellik olan “‘u¢gma’ iglevi agisindan ug bir noktaya itilirler. Kavrama
oldukca benzer 6zellikler tastyan ve 6rnege uygunlugu agisindan kafa karistirmayan
nesne ve varliklar kavramim “prototipi” (serge gibi) olarak bilinirler. Tasitlar
ornegini ele alindiginda ise herkes tarafindan tasit kavramina dahil edilen arabalar
ve kamyonlar diginda, asansor ve yiiriiyen merdivenlerin bu sinifa uygun prototipler
olup olmadigi tartisilir (Mavis, 2019, 5.132).

Anlam gelisiminde ¢ocuklarin 6nciil gérevlerinden biri ulamsal kavramlari
edinmektir. Bu tir edinimin nasil gergeklestigi konusunda kuramlar

farklilasmaktadir. Semantik Ozellikler hipotezi kuramina gore c¢ocuklar her bir
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ulamsal kavram igin bir dizi ayirt edici 6zellik 6grendigini varsayar. Ornegin,
cocuklar inek sozciigiinii canli, 4 bacakli, otla beslenen hayvan ulamina génderim
yaparak 6grenir. Clark’a (1974) gore, cocuk yeni bir sdzctigii 6zel bir baglam iginde
Ogrenir. Cocuk ‘inek’ sozciiglinli bir ¢ikolata firmasinin tanitimi i¢cin marketlere
koydugu kafasini sallayan mor inege gonderim yaparak 6grenmis olabilir, ama daha
sonralar1 rengi disinda benzer 6zelliklere sahip ve bu ulamda tanimlanan, trenle ve
arabayla giderken tarlalarda gordiigii diger hayvanlarin da inek olabilecegini anlar.
Smith ve Medin (1981) gibi bazi arastirmacilara gore, cocuklar kavramlar
ulamlayarak olarak Ogrense bile, kavramlarin da kendi iglerinde farklilik
gosterebilecegini 6grenmelidir. Ornegin, bekar gibi klasik bir kavramin her
Orneginin insan, yetiskin ve hi¢ evlenmemis gibi 6zellikler olmalidir. Anglin’e gore
bu edinimde anne-babalarin da rolii vardir. Ciinkii onlar pek ¢ok nesneyi 2-3 yas
cocuguna yetiskinlere tanittifindan farkli tanitirlar. Clizdandaki bozukluklarin adi
bir yetiskine gore ellilik, yiizliik olarak degisirken, cocuga gore sadece ‘para’dir.
(akt. Mavis, 2019).

Kavram gelistirme stratejisi, bireyin bir kavrami 6grenmek icin nasil planh
bir sekilde, inceleme yaptigina, inceleme sirasinda kavram dgrenmeyi yonetecek
ilkeleri nasil olusturduguna, denenceleri kullanis bi¢imine isaret eder. Bruner ve
arkadaglarinin incelemelerine gore, cocuklar farkli yaslarda, farkli stratejiler
olusturmaktadirlar. Bunlar:

Ayni anda inceleme: Cocuk ne zaman yeni bir bilgi ile karsilasirsa, olasi

denenceleri ayn1 anda degerlendirir. Bu is i¢in genis bellege ihtiyag¢ vardir.

Bagsarili inceleme: Bes-alt1 yaslarindan sonra, ¢ocuklar hipotezleri tek tek

denemeye c¢alismaktadirlar. Basarili olma, tecriibelerinin uygunluguna ve

zenginligine baglhdir.

Bilgiyi Se¢me: Cocuk, konunun igeriginde dnemli bulduklarini segerek

degerlendirmektedir.

Bilgiyi merkeze atma: Birey, ayni1 anda birden fazla 6zeligi dikkate alir.

Ormegin, bir objenin cesitli oOzeliklerini dikkate alarak, aym anda

gruplayabilir (Ulgen, 1996, s.61)

Hulse (1975), en iyi stratejinin mantiksal strateji oldugu goriisiindedir.

Ciinkii, kavram 6grenmenin ardisik bir siras1 vardir:

Kavramin 6zeliklerini algilama: Kavramin orijinalini/ prototype olusturma.
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Bu 6zelikleri kavram 6grenme tecriibesinde uyaricilara kodlama.

Objeleri, kavramlarin gesitlerine gore kodlama

Tecriibelerin artmasiyla, diinyadaki bilgilerin siniflara boliindiigiinii anlama
ve onlar1 6grenmek i¢in g¢esitli mantiksal kurallari sistematik olarak kullanmadir.
Iste bu diizen iginde, bireyin yeterli bir strateji gelistirmesi beklenmektedir (akt.
Ulgen, 2004, 5.130).

Kavram oOgrenme siirecinde bireyin bilgi islem siirecinde siniflamalar
yapmas1 gerekmektedir. Piaget bireyin siniflama yeteneginin, gelisim siirecine
dayal1 olarak degistigi goriisiindedir. Bu simiflama yetenegini somut ve soyut
islemler diizeyinde smiflamistir. Bu siniflama ile kavram o6grenme siirecinde
O0gretmene yardimci olabilir. Boylece 6gretmenin 6grenciden beklentileri anlam
kazanir ve 0gretmen Ogretim ortamini dgrencinin ihtiyacina gore ayarlayabilir.

(Ulgen, 2004, 5.132-133).

Tablo 2.4. Somut ve soyut islemler diizeyinde siniflama

Somut islemler Diizeyinde Simflama

Cocuk tek bir objeyi goriir. Zihinsel islem
Algisal Siniflama: (2-3 yas)
yapilmaz.

Soyutlama baglar. Objelerin bazi sifatlara gore
Zihinsel Siniflama: (3-4 yas)
smiflayabilecegi anlar.

Cocuk objenin siniflama yollarinin birden fazla
Coklu Siniflama: (4-5 yas)

oldugunu anlar.

Cocuk, objelerin farkli o6zellikleri oldugunu
Farkliliklart Anlayarak Smiflama:( 4-5 yas)

yavas yavas anlayabilir.

. Cocuk gercek siiflamayr anlar. Gruplan

Kendi Iginde Siniflama: (5-6 yas)

birbiriyle karsilastirmaya baslar.
Asamali Smiflama: (7-8 yas) Ana grup ve alt siniflar farkina varilir.

Algilarm bir kismint ardisikliga doniistiirebilir.
Ayrmtili ve Ardigik Siniflama: (9-10 yas)

Zihinde yeniden formiile edebilir.

Karmagik  smiflama  sistemi  ile  dlgiit
Coklu Olgiit Gelistirerek Siniflama: olusturabilir. Bu o0lgiite gore simiflamalar

yapabilir.

Soyut islemler Diizeyinde Simiflama

Birey, mantik kurallarina dayali dnermelerle,
Onermelere Dayali Simiflama: (11 yas+) obje ve olaylarin 6zelliklerini siniflama egilimi

gosterir.
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Cebirsel Islemlere Dayali Stmiflama: (11-12  Birey, cebirsel islemlere dayali simflama
yas +) yapabilir.
Ergenlik doneminde c¢ocuk bilgi birikimine

Bilgi Birikimine Dayali Islemler: . o
ulagmistir. Igsel uyaranlarla bu bilgileri inceler.

2.2.12 Cocuklarda Temel iliskisel Kavramlar ve Onemi

Temel kavramlar insanlarin ya da objelerin niteliklerini (giizel, uzun,
kiiciik), mekanda konum (i¢inde, iistiinde, altinda, yaninda, arkasinda), zaman
(6nce, sonra) ve miktarlar1 (fazla, az, biraz) tanimlamak i¢in kullanilir. Nitelik,
mekanda konum, zaman ve miktar kavramlar1 ¢ocuklarin okulda anlatilanlar1 ve
etkinlikleri anlamasi igin gerekli kavramlardir. Temel kavramlar1 anlamak okulda
basarili olmak i¢in gereklidir (Uyanik-Balat, 2003, s. 21-22).

Temel kavramlar cocugun dil ve zihinsel gelisimi i¢in énemlidir. Temel
kavramlar ¢cocuklarin diinyay1 anlamasina, tanimlamasina yardim eder ve ¢ocuklar
bu kavramlar kullanarak kisiler nesneler ve durumlarla ilgili kararlar verirler. Esas
olarak temel kavramlar uzaysal iliskileri, zamani, niceligi ve baska birka¢ seyi
tanimlamada kullanilan sézciikler olarak tanimlanmaktadir (Uyanik-Balat, 2003, s.
22).

Boehm (2001) temel iliskisel kavramlari insanlarin ya da nesnelerin
niteliklerini (sevimli, uzun, sinirli, kiigiik), uzamsal iligkilerini (iginde, tstiinde,
altinda, yaninda), zamani (6nce, sonra) ve niceligi (daha fazla, az, biraz) tarif etmek
i¢in kullanilan sozciikler olarak ayirmistir.

Bracken (2008) ise BBCS-R testi i¢in 11 kavram ulami olugturmustur:

Renkler: Hem ana renkleri hem de temel renk terimini temsil eder.

Harfler: Hem biiyiik hem de kiigiik harf bilgisini dlger.

Sayilar / Sayma: Tek ve ¢ift basamakli sayilar1 ve bir nesneye ait say1
degerlerini temsil eder.

Boyutlar: Bir, iki ve ii¢li tanimlayan kavramlari igerir.

Karsilastirmalar: Eslestirme ve / veya ayirt etme yetenegini dlger. Bir veya
daha fazla goze garpan 6zelliklerine dayali nesneleri temsil eder.

Sekiller: Bir, iki ve ii¢ boyutlu sekilleri igerir. Tek boyutlu,iki boyutlu
sekiller temsil edilir: daire, kare ve iiggen; kiip ve piramit...

Yon / Konum: Bir nesnenin digerine gore yerlestirilmesi, konumu,

kendisine veya ikinci bir nesneye gore yerlestirme yoniinii temsil eder.
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Kisisel / Sosyal Farkindalik: Deger, sosyal farkindalik gibi kavramlari
igerir; akrabalik, cinsiyet, goreceli yas ve sosyal uygunluk.

Doku / Materyal: Goéze carpan ve durumu tanimlayan terimleri igerir. Bir
nesnenin ozelliklerini veya niteliklerini igeren temel bilesimleri temsil eder.

Nicelik/Miktar: Bir {rGni tanimlayan terimlerin  goéreceli olarak
anlagilmasini dlger.

Zaman / Sira: Zamansal veya sirali bir siireklilik, hiz derecesi ve / veya bu
olaylarin siireklilikte meydana geldigi olaylar1 dlger.

Bracken bu kavramlari ayn1 seyi daha basit bir sekilde ifade eden sozciik
olarak gormektedir. Giinliik konusmalarda siklikla kullanilan, énemli, islevsel
kavramlar, daha fazla kullanilan es anlamli sozciikler bunlardan birkacidir.
Ornegin, "yukar1" kavrami daha basit terimlerle ifade edilemez, ancak daha zor ve
daha az siklikla kullanilan terimleri vardir (6rnegin, yiikselme, kaldirma). Bu
nedenle, yukar1 kavrami, temel listeye katkida bulunan bir¢ok yon veya iliskisel
kavramdan biridir (Bracken ve Shaughnessy, 2003, s.351-352).

Renk Kavramimin Geligimi: Cocuklarda renk kavrami 2-6 yaslarinda
gelismeye baglar, 5-6 yasindaki ¢ocuklar ise ¢esitli renkleri ayirabilme durumuna
gelirler. Ancak bu ayrim ¢ocugun renkleri kavradigi anlamina gelmez. Ciinki
cocuklar ana renkleri bilir ama ara renkleri, renklerin tonlarini, serilerini ayirt
etmekte zorlanirlar. Ayrica ¢ocuklar siyah-beyaz, sari-mor, turuncu-mavi gibi zit
renkleri daha kolay ayirt ederler. Ama birbirlerine yakin olan yesil-mavi, turuncu-
sar1, mor-mavi gibi renkleri ayirt etmekte zorlanabilirler. Cocuklar renklere olan
ilgilerini okuldncesi yillarinda hizli bir sekilde baslarlar ve bu siire¢ bu 6grenme
stiresince devam eder (Demir, 2007, s.32).

Harf Kavramimin Geligimi: Tirkgede, biiyliik oranda her harf bir sesle
seslendirilmektedir. Bu durum ilk okuma yazma ogretimi, okuma ve yazma
kullaniminda istlinliik saglamaktadir. (Giines, 2014, s.9). Bu nedenle harf
kavraminin 6grenimi bilyiik 6nem tasimaktadir.

Raban ve Ure’e gore (2000), ¢ocuklar yazinin anlamini ve formunu formal
okuma-yazma programlariin uygulandigi okullara baslamadan 6nce, okuldncesi
donemde kavramaya baslarlar; onlarin formal okuma-yazma doneminin

baslangicindan itibaren yazmadaki basarilar1 okuloncesi donemde yazi ile ilgili
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deneyimler kazanip kazanmadiklarindan etkilenmektedir; bu bakis acis1 da erken
¢ocukluk egitimi programlarini dogrudan etkilemektedir (akt. Yangin, 2007, 5.295).

Sayilar/Sayma  Kavramlarimin ~ Geligimi: Cocuklarin  okuldncesinden
itibaren Ogrenmeleri gereken matematik kavramlarindan biri say1 sisteminin
anlamini kavramaktir. Say1 sayma sayilan nesnelerle sayilarin birebir iliskisini
kapsar. Rakamlarin iki 6zelligi vardir; siralidirlar ve son sayilan nesnelerin bir
Olclitiidiir. Sayr sayma hem Onemli bir gelisimsel ilerlemedir hem de
anlamlandirmada 6nemli rol oynamaktadir (Akman, 2002, s. 246).

Sayr kavramlarinin gelisimi c¢ocugun bir dizi olayr veya nesneleri
gozlemlenen farkliliklarina gore dizme yetenegi olarak goriilebilir. Yedi
yaslarindaki bir ¢ocuk kisadan uzuna olan ¢ubuklari siraya dizebilir. Ayni zamanda
cocuk, cubuklardan biri ¢ikarildiginda bunun yerini gosterebilme diizeyindedir.
Say1 kavramlan ile {lizerinde durulmasi gereken konulardan biri de paradir.
Okuloncesi donemde para konusunu anlamakta zorluk yasayan c¢ocuklar erken
cocukluk doneminin sonuna dogru bazi madeni paralar konusunda yeterli bilgiye
sahip olurlar. Alt1 yagina geldiklerinde ise paralari basit matematiksel islemlerde
kullanabilirler (Akman, 1995, s.46).

Boyut Kavraminin Gelisimi: Boyut kavraminin gelisimi iki veya daha fazla
nesnenin boyutlar1 arasinda kiyaslamalar yapmay1 igermektedir. Siralama yapma,
nesneleri boyut gibi belirli bir kurala gore belirli bir diizende ayarlamaktir.
Cocuklar, boyuta gore bir dizi olusturduklarinda, nesneleri kiiciikten biiyiige dogru
siralamaktadir. Cocuklar seri yapma ve boyutu Ogrenirken, icinde boyut
kiyaslamalar1 ve seri nesneleri bulunan giinliik deneyimler yasamalidir. Cocuklar
siklikla boyutu kendileriyle veya kendi viicutlariyla iliskilendirmektedir. Bir
nesnenin ¢ocuktan uzakligi, ¢ocugun bu nesnenin boyutunu degerlendirmesini
etkiler ve cocuklar kendileriyle bir nesne arasindaki uzaklik azaldikg¢a veya arttikca
kiyaslama yapmada ve karar vermede zorluklar yasamaktadir. Kendilerinden daha
biiyiik olan nesneleri “biiylik” ve daha kiigiik olan nesneleri de “kiiglik” olarak
nitelendirmektedir (Eliason ve Jenkins, 2003 akt. Camlibel-Cakmak, 2012 5.53-54).

Karsilagtrma/Siniflandirma  Kavramlarimin - Geligimi:  Karsilagtirma/
siniflandirma  kavrami ¢ocuklarin zihinlerindeki nesneleri siniflandirmasi,
eslestirmesi ve ayirt etmesi durumudur. Bir ¢cocuga farkli sekil ve renklerde bloklar

verildigini  diislindiigiimiizde; c¢ocuklarin bu nesneleri  gruplandirmalari
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istenildiginde ¢ocuklar bunlari serileme veya dizileme seklinde gruplandirmaktadar.
Bu islemi yaparken sekil veya renk farkliliklarini kullanirlar. Yasi biiyiik ¢ocuklar
ise hem renk hem de sekil olarak ayr1 ayr1 siniflandirma yapabilirler (Akman, 1995,
s.51).

Kiigiik ¢ocuklar oyun oynarken sayi, sekil, uzay kavramlarimi kesfederken
ayni zamanda matematigin bir diger énemli boliimiinii de arastirmaktadir. Okula
baslamadan Once c¢ocuklar karsilastirma, eslestirme, serileme ile ilgili ¢esitli
deneyimler kazanirlar. Giinlik yasamin her ani, 6lgmenin gelisimine katkida
bulunmaktadir (Akman, 2002, s.247).

Sekil Kavramwmin Gelisimi: Cocuklarin dogru kavramlar1 gelistirmeden
once nesnelerin 6zelliklerini dogru bir sekilde ayirmalart gerekir. Bu ozellikler
arasinda sekil ve biiytlikliik vardir. Sekil ve biiyiikliigiin algilanmasi erken yasta
baslar. Yeni dogan bebekler, insan yliziiniin tasvirleri de dahil olmak iizere yeni
ortintiilere 6zellikle ilgi duyar. Bebekler insan yiiziine baktiklarinda aydinlik ve
karanlik bolgeler arasindaki zithig1 ¢ekici bulurlar. Ornegin, saglarin basladig: yerle,
gbzlerin arasi gibi (Akman, 1995, s. 47).

Cocukta alg1 becerisi dogdugu andan itibaren, nesneleri temsil etme becerisi
ise daha sonra ortaya ¢ikar ve tam anlamu ile ilkokul ¢aginda olgunlasir. Cesitli
renkte, boyda ve yapida materyalin sinif ortaminda bulunmasi uzaysal kavramlarin
sekil kavramlarinin kesfi agisindan ¢cok 6nemlidir (Akman, 2002, s.246).

Yon/Konum Kavrammin Geligimi: Yon-konum kavramlarmi g¢ocuklarin
anlamasi zordur. Benmerkezcilikte olan ¢ocuklar bir nesnenin farkli konumlarda,
yonlerde olacaginin farkina varamazlar. Bunun sonucunda bir ¢ocuk bir nesneyi bir
digerinin soluna-sagina, Oniine-arkasma yerlestirildigini soylemekte zorluk
yasayabilirler. Ayn1 zamanda ¢ocuklar bir nesnenin dénmesi sonucunda ortaya
¢ikan degisimleri anlamakta zorluk cekebilir. Ornegin 3 adet top, 1-2-3 diye
numaralandirarak bir tiinelin solunda yuvarlandiginda islem 6ncesi dénemde olan
bir ¢cocuk tiinelin sagindan bu toplarin yine 1-2-3 seklinde ¢ikacagini sdyleyebilir
(Akman, 1995, s.48).

Toplumsal/Duygusal Kavramlarimin Gelisimi: Bir gocugun gelisimini bir
biitiin olarak degerlendirdigimizde onun sosyal gelisimi de duygusal gelisimi de bu
biitiiniin pargalaridir. Cocugun sosyal gelisiminde birinci derecede aile bireylerinin

Oonemi biiyiiktiir. Bunun haricinde ¢ocugun sosyallesmesinde diger ¢ocuklarla
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olusturdugu oyun grubunun da etkisi vardir. Oyun gruplart sayesinde ¢ocuklar
yardimlagsmay1, paylasmayi, arkadasinin hakkina saygi gostermeyi, empati
duymay1, sahiplik duygusunu, iletisim becerilerini 6grenir ve gelistirir. Cevre de
sosyallesme icin biiylik nem tasimaktadir. Cocugu giin i¢cinde gezmeye ¢ikartmak,
parka gotiirmek, diger cocuklarla oynamasina izin vermek, diger biiyiiklerle iletisim
kurmasini saglamak dnemlidir (MEB, 2015, s. 3-4).

Cocuklarin  duygusal gelisimi ise onlarin ¢esitli duygular1 nasil
kazandiklarini ve bu duygular1 kendilerine, anne babasina, digerlerine nasil ifade
ettiklerini  belirlemektedir. Duygular ¢ocugun yasamini siirdiirmede, iletisim
kurmada ve davraniglarin1 yonlendirmede 6nemlidir. Biyolojik yap1 ile duygusal
gelisimin siirlar ve genel ¢ergevesi saglanmakta, gevresel etkiler ile de bu gelisim
uyarilmakta ve sekillendirilmektedir (MEB, 2015, s. 14). Bu nedenle toplumsal/
duygusal kavramlar ¢ocuklar icin farkindalik kazandirmada biiyilk Onem
tasimaktadir.

Doku/Materyal Kavramlarinin Gelisimi: Okuloncesi donemde gocuklar, bir
seyleri kesfetmek ve kendilerine ilham veren sanat malzemeleri ile etkilesime
girmek i¢in oldukca istekli olur. Bu donemde kullanilan malzemeler sayesinde
yapilan sanatsal ¢aligmalarda agirlik, genislik, mekan, doku, sekil ve denge gibi
kavramlarin kazanimina da yardimci olmaktadir. Bagka bir deyisle, bu siire¢ cocuga
her bir materyalle etkilesime girme ve materyallerin farkli o6zelliklerini
kesfedebilme olanagi saglar. Bunlara ek olarak materyali farkli formlara
doniistiirme stirecinde cocuk, objeye farkli anlamlar yiikleyeceginden bu durum
soyut diistincenin ve hayal giiciiniin gelisimine de katkida bulunacaktir (Acer, 2011,
5.423).

Nicelik Kavraminin Gelisimi: 1-2 yaslarindan itibaren kavram kazanmaya
baslayan ¢ocuklarda 4 yasindan itibaren kavram olusturma yeteneginde ilerleme
goriliir. Bu ilerleme kavram gelisimi ve yetkinligi agisindan bir dizi 6zel biligsel
stireci ifade eder. Bu bilissel siirecler arasinda benzerlik ve farkliliklar1 algilama
veya bulma, siraya dizme, bir dizi boyuta gore siniflama, genelleme, bir grubun
orneklerini sayma, sinif igerme sayilabilir (Akman ve Ustiin, 2003, 5.137-138). Bu
alana giren kavramlar ¢ok ¢esitlidir.

Cokluk, sayma, numaralar, kiimeler, toplama-¢ikarma, bolme-¢arpma gibi

say1 ile ilgili temel kavramlarin yani sira, sekiller, agirlik, hacim, uzunluk gibi
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kavramlar ¢cocugun gelisimine bagli olarak dogumdan itibaren zaman igerisinde
cesitli agamalardan gegerek d6grenilmeye baslanir (Erdogan ve Baran, 2003, s. 33).

Zaman/Swralama  Kavrammmin Gelisimi: Cocuk bebeklikten zaman
kavramini tam bilmeyerek ve anlamayarak ¢ikar. 2-4 yaglar1 arasinda giinliik
etkinlikleri zamanla bagdastirmaya baslar; bdylece aksam yemeginin ne zaman
yenecegini, babanin eve ne zaman gelecegini ve yatma zamanim bilir. Kiigiik
¢ocuklarin smnirli bir zaman kavrami vardir. Cocuklar konusmalarinda hemen
hemen her zaman simdiki zamani kullanirlar. 3 yas civarinda gegmis ve gelecekle
ilgili sozciikleri anlamaya ¢alisirlar (Akman, 1995, s. 52).

Cocuklarin erken yaslardan itibaren zaman kavramina iligskin uyarilar almasi
ve zaman kavramini anlamaya baslamasi ¢ocugun bazi olaylar hakkinda giiniin
belirli zamanlar1 arasinda baglant1 kurmasini saglar. Bu yiizden, geligmis tilkelerin
egitim-0gretim sistemlerinde ¢ocuklarda zaman algisinin gelisimi dikkatli bir
bigimde planlanmistir. Ornegin, ABD’de miifredat icin zamana ait {i¢c temel ulam
belirlenmistir. Bunlar; saat, takvim ve kronolojidir (Muir, 1990; akt. Safran ve
Simsek, 2009, s. 543).

2.3 Ikidillilik

2.3.1 Ikidilliligin Tanim

Ikidillilik bircok arastirmanin konusu olmustur. Ozellikle dilbilimci,
sosyolog, pedagog, sosyo-lenguistik, Tiirkolog ve egitimci uzmanlar ikidilligi
degisik boyutlariyla yakindan incelemistir. Bu nedenle her dil uzmanlar
calismalarinda ikidilligi kendilerine gore tanimlamaya ¢alismislardir. Giizel (2014,
s.61)’e gore “Ikidillilik, iki veya birka¢ dil sisteminin paralel 6grenilmesi ve
gerektiginde bir sistemden digerine gecis yapilmasit ve kullanilmasi olarak
tanimlanabilir”.

Romaine’a (1989, s.10) “bilingualism” s6zctigii Latince iki anlamina gelen
“bi” ve “dil” anlamina gelen “lingualism” sozciiklerinin bir araya gelmesiyle
olusmustur. “Ikidillilik genellikle, yeterlik ve islev gibi farkli unsurlara bagl olarak,
ideal- kismi ve diizenli- bilesik gibi ¢esitli ulamlarda ve kapsamlarda
aciklanabilmekte ve tanimlanabilmektedir” (akt. Cengiz ve Tirk, 2009, 5.192).

Amerikali dilbilimci Bloomfield (1935) ikidillilikten su sekilden
bahsetmistir: Eger bir kisi ikinci bir dile, o dili anadili olarak konusan birisi kadar

miikemmel bir bicimde hakimse ikidilli kabul edilir. Ancak burada “miikemmel”
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sOzcliglinliin neyi kastettigi yani yazili dille konusulan dille mi ilgili oldugu
belirsizdir (akt. Esen ve Taheri, 2016, s. 41-42).

Valdes (2001, s.40), ikidilliligi giindelik dil kullanim1 agisindan degil de
bireyin her iki dili de egitimli bir bireyin anadilini kullanma diizeyinde
konusabilmesi olarak tanimlamaktadir (akt. Canbulat, 2016, s.152).

Karaagag (2011)’a gore ikidillilik, “bir kisi, bir meslek, bir topluluk veya
biitiin bir dil toplumunda goriilen iki dil olma durumudur.”

Ikidillilik en genel anlamda bireyin iki dil bilmesi durumu olarak ifade
edilirken; ikidilli; kimilerine gdre ikinci dilde dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinden birini en alt diizeyde kullanabilme veya iki ayr dili, dil islemleri
arasinda herhangi bir girisim/karistirma olmaksizin kullanabilen ya da iki ve daha
cok dili anadili 6l¢iisiinde kullanabilen kisiyi ifade etmek i¢in kullanilir (Durmus,
2013, s.19).

Ikidillilik, yabanci bir iilkeye go¢ etmek durumunda kalan kisilerin, o
tilkenin dilini 6grenmeleri onlara ikidilli kisi 6zelligi kazandirmaktadir. Bu durum
egitim kurumlarinda gegici bir durum olarak ele alinir. Kisilerden bulundugu
tilkenin dilini 6grenmeleri istenir, bu da kiside anadili eksikligi yasatabilir. Bu
duruma en giizel 6rnek Almanya’daki Tiirk ¢ocuklaridir (Giizel, 2014, s.64).

Ikidillilik bazi durumlarda cokdillilik ile karistirilmaktadir. Ikidillilik
aslinda ¢okdilliligin smirli bir bigimidir. Tkidillilik bir kisinin iki dili bilmesi iken
cokdillilikte ikiden fazla dil bilme sz konusudur. Ikidillilik, hem ikinci dilin
bilinme diizeyi, hem de iki dil arasindaki benzerliklerin tiirleri veya bu dillerin
kullanimlarin1 belirleyen toplumsal-kiiltiirel tutumlarla ilgili olarak ¢ok farkli
durumlar1 kapsamaktadir. Bir topluluk iginde, ayni1 bireyde iki dilsel anlatimin
gercek anlamda bir arada bulunmasi durumunda ikidillilik gergeklesir. Ornegin,
Arap ilkelerinde ikidillik (bolgesel Arapca lehcesi ve edebi Arapga) ¢ok
goriilmektedir ama zaman zaman Magrip llkelerindeki Fransizca gibi bir baska
ogretim dili eslik eder. Bu durumda ¢okdillilik etkisini gosterir (Thema Larousse,
1993, 5.534).

Ikidillilik i¢in kimi tanimlar dilsel unsurlar1 6ne gikarirken (her bir dili bilme
diizeyi, bir dilin digerine etkisi vs.) baska tanimlar ise toplumsal unsurlar1 dikkate
almaktadir (ikinci dil hangi amagla 6grenilir, ne zaman kullanilir vs.). Tiim tanimlar

kisinin birden fazla dili bilmesi ve kullanmas1 gerceginde birlesir (Akkaya ve Isci,
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2015, s.305). Bu nedenle ikidilliligi toplumsal agidan da incelemek gerekmektedir.
Toplum dilbilimci Loffler’e (2010) gore ikidillilik iki tiirde olmaktadir. Bunlar
dengeli ikidillilik ve ikinci dilin baskin oldugu ikidilliliktir. Dengeli ikidillilikte her
iki dilin varlig: esit bigimde stirdiiriiliirken, ikinci dilin baskin oldugu ikidillilikte
diger dilin s6z varligi ve s6zdizimi etki etmektedir (akt. Canbulat, 2016, s.152).
Skutnabb-Kangas (1984)’a gore ikidilliligi farkli lgiitlere gore tanimlamak
gerekmektedir (akt. Canbulat, 2016). Bunu asagidaki tabloda ifade etmektedir:

Tablo 2.5. Ikidilliligin 8lgiitleri

Olciit Tanim

Baslangi¢ Yast Bir konusmacr ikidillidir.

Eger,
Dogumundan itibaren ilk dilini ailesinden 6greniyorsa

iki dili de baslangigtan itibaren islevsel olarak kullanirsa

veterlik iki dili kullanma yeterliligine sahipse

iki dili de anadili gibi konusuyorsa

Her iki dilde esdeger yeterlige sahipse

Diger dilde de anlamli ifadeler iiretebiliyorsa

Diger dilin gramer yapisini ve kullanimini biliyorsa

Diger dille temas etmis olmasi

Islev Iki dili kendi istekleri ve toplumun beklentilerine uygun olarak ¢cogu

durumda kullantyorsa/ kullanabiliyorsa

K'_m"k Kendisini ikidilli ya da iki kiiltiirlii veya kiiltirlerin bir parcast kabul

a. I¢ Unsurlar .
ediyorsa

Digerleri tarafindan ikidilli veya iki dilin asli konusan1 olarak kabul

b. Dis Unsurlar ediliyorsa

Bu tabloda goriildiigli gibi Skutnass-Kangas (1984) ikidilligi en az dort
degiskene gore ele almanin daha yararli olacagini ifade etmistir. Bu degiskenler;
dili ya da dilleri edinme/6grenme yasi, dilleri bilme diizeyi, dilin nerede ve hangi
amagla kullanildig1r ve bireylerin dillere karsi tutumudur (akt. Canbulat, 2016,
s.154).

2.3.2 1Ikidilli Yasam Ortaminda Dil Edinme

Cocuklar hayatlarinin ilk yillarinda cevrelerindeki dilleri edinirler. Bu

edinme dogal yolla yani yonlendirilmeden, plan yapmadan gerceklesir. ik dil
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edinimi konusunda farkli teoriler bulunmaktadir. Bunlarin en 6nemlileri dogustanci
ve deneyimci kuramlardir. Deneyimciler dil 6greniminde ¢evrenin ve 6rnek alinan
kisilerin etkilerinin oldugunu savunur iken dogustancilar ise dil edinmenin
yaratilista bir mekanizmaya dayandigin1 savunurlar. Cocuklarin ikinci bir dili
Ogrenmeleri, Ogrenmenin yasina ve ikinci dilin 6grenilmesinin birinci dil
Ogrenildikten sonra m1 yoksa paralel mi gergeklestigi hep bir soru isareti olmustur
(Doyé, 2016, 5.378).

Erken c¢ocukluk doneminde dil 6grenme konusunda yapilan pek cok
arastirmalar neticesinde ¢ocuklarin dil ediniminin ilk asamalarinda iki dil sistemini
birbirinden ayirmadig1 goriisii temel alinirdi. Yani dil 6greniminin ilk evrelerinde
ikidilli bir ¢ocugun tekdilli bir ¢cocuk gibi oldugu ve her iki dilden sozciiklerin
kullanildig1 ama dil sistemlerinin heniiz farklilagmadigi ve ¢ocugun tek bir dil
sistemine sahip oldugu diistiniiliirdii (Haznedar, 2018, s.54)

Giliniimlizde ise yapilan dilbilimsel arastirmalara gore ikidilli yasam
ortaminda dil edinmenin bir dili degil de iki dili kapsadig1 goriilmektedir. Ama bu
durum c¢ocugun iki dili de konusan kimseler bir araya geldiginde miimkiin
olmaktadir. Onun i¢in ikidilli yagsam ortaminda yetisen bir ¢ocuk hem birinci dilde
hem de ikinci dilde bir dil edinme diye bir ayrim s6z konusu yoktur. Tam tersine
birinci dilde ve ikinci dilde dil edinme s6z konusudur. Skutnabb-Kangas ile
Toukomaa adli arastirmacilar ikidilliligin bir alt diizeyi ve bir de ist diizeyi
oldugunu, birinci dil olan anadilindeki dil edinme diizeyi ile ikinci dil olan toplum
dilindeki dil edinme diizeyinin birlikte hareket ettiklerini kanitlamiglar ve
ikidilliligin degisik diizeylerini tanimlamislardir (ileri, 2008). Buna gore;

Alt dlizeyin altinda kalan ikidillilik, iki tarafli yarim dilliliktir
(semilingualismus). Bu diizeydeki cocuklarda zeka olumsuz etkilenmektedir.
Almanya’da okula giden Tiirk kékenli gocuklarin ve genglerin ¢ogunun durumu bu
diizeye en giizel drnektir. ikidilliligin alt diizeyi ile iist diizeyi arasinda kalan
ikidillilikte (dominanter bilingualismus) ise her iki dil de iyi bilinmektedir ama bir
dil anadili kadar iyi bilinmemektedir. Bu durumun zekaya ne olumlu ne de olumsuz
herhangi bir etkisi yoktur. Ust diizeyi asan ikidillilikte (additiver bilingualismus)
ise, her iki dile de anadili gibi hakim olunmaktadir ki, bu durum zekay: da
arttirmaktadir (Ileri, 2008).
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Bilimsel aragtirmalara gore ikidilli bir cocuk iki yasindayken, hangi kisilerle
bir dili konusacagini ve diger dili konugsmanin ne zaman uygun olacagini bilir. Yani
cocuklar iki ve {i¢ yas arasinda iki dil sistemine sahip olma becerisinin bilincindedir.
Dil insana 6zgiidiir ve biyolojik bir temel sahiptir. Bir dil edinimi dilsel bir ¢evre
olmadan miimkiin degildir. Bunun i¢in igsel ve dogumla kazanilan sartlarla birlikte
cevresel faktorler birlikte hareket etmelidir. Bu nedenle ikinci dil edinim igin en
uygun yas heniiz karara baglanmamistir (Esen ve Taheri, 2016, s. 47).

Skutnabb Kangas ile Toukomaa’nin arastirmalarindan ¢ikardigi baska bir
sonugta, ikidilli yasam ortaminda yetisen bir ¢ocugun (tabii eger ¢ocuk iki dili de
okulda Ogrenirse, sirf aile iginde degil) ancak 12 yasinda tam anlamiyla ikidilli
olabildigidir (ileri, 2008).

Glizel (2014, s.72-74)’e gore de 1-3 yas grubundaki ¢ocuklarda tek dil
edinimi yani monolingual teriminden bahsedebiliriz. Ayni grubunda iki dilin
paralel edinmesinde ise ikidillilik yani bilingual teriminden bahsederiz. 3-4 yas ile
ergenlik yas1 arasinda 6grenilmeye baglanan ikinci dil “yetiskinlerde ikinci dil
edinimi” seklinde ele alinmaktadir. Yetiskinlerde dil edinimini yonlendirme
olmaksizin ve yonlendirme yoluyla gergeklesen ikinci dil edinimi seklinde
incelemek gerekir.

Yonlendirme olmaksizin ikinci dil edinimi: Bu dil edinimi giinliik bildirisim
amaciyla ve kurumsal bir yonlendirmeye bagvurulmaksizin 6grenilen dildir. Buna
en gilizel 6rnek Almanca bilmeden Almanya’ya gelen misafir iscilerdir. Bu ikinci
dilde 6grenme siirecinde ve ikinci dili kullanirken bir yonlendirilmeye gerek
duyulmaz.

Yonlendirme yoluyla ikinci dil edinimi: Yonlendirme yoluyla ikinci dil
edinimi yonlendirmesiz dil edinimine gore daha fazla {izerinde durulan
aragtirmalardandir. Ciinkii bu ikinci dil ediniminde 6grenilme bigimleri 6nemli yer
tutmaktadir. Bu ikinci dilde hedef dilin anadii olarak konusuldugu ¢evreler temel
alinir.

2.3.3 Ikidilliligin Tiirleri

Oncelikle ikidilliligi siyasi ve sosyolojik etmenlerden dolay: bireysel ve
toplumsal ikidillilik olmak iizere iki sinifa ayirmak gerekiyor. Daha sonra ise
ikidillilikte dilsel yetilerinin biiylik oranda kullanildigi igin ikidilliligi dilbilimsel

ve dilsel agidan ele almak gerekecektir.
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Diinyada 195 devletin ve 6000 iizerinde dilin oldugu hesapladiginda
toplumsal ikidilliligin ¢ok daha yaygin bir olgu oldugunu goriilmektedir. Yani
yasamin getirdigi etmenlerin zorunlulugu dolayisiyla bir bireyin iki veya daha fazla
dili bilmesi, konusmasi1 olduk¢a normal bir durumdur. Bireysel ikidillilik ise,
sadece bir dilin konusuldugu bir iilkede yasayan bir bireyin, kendi veya ailevi karari
ile bagka bir dil edinip konugmasi durumudur (Rolffs, 2009, s.%4).

Ikidillilik, bireysel bir nitelik olarak incelendiginde, iki ayr1 dili iletisimsel
amaglara hizmet etmek iizere kullanmay1 ruhsal agidan kabullenmis, bu durumu
i¢csellestirmis bireyler goriiliir. Ikidillilik, toplumsal bir nitelik olarak incelediginde
ise iki ayr1 dilin kullanildig bir toplum ve bu iki dili kullanabilen ¢ok sayida birey
oldugu goriiliir (Uyar, 2012, s.21).

Dilbilimsel agidan ise ikidillilik, ikinei dilin edinildigi yas temel alinarak,
ikinci dilin edinim yasina, ikinci dilin edinim sekline gore, dilsel 6l¢iitlere gore ve
her iki dili de bilme diizeyine gore incelenmektedir.

Ikinci dilin edinildigi yas temel aliarak smiflanan ikidillilik tiirleri séyledir:

Eszamanli ikidillilik (simultaneous bilingualism): Cocugun dogumdan
itibaren her iki dile ayn1 anda maruz kalmasi durumudur. Karma evliliklerden
dogan c¢ocuklar ya da azinlik ¢ocuklar1 genellikle eszamanl ikidillidirler.

Birbirini izleyen ikidillilik (sequential bilingualism): Eger ikinci dil, birinci
dilin edinim siirecinin belli bir asamaya geldigi ti¢lincii yastan sonra dgrenilirse
birbirini izleyen ikidillilikten s6z edilir. Anne babalarinin isi nedeniyle {i¢ yasindan
sonra anadillerinden farkli bir dilin konusuldugu bir {ilkeye gé¢ eden cocuklar buna
ornektir (Baker, 2001, s.87 akt. Yilmaz, 2014, s.1645).

Ikinci dilin edinim yasina gore siniflanan ikidillilik tiirleri soyledir:

Erken ikidillilik (ascribed bilingualism): Ikinci dilin ergenlik 6ncesi
donemde 6grenildigi durumunda gergeklesir.

Sonraki ikidillilik (achived/aseribed bilingualism): Ikinci dilin ergenlik
déneminde ya da daha sonra 6grenildiginde gerceklesen ikidilliliktir.

Ikinci dilin edinim sekline gore siniflandirilan ikidillilik tiirleri sunlardir:

Dogal (Kiiltiirel) Ikidillilik: Dogal ikidillilik, iki dilin ¢eviri gereksinimi
duymaksizin direkt aktif ve pasif kullanimidir. Dogal ikidilli ¢ocuklar, annesinin
yabanci olmasi sebebiyle konustugu dili ya evde ya da go¢ sebebiyle bulundugu

yabanci bir iilkede egitim gérme veya o toplumun insanlartyla iletisim kurma
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ihtiyacinin sonucu olarak okul disinda 6grendigi ikinci dildir. Bu nedenle ¢ocuk bu
iki dil arasinda kolaylikla ¢eviri yapamaz. Bu duruma en iyi 6rnek Almanya’daki
Tiirk ¢ocuklaridir. Bu ¢ocuklar;

Ikinci dille gb¢ sebebiyle karsilagmuslar.

Ikinci dili bilingli bir sekilde 6grenmezler.

ikinci bir dili herhangi bir egitim programinda 6grenmezler, dogal bir

ortamda edinirler.

Iki dil arasinda geviri yapamazlar.

iki dil arasinda ilgi kuramazlar (Giines, 2014, s.64-65)

Dogal ikidillilik (natural bilingualism) terimi, resmi bir egitim olmaksizin,
bireyin giinliik hayatta dogal iletisim yoluyla iki dili 6grenmesini anlatmak icin
kullanilmaktadir ve genellikle erken yaslarda ogrenilmektedir. Dogal ikidillilik
gerek i¢sel gerekse de dissal sebeplerle gerceklesebilmektedir. i¢sel sebeplere gore
genellikle aile igerisinde gergeklesmektedir. Dissal veya toplumsal sebepler diye
tamimlananlar ise ailede konusulan dilin disinda bir dilin genel olarak toplumun
bireyleri tarafindan konusuluyor olmasi durumudur (Cengiz ve Tiirk, 2009, 5.194).

Yapay (Giidiimlii/Okul) Ikidillilik: Kiiltiirel/yapay/giidiimlii ya da okul
ikidilliligi ise ikinci dilin bir kurs ya da okul dersi olarak sistemli bir 6grenme
slirecinden sonra edinilmesidir (Y1lmaz, 2014, 5.1645).

Konig ve Weinreich tarafindan kiiltiirel ikidillilik ii¢ gruba ayrilmaktadir:
Bunlar koordine ikidillilik, bilesik ikidillilik ve yardimcr ikidilliliktir.

Koordine ikidillilik: Bir diger ad1 gercek ikidilliliktir. Bu ikidillilikte bireyin
hem hem okulda hem de ailede 6grendigi dil s6z konusudur. Ornegin, Almanya ve
Tiirk¢e diline sahip ikidilli bir ¢ocuk, “kitap” sézcliglinii duydugunda zihninde
Tiirkge bir kitap imaji, “buch” sozciigii duydugunda ise Almanca kitap imaji

algilamasidir.

KiTAP
-\/- ‘-*

Sekil 2.11. Koordine ikidillilik
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Bilesik Ikidillilik: Bu ikidillikte diller ses ve sdzciik bakimindan farklilik
gosterir iken anlam agisindan farkli degillerdir. Yani “buch” ve “kitap” sozciikleri

belli bir kavrami ¢agrigtirirlar.

KITAP \,
/ —~ ' —

Sekil 2.12. Bilesik ikidillilik

Ozetleyecek olursak birlesik ikidillilik kiiciik yasta anadili kosullarinda
ikinci dil 6grenimi, koordine ikidillilik ise okulda 6grenilen ikinci dil olarak
belirtilir.

Yardime Ikidillilik: Bu ikidillilikte tek bir sistem s6z konusudur ama iki ayr1
ifade bigimi kastedilir. Bu ifade bigimlerinden ilki anadiline aittir, digeri ise onun
diger dile cevrilmesidir. Bireyin “buch” sozciigiinii duydugunda 6nce “kitap”

sOzcuglni disiinmesi buna 6rnektir (Giines, 2014, s.65-68).

w1 —RE
BUCH KIiTAP —

\d

Sekil 2.13. Yardimer ikidillilik

2.3.4 Ikidilliligin Nedenleri

Tiirkiye’de onceleri ikidillilik kapsaminda egitimler uygulanmiyor degildir,
kismi olarak uygulaniyordu. Cumhuriyet doneminden itibaren ise ilk olarak
Galatasaray Lisesi, yabanci okullar ve 1952°’de TED Ankara Koleji’nin Ingilizce
egitime baslamasiyla birlikte Tiirkiye’de ikidilli egitimin basladigi sdylenebilir
(Aydin ve Cikrikei, 2013, 5.13).
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Karaagag’a (2011) gore ikidillilik her seyden 6nce farkli dilleri olan kisilerin
iligkilerinden dogmaktadir. Bu nedenle bu kisilerin farkliliklarindan dolay1
ikidilliligin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlar kisilerin 6grenim, ¢agdas teknoloji,
ekonomi, din ve kiiltiir, politik ve askeri etkenleri veya dogal faktorleridir. Aym
tilkedeki dil iliskilerinde ise olan ikidilliligin sebebi kisilerin ayn1 sosyal grupta
olmas1 veya komsuluk, evlilik gibi etmenlerdir.

Atesal (2017, s.46) ise ikidilligin sebeplerini su sekilde ele almistir:

1. Gogler/Gogmenlik
. Egitim-0gretim ve kurslar
. Meslekler, kurumlar
. Toplumsal ortam/dogal ortam
. Yasanilan cografya (Resmf ikidillilik)
. Ikinci dil 6grenme istegi/hobi/ilgi alani
. Ihtiyag
. Evlilikler

O 00 N N »n B~ oW N

. Ingilizce

Tiirk ¢ocuklarinin ikidillilik problemleri temel olarak 1960’larda baslayan
is¢i gogliyle beraber kendini gostermistir. Yurt disina giden is¢ilerin ¢ocuklari yurt
disinda biiytimek zorunda kalmaislar ve egitimlerini orada stirdiirmiistiir. Bu durum
en fazla Federal Almanya’da goriilmiistiir. Federal Almanya’nin disinda Avusturya,
Hollanda, Isvec, Isvigre, Belgika, Fransa, Danimarka gibi iilkelere de 1960’l1
yillardan itibaren go¢ olmustur (Giizel, 2014, s.68).

Bu go¢ olgusunu Atesal (2017, 5.47) s6yle agiklamustir: “Cok uzun yillardir
insanoglu tipk1 gogmen kuslar gibi ¢esitli nedenlerden 6tiirii bulunduklari yerlerden
farkli yerlere gitmistir. Bu yer degisiklikleri insan hayatinda farkliliklar
gbzlenmesine neden olmustur. Goglerin sebebi veya cesidi ne olursa olsun hala
devam etmektedir. Gogler devam ettigi siirece de gesitli kitalarda, tilkelerde ve
bolgelerde farkli dillerin ve farkli topluluklarin olmasi Kkagmilmaz bir hale
gelmektedir.”

Gliniimiizde 6zellikle iilkemizde ikidilliligin goriilme sebebinin temelini
tilkemize yapilan gogler olusturmaktadir. Bu nedenle iilkemizde gé¢ olgusunda
bulunan Suriyelilerden bahsetmek gerekmektedir. Bicer ve Alan’a (2018, 5.349)

gore Tiirkgeyle farkli bicimlerde etkilesime giren Suriyeliler i¢in Tiirk¢enin ikinci
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dil olarak kullanim oraninin degistigini ifade etmektedir. Tiirkceyi Arapcayla esit
diizeyde bilen c¢ocuklarin yaninda Tiirkgeyi daha zayif kullanan ¢ocuklar
bulunmaktadir. Birbirinden farkli degiskenlerin etkili oldugu dil meselesinde etki
oraninin herkeste farkli olmasi normaldir. Bu farkliliklara ragmen Suriyeli
cocuklarin geneli icin ikidillilik kavrami kullanilabilmektedir. Hatta Suriyeli
cocuklarda gégmenlik siirecinin yeni olmast sebebiyle Arapcanin Tiirkgeye oranda
daha baskin oldugu goriildiigiinii, 6zellikle Tiirkiye’de dogan ¢ocuklarin sayisinin
artmasi bu durumun da bir degisim evresinde oldugunu gdstermektedir.

2.3.5 Ikidilliligin Yararlar

Giliniimiizden 50 yil once, tekdilli ¢ocuklarin biligsel a¢idan ikidilli
yasitlarina gore ileride oldugu ve ikidilliligin zararli oldugu diisiincesi hakimdi.
Hatta arastirmacilar, ikidilliligi diisiik zeka diizeyiyle ve ogrenme gili¢liigiiyle
iligkilendirmekte ve iki dili birden 6grenen ¢ocuklarin dil gelisiminde gecikmeler
oldugunu ileri stirmekteydi. Ancak bu bakis agis1 artik de§ismistir. Ciinkii eski
caligmalarda arastirmacilar, ikidilli ve tekdilli ¢ocuklar1 yas, sosyal simif, dil
yeterligi veya dile maruz kalma siiresi gibi degiskenler acisindan eslestirmiyordu
(Haznedar, 2018, s.56).

Giliniimiizde ise bir¢ok aragtirmaci ikidilliligin yararlar1 tizerinde durmustur.
Aragtirmacilardan Blanc ve Hammers’a (Uyar, 2012, s.24) gore ikidilliligin
yararlar1 sunlardir:

Ikidilli bireyler, algilama siireclerinin yapilanmasinda daha yeteneklidirler.

Zihinsel algilar1 her iki dili birden algilar.

Ikidilli bireylerin s6zel ve s6zel olamayan ifade bigimlerinde zeka yoniinden

daha iyi sonuglar elde edilir.

ikidilli bireylerde sozciikler arasinda anlamsal tutarlilik daha rahat saglanir.

Cok kiilttirlii bir ulus olan ve biinyesinde farkli milletlerden insanlar
barindiran Amerika Birlesik Devletleri’nde ikidillilik biirosu ikidilliligin yararlarin
su sekilde siralamaktadir (Cengiz, 2006, s.42):
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Tablo 2.6. ikidilliligin yararlart

Ekonomik ve Ticari

Yararlan

Kisisel ve Sosyal Yararlari

Kavramsal ve Akademik

Yararlan

Ekonomik goriis gelistirilmesi
Kiiresel ekonomide yeterli
hale gelme

Satig becerileri gelistirme
Diger siyasi sistemler

hakkinda bilgi sahibi olabilme

Degisen sosyal yapida
iletisim yetenegi gelistirme
Digerlerini daha iyi anlama
Kiiltiirel olgular1 daha derin
bir seviyede anlama

Aile tiyeleri ile daha iyi
iligkiler geligtirme

Aile ve toplum degerlerini
anlama

Farkli bir sistemin degerlerini
daha iyi anlama

Bagsarili seyahat deneyimleri

edinebilme.

Anlama ve okuma siire¢lerini
gelistirme

Akademik ¢aligsmalari
inceleme sansina sahip olma
Farkli metinlerden bilgi
edinebilme

Farkl1 dil yapilarindaki
ayrimlar1 yakalayabilme
Diisiinme siireglerini
gelistirebilme

Sorgulama ve mantik
stiregleri olugturma

Cok yonliiliik saglama

Yeni diinyalara agilma

2.3.6 Ikidilliligin Olumsuzluklar:

Toplumun belirli bir boliimiiniin ikidilli oldugu Tiirkiye gibi bir iilkelerde,
ikidilli olan bireyler ikinci dillerini kullanirken veya uygularken pek ¢ok
olumsuzlukla karsilasirlar. Bu olumsuzluklar sunlardir:

Anadilinin Kaybolma Tehlikesi

Ikinci Dilin Olumsuz Y&nde Etkilenmesi

Kisisel Gelisime ve Biligsellige Etkisi

Anadilinin Kaybolma Tehlikesi: ikidillilikte her iki dilin de normal olarak
gelistigi durumlarin tersine, kimi zaman bir dil gelisirken digerinde bir azalma
goriilebilir. Bu durum ¢ekinik ikidillilige 6rnektir. Bu tiir durumlarda gecici ya da
kalic1 dil kaymas1 goriilebilir. Yani ikinci dilin etkisiyle anadilinde gergeklesen

olumsuz degisiklikler ortaya cikabilir.
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Sekil 2.14. Anlam evreni

Sekilde goriildiigii gibi birinci durumda, her iki dil de anlam evreni
bakimindan bagimsiz bir bigimde yapilanir. Cekinik ikidillilik olarak adlandirilan
ikinci durumda ise ikinci dilin anlam evreni, birinci dile dayali olarak bigimlenir
(Aydin ve Cikrike, 2013, 5.14)

Ikinci Dilin Olumsuz Yonde Etkilenmesi: Bir ¢ocuga anadilinde degil de
sadece ikinci dilinde, yani sadece Tiirk¢ede egitim verilirse, tiim dersler o dilde
yapilirsa, bir siire sonra bu durum ¢ocugun anadilinde gerilemeye yol agar. Bu
durum sadece anadilini degil, ikinci dilini de olumsuz etkileyebilecektir. Ornegin,
Kiirt¢e-Tiirkce ikidilli bir bireyin anadilinde (Kiirtce) egitim gérmemesi sadece
Kiirtceyi degil, ayn1 zamanda Tiirk¢eyi de olumsuz etkileyecektir. Bunun en
belirgin 6rnegi, okuma becerisinde goriiliir (Aydin ve Cikrik¢1,2013, s.14)

Kisisel Geligime ve Bilissellige Etkisi: ikidilli cocuklara anadillerinde egitim
verilmedigi takdirde bu ¢ocuklar i¢in okul dillerinin ve kiiltiirlerinin taninmadigi,
sosyal kimliklerinin bilinmedigi bir yer haline gelir. Eger ikidilli ¢ocuklar sadece
Tirk¢ce okuma-yazma Ogrenirlerse, birinci dilleri ister istemez onlar icin ikinci
derecede iletisim aract olarak goriilecektir. Bu durumda onlar1 evdeki dili
konusanlarin ikinci derece insanlar oldugu sonucuna ulagtiracaktir. Dolayisiyla
ikidilli egitim, ¢ocuklarin evden okula geciste yasadiklari kiiltiirel sok etkisini
azaltacaktir. Diger yandan, ikidilli egitim ¢cocugun biligsel gelisimini de olumlu
yonde etkilemektedir. Ikidilli ¢ocuklar anadillerinde egitim gdrmezler, okulda
anadilleri gelistirilmezse, bu cocuklarin genel biligsel gelisimi gecikecektir.

Cocuklarin bu biligsel gelisimi esik hipotezi olarak adlandirilir. Bu
hipotezde, ikidilli cocuklarin hem anadillerinde hem de ikinci dillerinde belirli bir
esik diizeyine erismeleri durumunda biligsel diizeylerinin artacagini ileri
stiriilmektedir. Toukomaa ve Skutnabb-Kangas (1977; akt. Aydin ve Cikrikgi,
2013, s.14) tarafindan bu hipotez asagidaki sekilde ifade edilmistir:
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D1ve D2'de + biligsel etki

S yiiksek esik diizeyi
bir dilde + biligsel etki

yuksek yeterlik

,,,,,,,,,, diistik esik diizeyi
D1ve D2'de — biligsel etki

distik yeterlik
dizeyi

Sekil 2.14. Bilissel esik diizeyi

ikidilli bireylerin hem birinci dillerinde (D1) hem de ikinci dillerinde (D2)
belirli bir esigi asmalar1 durumunda, bilissel etkinin goriilecegini gosterilir.

Bialystok (2010, s.103), ikidilliligin zihinsel ve dilsel gelisimi olumlu yonde
etkiledigi hakkinda pek ¢ok ¢aligma yapmistir. Bu ¢alismalar ikidilli ¢ocuklarin
dildeki anlamlara daha duyarli olduklarmi ve tekdilli ¢ocuklarla
karsilastirildiklarinda dilsel islemlere daha fazla yatkinlik gosterdiklerini ortaya
koymaktadir. ikidilli cocuklarm dilsel yapiy1 anlama becerileri tekdilli cocuklardan
daha fazla gelismistir. Ornegin, yapilan bir arastirmada cocuklara iizerinde farkli
resimler olan kartlar verilerek belli kurallara gore nasil dizecekleri 6gretildiginde,
tekdilli ve ikidilli ¢ocuklarin ayni hizda 6grendikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ancak
arastirmacilar kurallar1 degistirdiklerinde, ikidillilerin yeni kurallara rahat¢a uyum
sagladigi, tekdillilerinse zorlandig1 goriilmektedir (akt. Yilmaz, 2014, s.1643-
1644).

2.3.7 Kavramlarin Ogrenilmesi, Ikidillilik ve Zeka

Geleneksel bakis acilarina gore, ikidillilik ile zekd arasindaki iligki
olumsuzdur, yani ikidilliligin diisiik zeka diizeyine neden oldugu diisiiniilmektedir.
Bunun nedeni ikidilliligin beyine fazladan bir yiik getirmesi, zihinsel karisiklik,
cogunlugun konustugu dilin ediniminin engellenmesi olarak tanimlanmaktadir.
Ancak giinlimiiz ¢alismalarinda, ikidilliligin bilis {izerinde zararli bir etkisi
oldugunu gosteren deneysel bir arastirmaya rastlanmamistir. Tam tersinde
ikidilliligin bireylerde olumlu etkiler gdsterdigini kanitlamislardir (Bakirli, 2008,
5.38).

o1



Ikidillilik dilin beyindeki érgiitlenmesi agisindan bazi ipuglart sunmaktadir.
farklidir. Ikinci dil 6grenenlerde Broca bdlgesinde birbirine yakin ama birbirinden
farkli iki beyin bolgesi bulunurken ikidilli biiyiimiis olanlarda bir bolge vardir (Kim
ve dig. 1997; akt. Korkmaz, 2020, s.319).

2.4 Tlgili Arastirmalar

Uluslararasi alanyazinindaki en bilinen kavram gelisimi 6lgekleri Bracken
temel kavram élgegi ile Boehm temel kavramlar él¢egidir.

Bracken ve arkadaslar1 (1987) yaptiklart ¢alismanin 6nsoziinde Bracken
temel kavram 6lgegini (BTKO) performanslari bakimindan birbiriyle eslesen yiiz
on dort siyah ve beyaz ¢ocuga uyguladigini ifade etmislerdir. Her iki gruba da
Bracken temel kavram 6l¢egi uygulanmistir. Bu calismada beyaz ¢ocuklarin ulusal
ortalamayla neredeyse ayni olan puanlara ulastigi, ancak siyah ¢ocuklarin beyaz
cocuklara oranla standart sapma altinda kaldiklar1 sonucuna ulagsmistir.

Bracken temel kavram dlceginin gozden gecirilmis bicimi (BBCS-R),
BTKO’niin (1984) 1998 yilinda yenilenen bi¢imidir. Bu yeni dlcek, 2 y1l 6 ay ile 7
yas 11 ay yas araligindaki ¢ocuklarin temel kavram gelisimini degerlendirmek i¢in
kullanilmistir. RENK, HARF, SAYILAR/SAYMA, BOYUT, KARSILASTIRMA, SEKIiL,
YON/KONUM, OZ/SOSYAL FARKINDALIK, DOKU/ MALZEME, NiCELIK, ZAMAN/SIRA gibi
11 alt test veya ulamlarda 308 temel ve islevsel egitim kavraminin anlasilma diizeyi
Ol¢iilmiistiir. Test, bireysel olarak uygulanmis ve kavramlar tam tiimceler
biciminde, s6zlii ve ¢coktan segmeli olarak, gorsel bicimde sunulmustur.

Boehm temel kavram 6l¢egi-revize edilmis bigcimi ise 1986’da yayimlamistir
(The Boehm Test of Basic Concepts-Revised [Boehm-R]). Bu test, anaokulundan
ilkdgretim ikinci sinifa kadar 6gretim goren cocuklarin UZAY, YON, NiCELIK, SIRA,
ZAMAN Ve BUYUKLUK gibi 50 temel iligkisel kavrami aragtirmaktadir. Yapilan test
sadece anaokulundan ikinci sinifa kadar olan ¢ocuklar i¢in diizenlenmistir. Boehm
1986°da temel kavram 6l¢eginin okuldncesi siiriimiinii de hazirlamistir. Bu test
Boehm-R testini asagiya dogru genisletir ve 3 ile 5 yasindaki g¢ocuklarin
cevrelerindeki diinyay1 tanimasina ve anlamasina yardimei olan 26 basit iliskisel
kavram hakkinda anlayis1 arastirmaktadir. Test bireysel olarak uygulanir. Bu testin
amact Ogretmenin sonuglara goére Ogretimi planlamasina ve okul hazirhigini

yapmasina yardime1 olmaktir (Boehm, 2004, s.194).
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Ulusal diizeyde kavram gelisimi iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda
genellikle erken ¢ocukluk donemlerinde anadili egitimi goren ¢ocuklarda kavram
gelisiminin ele alindigr goriilmiistiir. Akman (1995), 40-69 aylik c¢ocuklara
deneysel siirecte verdikleri kavram egitiminin ¢ocuklarin kavram gelisimine olan
etkisini arastirmistir. Bu kapsamda 146 ¢ocuk aragtirma 6rneklemine alinmis ve bu
cocuklarin 75’1 deney, 71’1 kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda kavram egitimin etkili oldugu ve bu egitim sonucunda ¢ocuklarin
bilgilerini yeniledikleri gézlenmistir.

Akman ve Ustiin (2003), anaokuluna giden ve gitmeyen ii¢ yas grubu
cocuklarda kavram gelisimini incelemistir. Arastirmada 59 anaokuluna giden ve 65
anaokuluna gitmeyen c¢ocugun SRC, TOPLUMSAL-DUYGUSAL, DOKU-MATERYAL,
YON-MEKANDA KONUM VE BUYUKLUK ulamlar1 ¢ercevesinde kavram gelisimi
incelenmistir. Aragtirma sonucunda okuldncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin
kavram gelisimleri arasinda fark oldugu bulunmustur.

Uyanik-Balat (2003) korunmaya muhtag ve ailesinin yaninda kalan alt1 yas
grubu ¢ocuklarin (n=513) okula hazir bulunuslukla ilgili temel kavram diizeylerini
incelemistir. Arastirma sonucunda kurumda ve aile yaninda kalma, anne-baba
egitim diizeyi, ¢ocugun okuldncesi egitimden yararlanma durumu ve farkli
sosyoekonomik diizeyde bulunmanin okula hazir bulunuslukla ilgili temel kavram
gelisimi puanlar1 arasinda anlamli fark yarattigi bulunmustur.

Biitiin-Ayhan ve Aral (2007) ise BTKO-G’yi alti yas cocuklari igin
uyarlama c¢alismasi yapmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular ile
BTKO-G’nin alt1 yas cocuklarinin kavram gelisimlerini degerlendirmede gecerli ve
glivenilir bir ara¢ olarak kullanilabilecegi ortaya ¢cikmustir. Yapilan arastirmayla
arastirmacilar cocuklarin  kavram gelisimlerinin  degerlendirilmesi onlara
uygulanacak olan egitim programlarmin yapilandirmasma katki saglama ve
cocuklarin kavram bilgisi acisindan bilgi diizeylerini ortaya koyma bakimindan
onem tasidigini ifade etmislerdir. Yapilan ¢alismada 6l¢ekte hesaplanan i¢ tutarlik
katsayist ile test tekrar test korelasyonlarmin yiiksek olmasina ragmen bazi alt
testlerde test tekrar test giivenirligi ile i¢ tutarlilik katsayilarmin diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmacilar, 6lgegin alt boyutlarina yonelik ¢alismalarin

tekrar gozden gegirilmesine yonelik caligsmalarin yapilmasini ve bunun i¢in de daha
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genis caligma grubu ile tiim yas gruplarinda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarin
yapilmasini tavsiye etmistir.

Ergiil (2007), Boehm-3’iin 36-47 aylik ¢ocuklar i¢in Tiirkgeye uyarlama
calismasinda 200 cocugun iizerinde arastirma yapmistir. Sonucgta Boehm-—3’iin
gecerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugu bulunmustur.

Ustiinel-Ugurtay (2007), BBCS-R’nin gegerlik ve giivenirligini yapmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini ¢, dort ve bes yas gruplarindan 300 ¢ocuk
olusturmustur. Ornekleme secilen ¢ocuklara test uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, ¢cocuklarin kavram gelisimleri lizerinde cinsiyet degiskeni anlaml1 fark
olusturmazken kavram gelisimi lizerinde yas ve okula devam etme siiresinin
anlaml fark olusturdugu bulunmustur.

Avsalak (2008) 60-72 aylik c¢ocuklarin kavram gelisimlerinde miizik
egitiminin etkisini incelemis, dl¢cegindeki kavramlar1 “somut ve soyut” kavramlar
olarak smiflandirmistir. Cocuklarin bu kavramlar1 miizik yoluyla kazanip
kazanmadig1r denenmistir. Siiregte arastirmaci tarafindan gelistirilen “kavram
gelisim Glgegi” ile edilen sonuglara gére okuldncesi donem 60-72 aylik ¢cocuklarin
kavram gelisiminde miizik egitiminin biiyiik 6l¢iide etkili oldugu goriilmiistiir.

Sucuoglu ve digerleri (2008), Tirk c¢ocuklarin temel-iligskisel kavram
bilgilerinin degerlendirmek amaciyla toplam 3019 c¢ocuk {izerinde arastirma
yapmistir. Bu ¢ocuklarin kavram bilgileri Boehm temel kavramlar testi-G ile
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglart 50 temel kavramin ¢ogunun g¢ocuklar
tarafindan 6grenilmis oldugu, ancak cocuklarin nerdeyse yarisinin BIRINCI, HER,
BIRKAGC, UCUNCU, CIFT Ve YARIM kavramlarini bilemedikleri bulunmustur. Ayrica
kavram bilgilerinin smif diizeyi ve sosyoekonomik diizeye gore farklilastigi
gOriilmiistir.

Ergiil ve Dinger (2009) Boehm-3’{in Tiirkge bi¢ciminin 48-71 ay arasindaki
cocuklar i¢in gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapmistir. Ankara ilinde MEB’e
bagli 8 bagimsiz anaokuluna devam eden ve 521 c¢ocuk secilmis ve test
uygulanmistir. Calisma sonucunda testin kavram bilgilerinin yam1 sira dil
gelisimleri hakkinda da 6nemli bilgiler verdigi goriilmiistiir.

Yoleri (2010) okuldncesi dénem cocuklar1 (3-6 yas) icin BTKO-G’nin
Tiirk¢eye uyarlanmasini yapmis, temel kavramlarla okuloncesi Kisilerarasi problem

¢ozme Dbecerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda kavram
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gelisiminin ve kisilerarasi problem ¢ozme becerisinin iligkili oldugu ve yasla
birlikte arttig1 belirlenmistir.

Agca (2012) ikidilli ¢ocuklarla dil bozuklugu olan g¢ocuklarin kavram
gelisimlerini incelemis ve normal gelisim gosteren ¢cocuklarla karsilastirmistir. 3-5
ve 5-10 yas arasi, 13 ikidilli, 13 dil bozuklugu olan ve 13 normal gelisim gosteren
toplam 39 ¢ocukla ¢alismus; ikidilli, dil bozuklugu olan ve normal gelisim gosteren
cocuklarin kavram gelisimleri arasinda anlamli bir fark oldugunu bulmustur.

Soylemez-Coban (2016), ikinci dil egitimi alan ve almayan okuloncesi
donem cocuklarinin dil ve kavram gelisimlerini, 195 gocuk iizerinde arastirmistir.
Arastirmada Bracken temel kavram 6l¢egi ve Marmara gelisim 6l¢egi kullanilmis
ve ikinci dil egitimi alan ve almayan ¢ocuklarda, cinsiyet degiskeninin anlamli bir

fark yaratmadigi, yasin ise anlamli fark olusturdugu bulunmustur.
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3. YONTEM

Ikidilli Suriyeli 6grenciler igin Tiirk¢e temel kavramlar (RENK, HARF, SAY],
BOYUT, KARSILASTIRMA, SEKIiL, YON-KONUM, NICELIK, DOKU-MATERYAL,
TOPLUMSAL ROLLER, DUYGULAR VE ZAMAN-SIRALAMA) 6lgeginin gelistirilmesini
amaclayan bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama kullanilmistir.

Ik asamada taslak olgek gelistirme igin calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu
gergevede alanyazinindaki kavram gelisimi Olgekleri aragtirilmis; Bracken temel
kavramlar olgegi ile Boehm okuldncesi temel kavramlar testinin 6ne ¢iktigi
goriilmiistiir. Ancak her iki 6l¢egin de okuldncesi donem ig¢in gelistirilmis olmasi
ve bu Olgeklere erisimin maddi yiikii nedeniyle alanyazinindaki gereksinim
belirlenmis ve 6lgegin hedef kitlesi ve tiiriine yonelik kararlar verilmistir. Daha
sonra madde/soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde/soru havuzu,
alaninda uzman ¢ kisinin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri
ile 6lcegin kapsam ve goriiniim gegerliligi degerlendirilmis, yeniden diizenlenen
taslak ol¢ek galisma grubuna uygulanmistir. Taslak 6l¢egin uygulanmasi sonrast,
Olgegin gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilarak ve psikometrik 6zellikleri
belirlenerek 6lgegin son bigimi elde edilmistir.

3.1 Calisma Grubu

Teze veri saglanan ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligina bagh Gegici
Egitim Merkezinde (GEM), 2018-2019 yillar1 arasinda ikidilli egitim &gretim
goren, Suriye uyruklu ilkokul ¢agindaki (8-12 yas) 103 ¢ocuk olusturmaktadir.
Calisma grubunun %45’ini kiz, %55’ini erkek ¢ocuklar olusturmaktadir. Suriyeli
ikidilli  bu c¢ocuklar, Arapga-Tiirkce egitim gormekte ve ayni1 bolgede
yasamaktadirlar. Asagidaki tabloda bu ¢ocuklara iligkin 6zelliklere goriilmektedir:

Tablo 3.1. Calisma grubunun 6zellikleri

8 Yas 9 Yas 10 Yas 11 Yas 12 Yas Toplam
n n n n n n %
Kiz 6 9 7 10 14 46 44.67
Erkek 8 10 11 13 15 57 55.33
Toplam 14 19 18 23 29 103 100.0

56



Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu
yol, belli 6lgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla
0zel durumlarda ¢alisilmak istenildiginde se¢ilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2014, 5.90).

Siiregte, Milli Egitim Bakanhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigiinden ve Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesindeki PIKTES
projesi yiiriitiiciiliiglinden aragtirmanin yapilabilmesi i¢in izin alinmigtir. Alinan bu
izinle ¢alisma yiiriitiilecek okul bilgilendirilmistir. Arastirmacinin da ¢alistigi bu
okulla gerekli yazigsmalar yapilarak okuldaki 8-12 yag grubu ikidilli 6grencilerin
sayilar1 tespit edilmistir. Okul aracilifiyla bu ¢ocuklarin ailelerine aragtirmanin
amacini ve igerigini anlatan bir mektup ve izin dilekceleri gonderilmistir.
Ailelerinden izin alinan ikidilli ¢ocuklar arastirmaya alinmistir.

3.2 Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen "ikidilli Suriyeli Cocuklar
I¢in Tiirkce Temel Kavramlar Olgegi"nin taslak bigimi ile veri toplanmistir. Taslak
Olcek, "RENK, HARF, SAYIl, BOYUT, KARSILASTIRMA, SEKIiL, YON/KONUM,
TOPLUMSAL/DUYGUSAL, MATERYAL/DOKU, NICELIK, ZAMAN/SIRALAMA” olmak
tizere 11 alt boyut ve 185 maddeden olusmustur.

Bir bagar1 testi niteligindeki Olgek, Biiyiikoztiirk ve digerlerinin (2014,
5.105-106) onerdigi su asamalardan gecilerek olusturulmustur:

- Testin amacinin belirlenmesi

- Olgiilecek 6zellige en uygun madde tiirlerinin secilmesi ve alanyazinina

ve uzman gorislerine dayali olarak maddelerin yazilmasi (madde
havuzunun olusturulmast)

- Test maddelerin dlgiilecek 6zelligi 6lgmedeki yeterligine yonelik teknik

denetimden gecirilmesi ve dil agisindan anlasilirliginin incelenmesi

- Uzman goriisii alinarak test maddelerinin diizeltilmesi ve taslak formun

olusturulmasi

- On uygulamanin yapilmasi

- On uygulamadan elde edilen verilere dayali olarak test istatistiklerinin

hesaplanmasi, madde analizlerinin yapilmasi ve teste son seklinin

verilmesi
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Bu asamalar soyle gorsellestirilebilir:

Olgegin Olgiilecek Madde 6E'Zquirllin
amacinin N Ozelliklerin sl  havuzunun sy almrgn a;11$ e dlcedin
belirlenmesi belirlenmesi olusturulmasi nast ve ofgeg
diizenlenmesi
Olgegin = .
psikometrik On On uygulama
svelliklerin W= uygulamanin g formunun
belirlenmesi yapilmast olusturulmasi

Sekil 3.1. Olgek gelistirmenin asamalar1

Aragtirmada gelistirilen olgekle ilgili ayrintil siire¢ soyledir:

1. Asama: Olgegin amaci belirlenip gerekli alanayazini arastirmasi
yapilmustir. Bracken temel kavram olcegi ile Boehm okuldncesi temel kavram
testinin erisime agik olan 6rnek goriintiileri incelenmis, bu 6lgeklerin genel yapisi
ornek alimustir.

2. Asama: Basar1 testi i¢in Ol¢iilmesi gereken kavramlar belirlenmistir. Bu
kavramlar 11 alt boyut altinda ele alinmistir. Olgekteki temel ulamlar sunlardir:
RENK, HARF, SAYI, BOYUT, KARSILASTIRMA, SEKiL, YON/KONUM,
TOPLUMSAL/DUYGUSAL, MATERYAL/DOKU, NICELIK, ZAMAN/SIRALAMA.

3. Asama: Calisma grubu belirlenmistir. Arastirmacinin da ¢alistigi
kurumda 8-12 yas grubu Suriyeli O6grencilerden 103 gonillii katilimer
belirlenmistir.

4. Asama: Arastirmada Olgililecek kavramlara iliskin madde/soru havuzu
olusturulmustur. 11 alt boyut altinda 185 maddeye karar verilmistir. Madde havuzu
olusturulurken alaninda uzman iki dilbilimci iki egitimbilim uzmaninin goriislerine
basvurulmustur. Uzman goriisleri sonucunda madde yazim teknigine uygun olan
diizeltmeler yapilmis ve Olgme aracina uygun olarak ifadelerde diizeltmeye
gidilmistir. Test maddelerinin Olciilecek ozelligi 6lgmede yeterliligine yonelik
kapsam ve goriiniis gecerliligi degerlendirilmistir.

5. Asama: Uzman goriisleri alindiktan sonra test maddelerinin her biri

diizeltilmistir. Son degerlendirmelerle “Ikidilli Suriyeli Cocuklar I¢in Temel
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Kavramlar Olgegi” (Ek 1) ile 6lgek kullanilirken doldurulacak “Kayit Formu”nun
(Ek 2) deneme bigimi olusturulmus; belirlenen birkag 6grenci tizerinde denenmistir.

6. Asama: Taslak 6lgek, belirlenen caligma grubu iizerinde uygulanmistir.
Uygulamada su adimlar takip edilmistir:

- Okuldaki 8-12 yas diizeyindeki ikidilli Suriyeli O6grenciler, sinif
ogretmenleri esliginde arastirma konusunda bilgilendirilmis ve goniillii 6grenciler
belirlenmistir. Gonillii 6grencilerin ebeveynleri bilgilendirilmistir. Velilerden
onam formu aliarak 6grenciler teste alinmistir.

- GOniillii 6grenciler birebir oturumlara alinmis; aragtirmaci tarafindan 6lgek
sorular1 cocuga isitsel ve gorsel olarak sorulmus ve es zamanli olarak “kayit formu”
doldurulmustur. Kayit formunda ¢ocuklarin her bir alt testte yaptiklar1 dogru ve
yanlis yanitlar yazilmastir.

- Cocuklarin dogru yanitlart “1”, yanlis yanitlart “0” olarak puanlanmastir.

- Oturumlar her bir 6grenci igin 20-25 dakika araliginda stirmiistir.

- Olgek dis uyaran olmayan (sadece masa, sandalye ve dolap olan) bir odada
yapilmistir ve bu oda genelde okulun rehberlik odasi olarak kullanilmaktadir.

7. Asama: Son olarak olgegin psikometrik Ozellikleri belirlenmistir.
Olgekteki her madde madde giicliigii ve ayirt ediciligi agisindan degerlendirilmis,

bu ¢er¢evede kimi maddeler ¢ikartilmistir. Boylece 6lgek son bigimine ulagsmaistir.
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4. BULGULAR

4.1  Madde Istatistikleri

On uygulama ¢alisma grubuna uygulanan “ikidilli Suriyeli Cocuklar I¢in
Temel Kavramlar Olgegi”i, RENK (10 madde), HARF (15 madde), sAYI (10 madde),
KARSILASTIRMA (10 madde), SexiL (20 madde), YON/KONUM (20 madde),
TOPLUMSAL/DUYGUSAL (20 madde), BoyuT (20 madde), MATERYAL/DOKU (20
madde), NiCELIK (20 madde) ve ZAMAN/SIRALAMA (20 madde) alt boyutlarindan
olusmaktadir. Belirtilen 11 alt boyut igin toplamda 185 madde yazilmistir. On
uygulama grubundan edinilen veriler ile madde gii¢liigli ve madde ayirt edicilik

degerleri Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Olgege iliskin madde istatistikleri

Boyutlar Maddeler Np p Iix
RENK Madde 2 88 0,854 0,310
Madde 3 91 0,883 0,307
Madde 5 81 0,786 0,321
Madde 7 66 0,640 0,393
Madde 9 83 0,805 0,321
Madde 10 91 0,883 0,321
HARF Madde 14 88 0,854 0,428*
Madde 17 95 0,922 0,307
Madde 19 95 0,922 0,302
Madde 21 78 0,757 0,464*
Madde 23 84 0,815 0,357
Madde 25 53 0,514 0,357
SAYI Madde 30 81 0,786 0,321
Madde 33 83 0,805 0,428*
Madde 34 89 0,864 0,321
Madde 35 67 0,650 0,428*
KARSILASTIRMA Madde 38 91 0,883 0,393
Madde 39 78 0,757 0,464*
Madde 40 65 0,631 0,500*
Madde 42 92 0,893 0,357
Madde 43 78 0,757 0,321
Madde 45 46 0,446 0,300
SEKIL Madde 46 65 0,631 0,300
Madde 47 83 0,806 0,321
Madde 48 36 0,350 0,678*
Madde 49 39 0,378 0,500*
Madde 50 94 0,913 0,300
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Madde 51 69 0,670 0,536*
Madde 52 53 0,515 0,429*
Madde 53 47 0,456 0,328
Madde 54 75 0,728 0,314
Madde 55 70 0,680 0,321
Madde 61 33 0,320 0,314
Madde 62 65 0,631 0,393
Madde 63 73 0,709 0,643*
Madde 64 64 0,621 0,571*
Madde 65 82 0,796 0,357
YON/KONUM Madde 68 91 0,883 0,325
Madde 69 92 0,893 0,309
Madde 71 73 0,709 0,429*
Madde 72 71 0,689 0,714*
Madde 73 73 0,709 0,536*
Madde 75 67 0,650 0,536*
Madde 76 79 0,767 0,325
Madde 79 65 0,631 0,321
Madde 80 68 0,662 0,714*
Madde 82 63 0,611 0,500*
Madde 83 45 0,436 0,607*
Madde 84 68 0,660 0,571*
Madde 85 72 0,699 0,393
TOPLUMSAL/ DUYGUSAL Madde 87 88 0,854 0,321
Madde 88 84 0,816 0,309
Madde 89 41 0,398 0,328
Madde 91 88 0,854 0,300
Madde 92 59 0,573 0,571*
Madde 94 76 0,738 0,464*
Madde 95 77 0,748 0,328
Madde 97 89 0,864 0,325
Madde 99 85 0,825 0,321
Madde 103 54 0,524 0,312
Madde 104 90 0,874 0,392
Madde 105 47 0,456 0,428*
BOYUT Madde 106 73 0,709 0,571*
Madde 109 61 0,592 0,428*
Madde 110 80 0,777 0,500*
Madde 111 81 0,786 0,314
Madde 113 58 0,563 0,325
Madde 114 70 0,680 0,321
Madde 117 58 0,563 0,425*
Madde 119 27 0,262 0,536*
Madde 124 70 0,680 0,321
Madde 125 42 0,408 0,302
MATERYAL/ DOKU Madde 126 85 0,825 0,357
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Madde 127 38 0,369 0,325

Madde 128 45 0,437 0,321
Madde 129 62 0,602 0,500*
Madde 130 36 0,350 0,464*
Madde 132 75 0,728 0,325
Madde 133 55 0,534 0,321
Madde 134 45 0,437 0,428*
Madde 135 69 0,670 0,500*
Madde 136 64 0,621 0,535*
Madde 137 65 0,631 0,464*
Madde 138 88 0,854 0,362
Madde 139 41 0,398 0,325
Madde 140 48 0,466 0,428*
Madde 141 65 0,631 0,607*
Madde 142 80 0,777 0,464*
Madde 143 86 0,835 0,301
Madde 144 65 0,631 0,500*
NICELIK Madde 149 88 0,854 0,328
Madde 152 64 0,621 0,571*
Madde 155 68 0,660 0,714*
Madde 156 87 0,845 0,322
Madde 157 86 0,835 0,392
Madde 158 72 0,699 0,464*
Madde 159 58 0,563 0,325
Madde 160 73 0,709 0,607*
Madde 163 69 0,670 0,535*
XI1. ZAMAN/SIRALAMA Madde 166 89 0,864 0,325
Madde 167 80 0,777 0,392
Madde 170 72 0,699 0,464*
Madde 172 86 0,835 0,321
Madde 173 65 0,631 0,714*
Madde 175 86 0,835 0,321
Madde 176 63 0,612 0,607*
Madde 177 85 0,825 0,357
Madde 178 42 0,408 0,750*
Madde 179 51 0,495 0,535*
Madde 180 87 0,845 0,342
Madde 184 45 0,437 0,428*

*1jx i¢in 0,40 Slgiitlinii gegen maddeler

Tablo 4.1°deki bulgular incelendiginde 185 madde, gerekli madde
istatistikleri sonrasinda 111 maddeye diismiistiir. Madde giicliikleri incelendiginde
82 maddenin kolay (p>0,60), 22 maddenin orta (0,40<p<0,60), 7 maddenin ise zor
(p<0,40) oldugu goriiliir.
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Bir maddenin konuyu bilen ile bilmeyeni ayirt etmesine yarayan madde
ayirt edicilik (madde gegerligi) indeksleri (rjx) igin 0,30-0,39 deger araligi, yiiksek
ayirt ediciligi gostermekle birlikte minimum diizeltme ile teste alinabilecek
maddeleri belirlemeye yardimci olmaktadir. rjx i¢in 0,40 ve +1,00 arasinda yer alan
degerler ise miikkemmel ayirt edicilik olduguna kanittir. Tablo 4.1 incelendiginde
“** qle gosterilen maddelerin milkemmel ayirt edici maddeler oldugu
anlasilmaktadir. Madde ayirt ediciligi miikkemmel olan 49 madde son (nihai) 6l¢ege
dogrudan alinmis olup geri kalan 62 madde ise uzman goriisii alinarak minimum
diizeltme ile son 6lg¢ekte yerini almustir.

Madde giicligii ve madde ayirt ediciligi istatistiklerinden elde edilen
degerlere gore 185 maddelik taslak 6lgek, 111 madde ile son bi¢imini ulagmustir.
Olgegin son bi¢iminde RENK ulaminda 6, HARF ulaminda 6, SAYI ulaminda 4,
KARSILASTIRMA ulaminda 6, SEKIiL ulaminda 15, YON/KONUM ulaminda 13,
TOPLUMSAL/DUYGUSAL ulaminda 12, BOYUT ulaminda 10, MATERYAL/DOKU
ulaminda 18, NIiCELIK ulaminda 9 ve ZAMAN/SIRALAMA ulammda 12 madde

bulunmaktadir.

Tablo 4.2. Olgege iliskin giivenirlik degerleri

Giivenirlik Belirleme Yontemleri Giivenirlik Katsayilar
KR-20 0,912
Cronbach alfa 0,939

111 maddeden olusan bu basar1 testinde maddelere dogru yanit 1, yanlis ya
da bos yanit i¢in 0 kodu verilmistir. Ciinkii hazirlanmis basar testinde farkli madde
giicliikleri (zor, orta giicliikte, kolay) iceren maddeler bulunmaktadir. Bu nedenle
madde tutarliligina dayali yontemlerden oncelikle KR-20 yontemi kullanilmistir.
KR-20 sonuglar1 (0,912) incelendiginde 6l¢gme aracinin yiiksek giivenirlikte oldugu
bulunmustur. Yani 6l¢me araci, az hata barindirmaktadir.

Basar testleri eger kendi iginde alt boyutlar1 barindirtyorsa Cronbach alfa
katsayist ile de giivenirlik hesaplanabilir. Cronbach alfa katsayisi, 6zellikle yanitlari
derecelendirme 6lg¢eginden elde edilen durumlarda siklikla kullanilir ve maddelere
iliskin puanlarin toplam test puanlariyla tutarliligini dlger (Biyiikoztiirk ve dig.,
2014, s.111). Bu olgek igin hesaplanan Cronbach alfa degeri 0,939 olarak

bulunmustur. Bu sonu¢ KR-20 sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Elde edilen
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giivenirlik katsayisina gore dlgme aracinin az hata igerip, yiiksek giivenirlikte
oldugu soylenebilir.

4.2 Basarinin Degerlendirilmesi

“Ikidilli Suriyeli Cocuklar i¢in Temel Kavramlar Olgegi” adli basari
testinden alinan puanlar {lizerinden kiime sayist “ii¢” olacak sekilde kiimeleme
analizi yapilmistir. Gruplarin ortalamalarina gore diisiik, orta ve yiiksek olarak

isimlendirilmistir. Tablo 4.3’te basar1 diizeyleri ve puan araliklar1 belirtilmistir.

Tablo 4.3. Basari diizeyleri ve puan araliklari

Basan Diizeyleri Puan Araliklar
Diisiik 35-66

Orta 67-86

Yiiksek 87-111

Tablo 4.3 incelendiginde, bu basari testinden 35-66 puan araliginda bir puan
alan Ogrencinin kavram gelisim diizeyinin diisiik, 67-86 arasinda puan alan
Ogrencinin kavram gelisim diizeyinin orta, 87-111 arasinda puan alan bir 6grencinin
ise kavram gelisim diizeyinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Toplam puan i¢in olusturulan gruplarin betimsel istatistikleri Tablo 4.4°te

sunulmustur.

Tablo 4.4. Basar1 diizeylerin incelenmesi

F % X Ss Minimum Maximum
Diisiik 33 32 55,15 8,30 35 66
Orta 39 38 76,92 5,05 67 86
Yiiksek 31 30 96,29 5,48 88 111

Tablo incelendiginde “Ikidilli Suriyeli Cocuklar i¢in Temel Kavramlar
Olgegi” basar1 testinden alan en yiiksek puanin 111 en diisiik puanin 35 oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin %30’u bu testte yiiksek basar1 diizeyine sahip iken,
%38’1 orta diizey basartya ve %32’si ise diigiik basar1 diizeyine sahiptir.
Katilimcilarin belirtilen ii¢ diizeye yonelik basar1 dagilimlari birbirlerine yakin olsa

da orta diizeyde basar1 gosteren 6grenciler gogunluktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada, ikidilli Suriyeli gocuklarin temel kavram gelisimlerini
belirlemeye yonelik gelistirilen 6l¢egin, alanyazini taramasi ve uzman gorisleri ile
yap1 ve kapsam gecerliligi saglanmis, madde gegerligi istatistikleri ile madde
giicligii ve ayirt ediciligi belirlenmis, KR-20 ve Cronbach alfa istatistikleri ile de
giivenirlik degerleri elde edilmistir. Basar1 araliklar1 ise kiimeleme analizi ile
saglanmigtir. Olgegin amacma uygun olarak 8-12 yas grubu ikidilli Suriyeli
cocuklarin temel kavram gelisimlerini belirlemeye yonelik kullanilabilecegi
goriilmiistiir. Bu kapsamda gecici koruma altindaki ¢ocuklarin okula ve toplumsal
yasama uyumlanma silirecinde bu aracin gegerli ve giivenilir sonuglar sunacagi
ongoriilmektedir.

Alanyazinindaki aragtirmalara bakildiginda erken yasta anadili gelisimi
kapsaminda gecerli ve giivenilir 6l¢ekler gelistirildigi ya da gelistirilen Olgekleri
uyarlama c¢alismalarmin yapildigi goriilmektedir. Biitiin-Ayhan ve Aral (2007)
BTKO-G’yi alt1 yas ¢ocuklari icin uyarlamislar, BTKO-G’nin alt1 yas cocuklarinin
kavram gelisimlerini degerlendirmede gecerli ve gilivenilir bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini ortaya c¢ikarmislardir. Ergiil (2007), Boehm-3’iin 3647 aylik
cocuklar i¢in gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gdstermistir. Ustiinel-Ugurtay
(2007), BBCS-R’yi uyarlamigtir. Ergiil ve Dinger (2009) Boehm-3’iin Tiirkge
biciminin 48-71 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini
yapmustir. Yoleri (2010) okuldncesi ddnem ¢ocuklart (3-6 yas) i¢in BTKO-G nin
Tirk¢eye uyarlanmasini yapmistir. Bu tez, ele alinan temel kavramlar ¢ergevesinde,
s0z konusu c¢alismalarla kosutluk gdstermektedir. Ancak hedef kitlesinin ikidilli
Suriyeli ¢ocuklar olmast ve yas aralifinin daha ileri bir yas grubunu kapsamasi
bakimindan bu tez degisiklik sergilemektedir.

Bu ¢alismada 6lgek gelistirmek amaglanmustir, ancak bu 6lgekle elde edilen
veriler farkli degiskenliklerle iliskilendirilmemistir. Bagka bir ¢alismada Suriyeli
cocuklarin temel kavram gelisimleri farkli degiskenliklerle birlikte incelenebilir.
Ayrica 0l¢ek daha alt yas gruplarina (6rnegin 3-6 ve 6-8 yas gruplari) uygulanip bu
cocuklar i¢in gegerli ve giivenilir sonuglar elde edilip edilemeyecegi belirlenebilir.
Diger yandan arastirma yalnizca belirli ildeki belirli bir bolgeyle sinirlandirilmstir.
Yapilacak olan sonraki arastirmalar daha kapsamli katilim ve yas gruplarina

yonelik gergeklestirilebilir.
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Sonug olarak ister GEM catis1 altinda olsun ister bagka egitim kurumlarinda
olsun ikidilli Suriyeli 6grencilerin sinif diizeylerini belirlemek i¢in 6zellikle egitim-
Ogretim yili basinda “temel kavram gelisim Olgek”lerinin  uygulanmasi

oOnerilmektedir.
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7. EKLER

EK 1. ikidilli Suriyeli Cocuklar I¢in Tiirk¢ce Temel Kavramlar Olcegi (6n uygulama)

.LRENK

Soru 1: Hangisi kirmiz1?

Soru 2: Hangisi yesil?

Soru 3: Hangisi mavi?

AN W

T Madde ayirt ediciligi degerine (rjx) gore dlgekten gikarilan maddeler kirmizi ile isaretlenmistir.
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Soru 4: Hangisi sar1?

Soru 5: Hangisi mor?

Soru 6: Hangisi siyah?

Soru 7: Hangisi gri?
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Soru 8: Hangisi pembe?

Soru 9: Hangisi kahverengi?

il
LT

\'ﬂi@jm

L

i
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1. HARF TANIMA

Soru 11: Hangisi A harfi?

YASK

Soru 12: Hangisi D harfi?

FRDS

Soru 13: Hangisi E harfi?

EOTC

Soru 14: Hangisi i harfi?

e )¢
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Soru 15: Hangisi b harfi?

Yhi

Soru 16: Hangisi G harfi?

G UH

Soru 17: Hangisi Y harfi?
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Soru 18: Hangisi N harfi?

PNM

Soru 19: Hangisi t harfi?
Soru 20: Hangisi C harfi?

PBo
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Soru 21: Hangisi d harfi?

Soru 22: Hangisi C harfi?

UUT I
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Soru 24: Hangisi M harfi?

PNRM

Soru 25: Hangisi ii harfi?

oouu
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[l. SAYILAR/ SAYMA

Soru 26: Hangisi sifir?

9 (

Soru 27: Hangisi ii¢?

12

Soru 28: Hangisinde dort kedi var?
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Soru 29: Hangi fotografta bes 6@renci var?
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Soru 31: Hangisinde sekiz kus var?
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Soru 32: Hangi fotografta on tane araba var?
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Soru 33: Hangisi otuz bir?

13 17
31 37

Soru 34: Hangisi alt1 yiiz?

400 600 700 800

3500 3860 5300 6200
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IV. KARSILASTIRMA

Soru 36: Hangisi biiyiik?

Soru 37: Hangisi daha kiiciik?

Soru 38: Hangi sapkalar aymi?

%o
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Soru 39: Hangisi daha uzun?

Soru 40: Hangi fotografta kalemler aym degil?
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Soru 41: Hangisi farkh?

Soru 42: Hangi ikisi aym?

Soru 43: Hangisi digerlerinden farkh?

O & G
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Soru 44: Hangisi kitap disinda bir sey okuyor?

Soru 45: Hangisi digerlerinden farkh?

L ® _Q
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V. SEKIL

Soru 46: Hangisi art1 isareti?

—=4 ()

Soru 47: Hangisi iicgen?
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Soru 48: Hangisi eksi isareti?

Soru 49: Hangisi ¢arpi isareti?

i
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Soru 50: Hangisi kalp seklinde?

Ot

Soru 51: Hangisi dikdortgen?

— N\
C DA

22X

Soru 52: Hangisi esit anlamina gelen isaret?

4




Soru 53: Hangisi kare?

Soru 54: Hangisi soru isareti?

?

Soru 55: Hangisi yatay cizgi?

L
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Soru 56: Hangi kalem dikey duruyor?

/NP —

Soru 57: Hangisi iinlem isareti?

- | '

Soru 58: Hangi oyuncak, daire seklinde?
»

¥
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Soru 60: Hangisi besgen?

A
4

Soru 61: Hangisi noktah virgiil isareti?

, o

Soru 62: Hangi esyada dikdortgen sekli var?
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Soru 63: Hangi resimde yildiz var?

At

Soru 64: Hangisi egri?

A e

Soru 65: Hangi kalem diiz?
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VI. YON/KONUM

Soru 66: Hangi kitap agik?

—

Soru 67: Hangi kap1 kapah?
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Soru 69: Yukarida olani goster

Soru 70: Hangi ¢cocukta defter yok?

Soru 71: Hangi kopek sepetin icinde?
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Soru 72: Hangi kedi koltugun yaminda?

Soru 73: Hangisi en iistte?
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Soru 75: Hangisi masanin altinda?

(43

Soru 76: En yiiksekte olami goster

Soru 77: Sana gore sol tarafa bakan oklari goster.

100



Soru 78: Hangi kedi 6nde?

101



Soru 81: Hangi kedinin arkasi doniik?

Soru 83: Sana gore sag tarafa bakan bayraklar goster

Tl
gt
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Soru 84: Hangisi daha uzak?
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Soru 85: Hangi agac daha yakindir?
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VIl. TOPLUMSAL/ DUYGUSAL

Soru 86: Hangisi kiz ¢ocuk?

Soru 87: Hangisi erkek ¢ocuk?

Soru 88: Hangisi mutlu?

104



Soru 89: Hangisi iizgiin?

Soru 91: Hangisi yash?
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Soru 92: Hangisi korkmus?

Soru 93: Hangisi dogru?
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Soru 94: Hangisi diisiinceli?

o6

Soru 95: Hangi ¢cocuk saskin?
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Soru 97: Hangisi biiyiikbaba (dede)?

Soru 98: Hangi fotografta erkek kardesler var?

‘ §
S

|
_

Soru 99: Hangisi biiyiikanne (nine)?

108






Soru 102: Hangisi endiseli?

Soru 103: Hangisi saghkh?
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Soru 104: Hangi fotografta kiz kardesler var?

Soru 105: Hangi ¢cocuk heyecanh?
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VIil. BOYUT

Soru 106: Uzun olan hayvam goster

Soru 107: Biiyiik olan evi goster
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Soru 108: Kiiciik kitabr goster

Soru 109: Hangi agacin boyu daha kisa?

113



Soru 110: Hangisi daha hafif?

Soru 111: Uzun olan mumu goster

14

Soru 112: Hangisi daha agir?

114



Soru 113: Hangisi ince?

Soru 114: Hangisi kalin?

Soru 115: Hangisi dar?

115



Soru 116: Hangisi genis?

N

Soru 117: Derin yerde yiizen kusu goster

Q0

Soru 118: Hangi érdek s1g yerde?
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Soru 119: Hangi cocuk orta biiyiikliikte?

Soru 120: Hangi vazo dar?

Soru 121: Hangi elma daha biiyiik?

117



Soru 122: Hangi kalp daha kii¢iik?

VAVAY,

Soru 123: Hangi kapi genis?

-y

Soru 124: Hangisi daha dar?

)
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Soru 125: Hangi ¢ocuk derin yerde?

IX. DOKU/MATERYAL

Soru 126: Sicak olani goster

BAGOON
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Soru 128: Hangisi kat1?

120



Soru 130: Hangisi yamusak?

Soru 131: Hangisi parlak?

121



Soru 132: Hangisi sesli?

‘

oo
|

Soru 133: Hangisinde gaz halinde bir madde var?

122



Soru 135: Hangisi tahta?

Soru 137: Hangi y
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Soru 138: Hangisi temiz?

Soru 139: En acik pembe hangisi?

Soru 140: En koyu renk hangisi?

Soru 141: Hangisi kirli?

124



Soru 142: Hangi yol diiz?




Soru 145: Hangisi mat?

. NICELIK

X

?

10 kurus

isi

Hang

Soru 146

Soru 147: Hangisi 1 lira?
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Soru 148: Hangisi 100 lira?

o Sdni

10 .

TURKIYE CUMHURIYET MERKE,Z BANKASI : TURKIYE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI .

o0
cr
e J

Soru 149: Hangisi dolu?

Soru 150: Hangisi bos?
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Soru 151: Hangi eldiven cift?

Soru 152: Hangi fotografta tek kiraz var?

Soru 153: Hangisinde cicekler az?
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Soru 154: Hangisinde kalemler ¢ok?

Soru 155: Hangi cocuk tek?
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Soru 156: Hangisi 50 lira?
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Soru 157: Hangisinin sapkasi yok?

wims £0
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Soru 158: Hangi corap tek?

Soru 159: Hangisi tam?
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Soru 160: Hangisinde mum yok?

Soru 161: Hangi kurdele eksik?

PO
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Soru 162: Hangisi 5 lira?

TURK]YE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI
o Y
° Ii / - *

TURKIYE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI

oo PSS
14
. & J “.

—oa

5@ TURKIYE CUMHURIYET ME BANKASI
, . A
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Soru 164: Hangi vazoda bircok cicek var?

XI1. ZAMAN/ SIRALAMA

Soru 166: Hangisi gece?

134



Soru 167: Hangisi giindiiz?

Soru 168: Hangisi giin dogumu?
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Soru 170: Hangisi yeni semsiye?

Soru 171: Hangi resim sabah?

ANANIANINANNIANIANDNIAN

yw W W W W W W W W

Soru 172: Hangi ayakkabi eski?
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Soru 173: Hangi ¢ocuk dordiincii sirada?

Soru 175: Hangisi aksam?
i

| .& .," ‘-

B - e .
- —

)
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Soru 176: Bastan iiciincii sirada olan hayvan hangisi?

Soru 177: Hangisi hizhi?

Soru 178: Sonuncu evi goster

B H

B H

B B

88
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Soru 179: Hangi yap-boz tamamlanmis?




Soru 182: Hangisi ilkbahar?
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Soru 185: Hangisi ikindi?
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Ek 2. ikidilli Suriyeli Cocuklar i¢in Tiirkce Temel Kavramlar Olgegi - Kayit Formu

Katilimcinin;

Uyrugu: ...

Okulunun Ad1: .....oovvviiiiiiii

Smif Dlizeyi: ....oovviiiiiiii

Dogum Tarihi: ... (Yast: ......... )

Cinsiyeti: K [[] E []

Uygulama Tarthi/ Saati: ..........ccooviiiiiiiiii i,
Alt Testler Ham Puan | Standart Puan | Toplam
I. RENK
Il. HARF
I1l. SAYI

IV. KARSILASTIRMA

V. SEKIL

VI. YON/KONUM

VII. TOPLUMSAL/ DUYGUSAL

VIII. BOYUT

IX. MATERYAL/ DOKU

X. NICELIK

X1. ZAMAN/SIRALAMA

TOPLAM
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Yonerge: Dogru cevaplar icin 1, yanlhs cevaplar icin 0’1 isaretleyiniz. Cocuk yanlis resmi

gosterdiginde o resmi not ediniz. Cocuk iist liste li¢c maddeyi yanlis cevaplarsa bir sonraki teste

geciniz.

. RENK PUAN
Cocugun yanlis sdylediklerini not ediniz.

MADDE PUAN CEVAP

1. Kirmizi 1 0
2. Yesil 1 0
3. Mavi 1 0
4. Sar 1 0
5. Mor 1 4 A A A
6. Siyah iy 0 A . . A
7. Gri 1 4N A A ..
8. Pembe W0 4 AN . ..........
9. Kahverengi 1 O 4 ... ...
10. Turuncu 1 480 A ... .
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1. HARF TANIMA

PUAN

Cocugun yanlis sdylediklerini not ediniz.

MADDE PUAN
1. A Harfi 1 0
2. D Harfi 1 0
3. E Harfi 1 0
4. i Harfi 1 0
5. b Harfi 1 0
6. G harfi 1 0
7.Y harfi 1 0
8. N harfi 1 0
9. t harfi 1 0
10. C harfi I 0
11. d harfi 1 0
12. C harfi 1 0
13. I harfi 1 0
14. M harfi 1 0
15. i harfi 1 0
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1. SAYILAR/ SAYMA PUAN

Kagit formunda eger ¢ocugun cevaplari yanlissa sdylediklerini not edin.

MADDE PUAN CEVAP

1. Hangisi 0 1 0
2. Hangisi 3 1 0
3. Hangisinde 4 kedi var 1 0
4. Hangisinde 5 6grenci var 1 0
5. Hangi ailede 7 kisi var 10
6. Hangisinde 8 kus var r 0
7. Hangi fotografta 10 tane araba var?
8. Hangisi 31 I 0
9. Hangisi 600 1 400 A A AR
10. En biiyiik say1 hangisi i 0 A A . A
IV. KARSILASTIRMA PUAN
Yanlis cevabin numarasini daire i¢ine aliniz. Cocugun verdigi yaniti not edin.
MADDE PUAN CEVAP
1. Hangisi biiyilik 1 o4y = ... ... 9%
2. Hangisi daha kiigiik 1 0
3. Hangi sapkalar ayni I 0
4. Hangisi daha uzun 10
5. Hangi kalemler ayni degil 1 0
6. Hangisi farkli P
7. Hangi ikisi ayni1 I 0
8. Hangisi digerlerinden farkli I 0
9. Hangisi kitap diginda bir sey okuyor 1 0
10. Hangisi digerlerinden farkl I 0
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V.

SEKIL

PUAN

Yanlis cevabin numarasini daire i¢ine alin ve ¢ocugun verdigi yaniti not edin.

MADDE

1.

O o0 N N W B~ WD

[\ I T e e e e e Y e T e
S O 00O N N Ok~ LW N~ O

Hangisi art1 isareti

. Hangisi liggen

. Hangisi eksi isareti

. Hangisi ¢arpi isareti

. Hangisi kalp seklinde

. Hangisi dikdortgen

. Hangisi esit anlamima gelen isaret
. Hangisi kare

. Hangisi soru isareti

. Hangisi yatay cizgi

. Hangi kalem dikey

. Hangisi tinlem isareti

. Hangi oyuncak daire seklinde
. Hangisi piramit seklinde

. Hangisi besgen

. Hangisi noktali virgiil isareti

. Hangi esyada dikdortgen sekli var
. Hangisi y1ldiz seklinde

. Hangisi egri ¢izgi

. Hangi kalem diiz

PUAN

1
1

0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
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VI. YON/KONUM PUAN

Cevabin numarasini daire i¢ine alin ve ¢ocugun verdigi yanit1 not edin.

MADDE PUAN CEVAP

1. Hangi kitap acik 1 0
2. Hangi kap1 kapali 1 0
3. Asagida olan1 goster 1 0
4. Yukarida olan1 goster 1 0
5. Hangi ¢ocukta defter yok 10
6. Hangi kopek sepetin iginde 10
7. Hangi kedi koltugun yaninda 10
8. Hangisi en iistte 1 4 A A A
9. Hangi kedi kovanin disinda W0 4 A A
10. Hangisi masanin altinda 10
11. En yiiksekte olan1 géster LAY A Y. ...
12. Sol tarafa bakan oklar1 géster 1 0
13. Hangi kedi 6nde 1 0 A N ...
14. Hangi ayakkabilar diiz 1 0
15. Hangi ¢igekler ters L0
16. Hangi kedinin arkasi doniik I 0
17. Hangisi yan duran ¢ocuk 10
18. Sag tarafa bakan bayraklarigéster 1 0 .l

19. Hangisi daha uzak 1 0
20. Hangi aga¢ daha yakindir? 1 0
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VII. TOPLUMSAL/DUYGUSAL

Cevabin numarasini daire i¢ine alin ve ¢ocugun verdigi yanit1 not edin.

PUAN

MADDE

1. Hangisi kiz ¢ocuk

2. Hangisi erkek ¢ocuk
3.Hangisi mutlu

4. Hangisi lizglin

5. Hangisi baba olabilir

6. Hangisi yasl

7. Hangisi korkmus

8. Hangisi dogru

9. Hangisi diislinceli

10. Hangi ¢ocuk saskin

11. Hangisi yanlis

12. Kim biiyiikbaba (dede)
13. Hangisinde erkek kardesler var
14. Hangisi biiyiikanne(nine)
15. Hangisi bebek

16. Hangisi geng

17. Hangisi endiseli

18. Hangisi saglikli

19. Hangisinde kiz kardesler var
20. Hangi ¢ocuk heyecanli

1

1
1

0

0
0
0

© O o 0 0O 0 <9 O 29 O o o o o o ©
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VIII. BOYUT PUAN
Cevabin numarasini daire i¢ine alin ve ¢ocugun verdigi yanit1 not edin.

MADDE PUAN CEVAP
1. Uzun olan hayvan goster 1 0
2. Biiyiik olan evi goster 1 0
3. Kiiciik kitab1 goster 1 0
4. Hangi agacin boyu daha kisa 1 0
5. Hangisi daha hafif L0
6. Uzun olan mumu goster L0
7. Hangisi daha agir
8. Hangisi ince I 0
9. Hangisi kalin 1 Jr Ay AR A
10. Hangisi dar 0 4 . A @ A
11. Hangisi genis 1 OF .4 . 4 @
12. Derin yerde ylizen kusu goéster 1 0 ...
13. Hangi 6rdek s1g yerde T O 4 .. . A0 .. ...
14. Hangi ¢ocuk orta biiyiikliikte 1 R0F A ... ...
15. Hangi vazo dar i 0O 4 ... . . . ..
16. Hangi elma daha biiyiik P
17. Hangi kalp daha kiigiik I 0
18. Hangi kap1 genis P
19. Hangisi daha dar 1 0 e,
20. Hangi ¢ocuk derin yerde N
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IX. DOKU/MATERYAL

PUAN

Cevabin numarasini daire i¢ine alin ve ¢ocugun verdigi yanit1 not edin.

MADDE

[ T O T T S S e S
S OV O 9N o Ul A W N L O

@OO\]O?U‘I-BUJN»—A>

. Sicak olan1 goster
. Hangisi s1v1

. Hangisi kat1

. Soguk olan1 gdster
. Hangisi yumusak

. Hangisi parlak

. Hangisi sesli

. Hangisinde gaz halinde madde var

. Hangisi sert

. Hangisi tahta

. Hangisi cam

. Hangi yiizey diiz

. Hangisi temiz

. En agik pembe hangisi

. En koyu renk hangisi

. Hangisi Kirli

. Hangi yol diiz

. Hangi ¢ocuk sessiz

. Hangisi ¢ocuk giirtiltiilii

. Hangi y1ldiz mat

PUAN CEVAP

1 0

1 0
1 0
1 0
L 0
1 0

I 0
0 Ja . . A8 48 . .. .....
1 Ol . 4. . . 4. ...
1400 A . TN ...
" O . AR . A
1 40 .. ... ...
Iy 0O 4. ................. . ......
1 0
1 0
I 0
L 0
I 0
I 0
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X.

NICELIiK

PUAN

Cevabin numarasini daire i¢ine alin ve ¢ocugun verdigi yanit1 not edin.

MADDE

O 0 N N L AW DN =D

10

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

. Hangisi 10 kurus

. Hangisi 1 lira

. Hangisi 100 lira

. Hangisi dolu

. Hangisi bos

. Hangi eldiven cift

. Hangisinde kirazlar tek
. Hangisinde ¢icekler az

. Hangisinde kalemler ¢ok

. Hangi cocuk tek
Hangisi 50 lira
Hangisinin sapkas1 yok
Hangi ¢orap tek
Hangisi tam
Hangisinde mum yok
Hangi kurdele eksik

Hangisi 5 lira

Hangisinin oyuncagi daha az
Hangi vazoda bir¢ok ¢igek var

Hangisinin balonu daha ¢ok

PUAN

e T S S

S O O O

S O O O O O O o ©o O o <o o o <o <

CEVAP
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Xl

. ZAMAN/ SIRALAMA

PUAN

Cevabin numarasini daire i¢ine alin veya ¢ocugun verdigi yaniti not edin.

MADDE

1.

O o0 3 O W K~ W DN

Hangisi gece

. Hangisi giindiiz

. Hangisi giin dogumu

. Hangisi yaz

. Hangisi yeni semsiye

. Hangi resim sabah

. Hangi ayakkab1 eski

. Hangi ¢ocuk dordiincii sirada

. Hangisi yavas

10. Hangisi aksam

11.

Ucgiincii sirada olan hayvan

12. Hangisi hizli

13. Sonuncu evi goster

14. Hangi yap-bozu tamamlanmis

15. Hangi araba birinci sirada

16. Dizilis sirasina gore ikinci

17. Hangisi ilkbahar

18. Hangisi bitmis

19. Hangisi giin batim1
20. Hangisi ikindi

PUAN
1 0
1 0
1 0
1 0
I 0
1 0
1 0
I 0
1 O
1 0
1 0
1 0
1 0
1 0
1 0
1 0
I 0
1 0
1 0
1 0

CEVAP
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