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OZET

OTANTIK PROBLEM ODAKLI PROJE TABANLI OGRENMEDE USTUN YETENEKLI
OGRENCILERIN MOTiVASYONU

Bu calismada tistiin yetenekli 6grencilerin otantik problem odakl proje tabanli 6grenme
faaliyetlerinde motivasyonlarin iliskilendirdikleri faktorlerin belirlenmesi amacglanmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma yéntemi desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Akdeniz bolgesinde bulunan bir Bilim ve Sanat Merkezinde 2019-2020 egitim-
o0gretim yilinda aktif 6grenci pozisyonunda ve proje gelistirme deneyimi olan 7 ve 8. Smif
seviyesindeki 6grenciler arasindan, segkisiz olmayan drnekleme yontemlerinden amacgh 6lgtit
ornekleme yontemi ile secilen 6 iistlin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin amaclari
dogrultusunda ogrencilerin gerceklestirecekleri proje calismalarina konu olacak otantik
problemler arastirmaci tarafindan belirlenmis ve uzman goriisii alinarak calismada kullanilmaya
hazir hale getirilmistir. Otantik problemler baglaminda planlanan proje tabanli 6grenme
faaliyetleri 10 haftalik bir siire icerisinde gerceklestirilmis, arastirma siiresince veriler yari
yapilandirilmis goriisme formu ve saha notlar1 formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri ile ¢6zlimlenmis, elde edilen kodlar
ve temalar alt arastirma sorular1 altinda gruplandirilmis, incelenmis ve yorumlanmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar iistiin yetenekli 6grencilerin proje calismalarina, yakin
cevreden kendilerini de dogrudan etkileyen 6zgiin nitelikteki gercek yasam problemleri ile
baslamalarinin ve proje konusunun secilmesinde s6z sahibi olmalarinin projeye baslama
motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigini gostermistir. Ayrica birbirini yakindan taniyan ve
anlayan, grup ici iletisimi kuvvetli olan, heterojen ilgi alanlarina sahip bireylerden ¢alisma
gruplar1 olusturulmasinin, grup calismalarinda ilgi alanlarina uygun ve kendilerini basariya
ulastirabilecek gorev ve sorumluluklar almalarinin, kaygilardan uzaklagsmak ve bilissel ciraklik
yasamak adina proje calismalarina saha uzmanlarindan mentér atanmasinin, projelerin gercek
alicr kitleye hazirlanmasinin ve sunulmasinin, gelistirdikleri {riinlerin degerlendirme
stirecindeki yerlerini gormelerinin proje gelistirme silirecinde ki motivasyonlarinin
stirdiiriilmesine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Proje Tabanlh Ogrenme, Otantik Problemler, Otantik Problemler,
Motivasyon, Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Bilim ve Sanat Merkezi.
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ABSTRACT

MOTIVATION OF HIGHLY TALENTED STUDENTS IN AUTHENTIC PROBLEM-ORIENTED
PROJECT-BASED LEARNING

In this study, it is aimed to determine the factors that gifted students associate their
motivation in authentic problem-focused project-based learning activities. Case study, one of the
qualitative research method designs, was used in the research. The study group of the research
consisted of 6 gifted students selected by the purposeful criterion sampling method, one of the
non-random sampling methods, among the 7th and 8th grade students who are active students
and have project development experience in a Science and Art Center in the Mediterranean region
in the 2019-2020 academic year. forms. In line with the aims of the research, the authentic
problems that will be the subject of the students' project studies were determined by the
researcher and made ready to be used in the study by taking expert opinion. Project-based
learning activities planned in the context of authentic problems were carried out over a period of
10 weeks, and data were collected using semi-structured interview form and field notes form
during the research. The data obtained from the research were analyzed by content analysis and
descriptive analysis methods, the codes and themes obtained were grouped, analyzed and
interpreted under sub-research questions. The results obtained from the research showed that
gifted students' starting their project studies with authentic real-life problems that directly affect
them from the immediate environment and having a say in the selection of the project topic
contributed positively to their motivation to start the project. In addition, working groups are
formed from individuals who know and understand each other closely, have strong intra-group
communication, and have heterogeneous interests, take duties and responsibilities in group work
that are suitable for their interests and can lead them to success, and appoint mentors from field
experts to project work in order to get away from worries and experience cognitive
apprenticeship, It has been concluded that the preparation and presentation of the projects to the
real buyers and seeing the place of the products they developed in the evaluation process
contribute to the maintenance of their motivation in the project development process.

Keywords: Project Based Learning, Authentic Problems, Subject Based Problems, Motivation,
Gifted Students, Science and Art Center.
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TESEKKUR/ONSOZ

Bu ¢alisma otantik problem odakli proje tabanli 6grenme stirecinde Ustiin yetenekli 6grencilerin
motivasyonlarim1 incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismami ger¢eklesmemde bana
rehberlik eden, degerli bilgilerini benimle paylasan, sorun yasadigimda yanina rahatlikla
gidebildigim, samimiyetini, yardimlarini ve giileryiiziinii esirgemeyen tez danismanim ve degerli
hocam Prof. Dr. Serkan SENDAG'a ve es tez damsmanin Do¢ Dr. Nuray GEDiK’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma stresince yardimlarini esirgemeyen ve tez savunma jlirisinde yer alarak onerileriyle
calismama katkida bulunan Mersin Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dr. Berrin DOGUSOY’a tesekkiir ederim.

Tez savunma jiirisinde yer alarak degerli yorum ve Onerileri ile calismama katki sunan Dog. Dr.
Kerem KILICER’e tesekkiir ederim.

Calismam1 gergeklestirmem icin degerli diislincelerini benimle paylasan ve c¢alismamin
orneklemini olusturan Hadiye Kuradaci Bilim ve Sanat Merkezi 68rencilerine tesekkiirlerimi
sunarim.

Yogun ve uzun soluklu calisma siiresince beni destekleyen can yoldasim sevgili esim Zerrin'e
varliklar ile bana gili¢ katan, umut veren cocuklarim Zeynep Bade ve Aras’a, tempolu calisma
stiresince her daim yanimda olan manevi desteklerini ve dualarini benden esirgemeyen annem,

babam ve kardesime sevgilerimi sunarim...

Mustafa Caglar YORULMAZ
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1. GIRIS

Gilinlimiizde {lkelerin c¢cok farkhi alanlarda kiyasiya rekabet icerisinde olduklar:
gorilmektedir. Bu rekabette iilkelerin birbirlerine iistiinliik saglayabilmesi kaliteli bir egitim ve
insan giiciiyle miimkiin olabilir. Insan giicii baglaminda bakildiginda da iistiin yetenekliler
ilkelerin gelisiminde énemli rol alacak toplumun temel taslarindan birisidir.

Ustiin yetenekli, toplumun %2-3’iinii olusturan yasitlarina oranla gelisimsel, duyussal,
bilissel ve psikomotor 6zellikleri bakimindan ileri diizeyde olan bireyler olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2017). Bu bireylerde genel olarak problem ¢6zme becerisi, glinliikk hayat problemlerine
karsi ilgi, liretkenlik, cok soru sorma egilimi, bilimsel arastirmalara karsi merak, motivasyon,
olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma, karmasik diisiince yapisi, yaraticilik, arastirma ve
sorgulama, analitik diistinme gibi 6zellikler goriilmektedir (Bildiren, 2013).

Eflatun, potansiyel bircok beceriye sahip listiin yetenekli bireyleri toplumdaki bir¢cok
statiiniin iizerinde goérmiis ve onlara en iyi egitim olanaginin sunulmasi gerektigini belirtmistir
(Eng, 2005). Hizhi 6grenebilen ve egitim ortamlarinda en ¢ok verim alinabilen kesim olarak
gosterilen Ustiin yetenekli 6grencilerin (Kulaksizoglu, 2004) 6zelliklerinin, potansiyellerinin ve
becerilerinin desteklenmesi bireyin kisisel ihtiyaclarinin karsilanmasi agisindan 6nemli olmakla
beraber; iilkelerin rekabet giiciiniin artmasina da yardima olacaktir (Akkanat, 2004). Ozel egitim
ihtiyaclar1 karsilanan istiin yetenekli bireyler boylelikle dogal stirecte kendi tlkelerine ve
diinyaya katkida bulunacaklardir (Stuart ve Beste, 2008). Bu baglamda iistiin yetenekli
bireylerin saglayacagi katki g6z 6niinde bulunduruldugunda bireylerin mevcut potansiyellerinin
aciga cikarilmasin saglayacak 6grenme ortami ve deneyimlerine gereksinim vardir. Bu
gereksinim ise geleneksel yapidan uzak giinlimiiz ihtiyaglarin1 karsilayabilecek farkli strateji-
yontem-tekniklerin uygulandigi 6grenme ortamlari ile saglanabilir (Johnson, 2000; Umar ve Reis,
2014).

Baz1 arastirmacilar tarafindan istiin yetenekli 6grencilerin mevcut potansiyellerini
gelistirebilecek, aldiklar1 egitimin etkililigini arttirabilecek strateji yontem ve tekniklere iliskin
calismalar yapilmistir. Yapilan bu ¢alismalar tstiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerinin
desteklenmesinde yaratici problem ¢ozme, elestirel diisiinme, problem odakli 6grenme ve proje
tabanli 6grenme gibi zenginlestirme stratejilerinin kullanilabilecegine isaret etmektedir
(Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009).

Tirkiye’de 1995 yilinda iistiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini agiga ¢ikarabilmek
ve desteklemek amaciyla ilk Bilim ve Sanat Merkez kurulmustur. Giin gectikge sayisi artan Bilim
ve Sanat Merkezleri Tiirkiye'nin 81 ilinde 182 Bilim ve Sanat Merkezi ile toplam 63 bin ilkokul,

ortaokul ve lise kademesindeki dgrenciye egitim vermektedir (MEB, 2020). Orgiin egitimlerini



tamamlayan 6grenciler, Bilim ve Sanat Merkezlerinde uyum, destek, bireysel yetenekleri fark
ettirme, 0zel yetenekleri gelistirme ve proje programlarinda egitimler almaktadirlar. Bilim ve
Sanat Merkezlerinde, Ogrencilerin potansiyellerine saglayacagi katkilar goz oOniinde
bulundurularak derslerin ve atdlye ¢alismalarinin biiyiik cogunlugunda zenginlestirme stratejisi
kapsaminda proje tabanli 6grenme faaliyetleri uygulanmaktadir (MEB, 2017).

Proje calismalari Ustiin yetenekli 6grencilerin bilgiler arasinda bag kurmalarina,
disiplinler arasi ¢alismalar yapmalarina (Blumenfeld, Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial ve
Palincsar, 1991), bilgiyi anlamlandirmalarina (Bottoms ve Webb, 1998; Reyes,1998), iist dlizey
diistinme becerilerini kullanabilmelerine, 6z elestiri yapabilmelerine (Blumenfeld vd. 1991;
Doppelt, 2003; Solomon, 2003) kalic1 ve derinlemesine 6grenmelerine katki saglarken, ayni
zamanda edinilen teorik bilgileri pratikte kullanabilmelerine imkan tanimaktadir (Johnsen ve
Goree, 2009; Ozarslan, 2015). Tiim bu avantajlarinin yansira, 6grenciler projeler ile gercek yasam
problemlerine daha ilgili olurlar ve gergcek yasam problemlerine yonelik arastirma yapma
duyarlihigr kazanirlar (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Ayrica proje ¢alismalarinin iistiin yetenekli
ogrencilerin orijinal fikirler liretme, merak, motivasyon, bilgi sentezleme gibi 6zelliklerini de
destekledigi bilinmektedir (Powers, 2008). Proje tabanli 6grenme yaklasimi sahip oldugu tiim bu
avantajlar ve 6grencilere sundugu katkilarin yani sira uzun soluklu, karmasik ve kapsaml bir
yapiya sahiptir. Proje tabanli 6grenme faaliyetlerinde yasanan olumsuzluklarin her ne kadar
yaklasimin uzun soluklu zor ve karmasik yapisi sebebiyle oldugu belirtilse de proje gelistirme
slirecinde yasanan en temel problemlerden birinin 6grenme siirecinin 6gretmenler tarafindan
yeterince farklilastirllmamasi olarak gosterildigi gortilmektedir (Gokdere ve Kii¢ilik, 2003; Laine
ve Tirri, 2016). Ustiin yetenekli 6grencilerin seviyesine uygun olmayan, beklentilerini ve
ihtiyaclarin1 karsilamayan proje calismalarinin amacina ulasmadigi, aksine yapilan proje
calismalarinin istiin yetenekli 6grencilerin proje calismalarina baslama ve proje ¢alismalarim
devam ettirme noktasinda olumsuz diisiincelere ve diisiik motivasyona sahip olmalarina neden
oldugu da bilinmektedir (Ozarslan, 2015; UETCR, 2013; Ulger, 2011). Bu baglamda proje
calismalarinda 6grenci motivasyonu ve faaliyetlerin 6grencinin beklentilerine uygunlugu siireci
etkileyen énemli etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Fleming, 2000; Ozarslan, 2015).

Ustiin yetenekli 6grencilerin potansiyel becerilerine énemli katkisi oldugu diisiiniilen
proje tabanl 6grenme faaliyetlerinin iki 6nemli 6gesi vardir. Bunlardan ilki merkeze alinan
problem durumu ve bu problem durumu ekseninde gerceklestirilen aktiviteler; ikincisi ise ortaya
¢ikacak lrtndiir (Blumenfeld vd., 1991). Bircok arastirmada proje tabanli 6grenme stlirecinde
merkeze alinan problem durumunun onemi iizerinde durulmustur. Problem tiirleri
yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis problem tiirleri olarak ikiye ayrilmaktadir. lyi
yapilandirilmis problemler daha ¢ok bilginin tekrarina yonelik ve tek dogru cevap iceren bilgi

diizeyinde sorularken, yapilandirilmamis problemler ise acik uclu, birden fazla ¢6ziime sahip,



hayatta karsilasilan veya karsilasilma ihtimali olan, bilginin kesfedilmesine ve yapilandirilmasina
imkan taniyan tiirdeki sorulardir (Jonassen, 1997). Bu bilgiler dogrultusunda proje tabanl
o6grenme yaklasiminin felsefesinde yer alan; bilgiler arasinda bag kurma, aktif 6grenme
gerceklestirme, bilgiyi yapilandirma ve anlamlandirma gibi durumlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda proje faaliyetlerinde yapilandirilmamis problemlere odaklanilmasi gerektigi
soylenebilir (Brown, Collins ve Duguid, 1989). Yapilandirilmamis problem durumlari gergek
hayatta gergeklesme durumu olan (kurgusal) ve dogrudan gergek hayattan alinan problem
durumlan olabilmektedir. Proje Tabanli Ogrenme faaliyetinin amacina ulasmasinda égrencilere
gercek yasam problemlerin ¢oziimlerine iliskin deneyimler yasatmanin onemli oldugu ve
etkinliklerin bu baglamda tasarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Blumenfeld vd. 1991).
Ayrica gercek yasam problemlerinin kisilerde 6grenme motivasyonunu olusturdugu da
belirtilmektedir (Jonassen, 1997).

Gercek yasam problemleri otantik baglamin merkezinde yer almaktadir. Otantik baglam
bir sehrin yonetimi, biitgenin planlanmasi, suc iceren bir olay vb. olabilmektedir. Burada 6nemli
olan otantik baglamin bir konu alanini ve kavramlarini 6rneklemekten ziyade 6grenende
O6grenme icin amag ve motivasyon saglayacak, 6grenenin seviyesine uygun zorlukta (Herrington,
2006) ve gercek yasamin karmasikligini barindirir yapida olmasidir (Aydin Ask, 2016; Reeves,
Herrington ve Oliver, 2002). Belirtilen 6zelliklere uygun ve farkli kaynaklardan (gazete ve
televizyon haberleri, reklamlar, duyurular, ilanlar ve web sayfalari) elde edilerek sinif ortamina
tasinan ger¢ek yasam problemleri ile 6grencilerin kendi yasamlar1 arasinda bag kurabiliyor
olmas1 ve sorunun Ogrencide merak uyandirmasi; 6grencinin problemi igsellestirilmesi
bakimindan 6nemlidir (Reeves, Herrington ve Oliver, 2002).

Proje tabanli 6grenme siirecinin uzun soluklu, karmasik ve kapsamli yapisi nedeniyle
stirecte 0grencilerin faaliyeti bitirmekte zorlandiklar1 ve siirecte bazi sorunlar yasadiklar1 bu
sebeple de proje faaliyetlerinin amacina ulasmadig1 belirtilmektedir (Johnsen ve Goree, 2005;
Ozarslan, 2015, 2019; Ozarslan ve Cetin, 2012, 2015; Ulger, 2011). Proje tabanli 6grenme
faaliyetlerinde yasanan olumsuzluklarin her ne kadar yaklasimin uzun soluklu, zor ve karmasik
yapist sebebiyle oldugu belirtilse de proje gelistirme siireclerinde yasanan en temel
problemlerden birinin 6grenme siirecinin 6gretmenler tarafindan yeterince farklilastirilmamasi
olarak gosterildigi goriilmektedir (Gokdere ve Kiiciik, 2003; Laine ve Tirri, 2016). Ger¢cek yasam
problemleri istiin yetenekli 6grencilerin egitimlerini farklilastirmada kullanilan 6énemli ilkeler
arasinda yer aldig1 bilinmektedir (Heacox, 2002; Maker, 1982; Tomlinson, 2001). Dolayisi ile
tistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde siklikla kullanilan proje gelistirme faaliyetlerinin
farklilastirilmasinda otantik problem durumlar: etkili bir sekilde kullanilabilir. Bu nedenle

mevcut calismada proje faaliyetlerinde kullanilmak tlizere otantik problemler belirlenmis, proje



gelistirme silirecinde kullanilmis ve siiregte iistiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarini

iliskilendirdikleri faktorler arastirilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Orgiin egitim programlarinin iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarim karsilayamadig
dolayis1 ile bu durumun {Ustiin yetenekli 6grencilerin potansiyel becerilerinin yeterince
desteklenmemesine ve yeteneklerinin kaybolmasina neden oldugu bilinmektedir (Kok, 2012). Bu
baglamda ihtiya¢ duyulan 06zel egitimin istiin yetenekli bireylere saglanmasi potansiyel
becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi baglaminda 6nem arz etmektedir (Uzun, 2004).

Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari 6zel egitim 6rgilin egitimlerine
ek olarak devam ettikleri Bilim ve Sanat Merkezlerinde gerceklestirilmektedir. Ik, orta ve lise
seviyesinde ustlin yetenekli 6grenci gruplarina egitim hizmeti sunan Bilim ve Sanat
Merkezlerinde, iistiin yetenekli 6grencilerin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin saglanmasi
amaciyla cesitli programlarda (Uyum, Bireysel yetenekleri fark ettirme, Ozel yetenekleri
gelistirme ve Proje programi) farklilastirilmis egitimler gerceklestirmektedir. Bu baglamda Bilim
ve Sanat Merkezlerinde en sik kullanilan stratejilerden biri de proje ¢alismalaridir (MEB, 2017).

Proje tabanli 6grenme faaliyetleri gerek iistiin yetenekli o6grencilerin tist bilissel
becerilerini desteklemesi (Blumenfeld vd., 1991) gerekse iistlin yetenekli bireylerin ihtiyaclarini
karsilamasi baglaminda 6nemli bir strateji olarak gériilmektedir (Vantassel-Baska ve Stambaugh,
2009). Dolayisi ile tstiin yetenekleri 6grencilerin proje faaliyetlerinden en iist diizeyde
faydalanmalarini saglamak amaciyla proje calismalarinin ¢ok iyi yapilandirilmasi gerekmektedir.
Alan yazinda proje ¢alismalarinda 6grencilerin faaliyeti bitirmekte zorlandiklari ve siirecte bazi
sorunlar yasadiklar1 bu sebeple de proje faaliyetlerinin amacina ulasmadigini gosteren
calismalarin oldugu goriilmektedir (Johnsen ve Goree, 2005; Ozarslan, 2015, 2019; Ozarslan ve
Cetin, 2012, 2015; Ulger, 2011). Proje tabanh 6grenme faaliyetlerinde yasanan olumsuzluklarin
her ne kadar yaklasimin uzun soluklu zor ve karmasik yapisi sebebiyle oldugu belirtilse de proje
gelistirme stireclerinde yasanan en temel problemlerden birinin 6grenme stirecinin 6gretmenler
tarafindan yeterince farklilastirilmamasi olarak gosterildigi goriilmektedir (Gokdere ve Kiigtk,
2003; Laine ve Tirri, 2016). Bu durumun proje calismalarinin amaglarina ulasmasinda olumsuz
bir etki meydana getirdigi ve 6grencilerin proje ¢alismalarina karsi 6nyargi olusturmasina neden
oldugu ifade edilmektedir (Ozarslan, 2015; UETCR, 2013; Ulger, 2011). Bu baglamda proje
gelistirme faaliyetlerinin Ustiin yetenekli o6grencilerin ilgi alanlarina uygun, beklentilerini
karsilayacak ve seviyelerine uygun zorluklarda tasarlanmasi gerekmektedir (Vantassel-Baska ve
Stambaugh, 2009). Ozellikle iist diizey diisiinme becerisi gerektiren proje tabanh 6grenme

faaliyetlerinde tstiin yetenekli o6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak farklilastirilmis



etkinlikler tasarlamak ag¢ik bir gerekliliktir. Bu bilgilerden hareketle bu gereksinimi gidermek
amaciyla iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerini farklilastirmada kullanilan ve farklilastirma
stratejilerinde 6nemli ilkeler arasinda yer alan gercek yasam problemleri hazirlanmis, proje
gelistirme silirecinde kullanilmis ve siiregte iistiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarini

iliskilendirdikleri faktorler arastirilmistir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Proje calismalari problem ¢6zme, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme gibi birgok iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren bir siirectir (Johnsen ve Goree,
2009; Power, 2008). Bilim ve Sanat Merkezlerinde de bilimsel diisiinmeye sahip, arastiran,
sorgulayan, iireten, sorun ¢6zen, yaratici vb. bireyler yetistirebilmek amaciyla proje ¢alismalari
yapilmaktadir (MEB, 2017). Bilim ve Sanat Merkezlerinde proje calismalarinin iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimindeki 6nemi ve halihazirda istiin yetenekli 6grencilerin gereksinimlerini
karsilama durumu alanyazinda arastirma konusu olmustur. Yapilan arastirmalar Tiirkiye’'de
proje calismalarinin beklenti ve gereksinimlerini karsilamadigi dolayisi ile iistiin yetenekli
ogrencilerin proje calismalarina kars1 6n yargili olduklarim gostermektedir (Ozarslan, 2015;
UEICR, 2013; Ulger, 2011). Ayrica alanyazinda proje gelistirme siireclerinde yasanan en temel
problemlerden birinin 6grenme siirecinin 6gretmenler tarafindan yeterince farklilastirilamamasi
olarak gosterildigi de goriilmektedir (Gokdere ve Kiiciik, 2003; Laine ve Tirri, 2016). Proje
gelistirme faaliyetlerinin Ustiin yetenekli o6grencilerin ilgi alanlarina uygun, beklentilerini
karsilayacak ve seviyelerine uygun zorluklarda tasarlanmasi gerekmektedir (Vantassel-Baska ve
Stambaugh, 2009). Gercek yasam problemleri istiin yetenekli Ogrencilerin egitimlerini
farklhilastirmada kullanilan 6nemli ilkeler arasinda yer aldigi bilinmektedir. (Heacox, 2002;
Maker, 1982; Tomlinson, 2001). Bu baglamda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde siklikla
kullanilan proje tabanh 6grenme faaliyetleri otantik problem durumlar ile farkhilagtirilmis ve
slirecte listlin yetenekli 6g8rencilerin motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorlerin belirlenmesi

amaglanmistir.

1. 3. Problem Durumu ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi “Otantik problemleri merkeze alan proje tabanh 6grenme
stirecinde 6grencilerin motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorler nelerdir?” seklindedir. Bu
ana amag¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

a. Ihtiyac belirlenmesi ve problem tespiti siirecinde katilimcilar motivasyonlarini

hangi faktorlerle iliskilendirmektedir?



b. Proje planlarinin olusturulmasi siirecinde katilimcilar motivasyonlarini hangi
faktorlerle iliskilendirmektedir?

c. Projeyi uygulama siirecinde katilimcilar motivasyonlarini hangi faktorlerle
iliskilendirmektedir?

d. Sununun planlanmasi ve  gerceklestirilmesi siirecinde  katilimcilar
motivasyonlarini hangi faktorlerle iliskilendirmektedir?

e. Degerlendirme siirecinde katilimcilar motivasyonlarini hangi faktorlerle

iliskilendirmektedir?

1. 4. Arastirmanin Onemi

Ulkeler arasinda rekabetin her gecen giin arttif giiniimiizde, kaliteli egitim ve insan giicii
bu rekabette iilkeleri 6ne ¢ikaracak temel unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. insan giicii
baglaminda bakildiginda da iistiin yetenekliler iilkelerin gelisiminde 6nemli rol alacak toplumun
temel taslarindan birisidir. Ulkelerin geleceginde milli bir hazine olarak gériilmeleri nedeniyle
istiin yetenekli 6grencilerin egitimleri iilkeler icin biiylik 6nem arz etmektedir (Geng, 2016). Bu
dogrultuda tstiin yetenekli 6grencilerin egitimleri 6nemli bir calisma alani olarak karsimiza
cikmaktadir. Baz1 arastirmacilar tarafindan yapilan calismalarda iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde yaratici problem ¢6zme, elestirel diisiinme, problem odakli 6grenme ve proje
tabanl 6grenme gibi farkl stratejilerin kullanilabilecegi ancak bu stratejiler arasinda iistiin
yetenekli 6grencilerin ozelliklerine ve potansiyellerine uygunlugu bakimindan proje tabanh
o6grenme faaliyetlerinin 6zellikle dikkat cektigi belirtilmektedir (Vantassel-Baska ve Stambaugh,
2009). Turkiye’de proje calismalarinin tstiin yetenekli 6grencilerin egitimindeki 6nemi ve
halihazirda iistiin yetenekli 6grencilerin gereksinimlerini karsilama durumuna yonelik ytiriitiilen
arastirmalar Tirkiye’de proje c¢alismalarinin {istiin yetenekli 6grencilerin beklenti ve
gereksinimlerini karsilamadigim (Ozarslan, 2015 UEICR,2013; Ulger, 2011), aym zamanda
O6grenme slirecinde proje calismalarinin 6gretmenler tarafindan yeterince farklilastirilmadigini
gostermektedir (Gokdere ve Kiiciik, 2003). Proje gelistirme faaliyetlerinin Ustiin yetenekli
ogrencilerin ilgi alanlarina uygun, beklentilerini karsilayacak ve seviyelerine uygun zorluklarda
farkhlastirma stratejileri kullanilarak tasarlanmasi gerekmektedir (Vantassel-Baska ve
Stambaugh, 2009). Gercek yasam problemleri istiin yetenekli Ogrencilerin egitimlerini
farklhilastirmada kullanilan onemli ilkeler arasinda yer aldigi bilinmektedir. (Heacox, 2002;
Maker, 1982; Tomlinson, 2001). Alanyazinda iistlin yetenekli 6grencilerin biyoloji 6grenmeye

yonelik motivasyonlari, bilimsel tutumlarina etkisi, proje paydaslarimin BILSEM biyoloji



faaliyetleri hakkindaki goriislerini belirlemeye iliskin calismalar yapildig1 goriilmektedir. Ancak
Maker’in (1982), farklilastirma stratejileri arasinda yer alan otantik problemleri konu alan proje
tabanli 6grenme faaliyetleri siirecinde 6grencilerin motivasyonlari iliskilendirdikleri faktorleri
belirlemeye yonelik calismalarin yer almadig1 goriilmektedir. Motivasyonun istiin yetenekli
ogrencilerin potansiyel yetenek alanlarinin kullanilabilir yetenege donlismesine katki saglayan,
yetenegin ortaya ¢ikmasini destekleyici kapsamli uygulama ve 6grenme yontemlerine yardimci
olan 6nemli bir unsur oldugu bilinmektedir (Gagne, 1993, 2000). Motivasyonun iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimindeki 6nemi ve potansiyel yetenek alanlarina saglayacagi katkilar géz oniinde
bulunduruldugunda otantik problemler ile farklilastirilmis proje tabanli 6grenme faaliyetlerinde
tstlin yetenekli Ogrencilerin motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktérlerin belirlenmesine
yonelik yapilan mevcut ¢alismanin {istiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine ve alanyazindaki

bosluga katki sunmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1. 5. Arastirmanin Sayiltilari

o Arastirma kapsaminda hazirlanan gériisme sorularinin mevcut durumu ortaya koyacak
yeterlilikte oldugu,
e Arastirmaya dahil olan katilimcilarin tiimiiniin sorulan gériisme sorularina samimiyetle

cevap verdigi ve gercekleri yansittig,

1. 7. Arastirmanin Kapsami ve Sinirlhiliklar:

Bu calisma;

e 2019-2020 68retim yilinin 2. Dénemi,
Mersin ilindeki bir BILSEM,

BILSEM’de proje tabanh egitime katilan 7 ve 8. simf dgrencileri,

Haftada 2 saat ve toplamda 20 ders saati ile,

BILSEM proje atélyesindeki imkanlarla,

Otantik odakli problemler kapsaminda belirlenen 3 6rnek ile sinirhdir.

1. 8. Tanimlar

Ustiin Yetenekli: “Yasitlarina gore daha hizhi 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek diizeyde performans gosteren bireydir” (MEB, 2017,

s.450).



Bilim ve Sanat Merkezi: “Okul Oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise ¢agindaki 6zel
yetenekli 68rencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek en
st diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilan merkezlerdir.” (MEB, 2017, s.451).

Problem Cozme: Hedefe ulasmak icin zorluklari ortandan kaldirmak olarak tanimlamistir
(Bingham, 2004).

Otantik problemler: Bireylerin gercek hayatta karsilastig, tek bir ¢6ziim yolu olmayan ve
¢6zUmi yogun biligsel siirecler gerektiren problem tiirtdiir.

Proje: Ogrenciyi yasama hazirlamak igin siirecte aktif kilan, bilimsel siirecler ile problem
¢O6zme becerilerini gelistirmeyi amagclayan etkinlikler serisidir (Taskin, 2008).

Motivasyon: Bireylerin amagsal davranislar sergilemelerini saglayan etki



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1. Ustiin Zeka/Yetenek

Zeka ile ilgili yapilan c¢alismalarda farkli zekad tanimlarinin ortaya ciktigr dikkati
cekmektedir. Bu durumu Gocet (2006); zeka kavraminin ¢ok genis bir ¢cerceveye sahip olmasina
baglamistir. Ustiin zeka ile ilgili alanyazinda yer alan tamimlar gelisimsel olarak su sekilde
siralanabilir:

Zeka kavramin farkli boyutlari ile ele alan Gardner (1999): “bireylerin yeni bilgi
edinebilmesi i¢in karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelebilmesini ve gercek yasamda
karsilastigi bir problem durumunu problem ¢dzme becerisini kullanarak ¢dzebilmesini saglayan
yap!1 olarak tanimlamistir” (Maker, 2006). Sak (2010) Galton’un zekayi duyusal ayirt edicilik
kapasitesi ile iliskilendirdigini; Binet'in ise Galton’dan farkli olarak zekay1 farkli zihinsel
bilesenlerden olusan (yargilama, karar verme, elestirme ve agiklama) ve daha karmasik bir yap1
olarak nitelendirdigini belirtmistir. Sternberg, Jarvin ve Grigorenko (2011) zeka tizerinde
kiiltiiriin etkisine deginmis ve zekay1 bulundugu c¢evreye adaptasyon ve farkli deneyimlerden
0grenme-gikarsama yapma kapasitesi olarak tanimlamistir. Alanyazinda yer alan tanimlarin
belirli gelisimler gosterdigi asikardir. Bu baglamda bakildiginda tanimlar geleneksel ve cagdas
olarak iki gruba ayrilabilir. Onceleri iistiin zeka gostergesi olarak sadece zeka puani (IQ) puam
kullanilirken, c¢agdas tanimlarla farkli kriterlerin de silirece dahil oldugu gorilmektedir

(Anderson, 2000).

2.1. 1. Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek iliskisi

Alinyazinda iistilin zek3, Uistiin yetenek ve Ustiin zeka/yetenek kavramlarinin birbirlerinin
yerine kullanildig1 goriilmektedir. Fakat tstiin zekd geleneksel zeka testlerinden elde edilen
sayisal puanlar neticesinde tanimlanabilirken; {istiin yetenek zekanin yani sira yiiksek diizeyde
algilama giicti, yaraticilik, motivasyon ve hizli 6grenme gibi kavramlarla tanimlanabilmektedir
(Karatas, 2013). Bu baglamda iistiin zekay1 da kapsayan (Avci ve Ersoy, 2004) bir kavram olmasi

sebebiyle ¢calisma kapsaminda iistiin yetenek ve tistiin yetenekli kavrami kullanilmistir.
2.1. 2. Ustiin Yetenekli Tanimlari
Ustiin yetenek kavramu bilim insanlar1 tarafindan farkli sekillerde agiklanmis bir

kavramdir. Bu sebeple herkes tarafindan kabul edilmis tek bir tanima da sahip degildir (Callahan,

2009). Alinyazinda yer alan iistiin yetenekli tanimlari su sekildedir:



Ustiin yeteneklilik Milli Egitim Bakanlhg Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
miidiirligiiniin 2017 yilinda yayinladigi Bilim ve Sanat Merkezi yonergesinde “Yasitlarina gore
daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik
yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen ilgili alanlarda bagimsiz hareket etmeyi seven ve
yliksek diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir (MEB, 2017, s.27). Ataman
(2003) ustiin yetenekliligi, yasitlarina oranla ileri seviyede performans gosteren, yaratici,

basladig isi bitirme egiliminde olan bireyler olarak tanimlamaktadir.

2.1. 3. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Diinya niifusunun %2-3’liik bolimiini olusturan istiin yetenekli 6grencilerin sahip
olduklar 6zellikler ve iistiin yetenekler bakimindan bilimsel arastirmalara sik sik konu olduklari
gorilmektedir. Alanyazinda iistlin yetenekli 6grenci 6zellikleri genel bir baslk altinda ya da
zihinsel, duyussal, sosyal ve Kkisilik gelisimi gibi baslklar1 altinda kategorize edilerek
verilebilmektedir (Karatas, 2013). Bu arastirma kapsaminda iistlin yetenekli 6grencilerin tiim
ozelliklerine yer verilmemis, arastirmanin konusu ile iligkili olacag1 diisiiniilen zihinsel ve
duyussal gelisim 6zelliklerine deginilmistir.

Yapilan alanyazin arastirmasi (Akarsu, 2001; Caglar, 2004; MEB, 1991; Renzulli, 2002)
sonucunda farkli arastirmacilar tarafindan ortaya koyulmus iistiin yetenekli 6grencilerin bilissel

ve duyussal 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Ozellikleri
Bilissel Ozellikler Duyussal Ozellikler
Problem ¢6zme Motivasyon
Analiz yapabilme Merak
llgisiz oldugu diisiiniilen islemler arasindaki ilgiyi Sebat
tespit edebilme Ozgiiven
Akademik basari Risk alabilme
Hizli 6grenme Oz elestiri yapabilme
Gelismis kelime havuzu Bagimsiz ¢alisabilme
Soyutlama ve genelleme yapabilme Liderlik
Sahip oldugu bilgiyi farkli durumlarda kullanabilme Kuvvetli sezgi
Empati

2. 1. 4. Ustiin YeteneKli Bireylerin Egitimi

Ustiin yetenekli bireyler yasitlarina gore daha erken doénemlerde sahip olduklar

ozellikleri (arastirma, liretme, kesfetme, merak gibi) kullanmaya baslarlar (Kulaksizoglu, 2004).
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Bu siirecte iistiin yetenekli bireylerin 6zelliklerine uygun egitim faaliyetlerinde yer almalari ve bu
faaliyetlerde becerilerini kullanabilmesi hem kendisi hem de gevreye uyumu ac¢isindan 6nemlidir.

Ustiin yetenekli bireylerin gerek erken gelisim ozellikleri gerekse de mevcut
potansiyelleri itibariyle var olanin disinda farkl bir egitime ihtiya¢c duyduklari asikardir. Bu
durumdan hareketle istiin yetenekli bireylere yonelik farkli egitim stratejileri ve egitim

modelleri gelistirilmistir.

2.1.4.1. Ustiin Yetenekli Bireylerin Egitiminde Kullanilan Miifredat Farklilastirma
Modelleri

Ustiin yetenekli d6grencilerin egitimlerinde kullanilan farklilastirma stratejilerinin hangi
boyutlarda ve nasil gerceklestirilecegine yonelik kilavuz niteliginde bircok model ortaya

koyulmustur. Bu modeller Tablo 2. de gosterilmistir.

Tablo 2
Miifredat Farklilastirma Modelleri
Miifredat Farklilastirma Modeli Kuruculari
Maker Miifredat Farklilastirma Modeli Maker (1982)
Paralel Miifredat Modeli Tomlinson vd., (2002)
Miifredat Daraltma Modeli Reis ve Renzulli (1978)
Entegre Miifredat Modeli VanTassel-Baska ve Wood (2009)
Purdue Ug Evre Modeli Feldhusen ve Kollof (1986)
Uglii Zenginlestirme Modeli Renzulli (1977)
Ozerk Ogrenen Modeli Betts (1986)

Belirtilen miifredat farklilastirma modelleri arasinda tstiin yetenekliler egitiminde sik¢a
yararlanilan model Maker miifredat farklilastirma modelidir. Maker (1982) tarafindan
gelistirilen bu modelde farklilastirma stratejileri icerik, siireg, iirtin ve 6grenme ortami olmak
lizere dort boyutta ele alinmaktadir.

(a) icerik Boyutu: Farkl bilgi tiirlerinin, kavramlarin, kuramlarin siirecte égrencilere
kazandirilmas1 amaglanir. Hazirlanacak 6gretim programlarinin icerik boyutunda
soyut kavramlara, ilkelere ve teorilere, sira dis1 temalar ve disiplinlere, se¢kin Kisilere,
farkli disiplinlere ve disiplinlere ait yontemlere yer verilmelidir.

(b) Siire¢ Boyutu: Hazirlanacak 6gretim programinin siire¢ boyutunda ¢ogul diisiinmeyi
gerektirecek problemlere, sorgulayici, yaratici, sentezleyici ve iiretken diistinmeyi
destekleyecek faaliyetlere, kanita dayali akil yiiriitme siireclerine, bilimsel
arastirmalara, farkli 6grenme- Ogretme stratejileri, yontem ve tekniklere, grup

etkilesimine yer verilmelidir.
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(c) Uriin Boyutu: Ogrenme- dgretme siireci sonunda 6grencilerin ortaya c¢ikardiklar
soyut tlirdeki problem ¢oziimleri ve fikirler; somut tiirdeki raporlar, uygulamalar,
proje Uriinleri, romanlar vb. iirlin ¢esitlerine 6rnek olarak verilebilir. Hazirlanacak
Ogretim programlarinin iiriin boyutunda yakin cevre ile iliskili, 6grencilerin ilgisini
cekecek, ihtiyaclarini karsilayacak, tiriin cesitliligi saglanacak, gercek hedef kitleye
odaklanilabilecek, sentez niteliginde {riinler {retebilecekleri gercek yasam
problemlerine veya proje konularina yer verilmelidir.

(d) Ogrenme Ortami: Hazirlanacak 6gretim programlarinin égrenciyi siirecte aktif ve
ozglr kilabilecegi, yaraticiliklarini, problem ¢6zme becerilerini destekleyici nitelikte

olmasi gerekir (Sak, 2012).

2.1.4.2. Ustiin Yetenekli Bireylerin Egitiminde Kullanilan Stratejiler

Sak (2016) tistiin yetenekli 6grencilere verilecek egitimlerde yararlanilabilecek ii¢ strateji

oldugunu belirtmistir. Bunlar; (a) Zenginlestirme, (b) Hizlandirma, (c) Gruplama.

(a) Zenginlestirme: Ustiin yetenekli 6grencilerin miifredatlarinda yer alan konularin
kapsaminin genisletilmesi ve derinlestirilmesine yonelik yapilan ¢alismalardir (Sak,
2016). Uygulanacak zenginlestirme faaliyetleri; dgrencilerin 6zel ilgi alanlarina
uygun, genis kapsamli, disiplinler aras1 ve st diizey icerige sahip, siire¢ ve {liriini
biitiinlestirici, yaratici problem ¢6zme becerisini gelistirici 6zelliklerde olmalidir
(MEB, 2013). Alanyazinda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde kullanilan
zenginlestirme faaliyetleri su sekilde siralanmistir (Davis ve Rimm, 2004; Sak, 2016):
gercek yasam problemleri ile genisletme etkinlikleri, mentorliik, okul genelinde
yapilan zenginlestirme, olimpiyatlar, proje faaliyetleri, 6grenme giinlikleri, alan
gezileri

(b) Hizlandirma: Yasitlarina oranla dnde giden istiin yetenekli 6grencilerin sahip
oldugu 6zellikler itibariyle bazi egitim programlarina daha erken dahil edilmesi ya da
egitim siirecinde normalden daha hizli ilerletilmesidir. Ders hizlandirma, erken kayit,
listten ders alma, sinif atlama gibi uygulamalar hizlandirma stratejileri kapsaminda
yapilan uygulamalardandir (Sak, 2016).

(c) Gruplama: Iki ¢esit uygulamasi mevcuttur. Bunlardan ilki tam zamanh ya da yar1
zamanli; ikincisi homojen ya da heterojen gruplama uygulamasidir. Tam zamanlida
egitim 0gretim siireci boyunca, yar1 zamanlida etkinlik kapsaminda farkli ddnemlerde
Ogrencilerin bir araya getirilmesi amaclanir. Homojen gruplarda tamami {stiin
yetenekli 6grenciler yer alirken, heterojen gruplarda iistiin yetenekli ve normal

Ogrencileri bir araya getirilir (Sak, 2016).
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2. 2. Proje Tabanh Ogrenme

2.2.1.Proje Nedir?

Alinyazinda “proje” kavramina ait ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Cubukcu (2012) proje
kavramini belirli bir hedef kapsaminda 6grenilenlerin yonlendirilmesi olarak ifade etmistir.
Taskin’a (2008) gore proje; 68renciyi yasama hazirlamak i¢in siirecte aktif kilan, bilimsel stirecler
ile problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaclayan etkinlikler serisidir. Yilmaz (2006) ise
proje kavramini; bilimsel siirecler ile ele alinan bir durumun veya sorunun tanimlanmasi,
arastirilmasi, bulgular kapsaminda sonuclandirilmasi ve raporlastirilmasi  olarak
tanimlamaktadir.

Genel hatlar1 ile tanmimlanan proje kavrami 6gretim siireci boyutunda tanimlanacak
olursa; dgrencilerin bireysel veya grup ¢alismasi yaparak 6gretim siirecinde edinmeleri gereken
temel bilgi ve becerileri bir problemin ¢6ziim silirecinde edinmesi olarak tanimlanabilir
(Blumenfeld ve digerleri, 1991).

Proje tanimlarindan yola ¢ikarak yeni bir tanim yapmak istersek merkezinde bir problem
durumu olan, hedef yonelimli, baslama ve bitis zamanlar1 belli olan, bilimsel siireclerin

kullanildigy, bir tirtinle sonlanan ve birbiriyle iliskili stirecler biitiinii olarak tanimlayabiliriz.

2.2. 2. Proje Tabanh Ogrenmenin Felsefi Temelleri, Tanimi ve Ozellikleri

Pragmatik felsefenin egitim boyutu olarak goriilen ilerlemecilik felsefesinin (S6nmez,
2005) proje tabanli 6grenme yaklasiminin temellerini olusturdugu bilinmektedir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde 20. yy itibari ile baslayan pragmatik felsefenin egitim boyutundaki en
onemli temsilcisi ]. Deweydir. ]. Dewey ile baslayan bu siire¢ Klipatrick tarafindan 6ne siirtiilen
proje yaklasimi ve Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimi proje tabanli 6grenmeye temel
teskil ettigi soylenebilir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Alanyazinda proje tabanli 6grenmenin; projeye dayali 6grenme, proje tabanl 6gretim,
proje tabanl 6grenme yaklasimi, proje tabanli 6grenme metodu gibi ifadelerle yer aldig1 da
gorilmektedir. Farkli isimlendirmelere sahip proje tabanl 6grenme yaklasimina iliskin yapilan
tanimlar su sekildedir: (a)Bluemenfeld ve digerleri (1991), 6grencileri arastirma ve sorgulamaya
dahil eden 6gretme ve 6grenme odakli kapsaml bir yaklasim; (b)Simkins (1999), 6grencilerin
proje gelistirme faaliyetleri kapsaminda performans ve iiriin ortaya koyduklari siirecte yeni bilgi
ve beceriler kazandiklar1 etkinlikler; (c)Korkmaz ve Kaptan (2001) proje tabanli 6grenmeyi,

problemi ve ¢6ziim siirecini dogal sartlarda ele alan Ogrencilerin bireysel veya grupla
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calismalarina imkan veren yaklasim; (d) Moursund (2001) ile Capraro ve Slough (2009), bireysel
veya grup olarak belirli bir siire icerisinde gerceklestirilen etkinlikler sonucunda ortaya cikan
performans, sunum veya iriin ile biten siirecler biitlinii olarak tanimlarken, (e)Metin ve Aral
(2014), ise proje tabanl 6grenmeyi; 6grenciler icin anlamh ve énemli bir konunun merkeze
alindig1 kapsamli bir sekilde grupla veya bireysel olarak incelendigi, sorular olusturulup
olusturulan sorulara cevap arandigl, ulasilacak iirtin kadar siirecin de gozetildigi, iist diizey
becerilerin gelisimine olanak saglayan yaklasim olarak tanimlamistir.

Bilim insanlar1 proje tabanli 6grenme yaklasimini cesitli sekillerde tanimlamalarina
ragmen yapilan tanimlarda bazi 6zelliklerin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu baglam da
Thomas (2000) yaptig1 calisma ile proje tabanli 6grenme yaklasimini yansitan en énemli 5 6zellik
asagida belirtilmistir:

e Proje ve gelistirme stireci okul ile simirlandirilmamals,

e Siirecte 68rencinin aktif oldugu projelerin tercih edilmesi,

e Projeler, proje tabanli 6grenme yaklasiminin merkezinde yer alir,

e Proje kapsaminda karsilasilan problem durumlarinin 6grencileri ilgili disiplin
alanlarindaki ilke ve kavramlara yonlendirmesi,

e Proje gelistirme siirecinde 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasi,

e Projeler bireylerin gilinliik hayatta karsilastiklar: zorlukta olmali

Curits (2002) proje tabanlhi 6grenme yaklasiminin belirgin 6zelliklerini su sekilde
belirtmistir: (a) Proje konulari 6grencilerin ilgisini ceken ve gercek yasamdan sec¢ilmis
problemleri merkeze almali, (b) Ogretmen rehber konumunda yer alirken, 6grenci siirecte aktif
proje siirecinin yiiriitilmesinde séz sahibidir, (c) Ogrenciler proje siirecinde farkh kaynaklar:
kullanabilirler, (d) Ogrenciler proje siirecinde farkh disiplinlerden yararlanabilirler, (e)
Ogrencilerin benzer sorunlar ve konular iizerinde farkh kaynaklardan yararlanarak
calistiklarinda ¢ok farkli projeler gelistirebilirler, (f)Ogrenciler proje calismalarinda bireysel,
grupla veya farkl g¢evrelerdeki mini gruplarla ¢alisabilir ve teknolojiden faydalanabilirler, (g)
Proje calismalar1 planli bir takvimle zamana yayilabilir. Projeler ders siiresi icerisinde de
tamamlanabilirken, egitim 6gretim yih boyunca da siirebilir, (h) Ogrenciler proje gelistirme
stireci boyunca performans ortaya koyar, gelistirdikleri projelerinin nihai tirliniinii arkadaslarina
sunar. Bu sayede bilgi aktarimi1 da gerceklestirilmis olur.

Baki ve Biitiiner (2009) proje tabanli 6grenme yaklasiminin merkezinde yer alan
projelerin ozelliklerini su sekilde sunmustur: (a) Proje konusu ¢ok kapsamli veya sinirh
kapsamda olmamaly, disiplinler arasi bir calismay1 gerektirmelidir, (b) Proje iiriinii 68rencilerin
girisimcilik ve yaraticiliklarinin sonucunda ortaya ¢ikmalidir, (c) Proje kapsami ele alinan konu
ve ilgili disiplinlerin ilke ve kavramlarini yansitir nitelikte olmali, (d) Proje kapsaminda belirlenen

problemler 6grencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri problemlerin niteligine sahip olmal
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Bilisim Teknolojileri ortamlarinda uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasiminin
ozellikleri Moursund (1999) tarafindan su sekilde siralanmustir: (a) Ogretmen yén veren,
rehberlik saglayan konumda ilen; 6grenci ise siirecin merkezinde, aktif gorev alan konumundadir,
(b) Yapilandirmacilik felsefesinin ilkeleri benimsenir, (c) Uriinden ¢ok siire¢ énemsenir, (d)
Isbirligine dayali calismalar gerektirir, (e) Ust diizey beceriler ve bu becerileri gelistirecek
faaliyetler icerir, (f) Proje konusu veya sorunlar gercek yasam problemleridir, (g) Siire¢ 6grenci

performansi, lirlin tasarimi, rapor sunumu ve degerlendirmeyi icerir.

2. 2. 3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Uygulanan Asamalar

Proje tabanli 6grenme kapsaminda 6gretme 6grenme siirecinde beklenen hedeflere
hizmet edecek proje calismalarinin yapilabilmesi i¢in siirecin uygulama asamalarinin iyi
planlanmasi ve belirli kontrol noktalarinin olmasi gereklidir. Proje gelistirme siirecinde
uygulanan asamalar farklilik gosterse de dikkat edilmesi gereken bazi hususlar yer almaktadir
(Edwards, 2000). Proje tabanh 6grenme yaklasimina iliskin 6nemli hususlar farkli calismalar ile
asagidaki gibi sunulmustur:

Proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulama siirecini Katz ve Chard (1989) iic asamada su
sekilde aciklamistir:

1. Birinci Asama: Ogrenci ve 6gretmen proje konusu konusunu belirlemek iizere bir
araya gelerek aday konular lizerinde tartismalar gerceklestirirler. Nihai proje
konusuna karar verirken; (a) Ogrencinin giinliik hayatta karsilastigi ya da
karsilasabilecegi nitelikte olmasi, (b) Farkl disiplinlerin bir arada olmasina izin
vermesi, (c) Konu kapsaminin proje hedeflerine hizmet edecek sekilde genis
kapsamda ele alinmasi, (d) Okul kapsaminda arastirma yapabilmeye uygun olmasi,
etkili olmaktadir.

2. lkinci Asama: Ogrencilerin saha gezileri ve arastirmalar yaptiklari asamadir.
Ogrenciler bu asamada; (a) Gozlem yapma ve kaydetme, (b) Arastirma yapma, (c)
Sonuglari izleme ve kaydetme, (d) Kesif yapma, (e) Fikir gelistirme, (f) Tartisma, (g)
Tahminde bulunma gibi aktivitelerde bulunurlar.

3. Ucgiincii Asama: Bu asamada elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglarin
raporlanmas1 ve sunum caligmalar gergeklestirilir. Ogrenciler proje calismalari
kapsaminda elde ettikleri iiriinlerini ve bu iiriine ait siireci temsil eden raporlarini
sunarlar. Elde edilen iiriin sinif¢ca degerlendirilir.

Moursund (1999) dokuz asamada ele aldig1 proje tabanh 6grenme uygulama siirecini su

sekilde siralamistir:
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Hedef Ortaya Koyma: Proje tabanli 6grenme yaklasimi siirece vurgu yapan bir
yaklasim tiirtidiir. Bu baglamda proje ve dersin dogal siirecini yansitacak hedeflerin
belirlenmesi gerekmektedir.

Konu veya Sorun Belirleme: Proje bir konu veya sorun temelinde kurgulanan ¢calisma
tiirtdiir. Proje dogrultusunda segilecek konu veya sorunun égrencileri arastirmaya,
sorgulamaya, hayal etme ve diisiinmeye tesvik etmesi gerekir. Bu baglamda ilgili konu
veya sorunun belirli kriterlere sahip olmasi 6nemlidir. Bu kriterler: (a) Farkl
disiplinleri biitiinlestirmelidir, (b) Hedefleri yansitir nitelikte olmalidir, (c) Gergek
yasam veya ogrencinin hayal diinyasimin bir {iriinii olmalidir, (d) ilging ve farkh
sorular1 destekleyici olmalidir, (e) Farkli kaynaklardan elde edilen veriler
dogrultusunda cevaplanabilir tiirden olmalidir, (f) 6grencilerin ilgisini ceken ve onlari
calismaya sevk eden nitelikte olmalidir.

Nihai rapor ve sunus bi¢ciminin 6zelliklerinin belirlenmesi: Proje kapsaminda ortaya
koyulacak {riin, siireci yansitacak raporun niteligi ve sunus bicimi calismanin
niteligini yansitmaktadir. Bu baglamda siireci yansitacak rapor ve sunus biciminin
planlanmasi, kapsam ve o6zelliklerinin belirlenmesi c¢alisma acisindan oldukga
O6nemlidir.

Gruplarin olusturulmasi: Proje tabanl 6grenme kapsaminda yapilacak faaliyetlerde
Ogrenciler bireysel veya grup olarak calismalarimi gergeklestirebilir. Gruplar
olusturulurken gruplarda gorev alacak 6grencilerin heterojen 6zelliklerde olmasina
ve grup Uuyelerinin seciminde o6grencilere sorumluluklar vermeye 6zen
gosterilmelidir. Grup secimlerinin bu kriterler dogrultusunda yapilmasi grup
calismalarinda verimliligin arttirilmasi agisindan 6nemlidir.

Proje konusu veya sorusu ile ilgili kaynaklardan bilgi toplama siireci ve planlanmas:
Bu asamada olusturulan gruplar is b6liimii yaparak proje konusu veya sorusu ile ilgili
arastirma yapabilecekleri alt sorular1 ve bilgi kaynaklarini tespit eder. Grup kendi
icerisinde is boliimii yaparak takim ¢alismasinin ilk asamasini gerceklestirir.

Proje Calisma Takvimi ve Kontrol Noktalarinin Belirlenmesi: Proje siirecinin detayl
olarak planlandig1 ilk asamadir. Projenin genel kapsaminin ¢ikartildigi zaman ve
yapilacak is basliklarinin yer aldigi bu bélimde 6grenci bir anlamda 6grenme
siirecinin planlamasini yapar. Yapilan planlama dogrultusunda siirecin ilerleyis takibi
belirlenen kontrol noktalarinda gergeklestirilir. Yapilan kontroller siirecin aksayan ve
basarili yonlerini ortaya koyarak projeye yon verir.

Kaynaklardan Bilginin Toplanmasi, Orgiitlenmesi ve Raporlastirilmasi: Proje konusu
veya sorusu tek bir cevabi olan ve tek bir kaynaktan elde edilen bilgi ile

cevaplandirilabilen tiirden degildir. Proje tabanh 6grenmenin en zor ve zaman alici
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asamasi bilgi toplamadir. Farkli kaynaklardan elde edilen bilgiler kadar bu bilgilerin
orgitlenmesi ve sistematiklestirilmesi de oOnemlidir. Proje tabanlh 6grenmede
O6grencinin mevcut bilgiyi tekrar etmesi veya baska bir duruma aktarmasi
amaclanmaz; var olan bilgi ile ulasilan bilgiler arasinda iliski kurma, 6rgiitleme, yeni
bilgiler olusturma ve olusturdugu bilgileri sunma becerilerini kazanmalar1 amaglanir.
Kaynaklardan toplanan bilgilerin o6rgiitlenmesi asamasinda yardimci olacak
basamaklar su sekilde siralanabilir: (a) Proje kapsaminda belirlenen sorulara
kaynaklardan toplanan bilgilerle olusturulan cevaplarin gruplamasinin yapilmasi, (b)
Kaynaklardan toplanan bilginin kavram haritasi, grafik, tablo gibi gorsellerle
diizenlenmesi, (c)Kaynaklardan toplanan bilginin bir sistematik icinde diizenlenmesi
ve bu sistematigin izlenmesi, (d) Toplanan bilgiler arasinda anlam biitiinligliniin
saglanmasi, (e) Toplanan bilgi tiirleri arasinda dengenin saglanmasi, (f) Ogrencilerin
eski bilgileri ile kaynaklardan alinan bilgiler arasinda iliskinin kurulmasi

8. Projenin Sunulmasi: 6grencilerin tlriin gelistirme siirecine ait raporlastirma siireci
tamamlandiktan sonra elde edilen ¢éziimleri ve sonuclari sundugu asamadir. Gruplar
bu asamada sunum planlamalarini yaparak belirli araliklarla sunumlarini
gerceklestirirler. Ayn1 zamanda sunumlar esnasinda grup tyeleri elde ettikleri
6grenme deneyimlerini de akranlarina yansitirlar (Demirhan ve Demirel, 2003).

9. Proje iirlinii ve raporun degerlendirilmesi

Proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulama siirecini Korkmaz ve Kaptan (2001) alt1
adimda su sekilde agiklamistir: (a)Proje konusuna/Problem durumuna ve buna bagh alt
konulara/problemlere karar verme, (b) Gruplarin olusturulmasi ve grup ¢alismasinin planlamasi,
(c) Gruplarin proje planlamasinin yapilmasi, (d) Gruplarin planlama dogrultusunda projeyi
gerceklestirmesi, (e) Sunu planlamasinin yapilmasi ve sununun gergeklestirilmesi, (f) Proje
iriinii ve raporun degerlendirilmesi.

Johnsen ve Goree (2009), iistiin yetenekli 68rencilerin proje faaliyetlerini konu se¢imi,
arastirma sorularinin belirlenmesi, planlamalarin gergeklestirilmesi, belirlenen yontem
dogrultusunda projenin uygulanmasi, sunum ve degerlendirmenin gerceklestirilmesi olarak
asamalandirmistir. Proje tabanli 6grenme faaliyetlerinin uygulanis bigimlerine iliskin farkh
arastirmacilarin onerileri (Johnsen ve Goree 2009; Katz ve Chard, 1989; Korkmaz ve
Kaptan,2001; Moursund, 1999) incelendiginde proje calismalarinin uygulanis asamalarinin
ihtiyaclarin ve konunun belirlenmesi, grup proje planlarinin olusturulmasi, projenin
uygulanmasi, proje sunusunun planlanmasi ve sununun gergeklestirilmesi, projenin

degerlendirilmesi basliklar altinda gerceklestirilebilecegi goriilmektedir.
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Alan yazinda yer alan bilgilerden hareketle proje faaliyetleri genel asamalar1 ve bu

asamalara iliskin bilgiler su sekildedir:

ihtiyaclarin belirlenmesi ve problem tespiti

Grup proje planlarinin olusturulmasi

Projenin uygulamasi

Proje sunusunun planlanmasi ve sununun
gerceklestirilmesi

Projenin degerlendirilmesi

Sekil 1. Proje Tabanlh Ogrenme Basamaklari

2. 2. 3. 1 ihtiyaglarin ve Konunun Belirlenmesi

Proje faaliyetlerinde ele alinacak proje konusunun o6grencilerin merak duydugu,
¢oziimlenmesini ihtiyag¢ olarak gordugi, ilgisini ceken, yakin cevreden, bolgesel, kiiresel, giinliik
hayattan ve giincel sorunlari ele alan tiirde olmalidir (Krajcik ve Blumenfeld, 2006; Maker, 1982;
Sak, 2012). Proje konularinin se¢imi aceleye getirilmemeli, merak duyulan ve ilgi ¢ekici konular
proje konusu olarak tercih edilmelidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin ilgilerini cekmeyen, keyif
almadiklar1 konularin proje konusu olarak secilmemesi gerekir (Matyar, 2008). Proje konulari
secilirken yerel veya ulusal basina yansimis haberler, gilinliik hayattan problemler proje konusu
olarak kullanilabilir (Saban, 2002).

Proje faaliyetlerine konu olacak problem durumunun sec¢imi 68retmen ve 6grenciler
tarafindan gerceklestirilebilir. Proje konusu 6gretmenin belirledigi proje konusu listesinden
Ogrencinin se¢mesi seklinde olabilirken ayni zamanda 6grencinin dogrudan proje konusunu
belirlemesi seklinde de olabilmektedir. Proje konusu ve konunun se¢iminde uygulanacak yontem
yaklasimin amaglarinin gerceklestirilmesi ve siirecin basarili bir sekilde devam ettirilebilmesi
acisindan onem arz etmektedir (Powers, 2008). Proje konusunun O6grencinin ilgi istek ve

beklentilerine uygunlugu noktasinda oOgretmene oOnemli sorumluluklar diismektedir. Bu
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baglamda o6gretmenin proje faaliyetleri 6ncesinde 6grencilerinin ilgi ve yetenek alanlarim
belirlemesi, onlar1 yakindan tanimasi oldukg¢a 6nemlidir.

Proje gelistirme siirecinde tercih edilen proje konular: iistiin yetenekli 6grencilerin
slirecteki motivasyonlarinin devaminda 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Powers,
2008). Ustiin yetenekli 6grenciler daha cok insanhga fayda saglayacak, kendisi acisindan anlam
ve onem ifade eden proje konularina ilgi gosterirken, yapmacik ve gercek yasamla bagi olmayan
proje konularina da ilgisiz olabilmektedirler (Sak, 2012).

Ogrencilerin ilgi ve isteklerine uygun konu sec¢imi gerceklestirildikten sonra énemli olan
noktalardan bir digeri de anlamli arastirma sorular1 olusturulmasidir. Hazirlanacak arastirma
sorularinin kalitesi proje i¢in itici gii¢ olusturacaktir. Proje konusu belirlendikten sonra proje
konusuna iliskin 6grencilerin ¢ok sayida arastirma sorusu olusturmasi beklenir. Siirecte
ogrencilerin arastirma sorularinin yaziminda 6gretmen rehber olabilir (Johnsen ve Goree, 2009).

Ustiin yetenekli 6grencilerin proje konularina iliskin yiiksek kalitede arastirma sorulari
hazirlamalar1 onlar1 ¢éziime gotiirecek uzmanlar ve mentorlerle iletisim kurmalarina yardimci
olacaktir. Dolayist bu durum ile stlin yetenekli 6grencilerin bilim insanlarindan, saha
uzmanlarindan yardim alarak, bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak siirecte sentez lriinler
veya profesyonel iirtinlerin dénlistimii niteliginde tUriinler gelistirmelerine imkan saglayacaktir

(Van Tassel-Baska ve Stambaugh, 2009).

2.2. 3.2 Grup Proje Planlarinin Olusturulmasi

Proje konusu ve arastirma sorulari belirlendikten sonra projenin yiiriitilmesine iliskin
ogrencilerin proje planlarini ¢ikartmalari ve siireci takip etmeleri saglanmalidir (Cepni, 2010).
Ogrenciler tarafindan olusturulacak proje plani, proje kapsaminda neler dgrenilmesi gerektigi,
nerelere gidilecegi, nasil gidilecegi, kimlerle goriisiilecegi, gruplarin is béliimiinii yapmalari,
rollerin dagitimlari, gerekli kaynaklar ve materyallerin belirlenmesi konularin1 kapsamaktadir
(Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Proje planlarinin olusturulmasi strecinde o6grencilerin silirecte etkin rol almasi
onerilmektedir. Ustiin yetenekliler karar alma siirecinde aktif olmay: ve ilgilerine uygun olarak
proje siirecinde yer almayi tercih ederler. Proje planlama asamasinda da iistiin yetenekli
ogrencilerin planlama siirecinde karar ve sorumluluk alabilmelerine izin verilmesi
gerekmektedir (Sak, 2012). Proje planlama siirecinde aktif gorev alan iistiin yetenekli 6grenciler
stireci daha cok sahiplenmekte olusabilecek olumlu ve olumsuz durumlar1 gidermeye yonelik

zihinsel ¢aba icerisine girmektedir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).
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2.2.3. 3 Projenin Uygulanmasi

Projenin uygulama asamasi proje konusu, arastirma sorulari ve olusturulan planlara
sadik kalinarak belirlenen yontem dogrultusunda gergeklestirilir. Bu asamada gruplar organize
olur, arastirma sorular1 cercevesinde toplanan veriler ve edinilen yeni bilgiler incelenir,
birlestirilir ve 6zetlenir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Proje uygulama asamasinda kullanilacak malzemeler ve ihtiya¢c duyulan kaynaklar iyi
belirlenmelidir. Ogrenciler siirecte yararlanacag materyalleri ve ihtiyag duydugu kaynaklar
belirlerken amaglarina en uygun ve kolay erisebilir olanlar1 tercih etmeleri siirecin basarisi
acisindan uygun olacaktir. Projenin uygulanmasi asamasinda kaynaklardan elde edilen bilgiler
ogrenciler tarafindan 6zlimsenir anlamlandirilir. Ayni zamanda siireg icerisinde proje paydaslari
ile bilgilerini paylasarak 6grendiklerini i¢csellestirirler (Cepni, 2010).

Proje uygulama asamasinda istliin yetenekli 6grencilerin klasik sinmif diizeninde ve
donanimindaki atdlyelerde c¢alismasindan ziyade daha donanimli, istedikleri malzemeye
erisebilecekleri, arastirma yapabilecekleri atdlyelerde uygulama yapmalidirlar. Okullarinda bu
tiir atolyelerde ¢alisma imkani olmayan istiin yetenekli dgrencilerin iniversite, arastirma
merkezleri, ar-ge ofisleri gibi donanimh atélyelerde ve bu atélyelerdeki bilim insanlar1 ve alan
uzmanlari ile calismasi saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin st diizey bilissel becerilerinin

gelismesine de katki saglanabilir (Sak, 2012).

2. 2. 3. 4 Proje Sunusunun Planlanmasi ve Sununun Gergeklestirilmesi

Proje siirecinde ortaya cikan triinler ve bu iiriinlere iliskin elde edilen bulgularin
arastirma sorular1 ¢ercevesinde sunulmasi i¢in 6grenciler planlama icerisine girerler. Grup
tiyeleri sunumlarin1 planlarken sunumlarinda yer alacak temel noktalarin neler olacagini
belirlerler, sunuda kullanilacak materyallerin neler olacagina karar verirler ve sunumun nasil
yapilacagina iliskin kararlar alirlar (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Ogrenciler proje sunumlarim bir powerpoint sunumu ile gerceklestirebilecegi gibi,
poster, rapor, bilgisayar programi, web sayfasi, info-grafiklerle de sunumlarim
gerceklestirebilirler (Johnsen ve Goree, 2009). Proje sunumlar1 68rencilerin kendi siniflarina,
belirlenen baska simiflara veya okullara ya da gergek alic kitleye yapilabilir (Sak, 2012). Ustiin
yetenekli 68rencilerin proje sunumlarini arkadaslarina ve gercek alici kitleye sunmalari onlarin
stirece iliskin motive olmalarina yardima olacaktir (Sak, 2012; Saracaloglu, Ozyilmaz Akamca ve

Yesildere, 2006).
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2.2. 3.5 Projenin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin proje calismalarinda odaklanacaklar1 durumlari bilmeleri, énem arz
etmeyen durumlarla zaman kaybetmelerini Onlemek ve daha Kkaliteli iriinler ortaya
koyabilmelerini saglamak bakimindan (Sak, 2012), proje degerlendirme asamasi proje gelistirme
stirecinin 6nemli asamalarindan birisi olarak gosterilmektedir (Cepni, 2010).

Ustiin yetenekli 6grencilerin projelerinin degerlendirilmesinde yargilayici bir tutumdan
ziyade daha ¢ok yapict ve Ogretici doniitlerle gerceklestirilmeli, sonuclar o6grencilerle
paylasilmalidir (Sak, 2012). Proje degerlendirme siirecinde yargilayici bir tutum izlenmesi
slirecte 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz etkileyebilmektedir (Johnsen ve Goree, 2009). Bu
bakimdan degerlendirme asamasinda kullanilacak 6l¢me araglari ve kriterleri proje faaliyetleri
baslamadan o6nce belirlenmelidir. Proje c¢alismalar1 oncesinde degerlendirme kriterleri
ogrencilerle paylasilmali, bu sayede 6grencilerin ¢alismalarinda odaklanacaklar1 durumlari
bilmeleri saglanmali ve 06grencilerin 6nem arz etmeyen durumlarla zaman kaybetmeleri
onlenmelidir. Bu sayede o6grenciler 6zgilinliik, orijinallik gibi durumlara daha fazla vakit
ayirabilecek ve daha kaliteli iirlinler ortaya koyabileceklerdir (Sak, 2012).

Projenin degerlendirmesi i¢in kullanilacak su basliklari; proje konusunun belirlenmesi,
proje konusunun 6zglnligl, grup calisma plani detaylar, ihtiyaclarin belirlenmesi, kaynak
tarama, materyallerin arastirmaya uygunlugu, yontemin arastirmaya uygunlugu, verilerin analizi
ve bulgularin sunumu, projenin sonuclarinin raporlastirilmasi, projenin planlanan siirede
tamamlanmasi, sunumun hedef kitleye uygunlugu, sunuda kullanilan dilin sadeligi/ anlasilirlig,
grup uyelerinin uyumu ve etkili gérev dagilimi yapabilmeleri siirecte kullanilacak kriter olarak

belirlenebilir (Ozer ve Ozkan, 2011).

2. 2. 4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Avantajlari

Proje tabanli 6grenme, otantik problemleri barindiran zor, kapsamli ve karmasik
faaliyetleri temel alan bir yaklasimdir. Bu kapsamda yapilacak faaliyetlerin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi amaciyla dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler Korkmaz ve
Kaptan (2001) tarafindan su sekilde siralanmistir: (a) Proje konusu ulasilmasi planlanan hedef
davranislar1 yansitmali, (b) Proje konusu gilinliikk hayat paralelinde belirlenmeli ve yasam
kosullar1 kapsaminda stirdiiriilebilmeli, (c) Belirlenen proje 6grencileri list diizey diistinmeye ve
ilgili becerilerini kullanmaya y6nlendirmeli, (d) Yaraticiligy, isbirligi ve sorumlulugu destekler
nitelikte olmali, (e) Proje planlamasi ve zaman yénetimi iyi uygulanmali, (f) Ogrenci bagarisi

onemsenmeli, gerekli kontrol noktalarinda 6grenci denetlenmelidir. Proje tabanli 68renme
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kapsaminda yapilan faaliyetler yaklasimin ilgili ilkeleri g6z 6ntinde bulundurularak yapildiginda
O0gretme- 6grenme siirecine bir¢cok katki saglayacaktir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde proje tabanli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine olumlu etkileri oldugu, okulda 6grendikleri ile ger¢cek
yasam problemleri arasinda bag kurabildikleri, disiplinler arasi g¢alismalar yapabildikleri,
ogrencilerin motivasyonlarini arttirdig1 belirtilmektedir (Blumenfeld vd., 1991). Proje tabanh
0grenme yaklasiminin 6grencilerin bilgiyi dogrudan ezberlemek yerine ger¢ek yasamda bilginin
nerede ve nasil kullanilabilecegi ile ilgili iliskilendirmeler yaparak bilgiyi anlamlandirdiklarina
yardimci oldugu ve bu stirecte 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri gelistirdigi (Bottoms ve
Webb, 1998; Reyes, 1998), ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi (Thomas, 2000)
bilinmektedir.

Doppelt (2003) teknolojik projeler gelistiren 6grencilerin gercege yakin ya da yasamdan
proje konular1 se¢meleri tasarim siirecinde yaratici diisiinme becerilerini sikca kullanmalarina
olanak saglayacagini belirtmistir. Aynm1 zamanda proje tabanli 6grenme yaklasimlarinin
uygulandigi disiplin alanlarinda yaklasimin 6grencilerin 6z-elestiri ve motivasyonlarinda olumlu
katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Solomon (2003) 6grencilerin proje kapsaminda ilgilendikleri problem durumunun gergek
yasamdan alinmis olmasi ve ¢oziilmesi gereken bir problem olarak gorilmesi 6grencilerin
motivasyonlarinda artis1 saglayacagini belirtmistir. Aym1 zamanda calismadan elde edilen
bulgular proje tabanli 6grenme faaliyetinin bilginin kaliciligini sagladig1 ve 68rencilerin bilgiyi
farkli-yeni durumlara aktarim kabiliyetlerini gelistirdigini vurgulamistir.

Proje tabanli 68renme faaliyetleri ile 6grencilerin proje ve biitge planlama, problem
¢6zme, ¢oziim odakli tartisma yapma gibi beceriler kazandig1 (Yurtluk, 2005), etkin ve istekli
katihm sergiledikleri (Westwood, 2006) belirlenmistir. S6z konusu faaliyetlerin bilisim
teknolojilerinin kullanimi ile desteklenmesinin ise 6grenci motivasyonuna olumlu etkileri oldugu
tespit edilmistir (Johari ve Bradshaw, 2008)

Tim bu katkilarin yani sira yaklasimin istiin yetenekli o6grencilerin kalici ve
derinlemesine 6grenmelerine katki sagladigy, siirecte 6grencilerin sorumluluk almalarina imkan
vererek ozglvenlerinin gelismesine yardimci oldugu bilinmektedir (Johnsen ve Goree, 2009;
Powers, 2008). Proje calismalarini basarili bir sekilde sonug¢landiran tistiin yetenekli 6grencilerin
bir sonraki proje ¢alismasina motive olmasina, diisiik motivasyona sahip 6grencilerin siirecte
0grenmeye motive olmasina ve 6grenmeyi icsellestirmesine, yasam boyu 6grenme becerilerini
gelistirmelerine, 6grencilerin yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zebilmelerini saglayacak
bilgi ve becerilerini gelisimine yardimci olmaktadir (Bondee vd., 2011). Tiim bunlarin yani sira
proje calismalari iistiin yetenekli 6grencilerin meraklari, motivasyonlary, ilgileri, yeni ve orijinal

bilgi edinme ve fikir tiretme isteklerine de hitap etmektedir (Powers, 2008).
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Proje calismalar1 6grenme ortaminin otantik olmasina, siirecin farklilastirilmasina imkan
saglamaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini (elestirel diisiinme, problem ¢ézme,
analitik diistinme gibi) kullanabilecekleri meydan okuyucu zorluklara sahiptir. (Power, 2008).
Ayrica proje ¢alismalarn Ustiin yeteneklilerin gercek yasam sorunlarina ilgi duymalarina, deger

vermelerine de yardimci olmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

2. 2. 5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Dezavantajlar:

Proje tabanl 6grenme faaliyetlerinin sagladigi avantajlar farkl bilim insanlari tarafindan
yapilan calismalarla ortaya koyulmustur. Tiim bu 6nemli avantajlara ragmen yaklasimin
sinirhiliklarinin oldugunu vurgulayan ¢alismalarin oldugu goriilmiistiir (Blumenfeld ve digerleri,
1991). Proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinirhiliklar1 Korkmaz (2004) su sekilde siralamistir:
(a) Arastirma kapsami ve genel cercevesi iyi belirlenmedigi takdirde konu veya problemin
merkezinden sapma- dagilma gerceklesebilir, (b) Faaliyetlerde 6grencinin 6grenme siirecine
ayrilan vakit artabilir, (c) Ogretmen siireci ydnetmekte zorlanir ve is yiikii artabilir.

Cilenti (1985) ise proje tabanh 6grenme yaklasiminin sinirliliklarim su sekilde
siralamistir: (a) Ogretmenin calisma gruplarim ve gruplardaki 6grencileri takip etmesi
zorlasabilir, (b) Proje tabanl 6grenme faaliyetleri siirec odakli ve zamana yayilan faaliyetlerdir,
dolayisi ile iyi planlanmadig takdirde miifredattaki konularin bitirilmesini zorlastirabilir, (c)
Grup liyelerinin ¢alisma sekillerinin ve gruba olan katkilarinin net bir sekilde ortaya koyulmasi
zorlasabilir, (d) Gruplar arasinda hatta grup icerisinde yer alan Ogrencilerin 6grenme
diizeylerinde farklhiliklar gézlenebilir, (e) Ogrencilerin bagimsiz calisma yapamamalar siireci
zorlastirabilir.

Alanyazinda proje gelistirme faaliyetlerinin smirliliklarim gosteren calismalardan

hareketle gerceklestirilecek proje calismalari stireglerinin iyi planlanmasi gerektigi sdylenebilir.

2. 2. 6. Problem Odakl Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Proje tabanli 6grenme yaklasimi; projeler kapsaminda 6grenme 6gretme etkinliklerini
organize eden, siirecte problem durumlarina ve sorunlara ¢6ziim treten bilimsel stirec¢lerin
isletildigi bir yaklasimdir (Thomas, 2000). Proje tabanli 6grenme yaklasimi kapsaminda yapilan
proje gelistirme faaliyetlerinin isaret ettigi “problem” kavrami Fransizca kdkenli bir kelime olup
Tiirk dilinde “sorun” kelimesinin es anlamlisi olarak kullanilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK)
problem Kkelimesini; “¢coziimlenmesi beklenilen soru ya da meselenin teorem veya kurallar ile
¢6zlime kovusturulmasi” olarak tanimlamaktadir (TDK, 2021). Alanyazinda ise “problem”

kavrami farkli bakis agilariyla su sekilde tanimlanmistir:
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v' Walle (1994), Oxford sozliklerini kullanarak yaptigi “problem” taniminda, bir anlamda
tanimin ihtiva etmesi gereken maddeleri agiklamistir: (a)ihtiyac olarak gériilen bir
problem durumu birey tarafindan ¢oziime kavusturulmasi gereken bir durum olarak
algilanir, (b)Problemle karsilasan bireyin ¢6ziime yonelik bir 6n bilgisi yoktur, bu sebeple
caba gostermesi gerekir, (c) problem zihin egzersizleri yapmay: gerektirir, (d)Varilacak
nokta belirsizlik veya karmasa igerir (akt. Altun, Bintas, Yazgan ve Arslan, 2004).

v Ciiceloglu (2003), problemi; nihai hedefe ulagilmasinin engellenmesi sonucunda
meydana gelen durum olarak tanimlamistir. John Dewey’e gore “insan zihnini karistiran
ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren hersey” problem olarak tanimlanmaktadir
(Akt: Baykul, 1999, 5.63). John Dewey’in yapmis oldugu tanim bireyin hayatta bircok sefer
karsilastig1 ve ¢oziim liretmeye calistig1 durumlari isaret ettigi soylenebilir. Koray ve Azar
(2008) da Dewey’i destekleyen bir agiklama yaparak bireylerin yasantilar1 boyunca
bir¢ok problem durumu ile karsilastigi ve bu problem durumlarina ¢6ztimler iiretebilmek
icin zihinsel siirecleri ise kostuklarini belirtmistir.

“Problem” kavramina daha genis cercevede bakilacak olursa hayat icerisinde bircok
problemle basa ¢iktigimiz asikardir. Bu problem durumlarindan kimisi ¢ok cabuk hatta farkinda
olmadan ¢6zlimlenirken (ev ihtiyag¢larini karsilamak, otobtis bileti almak, zamaninda ise gitmek
gibi); kimisi ise bireyin ¢éziimiinde zorlandigi problem durumlari olmaktadir. Bu baglamda
Jonassen (1997) farkl ortam ve durumlarda karsilastigimiz problemleri iyi yapilandirilmis (well-
structured) ve iyi yapilandirilmamis (ill-structured) problem tiirleri seklinde siniflandirilmistir.
Iyi yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmamis problem tiirleri ile birlikte alanyazinda karsilasilan
ve bilginin baglaminda kullanilmasina imkan taniyan ve bireylerin gilinliik hayatta sikca
karsilastiklar: diger bir problem tiirii ise otantik problemlerdir.

Bu calismada yapilandirilmamis problem tiirlerinden olan otantik problemlerin merkeze
alindig1 Proje Tabanl Ogrenme etkinlikleri uygulanmistir. Bu baglamda problemler tiirleri ve
otantik problemleri diger problem durumlarindan ayiran o6zelliklerin tizerinde durulmasi

gerekmektedir.

2. 2. 6. 1. Iyi Yapilandirilmis Problem Tiirleri

Cogu egitim ortamlarinda siklikla kullanilan daha ¢ok dersin konularimi pekistirmek
amagh kitaplarin iinite sonlarinda yer alan soru cesitleridir. Belirli sayida kural ve ilkenin diizenli
bir sirada kullanilmasina imkan tanir ve tek dogru cevabi vardir. Genel olarak iyi yapilandirilmis
problem tiirleri; (a) Vurgulanacak kavram veya kural ihtiva eder, (b) Dogru ve net cevaplara

sahiptir, (c) Problem ciimlesi olasi cevabi igerir, (d) Cevabi bulmak i¢in kullanilacak kavram veya

24



kurallar anlasilirdir, (e) Problem ile elde edilen beceri benzer alanlara transfer edilebilir

(Jonassen, 1997).

2. 2. 6. 2. Iyi Yapilandirilmams Problem Tiirleri

Proje Tabanlh Ogrenme etkinlikleri 6grencilere gercek veya gercege yakin problemlerin
¢ozlimlerine iliskin deneyimler yasatacak sekilde tasarlanmalidir (Blumenfeld vd, 1991). Dolayisi
ile proje gelistirme faaliyetleri kapsaminda merkeze alinan problem karmasik ve
yapilandirilmamis olmalidir. lyi yapilandirilmamis problemler agik ugludur. Problemin
¢o6zlimiine yonelik gerekli bilgiler problem climlesinde yer almaz. Genellikle hayatta karsilasilan
veya Kkarsilasilma ihtimali olan senaryolar tlizerine kurulur. Olusturulacak senaryolarin ilk
hareket noktasi miifredat ile bagin kurulmas ile baslar. lyi yapilandirilmamis problemlerden
olusturulmus senaryolar 6gretim konusu ve amaglariyla iligkili bir sekilde sekillendirilebilir.
Kurgulanacak iyi yapilandirilmamis problem senaryolarinin: (a)farkli ve zor ¢dziimlere sahip
olmasi, (b)Problemi ¢6ziime ulastiracak yontem ve kuramlara 6grencinin ulasmasi, (c)Farklh
disiplinlerin bilgi ve becerilerini kullanabilmesi, (d) Ogrenci deneyimlerini temel alan, (e)
Diislince ve inanclarin1 yansitabilecekleri, (f) Farkli bakis acilar1 ile farkli sonuglara
kavusturulacak bir yapiya sahip olmasi beklenir (Jonassen, 1997).

Yapilandirilmamis problemler ve bu problemlerin 6zelliklerine iliskin yukarida verilen
bilgilerden hareketle yapilandirilmamis problemlerin temelde gercek yasam problemlerinden
veya gercege yakin kurgusal problemlerden olusturuldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada
yapilandirilmamis problem tiirlerinden olan otantik problemlerin merkeze alindig1 Proje Tabanh
Ogrenme etkinlikleri uygulanmistir. Bu kapsamda otantik problemler ve ézellikleri iizerinde

durulmasi gerekmektedir.

2. 2. 6. 3. Otantik Problem Tiirleri

Otantik problemler bilginin baglaminda kullanilmasina imkan taniyan ve bireylerin
glinliik hayatta sik¢a karsilastiklar1 yapilandirilmamis problem tiirtidiir. Bu problem tiirleri simif
ici etkinliklerinin ger¢cek yasam ile baginin kurulmasina, 6grencilerin var olan bilgileri ile
edinecekleri yeni bilgiler arasinda iliskiler kurmalarina ve bu sayede aktif 0grenme
gerceklestirmelerine yardimci olmaktadir (Brown, Collins ve Duguid, 1989). Sinif ortamina
tasinan otantik durumlarin 6grencilerin giinliik hayatlari ve edindikleri deneyimleri ile baglantily,
ogrencilerin yaraticiliklarini sergileyebilecekleri, seviyelerine uygun zorluklarda ve anlamh
olmasi (Berge, Ramaekers ve Pilot, 2004), 68renenlerin 6grenme motivasyonlarinin olusmasina

katki saglar (Elbistanli, 2015; Hamurcu, 2016).
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Renzulli, Gentry ve Reis (2004) otantik problemlerin dort 6zelligine vurgu yapmistir.
Bunlar; (a) Kisisel bakis acisiyla tanimlanabilir ve bireyin gercek hayatiyla yakindan iliskili olmal
(b) Daha once belirlenmis stratejilere sahip olmayan acik uglu bir yapiya sahip olmali, (c)
probleme iliskin ¢oziimler simif o6tesinde gercek alici kitleleri hedef almali (d) insanlarin
hayatlarini degistirecek tiirde ¢6zlimlerle motive etmeli.

Lebow ve Wagner (1994) 6gretme 6grenme siirecinde ele alinan problem tiirlerinin daha
¢ok bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde iyi yapilandirilmis problem tiirleri oldugunu belirtmis
ve bu tiirdeki problemlerin daha ¢ok bilginin tekrarina ve pekistirilmesine fayda saglayacagi
ancak bu tarz problemlerin baglamdan kopuk ve soyut oldugu dolayisi ile 6grenciler icin anlamh
olmadigi lizerinde durmustur. Gergek hayat problemlerinin ise derinlik, karmasiklik tasidigini,
daha c¢ok is birligine yonelik calismalar igcerdigini ve yakin ¢evre problemlerini konu aldigindan
ogrenciler icin daha anlaml oldugu iizerinde durmustur. Bu baglamda 6grenenlerin giinliik
yasamda karsilastiklari/karsilasacaklar1 problem durumlarina ¢oziimler {iretebilmeyi
Ogrenebilmeleri icin 6grenme-6gretme silirecinde gercek yasam problemlerini konu alan
durumlarin olusturulmasi1 gerekmektedir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi da diger cagdas
yaklasimlar gibi 6gretme-6grenme ortamlarindaki bu gereklilik iizerinde durmakta ve bu

dogrultuda hareket etmektedir (Durukan, 2012).

2. 3. Motivasyon

Insan davramislarini harekete geciren sebeplerin neler oldugu arastirmacilarin uzun
yillardir cahistigr ve ilgi duydugu konulardandir. insanlarin davraniglan altinda yatan sebepleri
anlamaya ve aciklamaya yardimci olmak amaciyla yapilan arastirmalar insanlarin temelde iki
nedenden o6tiirii bazi amagsal davranislari gerceklestirdiklerini ortaya koymustur. Bu baglamda
motivasyon i¢sel ve dissal motivasyon olarak ikiye ayrilmistir (Blazer, 2010; Lepper, Corpus ve
Iyenger, 2005; Schunk, 2009; Siegle ve McChoach, 2005).

Igsel motivasyonda daha cok kisinin ilgisi, istekleri, merak siirecte etkin rol alir. Kimi
zaman bazi davranislarin siirekli bir sekilde giicli ve yonu etkilenmeden sergilendigi goriiliir
(Gage ve Berliner, 1988). htiyag, merak, gereksinim gibi faktérler bireyi kendiliginden harekete
geciren ve icsel motivasyonu isaret eden uyaricilardir. Bireyde icsel motivasyonu harekete
geciren faaliyetler bireyler icin daha doyurucu, ilging, heyecanl ve biiyiileyici gelmektedir (Aslan
Efe, Oral, Efe ve Siinkiir, 2011). Aym1 zamanda birey icsel motivasyonla gerceklestirdigi
aktivitelerde sebat gosterir, siirecte daha kararhidir ve ¢aba gerektiren zor islerin iistesinden
gelebilir (Ali, Khan ve Hamid, 2010). Birey bazi dissal faktorlere (statii, para, 6diil, toplumsal onay
gibi) bagl olarak amagsal davranis gergeklestiriyorsa bu da dissal motivasyon olarak tanimlanir

(Sak, 2012).
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Bireylerin faaliyetler arasinda secimde bulunma, katildig faaliyetler arasinda birine daha
¢ok zaman ve enerji harcama ya da icinde bulundugu durumda yasadig1 kaygi gibi egilimler
motivasyon calisma alanlarina girmektedir (Anagiin ve Duban, 2014). Bireysel motivasyonun
sahip oldugu dort temel 6zellik bulunmaktadir: (a) Motivasyon bireylerin olay veya durumlara
iliskin sonuclar1 6znel yorumlamalan ile ilgilidir, dolayisi ile sartlara baghdir, (b) Motivasyon
bireyin hedeflerine, amagclarina, beklentilerine, degerlerine bagh olarak farklilik gdsterebilir
dolayisi ile motivasyon degiskendir, (c) Motivasyon bireyin bilissel kimi zaman da duyussal
degerlendirmeleri sonucunda elde ettigi bir durumdur, (d) Bilissel ifadeler 6znel bir sekilde

olusturulabilir ve ayn1 zamanda degistirilebilir

2. 3. 1. Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve Motivasyon

Ustiin yetenekli 6grenciler yasitlarina oranla daha yiiksek motivasyona sahiptirler. Ustiin
yetenekli 6grencilerin sahip olduklari motivasyon deger, ¢evresel algilar ve 6z yeterlilikten
etkilenmektedir. Deger kavrami, Uistiin yetenekli 6grencilerin yaparken zevk aldiklari, kazanim
saglayacaklar ve kendileri agisindan kiymetli olan durumlardir. Ustiin yetenekli 6grenciler deger
verdikleri durumlarla ilgilenirken zorluklar karsisinda pes etmezler, sabir ve azimle ¢alisarak
alternatif ¢oztimler gelistirirler (Sak, 2012). Ustiin yetenekli 6grencilerin bir duruma yiikledigi
deger; duruma gosterdigi ilgi ve 6nem, durumun saglayacag fayda, beklenti ve ihtiya¢ gibi
etmenlerle anlasilabilir (Ormrod, 2013).

Ustiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarin etkileyen diger bir etmen ise kisinin sosyal
cevresine ylikledigi anlamdir. Cevresi tarafindan desteklenen ve basarili olacagina inanilan
bireyler motivasyonlar1 yiiksektir (Ormrod, 2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaclari
motivasyonlarini etkileyen diger bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli
ogrenciler kendilerini basarili hissetmek ister ve elinden gelenin en iyisini yapmaya odaklanir.
Bu baglamda tistiin yetenekli 6grencilerin hem cevreleri tarafindan hem de kendileri tarafindan
basarili olarak nitelendirilmesi i¢in aldiklar1 gérev sorumluluklarin kendilerine uygun olmasi
onem arz etmektedir. ilgi ve yeteneklerine uygun gérev alan iistiin yetenekli 6grenciler hem
basar1 ihtiyaclarini giderirken hem de ortaya koyduklar1 basari1 sosyal cevrelerinde takdir
gormelerini saglayacaktir dolayisi ile bu durum onlarin motivasyonlarini yiikselecektir (Lens ve
Rand, 2000; Schunk, 2009). Sosyal (Okul, aile veya arkadas ¢evresi) ortamlarda ilgi, saygi, 6vgii
ve destek goren Ogrencilerin motivasyonlarinda olumlu gelismeler oldugu belirtilmektedir
(Ormrod, 2013).

Kisilerin yetkinliklerini basariyla uygulamalari i¢sel tatmin diizeylerini arttirmaktadir,
dolayisiile bu tiir gorevlerde i¢sel motivasyon da artmaktadir. Yetkinliklerini basarili bir sekilde

uygulayan ve gorev odakli ¢calismalar1 basari ile sonuclandiran bireyler yeni ¢alismalar igin
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motive olurlar. Deci ve Ryan (1985) bu durumu yeterlilik algisi, White (1959) yetkinlik
motivasyonu, Bandura (1986, 1997) ise 6z yeterlilik kavrami ile aciklamaktadir. Motivasyonu
etkileyen etmenlerden olan 0z yeterlilik algis1 istiin yetenekli 6grencinin ge¢misteki
deneyimlerinden olumlu veya olumsuz etkilenmektedir. Gegmiste olumlu ve basarili tecriibeye
sahip Ustlin yetenekli 6grencilerin 6z yeterlilikleri gelismekte dolayisi ile bu durum onlarin
gelecekteki motivasyonlarini ve bagarilarini arttirmaktadir (Sak, 2012). Ogrencilerin gegmisteki
olumsuz tecriibeleri ve basarisizlikla sonuclanan deneyimleri o6grencilerin gelecekteki
beklentilerinin diismesine sebep olmaktadir (Ormrod, 2013). Bu baglamda bakildiginda beklenti
motivasyon icin 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Motivasyonu saglayan beklenti,
0grenme siirecinde alinan gorevin zorlugu, harcadigi ¢aba, erisebildigi kaynaklar gibi unsurlarla
da dogrudan iligkilidir. Konuya iliskin ¢ok sik ihmal edilen noktalardan birisi de faaliyetlerin
ogrenciye gorelik ilkesine uygun tasarlanmamasidir. Ogrenci beklentileri ve isteklerini
karsilamayan Ogrencinin seviyesine uygun olmayan (¢ok zor veya ¢ok kolay tiirde olan
faaliyetler) tstiin yetenekli 6grencilerin siirece iliskin motivasyonlar1 olumsuz etkilemektedir
(Atkinson, 1974). Dolayis1 ile 6grenme silirecinde oOgrenci beklentilerinin olabildigince
karsilanmasi, 6grenciye gorelik ilkesinin egitim faaliyetlerinde uygulanmasinin stirecte 6grenci
motivasyonunun artmasina yardimci olacaktir (Atkinson, 1974; Ormrod, 2013).

Ustiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarini etkileyen bir diger unsur ise iistlenilen
gorevin veya ele alinan durumun anlami ve faydah olduguna kanaat getirmeleridir. Ogrenciler
durumu anlamlandirip faydali olduguna kanaat getiriyorlarsa o derece degerli goreceklerdir ve
bu durum siire¢teki motivasyonlarim arttiracaktir (Schunk, 2009). Ogrenme- 6gretme siirecinde
ogrencilerin edindikleri yeni bilgilerin faydalari, aldiklar1 sorumluluklarin énemi 6grencilere
anlatilarak onlarin siireci degerli gormeleri ve anlamlandirmalar1 saglanabilir. Bu durum
O0grenme ortamina gercek yasamdan durumlarin getirilmesi ile de saglanabilir. Bu sayede

o0grenme etkinlikleri 6grenciler tarafindan daha degerli goriiliir (Sak, 2012).

2. 3. 2. Motivasyon Siireci

Kisilerin sergiledigi her davranis bir hedef ve istek dogrultusunda gerceklestirilir.
Hedeflere ulasilabilmek i¢in ise bazi ihtiyaclarin karsilanmasi gereklidir. Motivasyon bireyin
ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik gerceklestirdigi amagh davranmislardir (Agduman, 2014). Bu
baglamda motivasyon siirecinin de ihtiyaglarin boy gostermesi ile ortaya ¢ikmaya baslayacagi
soylenebilir.

Ozkalp ve Kirel (2004) motivasyon siirecini (a) Ihtiyac, (b) Uyarilma, (c) Davranis, (d)

Doyum olarak dort asamada ele almistir.
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a. Ihtiyac: Motivasyon icin 6n kosuldur. Birey ihtiyaclarini karsilamak iizere harekete
gecer

b. Uyarilma: Bireyin sahip oldugu ihtiyaclarin karsilanabilmesi amaciyla yine bireyi
harekete gecirecek bazi uyaricilarin olusmasi gereklidir. Bireyde meydana gelen uyarilma ruhsal
veya fiziksel tiirde olabilir.

c. Davramis: Birey ihtiyaclar1 dogrultusunda cesitli uyarilmalar yasar, bu durum
ihtiyaclarin karsilanmasi yo6niinde bireyde davranislara donisiir. Gozlemlenen amach
davranislarin nedeni ihtiyacin doyurulmasidir.

d. Doyum: Bireyin gerceklestirdigi amacli davramslarin ihtiyaclar1 karsilama diizeyi
bireyde doyum derecesini belirler. Doyum diizeyi artan bireyde performans yiikselir ayni

zamanda istek diizeyi yiiksektir.

2. 3. 3. Motivasyon Kuramlari

Motivasyon kuramlarinin gelisim siiregleri 6grenme kuramlarinin gelisim stirecleri ile
paralellik gostermistir. Ogrenme kuramlan ile 6grenmeye iliskin aciklamalar getiren bilim
insanlar1 aynm1 zamanda motivasyon kuramlarim1 da gelistirmislerdir. Bu baglamda genel
cercevede motivasyon kuramlari: (a)Davranisgl, (b) Bilissel, (c) Sosyal ve (d) Himanistik
yaklasimlar olarak dort grupta ele alinir. Bu kuramlarin yansira motivasyona yonelik 6zel bazi
modeller de ortaya atilmistir. Bu modellerden biri de Keller (1987)in gelistirdigi ARCS
motivasyon kuramidir. Bu kuram motivasyon kuramlarinin sentezlenmesi ile ortaya ¢ikmistir
(Dede, 2003). ARCS motivasyon modeline ait dort temel strateji yer almaktadir. Bu modeli

olusturan stratejiler ve alt kategorileri Tablo 3. de verilmistir.

Tablo 3

ARCS Motivasyon Modeli Stratejileri ve Alt Bagliklari
Dikkat (Attention) Uygunluk Giiven Doyum

(Relavence) (Confidence) (Satisfaction)

Algisal uyarilma Hedefe yoneltme Ogrenme ihtiyac Dogal sonuclar
Arastirmaya yonelik Giidii uygunlugu Basariicin firsatlar ~ Olumlu sonuglar
uyarilma
Degiskenlik Yakinhk Kisisel sorumluluk  Esitlik

Dikkat (Attention) Stratejisi: Derse yonelik merak uyandirilip ders siiresince de
devaminin saglandigi basamaktir. Dikkat stratejisi: Algisal uyarilma, arastirmaya yonelik
uyarilma, degiskenlik olmak iizere ii¢ alt basamak ile agiklanmistir.

e Algisal uyarilma basamagi: farklh tiirde uyaricilar ve sira dis1 érnekler verilerek

dikkat icin ilk adim atilmis olur.
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Arastirmaya yonelik uyarilma basamagi: dikkatin devaminmi saglamaya yonelik
zihinsel caba gerektiren problem durumlarinin verilmesi tavsiye edilir.

Degiskenlik basamagi: dikkatin siirdiriilmesi amaciyla 6gretme yontemlerinin
cesitlendirilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Bu baglamda siirecte teknolojik
araclarin kullanilmasi, mini yarismalarin organize edilmesi, grup calismalarina
yer verilmesi, drama etkinliklerin yaptirilmasi vb. 6grenme siirecinde 6grencinin

dikkatini siirdiirmesine yardimci olacaktir.

Uygunluk (Relavence) Stratejisi: Bu strateji ve alt basamaklan ile gerceklestirilmek

istenen amacg 6grencinin ilgi ihtiya¢ ve beklentileri ile 68renme hedefleri ve icerik arasinda

iliskinin kurulmasinin saglanmasidir. Ogrenciler bulunduklar1 durumla ya da sahip olduklar:

problemlerle 6grenme hedefleri ve igeriklerini iliskilendiremedikleri anda motivasyonlarinin

devamliligini saglamak oldukga zor olur. Uygunluk stratejisi: Hedefe yoneltme, giidii uygunlugu,

yakinlik olmak iizere {i¢ alt basamak ile aciklanmstir.

Hedefe yoneltme basamaginda ogrencilerin hedefle ilgili bilgilendirilmesi ve
yonlendirilmesi amaglanir. Ders kapsaminda belirlenen hedeflerin 68renciler
tarafindan 6ztimlenmesi saglanir.

Gidi uygunlugu basamaginda 6grencileri motive etmek amaciyla secilecek
motivasyon araglarinin 6grencilerin sahip olduklar giidii yapilarina uygun olmasi
amaglanir.

Yakinlik basamaginda 6grencinin bulundugu bolgeden, ilgi alanlarindan ve

beklentilerinden yola ¢ikilarak 6gretimsel ¢alismalarin yapilmasi amaglanir.

Giiven (Confidence) Stratejisi: Ogrenme ihtiyaci, basar1 icin firsatlar ve Kkisisel

sorumluluk olmak iizere li¢ alt baslik ile aciklanmistir.

Ogrenme ihtiyaci1 basamag: Ogrencilerin ders kapsami ve hedeflerinden haberdar
edilmesi saglanarak 6grencide 6grenme siirecine iliskin ihtiya¢ hissi uyanmasi
saglanir.

Bagar1 icin firsatlar basamagi: Ogrenme &gretme siirecinde 6grencilerin
seviyelerine uygun bilgi ve deneyimlerini kullanmalarina imkan verilir. Bu sayede
seviyelerine uygun olan etkinliklerle 6grencilerin basariya yonelik pozitif
diisiincelere sahip olmasi saglanir.

Kisisel sorumluluk basamagi: 6gretme 6grenme siirecinde 6grenciler etkin roller
tstlenmesi saglanir. Basarili veya basarisiz sonuglanan 6grenme Ogretme

etkinliklerinin birey tarafindan sahiplenilmesi amagclanir.
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Doyum (Satisfaction) Stratejisi: Ogrencilerin 6grenme 6gretme etkinlikleri sonrasi elde
ettikleri ¢iktilardan memnun kalmasi amaglanir. Dogal sonuglar, olumlu sonugclar, esitlik olmak
lizere li¢ alt baslik ile aciklanmuistir.

e Dogal sonuclar basamag: Ogrenme oOgretme siirecinde igsel pekistirec-
motivasyon unsurlarinin ise kosulmasi1 amaclanir.

e Olumlu sonuglar basamag:: Ogrenme o6gretme siirecinde dissal peKistirec-
motivasyon unsurlarinin ise kosulmasi amaclanir.

e Esitlik  basamagu Ogrenci performansinin degerlendirilmesi  ve
odillendirilmesinde kullanilan 6l¢iitlerin dersin hedefleri ve icerikleri ile uyumlu
olmasi ve Ogrenciler arasinda adil degerlendirmeyi saglamasi acisindan

onemlidir.

2. 4. I1gili Aragtirmalar

Bu béliimde iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan 6grencilerle yapilmis proje

tabanl 68renme ve motivasyon ile ilgili calisma 6rneklerine yer verilmistir.

2. 4.1 Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve Proje Tabanl Ogrenme ile ilgili Aragtirmalar

Ozarslan (2015) proje paydaslarinin biyoloji proje calismalar1 hakkindaki gériislerini
belirlemeyi, biyoloji proje calismalarinin {stiin zekali ve yetenekli 6grencilerin biyoloji
6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve bilimsel tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismasinda; iki Bilim ve Sanat Merkezinden iistiin zekali ve yetenekli 46 6grenci,
4 yonetici, 2 6gretmeni ve 31 6grenci velisini ¢alisma grubu olarak belirlemistir. Siirecte nicel ve
nitel arastirma yontemi kullanmistir. Calismada, proje paydaslarinin istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin proje calismalari ile bilgi edinmeleri, tecriibe kazanmalar ve gerceklestirilen proje
calismalarinin toplumun ve iilkenin gelisimine katki sunmasini bekledikleri belirlenmistir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin orijinal proje konular1 belirlemekte zorlandiklari, projelerin planlama
sunum ve degerlendirme asamalarinin yerine getirilmedigi, proje calismalarinda slirenin yetersiz
oldugu gibi sorunlar da tespit edilmistir. Ayrica proje calismalarinin iistiin yetenekli 6grencilerin
biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da olumsuz etkiledigi ve bilimsel tutumlarina
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

Sayin Yiicel (2012) Bilim ve Sanat Merkezi resim 6zel yetenek alaninda Proje Tabanlh
Ogrenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan gérsel sanatlar alani egitim uygulamasinda proje
basamaklarinin nasil gergeklestirildigini, siirecte olusan sorunlari ve proje gelistirme siirecine

iliskin 68retmen ve 6grenci goriislerini belirlenmeyi amag¢lamistir. Calisma grubunda 12 {stiin
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yetenekli 6grenci ve 5 0gretmen yer almis, slire¢ eylem arastirmasi olarak belirlenmistir.
Calismada Bilim ve Sanat Merkezinde sanat alaninda gerceklestirilen proje calismalarinda
sorunlar olmasina ragmen siirecin verimli gectigi, 6grencilerin motivasyonlarinin ve ilgilerinin
arttigl, sunum yapma sorumluluk alma arastirma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sosyal
etkilesim becerilerinin gelistigi, siirecten biiyiik keyif aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
istiin yeteneklilerin proje stirecinde sorumluluklar: arttigi hem 6grenci hem de 6gretmen igin
slirecin daha anlamli hale geldigi sonucuna ulagilmistir.

Ozarslan ve Cetin (2012), iistiin yetenekli 6grencilerin fen alaminda gergeklestirdikleri
proje calismalari ile ilgili diisiincelerini belirlemeyi amacladigi calismasinda; proje ¢alismalarinin
listlin yetenekli 6grencilere yeni deneyimler kazandirdig, yeni bilgiler edinmelerini sagladigi,
diisinme becerilerinin gelismesine katki sagladigi, {stiin yetenekli 0Ogrencilerin proje
calismalarini keyif verici bulduklari, insanliga fayda saglamayr amagladiklari, siirecte 6zgir
olduklari, eglendikleri, tecriibe edindikleri, siirecin egitici ve bilgilendirici oldugu belirlenmistir.
Tim bunlarla birlikte proje konusunun orijinalligi, proje uygulama ve sunum asamasinda
sorunlar yasandigi belirlenmistir.

Karakuyu (2009), calismasinda Bilim ve Sanat Merkezlerindeki {istiin yetenekli
ogrencilerin Fizik egitimi hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Calisma grubunda
178 dstlin yetenekli 6grenci yer almis ve slirecte nicel arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular iistiin yetenekli 6grencilerin proje calismalarinda
fabrikalar, is merkezleri ve iiniversiteler ile isbirligi yapilmasi, proje konularinin gergek yasam
baglamindan secilmesi belirlenmistir.

Powers (2008), 7. Sinif seviyesinde istiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirdigi
calismada sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen proje tabanhi 6grenme siirecinde; bagimsiz
calisma, 6grenci secimi ve gercek diinya problemlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin ders
basarilarina ve motivasyonlarina etkisini arastirmistir. Calisma grubunda 18 iistlin yetenekli
Ogrenci yer almis, slirecte nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda,
bagimsiz ¢alismalarin istiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin
gelistirilmesine, 06zel ilgi alanlarinda derinlemesine g¢alismalar yapmalarina, ihtiya¢ ve
beklentilerinin karsilanmasina, kendi 6grenmelerini tasarlamalarina ve yiiriitmelerine izin
vererek basari icin yiiksek motivasyon saglayacag: belirtilmistir. Ustiin yetenekli égrencilerin
konunun se¢iminde, 6grenme siirecinde ve final {iriiniinde 6zerk ve siirece dahil olmasi 6grenme
zorluklarinda sorumluluk almalarina ve potansiyellerine erismek icin de motive olmalarina
imkan sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin proje ¢alismalarinin ilgi
cekici, yaratici, zenginlestirici, meydan okuyucu ve zihinsel ¢aba gerektiren yapisinin istiin
yetenekli 6grencilerin motivasyonlarin ve ilgisini destekledigi arastirma sonuclar: arasinda da

yer almaktadir. Ayrica siirecte kendileri icin 6nemli gordiikleri gercek yasam probleminin
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secimine izin verilmesinin iistlin yetenekli 6grenciler agisindan énemli oldugu, derinlemesine
arastirmalara girdikleri, sorunun ¢6ziimiinde kullanilacak bir {irlin gelistirme hissi yasadiklari ve

tlim bunlarin 6grencileri motive ettigi ve siirecin ilgilerini ¢ektigi bulgularina da ulasilmistir

2. 4. 2Ustiin Yetenekli Olmayan Ogrenciler ve Proje Tabanh Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Keskin (2011), yiiksek lisans tez calismasinda “proje tabanli 6grenme y6nteminin
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin basar1 ve motivasyonlarina etkisini” incelemistir.
Calisma kapsaminda ele alinan 6. sinif fen ve teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik tinitesi deney
grubuna proje tabanli 6grenme yaklasimi ile kontrol grubuna ise mevcut 6gretim programindaki
yaklasimlarla verilmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel olarak desenlenmis calismadan
elde edilen bulgular dogrultusunda deney grubu lehine basar1 acisindan anlamh bir fark
gozlemlenirken, motivasyon agisindan bir fark gézlenmemistir.

Ocak ve Uluyol (2010), bilgisayar donamim1 dersi kapsaminda {liniversite 6grencileri ile
gerceklestirdigi proje ¢alismasinda bilgisayar donanimi dersi bilesenlerinin 6grencilerin igsel
motivasyonlarina etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 55 iiniversite 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma kapsaminda katilimcilardan nitel ve nicel veriler toplanmistir. Calisma
sonuclarinda bilgisayar donanimi dersinin 6grencilerin ilgilerini olumlu yodnde etkiledigi,
Ogrencileri arastirmaya siirtikledigi ve bu sayede Ogrencilerin yeni bilgiler edindikleri
gorilmiistiir. Bununla birlikte proje tabanli 6grenme calismalarinin 6grencilerin projeleri bitirme
cabalarin tetikledigi, bilgi alisverisinin daha sik gerceklestirilmesine olanak tanidigi, 6grenciler
tarafindan 6grenme ortaminin sosyal bir cevre olarak goriilmesinin onlarin motivasyonlarini
olumlu etkiledigi de gortilmistiir. Proje ¢alismalarinin iyi planlanmasi gerektigi planlamanin iyi
yapilmamasi halinde 6grencilerin is birligi yapmakta zorlandiklar1 konu ve gorev dagilimini
gerceklestiremedikleri bu durumunda i¢gsel motivasyonu olumsuz etkiledigi de tespit edilmistir.

Aslan (2009), “proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkégretim Ogrencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik motivasyonlarina ve bilimin dogasini anlama diizeylerine etkisini”
inceledigi yiiksek lisans calismasini nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu deneysel
desen ile yiiriitmiistiir. Orneklemi 75 yedinci simf grencisinden olusan calismada deney grubuna
proje tabanli 68renme, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yaklasimlari uygulanmistir.
Arastirma sonuclarina goére deney grubunun motivasyon diizeyinde anlaml fark gozlenirken;
bilimin dogasini anlama diizeylerinin bazi alt basliklarinda anlamli fark gézlenmistir.

Blumenfeld vd., (1991) yaptig1 calismada proje tasariminda etkili faktorlerin motivasyon
ve Ogrencilerin diisiinme yapilari oldugunu ifade etmistir. Arastirmacilar proje faaliyetlerinde
teknoloji kullaniminin miicadeleye, silire¢ cesitliligine, etkilesime ve eserler iretilmesine

yardimci oldugu bu nedenle de oOgrencilerin ilgilerini arttiracagi, motivasyonlarinin
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toplanmasina, siirdiriilmesine ve diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayacagin
savunmuslardir. Ayrica Ogrencilerin degerli bulduklar1 kendilerini derin arastirmalara
sturiikleyen proje konularinin ve bu sorunlara cevap veren eserler liretebildigi projelerin
ogrencileri motive edecegi ve konuyu daha iyi anlamlandirmalarina yardimci olacagin

belirtmislerdir.

2. 4.3 Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve Motivasyon ile ilgili Arastirmalar

Ravenna (2008), iistlin yetenekli 6grencilerin kendilerine uygun zorluklarda konu alan
seviyelerini tecriibe ettikce motivasyonlarinin arttigin1 tespit etmistir. Ustiin yetenekli bir
Ogrenci i¢in sunulan igerigin ¢ok kolay olmasi siirecte sikilmalarina, ¢ok zor olmasi ise siirecte
Uimitsizlige kapilmalarina ve bu durumunda motivasyonlar1 olumsuz etkileyecegine vurgu
yapmustir. Ustiin yetenekli 6grencilerin, iistiin yetenekli olmayan yasitlarina gore ilgileri
beklentileri ve gereksinimlerinin farklilik gésterdigini, bu sebeple de iistiin yetenekli olmayan
yasitlarina gore daha cok grup arastirmalarini tercih ettiklerini belirtmistir.

Et (2013), Bilim ve Sanat Merkezi ilkogretim kademesi 6grencilerinin fen bilimleri
dersine ve motivasyon diizeylerine iliskin goériislerini belirlemeyi amacladigi calismasinda karma
arastirma yontemi kullanmistir. Arastirma kapsaminda Bilim ve Sanat Merkezi’'ndeki fen dersinin
glinlik yasamla iliskilendirilebilmesinin, giinliik yasamdan ornek ve olaylarin derste sikca
kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

AKkkus Ispir, Ay ve Saygi (2011) 63 iistiin basarili lise 6grencisi ile gerceklestirdigi
calismada, 6grencilerin 6zdlizenleyici 6grenme stratejilerini, matematige kars1 motivasyonlarini
ve disiinme stillerini belirlemeyi amaclamistir. Uygulama sonunda istiin basarili 6grencilerin
motivasyonlarini matematikte basarili olma ve matematige kendisi icin ¢alisma gibi icsel
etmenlerden etkilendigi ve motivasyonlarinda artis oldugu sonucuna ulasmistir.

Phillips ve Lindsay (2006), yiiksek basari gosteren istiin yetenekli dgrencilerin
basarilarinda motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorleri arastirmistir. Aragtirma Ingiltere’de
5 okuldan 15 dustiin yetenekli 6grenciyle gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuclar istiin
yeteneklilerin motivasyonlarini 6grenme ortaminin, sosyal destegin ve duygusal faktorlerin
etkiledigini gostermektedir. Ayrica iistiin yetenekli 6grencilerin kisisel hedeflerine ulasmada,
stirecin sorunsuz bir sekilde siirdiiriilmesine ve kendilerini gergeklestirmelerinde motivasyonun
etkili oldugunu da belirtmektedir.

Gentry ve Neu (1998), miithendislik, sahne sanatlari, gorsel sanatlar ve yasam bilimleri
alaninda iistiin yetenekli 6grenciler i¢in gelistirilen ve kullanilan bir miifredati incelemistir.
Miifredatin gercek hayat problemlerini barindiran, ¢ok disiplinli yakin ¢evre sorunlarina

dayandigi belirlenmistir. Yaraticit problem ¢6zme siireglerinin ise kosuldugu problemlerin proje

34



calismalarinda o6grenciler tarafindan tespit edilmesi, problemlere c¢oziimler gelistirmelersi,
sunumlar olusturmalar1 ve gergek alici kitle olan okul yonetimine sunmalar1 saglanmistir. Elde
edilen sonuclar iistiin yetenekli 6grencilerin egitim programlarinda tistiin yetenekli 6grencilerin
ilgi duydugu, merak ettigi ve gercek yasam problemlerini konu alan durumlara yer verilmesi
gerektigini géstermektedir. Ustiin yetenekli dégrencilerin ilgi duydugu, merak ettigi ve gercek
yasam problemlerinin egitim ortamlarinda kullanilmasinin onlarin bilgilerinin artmasina

yeteneklerinin gelismesine motive arttirici etki gésterdigini de belirtmistir.

2. 4.4 Ustiin Yetenekli Olmayan Ogrenciler ve Motivasyon ile ilgili Aragtirmalar

Germi (2020), calismasinda 5. Simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “maddenin
degisimi” linitesindeki basarina, yaratici diisiinme becerilerine, kavram algilama diizeylerine ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisinin arastirmistir. Bu baglamda 25’i deney ve 25'i
kontrol grubu olmak iizere toplam 50 6grenci ile calismada yer almistir. Nicel ve nitel arastirma
yonteminin kullanildig1 arastirmada 5 hafta 4 oturum probleme dayali 6grenme senaryolari
uygulanmistir. Arastirma sonucunda “maddenin degisimi” linitesinde deney grubuna uygulanan
probleme dayali 6grenme senaryolarinin 6égrencilerin akademik basarilarini, yaraticit diistinme
becerilerini ve kavramsal algillama diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu ancak
motivasyonlarinda anlamli bir degisiklik olusturmadigi gézlenmistir.

Siew ve Mapeala (2017), 5.s1nif 68rencileri ile egitim 6gretim yi1l1 boyunca gergeklestirdigi
calismasinda fen konular diisiinme haritalar1 ve probleme dayal 6grenme ile ytriittiigl siireci
degerlendirmistir. Probleme dayali 6grenme ve diisiinme haritalari ile fen dersleri islenen grupta
ylksek diizeyde 6grenme saglandig1 ve motivasyonlarinin arttigi tespit edilmistir.

Tekin (2019), fen bilimleri dersi “Aynalarla yansima ve 15181in sogurulmasi” konularinin
0gretiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin 7.sinif 6grencilerinin akademik basarilari,
bilimsel siire¢ becerileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini incelemistir. Arastirma
sonunda probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci
yaklasim ile ders islenen kontrol grubu arasinda bilimsel siire¢ becerileri, motivassyon ve
akademik basar1 baglaminda bir fark olusmadigi; ancak deney grubunun kendi igerisinde bilimsel
slire¢ becerileri ve fen 68renmeye yonelik motivasyonlar1 baglaminda anlaml bir fark olustugu
gorulmistir.

Konu (2017), yasam temelli probleme dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
biyoloji dersindeki basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve problem ¢6zme becerilerine
etkisini inceledigi calismada 6n test son test deney- kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanmistir. Calisma 106 11.sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Deney grubuna 6gretim

programinda yer alan 6gretim yontem ve teknikleri uygulanirken kontrol grubuna yasam temelli
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probleme dayali 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonucunda uygulama oncesi ve sonrasi deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum, motivasyon ve problem ¢6zme becerileri yliksek
diizeyde olmakla birlikte gruplar arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik gortilmemistir.

Isik ve Giiciim (2013), Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin ilkégretim 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlarina etkisini inceledigi calismasinda, 75 adet 7.sinif
Ogrencisi ile c¢alismasini yiritmistir. Calismada veri toplama araci olarak MSLQ olcegi
kullanilmistir. Arastirma sonunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigl deney
grubundaki 7.sinif 6grencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 7. Sinif
ogrencileri arasinda fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlaml bir fark gézlenmistir.

Kusdemir, Ay ve Tiiysiiz (2013), 10. Siif 6grencileri ile gerceklestirdikleri ¢calismalarinda
probleme dayali 6grenmenin basari, tutum ve motivasyon iizerine etkisini incelemistir. Calisma
grubunda deney grubuna projeye dayali 6grenme, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
basari tutum ve motivasyon baglaminda anlaml fark olusmus, ayrica deney grubu 6grencileri
problem tabanli 6grenmeye ve grup calismasi gerceklestirmeye yonelik pozitif tutum
gelistirmislerdir.

Sungur (2004), lise ogrencileri ile gerceklestirdigi calismasinda problem tabanh
calismalarinin katihmcilarin bosaltim sistemi konusundaki akademik bilgilerine, performans
becerilerine, biyoloji dersindeki giidiilenmelerine ve 68renme stratejilerine etkisini inceledigi
calismasinda veri toplama araci olarak MLSQ 6lcegi kullanilmistir. Arastirma sonuclar1 problem
tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin biyoloji dersine yonelik akademik basarilarina,
performans becerilerine, giidiilenme ve tist bilissel 6zdiizenleyici 6grenme becerilerine olumlu
etkisi oldugunu gostermistir.

Toci (2000), 5 ve 6. Simif 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasinda teknoloji ile
desteklenmis proje tabanli 6grenme ortaminin Ogrenenlerin motivasyonlarina etkisini
arastirmistir. Sekiz ay siiren arastirma sonucunda teknoloji ile desteklenmis proje tabanh
O6grenme ortamlarinin 5 ve 6. Sinif 6grencilerinin i¢ motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigi

sonucuna ulasilmistir.
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3.YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma modeli, arastirmacinin rolii, arastirma ortami ve
calisma grubu ve secimi, arastirma siireci, veri toplama siireci, verilerin analiz edilmesi ile

gecerlik ve giivenirlik 6nlemlerine dair bilgiler alt basliklarla verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada ustiin yetenekli tanisi koyulan 6grencilerin otantik problem odakli proje
tabanli 6grenme faaliyetlerinde motivasyonlarin iliskilendirdikleri faktérlerin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu baglamda ¢alisma gurubuna dahil edilen iistiin yetenekli 6grencilerin
otantik problem odakl proje gelistirme faaliyetlerindeki motivasyonlar: hakkinda derinlemesine
ve detayl bilgi toplanabilmesi, siirecin kapsamli analiz edilebilmesi ve temalastirilabilmesi
amaciyla calisma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi ile ytlritilmistiir.

Creswell (2007) durum calismasini, arastirmacinin sinirlandirilmis bir sistemin veya
durumun farkli kaynaklarla (gorsel isitsel materyaller, miilakat, dokiiman, gézlem vb.) detayl ve
derinlemesine analiz edilmesi ve betimlemelerinin yapilmasi olarak tanimlamistir. Bu ¢alisma
kapsaminda iistiin yetenekli 68renci gruplariyla gerceklestirilen otantik problem odakli proje
gelistirme faaliyetleri 10 haftalik bir siire, bir Bilim ve Sanat Merkezi ve 7 - 8. Sinif 6grencileri ile
sinirlandirilmistir.

Durum c¢alismalar1 amag¢ bakimindan; bir tek aragsal, coklu ve i¢csel durum calismasi
olarak Ui¢ gruba ayrilabilir (Yin, 2009). Arastirmacilar; bir tek aragsal durum calismasinda bir
problem durumu igerisinden 6zel ve sinirli bir duruma odaklanirken, ¢coklu durum calismalarinda
bir problem durumu igerisinde birden fazla duruma odaklanirlar. i¢sel durum ¢alismalarinda ise
arastirmaci sira disi ve daha 6nce rastlanilmamis durumlara odaklanir (Creswell, 2007).

Arastirma kapsaminda durum c¢alismasi tiirlerinden tekli durum deseninden
faydalanilmistir. Tekli durum deseni tek bir analiz birimini merkeze alir (Yildirim ve Simsek,
2013). Calisma dogrultusunda da 7 ve 8. Sinif seviyesinde olan iistiin yetenekli 6grenci gruplariyla
yapilan, otantik problemlerin temel alindig1 proje gelistirme faaliyetleri bir durum olarak ele
alinmistir. Otantik tlirdeki problemleri temel alan proje gelistirme faaliyetlerinin hepsi nihai
olarak istliin yetenekli Ogrencilerin otantik problem odakli proje tabanli 6grenme
faaliyetlerindeki motivasyonlarina yonelik bilgi sahibi olmamiza imkan vermesi bakimindan bir

bitiinlik sunmaktadir.
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3.2. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmacinin kendisinin de veri toplama araci olarak goriilmesi
nedeniyle arastirmacinin rolii olduk¢a onemlidir (Merriam, 2012; Mertens, 1998). Nitel
arastirmact katilimcilarla dogrudan iletisime gecen, sahada bizzat zaman harcayan ve
gerektiginde katilimcilarla birlikte deneyim yasan, sahada edindigi bakis acis1 ve deneyimi
toplanan verilerin analizinde kullanan kisilerdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu nedenle nitel
arastirmacinin arastirma konusuyla ilgili dogrudan veya dolayli bir sekilde etkisinin
olabileceginin farkinda olmasi gerekmektedir. Arastirmaci arastirma siiresince bu bilgilerin
farkinda olarak konuya iliskin arastirmasini 6nyargilarindan ve varsayimlarindan uzak bir
sekilde yiiriitmistir.

Arastirmaci on bir yildir Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olarak devlet okullarinda gérev
yapmaktadir. Gorev sliresinin son bes yilinda {istiin yetenekli 6grencilerin egitim aldiklar1 ve
arastirmanin gerceklestirildigi Bilim ve Sanat Merkezinde Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olarak
calismaktadir. Bilim ve Sanat Merkezinde Bilisim Teknolojileri dersi ve atélyeleri kapsaminda
farkli yas gruplarindaki 6grencilerle farkli konularda proje tabanli 6grenme faaliyetleri
gerceklestirmistir. Arastirmaci, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bir probleme
odaklanmasini, sorumluluk almalarini, bilimsel arastirma yontemlerini kullanmalarin, isbirlikli
calismalar yapmalarini, farkh disiplinleri ziyaret etmelerini ve bilgiyi baglaminda kullanarak
yapilandirmalarini saglamasi1 bakimindan iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6ne ¢iktigini
gozlemlemistir.

Arastirmacilar nitel arastirmalarda veri toplama siirecini belirleyici ve yonlendirici roller
tstlenirler. Arastirmacinin siireci belirleyici rolii sebebiyle arastirma konusuna yodnelik
motivasyonu dnemlidir (Merriam, 2012). Bu noktadan hareketle arastirmacinin bu konuya
yonelmesinde bes yil siireyle Bilim ve Sanat Merkezinde iistiin yetenekli 6grencilerle
gerceklestirdigi proje calismalarinin belirleyici oldugu soylenebilir. Proje tabani 6grenme
faaliyetlerinde iistiin yetenekli 6grencilerin bu faaliyetlerdeki basari veya basarisizlik durumlari
arastirmacinin ilgisini cekmis, bu nedenlerle arastirmaci faaliyetler esnasinda iistiin yetenekli
6grencilerin motivasyonlarini incelenme gereksinimi duymustur.

Arastirmaci, arastirma sliresince 6gretmen ve arastirmaci olarak yer almistir (Merriam,
2012). Bu dogrultuda arastirmaci, hem siirecte proje tabanli 6grenme faaliyetlerini yonlendiren
O0gretmen olarak sinifta yer alirken hem de proje gelistirme faaliyetleri siirecinde 6grencilerin
yaninda ve atolyede yer alarak 6grencileri gozlemlemistir.

Arastirma stlirecine dahil olan tiim katihmcilar onceki senelerde Bilim ve Sanat
Merkezinde Bilisim Teknolojileri dersi ve atdlyesi kapsaminda arastirmaci ile calismalar

yapmislardir. Katilimcilarla arastirmacinin tanisik olmasi giiven ortaminin olusturulmasina
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yardimci olmustur. Nitel arastirmanin dogas1 geregi arastirmaya katilan katilimcilarla giiven
ortami olusturmak 6nemlidir. Arastirma baglaminda da katilimcilarin giivenlerini tazelemek ve
streci seffaf ilerletebilmek amaciyla katilimci ve velilerine siirec ile ilgili detayl bilgilendirme
yapilmis ve onaylar1 alinmistir. Calisma kapsaminda arastirmaci katilimcilarla 10 haftalik bir siire
gecirmis ve verilerin toplanmasi noktasinda katilimcilarla iletisim ve is birligi saglayabilmistir.
Arastirmaci ti¢ yildir siirdirdiigii yliksek lisans siirecinde nitel arastirma yontemleri dersi
almisg, iki farkli nitel arastirma yaparak nitel veri toplama, nitel veri analizi gibi konularda
uygulama deneyimi edinme sansi bulmustur. Nitel arastirmalarin zorlu yanlarini bilerek edindigi
teorik ve pratik deneyimler ile tez ¢alismasinin veri toplama ve analiz asamalarini gerceklestirip

raporlamistir.

3.3. Arastirma Ortami

3.3.1. Okul

Arastirmanin yapilacagi Bilim ve Sanat Merkezi 4 kath olarak tasarlanmis olup, bodrum
kat haricinde aktif egitimin yapildig1 3 kat bulunmaktadir. Farkli katlarda ilgili atolyelere ait
Urlinlerin sergilendigi panolar ve sergi alanlari mevcut olup, ayni zamanda bu katlarda
ogrencilerin sportif aktiviteler yapabilmeleri amaciyla masatenisi ekipmanlari yer almaktadir.
Binanin 6niinde 6grencilerin ders aralarinda faydalandiklari dinlenme alanlar1 ve spor sahasi
mevcuttur. Binanin arka bahcesinde ise farkli projelerde kullanilmis bir sera alani bulunmaktadir.

Arastirmanin yapildig1 Bilim ve Sanat Merkezi yaklasik alti senedir bulundugu bolgeye
hizmet vermektedir. Merkezde 1 miidiir, 1 midiir yardimcisi, 16 6gretmen ve 2 yardimci personel
gorev yapmaktadir. Merkezde calisan Ogretmenler lisansiistii egitim, akademik yayin gibi
kriterler goz 6niinde bulundurularak secilmislerdir. Dolayisi ile kurumda ¢alisan 6gretmenlerin
biiylik cogunlugu yiiksek lisans ve doktora egitimlerini tamamlamis ya da devam etmektedirler.

Kurum ilkokul 1, 2 ve 3. simf seviyesindeki aday oOgrencileri her yil iki asamali
tanilama(grup ve bireysel zeka testleri) siirecine tabi tutmakta, MEB’in belirledigi kriterlere
uygun olarak kesin kayit yaptirabilecek 6grencileri belirlemektedir. Genel zihinsel yetenek
alanindan kayit hakki kazanan 6grenciler kurum idaresi tarafindan belirlenen programa uygun
olarak orgiin egitimlerini aksatmadan Bilim ve Sanat Merkezi egitimlerine devam etmektedirler.

Kurumda hafta i¢i sali- cuma glinleri arasinda yogunlukla aksam saatlerinde egitim
verilirken hafta sonu ise sadece cumartesi giinleri tam giin egitim verilmektedir. 2015 yilinda
ogrencilere egitim vermeye baslayan kurumda ilkokul, orta okul ve lise kademesinde toplam 220
istiin yetenekli 6grenci egitim gérmektedir. Yeni bir kurum olmasi sebebiyle ilk ve orta okul
kademesindeki 6grenci sayisi lise kademesindeki 6grenci sayisina gore fazladir. Kurumda egitim

alan tistiin yetenekli 6grenciler genel olarak hizli 6grenebilen, problem durumlarina ilgili, ¢6ziim
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odakl, hizli diisiiniip reaksiyon verebilen, akademik basarilari yliksek, merkezi sinavlarda 6nemli
basarilar gésteren 6grenci grubundan olusmaktadir.

Kurum Mersin ili sinirlari icerisinde hizmet veren tli¢ Bilim ve Sanat Merkezinden biridir.
Merkezin bulundugu ilgcenin kozmopolit yapisi géz 6niinde bulunduruldugunda merkezde egitim
goren 6grenci ailelerinin sosyoekonomik seviyelerinin, egitim diizeylerinin ve meslek gruplarinin

farklilastigi goriilmektedir.
3.3.2. Derslikler ve Atolyeler
Merkezin egitim calismalarinda kullandig: tiim atélyeler ve derslikler genis ve aydinliktir.

Arastirmanin gerceklestirildigi atélye kurumun ikinci katinda yer almaktadir. Arastirmanin

gerceklestigi atolye ortami Sekil 2.” de gosterilmistir.

Pencere

Robotik malzeme dolabi

Delici-kesici alet
alani

°9190U3(d

Igejop sawazjew
A 1Isesew ewsije)

Robot masasi/irin test

masasl

idey|

Toplanti/planlama

ISejyey 1zep
Igejop aA Isesew ewsied

9.19JU3(d

Etkilesimli Tahta

Sekil 2. Atolye ortami

Giiney cepheye bakan sinif buiyiik ve acilir pencerelere sahip, aydinlik ve giines alan bir siiftir.
Sinif zemini parke ile kaphdir. Sinifta devre gelistirme kartlari, sensorler, egitsel robotlar,
mekanik tasarim iiriinleri, mekanik tasarim ekipmanlar1 (kaynak makinesi, tornavida setleri,

delici ve kesici aletler) yer almaktadir. Sinif icerisinde acik raf sistemi mevcut olup 6grenciler
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acisindan tehlike yaratmayacak malzemeler 6grencilerin erisebilecekleri yerlerde
bulunmaktadir. Belirtilen malzemelerin disinda egitim siirecinde sinifta bulunan 5 adet
bilgisayar, 1 adet etkilesimli tahta, 1 adet 3d yazici ve kablosuz ag alt yapisi aktif olarak
kullanilmaktadir. Sinif merkezinde 1 Adet robotik uygulama masasi, 1 adet toplanti masasi, 15
adet renkli ofis sandalyesi, pencere kenarlarinda ise ¢alisma masalar1 mevcuttur. Kurumda
merkezi 1sitma alt yapisi ve kalorifer petekleri olmasina ragmen bulundugu bolgede dogalgaz
olmamasindan 6tiirii derslikler ve atélyeler klima ile isitilmaktadir. Sinifin aydinlatmasi ise
florasan lambalar ile gergeklestirilmektedir.

3.4. Calisma Grubu

Arastirma, ¢alismanin hedefleri dogrultusunda Akdeniz bolgesinde bulunan bir Bilim
Sanat Merkezinde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda aktif 6grenci pozisyonunda olan 68renciler
ile yapilmistir. Calismaya dahil edilecek katilimcilarin se¢imi icin sec¢kisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden amach dlgiit drnekleme yéntemi tercih edilmistir. Olgiit 6rnekleme yontemi ile
yapilacak 6rneklem seciminde arastirmanin amaglar1 kapsaminda belirlenen kriterlere uygun
durumlarin se¢imi ve arastirmaya dahil edilmesi saglanir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu
baglamda arastirmanin amagclar1 kapsaminda c¢alismaya dahil edilen 6rneklem su kriterler
dogrultusunda secilmistir:
e Bilim Sanat Merkezi 2019-2020 egitim-6gretim y1li icerisinde aktif 6grenci pozisyonunda
olma
e Ortaokul 7- 8. Sinif seviyesinde ve Bilim Sanat Merkezinde egitim goriiyor olma
e Arastirmay1 etkileyebilecegi diisiiniilerek gecmis yillarda Bilisim Teknolojileri dersi ve
atolyesi almis olma
e 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Bilisim Teknolojileri veya proje gelistirme at6lyelerini
secmis olma
e Calismaya goniillii katithm (Yildirim ve Simsek, 2013) ve devamhlik, (f) Ogrencilerin
iletisime acik olmasi

e Proje gelistirme deneyimine sahip olma

Belirtilen kriterler dogrultusunda kurumda egitim alan 6grenci profilleri incelendiginde
lise seviyesindeki 6grenciler: (a J6grenci sayisinin olduk¢a az olmasi, (b) sinav odakli olmalar1 bu
nedenle kurumdaki egitimlere devam etmeme riskleri ve (c) ge¢mis yillarda Bilisim Teknolojileri
dersi ve at6lyesi almamis olmalari sebebiyle ¢calisma grubuna dahil edilmezken; orta okul 5 ve 6.
sinif seviyesindeki 6grenciler ise daha dnce Bilisim Teknolojileri dersi veya atolyesi almamis

olmalari nedeniyle calisma grubuna dahil edilmemislerdir.
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Bilim Sanat Merkezinde 7 ve 8. Smif seviyesindeki 6grencilerin bulundugu gruplarin
0grenci sayilarinin 2 ile 6 arasinda degistigi goriilmiistiir. Belirtilen kriter dogrultusunda Bilim
ve Sanat Merkezlerinde egitim goren, dncesinde Bilisim Teknolojileri dersi ve atdlyesi almis 7 ve
8. Siif seviyesindeki 6grencilerin bulunduklari gruplardan toplamda 6 katihmci arastirmaya
dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen gruplar ve grup 6grencilerine ait bilgiler Tablo 4.’ te

gosterilmistir.
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Tablo 4
Gruplar ve Grup Ogrenci Bilgileri

Grup Ad1 Egitim giinii Katilima Cinsiyeti Smifi  Orgiin Proje Proje Gelistirdigi
Egitim Gelistirme Dersler
Kurumu Deneyimi
Cumartesi-Sabah Katilhimci-1(K1) Kiz 8 A Evet Bilisim
Teknolojileri, Tiirk¢e
Cumartesi-Sabah Katilimcei-2(K2) Erkek 7 A Evet Bilisim Teknolojileri
BYF-1 ve Sosyal Bilimler
Cumartesi-Sabah Katilimci-3(K3) Erkek 7 A Evet Bilisim Teknolojileri
ve Sosyal Bilimler
Cumartesi-Sabah Katilimci-4(K4) Erkek 7 A Evet Bilisim Teknolojileri
ve Sosyal Bilgiler
BYF-2 Cumartesi-Sabah Katilimci-5(K5) Erkek 8 B Evet Bilisim Teknolojileri
Katilimci-6(K6) Kiz 8 B Evet Bilisim Teknolojileri

Tablo 4. Ogrenci Kisisel Bilgiler tablosu incelendiginde arastirmaya dahil olan kattimcilarin 2’sinin kiz 4’tiniin erkek oldugu, ayrica
katilimcilarin hepsinin daha 6nce proje gelistirme deneyimlerine sahip oldugu da goriilmektedir. Ayrica Bilim ve Sanat Merkezi planlamalar1 6rgiin
egitim gordigi kurumun ders saatlerine uygun olarak 6grenci ve veli is birligi ile planlandigindan égrencilerin gruplarinin olusturulmasinda bu
durumun etkili oldugu gériilmiigtiir. Ogrencilere alternatif durumlar sunulmasina ragmen égrencilerin kurum idaresinin olusturdugu gruplarla devam
etmek istedigi goriilmiistiir. Kuruma ait ge¢mis yillardaki grup planlamalari da bu durumu desteklemektedir. Bu duruma katiimcilarin 6rgiin egitim

gordukleri kurumda ve Bilim ve Sanat Merkezinde uzun siiredir bir arada olmalarinin neden oldugu sdylenebilir.
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3.5. Arastirma Siireci

Bu béliimde arastirmanin dncesi, arastirma siireci ve sonrasinda gercgeklestirilen islem

basamaklar1 detayh bir sekilde anlatilacaktir.

3.5.1 Arastirma Oncesi Siireg

Arastirma éncesinde BILSEM Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda iistiin yetenekli
katimcilarla gerceklestirilecek proje gelistirme faaliyeti kapsaminda otantik problem
durumlarinin proje konusu olarak belirlenmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin
yakin cevrelerinde asina olduklar1 yapilandirilmamis problem niteligi gosteren giinliik yasam
problemleri tespit edilmistir. Otantik problemlerin belirlenmesinde yerel gazeteler
kullanilmistir. Yerel gazetelerde sikca yer alan bolgesel sorunlari iceren haberler dogrudan
arastirma siirecinde kullanilacak dokuman haline getirilmistir. Otantik problem durumlar:
dogrudan alindig1 icin haber iceriginde katilimcilarin anlamlandirmakta zorlanacagi bazi
kelimeler ¢ikartilip yerine bu kelimelerin anlamlar1 metin icerisinde kullanmilmistir. Bu durum

katilimcilara sunulan otantik problem durumlarinda su sekilde uygulanmistir:

“Pestisit puskiirtiilerek uygulanmasi sirasinda bir kismi dagilma nedeniyle kaybolurken,

diger kismi bitki iizerinde ve toprak ylizeyinde kalmaktadir.”

“Tarimsal ilaclar piiskirtiilerek uygulanmasi sirasinda bir kismi dagilma nedeniyle

kaybolurken, diger kismi bitki tizerinde ve toprak yiizeyinde kalmaktadir.”

Katilimcilarla proje tabanli 6grenme faaliyetlerine baslamadan dnce katilimcilarin otantik
problem odakli proje faaliyetlerine iliskin goriislerini alabilmek iizere arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir (EK 3). Ayrica stirece iliskin detaylarin ve dikkat
¢eken durumlarin not edilebilmesi amaciyla bir saha notlari formu olusturulmustur (EK 4). Yine
calisma oncesinde c¢alisma grubunun demografik bilgilerinin toplanabilecegi bir form
hazirlanmistir (EK 5). Gelistirilen goriisme formu nitel arastirma alaninda deneyimli bir alan
uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilan
gorisme formu calismada kullanilmaya uygun hale getirilmistir. Saha notlar1 ve demografik
bilgiler formunun hazirlanmasi nihai kontrollerinin saglanmasi i¢in de siirecte uzman goriisleri
alinmistir. Calisma kapsaminda kullanilacak tiim 6l¢me araclar gelistirildikten sonra Mersin il

Milli Egitim Midirligi’'nden ilgili 6lcme araclarinin arastirma siirecinde kullanilabilmesi icin

44



izinler alinmistir (EK 2). Arastirma izinleri ile ilgili siirecin tamamlanmasinin ardindan

katilimcilarla ilgili onam formlari toplanarak arastirma dncesi siire¢ tamamlanmigtir.

3.5.1.1 Proje Tabanh Ogrenme Asamalarinin Belirlenmesi

Alanyazinda arastirmacilar farkli sayida adimlar icerecek sekilde Proje Tabanh Ogrenme
slireci adimlarini siralamislardir. Ancak erisilen ve incelenen kaynaklarda s6z konusu adimlarin
benzerlikler gosterdigi goriilmiistiir. Genel olarak Proje Tabanli Ogrenme asamalari ihtiyaclarin
ve konunun belirlenmesi, arastirma sorularinin gelistirilmesi, projenin belirlenen ydntem
dogrultusunda uygulanmasi, sunum ve degerlendirme olarak belirlendigi goriilmiistiir (Johnsen
ve Goree, 2009; Korkmaz ve Kaptan, 2001). Bu sebeplerden otilirii arastirma kapsaminda
gerceklestirilen proje faaliyetleri geneli yansitan bes baslik altinda toplanarak planlanmistir: (1)
ihtiyaclarin ve konunun belirlenmesi, (2) proje planlarinin yapilmasi, (3) projenin belirlenen
yontem dogrultusunda uygulanmasi, (4)sunumun planlanmasi ve gercgeklestirilmesi, (5)

degerlendirme.

3.5.1.2 Otantik Problem Durumlarinin Hazirlanmasi

Proje Tabanli Ogrenme, &6grencilerin problem durumlarini, okul/sinif ortaminda
disiplinler arasi bir yaklasimla ¢dziimlemeye calistig1 ve nihai bir iiriinle sonuglanan 6grenme
modelidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Proje Tabanh 6grenme siirecinde iki onemli 6ge 6n plana
cikmaktadir: (1) Merkeze alinan problem durumu ve bu problem durumu ekseninde
gerceklestirilen aktiviteler, (2) Ortaya ¢ikacak {iriindiir (Blumenfeld vd., 1991). Proje tabanh
O6grenme faaliyetlerinde siirecin nihai bir iiriinle sonuclanmasi kadar 6nemli olan diger bir husus
ise problem durumunun se¢imidir. Odaklanilan problem durumu proje gelistirme siirecinin
basarili bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan, 6grencinin faaliyete katilimini ve ilgisini arttiran
onemli unsurlardan biridir (Bottoms ve Webb, 1998). Problem tiirlerinden olan gercek hayat
problemleri otantik problemlerin emelini olusturmaktadir (Solomon, 2003). Yapilan arastirmalar
otantik problemlerin 6grencilerin potansiyel beceri alanlarinin gelisimine ve farkli disiplinlere ait
bilgiler arasinda baglanti kurulmasina katki saglamakta ayni zamanda oOgrencilerin bilgiyi
yapilandirmasina yardimci oldugunu gostermektedir. (Bottoms ve Webb, 1998). Otantik
problemlerin Proje Tabanh 6grenme siirecindeki etkileri disiiniildiigiinde 6grenme ortamina
dahil edilecek problemin secimi/belirlenmesinin 6énemli oldugu diistiniilmektedir.

Maker (1982), ustiin yetenekli egitiminde merkeze alinacak problem durumlarinin;
gercek yasam baglaminda, yakin cevreyle iligkili, 6grencinin ilgisini g¢ekecek, ihtiya¢larini

karsilayacak, iiriin cesitliligi saglayacak, gercek hedef kitleye odaklanilabilecek ve sentez
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niteliginde iriinler ortaya ¢ikartmaya imkan taniyacak tiirden olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
calismada belirtilen 6zelliklere sahip tiirde yerel basina yansiyan haberlerden problem durumlari
belirlenmistir. Otantik problem durumlari konu alani uzmanina sunulmus ve doniitlere uygun
olarak diizenlenmistir. Se¢ilen problem durumlarinda herhangi bir yapisal degisiklige gidilmemis
problem durumunun kaynagina sadik kalinmistir. Problem durumlarn igerisinde gecen ve
ogrencilerin anlamlandirmakta zorlanacaklar1 kelimler dgrencilerin seviyesine uygun olarak
yazilmis veya yabanci dil kokenli kelime gruplar Tiirkee’ de ki karsiliklar: ile degistirilmistir.
Arastirma kapsaminda Kkatilimcilara sunulan bir otantik problem durumu Sekil 3. de

gosterilmistir.

SOKAK HAYVANLARI YARDIM BEKLIYOR

Son giinlerde Tiirkiye’de etkili olan soguk hava ve kar yagis: sehirde yasami olumsuz etkiliyor.
Hava sicakliklar: 4 ile eksi 8 derece arasinda degisiyor. Hayatm gittikge zorlagtigi bu giinlerde
olumsuz hava sartlarindan sokakta yasayan hayvanlarda etkileniyor. Sokakta yagayan kedi ve
kopekler sofuktan hareket dahi edemiyor. Sokak hayvanlart yemek bulmakta zorlamyor.
Kopekler, ag kaldigi icin kedilere saldiriyor. Yetkililer “kedi, képek, kug ve yaban hayvanlar
soguklarm kendini iyice gosterdigi bu donemde zor kosullar altinda yasiyorlar. Yiyecek
bulamayan hayvanlar donma tehlikes: ile karg1 kargtya kaliyor. Kedi ve kpekler 8 saatten fazla
susuz yagayamazlar. Hava gok souk sular donuyor. Birkac saatte bir hayvanlara su verilen

kaplara yeni su ilave edilmeli ve en az 2 6giin yemek verilmeli” seklinde konustu.”

Sekil 3. Otantik problem durumu
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3.5.2 Arastirma Siireci

Arastirma stireci on hafta siirmiistiir. Bu on haftalik siirecin ilk haftasinda katilimcilara
proje gelistirme siireci basamaklari ve ilgili basamaklara ait alt basamaklarda izleyecekleri yollari
gosteren bir kontrol listesi dagitilmistir. Ayrica proje gelistirme siirecinin ilk iki haftasi olan
ihtiyaclarin belirlenmesi ve problem tespiti asamasinda katilimcilara problem durumu olarak EK
1’de yer alan problem durumlar1 sunulmus ve katilimcilarin kendileri acisindan tartismaya en
uygun gordiikleri problem durumlarindan birini proje konusu olarak belirlemesi ve gruplarin
olusturulmasi beklenmistir. Siirec icerisinde iki farkli gruptaki katilimcilarin kendilerini de
dogrudan etkileyen her sene kis aylarinda siklikla karsilastiklari sel ve su baskinina iliskin otantik
problemi proje konusu olarak belirledikleri goriilmiistiir. Ayrica siire¢ icerisinde katilimcilar
kendi ilgi, istek ve yeteneklerine bagh olarak gérev dagilimlarini gergeklestirmis ve gruplarim
olusturmuslardir. Gruplarin olusturulmasi siirecinde katilimcilarin destek egitim aldigi Bilim ve
Sanat Merkezinde ve oOrgiin egitim aldigi kurumlarinda uzun siiredir birlikte egitim aliyor
olmalar1 ve birbirlerini yakindan tanimalar1 ayn1 grupta olmay tercih etmelerinde etkili oldugu
gorulmistir.

Proje calismalarinin ikinci basamagi olan gruplarin proje planlarini olusturmasi
asamasinda katilimcilardan ne calisacaklarini planlamalari, kaynaklari belirlemeleri, rolleri
tanimlamalar1 ve planlarin dagitimini saglamalari beklenmistir. Belirlenen konu ve ihtiyaclar
cercevesinde gruplarin bir haftalik bir siire icerisinde proje planlarini olusturduklari, gérev
dagillmim1  detaylandirdiklari, gorev dagilimina uygun olarak malzeme planlarim
detaylandirdiklari, gorevin gercek hayat baglamindaki bir problemin c¢oéziimiine ydnelik
olmasindan otiirii profesyonel malzemeleri ve saha uzmanlarini proje planlarina dahil ettikleri,
gorevlere uygun olarak planlarin dagitimini sagladiklari goriilmiistiir. Dort hafta siiren projeyi
uygulama asamasinda katilimcilardan arastirmalar: i¢in veri toplamalari, edindikleri bilgiyi
organize etmeleri, kendilerine rehberlik edebilecek kaynak niteliginde kisilerle is birligi
yapmalart ve bulgularini olusturmalar1 beklenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin proje
planlarina ve gorev dagilimlarina uygun olarak ¢alismalarina basladiklari, gerekli durumlarda
saha uzmanlarinin fikirlerini aldiklari, yeni malzemelerin(profesyonel) kullanimi noktasinda
zorlandiklar1 bu dogrultuda arastirmalarini derinlestirdikleri, sebat gosterdikleri ve edindikleri
yeni bilgilere uygun olarak uygulamalarini tamamladiklari gortilmiistir.

Projeyi uygulama asamasinin ardindan 2 haftalik bir siirede gergeklestirilen katilimcilarin
sunuyu planlama ve gergeklestirme asamasinda katilimcilardan sununun temel noktalarim
belirlemeleri, yapacaklari sunumu planlamalari, sunu i¢in materyaller hazirlamalari1 ve sunumu
hedef kitleye gerceklestirmeleri beklenmistir. Katilimcilar sununun planlanmasi ve

gerceklestirilmesi asamasinda dncelikle sunumun niteligine ve grup liyelerinin sunumun hangi
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boliimlerinde ne gibi katkilar saglayacaklarina karar verebilmek adina planlamalarim
gerceklestirdikleri; planlamalarina uygun olarak isbilirligi halinde o6n bilgilerini de
kullanabilecekleri alternatif sunum araglarini kullandiklar1 gorilmistiir. Ayrica sunumun
gerceklestirilmesi silirecinde katilimcilarin konuya hakimiyeti ve dinleyenleri ikna eden
anlatimlar gosterdikleri de goriilmiistiir. Bu duruma siirecin basindan beri kendini basarili
gordugii ve keyif aldig1 alanda sunum gorevi almasinin etkili oldugu séylenebilir.

Proje calismasinin son bir haftalik béliimiinde siirecin ve triiniin degerlendirilmesine
faaliyetler gerceklestirilmistir. Bu asamada katilimcilarin c¢alismalarini ve edinimlerini
yansitmalari beklenmistir. Proje ¢alismasi basinda katilimcilara dagitilan proje gelistirme siireci
basamaklar: ve ilgili basamaklara ait alt basamaklarda izleyecekleri yollar1 gosteren kontrol
listesi ile katilimcilar siirece iliskin doniitler almis ve siire¢ sonunda yapilan degerlendirme ile
ogrendiklerini yansitmislar ayrica degerlendirme siirecinde olmaktan memnuniyet duyduklarini
stirecin 6gretici oldugunu belirttikleri goriilmiistiir

Belirtilen Proje Tabanli Ogrenme siirecinin her bir asamasinin sonunda katilimcilarla yar
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis ve yapilan her gériisme kaydedilmistir. Ayrica siireg
gozlenmis ve katilimcilarin siirecte dikkat ¢ekici eylemleri ve s6ylemleri arastirmaci tarafindan
not alinmigtir.

Calismanin son ¢ haftalik bélimiinde diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgini
Tirkiye’de de goriilmeye baslanmis bu nedenle egitim 6gretime ara verilmistir. Egitim 6gretime
verilen bir haftalik aranin ardindan uzaktan egitim yontemi ile egitim 6gretime devam edilmistir.
Belirtilen bu zorunlu nedenlerle calismanin sunu planlama ve hazirlama (2 hafta) ve

degerlendirme basamaklari (1 hafta) uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirilmistir.

3.5.2. Arastirma Sonrasi Siire¢

Proje Tabanli Ogrenme siirecinin her bir asamasinin sonunda katilimcilarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere ait ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan
dinlenmistir. Stirecte elde edilen ses kayitlarin transkriptleri ¢cikartilmis ve bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Arastirma siiresince arastirmaci tarafindan ele alinan giinliik notlari dijital ortama

aktarildiktan sonra dijital ortamda toplanan tiim verilerin analizi islemine gecilmistir.

3.6. Veri Toplama Siireci

Bu baslik altinda arastirmaya iliskin veri toplama siireci agiklanmistir. Otantik problem
odakli proje tabanli 6grenme silirecinde katilimcilarin motivasyonlarini iligkilendirdikleri

faktorleri belirlemek amaciyla yapilan bu calismanin veri toplama siireci 08 Subat 2020’de
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baslamis ve 18 Nisan 2020 tarihinde bitmistir. Arastirmanin veri toplama ile ilgili strecleri
hakkinda tiim katilimcilar ve ebeveynleri bilgilendirilmis ve alinan izinler paylasilmistir. Tiim bu
bilgilendirmelerle birlikte katilimcilarin ebeveynlerinden onam formlari toplanmis ve ¢alismalar
goniillillik esasina uygun olarak gergeklestirilmistirr Bu baglamda ¢alismaya katilan
katilimcilarin goéniilliilikle calismaya katildiklarina dair sézlii onaylar1 goriismeler esnasinda
alinan ses kayitlarinda mevcuttur. Calismanin amagclar1 dogrultusunda gerceklestirilen veri

toplama siireci islemleri Tablo 5. gdsterilmigtir.
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Tablo 5.

Proje Tabanh Ogrenme Siireci Asamalar1 ve Veri Toplama Siireci

PTO Siireci Asamalari

Ihtiyac Belirleme ve Gruplarin Projeyi Uygulama Proje Sunu Plani Degerlendirme
Problem Tespiti Proje Olusturma ve Sunu
Planlarini Hazirlama
Olusturmasi
YUZYUZE EGITIM UZAKTAN EGITIM
1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4. Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8.Hafta 9.Hafta 10.Hafta
Demografik v
Bilgi Toplama
Formu
Saha Notlar1 v v v v v v v v v v
Formu
Yar1 4 v v v v
Yapilandirilmis
Goriisme
Formu
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3.7. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amaglart dogrultusunda 2019-2020 egitim 6gretim yili siirecinde bahar
doneminde yiritilen veri toplama islemlerinde kullanilan veri toplama araglari: yari
yapilandirilmis goriisme formlar: ve saha notlaridir. Asagida arastirma kapsaminda kullanilan

veri toplama aracglarina iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.7.1. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Durum ¢alismalarinda yaygin olarak kullanilan yéntemlerden birisi goériisme formlaridir
(Ary, Jacobs, Razavieh ve Sorensen, 2006). Insanlarin biligsel, duyussal (ilgi, motivasyon, tutum
vb.) ve psikomotor davraniglari altinda yatan sebepleri anlamamizi saglayan veri toplama
aracidir (Ekiz, 2009). Calisma dogrultusunda otantik problemlerin temel alindig1 proje tabanh
o6grenme etkinlikleri esnasinda 6grencilerin sahip olduklari motivasyonun ve altinda yatan
sebeplerin ortaya cikartilabilmesi amaciyla 6ncelikle alanyazindaki motivasyon ile ilgili yapilan
calismalar, kuramlar ve modeller incelenmis ve bu dogrultuda yari yapilandirilmis goriisme
formu olusturulmustur (EK 3). Ayni zamanda hazirlanan goriisme formu nitel arastirma yontemi
alan uzmani gorisiine sunulmus, goriisme sorularinin kontrolleri saglanmistir. Uzman 6nerisi
dogrultusunda diizenlenen yar1 yapilandirilmis goériisme formlarin son hali, arastirma siirecinde

katilimcilarla gercgeklestirilen gériismelerde kullanilmistir.

3.7.2. Saha Notlar

Nitel arastirmalarda veri toplarken arastirmacimin goérdiklerini, duyduklarin,
deneyimlediklerini ve diistindiiklerini yazili olarak ifade etmesidir (Bogdan ve Biklen, 2007).

Arastirma kapsaminda proje tabanli 6grenme siirecinin her bir asamasinda 6grenme
cevresi, gerceklestirilen etkinlikler, dikkat ¢eken durumlar ve 6grencilerin sdylemlerinden
alintilar basliklar1 altinda etkinlik bazli notlar alinmistir. Belirtilen bashklar altinda hazirlanan
saha notlar1 formu EK 4’de paylasilmistir. Saha notlari, tamamlayici veri saglamasi ve proje
tabanl 6grenme siireci basamaklarinda gerceklestirilen etkinliklere iliskin belirtilen basliklar

baglaminda destekleyici veri sunmasi acisindan dnemlidir.

3.8. Veri Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizleri kesfetme odaklidir. Arastirmaci elde ettigi verileri

strec icerisinde gruplara ayirir, verileri iliskilendirir, kodlar, kategoriler/ alt kategoriler ve
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temalar olusturur. Gergeklestirilen tiim bu siire¢ verilerin birlestirilerek sadelestirilmesi
yorumlanmasi ve verilerin anlamlandirilmasi asamalaridir (Merriam, 2013). Otantik problem
odakli proje tabanli 6grenme siirecinde oOgrencilerin motivasyonlarim iliskilendirdikleri
faktorleri belirlemek i¢in yapilan bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve saha
notlar1 formundan elde edilen veriler kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler esnasinda
veri kaybina ugramamak i¢cin goriismeler katilimcilarin izinleriyle ses kaydi altina alinmistir. Yari
yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen verilerin transkriptleri bilgisayar ortamina
(Microsoft Excel) gecirilmistir. Bilgisayar ortamina gecirilen ham veriler incelenmis ve
calismanin amacina uygun olmayan veriler ayiklanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
ile toplanan veriler biitiinsel bir yapida betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri ile
tlimevarimsal ve tiimdengelimsel olarak analiz edilmistir. Tlimdengelimsel analizlerde ARCS
motivasyon kurami temalar1 ve kategorilerinden yararlanilmis, elde edilen veriler bu baslhklar
altinda incelenerek gruplandirilmistir. ARCS motivasyon kurami ile temalastirilamayan veriler
ise tiimevarimsal yontem ile ayrica ele alinmis ve ek temalar olusturularak gruplandirilmistur.
Proje tabanli 6grenme siireci asamalarinda gerceklestirilen her bir etkinlik baglaminda;
o0grenme cevresi, gerceklestirilen etkinlikler, dikkat c¢eken durumlar ve 6grencilerin
soylemlerinden alintilar bagliklar1 altinda saha notlari1 formuna notlar alinmistir. Saha notlar
formundan elde edilen veriler proje tabanl 6grenme basamaklarina uygun olarak haftalik olarak
siniflandirilmistir. Saha notlar1 formundan elde edilen veriler veri cesitlemesi amaciyla
kullanilmistir. Dolayisi ile saha notlari analizinde katilimci gériismelerinden elde edilen bulgular:
destekleyen bulgulara odaklanilmistir. Saha notlar1 analizinden elde edilen veriler iki grupta
incelenmis ve sunulmustur. Uygulama siirecinde katilimcilara ait séylemler dogrudan alinti
olarak verilmis, katilicilarin dikkat ¢ceken davranislari ve diger hususlar “Arastirmaci anekdotu”
olarak belirtilmistir. Ayrica elde edilen bulgular sunulurken katilimci bilgilerini gizliligi goz
oniinde bulundurularak gercek isimleri yerine K1, K2, K3 gibi kisaltmalar1 kullanilmistir.
Bulgularda katilimcilarin bulundugu gruplarit belirtmek amaciyla ise G1, G2 kisaltmalar

kullanilmigtir.

3.9. Gegerlik- Giivenirlik Onlemleri ve Etik

Nitel arastirmalarda ya da durum c¢alismalarinda goriisme, dokiiman, gozlem gibi
kaynaklardan elde edilen bulgularin dogrulanabilir ve tutarli olmasi giivenirlik; aktarilabilirligi
ve inanirligl ise gecerlik diizeyini belirlemektedir (Merriam, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013).
Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla cesitli stratejiler
kullanilmaktadir (Creswell, 2007; Merriam, 2012). Arastirma kapsaminda kullanilan bu

stratejiler gecerlik ve giivenirlik bagliklari altinda sunulmustur.
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3.9.1. Gegerlik Onlemleri

Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile desenlenen bu calisma kapsaminda

alinan gecerlik tedbirleri su sekilde siralanabilir:

v Veri ¢esitlemesi: Farkll veri kaynaklarindan verinin tutarhliginin saglanmasidir
(Patton, 2002; Yin, 2012). Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin proje tabanh 6grenme
faaliyetlerinde motivasyonlarini inceleyebilmek amaciyla gériisme formu ve sana
notlar1 kullanilmistir.

v Uzman incelemesi: Oznellik yiiksek oldugu nitel calismalarda elde edilen bulgularin
herkes tarafindan aym sekilde anlasilmasini saglamak, bulgular arasi iliski kurmalk,
arastirma sorular1 kapsaminda elde edilen verilerin dogrulugunun saglanabilmesi
amaciyla dis denetciden yardim alinmistir (Creswell, 2007; Merriam, 2012).

v" Katihma Dili: Calisma grubu ile yapilacak goriismeler ve belgelerden elde edilen
verilerin birebir aktarilmasi saglanmistir (McMillian ve Schumacher, 2010).

v Derinlik odakli veri toplama: Arastirma dogrultusunda ele alinan durum ve veri
kaynaklari ile bir egitim donemi boyunca yapilacak uzun soluklu, detayl etkilesim ile
gerceklestirilmistir (Creswell, 2007).

v' Katihmci Teyidi: Yapilan goriismeler esnasinda katilmcilara ait gorislerin yine
katilimcilar tarafindan teyit edilmesi saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

v Uzman Incelemesi: Arastirmanin farklli boyutlarimin bir uzman tarafindan takibi,
incelenmesi ve arastirmaciya geri doniitler verilmesi saglanmistir (Yildirim ve Simsek,

2013).

3.9.2. Giivenirlik Onlemleri

Arastirma kapsaminda gecerligi arttirmaya yonelik alinan tedbirlerden bazilar1 ayni
zamanda arastirmanin gilivenirligini de arttirmaya yardimci olmustur. Nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi ile desenlenen bu c¢alisma kapsaminda alinan giivenirlik

tedbirleri su sekilde siralanabilir:

(a) Veri cesitlemesi stratejisi kapsaminda farkli yontemlerle (yar1 yapilandirilmis

gorisme, saha notlari) elde edilen verilerin birbirlerini teyit etme durumlarina bakilmistir.

(b) Zaman cesitlemesi stratejisi kapsaminda arastirmaci belirli zaman araliklar1 ham

verileri yeniden kodlamamaistir.
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(c) Uzman incelemesi stratejisi kapsaminda ¢alismanin inandiriciligini saglayabilmek icin
nitel arastirma yonteminde uzmanlasmis 6gretim iiyesinden arastirmanin farkli boyutlarini

degerlendirmesini istenmistir.

(d) Puanlayicilar arasi1 giivenirlik, c¢alismanin veri analizi asamasinda farkh
arastirmacilarin birbirinden bagimsiz bir sekilde kodladiklar1 veriler arasindaki korelasyona
bakilarak tespit edilir. Kodlayicilar arasi giivenirligin hesaplanmasinda Giivenirlik=Goriis
birligi/Goris birligi+Goriis ayriligi formiili kullanilmaktadir. Calisma kapsaminda i¢ tutarlihgin
saglanmasinda kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80 olmasi gerekmektedir (Miles &
Huberman, 1994). Bu baglamda arastirmaci ¢alisma kapsaminda elde ettigi verileri kodlarken bir
taraftan da bagimsiz bir kodlayic1 tarafindan verilerin kodlanmasini saglamistir. Bagimsiz
kodlayici nitel arastirma alaninda calismalar yapan bir uzman tarafindan gergeklestirilmistir.
Veriler tiimii o6nce arastirmaci tarafindan kodlanmis ardindan dis denetgi tarafindan
kodlanmistir. Calisma kapsaminda elde edilen bagimsiz kodlayicilar arasindaki goriis birligi orani

%92 olarak belirlenmistir.

3.7.3. Etik Onlemler

Calismanin etik ilkeler dogrultusunda gergeklesebilmesi amaciyla alinan bazi tedbirler
sunlardir: (a) Mersin Universitesi Etik Kuruluna ve Mersin I Milli Egitim Midiirliigiine
basvurularak gerekli izinler alinmasi, (b) Arastirma kapsaminda c¢alisilacak okul midiirligiiniin
bilgilendirilmesi, (c) Arastirmaya dahil olan katilimcilara calismanin goniilliilik esasina
dayandigini ve istedikleri takdirde calismadan cekilebilecekleri belirtilmistir, (d) Arastirmaya
dahil olan 6grenciler ve velileri stirecte bilgilendirilmis ve yapilan bazi1 uygulamalar ile ilgili
velilerden izinler alinmistir, (e) Calismada yer alan 6grencilere ve velilerine 68rencilerin 6zel
bilgilerinin arastirma kapsaminda yer almayacagini, tiim verilerin gizlilik esasi ile saklanacagi

belirtilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirma stirecinin nitel veri analizi icin, yar1 yapilandirilmis gériisme verileri ve saha
notlar1 arastirma sorular1 kapsaminda incelenmistir. Arastirma siirecinin tiimevarimsal ve
tliimdengelimsel analizinin yapilmasi, olusturulan Kkategorilerin arastirma sorular1 ile
iliskilendirilmesi ve elde edilen bulgular dogrultusunda yorumlar yapilmasi bi¢iminde
yapilandirilmistir. Yapilandirilan veriler arastirma sorusu ve bu arastirma sorusuna bagh alt

arastirma sorularina uygun olarak sunulmustur.
4.1. Kattlimcilarin Motivasyonlarini iliskilendirdikleri Faktorlere iliskin Bulgular

Proje Tabanli Ogrenme faaliyetleri siirecinde otantik problemlerin verildigi iki farkh
gruptan olusan toplam 6 katihmcinin Proje Tabanh Ogrenme siireci alt basamaklarinda yiiriitiilen
faaliyetler esnasinda motivasyonlarina iliskin goriislerinden elde edilen bulgular alt basliklar

halinde sunulmustur.
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4.1.1. ihtiyaclarin Belirlenmesi ve Problemlerin Tespiti Siirecinde Katilimcilarin

Motivasyonlarini iliskilendirdikleri Faktorler

Otantik problem odakli Proje Tabanlh 6grenme faaliyetlerinin ilk basamagi olan
ihtiyaclarin belirlenmesi ve problemlerin tespiti asamasinda 6 katilimcinin motivasyonlarini
iliskilendirdikleri faktorleri belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis; toplanan veriler “Dikkat”,

“lliski”, “Giiven”, “Doyum” temalar1 altinda yer alan kategorilere iliskin kodlar ve frekanslar Tablo
6."de sunulmustur.
Tablo 6.

Ihtiyaglarin Belirlenmesi ve Problemlerin Tespiti Siirecinde Motivasyona Yénelik Temalar ve
Frekanslar

Grupl Grup 2

Tema Kategori Kod Frekans Frekans
(n=4) (n=2)
Algisal Yakin ¢cevre problemlerine odaklanma 3 1
Uyarilma
Dikkat A Arastirma yaparak proje konusu 2 i
.ljagtllrmaya hakkinda yeni bilgiler edinme
yonelik
uyarilma Arastirma yaparak proje konusu se¢me - 1
iligki Yakinlik Yakin ¢evre problemleri ve ¢ozlimlerine 3 1
odaklanma
Giiven Basar1 icin Ozgiin n1.te11kfc.e ger({ek yasam 2 2
firsatlar problemine ¢6ziim liretecek olma
Kolay gorev dagilimi yapabilme 1 -
Dogal Yetenek ve ilgi alanlarina gore gorev
2 -
Doyum sonuglar alma
Ilgi alanina uygun gérev alma 2 -

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin ilk basamagi olan
ihtiyaclarin belirlenmesi ve problemlerin tespiti asamasinda katihmcilarin motivasyonlarini
iliskilendirdikleri faktorleri belirlemeye iliskin katilimci goriislerinden elde edilen dikkat temasi
altinda algisal uyarilma (n=4) ve arastirmaya yonelik uyarilma (n=3) kategorilerinin yer aldigi
gorilmektedir. Algisal uyarilma Kkategorisine iliskin 06grenci goriisleri incelendiginde
katilimcilarin bélgesel /ulusal problemler ve bu problemlere yonelme nedenleri ile ilgili goriisler
belirttikleri goriilmiistiir. Stirecte katilimcilarin dikkatlerini ¢eken algisal uyarilma kategorisine

iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:
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“Sehrimizde ve iilkemizdeki diger illerde bu sikintinin sik stk yasanmasi dikkatimi cekti.
Clinkii bu her kis yasanan bir olay illaki her alt geciti su basiyor. Genel bir sorun oldugu i¢in

dikkatimi ¢ekti” (Goriisme: G1_K1)

“Bu olayda oralar (yollar ve alt gecitler) su doluyor, bircok insan orada arabalartyla kaliyor.
Bu olaylar stirekli haberlere ¢ikiyor ama kimse su ana kadar neredeyse miidahale edememis
durumda kliciik kanallar acip yeraltina géndermeyi diisiindiiler ama kanallar yetmedi
oraya ¢linkii baya su doluyor saganak yagmurlar nedeniyle bu projede oraya takilacak ve
bu sorunu ¢ézecek. (Projenin)Sorunu ¢ézecek olmasit sebebiyle dikkatimi ¢cekti” (Gériisme:

G1_K2)

“Problem durumu dikkatimi cekti. Bu problem hem daha éncelikliydi hem de daha
6nemliydi. Diger problem durumlarina gére daha ¢ok dikkatimi cekti” (Gériisme: G1_K4)

“Konu dikkatimi ¢ekti. Ciinkii konumuz hayatta insanlarin yasadigi bir problemdi o nedenle

dikkatimi ¢ekti” (Goriisme: G2_K6)

Dikkat temasi altinda yer alan algisal uyarilma kategorisine iliskin katilimci goriislerini
destekleyen saha notlarinda yer alan katilimcilara ait ifadelerden bazi 6rnek alintilar ve

arastirmacinin duruma iliskin anekdotu su sekildedir:

“Bu su baskinlarindan magdur olmayan yoktur herhalde, hepimiz bu su baskinlarindan

etkileniyoruz” (Giinliik notu: G1_K2)
“Bu sorunu ben yasamadim diyen var midir acaba?” (Giinliik notu: G2_K6)

“Ogrencilerin yakin cevrelerinde kendilerinin de sikca yasadiklari su baskinlarina yénelik
proje konusuna ve ¢éziimiine odaklandiklart gériilmiistiir.” (Giinliik notu: Arastirmaci

anekdotu)

Dikkat temasi altinda yer alan arastirmaya yonelik uyarilma kategorisine iliskin 6grenci
gorisleri incelendiginde katilimcilarin arastirma yaparak proje konularini belirleme ve arastirma
stirecinde proje konusu hakkinda yeni bilgiler edinme ile ilgili goriisler belirttikleri goriilmistiir.
Siirecte katilimcilarin dikkatlerini geken arastirmaya yonelik uyarilma kategorisine iliskin 6rnek

ifadeler su sekildedir:

“Arastirma yapmak, aslinda genel olarak etkinlikten keyif aldim. Keyif almadan yaptigim
bir etkinlik yok. Arastirma sonucunda ihtiyaglarimizi belirledik gorev dagilimi yaptik.
Konumuz ile ilgili yeterli bilgiyi topladik. Bu nedenle keyif verici. Her seyimiz zaten
arastirmaya bagli, konumuzu sectikten sonra arastirma ile gerekli bilgileri elde edebiliyoruz

ona gore gorev dagilimi yapip ihtiyaclarimizi belirleyebiliyoruz.” (Gériisme: G1_K1)
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“.. [Proje konusu hakkinda] Yeni bilgi buluyoruz arastirarak. Yeni bilgiler 6grenmemiz ve bu

isi daha diizenli yapabilmemiz keyif vericiydi” (Goriisme: G1_K2)
“Proje [konusunun] aragstirilmasi, konunun secilmesi keyif vericiydi...” (Gértisme: G1_K6)

lliski temas:1 altinda yakinhk (n=4) kategorisinin yer aldigi gériilmektedir. Yakinlik
kategorisi altinda yer alan katilimci1 goriisleri katiimcilarin bulunduklar1 bolgeye ait bir probleme
ve buna iliskin ¢oziimlere odaklandiklarini ortaya ¢ikartmistir. Katihmcilarin goriislerine gore

one ¢ikan yakinlik kategorisine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Sehrimizdeki insanlara yardim edebilmek. Onlara bir katkimizin bulunmasi. Ctinkii sik stk
alt gecitleri su basiyor ve bazilari aracta kaliyor bunlarin bazilari éliimle sonuglaniyor
bunlar bizi ¢ok iiziiyor. Bdyle bir sikintiyla karsilasmadigimda daha mutlu oluyorum bu

nedenle ilgimi cekti” (Gortisme: G1_K1)

“Bu olay yasadigimiz kentimizde de var. Buraya da kentimizde ilgili yerlerde takilma

ihtimali var. Yanindan her gecisimizde bunu biz yaptik diyebilecegiz” (Goriisme: G1_K2)

“Yapacagimiz projenin kendi kentimizde uygulanacak olmasi nedeniyle ilgimi cekti”

(Gériisme: G1_K3)

“[Benim ilgimi ¢eken] Konu se¢imiydi. Ciinkii hayattan bir problemle karsilastik.” (Goriisme:
G2_K5)

Iliski temasi altinda yer alan yakinlik kategorisine iliskin katilimci goriislerini destekleyen

saha notlarinda yer alan katilimcilara ait ifadelerden 6rnek bir alint1 su sekildedir:

“Yasadigimiz yerde cok biiyiik problem oluyor. Ogretmenin bize verdidi bu durumu

gérmiistiim. Insanlar alt gecitlerde araglarinin tizerine cikmiglard1” (Giinliik notu: G1_K1)

Gliven temasi altinda basari icin firsatlar (n=4) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir.
Basari i¢in firsatlar kategorisine iliskin katilimc1 gorisleri incelendiginde katilimcilarin 6zgiin
proje gelistirecek olmalar1 ve yakin ¢evre problemlerinin ¢oziimlerini ger¢eklestirmeye yonelik
firsatlar yakalamalar1 nedeniyle kendilerine giiven duyduklarina iliskin gortsler belirttikleri

gorilmiistiir. Basari icin firsatlar kategorisine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Bu problem bizim sehrimizde de yasaniyor. Batti ¢ciktilar var. Saganak yagmurlar eklenince
her yer su ile doluyor. Bu projenin bizim sehrimizde de uygulanabilecek bir durumda olmasi

ve uygulandiginda da her gelip gegisimizde bu projeyi gérecek olmamiz” (Gériisme: G1_K2)
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“Hem bir projede bulunmam hem de bu projenin daha ¢ok ise yarayacak bir yerde
kullanilmasini saglamak. Kentimizde alt gegitlerde ve yollarda ¢ok su birikiyor sel gibi bir

sey oluyor bunu engellemek istiyoruz...” (Gériisme: G1_K3)

“Projeyi[konusunu] arastirdigimizda kimsenin bunuf[projeyi] yapmamis olmasi. Tez veya
makale olarak yayinlanmamis olmasi, Bunu bir tek bizim diisiinmemiz veya hayata

gecirecek olmamiz ilgimi cekti.” (Gériisme: G2_K6)

Doyum temas1 altinda dogal sonuclar (n=5) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir.
Doyum temasi altinda yer alan dogal sonuclar kategorisine iliskin goriis bildiren katilimcilar
gerceklestirilen etkinlikte ilgi alanlarina uygun goérev aldiklar icin gerceklestirilen etkinlikten

keyif aldiklarini belirtmislerdir. Katilimcilara ait ifadeleri su sekildedir:
“Gruplar yapildi, herkes ilgi alanina gére gérev ald...., keyifliydi bu da.” (Gortisme: G1_K2)

“Grup gérev dagihminda kod ve elektronik béliimiinde gérev almam [Ihtiyac analizi
yapmak]. Zaten tasarimi da seviyorum ama koda ve elektronige ayri bir istegim var. lyi

yapabilecegimi de diisiintiyordum o yiizden mutlu oldum. Bu nedenle de keyif aldim’

(Gériisme: G1_K3)
“... kolayca gorev dagilimi yapabilmek” (Gériisme: G1_K4)

Katilimcilarin dogal sonuclar kategorisinde yer alan grup ¢alismalarina iliskin gortislerini

destekleyen saha notlarinda yer alan 6grencilere ait ifadelerden bazi 6rnek alintilar su sekildedir:

“ben ve arkadasim birbirimizden habersiz elektronik ve kod kismiyla alakali ihtiyaclarimizi
belirlemeye yénelmisiz, diger arkadaslarimiz da tasarimsal arastirma yapmis” (Giinliik

notu: G1_K3)
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4.1.2. Proje Planlarinin Olusturulmasi1 Siirecinde Katilimcilarin Motivasyonlarini

iliskilendirdikleri Faktorler

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin ikinci basamagi olan proje
planlarinin olusturulmasi asamasinda 6 Kkatilimcinin motivasyonlarimi iliskilendirdikleri
faktorleri belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis; toplanan veriler “Dikkat” ve “Giliven” temalari
altinda yer alan kategorilere iliskin kodlar ve frekanslar Tablo 7."de sunulmustur.

Tablo 7.
Proje Planlarinin Olusturulmasi Siirecinde Motivasyona Yonelik Temalar ve Frekanslar

Grupl Grup 2

Tema Kategori Kod Frekans Frekans
(n=4) (n=2)
Daha once karsilasilmamis materyaller 1 i
olmasi
Algisal Profesyonel tiriinlerden etkilenme 1 -
Uyarilma
Yakin cevrede teknik yardim saglayacak i 1
Dikkat uzmanlarin olmasi
Arastirmaya Kesfederek 6grenme 4 2
yoOnelik
uyariima Teknik bilgi edinme 3 1
Ozgiiven duyma 2 -
) Basart icin Arastirma yaparak yeni bilgi edinme 2 1
Gliven
firsatlar _
Ilgi duydugu alanda arastirma yapmak 1 1
- 1

Ilgi alaninda gorev almak

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin ikinci basamagi olan proje
planlarinin olusturulmas1 asamasinda katilimcilarin motivasyonlarin1 iligkilendirdikleri
faktorleri belirlemeye iliskin katilimci goriislerinden elde edilen dikkat temasi altinda algisal
uyarilma (n=3) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir. Algisal uyarilma kategorisine iliskin
katilmec1 goriisleri incelendiginde katilimcilarin daha o6nce karsilasilmamis, profesyonel
tirtinlerden etkilendikleri ve yakin cevrelerinde yararlanabilecekleri uzmanlari fark etmeleri ile
ilgili gorisler belirttikleri goriilmistiir. Algisal uyarilma kategorisine iliskin katilimcilara ait

ornek ifadeler su sekildedir:
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“Sanirim [maket tasarim] videolar ilgimi ¢ekti. Ciinkii ¢cok etkileyici [maket] tasarimlar

yapiyorlardl. Biz de béyle seyler yapabilirdik” (Gortisme: G1_K1)

“Arastirmada [projede] kullanacagimiz malzemeler ¢ok ilging malzemelerdi. (Cilinkii daha
once adini hi¢ duymadigim gérmedigim malzemeler [tasarimsal ve yazilimsal] vardi ve nasil

kullanacagimizi da bilmiyorduk. Bu nedenle dikkatimi cekti” (Gériisme: G1_K1)

“[Proje kapsaminda] Yardim alabilecegim kisilerin yakinimda oldugunu fark etmek
dikkatimi cekti. Bizim yapacagimiz projenin uygulama asamasinda kullanabilecegimiz
seyler [elektronik malzemeler] icin uzman kisilerden yardim alabilecek olmak ve bu

uzmanlarin yakin cevremde olmasi dikkatimi cekti” (Gortisme: G2_K5)

Dikkat temasi altinda yer alan algisal uyarilma kategorisine iliskin katilimci goriislerini
destekleyen saha notlarinda yer alan katilimcilara ait ifadelerden bazi 6rnek alintilar su

sekildedir:

“Bu sensor su ile temas etmeden calisabiliyormusg, videoda lireticisi nasil ¢alistigini anlatiyor.
Bu videodan yola ¢ikarak sensériin kullanimu ile ilgili teknik bilgi edinebiliriz.” (Giinliik notu:

G1_K2)

“Enistem elektrik- elektronik isiyle ugrasiyor. Planlamamiza onu da dahil edelim. Teknik

isler icin ondan fikir alabiliriz.” (Giinliik notu: G2_K5)

“Ogrencilerin planlama siirecinde profesyonel iirtinlerin videolarini izleyerek planlama ile

ilgili ilham aldiklari goriilmiistiir” (Glinliik notu: Arastirmaci anekdotu)

Dikkat temasi altinda yer alan arastirmaya yonelik uyarilma kategorisine iliskin katilimci
gorisleri incelendiginde katilimcilarin arastirma yaparak ¢esitli kaynaklardan edindikleri yeni
bilgiler ve fikirler dogrultusunda planlama stirecini gerc¢eklestirdiklerine iliskin ifadelerinin yer
aldig1 gorilmektedir. Arastirmaya yonelik uyarilma kategorisine iliskin katilimcilara ait 6rnek

ifadeler su sekildedir:

“[flgimi ceken] Videoydu. Ciinkii video bircok konuyu kapstyordu. Adam videoda arduino
baglantilarini yapiyor kod yaziyordu, denemelerini yapiyordu bunlar ilgimi g¢ekti. Bu
sensorti ilk defa kullanacaktik ve bu sensortin kullanimi ile ilgili ¢ok fazla bilgimiz yoktu. Bu
nedenle bir yerlerden fikir almak istedik en uygun secenek videoydu. Icinde cok giizel
bilgilerin oldugu bir video bulduk” (Gériisme: G1_K2)

“Arastirma kapsaminda bildigimiz veya tahmin ettigimiz seylerin arastirma sonrasinda
aslinda éyle olmadigi veya projede isimize yarayacagini diisiindiigiimiiz bir seyin aslinda

isimize yaramayacak oldugu ile ilgili yeni bilgilere ulasmak. Bu isime yarar mi acaba diye
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diisiintip timide kapildiginiz bir gseyin aslinda islevsiz oldugunu goriiyorsunuz
kullanamayacaginizi diigtintiyorsunuz. Bu sefer farkli bir seye yéneliyorsunuz. Bildigimiz bir

seyin yanlis cikmast bu yanlis sonucunda da yeni bilgi 6grenmemiz.” (Gériisme: GZ2_K5)

“Tasarim boliimiinde yapacagimiz maketi planlamamiz. Neyi nasil kullanacagimi

bilmiyordum. [Arastirma yaparak] Bunlari 6grendim.” (Gériisme: G1_K4)

“Genel olarak arastirma yaparak bilgi edinmek. Uygulama asamasinda kullanacagimiz
malzemeleri arastirdim. Aklimda bir malzeme vardi kullanmak i¢in diisiindiim ancak
arastirinca uygun olmadigini gordiim. Yeni bir bilgi dgrendim bu da benim agimdan

olumluydu.” (Gortisme: G2_K5)

“Videodaki kisilerin yaptiklari devre dikkatimi cekti. Clinkii degisik bir seyler yapiyorlardi.
Yagmur sensoriiniin kullanimini anlatiyorlardi ve deniyorlardi. Adamlarin yaptiklari
eglenceliydi. Planlama ile ilgili yaptigim arastirmada faydali olacagini diisiindiim, bu

ylizden” (Gériisme: G1_K2)

Giiven temasi altinda yer alan basari i¢in firsatlar kategorisine (n=7) iliskin katilimcilarin

ihtiya¢ duyduklar1 malzemeleri belirleyememe ve belirlenen malzemelere hakim olmama

konusunda kaygilandiklari, ilgi alanlarina yonelik yaptiklar1 gérev dagilimlar: ve arastirmalar

sonucunda yasadiklar1 kayginin azaldig1 ve yapabileceklerine olan inang¢larinin arttig1 yoniinde

ifadelerde bulunduklar1 goériilmiistiir. Basari icin firsatlar kategorisine iliskin 6rnek ifadeler su

sekildedir.

“Intiyacimiz olan malzemeleri belirleyememistik ctinkii neyi nerede kullanacagimizi nasil
kullanacagimizi bilmiyorduk zaten bu hafta neyi nasil kullanacagimiz hakkinda da bilgi
edindik. Boylece kolayca planlarimizi belirledik. Aslinda biraz daha hirslandirdi. Yoksa bu is
olmayacakti, gitmeyecekti[tamamlayamayacaktik]” (Goriisme: G1_K1)

“Projeye baslamadan énce bazi pargalarin nasil kullanmldigini bilmiyordum. Bu bana
problem cikartabilirdi. Onu da dgrendigimiz icin problem olmadi. Acaba bu projeyi nasil
yapacagiz bu problemi nasil ¢6zecegiz kaygist vardl. Cézebilecegimi anladigim icin daha

rahat oldum. Daha ézgtivenli hissettirdi” (Gériisme: G1_K3)

“Neyi nasil kullanacagimizi [planlamak] keyif vericiydi. Yeni bir seyler 6grenmis oldum. Yeni
bir seyler dgrenmeyi seviyorum ve bu bana katki sagliyor. Bu nedenle keyif aldim.”

(Gériisme: G1_K1)

“Arastirma yapmak keyifliydi. Arastirip yeni bilgiler 6grenmeyi veya bir seyi arastirirken
neyin iyi oldugu ya da olmadigini égrenmek ve buna gére planlama yapmak giizeldi”

(Gériisme: G2_K6)
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“Tasarimda [kullanacagimiz] malzemeler ve [bu malzemeleri] nasil kullanilacagini
planlamamiz ilgimi ¢ekti. Clinkii hem kod yazmay1 hem de tasarim yapmayi seviyorum.”

(Gériisme: G1_K3)

“Elektronik kismini arastirmak ve planlamak keyifliydi. [Elektronigi] daha ¢cok sevdigim i¢in
elektronik ile ilgili arastirma yapmak keyif veriyor.” (Gériisme: G2_K5)

“Grup arkadasim yazilima ben tasarima yéneldim. Yaptigimiz c¢alismalarin ilgi

alanimiza[yetenegimize] gére olmasi [olumluydu]” (Gériisme: G2_K6)

Giiven temas1 altinda yer alan basari i¢in firsatlar kategorisine iliskin katilimcinin

ifadesini destekleyen arastirmacinin anekdotu su sekildedir:

“Ogrencilerin ilgi ve yetenek alanlarina gére hizlica gérev dagihmi yapabildigi goriildii.
Ayrica grup dagiliminda aldiklar1 gérevden iki dgrenci de memnundu” (Giinliik notu:

Arastirmact anekdotu)
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4.1.3. Projeyi Uygulama Siirecinde Katihmcilarin Motivasyonlarim iliskilendirdikleri

Faktorler

Otantik problem odakli Proje Tabanli 68renme faaliyetlerinin liciincii basamagi olan
projeyi uygulama asamasinda 6 katilimcinin motivasyonlarim iliskilendirdikleri faktorleri

» oo«

belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis; toplanan veriler “Dikkat”, “Iliski”, “Olumlu Durumlar”,

“Gliven” ve “Doyum” temalari altinda yer alan kategorilere iliskin kodlar ve frekanslar Tablo 8."da

sunulmustur.
Tablo 8.
Projeyi Uygulama Stlirecinde Motivasyona Yonelik Temalar ve Frekanslar
Grupl Grup 2
Tema Kategori Kod Frekans Frekans
(n=4) (n=2)
Algisal llgi alamna giren konularda farkh 1 -
Uyarilma materyallerin kullanimi
Dikkat
Arastirmaya 2 1
yonelik Kesfederek 6grenme
uyarilma
Ilgi duydugu alanlarda gorev alarak yakin 2 1
Giidi cevre sorunlari ¢oziimleyecek olmak
Hiski uygunlugu
ye & Yetenekli olduklar ve sevdikleri alanlarda 3 2
gorev almak
Bolgesel Uriiniin yakin ¢evrede kullanilabilecek 2 )
problemler olmasi
Olumlu  Grup Ilgi alan1 dogrultusunda gorev almak 4 1
d 1 1 1
rumiar - caliymatan Basarili is boliimii gerceklestirebilme 1 2
Kf} sifei Yeni bilgiler 6grenme - 1
O6grenme
Basar1 i¢in .
firsatlar Yapilan hatalarla basariy1 yonelme 1
Glven
Kisisel Bireysel sorumluluk alarak problemin
oo o 1 -
sorumluluk ¢O6zlimiine katki saglama
Basar1 duygusu hissetmek - 1
Dogal
Doyum sonuglar .
Ilgi alan1 dogrultusunda gorev almak 4 1

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin liglincii basamagi olan

projeyi uygulama asamasinda katilimcilarin motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorleri

belirlemeye iliskin katilimc1 goriislerinden elde edilen dikkat temasi altinda algisal uyarilma
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(n=1) ve arastirmaya yonelik uyarilma (n=3) kategorilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Dikkat
temasi altinda yer alan algisal uyarilma kategorisine iliskin katilimci goriisleri incelendiginde;
katilimcilarin merak duyduklar1 ve ilgilendikleri yazilim gelistirme siirecglerinin ve robotik
sistemlerin dikkatlerini cektigi goriilmustiir. Katilimcilarin konuya iliskin 6rnek ifadeleri su

sekildedir:

“Bu projede yaptigimiz is [robotik c¢éziimler] ve kullandigimiz programlar[yazilim]
dikkatimi gekti. Ciinkii merak ettigim noktalardi. Ayni zamanda ilgi alanlarimdan da oldugu

icin dikkatimi cekti.” (Gortisme: G1_K2)

Dikkat temasi altinda yer alan arastirmaya yonelik uyarilma kategorisine iliskin katilimci
gorusleri incelendiginde katilimcilarin arastirma ile edindikleri yeni bilgilerin dikkatlerini ¢cektigi
yoniinde gorisler belirttikleri goriilmiistiir. Katilmcilarin konuya iliskin 6rnek ifadeleri su

sekildedir:

“Kullandigimiz sensorlerin ¢calisma yapisi dikkatimi ¢ekti. Ctlinkii giinliik hayatta suyla temas
edip su seviyesini ya da suyu algilayan sensérlerin oldugunu biliyordum ama bunlarin
dezavantajlarinin oldugunu da biliyorum. Bundan dolayr yaptigimiz arastirmalar bizi
temassiz su sensérlerine ulastirdi Aragstirinca ¢alisma yapisi cok dikkatimi cekti” (Gériisme:

G1_K4)

...... Bazi kodlama kisimlarinda hata veya eksik bir sey biraktigimi fark ettim. Bunu hem
kendim arastirarak hem de proje 6gretmenimiz sayesinde diizelttim ve dogrusunun nasil

olacagini 6grendim.” (Gériisme: G2_K5)

Iliski temas altinda giidii uygunlugu (n=8) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir. Giidii
uygunlugu kategorisine iliskin katilimc1 goriisleri incelendiginde katilimcilarin yasadiklar
bolgedeki var olan sorunlara ilgi duydugu alanlarda gorev alarak ¢ozlim tiretebilecek olmalarinin

ilgilerini cektigini belirtmislerdir. Katilimcilara ait bazi ifadeler su sekildedir:

“Projenin robotik kisminda gérev almis olmak ilgimi ¢ekti....... Ctinkii robotikle ugrasmayi
seviyorum ve bu alanda ugrasmak eglenceli. Sevdigim ve ilgilendigim islerle insanlara

faydali olabilecek olmak da mutluluk verici” (Gériisme: G1_K3)

“..Ayni zamanda bu kodlamayla [kod yazarak] gercek hayatta belirli bir soruna fayda
saglamamiz da [¢éziim tiretebilmemiz de] benim ilgimi ¢eken ayri bir konuydu...” (Gériisme:

G2_K5)

Iliski temasi altinda yer alan giidii uygunlugu kategorisine iliskin bir grup katihmcinin ise;

etkinlik siirecinde gerceklestirilen gorev dagilimlarinin bireysel yetenek alanlarina gore
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yapilmasinin ve sevdikleri alanlarda gorev almalarinin ilgilerini c¢ektigini belirtmislerdir.

Katilimcilardan biri konuya iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yetenekli oldugumu diistindiigiim bir alanda projeye katki saglamis olmak ilgi ¢ekiciydi.
Kendimi ézel hissettim. Arkadaglarim daha énce yaptigimiz calismalarda beni iyi tanimis.

Bu agidan alinan karar benim ilgimi ¢ekti” (Gortisme: G1_K4)

“Tasarim gérevinin bende olmasi, bu konuda iyi oldugumu diistindiigiim icin ilgimi ¢ekti.”

(Gériisme: G2_K6)

Olumlu durumlar temasi altinda bélgesel problemler (n=2), grup calismalar1 (n=8) ve
kesifci 6grenme (n=2) kategorileri yer aldig1 goriilmektedir. Bolgesel problemler kategorisine
iliskin katilmcilarin gelistirdikleri triiniin yakin ¢evrede kullanilabilecek durumda olmasinin
kendileri agisindan olumlu oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimcilardan

biri konuya iliskin gortslerini su sekilde ifade etmistir:

“..yaptigimiz projenin yasadigimiz sehirde kullanilabilecek olmasi olumluydu (Gériisme:

G1_K3)

Olumlu durumlar temasi, bolgesel problemler kategorisi altinda yer alan iiriiniin yakin
cevrede kullanilabilecek olmasi koduna iliskin katilimei gortisiinii destekleyen saha notlarinda

yer alan alint1 su sekildedir:

“Projemizin artik yasadigimiz sehirde kullanilabilecek durumda oldugunu séyleyebiliriz.”

(Giinliik notu: G1_K2)

Olumlu durumlar temasi altinda yer alan grup calismasi kategorisine iliskin katilimci
gorisleri incelendiginde katilimcilarin grup c¢alismalarinda ilgi alanlar1 dogrultusunda goérev
almalari ve ger¢ek anlamda ve sorunsuz bir sekilde is birligi yapabilmelerinin kendileri agisinda

olumlu oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilara ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Devre tasarimi ve kodlama yaptik. Arduino zevkli ve tam olarak benim ilgi alanimdi. Bu iste
gérev dagimi ilgi alanlarina gére yapilmisty. Iste bu benim icin olumluydu.” (Gériisme:

G1_K2)
“Yapmay1 sevdigim bir alanda gérev almak, ...” (Gériisme: G2_K6)

”

“Grup arkadaslarimla takim ruhunu hissettim bu benim ag¢imdan en olumlusuydu

(Gériisme: G1_K4)

“Bir proje igerisinde proje arkadasimla beraber is birligi yaparak herhangi bir sikinti

yasamadan projemizi devam ettirmemiz.” (Goriisme: G2_K5)
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Olumlu durumlar temasi altinda yer alan kesifci 6grenme kategorisine iliskin katilimci
gorisleri incelendiginde katilimcilarin gerceklestirilen etkinliklerde edindikleri yeni bilgi ve
deneyimlerin kendileri acisindan olumlu oldugunu belirtmislerdir. Katihmcilardan biri konuya

iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Benim acimdan en olumlu olan sey bu proje kapsaminda yaptigim kodlamalarda yeni seyler
égrendim [6grenmemdi]. Farkli uygulamalarda kendimi gelistirdim. Ne kadar benim ilgi
alanim kodlama tarafinda olsa da proje arkadasima yardim ederken de tasarim tarafinda

yeni seyler 6grendim.” (Gortisme: GZ_K5)

Katilmcr gortslerini destekleyen saha notlarinda yer alan katilimciya ait alinti su

sekildedir:

”

“Bu kodlar1 bu sekilde kullanabilecegimi hi¢ diisiinmemistim. Bunu égrendigim iyi oldu.

(Giinliik notu: G2_K5)

“Tinkercad programinda basit ¢izimler yapildigini biliyordum. 3D tasarimda 6gretmenimiz
bu programi égretmisti. Programin farkli ézelliklerini 6grenerek bu maketi yapabilecegimi

gordiim.” (Giinliik notu: G2_K5)

Gliven temasi altinda basar1 igin firsatlar (n=1) ve Kkisisel sorumluluk (n=1)
kategorilerinin yer aldigi gorilmektedir. Katilimcinin basari icin firsatlar kategorisine iliskin
gorusleri incelendiginde projenin uygulama siirecinde gerceklestirdikleri etkinliklerde bazi
hatalar yaptiklarim1 ancak yaptig1 yanlislarin onu dogruya gotiirdiigiine iliskin goriis belirttigi

gorulmistiir. Katilmcinin konuya iliskin ifadesi su sekildedir:

“.. kodlamami yaparken bazi hatalarim oldu yanlis yapmam benim i¢cin olumsuz bir
durumdu fakat bu yanlislarimdan kaynakli da dogru yola ulastim. Bazi kodlama
kistmlarinda hata veya eksik bir sey biraktigimi fark ettim. Bunu hem kendim aragtirarak

hem de proje 6gretmenimiz sayesinde diizelttim ve dogrusunun nasil olacagini 6grendim.”

(Gériisme: G2_K5)

Giiven temasi, bagari igin firsatlar kategorisi altinda yer alan yapilan hatalarla basariyi elde
etme koduna iliskin katilimcinin ifadesini destekleyen saha notlarinda yer alan alinti ve arastirmaci

anekdotu su sekildedir:

“Cok fazla hata yaptik, cok denedik ama sonunda basarili bir sistem gelistirdik” (Giinliik
notu: G2_K6)
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“Uygulama asamasinda G&grencilerin ¢alistiklart alanda bazi zorluklar yagsadiklari,
zorluklarin listesinden gelebilmek icin de farkli yontemler denedikleri ve siirecte

yilmadiklari gériildii” (Giinliik notu: Arastirmaci anekdotu)

Giiven temasi altinda yer alan kisisel sorumluluk kategorisine iliskin yalnizca bir
katilimcinin projenin uygulama siirecinde grup iiyelerinin kendilerine giivendikleri alanlarda
bireysel sorumluluk alarak problemin ¢6ziimiine katki sagladiklar1 yoniinde goriis belirttigi

gorilmiistiir. Katilimecinin konuya iliskin ifadesi su sekildedir:

“Herkesin aldig1 gérevi basariyla tamamlamis olmasi dikkatimi cekti. Genelde projelerde
birkag arkadas disinda kimse ¢alismaz bu nedenle de projeler hep yarim kalirdi. Bu projede
herkes kendisine giivendigi alanda gorev aldi bu da bizi basariya gétiirdii.” (Gériisme:

G1.K1)

Doyum temasi altinda dogal sonuclar (n=6) kategorilerinin yer aldig1 goriilmektedir.
Dogal sonuglar kategorisine iliskin katilimec1 gorisii incelendiginde katilimcilarin ilgi alanlar
dogrultusunda gorevler almak ve basarili is boliimii yapabilmekten keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Dogal sonuglar kategorisine iliskin katilimci 6rnek ifadeler su sekildedir:

“En ¢cok keyif aldigim etkinlik yazdigimiz kodlar ve tasarladiklarimiz sonucunda ufak da olsa
bir makine ortaya c¢ikarabiliyoruz ve bunun tam olarak uygulama asamasi beni
keyiflendiriyor yani mesela proje icindeki her seyin baglantisini kurduktan sonra onu
calistirmak hatamiz varsa onu bir yerinden tutup diizeltmek bile benim keyif aldigim bir sey.
Bu etkinlikten keyif almamin sebebi bilgisayar tizerinde ¢ogu seyi (kodlama, tasarim vb)
yapabiliyoruz. Fakat bunu bir alete komut vererek bir seyler yapmasini istedigimizde ve
bunu basardigimizda ufak bir sey olsa bile basari duygusu insana keyif verebiliyor.”

(Gériisme: G2_K5)

Doyum temasi altinda yer alan grup calismalari kategorisine iliskin katilimcilarin
gorisleri incelendiginde katilimcilar stirecte ilgi alani dogrultusunda gérev almaktan keyif

aldiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin konuya iliskin 6rnek ifadeleri su sekilde ifade etmistir:

“Koprti maketi hazirlama keyifliydi. Aragstirip érnek bir maket tasarimi bulduk bu tasarim
biraz zordu. Zor olmasina ve vakit almasina ragmen sevdigim ve yetenekli oldugum alanda

ugrasmak keyif verici. Stkilmiyorum saatlerce ugrasabilirim.” (Gériisme: G1_K1)

“Robotik ile ilgili gérev almak keyifliydi. Bu benim ilgi alanim, ugragsirken sikilmiyorum. Bu
alani sevdigim icin bu alana vakit ayirtyorum. Bazen bu ilgim sayesinde karmasik islerin bile

listesinden gelebiliyorum.” (Gériisme: G1_K3)
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“Tabii ki tasarim stireci ve uygulama asamasi keyifliydi. Tasarim yapmayi seviyorum”

(Gériisme: G2_K6)

4.1.4. Sununun Planlanmasi1 ve Gerc¢eklestirilmesi Siirecinde Katilimcilarin

Motivasyonlarini iliskilendirdikleri Faktorler

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin dérdiincii basamagi olan
sununun planlanmasi ve gerceklestirilmesi asamasinda 6 katilimcinin motivasyonlarini
iliskilendirdikleri faktorleri belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis; toplanan veriler “Dikkat”,
“Olumlu Durumlar” ve “Doyum” temalar1 altinda yer alan kategorilere iliskin kodlar ve frekanslar
Tablo 9."da sunulmustur.

Tablo 9.

Sununun Planlanmasi ve Gergeklestirilmesi Stlirecinde Motivasyona Yonelik Temalar ve
Frekanslar

Grupl Grup 2

Tema Kategori Kod Frekans Frekans
(n=4) (n=2)
Dikkat Algisal Amaca yonelik kullanilan farkh ve etkili 3 1
uyarilma programlar
Basarili is boliimii yapabilme 3 1
Olumlu Grup
Durumlar calismalar Grup arkadaslarina yardimda bulunma 1 1
Doyum Dogal Ilgi alam1 dogrultusunda gorev almak 4 1
sonuglar

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin liglincii basamagi olan
projeyi uygulama asamasinda katilimcilarin motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorleri
belirlemeye iliskin goriislerinden elde edilen Dikkat temasi altinda algisal uyarilma (n=2)
kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir. Dikkat temasi altinda yer alan algisal uyarilma
kategorisine iliskin katiimc gorisleri incelendiginde katilimcilarin uzaktan egitim siireci ile
birlikte olusan yeni durumla birlikte siire¢ icerisinde amaca yonelik farkl ve etkili programlar
kullanabilmelerinin dikkatlerini cektigini belirttikleri gériilmiistiir. Katilimcilarin konuya iliskin

ornek ifadeleri su sekildedir:
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“Bu dénemki sunumumuzda hi¢ bilmedigim bir programla sunum yapmak ilgimi cekti.
Ctinkii daha énce bu programi kullanmamistim bu nedenle heyecanlandim.” (Gériisme:

G1.K1)

“En ¢ok ilgimi geken sey sunuyu hazirlama siirecinde sunu i¢in sectigimiz programdi. (iinkii
sectigimiz program bircok 6zelligi bizlere sunuyordu. Bircok degisik 6zelligi

kullanabiliyoruz.” (Gériisme: G1_K2)

“Grup arkadasimin sunu tasarimi asamasinda kullandigi program dikkatimi ¢ekti. Sunu
deyince aklima PowerPoint geliyor. Bu programda da PowerPoint bilgilerinizi
kullaniyorsunuz fakat daha ¢abuk slayt hazirlamaniza imkdn veriyor bu nedenle program

dikkatimi cekti.” (Gortisme: G1_K3)

“Stirecte farkli bir program kullanmis olmam ilgi cekiciydi. Her zaman Microsoft Office
kullaniyorduk bu sefer daha kolay ilgi ¢ekici yeni bir program bulduk. Bu program internet
lizerinden calisiyor ve sunumlari hesabimiza kaydediyordu. Bu sebeple ilgimi cekti.”

(Gériisme: G2_K6)

Dikkat temasi altinda yer alan algisal uyarilma kategorisine iliskin katihimci goriislerini

destekleyen saha notlarinda yer alan arastirmacinin konuya iliskin tuttugu anekdot su sekildedir:

“Ogrenciler sunum asamasinda powerpoint programini artik kullanmak istemediklerine
iliskin kendi aralarinda konusmalar yapiyorlardi. Stirecte amaca yénelik istedikleri sekilde
sunum yapabilecekleri belirtildiginde gruplarin daha kullanish oldugunu diistindiigii
alternatif program kullanmaya ydneldigi ve stirecte istekli olduklari gériildii.” (Giinliik notu:

Arastirmacit anekdotu)

Olumlu durumlar temasi altinda grup calismalar1 (n=6) kategorisinin yer aldigi
gorilmektedir. Grup c¢alismalar1 kategorisine iliskin katilimcilar siire¢ icerisinde basarili is
boliimi yapabilmelerinin ve grup arkadaslarina siirecte yardimda bulunabilmelerinin olumlu

oldugunu belirtmislerdir. Katiimcilarin konuya iliskin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

“Proje stiresince iyi bir sekilde yaptigimiz is boliimiinii sunu asamasinda da bagarili bir

sekilde gerceklestirmis olmak” (Gortisme: G1_K4)

“Gérev dagilimini dogru yapmamiz bizim igin olumluydu hem sunuda ikimizde gorev aldik

hem de ilgi alanlarimizla ilgili alanlarda ¢alistik.” (Goriisme: G2_K6)

Doyum temasi altinda dogal sonuclar(n=6) kategorisinin yer aldig1 gériilmektedir. Dogal
sonuclar kategorisine iliskin katilimci1 goriisleri incelendiginde katilimcilarin ilgi alam

dogrultusunda gorev almaktan, uyumlu ve etkili is birligi yapabilmekten keyif aldiklarina iligkin
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gorusler belirttikleri goriilmiistiir. Dogal sonuglar kategorisine iliskin katilimcilara ait 6rnek

ifadeler su sekildedir:

“Sunum hazirlarken ¢ok keyif aldim. Ciinkii hem ilgi alanima giriyor hem de béyle seyleri

yapmaktan keyif aliyorum.” (Gériisme: G1_K1)

“Sunu tasarim kisminin bende olmasi keyif vericiydi. Tasarim yapmayi seviyorum ilgi

alanima giriyor. Bu sebeple.” (Gériisme: G2_K6)

“Grup arkadaglarimla iyi gérev dagilimi yapmak ve sunumu hizli ve bagsarili bir sekilde
bitirmek keyifliydi. Bir isi yaparken calistiginiz kisilerle uyumlu ¢alisabilmek benim icin
o6nemli eger uyumlu olamayacaksak tek calismayi tercih ederim... Bunlar benim yapimda

var bu nedenle bunlari yapabildigim icin keyif aldim.” (Gériisme: G1_K3)

“Grup arkadaglarimla bu asamada da gergeklestirdigimiz bagsarili is béliimii dikkatimi cekti
diyebilirim. Genellikle Bilim ve Sanat merkezi disinda kendi okulumuzda yaptigimiz
projelerde is béliimii ya yapamazdik ya da bir kisinin tiim isi yapmasi ile sonuglanirdi.
Burada neredeyse her asamada is béliimiinii kendimizin yetenekleri ve ilgi alanlari

dogrultusunda yapmasi ve sonugta basarili olmamiz dikkatimi cekti” (Gériisme: G1_K4)

Doyum temasi, dogal sonuglar kategorisine iliskin katiimci ifadeleri destekleyen

arastirmaci anekdotlar1 ve alintilar su sekildedir:

“Is boliimii yaparken bazen kaygilaniyorum ciinkii gérev dagiliminda gérevlerini yerine

getirmeyenler yliziinde ¢ok fazla projemiz yarim kaldi” (Giinliik notu: G1_K1)

“Ogrencilerin sunu hazirlama siirecinde projenin uygulanma siirecinde gérev aldiklar
alanlarla alakali bilgiler topladiklart ve sununun hazirlanmasina katkir sagladiklari

goritilmiistiir.” (Giinliik notu: Arastirmaci anekdotu)

“Grup ¢alismasini etkili bir sekilde gerceklestiren dgrencilerin siirecten keyif aldiklari ve

sunumu hizl bir sekilde tamamladiklari goriilmiistiir.” (Giinliik notu: Arastirmaci anekdotu)
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4.1.5. Proje Degerlendirme Siirecinde Katihmcilarin Motivasyonlarim iliskilendirdikleri

Faktorler

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin besinci basamagi olan
sununun planlanmasi ve gerceklestirilmesi asamasinda 6 katilmcinin motivasyonlarim
iliskilendirdikleri faktorleri belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis; toplanan veriler “Dikkat”,
“Olumlu Durumlar”, “Olumsuz Durumlar”, “Giiven” ve “Doyum” temalar1 altinda yer alan
kategorilere iliskin kodlar ve frekanslar Tablo 10."de sunulmustur.

Tablo 10.
Proje Degerlendirme Siirecinde Motivasyona Yonelik Temalar ve Frekanslar

Grupl Grup 2

Tema Kategori Kod Frekans Frekans
(n=4)  (n=2)
Beklenmeyen eksikliklerin goriilmesi 2 -
Algisal
uyarilma
Dikkat Cevrimici degerlendirilme 1 1
Arastirmaya

.. Doénttlerle  projeyi  gelistirmeye i
yoncl@ yonelik zihinsel caba gosterme 1

uyarilma
Geri bildirim almak 1 2
Olumlu Uriin iekti 5 ' imka
D | degerlendirme Ol)Jektlf degerlendirme imkan 2 )
urumlar niteligi saglamasi
Kapsamli degerlendirilme 1 -
Olumsuz Teknik Uzaktan egitimde yasanan teknik 1 )
Durumlar aksaklik aksakliklar
Uzaktan egitimle dahi olsa projenin 1 1
Giiven Basar1 icin tamamlanmis olmasi
firsatlar Zorlukla  miicadele etmek ve 1 i
vazgecmemek
Kapsamli degerlendirilme 3 -
Doyum Esitlik
Objektif ve seffaf degerlendirilme 2 2

Otantik problem odakli Proje Tabanli 6grenme faaliyetlerinin liglincii basamagi olan
projeyi degerlendirme asamasinda katilimcilarin motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorleri
belirlemeye iliskin katilimc1 gorislerinden elde edilen Dikkat temasi altinda algisal uyarilma
(n=5) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir. Algisal uyarilma kategorisine iliskin katilimci

gorisleri incelendiginde katilimcilarin degerlendirme yonteminin ve bu degerlendirme yontemi
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ile objektif degerlendirme yapilabilmesinin, degerlendirme sonrasinda ortaya ¢ikan projedeki
beklenmeyen eksikliklerin, degerlendirme siirecine dahil olmalarinin ve ilk defa cevrimigi
degerlendirme deneyimi yasiyor olmalarinin dikkatlerini c¢ektigine yonelik goriisler
bildirmislerdir. Siirecte beklenmeyen eksikliklerle karsilasmalarina iliskin 6rnek ifadeler su

sekildedir:

“Proje degerlendirme siirecinde projenin eksik kisimlarini ya da yapamadiklarimizi gérmek
dikkat cekiciydi. Proje siirecinde dért kisi calistik farkli gérevler iistlendik fakat hepimiz
projede aktif gérev aldik. Siire¢ icerisinde tiim detaylari gézden gecirdigimizi

diistiniiyordum. Eksiklikler ¢cikinca bu beni sasirtt. Bu nedenle bu durum dikkatimi cekti.
(Gériisme: G1_K1)

Dikkat temasi, algisal uyarilma kategorisi altinda yer alan ¢evrimici degerlendirilme

koduna iliskin katilimcilarin érnek ifadeleri su sekildedir:

“..Ilk defa projemiz canl ders tizerinde degerlendirildi.. Bu nedenle ilgimi cekti” (Gériisme:

G1_K4)

“llgimi ceken sey bu degerlendirmeyi online bir sekilde yapmamizdy. Ciinkii daha énceki
projelerimizdeki dedgerlendirmeler varsa eger yiiz yiize konusarak eksikliklerimizi ve
hatalarimizi fark ediyorduk. Bu degerlendirme siireci benim i¢in ilk online degerlendirmeydi

online olmasi da benim ilgimi ¢ekti.” (Gortisme: GZ_K5)

Dikkat temasi altinda arastirmaya yonelik uyarilma (n=1) kategorisinin yer aldigi
gorilmektedir. Arastirmaya yoOnelik uyarilma kategorisine iliskin katiimcinin ifadesinden
degerlendirme sonrasinda ortaya c¢ikan eksikliklerin kendilerinde daha iyisini yapabilmeye
yonelik arastirma duygusu uyandirdig1 ve zihinsel ¢aba igerisine girmelerine yardimci oldugu

anlasilmaktadir. Katilmcinin konuya iligkin ifadesi su sekildedir;

“Degerlendirmede eksik olan yerleri gérmek ve bunun lizerinde diistinmek ilgi ¢ekiciydi.

Daha iyisini yapmaya ¢alismak arastirmak diistinmek ilgimi ¢ekiyor.” (Gériisme: G2_K6)

Olumlu durumlar temasi altinda iiriin degerlendirme niteligi (n=6) kategorisi yer aldig1
gorilmektedir. Katilimcilar iirtin degerlendirmesi sonrasinda aldiklar1 geri bildirimlerin,
degerlendirme aracinin objektif ve kapsamli degerlendirme imkani sunmasinin olumlu oldugunu

belirtmislerdir. Katilimcilarin konuya iliskin érnek ifadeleri su sekildedir:

“Degerlendirme kriterleri ile proje hakkinda déniitler almak [olumluydu]” (Goriisme:

G1.K1)
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“Projede bir¢ok seyi hazirlarken dogru hazirladigimizi gordiim bu olumlu bir tarafiydi
degerlendirme asamasinin. Fakat dogru seyler oldugu gibi yanlis veya eksik bilgiler de
barindirmisiz projede fakat bu eksikliklerimiz bize dogruyu ogrettigi icin bu da
degerlendirme asamasinin olumlu bir tarafi oluyor. Eksiklerimizi ve hatalarimiz fark edip
bundan sonra yapacagimiz projelerde bir daha ayni hatalart veya eksiklikleri
tekrarlamayacak olmamiz. Yani kisacasi degerlendirme asamasinda projedeki

eksikliklerimizi ve yanligslarimizi fark etmemiz.” (Gériisme: G2_K5)
“Degerlendirme cizelgesinin objektif olmasi.” (Gortisme: G1_K4)

“Proje degerlendirme siirecinde ¢ok detayli degerlendirme yapildl. Kendimi piyasaya liriin

satacak bir gelistirici gibi hissettim. Bu benim i¢in en olumlusuydu.” (Gériisme: G1_K3)

Olumsuz durumlar temasi altinda yer alan teknik aksakliklar kategorisine iliskin yalnizca
bir katilmc1 goriis bildirmistir. Katiimc1 uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen
degerlendirme asamasinda ses ve goruntii ile ilgili baz1 teknik aksakliklar yasadigini bu durumun

kendisi acisindan olumsuz oldugunu belirtmistir. Katilimciya ait ifade su sekildedir:

“Bazen online egitimlerde ses sikintilari gériintii sikintilari vb. oluyordu.” (Gériisme: G1_K2)

Giiven temasi altinda basar icin firsatlar (n=2) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir.
Basar icin firsatlar kategorisine iliskin katilimcilarin diinyay1r olumsuz etkileyen Covid-19
pandemisine ve wuzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklara ragmen projeyi
tamamlayabilmis olmalarinin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Gliven kategorisine iliskin

katilimcilara ait 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Bazen zorlaniyordum (teknik aksaklik) fakat bu zorlugun iistesinden gelebilecegimizi hep
biliyordum ve her zaman bu zorlugun Iiistesinden geliyorduk. Bu zorlugun listesinden
gelecegimizi anlamak, yilmamak, bu isten vazgegmeme fikrini gelistiriyor.” (Gériisme:

G1_K2)

“Proje degerlendirme siirecini pandemiye ragmen uzaktan egitim programlariyla

tamamlamis olmak mutluluk vericiydi...” (Gértisme: G1_K3)

“Pandemi stirecinde de olsak projemizi degerlendirme asamasina kadar getirebilmis olmak

benim igin en olumlusuydu.” (Gériisme: G2_K6)

Doyum temas: altinda esitlik (n=2) kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir. Katilimcilar
degerlendirme siirecinde objektif, seffaf ve kapsamh degerlendirme yapilmasindan keyif almislar

ve kendilerini profesyonel iiriin gelistirici gibi hissettiklerini belirtmislerdir. Doyum temasi,

74



esitlik kategorisi altinda yer alan objektif ve seffaf degerlendirme koduna iliskin katilimcilarin

ornek ifadeleri su sekildedir:

“Degerlendirme yapmak icin kullanilan [rubrik] maddeler ilgimi ¢ekti. Ciinkii yaptigimiz
projenin objektif bir sekilde degerlendirmesine yardimci oldu.” (Gértisme: G1_K1)

“Degerlendirme agsamasinda dJgretmenimiz projemizi dederlendirip sonuglari bize
soyleyecek sandim. Fakat proje canli derste zoom programi ile yaptigimiz toplantida
degerlendirildi. Bu ilgi ¢ekiciydi... dederlendirme asamasinda biz de vardik. Bu nedenle ilgimi

cekti.” (Gériisme: G1_K4)

“Degerlendirme asamasinda bizim de olmamiz dikkatimi cekti. Normalde okullarimizda biz
degerlendirme asamasini gormeyiz 6gretmenlerimiz degerlendirir ve sonuglarimizi agiklar.

Galiba alistigimizin disinda oldugu icin dikkatimi cekti” (Gortisme: GZ2_K6)

“Degerlendirme siirecini izlemek keyif vericiydi. Degerlendirme stirecinde 6gretmenimizin
nereden ve neden puan kirdigini aciklamasi aklimda soru isareti birakmadi. Bu nedenle keyif

vericiydi.” (Gériisme: G1_K4)

Dikkat temasi, algisal uyarilma kategorisi altinda yer alan degerlendirme kriterlerinin

detayli olmasi koduna iliskin katilimcilarin érnek ifadeleri su sekildedir:

“Hazirladigimiz tirtiniin detayl bir sekilde degerlendirilmesi keyif vericiydi. Ciinkii kendimi
profesyonel lirtin gelistirici gibi hissettim. Degerlendirme kriterleri béyle hissetmeme sebep

oldu. Bu nedenle ¢cok keyif aldim” (Gériisme: G1_K1)

“Degerlendirme kriterlerinin detayli bir gsekilde hazirlanmis olmasi ilgi cekiciydi.
Profesyonelce degerlendirilmek icin tasarlanmis gibiydi ¢ok detayliydi. Bu sebeple ilgimi
cekti” (Gériisme: G1_K3)

Doyum temasi esitlik kategorisi altinda yer alan objektif, seffaf ve kapsamli degerlendirme

kodlar1 altindaki katilimci ifadelerini destekleyen saha notlarinda yer alan anekdot su sekildedir:

“Ogrencilerin daha énceki degerlendirme deneyimlerinden farkl olarak degerlendirmeye
tabi olmalart onlart sasirtmistir. Degerlendirme siirecinde kullanilan élgme aracindaki

maddelerin kapsami ilgilerini cekmigtir.” (Giinliik notu: Arastirmaci anekdotu)
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, otantik problem odakli proje ¢alismalarinda iistlin yetenekli katilimcilarin
motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorleri belirlemeye iliskin elde edilen bulgular
dogrultusunda tartisma ve sonuglara yer verilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgularla

alanyazinda yer alan calismalar karsilastirilmis ve alt basliklar halinde sunulmustur.

5. 1. Proje tabanl 6grenme siireci basamaklarinda elde edilen bulgulara ait sonuglar

5. 1.1. ihtiyag belirlenmesi ve problem tespiti siirecinde katilimcilarin motivasyonlarini

iliskilendirdikleri faktorler ile ilgili sonuglar

On haftalik proje tabanli 6grenme siirecinin ilk iki haftasim kapsayan ihtiyaclarin
belirlenmesi ve problem tespiti asamasinda 6grenme ortamina otantik problem durumlari
getirilmistir. Ilgili problem durumlarimi konu alacak sekilde 7 ve 8. simf seviyesindeki
katilimcilardan proje konusu olarak bir otantik problemi belirlemeleri, arastirma sorularini
olusturmalari, kaynaklar1 arastirmalar1 ve proje gruplarimi olusturmalart beklenmistir.
Katilimcilarin kendilerine sunulan {i¢ otantik problem durumunu inceledikleri, grup icerisinde

tartistiklar1 ve arastirma yaparak proje konularini belirledikleri goriilmiistiir.

Arastirma sonugclari, proje calismalarinda katilimcilarin kendilerini dogrudan etkileyen
otantik problem durumlarina ilgi gosterdiklerini, bu tarz problem durumlarini tartismaya ve
arastirmaya yapmaya uygun gordiiklerini gostermektedir. Dolayisi ile proje konusunun
belirlenmesinde katilimcilarin hayatlarimi dogrudan etkileyen bolgesel nitelikteki otantik
problem durumlari sunulmasi Kkatilimcilarin motivasyonlar1 icin ilk sart olan dikkatin

saglanmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma sonucuna benzer bulgular Powers (2008) tarafindan iistiin yetenekli 7.sinif
ogrencileri ile gerceklestirdigi calismada elde edilmistir. Calismada sosyal bilgiler 6gretiminde
gercek yasamla bag kurulmasi yontemini de igeren ii¢ farklilastirma teknigi uygulanmistir.
Arastirma sonunda 6grencilerin gercek diinya islemlerini gerceklestirebilecegi gilincel bir proje
konusunu ele almalarinin ve proje konusuna kendilerinin karar vermelerinin 6grencilerin proje
calismalarinda motivasyonlarinin devam ettirilmesinde ¢ok 6nemli oldugu bulgulanmistir. Ayrica
katilimcilarin arastirmaya yo6nelik uyarilmalarinda yakin ¢evrelerinde kendilerini de dogrudan
etkileyen otantik baglamdan proje konusu se¢melerinin etkili oldugu goriilmektedir. Johnsen
(2008) proje konusu se¢iminde 6grencilerin ilgilerini ¢eken ve onlar1 harekete gecirecek proje
konularinin tercih edilmesinin 6grencilerin ¢alismalara aktif katilim géstermelerini sagladigy,

dolayisi ile bu durumun stiregte 6grenci motivasyonuna olumlu katki sagladigini bulgulamistir.
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Matyar (2008), proje konusunun oOgrenci tarafindan secilmesinin O0grencinin arastirma ve
inceleme becerilerinin gelismesine yardimci oldugu; Powers (2008) ise proje konusu se¢imin
ogrenciler tarafindan gergeklestirilmesinin 6grencilerin calismaya katiiminmi destekledigi ve
projeyi bitirmeye yonelik 6grenci motivasyonunu olumlu etkiledigini bulgulamistir. Bu baglamda
elde edilen sonuclarla alanyazinda yer alan ¢alisma sonuglarinin benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

ARCS motivasyon modeline gore 6grenme-6gretme siirecinde motivasyonu saglamanin
ilk adim1 dikkati olusturmak ve devam ettirmektir. Ogretilecek icerik 6grencinin iginde
bulundugu bir sorun veya durum ile iliskilendirilemezse, dikkat ile saglanan ilgi ve merak uzun
stirmeyecektir. ARCS motivasyon modeline gore dikkatin saglanmasinda sasirtici, siradisi ve
beklenmedik uyaricilar ise kogsulabilirken ayni zamanda gercek diinya 6rneklerinin de dikkatin
saglanmasinda kullanilabilecegi belirtilmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde ise
ogrencilerin otantik problemler arasinda kendi yasantilarini yakindan ilgilendiren problem
durumlarinin dikkatlerini ¢ektigi ve problemin yakin g¢evrelerinde sik¢a goriilmesi nedeniyle
sorunu igsellestirdikleri ve kendi yasamlar ile iliski kurduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda
motivasyonun icin ilk adim olan dikkatin g¢ekilmesi ve ilginin saglanmasinda iistiin yetenekli
ogrencilerin yasantilarini dogrudan ilgilendiren nitelikte otantik problem durumlari1 proje
konusu olarak secilebilir, tistiin yetenekli 6grencilerin proje calismalarinda motivasyonlarinin

saglanmasi ve devam ettirilmesinde etkili bir sekilde kullanilabilir.

Katilimcilarin kendilerini yakindan ilgilendiren 6zgiin nitelikteki yakin ¢evre problemine
basarili ¢6zlim iiretebileceklerine inandiklari ve yapacaklari basarili ¢oziimler i¢in bu projeyi bir
firsat olarak degerlendirdikleri dolayisi ile bu durumun kendilerinde 6zgiiven olusturdugu
gorilmektedir. Yasar (2008), 6grencilerin proje gelistirme calismalar1 sonunda ortaya ¢ikan
lirtiniin gercek hayatta kullanilabilecegini bilmelerinin 6grencilerin 6zgiivenlerini arttirdigini ve
siirecte motive olduklarim bulgulamistir. Ozarslan (2015), iistiin yetenekli 6grencilerle
gerceklestirdigi proje calismalarinda biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonun arttirilarak
stirdiiriilmesinde ele alinacak proje konusunun 6grencilerde; gercek yasamda kendisi ve toplum
icin Oonemi, faydasi, gercek yasama uygunlugu ve ise yaramasi bakimindan olumlu inang
olusturmasi gerektigi bu baglamda proje konusu se¢iminde 6grencilerin ilgi duydugu, heyecan
verici, seviyelerine uygun zorluklarda biyoloji konularina yer verilmesi gerektigini bulgulamistir.
Bu baglamda elde edilen sonuglarla alanyazinda yer alan ¢alisma sonuglarinin benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.

ARCS motivasyon modeline gore motivasyon i¢in ticiincii kosul giivenin saglanmasidir.
Giivenin saglanabilmesi icin 6grencilerin basariy1 elde edebileceklerine yonelik olumlu beklenti

kurmalarina yardimeci olunmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu baglamda gergeklestirilecek
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o6grenme deneyimlerinde 6grencilerin basar1 inanglarinin desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Elde edilen bulgular incelendiginde katilimcilarin kendilerini de dogru
etkileyen 0zgiin nitelikteki gercek yasam probleminin ¢6ziimiine yonelik inan¢ olusturduklari
gorilmistiir. Bu baglamda iistiin yetenekli 6grencilerin yasantilarini dogrudan ilgilendiren,
0zgiin nitelikte otantik problem durumlarinin proje konusu olarak belirlenmesinin {istiin
yetenekli o6grencilerde sorunun ¢oziimiine yonelik inan¢ olusturdugu dolayisi ile proje
calismalarinda motivasyonlarinin saglanmasi ve devam ettirilmesinde 6grencilerin seviyelerine
uygun zorlukta, kendilerini de dogrudan ilgilendiren otantik problem durumlar etkili bir sekilde

kullanilabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin bulgularindan bir digeri, katilimcilarin goérev dagilimi siirecinde
zorlanmamalar1 aksine bu siirecten oldukg¢a keyif almalaridir. Katilimcilarin gérev dagilimi
yaparken zorlanmamalarinin nedenleri arasinda katilimcilarin uzun siiredir Bilim ve Sanat
Merkezine birlikte devam etmeleri sonucunda birbirlerini iyi tanmimalarinin, yaslarinin
birbirlerine yakin olmasinin ve ilgi alanlar1 dogrultusunda gorevler iistlenmelerinin etkili oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte katilimcilarin yetenek ve ilgi alanlar1 dogrultusunda gérev dagilimi
yapmaktan memnun olduklar1 ve durumu olumlu olarak niteledikleri de goériilmektedir. Bu
durumun 6z yeterlilik ile dogrudan iliskili oldugu diistintilmektedir. Bandura (2001), 6z yeterlilik
kavramini kisinin becerilerini ve kapasitelerini bilmesi ve bunlar1 davranisa dékebilmesi olarak
tanimlamistir. Ayrica grup ¢alismalarinda tstiin yetenekli 6grencilerin ilgi alanlari, istekleri ve
tercihlerinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi de belirtilmektedir (Sak, 2012). Alanyazinda
basar1 odakli 6grencilerin homojen 6zelliklerde bireylerin oldugu siniflarda daha fazla motive
olduklarini gésteren ¢alisma bulgular1 da mevcuttur (Atkinson ve O’Connor, 1963). Bu baglamda
elde edilen bulgular ile alanyazinda yer alan ¢alisma sonuglarinin birbirini destekler nitelikte
oldugu dolayis1 ile dstiin yetenekli Ogrencilerle gerceklestirilecek proje c¢alismalarinda
birbirlerini yakindan taniyan ve tamamlayan 6grencilere grup calismasinda yer verilmesinin,
grup ici iletisimin saglanabilmesinin, 06grencilerin ilgi duyduklar1 alanlarda gorev ve
sorumluluklar almalarina imkan taninmasinin {stiin yetenekli 6grencilerin siirecteki

motivasyonlarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak bilginin yapilandirildigi, 6grencinin siirecte aktif rol aldig1 ve bilgiyi
anlamlandirdigi proje tabanli 6grenme faaliyetleri i¢in ilk basamak olan ihtiyaclarin belirlenmesi
ve problem tespiti basamaginda dikkatin ve ilginin saglanmasinda, iistiin yetenekli 6grencilere
basari inanci olusturmasinda, kendilerine olan giiven ve 6z yeterliligin ortaya cikartilmasinda
dolayisi ile motivasyonun saglanmasinda ele alinan otantik problem durumunun niteligi 6nemli
rol Ustlenmistir. Bu baglamda istiin yetenekli 6grencileri dogrudan ilgilendiren yerel veya

bolgesel nitelikteki problemlerin proje konusu olarak belirlenmesinin; projenin 6zgiinliigiine,
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konunun oOgrencilerde merak ve arastirma duygusu uyandirmasina, proje konusunu
icsellestirmesine, siirecte etkin gorevler almalarina dolayisi ile motivasyonlarina olumlu katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

5. 1.2. Proje planlarinin olusturulmasi siirecinde katilimcilarin motivasyonlarini

iliskilendirdikleri faktorler ile ilgili sonuglar

Proje tabanli 68renme siirecinin iiciincii haftasinda baslatilan ve bir hafta siiren proje
planlarinin olusturulmasi asamasinda 7 ve 8. sinif seviyesindeki katilimcilardan: grup tiyeleriyle
birlikte proje planlarini olusturmalari, hangi kaynaklardan ne 6greneceklerine karar vermeleri,
kendi aralarinda is bolimii yapmalari beklenmistir. Katilimcilarin proje planlari olusturma
asamasinda ilgi alanlarina uygun olarak gorev dagilimlarini gerceklestirdikleri, bu baglamda
arastirmalar yaparak 6grenecekleri seylere ve nerelerden, hangi kaynaklardan 6greneceklerine
karar verdikleri, kullanacaklar1 ara¢ gerecleri belirleme noktasinda profesyonel iiriinlerden

etkilendikleri goriilmustiir.

Proje calismasinin ikinci basamagi olan proje planlarinin olusturulmasi asamasinda
katilimcilarin planlamalarina dahil ettikleri ve daha o6nce deneyimlemedikleri profesyonel
trlnlerin [sensorlerin] ve bu iriinlerin kullaniminda kendilerine yardimci olacaklarini
diistindiikleri yakin ¢evrelerindeki uzman varliginin dikkatlerini ¢ektigi, arastirmalar sonucunda

bu tiriinlere ait edindikleri yeni bilgileri ilgi cekici bulduklari gériilmiistiir.

Bilisim Teknolojileri derslerinde proje tabanli 6grenme yonteminin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi icin malzeme acisindan donanimli bir atélyeye ihtiyac duyuldugu bilinmektedir
(Gomleksiz ve Fidan, 2013). Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda ihtiyaci karsilayacak malzeme
acisindan donanimh olan bir atélye tercih edilmistir. Malzeme agisindan donanimli bir atolye
tercih edilmesine ragmen ¢alisma gruplarinin proje gelistirme siirecinde alternatif malzemelere
yonelmis olmalar dikkat ¢ekicidir. Katilimcilarin proje konusu baglaminda iiretecekleri ¢oziimii
planlayabilmek adina arastirmalar yaptiklari, arastirmalar sonucunda da ellerinde olan
malzemelerin (donanimsal, yazilimsal, tasarimsal vb.) gercek bir problemin ¢6ziimiinde yetersiz
kalacagini diisiinerek proje planlarini olusturmaya yonelik arastirmalarim1 detaylandirdiklar
gorilmiistiir. Dolayisi ile var olan malzemelerden ziyade farkli malzeme arayisina girmisler ve
arastirmalari sonucunda daha dnce hi¢ karsilasmadiklari, profesyonel iirtinlerde kullanilan tiirde
malzemeleri planlamalarina dahil etmislerdir. Proje planlarinin olusturulmasi asamasinda
profesyonel malzemelerin (yazilimsal, donanimsal, tasarimsal vb.) tercih edilmesinin altinda
tiretilecek sistemin gergek hayatta kullanilmasina y6nelik bir motivasyonun varliginin neden
oldugu soylenebilir. Ustiin yetenekli ogrencilerin egitimlerinde ortaya cikan iiriinlerin

profesyonel iirtinler veya profesyonel {iriinlerin doniistimleri seklinde olabilecegi belirtilmis,
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olusturulacak {riinlerin gercek yasam problemlerini ¢dzmeye yonelik gelistirilmesinin
farklhilastirma stratejileri acisindan 6énemli oldugu vurgulanmistir (Sak, 2012). Bu bilgilerden
hareketle siirecte katilimcilarin kullanacagl malzemeyi ¢esitlendirerek profesyonel malzemelere
yonelmelerinde kendileri i¢cin anlami olan otantik problem durumunun ve bu problemi ¢oziime

kavusturma motivasyonunun etkili oldugu séylenebilir.

ARCS motivasyon modeline gore, 6grenme ortamlarinda motivasyonun saglanmasinda
dikkat ilk ve en énemli unsur olarak belirtmistir. Bu baglamda 6grenme ortamlarinda degisik,
belirsiz, ilgi ¢ekici, arastirma ve problem ¢ézebilmeye yonelik ortamlar olusturmasinin; stirecte
strpriz, yeni durumlarin ortaya ¢cikmasinin 6grencinin dikkatinin ¢ekilmesine yardimeci olacagi
vurgulanmistir (Keller, 2000). Proje planlarinin olusturulmasi asamasinda, otantik baglamda
sunulan problemlerin iistiin yetenekli katilimcilarda gercek yasam problemini ¢6zmeye yardimci
olacak gercek bir iiriin ortaya ¢cikartma motivasyonu olusturdugu dolayisi ile siirecte proje
planlamalarin1 bu perspektifle gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Katihmcilar sahip olduklari
motivasyon ile arastirmalarini derinlestirmis dolayisi ile kullanacaklari yeni materyaller ve bu
materyallerin kullanimlar1 hakkinda cesitli bilgilere ulasmislardir. Dolayisi ile arastirma
sonucunda ortaya c¢ikan durum, katilimcilarin kullanacaklari materyaller baglaminda yeni
durumlarin ortaya ¢ikmasina ve ilgi cekici ortamlarin olusmasina neden olmustur. Bu baglamda
proje planlariin olusturulmasi asamasinda iistiin yetenekli 68rencilere arastirma-sorgulama
yaparak proje planlar1 olusturacak firsatlar yaratmanin, bu firsatlar1 yaratacak ve ortamlari
saglayacak baglamda otantik proje konularinin belirlenmesinin iistlin yetenekli 6grencilerin

motivasyonlarinin saglanmasi ve siirdiiriilmesi noktasinda 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Projenin planlanmasi siirecinde katilimcilarin dikkatini ¢eken diger bir durum ise yakin
cevrelerinde teknik yardim alabilecekleri uzmanlarin varligi olmustur. Katilimcilardan yalnizca
biri bu konuda goriis beyan etmis olup, bu goriis saha notlarindan elde edilen bulgularla da
desteklenmistir. Konuya iliskin katilimcilarin uzman destegini farkli bir veri kaynagi olarak
gordiigli, slirecte yasadiklari problemlere ¢6ziim fliretebilmek amaciyla uzman goriisiinden
faydalanmak istedikleri ve bu dogrultuda planlama yaptiklar: gériilmektedir. Alanyazinda {istiin
yetenekli 6grencilerin proje faaliyetlerinin her asamasinda (konunun belirlenmesi, problem
tespiti, uygulama, sunum, degerlendirme gibi) calisacagi alanda uzman destegi almasinin fayda
saglayacag belirtilmektedir (Sak, 2012). Proje calismalarinda uzman bilgisine ihtiyac duyan
ogrenciler siire¢ icerisinde uzmanlarin karmasik otantik problemlere bakis acisini, ¢6zlime
yonelik yaklasimlarini dogrudan goézlemleyebilecek ve dolayisi ile siirecin dogrudan aktif
katilimcist olacaktir (Young, 1993). Siire¢ icerisinde saha uzmani veya akademisyen destegi
alinmasinin 6grencilerin proje gelistirme siireclerine aktif katihm godstermesine, basarisizlik

korkusunun azaltilmasina, silirecteki basari umutlarinin artmasina ve dolayisiyla
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motivasyonlarinin arttirllmasina yardimci olacagl da belirtilmektedir (Schunk, 2009). Bu
baglamda yakin ¢evreden saha uzmani veya akademisyen destegi almanin proje ¢calismalarinda
istiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarinin saglanmasinda énemli bir unsur olarak karsimiza

ciktig1 goriilmektedir

Katilimcilarin planlamalarina dahil ettikleri ve daha 6nce hi¢ deneyimlemedikleri
malzemeler, basta kendilerinde tedirginlik yaratmis olsa da siirecte malzemeler hakkinda
yaptiklar1 arastirmalar sonucunda edindikleri bilgiler ile tedirginliklerini giderdikleri
gorilmiistiir. Siirece iliskin katilimcilarin ilgi alanlarinda arastirmalar yaparak kullanacaklari
malzemelere iliskin cesitli kaynaklardan edindikleri yeni bilgileri ilgi cekici bulduklari ve tiim bu
siirecten keyif aldiklar1 ve siireci olumlu olarak niteledikleri goriilmiistiir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi konularda arastirma ve 6grenmeye istekli olduklari, ilgi
alanlar1 dogrultusunda edindikleri yeni bilgilerden memnuniyet duyduklar1 bilinmektedir
(Ataman, 2009; Stuart ve Beste, 2011). Bu baglamda projeye konu olan otantik problemlerin bu
amaca hizmet ettigi sdylenebilir. Clinkii otantik problemlerin dogasinda c¢esitli bilgi kaynaklarinin
kullanimi, uzun siireli arastirma ve iyi planlamalar yer almaktadir (Reeves, Herrington ve Oliver,
2002). Katilimcilarin arastirma siirecine ilgi duymalari ve stirecten keyif almalarinda etkili olan
diger bir unsur ise sevdikleri ve ilgi duyduklari alanlarda planlama gorevine dahil olmus
olmalarindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Ciinkii katilhmcilarin ilgi alanlarina uygun
gorevler alma tlizerinde siklikla durdugu bu durumu olumlu olarak niteledikleri goriilmektedir.
Ogrenme ortamina tasinan giinlik yasam problemlerinin ¢oziimiinde 6grenciler sosyal
ortamlarda is birligi icerisinde kendi teknik becerilerini ve arastirma becerilerini kullanacaklari

belirtilmektedir (Mims, 2003).

ARCS motivasyon modelinde dgrencilerin kendi yeteneklerine olan inang¢larini arttiracak
deneyimler yasamalar1 icin ortamlar hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenme
ortamlarinda hazirlanacak bu tiirde deneyimlerin 6grencilerin basariya olan inanclarim
arttiracagi dolayisi ile kendilerinde 6zgiiven olusturacagi belirtilmektedir (Keller, 2000). Otantik
problemler baglaminda ortaya c¢ikan yeni ve beklenmeyen durumlarin olusturdugu kaygi
gerceklestirilen ilgi alanlarina yonelik gorevler alma ve arastirmalar gerceklestirme aktiviteleri
ile azaltilmis ve katihmcilarin yapabileceklerine olan inang¢lar artmistir. Bu baglamda gercek
yasam problemini konu alan proje faaliyetlerinde iistiin yetenekli 6grencilerin ilgi alanlari
dogrultusunda goérevler almalarina ve arastirma yapmalarina imkan taninmasinin Ustiin

yetenekli 6grencilerin siirecteki motivasyonlarina olumlu katki saglayacagi soylenebilir.

Sonuc olarak proje calismalarina konu olan otantik problem durumlari ile kendi yasami
arasinda bag kuran ve durumu igsellestiren iistiin yetenekli 6grencilerin problem durumunu

¢6zlime kavusturma motivasyonu ile ilgi alanlarina uygun sorumluluklar alarak kapsamli
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arastirmalar yaptiklari ve proje planlarini detaylandirdiklari gériilmektedir. Bu dogrultuda iistiin
yetenekli 6grencilerin gercek hayatta kullanilacak bir iriin gelistirebilmek adina profesyonel
malzemelere ve bu malzemelerin kullanim sekillerine planlamalarinda yer verdikleri, uzmanlarin
gercek yasam problemlerine ve ¢oziimlerine bakis agilarini anlamak ve bilissel ¢irakligi yasamak
adina uzmanlar proje planlarina dahil ettikleri, etkili calisabilmek ve verimli planlamalar
yapabilmek icin ilgi alanlarinda gorev ve sorumluluklar alarak etkili isbirliklerine yoneldikleri
gorilmiistiir. Bu baglamda tstiin yetenekli 68rencileri dogrudan ilgilendiren yerel veya bolgesel
nitelikteki problemlerin proje konusu olarak belirlenmesinin proje planlarinin etkili bir sekilde
olusturulmasinda, iistiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarinin saglanmasinda etkili bir

sekilde kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

5. 1. 3. Projeyi uygulama siirecinde katilimcilarin motivasyonlarini iliskilendirdikleri

faktorler ile ilgili sonuclar

Proje tabanli 6grenme strecinin dordiincii haftasinda baslatilan ve dort hafta siiren
projeyi uygulama asamasinda 7 ve 8. sinif seviyesindeki katilimcilardan: grup tiyeleriyle birlikte
organize olmalari, sorular icin cevaplar arastirmalari, giinliik yasam probleminin ¢6ziimiine
yonelik iirtin gelistirmeleri, veri toplamalari, verileri ve bilgileri analiz etmeleri beklenmistir.
Katilimcilarin siiregte grup tiyeleri ile organize olduklary, ilgi alanlarina yonelik gorevler alarak
karsilastiklar1 yeni durumlar hakkinda arastirma yaptiklari, elde ettikleri bilgileri analiz ettikleri

ve kisisel sorumluluklar alarak problemin ¢6ziimiine yonelik katkilar sunduklar1 goériilmiistiir.

Katilimcilarin siirecte kullandiklar1 robotik malzemeler ve bu malzemelerin kullanimi
hakkinda yaptiklar1 arastirmalardan elde ettikleri bilgileri dikkat ¢ekici bulduklar1 goriilmiistiir.
Projeyi uygulama asamasinda elde edilen bu bulgunun projeyi planlama asamasinda da ortaya
ciktigt bilinmektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda katilimcilarin otantik problemin
¢oziimiinde kullanilabilecek bir sistem tasarlama motivasyonuna sahip olmalarinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Siirecte ortaya ¢ikan bu motivasyonun katilimcilarin projeyi planlama ve
uygulama asamalarinda bilgi ve becerilerini arttirmaya, potansiyel yeteneklerini kullanmalarina
yardimcit olmustur. Gentry ve Neu (1998) calismasinda, TUstiin yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde gercek yasam ile bagi olan ve siirecte merak uyandiran durumlara yer verilmesinin
ogrencilerin bilgi ve yeteneklerinin gelismesinde motivasyon arttirici bir etki gosterdigi
sonucuna ulasmistir. Bu baglamda arastirma sonucu ile literatiirde yer alan ¢alisma sonunun

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

ARCS motivasyon modeli, dikkat icin ilk adim atildiktan sonra 6grencilerde merak
uyandiracak, zihinsel ¢aba ve arastirma gerektiren durumlarin siirecte ortaya c¢ikmasinin

dikkatin 6grenme siirecinde devam ettirilmesine ve dolayisi ile motivasyona katki sagladigin
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belirtmektedir (Keller, 2000). Otantik problemlere ¢oziim lretme motivasyonu ile proje
planlama stirecinde profesyonel tiriinlere ilgi gésteren katilimcilarin ilgilerinin projeyi uygulama
asamasinda profesyonel tiriinlerin kullanimi ile ilgili yaptiklar1 arastirmalar ile devam ettirdikleri
gorilmektedir. Bu baglamda istiin yetenekli 6grencilerin ilgilerini ¢eken otantik problem
durumlarinin proje konusu olarak belirlenmesinin projeyi uygulama asamasinda iistiin yetenekli
ogrencilerde bilgi, becerilerini gelistirme ve potansiyel yeteneklerini kullanma yoniinde

strdiiriilebilir motivasyon olusturdugu goriilmiistiir.

Katilimcilarin yakin ¢evrelerinde kendilerini de ilgilendiren giinliik hayat problemlerinin
¢oziimiinde ilgi alanlar1 dogrultusunda gorevler alarak ¢oziim iiretebilecek olmalarini ilgi ¢ekici
bulmus ve bu durumu olumlu olarak nitelemislerdir. Otantik problemlerin, kisilerin problem
durumu ile duygusal ve i¢sel baghilik kurmalarina ve sorunun ¢6ziimiine yonelik istekli
olmalarina firsat verir tlirde olmasi gerektigi belirtilmektedir (Renzulli, 1997). Bu baglamda ele
alinan otantik problem durumu ile katilmcilarin igsel baghlik kurdugu, dolayisi ile ¢o6zlimiine
yonelik giidiilendikleri soylenebilir. Kisisel anlami olan yerel problemlerin ¢éziimlerine iliskin
tistlin yetenekli 6grencilerin yliksek diizeyde ilgi gosterdikleri de belirtilmektedir (Maker, 1982).
ARCS motivasyon modeline gore gergeklestirilecek faaliyetin 6grencilerin gilidiilerine uygun
olmasi gerektigi vurgulanmis bu baglamda motivasyonun saglanmasinda 6grencilerin bireysel
yeteneklerine uygun gorevler verilerek kisisel basari firsati yakalamalarina izin verilebilecegi
belirtilmistir (Keller, 2000). Bu bilgiler dogrultusunda iistiin yetenekli 6grencilerin proje
calismasinda ele alinacak problemlerin iistliin yetenekli 6grencilerin yakin ¢evrelerinden ve
kendileri icin anlami olan baglamlardan segilmesinin ve bu tiir problemlerin ¢6ziimiinde ilgi
alanlarina yonelik gorevler almalarinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda istiin
yetenekli 68rencileri ilgi alanlar1 dogrultusunda gérevler alarak ¢6ziim liretebilmelerine firsat
taniyan tiirde otantik problem durumlarinin ise kosulmasinin iistiin yetenekli 6grencilerin proje

gelistirme stireclerindeki motivasyonlarina olumlu katki sagladig diisiiniilmektedir.

Katilimcilarin bireysel sorumluluk alarak giinliik yasamlarinda kendilerini de dogrudan
ilgilendiren problemin ¢6zlimiinde basariya ulasmalar1 ve projeyi uygulama asamasinda
yasadiklar1 sorunlarla bas etme noktasinda cesitli denemeler yaparak basariy1 elde etmelerinin

kendilerinde giiven olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Powers (2008), yaptig1 calismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin proje ¢alismalarinda
zorlu durumlarla miicadele ettikleri ve potansiyellerini kullandiklarini bu durumun basariya
iliskin motivasyonlarini olumlu etkiledigini bulgulamistir. Bu baglamda elde edilen sonuglar ile

alan yazindaki sonuglarin benzerlik gosterdigi gériilmektedir.
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ARCS motivasyon modeline gore motivasyonun saglanmasinda tliglincii 6nemli kosul
glivenin olusturulmasidir. Modele gore giiven stratejisinin temel amaci 6grenme siirecinde
ogrencilerin kendilerinde basarili olacaklarina dair inan¢ olusturmaktir. Bu baglamda 6grencilere
O6grenme basarisini arttiracak tiirde zorlu deneyimler sunularak 6grencilerin yetkinliklerine olan
inanglarinin arttirilabilecegi ve miimkiin olugunca bireysel sorumluluklar alabilecekleri
etkinlikler yaptirillarak basar1 tutumlarinin pozitif yonde etkilenmesinin saglanabilecegi
belirtilmistir (Keller, 2000). Bu baglamda bilgi ve becerilerin kullanabilecegi uygun zorluk
seviyesindeki gorevlerin ve kisisel sorumluluklarin verilmesi ve siirecin basarili bir sekilde

sonug¢lanmasinin katilimcilarin motivasyonlarina katki saglayacagi diisiintilmektedir.

Katilimcilarin projeyi uygulama stirecinde yetenekleri dogrultusunda gérev almaktan ve
basarili sonuclar elde etmekten keyif aldiklar1 gérilmiistiir. Projeyi uygulama asamasinda
katilmcilarin sevdikleri ve kendilerini yetenekli gordikleri alanlarda gorev almaktan
sikilmadiklari, zor ve vakit alici islerle ugrasmalarina ragmen tstlendikleri gérevi severek
yaptiklari, siirecte elde ettikleri basarili sonuglardan keyif aldiklart gériilmiistiir. Katilimcilarin
ifadelerinden kendilerini motive eden durumlarin i¢sel odakl oldugu goriilmektedir. ARCS
motivasyon modeline gore elde edilen sonucun 6grencilerin beklentilerini karsilamasi gerektigi
bu anlamda 6grencilerde doyumu saglayabilmek i¢in i¢sel motivasyon unsurlarinin ise kosulmasi
gerektigi belirtilmistir (Keller, 2010). Bu baglamda katilimcilarin proje uygulama stirecinde igsel
motivasyonlarini saglamada siirecte basari elde edebilecekleri yetenek alanlarina uygun gérevler

verilmesinin siirecteki motivasyonlarinin saglanmasinda énemli oldugu gortlmiistir.

5.1.4. Sununun planlanmasi1 ve gerceklestirilmesi siirecinde katilimcilarin

motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorler ile ilgili sonuclar

Proje tabanli 6grenme siirecinin sekizinci haftasinda baslatilan ve iki hafta stiren sununun
planlanmasi ve gercgeklestirilmesi asamasinda 7 ve 8. sinif seviyesindeki katilimcilardan: grup
liyeleriyle birlikte sununun temel noktalarina karar vermeleri, yapilacak sunum seklini
kararlastirmalar1 ve sunu icin materyal hazirlamalar: beklenmistir. Katilimcilar siirecte Covid-19
pandemisi ve uzaktan egitim kosullarini da g6z 6niinde bulundurarak alternatif sunum hazirlama
araglarina yonelmis, sununun olusturulmasi noktasinda gorev dagilimi yapmis ve bu gorev

dagilimina bagh kalarak sunumlarini hazirlamislardir.

Sununun planlanmasi ve gerceklestirilmesi asamasinda siire¢te amaca yonelik kullanilan
farkll ve etkili sunum araclarinin katthmalarin dikkatlerini cektigi goriilmiistiir. Onceki
calismalarinda monotonlasan sunum hazirlama siirecinden farkli bir yéntem izlemek isteyen
katilimcilar, farkli sunum hazirlama araglar arasindan amaglarina en uygun olan dikkatlerini

ceken sunum hazirlama aracina yonelmislerdir. ARCS motivasyon modeline gore 6grenme
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ortamlarinda alisilagelmisin disinda durumlarin olusturulmasinin motivasyon icin ilk sart olan
dikkatin saglanmasinda 6nemli oldugu belirtilmektedir (Keller, 2000). Bu baglamda gerek
zorunlu egitime gecilmesi gerekse katilimcilarin alternatif sunum hazirlama araglar1 kullanma
istekleri, katihimcilarin dikkatlerinin ve ilgilerin bu noktada toplanmasina yardimci olmustur.
Gilintimiizde internet tabanli online ¢alisma imkani sunan ¢esitli sunum araglarinin var oldugu ve
kullanicilara cesitli olanaklar sagladigl da bilinmektedir (Herrington ve Herrington, 2005). Bu
dogrultuda katilimcilarin yasadiklari olagandisi durumu da géz 6niinde bulundurarak alternatif
cevrimici sunum hazirlama araclarina yoneldikleri goriilmiistiir. Siirecte tercih edilen sunum
hazirlama aracinin uzaktan ve ortaklasa ¢alismaya uygun olmasi, programin kullaniminda eski
bilgi ve tecriibelerin kullanilabilmesi, hazirlanan sunuma online erisim gibi imkanlar sunmasi
nedeniyle program katilimcilar tarafindan dikkat ve ilgi cekici bulunmustur. Proje Tabanl
Ogrenme siirecinde ortaya cikacak iiriiniin sunum bi¢iminin belirlenmesi ve siirecte sunus
cesitliliginin saglanmasinin 6nemli oldugu bilinmektedir (Johnsen ve Goree, 2009). Ayrica sunum
gelistirme seklinin tercihi ve uygulanmasinin kendilerine birakilmasinin {stiin yetenekli
ogrencilerin ilgi, istek ve motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegi de belirtilmektedir
(Ormrod, 2013). Bu baglamda elde edilen bulgularla alanyazindaki ¢alisma sonuglarinin
benzerlik gosterdigi dolayisi ile sunum hazirlama siirecinde monotonlasan, 6grencilerin
ezberledikleri sunum hazirlama uygulamalarindan ziyade onlarin dikkatlerini ve ilgilerine
cekecek, bilginin transferine imkan taniyan teknolojilerin kullanilmasina olanak taninmasinin ve
sunum hazirlama siirecinin bu baglamda g¢esitlendirilmesinin {stiin yetenekli 6grencilerin

motivasyonlarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Katilimcilardan yalnizca birinin grup olarak istekli ve ilgili olduklar1 alanda gérevler
alarak neticede grup calismasinda basarili sunumlar gercgeklestirmelerini olumlu olarak
niteledigi ve grup calismasi neticesinde basarili olmalarimi dikkat ¢ekici bulduklar1 goriilmistiir.
Katilimcilarin ifadeleri detayli incelendiginde grup proje calismalarina iliskin olumsuz
tecriibelere sahip olduklar1 ve benzer ifadeleri projeyi uygulama asamasinda beyan ettikleri
gorulmistiir. Dolayist ile katilimcilarin sahip olduklari bu olumsuz diisiincenin proje
calismalarinin farkli asamalarinda kendilerinde 6n yargilar olusturdugu sdéylenebilir.
Katilimcilarin grup proje ¢alismalarina iliskin 6n yargilarini sunuyu planlama ve hazirlama
stirecinde gerceklestirdikleri grup calismasinda ilgi alanlari dogrultusunda gorev alarak, uyumlu
ve etkili is birligi yaparak giderdikleri goriilmiistiir. Ayrica katilimcilar ilgi alanlar1 dogrultusunda
gorev almaktan, uyumlu ve etkili is birligi yapmaktan memnuniyet duyduklarini belirtmislerdir.
Ustiin yetenekli ogrencilerin proje faaliyetlerinde gerceklestirecekleri grup calismalarinin
onlarn ilgileri, istekleri, yetenekleri, meraklar1 géz 6niinde bulundurularak (Sak, 2012) ve akran

O0gretimini destekleyecek (Maker, 1982) sekilde planlanmas1 gerektigi belirtilmektedir.
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Alanyazinda dUstiin yetenekli Ogrencilerin grup proje calismalarinda gorev dagiliminin iyi
yapilmasinin ve yapilan gorev dagilimlarinin 6g8rencilerin beklentilerini karsilamasinin
motivasyonlarini arttiracag (Ozarslan, 2015); grup ¢alismalarinda olumlu etkilesimlerin ve is
birliklerinin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu katkilar saglayacagi (Saymn Yiicel, 2012)
yonelik arastirma sonuglar1 dikkati cekmektedir. Bu baglamda elde edilen bulgularin alanyazinda
yer alan ¢alisma sonuglari ile birbirlerini destekler nitelikte oldugu; dolayisi ile grup proje
calismalarinda tstiin yetenekli 6grencilerin basarili olacaklarina inandiklar1 ilgi alanlar
dogrultusunda gorevler almalarinin, uyumlu ve etkili is birligi yapabilmelerinin igsel
motivasyonlarina dolayisi ile proje gelistirme stlirecindeki motivasyonlarina olumlu katkilar

saglayacag diisiiniilmektedir.

5.1.5. Projeyi degerlendirme siirecinde katilimcilarin motivasyonlarini iliskilendirdikleri

faktorler ile ilgili sonuclar

Proje tabanli 6grenme stirecinin onuncu haftasinda gergeklestirilen ve bir hafta siiren
projeyi degerlendirme asamasinda 7 ve 8. sinif seviyesindeki katilimcilardan: grup tiyeleriyle
kendi aralarinda siireci ve sonucu degerlendirmeleri, proje ¢alismasinda nelerin iyi yapildigi-
nelerin daha iyi yapilabilecegini istisare etmeleri, projeyi gelistirip doniistlirebilmek amaciyla
projenin gii¢lii ve zayif yonlerini fark etmeleri beklenmistir. Calisma kapsaminda bigimlendirici
degerlendirme yontemi tercih edilmis dolayisi ile katilimcilar proje gelistirme siirecinin ilk
basamagindan son basamagina kadar degerlendirme kriterlerini bilerek projelerini
ylritmislerdir. Katilimcilar proje gelistirme siireci ve sonunda aldiklar1 doniitlerle projelerinin
glicli ve zayif yonlerini fark etmisler ve zayif yonlerini giderebilmek, projelerini gelistirebilmek

amaciyla zihinsel caba igerisine girmislerdir.

Degerlendirme stirecinde katiimcilarin projelerini gelistirmeye yonelik aldiklari
doniitleri dikkat c¢ekici bulduklari ve doniitler dogrultusunda projelerinin eksikliklerini
gidermeye yonelik zihinsel ¢aba igerisine girdikleri sonucuna ulasilmistir. Egitim faaliyetlerinde
ogretmenler tarafindan sunulan geri bildirimler bir pekistire¢ gérevi gormektedir. Sunulan bilgi
temelli geri bildirimler 68rencilerin kendilerini gelistirmelerine ve basarili olmalarina yardimci
olacak bu sayede Ogrencilerin performanslarinin ve motivasyonlarinin da artacagi
belirtilmektedir (Ormrod, 2013). Ayrica doniitlerin olumlu veya olumsuz olmasina bakilmaksizin
bireyin kendini gelistirmesine ve nasil basarili olacagina isaret eder nitelikte olmasinin
ogrencilerin i¢gsel motivasyonunu arttirdigi da bilinmektedir (Bruning vd. 2014). Siirecte
katilimcilara degerlendirme asamasinda sunulan geri bildirimlerin, katilimecilarin triinlerini

gelistirebilme noktasinda zihinsel ¢aba icerisine girmelerine yardimci oldugu goriilmektedir.
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Uzaktan egitim siirecinde projelerinin degerlendirme asamasini tamamlayan katilimcilar
ifadelerinde ilk defa ¢cevrim ici degerlendirmeyi deneyimlediklerini bu nedenle de siirecin ilgi
cekici oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen sonuglarin sunum planlama ve gergeklestirme
asamasinda da ortaya ciktig1 goriilmektedir. Calisma kapsaminda bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda
uzaktan egitime gecilmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgu her ne kadar
uzaktan egitim siirecine baglh olarak ¢ikmis olsa da dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda uzaktan egitim
yontemi kullanilarak otantik problemleri konu alan proje tabanl 6grenme ¢alismalari yapilabilir

ve elde edilen bulgular degerlendirilebilir.

Katilimcilardan biri uzaktan egitimle gerceklestirilen proje degerlendirme stirecinde ses
ve goriintii aktariminda yasanan teknik aksakliklar1 olumsuz durum olarak nitelemistir. Ancak
ilgili bulgular detayl incelendiginde ayn katilimci yasadiklari zorluklara ragmen bu zorluklarin
da iistesinden gelebilecegine inandigini ve cabalari sonucunda bu zorlugun tistesinden geldigini
belirtmistir. Ayrica iki katilimci da pandemi siirecinde verilen uzaktan egitim firsati ile projelerini

basarili bir sekilde tamamlamis olmalarindan mutlu olduklarini belirtmislerdir.

Alan yazinda ustln yetenekli 6grencilerin proje calismalarinda gesitli zorluklarla ve
olumsuzluklarla miicadele ettikleri, bu amacla potansiyel becerilerini kullandiklar: ve siirecte
basari elde etmeye motive olduklarini gésteren ¢alisma sonuglari da mevcuttur (Powers, 2008).
Bu baglamda elde edilen sonuglarla literatiirde yer alan ¢alisma sonuglarinin benzerlik gosterdigi

gorulmektedir.

ARCS motivasyon modeline gore ¢alisma kapsamindan ve hedeflerinden haberdar olan
ogrencilere basariy1 elde edeceklerine yonelik pozitif diistinceye sahip olacaklar1 firsatlarin
verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Basar1 icin firsat taninan 6grencilerin 6n yargilarini
sekillendirebilecegi dolayis1 ile bu durumun o6grencilerin siirecteki 6zgiivenlerine ve
motivasyonlarina olumlu katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Keller, 2000). Calisma kapsaminda
elde edilen bulgularda da katilimcilara karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelebilecekleri
firsatlarin tanindig1 ve katilimcilarin bu firsatlar1 degerlendirdikleri; dolayisi ile bu durumun
onlarin o6zgiivenlerine olumlu yansidig1 gorilmiistiir. Bu bilgilerden hareketle, Bilisim
Teknolojileri projelerinde istiin yetenekli 6grencilere karsilastiklari zorluklarin iistesinden
gelebilecekleri firsatlarin verilmesinin {istiin yetenekli 6grencilerin 6zgiivenlerine dolayisi ile de

stirece iliskin motivasyonlarina olumlu katki saglayacagi disiiniilmektedir.

Katilimcilarin degerlendirme stirecine dahil olmalarinin, siirecte objektif ve kapsamli bir
degerlendirmenin yapilmasinin dikkatlerini ve ilgilerini ¢ektigini, siirecten keyif aldiklar
gorilmiistiir. Otantik baglamda gerceklestirilen etkinliklerde ortaya c¢ikan performansin

degerlendirilmesinde standart degerlendirme yaklasimlarinin yetersiz kaldigi, bu nedenle
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sturekli devam eden, 6grenme siirecinin bir parcasi niteliginde olan, etkinlikleri ve irini
degerlendiren degerlendirme yontemleri tercih edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Scott, 2000).
Siirecin siiregen bir parcasi niteliginde olan degerlendirmenin 6grencilere ve 6gretmenlere
onemli doniitler verebilecegi sdylenebilir (Young, 1993). Saha notlarindan ve goriismelerden elde
edilen bulgular katilimcilarin 6rgiin egitim gordiikleri kurumlarda geleneksel degerlendirme
yontemlerine gore degerlendirildiklerini gostermektedir. Bu durumun aksine stirecte
katilimcilar1 aktif kilan; seffaf ve objektif degerlendirme imkadn1 saglayan ydntemlerin
secilmesinin katilimcilarin dikkatlerini ve ilgisini uyandirdigi séylenebilir. Ayrica Maker (1982),
tstiin  yetenekli Ogrencilerin  egitimleri sirasinda ortaya koyduklar1 iiriinlerin
degerlendirmesinde 0l¢iit olarak profesyonel iiriinlerde aranan niteliklerin olmasi gerektigi
lizerinde durmustur. Calisma bulgularinda yer alan “sanki patent basvurusu yapmis gibiydik”,
“kendimi profesyonel iiriin gelistirici gibi hissettim” ifadelerinin bu durumu destekler nitelikte

oldugu gorilmistiir.

ARCS motivasyon modeline goére 6grenme Ogretme siireci sonunda degerlendirici
tarafindan geri bildirimler verilmesi gerektigi belirtilmis, degerlendirme kriterlerinin objektif ve
belirli kriterler dogrultusunda gerceklestirilmesi gerektigi, 6lcme araglarinin biitiin 6grenciler
acisindan ayni olmasi gerektigi vurgulanmistir (Keller, 2010). Bu baglamda Bilisim Teknolojileri
dersi projeleri kapsaminda iiriin gelistirme siireclerinin degerlendirmedeki yerlerini gérmenin,
kapsamli, objektif ve bicimlendirici degerlendirme ydntemlerinin tercih edilmesinin istiin
yetenekli 68renciler icin ¢ok degerli oldugu ve motivasyonlarina olumlu katki saglayacagi

distiniilmektedir.
5.2. Oneriler

Arastirma sonuclarina bagli olarak uygulama siirecine ve ileride yapilacak olan

calismalara yonelik 6neriler bu baslik altinda verilmistir.
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Ustiin yetenekli 6grencilerin motivasyonlarimi arttirmak amaciyla proje konusu yakin
cevrelerinde kendilerini de dogrudan etkileyen o6zgiin nitelikteki gercek yasam

problemlerinden belirlenebilir.

e Ogrenme ortamina getirilecek gercek yasam problemleri yerel veya kiiresel sorunlardan
secilebilir. Ger¢cek yasam problemlerinin seciminde tv haberleri, reklam panolari,

duyurular, web sayfasi haberleri, ilanlar vb. kullanilabilir.

e Ogrenme ortamina getirilen gercek yasam problemlerinin secimi noktasinda égrenciler

soz sahibi olabilir.
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5.2.2.

Birbirlerini yakindan taniyan ve grup ici iletisim problemi olmayan istiin yetenekli

ogrencilerden gruplar olusturulabilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin ilgi duyduklar alanlarda gérev ve sorumluluklar almalarina

imkan taninabilir.

Ustiin yetenekli égrencilerle gerceklestirilecek proje calismalarinda 6grencilerin cesitli

bilgi kaynaklarindan yeni bilgiler edinmelerine firsat verecek gezi vb. diizenlenebilir.

Projeler calismalarina saha uzmanlari mentérliik edebilir. Ogrencilerin saha uzmanlari ile

projelerini yliriitmesi saglanabilir.

Proje gelistirme siirecine gercek alici kitle (belediyeler, sivil toplum kuruluslari,

tiniversiteler vb.) dahil edilebilir.

Monotonlasan, 6grencilerin ezberledikleri gorevler ve uygulamalardan ziyade stirecin
cesitlendirilmesine ve bilginin transferine imkan taniyan teknolojilerin kullanilmasina

olanak taninmalidir.

Bilisim Teknolojileri dersi projeleri kapsaminda {riin gelistirme silireglerinin
degerlendirmedeki yerlerini gormenin, kapsaml ve objektif degerlendirmelerin tercih

edilmelidir.

Proje siiresince 6grencilere projelerini gelistirmelerine yardimci olacak bilgi temelli

doniitler sunulmalhdir.
Projeye baslayacak 6grencilerin ilgileri ve meraklar:1 dikkate alinmalhdir.
Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Mevcut ¢alismada amacgh 6rneklem yontemi ile katilimcilar belirlenmis, uygulamanin
yapildigi merkezde belirlenen kriterlere uygun alti ortaokul dgrencisi ile g¢alisma
gerceklestirilebilmistir. Bundan sonraki c¢alismalar daha biiyiik 6rneklem grubu ile

gerceklestirilerek elde edilen sonuglar degerlendirilebilir.

Mevcut calisma Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Sonraki

calismalarda otantik problem durumlari farkli branslar icin de kullanilabilir.

Mevcut calismada katilimcilarin hepsi ortaokul 7 ve 8. Sinif seviyesindeki 6grencilerinden
olusmaktadir. Sonraki ¢alismalarda farkl sinif seviyesinde iistiin yetenekli 6grencilerle

calisma gerceklestirilebilir.
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Mevcut calismada otantik problem durumlari proje konusu olarak belirlenmistir. Sonraki
calismalarda farkl problem tiirleri proje konusu belirlenerek bu calismaya benzer bir

calisma gerceklestirilebilir.

Mevcut calismada otantik problem durumlarini konu alan proje tabanhi 6grenme
calismalar ylizylize planlanmis fakat son tl¢ haftast1 Covid-19 pandemisi nedeniyle
uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilmistir. Son li¢ haftalik siirecte toplanan veriler
arasinda ¢alisma grubunun uzaktan egitim siirecine ilgi gosterdigine yonelik bulgular
gorilmiistiir. Bu baglamda sonraki calismalar icin otantik problemleri konu alan proje
tabanli 6grenme siireci uzaktan egitim ile gerceklestirilebilir ve iistiin yetenekli

ogrencilerin siirecte motivasyonlarini iliskilendirdikleri faktorler incelenebilir.
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EKLER
EK 1-OTANTIiK PROBLEM DURUMU ORNEGi

BELEDIYE SU BASKININA COZUM ARIYOR

Tiirkiye'yi etkisi altina alan yagisl hava Mersin’in
Tarsus ilgesinde de etkili olmaya devam ediyor.
Diin gece baslayan ve bugiin giin boyu devam eden
saganak yagmur nedeniyle cadde ve sokaklar gole
dondii, araglar su icinde kaldi, bazi ev ve is
yerlerinin bodrum katlarini ve sehir merkezinde yer
alan kritik noktalardaki alt gegitler sular altinda
kaldi. Gole donen alt gegitten araciyla gegmeye
calisan siirliciiler ise alt gegitten c¢ikamadilar.
Semsettin Kili¢ (34) isimli siiriici ise yanindaki
yolcu ile birlikte yaklasik 30 dakika su i¢inde kalan
aracinda kurtarilmay1 bekledi. Bir siire sonra iki
gorevli gelerek aracin igerisinde mahsur kalan
sirlicii  ve yolcular1 kurtardi. Kurtulan Kilig,
aracinin bozuldugunu her yagmurda alt ge¢idin su

bastigin1 bu ¢agda bu goriintiilerin olmamasi gerektigini soyledi.
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SOKAK HAYVANLARI YARDIM BEKLiYOR

Son giinlerde Tiirkiye’de etkili olan soguk hava ve kar yagisi sehirde yasami olumsuz etkiliyor.
Hava sicakliklar1 4 ile eksi 8 derece arasinda degisiyor. Hayatin gittikce zorlastig1 bu giinlerde
olumsuz hava sartlarindan sokakta yasayan hayvanlarda etkileniyor. Sokakta yasayan kedi ve
kopekler soguktan hareket dahi edemiyor. Sokak hayvanlari yemek bulmakta zorlaniyor.
Kopekler, a¢ kaldigi icin kedilere saldiriyor. Yetkililer “kedi, kopek, kus ve yaban hayvanlari
soguklarin kendini iyice gosterdigi bu donemde zor kosullar altinda yasiyorlar. Yiyecek
bulamayan hayvanlar donma tehlikesi ile karsi karsiya kaliyor. Kedi ve kopekler 8 saatten fazla
susuz yasayamazlar. Hava ¢ok soguk sular donuyor. Birka¢ saatte bir hayvanlara su verilen
kaplara yeni su ilave edilmeli ve en az 2 6gilin yemek verilmeli” seklinde konustu."

- e Yl
onletiont 1§
o

Haluk
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KOYUMUZDEKI PROBLEMI COZEBILIR MIiSIN?

Dedeler Koyii sakinleri tarimla ugrasmaktadir. Son donemlerde topraklarinda verimsizlik, yer
alt1 ve icme sularinda kirlenme, kdy halkinda ¢esitli hastalik tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Koyt
ziyaret eden uzmanlar Dedeler Koyii’'nde yasanan sikintilara su sekilde aciklama
getirmiglerdir; “tarimsal alanlara ve bahgelere uygulanan tarimsal ilaglar havaya, suya ve
topraga, oradan da bu ortamlarda yasayan diger canlilara gegmekte ve doniigiime ugramaktadir.
Tarimsal ilaclarin ¢evredeki hareketlerini uygulama sekli etkilemektedir. Tarimsal ilaglar
puskiirtiilerek uygulanmasi sirasinda bir kismi dagilma nedeniyle kaybolurken, diger kismi
bitki iizerinde ve toprak ylizeyinde kalmaktadir. Bu yolla hedef olmayan diger organizma ve
bitkilere ulasan tarimsal ilaglar bu canlilarda olumsuzluklara neden olabilir. Toprak ve bitki
uygulamalarindan sonra toprak yilizeyinde kalan tarimsal ilaglar, yagmur sulari ile yiizey akisi
seklinde veya toprak icerisinde asagiya dogru yikanmak suretiyle taban suyu ve diger su
kaynaklarina ulasabilirler. Topraga gegen tarimsal ilaglar bitki, toprak mikroorganizmalar1 ve
diger organizmalarin etkisiyle biyolojik bozulmalara neden olmaktadir. Bu sebeple de tarimsal
ilag kullanimimin azaltilmasinin veya daha bilingli kullanilmasinin yararli olacagini
belirtmislerdir. *
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EK 2- Mersin Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Yazis1
T.C.
MERSIN VALILIGI
[ Milli Egitim Midirlaga

Say1 : 34776202-605.01-E. 19827884 14/10/2019
Konu : Mustafa Caglar YORULMAZ'n
Arastirma lzin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ligi : Mersin Universitesi Rektdrliigi'niin 07,10.2019 tarihli ve 1184913 sayih yazisi,

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim dah yilksek lisan 8grencisi Mustafa Caglar YORULMAZ in danismam
Prof. Dr. Serkan SENDAG ile birlikte yiiritti3i "Problem Odakli Proje Tabanli Ogrenmede
Ustitn  Yetenekli Ogrencilerin Motivasyonlan™ konulu arastrma izin talebi  ile ilgili
10.10.2019 tarthli komisyon goriisi ve ¢alisma programu ilisikte sunulmustur.

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim dali yiiksek lisan 6frencisi Mustafa Caglar YORULMAZ''n sdz konusu
saligmayr 2019-2020 egitim &gretim yilinda [limiz Tarsus llgesinde bulunan Hadiye Kuradac:
Bilim ve Sanat Merkezinde Gfrenim goren frencilere gondllilik esasina dayal olarak ve
egitim Ofretimi aksatmadan (imzali ve mihiirlii anket sorulart kullamilarak) uygulanmas,
calismaya konu kisilerden, aile diyelerindenad ve soyad. telefon, adres ile din, mezhep, etnik
gruba mensubiyvet gibi hassas bilgilerin istenmemes: ve uygulama sonucunda hazirlanacak
raporun basili ve dijital ortamda [1 Milli Egitim Muadirlagimiize vermek sarti ile uygun
giriilmektedir.

Makamlanmzca da uygun goriildagi takdirde olurlanmza arz ederim.

Serbilent SEVDI
I MillT Egitim Middr V.
Ek :
1- Dilekge ve Ekleri (10 Sayfa)
2- Komisyon G&riisi (2 Sayfa)

OLUR
14/10:2019
Siileyman DENIZ

Vali o
Vali Yardimcisi
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EK 3- Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Merhaba

Bu gorlismede ses kayd: almak durumundayim. Alinan ses kayitlan ve kimlik bilgileriniz kesinlikle gizli
tutulacak ve elde edilen verilen bilimsel aragtirmalarda kullanilacaktir. Gériismenin kayit altina
alinmasini onaylyor musun?

1) Kag yasgindasin?

2) Bu donem yaptigimiz etkinlikleri hatirliyorsun proje gelistirme faal iyetlerine katildin. Bu siire¢ boyunca
senin agindan olumlu ve olumsuz olan seyler nelerdi?

3) Bunlanin iginden en olumlu olan seyler nelerdi?

4) Proje gelistirme faaliyetleri siirecinde kargilagtigin sikinti ve zorluklar sana neler hissettirdi?
5) Bu siirecte senin ilgini ceken seyler nelerdi?

6) Bu siiregte en ok dikkatini ceken seyler nelerdi?

7) Bu siirecte en ok keyif aldigin etkinlikler nelerdi? Neden?

8) Benim sormak istediklerim bitti verdigin bilgiler icin cok tesekkiir ederim son olarak senin eklemek
istedigin bir ey var mi?
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EK 4- Saha Notlar

Arastirmaci: Mustafa Caglar Yorulmaz
Tarih: Saat:
Yer:

SAHA NOTLARI

Ogrenme Cevresi (ortam, lab, konu, vb.):

Etkinlikler]

Dikkat ¢ekenler:

Alintilar:
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EK 5- Demografik Bilgi Toplama Formu

DEMOGRAFIK OZELLIKLER FORMU

1. Yasuuz?

2.Cinsiyetiniz?

3.S1mufiniz nedir? Bilim ve Sanat Merkezinde hangi programda egitim aliyorsunuz

4. Onceden proje gelistirme faaliyetleri gergeklestirdiniz mi?(Evet)Hangi derslerde
gerceklestirdiniz?

5.Proje gelistirdiginiz dersler hangileri?
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