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ON SOZ
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OZET
ORTAOKUL OGRENCILERINDE EBEVEYN BASARI BASKISI
VE DESTEGININ OKUL MOTiVASYONUNA ETKIiSININ
INCELENMESI
IBRAHIM ULUDAG
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Orkun Osman BILGIVAR
Haziran, 2024 — 128 Sayfa

Arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinde ebeveyn akademik basari baskisi ve
desteginin okul motivasyonuna etkisini incelemektir. Degiskenler arasindaki iligki
nicel arastirma modeliyle iliskisel tarama yontemi kullanilarak incelenmistir.
Arastirma evrenini Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesindeki ortaokullarda egitim-
Ogretim goren 46.243 grenci olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan dlgekler uygun
orneklem yontemi ile 681 6grenciye uygulanmustir. Verilere Kisisel Bilgi Formu,
Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destegi Olcegi (EABBDO) ile Okul
Motivasyonu Olgegi (OMO) ile ulasilmistir. Verilerin analizinde parametrik testler
uygulanmis korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon analizleri yapilmistir. Toplanan
verilere gore; 6grencilerce algilanan basar1 baskis1 puani diistik, basar1 destegi puani
yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogrencilerce algilanan okul motivasyonu toplam puani
yuksek diizeyde, okul motivasyonu alt boyutlarinda “performans” ve “okula baglilik”
yiiksek diizeyde, “hedef” ¢ok yiiksek diizeyde bulunmustur. Anne-baba basari baskisi
ve destegi ile okul motivasyonu arasinda tiim alt boyutlarda korelasyon tespit
edilmistir. Ebeveyn akademik basar1 baskisi okul motivasyonu hedef, performans,
okula baglilik alt boyutlarmi ve toplam okul motivasyonunu diisiik diizeyde negatif;
ebeveyn akademik basari destegi ise okul motivasyonu hedef, performans, okula
baghlik alt boyutlari1 ve toplam okul motivasyonunu orta diizeyde pozitif
yordamaktadir. Arastirma sonunda ebeveyn akademik basar1 baskisi ve desteginin

okul motivasyonunu 6nemli derecede yordadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimler: Ebeveyn Basar1 Baskisi, Ebeveyn Basar1 Destegi, Okul

Motivasyonu, Egitim Y &netimi



ABSTRACT
ANALYZING THE EFFECTS OF PARENTAL ACHIEVEMENT
PRESSURE AND SUPPORT ON SCHOOL MOTIVATION IN
SECONDARY SCHOOL STUDENTS
ibrahim ULUDAG
Master’s Degree, Educational Administration
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Orkun Osman BILGIVAR
June, 2024 — 128 Pages

In this study, the effect of parental success pressure and support on the motivation of
secondary school students was examined. The relational screening method, among the
quantitative research models, was used in the study. The research population consists
of 46,243 students studying in secondary schools in Kucukcekmece, Istanbul. Scales
were applied to 681 students with the appropriate sampling method. To obtain the data,
the Personal Information Form developed by the researcher, the Parental Academic
Achievement Pressure and Support Scale, and the School Motivation Scale were used.
For analysis, parametric tests are used and correlation analysis, multiple regression
analysis were performed. According to the data obtained, the parental academic
success pressure perceived by the students was low, and the parental academic success
support score was found to be high. The total score of school motivation perceived by
the students was found to be high, ‘performance’ and ‘school commitment’ in the sub-
dimensions of school motivation were found to be high, and ‘goal” was found to be
very high. A correlation was found between parental academic success pressure and
support and school motivation in all sub-dimensions. Parental academic success
pressure negatively affects school motivation goal, performance, school engagement
sub-dimensions and total school motivation at low levels; Parental academic support
predicts school motivation goal, performance, school engagement sub-dimensions and
total school motivation positively at a moderate level. As a result of the research, it
was concluded that parental academic success pressure and support had a significant

predictive effect on school motivation.

Keywords: Parental Success Pressure, Parental Success Support, School Motivation,

Educational Management
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Okulun paydaslar arasinda ve yonetim yapisinda yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler
ve diger personellerin yaninda velilerde yer alir (Bursalioglu, 1982: 36). Etkili bir
okuldaki egitim-6gretim faaliyetleri okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, velilerin ve
diger paydaslarin is birligiyle gergeklesmektedir. Anne-baba katilimi okuldaki egitim-
Ogretim faaliyetleri destekleyen ve 6grencinin akademik olarak basarili olmasinda

onemli bir etkendir (Balci, 1988: 21-30).

Anne-babalar, ogrencilere Ogretmenleri tarafindan verilen gorevleri yerine
getirebilmeleri i¢in evde uygun kosullart (ortam, zaman, imkan) saglayarak, evde
derslerine yardim ederek, gorevlerini-O6devlerini yerine getirmeleri icin gerekli
kontrolii saglayarak ve diger ihtiyaglarimi karsilayarak destek verebilirler ayni
zamanda smif-okul etkinliklerine katilarak hem kendi ¢ocuklarinin hem diger
cocuklarin egitimine destek olabilirler (Cotton & Wikelund, 1989: 2). Ev ortamu,
evdeki olanaklar, ebeveynler ve okul arasindaki is birliginin yaninda ayrica
ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimi hakkinda sahip olduklari bilgi 6grenci basarisini
onemli derecede etkilemektedir (Kaya ve Bacanli, 2016: 410-423). Anne-babalar
okulla etkin bir iletisim kurarak, okulda yapilan etkinliklere katilim saglayarak
cocuklarinin okul motivasyonuna ve okul basarisina olumlu katki saglayabilirler
(Celenk, 2003: 28) Buna karsin ebeveynler ¢ocuklar1 kisitlayarak, ¢cocuklar tizerinde
psikolojik baski kurarak ve yeteneklerinin istiinde beklentiler icine girerek
motivasyon ve basarilarin1 olumsuz da etkileyebilirler (Kaynak, Kogak ve Kaynak,
2021: 1477-1479). Ebeveynlerin ¢ocuklarina ceza vermeleri, akranlariyla
karsilagtirmalar1 gibi tutum ve davramiglar1 da basar1 baskisi olusturmaktadir ve
¢ocuklarin okul basarisim1 olumsuz etkilemektedir (Ciciolla vd., 2017: 1057-1075;
Conner, Pope ve Galloway, 2010: 54-58).

Okulda ve okul disinda yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri esnasinda 6grencilerin

okul basarilarim1 desteklemek igin oncelikle &grenciler motive edilmelidir. Bu



dogrultuda 6grencilerin motivasyonlarinin devamliligin1 saglamak igin motivasyon
araglarmin kontrolii ve etkili kullanimi1 6nemli hale gelmektedir. Ciinkii motivasyon
O0grenme-ogretme siirecindeki en onemli etkenlerden biridir (Akbaba, 2006: 343).
Motivasyon hedefe yonelik davranisi baslatan ve devamini saglayan en Onemli
etkenlerden biridir. Motivasyon 0grenci basarisina olumlu katki saglamakla birlikte
disiplin sorunlarinin azalmasina da olumlu katki saglamaktadir. Motivasyon diizeyi
ayrica dgrencilerin okula yonelik duygularini (okulda sevme, okulda mutlu olma) da
etkilemektedir (Oncii, 2004: 169). Motivasyon ayrica devamsizlik, derslere kars
ilgisizlik ve diisiik basar1 gibi olumsuzluklarin ortaya ¢ikmasina da engel olmaktadir
(Aypay ve Eryilmaz, 2011: 26-44). Ancak belirlenen hedeflerin okulda ve evde
kazandirilmas1 siirecinde 6grencilerin motivasyon diizeyleri farklilik gostermektedir.
Baz1 6grenciler yeterli diizeyde motivasyona sahipken baz1 6grencilerin motivasyonu
diisiiktiir (Akbaba ve Aktas, 2005: 19-42; Akbaba, 2006: 343-361). Ogrencilerin
basarisin1 desteklemek iizere bu motivasyon araglarinin (i¢sel ve digsal) idareci,
Ogretmen ve ebeveynler tarafindan dogru ve etkili sekilde kullaniimalidir. Okul

disinda ise bu sorumluluk tamamen ebeveynlere kalmaktadir.

Anne-babalar da okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenciler gibi egitimin en dnemli
paydaslarindan biridir. Egitim sisteminin ve Ogrencilerin basarisi i¢in paydaslarin
birlikte calismas1 gerekir. Bu is birliginin tam anlamiyla gergeklesmesi icin
ebeveynlerin egitim siireclerine etkin katilimi saglanmahidir (Cuhadar, 2020: 374-
404).

1.1.Problem Durumu

Egitim, sadece okulda 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen bir siire¢ degildir. Okul
ve anne-babalarin, gocuklarin yetistirilmesiyle ilgili amaglar1 benzerdir ve bu amaglari
gerceklestirmek igin calisirlar. Ogrenciler birgok egitsel ve dgretimsel ¢alismay1 anne-
babasiin yaninda ve okul disindaki ¢evresinde tamamlamaktadir (Celep, 2008: 87-
105; Calik, 2007: 124-126). Ebeveynlerin egitim siirecine katilimi ve etkisi onemlidir.
Ebeveynler cocuklarini motive etmek ve basarisini artirmak icin destek olabilecekleri
gibi bask1 da yapabilirler. Ebeveyn basar1 baskisi, ¢ocuklarin daha basarili olmasi igin
ebeveynlerinin onlar1 zorlamasidir(Kaynak, Kogak ve Kaynak, 2021: 1478).

Ebeveynler tarafindan ¢ocuklar igin gercek¢i olmayan hedefler belirlenmesi,



gereginden fazla ¢alisip bu hedefleri gerceklestirmeleri i¢in zorlanmalari, kardesleri
ve arkadaslariyla kiyaslanmalarini gcocuklarin motivasyon ve basarilar1 diisiirmektedir.
Buna karsin c¢ocuklarin giivenmeleri, cocuklarini bagimsiz ve basarilarini
odiillendirmeleri, caligmalarina destek olmalar1 ve uygun ortam saglamalari ise basari
destegi saglamaktadirlar (Kapikiran, 2016: 64; Haspolat ve Yalgin, 2022: 3415-3417).
Satir (1996:83-84) yapilan calismada anne-babalari tarafindan desteklenen; ders
calisma ortamlar1 diizenlenen, basarilar1 Gviilen, basarisiz olduklarinda yeniden

calismaya motive edilen ¢ocuklarin okul basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin isteyerek okula devam etmesi ve basarilarinin arttirilmasinda en énemli
kavramlardan biri okul motivasyonudur. Okul motivasyonu, o&grencilerin okulu
sevmesine ve okula devamina katki saglayan, ayrica 6grenci olmaktan kaynaklanan
sorumluklarin yerine getirilerek akademik basarinin artirmasina katki saglayan giicii
ifade etmektedir (Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017: 298). Yapilan ¢alismalarda anne-
babalarin okulla is birligi yapmasinin 6grencinin motivasyonunu ve okul basarisini
pozitif etkiledigi sonucuna ortaya ulasiimistir (Celenk, 2003: 28). Wentzel ve Wigfield
(2009: 1-9) gore ebeveyn destegi 6grencilerin akranlartyla iyi iligskiler kurmasina katki
saglamakta ve motivasyonlarini artirmaktadir. Deci ve Ryan, (2000: 68-78) anne-baba
tarafindan verilen destegin, ¢ocuklarin akademik basarilarini ve sinif performanslarini
artirdigini ifade etmistir. Goriildiigii lizere ebeveynlerin baski ve desteginin egitim
stirecinde 0grenci motivasyonunun saglanmasinda etkisi énemlidir. Bu sebeple bu
calismada ebeveyn baskist ve desteginin ortaokul Ogrencilerinin motivasyonu
tizerindeki etkileri tespit edilmeye calisilmistir. Calismada elde edilecek bulgularin,
ogrencilerin okul motivasyonunu artirmak i¢in ebeveynlerin etkin destegini saglamak
acisindan fayda saglayacag diisiiniilmektedir. Ebeveyn basar1 baskis1 ve desteginin
etkilerini bilmek genel anlamda egitimin ve egitim yonetiminin en Onemli
paydaslarindan olan anne-babalarin egitime olumlu yonde katkilarimi artirmak i¢in
yapilacak ¢aligmalarda da yol gosterici olacaktir. Bu ¢aligmanin problemi “Ortaokul
ogrencilerinde ebeveyn basart baskist ve desteginin okul motivasyonuna etkisi var

midir?” seklindedir.



1.2.Amac¢

Bu calismayla o6grenci goriislerine gore; ortaokul ogrencilerinde ebeveyn basari
baskis1 ve desteginin okul motivasyonu tizerindeki yordama diizeyini incelemek

amagclanmustir.
Bu dogrultuda asagidaki sorulara (alt amaglar) cevap aranmaistir.

1. Ogrencilerce algilanan ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin okul motivasyonu ne diizeydedir?

3. Ogrencilerin ebeveyn basari baskisi ve destegi ile okul motivasyonu diizeyleri;
cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, 6grencinin okudugu sinif diizeyi ve okula
gore anlamli derecede farklilagmakta midir?

4. Ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi ile 6grencilerin okul motivasyonu arasinda
anlamh iligki var midir?

5. Ebeveyn basar1 baskist ve destegi dgrencilerin okul motivasyonunu anlamli

olarak yordamakta midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ogrencilere yardim ederek onlarn hem kisisel amaglarma ulasmalarini hem
yasadiklar1 toplum i¢in yararli insanlar olmalarin1 saglamak egitimin esas amacidir.
Egitim ve ¢ocuklarinin hedeflerine ulasabilmesinde ¢cocuklarin bireysel 6zelliklerinin
yaninda anne-babalar en 6nemli etkenlerdendir (Sahan, 2021: 369). Ebeveynlerin
egitime katilimi, 6grenciyi desteklemesi Ogrencinin biitiin yonleriyle gelismesini;
0grencinin motivasyonunun, performansinin ve akademik basarisinin artmasini saglar
(Argon ve Kiyicl, 2012: 85-95). Anne-babalar okulda verilen egitimi desteklemezse
okulda verilen egitimin basarili olmast zordur. Anne-babalarin ¢ocuklarin basarili
olmasi i¢in onlara destek olmasi ve okulla is birligi yapmasi gerekmektedir (Simsek
ve Tanaydin, 2002: 12). Ebeveyn destegi olmadiginda 6grencilerde davranis sorunlart,
okul basarisizligi, motivasyon diisiikliigii, okul ve derslere karsi isteksizlik, duygusal
olarak yalniz hissetme gibi problemler yasanmaktadir. Anne-babalarin 6grenci
motivasyonunu destekleyecek karar ve galigmalara katki sunmalar1 ise 6grencilerin
okul motivasyonu ve basarisini olumlu etkiler (Bayrak¢i ve Dizbay, 2013: 98-112).
Motivasyon Ogrencilerin akademik basarisini ve Ogrenme performansini olumlu

etkileyen en dnemli faktorlerden biridir (Uyulgan ve Akkuzu, 2014: 1). Ogrencilerin



okul motivasyonundaki artis olumlu siif ve okul ikliminin olusmasina da katki saglar
(Oncii, 2001: 159-182). Cocuklar igin gercek¢i olmayan hedefler belirlemek, ders
caligmalarim1 saglamak icin ya da basarisiz olduklarinda cezalandirmak, akran ve
kardesleriyle kiyaslamak basar1 baskist olusturarak cocuklarin motivasyon ve
basarisini olumsuz etkilemektedir (Ciciolla vd., 2017: 1057-1075). Bunun yaninda
basar1 baskisi sadece cocuklarin basarisi ilizerinde olumsuz etki gdstermez ayni
zamanda psikolojik ve sosyal olarak da etkilemektedir (Kapikiran, 2016: 65). Ebeveyn
basar1 baskisi basarili 6grencilerde stres, endise ve depresyon gibi bazi psikolojik

problemlere de sebep olmaktadir (Haspolat, 2021: 104-105).

Yapilan literatiir taramasinda ebeveyn akademik basar1 baskisi ve desteginin ortaokul
ogrencilerinin okul motivasyonuna etkisinin incelendigi ¢alismaya rastlanmamustir.
Bununla birlikte ebeveyn akademik basar1 baskisi ve desteginin farkli degiskenlerle
iliskisinin incelendigi ayni sekilde okul motivasyonunun farkli degiskenlerle
iliskilerinin incelendigi yani ¢alismamizin degiskenlerinin farkli degiskenlerle
iliskisinin incelendigi: Ebeveyn akademik basar1 baskisinin lise dgrencilerinin okul
tikenmigligine etkisi (Tatli ve Atmaca, 2023), ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi ile
giidiilenme (Kapikiran, 2016), ebeveyn basar1 baskisinin ve desteginin dgrencilerin
ogrenme sorumluluguna etkisi (Sontur, Bilgili ve Ogiit, 2021), ilkdgretim
kurumlarinda ailelerin egitim siirecine katilimlar1 (Argon ve Kiyici, 2012), 6grencinin
motivasyon ve okul basarisinda aile faktorii (Dam, 2008), siirle-psiko-egitimin okul
motivasyonuna etkisi (Unal, 2022), okula baglanma ve okul motivasyonu arasindaki
iliski (Yasar, 2019), ebeveynlerin sergiledigi tutum ve davranislarin ergenlerin okul
motivasyonuna etkisi (Peker ve Kagizmanl, 2018), lise dgrencilerini motive eden
etkenler ve karar verme yontemleri (Aktas, 2016), ortaokul 6grencilerinin okula
baglilig1 ile arkadas iligkisi ve motivasyon arasindaki iligkiler (Yasar, 2019), ortaokul
ogrencilerinin sosyal ¢evrelerinden aldiklar1 destegin motivasyonlarina etkisi
(Tulunay Ates, 2012), ilkogretim ogrencilerinin okul motivasyonunu etkileyen
degiskenler (Altun ve Yazici, 2010) vb. ¢alismalar yapilmistir ancak ¢aligmamizin
degiskenlerinin birbiriyle iliskisinin incelendigi; ebeveyn basari baskist ve desteginin
ortaokul Ogrencilerinin okul motivasyonuna etkisinin incelendigi calismaya
rastlanmamistir. Bu bilgiler dikkate alinarak egitim ve egitim yonetiminin en énemli
paydaslarindan oldugu belirtilen ebeveynlerin egitim siirecine daha dogru ve etkin

katiliminin saglanmasi i¢in oncelikle egitimin 6znesi olan ¢ocuklarin ebeveyn tutum



ve davraniglarindan nasil etkilendiginin belirlenmesi gerekmektedir. Elde edilecek
verilerle ebeveynlerin siirece daha dogru ve etkin katilim1 saglamak i¢in ebeveynlere
yonelik caligmalarin planlanmasina; sonrasinda ise egitim yonetiminin diger
paydaslar1 ve ebeveynlerin birlikte 6grencilerin motivasyonunu ve basarisini artirmaya
yonelik yapacaklari galismalara katki saglamak amaglanmaktadir. Bu sebeple bu
arastirma Ozgilindiir. Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 6grencilerinde

ebeveyn basar1 baskisit ve desteginin okul motivasyonuna etkisi var midir?”

seklindedir.

1.4.Varsayimlar

Ogrencilerin, ebeveyn akademik basar1 baskis1 ve destegi algismin dgrencilerin okul
motivasyonuna etkisini tespit etmek amaciyla faydalanilan 6lgme araglarindaki

sorular1 samimiyetle cevapladiklari kabul edilmistir.

Say1 olarak ve oOzellikleri yoOniinden c¢alisma igin belirlenen ve veri toplanan

orneklemin ¢aligma evreninin niteligini yansittigi kabul edilmistir.

1.5. Simirhliklar

Calisma 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Istanbul, Kiiciikcekmece’de dzel ve
devlet ortaokullarinda egitim-6gretim goren dgrencilerin Demografik Bilgiler Formu,
Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olgegi ile Okul Motivasyonu Olgegine

vermis olduklar1 cevaplar ile sinirhdir.

Arastirmada yalnizca anne-babalarin basar1 baskisi ve desteginin ortaokul 6grencilerin

okul motivasyonu tizerindeki etkisi incelenmistir.

Ebeveynlerinin ikisini de kaybetmis 6grenciler ¢alisma kapsami disinda kalmustir.

1.6. Tanimlar
Ebeveyn: Cocugun anne ve babasidir (TDK, 2024).

Ortaokul Ogrencisi: flkogretim kurumlarinin 4 yillik ilkokul kademesinden sonra
gidilen dort yil siireli ve zorunlu olan ortaokullar da egitim 6gretim géren 6grencilerdir

(lIkdgretim ve Egitim Kanunu, 1961).



Basar1 Destegi: Basar1 destegi; anne-babalarin ¢ocuklarina glivenmeleri, cocuklarinin
kendi yetenekleri Olciisiinde elde ettikleri basarilar1 6diillendirmeleri ve basarilarini

artirmak i¢in uygun imkan saglamalaridir (Kapikiran, 2016: 64).

Basar1 Baskisi: Ebeveynlerin kendi beklentileri Olgiistinde basarili olmasi igin

cocuklarina yaptigi zorlamalardir (Kapikiran, 2016: 64)

Okul Motivasyonu: Okul motivasyonu, Ogrencilerin okulu sevmesine ve okula
devamina, ayrica 6grenci olmaktan kaynaklanan sorumluklarin yerine getirilerek
akademik basarmin artirmasina katki saglayan Kuvvettir (Kaynak, Ozhan ve Kan,
2017: 293-312).



IKiNCi BOLUM
LITERATUR TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde ebeveyn, egitim yonetimi kavramlari ve egitim yonetiminin paydaglarindan
ebeveynlerin egitim yonetimi ¢calismalarindaki gorev ve sorumluluklarina yer verilen
ebeveynlerin egitim-okul yonetimine katiliminin yasal zeminini olusturan mevzuat
ile ebeveyn katilimiyla ilgili ¢calismalar ele alinmistir. Ayni zamanda ebeveyn basari
baskist ve ebeveyn basar1 destegi aciklanmaya calisilmig; basarr baskisi ile basari
desteginin arasindaki farklilar belirtilmistir. Motivasyon, motivasyon tiirleri, okul
motivasyonu kavramlar1 agiklanmaya calisilmistir. Kuramsal agidan motivasyonla
ilgili kapsam teorileri, siire¢ teorileri ve ¢cagdas teoriler ele alinmig ve incelenmistir.

Ayrica konuyla ilgili yapilmig ve alan yazinda yer alan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Ebeveynlik Tanim

Egitim hizmetlerinin istenilen sekilde yiiriitiilmesi i¢in tim paydaslarin esgiidiim
halinde caligmas1 gerekir. Ciinkii egitim paydaslarimin is birligi yaparak yerine
getirmeleri gereken cok sayida yonetim ve egitim gorevi vardir. Egitimin dnemli
paydaslarindan anne-babalarin da egitim hizmetlerinin yliriitiilmesi siirecine katilimi

onemlidir.

Tirk Dil Kurumu sozliiglinde, ebeveyn sézciigii “anne ve baba” olarak tanimlanmastir.
Ebeveyn aile biitiinii i¢inde anne-babadan olusan aile alt sistemidir. Ebeveynler
cocugun psikolojik, fiziksel, sosyal ve biligsel gelisimini olumlu ya da olumsuz
etkileyen sistemin bir pargasidir. Ebeveynlik roliine; dogum, evlat edinme ya da tivey
anne-babalik yoluyla sahip olunabilir (Santrock, 2012: 65). Ebeveynler ¢ocuklarin her
tiirlii ihtiyaclarinin  karsilanarak yetistirilmesinden sorumlu kisilerdir (Southam-

Gerow, 2014-85-97).

Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatinda ebeveyn kavraminin tanimi yapilmamigtir ancak

ebeveynligi de kapsayan “veli” kavrami tanimlanmistir. Ortadgretim kurumlar



yonetmeligi 34. Maddesine goére veli: “Ogrencinin annesi, babasi veya yasal
yiikiimliliigiini iistlenen kisi” seklinde tanimlanmistir. Yine ayni yonetmelige gore
veli, Ogrencinin egitim-6gretiminden birinci derecede sorumludur (Ortadgretim

Kurumlar1 Yoénetmeligi, 2013).

Cocugun her yoniyle yetistirilmesinden sorumlu olan ebeveynlerin ¢ocugun
egitimiyle ilgili de gorevleri ve yerine getirmeleri gereken sorumluluklar vardir. Bu

durum MEB yo6netmeliklerinde de dikkate alinmis ve diizenlenmistir.

2.2. Ebeveyn Tutumlari

Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi sergiledigi tutumlar ¢ocuklarin okulla ilgili gérev ve
sorumluluklarini yerine getirmelerinde onlar tizerinde baski1 olusturabilir ya da onlara
destek saglayabilir. Dolayisiyla anne-babalar ¢ocuklarina kars1 sergiledikleri
tutumlartyla c¢ocuklarinin motivasyon ve okul basarist iizerinde etkili olabilirler
(Kaynak, Kogak ve Kaynak, 2021: 1477-1479). Ebeveynlerin kendi hayat tarzlari,
prensipleri, cocuk yetistirmekle ilgili sahip olduklar1 bilgiler ve hedefleri cocuklarin
yetistirirken ki tutumlar1 iizerinde etkili olmaktadir. En genel bakis acisiyla ebeveyn
tutumlar::  otoriter, ilgisiz ve demokratik ebeveyn tutumlar1  olarak

siiflandirilmaktadir (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012: 209).

2.2.1. Baskici-Otoriter Ebeveyn Tutumu

Baskict ebeveyn tutumuna sahip ebeveynler c¢ocuklarin hayatin1 kendi aldiklari
kararlar ve belirledikleri hedefler dogrultusunda diizenlerler (Yilmazer, 2007: 5).
Cocuklar icin kurallar koyarlar ve koyduklar1 kurallar katidir. Cocuklarin kurallara
sorgulamadan uymasini beklerler (Cagdas ve Secer, 2010: 141; Yildiz, 2004: 138).
Cocuklarim kendi belirledikleri hedefler dogrultusunda yetistirmeye ¢alisan baskici
ebeveynler istediklerini yaptirmak i¢in etkili bir yontem oldugunu diisiindiikleri
cezaya sik bagvururlar (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012: 210). Kurallara uyulmadiginda
kisitlama, siddet gibi cezalar uygulamaktadirlar (Cagdas ve Seger, 2010: 141; Yildiz,
2004: 138). Baskici ebeveynler ¢ocuklarmin egitim hayatiyla ilgili de genellikle
cocuklariin isteklerini dikkate almadan kendi beklentileri Olcilisiinde hedefler
belirleyip ¢ocugun gerceklestirmesini beklerler. Bu dogrultuda cocuklarina baski

yaparlar. Ebeveynler ¢ocuklar1 bekleneni yapamadiginda ya da yapmadiginda onlari
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cezalandirilabilirler (Duman, 2008: 28-29). Baski yaparak ve ceza ile korkutarak
cocuklarini okula ve derslere karsi motive etmeye ¢aligirlar ancak ¢ocuklar baski ve

zorlamaya tepki olarak gérev ve sorumluluklarini ihmal ederler (Yilmazer, 2007: 12).

Yildiz’ i (2007: 70) yatigi ¢alismayla baskict ebeveyn tutumuna maruz kalan
cocuklarinin kaygilarmin yiiksek, dzgiiven ve basarilarinin diisiik oldugunu tespit
etmistir. Baskici tutum cocuklarda gekingenlik, korkaklik gibi 6zelliklerin ortaya
ctkmasina sebep olmanin yaninda otorite olmadiginda da kuralsizlik ve saldirganlik
gibi olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir (Y1ildiz, 2004: 138).
Baskict tutum cocuklarda davranis sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmanin
yaninda kisilik gelisimlerini bir biitiin olarak olumsuz etkileyebilmektedir (Gokgedag,
2001: 1).

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda baskici ebeveyn tutumunun ¢ocuklarin hem
kisilik gelisimini olumsuz etkiledigi hem egitim hayatin1 olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Ebeveyn basar1 baskisi hisseden c¢ocuklarin ebeveynlerinin ya baskici
tutuma sahip olduklar1 ya da baskici tutumun bazi 6zelliklerini sergiledikleri

sOylenebilir.

2.2.2. Demokratik Ebeveyn Tutumu

Cocuklarla 1ilgili kararlar alimirken cocuklarin fikirlerinin 6nemsendigi, dikkate
alindig1 ebeveynlik tutumudur (Peksen Akca, 2012: 1-13). Ebeveynler ¢ocuklaria
kars1 duyarhidirlar. Cocuklarinin isteklerini dikkate alir, ihtiyaclarini karsilar, destekler
ayn1 zamanda onlar1 denetlerler (Yiicel, 2013: 25; Yilmazer, 2007: 5). Cocuklarinin
kendilerini gelistirmeleri i¢in uygun ortam ve imkan saglarlar. Onlara destek olup
cesaretlendirirler. Olabildigince az ve gerektiginde sinirlayic1 kurallar koyarlar ve
sebeplerini ¢ocuklarinin anlayabilecegi sekilde agiklarlar. (Kulaksizoglu, 2011:119).
Ayrica ¢ocuklarmn kararlarini ve sosyallesmesini desteklerler (Duman, 2008: 11-105).
Cocuklarinin ilgi ve isteklerini dikkate alan, fikrini 6nemseyen, kontrollii bir 6zgtirliik
taniyan ve onlara rehberlik yapan demokratik ebeveynler ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili
konularda da bu tutumu siirdiiriir ve ¢ocuklariin gelisimine destek olurlar (Kaya,
Bozaslan ve Geng, 2012: 211). Cocuklarin1 basarili olmasi igin destekleyen,
diisiincelerine deger veren ve onlara saygi duyan ebeveynler onlarin kisilik

gelisimlerini desteklerlerken gerekli kontrolii de saglamaktadirlar (Gokgedag, 2001:
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12). Demokratik tutum basariy1 olumlu etkilemektedir. Dolayisiyla demokratik tutuma
sahip ebeveynlerin ¢ocuklari daha basarili olmaktadir. Demokratik ebeveyn tutumu
cocuklarin yaraticilik, giriskenlik ve tiretkenlik gibi Ozelliklerinin gelismesine de

olanak saglamaktadir (Peksen Akga, 2012: 1-13).

Kaya, Bozaslan ve Geng (2012) ¢alismasinda ebeveynleri demokratik tutuma sahip
ogrencilerin akademik basarilarmin yiliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
demokratik tutumun g¢ocuklarin kisilik gelisimini de olumlu etkiledigi bulunmustur.
Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilere gerekli ve dogru destegin demokratik tutuma
sahip ebeveynler tarafindan saglandigi sdylenebilir. Yilmazer’in (2007) ¢alismasinda
cocuklarin okul basarisini en olumlu etkileyen ebeveyn tutumunun demokratik tutum
oldugu ve demokratik tutuma sahip ebeveynlerin ¢cocuklarinin akademik basarilarinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Mizrak (2018) calismasinda akademik basarisi en
diisiik olan &grencilerin ebeveynlerinin, ilgisiz ebeveyn tutumuna sahip oldugunu
tespit etmistir. Demokratik anne-babalarin g¢ocuklarmi motive ettigini, basarili
olmalari i¢in onlara destek sagladigini; baskici tutuma sahip anne-babalarin ise baski

yaparak ¢ocuklarinin basarili olmasini saglamaya calistiklarini tespit etmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda demokratik tutuma sahip ebeveynler ¢ocuklarnin istek ve
hedeflerini dikkat alip desteklemekte, gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeleri
i¢in yardimci olmaktadirlar. Cocuklarina kontrollii bir 6zgiirliikk tanimaktadirlar ancak
onlar1 ihmal etmemektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklarin kisilik gelisimleri ve okul

bagsarilar1 i¢in en ideal ebeveyn tutumunun demokratik tutum oldugu sdylenebilir.

2.2.3. llgisiz Ebeveyn Tutumu

Ebeveynlerin ¢ocuklarma kars1 ilgisiz olduklari, maddi manevi istek ve ihtiyaglarini
ileri derecede ihmal ettikleri ebeveynlik seklidir. Ilgisiz ebeveynler gocuklartyla
ilgilenmez, kontrol etmez ve onlar1 kendi haline birakirlar (Kaya, Bozaslan ve Geng,
2012: 210). Yanmi ilgisiz ebeveynler g¢ocuklarinin saglikli gelisimi i¢in gerekli
ebeveynlik sorumluluklarini yerine getirmezler (Yiicel, 2013: 28). ilgisiz ebeveynlerin
cocuklarinin  bir kismi kendi becerileri Olgiisiinde okulla ilgili gorev ve
sorumluluklari yerine getirirken bir kismi derslere karsi ilgisizlik gdstermekte,
devamsizlik yapmakta, gorev ve sorumluluklarini yerine getirmemektedir. Ayrica

kontrolstiz ve plansiz yasayan ¢ocuklarda kotii aligkanliklar da goriilmektedir (Yaprak,
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2007: 37-46). Ilgisiz tutum sonucu ¢ocuklarda okula, dgretmenlerine ve arkadaslarina
kars1 olumsuz davranislar ortaya c¢ikabilmekte ve ebeveynleri ilgilenip miidahale
etmedigi i¢in olumsuz davranislar devamlilik gosterebilmektedir (Aydemir, 2008:21).
Ayrica anne-babalar ¢ocuklariyla gerekli ve yeterli iletisimi kurmadigi, ¢ocuklarinin
gelisimi icin gerekli sevgiyi ¢ocuklarina gostermedikleri i¢in ¢ocuklarda duygusal
sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Ebeveyn ve cocuk arasinda iletisim sorunlari da

yasanmaktadir (Peksen Akcga, 2012: 4; Yavuzer, 2009: 33).

Yilmazer’in (2007:119) ¢alismasinda akademik basarisi en diisiik olan 6grencilerin
anne-babalarinin ilgisiz ebeveyn tutumuna sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Demokratik ve baskici tutuma sahip anne-babalarin ¢ocuklarinin ise daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda ebeveyn basar1 baskis1 ve desteginin her
ikisinin de olmadigi ya da az oldugu durumlarda ebeveynlerin ilgisiz ebeveyn tutuma

sahip olduklar diisiiniilebilir.

Bu bilgiler ve incelenen g¢alismalar dogrultusunda ilgisiz ebeveynler ¢ocuklarinin
kisilik gelisimleri ve okul basarilariyla yeterli dl¢iide ilgilenmemektedir. Cocuklar
kisilik gelisimleri ve okul basarilariyla ilgili kendi becerileri Olciisiinde kararlar
vermek durumunda kalmaktadir. Ilgisiz ebeveyn tutumunun ¢ocuklarin hem kisilik
gelisimleri hem okul basarilari tizerinde olumsuz etkilerinin olabilecegi sdylenebilir.
Dolayisiyla ¢ocuklar yiliksek ebeveyn basar1 destegi algiliyorsa ebeveynlerinin
demokratik tutuma sahip olduklari; yiliksek basar1 baskisi algiliyorsa ebeveynlerinin
baskici tutuma sahip olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin basar1 baskisi ve basari
destegi algilarinin diisiik oldugu ya da her ikisini de hissetmedikleri durumlarda ise

ebeveynlerin ilgisiz tutuma sahip olduklar diisiiniilebilir.

2.3. Ebeveyn Basar1 Baskisi ve Destegi Kavrami

Anne-babalar, ¢ocuk yetistirme konusunda okulla benzer amaglara sahiptirler ve bu
dogrultuda ¢ocuklarinin basarisin1 artirmaya doniik c¢aligmalar yaparlar (Calik,
2007:124-126). Anne-babalar ¢ocuklarmmin basarili  olmasi igin  giivenme,
odiillendirme, uygun ortam saglama gibi olumlu tutum ve davraniglarla destek
olabilecekleri gibi (Kapikiran, 2016: 64) yine ¢ocuklarinin basarili olmasi i¢in ceza,
kiyaslama, kisitlama gibi baski olusturacak tutum ve davranislarda sergileyebilirler

(Kaynak, Kogak ve Kaynak, 2021; Ciciolla, 2017: 1057-1075; Conner, 2010: 54-58).
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Anne-babalar c¢ocuklarina destek olarak cocuklarinin basarisint olumlu yo6nde
etkileyebilirler ancak cocuklarina baski yaparlarsa onlarin basarisini olumsuz da

etkileyebilirler (Hill ve Tyson, 2009: 740-763).

Ortaokul 6grencileri ile ilgili yapilan arastirmada ebeveyn katiliminin 6grencilerin
akademik motivasyon ve basarisim1 artirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢cogunlugu
okulla ve yeni 6grenmeleri ile ilgili seyleri anne-babalar ile paylastiklarini ve onlarin
diistincelerini 6nemsediklerini belirtmislerdir (Deslandes ve Cloutier, 2002: 220-232).
Ebeveynler evde ¢ocuklari i¢in ortam ve imkanlar olusturarak, okulla etkili bir igbirligi
yaparak, okula ve okul etkinliklerine katilarak ¢ocuklarina destek olabilirler ayrica
anne-babalarin ¢ocuklarin egitimi hakkinda sahip olduklart bilgi de 6grenci basarisini
onemli derecede etkilemektedir (Kaya ve Bacanli, 2016: 410-423). Anne-babalar
okulda verilen egitimi desteklemezse okulda verilen egitimin basarili olmasit zordur.
Okul ve anne-babalarin ¢ocuklarin motivasyonlarinin artmasi ve basarili olmasi i¢in is
birligi yapmasi gerekmektedir (Simsek ve Tanaydin, 2001: 12). Yukarida verilen
bilgiler dogrultusunda ebeveynlerin ¢ocuklarin evdeki Ogretmeleri oldugu ve
cocuklarin okulda ogrendiklerinin ebeveynler tarafindan desteklenebilecegi gibi
bozulabilecegi de sdylenebilir. Bu sebeple ebeveynlerin 6grenci ve egitim iizerindeki

etkilerinin ¢cok énemli oldugu sdylenebilir.

2.3.1. Ebeveyn Basari1 Baskisi

Ebeveynlerin kendi beklentileri dlgiisiinde basarili olmasi i¢in ¢ocuklarina yaptigi
zorlamalardir (Kaynak, Kocak ve Kaynak, 2021: 1478). Anne babalarin
cocuklarindan gereginden fazla ¢alismalarini istemeleri, yiliksek notlar beklemeleri,
cocuklarma gergekci olmayan hedefler koyup gerceklestirmelerini beklemeleri,
cocuklarmi kardesleriyle ya da diger ¢ocuklarla karsilastirmalari ve g¢ocuklarinin
basarilarin siirekli yetersiz bulmalari gibi baski ve zorlama seklindeki olumsuz tutum
ve davraniglardir (Kapikiran, 2016: 64; Haspolat ve Yalgin 2022: 3415-3417).
Cocuklardan yeteneklerinin {istiinde beklentiler, psikolojik baski ve kisitlama; basari
baskisinin boyutlar1 olarak belirtilmistir. Kisitlama, basari i¢in g¢ocuklarin ders
calismak disindaki faaliyetlerini sinirlamaktir. Psikolojik baski ebeveynlerin basari

i¢in korkutma, suglama, kiyaslama seklindeki davranislaridir. Yiiksek beklentiler ise
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cocuklardan kapasitesinin iizerindeki beklentileridir (Kaynak, Kocak ve Kaynak,

2021: 1477-1479).

Cocuklardan yeteneklerinin {istlinde basar1 bekleme, ceza verme, akranlariyla
karsilagtirma gibi tutum ve davranislar basar1 baskis1 olusturmaktadir ve ¢ocuklarin
okul basarisini olumsuz etkilemektedir (Ciciolla, 2017:1057-1075; Conner, 2010: 54-
58). Yapilan ¢alismada anne-babalarinin tutum ve davraniglarini baski olarak hisseden
ogrencilerin okul basarisinin diistiigii tespit edilmistir (Bronstein, Gnsburg ve Herrera,
2005: 559-575).

Bunun yaninda basar1 baskisi sadece cocuklarin basarisi ilizerinde olumsuz etki
gostermez ayni zamanda psikolojik ve sosyal olarak da etkilemektedir (Kapikiran,
2016: 65). Ebeveyn basar1 baskis1 basarili 6grencilerde de stres, endise ve depresyon
gibi baz1 psikolojik problemlere sebep olmaktadir (Haspolat, 2021: 104-105).

Bozdag (2022), Sontur, Bilgili ve Ogiit (2021) yaptiklar1 ¢alismada ebeveyn basar
baskisinin ¢ocuklarin motivasyonunu diistirdiigiini, Kapikiran da (2016) yaptigi
calismada ebeveyn basar1 baskisinin 6grencilerin okul basarisini olumsuz etkiledigini

bulmustur.

Ebeveyn basari baskisinin ¢ocuklara etkisiyle ilgili yapilan ve yukarida incelenen
calismalar dogrultusunda; ebeveyn basar1 baskisinin g¢ocuklarin motivasyon ve
basarilar1 lizerinde olumsuz etkilerinin oldugu, ¢ocuklarda davranig problemlerinin
ortaya ¢ikmasina sebep oldugu ayrica cocuklarin sosyal ve psikolojik sorunlar

yasanmasina sebep oldugu sdylenebilir.

2.3.2. Ebeveyn Basar Destegi

Anne-baba destegi ¢ocuklarin motivasyonunda ve okulda basarili olmasi i¢in en
onemli etkenlerdendir (Wentzel, 2009: 1-9; Bempechat ve Shernoff, 2012: 315-342).
Bagar1 destegi; anne-babalarin c¢ocuklarina giivenmeleri, c¢ocuklarinin  kendi
yetenekleri Ol¢iistinde elde ettikleri basarilar1 6diillendirmeleri ve basarilarini artirmak
igin uygun ortam-imkan saglamalaridir (Kapikiran, 2016: 65). Jeynes’e (2007: 82-110)
gore de ebeveyn destegi, cocuklarin okul basarisi i¢in okul ve ebeveynler arasinda
etkili iletisim kurulmasi ve ebeveynlerin c¢ocuklarin1 desteklemek igin yaptiklari
caligmalarin tamamidir. Cotton ve Wikelund (1989: 2) gore ebeveynler ¢ocuklariin

okul basarisin1 desteklemek icin evde uygun kosullar1 (ortam, zaman) saglayarak,
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derslerine yardim ederek, onlari takip ederek ve diger ihtiyaglarini karsilayarak destek
verebilecekleri gibi okulda egitim 6gretimi gelistirmeye yonelik yapilan calismalara

ve smif-okul etkinliklerine katilarak ¢ocuklarin egitimine destek olabilirler.

Ogrencinin anne-babasindan yeterli destegi almasi kendini yeterli hissetmesini
saglarken ayn1 zamanda akranlariyla iyi iliskiler kurmasina katki saglamakta, derslere
ilgisini, basarili olmak i¢in verecegi ¢abay1 ve motivasyonunu artirmaktadir (Wentzel,
2009: 1-9; Bempechat ve Shernoff, 2012: 315-342). Ebeveynlerin ¢ocuklarin ilgi ve
hedeflerini dikkate alarak eglenceli 6grenme secenekleri olusturmasi da onlarin
motivasyonlarini artirmakta ve 6grenmeye destek olmaktadir (Garn ve Jolly, 2013: 9).
Cocuklartyla ilgili anne-babalar ¢ocuklariyla kurduklart dogru iletisim de sayesinde
¢ocuklarini motive etmektedir ve bu durum cocuklarin okul basarisini olumlu
etkilemektedir (Akay ve Karadag, 2019: 31-61). Anne-babalar evde kitap okuma gibi
etkinlikler yaparak da cocuklarina aligkanlik kazandirabilirler. Bu sekilde de
¢ocuklarin1 6zendirebilirler (Uggun, 2013: 354-362). Anne-babalar1 tarafindan ders
calisma ortamimi diizenlenen, basarilar1 Oviilen, basarisiz olduklarinda yeniden
calismaya motive edilen ¢ocuklarin okul basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Satir, 1996: 83-84). Ali’nin (2016: 6-9) ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonu ile
ilgili yaptig1 arastirmayla da aile desteginin d6grencilerin okul basarisini olumlu sekilde

etkiledigi tespit edilmistir.

Anne-baba destegi cocuklarin okula baglanmalarini ayni zamanda akademik
basarilarin1 olumlu etkilemektedir (LeCroy ve Krysik, 2008: 203). Anne-babalarin
cocuklarinin 6grenmelerine destek olmasi onlarin okulda yapilan etkinliklere katimini
ve bagarma ¢abalarini da artirmaktadir (Jelas, Azman ve Ahmad, 2016: 221-240). Ayni
zamanda psikolojik olarak da gocuklart olumlu etkileyip olumsuz davranislara karsi

koruyarak okul basarisini olumlu etkileyebilmektedir (Paslanmaz, 2019: 39).

Yukarda belirtilen ¢aligmalarda oldugu gibi literatiirde ebeveyn desteginin
Ogrencilerin motivasyonunu ve basarisint olumlu etkiledigini rapor eden ¢aligmalar
bulunmaktadir (Tung, 2023; Bozdag, 2022; Giilbetekin ve Tung, 2022; Sontur, Bilgili
ve Ogiit, 2021; Kapikiran, 2016; Basar, 2001). Sahan (2021) ve Celenk (20003) ise
caligmalarinda veli desteginin 6grencilerin performansini artirdigini, Tulunay Ates
(2016) ebeveyn desteginin ¢ocuklarinin hem i¢ hem dis motivasyonunu olumlu
etkiledigini, Sarier (2016) calismasinda Ogrenci basarisini artiran en Onemli

degiskenlerden birinin de ebeveyn destegi oldugunu, Aydemir (2008) ¢alismasinda
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velilerin ¢ocuklarinin ddev, proje ve performans ddevlerine yardim etmesinin 6grenci

performansini 6nemli 6l¢iide artirdigini bulmustur.

Ebeveyn basar1 destegi ile 6grencilerin okul motivasyonu ve basarisi arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alismalarin 1s181nda basar1 desteginin 6grencilerin motivasyon
ve basarilarini artirdig1 ayn1 zamanda 6grencileri psikolojik olarak olumlu etkileyerek

onlar1 olumsuz davraniglara karst korudugu sdylenebilir.

2.4. Ebeveynlerin Egitim Yonetimine Katilimi

Egitim yonetimi, egitim kurumlarinin amagclart dogrultusunda egitimin paydast olan
insanlardan, diger imkan ve olanaklardan verimli sekilde yararlanilmasini saglar
(Aslanargun, 2007: 195-212). Egitim yoOnetiminin amaci egitimin sisteminin
icerisindeki biitiin orgiitlerin, egitimin hedeflerini gerceklestirmeye yonelik koordineli
ve etkili sekilde yonetilmesidir (Ilgar, 2005: 14). Egitim yonetimi, egitim sisteminin
amaglariin gergeklestirilebilmesi i¢in arag, gereg, zaman, sermaye ve insan giicliniin

dogru sekilde kullanilmasidir (Okutan, 2012: 1).

Ebeveynler, okul yoneticisi, 6gretmen ve 6grencilerle birlikte egitimin en Onemli
paydaslarindandir. Biitiin olarak egitim sisteminin 6zelde Ogrencilerin hedeflenen
basariya ulasabilmesi i¢in paydaslarin birlikte calismasi gerekmektedir. Bu is
birliginin tam anlamiyla saglanmasi ise ebeveynlerin de yoOnetimsel karar ve
uygulamalara katilmasi ile saglanabilir (Cuhadar, 2020: 374-404). Okulun gocuklarin
egitiminde basarili olmasi i¢in mutlaka anne-babalarin destegine ihtiyaci vardir
(Y1ldim ve Dénmez, 2008: 98-115). Cocuklarin basarisin1 destekleyen okul yonetimi
ebeveynlerin de karar alma siirecine katilimiyla miimkiindiir (Sisman vd., 2010: 167-
182).

Etkili bir okulda egitim-6gretim faaliyetleri okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin,
velilerin ve diger paydaslarin is birligiyle gerceklesmektedir. Anne-baba katilimi
okuldaki egitim-0gretim faaliyetleri destekleyen ve ogrencinin akademik olarak
basarili olmasinda 6nemli bir etkendir (Balci, 1988:21-30). Cocuklarin egitimlerini
etkileyen en 6nemli etkenlerden olan ebeveynlerin katilimi bir biitiin olarak okullarin

basarisi igin de gereklidir (Comer ve Hevnes, 1991: 271-277).

Ebeveynlerin egitim faaliyetlerine katilimi ile ilgili yapilan arastirmalarda

ebeveynlerin egitim silirecine ve egitim yoOnetimine katilmiyla ilgili; okulu
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gelistirmeye doniik yeniden tasarlama, yenilikleri degerlendirme ve uygulama

stirecine katilma gibi gorevleri vardir (Lawson, 2003: 77-133).

Ebeveynlerin egitim yoOnetimine katilimin ele alindig1 c¢alismalarin sonug ve
degerlendirmelerine bakilarak ebeveynlerin egitime-okula katiliminin 6grenciler igin
basart destegi olusturdugu, onlar1 motive ederek basarilarmi artirdigi bu sebeple

egitime ebeveyn katilimini saglamanin gerekli ve 6nemli oldugu sdylenebilir.

2.4.1. Mevzuatta Ebeveynlere Verilen Gorevler

Bu boliimde incelenen yonetmelik ve yonergeler egitim siirecine veli-ebeveyn
katiliminin yasal zeminini olusturmaktadir. Bu yonetmelik ve yonergeler ortak amaci
egitim siteminin hedeflerini gergeklestirmek, okul ve 6grenci basarisini artirmaktir.
Verilen yonetmelik ve yonergelerde diizenlenen bazi durumlarda ebeveynler okul
yoneticilerinden biri olmakta ve egitim siirecinde soz sahibi olmaktadir (Cuhadar,
2020: 374-404). Mevzuatta veliye-ebeveynlere verilen gérev ve sorumluklar 6grenci
okul motivasyonunu saglamaya ve okul basarisini artirmaya yoneliktir (Bayrake1 ve
Dizbay, 2013:98-112). Bu boliimde de yonetmelik ve yonergelerin maddeleri i¢inden
ozellikle 6grenci motivasyon ve basarisini artirmaya yonelik velilere-ebeveynlere

gorev ve sorumluluk veren madde, fikra ve bentlere yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Aile Birligi Yonetmeliginde, Milli Egitim Bakanligi’na
bagli okul ve egitim kurumlarinda okul-aile birliklerinin yapisi, gérev, sorumluluk ve
yetkilerin diizenlenmistir. Bu yonetmeligin 5. Maddesine gore okul-aile birliginin
kurulus amact; okul ve veli arasinda biitiinlesmeyi ve 1§ birligini saglamak, okulda
egitim ve Ogretimi gelistirecek faaliyetleri desteklemek, maddi imkani olmayan
ogrencilere destek olmaktir (Milli Egitim Bakanligi Okul-Aile Birligi Yonetmeligi,
2012).

Yonetmelikte okul-aile birliginin gérev ve yetkileri yonetmelikte soyle belirtilmistir;
Cocuklarin Tiirk milli egitimin maglart dogrultusunda yetistirilmesi, 6grencilerin
motivasyon ve basarilarinin artirilmasi i¢in okulla is birligi yaparak kurs, sinav,
seminer ¢alismalarina; tiyatro, miizik, spor, gezi ve kermes etkinlikleri yapilmasina
destek olmak. Ders etkinlikleri i¢in ara¢ gere¢ temin etmek, okulda sosyal kiiltiirel

etkinlikler diizenlemek, maddi-manevi destege ihtiyaci olan gocuklara destek olmak,
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egitimi gelistirmek i¢in yapilan biitlin caligmalara destek olmak (Milli Egitim

Bakanlig1 Okul-Aile Birligi Yonetmeligi, 2012).

Okul Oncesi Egitim Kurumlart ve Ilkdgretim Kurumlarmi Yénetmeliginin 17
maddesinde; “Egitim 6gretim siirecinde her 6grencinin bir velisi bulunur. Ogrenci
velisi 6grencinin anne, baba veya yasal sorumlulugunu iistlenen kisidir” ve 6grencinin
her tiirli iginde veli birinci derece yetkili ve sorumludur ibaresi yer almaktadir.
Yonetmelikte diizenlenen, okul ve 6grenci basarinda etkili kurullardan biri olan
Ogrenci Davranislari Degerlendirme Kurulu'nun gorevleri ydnetmeligin 58.
Maddesinde soOyle belirtilmistir; okulda diizeni saglamak, basarili &grencileri
odiillendirmek, rehberlik servisiyle is birligi halinde uyum sorunu yasayan
Ogrencilerin sorunlarin1 ¢6zmek ve davranis sorunlarini ¢ézmeye yonelik caligsmalar
yapmak bu dogrultuda velilerde de is birligi yapmak. (Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Kurumlart Ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi, 2014). Aym
yonetmelikte diizenlenen Sube Ogretmenler Kurulu ile ilgili, y&netmeligin 36.
maddesinde egitim-Ogretim siirecini  gelistirmek, okul ve Ogrenci basarisini
desteklemek i¢in gerek goriilmesi durumunda velilerinde kurul toplantilarina davet
edilebilecegi belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 ve
ko gretim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2014).

Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin okulda yapilacak Sosyal Etkinliklerle ilgili
18. Maddesinde; kuliip ve topluma hizmet etkinlikleri, bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal, sportif etkinlikler, geziler ve torenler 6gretmen 6grenci ve veli katilimiyla
yapilir ifadesi yer almaktadir. Yonetmelikte 6grencilerin spor egitimi almalar1 i¢in
firsatlar sunulmasi ve okullarda sporun gelistirilmesi i¢in okul ydneticileri,
ogretmenler ve velilerin katilimiyla okullarda spor kuliipleri kurulabilecegi hiikme
baglanmistir (Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi, 2013).
Ayn1 yonetmelige gore okul-aile birliginin sececegi bir temsilci davranig
problemlerinin goriistildiigii, gerekli 6nlemlerin alindig1 disiplin kurulu ¢aligmalarina

da katilir.

Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde Sosyal Etkinlikler Kurulu’ nun gorevleri ve sosyal
etkinlikler yapilirken uyulacak ilkeler diizenlenmistir. Yo6netmeligin 5. maddesinde
“Sosyal etkinlik ¢aligmalarinda; 6grencilerin gelisim seviyeleri, ilgi, istek, ihtiyac ve
yetenekleri gdz oniinde bulundurulur.” Ibaresine yer verilmistir. Y&netmeligin 6.

Maddesine gore velilere de gorev verilen Sosyal Etkinlikler Kurulun® nun okul-
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Ogrenci basarisini desteklemeye yonelik gorevleri sdyledir; kurul egitimi desteklemek
icin sosyal etkinlikleri, belirli gilinlerde yapilacak etkinlikleri planlar ve yerine
getirilmesi i¢in 6gretmen, 6grenci ve diger paydaslarla is birligi yapar. Planlamalar
yaparken ortaya ¢ikan yeni gelismeleri, istek ve ihtiyaglar1 dikkate alir (Milli Egitim
Bakanlig1 Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yo6netmeligi, 2017).

Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi ile kurulan ve iiyeleri arasinda velilerin de yer aldig:
Rehberlik Hizmetleri Yiiriitme Komisyonun goérevleri Yonetmeligin 30 maddesine
gore sunlardir: Sorunlar1 inceleyip ¢6zmek, egitsel ve mesleki rehberlikle ilgili
calismalar yapmak, egitsel amaglara yonelik yonetici, 0gretmen, veli ve Ogrenci
arasinda saglikli iletisim ve is birligi i¢in g¢alismalar yapmak (MEB Rehberlik
Hizmetleri Yonetmeligi, 2017).

Ozel egitim yonetmeligi ile Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu ve komisyonlarma veli
katilimin yasal zemini olusturulmus ve velinin de yer aldig1 kurul ve komisyonlara
Ogrenci motivasyon ve basarisini saglamaya yonelik; 0zel egitime ihtiyact olan
ogrencilerin gelisim Ozelliklerini dikkate alarak egitim siirecini planlamak, ilgili
kurum ve kisilerle is birligi yapmak, egitim ortamini diizenlemek, arac-gere¢ saglamak

gibi gorevler verilmistir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi, 2018).

Ogrencilerin yeteneklerinin, ilgilerinin ve isteklerinin ortaya cikarilmasi ve
ozelliklerine uygun boliimlere girebilmeleri i¢in rehberlik ¢aligmalarinin yapilmasi,
Ogrencilere mezun olduktan sonraki hedeflerini belirlemeleri ve hedeflerine ulasmalari
icin destek olunmasi, 6grencilerin dogru meslek belirleyerek kariyerlerini dogru
planlamalari i¢in bilgilendirilmesi, mesleklerin 6nemini anlatilmasi ve meslek egitimi
ile ilgili konular hakkinda okul ve simifta etkinlikler planlamasi amaciyla kurulan
Tanitim, Mezunlar1 Izleme, Istihdam, Mesleki Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Komisyonuna da veli katilim1 yonetmelikte diizenlenmis, veliye de gorev verilmistir
(Tanitim, Mezunlar1 izleme, Istihdam, Mesleki Rehberlik ve Danisma Hizmetleri

Y oOnergesi).

Ozel Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde ilgili kurucunun istemesi halinde okul-aile
birligi kurulabilecegi belirtilmistir. Yine okullarda Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi
kapsaminda velilerin de katilimiyla etkinlikler yapilabilecegi belirtilmistir (MEB Ozel
Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2012).
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Mevzuata bakildiginda ebeveynlerin egitim yoneticilerinden biri olarak kabul edildigi
bu dogrultuda kurul ve komisyonlarda gorevler verildigi goriilmektedir. Ayrica
egitimin ve egitim yonetiminin en onemli paydaslarindan kabul edilen ebeveynlere
mevzuatta verilen gorevlere bakildiginda bu gérevlerin dncelikle 6grenci motivasyonu
saglamaya dolayistyla 6grenci okul basarisin1 artirmaya yonelik gorevler gorevler

oldugu soylenebilir.

2.4.2. Literatiirde Ebeveynlerin Egitim Yonetimine Katilimi

Yonetime katilma, bir orgiitiin paydasi olan, orgiitle etkilesim halinde olan kisilerin
tamaminin kararlarin alinmasi siirecine katilmasi; kararlar {izerinde tartismalari,
diisiincelerini paylasmalar1 ve kararlar1 birlikte almalaridir (Vural, 1989: 54). Egitime
ve egitim yonetimine katilim ise ebeveynlerle okul arasindaki ¢ok yonlii etkilesimdir.
Karsilikli ve c¢esitli konularda birbirlerini etkilemeleri s6z konusudur (Epstein ve
Sanders, 2002: 414-415).

Cuhadar’in (2020) yaptig1 calismada velilerin okuldaki egitim faaliyetlerine katilimini
diizenleyen mevzuat ve egitime veli katilimini inceleyen calismalar ele alinmstir.
Arastirmada mevzuatla birlikte velilerin okul yonetimine katilimi ile ilgili 4 tez ve 9
makale incelenmistir. Mevzuattaki 39 madde velilerin okul yonetimine katilimini

diizenlemektedir. (Cuhadar, 2020: 374-404).

Kartal (2008) da calismasinda velinin okul ydnetimine katilimini incelemistir.
Calismada Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki okullarin yonetmeliklerinde velilerin
egitime katilimin nasil diizenlendigi ele alinmistir. Yonetmelik-yonergelerdeki
hiikiimlerin 14’1 kurul tiyeligi, 13’1 alt kurul-komisyon, tiyeligi, 5’1 okul yonetimine
Oneri-goriis belirtme, 7°si okul yOnetimine yardimci olmakla ilgili oldugu tespit
edilmistir. Mevzuattaki hiikiimler ebeveynlerin karar alma siireglerine, degerlendirme
toplantilarina ve Ogretim siireci hakkinda fikir belirterek okul yonetimine

katilabilecekleriyle ilgili diizenlemeleri icermektedir (Kartal, 2008: 23-30)

Keceli-Kaysil1 (2008) anne-baba katilimin akademik basartya etkisini arastirmak i¢in
yaptig1 calismada alanyazin taramasi yapmistir. Cocuklar anasinifina ve ilkokula
giderken ebeveynlerin daha fazla katilim gosterdigini tist kademelere (ortaokul-lise)
cikildik¢a katilimin azaldigini ayrica anne-baba egitim seviyesinin yiikselmesine bagl

olarak ebeveyn katiliminin arttigini tespit etmistir.
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Caliskan ve Ayik (2015) okul aile birliginin 6nemini, velilerle iletisim ve iletisimde
yasanan sorunlari inceledigi c¢alismasinda veliler ve okul arasinda isbirliginin
aratmasina bagl okul-aile birliginin daha islevsel hale geldigi sonucuna ulagsmistir. Bu
sekilde ¢ocuklarin egitimin daha nitelikli hale gelecegi yorumu yapilmis ve velilerle
daha iyi iletisim kurulmasi Onerisi yapilmistir. Benzer bir ¢alisma Celenk (2003)
tarafindan da yapilmistir. Bu calismayla da ebeveyn katilimin olumlu sonuglari oldugu

tespit edilmistir.

Yakict’ nin (2018) okul dncesi egitimde velilerinin katilimin incelendigi yiiksek lisans
tez calismasinda, velilerin-ebeveynlerin, ¢ocuklarin evde desteklenmesi slirecine
katilimlarinin yliksek ancak okuldaki faaliyetlere katilimlarinin disik oldugu
goriilmistir. Yaylaci’nin (1999) ilkogretim okullarinda ebeveynlerin-velinin okul
yonetimine katilminin incelendigi yiiksek lisans tez c¢alismasinda egitimin
yonetiminde gorev alan idareciler 6gretmenler ve ebeveynlerin kendileri okul

yonetimine ebeveyn katiliminin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Bayrak¢1 ve Dizbay (2013) velilerin okul-aile birligi araciligiyla okul yonetimine
katilimin arastirildigir ¢alismada okul aile birliklerinin, agirlikli olarak okulun
ekonomik konulariyla ilgili kararlarin alinmasi uygulanmasi siirecine katildiklari

belirlenmistir.

Kaya, Bozaslan ve Geng¢ (2012) ebeveyn tutumlarinin {iniversite Ogrencilerinin
akademik basarina etkisini arastirdiklar1 calismalarinda demokratik tutuma sahip
ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Yani demokratik ebeveyn tutumu basariy1 olumlu etkilemektedir.

Mizrak (2018) ebeveyn tutumlar1 ve akademik motivasyon arasindaki iliskiyi de ele
aldig1 caligmasinda otoriter ve demokratik ebeveyn davraniglariyla motivasyon
arasinda anlamli iliski oldugunu tespit etmistir. Demokratik tutumun olumlu etkisinin

oldugu ancak otoriter tutumun olumsuz etkilerinin de oldugu belirtilmis.

Hickman, Bartholomae ve McKeny (2000) ise yaptiklar1 galismada demokratik tutuma
sahip anne-babalarin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu; izin verici ve otoriter tutuma
sahip ebeveynlerin c¢ocuklarinin basarilarinin daha diisik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ebeveynlerin egitime ve egitim yonetimine katilimini konu edinen
calismalara bakildiginda egitimin basarisi, 6grencilerin okul motivasyonunun ve

basarisinin artirilmasi igin ebeveyn destegini ve ebeveynlerin egitim ydnetimine
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katillmimi saglamaya yonelik yasal zemin olusturulmus ayrica ebeveynlere bu

dogrultuda 6nemli gorevler verilmistir.

2.5. Motivasyon Kavrami ve Motivasyon Kaynaklari

Literatiirde motivasyon kavramimin farkli tanimlarina yer verilmistir. Motivasyon
kavraminin kokeni Latince “movere” sozciigiidiir. “Movere” sozcligli “harekete
gecirmek, hareket etmek” anlamlarina gelmektedir (Kreitner, Kinichi ve Buelens,
2008: 208-210; Unal, 2013: 8). Tiirk Dil Kurumu'na (2024) gore motivasyon

“isteklendirme, giidiileme” anlamlarina gelmektedir.

Motivasyon bir hedefi gerceklestirmek lizere goniillii olarak harekete gecilmesini ve
bu hareketin siirdiiriilmesini saglayan psikolojik siireglerdir (Kreitner, Kinichi ve
Buelens, 2008: 208-210). Kisinin i¢ enerjisinin belirlenmis amaglar gergeklestirmek
tizere harekete gecirilmesidir (Diiren, 2002: 104-105). Harekete gegiren ve hareketi
yonlendiren igten gelen giigtiir (Vatansever Bayraktar, 2015: 1079-1100). Motivasyon,
amaglarmi gerceklestirmeye doniik kisinin sadece kendisi tarafindan harekete

gegirilen i¢ giigtiir (Woolfolk, 1999; Akt. Dereli ve Acat, 2010: 175).

Giliney (2013: 352) ise motivasyonu kisiyi hedefe doniik davranista bulunmaya istekli
hale getiren ve bu davranisin devam ettirilmesini saglayan gii¢ler toplulugu seklinde
tanimlar. Motivasyon amaca yonelik davranigin baglamasini, siirdiiriilmesini ve bu
davranig1 gergeklestirmeye yonelik arzunun siddetini belirleyen dis ve i¢ etkenleri
ayrica bu etkenlerin isleyisini kapsamaktadir (Akbaba, 2006: 347). Merak, ilgi ve
ithtiyac gibi igsel etkenler motivasyonu sagladigi gibi 6diil, ceza ve toplumsal baski
gibi digsal etkenlerde motivasyonu saglamaktadir (Aktas, 2016). Genel bir ifadeyle
motivasyon kavrami insanlarin ilgi, istek, ihtiyag ve diirtiilerini kapsar; sayilan

etkenler iizerinden kisi motive edilebilir. (Ciiceloglu 2011: 229).

Ogretim esnasinda 6grencinin belirlenen amaglara ulasmasini saglamak igin harekete
gecirmek, davranigini siirdiirmesini saglamak ve gerekli yonlendirmeyi yapmak yani
motivasyonunu saglamak gerekmektedir. Motivasyon &grenciyi 6grenmeye istekli

hale getiren ve harekete geciren giictiir. (Bayrakgeken vd., 2021: 677-698)

Motivasyonla ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda egitimin belirlenen hedef ve

basarilara ulasabilmesi ve dgrencilere istendik davraniglarin kazandirilabilmesi igin
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Ogrenciyi harekete gecirmenin ve bu hareketin devamliligini saglamanin yani

motivasyonu saglamanin en 6nemli etkenlerden biri oldugu séylenebilir.

2.5.1. i¢ Motivasyon

I¢sel motivasyon, kisinin bir faaliyetin kendisini ilging buldugu ve yapmaktan keyif
aldig1 i¢in i¢inden gelen istekle yapmasidir. (Gagne ve Deci, 2005: 331; Deci ve Ryan,
2000: 55). i¢gsel motivasyonda faaliyetin kisi igin ilging olmas1, dSnemli olmas, kisinin
yeteneklerine uygun olmasi ve kisiye yaptigir faaliyet hakkinda olumlu bildirim
verilmesi 6nemlidir (Agca ve Ertan, 2008:140). Isin; kisiye eglenceli gelmesi, kisinin
beklentilerini karsilayip tatmin etmesi igin yapilmasini saglar (Gomleksiz ve
Serhatlioglu, 2013: 102). Igsel motivasyonu yiiksek olan kisiler sevdikleri isi
yapmaktan dolayr mutluluk duyarlar ve onlar1 harekete ge¢iren budur (Baltas, 2002:
185).

Davranis kisinin kendi i¢inden gelen ilgi, istek, merak ve ihtiyaclarin etkisiyle ortaya
cikiyorsa burada igsel motivasyon saglanmustir. Igsel motivasyon sdz konusu
oldugunda kisi kendi istekleri dogrultusunda hareket ettigi icin hem kendini 6zgiir
hissetmekte hem de isi sahiplenmektedir. Ayrica is sevilerek yapilmaktadir (Geri,
2013: 34; Kara, 2008: 63). I¢sel motivasyon gerceklestiginde kisi faaliyeti yapmak igin
0diil ve cezaya gerek duymaz. Faaliyetin kendisi motivasyonu saglar (Woolfolk Hoy,
2015: 763).

Egitim-6gretim etkinlikleri esnasinda i¢ motivasyonu olan 6grenciler basarili olmak
i¢in birbiriyle rekabete girmekte ve basar igin ¢abalamaktadir. i¢ motivasyonu
olmayan Ogrenciler etkinliklere katilmakta isteksiz davranmakta ve i¢inde oldugu
etkinligi devam ettirmek istememektedir (Karatas ve Erden, 2012: 984). I¢
motivasyonu olan dgrenciler kendileri hedef belirleyip bu hedeflere ulagmak igin
calisirlar (Uggun, 2013: 354-362). Verimli calisma hakkinda bilgi sahibidirler ve
diizenli olarak ders ¢calisma davranisi sergilemektedirler (Akbaba ve Aktas, 2005: 19-
42). Digsal motivasyonla harekete gecmis kisilerle kiyaslandiklarinda da akademik
olarak daha basarili olmaktadirlar (Yiiksel, 2004: 108).

Ogrencilerin istekleri, hedefleri, ihtiyaglari, farkindaliklar1 vb. etkenler egitim-dgretim
siirecinde i¢ motivasyon iizerinde olumlu etki gésterir (Ulusoy, 2007: 494-495). i¢sel

motivasyonda faaliyetin yapilmasimi saglayan etkenler 6diil ya da ceza degildir. igsel
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motivasyonda etkili olan faaliyetin kisi icin ilging olmasi ve faaliyeti yapmaktan
mutluluk duyulmasidir. I¢sel motivasyonu olan kisi 6diil beklemeden ve baskiyla
zorlanmadan kendi istegiyle faaliyeti yapmaktadir (Rayn ve Deci, 2000: 70-71; Deci
vd., 1991:328).

I¢c motivasyonda isi yapmanin verdigi haz motive etmektedir. I¢ motivasyonu kontrol
eden kisinin kendisidir. i¢ motivasyon kaynaklarmin ilk sirasinda 6grencinin kendi
belirledigi hedefler yer alir. Ozellikle dgrenim hayatinin ilerleyen yillarinda i
motivasyon kaynaklar1 nispeten daha etkilidir (Kalug, 2021: 83-84). Ogrenciler icsel
olarak motive olduklarinda herhangi bir baski ve zorlama olmadan egitim-6gretim
faaliyetlerine katilirlar. Bu sekilde egitim-6gretim etkinlikleri hedeflerine ulasir

(Ozbay, 2006: 87).

Ogrencinin i¢ motivasyonla yani i¢ten gelen istekle hedeflerine ulasmak i¢in harekete
geemesi okul motivasyonu ve basarisi i¢in ¢ok Onemli bir katki saglamaktadir.
Dolayisiyla egitim siirecinde belirlenen hedeflere ulasilabilmesi i¢in en Gnemli ve
etkili etkenlerden birinin O6grencilerin i¢ motivasyonunun saglanmasi oldugu

sOylenebilir.

2.5.2. D1s Motivasyon

Di1s motivasyon kisinin bir davranisi ya da goérevi 6diil elde etmek veya cezadan
ka¢cmak i¢in yapmasidir. (Dereli ve Acat, 2010: 175). Motivasyonu saglayan i¢ten
gelen istek degil davranisin sonunda elde edilecek kazancglardir. (Ryan ve Deci, 2000:
60). Motivasyonu davranisi yaptiktan sonra ulasilacak dis etkenler saglar (Akbaba,
2006: 34). Dis motivasyon yapilan etkinlikle alakali degildir. Dig motivasyonda
onemli olan etkinligi yapinca elde edilecek ddiildiir (Oncii, 2004: 173). Disaridan ceza
ve odiil kullanilarak motivasyon saglanir (Yiiksel, 2004: 105-107). Kisi eger dis
motivasyonla etkinlikte bulunuyorsa ceza ve ddiile bagl olarak motivasyon diizeyi
degisim gosterebilir. (Kalug, 2021: 83-84).

Egitim-0gretim siirecinde 6grenci egitim-o6gretim etkinliinin kendisi ile degil de
odiillerle ve cezalarla motive edilirse digsal motivasyon araglariyla motive edilmis olur
(Oncii, 2004: 173). Ogretmen ve anne-babalarin 6grenci icin belirledikleri hedefler ve
Ogrenciye karsi tavirlar1 dis motivasyon araglari icinde ilk siradadir. Sinif ortaminda

verilen cezalar ve oOdiillerle birlikte, 6grencinin sinif arkadaglarinin hedefleri de dis
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motivasyonu saglayan kaynaklardandir (Kalug, 2021: 83-84). Aile destegi de
cocuklarin dis motivasyon kaynaklarindan biridir (Aktas, 2016: 45-46).

Digsal motivasyon araglariyla motive olan 6grencilerin planli ¢alisma aligkanliklar
diisiik diizeydedir ayrica verimli ¢alisma hakkinda da yeterli bilgi sahibi degildirler.
Ders galisma istekleri de diistiktiir bu durum ¢ocuklarin basarilarini1 da olumsuz etkiler
(Akbaba ve Aktas, 2005: 19-42). Egitim hayatinin ilk kademelerinde dis motivasyon
kaynaklar1 daha etkiliyken, sonraki kademelerinde i¢ motivasyon kaynaklari daha

etkilidir (Kalug, 2021: 83-84).

Yukarida ele alinan g¢aligmalar dogrultusunda i¢ motivasyon daha etkili olmakla
birlikte dig motivasyonunda 6grencilerin istenen hedeflere ve basariya ulagsmasinda
etkili oldugu sodylenebilir. Bu dogrultuda egitim siirecinde miimkiinse ve oncelikle
Ogrencilerin i¢ motivasyonunun saglanmasi gerektigi ancak gerektiginde dis

motivasyon araglarinin da kullanilabilecegi sdylenebilir.

2.6. Motivasyon Teorileri

Kuramlar, literatiirde yapilan siniflandirmaya gore daha ¢ok kapsam ve siireg teorileri
seklinde smiflandirilmakla birlikte alanda yapilan yeni calismalarla birlikte bu
kuramlarin yanina {i¢iincii grup olarak ¢cogunlukla siire¢ kuramlarindan olusan ¢agdas

(gtincel) kuramlar da eklenmektedir (Bayrak¢eken vd., 2021: 677-698).

2.6.1. Kapsam Teorileri

Kapsam teorileri, kisiyi bir amaca yonelik harekete gecgiren etkenleri anlamaya,
aciklamaya; yaptirilmak istenen ise doniik motivasyonu saglamak icin kisinin hangi
ithtiyacinin  giderilmesi gerektigini belirlemeye c¢alisirlar (Kogel, 2005: 584;
Kiigiikozkan, 2015:85-116). Kapsam teorilerinin neredeyse tamami motivasyonu
insanlarin ihtiyaglariyla baglantili olarak agiklarlar. Insanlarin ihtiyaclarinin neler
oldugu; hangi ihtiyacin ve neyle karsilanmasinin insani motive edecegi iizerinde
dururlar (Mullins, 2002; Kogel, 2010: 621; Erol, 2022: 141-166). Kapsam
teorilerinden en bilinenleri sunlardir: Basarma Ihtiyaci Teorisi, ERG Yaklasim
Teorisi, Ihtiyaclar Hiyerarsisi Teorisi, Cift Faktor Teorisi ve X ve Y Teorisi (Basaran,
2019: 49-64; Kiigiikozkan, 2015:85-116; Erol, 2022: 141-166; Erdem, 1997: 68-76).
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2.6.1.1. Thtiyaclar Hiyerarsisi Teorisi

Maslow tarafindan gelistirilmis ihtiyaglar hiyerarsisi teorisine gore insanlari ihtiyaglar
motive eder (Kogel, 2007: 486). Kisi belli bir ihtiyacin1 karsilamak {lizere davranista
bulunur yani kisiyi motive edip davranisi yapmasini saglayan ihtiyaclaridir (Basaran,
2019: 49-64). Teoriye gore kisi hiyerarsik bir diizene sahip ihtiyaglarindan 6nce alt
kademedekileri sonra sirali olarak {ist kademe ihtiya¢larin1 kargilamaya c¢alisir. Alt
kademe ihtiyaglar1 karsilanmadan iist kademe ihtiyaglar1 gidermeye doniik davranista

bulunmaz (Cigek, 2005: 53; Basaran, 2019: 49-64; Onen ve Kanayran, 2015:51).

Motive edilmek istenen kisinin o an neye ihtiya¢c duydugu tespit edilebilirse o ihtiyag
tizerinden kisi motive edilebilir (Yapar, 2005: 21-22) Kisi bu ihtiyaglarinin
karsilanmasiyla motive edilebilecektir (Akdemir, 2004: 79). Karsilanan bir ihtiyacin
artik kisiyi motive edemeyecegi (Basaran, 2019: 49-64) fakat karsilan ihtiyacin da belli
bir siire sonra tekrar ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Yapar, 2005: 11-15).

2.6.1.2. Basarma Ihtiyac1 Teorisi

McClelland tarafindan gelistirilen ve yonetici motivasyonuna odaklanan Basarma
Ihtiyaci Teorisi; basar1 ihtiyaci (basariya verilen deger), baglilik- ait olma (sosyal iligki
kurma, gruplara katilma) ihtiyac1 ve gii¢ ihtiyaci (insanlar1 etkileyebilme, sayginlik)
olmak iizere yoneticilerin ii¢ temel ihtiyac1 oldugunu ve bu ihtiyaglar izerinden motive
edilebileceklerini savunur. Bu ihtiyaglarin 6nem sirasi kisiden kisiye degismektedir

(Basaran, 2019: 49-64; Kogel, 2005: 643; Catikoglu, 2006: 97).

Kurama gore eger kisinin ihtiyaci dogru belirlenirse dogru ise yerlestirilebilir. Dogru
ise yerlesmeye bagl olarak da kisinin motivasyonu artar ve tam anlamziyla kendini ise
verebilir (Kogel, 2007: 491; Findik¢i, 2000: 385). Giice sahip olma ihtiyacit olan
kisilere giic kazanmalarina imkéan veren isler verilirse motive edilebilir. Iligki kurma
ihtiyaci olan kisiler de sosyal iliskiler, arkadasliklar kurabilecekleri igler verilerek
motive edilebilir (Bliylikgoze, 2012: 13). Basar1 kazanma ihtiyaci olan kisiler ise
basar1 elde edecekleri, basarma duygusunu tatmalarini saglayacak isler verilerek
motive edilebilir (Michael vd,. 1986: 317). Ihtiyaclar dogrultusunda gorevler
verildiginde kisilerin motivasyonlari, performanslart ve basarilart artarken ayni

zamanda mutlu olurlar (Biiylikgoze, 2012: 13-14).
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2.6.1.3. Cift Faktor Kuram

Herzberg tarafindan gelistirilen kuramda motivasyon ve hijyen faktorleri olmak iizere
iki faktoriin yapilan iste tatmine ya da tatminsizlige sebep oldugunu belirtilmistir.
Herzberg is ortamindaki kisiyi rahatsiz eden etkenlere hijyen faktorler adim
vermektedir ve bu faktorlerin iste hosnutsuzluga neden olup kisiyi isten biktirdigini
ifade etmektedir. Hijyen faktorler iste hosnutsuzluga, tatminsizlige ve is birakmaya
sebep olurken; giidiileyici (motive eden) faktorler kisiyi mutlu etmekte ve is yeriyle
bagin giiglendirmektedir (Bliytikgoze, 2012: 10; Eren, 2004, Akt: Kii¢iikozkan, 2015:
104-105).

Cift faktor kuramina gore isteki basari, ilerleme, Ozerklik ve gelisim gibi igsel
(gldiileyici) faktorler kisinin motivasyonunu artirirken; sirket politikasi, maas, 6deme
durumlari, calisan ve yoneticiler arasindaki iliskiler, isyeri kurallar1 gibi dissal
faktorlerin (hijyen faktorler) varligi motivasyonu artirmaz ancak yoklugu tatminsizlik
yaratip motivasyonu disiiriicii etki gostermektedir. Digsal faktorlerin motivasyona

etkisi az olmaktadir (Basaran, 2019: 49-64; Yapar, 2005; Barutcugil, 2002: 188).

2.6.1.4. ERG Yaklasimi Teorisi

ERG Yaklasimi1 Teorisi Alderfer tarafindan gelistirilmistir. Bu teoriye gore kisi
varolus (fizyolojik ve giivenlik), gelisme-biliylime (kendini gelistirme) ve iliskisel
(sosyal iligkiler) ihtiyaclar olmak {izere {i¢c temel ihtiya¢ (Barutgugil, 2002: 187-188;
Eren, 2004; Akt. Kii¢iikozkan, 2015:103) tizerinden motive edilebilir ya da kisiler bu
ithtiyaclarini karsilamak i¢in motive olup calisabilirler. Bu {i¢ ihtiya¢ arasinda hiyerarsi
yoktur (Basaran, 2019: 49-64; Efil, 2006: 158-159). Bu ihtiyaglar kisiyi ¢alismaya ve
tiretmeye motive etmekte harekete gecirmektedir (Oksay, 2005). Varolus ihtiyaglari,
fizyolojik ihtiyaclar ve giivenlikle ilgili ihtiyaglardir. iliskisel ihtiyaglar, kisinin bagka
insanlarla iliski kurma istegiyle ilgilidir. Geligsme ihtiyaci ise kisisel olarak kendini
gelistirmekle ilgilidir (Agcagiil, 2019: 18). Kisinin motivasyonu i¢in bu ihtiyaglari

karsilanmali1 ya da karsilama imkan1 verilmelidir.
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2.6.1.5. “X ve Y” - Teorisi

McGregor’in gelistirdigi teorinin bilesenlerinden; X teorisi kisilerin zorlanarak
performansinin artirilabilecegini, Y teorisi ise kisilerin kendi kendini ydnlendirip,
motive edebilecegini bu sayede beklenen performansin gosterilebilecegini
vurgulamaktadir (Basaran, 2019: 49-64). iki (X ve Y) teori icin de insan iliskileri
onemlidir. X teorisi kisilerin siire¢ icinde denetlenmesi gerektigi iizerinde dururken, Y
teorisi ise kisilere Onem verilmesi gerektigini, isle ilgili kararlarin alinmasi
uygulanmasi siirecine katilimlarinin saglanmasi gerektigini belirtmektedir (Agcagiil,

2019: 19).

2.6.2. Siire¢ Teorileri

Kapsam teorilerinde kisiyi neyin motive ettigine odaklanilir c¢ilinkii kisinin
ihtiyaglarinin onu harekete gegirdigi diisiincesi hakimdir. Siire¢ teorileri ise kisinin
hangi amagclarla nasil motive edilebilecegi lizerinde durmaktadir. Bu nedenle
bireylerin hangi amaclarla motive edildiklerine odaklanirlar (Bayrak¢eken vd., 2021:
677-698; Erol, 2022: 141-166). Siire¢ teorilerine gore ihtiyaglar motivasyonun
sebeplerinden yalnizca biridir, ihtiyaglarin yaninda ¢ok sayida dis etken kisinin
motivasyonu {iizerinde etkilidir (Kogel, 2005:644; Kiiciikozkan, 2015:85-116). En
bilinen siire¢ kuramlari: Amag¢ Teorisi, Esitlik Teorisi, Beklenti Teorisi ve Sosyal
Ogrenme Teorisi’dir. (Basaran, 2019: 49-64; Kiigiikozkan, 2015:85-116; Erol, 2022:
141-166).

2.6.2.1. Amag Teorisi

Amag teorisini gelistiren Latham ve Locke motivasyonun, kisi i¢cin hedef belirlenerek
ve kisiye geribildirim vererek saglanabilecegini belirtmislerdir. Hedefler, hedefi
gerceklestirecek  kisilerle  birlikte  belirlenmelidir.  Hedefler zor  ancak
gerceklestirilmesi miimkiin olmalidir. Boylelikle hedefleri gerceklestirmek iizere
kisinin motive olacagi ifade edilmektedir (Basaran, 2019: 49-64). Ayrica amaglar agik
ve net sekilde ifade edilmelidir (Biiyiikgdze, 2012:22). Zor amaglarin gosterilecek
cabay1 ve elde edilecek performansi artiracagi belirtilmektedir (Robbins, 1994 :51-52).
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2.6.2.2. Esitlik Teorisi

Adams’in gelistirdigi esitlik teorisinde, motivasyonun saglanmasit ve belirlenen
hedeflerin gergeklestirilmesi icin ise katilan kisilere esit davranilmasini gerektigi
savunulmaktadir (Efil, 2006: 157; Basaran, 2019: 49-64). Kisiler arasinda adaletli bir
odiil sistemi ve is kosullart olusturulmalidir. Bu sekilde motivasyonun daha iyi ve
kolay saglanacagi savunulmaktadir (Basaran, 2019: 49-64). Ayrica kisinin yetenekleri,
yaptiklar1 ve verdigi emek ile elde ettigi sonu¢ arasinda denge olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Emek-sonug arasinda ya da ayni isi yapan kisiler arasinda esitsizlik
olursa bu durumun motivasyonu ve performansi diisiirecegi ifade edilmektedir (Eren,

2004: 538; Kogel, 2007: 398).

Esitlik teorisine gore kisiler kendi 6zellikleri ve yaptiklarini ve elde ettikleri sonuglari-
odiilleri diger kisilerin 6zellikleri ve sonuglariyla karsilastirirlar (Robbins, 1994: 55).
Karsilagtirma sonucu esitsizlik oldugunu diisiintirlerse bu huzursuzluga sebep olur.

Esit caligmalar esit olarak odiillendirilmelidir (Efil, 2002: 149).

2.6.2.3. Beklenti Teorisi

Beklenti teorisini gelistiren Vroom, Porter ve Lawler motivasyonun, isin sonunda
kazanilacak odiille (0diil beklentisi) ve odiliin degerine baghh oldugunu
belirtmektedirler. Odiile ulasmanin miimkiin olmas1 gerektigini ve ddiiliin kisi igin
degerli olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Ayrica motivasyonla birlikte kisinin ise
dontik sahip oldugu yeteneklerin de performansin artmasinda ©6nemli oldugu

savunmaktadirlar (Basaran, 2019: 49-64).

Beklenti teorisini olusturan temel kavramlar: degerlik (kisinin elde edilecek sonucu
degerli ya da degersiz gbrmesi), yararlilik (kisinin 6rgiit hedeflerini kendisi i¢in yararh
gormesi, kendi hedeflerini gergeklestirmesine imkan vermesi) ve beklenti (verilecek
cabanin sonunda hedefe ulagilacagina olan inang) dir (Lee, 2007: 46-50). Kisinin
hedefi degerli gérmesi, orgiit hedeflerinin kendi hedefleri agisindan yararli oldugunu
diistinmesi ve hedefe ulasacagina inanmasi durumunda motivasyonunun artacagi

belirtilmektedir (Lee, 2007: 46-50; Can, 1997: 47).

Gorevi yerine getirecek kisi i¢in anlamli, arzu edilen odiiller belirlenmelidir.
Belirlenen odiiller kisi i¢in bir anlam ifade etmiyorsa motivasyon diisecektir ancak

anlamli 6diiller motivasyonu artiracaktir (Sabuncuoglu, 2009: 92).
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2.6.2.4. Sosyal Ogrenme Teorisi

Bandura’nin gelistirdigi kuram 6grenmenin her zaman kisinin kendi deneyimiyle
gergeklesmesi  gerekmedigini, bagkalarim1  gdzlemleyerek ve  baskalariin
davraniglarini taklit ederek-model alarak da gerceklestigini ifade etmektedir. Ayrica
bilissel siireglerin de 6grenmede etkili oldugu belirtilmektedir (Bahar, 2019: 237-242).
Baglangigta 6grenmenin taklit ve gézlem yoluyla gergeklestigini ifade eden Bandura,
sonra taklit ve gdozlemin 6grenmeyi aciklamak i¢in yetersiz oldugunu fark etmis ve
biligsel stireglerinde (diisiinme, hafiza, davranislarini degerlendirme ve sonuglari
hakkinda tahminde bulunma, dil) 6grenmeyi etkiledigini ifade etmistir (Malone, 2002:
10-13).

2.6.3. Cagdas (Giincel) Teoriler

Literatiirde kapsam ve siire¢ kuramlarinin yanina yeni bir kuram siniflamasi olarak
eklenen ¢agdas (giincel) teorilerde {izerinde durulan en dnemli ortak noktalardan biri
bireylerin 6zerkligi-6zgiirliigiidiir. Yapilan isin kontroliinii kisiye birakmanin, kisiye
Ozgilirliik tanimanin motivasyonu artiracagi ifade edilmektedir (Basaran, 2019: 49-64;
Bayrakgeken vd., 2021: 677-698; Deci ve Ryan, 2008: 182) Kisiye ilgi, istek, duygu
ve yetenekleri dogrultusunda hedef belirleme 6zgiirligli taninmali ve kisiden kisiye
degissen Ozellikler dikkate alinarak siiregte rehberlik edilmelidir. Yine giincel
yaklasimlarda duygular 6nemlidir. Bagariy1 tatma firsati verilmeli ve kisinin olumlu
duygular gelistirmesi de saglanmalidir (Bandura, 1977: 191-215; Latham ve Locke
1979: 68-80; Basaran, 2019: 49-64; Reid, 1993: 243-262). Ozetle ¢cagdas yaklasimlar
kisinin; isteklerini, duygularini kendi belirleyecegi hedefleri merkeze alarak ve kisiye
Ozgiirlik tanityarak motivasyon siirecinde rehberlik edilmesi gerektigini savunur.
Literatiirde egitim alaninda motivasyonu saglamak i¢in en uygun yaklasimlarin cagdas
yaklasimlar oldugu diislincesi agirlik kazanmaktadir (Weiner, 1980: 186-200).
Literatiirde ¢cagdas (giincel) yaklasimlar olarak yer verilen yaklagimlardan bazilari
sunlardir: Oz-yeterlik kurami, Motivasyon 3.0, Iyi olus modeli — PERMA, Zamansal
motivasyon teorisi, Hedef teorisi, iliskilendirme (yiikleme) teorisi (Basaran, 2019: 49-
64; Bayrakgeken vd., 2021: 677-698).
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2.6.3.1. Oz-Yeterlik Kurami

Bandura 6z yeterlik kavramini bireyin bir isi ya da gorevi yapabilecegine inanmasi
seklinde agiklamaktadir. Kurama goére bireyin kendini yeterli gordiigii gorevi yapma
olasilig1 yiiksekken, kendini yetersiz gordiigii gérevi yapma olasilig1 ise diistiktiir
(Arseven, 2016: 63-80). Oz yeterlik motivasyon iizerindeki en onemli etkenlerden
biridir. Ogrenciler kendilerine verilen gorev ve sorumluluklari yerine getirebilecegine
inanirlarsa motivasyonlar1 artmaktadir. Oz yeterlik hakkinda yapilan ¢alismalarda, 6z
yeterligi ylksek oOgrencilerin daha ¢aligkan olduklari, diger 6grencilere gore

performanslarinin arttig1 belirtilmistir (Bayrak¢eken vd., 2021: 677-698).

2.6.3.2. Motivasyon 3.0

Pink tarafindan gelistirilen motivasyon 3.0 teorisinde motivasyonu etkileyen ii¢ ana
faktor oldugu ifade edilmektedir. Bu faktorler: 6zerklik, ustalik ve amagtir (Pink, 2018;
Akt. Yastioglu, 2023: 863-884). Kisiye yetkinlik durumu dikkate alinarak is verilip
kendi tercihlerini yapma Ozerkligi tanindiginda kisinin kendi diisiincesine deger
verildigini diislinerek motive olacag:i belirtilmektedir. Ustalagmak isteyen kisiye
ustalagma imkani verilmesinin de motivasyonu artiracagi ifade edilmektedir. Isteyen
kisilere daha biiylik amaclar olusturma ve bu amag icin ¢alisma firsat1 verilirse bu
durumun da motivasyonu artiracagi belirtilmektedir (Yastioglu, 2023: 863-884).
Yaklasima gore bu faktorler (amag, ustalik ve 6zerklik) i¢c motivasyonun temelini
olusturmaktadir. Bu faktorlerinde etkisiyle olusan i¢ motivasyon dis motivasyondan

daha etkilidir (Bulut ve Ozen, 2018: 2015-216).

2.6.3.3. Iyi Olus Modeli —- PERMA

Iyi olus yaklastmi — PERMA, Martin Seligman tarafindan gelistirilmistir. Martin
Seligman motivasyonu pozitif psikoloji agisindan ele almistir. Bu yaklagimda kisilerin
uzun siireli iyi oluslarini saglamak i¢in yerine getirilmesi gereken bes kriter soyle ifade
edilmistir: olumlu duygular, olumlu iligkiler, baglanma, anlam ve basaridir. Sayilan
kriterler saglandiginda kisilerin motivasyonlarmin yiikselecegi belirtilmistir

(Seligman, 2011: 24).
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Olumlu duygular: Yapilan ise, is arkadaslarina ve is ortamina kars1 beslenen olumlu
duygularin kisilerin iyi oluslarini artirdig: ifade edilmistir. Baglanma: kisginin yaptig1
ise kendini adamasi, tutkuyla yapmasidir bdyle oldugunda kisinin iyi olusu
desteklenmektedir. Olumlu iliskiler: diger insanlarla iyi iligskiler kurulmasidir, iyi
iligkiler kisinin iyi olusunu saglamaktadir. Anlam: kisinin yaptig1 isi kendisi igin
faydal1 gérmesi ve is icin miicadele etmesini kapsamaktadir. Basar:: Kisinin yaptig1
iste basarili olmasi, kisiye basarili olma firsatinin verilmesidir (Demirci vd., 2017: 62).
Bu etkenler saglandiginda kisinin 1yi olusunun saglanacagr dolayisiyla

motivasyonunun artacagi ifade edilmigtir

2.6.3.4. Zamansal Motivasyon Teorisi

Zamansal motivasyon teorisinde elde edilecek 6diil ya da ulasilacak hedef zaman
olarak uzakta olursa bu durumun kisinin motive olmasini zorlastiracagi ifade

edilmektedir (Steel vd., 2018: 1-2).

Hedef ya da 6diil zaman olarak uzak oldugunda, kisinin motivasyonunu saglamanin
zor oldugu dikkate alinarak gerekirse belirlenen asil hedefe yonelik motivasyonu
saglamak ve siirdiirmek i¢in zaman olarak yakin ara hedefler belirlenmelidir (Studer
ve Knecht, 2016: 34). Kisi asama asama zaman olarak yakin ara hedefler i¢in motive
edilirse nihayetinde asil hedef i¢in gereken motivasyonun ve motivasyonun
devamliliginin saglanacagi belirtilmektedir ( Steel vd., 2018: 2; Studer ve Knecht,
2016: 34).

2.6.3.5. Hedef Teorisi

Hedef teorisi, motivasyonu konu edinen giincel teorilerdendir. (Roberts, Treasure ve
Conroy, 2007: 3-30). Hedef teorisinin temel bileseni hedef yonelimi: 6grencinin bir
gorevi gerceklestirmek ilizere harekete gegmesinde etkili olan etkenler olarak ifade
edilmektedir (Anderman, Austin ve Johnson, 2002:197). Hedef yoneliminin i¢inde
barmdirdigi iki kategori sunlardir: 6grenme hedefleri ve performans hedefleri (Dweck,
2002: 57-88).

Ogrenme hedefleri, 6grencinin kazanmak istedigi bilgi, beceri, davranis ve stratejileri

ifade ederken; performans hedefleri ise 6grencinin belirlenen hedefi ne diizeyde yerine
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getirdigini ifade etmektedir. Ogrencinin kendi belirledigi hedefler; motivasyonun
artmasini, 0z yeterliligin gelismesini, basar1 elde edilmesini ve etkinliklere katilimi

saglamaktadir (Schunk 2009; Akt. Kog, 2013: 240-241).

2.6.3.6. Iliskilendirme (Yiikleme Kurami)

lliskilendirme kurami egitimde motivasyonu saglamak icin kullamlan en etkili
kuramlardandir. Teoriye gore kisiler olaylar1 yorumlarken pozitif 6z imaj olusturma
egilimindedirler. Yani kisiler basarilarin1 kendi yeteneklerine, basarisizliklarini ise dis
etkenlere baglama egilimindedirler. Boylece kendileri hakkinda olumlu imaj
olusturmus olurlar. Kisinin kendi hakkinda olusturdugu imaj olumluysa bu onun
gelecekteki caba ve basarist olumlu etkiler. Kisi basarisizli§i kendi yeteneksizlige
baglarsa kendi yeteneksiz oldugu diislincesiyle iligkilendirirse bu durum hem 6z imaj1
olumsuz etkiler hem bagarili olmak i¢in ¢abalamasina engel olur. Kisi basarisizlig dis
etkenlere baglarsa basarili olmak i¢in tekrar ¢cabalar (Weiner, 1980: 186-200). Ayrica
kisiler basariy1 kendi yeteneklerine baglarsa kendileriyle gurur duyarlar ve 6z saygilari
da artar. Ogrencilerin basarili olmak i¢in yapmasi gereken en dogru iliskilendirme
basarisim1  yeteneginin yanmnda caliskanhigr ile iliskilendirmektir. Ogrencilerin
basarisin1 artirmak i¢in 6gretmenler 6grencisinin yeterlik inanglar1 desteklemelidir.
Ogrencisi basarisiz oldugunda tekrar basarili olabilecegine inandirmalidir. Ogrencilere
basarili olacaklar1 gorevler vermek, bu gorevlerde basarili olmalar1 saglamak;
kendileri hakkinda basariliyim diistincesi olusturmalar1 agisindan c¢ok oOnemlidir

(Riggs, 1992: 244-267).

2.7. Okul Motivasyonu

Okul motivasyonu, 6grencilerin okulu sevmesine ve okula devamina, ayrica 6grenci
olmaktan kaynaklanan sorumluklarin yerine getirilerek akademik basarinin
artirmasina katki saglayan giictiir (Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017: 298). Okul
motivasyonu Ogrencilerin iginden gelerek okula devam etmelerini saglamak ve okul
basarilarint artirmak ic¢in ciddi sekilde dikkate alinmasi gereken kavramlardandir.
Yiksek okul motivasyonu Ogrencilerin okul-sinif kurallarina uymalarina ve

basarilarinin artmasina katki saglamaktadir (Guay ve Vallerand, 1996: 211-233).
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Motive olan 6grenciler beklenen davranislar: yapmak i¢in ¢abalar, dikkatini verir, ilgi
gosterir, zaman ayirir ve istekli sekilde davranigi devam ettirir (Fidan, 1986). Motive
olmus Ogrenci kararlidir. Hedefe yonelik davranmisini israrli sekilde devam ettirir.
Dikkat ve ilgisinde devamlilik vardir. Yeterli zamani ayirir ve odaklanir. Hedefine

ulagmak i¢in zorluklarla miicadele eder (Akbaba ve Aktas, 2005: 19-42).

Evde ebeveynler tarafindan cocuklarin okul bagarisini desteklemek i¢in teknolojik arag
ve uygulama gibi imkanlarinin olusturulmasi, okul derslerini destekleyen kitap ve
basili etkinlik materyalleri saglamasi da ¢ocuklarin gelisimini ve okul motivasyonunu
artirabilir (Wigfield vd., 2015: 657-700). Buna karsin ebeveynler okul basarisi igin
baskiya varan kontrol, 6diil ceza gibi geleneksel uygulamalarla okul motivasyonunu
olumsuz da etkileyebilir (Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994: 104-113).
Ebeveynlerin kitap okuma gibi aligkanliklar edinerek, kiiltiirel etkinliklere katilarak
cocuklarma ornek olmasi ayni zamanda bu tiir etkinliklere yonelik ¢ocuklarina
olanaklar saglamasi da motivasyonu artirmaktadir (McElvany ve Artelt, 2019: 79-95;
Bayrak¢eken vd., 2021:482-505). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin yeteneklerine,
yaptiklarina ve tercihlerine karst olumlu tutum ve davraniglart da onlarin
motivasyonunu olumlu sekilde etkileyen bir baska etkendir (Brophy, 2008: 132-141).
Ebeveynlerin g¢ocuklarinin basarili olacagina yiiksek inanglart ve beklentileri;
cocuklarii desteklemek icin elverisli ortam, imkan olusturmalar1 ve derslerle ilgili
destekleyici tecriibeler yasamalarini saglayarak merak, sorun ¢dzme gibi zihinsel
becerileri harekete geciren etkinliklere dzendirmeleri dgrencilerin motivasyonunun
artmasina katki saglamaktadir (Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994: 104-113).
Ebeveynlerin cocuklarinin ilgi ve hedeflerini dikkate alarak Ogrenmelerini
desteklemek icin eglenceli secenekler olusturmasi da onlarin motivasyonlarini

artirmaktadir (Garn ve Jolly, 2013: 9).

Ebeveynlerin okula karsi tutumlar1 ve ailevi sorunlart da 0&grencilerin okul
motivasyonunu etkileyen etmenlerden bir digeridir (Unal ve Ada, 2003: 117). Yine
covid donemi ile ilgili yapilan bir arastirmada 6gretmenler, anne-babalarin yanlis
tutum ve davranislarinin egitimin isleyisini olumsuz anlamda en ¢ok etkileyen

etkenlerden biri olarak belirtmisledir (Toprakg¢1 ve Hepsogiitlii, 2022:1-14).

Okul motivasyonunun artmasina bagli olarak, sinif yonetimiyle ilgili sorunlar ortadan
kalkar, olumlu sinif ve okul iklimi olusur (Oncii, 2001:159-182). Bu sebeple egitimi

planlayanlar 6grencilere belirlenen hedefleri kazandirabilmek i¢in oncelikle onlarin
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motivasyonunu saglamalidirlar (Cevikoglu, 2006: 22) Bu dogrultuda egitimciler
okulda verimli bir egitim-6gretim ortami olusturmak icin kesinlikle anne-babalari
olumlu ve etkin sekilde siirece katmalidir ve bu amaca doniik planlamalar yapilmalidir

(Kiral, 2020; Bolat, 2023: 334-346).

Yukaridaki caligmalar incelendiginde okul motivasyonun saglanmasi 6grencilerin
derslerde basarili olmasina 6nemli katki saglamaktadir. Okul motivasyonunun ayrica
davranig problemlerinin ortaya ¢ikmasina engel oldugu, olumlu okul ve sinif ikliminin

olusmasina katki sagladigi1 sdylenebilir.

2.7.1. Okul Motivasyonunun Alt Boyutlari

Ogrencilerin okul motivasyonunun ¢ok sayida gostergesi vardir. Farkli galismalarda
okul motivasyonun alt boyutlariyla ilgili farkli siniflandirmalar yapilmakla birlikte
okul motivasyonunu gosteren bu c¢ok sayidaki 6zellik: performans, hedef ve okula
baghlik alt boyutlar1 altinda toplanmaktadir (Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017: 293-312).
Calismamizin konularindan da olan okul motivasyonun bu alt boyutlarina asagida

deginilmistir.

2.7.1.1. Hedef Boyutu

Okul motivasyonunun hedef boyutu iki boliim olarak ele alinir. Bunlar: Akademik
hedefler ve sosyal hedeflerdir. Akademik hedefler siirekli olarak bilgi birikimini
artirmak, zihinsel becerilerini kullanmak, gelistirmek benzeri seylerle ilgilidir. Sosyal
hedefler de baska insanlarla iliski kurmak, grup ya da toplum iginde statii elde etmek,
meslek sahibi olmak benzeri seylerle ilgilidir (Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017: 293-312;
Yeung ve Mclnerney, 2005: 537-554).

Bagci1 (2018) yaptig1 aragtirmaya gore de hedefleri ebeveyn ve arkadaslar1 tarafindan
desteklenen 6grencilerin akademik motivasyonlar1 ve kariyer motivasyonlarini arttigi
goriilmiistiir. Anne-babalar sosyal hedefler dogrultusunda da gocuklarinin sosyal
iligkiler kurmalarina destek ve yonlendirici olarak ¢cocuklarinin sosyallesmesine destek
olmakta ayni zamanda statlii hedefi olusturma ve meslek tercihleri {izerinde

yonlendirici ve destek olmaktadir (Sengoniil, 2019: 268-292).
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Kartal’in (2021) calismasina gore list diizey beklentiler ve ¢ocuklarin ilgi alanlarina
gore belirlenmis hedefler motivasyonu artirmaktadir. Buna karsin ¢ocuklarin ilgi
duymadiklar1 alanlarda ve ¢ok zor hedefler belirlendiginde bu durum c¢ocuklarin
motivasyonunu diisiirmektedir. Okul basaris1 yliksek 6grencilerin anne-babalarinin
cocuklarmin okuluyla ilgilendigi, ¢cocuklarinin gelecek hedeflerini paylastiklar ve
destekledikleri ayn1 zamanda duyussal destek sagladiklar1 goriilmektedir. Bu sayede
cocuklarm motivasyonlar1 artmaktadir (Aslanargun ve Ozakca, 2015:9-22). Anne-
babalarin katiliminin 6grencilerin gelecege yonelik hedefler belirlemesinde 6nemli ve
etkilidir (Deslandes ve Cloutier, 2002: 220-232). Ebeveynler ¢ocuklarin hedeflerini
belirledikleri siirecte onlar i¢in yonlendirici ve destek olmalidir (Zimmerman, 2002:

69).

Demokratik anne-babalar ¢ocuklarin1 arastirmaya, kesfetmeye, ilgi alanlari
dogrultusunda g¢esitli etkinlikler yapmaya 0Ozendirerek c¢ocuklarinin akademik
hedeflerini gerg¢eklestirmelerine destek olmaktadir otoriter anne-babalarda ise durum
tersidir (Baumrind, 1991: 56-95). Cocuklarina kars1 duyarsiz, ¢ocuklariyla dogru ve
yeterli iletisim kurmayan, cocuklarimi kendi haline birakan ve c¢ocuklarindan
beklentileri olmayan anne-babalarin da ¢ocuklarinin akademik ve sosyal hedeflerini
yeterince desteklemedigi tespit edilmistir (Dornbusch vd., 1987: 1244-1257)

Yukaridaki ¢aligmalarda verilen bilgiler dogrultusunda egitim siirecinde 6grenciler
icin ulasilabilir hedeflerin belirlenmesi ve 6grencilerin bu hedeflere ulasabilmesi i¢in
desteklenmesi gerekmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarmin akademik ve sosyal
hedeflerine ulasabilmeleri igin ortam ve firsat olusturarak, yol gostererek destek olup

onlarin motivasyon ve basarilarini artirdig1 s6ylenebilir.

2.7.1.2. Performans Boyutu

Okul performans1 o6grencilerin, okul ve derslerle ilgili biitiin gorev, calisma ve
sorumluluklar1 anlamina gelmektedir. Okul performansi kendini ¢aliskanlikla, derslere
istekli sekilde katilimla, kendine verilen gorev ve oOdevleri; 6zenli, isteyerek ve
eksiksiz yerine getirmekle kendini gosterir (Mclnerney ve Ali, 2006: 717-734,
Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017: 293-312)

Akkurt ve Karabag Kose’nin (2019) calismasina gore 6grenci basarisi-performansi

tizerinde etkisi en giiclii etken aileyle-ebeveynlerle ilgili olan etkenlerdir. Aydemir’
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de (2008) calismasinda veli-ebeveyn desteginin Ogrenci motivasyonuna ve
performansina en ¢ok etki eden degiskenlerden biri oldugunu tespit etmistir. Anne-

baba ilgisi akademik basariy1 olumlu etkilemektedir.

Anne-babalar evde cocuklarmin okul 6devleriyle ilgilenerek, ders basarilarim
artirmaya yonelik destek olarak ¢ocuklarin okul performansinin artmasina destek
olmaktadir (Sengoniil, 2019: 268-292). Ev ortami, evdeki olanaklar, ebeveynler ve
okul arasindaki isbirligi ayrica anne-babalarin ¢ocuklarin egitimi hakkinda sahip
olduklar1 bilgi 6grenci basarisin1 6nemli derecede etkilemektedir (Kaya ve Bacanli,
2016: 410-423). Yine literatiirde ebeveynlerin c¢ocuklarmin evde okulla ilgili
sorumluluklarini yerine getirmeleri i¢in evde diizenlemeler (ortam, zaman) yapmalari,
kurallar koyup kontrolii saglamalari, okulla ilgili gorevleri yerine getirmeleri i¢in
cocuklarma gerekli destegi vermeleri; imkan ve etkinlikler olusturmalar1 gerektigi
belirtilmistir (Bayrak¢eken, 2021:482-505). Arcan (2006: 93-94) ebeveynlerin,
cocuklarmi arastirmaya, kesfetmeye tesvik eden ve destekleyen tutumlarinin
ogrencilerin derslerden aldiklar1 notlar1 olumlu sekilde etkiledigini belirtmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi tutumlar1 onlarin okul performanslarin1 olumlu ve
onemli olgiide etkilemektedir (Waanders, Mendez ve Downer, 2007: 619-636). Anne-
babalarin ¢ocuklarinin okul hayatina katilimi 6grencilerin okul basarisinin artmasini
saglarken aym1 zamanda okula bagliliklarin1 artirmakta ve okulu sevmelerini
saglamaktadir (Reynold ve Clements, 2005: 109-130). Ogrencinin okula baglhilig ile
de okul basarisi, okula devam etme ve kendine doniik yiiksek basar1 beklentisi
gelistirip okul motivasyonun artmasi arasinda pozitif yonli iligki tespit edilmistir
(Akin vd., 2013: 172-174). Anne-babalarin ¢ocuklarina karsi ilgili olmalari,
demokratik ortam olusturmalari, ¢ocuklarinin istek ve beklentilerini dikkate almalari
okul basarilarini artirmanin yaninda kisisel gelisimlerini de olumlu etkilemektedir
(Siimer vd., 2010: 42-59). Ogrencilerin okul basarilarinin artmasi1 ve sosyal

becerilerinin gelismesi i¢in anne-babalarla is birligi yapilmalidir (Sahan, 2021: 374).

Ebeveynlerin ders basarisina katkisi ¢ocuklarini okula ve derslere motive ederek
olabilir. Ayrica ebeveynlerin gocuklarinin okul 6devlerini takip ederek, 6devlerini
yapmalarina destek olarak, onlar icin uygun ortam ve imkanlar olusturarak

performanslarin artmasina katki sagladiklari sdylenebilir.
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2.7.1.3. Okula Baghhik Boyutu

Okula baglanma; 6grencinin okulu sevmesi, kendini okulun pargasi olarak gérmesi,
yasitlariyla ve oOgretmenleriyle olumlu iligkiler kurmasi gibi durumlar ifade
etmektedir (Libbey, 2004: 274-283). Ogrencilerin okullarinda ait olma ihtiyaci
karsilandiginda kendini degerli ve 6nemli hissetmeleri anlamina gelir (Savi, 2011: 80-
90). Fredricks, Blumenfeld ve Paris’e (2004: 59-109) gore okulu sevme olarak ifade
edilebilecek okula baglilik 6grencinin derslere etkin katilimin1 ve okul basarisimi
artirmaktadir; basarisizligin ve diisiik motivasyonun ¢oziimiidiir. Okula baglilik
devamsizlik, derslere karsi ilgisizlik ve diisiik basar1 gibi olumsuzluklarin ortaya

cikmasina da engel olmaktadir (Aypay ve Eryilmaz, 2011: 26-44).

Soziiglizel’ in (2022) calismasina gore ebeveynlerin ¢ocuklarina 6zerklik tanimasi,
cocuklarin okula bagliliklarin1 olumlu etkilerken, baskiya varan psikolojik kontrol ise
olumsuz etkilemektedir. Okula baglilik diizeylerine bakildiginda erkek ¢ocuklarin
okula baglilig1 kizlardan diisiiktiir. Ogrencinin okul baglilig: ile okul basarisi, okula
devam etme ve kendine doniik yiiksek basar1 beklentisi gelistirip okul motivasyonun
artmasi arasinda pozitif yonli iliski tespit edilmistir (Akin vd., 2013: 172-174).
Demirci’ in (2017) ¢alismasina gore ¢ocuklarin akademik olarak motive olmalar1 da
okula baglanmay1 pozitif etkilemektedir. Okula baglilik hisseden ¢ocuklar okulu
hayatlarmin bir parcasi olarak goriirler. Ogrencilerin okula baglilik hissetmesi onlarin
basarilarini artirir ayn1 zamanda arkadas ve ogretmenleriyle iletisimlerini de olumlu
etkiler (Finn ve Voelkl, 1993: 225). Ogrencilerin okuldaki egitim ihtiyaglarmimn ve
sosyal ihtiyaclarinin karsilanmasi bu yolla okulda daha iyi kosullarin olusturulmasi
ogrencilerin okula bagliligin1 dolayisiyla basarilarin1 artirmaktadir (Sar1, 2013: 147).
Okula baglilig1 diisiik 6grencilerin ise akademik basarilarinin, okula baglilig: yiiksek
olan dgrencilere gore diisiik oldugu goriilmektedir (Kalayci ve Ozdemir, 2013: 308).
Okula baglhilik 6grencilerin basarilarinin artmasini saglamanin yaninda, devamsizlik,
davranig problemi gibi sorunlarin da azalmasmi saglamaktadir (Finn, 1989: 118).
Okulu ve dersleri sevmek 0grencilerin devam sorunlarini da azaltmaktadir. (Pehlivan,
2006; Cemalcilar, 2010:243-272). Okul baghliginin yiiksek olmasi ayrica ders ici
etkinliklerin yaninda ders dis1 etkinliklerde ki basariy1 da olumlu etkileyebilir (Ceylan
ve Ozgenel, 2022: 32-46).

Anne-babalarin ¢ocuklarinin okul hayatina katilimi1 6grencilerin okul basarisinin

artmasini saglarken ayni zamanda okula bagliliklarini artirmakta ve okulu sevmelerini
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saglamaktadir (Reynold ve Clements, 2005: 109-130). Ebeveynlerin en Onemli
etkilerinden biri ¢ocuklarinin aklinda derslerle, okulla ve 6gretmenlerle ilgili olumlu
bir diisiince olusturmaktir. Bu yolla ¢ocuklarin okul motivasyonunu-okula bagliligini
artirabilir ya da olumsuz tutum ve davraniglarin1 gocuga yansitarak egitim ortami ve
egitimciler hakkinda &grencinin aklinda olumsuz diisiinceler olusturmasina sebep
olarak ¢ocuklarin okula baghliklarin1 olumsuz etkileyebilirler (Gottfried, Fleming ve
Gottfried, 1994: 104-113; Bayrak¢eken vd., 2021:482-505). Ebeveynlerin okulla ilgili
olumsuz duygu diisiincelere sahip olmasi ve bu duygu diisiincelerini ¢ocuklarina
yansitmalart ¢ocuklarin okula yaklagimlarini olumsuz etkilemekte ve okula karsi

olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir.

Literatiirde yer alan ¢esitli ¢alismalarda ¢ocuklarin okula bagliliklarinin onlarin okulu
ve dersleri sevmelerine, ders etkinliklerine daha etkin sekilde katilmalarina katki

sagladigini ortaya koymaktadir (Ozdemir, 2015: 27-35; Cemalcilar, 2010:243-272).

Burada verilen ¢caligsmalar dogrultusunda ebeveynlerin en 6nemli gérevlerinden biri de
cocuklarinin okula bagliligna katki saglamaktir. Ebeveynlerin okul, 6gretmen ve
derslerle ilgili olumlu diisiincelerini ¢ocuklarina aktarmasinin ayrica ebeveynlerin
okulla iyi bir iletisim kurmasinin ve okulda yapilan etkinliklere katilmasinin

ogrencilerin okul bagliligina olumlu katki sagladigi soylenebilir.

2.8. Tlgili Arastirmalar
2.8.1. Ebeveyn Basar1 Baskisi ve Destegi ile Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda arastirmamizda kullanilan Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi

Olgegi’ nin kullanildig1 ¢alismalar verilmistir.

Tatl (2023: 44-45) ebeveyn basar1 baskisinin etkisini inceledigi yiiksek lisans tez
caligmasinda ortadgretim 0grencilerinin ebeveynlerinden orta diizeyde ebeveyn basari
baskisi algiladigi tespit etmistir. Erkek 6grencilerin daha yiiksek basari baskisina
maruz kaldigi, ebeveyn egitim seviyesi bagli 6grenci baski algisinda anlamli farklilik
olmadig1, ders c¢alisma siiresi azaldik¢a baskinin arttig1 buna karsin ders ¢alisma stiresi

arttikca baskinin azaldigi tespit edilmistir.

Yildirim (2023: 90-100) ebeveyn basar1 baskisit ve desteginin degiskenlerden biri

oldugu calismasin1 Gaziantep de 792 lise 6grencisiyle yapmis ve erkek 6grencilerin
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algiladig1 ebeveyn basar1 baskisinin kizlardan daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
Ayrica fen ve sosyal bilimler liselerine giren ve egitim gdren dgrencilerin algiladigi
basar1 baskis1 daha diisiik ¢ikmistir. Basar1 destegi algisinin ise cinsiyete bagli anlamli

farklilasmadigi tespit edilmistir.

Tung (2023: 50-117) yiiksek lisans tez calismasinda ortadgretim Ogrencilerinin
algiladig1 ebeveyn basar1 baskisi ve desteginin 6grencilerin akademik motivasyonuna
etkisi incelenmistir. Aragtirma Sakarya ilinde Kaynarca ilgesindeki 707 ortadgretim
Ogrencisi ile yapilmistir. Arastirmada ebeveyn basar1 desteginin okul motivasyonunu
pozitif etkiledigi bulunmustur. Ebeveyn basari destegiyle 6grenci basarisi arasinda {ist

diizeyde; basar1 baskisi ile akademik basari arasinda orta diizeyde iliski bulunmustur.

Tatli ve Atmaca’da (2023: 1328-1349) ebeveyn basar1 baskisinin ve akademik stersin
ortadgretim dgrencilerinin okul tiikenmislige etkisini arastirdig1 arastirmada baskinin;
akademik strese ve tlikenmiglik duygusu yasanmasina sebep olarak 6grencilerin
motivasyonunu, basarisini, benlik saygisini, okula bakislarini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulagsmiglar. Buna karsin destegin; stersi ve tiikenmislik hissini ortadan

kaldirabilecegi onerisinde bulunmuslar.

Bozdag (2022:57-65) calismasinda ebeveyn basar1 baskisi ve desteginin akademik
motivasyonu nasil etkiledigini incelemistir. Calisma yaslar1 9 ile 18 yas arasinda yer
alan o6zel yetenekli 437 6grenciyle yapilmistir. Aragtirma sonucunda anne-baba basari
baskisinin akademik motivasyonu negatif etkiledigi, ebeveyn basar1 desteginin ise

akademik motivasyonu pozitif etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Gilbetekin ve Tung¢’un (2022: 180-185) arastirmasinin amaci lise 6grencilerinde
ebeveyn bagar1 baskist ve destegi ile akademik motivasyon arasindaki iliskiyi
incelemektir. Arastirmaya Igdir ilinde farkli lise tiirlerinde 6grenim géren 657 6grenci
dahil etmislerdir. Ebeveyn basari desteginin 6grencilerin akademik motivasyonunu ve
basarisini artirdigi, basar1 baskisinin ise motivasyon ve basariy1r olumsuz etkiledigi
sonucuna ulasmislardir. Ayrica ebeveynlerin uygun ortam hazirlayarak ve tesvik

ederek ¢ocuklarinin basarisini artirabileceklerini belirtmislerdir.

Sontur, Bilgili ve Ogiit (2021: 306:308) ebeveyn tutumlarinin ortaokul grencilerinin
o0grenme sorumluluguna etkisini arastirdiklar1 arastirmada alt problem olarak; ebeveyn
basar1 baskis1 ve basar1 desteginin 6grenme sorumluluguna ve 6grenmeye etkisini

aragtirmugtir. Arastirma Istanbul’un Uskiidar ilgesinde 300 6zel ortaokul dgrencisi ile
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yapilmistir. Arastirma sonucunda basar1 desteginin 6grenme sorumlulugunu pozitif,

basar1 baskisinin 6grenme sorumlulugunu olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Kapikiran (2019: 421-422) ebeveyn baski ve destegiyle simav kaygisi arasindaki
iliskiyi akademik dayaniklilik degiskeniyle baglantili inceledigi 9.- 12. Smf
ogrencilerinden olusan 390 6grenciyle yapmis ve ebeveynlerin basari i¢in yaptiklar
baskinin 6grencilerin sinav kaygisin artirdigini, basart desteginin ise sinav kaygisini

azaltirken akademik dayaniklilig1 olumlu etkiledigini belirlemistir.

Kapikiran (2016: 74-76) ortaokul ve lise dgrencilerinde ebeveyn basar1 baskisi ve
desteginin etkisini dl¢gmeyi amagladigi 6l¢egin degerlendirmesini yaptigi calismasinda
536 Ogrenci ¢alismaya dahil etmis ve ebeveyn basar1 baskisinin 6grenci basarisi
olumsuz etkiledigini, ebeveyn basar1 desteginin 6grenci basarisini olumlu etkiledigini
bulmustur. Ayrica erkek 6grencilerin algiladigi anne-baba baskisinin kizlardan yiiksek

oldugunu, bununla birlikte basar1 destegi algilarinda fark olmadigini bulmustur.

2.8.2. Okul Motivasyonu ile ilgili Arastirmalar

Bu kisimda aragtirmamizda kullanilan Okul Motivasyonu Olgegi’ nin kullanildig

calismalar verilmistir.

Sarikan ve Kogak (2023: 3054) caligmasinda ortaokul &grencilerinin okul
motivasyonuyla okul miidiirlerinin liderlik tarzi arasindaki iligskiyi incelemistir.
Caligma 408 ortaokul 6grencisi ile yapilmistir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin

motivasyonlariin yiiksek oldugu bulunmustur.

Sarikan (2023: 40-47) Afyon da 408 ortaokul Ogrencisiyle yaptig1 calismada kiz
ogrencilerin okul motivasyonu daha yiiksek ¢ikmistir. Sinif diizeyine bagl olarak ise
5. Smuflarin okul motivasyonu hedef, okula baglilik ve performans alt boyutlar1 ve
genel okul motivasyonlari iist siniflardan (7-8) yliksek ¢ikmistir. Anne ve baba egitim
seviyesine bagl olarak ise okul motivasyonu ve alt boyutlarinda anlamli farklilagsma

cikmamustir.

Unal (2022: 57-58) calismasinda siirle psiko-egitim programmin ortaokul
Ogrencilerinin okul motivasyonuna etkisini incelemistir. Calismada 24 ortaokul
ogrencisinden deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonunda iki grup

karsilastirildiginda anlamli farklilik bulunmamustir.
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Okten (2019: 30) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonunu etkileyen
degiskenleri incelemistir. Calisma 933 ortaokul dgrencisi ile yapilmistir. Ogrencilerin
ders basarilarinin artirilmasi yoniinde girisimlerde bulunulmasinin 6grencilerin okul
motivasyonunu artirdigir bulunmustur. Ayrica devamsizlik yapilmamasinin, fiziksel
aktivite, sosyal etkinliklerin ve sanal ortamda az vakit gecirilmesinin de okul

motivasyonunu artirdigi tespit edilmistir.

Yasar (2019: 58) calismasinda oOgrencilerinin okula baglanmalarinin  okul
motivasyonlariyla iliskiyi incelemistir. Arastirma Izmir’de 502 ortaokul 8grencisi ile
yapmistir. Arastirma sonunda okul motivasyonunun okula baglanmay1 pozitif

etkiledigini bulmustur.

2.8.3.Ebeveyn Basar1 Baskis1 - Destegi ve Okul Motivasyonuyla Benzer

Konularin Incelendigi Arastirmalar

Bu kisimda c¢alismamizin konusuyla benzer konularin ele alindigi calismalar

verilmistir.

Kapikiran ve Ozgiingdr’iin (2009: 24-27) yaptig1 calismada sosyal destek, anne-baba
egitim durumu, cinsiyet vb. degiskenlerin akademik basar1 ve giidiilenmeyi yordama
giicii tespit edilmek istenmistir. Calisma farkli lise tiirlerinden 386 6grenci ile
yapilmustir. Arastirma farkli lise tiirlerinde egitim goren c¢ocuklarin farkl
degiskenlerden etkilenerek motive oldugunu ayrica ¢evreden gelen destegin diiz lise

ogrencilerinin akademik basar1 ve giidiilenmesini olumlu etkiledigini gostermistir.

Tezci, Sezer, Gurgan ve Aktan (2015: 288-289) yaptiklari ¢alismada ogrencilerin
algiladigr sosyal destek ile motivasyonlari arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirma 716 {iniversite Ogrencisi ile yapilmistir. Aragtirma ile O6grencilerin
motivasyonunu artiran en onemli degiskenin ebeveyn destegi oldugu goriilmiistiir.
Ayrica degerli goriilen kisilerin ve arkadaslarin desteginin de motivasyonu olumlu

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Morkoyunlu ve Konyalioglu’nun (2020: 21-22) arastirmasinda ebeveyn desteginin
ortaokul Ogrencilerinin matematik ders basarisina-performansina etkisi incelemek
amaclanmigstir. Aragtirma 6. sinifta cocugu olan anne-babalar, onlarin ¢ocuklar1 ve o
cocuklarin akranmi 0grenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmada kisa vadede

ebeveyn basari destegi alan 6grencilerle almayan 6grenciler arasinda basar1 anlaminda
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fark goriilmemis ancak uzun vadede ebeveyn basari destegi alan ogrencilerin daha

basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tulunay Ates (2016: 375-379) yaptig1 c¢alismada sosyal destegin (ebeveyn)
Ogrencilerin motivasyonlarina etkisini incelemistir. Calisma Bartin’da 561, 8. Smif
ogrencisiyle yapilmistir. Arastirmaya gore sosyal destek dgrencilerin motivasyonunu

olumlu etkilemektedir.

Aydemir (2008: 42-73) velilerin yaptig1 faaliyetlerin 6gretmenlerin ve 6grencilerin
performansini nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmada 300 6grenci, 288 veli ve 30
Ogretmene ulasilmigtir. Arastirma sonunda velilerin (ebeveyn) ders etkinliklerine
katilmimin 6grenci motivasyonunu %80 oraninda artirdigi tespit edilmistir.
Ogrencileri en gok motive eden etkinligin; ebeveynlerin dgrencilerin ddev, proje ve

performans etkinliklerine destek-yardimci olmasi olarak tespit edilmistir.

Aktas (2016: 62) yiiksek lisans tez c¢alismasinda lise Ogrencilerin motivasyon
kaynaklarini (aile destegi ve smif ortaminin etkisi) incelemistir. Calisma Izmir’in
Konak ve Buca ilgelerinde 488 6grenci ile yapilmistir. Arastirma ile aile desteginin

okul motivasyonunu olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Sahan (2021: 379-380) 197 6grenci ve ebeveynleriyle yapilan ¢aligmasinda ebeveyn
katilimin ve ebeveynlik seklinin 6grenci basaristyla iliskisini aragtirmistir. Aragtirma
ile ebeveyn katilimi ve duyarli anne baba tutumlarmin o6grencilerin akademik

basarilarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Caliskan ve Ayik (2015: 69-82) anne-babalarin okulla yaptigi isbirliginin hem
ogrencilerin basarisin-performansini artirdigint hem okuldaki disiplin sorunlarini

azalttigin tespit edilmistir.

Celenk (2003: 28) yaptig1 ¢caligmada ebeveynlerin okul basarisina etkisini aragtirmistir.
Arastirmayla velilerin-ebeveynlerin okul ile iyi iletisim kurmasiin, velilerin ve
okulun uygulanacak programla ilgili goriis birligi yapmasinin ve velilerin ¢ocugun

egitimini desteklemesinin okul basarisini artirdig1 sonucuna ulagmastir.

Soziigiizel (2022: 49) yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortaokul dgrencilerinin okula
bagliliginin ebeveyn tutumlartyla iligkisi incelenmistir. Arastirma Istanbul,
Sultanbeyli ilgesinde 472 ortaokul Ogrencisiyle yapilmistir. Arastirma ile anne-
babalarin psikolojik kontrollerinin okula baglilig diisiirdiigii buna karsin psikolojik
ozerkligin ise okula baglilig pozitif etkiledigi tespit edilmistir.
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Peker ve Kagizmanli (2018: 210-219) yaptiklari ¢alismada ebeveyn tutumlarinin
cocuklarin akademik motivasyonuna etkisini incelemistir. Erzurum’da egitim-6gretim
goren 358 6grenciden veri toplanmistir. Arastirmayla ebeveyn tutumlarinin akademik

motivasyonu anlamli sekilde yordadigi tespit edilmistir.

Sengoniil (2019: 283) calismasinda anne-baba ilgisinin, ¢ocuklarin basarisina etkisini
incelemistir. Calisma ile anne-baba ilgisinin g¢ocuklarin akademik basarisini-

performansini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Seker (2021: 69-71) yiiksek lisans tez caligmasinda anne-baba davranislari, akran
iligkileri ve sosyal-duygusal 6grenme diizeyinin akademik gilidiilenmeye etkisini
incelemistir. Anne-baba tutumlarinin akademik giidiilenmeyi yordadigi tespit
edilmistir. Akademik giidiilenme diizeyi ile anne-baba egitim durumu, sinif diizeyi ve

cinsiyet arasinda anlaml iligki ¢itkmamustir.

Akkurt ve Karabag Kose (2019: 7-11) yaptiklar1 caligmada okul, 6gretmen ve aile
degiskenlerinin okul basarisina etkisini incelemistir. Arastirma Balikesir’de 698 lise
ogrencisinin  katilimi ile gerceklestirilmistir. Calismayla 6grencilerin basarisi-
performansi iizerinde etkisi en gii¢lii olan degiskenin aileyle ilgili etkenler oldugu

tespit edilmistir.

Sarier (2016: 7-10) iilkemizde yapilan ve 6grencilerin basarisina etki eden etkenlerin
incelendigi ¢aligmasinda aileden kaynakli etkenlerin 6grencilerin basarisini etkileyen
en Onemli etkenlerden biri oldugunu bulmustur. Ayrica motivasyonun okul basarisini

pozitif etkileyen en 6nemli faktorlerin baginda geldigini belirlemistir.

Paslanmaz (2019: 75-83) 6grencilerin motivasyonunu etkileyen degiskenleri konu
ettigi ¢aligmasini lise kademesinde egitim goren Ogrencilerle yapmis ve aileden
algilanan destegin ve cinsiyetin akademik motivasyon tiizerinde etkisi olmadigini

(yordamadigini) bulmustur.

Tayan vd. (2019: 19) Tirkiye’de anne-baba ve ¢ocuklar arasindaki iliskilerin
incelendigi ¢aligmalar ele almislar ve 6grencilerin basarisini iizerinde etkisi en fazla
olan etkenlerin destekleyen ebeveyn tutumu ve katilimi oldugunu (ebeveyn destegi)

tespit etmislerdir.

Arcan (2006: 79-83) yiiksel lisans tez calismasinda Ozel liselerde egitim goren

Ogrencilerin basarisi lizerinde ebeveyn tutumlarinin etkisini aragtirmistir. Calismada
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anne-baba egitim seviyeleri ile okul basarisi arasinda iligski ¢tkmamigtir. Demokratik

anne-baba tutumunun 6grenci basarisini pozitif etkiledigi belirlenmistir.

Camurcu (2022: 67) ergenlerde basar1 baskisini da konu edindigi arastirmasini 14-19
yaslar1 arasindaki 717 6grenciyle yapmustir. Ergenlerde basari baskisi algis1 anne-baba

egitim seviyesine bagli farklilagmamastir.

Roth ve Salikutluk’un (2012: 18-19) 6grencinin ¢evresinin beklenti ve tutumlarinin
cocuklarin egitim yasantisina etkisini inceledigi calismasinda anne-baba egitim

seviyesi arttikca 6grencilerin hissettigi basar1 desteginin arttigini1 bulmuslardir.

Hacihafizoglu, Kararrmak ve Oztabak (2015: 89) aile yapilarinin lise dgrencilerinin
basarisna etkisini inceledikleri calismada Istanbul da 1658 oOgrenciden veri
toplamiglardir. Calismada anne-baba egitim seviyesi yliksek olan 6grencilerin daha
basarili oldugu, kiz 6grencilerin erkeklere oranla daha basarili olduklar1 sonuglarina

ulasilmistir.

Bagar (2001: 119-124) anne-babalarin yanlis basari algilarmin 6grencileri nasil
etkiledigini inceledigi calismasinda ebeveyn destegi arttikca Ogrencilerin

motivasyonunun arttig1 sonucuna ulagilmaistir.

Can (2008: 90-92) 6grencilerin okula baglhiliginin devlet okulu ve 6zel okul arasinda
farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma devlet okulunda ve 06zel
okulda egitim gdren 6grenciler dahil edilerek yapilmigtir. Arastirma sonunda devlet
okulu ve dzel okul 6grencilerin okula bagliliklari arasinda fark bulunmamustir. Ayrica

erkek dgrencilerin okula bagliligi kizlardan diisiik ¢ikmustir.

Karasar ve Kap¢i’nin (2016: 39) Amasya ilinde yaptiklari ve lise 6grencilerinin okula
baglanma ve basarisin1 etkileyen degiskenleri inceledikleri ¢alismada erkek
ogrencilerin okul bagliligi diizeylerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir. Erkek 6grencilerin basarilarinin ise kiz 6grencilerden diisiik oldugunu

bulmuglardir.

Altun ve Yazici (2010: 544) ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonlarin etkileyen
degiskenlerin inceledigi ¢aligma Trabzon ilinde 1100 6grenciyle yapilmis ve kiz
ogrencilerin okul motivasyonlar1 erkek Ogrencilerden anlamli diizeyde yliksek

cikmustir.
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Altuntas ve Sezer (2017: 91) okula baglanmayr farkli degiskenler acgisindan
incelemislerdir. Caligma Malatya’da ortaokullarda egitim Ogretim goéren 562
ogrenciyle yapilmiglardir. Calismada cinsiyet degiskeniyle okula baglilik arasinda
anlaml iliski ¢citkmamig fakat siif diizeyi ile okula baglanma arasinda anlaml1 iligki
cikmistir. sinif diizeyinin artmasina bagl olarak okula baghigin giderek azaldigim

tespit etmislerdir.

Nartgiin ve Cakir (2014: 385-386) ¢alismasini Izmir’de yatili egitim veren bir lisede
O0grenim goren 323 Ogrenciyle yapmislardir. Motivasyonun Ogrencilerin basarisina
etkisini incelemisler ve Ogrencilerin akademik motivasyonunun diizeyinin yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Arastirma sonunda 6grencilerin motivasyonlari ile basarilar

arasinda diisiik ve pozitif yonde iliski bulunmustur.

Uluisik vd. (2016: 5097-5098) Burdur il merkezinde 385 lise 6grencisiyle yaptiklar
calismada akademik motivasyonun orta diizeyde oldugunu, cinsiyete ve sinif diizeyine
bagli  Ggrencilerin  motivasyonlarmin  anlamli  degisiklik  gdstermedigini

belirlemislerdir.

Kaya, Bozaslan ve Geng (2012: 221) yaptiklart caligmada ebeveyn tutumlarinin;
tiniversite Ogrencilerinin akademik basari, sosyal kaygi ve problem ¢ozme
yeteneklerine etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonunda demokratik tutuma sahip
ebeveynlerin 6grencilerinin akademik basarisinin yiiksek oldugu kaygilarinin ise

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Mizrak (2018: 62-63) calismasinda ebeveyn tutumlari ve kontrol odagi ile akademik
motivasyon arasindaki iliskide 6z diizenlemenin araci roliinli arastirmistir. Arastirma
Gaziantep il merkezinde farkl: tiirdeki liselerde egitim-6gretim goren 885 dgrenci ile
yapilmistir. Arastirma sonunda otoriter ve demokratik ebeveyn davranislariyla

motivasyon arasinda anlamli iligki oldugu goriilmiistiir.

2.8.4.Yurtdisinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda yurt disinda calismamizin konulariyla benzer konularin ele alindigi

caligmalar verilmistir.

LeCroy ve Krysik (2008: 203) yaptiklari ¢alismada dgrencilerin akademik basari ve

okula baglanmalarin1 etkileyen etkenleri arastirmistir. Arastirma Ispanya’da
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yapilmistir. Anne-baba desteginin ve okuldaki arkadas ve Ogretmenlerle kurulan
olumlu iliskilerin akademik basar1 ve okula baglanmay1 olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Garn ve Jolly’nin (2013: 9) 15 6zel yetenekli cocukla Amerika’da yaptig1 arastirmada
ebeveyn baskisinin ¢ocuklarin motivasyonunu nasil etkiledigini incelemistir.
Ebeveynlerin uyguladigi baskinin ¢ocuklarin motivasyonunu azalttigi sonucuna
ulasilmistir. Ebeveynler ¢ocuklarinin ilgi ve hedeflerine gore eglenceli segenekler

olusturdugunda ¢ocuklarin motivasyonlarinin arttig1 ulasilan baska bir sonugtur.

Al Dhamit ve Kreishan (2016: 13-23) igsel ve dissal motivasyon ile ebeveynlerin
motivasyon destekleri arasindaki iliskileri arastirmustir. Arastirma Urdiin’de 122 6zel
yetenekli ¢ocukla yapilmistir. Yapilan arastirma ile ebeveyn desteginin ¢ocuklarin

i¢sel ve digsal motivasyonunu artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Wentzel (1999: 1-9) ¢alismada ergenlerin; anne-babalari, 6gretmenleri ve arkadaslart
ile iligkilerinin okul motivasyonuna etkisi arastirllmigtir. Arastirma 6. smif
ogrencilerinden olusan 167 0Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Anne-baba ve
arkadaglarin desteginin okul motivasyonunu olumlu etkiledigi belirlenmistir. Yani
cocuklarin anne-babalar1 destekleyen, tesvik eden tutum ve davranislar sergilerse,
arkadaslar1 okula derslere yonelik tesvik eden tutum iginde olursa bu durum
motivasyonlarini artirmaktadir. Sosyal ¢evrede bulunan kisilerin motivasyon tizerinde

etkisi olmaktadir.

Hickman, Bartholomae ve McKeny (2000: 41-54) anne-baba tutumlarinin gocuklarin
akademik basarisini nasil etkiledigini arastirmistir. Calisma tiniversite 6grencileriyle
yapilmistir. Arastirma sonucunda demokratik tutuma sahip anne-babalarin
cocuklarinin daha basarilt oldugu; izin verici ve otoriter tutuma sahip ebeveynlerin

cocuklariin basarilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Furrer ve Skinner (2003: 148-162) calismasinda okula baglilik ile 6grencilerin
akademik katilim ve performansi arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya ortaokul
ve lise 6grencilerinden olusan 641 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonunda erkek

ogrencilerin okula baglilig1 kizlardan diisiik ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Calisma yapilirken kullanilan yonteme, arastirma modeline, arastirmanin g¢alisma
grubu ilgili bilgilere, veri toplarken kullanilan araglara, verilerin nasil toplandigina ve

analizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, ortaokul 6grencilerinde ebeveyn basar1 baskist ve desteginin okul
motivasyonuna etkisini incelemek amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alisma
nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama modeline gore yiriitilmistiir. Nicel
arastirma yontemi degiskenler arasindaki iligkiyi istatistiksel analiz ve sayisal verilerle
aciklayan yontemdir (Biiyiikdztiirk vd., 2018: 15). liskisel tarama modeli degiskenler
arasinda birlikte degisim olup olmadigini ve degisim varsa nasil bir degisim oldugunu

belirlemeye ¢alisir (Karasar, 2020: 96).

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinda resmi ve Ozel ortaokullarda Ogrenim goren 681 Ogrenci
olusturmaktadir. Veriler nicel arastirma yontemlerinden kolay ulasilir 6rnekleme
teknigiyle toplanmistir. Kolay ulasilir 6rneklem teknigi, arastirma igin gereken sayida
kisiye ulasana kadar en kolay ulasilabilen kisilerden baslanarak Orneklemin
olusturuldugu; zaman, para ve is giicliinden tasarruf saglayan yontemdir (Bliylikoztiirk

vd., 2018: 95). Ogrencilere ait bilgiler Tablo 3.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1: Katihmcilara Ait Bilgiler

Degiskenler Gruplar f Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 410 60,2
Erkek 271 39,8
5. Siif 143 21,0
Simif 6. Stif 169 24,8
7. Smf 186 27,3
8. Smf 183 26,9
Okul Tiirii [“)evlet 542 79,6
Ozel 139 20,4
“Okuryazar degil” 44 6,5
“Tlkokul” 183 26,9
“Anne Egitim Durumu” “Ortaokul” 214 31,4
“Lise” 145 21,3
“Universite” 95 14,0
“Okuryazar degil” 20 2,9
“Tlkokul” 152 22,3
“Baba Egitim Durumu” “Ortaokul” 231 33,9
“Lise” 154 22,6
“Universite” 124 18,2

Tablo 3.1 incelendiginde 6grencilerin 410’unun kiz (%60,2), 271’inin erkek (%39,8)
oldugu; 5. Smifta 6grenim goéren 143 6grenci (%21,0), 6. Smifta 6grenim goren 169
ogrenci (%24,8), 7. Smif i¢in 186 6grenci (%27,3), 8. Smifta 183 6grenci (%26,9)
oldugu; 6grencilerin 542’sinin (%79,6) devlet okullarinda, 139’unun (%20,4) 6zel
okullarda 6grenim gordiigii, annesi okuryazar olmayan 44 6grenci (%6,5), ilkokul
mezunu 183 6grenci (%26,9), ortaokul mezunu 214 6grenci (%31,4), lise mezunu 145
ogrenci (%21,3), tiniversite mezunu 95 6grenci (%14,0); babas1 okuryazar olmayan 20
ogrenci (%2,9), ilkokul mezunu 152 6grenci (%22,3), ortaokul mezunu 231 dgrenci
(%33,9), lise mezunu 154 o6grenci (%22,6), liniversite mezunu 124 6grencisidir

(%18,2).

3.3. Veri Toplamak I¢in Kullamlan Araclar

Arastirmada; Kisisel Bilgi Formu, Kapikiran’in (2016) gelistirdigi Ebeveyn Akademik
Bagar1 Baskis1 ve Destegi Olgegi ile Kaynak, Ozhan ve Kan’m (2017) gelistirdigi
Ortaokul Ogrencileri Igin Okul Motivasyonu Olgegi uygulanmustir. Olgekleri

uygulamak icin dlgeklerin sahiplerinden izinler alinmistir. Ogrencilere uygulanmak
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tizere hazirlanan anketin ilk boliimiinde Kisisel Bilgi Formu, ikinci boliimiinde ise

aragtirmada kullanilan 6lgeklerin maddeleri yer almistir.

3.3.1. KBF-“Kisisel Bilgi Formu”

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve arastirma katilimcilarinin demografik bilgilerini
tespit i¢in olusturulmus formdur. Kisisel bilgiler formunda, 6grencilerin cinsiyeti,

smifi, okulunun tiirii, anne ve babasinin egitim durumuyla ilgili bilgiler sorulmustur.

3.3.2. EABBDO-“Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi”

Kapikiran® 1 (2016) gelistirdigi besli likert tipindeki “Ebeveyn Basari Baskisi ve
Destegi Olgegi” iki boyutlu ve on bes maddeden olusmaktadir. Olgek ebeveynlerin
akademik basarilarini artirmak igin ¢ocuklarina baskici mi1 yoksa destekleyici mi
davrandiklarini; ortaokul ve lise 6grencilerin algiladiklari ebeveyn basari baskisi ve
desteginin diizeyini 6l¢meyi amaglamaktadir (Kapikiran, 2016). Olcek, EABB alt
boyutu 10 ve EABD alt boyutu 5 madde olmak iizere toplam 15 maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenilirligi icin hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1t EABB alt
Olcegiicin .84, EABD alt 6lgegi icin ise .71 seklindedir. EABB alt 6lgeginden en diisiik
puan 10, en yiikksek puan 50°dir. Puanin yiiksek ¢ikmasi 6grencilerin anne-
babalarindan akademik basar1 baskisi algiladigi anlamina gelmektedir. EABD alt
6l¢eginden ise en diisiik 5 yliksek 25 puandir. Puanlarin yiiksek ¢ikmasi ¢ocuklarin
anne-babalarindan akademik basar1 destegi algiladig1 seklinde degerlendirilmektedir.

Olgekte ters puanlanan madde yoktur.

Tablo 3.2: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi Giivenirlik

Analizi
) Cronbach Mad Orjinal Olcek
Olgekler Alpha de Degerleri
sayisl
EABB- “Ebeveyn Akademik 81 10 84
Basar1 Baskis1”
EABD- “Ebeveyn Akademik 84 5 71

Bagar1 Destegi”
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Tablo 3.2°de goriildiigii lizere bu arastirmada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
ebeveyn akademik basar1 baskisi alt boyutu igin .81, ebeveyn akademik basari destegi
alt boyutu i¢in .84 olarak tespit edilmistir.

3.3.3. OMO-“Ortaokul Ogrencileri icin Okul Motivasyonu Olcegi”

Kaynak, Ozhan ve Kan’1n (2017) gelistirdikleri besli likert tipindeki 6lgek ii¢c boyutlu
ve on dort maddeden olugmaktadir. 3, 9 ve 13 maddeler ters puanlanmaktadir.
Olgekten alman puanlar yiiksek ¢ikarsa bu dgrencinin okul motivasyonu yiiksek
demektir. Olgegin giivenirligi igin hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 .84 olarak
cikmigtir. Bu deger yiiksek oldugu i¢in 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir (Kaynak,
Ozhan ve Kan, 2017). Olgegin gelistirilmesi esnasinda yapilan agimlayici faktor
analizi sonucu Olcegin “hedef, performans ve okula baghlik” olmak iizere ii¢ alt

boyutunun oldugu gériilmiistiir (Kaynak, Ozhan ve Kan, 2017).

Tablo 3.3: OMO Olcegi Giivenirlik Analizi

Cronbach Mad Orjinal Olgek

Olcek Alpha de Degerleri
sayisi

Hedef .76 5 .90

Performans 173 5 .78

Okula Baghlik 74 4 .88

Toplam Olgek .86 14 .84

Tablo 3.3’te goriildiigii izere bu ¢alismada “Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1” alt
boyutlar baglaminda; hedef i¢in .76, performans i¢in .73, okula baglilik i¢in .74, 6lgek

toplami i¢in .86 bulunmustur.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Veriler 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un Kiiciikcekmece ilgesindeki 6zel
ve resmi ortaokullarda egitim ve Ogretim goren oOgrencilerinden toplanmistir.
Aragtirma igin Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir.

Ayrica velilerin onami alinmustir. Okgek formlar1 698 6grenciye yiiz yiize uygulanmisg
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ve bunlarmn i¢inden hatali doldurulanlar veya eksik olan olgekler elendikten sonra

kalan 681 6grencinin cevaplar1 analiz i¢in kullanilmigtir.

3.5.Verilerin Analizi

Ik olarak ebeveyn basar1 baskisi ve destegi 6lcegi ile okul motivasyonu &lgeginin
aritmetik ortalama derecelendirme tablosu sonra carpiklik basiklik degerleri

verilmistir.

Tablo 3.4: EABBDO Aritmetik Ortalama Derecelendirme Tablosu

Deger ifade Aralik Sinir1 Diizey
1 “Hicbir zaman™ 1.00-1.79 “Cok dusiik”
2 “Cok az” 1.80-2.59 “Diisiik”
3 “Bazen” 2.60-3.39 “Orta”
4 “Cogu zaman” 3.40-4.19 “Yiksek”
5 “Her zaman” 4.20-5.00 “Cok Yiiksek”

Tablo 3.4 incelediginde, ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi olgegi 5°li Likert tipinde
oldugu i¢in araliklar 1-1.79 “hi¢bir zaman”; 1.80-2.59 “¢ok az”; 2.60-3.39 “bazen”;

3.40-4.19 “¢ogu zaman” ve 4.20-5.00 “her zaman” olarak belirlenmistir.

Tablo 3.5: OMO Aritmetik Ortalama Derecelendirme Tablosu

Deger ifade Aralik Sinir Diizey
1 “Kesinlikle Katilmiyorum” 1.00-1.79 “Cok diisiik”
2 “Katilmiyorum” 1.80-2.59 “Diisiik”
3 “Kararsizim” 2.60-3.39 “Orta”
4 “Katiltyorum” 3.40-4.19 “Yiksek”
5 “Kesinlikle Katiltyorum” 4.20-5.00 “Cok Yiiksek”

Tablo 3.5 incelediginde, ortaokul dgrencileri i¢in okul motivasyonu 6lgegi 5°1i Likert
tipinde oldugu igin 1-1.79 arasi “kesinlikle katilmiyorum”; 1.80-2.59 arasi
“katilmiyorum”; 2.60-3.39 aras1 “kararsizim”; 3.40-4.19 aras1 “katiliyorum” ve 4.20-

5.00 arasi ise “kesinlikle katiliyorum” seklindedir.
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Veri dagiliminin normal olup olmadigini belirlemek igin carpiklik ve basiklik

degerlerine bakilmis ve bu degerler Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6: Verilerin Dagihmina iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olcekler X Carpikhik Basikhk  Madde
Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ~ 2.37 463 -.269 10
Ebeveyn Akademik Basar1 Destegi  4.01 -1.079 557 5
Hedef 4.46 -1.354 1.464 5
Performans 3.72 -.327 -.139 5
Okula Baglilik 4.09 -1.051 .850 4
Okul Motivasyonu Toplam Olcek  4.09 -.827 640 14

Tablo 3.6 incelediginde, ebeveyn basar1 baskisi ve destegi Olgegi ile ortaokul

ogrencileri i¢in okul motivasyonu olgeginden alinan puanlarin normal dagilimini

belirlemek amaciyla gergeklestirilen normallik testi sonucunda carpiklik ve basiklik

degerlerinin +1.5 araliginda oldugu goriilmektedir.

Skewness ve Kurtisos (¢arpiklik ve basiklik) degerleri -2 ile +2 arasinda deger almistir.

Bu yiizden degiskenlerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (George ve

Mallery, 2010). Analiz siireci su sekilde 6zetlenmistir;

1.

Ogrencilerin, ebeveyn akademik basar1 baskist ve destegi olgegi alt
boyutlarinin puanlarinin x, s ve Shi degerlerine ulasiimistir.
Ogrencilerin, ortaokul 6grencileri i¢in okul motivasyonu dlgegi ve alt boyut
puanlarinin x, SS ve Shy bulunmustur.

Ogrencilerin, EABBDO ile ortaokul dgrencileri igcin OMO’den aldiklar
puanlarin; cinsiyet ve okul tiiriine bagli farklilik gosterip gdstermedigini
tespit icin bagimsiz grup t testi; sinifina, anne egitim durumuna ve baba
egitim durumuna bagl fark olup olmadigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile tespit edilmistir.

Ogrencilerin, ebeveyn akademik basar1 baskis1 ve destegi ile ortaokul
ogrencilerinin okul motivasyonu arasindaki iligkiyi belirlemek igin Pearson
Carpim  Moment Korelasyon Analizi kullanilmistir.  Korelasyon

katsayisinin .70-1.00 arasinda olmas: yiiksek, .70-.30 arasinda olmasi orta,
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.30-.00 arasinda olmasi diisiik seviyede iligki olarak nitelendirilmistir
(Biiytkoztiirk, 2018: 192).
5. Ogrencilerin, ebeveyn basar1 baskis1 ve desteginin, okul motivasyonunu

yordama seviyesini tespit amaciyla regresyon analizi yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 ve bulgularla ilgili analizler burada verilmistir.

4.1. Cahsmann Birinci Alt Amaciyla Ilgili Bulgular

Calismanin “Ogrencilerce algilanan ebeveyn basari baskisi ve destegi ne diizeydedir?”

alt amaciyla ilgili bulgular Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1: EABBDO’ niin Alt Boyutlaria Ait Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Boyutlar N x SS Degerlendirme
Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 681 2.37 .82 Diistik
Ebeveyn Akademik Basar1 Destegi 681 4.01 .94 Yiiksek

Tablo 4.1°de goriildiigii ilizere ebeveyn akademik basari baskisi ve destegi olgegi
incelendiginde ebeveyn akademik basari baskisi alt boyutu puan ortalamasi x=2.37,
ebeveyn akademik basar1 destegi puan ortalamasi x=4.01’dir. Bulgulara gore
ogrencilerin “ebeveyn akademik basari baskisi” diisiik, “ebeveyn akademik basari

destegi” yiiksektir.

4.2. Calismamm Ikinci Alt Amaciyla Ilgili Bulgular

Calismanin “Ogrencilerin okul motivasyonu ne diizeydedir?” alt amaciyla ilgili

bulgular Tablo 4.2’de gosterilmistir.

55



Tablo 4.2: Ortaokul Ogrencileri icin Okul Motivasyonu Olceginin ve Alt

Boyutlarimin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N x SS Degerlendirme
Hedef 681 4.46 .63 Cok Yiiksek
Performans 681 3.72 .76 Yiiksek
Okula Baglilik 681 4.09 81 Yiiksek
Motivasyon toplam 681 4.09 .60 Yiiksek

Tablo 4.2°de goriildiigii iizere ortaokul Ogrencileri igin okul motivasyonu 0lgegi
incelendiginde hedef alt boyutu ortalamas1 x=4.46, performans alt boyutu ortalamasi
x=3.72, okula baglilik alt boyutu ortalamasi x=4.09 ve okul motivasyonu Ol¢ek
toplam1 puan ortalamasi x=4.09 c¢ikmustir. Bulgulara gore O6grenciler okul
motivasyonlari i¢in hedeflerinin ¢ok yiliksek, performanslarinin ve okula
bagliliklarinin yiiksek derecede etkili oldugunu ve genel olarak okul motivasyonlarinin

yiiksek oldugunu belirtmistir.

4.3. Calismammn Ugiincii Alt Amaciyla Tlgili Bulgular

Calismanin “Ogrencilerin ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi ile okul motivasyonu
diizeyleri; cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, sinif seviyesi ve okul tiiriine bagli anlaml

farklilik gostermekte midir?” alt amaciyla ilgili bulgular bu kisimda verilmistir.

4.3.1. Cinsiyet

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin algiladiklari, anne-baba basari baskisi ve
destegiyle cinsiyet degiskeni arasinda anlamli iligki olup olmadigini belirlemek igin

bagimsiz grup t testi yapilip sonuglar Tablo 4.3°te gdsterilmistir.
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Tablo 4.3: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi Alt Boyut

Puanlarmin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglar

t Testi

X SS Sh,
Boyutlar Gruplar N X % T 5 D
Ebeveyn Kiz 410 225 .78 .04
Akademik Basari -4.875 679 .000
Baskisi Erkek 271 256 .84 .05
Ebeveyn Kiz 410 401 .98 .05
Akademik Basari -008 679 .99
Destegi Erkek 271 401 .87 .05

Tablo 4.3’te verilen ebeveyn akademik basar1 baskisi ve destegi Olgegi puan
ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen t testi sonucunda; ebeveyn akademik basari baskisi alt
boyutu [t= -4.875; p<.05] puanlar arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli farklilik
bulunmus; ebeveyn akademik basar1 destegi alt boyutunda [t= -.008; p>.05] gruplar
arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. Bulguya gore erkek oOgrenciler,

ebeveyn akademik basar1 baskisini kiz 6grencilerden daha yiiksek algilamaktadir.
Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin, okul motivasyonlarinin cinsiyete baglh
anlaml sekilde degisip degismedigini belirlemek igin t testi analizi (bagimsiz grup)
asagidaki tabloda yapilmistir.

Tablo 4.4: Ortaokul Ogrencileri icin Okul Motivasyonu Olcegi Alt Boyut

Puanlariin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

_ t Testi

Boyutlar Gruplar N X ss  Sh, T q 5
Kiz 410 457 52 .03

Hedef 5.647 679 .000
Erkek 271 430 .73 .04
Kiz 410 3.77 .76 .04

Performans 2163 679 .031
Erkek 271 364 77 .05
Kiz 410 4.27 71 .04

Okula Baglilik 7.128 679 .000
Erkek 271 3.83 .87 .05
i Kiz 410 420 .53 .03

Motivasyon 5798 679 .000
toplam Erkek 271 393 67 .04
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Tablo 4.4’te verildigi gibi ortaokul &grencileri i¢in okul motivasyonu dlgegi puan
ortalamalarinin cinsiyete bagli anlaml fark gosterip gostermedigini tespit i¢in yapilan
t testi sonucunda; hedef alt boyutu [t= 5.647; p<.05], performans alt boyutu [t= 2.163;
p<.05], okula baglilik alt boyutu [t= 7.128; p<.05] ve okul motivasyonu toplam 6lgek
[t= 5.798; p<.05] puanlart anlamli farklilik gostermistir ve farklilik kiz kiz 6grenciler
lehinedir. Bulguya gore kiz dgrencilerin hedefleri, performanslari, okula bagliliklar:

ve okul motivasyonlari erkek 6grencilerden daha yiiksektir.

4.3.2. Simf

Ogrencilerin algiladig1 ebeveyn akademik basar1 baskis1 ve desteginin sinif diizeyine
bagli anlamli 6l¢iide fark olup olmadigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilip sonuglar Tablo 4.5’ te gdsterilmistir.

Tablo 4.5: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi Alt Boyutlari

Puanlarinin Ogrencilerin Simiflarina Gére ANOVA Testi Sonuclar:

Boyut Grup N X Ss F P Fark
£ _ 5.Smft 143 219 79

3z

€2 6.Smf 169 2.22 77

<A 9.187 .000 34>1.2
S 5 7.5mf 186 2.46 77

L

M

S 8.Smf 183 2.58 86

= 5.Smf 143 4.22 88

3

O &

S % 6.Smf? 169 4.16 89

<A/ 8.375 .000 1,2>34
> 5 7.Smf’ 186 3.95 .90

S o

LM

4 8.Sif* 183 3.77 1.00

Tablo 4.5’te verildigi gibi, 6grencilerin ebeveyn akademik basar1 baskist ve destegi
Olgeginin alt boyutlari puan ortalamalarinin sinif diizeyine bagli anlamli sekilde
degisip degismedigini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
neticesinde; ebeveyn akademik basari baskisi alt boyutunda [F = 9.187; p<.05] 7. ve
8. smif 6grencileriyle 5. ve 6. smiflar arasinda 7. ve 8. smiflar lehine; ebeveyn

akademik basar1 destegi alt boyutunda [F = 8.375; p<.05] 5. ve 6. sinif 6grencileriyle
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7. ve 8. siniflar arasinda 5. ve 6. smiflar lehine anlamli fark ¢ikmistir. Bulguya gore 7.
ve 8. siniflar 5. ve 6. smiflara gére ebeveyn akademik basari baskisini daha yiiksek,
ebeveyn akademik basar1 destegini daha diisiik algilamaktadir. Orneklem grubunu
olusturan Ogrencilerin okul motivasyonlarinin smif diizeyine bagli anlamli sekilde
degisip degismedigini belirlemek icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilip

sonuglar Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6: Ortaokul Ogrencileri i¢in Okul Motivasyonu Olcegi ve Alt Boyut

Puanlarinin Ogrencilerin Smiflarina Gére ANOVA Testi Sonuglar:

Boyut Grup N X Ss F p Fark
5.Sinift 143 4.63 57
= 6.Smif? 169 4.61 51
o 16019 .000 1'534
T 7.Smf 186 4.42 66
8.Sinif* 183 4.23 66
5.Smft 143 413 .67
wn)
c
S 6.Smf? 169 3.93 72 1>2,3,4
= 40.409 000 2>34
€ 7.Smf 186 3.57 72 34
(a
8.Simif* 183 3.36 71
~  5.Smf 143 4.38 69
% 6.Smf? 169 421 75
& 15504 000 1'522’4
L; 7.Smifd 186 4.04 77
Y
©  gSimf 183 3.81 89
5.Snift 143 4.38 53
S 6.S1mif? 169 4.26 52
> 34.909 .000 1@2"‘
S £ 7.5mf 186 4.01 58
B85
S & 8.Smf* 183 3.80 61

Tablo 4.6°da verildigi gibi, 6grencilerin ortaokul 6grencileri i¢in okul motivasyonu
Olcegi ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin sinif diizeyine bagli anlamli sekilde degisip
degismedigini tespit etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; hedef alt boyutunda [F = 16.019; p<.05], okula baglilik alt boyutunda [F =
15.504; p<.05] ve okul motivasyonu 6lgek toplaminda [F = 34.909; p<.05] 5. ve 6.
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smiflari puanlari 7. ve 8. siniflardan, 7. siiflarin puanlar ise 8. siniflardan yiiksektir;
performans alt boyutunda [F = 40.409; p<.05] 5. sinif 6grencilerinin puanlari 6., 7. ve
8. smiflardan, 6. smiflarin puanlar1 7. ve 8. sinif 6grencilerinden, 7. sinif 6grencilerinin
puanlart 8. siniflardan anlamli sekilde yiiksektir. Bulguya gore 5. ve 6. siiflarin
hedefleri, okula bagliliklar1 ve genel olarak okul motivasyonlar1 7. ve 8. siniflardan
daha yiiksek, 7. sinif 6grencilerinin hedefleri, okula bagliliklar1 ve genel olarak okul
motivasyonlar1 8. smiflardan daha yiiksek; 5. siniflarin performanslart 6., 7. ve 8.
siniflardan daha yiiksek, 6. siniflarin performanslar1 7. ve 8. siiflardan daha yiiksek,

7. smiflarin performanslari 8. siniflardan daha yiiksektir.

4.3.3. Okul Tiirii

Ogrencilerin algiladiklari, ebeveyn akademik basari baskisi ve desteginin okul tiiriine
bagli olarak anlamli dl¢iide farkli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz grup t testi

yapilip sonuglar Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi Alt Boyut

Puanlarmin Okul Tiiriine Gore t Testi Sonuclar:

t Testi

X SS _
Boyutlar Gruplar N X Sh, T S 5
Ebeveyn Devlet 542 242 .80 .03
Akademik Basart | 3.167 679  .002
Baskist Ozel 139 218 85 .07
Ebeveyn Devlet 542 393 .99 .04
Akademik Basar1 -4.742 679 .000
Destegi Ozel 139 434 61 .05

Tablo 4.7°de goriildiigii tizere ebeveyn akademik basar1 baskisi ve destegi 6lgegi puan
ortalamalarinda okul tiirline bagli anlamli fark olup olmadigmni tespit icin
gerceklestirilen t testi sonucunda; ebeveyn akademik basari baskisi alt boyutu [t=
3.167; p<.05] puanlari arasinda devlet okulu 6grencileri lehine, ebeveyn akademik
basar1 destegi alt boyutu [t= -4.742; p<.05] puanlar1 arasinda 6zel okul 6grencileri
lehine anlamli diizeyde fark tespit edilmistir. Bulguya gore devlet okulu 6grencileri
ebeveyn akademik bagar1 baskisini 6zel okul 6grencilerinden daha yiiksek, ebeveyn

akademik basar1 destegini daha diisiik algilamaktadir.
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Orneklem grubunu olusturan égrencilerin, okul motivasyonlarmin okul tiiriine bagl
anlamli 6lgtide farkli olup olmadigini tespit igin bagimsiz grup t testi yapilip sonuglar

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8: Ortaokul Ogrencileri i¢in Okul Motivasyonu Olcegi ve Alt Boyut

Puanlarimin Okul Tiiriine Gore t Testi Sonuclar:

t Testi

X SS h.

Boyutlar Gruplar N X Sh, T g 5
Devlet 542 444 .63 .03

Hedef ~ -1.478 679 .140
Ozel 139 453 .60 .05
Devlet 542 3.74 .77 .03

Performans — 1.101 679 .271
Ozel 139 366 .76 .06
Devlet 542 410 .82 .04

Okula Baglilik — .365 679 .715
Ozel 139 4.07 .77 .07
) Devlet 542 4.09 .61 .03

Motivasyon - .090 679 .928
Ozel 139 4.09 .56 .05

Tablo 4.8°de goriildiigii iizere ortaokul 6grencileri igin okul motivasyonu 6lgegi puan
ortalamalarinda okul tiirtine bagli anlamli fark olup olmadigini tespit igin yapilan t testi
sonucunda; hedef alt boyutu [t= -1.478; p>.05], performans alt boyutu [t= 1.101,
p>.05], okula baglilik alt boyutu [t= .365; p>.05] ve okul motivasyonu toplam 6l¢ek
[t= .090; p>.05] puanlarinda anlamli fark ¢ikmamustir. Ogrencilerin okul

motivasyonlar1 6grenim gordiikleri okul tiirline gore degismemektedir.

4.3.4. Anne Egitim Durumu

Ogrencilerin algiladigi, ebeveyn akademik basari baskisi ve desteginin anne egitim
durumu bagli anlaml sekilde farklilagip farklilasmadigint belirlemek igin tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) yapilip sonuglar Tablo 4.9’ da gosterilmistir.
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Tablo 4.9: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi Alt Boyutlar

Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gore ANOVA Testi Sonuclar:

Boyut Grup N X Ss F p Fark
o Okuryazar 44 2.36 80

£ Degil

B 2 ilkokul® 183 2.41 84

X <

<2 Ortaokul® 214 248 79 3101 015 235
> o

> & Lise 145 2.33 76

o]

Y Universite® 95 2.14 .86

o Okuryazar 44 3.59 1.12

I= " Degil

D g 2

g 2 lkokul 183 3.89 97 34551
<2 Ortaokul® 214 402 91 5874 000 45>
>3 5>3
2 & Lise’ 145 4.09 93

o]

= Universite® 95 431 71

Tablo 4.9’ da verildigi gibi dgrencilerin ebeveyn akademik basari baskisi ve destegi
6lceginin alt boyutlar1 puan ortalamalarinin anne egitim durumu baglh anlamh sekilde
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda; ebeveyn akademik basar1 baskisi alt boyutunda [F = 3.101;
p<.05] annesi ilkokul ve ortaokul bitiren 6grencilerle annesi tniversite bitiren
ogrenciler arasinda annesi ilkokul ve ortaokul bitiren 6grenciler lehine; ebeveyn
akademik basar1 destegi alt boyutunda [F = 5.874; p<.05] annesi ortaokul, lise ve
iniversite bitiren 6grencilerle annesi okuryazar olmayan 6grenciler arasinda annesi
ortaokul, lise ve tiniversite bitiren 6grenciler lehine, annesi lise ve iiniversite bitiren
ogrencilerle annesi ilkokul bitiren 6grenciler arasinda annesi lise ve tiniversite bitiren
ogrenciler lehine, annesi tniversite bitiren 6grencilerle annesi ortaokul bitiren
ogrenciler arasinda annesi {iniversite bitiren 6grenciler lehine anlamli fark ¢ikmustir.
Bulguya gore annesi tiniversite bitiren dgrenciler annesi ilkokul ve ortaokul bitiren
ogrencilere gore daha az basari baskisi algilamaktadir. Annesi ortaokul, lise ve
tiniversite bitiren 6grencilerin algiladigi basar1 destegi annesi okuryazar olmayan

cocuklardan, annesi lise ve universite bitiren 6grencilerin algiladigi basart destegi
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annesi ilkokul bitiren dgrencilerden, annesi {iniversite bitiren dgrencilerin algiladigi

basar1 destegi annesi ortaokul bitiren 6grencilerden daha yiiksektir.

Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin okul motivasyonlarnda anne egitim
durumuna bagli anlamli fark olup olmadigini tespit igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilip sonuglar Tablo 4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4.10: Ortaokul Ogrencileri i¢cin Okul Motivasyonu Olcegi ve Alt Boyutlari

Puanlarimin Anne Egitim Durumuna Gore ANOVA Testi Sonuglari

Boyut Grup N X Ss F p Fark
gtgi?{azar 44 4.35 75
. llkokul? 183 4.37 68
§ oraoku® 214 445 64 3118 015 45512
Lise* 145 457 55
Universite® 95 457 53
g‘gg{f{azar 44 3.65 76
£ Ilkokul® 183 3.64 74
E Ortaokul® 214 3.76 81 824 510
£ Lise! 145 3.77 79
Universite® 95 3.75 .68
) gzgi?{azar 44 378 93
= llkokul? 183 4.09 82
5': Ortaokul® 214 4.06 81 2847 023 2345>1
g Lise* 145 4.14 81
Universite® 95 4.25 .67
) gtgi?{azar 44 3.94 70
%"»« ilkokul? 183 4.03 63
£  Ortaokul® 214 4.09 61 2269  .060
E‘ Lise* 145 4.16 57
Universite® 95 419 .50
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Tablo 4.10’da verildigi gibi, 6grencilerin, ortaokul 6grencileri igin okul motivasyonu
6lgeginin ve alt boyutlarinin puan ortalamalarinin anne egitim durumuna bagl anlaml
sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda; hedef alt boyutunda [F = 3.118; p<.05] anne egitim Seviyesi
lise ve liniversite olan 6grencilerle annesi okuryazar olmayan ve anne egitim Seviyesi
ilkokul olan 6grenciler arasinda anne egitim Seviyesi lise ve iiniversite olan 6grenciler
lehine, okula baglilik alt boyutunda [F = 2.847; p<.05] anne egitim seviyesi ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite olan 6grencilerle annesi okuryazar olmayan &grenciler
arasinda annesi ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite bitiren 6grenciler lehine anlaml
fark bulunmustur. Buna karsin performans alt boyutunda [F = .824; p>.05] ve okul
motivasyonu 6l¢ek toplaminda [F = 2.269; p>.05] gruplar arasinda anlamli farklilik
¢ikmamugtir. Annesi lise ve tniversite mezunu olan 6grencilerin hedefleri annesi
okuryazar olmayan ve annesi ilkokul mezunu 6grencilerden ytiksek, annesi ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite mezunu olan &grencilerin okula bagliliklar1 annesi

okuryazar olmayan 6grencilerden yiiksektir.

4.3.5. Baba Egitim Durumu

Ogrencilerin algiladig1, ebeveyn akademik basar1 baskisi ve desteginin baba egitim
durumuna bagli anlamli sekilde farklilik gosterip gostermedigini tespit i¢in tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) yapilip sonuglar Tablo 4.11’de gosterilmistir.

Tablo 4.11: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ve Destegi Olcegi Alt Boyutlari
Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Gore ANOVA Testi Sonuglari

Boyut Grup N X Ss F Y Fark
Okuryazar

~ Degill 20 2.36 15

E o .

g Tlkokul? 152 2.44 81

£ g

<2 Ortaokul® 231 247 85 3473 008 235

S5

> m Lise? 154 2.34 .82

O

(NN
Universite® 124 2.16 72
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Tablo 4.11: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ve Destegi Olcegi Alt Boyutlar
Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Gore ANOVA Testi Sonuclar

Boyut Grup N X Ss F Y Fark
Okuryazar
; Degil! 20 3.84 .93
E 55 s )
3 & llkokul 152 3.81 1.01
T »n
X O S
<2 Ortaokul® 231 395 99 5788 000 432l
§ 5 4>2
5 & Lise! 154  4.04 92
g @ Lise , ,
L
Universite® 124 4.36 .63

Tablo 4.11°de verildigi gibi, 6grencilerin ebeveyn akademik basar1 baskisi ve destegi
Olceginin alt boyutlar1 puan ortalamalarinin baba egitim durumuna bagli anlamh
sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda; ebeveyn akademik basar1 baskisi alt boyutunda [F = 3.473;
p<.05] baba egitim seviyesi ilkokul ve ortaokul olan Ggrencilerle babasi iiniversite
bitirmis 6grenciler arasinda baba egitim Seviyesi ilkokul ve ortaokul olan dgrenciler
lehine; ebeveyn akademik basar1 destegi alt boyutunda [F = 5.788; p<.05] baba egitim
seviyesi iniversite olan Ogrencilerle, babasi okuryazar olmayan ve baba egitim
seviyesi ilkokul, ortaokul ve lise olan Ogrenciler arasinda baba egitim Seviyesi
tiniversite olan Ogrenciler lehine, baba egitim seviyesi lise olan dgrencilerle baba
egitim seviyesi ilkokul olan Ogrenciler arasinda baba egitim seviyesi lise olan
ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Bulguya gore babasi iiniversite mezunu
olan Ogrenciler, babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gore daha az
bagsar1 baskisi algilamaktadir. Babasi iiniversite bitiren 6grenciler babasi okuryazar
olmayan, ilkokul, ortaokul ve lise bitiren 6grencilere gore daha yiiksek bagari destegi
algilamaktadir. Benzer sekilde babasi lise mezunu olan 6grenciler babasi ilkokul

mezunu olan 6grencilerden daha yliksek basar1 destegi algilamaktadir.

Ogrencilerin okul motivasyonlarinin baba egitim durumuna bagli anlamli sekilde
farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilip sonuglar Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12: Ortaokul Ogrencileri I¢cin Okul Motivasyonu Olcegi ve Alt Boyut
Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Gore ANOVA Testi Sonuclar

Boyut Grup N X Ss F p Fark
Okuryazar
Degil? 20 4.15 84
[Ikokul? 152 4.40 .69
© >
2 Ortaokul® 231 441 66 4288 002 ° 41’2’3
I >1
Lise* 154 451 .53
Universite® 124 4.62 .50
Okuryazar
Degill 20 351 .76
2 iIkokul? 152 3.63 74
@
=
S Ortaokul® 231 3.77 81 1390 .236
>
O Lise? 154 3.71 .78
Universite® 124 3.79 .68
Okuryazar
Degill 20 3.69 .96
- A
':: ilkokul? 152 3.99 .93
on
<
2 Ortaokul® 231 4.08 78 3001 o018 4901
= 4>2
=
S Lise* 154 4.21 75
Universite® 124 4.17 73
Okuryazar
Degill 20 3.79 74
5 [Ikokul? 152 4.01 .67
>
[72]
€ Ortaokul® 231 4.09 62 3202 013 3';‘;5; 1
IS
= Lise? 154 4.14 54
Universite® 124 4.20 50

Tablo 4.12°de verildigi gibi, 6grencilerin, ortaokul 6grencileri igin okul motivasyonu
Olcegi ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin baba egitim durumuna bagli anlaml

sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi
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(ANOVA) sonucunda; hedef alt boyutunda [F = 4.288; p<.05] baba egitim seviyesi
tiniversite olan 6grencilerle babasi okuryazar olmayan ve baba egitim seviyesi ilkokul,
ortaokul olan 6grenciler arasinda baba egitim Seviyesi {iniversite olan Ggrenciler
lehine, baba egitim seviyesi lise olan 6grencilerle babasi okuryazar olmayan 6grenciler
arasinda baba egitim seviyesi lise olan d6grenciler lehine; okula baglilik alt boyutunda
[F = 3.001; p<.05] baba egitim seviyesi ortaokul, lise ve liniversite olan 6grencilerle
babasi1 okuryazar olmayan Ogrenciler arasinda baba egitim seviyesi ortaokul, lise ve
tiniversite olan 6grenciler lehine, baba egitim seviyesi lise olan 6grencilerle baba
egitim seviyesi ilkokul olan Ogrenciler arasinda baba egitim seviyesi lise olan
ogrenciler lehine; 6lgek toplaminda [F = 3.202; p<.05] baba egitim seviyesi ortaokul,
lise ve iiniversite olan dgrencilerle babasi okuryazar olmayan 6grenciler arasinda baba
egitim seviyesi ortaokul, lise ve tiniversite olan 6grenciler lehine, baba egitim Seviyesi
tiniversite olan 6grencilerle baba egitim seviyesi ilkokul olan 6grenciler arasinda baba
egitim seviyesi tniversite olan 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Buna
karsin performans alt boyutunda [F = 1.390; p>.05] gruplar arasinda anlaml farklilik
c¢ikmamugtir. Bulguya bakilarak babasi tiniversite bitiren 6grencilerin hedefleri babasi
okuryazar olmayan, ilkokul ve ortaokul olan dgrencilerden daha yiiksek, babasi lise
mezunu olan 6grencilerin hedefleri de babasi okuryazar olmayan 6grencilerden daha
yiiksektir; babasi ortaokul, lise ve {niversite mezunu olan Ogrencilerin okula
bagliliklar1 babasi okuryazar olmayan 6grencilerden yiiksek, babasi lise mezunu olan
ogrencilerin okula bagliliklar1 babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerden yiiksek;
babasi ortaokul, lise ve {iniversite mezunu olan 6grencilerin okul motivasyonlari
babasi okuryazar olmayan Ogrencilerden yiiksek, babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin okul motivasyonlar1 babasi ilkokul mezunu olan &grencilerden daha

yiiksektir.

4.4, Calismanmm Dérdiincii Alt Amaciyla Tlgili Bulgular

Calismanin “Ebeveyn basar1 baskisi ve destegi ile 6grencilerin okul motivasyonu
arasinda anlamli iligki var midir?” alt amacinda, veriler “Pearson Korelasyon Analizi”

ile incelenip Tablo 4.13’ te verilmistir.
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Tablo 4.13: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ve Destegi ile Okul Motivasyonu

Pearson Korelasyon Analizi Sonuc¢lar:

Okula Okul
Boyutlar Hedef Performans - Motivasyonu
Baglilik
Toplam
Ebeveyn Akademik ; _190™ - o58* -189™* -.260™"
Bagar1 Baskisi
Ebeveyn Akademik . 47~ e TR U 408"~

Basar1 Destegi

** 01 diizeyine anlamhidir.

Tablo 4.13 te verildigi gibi, 6grencilerin algiladigi ebeveyn akademik basarisi ve
destegi ile okul motivasyonu ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini

tespit etmek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda;

Ebeveyn akademik bagar1 baskisi alt boyutu ile okul motivasyonu &lgegi hedef alt
boyutu (r=-.190; p<.05), performans alt boyutu (r=-.258; p<.05), okula baghlik alt
boyutu (r=-.189; p<.05) ve okul motivasyonu 6lgek toplami (r=-.260; p<.05) arasinda
yonii negatif ve diisiik diizeyde anlamli iliski ¢ikmustir. Bulguya gore ebeveyn
akademik basar1 baskis1 arttikga Ogrencilerin hedefleri, performanslari, okula

bagliliklar1 ve okul motivasyonlar1 diismektedir.

Ebeveyn akademik basar1 destegi alt boyutu ile okul motivasyonu 6lcegi hedef alt
boyutu (r=.367; p<.05), performans alt boyutu (r=.337; p<.05), okula baglilik alt
boyutu (r=.311; p<.05) ve okul motivasyonu 6lgek toplami (r=.408; p<.05) arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli iliski bulunmustur. Elde edilen bulguya gore ebeveyn
akademik basar1 deste8i arttikca Ogrencilerin hedefleri, performanslari, okula

bagliliklar1 ve okul motivasyonlar: artmaktadir.

4.5. Calismann Besinci Alt Amaciyla Tlgili Bulgular

Calismanin “Ebeveyn basar1 baskisi ve destegi ogrencilerin okul motivasyonunu
yordamakta midir?” alt amacinda ebeveyn basar1 baskist ve desteginin okul
motivasyonuna etkisine iliskin toplanan veriler regresyon analizi ile incelenip Tablo

4.14’°te gosterilmistir.

68



Tablo 4.14: Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Desteginin Okul
Motivasyonuna Yonelik Basit Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimsiz Bagimh Std.
Degisken Degisken Hata (P) t P R R’ F
Sabit 481 .07 66.07 .000
~  Hedef .15 03 -19 -504 oop 190 036 25414000
£ -~ Sabit 430 .09 49.23 .000
é—% performans  -24 .04 -26 -6.97 000 o0 067 48571000
< @ Sabit 454 .09 48.38 .000
S § Okula 19 04 .19 502 o00p 189 036 25195 000
S Cg Baglhlk
S Sabit 455 .07 66.11 .000
Okul Mot. 260 .068 49.236 .000
Toplam -19 .03 -26 -7.02 .000
_  Sahit 348 .10 35.31 .000
% Hedef 25 02 37 1029 000 o 135 105489000
@ Sabit 262 .12 21.56 .000
-~
€ Performans .28 .03 .34 932 .000 por 11386925000
g L sabit 302 .13 23.28 .000
]
<A Okula 27 03 31 851 opo ‘S 096 72480 000
g Baglilik
& sabit 3.04 .09 32.72 .000
2 Okul Mot 408 166 135.562 .000
D oplam 26 .02 .41 11.64 .000

Tablo 4.14° te verildigi gibi, Ogrencilerin algiladigi ebeveyn akademik basari
baskisinin, okul motivasyonuna etkisini tespit etmek i¢in yapilan regresyon analizi

sonucunda;

Ebeveyn akademik basar1 baskisinin, grencilerin hedeflerini (R?=.036; p<.05),
performanslarmi (R?=.067; p<.05), okula baghliklarin1 (R?=.036; p<.05), genel olarak
okul motivasyonlarin1 (R?=.068; p<.05) negatif yonde anlamli sekilde yordadig
goriilmektedir. Ebeveyn akademik basar1 baskisi, 6grencilerin hedeflerindeki toplam
varyansin ~ %4’linli, performanslarindaki toplam varyansin %7’sini, okula
bagliliklarindaki toplam varyansin %4 {inii ve genel olarak okul motivasyonlarindaki
toplam varyansin %7’sini agiklamaktadir. Ebeveyn akademik bagar1 baskisindaki artis
ogrencilerin hedef, performans, okula baglilik ve okul motivasyonlarindaki puanlarinm

azaltmaktadir.

Ebeveyn akademik basari desteginin, ogrencilerin hedeflerini (R?=.135; p<.05),
performanslarmi (R?=.113; p<.05), okula baghliklarin1 (R?=.096; p<.05), genel olarak
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okul motivasyonlari (R?=.166; p<.05) pozitif yonde anlamli sekilde yordadig
goriilmektedir. Ebeveyn akademik basar1 destegi, 6grencilerin hedeflerindeki toplam
varyansin = %14’linli, performanslarindaki toplam varyansin %]11’ini, okula
bagliliklarindaki toplam varyansin %10’unu ve genel olarak okul motivasyonlarindaki
toplam varyansin %17’sini agiklamaktadir. Ebeveyn akademik basar1 destegindeki
artis Ogrencilerin hedef, performans, okula baglilik ve okul motivasyonlarindaki

puanlarini arttirmaktadir.
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BESINCIi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmayla ilgili tartisma ve sonug ile bulgulardan hareketle olusturulan 6neriler bu

bolimdedir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Arastirmayla bulunan, ebeveyn basart baskisinin ve desteginin dgrencilerin okul
motivasyonuna etkisiyle ilgili bulgular literatiirdeki benzer calisma sonuglariyla

karsilastirilarak tartisilmistir. Ayrica arastirmaya yonelik sonuglar burada verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Amagcla Ilgili Tartisma-Sonu¢

Arastirmada 6g8rencilerin algiladigi ebeveyn akademik basari baskisinin “diisiik”,
ebeveyn akademik basar1 desteginin “yiiksek” oldugu sonucuna ulasilmistir. Yildirim’
m (2023: 90) lise Ogrencileriyle yaptigi calismada Ogrencilerin algiladigi basari
baskisinin orta diizeyde basar1 desteginin ise yiiksek oldugunu bulmustur. Tung’ un
(2023: 50-51) ¢alismasinda benzer sekilde 6grencilerin algiladigi ebeveyn akademik
basar1 baskist orta diizeyde basar1 destegi ise yiiksek diizeyde ¢ikmustir. Tatli’nin
(2023: 44-45) ortadgretim Ogrencileriyle yaptigi c¢alismada da ortaggretim
Ogrencilerinin orta diizeyde basar1 baskist algiladiklari sonucu ¢ikmistir. Sontur,
Bilgili ve Ogiit (2021: 306) o6zel ortaokul Ogrencileriyle yaptiklari calismada
ogrencilerin algiladigi hem basar1 baskis1 diizeyi hem basar1 destegi diizeyi yliksek
¢ikmustir. Bu ¢alismalarin disinda benzer konularin ¢alisildigr; Tulunay Ates’in (2016:
377) calismasinda Ggrencilerin anne-babalarindan anlamli diizeyde pozitif destek
algiladi8i; ayrica ebeveyn desteginin, O6grencilerin i¢ motivasyonuna etkisinin dis
motivasyonuna etkisinden daha yiiksek oldugunu tespit edilmistir. Aydemir (2008: 42-

43) ise galismasinda Ogrencilerin akademik basarisini artirmak amaciyla velilerin;
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cocuklarinin ddevlerine, performans ve proje caligmalarina yardimci olarak sagladig:

basar1 desteginin yliksek diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde literatiirde arastirmamizin sonucuyla benzer sekilde
ogrencilerin algiladig1r destegin yiliksek diizeyde oldugunu bulan c¢aligmalar
bulunmaktadir (Tung, 2023; Yildirim, 2023; Sontur, Bilgili ve Ogiit, 2021; Aydemir,
2008). Tulunay Ates in (2016) c¢alismasinda ise arastirmamizin sonucundan farkli
olarak basar1 desteginin diizeyi daha diisiik bulunmustur. Ogrencilerin basari
baskisinin diizeylerine bakildiginda ¢alismamizin sonuglarindan farkli olarak Tung
(2023), Yildirim (2023) ve Tatli’ nin (2023) ¢alismalarinda basar1 baskisinin orta
diizeyde; Sontur, Bilgili ve Ogiit iin (2021) calismasinda ise yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur. Bu sonuglara goére diizeyi degismekle birlikte 6grencilerin anne-
babalarindan hem basar1 baskist hem basar1 destegi gordiigii anlagilmaktadir.
Ogrencilerin basar1 baskisi algilamalarinin sebebi arastirmamizin basari baskisi ve
desteginin anne-baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gdsterdigi bulgusundan
hareketle ebeveynlerin ¢ocuklarini nasil destekleyecekleri konusunda yeterli bilgi
sahibi olmamalar: olabilir. Ciinkii arastirma bulgularinda anne-baba egitim seviyesi
arttik¢a baskinin azaldigi, destegin arttig1 tespiti s6z konusudur. Bir baska sebep, sinif
seviyesine bagli olarak Ogrencilerin algiladiklar1 baski ve destek algisinin
degismesinden hareketle yaslar ilerledik¢e ¢ocuklar ebeveyn kontroliinii baski olarak
algiliyor olabilirler ya da okullar arasi gegisler sinavla oldugu igin ebeveynler
sinavlarda basarili olmalar1 i¢in ¢ocuklarina baski yapiyor olabilirler. Destek algisinin
daha diisiik ¢iktigi Tulunay Ates’ in (2016) arastirmasi ise 8. sinif Ggrencileriyle
yapilmigtir. Merkezi sinava (LGS) girecek 6grenciler daha fazla destek bekledikleri
icin kendilerine verilen destegin yetersiz oldugunu diigiinmis olabilirler bu sebeple

destek diizeyi diistik ¢ikmis olabilir.

Aragtirmamizin ve incelenen arastirmalarin sonuglar1 géz oniinde bulunduruldugunda
ebeveynler ¢ocuklarina basarili olmalar1 icin destek olmanin yaninda baski da
yapmaktadirlar. Ebeveynler 6grenci motivasyon ve basarisini olumsuz etkileyen
baskiy1 azaltip ¢ocuklarmi daha dogru ve etkili sekilde desteklerse 6grencilerin

motivasyon ve basarilarinin artacagi distiniillmektedir.
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5.1.2. Ikinci Alt Amagcla Ilgili Tartisma-Sonug

Ogrencilerin okul motivasyonlari i¢in hedeflerinin ¢ok yiiksek, performanslarmin ve
okula baghliklarinin yiiksek derecede etkili oldugu ve genel olarak okul
motivasyonlarin yiiksek oldugu belirlenmistir. Sarikan (2023: 40) c¢alismasinda
benzer sekilde ortaokul Ogrencilerinin okul motivasyonlar1 i¢in hedeflerinin ¢ok
yiiksek, okula bagliliklarinin yiiksek, performanslarinin ise nispeten diigiik derecede
etkili oldugunu ve genel olarak 6grencilerin okul motivasyonlarinin yiiksek oldugunu
bulmustur. Okul motivasyonun genel ortalamasini da alt boyutlarin ortalamalar1 da
yiiksek bulmustur. Sarikan ve Kogak da (2023: 3054) yaptiklari calismada ayni sekilde
ortaokul o6grencilerinin okul motivasyonlarin1 yiiksek bulduklarini belirtmislerdir.
Tung (2023:108) ortadgretim (lise) Ogrencileriyle ¢alismis ve Ogrencilerinin
motivasyonunun orta diizeyde oldugunu bulmustur. Bu ¢alismalarin disinda benzer
konularin ¢alisildigr; Ulwisik’ in (2016: 5097) calismasinda lisede 6grenim goren
ogrencilerin akademik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugunu bulmustur. Nartgiin
ve Cakir’in (2014: 385) calismasinda ise lise 6grencilerinin akademik motivasyonu
yiiksek ¢ikmistir. Altun ve Yazici (2010: 544) olumlu mitkemmeliyetcilik diizeyleri

yiiksek dgrencilerin okul motivasyonlarinin da yiiksek oldugunu bulmustur.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde arastirmamizin sonucuyla benzer sekilde Sarikan
(2023), Nartgiin ve Cakir (2014) ve Altun ve Yazict da (2010) 6grencilerin okul
motivasyonlarinin yiiksek oldugunu bulmuslardir. Arastirmamizdan farkli olarak Tung
(2023) ve Uluisik (2016) dgrencilerin okul motivasyonun orta diizeyde oldugunu
bulmuglardir. Arastirmamizda ve Tung’ un (2023) arastirmasinda 6grencilerin hedef
diizeyinin ¢ok yiiksek oldugu ancak performanslarmin o diizeyde olmadig:
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin istekli olduklari ancak bunu istenen
diizeyde performansa doniistiiremedikleri diistiniilebilir. Hedefleri dl¢iisiinde yiiksek
diizeyde performans gostermeleri i¢in dogru desteklenme ve yonlendirmeye ihtiyaclari
olabilir. Aragtirmamiz ve incelenen arastirmalar goz oniinde bulunduruldugunda okul
motivasyonlar1 yiiksek olan dgrencilerin yaninda orta diizeyde olan 6grencilerin de
oldugu goriilmektedir. Aragtirmamizin bagsar1 desteginin okul motivasyonunu pozitif
yonde yordadig1 bulgusundan hareketle okul motivasyonu daha diisiik olan 6grenciler
ebeveynleri tarafindan dogru ve yeterli sekilde desteklenmiyor olabilir. Ayrica
aragtirmamizin  6grencilerin hedeflerinin diizeyinin performanslarindan yiiksek

¢ikmas1 bulgusundan hareketle hedeflerini tam olarak performansa doniistiirmedikleri
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ve daha fazla ve daha dogru destege ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
akademik olarak basarili olmasi i¢in motivasyonun 6nemli oldugu bu nedenle motive

edilmeleri ve motivasyonlarinin devamliliginin saglanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Amagla Tlgili Tartisma-Sonuc

Arastirmada erkek 6grencilerin ebeveyn akademik basari baskisini kiz 6grencilerden
daha yiiksek algiladigi, erkek ve kiz 6grencilerin ebeveyn akademik basar1 destegi
diizeyleri arasinda ise anlamli fark olmadigi goriilmistir. Yildirrm (2023: 100)
ebeveyn akademik basari baskisi ve desteginin etkisini inceledigi arastirmasinda bu
calismanin sonuglariyla benzer sekilde kiz 6grencilere oranla erkek dgrencilerin daha
fazla basar1 baskis1 algiladigim bulmustur. Ogrencilerin basar1 destegi algisinda ise
cinsiyete gore anlamli fark olmadigini bulmustur. Tung¢’un (2023: 72) ¢calismasinda ise
kiz ve erkek 6grencilerin hem ebeveyn akademik basari baskist algilari hem basart
destegi algilar1 anlamli farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin basar1 baskist algilari
erkeklerden diisiik, basari destegi algilari erkek 6grencilerden daha yiiksektir. Tatli’nin
(2023: 46-47) calismasinda da erkek Ogrencilerin basari baskisi algilari kizlardan
yiiksek ¢ikmistir. Giilbetekin ve Tung (2022: 181) yaptiklar1 ¢alismada erkeklerin
algiladig1 basari baskisinin kizlara gore daha yiiksek oldugunu, basari destegi algisinda
ise cinsiyete bagli anlamli farklilik olmadigim bulmuslardir. Ancak ortalamalara
bakildiginda kizlarin bagar1 destegi algis1 ortalamasinin nispeten erkelerden yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Kapikiran (2016: 74) calismasinda benzer sekilde kiz
ogrencilere gore erkek Ogrencilerin daha fazla anne-baba basari baskisina maruz
kaldig1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica basar1 destegi algilarinda kiz ve erkekler arasinda
anlaml fark olmadigini bulmustur. 2022 PISA Tiirkiye Raporu’ na gore de kiz
ogrenciler erkek dgrencilerden daha fazla ebeveyn destegi gordiiklerini belirtmislerdir.
Calismamizin konusuna benzer konunun c¢alisildigr; Camurcu’ nun (2022: 67)
calismasinda da belirtilen diger ¢alismalara benzer sekilde erkek 6grencilerin basari
baskis1 yiiksek beklenti alt boyutunun diizeyinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin okul motivasyonlar1 cinsiyete bagli olarak anlaml farklilik gdstermistir.
Kizlarin hedefleri, performanslari, okula bagliliklar1 ve toplam okul motivasyonlari

erkek oOgrencilerden daha yiiksektir. Sarikan (2023: 47) calismasinda ortaokul
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Ogrencilerinin okul motivasyonunu cinsiyet degiskeni agisindan incelemis ve kiz
ogrencilerin okul motivasyonu genel ortalamasi erkek 6grencilerin ortalamasindan
blyiik ¢ikmistir. Okul motivasyonunun alt boyutlarindan; hedef ve performans
boyutunda da kiz Ogrencilerin ortalamalar1 erkek 6grencilerden biiyiikk c¢ikmustir.
Sadece performans boyutunda kiz 6grencilerle erkek dgrenciler arasinda anlamli fark
¢ikmamustir. Tung (2023: 82-83) ¢aligsmasinda bu ¢alismadan farkli olarak 6grencilerin
cinsiyetleri ve okul motivasyonlar1 arasinda iliski olmadigini bulmustur. Calisma
kiiciik bir ilgede yapildigi icin 6grencilerin 6zellikleri homojenlik gdstermis olabilir.
Benzer yasam kosullar1 da bunda etkili olmus olabilir. Giilbetekin ve Tung’un (2022:
181) lise 6grencileriyle yaptig1 ¢alismada da erkek 6grencilerin okul motivasyonu kiz
ogrencilerden diisiik ¢ikmustir. Okten (2019: 30) ¢alismasinda bizim calismamizin
sonuclartyla benzer sekilde ortaokulda Ogrenim goren Ogrencilerin  okul
motivasyonunun cinsiyete bagli olarak anlamli farklilik gosterdigini; kizlarin
hedeflerinin, performanslarinin, okula bagllik diizeylerinin ve bunlar1 kapsayan
toplam okul motivasyonlarinin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugunu bulmustur.
Yasar (2019: 58) okul motivasyonunun okula baglilik alt boyutuyla ilgili yaptigi
calismada cinsiyete bagli okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigini
bulmustur. Bu durumun sebebi 6grencilerin benzer kosullarda yasamalari, ailelerin kiz
ve erkek cocuklarina karsi benzer tutumlar sergilemeleri olabilir. Bu caligmalarin
disinda benzer konularin caligildigi; Altun ve Yazici’nmin (2010: 544) ortaokul
ogrencileriyle yaptiklar1 ¢calismada da kiz 6grencilerinin okul motivasyonlar1 erkek
ogrencilerden yiiksek ¢ikmustir. S6ziigiizel (2022: 49) ¢alismasinda okul motivasyonu
okula baglhlik alt boyutunda, kiz 6grencilerin okula bagliligimin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugunu bulmustur. Arcan (2006: 79) ozel lise 6grencileriyle galismis ve
calismasinda kiz &grencilerin okul performanslarinin, ders basarilarinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu bulmustur. Altuntas ve Sezer (2017: 91) benzer
sekilde ortaokulda kademesinde egitim 6gretim goren 6grencilerin okula bagliliklarini
inceledikleri arastirmada okula baglanmanin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigini bulmuslardir. Karasar ve Kapgi’nin (2016: 39) yaptiklar1 ¢aligmada bu
caligmanin aksine lise dgrencilerinin okul baglilik diizeyinin erkekler lehine anlaml
farklilik gosterdigini; erkek 6grencilerin okul baglilig1 diizeylerinin kiz 6grencilerden
daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Erkek Ogrencilerin basarilarinin ise kiz
ogrencilerden diisiik oldugunu bulmuslardir. Bu durum Amasya ilinin sosyo-kiiltiirel

ve ekonomik oOzelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Okul ortami &grencilere ev
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ortamindan ya da disardaki sosyal ¢evrelerinden daha cazip geliyor olabilir bu sebeple

okula bagliliklart yiiksek ¢ikmis olabilir.

Ogrencilerin ebeveyn akademik basar1 baskis1 ve destegi algis1 smif seviyesine bagl
anlaml olgiide farklilik gostermistir. 5.- 6. smif 6grencileri 7. - 8. siniflardan daha
diisiik bagar1 baskisi algilamaktadir. 5. ve 6. sinif dgrencilerinin ebeveyn akademik
basar1 destegi algilar1 ise 7. ve 8. sinif 6grencilerinden daha yiiksektir. Alt siniflarda
ebeveyn akademik basar1 destegi daha yiiksektir, simif diizeyi arttikga ebeveyn
akademik basar1 baskis1 artmaktadir. Tatli (2023: 47) ortadgretim Ogrencileriyle
yaptig1 calismasinda bu c¢aligmanin aksine sinif diizeyi artigina bagli olarak genel
anlamda baskinin azaldigini; basar1 baskisini en yiiksek hisseden 6grencilerin 10. sinif
ogrencileri oldugunu ayrica 6grencilerin hissettigi basar1 baskisinin 9., 11., ve 12. simif
olmak {izere giderek azaldigini bulmustur. Calisma sinavla 6grenci alan okullarda yani
belli bir basar1 kriterini saglamis 6grencilerle yapilmistir. Zaten basarili ve kendi
sorumlulugunu bilen bu 6grenciler anne-babalarinin miidahalesine gerek kalmadan
sorumluluklarmi yerine getiriyor bu sebeple baski olarak algilanabilecek tutum ve
davraniglara maruz kalmiyor olabilirler. Tung’un (2023: 77) g¢alismasinda ise
ogrencilerin ebeveyn basar1 baskisi ve destegi algis1 siif diizeyine bagli anlamli fark
gostermemistir. Bu durum i¢in ebeveynlerin 6grencilerine karsi tutumlarinin zaman
icinde degismedigi diisiiniilebilir. Gililbetekin ve Tung (2022: 182) ise yaptiklar
calismada ebeveyn basar1 baskisinda sinif diizeyine bagli anlaml fark bulmamislar
ancak ebeveyn basar1 desteginin sinif diizeyine gore anlamli fark gosterdigini tespit
etmislerdir. 9. simif 6grencilerinin algiladig1 ebeveyn basar1 destegi iist siniflardan
daha yiiksek ¢ikmistir. Karacabey’in (2012: ) calismasinda farkli bir sonug¢ ¢ikmustir.
10. siniflarla 11. smiflarin algiladigr destek diizeylerinde anlamli farklilik ¢ikmuigtir.
11. siniflarn algiladig1 ebeveyn basar1 destegi 10. sinif 6grencilerinden anlamli sekilde

yuksek ¢ikmaistir.

Siif diizeyine bagli olarak 6grencilerin hedefleri, performanslari, okula baghiliklar: ve
genel olarak okul motivasyonu diizeylerinde anlamli fark gortilmiistiir. 5. ve 6. smif
ogrencilerinin hedefleri, okula bagliliklar1 ve genel olarak okul motivasyonlar1 7. - 8.
smiflardan daha yiiksek, 7. smiflarin hedefleri, okula bagliliklar1 ve genel olarak okul
motivasyonlari da 8. sinif grencilerinden daha yiiksektir. Ogrencilerin performanslart
ise 5. simifta en yiiksekken st siniflara dogru (6, 7 ve 8) ¢ikildik¢a kademeli olarak

diismektedir. Alt siniflardan iist siniflara dogru kademli olarak 6grencilerin hedefleri,
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okula bagliliklar1 ve genel olarak okul motivasyonlar1 diismektedir. Sarikan da (2023:
49-50) ¢aligmasinda ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonunun sinif diizeyine gore
anlaml sekilde farklilastigini bulmustur. Smif diizeyi 5, 6, 7, ve 8. seklinde kademeli
olarak attik¢a 6grencilerin okul motivasyonu kademeli olarak diismiistiir. Siif diizeyi
ile okul motivasyonu arasinda ters iliski bulunmustur. Okul motivasyonunun alt
boyutlarinda; 5. siif Ogrencilerinin hedefleri 8. Sinif 6grencilerinden yiiksek
cikmigtir. Ayrica 5. sinif 6grencilerin performansi 6, 7 ve 8. smiflardan ytiksek, 6,
siniflarin  performanst 7 ve 8. simiflardan yiiksek c¢ikmistir. 7. ve 8. smiflarin
performans diizeyleri arasinda ise anlamli fark bulunmamistir. Tung’ un (2023: 97-99)
calismasinda da 6grenci motivasyonu sinif diizeyine gore anlamli fark gostermistir. 9.
ve 12. smf ile 10. ve 12 smf Ogrencilerin motivasyonlart anlamli farklilik
gostermistir. 9. sinif dgrencilerinin motivasyonu 12. sinif 6grencilerinden; 10. sinif
Ogrencilerinin motivasyonu 12. siif 6grencilerinden yiiksektir ve genel anlamda sinif
diizeyi arttikga Ogrencilerin motivasyonunun distigii bulunmustur. Giilbetekin ve
Tung’un (2022: 177-178) calismasinda da alt siiflarda motivasyonun daha yiiksek
oldugu, smif diizeyi arttikca akademik motivasyonun diistligli belirlenmistir. Lise
ogrencileriyle yapilan bu ¢aligmada 9. siiflarin motivasyonu 11. ve 12. siiflardan 10.
smiflarin motivasyonu ise 12. smiflardan yiiksek bulunmustur. Yasar’ in (2019: 59)
calismasinda 6grencilerin okula baglilik diizeyleri sinif diizeyine bagl olarak anlamli
sekilde farklilik gostermemistir. Benzer anne-baba baski ve destegi almalarindan
kaynakli farklilik olmamis olabilir. Bu ¢alismalarin disinda benzer konunun
arastirildigi; Soziigiizel (2022: 51) ¢alismasinda bu ¢aligmadan farkli olarak ortaokul
ogrencilerinin okul motivasyonu okula baghlik alt boyutunda simif diizeyine gore
anlamli fark sadece 5. ve 8. siniflar arasinda ¢ikmustir. 8. smiflarin okula bagliligini
daha yiiksek bulmustur. 8. smiflar liseye gecis sinavina gireceklerinden sinava
hazirlanmak i¢in daha motive olmus olabilirler dolayisiyla okula baglilik diizeyleri
artmis olabilir. Paslanmaz da (2019: 82-83) lise Ogrencilerinin motivasyonunu
yordayan degiskenleri inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin motivasyon diizeyinin sinif
diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigini bulmustur. Uluisik vd., (2016: 5098)
calismasinda 6grenci motivasyonunun smif diizeyine gore anlaml fark gostermedigi
sonucuna ulasmislardir. Tki calismada da 6grencilerin okula yiikledikleri anlam benzer
olabilecegi gibi ebeveyn tutum ve davraniglari da benzerlik gosteriyor olabilir.
Nartgiin ve Cakir (2014: 385-386) yaptiklar1 c¢alismada bizim ¢alismamizin

sonuclarina benzer sekilde lise Ogrencileriyle yaptiklart calismada hazirlik sinifi
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ogrencilerinin performanslarinin-basarilariin st siniflardaki 6grencilerden daha
yiiksek oldugunu bulmuslardir. Altun ve Yazici da (2010: 544) bu ¢alismada oldugu
gibi ortaokul oOgrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada yas-sinif diizeyi arttikga okul

motivasyonunun azaldigini bulmuslardir.

Ogrencilerin algiladig1 ebeveyn akademik basar1 baskis1 ve destegi okul tiiriine gore
anlamli diizeyde farkli ¢ikmistir. Devlet okulu 6grencilerinin algiladigi ebeveyn
akademik basar1 baskis1 6zel okul 6grencilerinden daha yiiksek, ebeveyn akademik

basar1 destegi ise daha diisiik ¢cikmustir.

Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin okul motivasyonlar1 6grenim gordiikleri okul
tiiriine gore degismemektedir. Okul motivasyonu ile okul tiirii (devlet-6zel) arasinda
anlaml iliski ¢tkmamistir. Can da (2008: 48) okul motivasyonu okula baglilik alt
boyutuyla ilgili yaptig1 calismada devlet okulu ve 6zel okul 6grencilerinin okula

baglilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigini bulmustur.

Ogrencilerin ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi diizeyleri anne egitim seviyesine gore
anlamli farklilik géstermistir. Annesi ilkokul ve ortaokul bitirenler, annesi tiniversite
bitirenlere gore ebeveyn akademik basari baskisini daha yiiksek algilamaktadir.
Annesi ortaokul, lise ve tiniversite bitiren 6grenciler basari destegini annesi okuryazar
olmayanlara gore, annesi lise ve liniversite bitiren 6grenciler basar1 destegini annesi
ilkokul bitiren 6grencilere gore, annesi tiniversite bitiren 6grenciler basarini destegini
annesi ortaokul bitiren 6grencilere gore daha yiiksek algilamaktadir. Anne egitim
seviyesinin artmasina bagli olarak ebeveyn akademik basar1 baskisinin azaldigi buna
karsin ebeveyn akademik basar1 desteginin arttig1 goriilmektedir. Tatli (2023: 78) ise
caligmasinda 6grencilerin hissettigi ebeveyn bagari baskisi annelerin egitim seviyesine
gore anlamli farklilik gostermemis ancak aritmetik ortalamalara gore lisansiistii
egitimi almig annelerin ¢ocuklarinin basar1 baskisin1 en az diizeyde algiladigi buna
karsin en fazla baskiyr annesi ortaokuldan mezun olmus c¢ocuklarin algiladigi
¢ikmistir. Benzer konularin arastirilldigi; Roth ve Salikutluk (2012: 18-19)
calismasinda bu ¢alismaya benzer sekilde anne-baba egitim seviyesinin yiikselmesine
bagli olarak ebeveyn akademik basar1 desteginin arttig1; ebeveyn basari baskisinin
azaldig1 sonucuna ulagmistir. Camurcu’ nun (2022: 75) calismasinda anne egitim
seviyesi ile ogrencilerin hissettigi basar1 baskis1 arasinda anlamli iligki olmadigi

bulunmustur.

78



Okul motivasyonunun hedef ve okula baghlik alt boyutlar1 ile anne egitim durumu
arasinda anlamli iliski ¢ikmigtir. Annesi tiniversite bitiren 6grencilerin hedefleri annesi
okuma yazma bilmeyen ve annesi ilkokul bitiren 6grencilerden daha yiiksek, annesi
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite bitiren 6grencilerin okula bagliliklar1 annesi okuma
yazma bilmeyenlerden daha yiiksektir. Genel anlamda anne egitim seviyesinin
yiikselmesine bagli 6grencilerin hedefleri ve okula baghilik diizeyleri artmistir.
Sarikan’in (2023: 51) ¢alismasinda bu ¢alismadan farkli olarak ortaokul 6grencilerin
genel okul motivasyonu anne egitim Seviyesine bagli olarak anlamli sekilde
farklilagsmamistir. Okul motivasyonunun alt boyutlarinda da benzer sonug
bulunmustur. Ogrencilerin hedef, performans ve okula baglilik diizeylerinin de
annelerin egitim seviyelerine bagli anlamli fark gdstermedigi bulunmustur. Anne
egitim seviyesinin ¢cocuklarin okul motivasyonunu etkilemedigi sonucuna ulagsmstir.
Caligmada asil amag¢ okul yoneticilerinin liderlik seklinin 6grenci performansina
etkisini incelemektir hem bu yilizden hem de buna uygun 6lgme araglari kullanildig:
icin anne egitim durumuyla iliski ¢ikmamis olabilir. Giilbetekin ve Tung’un (2022:
180) c¢alismasinda bu ¢alismanin aksine annesi okuma yazma bilmeyen ve annesi
ilkokul bitiren 6grencilerin motivasyonunun annesi tniversite bitirenlerden daha
yiiksek oldugunu tespit etmiglerdir. Burada egitimli annelerin ¢ocuklarindan yiiksek
beklentileri oldugu i¢in ¢ocuklarina fazla miidahale etmis olabilirler ve bu durum

ogrenciler tarafindan baski olarak algilanmais olabilir.

Yasar (2019: 63-64) anne egitim seviyesine bagl olarak okula baglanmanin anlaml
sekilde farklilik gosterdigini bulmustur. Bu calismanin sonucundan farkli olarak
annesi iiniversite bitirmis Ogrencilerinin okula baglanma diizeyini diisiik, annesi
ilkokul bitirmis ve yalnizca okum yazma bilenlerin okula baglanma diizeyini yiiksek
bulmustur. Egitim seviyesi yiiksek olan ve gesitli islerde ¢alisan veliler gocuklariyla
daha az ilgileniyor olabilirler. Buna karsin ¢alismayan anne-babalar ¢ocuklariyla
ilgilemek icin daha c¢ok vakitleri olduklar1 i¢in ¢ocuklariyla daha ¢ok ilgileniyor ve
okula kars1 ¢ocuklarini tesvik ediyor olabilirler. Benzer konulari ¢alisan arastirmacilar;
Soziigiizel (2022: 59) calismasinda ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonu okula
baglilik alt boyutu ile anne egitim seviyesi arasinda anlamli iliski olmadigini
bulmustur. Paslanmaz da (2019: 86-87) lise 6grencilerinin motivasyonunu yordayan
degiskenleri inceledigi calismasinda Ogrencilerin motivasyonunun anne egitim

durumuna goére farklilasmadigini  bulmustur. Iki arastirma icinde arastirma
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orneklemindeki Ogrencilerin ebeveynlerinin agirlikli olarak benzer tutum ve
davraniglar sergilemeleri bu durumun sebebi olabilir.  Sarier de (2016: 7-8)
calismasinda bu calismaya benzer sekilde anne-baba egitim seviyesinin artmasinin
O0grenci performansini-basarisin1 olumlu etkiledigini tespit etmistir. Hacifazlioglu,
Karairmak ve Oztabak da (2015: 89) yaptiklar1 calismada benzer sekilde ebeveynleri
arasinda Universite mezunu olan Ogrencilerin okul motivasyonu performans
boyutunun, basarilarinin diger ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Arcan ise (2006: 74) ozel lise 6grencileriyle yaptigi ¢alismasinda dgrencilerin ders

basarisinin anne egitim seviyesine bagli olarak farklilasmadigini bulmustur.

Ogrencilerin ebeveyn basar1 baskis1 ve destegi algilarinin diizeyi babanmn egitim
seviyesine bagli olarak anlamli farklilik gostermistir. Babasi ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6grenciler, babasi {iniversite olanlara gore ebeveyn akademik basari
baskisin1 daha yiiksek hissetmektedir. Babasi tiniversite bitirmis 6grenciler, babalari
okuryazar olmayan, ilkokul, ortaokul ve lise bitiren 6grencilere gore; babast lise bitiren
ogrenciler babasi ilkokul bitiren 6grencilere gore ebeveyn akademik basar1 destegini
daha ytiksek algilamaktadir. Baba egitim seviyesinin artmasina bagli basar1 baskisinin
distiigli, basar1 desteginin ise arttigi c¢ikmustir. Tatli (2023: 50) calismasinda
Ogrencilerin hissettigi ebeveyn basari baskisi baba egitim seviyesine gore anlamli
farklilik gdstermemektedir ancak aritmetik ortalamalara gore en yliksek baskiy1 baba
egitim seviyesi lise olan Ggrencilerin, en diisiik baskiy1 ise baba egitim seviyesi
lisansiistii olanlarin hissettigi sonucu ¢ikmistir. Benzer konularin ele alindigi;
Camurcu (2022: 104) calismasinda baba egitim seviyesine bagli olarak 6grencilerin
hissettigi basar1 baskisinin degismedigini bulmustur. Salikutluk (2012: 18-19) ise
calismasinda bu ¢alismaya benzer sekilde anne-baba egitim seviyesinin yiikselmesine
bagli olarak ebeveyn akademik basar1 desteginin artt1g1; anne-baba egitim seviyesinin

diismesine bagli olarak da ebeveyn basar1 baskisinin artti§1 sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin genel okul motivasyonu ve alt boyutlarinin diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlamh farhilik géstermistir. Babasi tiniversite bitirmis 6grencilerin
hedefleri babasi okuma yazma bilmeyen ve babasi ilkokul, ortaokul mezunu olan
ogrencilerden, babasi lise mezunu olan Ogrencilerin hedefleri babasi okuryazar
olmayanlardan daha yiiksek; babasi ortaokul, lise ve {iniversite mezunu olan
ogrencilerin okula bagliliklar1 babasi okuryazar olmayan 6grencilerden, babasi lise

mezunu olan 6grencilerin okula bagliliklar1 babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerden
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daha yiiksek; babasi ortaokul, lise ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin okul
motivasyonlar1 babasi okuryazar olmayan Ogrencilerden, babasi {iniversite mezunu
olan 6grencilerin okul motivasyonlar1 babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha
yuksektir. Baba egitim seviyesi yiiksek olan 6grencilerin hedefleri, okula bagliliklar
ve toplam okul motivasyonu diizeyleri daha yiiksek ¢ikmistir. Sarikan (2023: 52-53)
calismasinda ortaokul 6grencilerinin okul motivasyonuna ve okul motivasyonu hedef
ve okula baglilik alt boyutlar1 ortalamalar1 ile baba egitim seviyesi arasinda anlamli
iliski olmadigini bulmustur. Calisma okul yoneticilerinin 6grenci motivasyonuna
etkisine odaklandig1 ve bu dogrultuda araglar kullanildigi ve dogrudan ebeveyn
etkisine odaklanmadigi i¢in anlamli iliski ¢ikmamis olabilir. Giilbetekin ve Tung’ un
(2022: 179-181) calismasinda bizim calismamizin aksine baba egitim seviyesi
tiniversite olan ¢ocuklarin akademik motivasyonu; babasi okuma yazma bilmeyen,
ilkokul, ortaokul ve lise bitiren 6grencilerden distiktiir. Calismamizin aksine bu
calismalarda baba egitim seviyesi yiliksek olan ¢ocuklarin motivasyonu digerlerine
gore diisiik ¢cikmistir. Bu durumun sebebi egitim seviyesi yiiksek olan babalarin
cocuklarindan beklentileri yiiksek olabilir ve bu beklentilerinin gergeklesmesi icin
yaptiklart miidahaleleri ¢ocuklart olumsuz etkilemis ve motivasyonunu diistirmiis
olabilir. Benzer konularin incelendigi; Soziiglizel’ in (2022: 61-62) caligmasinda
ortaokul ogrencilerinin okul motivasyonu okula baglilik alt boyutunda baba egitim
seviyesine bagli anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. Paslanmaz ise (2019) lise
Ogrencilerinin motivasyonunu yordayan degiskenleri inceledigi ¢alismasinda
Ogrencilerin motivasyonunun baba egitim durumuna baghh olarak farklilik
gostermedigini bulmustur. Arcan da (2006: 76) yine ¢alismasinda Ozel lise
ogrencilerinin ders basarisinin baba egitim seviyesine gore anlamli farklilik
gostermedigini  bulmustur. Burada belirtilen {i¢ calismada da farkli egitim
seviyesindeki ebeveynler ¢ocuklarina karsi benzer tutum sergiliyor olabilirler. Yildiz
(1999: 69-72) ¢alismasinda bu ¢alismada oldugu gibi baba egitim seviyesi yiikseldik¢e

cocuklarin akademik motivasyonun ve basarisinin arttig1 sonucunu bulmustur.

Ogrencilerin algiladiklar1 ebeveyn basari baskisi ve destegi diizeyleri ile okul
motivasyonu diizeylerine demografik degiskenler agisindan  bakildiginda;
aragtirmamiza gore erkek 6grenciler kiz dgrencilere gore daha yiiksek basari baskisi
algilamaktadirlar. Bu konuda yapilmis ve calismamizla benzer sekilde erkek

ogrencilerin algiladigr basar1 baskisinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu bulan
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caligmalar bulunmaktadir (Yildirim, 2023; Tung, 2023; Tatli, 2023; Giilbetekin ve
Tung, 2022; Kapikiran, 2016; Camurcu, 2022). Bu durum géz 6niinde bulundurularak
kiz Ogrencilerin ebeveynleri tarafindan baskiya zorlamaya gerek kalmadan
kendiliginden motive olduklari, okulla ilgili goérev ve sorumluluklarini yerine
getirdikleri diistiniilebilir. Bu yilizden ve ayn1 zamanda ebeveynler bu yas grubunda kiz
cocuklarma karsi daha hassas davrandigi icin bu durum ortaya ¢ikmis olabilir.
Ebeveynleri tarafindan daha serbest birakilan erkek 6grenciler ise kiz 6grencilere gore
ev disindaki sosyal ¢evrelerinde ve bagka aktivitelerle daha ¢ok vakit gegirip okulla
ilgili sorumluluklarini aksattiklarindan okulla ilgili sorumluluklarini yerine getirmeleri
icin daha ¢ok ebeveyn miidahalesine ve baskisina maruz kaliyor olabilirler. Kiz ve
erkek 6grencilerin basar1 destegi diizeylerinde ise ¢alismamizin sonuglartyla benzer
sekilde Yildinm (2023), Gilbetekin ve Tunc¢ (2022) ve Kapikiran (2016)
calismalarinda da anlamli fark ¢ikmamistir. Sadece Tung’ un (2023) calismasinda
farkl1 olarak kiz 6grencilerin basar1 destegi erkelerden yiiksek ¢ikmistir. Bu farkliligin
nedeni kizlari lisede 6grenim goéren ebeveynlerin iiniversiteye gecis sinavina girecegi
icin onlar1 daha Ozenli ve c¢ok desteklemeleri olabilir. Arastirmamizin erkek
Ogrencilerin algiladigi basar1 baskisinin kizlardan yiiksek oldugu ve baskisin okul
motivasyonunu olumsuz etkiledigi bulgusundan hareketle; ebeveynlerin erkek
Ogrencileri motive etmek icin baski olarak algilanan tutum ve davranislar yerine destek

saglayacak tutum ve davraniglar tercih etmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Calismamizda kiz o6grencilerin okul motivasyonu diizeyleri erkek oOgrencilerden
yuksek ¢ikmistir. Literatiirde c¢aligmamizin sonuglariyla benzer sekilde kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeyinin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugunu bulan
caligmalar bulunmaktadir (Sarikan, 2023; Giilbetekin ve Tung, 2022; Okten, 2019;
Altun ve Yazici, 2010; Soziigiizel, 2022; Arcan, 2006). Farkli olarak Karasar ve Kapg1’
nin (2016) calismasinda erkek 6grencilerin sadece okula baglilig: kizlardan yiiksek
c¢ikmistir. Bu durum aragtirmanin yapildig1 sehirdeki 6grencilerin okul dis1 sosyal
ortamlarinin okuldan daha cazip olmamasindan kaynaklanmis olabilir. Calismamizin
basar1 desteginin okul motivasyonunu artirdig1 ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek basar1 destegi algiladigi bulgusundan hareketle; ebeveyn desteginin
kiz 6grencilerin okul motivasyonu artirdig1 sdylenebilir. Buna karsin bagar1 baskisinin
okul motivasyonunu diislirdiigii ve algiladiklar1 ebeveyn basar1 baskis1 kiz

ogrencilerden yiiksek olan erkek Ogrencilerin algiladigi baskinin onlarin okul

82



motivasyonlarini diislirdiigli sdylenebilir. Bu dogrultuda erkek 6grencilerinin de kiz
Ogrenciler gibi motivasyonlarin artmast i¢in kiz 6grenciler gibi desteklenmesi

gerektigi diisiintilebilir.

Calismamiza gore siif diizeyinin yiikselmesine bagli ebeveyn basari baskisi artmakta,
basar1 destegi ise diismektedir. Yapilan ¢alismalardan Giilbetekin ve Tung’ un (2022)
calismasinda ¢alismamiza benzer sekilde alt siniflarin algiladig1 destegin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Calismamizdan farkli olarak Karacabey (2012) 11. siniflarin
algiladigr destegin 10. siiflardan yiiksek oldugunu bulmustur. Tung da (2023)
caligmamizdan farkli olarak simif diizeyi arttikga ebeveyn baskisinin azaldigini
bulmustur. Tung’ un g¢aligmasindaki bu durum calisma sinavla 6grenci alan okul
Ogrencileriyle yani basarili 6grencilerle yapildigi icin ve bu Ogrenciler zaten
miidahaleye gerek kalmadan sorumluluklarini yerine getirecek bilince sahip olduklari

icin ebeveynlerinden baski gormemelerinden kaynaklanmis olabilir.

Calismamizin smif diizeyi arttikca basart baskisinin arttigir bulgusundan hareketle
Ogrencilerin yasmin biiyiimesine bagli sosyal cevreleri genisliyor ilgi alanlar
cesitleniyor olabilir. Degisen sosyal ¢evreleri ve gesitlenen ilgi alanlari nedeniyle
okulla ilgili sorumluluklarini1 aksatiyor olabilirler bu sebeple de sorumluluklarini
yerine getirmeleri i¢in ebeveyn miidahalesi artiyor olabilir. Bu miidahale baski olarak
algilantyor olabilir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak farkli kontrol ve

destek yontemlerinin uygulanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ozel okul dgrencilerinin algiladig: ebeveyn basar desteginin yiiksek basari baskisinin
ise diisiik ¢cikmasinin sebebi aragtirmamizin ebeveyn egitim seviyesi arttikga basari
desteginin attig1 bulgusundan hareketle, egitim seviyesi daha yiiksek olan 6zel okul
ogrencilerinin ebeveynleri, ¢ocuklarini dogru desteklemesi ve baski olarak anlagilacak
davraniglardan kacinmasi olabilirler. Ebeveynlere rehberlik yapilarak 6grencilerin

daha dogru desteklenmesinin saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Okul tiiriine (devlet-6zel) bagli olarak 6grencilerin ebeveyn basar1 baskist ve destegi
algilar1 ile okul motivasyonlarinda anlamli farklilik ¢ikmamistir. Bu degiskenin

calisildig1 bagka arastirmaya da rastlanmamastir.

Calismamizda elde edilen bulgulara gére gore anne-baba egitim seviyesi arttik¢a
ebeveyn basar1 destegi artarken basar1 baskisi ise azalmaktadir. Bununla paralel anne-

baba egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin okul motivasyonu da artmaktadir.
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Sarter (2016), Hacthafizoglu, Karairmak ve Oztabak (2015) calismasinda benzer
sonuclara ulagmigtir. Tung (2023) ve Yasar (2019) ¢alismamizdan farkli olarak anne
egitim seviyesi diisiik olan 6grencilerin okul motivasyonu ve okula bagliliginin annesi
tiniversite bitirenlerden yliksek oldugunu bulmuslardir. Egitim seviyesi diisiik olan ve
baska islerle mesgul olmayan ebeveynler cocuklariyla ilgilenmek i¢in daha ¢ok vakit
ayirtyor daha ¢ok destek oluyor olabilirler. Literatiirde calismamizla benzer sekilde
baba egitim seviyesinin artmasina bagli olarak 6grencilerin bagar1 desteginin arttigini
bulan ¢alismalar bulunmaktadir (Roth ve Salikutluk, 2012; Yildiz, 1999). Giilbetekin
ve Tung (2022) bizim ¢aligmamizin aksine babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin
motivasyonu babasi okuma yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan
ogrencilerden diisiik cikmistir. Egitimli babalar ¢ocuklarinin kendileri gibi egitimli ve

kariyerli olmalarini istiyor bu sebeple baski yapiyor olabilir.

Calismamizin ebeveyn egitim seviyesinin artmasina bagl olarak 6grencilerin basari
destegi ve okul motivasyonu diizeylerinin arttigt bulgusundan hareketle egitim
seviyesi yiiksek ebeveynlerin aldiklar1 egitimin etkisiyle cocuklarini nasil
destekleyecekleri konusunda daha bilingli olduklar1 sdylenebilir. Bu dogrultuda
ebeveynlerin egitim seviyesi ve dogru ebeveynlik becerileri attikga Ogrencilerin
ebeveynlerinden aldigi destegin ve buna bagli okul motivasyonlarinin artacagi

diistilmektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Amagla Tlgili Tartisma-Sonuc

Ogrencilerin algiladig1 ebeveyn basar1 baskisi ve destegi ile okul motivasyonu
arasindaki iliski anlamlidir. Basar1 baskist ve destegiyle okul motivasyonu arasinda
tiim alt boyutlarda korelasyon tespit edilmistir. Ebeveyn akademik basar1 baskisi ile
okul motivasyonu hedef, performans, okula baglilik alt boyutlar1 ve toplam okul
motivasyonu arasinda negatif yonde ve diisiikk diizeyde; ebeveyn akademik basari
destegi ile okul motivasyonu hedef, performans, okula baglilik alt boyutlar1 ve toplam
okul motivasyonu arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski ¢ikmistir. Tung (2023:
117) c¢alismasinda c¢aligmamiza benzer sekilde ebeveyn destegiyle motivasyon
arasinda pozitif ve diisiik diizeyde iliski bulmustur. Bozdag da (2022: 50) 6zel
yetenekli ¢cocuklarla yaptigi ¢alismada ebeveyn akademik basar1 baskisi ile gocuklarin

akademik motivasyonu arasinda negatif, ebeveyn basari destegi ile akademik
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motivasyonlar1 arasinda pozitif iligki tespit etmistir. Giilbetekin ve Tung’un (2022:
180-184) yaptig1 calismada da ebeveyn basar1 baskisi ve destegi ile 6grencilerin
motivasyonu arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli iliski ¢ikmustir. Sontur,
Bilgili ve Ogiit’ e (2021: 308) gore ebeveynlerden algilanan basar1 baskisi cocuklarin
motivasyonunu olumsuz etkilerken basar1 destegi olumlu etkilemektedir. Kapikiran
(2016: 76) calismasinda anne-babalardan algilanan baskinin Ggrenci basarisini
olumsuz etkiledigini basar1 desteginin ise olumlu etkiledigini tespit etmistir. Bu
calismalarin disinda benzer konularin ¢alisildigi ¢alismalarda; Sahan (2021: 379-380)
caligmasinda ¢ocuklara evde velileri-ebeveynleri tarafindan verilen egitim destegi ile
okul motivasyonu performans alt boyutu arasinda anlamli iliski oldugunu bulmustur.
Morkoyunlu ve Konyalioglu (2020: 21) ebeveyn basar1 destegi ile 6grenci basarisi
arasinda anlamli iliski oldugunu, ebeveyn desteginin 6grencilerin matematik basarisini
artirdigini  bulmuslardir. Tulunay Ates (2016: 375) c¢alismasinda ortaokul
Ogrencilerinin anne-baba ve diger paydaslardan algiladigi destek ile 6grencilerin okula
yonelik i¢ ve dis motivasyonlarini arasinda anlamli ve pozitif iliski oldugunu; anne-
baba desteginin 6grencilerin motivasyonunu olumlu etkiledigini bulmustur. Sarier
(2016: 7-8) ebeveyn destegiyle dgrencilerin performansi-basarisi arasinda anlamli
iliski oldugunu, ebeveyn desteginin Ogrenci performansini artiran en Onemli
degiskenler biri oldugunu tespit etmistir. Kapikiran ve Ozgiingdr’iin (2009: 27)
caligmalarinda yaptiklar tespite gore o6grencilerin motivasyon ve basarisin1 olumlu
olarak etkileyen en 6nemli etkenlerden biri anne-baba destegidir. Yani anne-baba
destegi ile 6grenci motivasyon ve basarisi arasinda pozitifiliski bulmuslardir. Aydemir
(2008: 73) calismasinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6devlerine, performans ve proje
caligmalarina yardimci olarak sagladigi basari destek ile okul motivasyonu performans
alt boyutunu arasinda anlaml iliski oldugunu, veli-ebeveyn desteginin Ogrenci
performansin1 %80 oraninda artirdigini tespit etmistir. Celenk (2003: 32-33)
calismasinda ebeveynlerin egitim desteginin ¢ocuklarin okul performansini-basarisini
artirdigin1 bulmustur. Basar’ da (2001: 119-124) yaptigi ¢alismada ¢alismamizin
sonuglartyla benzer bir sonuca ulasmistir. Ebeveyn destegi ile ogrencilerin
motivasyonu arasinda anlamli ve pozitif iligki tespit etmistir. Ebeveyn basari1 baskisi
ve destegiyle iligkili olarak degerlendirilen ebeveyn tutumlarinin 6grenci basarisi ve
motivasyonu ile iligkisine bakildiginda; Arcan (2006: 83) ve Kaya, Bozaslan ve Geng

(2021: 221) galismalarinda demokratik anne-baba tutumu ile 6grenci basarisi arasinda

85



pozitifiliski tespit etmislerdir. Y1ildiz (2007: 70) ise baskici ebeveyn tutumu ile 6grenci

basarisini arasinda negatif iligki bulmustur.

Elde edilen sonuglara gore ebeveyn basart baskisiyla okul motivasyonu arasinda
negatif iliski, ebeveyn basar1 destegiyle okul motivasyonu arasinda pozitif iliski
oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki diger caligmalarin sonucu da bu sonucu
desteklemektedir. Farkli sonuca ulasan g¢alismaya rastlanmamistir. Calismamizin
bulgularindan hareketle basar1 desteginin ¢ocuklarin okul motivasyonunu dolayisiyla
basarilarin1  artirmada oOnemli bir etken oldugu dolayisiyla ebeveynlerin
motivasyonlarini ve basarili artirmak i¢in ¢ocuklarini desteklenmeleri gerektigi; basari
baskisinin ise okul motivasyonunu olumsuz etkiledigi bu sebeple velilerin cocuklarina

baski yapmamasi gerektigi sdylenebilir.

5.1.5. Besinci Alt Amagla ilgili Tartisma-Sonuc

Arastirma bulgularia gore ebeveyn basar1 baskisi 6grencilerin okul motivasyonunun
hedef, performans, okula baglilik boyutlari ve okul motivasyonlarini negatif yonde
anlamli; ebeveyn basari destegi ise okul motivasyonunun hedef, performans, okula
baglilik boyutlart ve okul motivasyonlarii pozitif yonde anlamli sekilde
yordamaktadir. Ebeveyn akademik basar1 baskisindaki artis 6grencilerin hedef,
performans, okula baglilik ve okul motivasyonu puanlarini azaltmaktadir. Ebeveyn
akademik basar1 destegindeki artis 6grencilerin hedef, performans, okula baghlik ve

okul motivasyonu puanlarini arttirmaktadir.

Tung” un (2023: 105-106) ¢alismasinda benzer sekilde ebeveyn basari desteginin
ogrencilerin motivasyonunu pozitif yonde ve anlamli sekilde yordadigi sonucu
bulunmustur. Ancak ebeveyn basar1 baskisi ile 6grenci motivasyonu arasinda anlaml
iliski citkmamustir. Tatli ve Atmaca (2023: 1336) birlikte yaptiklar1 ¢alismada ebeveyn
bagsar1 baskisinin ve akademik stersin birlikte, okul motivasyonunun karsiti olarak
diisiiniilebilecek okul tiikenmisligini anlamli sekilde yordadigimi bulmuslardir.
Bozdag® in (2022: 57-65) calismasina gore ebeveyn basari baskisi akademik
motivasyonu negatif yonde, basar1 destegi ise pozitif yonde yordamaktadir. Tung ve
Giilbetekin’in (2022: 185) yaptiklar1 ¢alismaya gore anne-baba basar1 baskisi ve
destegi 6grencilerin akademik motivasyonunu anlamli sekilde yordamaktadir. Sontur,

Bilgili ve Ogiit (2021: 308) yaptiklart calismayla basari desteginin okul
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motivasyonuyla iliskilendirilebilecek 6grenme sorumlulugunu pozitif, basari
baskisinin ise §grenme sorumlulugunu negatif yordadigini bulmuslardir. Kapikiran
(2016: 75-76) calismasinda anne-baba basar1 baskisinin 6grenici motivasyonunu ve
basarisini olumsuz etkiledigini yani negatif yordadiguni, ebeveyn basar1 desteginin ise
motivasyonu ve ogrenci basarisini pozitif yordadigini bulmustur. Bu galismalarin
disinda bu calismanin konusuyla iligskilendirilebilecek konularin ele alindigi
caligmalarda; Sahan (2021: 379) ¢ocuklara evde velileri-ebeveynleri tarafindan verilen
egitim desteginin ergen 0grencilerin okul motivasyonu performansini-basarisi pozitif
yonde anlamli yordadigini bulmustur. Paslanmaz da (2019: 75) anne-baba desteginin
cocuklarin motivasyonunu pozitif yonde anlaml sekilde yordadigini tespit etmistir.
Tulunay Ates (2016: 379) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve diger
paydaslardan algiladigi destegin O6grencilerin i¢ ve dis motivasyonlarini olumlu
etkiledigini; destegin 6grenci motivasyonunu pozitif yonde yordadigini tespit etmistir.
Kapikiran ve Ozgiingdr de (2009: 24-25) yaptiklar1 ¢alismada ebeveyn desteginin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigini; ebeveyn desteginin 6grenci motivasyonunu ve
basarisini pozitif yonde anlamli yordadigini bulmuslardir. Bu ¢alismalarin yaninda
benzer konularin incelendigi ¢alismalarda; Morkoyunlu ve Konyalioglu (2020: 21-22)
ortaokul 6grencilerinden deney ve kontrol grubu olusturup ebeveyn basari1 desteginin
matematik dersi basarisina-performansina etkisini incelemisler ve ebeveyn basari
destegi ile O0grenci basarisi arasinda anlamli iliski oldugunu ebeveyn desteginin
ogrencilerin matematik basarisin1 artirdigint bulmuslardir. Tayan vd. (2019: 19)
yaptiklari calismada ebeveynlerin 6grenciyi destekleyen tutum ve davraniglarinin okul
motivasyonunu olumlu etkiledigini, 0grencinin performansini-akademik basarisini
arttigin1 bulmuslardir. Sarier (2016: 8-10) calismasinda dgrencilerin performansini
olumlu etkileyen en dnemli etkenlerden birinin ebeveynlerin 6grenciyi destekleyen
tutum ve davranislart oldugunu tespit etmistir. Celenk (2003: 32-33) ¢alismasinda
cocuklara egitim destegi veren anne-babalarin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha
yiiksek oldugunu, anne-baba desteginin Ogrencilerin okul basarisini artirdigini
bulmustur. Sarier’ in (2020: 6-27) TIMSS uygulamalarini inceledigi ¢alismaya gore
de ebeveynlerin evde ¢ocuklari i¢in olusturdugu imkan olusturarak verdigi destek fen
ve matematik performansin-basarisinin anlamli yordayicisidir. Literatiirde anne-baba
desteginin 6grenci motivasyonunu pozitif etkiledigini rapor eden baska bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Tezci, Sezer, Gugan ve Aktan, 2015; Sontur, Bilgili ve Ogiit, 2021;
Aktas, 2016; LeCoroy ve Krysik, 2008; Peker ve Kagizmanli, 2018; Seker, 2021; Al
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Dhamit ve Kreishan, 2016; Wentzel, 1999; Sengoniil, 2019; Seker, 2021; Akkurt ve
Karabag Kose, 2019). Ebeveyn basar1 baskisi ve destegiyle iliskili olarak
degerlendirilen ebeveyn tutumlarinin 6grenci basaris1 ve motivasyonuna etkisine
bakildiginda; Arcan (2006: 83) ve Kaya, Bozaslan ve Geng (2021: 221) ¢alismalarinda
demokratik anne-baba tutumunun 6grenci basarisini pozitif yonde anlamli sekilde
yordadigimi bulmustur. Yildiz (2007: 69-70) ise baskic1 ebeveyn tutumunun 6grenci

basarisin1 negatif yordadigini bulmustur.

Bu sonuglara gore ebeveynlerin, ¢ocuklarina basari i¢in yaptiklar: baski ve verdikleri
destek cocuklarin okul motivasyonunu anlamli sekilde etkilemektedir. Ebeveyn basari
baskist Ogrencilerin hedef, performans, okula baglilik ve okul motivasyonunu
olumsuz; basar1 destegi ise dgrencilerin hedef, performans, okula baglilik ve okul

motivasyonunu olumlu etkilemektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin okul motivasyonunun, hedeflerinin, okula
bagliliginin ve performansinin artmasi i¢in ebeveynlerin ¢ocuklarini dogru bir sekilde
desteklemelerinin gerekli ve onemli oldugu ayrica ebeveynlerin gocuklarina karsi
baski olarak algilanacak tutum ve davranislardan kagimmasi gerektigi sdylenebilir.
Ebeveyn destegi c¢ocuklarin motivasyon ve akademik basarilarin artmasina,
ogrencilerin  kendisi ve ebeveynleri tarafindan belirlenen egitim hedeflerine

ulagsmasina dnemli diizeyde katki saglayabilir.

5.2. Oneriler
5.5.1. Arastirma Uygulayicilarina Oneriler

1. Calismada ebeveyn basari1 destegi ile okul motivasyonu arasinda pozitif iligski oldugu
bulunmustur. Buradan hareketle ebeveyn desteginin  Ogrencilerin  okul
motivasyonunun dolayisiyla basarilarinin artirilmasi ve hedeflerine ulasabilmeleri i¢in
gerekli ve onemli oldugu diisliniilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin anne-babalari
tarafindan dogru ve etkili sekilde desteklemesini saglamak icin ebeveynlere yonelik

rehberlik ¢aligmalar1 yapilabilir.

2. Ebeveyn basar1 desteginin 6grencilerin okul motivasyonunu olumlu etkiledigi
bulgusundan hareketle MEB ve okullar tarafindan ebeveynlere yiiz yiize ve online
egitimler verilecek, rehberlik c¢aligmalar1 yapilarak dogru ebeveynlik tutum ve

davranislar1 kazandirilabilir. Boylelikle ¢ocuklarini dogru desteklemeleri saglanabilir.
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3. Calismada Ogrencilerin ebeveyn basar1 baskisi ve destegi ile okul motivasyonu
diizeylerinin sinif diizeyine bagli olarak anlamli sekilde farklilastigi bulunmustur. Bu
dogrultuda simif diizeyleri ayr1 ayr1 ele alimarak fakli simif ve kademelerdeki
ogrencilerin gelisim 06zellikleri uzmanlar tarafindan belirlenerek farkli gelisim
ozelliklerine 6grencilerin desteklenmelerine yonelik farkli programlar ve yontemler

gelistirilip uygulanabilir.

4. Calismada 6grencilerin ebeveyn basar1 baskisi ve destegi ile okul motivasyonu
diizeylerinin ebeveyn egitim seviyesine bagli olarak anlamli sekilde farklilagtigi
bulunmustur. Bu acidan bakildiginda farkli egitim seviyelerindeki ebeveynlerin
cocuklarina benzer sekilde destek vermelerini saglamaya yonelik MEB ve okullar
tarafindan programlar gelistirilip ebeveynlere dogru ebeveynlik davranislariyla ilgili
rehberlik yapilabilir. Bu sayede Ogrencilerin ebeveynlerinden benzer bir destek

almalar1 saglanabilir.

5. Calismada dgrencilerin ebeveyn basari baskist ve destegi ile okul motivasyonunun
diizeyinin cinsiyete bagli olarak anlamli sekilde farklilastigi bulunmustur. Bu
dogrultuda kiz ve erkek Ogrencilerin algiladigi baski ve destek diizeyleri ile okul
motivasyonu diizeyleri ayri ayr1 ele alinarak kiz ve erkek 6grencilerin desteklenmesine

yonelik farkli programlar ve yontemler gelistirilip uygulanabilir.

6. Ebeveyn katilimmin ve desteginin olumlu etkisi gbz Oniinde bulundurularak
ogrencileri desteklemek, 6grencilerin motivasyonunu ve basarisini artirmak icin MEB
ve egitim kurumlari tarafindan yapilacak ¢alismalarla egitimin ve egitim yonetimimin
onemli paydaslarindan biri olan, mevzuata gore egitim yoneticilerinden biri kabul
edilen ve egitim yonetimiyle ilgili kendilerine gérevler verilen ebeveynlerin egitim

yonetimi stireclerine daha aktif katilimi saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

1. Ortaokul kademesinde yapilan bu ¢alisma diger kademelerde de yapilip sonuglar

karsilastirilabilir.

2. Istanbul’da yapilan ¢alisma farkl sehirlerde ve farkli drneklemlerle yapilip sonuglar

karsilastirilabilir.
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EBEVEYN BASARI BASKISI VE DESTEGI OLCEGI

ACIKLAMA: Am gencllikle _annc-babalann  evde

gocuklarinin dersl veya Ofr yardim ctmek igin
soyledigi sdzier veyn bazy modahalkeler bulunmaktadir. Anne- E N E g
babamzin agaprdaki ifadeleri ne kadar sdyledigine ve yaptigna * 5
gore cevaplaymiz. Sorulann dogrusu yu da yanht yokur. [ 5 | & g ¥
Dohymyh kendi duygu we dosOncenize gore sorvlan | T
cevaplaymiz. Sorulan yanitladiiniz igin tegekkir ederim.
1 1A ve Babam derslerimde baganli olmadigimda bana kizar. 4 ]
2 | Annem ve Babam basanih olmadigimda bazi haklarim: kisitlar. 2 4
3 | Annem ve babammn istedigi kadar baganh olmadifimda beni 2 4
kardegim veya arkadaglarimis kiyaslar
4 | Annem ve babamin istedigi kadar besanh degilsem Ozbilecegini | | 2 3 4 s
S | Annem ve babam Sdevierimi yspmam igin stirekli uyanr. 1 2 3 4 S
6 | Annem ve babam yeterince caligmadigmm icin  baganh | | 2 k] 4 s
ler.
7 | Annem ve babam Onceki basanma gore, daha iyi bir bagan eide | 1 2 3 4 s
ctsem bile, yeterince baganh olmadigmi soyler.
8 | Annem ve babam baganh olmam igin bask: yapar 1 2 3 4 S
9 | Annem ve babam sikhikla ev 8devieri ve projeler diginda ek | 1 2 3 4 s
gahigmalar yapmam icin zorlar.

Annem ve babam bagarih olmam igin her t0ri0 destegi verir. 2 E S

2 | Annem ve babam basanlt oldugumda benim hojuma gidecek 2 3 E 5
sdzler

sdzler soyler.
13 | Annem ve babam baganl: oldugumu syler. 1 2 3 4
14 | Annem ve babam smaviar dncesinde, benim baganh olacagma | | 2

_gOvendigini sOyler
15 | Annem ve babam derslerimde yOksek bagan elde ettigimde beni | 1 2 3 4 5
Gver.

Maddeler ve Alt Boyutlar

Ebeveyn Bagan Baskisi Maddeler: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

Ebeveyn Bagan Destegi Maddeler: 11,12, 13, 14,15

EABB alt 8lgeginden en ytiksek puan 50, en diigik puan 10°dur. Yoksek puan dgrencilerin
ebeveynlerinden akademik basan igin baski algiladiklan seklinde degerlendirilmektedir.
EABD alt dlgegiinden ise en yiiksek puan 25, en distk puan S'tir. Yoksek puan dgrencilerin
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OKUL MOTiIVASYONU OLCEGH

Degerli 6grenciler,

Asajnda kathm derecenize gore yamtlamamz istenen ifadeler yer
almaktadir. Verecefiiniz yamitlar ortaokul 6grencileri iizerinde
gergeklestirilen bilimsel bir aragtirmada kullamlacaktir, Bu aragtirma
sonuglarimin giivenilir olmasi agisindan sorulara igten ve gergekgi
yamtlar vermeniz gok Onemlidir. Verecefiniz yamtlar bagka highir
yerde, baska higbir amagla kullanilmayacaktir.

Katkilarnimzdan dolay1 tegekkiir ederiz.

Kesinlikle Katiimryorum
Kesinlikle Katiliyorum

Katilmiyorum
Katiliyorum

1. Okulda derslere katihinm.
2. Okulda baganl olmak isterim. 0O )
3. Elimde olsa okulu birakinm. O 0 O 0O 0

4. Okulda gegirdigim zamandan keyif alinm,
5. Okulda verilen 8devleri zevkle yaparim. 0O 0 0 0

6. Gelecek hedeflerime ulagmada okul 8nemlidir. O O 0 0 0

7. Tatillerde okulu 6zlerim.
8. Simf arkadaglarim igerisinde en baganl 6grenci olmak isterim. O 0 0 0

9. Okul diginda ders galigirken sikilirim, 0 0O 0O 0 (

) ) )

10. Okulda olabildigince ok gey dgrenmek isterim, 0
11. Derslerime igimden gelerek galigirim, 9

12, Simifimda “en gahgkan 8grenci” olarak bilinmek isterim. O O O

3 ) N )
\ ) \

13, Okula gitmek istemem. 0
14. Derslere hazirlikli gelirim, O 0 0 0 0O

Maddeler ve Alt Boyutlar

Hedef Boyutu Maddeler: 2, 6, 8, 10, 12
Performans Boyutu Maddeler:, §, 9%, 11, 14

Okula Bagghlik Boyutu Maddeler: 3%, 4, 7, 13*

3*,9%, 13* maddeler ters puanlanan maddelerdir. Olgekten alinan puanlar arttikga, 6grencinin okul
motivasyonu diizeyl de artmaktadir.
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EK2 — izinler

° Ibrahim Kirtil 3 may “ —
Ahcilar: ¢

Merhaba hocam.

Hocam tez gcalismam igin bu dlgeginizi kullanabilir miyim.

https://toad halileksi.net/sites/default/files/pdf/ebeveyn-akademik-basari-baskisi-ve-destegi-olcegi
toad_0O. pdf

ibrahim Uludag

Iyl gunler, iyi galismalar hocam.

SAHIN KAPIKIRAN 3 may
Ahcilar: ben ~

Merhaba Ibrahim. akademik hayatta daha gok 8grenecedin sey var gibi. Litfen google akademikde benim
dlcegin yayinlanan makalesini bul. Ayrica sana dlcedi de gdnderiyorum.

Prof. Dr. Sahin KAPIKIRAN

Pamukkale University

Psychological Counseling and Guidance Department
Denizli/Turkey

Tel: +902582961048

e-mail:

° Ibrahim Kirtil 1 may & D
Alhcilar:

iyi glinler hocam. Misade ederseniz Yiiksek Lisans tezi igin bu digegi http://www.turkishstudies.net/
Makaleler/242852062_16KaynakSemih-vd-egt-293-31 2. pdf kullanabilir miyiz. Olcek maddelerini
paylasmamz mumkian ma.

Tesekkir ederim.

ibrahim Uludag
Sabahattin Zaim Universitesi

e Semih Kaynak 2 may &~ ~
Alcilar: ben ~

ibrahim hocam merhabalar,
Ek'te olgedin uygulama formunu gonderiyorum.
iyi calismalar.

Ibrahim Kirtil 1 May 2023 Pzt, 14:50 tarihinde sunu yazdi:

Alintdlanan metni goster
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI . Tumove n
11 Milli Egitim Midardigi ( P

Sayr  : E-59090411-20911 1 1087 04/12/2023
Konu : Anket ve Aragtirma Izni (Ibrahim ULUDAG)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiinin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayil genelgesi.
b) Istanbul Sabahattin Zaim Universitesinin 20.11.2023 tarihli ve E-34555043-050,01.04-2300014285
sayih yazisi.
¢) Mudirligimiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 27.11,2023 tarihli tutanag,

Arastirma Konusu : Ortaokul Ogrencilerinde Ebeveyn Bagart Baskisi ve Desteginin Okul
Motivasyonuna Etkisinin Incelenmesi

Aragtirma Tiri : Anket

Aragtirma Yeri : Istanbul

Arastirma Kisiler : Ortaokul Ogrencileri

Aragtirmanin Stiresi £ 2023 <2024 Egitim - Ogretim Yih

Yukanda bilgileri verilen aragtirmanm; 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykir olarak
kigisel veri istenmemesi, 6grenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, bilimsel amag diginda kullamimamasi, bir
ornegi Midarlogamiizde muhafaza edilen mihirlt ve imzah veri toplama araglarmin kurumlanmiza aragtirmact
tarafindan ulagtinlarak uygulanmast, katthmeilann gdnillilik esasma gore segilmesi, aragtirma sonug raporunun
kamu%uyln puylasllmamnsn ve aragtinma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde Midirligimiize gonderilmesi,
okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, egitim ve dgretimi aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge
esaslan dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midirligimiizee uygun goriilmektedir,

Makamimizea da uygun gorilldiugi takdirde olurlarimiza arz ederim,

Dog. Dr. Murat Miicahit YENTUR
i1 Milli Egitim Miidiiri

OLUR

Mustafa KAYA
Vali a,
Vali Yardimeisi
Ek:
1- ligi (b) Yazi ve Ekleri (6 Sayfa)
2- Hlgi (¢) Tutanak (1 Sayfa)

T belge givenli elebtonik iz e lmzal ammyir
Adres : Binbirdirek Mah, kmran Oktem Cad. No; | Suﬁmdlma Fatil Istanbul — Belge Dofrulama : Itpss/www.turkiye gov ie/mebechys
Telefon ;0212 384 36 12 Bilgi lgin ﬁz{u LK
E-posta + stratef igelistinme o meb, gov.tr Jnvant $ Hizmetlert
Kep Adresi ¢ mebiehs0l keptr ntemet Adresi ! httpcVistanbulimebgov .

O bovh e dovie sillaitie

Faar v winenls ol o e orow/ el e i ey
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T.C.
I ZIH? ISTANBUL SABAHATTIN ZAIM UNIVERSITESI REKTORLUGU (- pae | 9OC+
Lisansiistii Egitim Enstitiist Mdirluga ' T

Sayr : E-34555043-050.01.04-2300014285 20.11.2023
Konu : Arastirma izni Hk. (Ibrahim
ULUDAG)
MILLI EGITIM BAKANLIGINA

(Istanbul 11 Milli Egitim Mudirlugi)

Enstitiimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yénetimi Bilim Dali, tezli yilksek lisans
programi 520522012 numaral dgrencisi Ibrahim ULUDAG"n tez konusu "Ortaokul Ogrencilerinde
Ebeveyn Basan Baskisi ve Desteginin Okul Motivasyonuna Etkisinin Incelenmesi" olarak belirlenmistir.
Tez ¢alismasi hakkinda adi gegenin veri toplayabilmesi igin gerekli iznin verilmesi hususunda geregini
arz/rica ederim.

Prof. Dr. ibrahim GUNEY

Rektor a.
Rektdr Yardimeist
Ek: Arastirma Izni- Ibrahim ULUDAG
Ba belge, govenis cledsronik imea e imealanmigtic
Belge Dogrulama Kodu 4AAUPTY Belge Takip Adsesi: higps-Habys. iz edu t/ERMS/Record/C: Page/l
Adres: Halkali Caddesi No: 281 Kogtikgekmece/Istasbul Balgi igin - Haseym Yarsct
Uzman
Telefon No: Faks No: Telefon No:
oPostx: Internet Adresic Direkt Hat:

Kep Adresi: wubt bl kep
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OZGECMIS

ibrahim ULUDAG

A.EGITIM
Yiiksek Lisans: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim

Dali, Egitim Yénetimi Bilim Dali, 2024, Istanbul.

Lisans: Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, 2010, Samsun.

B. MESLEKI DENEYIM

Ogretmenlik meslegine 2011 yilinda Ordu ilinin Akkus ilgesindeki Yesilgiineycik
K&yii ilkokulu’nda basladim. 2012 yilinda Agr1’ ya atandim sonra tayinle Istanbul
Cekmekdy Mimar Sinan Imam Hatip Ortaokulu’na oradan da Istanbul
Kiiciikcekmece Ebu Hanife Imam Hatip Ortaokulu’na gectim ve hala bu okulda

gorev yapiyorum.
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