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OZET

ILKOKUL FEN BiLIMLERI DERSi OGRETIM PROGRAMI
KAZANIMLARININ VE CALISMA KiTABI SORULARININ YENILENMIS
BLOOM TAKSONOMISINE GORE INCELENMESI

ERGULEC, Fatma
Yiiksek Lisans Tezi,

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Melike OZYURT

Temmuz-2024, 80 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlar ile Fen Bilimleri dersi caligma kitaplarinda yer alan sorularin
yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlarina gére dagilimini incelemek
ve taksonomik uyumunu belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kazanim ve
sorular yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore analiz
edilmistir. Verilerin ¢oziimlemesinde betimsel analiz teknigi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda hem kazanimlarin, hem de ¢alisma kitaplarindaki sorularin
yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda taksonomik olarak dengeli
bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Her iki sinif diizeyinde de en ¢ok anlama
diizeyindeki kazanimlara yer verildigi belirlenmistir. Bununla birlikte ii¢lincii sinifta
en az hatirlama ve ¢6ziimleme basamaklarindaki kazanimlara yer verildigi, dordiincii
siifta ise en az hatirlama basamaginda kazanimlarin yer aldigi tespit edilmistir.
Arastirmada ayrica {igiincii sinif ¢alisma kitabindaki sorularin %86,18’inin alt diizey
biligsel basamaklarda (hatirlama, anlama, uygulama), %13,82’sinin ise iist diizey
biligsel basamaklarda (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) oldugu belirlenmistir.
Dordiincti simif c¢alisma  kitabi sorularinin  ise %76,20°si alt diizey biligsel
basamaklarda ve %23,80’i ist diizey biligsel basamaklarda yer almaktadir.
Arastirmada ayrica her iki sinif diizeyinde de program kazanimlari ile ¢calisma kitabi
sorular1 arasinda tam uyumun saglanamadig: tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Fen Bilimleri Dersi, ilkokul, o6gretim programi,

yenilenen Bloom taksonomisi, ¢alisma kitab1



ABSTRACT

REVIEW OF PRIMARY SCHOOL SCIENCE COURSE CURRICULUM
OUTCOMES AND WORKBOOK QUESTIONS ACCORDING TO THE
RENEWED BLOOM TAXONOMY

ERGULEC, Fatma
MA Dissertation,
Educational Sciences of Department
Curriculum and Instruction of Division
Supervisor: Dog. Dr. Melike OZYURT
July-2024, 80 pages

The aim of the study is to examine the distribution of the objectives in the
primary school science curriculum and the questions in the science course
workbooks according to the cognitive process dimensions of the revised Bloom's
taxonomy and to determine the taxonomic fit. Document analysis, one of the
qualitative research methods, was used in the study. The objectives and questions
examined within the scope of the research were analysed according to the cognitive
process dimension of the revised Bloom's taxonomy. Descriptive analysis technique
was applied in the analysis of the data. As a result of the research, it was determined
that both the objectives and the questions in the workbooks did not show a
taxonomically balanced distribution in the cognitive process dimension of the
updated Bloom's taxonomy. At both grade levels, it was determined that most of the
objectives were at the comprehension level. On the other hand, it was determined
that the third grade had the least number of objectives at the recall and analysing
levels and the fourth grade had the least number of objectives at the recall level. In
the study, it was also determined that 86,18% of the questions in the third grade
workbook were at lower cognitive levels and 13,82% were at higher cognitive levels.
On the other hand, 76,20% of the fourth grade workbook questions were at lower
cognitive levels and 23,80% were at higher cognitive levels. In the study, it was also
determined that there was not a complete harmony between the programme outcomes
and workbook questions at both grade levels.

Keywords: Science course, primary school, curriculum, renewed Bloom
taxonomy, workbook
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, ¢alismanin amag¢ ve Onemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve ¢alismayla ilgili tanim bilgileri yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Giderek artan bilgi birikimi ile teknolojik ilerlemeler, fen ve teknolojinin
hayatin tiim alanlarinda etkili olmasini saglamakta, gelisim saglamay1 hedefleyen
toplumlar igin kaliteli fen ve teknoloji egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir
(MEB, 2018). Cocuklar fen egitimi sayesinde diinya, evren, ¢evre, hava, canlilar,
besin, saglik gibi yasamin birgok alaniyla ilgili 6nemli bilgileri elde ederler (Durdu,
2010).

Bilgiye ulagsmanin kolaylagtigi giiniimiizde 6grenciye bilimsel bir bilgiyi
dogrudan 6gretmek yerine bilginin bilimsel olup olmadigini sorgulayacak 6grenciler
yetistirmek fen egitiminde asil ve Onemli amacgtir. Bu sebeple 6grencinin bilgi
birikimi diizeyinden ¢ok var olan bilgi birikimini kullanma becerisi kazanmig olmasi
daha o6nemlidir (Maya, 2016). Ogrencilere sorulan sorular onlarin diisiinme
becerilerini artirmada ¢ok onemli bir yere sahiptir (Dindar ve Demir, 2006). Sorular
verilen egitimin kazanimlara ne dl¢lide ulagtigin1 gérmek ve etkili bir 6gretim igin
Ogretmene geri bildirim saglayarak degerlendirme yapmak igin de gereklidir
(Aydogan, 2008).



Ogrencilerin  derslere aktif katilmalarinda, elestirel bir bakis agis
kazanmalarinda, var olan bilgi birikimleri ile yeni 06grendigi bilgileri
yapilandirmalarinda gerekli olan iist diizey diisiinme becerisi gelistirmeleri icin

o0gretmenlerin sordugu sorular olduk¢a 6nemlidir (Arslan, 2022).

Farkli biligsel diizeyde sorulan sorular 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelismesini saglar (Ayvaci ve Sahin, 2009). Olgme degerlendirme yapilirken
ogrenciler kolay sorularla kars1 karsiya birakilirsa diisiinmek i¢in az bir performans
gostermeye yonlendirilirken; iist bilissel diistinme gerektiren sorularla karsi karsiya
kaldiklarinda {ist diizey bir diisiinme performansiyla sorular1 ¢ézmeye calisirlar. Ust
bilissel diisiinme gerektiren sorulara maruz kalan 6grenciler sorgulayan, yeni fikirler
iireten bireyler olurlar (Cepni, Ayvact ve Keles, 2001). Bilissel becerilerin odak
noktasi fikir yliriitmek ve derinlemesine sorgudur. Fikir yiiriitme ve derinlemesine
sorgulama Ogrencilerin zihin haritalarin1 harekete gegirerek hayatlarinda karsilarina
cikan problemleri ¢ozmelerine fayda saglar. Ayrica Ogrencilerin bilgileri daha
sistematik bir sekilde yapilandirarak iist diizey becerileri gelistirmelerine yardimci
olur (Kiling, 2014). Tiim bu sebeplerden dolay1 6zellikle fen bilimleri egitiminde
yaratict ve ust diizey beceriler kazanan 6grenciler yetistirmek i¢in kaliteli sorular
hazirlanmasi ve bunu uygulayabilmek icin de sorularin belirli bir taksonomiye goére

analiz edilerek her diizeyden soruya yer verilmesi gerekmektedir.

Taksonomi bireyden beklenen istendik davramiglarin somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora seklinde asamali siiflandirilmasidir (Sonmez,
2008). Taksonomiler bir alandaki bilgileri diizenlemede, sorular hazirlamada, 6lgme
ve Ogrenilenlerin takibi konusunda oOgretmenlerin isini kolaylastirir. Titizlikle
hazirlanan taksonomiler 6grencilerin konuyu anladigi ya da anlamadigi durumlarda
nasil davrandiklar1 sorusuna cevap vererek 6gretmenlere yol gosterirler. En kapsaml
siniflama yapilmasini saglayan ve egitimde en sik kullanilan taksonomi ise Bloom

taksonomisidir (Ensar, 2002).

Bloom’un orijinal taksonomisi on kosul ilkesine bagli olan ilk gt alt diizey,
son li¢ii ise Uist diizey becerileri ifade eden alt1 basamaktan olusur (Ar1, 2018). Zaman
icinde cesitli elestirilere maruz kalan orijinal Bloom taksonomisinde Onemli
degisiklikler yapilarak daha kapsamli olacak sekilde yeniden diizenlenmistir.

Orijinalinde tek boyuta sahip olan taksonomi; ilki bilgi birikimi, ikincisi ise bilissel



stireg adiyla iki boyuttan olusan yenilenen Bloom taksonomisine doniismiistiir

(Yiiksel, 2007).

Yenilenen Bloom taksonomisinin bilgi boyutu olgusal, kavramsal, islemsel ve
uistbilissel bilgi adimlarindan olusmaktadir. Diger boyut olan bilissel siire¢ ise
hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma adimlarindan

olusur (Anderson, 2005).

Taksonomiye iliskin alan yazinda farkli kademelerdeki smniflarin 6gretim
programlari, ders kitaplarindaki etkinlikler, dergiler, beceri temelli sorular, yapilan
yazili sorulari gibi konularda g¢aligmalar bulunmaktadir. Demirdz (2022) yaptigi
aragtirmada ilkokul ogrencileri igcin MEB tarafindan hazirlanan fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan tinite sonu degerlendirme sorularini yenilenen Bloom
taksonomisindeki bilissel siire¢ boyutu, soru cesitleri ve konularin alanina gore
dagilimini incelemis ve sonug olarak sorularin iist biligsel boyutta daha az sorulurken
alt biligsel boyutlarda yogunlastigi; bilissel boyut, soru tiirleri ve konu alanlarina esit
bir sekilde dagilmadig: goriilmiistiir. Cangiiven ve Avci (2022) yaptiklar arastirmada
2013 yilindaki fen bilimleri dersine ait 6gretim programinin kazanimlari ile 2018
yilina ait fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarini yenilenen Bloom
taksonomisi baz alinarak karsilastirmis ve sonu¢ olarak hatirlama, uygulama,
¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarinda yillara gére azalma goriiliirken,
anlama ile yaratma basamaginda, ayrica igiincii ve dordiincii sinif seviyelerinde
degerlendirme basamaginda artis goriilmiistiir. Usluoglu’nun (2020) matematik ders
kitaplarindaki etkinlikleri yenilenen Bloom taksonomisine gore inceledigi
arastirmasinda ilkokul tgiincii ve dordiincti sinif etkinliklerinin ¢ogunlugunun alt
biligsel boyutlardan olustugu st biligsel boyutlara yeteri kadar yer verilmedigi
goriilmiistiir. Uredi ve Ulum *un (2020) MEB tarafindan dgrencilere dagitilan ilkokul
matematik ders kitaplarindaki iinite sonu degerlendirme sorularini yenilenen Bloom
taksonomisini baz alarak simiflandirdiklar1 ¢alismalarinda ilkokul birinci ve ikinci
sinif matematik kitaplarinda bulunan sorulara ait bulgularin tiimiiniin alt biligsel
diizeyde (hatirlama, anlama, uygulama) oldugu, ilkokul tgiincii ve dordiincti simif
matematik kitaplarinda bulunan sorulara ait bulgularin ¢ogunlugunun alt bilissel
diizeyde oldugu sonucuna ulasmiglardir. Giiltekin ve Burak’m (2019)
arastirmalarinda ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersine ait kazanimlart hem

eski hem de yenilenen Bloom taksonomisi baz alinarak incelenen kazanimlarin



cogunun alt biligsel diizeye uygun kazanimlar oldugu sonucunu bulmuslardir. Ozcan
ve Kaptan’mn (2019) fen bilimleri kazanimlarin1 yenilenen Bloom taksonomisini baz
alarak smiflandirdiklart arastirmalarinda kazanimlarin ¢ogunlukla kavrama ve
bilimsel siire¢ becerileri boyutunda toplandigi bulunmustur. Ulum ’un (2017)
aragtirmasinda ilkokul Tiirk¢e dersine ait ders kitaplart ve ¢alisma kitaplar
etkinliklerini yenilenen Bloom taksonomisindeki her iki boyutu baz alarak inceledigi
arastirmasinda, kitaplarda yer alan etkinliklerin tist biligsel diizeyde becerileri 6lgmek

yerine alt bilissel diizeydeki becerileri 6lgtiigiinii ortaya koymustur.

Alanyazin incelendiginde ilkokul 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinda
yer alan sorularin ve etkinliklerin taksonomik olarak analiz edildigi goriilmektedir.
Ancak fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ve galisma kitabinda
yer alan sorularin taksonomik olarak birlikte incelendigi ve kazanimlar ile sorular
arasindaki taksonomik uyumun analiz edildigi bir arastirmaya rastlanamamistir.
Arastirma, ilgili alanyazin boslugunu doldurmaya yonelik bulgular sunmasi ve
giincellenmekte olan 6gretim programlarinin ihtiya¢ analiz stireglerine bilimsel veri

sunmast yonleri ile onemli goriilmektedir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmadaki amag, ilkokul diizeyindeki fen bilimleri dersinin &gretim
programi kazanimlar1 ile fen bilimleri dersinin c¢aligma kitaplarinda bulunan
sorularin yenilenen Bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutu agisindan dagilimini
incelemek ve taksonomik diizeyinin uyumunu belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda ¢alismanin alt amaglar1 sdyledir:

1. Ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri dersi kazanimlarinin yenilenen Bloom

taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu agisindan dagilimi nasildir?

2. Tlkokul dérdiincii siif fen bilimleri dersi kazanimlarinin yenilenen Bloom

taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu acisindan dagilimi nasildir?

3. Ilkokul iigiincii sinif MEB fen bilimleri ¢alisma kitab1 sorularmnin yenilenen

Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu agisindan dagilimi nasildir?

4. Tlkokul dordiincii simif MEB fen bilimleri calisma kitabi sorularinin

yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu agisindan dagilimi nasildir?



5. Ilkokul fen bilimleri dersi gretim programi kazanimlari ile calisma

kitaplarinda bulunan sorularin taksonomik diizeyleri uyumlu mudur?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ders kitaplarindaki farkli diizeydeki sorularin bir taksonomiye gore
siiflandirilarak hazirlanmasi1 6gretmenlerin derste daha kaliteli sorular sormasina
yardimc1 olacak, Ogrencilerin ise biligsel diizeyin sadece birkag alaniyla
sinirlandirilmasinin = 6niine  gegecektir (Yilmaz ve Keray, 2012). Sorularin
ogrencilerin bilgi birikimlerini 6lgecek, yanlis ya da eksik bilgilerini belirleyecek ve
bunlarin nedenlerini ortaya g¢ikaracak nitelikte olmasi beklenir (Dindar ve Demir,
2006). Dolayistyla 6grencilere sorulan sorularin dersin kazanimlariyla ortiismesi ve

biligsel siirecin her diizeyinden yeterli sayida hazirlanmasi gerekmektedir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda ilkokul fen bilimleri dersi kazanimlari,
kitaplar1 ve sorular1 incelenmis ancak MEB tarafindan okullarda yardimci kaynak
olarak dagitilan ilkokul {iglincii ve dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitaba ile ilgili
bilimsel bir calisma yapilmamis olup bu arastirma alanyazindaki bu boslugu
doldurmasi agisindan Onemli goriilmektedir. Kazanimlarin ve g¢alisma kitaplar
sorularinin yenilenen Bloom taksonomisine gore analizi ile kazanimlarla sorularin ne
derece Ortiistiigii ortaya konularak varsa eksikliklerin tamamlanmasi, ayrica
ogretmenlerin  uyguladiklar1 kitaba iliskin bu baglamdaki farkindaliklarim

gelistirecek veriler sunmasi yonii ile de 6nemli goriilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Bu calismada, uzman goriisiinlin ve yenilenen Bloom taksonomisinin
kriterlerinin, ti¢linci ve dordiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
kazanimlarin ve {iclincli ve dordiincii sinif fen bilimleri dersi ¢aligma kitaplarindaki

sorularin taksonomik analizi i¢in yeterli oldugu varsayilmaktadir.
1.5. Simirhliklar

Calisma; 2018 yilindan bu yana uygulanmakta olan ilkokul fen bilimleri
Ogretim programi kazanimlari, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2021-2022 egitim
Ogretim yilindan itibaren yardimci kaynak olarak 6grencilere dagitilan ti¢lincii ve

dordiincti sinifta okutulan fen bilimleri ¢alisma kitaplar1 ve siiflamada betimsel



analiz ¢ercevesi olarak kullanilan yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siireg

boyutu ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Fen Bilimleri Dersi: Fen bilimleri konusundaki bilgilerin ve becerilerin
ogretilmesini, fen alanindaki eksiklikleri tamamlamak i¢in mesleki donanima sahip

ogrenciler yetistirmeyi amaglayan okullarda verilen derstir (Cepni,2014).

Calisma Kitabi: Bir 6gretim programi kazanimlarini kazandirmak amaciyla
dersin herhangi bir boliimiinde 6grencilerin 6grendikleri bilgileri pekistirerek daha
kalict olmasini saglamak icin c¢esitli soru ve etkinlikler iceren kitaplardir (Dogu,

2010).

Ogretim Programi: Orgiin ya da yaygin sekilde bir dersi égretmek adina
bireyin o6grenmesi hedeflenen biitiin  igerikleri barindiran bir programdir

(Demirel,2005).

Taksonomi: Bireye kazandirilmasi beklenen Ogretilerin en kolay olandan
baslanarak daha zor olanlara dogru yine somut olanlardan daha soyut olanlara dogru

ardisik ve birbirini destekleyecek bicimde siniflandirilmasidir (S6nmez,2007).

Bloom Taksonomisi: 1956 yilinda Benjamin Bloom tarafindan 6lgme ve
degerlendirme siireglerinin daha sistematik olmasi igin ortaya konulan hedef

siniflama tablosudur (Bloom, 1956).

Yenilenen Bloom Taksonomisi: Benjamin Bloom isminde bir egitimcinin
olusturarak yayimladig1 orijinal taksonomi isimli kitabin Anderson, Krathwohl ve

birkag egitim bilimcisinin bir araya gelerek giincelledikleri halidir.

Biligsel Siire¢ Boyutu: Yenilenen Bloom taksonomisinin iki boyutundan biri
olan; hatirlama, anlama, uygulama, ¢ézliimleme, degerlendirme ve yaratma seklinde
asamali basamaklar1 iceren, siniflandirilacak ifadenin davranis kismini olusturan

boyuttur (Anderson, Krathwohl vd., 2001).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 6gretim programi, fen bilimleri 6gretim programi, ¢caligma kitabi,
soru sorma, Bloom taksonomisi ve yenilenen Bloom taksonomisi ile ilgili teorik
bilgiler; Bloom taksonomisi, yenilenen Bloom taksonomisi ve taksonomi konulariyla

ilgili yapilan arastirmalar yer almaktadir.
2.1. Ogretim Program

Ogretim programi, bireye verilmesi planlanan egitimin farkli smif ve dersleri
kapsayan tiim etkinliklerinin 6nceden planlanmasidir (Demirel, 2005). Toplum
tarafindan kabul edilen degerler ve toplumun ortak kabul ettigi davraniglar 6gretim
programlarinin ¢evresinde konumlanir ve oOgretim programlart bundan dolay1
toplumun tercihlerini gbz Oniline serer (Varig, 1994). Egitim ve Ogretim
programlariyla ilkokul mezunu 6grencilerden beklenen amag, bireysel gelisimine ve
kisiligine gore 6z farkindalik, kendine giiven ve 6z disipline sahip olan, giinliik
yasamda kullanabilecegi temel dilsel, sayisal, bilimsel diislinme sosyal beceriler ve
estetik duyarliliklar1 6grenerek bunlart  kullanan, saglikli  diistinen bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018). Ogretim programi dgeleri iginde dgretimin ilk basamag1
olmasi agisindan hedefler, onemli bir yere sahiptir. Ogrencilere uygun &gretim
iceriginin hazirlanmasi, igerikle hedeflerin uygun olup olmadiginin GSl¢iilmesi ve
sonuglarin  dogru degerlendirilmesi, hedeflerin dogru ve acik bir sekilde

hazirlanmasina baghidir (Biimen, 2006). Hedeflerin programin son 6gesi olan 6lgme



ve degerlendirme ile hangi diizeyde kazanildiginin doniitii, 6gretim programlarinin

dinamik yapisini ortaya koymaktadir (Borich, 2014).
2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Zaman ig¢inde fen derslerinin gelisimine bakilacak olursa 1948 yilindaki
programda Hayat Bilgisi adi altinda okutulurken ilerleyen siireglerde bu program
diizenlenerek Doga Bilgisi ve Tarim Is dersleri ad1 altinda okutulmus, Fen ve Tabiat
Bilgisi adini ise 1968 yilindaki program ile almistir. 1974 yilindaki programda Fen
Bilgisi dersi, 2005 yilindaki programda Fen ve Teknoloji dersi ve en sonunda
giiniimiizdeki Fen Bilimleri ismini 2013 yilindaki programla birlikte almistir (Ozcan
ve Kaptan, 2019).

Kaptan (1999) fen bilimleri 6gretim programinin asil amaglarini; fen bilimleri
ile dogayr tamima, fen konulariyla ilgili yetkinlige ulagma, problem ¢6zmedeki
zihinsel siire¢ becerisi ve el becerisini kazanma, fen alaninda meslek segmek isteyen
ogrencilere meslekle ilgili saglam temel olusturma olarak agiklamaktadir. MEB’e
(2018) gore ise fen bilimlerine ait 6gretim programinin temel amaglari sayisal
bilimler ve bu alanlarla ilgili uygulamalar icin yeterli diizeyde bilgi edinmek, insanin
dogal ¢evreyi kesfetme asamasinda bilimsel arastirma yollarini i¢sellestirip doga ile
ilgili problemleri ¢ézme becerisi kazanmak, insanlarin kaynaklara ulasma ve
kaynaklar1 ekonomik kullanma konusunda kalkinma bilincini siirdiiriilebilir kilmak,
yasamda karsilasabilecegi problemleri ¢dzmek icin bilimsel siiregleri kullanmak,
bilim insanlarinin arastirma ve iiretme siirecini anlamak, ¢evresinde olan olaylari
merakla takip etmesini saglamak, calismalarinda giivenlik 6nlemleri almak, karar
verme slireclerinde bilimsel metotlart kullanmak, milli ve kiiltiirel degerlerinin

yaninda evrensel ahlaka sahip olmaktir.
2.3. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi

2013 yilinda hazirlanan fen bilimleri 6gretim program: 2018 yilinda yurt ici
ve yurt dig1 aragtirmalar, gelismis tilkelerin Ogretim programlari, &gretmen ve
yoneticilerden gelen anket raporlar1 ve goriisleri dikkate alinarak ve iiniversitelerin
egitim fakiilteleri ve il ziimrelerinden gelen rapor sonuglari incelenerek yenilenip
tekrar yaymlanmistir. Programin uygulanmasina 2018-2019 egitim-6gretim

doneminde gegilmistir. Bu dgretim programinda her insanin biricik olma diigiincesi



merkeze alinarak hem icerikte hem de 6l¢me degerlendirme de cesitlilige gidilmistir
(MEB, 2018).

2.4. Cahisma Kitab1

Egitimde kullanilan materyaller kazanimlara ulasmayi kolaylastirdigi ve
Ogrenilenlerin kaliciligini artirmada etkili oldugu igin olduk¢a 6nemlidir (Demirel ve
Sahinel, 2006). Calisma kitaplari ilgili dersin kazanimlarimi1 kapsayan sorulardan
olusan, dersin kitabi ile uyumlu, 6grenci seviyesine uygun, nitelik ve nicelik
bakimindan yeterli ve 6grencilerin ders iginde veya ders disinda faydalanabilecekleri
kaynaklardir (Ulper, 2014). lyi bir calisma kitabi sorularin cesitliligine, yas
seviyesine gore oyunlara, bilmece-bulmacalara, gorsel zenginlik ile ilgi ¢ekici
renkler ve objeler kullanmaya 6zen gosterir (Kilig ve Seven, 2006). Calisma kitaplari
Ogrencilere bireysel 6grenme imkani da sagladigindan icsel anlamda 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in 6grencilere diisiinebildigi ortamlar yaratmak adina diisiinmeye

yonlendiren sorular hazirlamak 6nemlidir (Ayvaci ve Tiirkdogan 2010).
2.5. Soru Sorma

Ogrencilerin  derslere aktif katilmalarinda, elestirel bir bakis agisi
kazanmalarinda, var olan bilgi birikimleri ile yeni Ogrendigi bilgileri
yapilandirmalarinda gerekli olan iist diizey diisiinme becerisi gelistirmeleri igin
ogretmenlerin sordugu sorular oldukca &nemlidir (Arslan, 2022). Ogretmenlerin
sorularda 6grencilerine sagladig1 cesitlilik ¢cok biiylik oranda sorular1 esnek bigimde
kullanmalar1 ile belirlenecektir. Soru sormak her ne kadar bir son gibi goriinse de 1yi
hazirlanmis sorular 6grencilerin diisiinmeleri ya da 6grenme siirecinde yer almalarin
saglamada birer aragtir (Borich, 2014). Ogrencilere sorulan sorular onlarm diisiinme
becerilerini artirmada ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Dindar ve Demir, 2006). Sorular
verilen egitimin kazanimlara ne dl¢iide ulastigini gérmek ve etkili bir 6gretim i¢in
Ogretmene geri bildirim saglayarak degerlendirme yapmak icin de gereklidir

(Aydogan, 2008).

Ogretmenlerin sordugu sorular hakkinda yapilan arastirmalarin en nemli
sonuclarindan birisi 6gretmenlerin konu hakkinda sorduklar1 sorular ve siireg
hakkinda sorduklar1 sorular arasinda yapilan kiyaslamadir. Konu hakkinda sorulan
sorular 6gretmenin cevab1 Onceden bildigi, derste anlattigi, kitaplarda gecen, kisisel

fikre ¢ok az yer verilen ve 0grencinin konuya olan hakimiyetini dlgmeye ¢alisan
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sorulardir. Siire¢ sorulari ise problem ¢dzme, 6grencilerin analiz-sentez becerilerini
gelistirme, yargilama kapasitesini artirma, rehberlik etme ve yaraticiligi canlandirma
gibi c¢esitli {ist diizey zihinsel siiregleri harekete gecirmek igin sorulan sorulardir.
Konu hakkindaki sorular ezberlemenin tekrarlanmasini gerektirirken siire¢ sorulari
bunun aksine daha fazla diisiinme ve yorum yetenegi gerektirmektedir (Borich,

2014).

Kaliteli 6lgme ve degerlendirme yapmak icin niteligi yiiksek sorulara yer
verilmesi ve bunun da Onkosulu olarak soruyu hazirlayan kisinin konuya vakif
olmasi, ayrica gerekli beceriye de sahip olmasi beklenir (Ozcan ve Akcan, 2010).
Ogrencilerin akademik anlamda basarili olabilmek igin ihtiya¢ duydugu zihinsel
yetenekler olan biligsel becerileri giiclendirmek, etkili ve kalict bir 6grenme ile
yakindan iligkilidir. Bilissel becerileri giiclii olan 6grenciler bu becerileri zayif
olanlara gore akademik bilgileri daha hizli, kolay, verimli ve eglenerek &grenirler
(Uredi ve Ulum, 2020). Olgme degerlendirme yapilirken dgrenciler kolay sorularla
karsi karsiya birakilirsa diistinmek i¢in az bir performans gostermeye
yonlendirilirken; tist biligsel diisiinme gerektiren sorularla kars1 karsiya kaldiklarinda
{ist diizey bir diisiinme performansiyla sorulari ¢6zmeye calismaktadirlar. Ust bilissel
diistinme gerektiren sorulara maruz kalan 6grenciler sorgulayan, yeni fikirler iireten
bireyler olurlar (Cepni, Ayvact ve Keles, 2001). Yapilan arastirmalara gore
ogretmenlerin Ogrencilere sorduklar1 sorularin yaklasik %80’1 dogrudan cevabi
isteyen sorular ve cevaplarin kolaylikla ayirt edilebilecegi sorular oldugu
goriilmektedir (Gall ve Gall, 1990). Daha da 6nemli olan kisim ise 6gretmenlerin
hazirladigir sorularin yaklasik olarak %80 oranla hatirlama, bilgi ya da olgu
diizeyinde yazilmis olmasi; list diizey diislinme yollarindan olan problem ¢dzme,
karar verme, degerlendirme igeren sorulara ¢ok az yer verilmesidir (Borich ve
Tombari, 2004). Ogretmenlerin iist diizey becerileri gelistirecek sorular hazirlamas:
ve sorularin c¢ogunlukla alt basamaklarda hazirlanmasini Onlemek i¢in hazirlik
caligmalarin1 yaparken bir taksonomiyi kullanmalar1 avantaj saglayacaktir (Filiz,
2009). Siniflandirmalar 6grenciye yonlendirilen sorularin alt basamaklarda
birikmesini engelleyerek 6grencinin list diizey biligsel beceri gerektiren sorulara da

ulagmalarinin 6niinii acacaktir (Biiylikalan, 2007).
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2.6. Bloom Taksonomisi

Bloom taksonomisi 1956 yilinda Benjamin Bloom tarafindan olusturulan,
ogrenmeyle ilgili hedefleri “bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme” basamaklarina gore belirleyen bir siniflama tablosudur. Basamaklar
arasinda asamali gecis oldugundan 6grenci alt basamaktaki hedefe ulasmadan iist
basamaklardaki hedeflere gecerse tam Ogrenme gerceklesemez (Bloom, 1956).
Bloom taksonomisinde 6gretilmesi amaglanan, 6grencinin duygulari, diisiinceleri, hal
ve hareketlerini iceren davranmislar bir tablo halinde smiflandirilir (Beyreli ve
Sonmez, 2017). Taksonomi hedef ifadesinde 0grencinin 6grenmesi gereken bilgiyi
niteleyen bir isim ve biligsel diizeyi isaret eden bir eylemden olusan tek boyutlu bir
smiflamadir (Anderson, 2001). Orijinal Bloom taksonomisi bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme isimli on kosul ilkesine bagl alti
basamaktan olusur. Bu tek boyutta yer alan basamaklarin bastaki {i¢ basamak alt
seviye, sondaki {i¢ basamak ise ist seviye becerileri ifade etmektedir (Ari, 2018).

Bloom’a gore taksonomi sadece 6lgme degerlendirme icin kullanilmaz; ayni
hedefle ilgilenenler i¢in ortak bir platform olusturur, bir konunun sinirini ¢izmek i¢in
yol gosterir, bir konunun hedefi ile o konuyu 6gretmek i¢in yapilacak etkinlik ve
degerlendirme icin kullanilan aracin uyumlu olmasini saglar ve hedeflere farkli bakis
acist ile yaklasilmasini saglar (Kogce, Aydin ve Yildiz, 2009). Baslarda cok ilgi
gormeyen taksonomi zamanla 6nemi anlasildikca ilgi gérmeye baslamis ve 22 dile
cevrilerek diinyanin farkli yerlerinde kullanilmaya baglanmistir (Krathwohl, 2002).
Bloom taksonomisi, kazanimlari diizenli ve agik bir bigimde g6z Oniine
sergilediginden oldukca sik tercih edilmeye baslanmistir (Ayvaci ve Tiirkdogan
2010). Bloom taksonomisinin kullanim alani ¢ogunlukla hedefleri siniflandirmak
suretiyle hedeflerin kapsam genisligini tek boyutundaki maddeler araciligiyla

belirlemek olmustur (Amer, 2006).
2.6.1. Bilgi

Bilgi boyutu o6zel bilgileri, bir problemi ¢dzmek icin kullanilan islem
yollarmi, orlintiiyii, konuyla ilgili bir yapiy1 veya sekli hatirlamay1 yani gerektiginde
herhangi bir bilgiyi akla getirmeyi kapsar (Bloom vd., 1956). Bu boyut 6grencinin
onceden 0grendigi gergekleri sorularda kullanilan tanimla, tarif et, tanila, isimlendir,

listele, ezbere sdyle gibi fiiller yoluyla hatirlamasini gerektirir (Borich, 2014).
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2.6.2. Kavrama

Anlamanin en alt diizeydeki basamagini temsil eden kavrama bir 6grencinin
bir konuyu baska bir sekilde ifade etmesi, kendi climleleriyle 6zetlemesi, bagka bir
konuyla iligkilendirmesi ve bu iligki sonucunda dogacak sonuglar1 kullanabilmesini
icerir (Bloom vd., 1956). Kavrama boyutu 6grencinin 6grendigi gercekleri sorularda
kullanilan doniistiirmek, uzatmak, yorumlamak, 6zetlemek, aciklamak, yeniden ifade

etmek gibi fiiller yoluyla detaylandirabildigini gosterir (Borich, 2014).
2.6.3. Uygulama

Hatirlanarak kullanilan teknik ilkeler, diisiince ve kuramlar ya da bir problemi
¢ozmek ic¢in islem yoluyla ilgili yontemler gibi somut bir durumda kullanilacak
soyutlamalarin hepsi uygulama basamaginda yer alir (Bloom vd., 1956). Uygulama
boyutunda bilgi ve kavramada oldugu gibi ezber ve doniistiirme yerine orijinalligin
ilk asamasi olan Ogrencinin ger¢egi Ogrendigi baglamdan farkli bir soru ya da
durumda kullanmasin1 gerektirir. Sorularda kullanilan uygulamak, ise kosmak,
gostermek, c¢ozmek, isletmek, kullanmak gibi fiiller yoluyla 6grencilerin gercegi

farkl1 bir baglamda kullanmasi saglanir (Borich, 2014).
2.6.4. Analiz

Analiz boyutu herhangi bir iletisimin nasil diizenlendigini ve ona dayanak
saglayan parcalar1 gdstermek ya da bir durumun nasil ortaya ¢iktigini gostererek
duruma agiklik getirmek amaciyla bir iletisimi olusturan diisiinceleri parcalarina
ayirmayi icerir (Bloom vd., 1956). Analiz seviyesinde olusturulan sorularda
kullanilan parcalara ayirmak, isaret etmek, farklilastirmak, iliskilendirmek,
desteklemek, ayirt etmek gibi fiillerle 6grencilerin problemi parcalarina ayirarak

pargalar arasinda iliski kurmalar1 beklenir (Borich, 2014).
2.6.5. Sentez

Sentez 6grencilerin bir konu ile ilgili parcalar1 c¢abalayarak daha oOnce
bulunmamis olan 6zgiin bir oriintii, yap1 ya da diizen olusturacak sekilde bir araya
getirme ve biitiinlestirme siirecidir (Bloom vd., 1956). Sentez diizeyinde olusturulan
sorularda kullanilan gelistirmek, olusturmak, oOngormek, kiyaslamak, iiretmek,
yaratmak gibi fiiller yoluyla o6grencilerin benzersiz ve orijinal bir {iriin ortaya

koymas1 beklenir (Borich, 2014).
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2.6.6. Degerlendirme

Degerlendirme 6grencinin belirledigi ya da hazir olarak 6grenciye sunulan bir
deger bigme Ol¢iitii kullanilarak durum ile ilgili nitel ya da nicel bir yargiya varma
stirecidir (Bloom vd., 1956). En iist diizey olan degerlendirme igin hazirlanan
sorularda kullanilan savunmak, degerlendirmek, yargilamak, karar vermek, gerekce

tiretmek gibi fiiller vasitastyla dgrencilerin 6nceden belirlenen kriterlerle 6znel ya da

nesnel kararlar vererek yargida bulmasi beklenir (Borich, 2014).

Tablo 1

Bloom Taksonomisine Gore Soru Siniflama Plani (Borich, 2014)

Davranigsal Beklenen Ogrenci Davranisi Ogretimsel Anahtar Kelimeler
Karmagiklik purecley
Seviyesi
Bilgi Ogrenci bilgiyi hatirlayabilir ve Tekrar Tanimla
(Hatirlama) gergekleri, tenmle.n. o kuralla Ezberleme Tarif et
taniyabilir.
Tanila
Kavrama Ogrenci, okunan veya Agiklama Ozetle
(Anlama) konusulfml tercun_l'e ederek Ornekleme Agimla
veya yeniden formiile ederek
iletisim bi¢imini degistirebilir. Yeniden ifade et
Uygulama Ogrenci 6grendigi bilgiyi Pratik Uygula
(Transfer Etme) Ogr.endlvgl baglamn dlsmd.akl Transfer Kullan
bir baglama uygulayabilir.
Ise kos
Analiz Ogrenci problemi bilesenlerine Tiimevarim Iliskilendir
s . ayirabilir ve pargalari birbiriyle . .
(lliskilendirme) iliskilendirebilir. Tiimdengelim Ayrigtir
Farklilagtir
Sentez Ogrenci bir soruna benzersiz Iraksaklik Yapilandir
(YYaratma) bir gozum yaratmak. temn Genelleme Toparla
pargalari bir araya getirebilir.
Uret
Degerlendirme Ogrenci, belirtilen kriterlere Ayristirma Degerlendir
gore yontemlerin, fikirlerin,
(Yargilama) Kisilerin ve iiriinlerin deger ve Dolayl ¢ikarim Karar ver
degerine karar verebilir. Gerekge bul

2.7. Taksonominin Yenilenme Nedenleri

Ogretim siireci ve sonucunda yapilan degerlendirmede biligsel siirecin her

basamaginin yer almasi gerekirken orijinal taksonomiye gore daha ¢ok hatirlama
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basamagi vurgulanan analizler yapilmistir (Anderson ve Sosniak, 1994). Sentez
basamaginin daha karmasik bir yapida olmasmma ragmen orijinal taksonomide
degerlendirme basamagindan Once gelmesi taksonomide siralamanin gozden
gecirilmesinin nedenlerinden biridir (Yurdabakan,2012). Taksonominin elestirilen
yonlerinden biri de basitten karmasiga asamali tek boyuttan olusan bir siniflama
olmasidir (Ari, 2011). Biimen’e (2006) gore taksonominin yenilenme nedenleri
arasinda ilki taksonomiye tekrar odaklanmanin amacglanmasi, ikincisi ise zamanla

degisen egitim ihtiyaclarina uyum saglayabilecek diizeye getirilmek istenmesidir.

Taksonomi tiim bu nedenlerden dolayr orijinali incelenerek daha genis
kapsamli, ortak bir dile sahip, giincel psikolojik ihtiyaglara uygun ve uygulamaya

doniik olarak giiclendirilerek yenilenmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
2.8. Taksonominin Ilk Seklinde Yapilan Degisiklikler

Taksonomi de yapilan degisiklikler dordii vurgulama, dordli terminoloji ve
dordii de yapr ile ilgili olmak iizere toplam on iki tanedir. Bu degisiklikler agsagida

maddeler halinde siralanmistir (Anderson, Krathwohl vd, 2001):
2.8.1. Vurgulamaya Yonelik Degisiklikler

1. Yenilenen Bloom taksonomisinde hazirlik, 6gretim ve degerlendirme
arasinda uyuma vurgu yapilmaktadir. Ilk taksonomide degerlendirme etkinliklerine
daha ¢ok yer verilmis olup, yenilenmis taksonomide ise 17 boliimden 11’1 planlama
ve Ogretim uygulamalarina ayrilmakta ve bir, iki, {ig, altinc1 boliimlerde ise bu fiig¢

O0genin uyumuna deginilmektedir.

2. 1lk sekliyle taksonomideki &rnekler cogunlukla yiiksekdgretim ile
ilgiliyken, yenilenen taksonomide ornekler ¢cogunlukla ilk6gretim ve ortadgretimle
ilgili verilmistir. Buradaki hedef, taksonomiyi tiim kademelerdeki &gretmenlerin

yararlanabilecegi bir kaynak haline dontistiirmektir.

3. Yenilenen taksonomi icinde, farkli kisimlar1 daha iyi anlamak adina
degerlendirme yapmaya yarayan ornekler verilmistir. Bu boliimler yapilirken

taksonominin ilk sekline sadik kalinarak yine ¢oktan segmeli maddeler kullanilmistir.

4. Tlk sekliyle taksonomide ana kategoriler {izerinde yogunlasilirken
yenilenen taksonomide alt kategoriler ayrmtili  bigimde tanitilmis ve

orneklendirilmistir.
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2.8.2. Terimlere Yonelik Degisiklikler

1. 1lk seklinde taksonomideki ana basliklar isimken hedef ifadelerinin fiil
olmas1 siniflandirilacak hedeflerle siniflandirma bagliklarinin arasinda uyumsuzluk
yaratmistir. Yenilenmis taksonomide ana baslhiklar da hedefler gibi fiil yapilarak
uyum yakalanmistir. Bu sebeple “bilgi” basamaginin adi “hatirlama” seklinde

yenilenmistir.

2. Ilk taksonomideki bilgi boyutunda yer alan alt basamaklar1 olgusal,
kavramsal, islemsel ve yeni eklenen iistbilissel bilgi seklinde diizenlenerek ayri bir

boyut haline getirilmistir.

3. Ilk taksonomide bilgiden sonra asamali olarak gelen bes ana kategorinin alt
kategorileri de fiil seklinde isimlendirilmis (6rnegin, ceviri ¢evirmeye, yorum
orneklendirmeye, uzantilarin kestirilmesi tahmin etmeye) ve bunlara bilissel stiregler
denmistir. Boylece  Ogretmenlerin  hedeflerdeki  fiillerle uyumlu olarak

siiflandirmasinin daha kolay olacagi diistiniilmiistiir.

4. Ik taksonomideki ana kategorilerden kavrama anlamaya, sentez ise

yaratmaya dontistliriilmiistiir.
2.8.3. Yapiya Yonelik Degisiklikler

1. Ilk taksonomideki ana kategorilerden bilgi kategorisinin adi hatirlama
olarak degistirilerek biligsel siire¢ boyutunda yer alirken, ilk taksonomideki bilgi
kategorisinin alt bagliklar1 diizenlenerek yeni bir boyut olan “bilgi birikimi boyutu”
olusturuldu. Boylelikle isim ve fiilden olusturulan kategoriler ayri boyutlar haline

getirilmis oldu.

2. Smiflama tablosu, hedefleri smiflandirmasinin yaninda Ogretim ve
degerlendirme etkinliklerinin de ¢ozlimlenmesine olanak saglayan iki boyuttan

olusan bir yap1 haline getirilmistir.

3. Ik taksonomideki kati hiyerarsik yap1 yenilenmis taksonominin alt
kategorilerinde biraz da olsa esneklik gdstermistir. Ornegin; agiklama alt kategorisi
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ya da yaratmanin bir alt kategorisi degil,
onlardan daha altta yer alan anlamanin bir alt kategorisidir. Bu, Yyenilenen

taksonominin hiyerarsik olmadigi anlamina gelmez. Ciinkii yenilenen taksonomiye
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genel olarak bakildiginda ana kategorileri arasinda basitten karmasiga, kolaydan zora

dogru bir hiyerarsik yap1 bulunmaktadir.

4. 11k taksonomideki ana kategorilerden biri olan sentez kategorisinin ismi
yaratma olarak degistirilerek degerlendirme kategorisi ile yer degistirilmistir. Bunun
nedeni yaratma basamaginin hiyerarsik olarak degerlendirme basamagindan daha

karmagik bir bilissel siire¢ olmasidir.
2.9. Yenilenen Bloom Taksonomisi

Anderson ve Krathwohl liderliginde egitim bilimi psikologlari, kuramcilar ve
egitim alaninda uzman kisilerden olusan bir grup tarafindan taksonominin
cogunlukla orijinal hali korunarak bazi 6nemli degisiklikler eklenmis ve basamaklar
daha genis kapsama yayilarak daha anlasilir olacak sekilde diizenlenerek alt1 yila
yayllan uzun bir ¢alismayla 2001 yilinda yenilenen Bloom taksonomisi
olusturulmustur (Yiiksel, 2007).

Yenilenen Bloom taksonomisi somut bilgilerin 6grenilmeden soyuta
gecilemeyecegi anlayigina dayanilarak siralanan “bilgi birikimi boyutu” ve yine basit
biligsel siireclerin karmasik biligsel siireclerin d6grenilmesi i¢in 6n kosul olusturmasi
anlayisina dayanan “bilissel siire¢ boyutu” isimleriyle iki genel boyuttan meydana
gelmektedir. Bilissel siire¢ boyutunu olusturan alti kategorinin basitten karmasiga
siralanmasi yani anlama basamagimnin hatirlama basamagindan daha karmagsik bir

slireg olmasi1 bu boyutun temelini olusturmaktadir (Anderson, 2001).

Tablo 2

Yenilenen Bloom Taksonomisi (Anderson ve Krathwohl vd. 2001, s.36)

BILGI
BIRIKIMI s -
BOYUTU BILISSEL SUREC BOYUTU

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

A. Olgusal
Bilgi

B. Kavramsal
Bilgi

C. Islemsel
Bilgi

D. Ustbilissel
Bilgi
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2.9.1 Bilgi Birikimi Boyutu

Anlayarak 6grenme ig¢in 0grencilerin 6grenme siirecine aktif katilarak neleri
bildikleri ve neleri 6greneceklerinin tizerine diistinmeleri taksonominin bilgi boyutu
ihtiyacint dogurmustur (Pintrich,2014). Yenilenen taksonomide bilgi birikimi
boyutu; “olgusal bilgi”, “kavramsal bilgi”, “islemsel bilgi” ve “istbilissel bilgi”
olmak tizere dort basamaktan olusur. Bu basamaklardan ilk {i¢ii baz1 degisikliklerle
birlikte orijinal taksonomide de yer alirken son basamak olan {ist biligsel bilgi ve
onun alt gruplarinin tamami yenilenen taksonomideki gilincelleme ile eklenmistir.
Bilgi birikimi boyutu basmaklari somuttan soyuta dogru siralanmis; ancak islemsel

bilginin bazi kisimlar1 kavramsal bilgiden daha somut oldugu igin bu iki basamak bu

acidan i¢ ice gegmis durumdadir (Anderson,2001).

Bilgi birikimi boyutu basamaklart asamali olarak asagidaki gibidir
(Anderson,2001).

2.9.1.1. Olgusal Bilgi

Ogrencilerin bir konu alani ile ¢alismaya basladiklarinda bu alanla ilgili bir
sorun ¢ozmek i¢in 6grenmek durumunda kaldiklar1 somut nesnelerle baglantili olan
simgeleri ve konu alaniyla ilgili temel Ogeleri iceren bilgilerdir. Bilgi birikimi
boyutunun ilk basamagi olan ve siniflama amaciyla 6zel olusu sebebiyle kavramsal

bilgiden ayrilan olgusal bilgi, “terimler bilgisi” ve “6zel ayrint1 ve dgelerin bilgisi’

olmak iizere iki alt kategoriye ayrilmistir.
2.9.1.2. Kavramsal Bilgi

Bir disiplinin organize edilmis temel 6gelerinin kategoriler ve siniflamalarla
aralarindaki iliskiyi iceren olgusal bilgiye kiyasla daha karmasik olan bilgi tiirtidiir.
Ogrencilerin bir konu alanindaki semalarla bilgilerin nasil iliskilendirildigini,
parcalarin biitlinle iliskisini ve bir arada nasil ¢alistiklarini gordiikleri bilgi tiiri
kavramsal bilgi ile ifade edilebilir. Kavramsal bilgi “siniflamalar ve siniflar bilgisi”,
“ilkeler ve genellemeler bilgisi” ve “kuram, model ve yapilar bilgisi” olmak {izere {i¢

alt kategoriden olugmaktadir.
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2.9.1.3. islemsel Bilgi

Olgusal bilgi ve kavramsal bilgi “ne” sorusuyla ilgili bilgi tiirleri iken,
prosediirel bilgi bir isin “nasil” yapilacagma iliskin bilgi miktaridir. Islemsel bilgi,
bir operasyonda yer alan ¢esitli silireglere iliskin bilgiyi yansitirken, olgusal ve
kavramsal bilgi, siireclerin sonucunda ortaya ¢ikan iiriinlere iliskin bilgiyi yansitir.
Planlanan ve gerceklestirilen bilimsel deneylere iliskin talimatlara iligkin bilgiler,
islemsel bilgiye 6rnek olarak gosterilebilir. Islemsel bilgi diizeyi ii¢ alt kategoriden
olusur: “Alana 6zgli beceri ve algoritma bilgisi”, “Alana 6zgii teknik ve yOntem

bilgisi” ve “Uygun islemlerin ne zaman uygulanacagini belirleyen kriterlerin bilgisi.”
2.9.1.4. Ustbilissel Bilgi

Ogrencilerin kendi bilgi ve diisiincelerinden sorumlu hale gelmelerinin bir
sonucu olarak ortaya cikan istbiligsel bilgi basamag: kisinin kendi bilisiyle ilgili
farkindalik durumudur. Orijinal taksonomide yer almayan iistbiligsel bilgi “stratejik
bilgi”, “biligsel gorevlerle ilgili bilgi” ve “kendi kendisi hakkinda bilgi” olmak iizere

ti¢ alt kategoriden olusmaktadir.

Tablo 3

Yenilenen Bloom Taksonomisinin Bilgi Birikimi Boyutu (Anderson ve Krathwohl vd.
2001, s.59)

ANA VE ALT GRUPLAR ORNEKLER

A. Olgusal Bilgi: Bir konu AA. Terimlerin Bilgisi Bilimsel terimler bilgisi
alanina agina olan ve o
alandaki problemleri

¢dzebilen bir 6grencinin AB. Ozel Ayrint1 ve Giivenilir bilgi kaynaklari
bilmesi gereken temel Ogelerin Bilgisi

unsurlar.

B. Kavramsal Bilgi: Biiyiik BA. Siniflamalar ve Farkl1 jeolojik dénemlerin bilgisi
bir yapinin temel unsurlari Siniflarin Bilgisi

arasindaki ve o yapiy1
olusturan unsurlarin birlikte
calismasini saglayan iligkiler.

BB. ilkeler ve Fizikteki temel yasalarin bilgisi

Genellemelerin Bilgisi

BC. Kuram, Model ve

Yapilarin Bilgisi Genetik modellerin bilgisi
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C. islemsel Bilgi: Bir seyin
nasil yapilacagi, arastirma
yontemleri; Becerilerin,
algoritmalarin, tekniklerin ve
yontemlerin kullanimina
iligkin kriterler

D. Ustbilissel Bilgi: Genel
olarak bilisle ilgili, kisinin
kendi bilisinin farkinda olmasi
ve bilgisine sahip olmasiyla
ilgili bilgidir.

CA. Alana Ozel Beceri
ve Algoritmalarin
Bilgisi

CB. Alana Ozel Teknik
ve Yontemlerin Bilgisi

CC. Uygun Yontemlerin
Hangi Durumlarda
Kullanilacaginin
Belirlenmesine Iliskin
Olgiitlerin Bilgisi

DA. Stratejik Bilgi

DB. Uygun Baglam ve
Kosullarla ilgili Olanlar
da Dahil Olmak Uzere
Biligsel Gorevlerle Ilgili
Bilgi

DC. Kendi Kendisi
Hakkinda Bilgi

Yiiksek atlama yaparken gerekli olan
beceriler bilgisi

Sosyal bilimlerle ilgili arastirma
yontemlerinin bilgisi

Sulu boya resim yaparken istenen bir
etkiyi yaratmak icin hangi teknigi
kullanmak gerektiginin belirlenmesiyle
ilgili 6lgiitlerin bilgisi

Bagka bir ifadeyle s6ylemek ve 6zetleme

gibi gelistirme stratejilerinin bilgisi

Basit ezberleme gorevinin sadece tekrart
gerektirebileceginin bilgisi

Bir gorevi yapmadaki kendi amaglari ile

ilgili bilgi

2.9.2. Bilissel Siire¢ Boyutu

Ogrenmede kalicilik 6grenilen bilginin istenilen zaman ilk 6grenildigi sekline

yakin olarak hatirlama yetenegi; transfer ise Ogrenilen bilgilerle karsilastiklart bir

problem ¢o6ziimii, yeni bir soruyu cevaplama ve yeni bilgileri 6grenirken kolaylik

saglama i¢in kullanilabilmesi kabiliyetidir (Mayer ve Wittrock, 1996).

Ogrenmede kalicilig1 artirmak denildigi zaman hatirlama vurgulanirken amag

Ogrenilenlerin transferini artirmak oldugunda diger bilissel siire¢ler (anlama,

uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme, yaratma) tizerinde durulur (Mayer, 2001).

2.9.2.1. Hatirlama

Ogrenciye verilen bilginin kalicilig1 artirmak amaciyla neredeyse biitiiniiyle

akilda tutulmasinin istendigi, bilginin uzun siireli bellekten ¢agirildiginda geri
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getirildigi siirectir. Burada geri getirilen bilgi, bilgi boyutunun basamaklarindan
(olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi) herhangi biri ya da karigimi
seklinde olabilir (Mayer, 2001). “Tanima” ve “hatirlama” olmak tizere iki alt bilissel

siire¢c basamagi vardir.
2.9.2.2. Anlama

Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgiler ile eskiden sahip olduklar1 semalarin
etkilesimi ile bunlar arasinda bag olusturma siireci biligsel siire¢ basamaginda
anlamadir. Eski ve yeni Ogrenilen kavramlar ve semalar bu siirecin temelini
olusturdugundan anlama daha ¢ok kavramsal bilgi ile iliskilidir. Yapilandirici
yaklasimin 6nemli bir ilkesi olan 6grenilenlerin transferi ilkesinin hedeflerini en ¢ok

9% Ce2 29 ¢¢

iceren siire¢ anlamadir (Mayer, 2001). “Yorumlama”, “6rneklendirme”, “siniflama”,

“Ozetleme”, “sonug ¢ikarma”, “karsilagtirma”, ve “agiklama” anlama basamaginin alt

bilisgsel siire¢ kategorileridir.
2.9.2.3. Uygulama

Islemsel bilgi ile oldukca iliskili olan uygulama basamagi bir 6grencinin
problem ¢ozmek i¢in islemler kullanmasi ya da alistirma yapmas: ile aciklanir.
Alistirma 6grencinin alisik oldugu bir gérevken, problem ilk karsilastiginda ¢6zmek
i¢in kullanacagi islemi bilmedigi bir durumdur (Mayer, 2001). Bu farkliliktan yola
cikilarak uygulama; “yapma” ve “yararlanma” olmak {iizere iki alt biligsel siirecten

olusur.
2.9.2.4. Coziimleme

Coziimleme, bir biitlinii; onu olusturan parcalara ayirarak her bir par¢anin
biitiinle olan iligkisini ortaya koymaktir (Mayer, 2001). Coziimleme basamaginin
“ayristirma”, “diizenleme” ve “irdeleme” olmak {izere ii¢ alt bilissel siirecten

olusmaktadir.
2.9.2.5. Degerlendirme

Ogrenciler ya da bir bagkasi tarafindan belirlenen bir dlgiite, nicel ya da nitel
bir standarda dayanarak yapilan yargilardir (Mayer, 2001). Degerlendirme basamagi

“denetleme” ve “elestirme” adinda iki alt biligsel siirecten olugsmaktadir.
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2.9.2.6. Yaratma

Ogrencilerin  dnceden edindikleri bilgilerle zihinlerinde daha &nce
kullanilmamis Oriintii ya da yap1 ile iliskilendirerek 6zgiin bir biitiin olusturma
siirecidir. Yaratma kelime olarak 6grencinin yaratici olmasi gerektigini diistindiirse
de smirlart belirli olmayan tamamen Ozgiir bir yaraticilik kastedilmemektedir

(Mayer, 2001). Yaratma basamagi “olusturma”, “planlama” ve “liretme” olmak iizere

ti¢ alt bilissel siire¢ten olusmaktadir.
2.10. Taksonomi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Celik (2022) beceri temelli fen bilimleri sorularinin yenilenen Bloom
taksonomisine gore inceledigi calismasinda MEB tarafindan 2019- 2020 egitim
ogretim yilinda yayimlanan yedinci sinif beceri temelli fen bilimleri sorularinin fen
bilimleri dersi 6gretim programina uygun olup olmadigini ve sorularin yenilenen
Bloom taksonomisine goére smiflayarak ilgili kazanimlart 6lgme diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Incelenen 143 sorunun bilgi boyutuna gére
siniflandirilmasi sonucunda sorularin ¢ogunlukla islemsel bilgi basamaginda oldugu
goriiliirken biligsel siirec boyutuna gore incelendiginde ise sorularin c¢ogunlukla
anlama basamaginda oldugu bulunmustur. Sorularin %86,71’i alt diizey becerileri

%13,28’1 ise st diizey becerileri 6l¢tiigi tespit edilmistir.

Arslan (2022) ortaokul fen bilimleri dersi ikinci yazili sorulart ve ders
kitaplarindaki sorularin yenilenen Bloom taksonomisi ve kazanimlarina gore
inceledigi caligmasinda Agri Patnos’taki ortaokullardan alinan fen bilimleri ikinci
donemine ait 1216 yazili sinav sorusu ve fen bilimleri ders kitabinda bulunan 2705
soruyu taksonominin biligsel slire¢ boyutuna gore simiflandirmistir. Arastirma
sonucunda hem ders kitab1 hem de ilgili yazili sinavlarinda alt diizey bilissel beceri
alaniyla ilgili fazla soru sorulurken iist diizey bilissel beceri alaninda az sayida soru

soruldugu sonucuna ulagilmistir.

Demiréz (2022) ilkokul fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme
sorular1 yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu, soru tiirleri ve konu
alanlarina gore inceledigi calismasinda her sinif diizeyinde biri MEB {igli 6zel
yayinevinden olmak tizere toplam dort kitaptan 803 sorunun %64,01°inin en alt
bilissel basamak olan hatirlama basamaginda; %38,58’inin ¢oktan se¢meli tiiriinde

ve %40,81°inin ise “Fiziksel Olaylar” konu alaninda oldugu bulunmustur. Sorularin
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alt biligsel basamakta yogunlastigi, iist biligsel basamaklarda ise nispeten daha az
sorunun oldugu, bilissel boyut, soru tiirii ve konu alan1 dagiliminda ise dengesiz bir

dagilim oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erol ve Kavruk’un (2021) 2018 yili Tiirk¢e dersi Ogretim programi
kazanimlarin1 yenilenen Bloom taksonomisine gore sinifladigi ¢alismasinda,
programda yer alan ortaokul seviyesindeki 289 kazanimin 36’s1 psikomotor, altisi
duyussal ve geriye kalan 247’si de biligsel alan olarak smiflandirilmistir. Bilgi
boyutuna gore kazanimlarin %22,7’si olgusal, %65,2’si kavramsal, %8,9’u islemsel
ve %3,2’si lstbiligsel bilgi kategorisinde siiflandirilirken; biligsel siire¢ boyutuna
gore %4,9’u hatirlama, %47,8’1 anlama, %18,2’si uygulama, %?7,7’si ¢oziimleme,
%11,7’s1  degerlendirme ve %09,7’si yaratma boyutunda simiflandirilmistir.
Kazanimlarin ¢ogunlugunun alt diizey bilissel basamakta oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kisoglu’nun (2021) ilkokul fen bilimleri ders kitaplarindaki sorular
yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore inceledigi
calismasinda, toplam 519 soru smiflandirilarak sorularin 6grencilerin iist diizey
zihinsel becerilerini  artirabilecek diizeyde olup olmadigmin belirlenmesi
amaglanmistir. Calismada {iglincli smif fen bilimleri ders kitabinda bulunan 300
sorunun 285’1 (%95,00) alt diizey bilissel alan basamaklarina aitken sadece 15’inin
(%5,00) st diizey biligsel alan basamaklarina ait oldugu bulunmustur. Dordiincii
siif fen bilimleri ders kitabinda bulunan 219 sorunun ise 198’1 (%90,41) alt diizey
bilissel alan basamaklarina aitken 21’inin (%9,59) ist diizey biligsel alan
basamaklarina ait oldugu bulunmustur. Yapilan ¢alisma sonucunda ilkokul fen
bilimleri ders kitaplarinda 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini artiracak

diizeyde yeterli soru sorulmadigi sonucuna ulasilmistir.

Avci, Aslangiray ve Ozyalgm’in (2021) ortaokul diizeyinde fen bilimleri
Ogretim programina ait 223 kazanimi, konu alanlart ve simif diizeyi agisindan
yenilenen Bloom taksonomisine gore analiz ederek degerlendirdikleri ¢aligmalarinda
kazanimlarin tiim basamaklarda dengeli olarak dagilmadigi, bilgi birikimi boyutunda
kavramsal bilgi basamaginda, biligsel siire¢ boyutunda ise anlama basamaginda

y1gilma oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Usluoglu ve Toptas’in (2020) ilkokul birinci ve ikinci sinif matematik ders
kitaplarindaki {initelerin sonunda yer alan Olgme degerlendirme ve {inite
degerlendirme kisimlarindan toplam 102 soruyu, yenilenen Bloom taksonomisinin
hem bilgi hem de biligsel beceri boyutuna goére inceledigi ¢alismalarinda, birinci sinif
matematik ders kitaplarindaki 42 {inite degerlendirme sorusunun bilgi boyutu
acisindan %21 olgusal bilgi, %21 kavramsal bilgi, %55 islemsel bilgi, %3 iist biligsel
bilgi oldugu bulunurken; bilissel beceri boyutunda %15 hatirlama, %49 anlama, %11
uygulama, %18 ¢oziimleme, %4 degerlendirme ve %3 yaratma basamaginda oldugu
bulunmustur. Ikinci smif matematik ders kitaplarindaki 60 {inite degerlendirme
sorusunun bilgi boyutu agisindan %17 sinin olgusal bilgi, %36’ sinin kavramsal bilgi
%44° iniin islemsel bilgi ve %3’lniin {stbiligsel bilgi basamaginda oldugu
bulunurken; biligsel beceri boyutu acisindan %22 hatirlama, %30 anlama, %16
uygulama, %18 ¢éziimleme, %11 degerlendirme ve %3 yaratma basamaginda oldugu

bulunmustur.

Giiltekin ve Burak (2019) dordiincii smif sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi kazanimlarini Bloom ve yenilenen Bloom taksonomisine gore inceledikleri
caligmalarinda, kazanimlar1 diizeylerini taksonominin hem ilk hem de yenilenmis
haliyle siniflandirarak  diizeylerini  belirlemeyi amaclamistir.  Kazanimlarin
%67,8’inin alt diizey; %22,2’sinin ise st diizey diisiinme becerisine yonelik oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Yolcu (2019) ilkokul o&gretim programi ilkokul fen bilimleri dersi
kazanimlarinin yenilenen Bloom taksonomisi agisindan analiz edip degerlendirdigi
caligmasinda kazanimlar bilgi boyutuna gore %6 olgusal bilgi, %72 kavramsal bilgi,
%18 islemsel bilgi ve %4 iist biligsel bilgi basamaklarinda oldugu bulurken; biligsel
stire¢ boyutuna gore %7 hatirlama, %43 anlama, %12 uygulama, %7 ¢6ziimleme,

%20 degerlendirme ve %11 yaratma basamaklarinda oldugu bulunmustur.

Filiz’in (2018) Hatay ilinin Reyhanli ilgesinde ¢alismakta olan dordiincii Sinif
ogretmenlerinin 2017-2018 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde temel dersler
olan Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler derslerinde sorduklari
1784 yazili smav sorusunu Bloom taksonomisine gore inceledigi c¢alismasinda,
sorularin %44,23’1 bilgi, %14,35’1 kavrama, %38,90’1 uygulama, %2,47’si analiz,
%0,05°1 sentez diizeyinde bulunmustur. Bloom taksonomisinin hiyerarsik yapist goz

oniine alindiginda oranlarin alt diizey biligsel basamaklardan iist diizey bilissel
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basamaklara dogru gidildik¢e azaldig1 ve en son basamak olan degerlendirmeden hig

soru sorulmadigi sonucuna ulasilmistir.

Giliven ve Aydin (2017) sekizinci simf fen ve teknoloji dersi Ggretim
programinda bulunan sorularin yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢
boyutuna gore inceledigi calismasinda, 2004 yili sekizinci siif fen bilimleri
kitabindan alarak siniflandirdigi 156 sorunun %12,18’inin hatirlama, %48,72’sinin
anlama, %13,46’sinin  uygulama, %23,72’sinin  ¢oziimleme, %0,64 iiniin
degerlendirme ve %1,28’inin yaratma basamaginda oldugu bulunmustur. Yapilan
simiflandirma sonucunda sorularin alt diizey bilissel basamaklarda toplandigi, iist

diizey biligsel basamaklara uygun sorularin ise daha az oldugu yargisina ulagilmistir.

Ulum (2017), 2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulan ilkokul ikinci,
tictincii ve dordiincti sinif Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplar1 etkinliklerini, yenilenen
Bloom taksonomisinin bilgi birikimi ve biligsel siire¢ boyutlarina gore inceledigi
calismasinda, bilgi boyutunda tistbilissel bilgiden hig etkinlik olmadigi, biligsel siireg
boyutunda ise etkinliklerin {ist diizey zihinsel becerileri hedef almak yerine alt diizey

zihinsel becerileri 6l¢meye yonelik hazirlandigini ortaya koymustur.

Gezer, Sahin, Fevzi, Meral ve Elif (2014) c¢alismalarinda sekizinci simif
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi &gretim programi
kazanimlarini yenilenen Bloom taksonomisine gore incelemis ve kazanimlarin bilgi
boyutu agisindan %8’inin olgusal bilgi boyutundayken %92’sinin kavramsal bilgi
boyutunda oldugu ayrica islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi boyutuna yonelik
kazanimlarin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Taksonominin diger boyutu olan
biligsel siire¢ boyutuna goére kazanimlarin %45.3’iiniin degerlendirme, %33.3’{liniin
anlama ve %21.3’liniin ise ¢6ziimleme basamaginda oldugu bulunurken, diger ii¢
basamak olan hatirlama, uygulama ve yaratma basamagina ait kazanimin olmadigi

bulunmustur.

Cosar’in (2011) altinct simif matematik dersi ¢alisma kitabindaki sorularin
kapsam gecerligini ve yenilenen Bloom taksonomisi biligsel siire¢ boyutuna gore
analizini i¢eren ¢aligmasinda, 2009-2010 egitim-Ogretim yilinda okullarda kullanilan
calisma kitabindaki 845 soruyu incelemistir. Kitaplar, 2005 matematik Ogretim
programina gore hazirlandigindan, daha onceki kitaplara gore sorularin yenilenmis

Bloom taksonomisinin iist basamaklarina daha ¢ok ulastigi ve bu agidan az da olsa
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bir gelisme goriildiigli sonucuna ulasilmistir. Diger bir sonug ise kitaptaki sorularin

oldukca gegerli oldugu ve dgretim programi kazanimlariyla ortiistiigtidiir.

Ayvaci ve Tiirkdogan (2010) altinci smif fen ve teknoloji dersi yazihi
sorularmin yenilenen Bloom taksonomisine gore siniflandirarak inceledikleri
calismalarinda, Ogretmenlerin sorduklart toplam 100 yazili sinavi sorusunun
yarisindan daha fazlasinin alt diizey basamaklar olan anlama ve hatirlama
basamaginda oldugu ve daha azinin ise {ist diizey bilissel basamaklarla ilgili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Laila ve Fitriyah’in (2022) okudugunu anlama sorularmin yenilenen Bloom
taksonomisine gore analiz edildigi ¢aligmalarinda, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1
tarafindan 2018 yilinda yayinlanan 12. simf ingilizce ders kitabindan toplam 142
okudugunu anlama sorusunu incelemislerdir. Sorularin %g83’linlin alt diizey,
%17’sinin ise Ust diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular oldugu bulunarak bu
ders kitabinin daha ¢ok alt diizey diisiinme becerisine odaklanarak hazirlandigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica calismada, 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in Ogretmenlerin kendi sorularimi hazirlamalar1 gerektigine vurgu

yapilmustir.

Akinboboye ve Ayanwale’in (2021) Bloom taksonomisinin kullanimi ve
Ogretmenlerin yaptigi testlerin analizi ile ilgili yaptiklari ¢alismada, Nijerya’da
ortaokullarda ¢esitli degerlendirme araglar1 kullanan ve amagli 6rnekleme teknigiyle
secilen 63 matematik ogretmeninin kullandig1r degerlendirme araglar1 incelenmistir.
Matematik 6gretmenlerinin degerlendirme yaparken genellikle yazili, coktan se¢meli
smavlart kullandig1 goriiliirken; diger degerlendirme araglarimi ihmal ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin  yaklasik %80’i hatirlama ve anlama
basamagindaki sorulara agirlik verirken, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
basamagindaki sorulara yaklasik %20 oraninda agirlik verdikleri goriilmiistir.
Caligmada, Ogretmenlerin, Ogrencilerinin {ist diizey diisiinme becerilerini ortaya

cikaracak test maddeleri olusturmaya tesvik edilmesi onerilmistir.

Usman ve Muslem’in (2019) Endonezya’da yaptigi diisiinme becerilerinin
daha yiiksek diizeyde kullanilmasi iizerine okudugunu anlama sorularinin yenilenen
Bloom taksonomisi kullanilarak analiz edildigi calismada, Milli Egitim ve Kiiltiir

Bakanlig1 tarafindan yaymlanan 11. simf Ingilizce ders kitabimi incelemislerdir.
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Arastirmacilar ders kitabindaki okudugunu anlama sorularini revize edilmis Bloom
taksonomisinin biligsel boyutuna gore siniflandirarak iist diizey diisiinme olan analiz,
degerlendirme ve yaratma basamagindaki sorularin dagilma oraninin %66,8, daha alt
diizey basamaklarindaki sorularin dagilma oranmnin ise %33.,4 oldugu sonucunu
bulmuslardir. Incelenen ders kitabinin iist diizey diisiinme becerisi gerektiren

sorulara odaklandigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin veri kaynaklari, verilerin

toplanmast, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlige iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, olaylarin
dogal ortaminda go6zlem yapilan, verileri toplarken direk kaynagina ulasilan,
derinlemesine anlagilmanin saglanmasi i¢in detayli betimlemeler yapilarak olaylarin
nasil ve neden gerceklestigine odaklanilan, elde edilen verilerin sentezlenerek
genellemeler yapilan arastirma tiirtidiir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). Arastirmanin modeli ise dokiiman incelemesidir.
Dokiiman incelemesinde verilerin toplanmasi ¢alisma yapilacak konuyla ilgili yazili
materyalin incelenmesi suretiyle elde edilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Dokiiman
analizi siirecinde belirlenen materyali edinmek, bu materyali 6zenle incelemek,
inceleme yapilan siire boyunca gerekli yerlerde notlar tutarak bu notlara gore
degerlendirme yapmak gerekir (Cepni, 2007, s. 76). Bu calismada s6zii edilen yazil
materyal olarak 2018 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlart ve ilkokul fen

bilimleri ¢alisma kitaplart kullanilmigtir.
3.2. Veri Kaynaklari

Ilkokul {igiincii ve dérdiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programlari ve

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan 2021-2022 egitim 6gretim yilindan itibaren
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yardimer kaynak olarak ogrencilere dagitilan tiglincii ve dordiincii sinif fen bilimleri

calisma kitaplari aragtirmanin ¢alisma materyallerini olusturmaktadir.

[lkokul fen bilimleri dersi 6gretim programi 2018 yilindan beri uygulanmakta
olup; tgilincti sinif fen bilimleri 6gretim programinda yedi {inite ve 36 kazanim;
dordiincti siif fen bilimleri dgretim programinda ise yedi iinite ve 43 kazanim
bulunmaktadir. Ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitab1 198 sayfa ve 311
sorudan olusurken; ilkokul dordiincii sinif fen bilimleri ¢calisma kitab1 310 sayfa ve

toplam 542 sorudan olusmaktadir.

Tablo 4

Calisma Kitaplarinin Unite, Kazanim ve Soru Sayilar1 (MEB, 2018)

Kitap Adi Unite Sayisi Kazanim Sayisi Soru Sayisi
fkokul 3. Sinif
Fen Bilimleri
7 36 311
Calisma Kitabi1
fkokul 4. Sinuf
Fen Bilimleri 7 43 542
Calisma Kitab1
Toplam 14 79 853

Bu c¢alismada 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari, fen
bilimleri dersi, smif diizeyi, linite numarasi, konu numarasi ve kazanim numarasin

icerecek bigimde kodlanmistir. Ornek kodlama Sekil 1°deki gibidir.

F 3. 1 1 1
Dersin Sumf Unite Konu Kazamm
Kodu Diizeyt MNumarasi Numarasi Numarasi

Sekil 1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program: Kazanim Kodu (MEB, 2018)
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Ilkokul iiciincii ve dordiincii sinif fen bilimleri dersinin kazamimlar1 ve
calisma materyali olan MEB tarafindan Ogrencilere dagitilan ilkokul tgiincii ve
dordiincti simif fen bilimleri ¢alisma kitaplar1 i¢indeki sorular dokiiman analizi
yontemi ile yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarina gore diizeyleri
belirlenerek veriler toplanmustir. 2018 ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programi
kazanimlarina Milli Egitim Bakanligi’nin “miifredat.meb.gov.tr”’; fen bilimleri

calisma kitaplarina ise “odsgm.meb.gov.tr” isimli internet adreslerinden ulasilmstir.

Anderson ve Krathwohl (2001) editérliigiinde hazirlanan “Ogrenme Ogretim
ve Degerlendirme ile Ilgili Bir Smiflama” kitabindan alinan yenilenen Bloom
taksonomisine ait tablonun biligsel siire¢ boyutu kullanilarak tablonun ilkokul fen
bilimleri 6gretim programinda bulunan toplam 79 kazanimin ve ¢alisma kitaplarinda
bulunan toplam 853 sorunun tabloda gosterilmesine uygun olacak sekilde
diizenlenmistir. So6zii edilen kitabin 86. sayfasinda bulunan “Biligsel Siire¢ Boyutu”
tablosu ise kazanimlar1 ve sorulari, yenilenen Bloom taksonomisi tablosuna dogru ve

kolay yerlestirmek i¢cin betimsel analiz ¢ergevesi olarak kullanilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
analiz, calisma sonucunda ulagilan verilerin belli bir sisteme gore kodlanip
yorumlanabilecek daha kiigiik boliimlere ayrilarak ¢dziimlenmesini saglayan nitel
arastirma analiz tekniklerinden biridir (Buyiikoztirk vd., 2010). Veri analizi
arastirmact tarafindan gergeklestirilmis olup alti hafta siirmiistir. Bu asamada
gecerlik ve giivenirligin saglanmasi amaci ile alan uzman ile es zamanli kodlama

yapilarak sonuglar karsilagtirilmistir.

Ilkokul iigiincii ve dordiincii smif fen bilimleri dersinin kazanimlar1 ve iigiincii
ve dordiincii sinif fen bilimleri ¢aligma kitaplari igindeki sorular yenilenen Bloom
taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarina gore diizeyleri belirlendikten sonra elde
edilen bulgular sistematik sekilde diizenlenerek tablolastirilmistir. Tablo 5°te

kazanimlarin analizlerine iligkin 6rnekler sunulmaktadir.
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Tablo 5

Ornek Kazamm Analizi

Yenilenen Bloom

Taksonomisi
Kazanimlar
Biligsel Siire¢ Boyutu
F.3.1.1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir. Anlama
F.3.3.2.1. itme ve gekmenin birer kuvvet oldugunu deneyerek kesfeder. Uygulama
F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar. Yaratma

3.5. Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gegerlik ve gilivenirlik caligmalar1 kapsaminda, program
kazanimlar1 ve calisma kitaplarinda yer alan sorular arastirmaci ve alan uzmani
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Sonrasinda kodlayicilar bir araya gelerek yapilan
kodlamalar1 karsilagtirmislardir. Kodlayicilar arasi giivenirligi test etmek amaci ile
Miles ve Huberman (1994) giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bu katsay1 .87 olarak
belirlenmistir. Sonrasinda kodlayicilar farkli goriis bildirdikleri kodlar {izerinde
tartismis ve birgok kod igin goriis birligine ulasilmistir. Ornegin ilk kodlamada bir
kodlayic1 tarafindan “anlama”, diger kodlayic1 tarafindan “uygulama” olarak
kodlanan “/tme ve cekme kuvvetlerinin hareket eden ve duran cisimler iizerindeki
etkilerini gozlemleyerek kuvveti tamimlar.” kazanimmin, goriisme sonrasinda
“anlama basamagimin alt basamaklarindaki, ogrencinin bir gézlemden hareketle
sonug ¢ikararak kuvveti tamimlama becerisine uygun olmasi” nedeni ile anlama
olarak kodlanmasina karar verilmistir. Goriis birligine varilamayan ii¢ kod icin de
egitim programlar1 ve 6gretim doktorali siif egitimi boliimiinde gorev yapan farklh
bir alan uzmaninin goriisiine bagvurulmus, son agsamada tiim kodlarda goriis birligi
saglanmistir. Bunun yani sira Tablo 5’te sunuldugu iizere ornek analizlere yer
verilmis ve bulgular sunulurken de tablolarin altlarinda her bir taksonomik diizey i¢in

kazanim ve soru 0rneklerine yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boélimde alt problemlerle ilgili toplanan veriler ve yapilan analizler
tablolastirilmis ve tablolar yorumlanmigtir. Ayrica tablolardan ¢ikan yiizdelik

sonuglar sekil grafikleriyle gosterilmis ve yorumlanmaistir.
4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

2018 yilinda yayimlanan ilkokul tgiincti siif fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki kazanimlarin yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siireg
boyutlarma gére dagilimi incelenmistir. ilkokul iiglincii simf fen bilimleri dersi
ogretim programi kazanimlari F.3 olarak kodlanmigtir. Toplam yedi {inite ve 36
kazanimdan olusan bu programda, her kazanim tek tek analiz edilmis ve biligsel
siire¢ boyutlarina (Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme,
Yaratma) gore smiflandirilmistir.  Elde edilen sonuglar detayli tablolar halinde
sunulmustur. Bu tablolarda, her biligsel siire¢ boyutuna karsilik gelen kazanim
sayilar1 ve ylizdelik dagilimlari gosterilmistir. Boylece tigiincii simif fen bilimleri
dersi dgretim programinin, yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlari

acisindan nasil bir dagilim gosterdigi ortaya konulmustur.
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Tablo 6

Ugiincii Stmif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program: (MEB, 2018)

No  Unite Adx Konu Alami Adi Kazanim Sayis

1 Gezegenimizi Tantyalim Diinya ve Evren 5

2 Bes Duyumuz Canlilar ve Yasam 3

3 Kuvveti Taniyalim Fiziksel Olaylar 4

4 Maddeyi Tantyalim Madde ve Dogasi 4

5 Cevremizdeki Isik ve Sesler Fiziksel Olaylar 8

6 Canlilar Diinyasina Yolculuk Canlilar ve Yasam 8

7 Elektrikli Araglar Fiziksel Olaylar 4
Toplam 36

Tablo 6’da Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018’de yaymlanan ilkokul
tigtincti siuf fen bilimleri dersi 6gretim programi initelerinin ve konu alanlarinin
isimleri ayrica her iinitede yer alan kazanim sayilar1 verilmistir. Tablo 7’de ilkokul
tigtincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin analiz sonuglari yer

almaktadir.

Tablo 7

Ugiincii Stmif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenen

Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Uniteler Kazammlar Yenilenen Bloom Taksonomisi
Biligsel Siire¢c Boyutu

1. Unite F3.1.1.1 Anlama
F.3.1.1.2 Uygulama
F3.1.21 Anlama
F.3.1.2.2 Anlama
F.3.1.2.3 Anlama

2. Unite F.3.2.1.1 Anlama
F.3.2.1.2 Anlama
F.3.2.1.3 Anlama

3. Unite F.3.3.1.1 Anlama

F.3.3.2.1 Uygulama
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Tablo 7 (Devami)

F.3.3.22 Anlama
F.3.3.2.3 Degerlendirme

4. Unite F.3.4.1.1 Anlama
F.3.4.1.2 Degerlendirme
F.3.4.1.3 Uygulama
F.3.4.21 Anlama

5. Unite F.3.5.1.1 Anlama
F.35.21 Anlama
F.3.53.1 Anlama
F.3.5.3.2 Cozlimleme
F.3.5.3.3 Anlama
F.3.541 Anlama
F.3.5.4.2 Anlama
F.3.5.4.3 Anlama

6. Unite F.3.6.1.1 Anlama
F.3.6.1.2 Uygulama
F.3.6.2.1 Hatirlama
F.3.6.2.2 Uygulama
F.3.6.2.3 Anlama
F.3.6.2.4 Yaratma
F.3.6.25 Anlama
F.3.6.2.6 Yaratma

7. Unite F.3.7.1.1 Anlama
F.3.7.2.1 Anlama
F.3.7.2.2 Degerlendirme
F.3.7.3.1 Uygulama

Ucgiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programimin birinci iinitesi olan
“Gezegenimizi Taniyalim” {initesinde toplam bes kazanim bulunmaktadir. Yenilenen
Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore kazanimlardan dordi anlama,
biri  uygulama basamaginda olup diger basamaklara iliskin kazanim

bulunmamaktadir.

Ugiincii sinif fen bilimleri dersi égretim programmin “Bes Duyumuz” adli

ikinci initesinde toplam {i¢ kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
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taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore tiim kazanimlar anlama basamaginda

olup diger basamaklara iliskin kazanim bulunmamaktadir.

Ucgiincii sif fen bilimleri dersi dgretim programinm “Kuvveti Taniyalim”
adli tgiincii tnitesinde toplam dort kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore kazanimlardan ikisi anlama, biri
uygulama ve biri de degerlendirme basamaginda olup diger basamaklarla ilgili

kazanim bulunmamaktadir.

Uciincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programmin “Maddeyi Taniyalim”
adli dordiincii initesinde toplam dort kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
taksonomisinin biligsel siireg boyutuna gore kazanimlardan ikisinin anlama, birinin
uygulama ve birinin de degerlendirme basamaginda yer aldigi ve diger basamaklarla

ilgili herhangi bir kazanimin bulunmadig1 goriilmektedir.

Ucgiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programimin “Cevremizdeki Isiklar
ve Sesler” adli besinci iinitesinde toplam Sekiz kazanim bulunmaktadir. Yenilenen
Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore kazanimlardan yedisi anlama ve
biri ¢oziimleme basamaginda olup diger basamaklara iliskin kazanim

bulunmamaktadir.

Ucgiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programinin “Canlilar diinyasina
yolculuk” adli altinci iinitesinde toplam sekiz kazanim bulunmaktadir. Yenilenen
taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore kazanimlardan biri hatirlama, gl
anlama, ikisi uygulama ve ikisi yaratma basamaginda olup diger basamaklara iliskin

kazanim bulunmamaktadir.

Ugiincii simif fen bilimleri dersi 6gretim programinin “Elektrikli Araglar” adli
yedinci nitesinde toplam dort kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna goére kazanimlardan ikisi anlama, biri
uygulama ve biri de degerlendirme basamaginda olup diger basamaklarla ilgili
herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Analizin her basamagina iligkin 6rnek Tablo

8’de sunulmaktadir.
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Uciincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki Kazammlarin Yenilenen

Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimimin Analiz Ornegi

Taksonominin

Kazanimlar Biligsel Siire¢ Boyutu
F.3.6.2.1. Yasadig1 cevreyi tanir. Hatirlama
F.3.1.2.1. Diinya’nin yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldigi kavrar Anlama
F.3.3.2.1. itme ve ¢ekmenin birer kuvvet oldugunu deneyerek kesfeder. Uygulama
F.3.5.3.2. Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin yaklasip Coziimleme
uzaklagmasi ve ses kaynaginin yeri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
F.3.4.1.2. Baz1 maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin Degerlendirme
canli viicuduna zarar verebilecegini tartisir.
F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler 6nerir Yaratma

Tablo 8’de igiincii smf fen bilimleri dersi Ogretim programindaki

kazanimlarin yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore

dagiliminin analizinden taksonominin her basamagindan birer 6rnek olacak sekilde

sunulmustur. Sekil 2’de tgiincti siif fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin

analizi iiniteler halinde asagida sunulmustur.

Bilissel Stire¢ Boyutuna Gore Kazanimlarin Dagilimi

o P N W b~ o OO N ©©

1. Unite 2. Unite 3. Unite 4. Unite 5. Unite

6. Unite 7. Unite

mHatirlama ®™Anlama ®Uygulama ®Coziimleme ®Degerlendirme ™ Yaratma

Sekil 2. Uciincii Simif Unite Kazanimlarimn Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére

Dagilimi
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Sekil 2’ye bakildiginda {giinci simif fen bilimleri dersi  0gretim
programindaki birinci ve ikinci tinitedeki toplam yedi kazanimin tamamu alt diizey
biligsel basamakta (hatirlama, anlama, uygulama) yer almaktadir. Ugiincii, dordiincii
ve yedinci tinitedeki dorder kazanimdan tiger tanesi alt diizey bilissel basamakta yer
alirken birer tanesi ise ist diizey bilissel basamakta (¢6ziimleme, degerlendirme,
yaratma) yer almaktadir. Besinci tinitedeki sekiz kazanimdan yedisi alt diizey biligsel
basamaktayken biri tist diizey bilissel basamakta yer almaktadir. Altinci {initedeki
sekiz kazanimdan altis1 alt diizey biligsel basamaktayken ikisi iist diizey bilissel
basamakta yer almaktadir. Kazanimlarin alt boyutlara dagilimi hatirlama bir, anlama
23, uygulama alti, ¢6ziimleme bir, degerlendirme {i¢ ve yaratma iki olarak
belirlenmistir. Kazanimlarin yiizdelik dilim oranlar1 Sekil 3’te ayrintili bigimde ele

alinmustir.

Kazanimlarin Bilissel Siire¢ Boyutu

N

2,7

2,7

= Hatirlama = Anlama = Uygulama

= Coztimleme = Degerlendirme = Yaratma

Sekil 3. Uciincii Stmif Kazammlarimn Bilissel Siire¢c Boyutundaki Yiizdelik
Dilim Oranlart

Sekil 3’te tiglincti sinif fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin biligsel
siire¢ boyutundaki yiizdelik dilim oranlar1 yer almaktadir. Ugiincii simif fen bilimleri
ogretim programinda yer alan 36 kazanimin %83,3’i alt diizey biligsel basamakta yer

alirken %16,7’si st diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Kazanimlar en fazla
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yiizdelik dilim olan %63,8 ile anlama basamaginda yer alirken en az yiizdelik dilim

olan %2,7 ile hatirlama ve ¢6ziimleme basamaklarinda yer almaktadir.
4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Bu boliimde “Dordiincii simif ilkokul fen bilgisi dersi kazanimlarinin
yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlarina gore dagilimi nasildir?”
alt problemine cevap arayan detayli tablolar olusturulmustur. Tablodaki sonuglar
yorumlanmus, yiizdeler hesaplanmus ve sekil grafikleri ile gorsellestirilmistir. Ilkokul
dordiincii simif fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari F.4 olarak
kodlanmugtir. 2018 yilinda yayinlanan fen bilimleri dersi 6gretim programi yedi {inite
ve 43 kazanimdan olusmaktadir. Tablo 9°da dordiincii smif fen bilimleri dgretim

programi iiniteleri ve kazanim sayilari verilmistir.

Tablo 9

Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programi (MEB, 2018)

No  Unite Adi Konu Alam1 Adi Kazanim Sayisi

1 Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri Diinya ve Evren 5

2 Besinlerimiz Canlilar ve Yasam 6

3 Kuvvetin Etkileri Fiziksel Olaylar 5

4 Maddenin Ozellikleri Madde ve Dogasi 10

5 Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Fiziksel Olaylar 12

6 Insan ve Cevre Canlilar ve Yasam 2

7 Basit Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar 3
Toplam 43

Tablo 9°da Milli Egitim Bakanhig: tarafindan 2018’de yaymlanan ilkokul
dordiincti simif fen bilimleri 6gretim programi initelerinin ve konu alanlarinin
isimleri ayrica her {initede yer alan kazanim sayilar1 verilmistir. Tablo 10°da Ilkokul
dordiincti siif fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin analiz sonuglari yer

almaktadir.



Tablo 10

38

Dérdiincii Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenen

Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Uniteler Kazamimlar Taksonominin
Biligsel Siire¢ Boyutu

1. Unite F4.1.1.1 Hatirlama
F4.112 Degerlendirme
F.4.1.13 Anlama
F4.121 Anlama
F4.122 Anlama

2. Unite F4.2.11 Anlama
F.4.2.1.2 Coziimleme
F.4.2.1.3 Degerlendirme
F.4.2.1.4 Coziimleme
F.4.2.1.5 Anlama
F.4.2.1.6 Uygulama

3. Unite F.4.3.1.1 Uygulama
F.4.3.21 Uygulama
F.4.3.2.2 Uygulama
F.4.3.23 Anlama
F.4.3.2.4 Cozlimleme

4. Unite F4.4.11 Anlama
F.4.4.2.1 Uygulama
F.4.4.2.2 Degerlendirme
F.4.43.1 Anlama
F.4.432 Anlama
F4.4.41 Yaratma
F.4.442 Yaratma
F.4.451 Anlama
F.4.45.2 Coziimleme
F.4.45.3 Degerlendirme

5. Unite F451.1 Anlama
F.4.5.1.2 Yaratma
F.4.521 Cozlimleme
F.45.2.2 Degerlendirme
F.453.1 Degerlendirme
F.4.5.3.2 Anlama
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Tablo 10 (Devami)

F.4541 Anlama
F.45.4.2 Cozlimleme
F.455.1 Cozlimleme
F.455.2 Anlama
F.4.55.3 Yaratma
6. Unite F.4.6.1.1 Uygulama
F.4.6.1.2 Anlama
7. Unite F4.7.11 Hatirlama
F.4.7.1.2 Uygulama
F.4.7.1.3 Anlama

Dordiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinin "Yer Kabugu ve
Diinyamizin Hareketleri" adli birinci tinitesinde toplam bes kazanim bulunmaktadir.
Yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore kazanimlardan biri
hatirlama, ti¢ii anlama ve biri de degerlendirme basamaginda olup diger basamaklarla

iligskilendirilen herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.

Dordiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinin “Besinlerimiz” adli
ikinci initesinde toplam alt1 kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore kazanimlardan ikisi anlama, biri
uygulama, ikisi ¢oziimleme ve biri de degerlendirme basamagindadir. Hatirlama ve

yaratma basamaginda kazanim bulunmamaktadir.

Dordiincti sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinin “Kuvvetin Etkileri”
adli {iglincli tnitesinde toplam bes kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore kazanimlarin biri anlama, tigii uygulama,
biri ¢oztimleme basamaginda olup hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaginda

herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.

Dordiincti  smif fen bilimleri dersi o6gretim programinin  “Maddenin
Ozellikleri” adli dérdiincii iinitesinde toplam 10 kazanim bulunmaktadir. Yenilenen
Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gére kazanimlardan dordii anlama,
biri uygulama, biri ¢o6ztimleme, ikisi degerlendirme ve ikisi ise yaratma
basamagindadir. En alt basamak olan hatirlama basamaginda kazanim

bulunmamaktadir.
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Dordiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programinin “Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” adli besinci tinitesinde toplam 12 kazanim bulunmaktadir. Yenilenen
Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore doérdii anlama, ti¢ii ¢oziimleme,
ikisi degerlendirme ve Ul ise yaratma basamagindadir. Hatirlama ve uygulama

basamaginda ise kazanim bulunmamaktadir.

Dérdiincii smif fen bilimleri dersi 6gretim programimin “insan ve Cevre” adli
altinct tnitesinde iki kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom taksonomisinin
bilissel siire¢ boyutuna gore kazamimlardan biri anlama, digeri ise uygulama

basamaginda olup diger basamaklara iliskin kazanim bulunmamaktadir.

Dordiincii simif fen bilimleri dersi dgretim programinin “Basit Elektrik
Devreleri” adli yedinci tinitesinde {i¢ kazanim bulunmaktadir. Yenilenen Bloom
taksonomisinin biligsel slire¢ boyutuna gore hatirlama, anlama ve uygulama
basamaginda birer kazanim olup, diger basamaklara iliskin herhangi bir kazanim
bulunmamaktadir. Analizin her bir alt boyutuna iliskin 6rnek Tablo 11°de

sunulmaktadir.

Tablo 11

Dérdiincii Sumif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenen

Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimimin Analiz Ornegi

Yenilenen Bloom

Taksonomisi
Kazanimlar
Bilissel Siire¢c Boyutu

F4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaclardan olustugunu Hatirlama
belirtir.
F.4.2.1.5. Alkol ve sigara kullanimmin insan sagligina olan olumsuz Anlama
etkilerinin farkina varir.
F.4.3.1.1. Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve cisimlerin Uygulama
sekillerini degistirmesine yonelik deneyler yapar.
F.4.452. Ginlik yasamda karsilagtigt karisimlarin ayrilmasinda Coziimleme
kullanilabilecek yontemlerden uygun olani seger.
F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. Degerlendirme
F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir. Yaratma

Tablo 11°de dordiincii smif fen bilimleri dersi 6gretim programindaki

kazanimlarin yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore
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dagiliminin analiz 6rnegi taksonominin her maddesinden birer 6rnek olacak sekilde
verilmistir. Sekil 4’te dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin

analizi liniteler halinde asagida sunulmustur.

Bilissel Stire¢ Boyutuna Gore Kazanimlarin Dagilimi

w

N

[

o||| IIII I|I |III| ||I| n

1. Unite 2. Unite 3. Unite 4. Unite 5. Unite 6. Unite 7. Unite

H Hatirlama ®Anlama ®Uygulama ®C6ézimleme ™ Degerlendirme ™ Yaratma

Sekil 4. Dordiincii Sumif Unite Kazanimlarinin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore
Dagilimi

Sekil 4’¢ bakildiginda dordincii simif fen bilimleri  dersi  6gretim
programindaki birinci ve tgiincii {initedeki toplam beser kazanimin dorder tanesi alt
diizey biligsel basamakta (hatirlama, anlama, uygulama) yer alirken birer tanesi st
diizey biligsel basamakta (¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) yer almaktadir.
Ikinci iinitedeki alt1 kazanimin ve dérdiincii iinitedeki 10 kazanimin alt ve iist diizey
biligsel basamaklara esit sayida dagildigi goriilmektedir. Besinci iinitedeki 12
kazanimdan dordii alt diizey bilissel basamaktayken sekizi st diizey biligsel
basamakta yer almaktadir. Altinci tinitedeki iki kazanimin ve yedinci tnitedeki tig
kazanimin tamami alt diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Kazanimlarin alt
boyutlara dagilimi1 hatirlama iki, anlama 16, uygulama yedi, ¢éziimleme yedi,
degerlendirme alt1 ve yaratma bes olarak belirlenmistir. Kazanimlarin yiizdelik dilim

oranlar1 sekil 5’te ayrintili bigimde ele alinmstir.
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Kazanimlarin Biligssel Stire¢ Boyutu

m Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

Sekil 5. Dérdiincii Sinif Kazanimlarimin Bilissel Siire¢ Boyutundaki Yiizdelik
Dilim Oranlar

Sekil 5’te dordiincii simif fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinimn
bilissel siire¢ boyutundaki ytizdelik dilim oranlar1 yer almaktadir. Dordiincii sinif fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan 43 kazanimin %58,14’1 alt diizey bilissel
basamakta yer alirken %41,86’s1 st diizey bilissel basamakta yer almaktadir.
Kazanimlar en fazla yiizdelik dilim olan %37,21 ile anlama basamaginda yer alirken

en az yiizdelik dilim olan %4,65 ile hatirlama basamaginda yer almaktadir.
4.3 Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu béliimde tigilincii sinif Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) fen bilimleri ¢caligma
kitabindaki sorularin Yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlart
acisindan dagilimi incelenmistir. Calismada {i¢iincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabi
analiz edilmistir. Bu kitap, MEB tarafindan 2020 yilindan itibaren basilip okullara
dagitilan bir kaynak olup toplam yedi tinite ve 311 sorudan olusmaktadir. Yapilan
analiz sonucunda, Tablo 12'de tigiincii smf fen bilimleri ¢alisma kitabindaki
sorularin Yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna goére dagilimi
detayli olarak gosterilmistir. Bu dagilim incelenerek, sorularin hangi bilissel
becerileri 6lgmeye yonelik oldugu ortaya konmustur. Elde edilen bulgular
yorumlanarak, calisma kitabindaki sorularin yiizdelik dagilimlari hesaplanmis ve

grafiksel olarak gorsellestirilmistir. Bu sayede, tgiincii simif fen bilimleri galisma
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kitabindaki soru dagiliminin yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlari

acisindan nasil bir yap1 sergiledigi detayli bir sekilde analiz edilmistir.

Tablo 12

Ugiincii Simif Fen Bilimleri Calisma Kitabindaki Sorularin Yenilenen Bloom

Taksonomisinin Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

Yenilenen Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu

Unite Hatirlama  Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme Yaratma

4, 6,8, 14, 1,2,3,5 2432 28, 35 13, 15, 30
17, 20, 21, 7,9, 10,
22, 23, 29, 11, 12,
36, 37, 39, 16, 18,
40, 41, 43, 19, 25,

5 44, 49, 50, 26, 27,
= 51, 52, 53, 31, 33,
~ 55, 56, 57, 34, 38,
59, 60, 61, 42, 45,
63,64,65 46, 47,
48, 54,
58, 62,
66
12,818 3,5 9, 7 28 39, 611,17, 22, 4,31
33, 46, 48, 10, 12, 53,54 27, 30, 35,
51, 52 13, 14, 37,40
15, 16,
19, 20,
2 21, 23,
£ 24, 25
b ! !
= 26, 29,
32, 34,
36, 38,
41, 42,
43, 44,
45, 47,
49, 50
20 1,2,4,5, 3,9, 17, 26, 30
6, 7, 8, 36, 40
10, 11,
12, 13,
14, 15,
. 16, 18,
2 19, 21,
= 22, 23,
e 24, 25,
27, 28,
29, 31,
32, 33,
34, 35,
37, 38,

39
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Tablo 12 (Devamt)

21, 25, 31, 2,5,6,8, 18 4,15, 20, 22 1, 3, 7, 12, 14,
32, 33,42 9, 10, 11, 16,
13, 17,
19, 23,
° 24, 26,
= 27, 28,
2 29, 30,
< 34, 35,
36, 37,
38, 39,
40, 41,
43, 44,
45
1, 15, 16, 2,3,4,5, 21, 24,42 25, 30
20, 36, 41 6,7,8,9,
10, 11,
12, 13,
14, 17,
2 18, 19,
= 22, 23
b ! !
w 26, 27,
28, 29,
31, 32,
33, 34,
35, 37,
38, 39,
40
1, 11, 14, 2,3,4,5 36 15,21
16, 17, 18, 6,7,8,9,
o 22, 26, 29, 10, 12,
= 33,35 13, 19,
D 20, 23,
© 24, 25,
27, 28,
30, 31,
32,34
2,8,16,21, 1,456, 3 7,20 27
° 22, 23, 24, 9,10, 11,
= 26 12, 13,
D 14, 15,
e 17, 18,
19, 25,
28
Toplam 72 186 10 28 14 1
% 23,15 59,81 3,22 9 4,5 0,32

Ugiincii simif ilkdgretim fen bilimleri ¢alisma kitabindaki 311 sorudan,
yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore 72'si hatirlama, 186's1
anlama, 10'u uygulama, 281 ¢oziimleme, 14U degerlendirme ve biri yaratma

basamagindadir. ilk iinitedeki 66 sorunun 31’i hatirlama, 28’i anlama, ikKisi
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uygulama, ikisi ¢coziimleme ve iicii degerlendirme basamagindadir. ikinci {initedeki
54 sorunun 9’u hatirlama, 29’u anlama, besi uygulama, dokuzu ¢oziimleme ve ikisi
degerlendirme basamagindadir. Ugiincii iinitedeki 40 sorudan biri hatirlama, 32’si
anlama, altis1 ¢Oziimleme, biri ise degerlendirme basamagindadir. Dordiincii
initedeki 45 sorunun altist hatirlama, 28’1 anlama, biri uygulama, dordii ¢6ziimleme
ve altis1 degerlendirme basamagindadir. Besinci {initedeki 42 sorudan altis
hatirlama, 31'i anlama, t¢ii ¢oziimleme ve ikisi degerlendirme basamagindadir.
Altinc1 tnitedeki 36 sorunun 11'i hatirlama, 22'si anlama, biri uygulama, ikisi ise
¢oziimleme basamagindadir. Yedinci tinitedeki 28 sorudan sekizi hatirlama, 16’s1

anlama, biri uygulama, ikisi ¢oziimleme ve biri yaratma basamagindadir.

Ucgiincii sinif ¢alisma kitabindaki sorularda en ¢ok yer alan biligsel basamak
anlama iken en az yer alan biligsel basamak yaratmadir. Uciincii sinif calisma kitabi

sorulart ile ilgili her basamaga ait analiz 6rnegi asagida sunulmaktadir.

Hatirlama basamagi ile ilgili soru drnegi;

17. Danya'nin katmanlan gorselde verilmistir.

Buna gore, “?” ile gosterilen katman hangisidir?

A) Manto B) Dis cekirdek C) Yer kabugu D) i¢ cekirdek

Sekil 6. 3. Sunf 1. Unite 17. Soru (MEB, 2022)

Ugiincii sinif fen bilimleri calisma kitabr “Gezegenimizi Tantyalim” isimli
birinci tinitedeki 17. soru hatirlama basamagmin tanima alt boyutuyla ilgilidir.
Ogrencinin sunulan materyal ile karsilagtirmak iizere uzun siireli belleginde bulunan

bilgiye erismesini saglar.
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Anlama basamagi ile ilgili soru 6rnegi;

21.

"Aycan, ailesi ile camdan disany1 izlerken
birden simsek cakti. Ardindan gok girledi
ve yagmur yagmaya basladi. Aycan, cam acta
ve yagmur damlalarimin ellerini islatmasim
bekledi”

Yukandaki metne gore Aycan, sirasiyla hangi duyu organlarnm kullanmistir?

A) Kulak - deri - g6z
B) Go6z - deri - kulak
C) Kulak - gbéz - deri
D) Goéz - kulak - deri

Sekil 7. 3. Sinif 2. Unite 21. Soru (MEB, 2022)

Uciincii smif fen bilimleri ¢alisma kitabi “Bes Duyumuz” isimli ikinci
{initedeki 21. soru anlama basamagmin smiflama alt boyutuyla ilgilidir. Ogrenciden

verilen bilgileri belirli bir gruba ait olanlar1 tanimasi ve yerlestirmesi beklenmektedir.



Uygulama basamagi ile ilgili soru 6rnegi;

36. Asagida fasulye bitkisinin yagsam dénglusinia gosteren bir sema ve gorselleri verilmistir.

Bu yasam dongilsini olus sirasina gore asagidaki kutucuklara yaziniz. Her asamaya
ait gorseli keserek uygun alana yapistinnz.

e
5 X g L
e ‘
A
5
B U

Sekil 8. 3. Sunif 6. Unite 36. Soru (MEB, 2022)
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Ucgiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabi “Canlilar Diinyasina Yolculuk”

isimli altinc1 tinitedeki 36. soru uygulama basamaginin yapma alt boyutuyla ilgilid
Ogrencinin asina oldugu bir durum ile karsilastiginda bellegindeki islemi yapmasi

saglamaktadir.

ir.

n
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(Coziimleme basamagi ile ilgili soru drnegi;

15. Asagidaki gorselde bir grup 6grencinin cevre temizligi ile ilgili hazirladiklan afige yazmak
istedikleri bilgiler verilmigtir.

Biten pilleri ¢op
kutusuna atmahiy1z.

Kullanilmis siva
yaglar: lavaboya

doékmemeliyiz.
‘ A

» T -
Mechmet

7 1 N Evimizde ve okulumuzda
é‘, : '@ kaynaklarimiz: tasarruflu
=N kullanmalyiz.

Buna gore hangi 6grencilerin verdigi bilgi afigte yer alabilir?

A) Yalniz Ela

B) Mehmet ve Ela

C) Mehmet ve Selim

D) Mehmet, Ela ve Selim

Sekil 9. 3. Sunif 6. Unite 15. Soru (MEB, 2022)

Ucgiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabi “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
isimli altinci tinitedeki 15. soru ¢oziimleme basamaginin ayristirma alt boyutuyla
ilgilidir. Ogrencinin sunulan materyale yonelik iliskili bilgiyi iliskisiz bilgiden,
onemli bilgiyi onemsiz bilgiden ayirt etmesi ve dikkatini 6nemli ve iligkili olan

bilgiye yoneltmesi gerekmektedir.
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Degerlendirme basamagi ile ilgili soru drnegi;

25. Gorseldeki evierde oturaniar, ajaca disen yildinmi, sesini duyduklannda fark etmiglerdir.

Ali'nin . Ahmet'in h

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Ali, sesi en yUksek siddette duymustur.
B) Ahmet, sesin kaynadina en yakin konumdadir.

C) Ahmet ve Zeynep'in duydukian ses ayn giddettedir.
D) Alnin duydugu sesin siddeti, Ahmet'in duydugu sesin siddetinden faziadir.

Sekil 10. 3. Sunif'5. Unite 25. Soru (MEB, 2022)

Ucgiincii sinif fen bilimleri calisma kitabr “Gezegenimizi Taniyalim” isimli
besinci iinitedeki 25. soru degerlendirme basamagmin elestirme-yargilama alt
boyutuyla ilgilidir. Ogrencinin bir materyali olumlu ve olumsuz &zellikleriyle birlikte

dikkate alarak kismen de olsa o dzelliklerle ilgili bir yargiya varmasi istenmektedir.
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Yaratma basamagi ile ilgili soru 6rnegi;

27. Asagida elektrikli arag gereclerin kullamiminda yapilan hatali uygulamalar verilmisgtir.

Bu durumlarda yapilmasi gereken dogru davramslan yazimz.

v
Ty e T e —
Sude sacim sa¢ kurutma makinesi ile
kuruturken banyo zemini slakte. .~
v
3 e U
Zehra yeni su isiticisinin nasal
calistigam anlamak icin 1sitsciyr
e e —
v
> pme— ]
Scher teyze ttiiniin fisini kablodan
cekerek gakards
v
xr_,,‘ . B
Ali, coklu prizin kablosu kisa oldugu ™, | coceeeeeeeiiiiaas
i¢in baska bir ¢oklu priz daha ekledi.
"

x)

Terzi Mehmet amca dtiisii bozulunca ™, | - c--crmmmmmmmamaaaaan
atisiinii tamir etmeye caligta.

Sekil 11. 3. sinif 7. Unite 27. Soru (MEB, 2022)

Ucgiincii simif fen bilimleri calisma kitabi “Elektrikli Araclar” isimli yedinci
{initedeki 27. soru yaratma basamagimin olusturma alt boyutuyla ilgilidir. Ogrenciye
problem sunularak belli Olgiitler kapsaminda alternatif ya da farkli denemelere
ulagmas1 saglanir. Problemin baslangictaki temsili olas1 ¢ozlimleri akla getirse de

yeniden tanimlama yeni ¢ézlimlerin aklina gelmesini saglamaktadir.
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Sekil 12°de tgilincii sinif fen bilimleri ¢aligma kitabindaki sorularin bilissel siireg

dagilimini gosteren grafik yer almaktadir.

Bilissel Slire¢ Boyutuna Gore Sorularin Dagilimi

35

30

25

20

15

10

M Tl L. 1

o Himnl Il - I. I.ll Ill =l ull =

1. Unite 2. Unite 3. Unite 4. Unite 5. Unite 6. Unite 7. Unite

H Hatirlama ®Anlama ®Uygulama B (Cozimleme M Degerlendirme M Yaratma

Sekil 12. Uciincii Stmif Fen Bilimleri Calisma Kitabt Sorularinin Bilissel
Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Sekil 12'ye bakildiginda {iglincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabinda birinci
tinitedeki toplam 66 sorunun 61°1 alt diizey biligsel basamakta (hatirlama, anlama,
uygulama) yer alirken besi iist diizey biligsel basamakta (¢c6ziimleme, degerlendirme,
yaratma) yer almaktadir. Ikinci iinitedeki 54 sorunun 43°i alt diizey bilissel
basamakta yer alirken 11°i iist diizey bilissel basamakta yer almaktadir. Ugiincii
tinitedeki 40 sorunun 33’ alt diizey biligssel basamaktayken yedisi iist diizey biligsel
basamakta yer almaktadir. Dordiincii tinitedeki 45 sorunun 35’1 alt diizey biligsel
basamakta yer alirken 10’u st diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Besinci
Unitedeki 42 sorunun 37’si alt diizey biligsel basamakta yer alirken besi iist diizey
biligsel basamakta yer almaktadir. Altinci tinitedeki 36 sorunun 34’1 alt diizey
bilissel basamakta yer alirken ikisi iist diizey bilissel basamakta yer almaktadir.
Yedinci tinitedeki 28 sorunun 25’i alt diizey bilissel basamakta yer alirken tigii dist
diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Kazanimlarin yiizdelik dilim oranlart sekil

13’te ayrintili bigimde ele alinmistir.
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Bilissel Slire¢ Boyutu Yizdelik Dilim Oranlari

0,32

3,22

N\

m Hatirlama = Anlama ® Uygulama = Coziimleme m Degerlendirme = Yaratma

Sekil 13. Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Calisma Kitab1 Sorularmin Bilissel
Siire¢ Boyutu Yiizdelik Dilim Oranlari

Sekil 13 tigiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabindaki sorular i¢in yenilenen
Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ yiizdeliklerini gostermektedir. Sonug olarak
sorularin biligsel siire¢ ylizdeleri basamaklara su sekilde dagilmistir: %23,15'
hatirlama, %359,81'1 anlama, %3,22'si uygulama, %9'u ¢6ziimleme, %4,50'si
degerlendirme ve 9%0,32'si yaratma. Sorularin %86,18'1 alt biligsel diizeyde,

%13,82'si ise iist biligsel diizeydedir.
4.4, Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu boliimde “Doérdiincii sinif ilkdogretim MEB fen bilimleri ¢alisma kitabi
sorularmi yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlarina gére dagilimi
nasildir?” alt amacina hizmet eden detayli tablolar olusturulmustur. Tablolardan elde
edilen sonuglar yorumlanmais, yiizdeler hesaplanmig ve grafiklerle gorsellestirilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2020 yilindan bu yana basilarak okullarda dagitilan
dordiincti sinif fen bilimleri dersi ¢alisma kitabinda yedi tinite ve toplam 542 soru
bulunmaktadir. Tablo 13’te dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitab1 sorularinin

analizleri yer almaktadir.
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Tablo 13

Doérdiincii Simif Fen Bilimleri Calisma Kitabindaki Sorularin Yenilenen Bloom

Taksonomisinin Bilissel Stire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

Yenilenen Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu

Unite Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma
14, 15,16, 1,2,6,7,11, 59 3,4,5,8,10, 9,21,28,36,41
20, 22,23, 12, 13, 17, 18, 35, 54,
24, 25,26, 19, 30, 34, 55, 78

27,29, 31, 42, 43, 44,
32, 33,37, 45, 51, 52,

2 38,39, 40, 56, 57, 58,
£ 46,47,48, 63, 69, 72,
—. 49,50,53, 73, 74, 75,
60, 61, 62, 76, 77, 81,
64, 65, 66, 86, 87
67, 68, 70,
71, 79, 80,
82, 83, 84,
85
1,2 4,5 811,13,17, 3,9,73 12, 24, 51, 62
6, 7, 10, 19, 20, 21, 68
14, 15, 16, 27, 28, 32,
18, 22, 23, 34, 37, 38,
8 25,26,29, 39, 41, 43,
£ 30,31,33, 44, 45 48,
~  35/36,40, 49, 50, 52,
42, 46, 47, 54, 55, 57,
53, 56, 61, 58, 59, 60,
64, 66, 70, 63, 65, 67,
72,74 69, 71, 75,
76, 77
3,457 1,2 6 12, 27,33 44, 32,35
8, 9, 10, 13, 17, 20, 46, 48, 53,
11, 14,15, 21, 22, 23, 65,71
16, 18,19, 24, 25, 28,
2 26,34,50, 29, 30, 31,
£ 51,5254, 36, 37, 3B,
55,5658 39, 40, 41,
63, 64, 66, 42, 43, 45,
69,70,72 47, 49, 57,
59, 60, 61,
62, 67, 68,
73, 74
7,11, 12, 6, 8, 9, 14, 2,3,4,28, 1,5, 10, 13, 38 74
17, 21,23, 15, 20, 30, 29, 48, 49, 16, 18, 19,
24,35,36, 33, 34, 41, 56 22, 25, 26,
.,  45,47,51, 43, 46, 52, 27, 31, 32,
2 54,57,60, 53, 59, 61, 37, 39, 40,
> 67,68, 81, 62, 63, 64, 42, 44, 50,
< 83,84,88 65 66, 69, 55, 58, 71,
91 70, 73, 75, 72,79, 86
76, 77, 78,
80, 82, 85,

87, 89, 90
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Tablo 13 (Devami)

3, 10, 24, 2,4,5 6,7, 13, 14,58, 1,8, 23, 27, 9, 11, 15, 16,

31, 44 12, 18, 19, 68 36, 37, 40, 17, 29, 33, 34,
20, 21, 22, 42 38, 47, 50, 51,
25, 26, 28, 52, 53, 54, 56,
2 30, 32, 35, 62, 65, 67, 71,
8 39, 41, 43, 75
- 45, 46, 48,
49, 55, 57,
59, 60, 61,
63, 64, 66,
69, 70, 72,
73,74, 76
2,19, 21, 10, 12, 13, 3,5,6,7,17, 1, 4, 8, 9, 11,
24,31,33, 14, 16, 18, 25, 28, 34 15, 23, 32, 35,
42, 53,56, 20, 22, 26, 36, 39, 41, 44,
g 6l 27, 29, 30, 47, 52, 55, 58,
8 37, 38, 40, 63
< 43, 45, 46,
48, 49, 50,
51, 54, 57,
59, 60, 62,
64, 65, 66
2,349 1,5 7 10, 55 56, 61, 6, 8 13, 16, 17, 23, 38, 42,
. 14,2628 11, 12, 15 64, 66, 69, 18, 19, 24, 43, 44, 45, 47,
2 30,31,32 20, 21, 22, 70 25, 37, 58, 48, 49, 54, 60,
S 34,3536, 27, 29, 33, 65 63, 67
™~ 41,46,50, 39, 40, 62,
51, 52,53, 68,71
57, 59
Toplam 159 223 31 68 60 1
% 29,34 41,14 5,72 12,55 11,07 0,18

Ilkokul dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabinda yer alan 542 sorunun
yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gére 159’u hatirlama, 223’1
anlama, 31’1 uygulama, 68’1 ¢oziimleme, 60’1 degerlendirme ve biri de yaratma
basamaginda yer almaktadir. Birinci {initedeki toplam 87 sorunun 40’1 hatirlama,
31’1 anlama, biri uygulama, 10’u ¢éziimleme ve besi degerlendirme basamaginda yer
alirken yaratma basamaginda yer alan soru bulunmamaktadir. kinci iinitede yer alan
toplam 77 sorunun 33’# hatirlama, 36’s1 anlama, tigi uygulama, dordii ¢6ziimleme
ve biri de degerlendirme basamaginda yer alirken yaratma basamaginda yer alan soru
bulunmamaktadir. Ugiincii iinitede yer alan toplam 74 sorunun 28’i hatirlama, 36’s1
anlama, sekizi uygulama ve ikisi de c¢oziimleme alt boyutunda yer alirken

degerlendirme ve yaratma basamaginda yer alan soru bulunmamaktadir. Dordiincii
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iinitede yer alan toplam 91 sorunun 22’si hatirlama, 34’ anlama, sekizi uygulama,
25’1 ¢oziimleme, biri degerlendirme ve biri de yaratma basamaginda yer almaktadir.
Besinci tinitede yer alan toplam 76 sorunun besi hatirlama, 38’i anlama, dordi
uygulama, sekizi ¢oziimleme ve 21’i de degerlendirme basamaginda yer alirken
yaratma basamaginda yer alan soru bulunmamaktadir. Altinci iinitede yer alan
toplam 66 sorunun 10’u hatirlama, 30’u anlama, sekizi ¢6ziimleme ve 18’1
degerlendirme basamaginda yer alirken uygulama ve yaratma basamaginda yer alan
soru bulunmamaktadir. Yedinci tinitede yer alan toplam 71 sorunun 21°i hatirlama,
18’i anlama, yedisi uygulama, 11’1 ¢6ziimleme ve 14’0 de degerlendirme

basamaginda yer alirken yaratma basamaginda yer alan soru bulunmamaktadir.

Dérdiincii sinif ¢alisma kitabindaki sorularda en ¢ok yer alan biligsel basamak
anlama iken en az yer alan bilissel basamak yaratmadir. Dérdiincti simif galisma

kitab1 sorulart ile ilgili her basamaga ait analiz 6rnekleri asagida sunulmaktadir.

Hatirlama basamagi ile ilgili soru drnegi;

26.

Dunya’nin kendi etrafinda bir tam donus yaptigi sure ... lo..... olarak; Dunya’nin Gunes
etrafinda bir tam tur dolanma hareketi yaptig: sture ise ....... | [F— olarak kabul edilir.

Yukarida | ve Il ile g&sterilen yerlere hangi kavramlar gelmelidir?

A) gun hafta
B) gun yil
(0)) ay yil
D) yil gun

Sekil 14. 4. Sunif 1. Unite 26. Soru (MEB, 2020)

Dordiincii simif fen bilimleri c¢alisma kitabinda yer alan “Yer Kabugu
Diinyamizin Hareketleri” isimli birinci iinitedeki 26. soru hatirlama basamaginin
hatirlama alt boyutuyla ilgilidir. Ogrencinin bellegindeki bir bilgiyi animsamasi ve
konuyla alakali bilgiyi ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir.
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Anlama basamagi ile ilgili soru 6rnegi;

59. Besin grubu Oncelikli gdrevi Besin gruplan sekillerle o6ncelikli gdrevierine gore
—~ — siniflandinilmistir,
. Dazenleyici Buna gore asagida verilen kelimelerden dogru
" Enerji verici olanlarim secip bulmacaya yazimz=.
] Yapici ve onarici
A Duzenleyici
Su ]
Et
Ekmek Y |
Vitamin i
Yumurta
Balk
Elma
A I [ |
Misir

Sekil 15. 4. Sinif 2. Unite 9. Soru (MEB, 2022)

Dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabr “Besinlerimiz” isimli ikinci
tinitedeki dokuzuncu soru anlama basamaginin smiflama alt boyutuyla ilgilidir.
Ogrencinin verilen bilgileri belirli bir gruba ait oldugunu tammasm ve

yerlestirmesini olanak tanimaktadir.

Uygulama basamagi ile ilgili soru 6rnegi;

48. Sivi seviyesi 450 ml olan dereceli kaba silgi atildiginda sivinin seviyesi 525 mi'ye yukselmistir.

600 600
525
450

400 400

200 200

Buna gdére verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Silginin hacmi 75 mi'dir.
B) Silginin katlesi 75 ml'dir.
C) Sivinin hacmi 75 mil'dir.
D) Sivinin katlesi 75 mil'dir.

Sekil 16. 4. Sinif 4. Unite 48. Soru (MEB, 2022)

Dérdiincii siif fen bilimleri ¢alisma kitabr “Maddenin Ozellikleri” isimli
dordiincii tinitedeki 48. soru uygulama basamagmin yapma alt boyutuyla ilgilidir.
Ogrencinin agina oldugu bir durum ile karsilastiginda bellegindeki islemi yapmasini

saglamaktadir.
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(Coziimleme basamag: ile ilgili soru drnegi;

35. Ogretmenlerinin sordugu soruya ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida yer almaktadir.

Kuvvet, hareket c Bir cismin hareket
halindeki cisimlerin / yonune ters yonde
OonanG s kuvvet
deslsureblllr. uygulanirsa

cisim yavasglar.

Bir cisme hareket

Y(onuyle ayn yonde

uvvet uxgulanlrsa
cisim

Kuvvet, cisimlerin
hareket etmesine

1zlamr., neden olur.

Ogretmen asagidaki sorulardan hangisini sormus olabilir?

A) Kuvvet her cisimde sekil degisikligi yapar mi?

B) Kuvvetin olumsuz etkileri var midir?

C) Kuvvetin cisimler Gzerindeki etkileri nelerdir?

D) Kuvvet ortadan kalktiginda cisimler eski sekillerine déner mi?

Sekil 17. 4. Stnif 3. Unite35. Soru (MEB, 2022)

Dordiincii siif fen bilimleri ¢aligma kitab1 “Kuvvetin Etkileri” isimli ti¢iincii
tinitedeki 35. soru ¢oziimleme basamaginin ayristirma alt boyutuyla ilgilidir.
Ogrencinin sunulan materyalle alakali bilgileri segerek énemli bilgileri digerlerinden
ayirabilmesi ve ilgi odagimi 6nemli buldugu, materyalle iliskili olan noktalara

yoneltmesi gerekmektedir.

Degerlendirme basamagi ile ilgili soru drnegi;

23._Efe'yve sgretmeni basit elektrik devrelerinin kurulumu ile ilgili bir cahsma yaprag: verir.
Efe'nin cahsma yapraginda verilen basit elektrik devrelerindeki ampullerin yanmamasinin sebebini
aciklamas: gerekmektedir.

Buna gSre Efe, asagidaki acikiamalarnn hangisinde hata yaprmistir?

A B)
/—ﬂl ——1
| |
e -
l\_,_;x_ p—l
Sebebi: Anahtarnn acik olmas: Sebebi: Elektrik enerjisi kaynagimmm
olmamas:
(=) . (=5}
(| | |
" ¥
- -
¥4-.!‘\-. L-l‘-. -
Sebebi: Ampul ve pil arasindaki Sebebi: Birden fazla ampulan
baglantimn yapilmamas: kullarmnilimas:

Sekil 18. 4. Sinif 7. Unite 23. Soru (MEB, 2022)

Dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabr “Basit Elektrik Devreleri” isimli

yedinci tnitedeki 23. soru degerlendirme basamaginin denetleme alt boyutuyla
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ilgilidir. Ogrencinin sunulan materyallerdeki uyumsuzluk ya da yanilgilarin bulunup

bulunmadigini denetlemesi gerekmektedir.

Yaratma basamagi ile ilgili soru 6rnegi;

=
74. =
Annesi bebeginin agirhgim baskul kullanarak oSlecmek istivor ancak

bebek baskll UGzerinde hareket etmeden duramadidgn igin SlgGm
' vapamiyor.

Bebegin agirugim Slcebilmesi icin anneye bir ¢Szam Sneriniz=.

Sekil 19. 4. Sinif 4. Unite 74. Soru (MEB, 2022)

Dérdiincii simif fen bilimleri ¢alisma kitabi “Maddenin Ozellikleri” isimli
dordiincii tinitedeki 74. soru yaratma basamaginin planlama alt boyutuyla ilgilidir.
Ogrencinin verilen problemdeki kriterleri saglayan bir ¢dziim yolu bularak ¢dziime

ulagsmak adina gelistirecegi plana uygun davranmasi beklenmektedir.

Sekil 20°de dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabindaki sorularin bilissel

stire¢ dagilimini gosteren grafik sunulmustur.

Bilissel Sire¢ Boyutuna Gore Dagilimi
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Sekil 20. Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Calisma Kitabt Sorularinin
Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi
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Sekil 20’ye bakildiginda dordiincii smmif fen bilimleri dersi g¢alisma
kitabindaki birinci tinitede yer alan toplam 87 sorunun 72’si bilissel boyutun alt
diizeyindeki ii¢ basamakta (hatirlama, anlama, uygulama) bulunurken 15’1 st
diizeyindeki basamaklarda (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) bulunmaktadir.
Ikinci iinitedeki 77 sorunun 72’si bilissel boyutun alt diizeyindeki basamaklarda
bulunurken besi iist diizeyindeki basamaklarda bulunmaktadir. Uciincii iinitedeki 74
sorunun 72’si alt diizey bilissel basamaktayken ikisi iist diizey bilissel basamakta yer
almaktadir. Dordiincii iinitedeki 91 sorunun 64’0 biligsel boyutun alt diizeyindeki
basamaklarda bulunurken 27°si iist diizeyindeki basamaklarda yer almaktadir.
Besinci iinitedeki 76 sorunun 47°si bilissel boyutun alt diizeyindeki basamaklarda
bulunurken 29°u st diizeyindeki basamaklarda bulunmaktadir. Altinci tinitedeki 66
sorunun 40’1 biligsel boyutun alt diizeyindeki basamaklarda bulunurken 26’s1 iist
diizeyindeki basamaklarda bulunmaktadir. Yedinci tinitedeki 71 sorunun 46’s1
bilissel boyutun alt diizeyindeki basamaklarda bulunurken 25°i st diizeyindeki
basamaklarda bulunmaktadir. Kazanimlarin yiizdelik dilim oranlari sekil 21°de

ayrintili bigimde ele alinmastir.

Bilissel Stireg Ylizdelik Dilim Oranlari

0,18

7

m Hatirlama = Anlama ®mUygulama = Cozimleme = Degerlendirme = Yaratma

Sekil 21. Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Calisma Kitabit Sorular: Bilissel Siireg
Boyutu Yiizdelik Dilim Oranlart
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Sekil 21°de dordiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabinda bulunan sorularin
yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ yilizdelik dilim oranlari verilmistir.
Buna gore sorularin biligsel siire¢ yiizdelik oranlari basamaklara %29,34 hatirlama,
%41,14 anlama, %5,72 uygulama, %12,55 ¢6ziimleme, %11,07 degerlendirme ve
%0,18 yaratma olarak dagilmistir. Sorularm %76,2’si bilissel boyutun en alt g
basamaginda yer alirken %23,8’1 biligsel boyutun iist basamaklarinda yer aldig

goriilmektedir.
4.5. Besinci Alt Amaca Ait Bulgular

Bu boliimde ‘ilkokul fen bilimleri dersi dgretim programinda bulunan
kazanimlar ile ¢alisma kitaplarinda yer alan sorularin taksonomik diizeyleri uyumlu
mudur?’ alt amacina iligskin cevap aranarak ayrintili tablolar olusturulmustur. Tablo
sonuglar1  yorumlanarak ylizdelikler hesaplanmis ve sekil grafikleriyle
gorsellestirilmigtir. Sekil 22°de {igiincii sinif kazanimlari ile ¢alisma kitabi sorularinin

yiizdelik dilim orani karsilastirilmasi yer almaktadir.

Kazanim ve Sorularin Yuzdelik Dilim Oranlari
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Sekil 22. Uciincii Sinif Kazammlart ile Calisma Kitabi Sorularimin Yiizdelik
Dilim Oram Karsilastiriimasi
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Sekil 22’ye bakildiginda iiciincii sinif kazanimlart ile ¢aligma kitabi sorulari
arasinda tam bir uyum goriilmemekle beraber her ikisinde de en fazla oranda olan
biligsel boyutun anlama oldugu goriilmektedir. Kazanimlarda en az goriilen bilissel
boyut hatirlama olurken sorularda bu boyutun yerini yaratmaya biraktig
goriilmektedir. Ayrica hem kazanimlarda hem de sorularda alt diizey bilissel
boyutlarda yigilma oldugu goriilmektedir. Sekil 23’te dordiincii sinif kazanimlari ile

caligma kitab1 sorularinin yiizdelik dilim orani karsilastirilmasi yer almaktadir.

Kazanim ve Sorularin Yuzdelik Dilim Oranlari
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Sekil 23. Dordiincii Sinif Kazammlari ile Calisma Kitabt Sorularinin
Yiizdelik Dilim Orani Karsilastirilmasi

Sekil 23’e bakildiginda dordiincii sinif kazanimlart ile ¢aligma kitab1 sorulari
arasinda yine tam bir uyum goriilmemektedir. Ancak her ikisinde de en fazla oranda
yer tutan bilissel boyutun anlama oldugu gériilmektedir. Ugiincii siniftaki kazanim ve
soru uyumunda oldugu gibi kazanimlarda en az goriilen biligsel boyut hatirlama
olurken sorularda yine bu boyutun yerini yaratmaya biraktigi goriilmektedir. Ayrica
hem kazanimlarda hem de sorularda alt diizey bilissel boyutlarda yigilma oldugu

acikca gortilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA

Calismanin tartisma baslhikli bu bolimiinde 2018 ilkokul kademesindeki fen
bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari ile ilkokul ti¢ilincii ve dordiinci sinifa
ait fen bilimleri dersi ¢alisma kitabi1 sorularinin yenilenen Bloom taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan dagilimlari, bahsi gecen kazanim ve sorularin
taksonomik diizeyinin uyumu incelenerek elde edilen bulgularla konu ile ilgili

halihazirda yapilmis ¢aligmalar kiyaslanarak tartigiimistir.

5.1. Tlkokul Uciincii Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program
Kazammmlarmmin Taksonominin Biligsel Siire¢ Boyutlar1 Agisindan Dagilimina

fliskin Bulgularin Tartisiimasi

Ugiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programinda bulunan 36 kazanim
incelenerek kazanimlarin ¢ogunun (%83,33) alt diizey biligsel basamakta oldugu
dolayisiyla iist diizey basamaklarla ilgili yetersiz soru (%16,67) oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kazanimlarin ylizdelik oranlart %2,78 hatirlama, %63,89 anlama,
%16,67 uygulama, %2,78 ¢oziimleme, %8,33 degerlendirme, %5,56 yaratma olarak
belirlenmistir. Diger bir ifade ile 36 kazanimin biri hatirlama, 23’ anlama, altis1
uygulama, biri ¢dziimleme, iicli degerlendirme ve ikisi yaratma olarak bulunmustur.
Kazanimlarda anlama basamaginda yigilma goriilirken hatirlama ve g¢oziimleme

basamaginda sadece birer kazanimin yer aldig1 goriilmektedir.
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Biligsel boyutta yer alan basamaklarin ardisiklik ilkesine gore siralandigi
diisiiniildiiglinde anlama, degerlendirme ve yaratma basamaginda daha fazla kazanim
olurken daha alt basamaklar olan hatirlama ve ¢6ziimleme basamaginda daha az
kazanimin olmasi ¢eliski olusturmaktadir. Yolcu (2019), 2018 fen bilimleri 6gretim
programi kazanimlarini inceledigi c¢alismasinda benzer ¢eliskiyle kazanimlarin

anlama ve degerlendirme basamaginda yogunlastigin1 bulmustur.

2018 fen bilimleri dersi tgiincti sinif kademesine ait 6gretim programinda
bulunan kazanimlarin yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel boyutunda
taksonomik olarak dengeli bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Biiyiik
cogunlukla kazanimlarin alt diizey biligsel basamaklarda oldugu, st diizey
basamaklarda ise ¢ok az kazanimin oldugu belirlenmistir. Giindogdu (2022), 2018
fen bilimleri 68retim programi kazanimlarinin en ¢ok anlama, en az ise hatirlama
basmaginda oldugunu; ayrica alt diizey basamaklarda yigilmanin oldugu sonucuna
ulagmistir. Farkli derslere ait 6gretim programi kazanimlarmin taksonomik olarak
incelendigi ¢alismalarda da benzer sekilde kazanimlarin ¢gogunun taksonominin alt
diizey basamaginda oldugu ve iist diizey basamaklarda yeteri kadar kazanimin

olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Erol ve Kavruk, 2021; Giiltekin ve Burak, 2019).

5.2. Tlkokul Dérdiincii Simf diizeyinde Fen Bilimleri Dersi Kazanimlarinin
Taksonominin Bilissel Siire¢ Boyutu Bakimindan Dagihmina iliskin Bulgularin

Tartisilmasi

Dordiincii sinif diizeyinde fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan 43
kazanimin da yine ¢ogunun (%58,14) alt diizey bilissel basamakta oldugu, st
basamaklarla ilgili yeterli sayida soru (%41,86) olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu
sonugla {ist basamaklarla ilgili kazanimlarin ti¢iincii sinif seviyesine gore %25,19’luk
bir artis gosterdigi goriilmektedir. Sinif seviyesi arttikca kazanimlarda da st biligsel
seviyelerin artmas1 ogrencilerin  olgunlasmasi itibariyle olagan goriilmektedir
(Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu sebeple dordiincii siif kazanimlarinin {ist
biligsel seviyelerde iiciincii sinifa oranla daha ¢ok goriilmesi dogal bir sonuctur.
Kazanimlarin yiizdelik oranlar1 %4,65 hatirlama, %37,21 anlama, %16,28 uygulama,
%16,28 ¢oziimleme, %13,95 degerlendirme, %11,63 yaratma olarak belirlenmistir.
Kazanimlarin ikisi hatirlama, 16’s1 anlama, yedisi uygulama, yedisi ¢oziimleme,

altist degerlendirme ve besi yaratma olarak bulunmustur. Kazanimlarda anlama
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basamaginda yigilma goriiliirken hatirlama basamaginda sadece iki kazanimin
oldugu bulgular arasinda goriilmektedir. Taksonominin hiyerarsik yapisit géz 6niinde
bulunduruldugunda anlama basamagindan once yer alan hatirlama basamagi ile ilgili
yeterli kazanim verilmeden kazanimlarin anlama basamaginda yogunlagsmasi
Ogrencilerin hatirlama diizeyini pekistiremeden iist basamaga ge¢mesi anlamina
gelmektedir. Ogrencilerin daha karmasik diizeydeki basamaklarin sorularina cevap

verebilmelerinin 6n kosulu hatirlama seviyesinde yeterli alistirma yapmasina baglidir

(Borich, 2014).

2018 yili fen bilimleri dersi dordiincii sinif 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin taksonominin biligsel boyutuna gore siniflandirilmasina ait bulgular
incelendiginde basamaklara dagilimlarinin olduk¢a dengesiz oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kazanimlarin birgogunun bilissel basamaklarin alt diizey kisminda yer
alirken iist basamaklarda ise ¢cok az kazanimin yer aldigi goriilmektedir. Gozlem
yapma, karsilastirma, gruplama, hesaplama, problem ¢ézme, Onceden kestirme,
hipotez kurma ve test etme gibi bilimsel becerileri 6grenciye kazandirmayi
hedefleyen fen bilimleri 6gretim programinda ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratmay1 kapsayan st biligsel basamaklarda yer alan kazanimlarin yeterli diizeyde
olmasi beklenmektedir (Tan ve Temiz, 2003). Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik
(2017), 2013 yil1 fen bilimleri 6gretim programi kazanimin biligsel boyuta gbre en
cok anlama en az ise degerlendirme basamaginda oldugunu bularak benzer bir
sonuca ulagmislardir. Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci (2017), 2018 yilinda yayimlanan
fen bilimleri 6gretim programinin 2017 yilindaki taslak programini inceleyerek
taksonominin biligsel siire¢ boyutundan en cok anlama ve en az degerlendirme
basamaklarinda oldugunu bulmuslardir. Avci, Aslangiray ve Ozyalgin (2021), 2018
ortaokul diizeyinde fen bilimleri dersi kazanimlarin1 taksonominin bilissel siireg
boyutu acisindan inceledikleri c¢aligmalarinda benzer bir sonuca ulasarak
kazanimlarin tiim basamaklarda dengeli olarak dagilmadigi ve anlama alt boyutunda
yi1gilma oldugu sonucuna ulagsmislardir. Celik, Kul ve Calik Uzun’un (2018) ortaokul
matematik dersi kazanimlarini taksonominin her iki boyutuna gore inceledikleri
calismalarinda da kazanimlarin bilissel siire¢ boyutu agisindan anlama ve uygulama

basamaklarinda agirlikli olarak bulundugu sonucuyla benzerlik géstermektedir.



65

5.3. ilkokul Uciincii Smif MEB Fen Bilimleri Calisma Kitab1 Sorularmin
Taksonominin Bilissel Siirec Boyutu Bakimindan Dagihmina iliskin Bulgularin

Tartisiilmasi

Ucgiincii siif fen bilimleri ¢alisma kitabinda yer alan sorularin taksonominin
bilissel siire¢ boyutu yiizdelik dilim oranlar1 basamaklara %23,15 hatirlama, %59,81
anlama, %3,22 uygulama, %9 c¢oziimleme, %4,50 degerlendirme ve %0,32 yaratma
olarak dagildigi sonucuna ulagilmistir. Sorularin 72°si hatirlama, 186°s1 anlama, 10’u
uygulama, 28’1 ¢oziimleme, 14’1 degerlendirme ve biri yaratma basamaginda yer
aldig1 bulgular arasindadir. Sorularin %86,18’1 alt diizey biligsel basamakta yer
alirken %13,82°si iist diizey bilissel basamakta yer aldigi sonucuna ulasilmistir.
Sorularin biiyiik bir kismu hiyerarsideki en alt iic basamak olan hatirlama, anlama ve
uygulamadan olusan alt seviyedeki bilissel basamaklarda yer alirken hiyerarsinin son
lic basamagi olan ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda yani iist
seviyedeki bilissel basamaklarda yeteri kadar soru bulunmamaktadir. Ust diizey
biligsel beceri gerektiren sorular yoneltilen 6grencilerin, bu sorulara daha az maruz
kalan 6grencilere gore iist bilissel becerilerinin ortaya ¢ikma sikligi daha fazla olur
(Borich, 2014). Ust diizey bilissel beceri seviyesinde bu kadar az oranda soru olmasi
hatta yaratma basamaginda yalniz bir soru bulunmasi; bilimsel arastirma
yontemlerini kullanan, ortaya yeni bir {iriin koyan, proje planlayip iireten dgrenci
yetistirmek i¢in hazirlanmasi gereken fen bilimleri ¢alisma kitaplarinin bu konuda
eksik kaldiginin gostergesidir. Ders kitab1 ve calisma kitaplarinin taksonomiye gore
incelendigi benzer ¢alismalarda (Akinci, 2020; Colak Seker, 2022; Giiven, 2014;
Usluoglu, 2020) iist diizey biligsel basamaklarda (¢oziimleme, degerlendirme,
yaratma) yeteri kadar soru olmadigi sonucuna ulasilmasi caligmay1 destekler

niteliktedir.

Celik’in (2022) MEB tarafindan yayimlanan fen bilimleri dersi beceri temelli
sorularinin - siniflandirtldigi  ¢alismasi sonucunda, biligsel siire¢ boyutuna gore

sorularin ¢ogunlukla anlama basamaginda oldugu bulunmustur.

Arslan’m  (2022) fen bilimleri dersi ikinci yazili sorulart ve ders
kitaplarindaki sorularin yenilenen Bloom taksonomisi ve kazamimlarina gore
inceledigi ¢alismasinda hem ders kitab1 hem de ilgili yazili sinavlarinda alt diizey
biligsel beceri alanmiyla ilgili soru sayisinin iist diizey biligsel beceri alanindaki

sorulardan fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazili sorularinin kazanimlarla
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ortlismek zorunda olmasi hazirlanan yazililarda, kazanimlarin yogun bulundugu
basamaklardan soru sorma gergegini géz Oniine sermektedir. Bu acidan bakildiginda
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorulara ulagamadan bir iist sinifa

gectigi sOylenebilir.

Giiven ve Aydin’in (2017) bu g¢alismaya benzer sekilde, fen ve teknoloji
dersine ait kitabin sorularinin taksonominin biligsel siire¢ boyutu agisindan inceledigi
caligmasinda, sorularin ¢ogunun biligsel boyutun alt basamaklarinda yer aldig1 ¢ok

azinin ise iist basamaklara uygun sorular oldugu sonucuna ulagmislardir.

5.4. Tlkokul Dérdiincii Stmif MEB Fen Bilimleri Cahsma Kitab1 Sorularmmin
Taksonominin Bilissel Siirec Boyutu Bakimindan Dagihmina iliskin Bulgularin

Tartisiimasi

Incelenen dordiincii smifa ait calisma kitabi sorularmm taksonominin bilissel
stire¢ boyutuna gore yiizdelik dilim oranlar1 basamaklara %29,34 hatirlama, %41,14
anlama, %5,72 uygulama, %12,55 ¢ozlimleme, %11,07 degerlendirme ve %0,18
yaratma olarak dagildigi sonucuna ulasilmistir. Sorularin %76,2’si biligsel boyutun
en alttaki ilk li¢ basamaginda yer alirken %?23,8’1 listte yer alan son ii¢ biligsel
basamakta yer aldigi bulgularda tespit edilmistir. Bulgulara gore sorularin 159’u
hatirlama, 223’0 anlama, 31’1 uygulama, 60’1 degerlendirme, 68’1 ¢dziimleme Ve biri

yaratma basamaginda yer almaktadir.

Elde edilen bulgular incelendiginde dordiincii Sinifa ait fen bilimleri ¢alisma
kitaplarinda yer alan sorularin taksonominin bilissel boyutlarina olduk¢a dengesiz
dagilmis olmas: dikkat gekmektedir. Hatirlama ve anlama basamaklarinda yigilma
goriiliirken diger basamaklarda oldukga az soru oldugu goriilmektedir. Sorulan
sorulardaki biligsel boyut basamaklar1 ne kadar gesitlendirilirse 6grencilerin konuyu
anlama olasilig1 da o kadar artar. Ozellikle orijinallik ve yeni bir iiriin ya da fikir
iiretmeyi devreye sokan ve hiyerarside en {list basamagi ifade eden yaratma basamagi
ile ilgili sorular sorulmadik¢a Ogrencinin bu basamaga ulagsmasi beklenmez
(Kartoglu, 2023, s. 56). Bu agidan bakildiginda ¢alisma kitabinda bazi basamaklarda
yok denecek kadar az soru olmasi 6grencilerin bu basamaklara ulagsamayacaklarini
gostermektedir. Calisma kitaplarinda ¢ogunlukla alt bilissel basamak diizeyinde
sorular yer alirken, iist biligsel basamaklarda 6zellikle de yaratma basamaginda ¢ok

az soru yer almaktadir. Benzer sekilde ders kitabi ve calisma kitaplarinin
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taksonominin boyutlarina gore incelendigi ¢aligmalarda da (Arslan, 2022; Cosar,
2011; Giiven ve Aydin, 2017; Ulum, 2017; Usluoglu ve Toptas, 2020) sorularin

¢ogunun bilissel siire¢ boyutunun alt basamaklarinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kisoglu’'nun (2021) ilkokul fen bilimleri ders Kkitaplarindaki sorulari
yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore inceledigi ¢alisma
sonucunda ders kitaplarinda O6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini artiracak

diizeyde yeterli soru sorulmadigi sonucuna ulasilmistir.

Demiroz (2022) ilkokul fen bilimleri ders kitabindaki iinite degerlendirme
sorularini yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore incelemistir.
Sorularin alt biligsel basamakta yogunlastigi, iist bilissel basamaklarda ise nispeten

daha az sorunun oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.5. ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin Kazamimlari ile Calisma
Kitaplarinda Bulunan Sorularin Taksonomik Diizeylerinin Uyumuna iliskin

Bulgularin Tartisilmasi

Bulgular incelendiginde her iki sinif diizeyinde kazanimlar ile ¢calisma kitabi
sorular1 arasinda tam bir uyum goriilmezken taksonomik dagilimlarin da dengesiz
oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulanan 6gretim programlari kazanimlari ve bu
kazanimlarin kazanilip kazanilmadigin1 6lgecek sorularin diizeyleri esit olmalidir

(Dalak, 2015).

Arastirmanin  bulgular1 arasinda, kazanimlarda en az goriilen biligsel
basamagin hatirlama; sorularda ise yaratma basamagi oldugu vardir. Kazanimlarla
O0lcme ve degerlendirme arasindaki uyumsuzluk degerlendirme sonuglarinin
kazanimlarla ilgili basarty1r yansitmamasi gibi ciddi sorunlara yol agar (Anderson ve
Krathwohl, 2014). Yeteri kadar soruyla ve her diizeyden 6l¢iilmeyen kazanimlarin ne
derece etkili oldugunun anlasilmasi zordur. Bu yiizden 6gretim programina saglikli

bir geri bildirim verilemez.

Elde edilen bir diger bulguya gére hem kazanimlarda hem de sorularda,
anlama basamaginda yigilma oldugu dikkat cekicidir. Ogrencinin bilgiyi
hatirlamasin1 gerektiren kalicilikla hatirlama basamag: iliskiliyken; 6grencinin bir
durumdan anlam ¢ikarmasi ya da farkli durumlarda kullanabilmesini gerektiren
transfer ile anlama basamag iliskilidir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Bu durum

hem kazanimlardaki hem de ¢alisma kitaplarindaki taksonomik inceleme sonucunda
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anlama basamaginin agik ara farkla fazla ¢ikmasinin 6grenilen bilgilerin transferini

saglamada basarili olduklarini ortaya koymaktadir.

Smif seviyesinde kazanimlarin ve sorularin taksonomik incelemesine
bakildiginda, ti¢lincii sinif seviyesinde alt diizey ve st diizey arasindaki makasin
acikligr fazla iken; dordiincii sinif seviyesinde bu makasin daraldigr dikkat
¢ekmektedir. Bu durum {igiincii siniftaki 6grencilerin hala somut iglemler doneminde
oldugundan iist diizey biligsel sorulari cevaplarken zorlanacaklari diisiincesinden

kaynaklanmuis olabilir.

Alanyazin incelendiginde 6gretim programi kazanimlar ile ¢alisma kitaplari
sorularinin taksonomik ag¢idan uyumunu inceleyen ¢ok az ¢alisma vardir. Kaya’ nin
(2022) fen bilimleri 6gretim programi kazanimlari ile LGS smavi sorularmin
yenilenen Bloom taksonomisinin biligsel boyut agisindan uyumunu inceledigi
calismasinda, uyumun %50 oraninda oldugu sonucuna ulasilmistir. Kazanimlarin ve
sorularin bu c¢alismayr destekler nitelikte c¢ogunlukla hatirlama ve anlama
basamaklarinda oldugu ayrica sorularin tiim kazanimlar1 kapsamadigi hatta bir

sorunun ise birden ¢ok kazanimla iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kalender ve Baysal’in (2021) ilkokul diizeyinde hayat bilgisi dersi kitabinin
etkinliklerinin ve kazanimlarinin yenilenen Bloom taksonomisi agisindan uyumunu
inceledikleri ¢aligmalarinda, kazanimlarin anlama basamagi, ders kitabindaki
ogrenme etkinliklerinin hatirlama ve anlama basamagi, tema sonu degerlendirme
etkinliklerinin de hatirlama basamaginda yigildig1 sonucuna ulagsmis olmalari bu

calismayla benzerlik gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

“Sonug¢ ve Oneriler” adli iki ana basliktan olusan bu boéliimde toplanan

bulgularin sonuglari ve bu sonuglar dogrultusunda sunulan 6neriler yer almaktadir.
6.1. Sonug¢

1. Ilkokula ait fen bilimleri dersi dgretim programi kazamimlari, yenilenen
Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu ag¢isindan smiflandirildiginda,

kazanimlarin tiim alt boyutlara esit sekilde dagilmadigi sonucuna ulagilmistir.

2. [llkokula ait fen bilimleri dersi ogretim programi kazanimlari
incelendiginde kazanimlarin en ¢ok alt diizey biligsel boyutlarda yigildig, {ist diizey

bilissel basamaklarda ise yeteri kadar kazanim olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

3. Ilkokul figiincii sinif fen bilimleri dersi dgretim programi kazanimlari
incelendiginde, en ¢cok kazanimin yer aldig1 bilissel boyutun anlama, en az kazanimin

yer aldig1 boyutlarin ise hatirlama ve ¢éziimleme oldugu saptanmustir.

4. Tlkokul dérdiincii simif fen bilimleri dersi dgretim programi kazanimlar
incelendiginde en ¢ok kazanimin yer aldig: bilissel boyutun anlama, en az kazanimin

yer aldig1 boyutun ise hatirlama oldugu saptanmistir.
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5. Ilkokul fen bilimleri dersi calisma kitaplar1 sorular1 incelendiginde,
sorularin biiylik c¢ogunlukla alt diizey biligsel boyutlarda yer aldigi sonucuna

ulasilmstir.

6. ilkokul fen bilimleri dersi ¢alisma kitaplar1 sorular1 incelendiginde, en ¢ok
sorunun yer aldigi biligsel boyutun anlama, en az sorunun yer aldigi boyutun ise

yaratma oldugu sonucuna ulagilmistir.

7. llkokul iigiincii smnif fen bilimleri dersi ¢alisma kitaplar1 sorulari
incelendiginde en fazla sorunun oldugu bilissel boyut anlama iken en az sorunun

yaratma boyutunda oldugu bulunmustur.

8. Ilkokul dordiincii smmif fen bilimleri dersi ¢alisma kitaplar1 sorulari
incelendiginde en fazla sorunun oldugu bilissel boyut anlama iken en az sorunun

yaratma boyutunda oldugu bulunmustur.

9. flkokul fen bilimleri ¢alisma kitaplarinda yaratma basamag; ile ilgili sadece

birer sorunun oldugu bulunmustur.

10. Son olarak, calisma kitaplarinda yer alan sorularin ¢ogunun alt diizey
kapsaminda bulunan biligsel beceri basamaklarinda yer aldigi, {ist diizeyde ise yeteri

kadar soru olmadig1 sonucuna ulagilmstir.
6.2. Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar 15181inda gelistirilen Oneriler, arastirmacilara ve
uygulamacilara yonelik iki baslik altinda sunulan maddeler olarak asagida yer

almaktadir.
6.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Giincel fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanmimlart ile derse ait
calisma veya ders kitaplar sorulari eslestirilerek sorularin kazanimlarla bilissel boyut

acisindan uyumu incelenebilir.

2. Ugiincii ve dérdiincii simif fen bilimleri dersi gretim programi kazanimlari
ve calisma kitaplar1 sorular1 yenilenen Bloom taksonomisinin bilgi boyutunda

siniflanarak incelenebilir.

3. Tlkokulun diger sinif diizeylerinden farkli 6gretim programlari ve ¢alisma

kitaplart sorular1 yenilenen Bloom taksonomisi baglaminda incelenebilir.
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6.2.2. Uygulamacilara ve Program Gelistiricilere Yonelik Oneriler

1. 2018 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinda ii¢ilincii sinif igin en az
yer verilen hatirlama ve ¢éziimleme basamaklarini, dordiincii Sinif igin ise hatirlama

basamagini gelistirmek adina kazanimlar ¢ogaltilabilir.

2. Calisma kitaplart hazirlanirken tiim bilissel alanlara dengeli dagilan
sorulardan olusturulmasi, sorularin anlama basamaginda yogunlagsmamasi ve
Ozellikle c¢oziimleme, degerlendirme, yaratmadan olusan st bilissel becerileri

gelistirecek sorulara da yer verilmesi onerilebilir.

3. Ogrencilere fen bilimleri amagclarinda yer alan bilimsel becerileri
kazandirmak i¢in caligma kitaplarinda en az yer verilen yaratma basamagini iceren

sorular konulabilir.

4. Yardimcit kaynak Kkitaplar segilirken sorularin yenilenen Bloom

taksonomisinin tim bilissel siire¢ basamaklarina dengeli dagilmis olmasina dikkat
edilebilir.

5. Ogretmenler ogrencilerin {ist diizey diisiinme gerektiren sorularn
deneyimleyebilmeleri igin ders dis1 etkinlikler veya projeler planlayarak

uygulayabilirler.
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