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OZET
OGRETMEN ADAYLARININ AFET BILINCI ALGI DUZEYLERININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Ogretmenlerin afet bilinci algisi, dgretmenlerin yetistirdikleri grencilere rol model olmalar1 ve
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmalar1 acisindan onem tasimaktadir. Ozellikle de
Ogretmenligin temellerinin atildigi hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme siireci, toplumun
genelinde afetlere karsi daha hazirlikli ve bilingli bir nesil yetistirmenin temel taglarindan
biridir. Bu arastirmada 6gretmen adaylariin afet bilinci algi diizeylerinin gesitli degiskenlere
gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel aragtirma yontemine dayanan iliskisel tarama
modelinde ytirtitiilmiistiir. Arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Bolgesinde bir
devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Okul Oncesi,
Ingilizce, Simif, Matematik, Tiirkce, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerine
devam eden birinci, ikinci, ticlincii ve dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
986 Ogretmen adayi1 katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Dikmenli, Yakar ve
Konca (2018) tarafindan gelistirilen 36 madde ve 4 alt boyuttan olusan “Afet Bilinci Algi
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmada toplanan veriler SPSS26 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma i¢in toplanan verilerin analizinde yiizde,
frekans, ortalama ve standart sapma kullanmistir. Ayrica, gruplar arasi farkliliklart incelemek
amactyla iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir Caligmanin
sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde afet egitimi, afet dncesi ve afet bilinci
algisina, diisiik diizeyde yanlis afet bilinci algisina ve orta diizeyde afet sonrasi biling algisina
sahip olduklari tespit edilmistir. Kadin 6gretmen adaylarin afet egitim bilinci, afet dncesi bilinci
ve genel afet bilinci algis1 diizeyinin erkek Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonug birden fazla afet deneyimine sahip olan 6gretmen
adaylarinin daha yiiksek afet bilinci algisina sahip olduklarini gdstermistir. Bu sonuca ek olarak
ogretmen adaylarinin afet bilinci algilarinin sinif diizeyi ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore
fark gostermedigi goriilmiistiir. Buna karsin Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimii
ogrencilerinin diger boliimlere gore daha yiiksek diizeyde afet oncesi bilinci algisina sahip

.....

afet sonrasi bilinci algisina sahip olduklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Afet bilinci, afet bilinci algisi, 68retmen aday.
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ABSTRACT
EXAMINING TEACHER CANDIDATES' DISASTER AWARENESS PERCEPTIONS
BASED ON VARIOUS VARIABLES

The perception of disaster awareness among teachers is important in terms of serving as role
models for their students and equipping them with the necessary knowledge and skills.
Especially, the pre-service teacher training process, where the foundations of teaching are laid,
is one of the cornerstones for raising a generation that is more prepared and conscious of
disasters in society. This research aimed to examine the levels of disaster awareness perception
among teacher candidates according to various variables. The research was conducted using a
relational screening model based on quantitative research methods. The study was carried out
with first, second, third, and fourth-year students attending the Guidance and Psychological
Counseling, Preschool Education, English Language Teaching, Classroom Teaching,
Mathematics Teaching, Turkish Language Teaching, Science Teaching, and Social Studies
Teaching departments of a state university faculty of education in the Mediterranecan Region
during the 2023-2024 academic year. A total of 986 teacher candidates participated in the
research. The "Disaster Awareness Perception Scale," consisting of 36 items and 4 sub-
dimensions developed by Dikmenli, Yakar, and Konca (2018), and a "Personal Information
Form" were used as data collection tools in the research. The data collected in the study were
analyzed using the SPSS26 package program. Percentage, frequency, mean, and standard
deviation were used in the analysis of the data collected for the research. In addition,
independent samples t-test and one-way analysis of variance were conducted to examine
differences between groups. According to the results of the study, it was determined that teacher
candidates had a high level of disaster education, pre-disaster awareness, and general disaster
awareness perception, low level of incorrect disaster awareness perception, and moderate level
of post-disaster awareness perception. It was found that female teacher candidates had higher
levels of disaster education awareness, pre-disaster awareness, and general disaster awareness
perception than male teacher candidates. The results obtained from the research also indicated
that teacher candidates who had experienced multiple earthquakes had higher disaster
awareness perception. Furthermore, it was observed that the disaster awareness perceptions of
teacher candidates did not differ according to their class level and the departments they studied
in. However, it was found that students in the Guidance and Psychological Counseling
department had a higher level of pre-disaster awareness perception than students in other
departments, and students in the Preschool Education department had a higher level of post-
disaster awareness perception than students in other departments.

Keywords: Disaster awareness, perception of disaster awareness, teacher candidate.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amact ve onemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Afet, dogal, teknolojik veya insan kaynakli nedenlerle gerceklesen; insanlarin, diger
canlilarin, ¢evrenin, kiiltiiriin ve ekonominin zarar gérmesine yol acan olaylar olarak
tanimlanabilir. Bu olaylar, ayn1 zamanda, toplumun normal yagamini1 ve insan etkinliklerini kisa
veya uzun siireli olarak engelleyebilir (Ergiinay, 2007). Afetler, dogal afetler ve beseri afetler
olmak tizere iki ana kategoriye ayrilir. Dogal afetler, dogadan kaynaklanan olaylar (depremler,
seller, volkanik olaylar), beseri afetler ise insan etkinlikleri sonucu ortaya ¢ikan olaylari (maden
kazalari, niikleer kazalar, savaslar) igerir (Seker & Akman, 2014). Insan yasaminin unsurlar
tizerinde dogrudan ve dolayl: etkileri nedeniyle, bu tiir felaketler kitlesel yikima neden olarak
can kayiplarina, yaralanmalara ve niifusun yer degistirmesine yol acabilir. Buna bagli olarak da
hiikiimetlerin ve devletlerin ekonomik ve sosyal yiikiimliiliikleri artacag i¢in afet farkindaligi
ile 1ilgili olarak yerel, wuluslar ve wuluslararasi diizeylerde ¢aba sarf edilmesi
gerektigi diistiniilmektedir.

Bilim insanlar1, Diinya'nin yiizey sicakliginin siirekli artmasi halinde buzullarin biiyiik
kisminin eriyecegini, bunun da sellere, deniz seviyesinin yiikselmesine, firtina ve kasirgalara,
salgin hastaliklarin yayilmasina, tarimsal felaketlere, tiim ¢evresel sistemlerin cokmesine neden
olacagin1 ongormektedir Bunun sonucunda ise kitliklarin, kurakligin meydana gelmesi,
ekonomik ve sosyal sorunlarin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir (Agilan,2015). insanlarm dogal
kaynaklar1 bilingsiz bir sekilde tiiketmesi ve tahrip etmesi kirlilik, toprak kaymalari, yanginlar,
niikleer radyasyon gibi tehlikelerin ve felaketlerin olugmasina yol acabilir (Zabri,2016).
Dolayistyla insanlik, kaynagi ve tiirii ne olursa olsun afet sorunuyla basa ¢gikmak durumundadir.
Beseri afetlerin dnlenmesi kismen miimkiin olsa da dogal afetlere kars1 tamamen direnmek
miimkiin goriilmemektedir (Sever & Degirmenci, 2019).

Son yillarda, cevresel faktorler ve yasadigimiz ¢agdaki gelismeler nedeniyle bir dizi
dogal felaket meydana gelmistir. Ozellikle de ¢evreye olumsuz etkide bulunan insan
faaliyetlerinin felaketleri arttirdigi ve daha fazla tahribata yol agtifi gozlemlenmistir.

Tiirkiye'deki afetlerin tarihine bakildiginda biiyiik depremlerin sik sik meydana geldigi
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goriilmektedir 1900'den giiniimiize kadar, 7'den biiyiik 20'den fazla deprem kaydedilmistir. Bu
durum Tiirkiye'yi depremlerden en ¢ok etkilenen iilkeler arasinda iist siralara yerlestirmektedir.
1900-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye'de 269 deprem can kaybi ve hasara neden olmustur. Bu
depremler arasinda 2023 Kahramanmarag, 1939 Erzincan ve 1999 Golciik merkezli Marmara
Depremleri en biiyilkk can kaybi ve agir hasara neden olanlar olarak kaydedilmistir
(Cumhurbagkanlig: Strateji ve Biit¢e Baskanligi, 2023).

Afetlerin, diinya genelinde giderek artan etkileri son yillarda afet egitimine olan ilgiyi
de biiyiik bir hizla arttirmistir (Mangione vd., 2013). Okul giivenliginden tiiretilen afet egitimi
terimi, mevcut ¢coklu tehlike durumlarini igeren bir gergeve igerisinde, okul i¢indeki giivenlik
onlemlerini de igeren 6nemli bir konuyu kapsamaktadir (Kitawaga, 2015). Bir¢ok {ilke, ulusal
giivenlige katkida bulunmanin yani sira potansiyel zararlar1 azaltma ve can kayiplarini 6nleme
amactyla niifuslarin1 afetlere karsi egitme yolunu tercih etmektedir (Adiyoso & Kanegae,
2012). Toplumlarin, 6zellikle genglerin ve hatta 6grencilerin, felaketlere karsi hazir olmalari
onemli oldugundan (Irawan vd., 2018) bir¢ok iilke, ¢ocuklari gen¢ yaslarda egiterck afet
sorununu ele almaya devam etmektedir (Altay, 2008). Bu noktada, siirdiiriilebilir ve etkili bir
afet egitiminin okullar aracilifiyla gergeklestirilebilecegi diisiincesiyle, okullar hayati bir
oneme sahip olmaktadir (Kirikkaya vd., 2011). Bununla birlikte, cocuklarin afetlerde toplumun
en savunmasiz ve yardima muhta¢ kesimi olma durumu, afet egitimi agisindan okullar1 son
derece onemli kilmaktadir (Shaw & Kobayashi, 2001).

Afetlerle basa ¢ikma konusundaki eksikliklerin neden oldugu can ve mal kayiplarim
azaltmanin 6nemli yollarindan biri afet bilincinin ve farkindaliginin olusturulmasidir (Sengiin
& Kiigtiksen, 2019). Afet bilinci gelismis olan ve bunu bir kiiltiir haline getiren toplumlar,
afetlerle daha kolay bas edebilmektedir. Dogru afet bilinci tutumunun gelismesi insanlarin yant
sira toplumdaki ilgili kurumlarin da gerekli bilgiye sahip olmasini gerektirir (Tekin,2020). Bu
sebeple toplumlarda afet bilincinin yapilandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) afet bilincini, bir bireyin veya toplulugun dogal ve
insani afetlerin dogasinda var olan riskleri tanimasina ve bunlara etkili bir sekilde hazirlanmak
ve bunlara yanit vermek icin gerekli dnlemleri almasina olanak tantyan bir dizi bilgi, beceri,
tutum ve davranis olarak tanimlamaktadir. Demirci ve Yildirim (2015) ‘a gore afet bilinci,
kisinin yasadig1 bolgede yasamini siirdiirebilmesi icin afet ile ilgili riskleri tanimasini, bunlara
hazirlanmasini ve bunlara etkin bir sekilde yanit vermesini saglayan bilgi, tutum ve davranislara
sahip olmasidir. Ayrica afet bilinci, bireyin afetler baglaminda dogru kararlar1 verebilmesi ve

bir afet durumunda dogru sekilde hareket edebilmesi gerektigi anlamma gelir. Ozetle afet
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bilinci, bireyin bir felaketi ¢evreleyen her sey hakkindaki bilgisini ve kendisini ve baskalarini
giivende tutmak i¢in bu bilgiyi kullanmasini icermektedir.

Afet hakkinda dogru bilgiye sahip, iyi egitimli kisiler, kendisinin ve g¢evresindeki
insanlarin yasamini tehdit edebilecek sonuclar1 engelleyebilirler (Tsai vd., 2020). Ornegin
Giiney Asya'da 10 yasindaki bir ilkokul 6grencisinin 2005 yilinda yasanan Tsunami felaketinde,
cografya dersinde 6grendigi bilgileri kullanarak, bir¢ok kisiyi kiyidan uzaklastirarak hayatlarini
kurtardig1 goriilmistiir. Bu Ornek, afet egitiminin ve bilincinin ne kadar hayati bir rol
oynayabilecegini agikca gOstermektedir (Meydan, 2013). Bu anlamda afetlerle ilgili egitim
faaliyetleri, cocuklar1 bir afet durumunda nasil davranmalart gerektigi konusunda
bilinglendirerek, onlarin afetin etkilerini azaltma yeteneklerini artirabilir (Budak, 2019).

Afetlere hazirlik, sliphesiz ki diinya genelinde en Oncelikli konular arasinda yer
almaktadir. Bu yiizden, afet bilincini artirma amacl gergeklestirilen egitimler hem bireyler hem
de iilkeler i¢in yasamsal bir 6neme sahiptir (Tsai vd., 2020). Toplumdaki liderlik rolleri
disiiniildiigiinde, 6zellikle afet risklerinin azaltilmasi agisindan 6gretmenlerin dnemli bir rol
oynadig1 sOylenebilir. Tiim diinyada oldugu gibi, egitim-6gretim faaliyetlerinin temel tas1 olan
Ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerinin artirilmasi, afet risklerinin azaltilmasi ve afet
egitiminin etkililigini artirmak igin son derece kritiktir (Délek, 2021). Ogretmenler afet
durumlarinda nasil davranacaklarini bildiklerinde, bu hayati bilgiyi 6grencilerine aktarabilirler
ve onlarm gesitli zorluklarla basa ¢ikmalarma yardimc olabilirler. Ogretmenler dgrencilere rol
model olarak ve etkin bir 6grenme ortami olusturarak onlarin dogal afetlerle ilgili bilgi ve
farkindaliklarin1 arttirmada etkin bir rol oynar. Bu anlamda 6gretmenlikle ilgili temel bilgi ve
becerilerin kazanildig1 6gretmen adaylig: siirecinde, 6gretmen adaylarinin afetler konusunda
bilingli olmalarmin ileride yetistirecekleri 6grencilere bu farkindaligi kazandirmalari agisindan
onemli oldugu soylenebilir. Bu nedenle Ogretmen adaylarinda afet bilinci konusunun
incelenmesinin énemli oldugu diistintilmektedir.

Afet bilinci konusunda yapilan ¢aligsmalar incelendiginde, ¢alismalarin genellikle dogal
afetler 6zellikle de deprem iizerine yogunlastig1 dikkat gekmektedir. Ogretmen adaylarinin afet
bilinci algisina yonelik olarak sinirli sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Afet bilinci ile ilgili
calismalarin sinif 6gretmeni (Bulu, 2023; Tekin & Dikmenli, 2020) sosyal bilgiler (Gezer &
Aksu 2022) ve fen bilimleri (Seven, 2022) 6gretmen adaylar ile gergeklestirildigi goriilmiistiir.
Ancak tiim Ogretmen adaylarinda afet bilincini ele alan tek bir calismaya rastlanmistir
(Dikmenli & Yakar, 2019). Yapilan ¢aligmalarin, belirli programlarda (Sosyal bilgiler Egitimi,
Sinif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Egitimi gibi) dgretmenler ve dgretmen adaylari iizerinde

yogunlastig1 goriilmiistiir. Ancak farkli alanlarda 6grenim goren tiim 6gretmen adaylarinin afet
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bilincine sahibi olmalarinin da bu bilinci ve bilgiyi gelecek nesillere aktarabilmeleri agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Zorluklar ve dogal cevresel felaketlerle dolu bir diinyada,
O0gretmen adaylarinin gelecek nesiller i¢in giivenli ve siirdiirtilebilir bir gelecek insa etmedeki
rolii biiyiik 6neme sahiptir. Bu arastirma kapsaminda farkli boliimlerde 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin afet bilinci alg: diizeyleri betimlenerek farkli degiskenler agisindan incelenmistir.
Bu calismanin 6gretmen yetistirme programlarinin afet bilinci agisindan irdelenmesine katki
saglayacagl ve Ogretmen yetistirme programlarinin tasarlanmasi siirecine 1s1l tutacagi
diistiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu arastirmada 6gretmen adaylarinin afet bilinci algi

diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmastir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin afet bilinci algi diizeylerini belirlemek ve 6gretmen
adaylarinin afet bilinci algt diizeylerinin c¢esitli degiskenlere gore incelemek amaciyla

yapilmustir.
1.3. Arastirma Problemi

Arastirmanin problem ciimlesi, “Ogretmen adaylarmin afet bilinci alg: diizeyleri gesitli
degiskenlere gore fark gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir. Bu arastirma problemi
dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Ogretmen adaylarinin afet bilinci algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin afet bilinci algi diizeyleri cinsiyetlerine gore fark
gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinmn afet bilinci algilar1 6grenim gordiikleri boliimlere gore
fark gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmin afet bilinci algilar1 8grenim gordiikleri sinif diizeylerine
gore fark gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin afet bilinci algilari afet deneyimi yasama durumuna gore

fark gostermekte midir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler yasam degerlerinin aktarilmasinda rol modeldir ve ¢ocuklarm egitimi
tizerinde etkili olan en 6nemli 6gedir. Bu nedenle egitim sisteminde dgrencilere afet bilincinin

kazandirilmasinda Ogretmenlerin 6nemi blytktiir. Diinya siirekli olarak degisirken,
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ogretmenlerin rollerini toplumun ihtiyaclarini karsilamak i¢in uyarlamalar1 ve gilincellemeleri
gerekmektedir. Glinlimiiz kosullar1 goz Oniinde bulunduruldugunda 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin her an kars1 karsiya kalinabilecek afetle ilgili bilince sahip olmasi, 6grencilerini de
bu yonde yetistirmeleri bu baglamda karsilasilabilecek sorunlarin ¢oziimii i¢in olduk¢a 6nem
tagimaktadir. Bu amagcla bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin afet bilinci algi diizeylerini
belirlemek amaglanmistir. Ogretmen adaylarmin afet bilinci algilariin gesitli degiskenlere gore
incelenmesinin afet bilinci lizerinde etkili olabilecek faktorlerin belirlenmesine ve bu bilincin
arttirilmasina yonelik neler yapilabilecegine 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarinda afet bilincinin incelenmesinin 6gretmen yetistirme programlarinin afet bilinci
baglaminda irdelenmesini saglayacagi sdylenebilir.

Yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok esit agirlikli programlarda sosyal bilgiler egitimi (Gezer
& Aksu 2022), simif egitimi (Bulu,2023; Tekin & Dikmenli, 2020, Ocal,2007) ve fen bilimleri
(Seven,2022) 6gretmen adaylart tizerine odaklanildigi goriilmiistiir. Afet bilinci konusunu
arastiran yerli ve yabanci ¢aligmalarin sinirli olmasi goz Oniinde bulunduruldugunda, bu
calismanin farkl alanlarda ve egitim diizeylerinde ileride yapilacak caligsmalara katki sunacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin afet bilincinin arastirilmasinin 6nem

tasidigi diisliniilmektedir.
1.5. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 6lgme aracina igtenlikle cevapladiklar

varsayilmistir.
1.6. Smirhhiklar

e Arastirma Akdeniz Bolgesi'nde bir devlet Universitesi'nin 1.2.3. ve 4. siniflarina devam
eden 986 6gretmen adayi ile sinirhdir.

e (Calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yili ile sinirlt olmaktadir.

e Ogretmen adaylarinin afet bilinci algisma iliskin dl¢iimler Dikmenli, Yakar ve Konca,
(2018) tarafindan gelistirilen “Afet Bilinci Alg1 Ol¢egi” ne verilen cevaplarla sinirlidir.

e Ogretmen adaylarinin afet bilinci algis1 ile ilgili arastirilan degiskenler, cinsiyet, boliim,

siif diizeyi ve afet deneyimi ile sinirlidir.
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1.7. Tanmumlar

Afet: AFAD Agiklamali Afet Yonetimi Terimleri Sozliigiinde, toplumun tamami veya belli
kesimleri i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayati ve insan
faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun bas etme kapasitesinin
yeterli olmadig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli olaydir (AFAD, 2014).

Algy, bireyin ¢evresinde meydana gelen olaylar1 duyu organlar1 araciligiyla tespit ederek bilgi
edinme siirecidir (Goler, 2009).

Biling, insanin kendini bilmesi ve evrende daimi olarak meydana gelen olusumlari, aklin
verdigi kesif giicliyle anlayarak onlardan evrensel sonuglar ¢ikarmak olarak tarif edilebilir
(Eroglu, 2012).

Afet bilinci: Bir bireyin veya toplulugun dogal ve insani felaketlerin dogasinda var olan riskleri
tanimasina ve bunlara etkili bir sekilde hazirlanmak ve bunlara yanit vermek icin gerekli
Onlemleri almasina olanak taniyan bir dizi bilgi, beceri, tutum ve davranistir (Dikmenli, Yakar
& Konca ,2018).

Afet Biling Algisi: Dogal afetle karsilasma durumunda neler yapilmasini gerektigini bilerek bu
bilgileri duyusal olarak yonetmektir (Seven,2022).

Ogretmen aday1: 6gretmenlik meslegini segmis ve bu yonde egitim alan veya almay1 planlayan
bireyi ifade eder. Bu kisiler, pedagojik bilgi ve becerileri edinmek, 6grencilere etkili bir sekilde
egitim verme kabiliyetlerini gelistirmek ve 6gretmenlik meslegine hazirlanmak amaciyla egitim

siireclerine katilirlar.
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BOLUM 2
ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI CALISMALAR

2.1. Calismanin Kuramsal Temeli

Aragtirmanin bu boliimiinde c¢aligma kapsaminda ele alinan degiskenlere iligkin
alanyazina yer verilmistir. Bu kapsamda afetin tanimi1 ve tiirleri, Tiirkiye'de afet gercegi, afet
bilinci, afet bilincinin kazandirilmasinda okullarin rolii, 6gretim programlarinda afet bilinci ve

Ogretmenlerin afet bilinci bagliklarina yer verilmistir.
2.1.1 Afetin Tanim

Afet, AFAD Aciklamali Afet Yonetimi Terimleri S6zliigii’'nde “Toplumun tamami veya
belli kesimleri icin fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayati ve insan
faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun bas etme kapasitesinin
yeterli olmadigi doga, teknoloji veya insan kaynakli olaydir. Afet bir olaymn kendisi degil,
dogurdugu sonugtur” seklinde tanimlanmaktadir (AFAD, 2014). Afet, bir toplulugun veya
toplumun isleyisini ciddi sekilde bozan ve toplumun kendi kaynaklarin1 kullanma becerisini
asan insani, maddi, ekonomik veya ¢evresel kayiplara neden olan ani felaket olarak
tanimlanmaktadir (UNDRR, 2009).

Afetlerin Epidemiyolojisi Arastirma Merkezi (CRED, 2019) afeti, yerel kapasiteyi asan,
ulusal veya uluslararasi diizeyde dis yardim gerektiren, ¢ok biiylik yikima, hasara ve insanlarin
zarar gormesine neden olan Ongdriilemeyen ve ¢ogunlukla aniden gelisen olaylar olarak
tanimlamaktadir Ugur ve Isik (2020: 98) ise ¢alismalarinda afetin tanimindan su sekilde
bahsetmigstir; “Afet, insanlarda maddi, ekonomik ve sosyal kayiplara yol agan, toplumun
timiinii ya da bir kisminin imkan ve olanaklarinin basa ¢ikmakta yetersiz kaldigi, olagan
yasamini durduran veya aksamasina neden olan dogal, insan kaynakli ve teknolojik olaylarin
olusturdugu sonuglardir”.

Kaya (2013) ise yiiksek lisans tezinde afeti su sekilde tanimlamistir; Afet, Arapga
kokenli bir kelime olup; “biiylik felaket”, “bela”, “yikim” anlamlarina gelmektedir. Genel
olarak, ekonomik ve sosyal yasami kisa siirede sekteye ugratarak, biiyiik can ve mal kayiplarina,
yaralanmalara neden olan insan faaliyetlerini durduran olaylar afet olarak tanimlanir. Afetler
giinliik yagamu alt iist eden, can ve mal kayiplarina yol agabilen, insan ¢evre arasindaki dengenin
bozulmasima neden olan olaylardir. Dogal ya da teknolojik tehlike, risk ve kirilganlik ile

birlestiginde yikic afetler meydana gelebilir (Varol & Bulug Kirikkaya ,2017).
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Afetle ilgili yapilan tanimlamalardan yola ¢ikarak afetin genel olarak, toplumun normal
isleyisini ciddi sekilde bozan, insan faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, fiziksel,
ekonomik, sosyal, ¢evresel kayiplara neden olan dogal, insani veya teknolojik kaynakli olaylar
oldugu ifade edilebilir. Bir olayin kendisi degil, dogurdugu sonug olarak diisiiniilmesi gereken
afetin ¢ok biiyiik yikima, hasara ve insanlarin zarar gérmesine neden olan 6ngdriilemeyen ve

cogunlukla aniden gelisen bir olay oldugu goriilmektedir.
2.1.2 Afet Turleri

Afet tanimlar1 benzer Ozellikler gosterse de afet tiirleri farklilik gostermektedir ve
alanyazinda birgok afet siniflandirmasi bulunmaktadir. AFAD (2023’a) afetleri; Sekil 1°de

goriildiigl iizere dogal afetler ve insan kaynakli afetler olarak siniflandirmistir:

Afetler
Dogal Afetler Insan Kaynakh Afetler
v cen dogal Ani gelisen dogal Niikleer, biyolojik,
avas gellyen doga Afetler kimyasal kazalar,
afetler Deprem, Seller, Su Tasimacilik kazalar,
Siddetli Soguklar Taskanlars, Toprak Endiistriyel kazalar
Kurakhik Kaymalar, Kaya y >
Diismeleri, C1g, Asir1 kalabaliktan
Kithik Firtinalar, Hortumlar, meydana gelen kazalar,

Volkanlar, Yanginlar Gocmenler ve

Sekil 1 Afet tiirleri (AFAD, 2023’a)

Sekil 1°de goriildiigii gibi AFAD (2023’a) afetleri dogal ve insan kaynakli olmak tizere
iki kategoride ele almustir. T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi (2022), afetleri
dogal afetler ve diger afetler olarak siniflandirmistir. Dogal afetler sel toprak kaymas: gibi
hidrolojik afetler; firtina ¢1g gibi meteorolojik afetler, deprem ve volkanik aktivite gibi
jeofiziksel afetler; sicaklik anomalileri, kuraklik ve yangmn gibi iklimsel felaketleri
olusturmaktadir. Diger afetler ise endiistiyel kazalar, trafik kazalar1 ve boru hatt1 tagimaciligi
kazalar1 olarak belirtilmistir. Bu siniflandirmaya gore afetler hem dogal nedenlerle hem de

insan hatast veya ihmali sonucu meydana gelen olaylardir. Dogal afetler, biiyiik can ve mal
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kayiplarina neden olabilme potansiyeline sahipken, diger afetlerin etkileri de 6nemli boyutlara

ulasabilir.
Dogal Afetler

Dogal Afetler; insan miidahalesi olmaksizin, genellikle ani bir sekilde veya Onleyici
tedbirler alinamayacak kadar kisa bir siirede meydana gelen, ciddi ekonomik ve sosyal zararlara
neden olan ve sik sik can kayiplariyla sonuglanan doga olaylaridir (Ozgen vd., 2011). AFAD
(2023’a) dan elde edilen bilgilere gore 31 tane dogal afet vardir. Siddetli soguklar, kuraklik,
kithik vb. yavas gelisen, deprem, ¢1g, sel, su taskini, toprak kaymasi, volkan patlamasi, firtinalar,

yanginlar aniden gelisen dogal afetlerdir.

Depremler

Diinya var oldugundan beri gergeklesen depremler, yerkabugunda ani kirilmalarin
meydana gelmesiyle ortaya ¢ikan titresimlerin dalgalar halinde yayilmasi sonucunda ¢evrelerini
sarsan dogal olaylardir. Sismik olarak aktif bolgelerde depremler siirekli bir tehdit
olusturmaktadir (Isci, 2008). Deprem aktivitesi bakimindan oldukga aktif bir bolgede yer alan
Tiirkiye’de deprem, can ve mal kaybina en c¢ok sebep olan dogal felaketler arasinda ter
almaktadir. Ortalama olarak her 3 yilda bir agir hasara yol acan biiyiik depremler yasanirken,
her giin kaydedilen bir¢ok kii¢iik ¢apli deprem de mevcuttur. Bu kiigiik depremler ¢ogu insan
tarafindan hissedilmezken, sismografik cihazlar tarafindan kaydedilmektedir. Ulkemizde yilda
yaklasik olarak 18.000 deprem meydana gelmektedir (Sahin & Uggiil, 2019).

Tiirkiye niifusunun %98'1, depremlerden etkilenmektedir. 2018 Tiirkiye Deprem
Yonetmeligi'ne gore iilkenin yiizdlgiimiiniin %75'1 tehlikeli veya yiiksek tehlikeli alanlar olarak
siniflandirilmistir. Ayrica, niifus yogunlugunun yiiksek oldugu bolgelerde deprem tehlikesinin
daha fazla oldugu ifade edilmektedir. Son yillarda kdylerden sehirlere dogru yapilan yogun
gocler, depremlere maruz kalacak insan sayisinda da artisa neden olmaktadir. Bunun yani sira,
sanayi bolgelerinin ve enerji santrallerinin ¢ogunlugu sehirlerde konumlanmistir. Bu anlamda
olas1 biiyiik depremlerin etkilerini azaltmak i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi biliylik 6nem

tasimaktadir (Sahin & Ucggiil, 2019).

Sel Baskint

Sel, belirli bir bolgeyi belirli bir siire i¢in tamamen veya kismen su altinda birakan
olaydir. Sel, bir akarsuyun ¢esitli sebeplerle akarsu yatagina sigmayarak tasmasi ve ¢evresine
zarar vererek o bolgedeki ekonomik ve sosyal faaliyetleri aksatmas1 ya da kesintiye ugratmasi
olarak da tanimlanabilir (Ozbal, 2010). Dogal afet olarak kabul edilen bu olay, genellikle bir

akarsuyun yatagmin tagmasi sonucu cevredeki arazilere, yerlesim yerlerine, canlilara ve
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altyapiya zarar vererek sosyoekonomik faaliyetlerde aksakliklara neden olur. Bu tanimlamaya
deniz sahillerindeki dalga hareketi sonucu meydana gelen sahil baskinlar1 ile gol
seviyelerindeki degisimden kaynaklanan gl tagskinlar1 da dahildir (Ertiirkmen, 2006).

Yerel veya bolgesel yagislarin asir1 diizeyde olmasi ve hizli kar erimeleri, diinyanin
bircok bolgesinde su baskinlarina yol agmaktadir. Bu seller, genellikle bolgenin iklim
kosullarina, arazi yapisina ve topografik dzelliklerine bagli olarak farklilik gosterir. Ancak, sel
veya su baskinlarinin dogal afet boyutuna ulasmasi, insan faaliyetlerinin dogaya olan etkileri
sonucunda meydana gelir. Akarsu havzalarinda ve dere yataklarinda yapilan carpik ve plansiz
yerlesimler, sel felaketinin temel nedenlerinden birini olusturur (Sahin & Uggiil, 2019: 48). Bu
alanda uzmanlarin yapacaklar gesitli teknik saha ¢aligsmalari, sel felaketine karsi en az zararla
miicadele etmenin yolunu acacaktir. Bu cergevede, dere yataklarinin diizenlenmesi, yagisin
yogun oldugu bolgelerde sel glizergahlarinin diizenlenmesi ve potansiyel sel alanlarinda yapilan
imar diizenlemeleri, sel afetine kars1 alinabilecek dnlemlerin basinda gelmektedir. Tiirkiye'de
1960'larda oldukga yaygin olan sel felaketlerinin sikliginin, devletin aldig1 ¢esitli dnlemler

sonucunda azaldig1 belirtilmektedir (Sar1,2016).

Cig Diismeleri

C1g, kar kiitlesinin dag tepesinden asagilara dogru akmasi sonucu i¢ ve dis etkenlerin
etkisiyle gerceklesen bir afet olarak adlandirilir. Bu olay, genellikle bitki ortiisiiniin zayif oldugu
veya olmadig1 egimli vadilerde ivmelenmenin etkisiyle meydana gelir. C1§ olayi, bitki ortiisii
yaninda bolgenin topografik yapisi, jeomorfolojik 6zellikleri ve iklim kosullarina bagli olarak
degisiklik gosterebilir. C1g felaketi, 6zellikle Avusturya, Isvicre ve Fransa gibi iilkelerin yani
sira Kanada, Italya, Amerika ve baz1 Asya iilkelerinde sikca meydana gelen bir dogal afettir. Bu
ilkelerde genellikle ¢1g felaketi yerlesim yerlerini degil, kayak merkezlerini, ulasimi ve bazi
iletisim hatlarini etkilemektedir. Ayrica, dagcilik faaliyetleri sirasinda da ¢1g olaylari meydana

gelerek can ve mal kayiplarina yol agabilmektedir (Sahin & Uggiil, 2019).

Firtina

Firtina, riizgarin saatte 55 km ve iizeri hiza ulagsmasiyla olusan hava hareketidir. Firtina,
ozellikle deniz tasimaciligi olmak iizere i¢ bolgelerde cat1 ugmasina, kiyilarda su baskinlarina,
aga¢ devrilmesine ve yerlesim yerlerinde soba dumaninin birikerek karbon monoksit
zehirlenmelerine neden olabilmektedir. Ayrica iletisim hatlarina ve enerji nakil bolgelerine zarar
verirken, havayolu ulasimini da olumsuz etkileyebilir. Ozellikle okyanus ve denize kiyis1 olan
ilkelerde basing ve sicaklik farklarina bagli olarak cephesel firtinalar meydana gelebilir.

Tiirkiye'de ise Akdeniz ve Ege bolgelerinde deniz suyu sicakligmma bagli olarak olusan
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hortumlarla can ve mal kayiplarmin yasandig: goriilmektedir (Ertiirkmen, 2006; Sahin & Uggiil,
2019).

Tsunami

Tsunami terimi, 15 Haziran 1896'da Japonya'da meydana gelen ve 21.000 kisinin
6limiine yol acan Biiyiik Meji Tsunamisi'nden sonra diinya dillerinde kullanilmaya baglamstur.
Japonca'da "liman dalgasi" anlamima gelen Tsunami genellikle liman bdlgelerinde biiyiik
zararlara neden olur. Tsunami, genellikle okyanus veya deniz tabaninda meydana gelen deprem,
volkan patlamasi veya taban ¢okmesi gibi olaylar sonucunda ortaya ¢ikan deniz dalgasidir.
Tsunami, su zerreciklerinin stiriiklenmesi ile hareket ettigi i¢in deniz dalgalarindan farklilik
gostermektedir. Ayrica deniz tabaninda gergeklesen heyelan veya yer degistirme hareketleri de
tsunami olusumuna neden olabilir. Derin denizlerde genellikle fark edilmeyen tsunamisig
sularda, dik yamacli kiyilarda veya daralan korfezlerde 30 metreye kadar yiikselerek siddetli
akintilara neden olabilmektedir (Ertiirkmen, 2006).

Kuraklik

Kuraklik, insanlarin faaliyetlerini kisitlayan ve canlilarin yasami iizerinde biiytlik
olumsuz etkilere sahip olan 6nemli bir ¢evresel sorundur. Bu dogal tehlike, klimatolojik ve
meteorolojik faktorlerin birlesimiyle ortaya ¢ikmakta ve her an felakete yol agabilmektedir
(Sahin & Sipahioglu, 2007). Bu afet genellikle yagisin azligina bagh olarak ortaya ¢ikar ve
yavas bir sekilde gelisir. Insanlarin uzun vadeli kaynak tiiketimi, cevre ile uyumlar1 ve
teknolojik ilerlemeler, kuraklikla miicadelede gerekli politikalarin belirlenmesinde dnemli bir
rol oynar (Sahin & Sipahioglu, 2007). Son zamanlarda artan ¢Ollesme ve agagsizlagma,
insanlart kuraklik tehlikesiyle basa ¢ikmak i¢in eyleme gegmeye tesvik etmektedir. Ancak
dogadaki agaclarin kesilip yapay olarak agaclandirma ve orman olusturma g¢abalari, ¢evre

dengesini yeniden saglamak i¢in yeterli olmamaktadir (Sar1,2016).

Dogal Olmayan (Beseri/Teknolojik/Insan Kaynakl) Afetler

Literatiirde insan kaynakl1 afetler i¢in farkli terimler kullanilmaktadir; bunlardan biri
"insan yapisi afetler" digeri ise "dogal olmayan afetler"dir. Insan kaynakl felaketler, dogal
felaketler gibi ciddi yaralanmalara ve 6liimlere yol agarak toplumsal yapiya ve gevreye biiyiik
zararlar verebilmektedir. Kimyasal kazalar, yanginlar, terdrizm, ucgak kazalari, sabotajlar dogal
olmayan afetlerden bazilaridir (Altun.2018).

“Dogal olmayan afetler" ifadesi, insan miidahalesi veya teknolojik sebeplerle meydana
gelen afetleri tanimlar. Bu tiir afetler, insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan gevresel etkiler,

yanliglikla veya kasith olarak yapilan hatalar, kusurlar veya ihmaller gibi faktorler nedeniyle
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meydana gelir (Ersoy Yilmaz, 2017). Insan kaynakl afetler, yanginlar, petrol sizintilar1, maden
kazalari, kirlilik veya patlamalar gibi sanayi tesislerinden veya insan faaliyetlerinden
kaynaklanabilir. Teknolojik afetler, niikleer kazalar, bilgisayar korsanlig1 saldirilar1 veya siber
saldirilar gibi teknolojik arizalardan veya kasitli saldirilardan kaynaklanabilir. Insan yapimi
afetler ise, silahli ¢atigmalar veya savaslar gibi insanlarin kasith olarak yarattig1 afetlerdir
(AFAD,2023’b). Bu tiir afetler, dogal afetler gibi bireylerin ve toplumlarin hayatlarinda cesitli
bozulmalara ve normal beklentilerde sapmalara neden olabilir. (Kdseoglu, 2015).

Insandan kaynaklanan afetleri, sosyal ve teknolojik afetler olmak iizere iki kategoriye
ayirmak miimkiindiir. Sosyal afetler a¢lik, kitlik, savaslar, teror, bulasict hastaliklar, zorunlu
gocler ve miilteciler gibi sorunlari igerebilir. Ayrica, terdr saldirilari, bina, is yeri veya eglence
mekanlarinda meydana gelen yanginlar da sosyal afetler olarak kabul edilebilir (Unlii, 2019).
Bu tiir afetler, can ve mal kaybmin yani sira insanlarin temel yasam ihtiyaglarinin
kargilanamamasina ve baskalarinin yardimina muhta¢ hale gelmesine neden olabilmektedir
(Koseoglu, 2015). Bu tiir afetler, bazi durumlarda insanlar i¢in dogal afetlerden daha tramvatik
olabilir. Ornegin, savas sonrasi iilkesinden go¢ etmek zorunda kalan bir kisi, sadece evini
kaybetmekle kalmaz, ayn1 zamanda tilkesini, gelecegini ve yasam giivenligini de kaybetmis
sayilabilir (Unlii, 2019).

Insan kaynakli afetlerden kabul edilen teknolojik afetler ise, insanin yeryiiziinii
kullanimindaki hatalara bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir (Unlii, 2019). Teknolojik afet
tiirlerinden bazilar1 sunlardir (Kadioglu, 2008):

e Baraj yikilmasi.

e Biiylik petrol ve dogal gaz sizintilar1.

e Endiistriyel kazalar ve yanginlar.

e Niikleer kazalar.

e Ulasim sektoriindeki kazalar (ug¢ak, demiryolu ve gemi kazalarr)

Insan yasamindaki bazi yeniliklerin, insan hayatina, mal ve cevreye zarar verdigi
goriilmektedir. Bu kapsamda, kimyasal sizintilar, bilgisayar programlarindaki hatalar, biiyiik
tasimacilik kazalar1 gibi ¢esitli olaylar yasanabilir. Ancak, bu tiir felaketler, teknolojik
gelismelerle dogru orantili olarak ortaya ¢ikar ve sonuglari tam olarak bilinmemektedir.
Dolayisiyla, teknolojinin ilerlemesiyle birlikte, teknolojik afetlerin c¢esitlenip artmasi
muhtemeldir. Ayrica, teknolojik afetler genellikle insan kaynakli olarak goriilse de bazen dogal
afetler de teknolojik afetlerin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. 2011 yilinda Japonya'da yasanan

deprem ve tsunami sonrasi yasanan niikleer felaket, bu duruma bir 6rnektir (Koseoglu, 2015).
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Gilinlimiizde, insan kaynakli tehlikelerin yol actig1 sosyal ve teknolojik afetler, birgok
yerde yasanabilir bir ortamu tehdit etmektedir. Insanlar, daha fazla giig, enerji, para ve statii elde
etme hirstyla kendi yasam alanlar1 olan diinyay1 zarara ugratmakta ve bir¢ok afete neden

olmaktadir (Unlii, 2019: 138).
2.1.3 Tiirkiye’nin Afetselligi ve Afet Gercegi

Tiirkiye, cografi konumu nedeniyle sik sik dogal afetlere maruz kalmaktadir. Topraklari
Asya kitasinin biiylik bir boliimiinde yer almakta ve Avrupa ile Asya arasinda bir kdprii gorevi
gormektedir. Tiirkiye'nin jeolojik, meteorolojik ve topografik yapisi, depremler basta olmak
tizere heyelan, su baskini, kaya diismesi ve ¢1§ gibi bir¢ok dogal afete neden olmaktadir.1980
—2017 yillar1 arasinda meydana gelen afetler incelendiginde, can kayb1 bakimindan Tiirkiye’de
bir milyon kisi basina yilda ortalama 6-25 kisinin doga kaynakli afetler nedeniyle hayatini
kaybettigi goriilmektedir (AFAD, 2018). Tiirkiye'deki afetlerin tarihine bakildiginda, biiytik
depremlerin sik sik meydana geldigi goriilmektedir. 1900'den giiniimiize kadar, 7 siddetinden
biiyiik 20'den fazla deprem kaydedilmistir. Bu durum Tiirkiye'yi depremlerden en ¢ok etkilenen
iilkeler arasinda iist siralara yerlestirmektedir. 1900-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye'de 269
deprem, can kayb1 ve hasara neden olmustur. Bu depremler arasinda 2023 Kahramanmaras,
1939 Erzincan ve 1999 Golciik merkezli Marmara Depremleri en biiyiikk can kaybi ve agir
hasara neden olanlar olarak kaydedilmistir (Cumhurbagkanligi Strateji ve Biitge
Bagkanli1§1,2023)

Tiirkiye, insanlarin dogal ya da yapay kaynakli afetler yasama ihtimali yliksek oldugu
iilkelerden biridir (Limoncu & Atmaca, 2018). Bu baglamda tarih boyunca, cogu kez
beklenmeyen oliimler, yaralanmalar ve mal kayiplariyla sonuglanan dogal ve insan kaynakli
afetler yasamustir (Y1lmaz, 2012). Ozellikle de depremlerle, kiiresel iklim degisikligi ile birlikte
sel ve toprak kaymasi gibi dogal afetlerin sayis1 artmis ve giderek yayginlagmistir. (Sahin,
2019). Tirkiye, Kiiresel Risk Endeksi'nde 191 iilke arasinda 45. sirada yer almakta ve 5,0
endeks puant ile yiiksek riskli {ilkeler arasinda bulunmaktadir (AFAD, 2018).

Tiirkiye'nin bulundugu cografya, deprem, sel, heyelan, yangin gibi birgok dogal afete
kars1 hassas bir bolgedir. Bu nedenle, afetlerin olumsuz sonuglarint minimize etmek ve
insanlarin hayatin1 korumak i¢in bireysel ve toplumsal olarak afetlere kars1 hazirlikli olmak
gerekmektedir. Bu hazirhik faaliyetleri, afet farkindaliginin artirilmasi, afet bilincinin
olusturulmas1 ve afet Oncesi, sirast ve sonrasinda dogru davraniglarin sergilenmesi ile

gerceklestirilebilir. Bu nedenle, toplumun afetlere karsi bilingli ve hazirlikli olmasi i¢in
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egitimlerin ve dnleme faaliyetlerinin diizenlenmesinin ve afet bilgi, farkindalik ve bilincinin

yiiksek seviyeye ¢ikarilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
2.1.4 Afet Bilinci

Bireylerin afet gibi tahmin edilemeyen olaylarla basa ¢ikma davranislari, afetlere
hazirlikl olma, sahip olduklar bilgi ve biling diizeyleri ile belirlenir (Inal vd., 2012). Afet
bilinci, afetlere kars1 farkindalik ve hazirlikli olma durumu (Sahani1 & Ding 2021) ve insanlarin
afet aninda, afet oncesi ve sonrasinda dogru davranislari sergilemeleridir (Demirci ve Yildirim,
2015). Afetler genellikle onlenemeyen dogal olaylar olmasina karsin sistematik olarak
kazandirilan afet bilinci ile afetlerin insanlara ve topluma verdigi zararlart minimize etmek
miimkiin olabilir. Bu anlamda, afet bilinci, toplumun afetlere kars1 dayanikliligin1 artirmanin
en onemli bilesenidir (Clerveaux vd., 2010).

Afet bilincinin artirilmast ve toplumun tamamini kapsayan bir afet bilincinin
olusturulmasi i¢in afet programlari ve projeleri hayati éneme sahiptir. (Davis vd., 2003). Bu
diisiinceden hareketle Tiirkiye’de son yillarda bir¢ok program ve projeler yiiriitiilmekte ve
egitim seferberlikleri diizenlenmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de 2013 yilinda baslatilan
“Afete Hazir Tiirkiye” projesi ile toplumun tiim kesimlerini kapsayacak sekilde yiiriitiilen
egitim faaliyetleriyle bir¢ok vatandasa ulasilmistir. Ayrica 2019 yilinda baglayan ve 2020 yilin1
da kapsayan “Afetlere Hazirlik Yili” kapsaminda egitim 6gretim faaliyetleri, tatbikat, tanitim
ve halkla iligkiler programlar1 gerceklesmistir. Bu faaliyetlerin devami niteliginde, 2021 yili,
"Tiirkiye Afet Egitim Yili" olarak ilan edilmis ve "Afet Egitim Seferberligi" baslatilmistir.
(Bulu, 2023).

Tiirkiye'de yasanabilecek her tiirlii afet ve acil duruma etkin miidahalede bulunarak,
dayanikli bir toplum inga etme vizyonuyla, 2022 yil1 "Afet Tatbikat Y1li" olarak ilan edilmistir.
Bu sayede, Tiirkiye'deki tiim kesimlerin afetlere karsi1 daha hazirliklt hale gelmesi

amaglanmistir (AFAD,2022).
2.1.5 Afet Bilincinin Kazandirilmasinda Okullarin Rolii

Afetler, toplumun her kesimini etkilese de cocuklar, yaslilar, kadinlar ve yoksul gruplar
gibi savunmasiz gruplar daha fazla zarar gortirler. Bu nedenle, etkili bir afet egitiminin bireyler,
aileler, okullar ve toplumlar diizeyinde baslamasi gorilisii yaygin olarak benimsenmistir.
(Adiyoso & Kanegae,2012). Ozellikle de okullar bireylerin afetlere kars1 bilgi ve becerileri
erken yaslardan itibaren kazanmasini saglamasi acisindan énemlidir (Celik, 2020). Cocuklar,
afetlere kars1 6nlem almayi tesvik eden egitimlerden biiyiik fayda saglarlar (Mizrak, 2018: 61).

Bu anlamda, afet farkindalig1 ve bilgilendirmesinin, ¢ocuklarin 6grenme kapasitesinin ¢ok hizl
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ve kalict oldugu okul Oncesi donemden itibaren baslamasi gerektigi belirtilmektedir.
Arastirmalar, okul 6ncesi donemde uygulanan ¢evre egitimi programlarinin ¢ocuklarin gevreye
karst olumlu tutum ve bilinglerini artirdigin1 gostermistir (Budak, 2019). Bu baglamda temel
afet farkindaliginin okul 6ncesi donemden itibaren kazandirilmasi ve kademelere bagli olarak
bu bilgi ve becerilerin genisletilmesi gerektigi diisiniilmektedir. Limoncu ve Atmaca (2018)’
ya gore ¢ocuklar yaglarindan dolay1 afetlerden normal bireylere gore fiziksel ve psikolojik
olarak daha c¢ok etkilendikleri i¢in cocuk merkezli afet yonetim planlarinin yapilmasi
gerekmektedir. Bu amagla, afetlere yonelik kavramlar ve konular 6zellikle ilkokul diizeyinde
Ogretilmesi  gerektigi vurgulanmaktadir (Oyanik & Cengiz, 2020). Benzer sekilde
yiiksekdgretim kurumlart da nitelikli personelin yetistirilmesine ve gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasina bakimindan afet egitiminde 6nemli bir role sahiptir.

Ogrencilere dogal afetler sirasinda nasil davranacaklarini, kendilerini ve digerlerini
nasil koruyacaklarini 6gretmek amaciyla okullarda verilen egitim programlart “Okul Temelli
Afet Egitimi” olarak isimlendirilmektedir (Mizrak, 2018). Okul temelli afet egitiminde ana
hedef 6grencilerin afetlere yonelik bilgi ve becerileri kazanmalarin1 saglamak ve afetlere karsi
uygun davraniglar 6grenerek hazirlikli olmalarini saglamaktir (Adiyoso & Kanegae, 2012).
Ogrenciler, okulda edindikleri bilgi, beceri ve tutumlar toplumun diger iiyelerine aktaran,
okulun ve toplumun en 6nemli iletisimcileri olarak kabul edilmektedir (Bulu,2023). Bu acidan
bakildiginda okulun, birey ve toplum arasinda bir iletisim kanali islevi oldugu goriilmektedir.

Okullar araciliiyla bireyden topluma afet kiiltiirii olugsma stireci Sekil 2°de sunulmustur.

per nasndela Ade ve Cocrk
Hetiam Srtiyam

Birey(ler)

N\ “
(i) R «_
< D) >

Sekil 2 Afet egitiminde birey, okul ve toplum iliskisi (Ivanov & Cvetkovi¢,2014)

Sekil 2'de goriildiigii gibi okul, birey ve toplum arasinda ideal bir afet egitimi baglantisi
bulunmaktadir. Afet egitimi iletisimi, ebeveynler arasinda, ebeveynler ve ¢ocuklar arasinda,

deneyimli (yasl) bireyler ile geng nesiller arasinda olmak iizere ii¢ sekilde gerceklesmektedir.
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Bu baglanti sayesinde afet egitimi siireci, birey, okul ve toplum dongiisiinde acikliga
kavusturulmustur. Dolayisiyla okullarin, afet bilincinin toplumda yayginlasmasinda kilit rol
oynadig1 anlagilmaktadir (Bulu,2023).

Okul temelli olarak verilecek afet egitim programlari, okul i¢i ve okul dis1 6grenme
ortamlarinda, 6gretim programinda ve program diginda gergeklestirilen etkinlikler yoluyla pek
cok paydasin katilmina dayali olarak diizenlenen c¢ok boyutlu bir program anlayisiyla

yiiriitiilebilir. Okul temelli afet egitiminin yapist Sekil 3°te sunulmustur:

Okul (Simuf) 1¢1 I l Okul disa

Ogretim I Program
Progranm (ders) disr

Sivil toplum kllnul\l}ln};>

Ogrem l¢t§¢t

1
tihalsly

Ogrenciler

Umiversiteler

Yonetunle:

| |

Sekil 3 Okul temelli afet egitimi (Shiwaku & Fernandez, 2011)

Sekil 3'te gosterildigi gibi, 6gretim programinda yer alan derslerin yani sira, program
dis1 egitimler okul i¢inde veya disinda verilebilir. Okul i¢i ekstra egitimde, okula ilgili
kuruluslari/uzmanlar1 davet ederek grencilere bilgi aktarimi saglayabilir. Okul dis1 egitimde
ise, Ogrenciler diger kuruluslar tarafindan diizenlenen veya desteklenen etkinliklere
katilabilirler. Okullar, afet egitimini gelistirmek igin sivil toplum kuruluslari, {iniversiteler ve
yonetimlerle iliski i¢inde olabilirler ve ayrica afet egitimini daha verimli ve etkili hale getirmek
icin hem okul i¢i hem de okul dig1 imkanlardan yararlanabilirler (Shiwaku & Fernandez, 2011).
Kapsamli bilgi, beceri ve tutumlari vurgulayan egitim programlari yoluyla okullar, daha

direngli toplumlar insa etmede kilit rol oynayabilir.
2.1.6. Ogretim Programlarinda Afet Bilinci

Tiirkiye’de tarih boyunca afet bilincinin ¢esitli derslerde kazandirilmaya calisildigi
sOylenebilir. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Tiirk¢e derslerinde afet ve afet

egitimiyle ilgili konu ve kazanimlarin oldugu goriilmiistiir.
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Afet Bilinci

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programin 6zel amaci, 6grencilerin temel yasam becerilerini
kazanmalari, kendilerini tanimalari, saglikli ve giivenli bir yagam siirmeleri, toplum degerlerini
O0ziimsemeleri, dogaya ve c¢evreye duyarli olmalari, arastiran ve fiireten bireyler olarak
yetismeleri hedeflenmektedir. Program igerisinde yer alan doga egitimi basligi altinda afetlere
kars1 bilinglenme Onem tagimaktadir. Ayrica programin uygulanmasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar arasinda afet egitimi ile ilgili aciklamalara da yer verilmistir. Ornegin, “dersin
islenisinde okul i¢i ve okul dis1 uygulamalar yapmaya 6zen gosterilmeli, 6grenci merkezli
etkinlikler planlanmalidir. Ayrica doga icerikli kazanimlarda basit diizeyde deneyler yapilabilir
ve 6gretim programinda belirli giin ve haftalara denk gelen zaman dilimlerinde afet egitimi
islenebilir” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2018°a).

Hayat bilgisi dersi kazanimlari, farkli sinif diizeylerinde afet ve acil durumlarla ilgili
bilgi ve becerileri icermektedir. Ornegin programda, birinci sinif dgrencilerinin acil durumlarda
yardim almak i¢in arayacaklart kurumlarin telefon numaralarini bilmelerine; ikinci sinif
ogrencilerinin acil durumlarda yardim alabilecekleri kurumlari ve kisileri tanimalarina dogal
afetlere Ornekler vermeleri ve doga olaylarina karsi alinabilecek onlemleri agiklamalarina
iliskin kazanimlar yer almaktadir. Ugiincii sinif 6grencilerinin ise afet ve acil durum sonrasinda
yapilmasi gereken davranislar1 agiklamalarina ve gilinliik yasamlarinda giivenliklerini tehdit
edecek durumlarla karsilastiklarinda neler yapabileceklerine ornekler vermelerine yonelik
kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2023) Bu sekilde, hayat bilgisi dersinde 6grencilere afet
bilinci kazandirilmasi ve onlarin giivenli yasam becerileri edinmeleri amacglanmaktadir.
Ogrencilerin bilinglenme diizeylerine olumlu katki saglamak icin bu kazanimlarin 6gretim

stirecinde etkili bir sekilde islenmesi onemlidir.
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Afet Bilinci

Fen bilimleri dersi, diinya ve evren, canlilar ve yasam, fiziksel olaylar, madde ve dogasi
gibi konu alanlarini igeren bir derstir. Bu derste, 6grencilerin dogay1 kesfetmesi insan-gevre
iliskilerini kavramalari, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini
benimsemeleri amaglanmaktadir. Ozellikle afet egitimi ile ilgili 6zel amaglar altinda, dogada
meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek vurgulanmistir
(MEB, 2018°b). Besinci siif diizeyinde, “Dogal siireglerin neden oldugu yikict doga olaylarini
aciklar” ve “Yikict doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder” gibi kazanimlar yer

almaktadir. Insan ve gevre iinitesi icerisinde bu kazanimlarin yer almasi, dogal afetlerle ilgili
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bilinglenmeyi ve giivenli yagam becerilerini 6grencilere kazandirmay1 hedeflemektedir (Tugba

& Biiyiik, 2023).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Afet Bilinci

Sosyal Bilgiler Dersi, 6grencilere bilgiye dayali karar verme ve problem ¢dzme
becerileri kazandirmay1 amaglayan bir 6gretim programidir. Bu program, sosyal ve beseri
bilimlerden alinan bilgi ve yontemleri birlestirerek, etkin vatandaslar yetistirmeyi hedefler
(Oztiirk, 2006). Programin uygulanmasinda, 6zellikle afet egitimi konusunda dikkatli olunmasi
gerektigi belirtilmektedir. Program, 6grencilere tarihsel duyarlilik ve milli biling gelistirmeyi
amaglayan belirli glin ve haftalar1 kullanmay1 Onerir. Ayrica, okul dis1 ortamlardan da
faydalanmay1 tesvik eder. Bu durum, afetlerin dogal ¢evreye ve insan yasamina etkilerinin
ogrencilere kalici olarak kazandirilmasina yardimci olabilir (Nalgac1 & Beldag ,2019).

Ogretim programinin yapisi, birbirleriyle iliskili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi, Ogrenmeyi organize eden disiplinler arasit bir yap1 olarak
tamimlanmaktadir. Afet egitimi, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer alir ve bu
alan, 6grencilere mekansal temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglar. Bu 6grenme
alani, 6grencilere arastirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, gézlem, harita
okuryazarlig1 ve mekani algilama becerilerini kazandirmay1 hedefler. Bu beceriler, afet egitimi
baglaminda, ogrencilere duyarlilik (dogal c¢evreye duyarlilik), sorumluluk, bilimsellik ve
yardimseverlik degerlerini kazandirmada 6nemlidir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin afet ve afet egitimine iliskin kazanimlari, yakindan uzaga Ogretim ilkesi
dogrultusunda ele alinmis ve hayat bilgisi dersi ile kazanimlar dikey baglamda
iligkilendirilmistir. Bu, programin, Ogrencilere afetler ve onlarin etkileri hakkinda bilgi
verirken, ayn1 zamanda onlara bu bilgileri kullanarak toplumda etkin bir sekilde katilim

saglama becerileri kazandirmay1 amagladigini géstermektedir (MEB, 2018°¢).
Tiirkce Dersi Ogretim Progranminda Afet Egitimi

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2019) afet egitimine iliskin igerik, temalar ve konu
ornekleri baslig1 altinda, “Doga ve Evren” temasinda yer almaktadir. Konu onerileri daha ¢ok
ders kitaplarimin hazirlanmasinda ve Ogretmenlerin edebi metin se¢iminde rehberlik
yapmaktadir. Edebi metinlerin ders kapsaminda etkili bir bigimde kullanilmasiyla 6grencilerin
anlama, yorumlama, analiz yapma gibi becerilerinin gelismesinin yani1 sira dogru metin se¢imi
konunun somutlastirilmasinda ve daha kolay anlagilmasinda etkilidir (Beldag ve Aktas, 2016).
Bu baglamda doga ve evren temasinda konu oOnerileri "bitkiler, canlilar, ¢evre, ¢evrenin

korunmasi, doga, doga olaylari, dogal afetler, diinya, evren, gece, gezegenler, giindiiz,
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hayvanlar, iklim, kar, manzaralar, mevsimler, renkler, uzay, yagmur, yeryiizii, yildizlar, zaman
bilinci vb." olarak ifade edilmistir.

Ogretmen, egitim-6gretim  faaliyetlerini ders Ogretim programlarma  gore
sekillendirmektedir. Disiplinlerarasi bir yapiya sahip olan dogal afetler hem sosyal bilimleri
hem de fen bilimlerini ilgilendirdigi icin ilkokul ve ortaokulda yer alan bir¢ok dersle

iligkilendirilmektedir.
2.1.7. Ogretmenlerin Afet Bilinci

Afetlerin dogal veya insan kaynakli nedenlerle her an ortaya cikabilecegi gercegi goz
ontine alindiginda, 6grencilere afetlere nasil hazirlanacaklari, afetlere nasil tepki verecekleri ve
afetlerle nasil basa cikacaklari konusunda verilecek egitimin dogru bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir. (Fuhrmann vd., 2008). Bu noktada egitimin kilit noktasin1 olusturan
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin da afet bilinci diizeyleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Okul
ve toplum arasindaki bagmn kurulmasi ve toplumun afetlere karsi direncinin artirilmasi
acisindan, dgretmenler afet egitiminde en onemli rolii oynayan kisilerdir Ogretmenler, afet
Oncesi, siras1 ve sonrasinda dogru davranisi bilerek 6grencilerine aktardiklarinda, kayip oranlari
ciddi oranda azalmaktadir. (Izadkhah vd., 2012). Bu baglamda Seven (2022) 6gretmenlerin afet
yonetimindeki rollerini vurgulamistir. Ogretmenlerin, dgrencilere afet hazirligi konusunda bilgi
vermeleri, aileleri bilinglendirmeleri ve tehlikeleri 6ngorerek onlemler almalar1 gerekmektedir.
Acil durumlarda, ¢cocuklarin en kisa siirede ailelerine ulagsmasini saglamali ve giivenliklerini
garanti altina almalidir. Ayrica, afet sonrasi donemde Ogretmenlerin kesintisiz egitimi
sirdirmeye yardimct olmalart ve c¢ocuklara gerekli duygusal destegi saglamalar
gerekmektedir.

Egitimin niteligi tizerinde en 6nemli etkiye sahip olan 6gretmenlerin, kisisel ve mesleki
gelisimlerin saglanmas1 6gretmen egitimi programlarinin temelini olusturmaktadir. Ornegin
Japonya’da iilkenin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki gelisiminde afet egitimi
konularina yogun bir sekilde yer verilmektedir. Afetlerden korunmanin temel yolu, dogru ve
giincel bilgiye sahip olmaktir ve bu nedenle afet egitimi, tiim diinyada 6gretim programlariyla
iligkilendirilerek 6nemli bir alan haline gelmistir (Izadkhah vd., 2012&Bulu, 2023). Bu
anlamda Tiirkiye’de afet egitiminin ve afet bilincinin 6gretmen yetistirme programinin dnemli
bir pargasi haline gelmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Afetler gibi hayati 6nem tasiyan bir konunun 6gretilmesi gorevi oncelikle 6gretmenlere
diismektedir (Uygun, 2022). Bu nedenle 6gretmenlerin, afet yonetimi siirecinde énemli bir rol

oynadiklar1 tiim diinyada kabul edilen bir gergektir. Tiirkiye gibi yiiksek afetsellige sahip bir
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tilkede 6gretmenlerin biiyiik bir potansiyele sahip olduklar1 ve kanaat 6nderleri arasinda yer
alabilecekleri goz Oniline alindiginda, afet egitimi siireg¢lerinde daha etkin bir sekilde yer
almalar1 ve afetlerle miicadelede 6nemli bir rol iistlenmeleri gerekmektedir. Bu sayede,
toplumun afetlere kars1 daha bilingli ve direngli hale gelmesi miimkiin olabilir (Dogan, 2021).

[lkokul, Tiirkiye'de egitimin temel tasidir ve grencilerin en kalici dgrenmelerinin
gerceklestigi dénemdir. Tlkokul yillarinda 6grenciler, pek ¢ok bilgi ve beceriyi 6grenir ve bu
bilgileri kalic1 bir sekilde igsellestirirler. Bu donemde 6gretmen, Ogrencilere 6grenmeleri
gereken bilgi ve beceriler konusunda yol gosteren ve rol model olan en 6nemli kisidir (Samanci
& Ugan, 2015). Afet farkindalig1 ve bilinci, 6zellikle ilkokul donemi gibi §grenmelerin en kalict
oldugu doénemlerde, dgretmenlerin hayati roliiyle kazandirilabilir. Ogretmenler, dgrencilerine
afetlerin zararlarini azaltma ve afetlerden korunma yollar1 konusunda egitim vererek, bireylerin
dogal ve beseri kaynakli tehdit ve tehlikeler konusunda daha bilingli olmalarini saglayabilirler.
(Bulu, 2023).

Bununla birlikte ilkokul 6gretmenleri diginda diger kademe ve brans 6gretmenlerinin de
afet bilinci diizeylerinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Sonu¢ olarak tiim kademe ve
branglardaki Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin afet ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve
ogrencileri de bu konuda bilinglendirmeleri gerektigi soylenebilir. Boylece, 6grencilerin afetler
sirasinda glivende kalmasi ve gerektiginde miidahale edebilmeleri igin gerekli bilgi ve becerileri

kazanmalar1 saglanabilir.
2.2. Afet ve Afet Bilinci ile ilgili Cahismalar

2.2.1. Afet ve Afet Bilinci ile ilgili Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Bulu (2023), calismasinda simif 6gretmenlerinin afet bilinci algilarint yas, cinsiyet,
biiyiidiigii cografi bolge, mesleki kidem, egitim diizeyi, unvan ve afet deneyimi degiskenlerine
gore incelenmistir. Caligmasinda, tarama deseni kullanilmistir. Calisma sonucunda; sinif
ogretmenlerinin afet bilinci alg1 diizeylerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Afet bilinci algr diizeyleri afet deneyimi durumuna, cinsiyete ve biiylidiigii cografi
bolgeye gore anlamh diizeyde farklilasirken, yas, kidem, egitim diizeyi, unvan degiskenlerine
gore farklilasmamistir.

Giling6r (2023) calismasinda, 6gretmen adaylarinin afet oncesi hazirlik diizeyleri ve
deprem deneyimlerine gore afet oncesi zarar1 azaltma diizeyleri incelenmistir. Arastirma,
tarama yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini egitim fakiiltesi

ogrencilerinden secilen 624 &gretmen adayr olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
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adaylarin, afet dncesi hasar1 anlama, degerlendirme ve sinirlama konusunda herhangi bir erigsim
ve anlama sorunu yasamadiklari tespit edilmistir. Ancak bu 6gretmen adaylarin, bu adimlari
uygulamada belirli sorunlarla karsilasabilecekleri goriilmiistiir. Depremi yasayan ve yasamayan
O0gretmen adaylar arasinda bir fark bulunmamustir.

Seven (2022) arastirmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogal afet okuryazarligi
ve afet bilinci alg1 diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemislerdir Calismada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Sonuglar, afet bilinci alg1 diizeylerinin 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, anne egitim durumlari, kampiisteki acil toplanma yerini bilme ve akranlarina gore
dogal afet konularin1 anlama diizeylerine gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Gezer ve Aksu (2022) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler Ogretmen
adaylarinin afet farkindalik diizeyleri incelenmistir Calismada tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini i¢ Anadolu Bolgesi’ndeki devlet iiniversitelerinde dgrenim goren
254 sosyal bilgiler 6gretmen adayi olusturmaktadir. Veriler, Kirikkaya ve Gerdan (2019)
tarafindan gelistirilen Afet Farkindalik Olgegi ile toplanmustir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin afet farkindalik diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ayrica dgretmen adaylarin afet farkindalik diizeyleri cinsiyete, anne egitim diizeyine, baba
egitim diizeyine, daha Once bir afet deneyimi yasama ve afet temali bir etkinlige katilip
katilmama degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterirken; aile gelir diizeyine gore ise anlamli
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir.

Zengin (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Ogretmen adaylarinin dogal
afetlere yonelik goriislerini belirlemek, dogal afet bilincinin kazandirilmas: ve programda bu
konunun yer almasi i¢in Onerilerde bulunmak amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden kuram olusturma deseni kullanilmistir. Arastirma sonuglari, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin dogal afetlere yonelik goriislerinin olumsuz oldugunu ve dogal afet
bilincinin yeterince kazandirilmadigini ortaya koymustur.

Demirdelen ve Cakici (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ilkokul ve ortaokul
Ogretmenlerinin dogal afet okuryazarlik diizeylerini ve bu okuryazarligi davranigsal, duygusal
egilim ve bilgi degiskenleri agisindan analiz etmektir. Arastirma, tarama yontemine dayali
betimsel calisma, Osmaniye ilinin merkez ilgesinde gorev yapan 327 ilkokul ve ortaokul
Ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Calisma sonuglari, 68retmenlerin ¢ogunlugunun dogal
afetlerle ilgili etkinliklere katildigin1 ve katilmak istediklerini gostermistir. Arastirmada,
Ogretmenlere dogal afetlere dair seminerler ve konferanslar gibi etkinlikler diizenlenmesi
gerektigi, dogal afet konulariin programin bir parcasi olarak segmeli ders i¢inde sunulmasi ve

okul afet planinin tiim okul personelini kapsamasi gerektigi onerilmistir.
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Celik (2020) arastirmasinda Izmir Buca ilgesindeki kamu ilkokullarinda gérev yapan
209 ogretmenin afetlere hazirlik diizeyleri ve afet egitiminin egitim programlarindaki yeri
hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir Arastirma nicel aragtirma desenine dayali
olarak yapilmistir. Ogretmenlerin afetlere karsi duyarli olduklari, afet durumlarmi ciddiye
aldiklar1 ve Onlem almalar1 gerektigini diisiindiikleri ancak bu onlemleri gerceklestirme
konusunda yeterli olmadiklart sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenler afet egitimi konusunda
yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarin1 ve mevcut 6gretim programlarinda yer alan afet
egitimi kazanimlarmi yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.

Tekin ve Dikmenli (2020) arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylariin afet bilinci algi
diizeyleri ve deprem bilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma nicel
arastirma yontemlerine dayali iligskisel tarama modeline gore yapilmistir. Arastirma sonucunda
smif 6gretmeni adaylarinin yiiksek diizey afet egitimi, afet oncesi, yanls afet ve afet bilinci
algisina, orta diizey afet sonrasi biling algisina sahip olduklari, ancak orta diizey deprem Oncesi,
deprem an1 ve genel deprem bilgi diizeyine, diisiik diizey deprem sonrasi bilgi diizeyine sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica, sinif 6gretmeni adaylarinin afet bilinci ile deprem bilgisi
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Degirmenci (2019) arastirmasinda sinif 6gretmeni adaylarinin dogal afet kavramina
iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemistir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden
biri olan fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Calisma sonucunda; dogal afet ile
ilgili metaforlarin daha ¢ok “zarar verici ve yok edici olarak dogal afet” kategorisinde yer aldig1
tespit edilmistir.

Dikmenli ve Yakar (2019) ¢alismasi, 6gretmen adaylariin afet bilinci alg1 diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veriler, Kirsehir
Ahi Evran Universitesi'nde sosyal bilgiler, simf egitim, matematik ve fen bilimleri
boliimlerinde okuyan 748 &n lisans dgretmenine Afet bilinci Algis1 Olgegi uygulanarak
toplanmustir. Ogretmen adaylarmin afet bilinci algilarinin orta diizeyde oldugu ve afet deneyimi
yasayanlarin afet bilinci algilarinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, son sinif
ogrencilerinin afet bilinci algilarinin, birinci siiftaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

So6zcii ve Aydindzii (2019) tarafinda gerceklestirilen arastirmanin amaci sosyal bilgiler,
fen bilgisi ve simf Ogretmenligi 4. sinif 6gretmen adaylarmin dogal afet okuryazarlik
diizeylerini belirlemek ve cesitli degiskenlerin dogal afet okuryazarligi lizerindeki etkisini

ortaya koymaktir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
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ogretmen adaylarinin dogal afet bilgileri ve davraniglarinin orta, duyussal egilimlerinin kismen
yiiksek, genel dogal afet okuryazarliklarinin ise kismen yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ocal, Yildirm, Yakar ve Erdogan (2016) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin afetlere yonelik inanislarin1 betimlemek amaciyla yapilan tarama yontemine dayali
calismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin afetlere yonelik bazi mitlere sahip olduklari
tespit edilmistir. Ayrica, cinsiyet, sinif ve afet deneyimi agisindan afetlere yonelik inaniglarinda
anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir. Universite degiskeni noktasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (2013) tarafindan sinif Ogretmeni adaylarinin deprem esnasinda neler
yasadiklari, depremlerden sonra yasantilarinda ne gibi degisiklikler meydana geldigi, depremin
egitime etkisi, deprem egitiminin énemi ve olasit bir depreme karsi depremin zararlarmi
azaltmak icin ne gibi O6nlemler aldiklar1 arastirilmistir. Arastirma, nitel arastirma ydntemie
dayanmaktadir Hacettepe Universitesi'nde dgrenim goren 10 dgretmen aday arastirma grubunu
olusturmustur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin tamaminin depremden dogrudan ya
da dolayl1 olarak etkilenmis olmalarina ragmen yasanan depremden sonra ge¢en zamana bagl
olarak daha sonra meydana gelebilecek bir deprem icin hazirlikli olmadiklar1 belirlenmistir.

Ozgen, Unald1 ve Bindak (2011) yaptiklar1 calismada &gretmen adaylarinin dogal
afetler konusuna yonelik etkili 6grenme big¢imlerini aragtirmiglardir. Arastirmada tarama
yontemi kullanmigtir. Veriler, Gazi Universitesi'nde 281 ogrenciye uygulanan bir anket
araciliiyla toplanmistir. Sonucunda 6gretmen adaylarinin dogal afetler egitimi sirasinda en ¢ok
gorsel 6grenme yolunu tercih ettikleri, en az ise bireysel 6grenme stilini benimsedikleri
belirlenmistir.

Ocal (2007) arastirmasinda ilkdgretim dgretmen adaylarmin deprem bilgi diizeyleri
incelenmistir. Calisma Gazi Egitim Fakiiltesine devam eden 145 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Calismada tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplamak i¢in iki boliimden olusan bir 6lgek
hazirlanmistir. Elde edilen bulgulara gore, ogretmen adaylarinin deprem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 gériilmiistir.

Arastirmalar incelendiginde farkli branglardaki 6gretmen ve dgretmen adaylarinin afet
bilinci alg1 diizeylerinin incelendigi goriilmektedir. Genel olarak, ¢aligmalardan elde edilen
sonuglar cesitlilik gdstermektedir. Ogretmen adaylarmin afet bilinci algi diizeylerinin orta
seviyede oldugu ve cesitli degiskenlere gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Afet bilinci
algisi ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok sosyal bilgiler ve sinif §gretmenleri ve 6gretmen adaylari
tizerine yogunlastigi dikkat cekmektedir Yapilan arastirmalarin, afet bilincinin 6nemi ve

gelistirilmesi i¢in daha fazla arastirmanin ve yapilmasi gerektigini vurguladiklar1 goriilmiistiir.
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2.2.2.Afet ve Afet Bilinci ile ilgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Viado ve Department (2023) tarafindan yapilan aragtirma, Filipinler’deki okullarda afet
yonetimi programlarinin uygulanmasini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Arastirma, okul
personeli ve Ogrenciler arasinda afetlere kars1 hazirlik seviyesini belirlemeyi, okullar arasi
program uygulamasindaki farkliliklar1 belirlemeyi ve program uygulamasi ile afetlere karsi
hazirlik arasindaki iliskiyi incelemeyi hedeflemektedir. Karma yontem arastirmasina dayanan
arastirmada veriler anket ve miilakatlar yoluyla toplanmistir. Sonuglar, afet yoOnetimi
faaliyetlerinin ¢ogunun okullarda aktif olarak uygulandigini ve bu durumun programlarin etkin
bir sekilde yiiriitiilmesine katkida bulundugunu gdstermistir. Ogrenci ve Ogretmenlerin
meydana gelebilecek afetlere kars1 hazirlikli olduklari belirlenmistir.

Roy (2023) tarafindan gerceklestirilen bir g¢alisma, Teksas Rio Grande Vadisi
Universitesi d6grencilerinin afet bilinci algilar, iklim degisikligi farkindalig1 ve afetlere hazirlik
diizeylerini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada kesit alma yontemi kullanilmis ve
veriler, ¢cevrimici anketlerle 320 6grenciden toplanmistir. Calismanin sonuglari, 6grencilerin
afet risklerinin farkinda oldugunu ve orta diizeyde iklim degisikligi farkindaligina sahip
olduklarini, ancak gelecekteki afetlere kars1 hazirlik konusunda bazi engellerle karsilastiklarini
gostermistir.

Patel, Pamidimukkala, Kermanshachi ve Etminani-Ghasrodashti, (2023) tarafindan
yapilan ¢alisma, Ogrencilerin sosyo-demografik gostergelerinin ve afetlere hazirlik
endekslerinin (DPIs) afet riskleri algisi, hayatta kalma ve afetlerin getirdigi degisikliklere uyum
saglama yetenekleri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma nicel bir yontemle
yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, ABD'deki Texas Universitesi'nde farkli miihendislik
dallarinda okuyan 111 6grenciye dagitilan anket araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, iiniversite
miifredatinin 6grencilerin afet bilincini, iiniversite acil durum prosediirlerinin ise afetlere
hazirliklarim etkiledigini gostermistir.

Kawasaki, Yamasaki, Kurokawa, Tamura ve Sona (2022)tarafindan yapilan
arastirmanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin afet onleme bilingleri ile afetlere hazirlik
kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma, Japonya'nin 47 vilayetinden 531 o6zel
egitim 0gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Tarama yontemine dayanan arastirmada veri toplamak i¢in
anket kullanilmistir. Calisma, okullarda afetlere hazirligin yetersiz oldugunu ortaya
gostermistir. Ogretmenler, ¢ocuk ydnetimi, hayat kurtarma, hayatin siirdiiriilmesi, tahliye
barmaklar1 yonetimi ve okul yonetimi konusunda endiselerini dile getirmislerdir. Arastirmada

ayrica afet dnleme bilinci ile afet endiseleri arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Dwiyanti, Emaliyawati ve Mirwanti (2022) tarafindan yapilan calisma, 6zel okul
Ogretmenlerinin deprem afetlerine hazirlik diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Tarama
yontemine dayanan arastirma, Endonezya’nin Cileunyi bolgesinde 37 6gretmenden olusan bir
orneklem iizerinde gerceklestirilmistir. Veriler “Ogretmen Afet Hazirlik Olcegi” ile
toplanmistir Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun (%86,5) deprem
felaketlerine kars1 hazir oldugunu gostermistir.

Ambusaidi ve Al-Magbali (2022) ¢alismasi, Umman'daki lise 6grencilerinin dogal
afetlere yonelik biling seviyelerini belirlemeyi amaglamistir. Tarama yonteminin uygulandigi
arastirmada veriler, 774 lise 6grencisine uygulanan bir anket araciliiyla toplanmistir. Calisma,
afet bilincine dair biling seviyesinin bilgi boyutunda diisiik, duygusal ve davranigsal boyutlarda
ise yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica cinsiyete gore biling diizeyinde kizlar lehine
fark oldugu goriilmiistiir.

Astuti, Werdhiana ve Wahyono (2021) tarafindan yapilan ¢alismas Palu, Merkez
Sulawesi'yi vuran son afet deneyiminin dgretmenlerin afet riskini azaltmaya yonelik bilgi,
tutum ve algilarini nasil etkiledigini arastirmayi amaclamaktadir. Veriler Endonezya'da alt1
okulda gorev yapan 97 Ogretmenden elde edilmistir. Calismada betimsel metodoloji
kullanilmistir. Sonuglar, afet deneyiminin 6gretmenlrein riskleri azaltma bigilerini gelistirdigini
gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin bilgilerini sinif etkinliklerine tagidiklar: goriilmiistiir.

Ogunleye ve Olusola (2019) tarafindan yapilan bir c¢aligma, Nijerya'min Ekiti
eyaletindeki tiiniversite Ogrencilerinin afetlere karst hazirllk ve biling diizeylerini
degerlendirmeyi amaglamistir. Tarama yontemine dayanan arastirmada veriler, dokuz farkli
fakiilteden 200 6grenciden anket yoluyla toplanmistir Sonug olarak, calisma alanindaki afet
egitimi, miidahale ve hazirlik mekanizmalarinin son derece yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle, kurumlar ve diger iiniversiteler tarafindan Onleme ve kurtarma egitimleri igeren
sistematik bir afet hazirlik kursu verilmesi gerektigi onerilmistir.

Malahay ve Estrope’nin (2018) yaptig1 arastirmanin amaci, lise 6gretmenlerinin afetlere
kars1 hazirlik diizeyi ile okullarmin bulundugu yerlerdeki dogal afetlerin sikligi ve siddeti
arasinda iligkili olup olmadigimi belirlemektir. Bu ¢alismada, Filipinler'in Negros Oriental
eyaletinde gorev yapan 582 6gretmen katilimei olarak yer almustir. Iliskisel tarama ydnteminin
kullanildig1 arastirmadan elde edilen sonuglar, lise 6gretmenlerinin afetlere karsi hazirlik
diizeyinin yetersiz oldugunu, dogal afetlerin nadir oldugunu goéstermistir. Ayrica, risklerin
etkisi arttikga, dgretmenlerin afetlere kars1 hazirlik diizeyinin de arttigi goriilmiistiir.

Bhat, Anees, Geelani, Nusrat, Jan ve Zargar, (2017)’in yaptig1 caligma, Kesmir

Vadisi'ndeki Ganderbal boélgesindeki iiniversite Ogrencilerinin afet bilinci ve hazirlik
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diizeylerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada tarama yontemi kullanmistir. Arastirma
verileri, Ganderbal bolgesindeki farkli kolejlerden rastgele segilen 400 6grenciye dagitilan bir
anket araciligiyla toplanmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin afet bilinci ve hazirligi
konusunda genel bir bilgi eksikligi oldugunu gostermistir. Kesmir Vadisi'ndeki Ganderbal
bolgesindeki tiniversite dgrencileri arasinda kabul edilebilir bilgi ve olumlu tutuma ragmen,
afetlere hazirlik ile ilgili uygulama seviyeleri biiyiik 6l¢iide olumsuz olarak degerlendirilmistir.

Santos ve Arguilles (2017) tarafinda yapilan bir arastirma, Filipinler'deki lise
Ogretmenlerinin  afet riskini azaltma konusundaki bilinglerini ve uygulamalarini
degerlendirmeyi amacglamaktadir. Ayrica, okul topluluklarinin ve 6gretmenlerin afetlere karsi
hazirliklarin1 ve direnglerini gelistirmek i¢in etkili stratejiler 6nermeyi amacglamaktadir. Bu
amaglar dogrultusunda, veri toplamak amaciyla dort acik uclu sorudan olusan 6lgme aract
kullanilmistir. Fen bilgisi egitimi alaninda uzman olan 32 ortadgretim Ogretmenine
uygulanmistir. Veriler hem nitel hem de nicel olarak analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin
toplumlarinin kars1 karsiya oldugu farkli risklerin ve zayif noktalarin farkinda oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte, afet riskini azaltmaya iliskin uygulamalarin Sinirli oldugu
belirlenmistir.

Padernal ve Borja (2016) tarafindan yapilan bir ¢alisma, Filipinler'in Surigao sehrindeki
kamu ortaokulu 6grencilerinin dogal tehlikelerle ilgili afet riskini azaltma konusundaki biling
diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Tarama yontemine dayali arastirmada veriler anket
aracilifryla toplanmistir. Orneklem, 22 okuldan segilen 387 6grenciden olusmustur. Sonuglar,
kamu ortaokulu Ogrencilerinin genel olarak dogal tehlikelerle ilgili afet riskini azaltma
konusunda bilingli olduklarin1 gostermistir. Ankete katilanlarin cinsiyetlerine gore deprem,
kasirga, heyelan, volkanik patlama ve sel ile ilgili konularda farkindalik seviyelerinde 6nemli
farkliliklar oldugu gbzlemlenmistir. Surigao sehrinde anaokulundan liseye kadar olan miifredat
ve afet farkindalik seminerlerinin, ortaokul 6grencilerine afet riskini azaltma konusundaki
bilingleri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Chung ve Yen'in (2016) gerceklestirdigi bir ¢aligma, Tayvan'daki okul yoneticileri ve
Ogretmenleri arasinda afet onleme okuryazarliginin nasil gelistirdigini ve afet Onleme
okuryazarlig: bilgisinin katilimcilarin demografik 6zelliklerine (okul seviyesi, yas, hizmet yil1,
kisisel afet deneyimi ve okulun afet durumu) gore nasil degistigini arastirmay1 amaglamistir.
Ek olarak c¢alisma, afet Onleme egitimi programina katilimin katilimcilarin afet 6nleme
okuryazarlig1 bilgisini degistirip degistirmedigini de incelemistir. Arastirmada betimsel yontem
kullanilmistir. Veriler anket yoluyla toplanmis ve calisma 6rneklemi 62 okuldan 247 okul

miidiirii ve 6gretmenden olusmustur. Sonuglar, katilimcilarin afet onleme becerilerinde en
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yiikksek puani ve afet onleme bilgisi puaninda en diisikk puani aldiklarini gostermistir.
Katilimcilarin afet 6nleme okuryazarliginin okul seviyesi, yas, hizmet y1l1, kisisel afet deneyimi
ve okulun afet durumu gibi demografik 6zelliklerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir .
Ayrica afet onleme egitimi programina katilim, katilimcilarin afet onleme bilgisi ile de iligkili
bulunmustur.

Davis (2016) tarafindan yapilan bir c¢alisma, Ogrencilerin afetlere hazirlik ve
tniversitenin farkli afet tiirlerine karst hazirligit konusundaki algilarini ve tutumlarini
kesfetmeyi amacglamistir. Arastirmada, nitel ve nicel veri toplama teknikleri kullanilmistir.
Arastirmaya gliney ABD'de bulunan orta 6l¢ekli bir iiniversiteden 54 Ogrenci katilmistir.
Bulgular, 6grencilerin tartigilan birgok afet tiirii ile ilgili asir1 6zgiivene ve hazirliksizlik
diizeyine sahip oldugunu gostermistir. Katilimcilar ayrica dogal afetlere karsi nispeten
hazirliksiz ve ilgisiz olduklarini bildirmislerdir.

Akumu (2013) tarafindan yapilan bir aragtirma, Kenya'nin Homa Bay ilgesindeki
liselerde bulunan afet tiirlerini belirlemeyi ve afet bilinci ve hazirhik diizeylerini
degerlendirmeyi amaglamistir. Calismaya 52 okul miidiirii, 84 6gretmen ve 600 6grenci
katilmistir. Veriler anketler ve gozlem c¢izelgeleri kullanilarak toplanmistir. Caligmanin
bulgulari, Homa Bay ilgesindeki liselerin ¢cogunlukla sel ile ilgili olmak iizere farkli boyutlarda
cesitli afetlerle karst karsiya oldugunu gostermistir. Okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin
%85,4'linlin  belirttigi gibi, cogu lise Ogrencisi (75,4%) trafik giivenligi kurallarindan
habersizdir. Ayrica, Homa Bay il¢esindeki liselerin ¢ogunun sel, heyelan, gok giiriiltiilii
firtina/simsek, deprem, siddetli riizgar, yangin, zehirli kimyasal emisyonlar ve asir1 kirlenme
gibi afetlerle basa ¢ikmaya yeterince hazir olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Anees ve Samoon (2013) tarafindan yapilan bir ¢aligma, Kesmir Vadisi'ndeki Srinagar
bolgesindeki {niversite Ogrencilerinin afet bilinci ve hazirlik diizeylerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma, kesit alma yaklagimina dayali bir yontemle tasarlanmistir. Caligma
grubu, Srinagar bolgesindeki farkli kolejlerde okuyan 400 {iniversite 6grencisinden olusmustur.
Veriler anket yoluyla toplanmistir. Sonuglar, 6grencilerin afet bilinci ve hazirligr konusunda
genel bir bilgi eksikligi oldugunu gostermistir. Ogrenciler afet hazirhik egitimi ve tatbikatlari
ile ilgili uygulamalar1 yetersiz olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu,
miifredata afet egitiminin dahil edilmesini olumlu karsilamistir.

Lekalakal'min (2011) tarafindan yapilan bir c¢alisma, Giiney Afrika'nin Gauteng
eyaletindeki Chwane Belediyesi Merkez Bolgesi'ndeki ilkokullardaki 6 gretmenlerin afet riskini
azaltma odakli ders planlama deneyimlerini nasil algiladiklarini aragtirmayr amaglamigtir.

Aragtirma nitel yontemle tasarlanmis ve veriler li¢ ilkokulda gerceklestirilen ¢oklu durum
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calismast ve yari yapilandirilmis miilakatlar ve saha gozlemleri yoluyla toplanmustir.
Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin afet riskini azaltma politikalar1 hakkindaki bilgi ve
anlayislarindan yoksun oldugunu veya miifredat gelistiricilerinden bu politikalar1 ders
planlarina nasil entegre edecekleri konusunda yeterli rehberlik alamadiklarini gostermistir
Ayrica ¢alisma, 6gretmenlerin yetersiz kaynak, destek ve okullarda zayif giivenlik ve emniyet
onlemleri gibi risklerle kars1 karsiya olduklarin1 gostermistir. Bu kosullar bir araya geldiginde,
calismaya dahil olan ii¢ ilkokuldaki Ogretmenlerin afet riskini azaltma faaliyetlerini ders
planlarina entegre etmede 6nemli kisitlamalarla karsi karsiya olduklarin1 ve bu durumun
Ogrencilere afetlere nasil hazirlanacaklar1 ve afetin etkilerini nasil azaltacaklar1 konusunda
egitim verme ¢abalarini engelledigini gostermistir.

Yurt diginda yapilan ¢alismalarda ¢ogunlukla afetlere karsi biling ve hazirlik seviyesini
belirlemek ve afet yonetimi programlarinin uygulanmasini degerlendirmek amaclanmistir.
Arastirmalarin, Filipinler, Japonya, Amerika ve Afrika gibi afetlerin cogunlukta oldugu iilkeleri
icerdigi ve bu iilkelerde egitim dgretim siirecinde yer alan 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve
Ogrenciler tlizerinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Arastirmalarin ¢ogunda, nicel verilerine
dayanan tarama yontemi kullanmistir. Genel olarak, ¢calismalardan elde edilen sonuglar farklilik
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin afet bilincine dair alg1 seviyelerinin yiiksek ve diisiik
oldugunu ve farkli degiskenlere gore farklilik gosterdigini ortaya koyan aragtirma sonuglari
bulunmaktadir. Arastirmalarin, afet bilincini artirmanin, afetlerin etkisini azaltmanin ve

afetlere hazir olmanin ve daha fazla arastirma yapmanin 6nemini vurguladigi gézlemlenmistir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araci ve siireci,
verilerin analiz edilmesi hakkinda aciklamalar bulunmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada bilimsel aragtirma yontemlerinden birisi olan tarama yontemine dayanan
iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama yontemi, biiyiik bir niifusa sahip bir evren
hakkinda bilgi edinme amaciyla evrenin tamamina yonelik bir arastirma yapma yontemidir.
Evrenin tamamini incelemek miimkiin degilse, evren hakkinda bir genelleme yapabilmek i¢in
evrenden bir drnek grubu secerek yapilan ¢alismalara basvurulur (Karasar, 2004). iliskisel
tarama yontemi, birden fazla nicel degisken arasindaki iliskinin tiirlinii, bu iliskinin varligini ve
siddetini belirlemek amaciyla kullanilan bir veri toplama teknigidir (Gay & Airasian, 2000). Bu
dogrultuda bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin afet bilinci algi diizeyleri betimlenmis ve

cinsiyet, boliim, sinif diizeyi ve afet deneyimi gibi farkli degiskenlere gore incelenmistir.
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini Akdeniz Bolgesi’'nde bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesine devam eden tiim 6gretmen adaylar1 olusmaktadir. Belirlenen devlet {iniversitesi
2023-2024 egitim 6gretim yil1 itibariyle 6gretmen yetistiren 8 lisans programi ve 2243 dgrenci
sayisina sahiptir. 2500 kisilik bir ¢alisma evreninden 0.03 6rnekleme hatasi ile 748 (p=0.5,
g=0.5) oldugu belirtilmektedir (Yazicioglu & Erdogan, 2004). Bu arastirma kapsaminda tabakali
ornekleme yoluyla ulasilan 986 O6gretmen adayr arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Orneklem segiminde tabakali kiime drnekleme teknigi kullanilirken her bir lisans programi
tabaka olarak ele alinmis ve 6grencilerin bulunduklart simif subeleri ise kiime olarak kabul
edilmistir. Egitim Fakiiltesi’nin farkli bolim ve siniflarina devam eden tiim o6gretmen
adaylarina 6lgme arac1 Google form iizerinden uygulanmis, sorular1 cevaplamaya goniillii olan
ogretmen adaylar1 6rneklem olarak kabul edilmistir Katilimcilarin kisisel cinsiyetlerine iliskin

bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1 Ornekleme iliskin demografik bilgiler

Cinsiyet N %
Kadin 733 74.3
Erkek 253 25.7

Toplam 986 100.0

Tablo 1 incelendiginde katilmcilarin%74,3 (n=733)’lniin kadin  0gretmen
adaylarindan; 1n%25,7 (n=253)’sinin erkek 6gretmen adaylarindan olustugu goriilmektedir.

Aragtirma 6rnekleminde yer alan 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore dagilimi
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 Swnif diizeyine gore dagilim

Sinif Diizeyi N %
1. Simif 277 28.1
2. Smf 271 27.5
3. Smif 244 24.7
4. Simif 194 19.7
Toplam 986 100.0

Tablo 2 de gosterilen calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore
dagilimi incelendiginde, Ogretmen adaylarinin %28,1’inin (n=277) 1. smuf diizeyinde,
%27,5’inin (n=271) 2.simf diizeyinde, %24.7’sinin (n=244) 3.smif diizeyinde, %19.7’sinin
(n=194) 4. sinif diizeyinde 6grenim gordiigi anlagilmaktadir. Arastirma 6rnekleminde yer alan
ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3 Ogrenim gérdiikleri béliimlere gire dagilim

Boliimler N %

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 176 17.8
Okul Oncesi Ogretmenligi 147 14.9
Ingilizce Ogretmenligi 146 14.8
Siif Ogretmenligi 122 12.4
Matematik Ogretmenligi 119 12.1
Tiirkge Ogretmenligi 104 10.5
Fen Bilgisi Ogretmenligi 100 10.1
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Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 72 7.3
Toplam 986 100.0

Tablo 3’e gore ¢aligmaya katilan §gretmen adaylarinin %17.8'i rehberlik ve psikolojik
danigmanlikta, %14.9'u Okul Oncesi egitiminde, %14.8' Ingilizce egitiminde, %10.5' Tiirkce
egitiminde, %12.4°1 sif egitiminde, %10.1°1 fen bilgisi egitiminde, %7,3’1 sosyal bilgiler
egitiminde ve %12.1°1 ilkogretim matematik egitiminde 6grenim goérmektedir. Arastirma
ornekleminde yer alan Ogretmen adaylarinin afet deneyimlerine iliskin bilgiler Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4 Afet deneyimine gére dagilim

Afet Deneyimi N %
Birden fazla 433 43.9
Bir defa 383 38.8
Hig 170 17.2
Toplam 986 100.0

Tablo 4'te ki verilere bakildig1 zaman 6gretmen adaylarinin %43,9°1 (n=433) daha 6nce
birden fazla afet deneyimi yasamis; %38,8' (n=383) bir kez afet yasamis; %17,2’ni (n=170)

herhangi bir afet deneyimi yasamamustir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) tarafindan
gelistirilen “Afet Bilinci Alg1 Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir Afet Bilinci Alg
Olgegi 36 madde ve 4 alt faktdrden olusup, (1-5) arasi puanlanan besli likert tipi bir 6lgektir.
Bu olcek iizerindeki maddeler, (1) "kesinlikle katilmiyorum", (2) "katilmiyorum", (3)
"kararsizim", (4) "katiliyorum" ve (5) "kesinlikle katiliyorum" seklinde degerlendirilmektedir.
Olgek, afet bilinci algsi ile ilgili "afet egitimi bilinci" iceren 13 madde, "afet dncesi biling"i
iceren 8 madde, "yanlis afet bilinci"ini iceren 8 madde ve "afet sonrasi biling"i igeren 7 madde
olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olgekte 27 olumlu, 9 olumsuz madde
bulunmaktadir.12, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 numarali maddeler olumsuz olarak

yapilandirilmis olup, verilerin analizinden once ters kodlanmustir. Olgegin tamamindan

aliabilecek en diisiik puan 36, en yiiksek puan 180°dir.
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Olgegin gelistirme siirecinde i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis ve Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayist 0.722 olarak belirlenmistir. Ayrica faktorlere yonelik Cronbach’s Alpha degerlerinin
sirastyla 0.750, 0.769, 0.696 ve 0.672 oldugu tespit edilmistir (Dikmenli, Yakar & Konca,
2018). Olgme arac1 Ek 1°de sunulmustur.

Bu aragtirma kapsaminda arastirma orneklemini olusturan 986 Ogretmen adayina
Olgegin uygulanmasi sonucunda elde edilen Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5 Afet bilinci algist 6l¢egi Qiivenirlik Katsayilar

Giivenirlik katsayis1

Soru sayis1
(Cronbach Alpha)
Afet Egitimi Biling Algist 13 0.759
Afet Oncesi Biling Algist 8 0.808
Yanlis Afet Biling Algist 8 0.849
Afet Sonras1 Biling Algist 7 0.779
Tiim Olgek 36 0.794

Tablo 5’te goriildigl tizere Cronbach Alfa degeri 13 maddelik Afet Egitimi Biling
Algis1 boyutu igin 0.759; 8 maddelik Afet Oncesi Biling Algis1 boyutu igin 0.808; 8 maddelik
Yanlis Afet Biling Algis1 boyutu igin 0.849; 7 maddelik Afet Sonras: Biling Algist boyutu i¢in
0.779; olcegin tamaminda ise 0.794 olarak hesaplanmistir. Kalayc1 (2018) o6lgegin
giivenirliginin yorumlanmasinda 0,60 ile 0,80 aras1 Cronbach Alfa degerinin oldukg¢a giivenilir
oldugunu belirtmistir. Bu bilgiler 1518inda bu arasgtirma 6rneklemi baglaminda elde edilen
giivenirlik katsayilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin afet bilinci diizeyi ile iliskili olabilecek degiskenleri incelemek
amaciyla 6lgme aracinin basinda kisisel bilgi formu olusturulmustur. Bu formda cinsiyet,
boliim, simif diizeyi ve afet deneyimi durumunu igeren kisisel bilgilerin soruldugu bir bolim

olusturulmustur. Olgme araglarin cevaplanma siiresi 10 dakika olarak belirlenmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan Afet Bilinci Alg1 Olgegi icin 6ncelikle dlcek sahibi ile e-posta
aracihigiyla iletisim kurularak dlcegin kullanilmast igin gerekli izin alinmistir (EK 6). Olgegin
basma arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu da eklenerek Google Formlar

araciligiyla orijinal halindeki agiklama ve madde sirasina uygun olarak cevrimigi form
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olusturulmustur Cevrimi¢i form olusturulurken cevaplanmamis soru kalmadan bir sonraki
boliime gegilmemesi ve 6gretmen adaylarinin son bolimdeki sorulari cevapladiktan sonra
“kaydet” butonuna basarak kaydetmeleri boylelikle cevaplanmamis soru kalmamasi igin gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Olge aracinin yiiksekdgretim kurumunda uygulanabilmesi igin
gerekli izinler alinmustir (EK 7). Olgek 2023-2024 egitim dgretim yilinin bahar déneminde
aragtirmact tarafindan internet paylasim platformlar1 araciligiyla Ogretmen adaylarina
uygulanmistir ve yanitlar Google Formlar {izerinden takip edilmistir. Arastirmacit 6lgme aracini
uygulayacagi simiflarin derslerine girmis ve 6lgme aracit hakkinda bilgilendirici agiklama
yaparak veri toplama siirecini ger¢eklestirmistir. Verilerin toplanmasi siireci 3 hafta siirmiis ve

Ole¢me aracinin cevaplanmasi i¢in 10-15 dakika zaman verilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Google Formlar araciligiyla elde edilen veriler 6nce Office Excel programina aktarildi
ve verilerde herhangi bir eksiklik olup olmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra nicel arastirma
tekniklerine gore istatistiksel ¢aligmalar yapmak i¢cin IBM SPSS Statistics 26 paket programi
araciligryla bilgisayar ortaminda kodlanarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin afet bilinci
diizeylerinin belirlenmesi i¢in elde edilen verilerin betimsel istatistikleri yapilmis, verilerin
frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir Elde edilen
aritmetik ortalama puanlarinin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklar1t Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6 Afet bilinci alg: diizeyi Puan aralig

Puan aralig1 Olgekteki karsilig Diizey
1,00 < x< 1,80 Kesinlikle katilmiyorum Cok diisiik diizey
1,80 <x< 2,60 Katilmiyorum Diisiik diizey
2,60<x<3.,40 Kararsizim Ortalama diizey
3,40<x<4,20 Katiliyorum Yiiksek diizey
4,20 <x<5,00 Kesinlikle katiliyorum Cok yiiksek diizey

Afet bilinci diizeyinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi igin verilerin analizinde
kullanilacak tekniklere karar vermek i¢in cinsiyet, sinif diizeyi, boliim ve afet deneyimi gibi
degiskenlere gore normallik analizi yapilmis, carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir.

Tablo 7‘de incelenen degiskenlere gdre Afet bilinci Algis1 Olgeginin carpiklik ve

basiklik degerleri sunulmustur.
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Tablo 7 Afet bilinci algist 6l¢egi boyutlarimin normallik testi sonuglar

Boyutlar Afet Egitimi Afet Oncesi Yanlis Afet Afet Sonrasi
Biling Algist Biling Algist Biling Algist Biling Algist
2 - I R
%‘) S M S M S @ S m
Cinsiyet Kadin -0,506 0,053 -0,220 -0,628 1,104 1,394 0,007 0,207
Erkek -0,279  -0,411 0,080 -0,750 0,988 1,473  0.053 -0.035
RBD -0.434  -0.049 -0.346 -0.737 1,048 1,119 0.227  0.020
Okul Oncesi -0.532  -0.009 0.133- 0.648- 1,095 1,207 0.199 0.484-
Ingilizce -0.639 0.727  0.117 0515 1,057 1,698 0.115-  0.062
Béliim Sinif Ogretme 0.616- 1.132 0358 -0.528 1,103 1,480  0.237  0.358
Matematik Ogr -0.518  -0.484 -0.088 -0.825 0,438 -0,28 0.342- 0.099
Tiirkge Ogret -0.408-  -0.066 0.015 1.001- 0,553 0,536  0.129  0.162
Fen Bilgisi -0.298  -0.566  0.010 0.720- 0,940 0,582 0.664- 1.302
Sosyal Bilgiler 0.014 -0.666  0.387- 0.361- 0,734  -0,23  0.073  0.087
1.Smf -0.365 0.052 -0.221 0.732- 0,527 0,200  0.061  0.082
Smf diizeyi 2.Smif -0.566  -0.187 0.186- 0.585- 0,953 1,086 0.034  0.329
3.Smif 0.436-  -0.045 0.115- 0.775- 0,980 0,607 0.099- 0.384
4.Smf 0.422-  -0.275 0.022 -0.817 1272 1,631 0.139 -0.101
Birden fazla 0.417-  0.137- -0.218 0.799- 0,747 0,814 -0.036 0.189
Afet Deneyimi Bir defa -0.422  0.145- 0.087- 0.852- 1,239 1,543  0.071  0.160
Hig 0.538-  0.144- 0.100- 0.649- 1,024 0,879  0.067 -0.044

Tablo 7’ye gore, cinsiyet, boliim, afet deneyimi ve sinif diizey degiskenlerine gore veri
dagiliminin normal oldugu goriilmektedir. George ve Mallery (2010)'e goére de normallik
varsayimi i¢in basiklik ve carpiklik katsayilarinin +2 aralifinda olabilecegini belirtmektedir.
Tabloda goriilen degerler verilerin normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir.

Afet Bilinci Algis1 toplam 6l¢ek puanlariin gesitli degiskenlere basiklik ve ¢arpiklik

degerleri Tablo 8’da sunulmustur.
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Tablo 8 Afet bilinci algist al¢egi normallik testi sonuglar

Afet Bilinci Algisi
5 A4
) & Z
)qb)[) 8’ m
A
Kadin -0,139 -0,099
Cinsiyet
Erkek -0,156 -0,396
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 0.171- 0.129
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.158 -0.496
Ingilizce Ogretmenligi 0.203 0.264
Sinif Ogretmenligi 0.519 0.028
Bolim _
Matematik Ogretmenligi -0.062 0.578
Tiirkge Ogretmenligi 0.215- 0.000
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.010 0.148-
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 0.317- -0.265
1.Simif 0.004 0.089-
2.Smuf 0.120- -0.495
Sinif diizeyi
3.Simf 0.352- 0.557
4.Smuf 0.117- -0.442
Birden fazla 0.059 -0.241
Afet Deneyimi Bir defa 0.237- 0.236-
Hig 0.239- -0.001

Tablo 8 incelendiginde, Afet bilinci Algis1 Olgegi toplammin basiklik ve g¢arpiklik

degerlerinin +£2 araliginda yer aldigi goriilmektedir. Bu nedenle 6lgek toplaminin ve alt

boyutlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesinde parametrik testlerin kullanilmasina karar

verilmistir. Bu dogrultuda; cinsiyete gore afet bilinci algis1 ve alt lgek puanlar1 arasindaki farki

incelemek i¢in Bagimsiz gruplar i¢in t Testi alizi yapilmustir.

Smif diizeyi, boliim ve afet

deneyimine gore afet bilinci algis1 ve alt boyut puanlarindaki farkliliklari incelemek i¢in ise Tek

Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Varyans analizi sonrasi, hangi gruplar arasinda anlamli bir

fark oldugu tespit etmek i¢in Coklu Karsilastirma (LSD) testi kullanilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemlerine goére ele alinmustir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda oncelikle 6gretmen adaylarinin afet bilinci algi

diizeyleri daha sonra da 6§gretmen adaylarinin afet bilinci alg1 diizeylerinin cinsiyet, boliim, sinif

diizeyi ve afet deneyimi degiskenine gore fark gosterip gostermedigi incelenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin afet bilinci algilar1 ne

diizeydedir?” sorusuna cevap aramak amaciyla verilere betimleyici istatistik analizi yapilmistir.

Bu amagla dncelikle “Afet Bilinci Alg1 Olgegi nin her bir maddesine verilen cevaplardan elde

edilen verilerin ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde degerleri incelenmis ve sonuglar

Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9 Afet bilinci algi diizeyi 6l¢egi frekans ve ortalama degerleri

g [} g g g g o 8
] 2 8 8 S 2 = 2 >
g ez Z Z SO S N
£ 5 Z E E 5 = 7 5 3
= =] & = = =] = & = @)
E = M EE v, S 23
e &5 MM
N 13 14 21 237 701 Cok
1. 462 0722
% 1.3 14 21 240 71.1 yiiksek
N 7 8 15 157 799 Cok
2. 476  0.590
% 0.7 08 15 159 81.0 yiiksek
N 10 11 22 220 723 Cok
3. 466  0.677
= % 1 1.1 22 223 733 yiiksek
Z N 6 20 84 280 596 Cok
= 4, 446  0.784
= % 06 20 85 284 60.4 yiiksek
o
= N 5 18 188 551 224
E 5. 398 0.733 Yiiksek
T % 05 18 191 559 22.7
=
= N 2 15 170 586 213
= 6. 401 0.684 Yiiksek
= % 02 15 172 594 21.6
N 2 10 25 255 694 Cok
7. 465  0.603
% 02 10 25 259 70.4 yiiksek
N 6 13 27 295 645 Cok
8. 458 0671
% 06 13 27 299 65.4 yiiksek
9, 405 0979 N 17 60 166 356 387 Yiiksek
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% 1.7 6.1 168 36.1 392
N 11 33 178 437 327
10. 405  0.863 Yiiksek
% 1.1 33 181 443 332
N 6 21 84 377 498
11. 436 0776 Yiiksek
% 0.6 2.1 85 382 50.5
N 461 310 100 62 53
12. 1,92 1.140 Diisiik
% 468 314 101 63 54
N 15 63 118 505 285
13. 400  0.896 Yiiksek
% 15 638 119 512 289
N 5 11 42 352 576 Cok
14. 453 0.682
% 05 1.1 43 357 58.4 yiiksek
N 11 47 159 439 330
15. 404  0.886 Yiiksek
% 1.1 48 161 445 33.5
16. N 5 11 42 352 576 Cok
450  0.681
4 % 05 1.1 43 357 58.4 yiiksek
= N 4 17 60 393 512 Cok
= 17 441 0719
= % 04 1.7 6.1 399 51.9 yiiksek
=
O N 6 16 20 236 708 Cok
% 18. 465  0.663
e % 0.6 1.6 20 239 71.8 yiiksek
e N 11 20 113 436 406
< 19. 422 0812 Yiiksek
% 1.1 20 115 442 412
N 12 52 201 487 234 Yiiksek
20.  3.89  0.866
% 12 53 204 494 23.7
N 18 24 125 418 401 Yiiksek
21. 418  0.875
% 1.8 24 127 424 40.7
N 649 189 41 51 56
22. 166  1.141 Cok diisiik
% 658 192 42 52 5.7
N 392 292 167 78 57
23. 210  1.181 Diisiik
% 398 296 169 79 5.8
) N 540 290 72 44 40
Zz 24. 174 1.047 Cok diisiik
j= % 548 294 73 45 4.1
2 N 211 432 127 14l 75
= 25. 243 1.190 Diisiik
= % 214 438 129 143 7.6
@ N 642 207 34 38 65
= 26,  1.66  1.148 Cok diisiik
< % 651 210 3.4 3.9 6.6
N 590 256 60 38 42
27.  1.67  1.043 Cok diisiik
% 598 260 6.1 3.9 4.3
N 576 200 83 68 59
28.  1.82  1.205 Diisiik
% 584 203 84 6.9 6.0
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N 244 273 266 142 61
29. 250  1.186 Diisiik
% 247 277 270 144 6.2
N 128 316 326 158 58
30. 2.70 1.07 Ortalama
%  13.0 320 33.1 16.0 5.9
N 57 163 285 370 111
o 31. 3.32 1.059 Ortalama
> % 5.8 165 289 375 11.3
o
= N 50 185 324 311 116
- 32 326 1.053 Ortalama
7 % 5.1 18.8 329 315 11.8
E N 28 88 217 453 200
5 34. 372 0979 Yiiksek
: % 2.8 89 220 459 20.3
= N 10 13 73 448 442 Cok
< 35, 432 0752
% 1.0 1.3 74 454 44.8 yiiksek
N 98 223 231 305 129
36. 3.15 1.199 Ortalama

% 9.9 22.6 23.4 30.9 13.1

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin afet egitimi bilinci boyutunda yer alan
maddelere yiiksek ve gok yiiksek katilim gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en yiiksek
diizeyde katilim gosterdikleri ifadelerin “Afet egitimi kapsaminda ilk yardim egitiminin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum (x=4.76)”; “Afetler her yerde ve her an meydana gelebilir
diisiiniiyorum (x = 4.66)” ve “Afete neden olabilecek potansiyel riskler nceden belirlenmelidir
(x =4.65)” ifadeleri oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte “Genel olarak afet tiirlerini bildigimi
diisiiniiyorum (x = 4.65)”; “Afetler hakkinda bazi genel bilgilere ihtiyacim oldugunu
distinliyorum (x = 4.00)” ve “Afetin taniminm1 yapabilirim (x = 4.01)” ifadelerine ise yiiksek
diizeyde katilim gosterdikleri goriilmektedir.

Tablo incelendiginde Ogretmen adaylarimin afet Oncesi bilinci boyutunda yer alan
maddelere yiiksek ve ¢ok yiiksek katilim gosterdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarin en
yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri ifadelerin “Afet ve Acil Durum Cantas1 her evde hazir
bulunmalidir (x = 4,65)”; “Bir afet riskine kars1 aile bireyleri ile planlama ve hazirlik
yapilmalidir (x = 4.53)” ve “Afetlere kars1 toplumun orgiitlenmesi gerektigini diislinliyorum (x
= 4.50)” ifadeleri oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte “Afet sonrasinda haberlesmeyi
saglamak i¢in bolge disindan bir baglanti kisisi tespit etmek ¢ok dnemlidir (x =4.41)”; “En ¢ok
maddi hasara ve can kaybina neden olan afet tiirlerini biliyorum (x = 4.22)” ifadelerine ise
yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri goriilmektedir.

Tablo incelendiginde O6gretmen adaylarinin yanlig afet bilinci boyutunda yer alan
maddelere diisiik ve cok diisiik katilim gosterdikleri goriilmektedir. “Bir afetten zarar gormek

kaderimde varsa, tedbirli davranmak gereksizdir (x = 1.66)”; “Afet egitimi tiim bireyler i¢in
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gerekli degildir. (x = 1.66)” ve “Alinmas1 gereken Onlemlerden ziyade afetin sonuglarini
konugsmak daha dogrudur (x =1.67)” ; maddelerine Ogretmen adaylar1 “Kesinlikle
Katilmiyorum” olarak cevap vermislerdir. Bununla birlikte “Tahliye aninda elektrik, su ve
dogalgaz vanalarinin kapatilmasi ¢ok zaman kaybettirir (x = 2.50)”; “Dogal afet kavrami bana
sadece depremi c¢agristirtyor. (x = 2.43)” ve “Deprem sirasinda “cok-kapan-tutun” yontemini
uygulamayr zaman kaybi olarak goriiyorum. (x = 2.10)”; maddelerine katilmadiklarini
belirtmislerdir.

Tablo’da goriilen bulgular incelediginde, genel olarak 6gretmen adaylarinin afet sonrasi
bilinci diizeyinin orta diizeyde oldugunu goriilmektedir. Ogretmen adaylarin afet sonras1 biling
diizeylerinin orta ile ¢ok yiiksek arasinda degistigi goriilmektedir Ogretmen adaylarin ¢ok
yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri ifadelerin “Bir afetin meydana gelme olasiligina karst
yeterli diizeyde hazirlikli olmaliyim (x =4.32)”; Bununla birlikte “Afet sonrasinda uygulanacak
ilk yardim hakkinda yeterli oldugumu diisiiniiyorum (x = 2,70)”ve “Yasadigim yerin afet
sonras1 “toplanma yerinin” neresi oldugunu biliyorum (x = 3,15)”; ifadelerine ise ortalama
diizeyde katilim gosterdikleri goriilmektedir.

“Afet Bilinci Algis1” olceginin boyutlar1 bazinda aritmetik ortalama (X) ve
standart sapma (ss) degerleri Tablo 3.’de yer almaktadir.

Tablo 10 Ogretmen adaylarimin afet bilinci algi diizeyleri

Afet Bilinci Algist Alt _
Boyutlan Diigik  Orta Yiiksek X S
Aralik  13-30  31-48 49-65
Afet Egitimi Biling Algist F 0 38 948 56.76 4.087
% 0 3.9 96.1
Aralik  8-18 19-29 30-40
Afet Oncesi Biling Algist F 0 38 948 34.93 3.031
% 0 3.9 96.1
Aralik  7-17 18-26 27-35
Afet Sonras1 Biling Algist F 67 621 298 24.28 4.483
% 6.8 63 30.2
Aralik  8-18 19-29 30-40
Yanlis Afet Biling Algist F 814 159 12 14.65 4.685
% 82.6 16.1 1.2

48



Ayman ALKHALAE Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2024

Aralik  36-84 85-132  133-180
Toplam F 3 88 895 148.39  11.307
% 0.3 8,9 90,8

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %3,9'unun orta diizeyde ve %96,1’inin
yiiksek diizeyde afet bilinci algisina sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin afet egitimi biling algis1 boyutunda elde ettigi puanlarin genel ortalamasi (X =
56.76) afet egitimi biling algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermistir. Benzer sekilde
ogretmen adaylarinin %3,9'unun orta diizeyde ve%96,1’inin yiiksek diizeyde afet dncesi bilinci
algisina sahip oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarin afet dncesi
biling algis1 boyutunda elde ettigi puanlarin genel ortalamasi (X = 34.93) afet 6ncesi biling
algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermistir. Ek olarak 6gretmen adaylarmin %6,8’inin
diistik, %63'lniin orta diizeyde ve %30.2’inin yiiksek diizeyde afet sonrasi biling algisina sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 0gretmen adaylarmin afet sonrasi biling algisi
boyutunda elde ettigi puanlarin genel ortalamasi (X = 24.28) afet 6ncesi biling algilarinin orta
diizeyde oldugunu gostermistir.

Tablo 10’a gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %82.6’1n1n diisiik, %16.1'inin
orta diizeyde ve %1.2’inin yiiksek diizeyde yanlis afet bilinci algisina sahiptir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin afet yanhs biling algis1 boyutunda elde ettigi puanlarin genel
ortalamasi (X = 14.65) afet yanlis biling algilarinin diisiik diizeyde oldugunu gostermistir.

Toplam puan olarak ele alindiginda ise 6gretmen adaylarimin 90,3 iinlin diisiik,
%8,9'unun orta diizeyde ve %90,8’inin yiiksek diizeyde afet biling algisina sahip oldugu
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin afet biling algi 6l¢egi tiim boyutunda
elde ettigi puanlarin genel ortalamasi (X =148.39) afet biling algilarinin yiiksek diizeyde
oldugunu goéstermistir. Ogretmen adaylarmin afet bilinci algi diizeylerinin grafik olarak

goriiniimii Sekil 4°te sunulmustur.
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Ogretmen adaylarmin afet bilinci alg1 diizeyler

100
90
80
70
60
50
40
30
20
v ) - -
Afet Egitimi Afet Oncesi Afet Sonrasi  Yanhs Afet Biling Toplam
Biling Algisi Biling Algisi Biling Algisi Algisi

m Disik mOrta m Yiuksek

Sekil 4 Ogretmen adaylarimin afet bilinci alg: diizeyleri

Sekil 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin afet egitimi bilinci, afet oncesi bilinci ve

genel afet bilinci algi diizeylerinin yiiksek oldugu buna karsin afet sonra bilinci algi

diizeylerinin orta oldugu goriilmektedir. Yanlis afet bilinci algilarinin ise diisiik diizeyde oldugu

gozlenmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde "Ogretmen adaylarmin afet bilinci alg1 diizeyleri

cinsiyete gore anlamli fark gostermekte midir?" sorusu arastirilmistir. Bu baglamda, afet bilinci

alg1 6lcegi toplami ve boyutlar1 bazinda cinsiyete gore fark olup olmadigini incelemek amaciyla

veriler bagimsiz drneklem t-testi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11 Ogretmen adaylarinin afet bilinci algilarimn cinsiyete gore farklihigi t testi analizi

Afet Bilinci Algist o _
Cinsiyet N X Ss T P
Alt Boyutlar1
Kadin 733  57.07 4.000 0.000*
Afet Egitimi Biling Algist 3,964
Erkek 253 55.89 4.218
. Kadn 733 35.14 2.972
Afet Oncesi Biling Algisi 3,638 0.000*
Erkek 253 3434 3.127
Afet Sonrasi Biling Algist Kadin 733 24.12 4.435 -1,821 0,069

50



Ayman ALKHALAE Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2024

Erkek 253 24.72 4.599

Kadin 733 1446 4.669
Yanlis Afet Biling Algist -2,163- 0.031*
Erkek 253 15.20 4.699

Kadin 733 149.12 11.104
Toplam 3.505 0.000*
Erkek 253 146.25 11.638

Tablo 11°de kadin 6gretmen adaylarinin afet bilinci alg1 diizeyleri (X=149.12) ile erkek
ogretmen adaylarinin afet bilinci alg1 diizeyleri (X = 146.25)arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir(t = 3.505; p<0.001). Bu sonuca gore, kadin 6gretmen adaylarinin afet bilinci algi
diizeyleri (X=149.12) erkek 6gretmen adaylarinin diizeylerinden(X=146,25) daha yiiksektir.
“Afet Bilinci Algi Olgegi” nin afet egitimi bilinci algis1 boyutunun cinsiteye gore
incelenmesinden elde edilen bulgular bu sonuca benzerlik gdstermektedir. Bu sonuca gore
kadm (X =57.07) ve erkek (X = 55.89) 6gretmen adaylarmnin afet bilinci alg1 diizeyleri arasinda
kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=3.964; p<0.05).
Benzer sekilde kadin 6gretmen adaylarinin afet ncesi bilinci alg: diizeyleri (X = 35.14) ile
erkek 6gretmen adaylarinin afet 6ncesi bilinci algi diizeyleri (X = 34.34) arasinda kadin
ogretmen adaylarmin lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=3,638; p<0.05).
Ogretmen adaylarmin afet sonrasi biling alg1 diizeylerinin ise cinsiyete gére anlamli bir fark
gostermedigi tespit edilmistir (t=-1,821; p>0,05). Kadin (X =24.12) ve erkek (X =24.72)
ogretmen adaylariin afet oncesi biling alg1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.
Ek olarak yanlis afet biling algis1 diizeyinin kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda anlaml
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t=-2,163-, p=0.031). Kadin 6gretmen adaylarinin yanlig
afet bilinci algis1 ortalamasinin (X = 14.46) erkek 6gretmen adaylarindan (X =15.20) daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina

gore daha yiiksek diizeyde yanlis afet bilinci algi diizeyine sahip oldugunu gostermistir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi olan “Ogretmen adaylarinin afet bilinci alg1 diizeyleri
ogrenim gordiikleri boliimlere gore fark gostermekte midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla
verilere Tek YOnlii Varyans analizi yapilmistir. Anlamli fark ¢ikan boyutlar i¢in hangi boliimler
arasinda fark oldugu ise LSD testi ile belirlenmistir. Varyans analizi ve LSD testinin sonuglari

Tablo 12'de sunulmustur.
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Tablo 12 Ogretmen adaylarimn afet bilinci algilarimin béliimlere gére varyans analizi ve LSD

testi sonuclart

_ Anova
Boyutlar1 Bolim N X S . 5 LSD
RPD (1) 176 5737  3.956
Okul Oncesi Ogret. (2) 147 56.57 4203
Ingilizce Ogret. (3) 146 56.40 3.662
Afet Egitimi Smif Egt. (4) 122 57.30 4.281
. = 1.283  0.255 -
Biling Algisi Matematik Ogret. (5) 119 56.41 4.490
Tiirkge Ogret. (6) 104 56.63 4.103
Fen Bilgisi (7) 100 56.56 3.760
Sos. Bilg. (8) 72 56.58  4.304
RPD (1) 176 3576 2.979 1>2
Okul Oncesi Ogr. (2) 147 3505 3.005 fg
>
Ingilizce Ogret. (3) 146 34.09 2.746 1>6
. Simf Egt. (4) 122 35.66 2.897 1>7
Afet Oncesi _. 5584 0.000% 1>8
Biling Algisi Matematik Ogret. (5) 119 34.50 3.129 . . 953
Tiirkge Ogret. (6) 104 3489  2.903 255
Fen Bilgisi (7) 100 3436 2.837 4>3
72 34.74 3.559 >
Sos. Bilg. (8) ' ' 4>8
6>3
RPD (1) 176 24.16  4.606
Okul Oncesi Ogret. (2) 147 25.12 4914 1>3
Ingilizce Ogret. (3) 146 2264  4.576 2>3
= 4>3
Afet Sonras: Smif Egt. (4) 122 2458 4270 -
N ) >
Biling Algist Matematik Ogret. (5) 119 24.17 4.124
Tiirkge Ogret. (6) 104 24.76 4.563 4.043  0.000* 6>3
Fen Bilgisi (7) 100 2462 3.906 7>3
8>3
sos. Bilg. (8) 72 24.64 3.930
RPD (1) 176 1469  4.983
Okul Oncesi Ogret. (2) 147 1526 5288 25
- = 2>6
Ingilizce Ogret. (3) 146 14.30 4.420
4>6
Yanlis Afet Smif Egt. (4) 122 15.14 5.038
. - 2.146  0.037* 4>5
Biling Algisi Matematik Ogret. (5) 119 13.91 3.535 856
>
Tiirkge Ogret. (6) 104 13.62 3.309 755
Fen Bilgisi (7) 100 15.21 5.062 756
Sos. Bilg. (8) 72 15.14 5.072
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RPD (1) 176 14987 11385
Okul Oncesi Ogret. (2) 147 147.65 11.774
Ingilizce Ogret. (3) 146 146.68  10.436
Smif Egt. (4) 122 14963 11115
Toplam _ 1.279 0.257
Matematik Ogret. (5) 119 148.36 11.964
Tiirkge Ogret. (6) 104 147.97  10.847
Fen Bilgisi (7) 100 148.75 9.827
Sos. Bilg. (8) 7 14776 13301

Tablo 12'de sunulan varyans analizi sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin afet
bilinci algilarina iliski toplam puanlarinin 68renim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir [F (7- 978) = 1.279; p=0.257>0,05]. Benzer sekilde
ogretmen adalarmin afet egitimi biling alg1 diizelerinin 6grenim gordiikleri bdliimlere gore
anlaml bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. [F (7- 978) =1.283; p=0.255 >0,05]. Ancak,
ogretmen adaylarmin afet oncesi biling algis1 diizeyleri 6grenim gordiikleri boliimlere gére
anlamli bir farklilik gostermektedir F (7- 978) =5.584; p=0.000<0,05]. LSD testi sonucuna
gore rehberlik ve psikolojik danigsmanlik (RPD) ile okul oncesi 6gretmenligi, ingilizce
ogretmenligi, matematik 6gretmenligi, tiirkce 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi arasinda RPD lehine anlamli bir farklilik vardir. Okul 6ncesi 6gretmenligi
ile Ingilizce ve matematik dgretmenligi arasinda okul 6ncesi dgretmenligi lehine; ingilizce
ogretmenligi ile sinif 6gretmenligi arasinda sinif 6gretmenligi lehine; ingilizce 6gretmenligi ile
tirkce Ogretmenligi arasinda, tiirkce 6gretmenligi lehine; sinif 6gretmenligi ile matematik
ogretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi arasinda, sinif 6gretmenligi lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir.

Varyans analizi sonucuna gore 6gretmen adaylarinin afet sonrasi biling algisi diizeleri
ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir fark géstermektedir [F (7- 978) =4.043;
p=0.000<0,05].LSD testi sonucuna gére RPD ile Ingilizce gretmenligi arasinda, RPD lehine;
okul oncesi 6gretmenligi ile ingilizce 6gretmenligi arasinda, okul dncesi 6gretmenligi lehine;
ingilizce 6gretmenligi ile sinif 6gretmenligi arasinda, siif 6gretmenligi lehine , matematik
ogretmenligi ile ingilizce Ogretmenligi arasinda, matematik Ogretmenligi lehine ; tlirkce
ogretmenligi ile ingilizce Ogretmenligi arasinda, tiirkge Ogretmenligi lehine ; ingilizce
ogretmenligi ile fen bilgisi 0gretmenligi arasinda, fen bilgisi 6gretmenligi lehine ; sosyal
bilgiler 6gretmenligi ile ingilizce 6gretmenligi arasinda, sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine

anlamli farkliliklar oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 12 incelendiginde 6gretmen adaylarmin yanlis afet biling algisi diizeylerinin
anabilim dallarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [F (7- 978) =2.146;
p=0.037 <0,05]. LSD testi sonucunagdre okul oncesi 6gretmenligi ile matematik ve tiirkge
Ogretmenligi arasinda, okul Oncesi 0gretmenligi lehine anlamli bir farklilik vardir. Smif
ogretmenligi ile tiirkce ve matematik 6gretmenligi arasinda, sinif 6gretmenligi lehine; Tiirkce
ogretmenligi ile sosyal bilgiler 6gretmenligi arasinda, sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine; fen
bilgisi 6gretmenligi ile matematik ve Tirk¢e 6gretmenligi arasinda, fen bilgisi 6gretmenligi

lehine anlamli farkliliklar oldugu goériilmiistiir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanim dordiincii alt problemi olan “Ogretmen adaylarinin afet bilinci algilart
ogrenim gordiikleri sinif diizeylerine gore fark gdstermekte midir?” sorusuna cevap aramak
amaciyla verilere tek yonlii Varyans analizi yapilmistir. Anlamli fark ¢ikan boyutlar i¢in hangi
smif diizeyleri arasinda fark oldugu ise LSD testi ile belirlenmistir. Varyans analizi ve LSD
testinin sonuglart Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 13 Ogretmen adaylarimin afet bilinci algilarinin sumf diizeyinin iliskin tek Yonlii

varyans analizi sonug¢lari

Afet Bilinci Algist Anova
g Sif e s - Fark
Alt Boyutlari diizeyi F P
L.Smif (1) 277 56.54 3917
Afet Egitimi Biling
g 2.8mif (2) 271  56.72  4.327 1.606 0186 )
Algist 3.5mif 3) 244 5725 4.074

4Smif(4) 194 5654 3.977

1.Smf (1) 277 3499 2.976
2.Smf (2) 271 3470 3.154

Afet Oncesi Biling Algisi 1.371 0.250 -
3.5mif (3) 244 3522  2.969
4.Smif (4) 194 34.83 3.000
1.Smif (1) 277 2438 4.504
Afet Sonras1 Biling
2.8mif (2) 271 2444 4411 1893 0.129 )
Algisi 3.5mif (3) 244 2452 4.426
4.Smif(4) 194 23.60 4.592
1.Smif (1) 277 14.15 3.680
Yanlis Afet Biling Algist 28mf(2) 271 1457 4797 2.188 0.088 -

3.5mif(3) 244 1486 4.952
4Smf4) 194 1522 5373

1.Smif (1) 277 148.66 10.844
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2.Smif(2) 271 14820 11.865 1.906 0.127
Toplam 3.S5mif (3) 244 14945 10.985 -
4.Smif (4) 194 14691 11.478

Tablo 13’te sunulan varyans analizi sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin Sinif
diizeyine gore afet egitimi [F (3- 982) =1.606; p=0.186[, afet oncesi [F (3- 982) =1.371,
p=0.250], yanlis afet bilgisi [F (3- 982) =2.188; p=0.088] ve afet sonras1 [F (3- 982) =1.893;
p=0.129] bilinci algilarinin anlaml bir farklilik gésterrmedigi goriilmiistiir. Buna paralel olarak
genel afet bilinci toplaminda da 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore bir farklilasma

olmadig1 gorilmustiir.
4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin afet bilinci algilar1 afet
deneyimi yagama durumuna gore fark gostermekte midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla
verilere Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Anlamli fark ¢ikan boyutlar i¢cin hangi afet
deneyimi arasinda fark oldugu ise LSD testi ile belirlenmistir. Varyans analizi ve LSD testinin
sonuclar1 Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14 Ogretmen adaylarimin afet bilinci algilarinin afet deneyimine gére varyans analizi

ve LSD testi sonuclari

Afet Bilinci Algist o _ Anova
Afet deneyimi N X S I Fark
Alt Boyutlari F P
Birden fazla (1) 433 57.15 3.948
Afet Egitimi Biling 1>2
Bir defa (2) 383  56.56 4.163 3.927 0.020*
Algisi 1>3
Hi¢ (3) 170  56.23  4.193
. Birden fazla (1) 433 3530 2.995
Afet Oncesi Biling
Al Bir defa (2) 383 3459 3.024 5940 0.003* 1>2
gist
Hi¢ (3) 170 3478 3.051
Birden fazla (1) 433 24.37 4.388
Afet Sonrasi Biling
Al Bir defa (2) 383 2420 4343 0.157 0.855 -
gis1
Hi¢ (3) 170 2422 5.024
Birden fazla (1) 433  14.41 4.165
Yanlis Afet Biling
Bir defa (2) 383 1491 4942 1.153 0.316 -
Algist
Hi¢ (3) 170 14.69 5.303
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Birden fazla (1) 433 149.57 11.27

0
Bir defa (2) 383 147.63 11.23 1>2
Toplam 4411 0.012%*
0 1>3
Hig¢ (3) 170 147.07 11.35
1

Tablo 14'te sunulan varyans analizi sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin afet
bilinci algilarma iligki toplam puanlarinin yasadiklari afet deneyimine gore anlamli bir fark
gosterdigi goriilmektedir [F (2- 983) = 4.411; p=0.012 <0,05]. LSD testi sonucuna gore afet
deneyimi birden fazla ise afet deneyimi bir defa ve hi¢ afet yasamamis olanlar arasinda afet
deneyimi birden fazla olan lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Afet bilinci
Olgeginin diger alt boyutlarinda da afet deneyimine gore anlamli diizeyde farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarimin afet egitimi biling algilar1 [F (2- 983) =
3.927; p=0.020<0,05]; afet 6ncesi biling algis1 diizeyleri [F (2- 983) = 5.940; p=0.003<0,05]
yasadiklar: afet deneyimine gore anlamli farkliliklar gostermektedir. LSD testi sonucuna gore
afet deneyimi birden fazla ile afet deneyimi bir defa ve hi¢ afet yasamamis olanlar arasinda,
afet deneyimi birden fazla lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Afet sonrasi biling algis1 diizeyleri i¢in (F (2, 983) = 0.157; p = 0.855 > 0.05) ve yanlis
afet biling algis1 diizeyleri i¢in (F(2, 983) = 1.153; p = 0.316 > 0.05) afet deneyimi agisindan

anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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BOLUM 5
TARTISMA

Bu boliimde her bir arastirma sorusundan elde edilen sonuglar ilgili arastirmalar
dogrultusunda tartisilmistir. Ogretmen adaylarinin afet bilinci diizeyinin tartisilmasi, uygulanan
Olcme araci boyutlar1 bazinda gergeklestirilmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, 6gretmen adaylarimin afet egitimi bilinci algilariin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun her an afetin
gerceklesebileceginin farkinda olduklarimi ve bu potansiyel risklerin dnceden belirlenmesi
gerektigi konusunda ilkyardim egitiminin 6nemine kesinlikle katildiklarimi gostermektedir.
Arastirma sonuglari, daha 6nce yapilmis olan Bulu (2023), Alper Ay ve digerler (2023) ve
Tekin (2020)’in ¢alismalart ile uyumludur. Bu durum 6gretmen adaylarinin toplum liderligi
potansiyeline sahip olmalar1 ile agiklanabilir Norris ve digerleri (2008), 6gretmenlerin afet
durumlarinda liderlik rollerini iistlenme egiliminde olduklarin1 ve topluma rehberlik yapma
potansiyeline sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica ve Mutch (2023) calismasinda
ogretmenlerin afet durumlarinda toplum liderleri olarak 6nemli bir rol oynadiklarini1 ve afet
bilincini artirdiklarini ifade etmistir. Buna ek olarak medya ve sosyal medya araglarinin afet
risklerine iligkin egitim bilincinin artmasina katki sagladigi da diisiiniilmektedir. Canakg¢i ve
digerleri (2022) tarafindan yapilan arastirmada, Ozellikle Twitter gibi sosyal medya
platformlarinin dogal afetlerle ilgili haberlerin yayilmasinda ve afet bilincinin olusturulmasinda
etkili oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, sosyal medya, g¢evrimigi yayimnlar ve kiitiiphaneler,
uzaktan egitimlerin 6gretmen adaylarinin afet egitimine yonelik biling kazanmalarinda 6nemli
bir rol oynadig: sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise 6gretmen adaylarinin afet dncesi biling
diizeylerinin yiiksek oldugudur. Bu sonuca gore, 6gretmen adaylari, toplumun afetlere karsi
hazirlikli olmas1 ve Afet ve Acil Durum Cantasi'nin her evde bulundurulmasi gerektigini
diistinmektedirler. Bu bulgular, daha 6nce yapilmis olan Tekin (2020), Bulu (2020) ve Dikmenli
ile Yakar (2019)’1n galigmalariyla da tutarlidir. Ogretmen adaylarinin yiiksek afet 6ncesi biling
diizeyleri, almis olduklar1 egitimlerle agiklanabilir. Recamadasa ve digerleri (2023) tarafindan
yapilan bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin afet 6ncesi hazirlik bilincinin yiiksek oldugu ve
afetlerle ilgili egitimlerin bu bilinci artirdig belirlemislerdir Benzer sekilde, Williams (2024)
calismasinda O0gretmen adaylarinin afet oncesi hazirlik konusunda bilingli olduklart ve bu
konuda egitilmis olduklar1 bulgusuna ulagsmistir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin afetlerle ilgili
bilinglerinin, afet egitimi dersleri ve staj deneyimleriyle birlikte arttigin1 gostermistir. Civan
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(2024) tarafindan yapilan ¢alisma da 6gretmen adaylarinin afet bilinci ve hazirlik konusundaki
farkindaliginin, afet egitimi dersleri ve deneyimleriyle gii¢lendigini ortaya koymustur.
Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin aldiklart egitimler sayesinde yiiksek afet oncesi hazirlik
bilincine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuca gore, 6gretmen adaylarinin afet sonrasi biling diizeyinin
orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Afet sonrasi bilinci elde edilen bu sonug¢ Tekin (2020),
Dikmenli ve Yakar (2019) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglartyla benzerlik
gostermektedir. Bu calismalar da, 6gretmen adaylarinin afet sonrasi bilincinin orta diizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Bu durum o6gretmen adaylarinin afet sonrasinda ilkyardim,
toplanma yeri, iletisim gibi konularda bazi bilgi eksiklerinin olabilecegini ve afet sonrasinda
gerekli adimlari atmada zorluk ¢ekebileceklerini diisiindiirmektedir. Bu durumun afetin
yaratacag psikolojik etki ile de iliskili oldugu diistiniilmektedir. Giildii (2023) ¢caligmasinda afet
sonrast 0gretmen adaylarinda stres ve psikolojik baskinin arttigini buna bagl olarak da biling
diizeyinin azaldigini belirlemistir. Dolayisiyla deprem sonrasi stresin, ¢aresizlik ile diisiince
kontroliinde eksikligine yol acabilecegi diisiiniilebilir. Alper Ay ve digerleri (2023) tarafindan
yapilan bir ¢caligsmada, iiniversite 6grencilerinin afet sonrast hangi devlet kurumu ile iletisime
gecilecegi, afetin bildirilmesi, konaklama yeri, toplanma yeri ve aranmasi gereken acil
numaralar gibi konularda bilgi eksikligi oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, tiim &grencilere
afet hazirlig1 ve temel afet bilinci egitimlerinin saglanmasinin 6nemini géstermektedir. Sahin
ve digerleri (2018) de bu egitimlerin tiim 6grencilere verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Arastirmada elde edilen sonuca gore, 6gretmen adaylarin yanlis afet bilinci diizeyleri
diisiik bulunmustur. Bu sonug, afet bilinci ¢alismalari agisindan olumlu bir gelisme olarak kabul
edilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin dogru bilgilere sahip olduklarin1 géstermektedir.
Bu sonug, Dikmenli ve Yakar (2019)’in ¢alismasindan elde edilen sonugla benzerlik
gostermektedir. Bu ¢alisma da 6gretmen adaylarinin yanlis afet bilici diizeyinin diisiik oldugunu
gostermistir. Ogretmen adaylarinin dogru afet bilincine sahip olmalar1 katildiklar1 ve aldiklari
egitimlerle agiklanabilir. Kortak (2023) tarafindan yapilan bir caligsma, afet ve ilk yardim egitimi
alan bireylerin bilgi ve davranis agisindan iyi performans gosterdigini gostermistir. Bu noktada
afet aninda dogru adimlarin atilmasimi saglamak icin afet egitimlerinde devamliligin olmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Egitimlerin yani sira teknolojik araglarin da 6gretmen adaylarinin
dogru bilgiye erisimlerine katki sagladiklar1 diisiiniilmektedir. Ceren (2023) tarafindan yapilan
bir calisma, teknolojik araglarin afet yonetiminde onemli bir rol oynadigini gdstermistir.
Demir6z (2020) tarafindan yapilan bir ¢aligma, sosyal medyanin etkili ve bilingli bir sekilde

kullanilmas1 durumunda, ¢esitli faaliyetlerde bilgi saglama ve afetlerle ilgili biling olusturma
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gibi bliyiik faydalar saglayabilecegini belirtmistir. Sonmez ve Ayaeniz (2022) sosyal medya
kanallarmin dogal afetlerle ilgili bilinci artirmak, bilgi aktarmak ve acil ihtiyaclar1 kargilamak
icin son derece faydali bir ortam olusturdugu vurgulanmustir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarin genel olarak afet bilinci
algilarinin yiiksek oldugunu gostermistir. Bu sonug¢ 6gretmen adaylarinin, dogal ve insani
afetlerin dogasinda var olan riskleri tanimalarin1 ve bunlara etkili bir sekilde hazirlanmak ve
bunlara yanit vermek i¢in gerekli dnlemleri almalarini saglayan bir dizi bilgi, beceri, tutum ve
davranisa sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, Tekin (2020), Bulu (2023) ve Sekerci
ve digerleri (2023) gibi birgok arastirmacinin yaptigi caligma tarafindan da desteklenmektedir.
Bu caligmalarda, 6gretmen adaylarmin afet bilinci diizeylerinin yiliksek oldugu belirlenmistir.
Ancak, literatiirde farkli sonuglar igeren ¢alismalar da bulunmaktadir. Dikmenli ve Yakar
(2019) ile Gezer, Aksu (2022) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, 6gretmen adaylarinin afet bilinci
diizeylerinin orta diizeyde oldugu saptanmustir. inal, Kocagdz ve Turan (2012) tarafindan
yapilan bir ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin temel afet bilinci ve hazirlik diizeylerinin diistik
oldugu tespit edilmistir. Yiiksek afet bilinci algisinin, tiniversitelerde sunulan ders igerikleriyle
de aciklanabilecegi diislintilmektedir. Arslanoglu ve Kandas (2024) tarafindan yapilan bir
caligma, YOK e bagli iiniversitelerin egitim programlarinda afetler ve afet yonetimi iizerine
dersler ve egitimler sunuldugu ve bu sayede 6gretmen adaylarin afetlerle ilgili derin bir anlayis
kazandig1 belirlenmistir. Patel ve digerleri (2023) iniversitelerde sunulan programlarin
ogrencilerin afet bilincini etkiledigini vurgulamislardir.

Arastirmaya gore, 0gretmen adaylarmin afet bilinci algis1 cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin afet egitim bilinci, afet dncesi bilinci ve genel afet
bilinci algis1 diizeyinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar, kadin 6gretmen adaylarinin afete hazirlik ve etkilerini azaltma konusunda daha
bilingli oldugunu ve bu alanda daha fazla bilgi sahibi oldugunu gdstermektedir. Onceki
calismalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Ornegin, Uygun (2022) ve Giildii (2023)’niin
arastirmalarinda kadin 6gretmenlerin afet algisinin erkek 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, Saglik Bilimleri Fakiiltesi 6grencileri iizerinde yapilan bir
calismada (Aras, Mumcu & Karabey, 2021) kadin 6grencilerin afet biling diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Dikmenli ve Yakar (2019) tarafindan
yapilan bir arastirmada, kadinlarin afetlerin nedenleri, olusum mekanizmalari, bireysel ve
toplumsal diizeyde yapilmasi gerekenler ve hazirliklar konularinda erkeklerden daha bilingli
olduklarini tespit etmistir. Ancak, cinsiyete gore karsilastirmalarin yapildigi bazi aragtirmalarda

afet algisiyla ilgili farkli sonuglar da bulunmaktadir. Baz1 ¢aligmalar cinsiyetin afet algisinda
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anlaml bir fark yaratmadigini (Bulu, 2023) veya afet okuryazarliginin cinsiyete gore farklilik
olusturmadigini (S6zcli &Aydinozii, 2019) gostermistir. Bu durum afetlerin kadin ve erkekler
iizerindeki etkilerinin farkli olabilecegini akla getirmektedir. Giindiiz (2022) afetlerin kadinlari
ve erkekleri farkli sekillerde etkiledigi ve bu etkilerle basa ¢ikma mekanizmalarinin da farkh
oldugu belirtilmistir. Kadinlarin yasamlar1 boyunca edindikleri beceriler ve yetistirildikleri
cevreye bagl olarak gelistirdikleri dayanigma aglarinin bu siireci kolaylastirabilecegi tizerinde
durmustur. Okay ve Ilkkaracan (2018), cinsiyet rollerinin afetlere kars1 hazirlik ve miidahalede
farkli roller ve sorumluluklar yiikledigini buna karsin, geleneksel rol dagilimina dayanan sosyal
ve kiiltiirel 6zelliklerin, bakim becerilerinin ve giiglii sosyal aglarin, kadinlarin afetle miicadele,
iyilesme ve afet sonrasi siireci daha hizli yonetmelerine yardimci olabilecegini belirtmistir.
Gildi (2023)’nilin yaptig1 calisma da kadinlarin afetle basa ¢ikmada erkeklere gore daha ¢ok
problem ¢6zmeye yonelik stratejiler kullandigini gdstermistir Bu durum, kadinlarda afetin
yikicr etkilerini yenmeye ve normal yasamlarina en kisa siirede donmeye yonelik giiclii bir
iradeye isaret etmektedir.

Yanlis afet bilincinin cinsiyete gore incelenmesi ile ilgili elde edilen sonuca gore kadin
Ogretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha dogru afet bilinci algisina sahip
olduklar1 goriilmistiir. Genel olarak bakildiginda hem kadin hem de erkek ogretmen
adaylarinin yanlis afet bilinci algilarin diisiik oldugu dolayisiyla dogru afet bilinci algisina sahip
olduklar1 goriilmistiir. Ancak kadinlar lehine goriilen farklilasma afet bilincinin diger
boyutlarinda elde edilen sonuglarla tutarlilik géstermektedir.  Cinsiyete dayali bu farklilik
sosyal roller ve beklentilerdeki farkliliklar, bilgiye erisimdeki farkliliklar ve kisisel afet
deneyimlerindeki farkliliklarla agiklanabilir. Demirci ve Avcu'nun (2021) kadinlarin duygusal
olarak daha hassas olabilecegi ve bu nedenle bilgi edinmeye daha istekli olabileceklerini
belirtilmektedir. Bu durumun, afetlere hazirlik konusunda daha aktif olmalarina neden
olabilecegi diisiiniilmektedir. Diger taraftan, erkek Ogretmenlerin, afetlerle daha iyi basa
cikabileceklerine inandiklari i¢in, ilgi diizeylerinin diisiik olabilecegi akla gelmektedir. Davis'in
(2016) galismasi, kendine asir1 giivenmenin 6gretmen adaylarinin afet bilinglerini artirmadigini
gostermistir. Ayrica, Sonmez ve Gokmenoglu (2022) erkek Ogretmenlerin, afetlere
hazirlanmayr 6nemli gormeyecekleri ve yanlis bir gliven duygusu yasayabileceklerini
belirtmektedir.

Arastirmaya gore, 6gretmen adaylarmin afet bilinci algi diizeyleri, farkli boliimler
arasinda anlamli farklilik gostermemistir. Benzer sekilde, afet egitim bilinci boyutunda da
boliimler arasinda herhangi bir fark bulunamamistir. Bu sonuglar, sinif 6gretmenleri, fen

bilimleri Ogretmenleri, sosyal bilgiler Ogretmenleri, Ingilizce 6gretmenleri, Tiirkce
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ogretmenleri, okul 6ncesi 6gretmenleri, matematik 6gretmenleri ve rehberlik danigmanlart gibi
tim Ogretmen adaylarinin Ogrencilerine afet bilinci kazandirmada Onemli bir rol
oynayacaklarin1 akla getirmektedir. Ayrica aldiklar1 egitim programlar1 sayesinde afetler
konusunda genel olarak iyi bir bilgiye sahip olduklarmi diisiindiirmektedir .Bu arastirmanin
bulgular1, daha 6nce yapilan bazi1 ¢alismalarla da drtiismektedir. Ornegin, Dikmenli ve Yakar
(2019) tarafindan yapilan bir arastirmada sinif 6gretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve fen
bilimleri 6gretmenleri arasinda afet bilinci seviyesi agisindan herhangi bir fark bulunmadig:
belirtilmistir. Sozcii ve Aydindzii (2019) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise sinif
ogretmenlerinin dogal afetlere kars1 okuryazarlik diizeylerinin diger 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarinin afet 6ncesi bilinci diizeyleri acisindan, rehberlik ve danismanlik
béliimii dgrencilerinin en yiiksek puanlara sahip oldugu, Ingilizce, matematik ve Tiirkce
boliimii 6grencilerinin ise en diisiik puanlara sahip oldugu tespit edilmistir. Fradinata ve
Sukma'nin (2023) rehberlik ve danismanlik programlarinda 6grencilere afetlerin psikolojik ve
sosyal etkilerini anlamalarin1 ve toplumsal uyum stratejilerini gelistirmelerini saglayan dersler
sunuldugunu belirtmektedir. Kriz miidahalesi, 6nleyici rehberlik ve travma sonrasi psikolojik
danmismanlik gibi dersler, 6grencilerin afetlerle ilgili farkindaliklarini artirmaktadir Ayrica,
psikolojik damigmanlik Ogrencilerine uygulamali egitim verilmesi, afet magdurlariyla
caligmalarina olanak taniyabilir. Zakaria ve digerleri (2021) afet magdurlarina saglanan
destegin afetlerle ilgili genis bir deneyim ve bilgi birikimi kazandirabilecegi iistlinde durmustur.
Ozkan ve Kutun (2021), baz1 iilkelerde afetlere hazirlik siirecinin bir parcasi olarak afetlerde
psikososyal destegin de yer aldigin1 ve bu siirecin ilk yardima katkis1 oldugunu
vurgulamiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin afet dncesi bilinci algisinin Ingilizce ve matematik dgretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Genellikle, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
egitim programlari, afet bilinci ile ilgili e8itim igerigi igermekte ve afet tiirleri, erken uyari
sistemleri, tahliye planlar1 ve acil durum gruplari gibi konular1 kapsamaktadir (Akcay &
digerleri, 2023). Buna ek olarak ilhan Iyi ve Coban (2023) okul éncesi 6gretmen adaylarmin
egitim programlariin, ¢cocuklarin yasam becerilerini ve giivenligini iyilestirmeye odaklandigi
belirtmektedir. Giingen ve Colak (2024) tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara yasam becerilerini Ogretme konusunda yeterli hissettigi tespit
edilmistir. Cocuklarin giivenligi ve yasam becerilerine odaklanildigi i¢in okul 6ncesi 6gretmen

adaylarini afet bilinci diizeyinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Smif 6gretmeni adaylarinin afet dncesi bilinci algisinin matematik, ingilizce ve sosyal bilgiler
ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmigtir.  Smf Ogretmeni yetistiren
programlar incelendiginde afet bilinci destekleyen bircok dersin oldugu goriilmektedir (YOK,
2024). Programda bulunan Tiirkiye cografyasi, ¢evre egitimi, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal
bilgiler ve afet ydnetimi gibi derslerin (YOK, 2024) sinif 6gretmeni adaylarinin afet dncesi
bilinci algisimi arttirdigi diisiiniilmektedir. Recamadas ve Tantiado’nun (2023) c¢aligmasi,
ogretmenlerin okul temelli afet hazirlig1 ve miidahale tedbirleri konusunda oldukga bilingli ve
hazirlikli oldugunu géstermistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, Tiirkce d6gretmen adaylarinin afet oncesi biling algisi,
Ingilizce &gretmen adaylarindan daha yiiksek diizeydedir. Bu sonug, Tiirkce Ogretmeni
adaylarmin egitim ge¢cmislerinin ve aldiklari egitimin, afet oncesine iligskin yiiksek farkindalik
kazandirmada etkisi oldugunu diisiindiirmektedir.

Calismanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin afet sonrasi biling diizeylerinin bdliimlere
gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Rehberlik ve Damismanlik, Sinif Ogretmenligi,
Okul Oncesi Egitim, Matematik, Tiirkce, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin,
Ingilizce 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek afet sonrasi biling diizeylerine sahip oldugu
belirlenmistir. Ingilizce 6gretmen adaylari, diger 6gretmen adaylarina kiyasla daha diisiik bir
afet sonrasi bilinc seviyesine sahiptir. Ingilizce 6gretimi genellikle temel dil becerilerine ve
temel dil becerilerinin 6gretimine odakli bir programdir (Tuncer & Karatas, 2022). Dolayisiyla
programda afet bilincinin kazandirilmasi ve afet oncesi, esnast ve sonrasinda yapilacaklarla
ilgili farkindaligin odak noktasi disinda kaldig: diistiniilmektedir. Celik ve Gilindogdu
(2022)’nun ¢alismasi, ingilizce 6gretmen adaylarmin afetlere karst duyarli oldugunu, bu
konuyu ciddiye aldigin1 ve afet onlemlerinin yararli olacagina inandigin1 ortaya koymustur.
Ancak, bu onlemleri uygulama konusunda eksik olduklar1 ve afetlere kars1 yeterli hazirhiga
sahip olmadiklar1 da belirmistir. Dolayisiyla, Ingilizce grenme ve afet hazirlig1 arasinda bir
denge kurulmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuca gore farkli boliimlerde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin yanls afet bilinci diizeyinin diisiik oldugu dolayisiyla dogru afet bilinci algisina
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Matematik d6gretmen adaylar1 ve Tiirk 6gretmen adaylarin en
diistik yanlis afet bilinci algisina sahip oldugu goriilmektedir. Matematik alani problem ¢ézme
becerilerini, mantiksal diislinme yetene8ini ve objektif degerlendirmeleri igermektedir
(Fonseca, 2021; Fatimah vd., 2020). Ek olarak Mehmood (2022) tarafindan yapilan bir ¢alisma
problem ¢ozme yontemi gibi yontemlerin kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin kavramsal

bilgilerini ve analitik yeteneklerini gelistirerek iist diizey diisiinme becerilerini dnemli dl¢iide
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gelistirdigi gostermistir. Bu durumun afetlerle ilgili kavramsal yanilgilarin azaltilmasinda
onemli bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Arastirma sonucuna gore dgretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore afet egitimi biling
algilarinin, afet Oncesi biling algilarinin, yanhis afet biling algilariin afet sonrasi biling
algilarinin ve genel afet biling alg1 diizeylerinin degismedigi gortilmistir. Bu durum afet
bilincini etkileyen degiskenlerin farkli smif diizeylerinde benzer sekilde yer aldigini
gostermektedir. Bu sonug, Tekik (2020), Seven (2022) ve Ocal, Yildirim, Yakar ve Erdogan
(2016) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ancak, Dikmenli ve
Yakar (2019) tarafindan yapilan bir calismada 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore afet
bilinci diizeylerinin farklilik gdsterdigi belirlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarmin afet bilinci alg1 diizeyleri afet
deneyimlerine gore farklilik gostermektedir. Calisma, daha 6nce bir afete maruz kalan
Ogretmen adaylariin afet bilinci algi1 diizeylerinin, maruz kalmayanlara kiyasla daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Ancak, ¢alismanin sonuglari afet deneyimi yasamis 6gretmen adaylari
ile yasamamuis olanlar arasinda yanlis afet bilinci ve afet sonrasi bilinci algis1 bakimindan bir
fark olmadigin1 gostermistir. Bulu (2023)’nun ¢alismasina gore, sinif 6gretmenlerinin afet
deneyimlerinin afet egitimi ve genel afet bilincine iliskin algilarini etkiledigi tespit etmistir .
Benzer sekilde Dikmenli ve Yakar (2019) daha 6nce afete maruz kalan gretmen adaylarinin,
maruz kalmayanlara gore afet bilinci algilama diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Sozcii ve Aydinozii (2019), afetlere maruz kalan kisilerin daha yiiksek afet bilincine sahip
oldugunu one siirmiislerdir. Gezer ve Aksu (2022)da sosyal bilgiler 6gretmen adaylari iizerinde
gerceklestirdigi ¢aligmasinda benzer bir sonug elde etmistir. Ancak, bazi ¢aligmalarda da afet
deneyimlerinin 6gretmenlerin afet bilinci iizerinde herhangi bir etkisi olmadig belirlenmistir
(Seven; 2022; Tekin, 2020; Ocal, Yildirim, Yakar & Erdogan, 2016; Ocal, 2007) .Bu arastirma
kapsaminda elde edilen sonug¢ afet deneyiminin 6gretmen adaylarmin afet bilinci algisini
arttirdig1 gériilmiistiir. Malahay ve Estrope (2018)’a gore risklerin etkisi arttikca, 6§retmenlerin
afetlere kars1 hazirlik diizeyi artmaktadir Kisisel olarak afetten etkilenme veya maddi kayip
yasama deneyimi insanlar1 gelecekteki afetlere karsi daha hazirlikli olmaya tesvik edebilir.
Wahyuddin (2023) gore afet deneyimleri, 6gretmen adaylarinin dogal afetlerle ilgili risklere
dair farkindaliklarini artirarak, bu riskleri azaltmak i¢in proaktif adimlar atmalarini tesvik
etmektedir. Afete yatkin iilkelerden biri olan Endonezya'da 2018 yilinda afet sonrasi
ogretmenlerle yapilan arastirma, yakin zamanda yasanan bir afet deneyiminin §gretmenlerin

bilgi, tutum ve afet riskini azaltma bilgilerini gelistirdigini ortaya koymustur (Astuti, 2021).
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Arastirma sonuglarina gore, afet deneyimi yasamis ve yasamamis 6gretmen adaylari arasinda
afet sonrasi bilinci ve yanlis afet bilinci algisinda bir farklilik olmadigi belirlenmistir .Bu sonug,

Bulu’nun (2023) ve Tekin'in (2020) arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
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BOLUM 6
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen sonuglara ve elde edilen sonuglardan hareketle

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir

1. Ogretmen adaylarinin afet egitimi, afet 6ncesi bilinci ve genel afet bilinci alg1 diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin yanlis afet bilinci algilarinin diisiik diizeyde
oldugu ve afet sonrasi bilinci algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

2. Kadin 6gretmen adaylarinin afet egitimi bilinci, afet oncesi bilinci ve genel afet bilinci algisi
diizeyinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak
kadin 6gretmen adaylarimin erkek 6gretmen adaylarina gére daha diisiik diizeyde yanlis afet
bilinci algis1 diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir. Afet sonrasi bilinci agisindan kadin ve
erkek 6gretmen adaylari arasinda bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

3. Ogretmen adaylarmin afet bilinci algilarnin simif diizeyine veya béliimlere gore farklilik
gostermedigi gozlemlenmistir. Diger yandan, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimii
Ogrencilerinin afet Oncesi bilinci diizeyinin diger bdliimlere gbére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica, simif 6gretmen adaylar1 ve okul Oncesi 0gretmen adaylarinin diger

boliimlere gore daha yiiksek diizeyde afet sonrasi bilinci algisina sahip oldugu bulunmustur.

4. Daha onceden afet yasamis olan 6gretmen adaylarinin, bir defa afet yasamis olan veya hig
afet yasamamis olanlara goére daha yliksek diizeyde afet bilinci algisina sahip olduklar

belirlenmistir.
6.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle uygulamaya ve arastirmacilara yonelik bazi

onerilerde bulunulmustur.

1. Ogretmen adaylarmin afet bilinci diizeylerini artirmak i¢in egitim programlar1 hazirlanarak
bu programlara katilimlart saglanabilir.

2. Ogretmen adaylarinin yanls afet bilincini ortadan kaldirmak igin seminerler, egitimler
diizenlenebilir.

3. Ogretmen adaylarin afetle ilgili bilinglenmelerini saglayacak materyaller sunulabilir.

Materyaller, brosiirler, videolar, interaktif uygulamalar veya web tabanli kaynaklar olabilir.
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4.

Tim bdliimlerin 6gretmen yetistirme programlarinda afet bilincinin kazandirilmasina
yonelik dersler arttirilabilir.

Ogretmen adaylarinin afet bilinci konusunda hazirlanacak toplumsal sorumluluk projelerine
katilimi tegvik edilebilir. Boylelikle afet bilincinin kazandirilmasinda toplum lideri olma
gorevini istlenmeleri saglanir. Goniillii olarak ¢alisan sivil toplum kuruluslariyla isbirligi
yapma firsatlari saglanarak deneyimlerini artirmalari saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin afet sonrasi bilinglendirmeye yonelik olarak afet simiilasyonlar1 ve
tatbikatlar1 diizenlenebilir. Bu uygulamalar, gercek afet durumlarinda nasil hareket
edeceklerini 6grenmelerine yardimei olabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calisma 6gretmen adaylar ilizerinde gerceklestirilmistir. Egitimin tiim paydaslarinin
(6gretmenler, yoneticiler, Ogrenciler, aileler) dahil oldugu farkli veri kaynaklarina
basvurulan genis kapsamli aragtirmalar yapilabilir.

Ogretmen adaylaria afet bilinci kazandirmaya yonelik egitim programlari gelistirilerek bu
programlarin etkililigi incelenebilir.

Arastirma tek bir tiniversitede gergeklestirmistir. Tiirkiye gerg¢egini yansitan daha biiyiik
orneklemler tizerinde caligilarak Ogretmen adaylarimin afet bilinci algi profili genis
kapsamda ortaya konabilir.

Afet bilincini arttirmada 6gretmen ve veliler arasindaki isbirliginin etkisi incelenebilir.
Afet bilinci diizeyini olumsuz yone etkileyen degiskenlerin, sorunlarin belirlenerek bu
sorunlarin ¢éziimiine yonelik eylem arastirmalar gelistirilebilir.

Sosyal medya platformlarin afet bilincini kazandirmadaki rolii ve etkili igerik gelistirme

stratejileri lizerinde calisilabilir.
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