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Oz

Ozetleme, bilginin anlagiimasini ve uzun sireli olarak akilda tutulmasini saglayan bir
anlama becerisidir. Ozetleme, 6grencinin dinledigi, izledigi ya da okudugu bir icerikte yer alan
temel bilgilere odaklanarak okuduklarini, dinlediklerini ya da izlediklerini yazili veya s6zll
olarak ifade ettigi karmasik bir siregtir. Ogrencinin 6zetleme yapabilmesi icin siniflama,
siralama, karar alma, ¢ikarim yapma, ana fikri ve konuyu belirleme gibi pek ¢ok biligsel islemi
yapabilmesi gerekmektedir. Ozetleme becerisinin 6grenci tarafindan dogru bir sekilde
uygulanabilmesi icin bu beceri bir planli ve asamali bir egitim slreci ile 6gretilmelidir. Bu
calismada, o6grencilerin ve Tlrkge o6gretmenlerinin 6zetleme becerisine ydnelik algi ve
uygulamalarinin belirlenmesi ve bu verilerin karsilastirilarak 6zetleme becerisinin gelisimine
dair surecin aciga ¢ikmasi hedeflenmektedir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden ig-ice
¢oklu durum arastirma yontemi ile yuratilmastir. Calisma grubunu, Sakarya’nin Adapazari
ilcesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim goéren on alti 7. sinif 6grencisi ve bu 6gdrencilerin
Turkge dgretmenleri olusturmaktadir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin 6zetleme becerisine ve bu
becerinin ders i¢i uygulamalarina yonelik algilari yari yapilandiriimig goérusmeler ile
belirlenmigtir. Ayrica 6grenci algilarinin 6zet uygulamalari ile iligkisinin belirlenebilmesi igin
ogrenciler ile bir 6zet uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamada edinilen bulgular gériismelerde
edinilen bulgularla iligkilendiriimistir. Son asamada ise 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6zetleme
becerisine ydnelik algi ve uygulamalara yonelik gortsleri karsilastirmali olarak yorumlanmistir.
Calisma sonucunda Turkce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin 6zetleme becerisine yonelik algi
ve uygulamalari arasinda bir iligki oldugu, 6zetleme becerisinin gelismesine engel olan algi ve
uygulama sorunlarinin bulundugu, 6grenciler ve 6gretmenler acgisindan ézetleme algilari ve
uygulamalari arasinda 6nemli noktalarda tutarsizliklarin oldugu, Ozetleme becerisine dair

6grenme ve 6gretme slrecinin mevcut durumuna dair ipuglari belirlenmigtir.

Anahtar Kelimler: Ozet, 6zetleme, okudugunu anlama becerisi, algilama, uygulama.



Abstract

Summarization is a comprehension skill that enhances understanding and long-term retention
of information. It involves students focusing on key information from what they have listened
to, watched, or read and then expressing it in written or oral form. Effective summarization
requires cognitive processes such as classifying, sequencing, decision-making, inferring, and
identifying the main idea. To apply summarization skills accurately, students must be taught

through a planned and phased educational process.

This study aims to identify and compare the perceptions and practices of students and Turkish
teachers regarding summarization skills. It was conducted using the embedded multiple case
study method, a qualitative research approach. The study group consisted of sixteen 7th-grade
students and their Turkish teachers from a middle school in the Adapazar district of Sakarya.
Perceptions of students and teachers about summarization skills and their classroom
applications were determined through semi-structured interviews. Additionally, a
summarization practice was conducted with the students to determine the relationship between
their perceptions and summarization practices. The findings from this practice were related to

the interview findings.

The study concluded that there is a relationship between the perceptions and practices of
Turkish teachers and students regarding summarization skills. It identified issues that hinder
the development of summarization skills and noted inconsistencies between students' and
teachers' perceptions and practices. The study provided insights into the current state of the

learning and teaching process of summarization skills.

Keywords: Summary, summarizing, reading comprehension skill, perception,

application.



Tesekklr

Bu tezin hazirlanma strecinde bana destek olan bircok kisi ve kuruma tesekklr etmek

isterim.

Oncelikle, tez danigmanim Prof. Dr. Filiz METE'ye tezin her asamasinda sagladig

rehberlik, bilgi ve destek i¢in sonsuz tesekkirlerimi sunarim.

Ayrica, Hacettepe Universitesi Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi’'nda ders

aldigim tim hocalarima degerli katkilari ve dnerileri igin tesekklr ederim.

Ayrica, gérev yapmakta oldugum kurum olan Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Egitim Fakiltesi Dekani, Prof. Dr. ibrahim KOCABAS'a, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Balumu égretim lyelerine, bilhassa boliim bagkanim Dog. Dr. Muhammet Sani ADIGUZEL' e

arastirma surecinde sagladiklari imkanlar ve destek icin tesekklr ederim.

Calismama kiymetli gorusleriyle destek olan hocalarim Prof. Dr. Alpaslan OKUR’a,

Dog. Dr. Talat AYTAN'a, Dr. Ogr. Uyesi Nihan TURHAN'a tesekkiir ederim.

Calismam boyunca yanimda olan ve motivasyonumu ylksek tutmami saglayan tim
arkadaslarima tesekkir ederim. Ozellikle Ars. Gér. Beyza KOKSAL, Ars. Gér. Riiveyda Nur

GARIP ve Ars. Gér. Gllenay Nagihan KILIC’a gosterdikleri destek ve ig birligi igin minnettarim.

Bu siirecte bana maddi manevi destek sagdlayan aileme, agabeyim Burak ALIBASIC’e
ablam Blisra SAHIN’ e ve kiymetli esim Seyda Emir SIMSIR’e sabir ve anlayislari igin tesekkir

etmek istiyorum. Onlarin destegi olmadan bu tezi tamamlamak mimkin olmazdi.

Son olarak hayatim boyunca verdigim her kararda arkamda duran, yapabileceklerime
benden daha ¢ok inanan ve en glgsiz anlarimda beni basaracagima inandiran biricik babam,

Esat ALIBASIC’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Tesekkirlerimle,

Berra SIMSIR.



Vi

icindekiler

KADUI V& ONAY .....oiiiiicieecee ettt ettt e e st e s be et e s teesa e beereentesreensestesraensesreensenns ii
OZ SRRt ii
AADSTIIACT ...ttt b bbbt s e h e bbbttt ae bt st nes iv
JLIC=ET) U SRR v
QLI o] o] F= Tl 4 o T OO viii
7= L1 =Y g 94 ] o T RS S iX
BOIUM T ettt bbb bt h e bbbttt a et b ettt b 1
1 ST 1
PrODIEM DUFUMIUL ... a e e e e e e e e e e aaaeas 1
Arastirmanin AMAcI V& ONEMIi.........uoiuiiiuieeie ettt e e ee ettt eaneeae et esreeseeeee e 1

e ] o] =T 0 T O 4 = PSR 2
AL PIODIEIMIET . 2
ST 1Y 141 = USRS 3
T T3 1T = 1 USSR 3

L IE=1 01 L 21> PP 3
BOIUM 2 1.ttt ettt 5
Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve i1gili Arastirmalar............cc.ccoveveceeeeveeeveereeeeeeesseeseseeeresesans 5
(O (U ] o 1 = PP PP PPPPPPPPPPPPP 5

(@ .2=]1 =130 T= NSRS 6
Ozetleme becerising yonelik tanimIar ..............c.covovveeeiiieeeeeeee e, 7
Ozetlemenin DIlISSEI YUKU.........ccveiiireirieieieeie ettt ettt eae v enens 8
Okudugunu anlama ve 6zetleme arasindaki iligKi..............oouvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 10
(0211 (= g TN VoY [=Y =Y RSP 12
Kintsch ve Van Dijk’'in Metni Anlama ve Uretme Modeli .............mmmssesseeeseeeeessssssssmssssses 12
Brown Champhion ve Day’in Kural Tabanli Ozetleme Modeli .............eeeeesssssesseeesssinns 20
Ozetleme Becerisine Yonelik OFretim Onerileri ...........cc.covevveeeiiieiieceeeceeeeeeee e 22
Metin 6zetleme stratejileri ... 25
Egitimde algilarin ONemi ........ccoooiiii e 27
Alanyazinda yapilan GalISMalar .............uuuuuuuueiiiiiiiiiiiiiiiii bbb 29
BOIUM 3 .t b bbbt bbb st b ettt b et b et b et bt b e st ens 36
YONTEIM .ttt b bt bt s e et e e bt e bt e bt s b e b et e s et e e et eaeebe s b e ne e 36
F N = 1S4 = T ] 01 1= o o PP 36

= 1TET A =T T U] o1 TP 36
Calis



vii

VA= I oY o1 F= T g F= TS T U =T PSSP 38
Veri Toplama AraGlart ... 39
Yari Yaptlandiriimis GOrliSme FOMMU.........uuuiiiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e eeaeees 40
OKUMA MEBINI ...ttt e e e e e e e e et e et a e e e e e e e e eeatt e e e eeaeeeaestsnaaaaeaaeeennnen 40
VEIIEIN ANAIIZE ... 41
7= o1 1P 41
=70} (1] 0 0 OO OSSOSO 44
BUIGUIAE V& YOTUM ...ttt ettt sttt ettt s v e et s et e s be et e steesaenbeesaesteeseensesteesaensesrnenes 44
Ogrencilerle Yapilan Nitel Gérismelerden Elde Edilen Bulgularin Analizi......................... 44
Ogrencilerin 6zetleme becerisi algilarina yonelik bulgular................c.ccccoeviiiieicccceceenne 44
Ogrencilerin Ozetleme Becerisi Uygulamalarina Yonelik Bulgular.................ccccceeeveenenns. 65
Ogretmenlerin Ozetleme Becerisi Algilarina Yonelik Bulgular................cccoovevevveeeeeannenns. 78
Ogretmenlerin Ozetleme Becerisi Uygulamalarina Yénelik Bulgular ................c.cccccueevee.. 94
Ogrenci ve Ogretmenlerin Ozetleme Becerisi Algi ve Uygulamalarinin Karsilastirimasina
YONEIK BUIGUIAT ... 99
Ogrencilerin Ozetleme Becerisine Yonelik Algi ve Uygulamalarinin Karsilastiriimasi........ 99
Ogretmenlerin 6zetleme becerisine yonelik algi ve uygulamalarinin karsilastiriimasi...... 105
[ T0] (10 T T OSSNSO 110
SONUG TArISMA VE ONEIIIET ...ttt sttt 110
KAYNAKIAT ......coiiieeeieie ettt st ettt et et e st et e s s e esaesbeeseensesseensessesssensesseensessennnans 119
gL TSP TRSR 128
EK-A KUllanilan MetiNIEr .........i it e e et e e e e e e e eaeneas 128
EK-B GOnullt Katihim FOrmu-Veli.........cooooiieieeeeeeeeeeeeeeeee e 131
EK-C Gondlll Katilm Formu-OFretmen............c.eoveieieieeieceeceeeeeeeeee e 131
EK-C Gonalll Katilm FOrmu-OFrenGi.........ccovieeveiieieieeeeeeee e 133
EK-D Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu- OFretmen .........cccoveeveeeieeeieeiieceeeee, 134
EK-E Yari Yapilandiriimis Gorlisme FOrmu-OFrenci..........c.cccveveeeeeceeeieeeeeeeeenennnns 136
EK-F ENStitl EtIK ONAYI ..o 138
EK-G ANKEL IZNi 1.ttt 139
EK-H EtK BEYANI..... e 140
EK-I: YUksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu ..., 141
EK-I: Thesis/Dissertation Originality REPOI .............cvcveveereieeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeee e 142

EK-J: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani .............ccccoooii 143



viii

Tablolar Dizini

Tablo 1 Ozetleme becerisine yBnelik tanIMIar ..............cccceeveeveiieieeiee e 7
Tablo 2 Silme iSleming GINEKIEK ...............ccccoooeeieeeeiieie e 14
Tablo 3 Kavram dlizeyinde genelleme OrnekKIEri .....................coveeeiiieeiiiieiiiiiiiiiieeeann, 16
Tablo 4 Onerme diizeyinde genelleme GrneKIEri...................c.ccccceeeeeeeceeeeceeeeeenenne, 17
Tablo 5 Genelleme iSIeming GrNeK...............cccouuueeuiiiiiiiee e 18

Tablo 6 Yeniden kurma iSleming OrNeK ...............oouuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 20



Sekiller Dizini

Sekil 1 Kintsch ve Van Dijk’in Metni Anlama ve Uretme Modeli ..................c............ 13
Sekil 2 Kural Tabanli Ozetleme MOAEli.................c.ccccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 21
Sekil 3 Hidi ve Anderson’un 6Gretim ONErileri....................veiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeenans 22
Sekil 4 Aragtirmaya katilan égrencilerin sinif ve sayi dagilimi ..............cccccccoevveeen. 37

Sekil 5 Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlari ................ccccocceuvunnnnnnee 38



Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
MEB: Milli Egitim Bakanligi
OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development
TOP: Tiirkge Ogretim Programi
O: Ogrenci

TO: Tirkge Ogretmeni



Boliim 1

Girig

Bu bdlimde calismanin problem durumu, amag ve 6nemi, problemi, alt problemleri,
saylltilari, sinirliliklar: ve tanimlarina yer verilmistir. Bu alt basliklar dogrultusunda arastirmanin

yapilma nedenleri ortaya konmus ve sinirlari gizilmigtir.

Problem Durumu

Ozetleme, yeniden anlatmaktan daha fazlasidir; bilgiyi analiz etmeyi, énemli unsurlari
onemsiz unsurlardan ayirmayi, not almayi, konu ve ana fikri belirlemeyi, detayli bilgileri birkag
kisa tutarli cimleye cevirmeyi icerir. Ancak birgcok Ogrenci bir metni nasil 6zetleyecegini
bilmemekte ve 6zetin amacini anlamamaktadir. Jones’e (2007) gore 6grenciler, yazili 6zetler
Uretirken her seyi yazmak, ¢cok yazmak, yeterince yazmamak, kelimesi kelimesine kopyalamak
gibi verimsiz stratejiler kullanmakta ve bilgiyi sentezleme girisiminde bulunmaktadir. Wetsby’
e (2010) gore ise 6gretmen, 6zetleme egitimi kapsaminda okurlara fikirleri birlestirmeyi ve
metin bilgisinden yola ¢ikarak genelleme yapmayi 6gretmelidir. Ancak alanyazindaki 6zetleme
becerisinin gelisimini dlgmeye yonelik yapilan ¢calismalar incelendiginde hem égrencilerin hem
de 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini uygulama noktasinda guglik
yasadigi sonucuna ulasiimistir (Hill, 1991; Aktas ve digerleri, 2017; Kurnaz ve digerleri, 2015;
Westby ve digerleri, 2010; Cikrik¢i, 2008; Jones 2007, Erdem, 2012). Sonug¢ olarak
ilkdgretimden Universiteye kadar devam eden dzetleme becerisine yonelik eksiklerin tek bir
bakis acisiyla ele alinmasi problemin sebeplerini agiklamada yetersiz kalmaktadir. Bu
calismada, 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6zetleme becerisine ydnelik algilari ve bu becerinin
uygulamalarina yénelik gorusleri belirlenecek ve bu veriler kargilastirilacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada 6zetleme becerisine yonelik 6gretmen ve 6grenci algilarinin belirlenmesi;

bu algilarin 6gretim stratejilerine, sinif i¢ci uygulamalara ve 6drenci 6zetlerine yansimalarinin

incelenmesi hedeflenmektedir.



Ozetleme, mevcut bir disiinceyi, yazili bir metni, dinlenen ya da izlenen bir icerigi
orijinalinden daha kisa, 6zlnU yansitacak bir bicimde yazili veya s6zlU olarak yeniden ifade
etmektir (Karadag, 2019). Alanyazin incelendiginde 6zetleme becerisine yonelik ¢calismalarin;
Ozetlemenin asamalari, 6zetlemenin tdrleri, Turkge ders kitabindaki 6zetleme etkinlikleri,
Turkge 6gretmen adaylarinin 6zetleme becerileri, 6grencilerin 6zetleme becerisinin gelisimi,
Ozetleme stratejilerinin kullanimi, yabanci dilde 6zetleme becerisi, otomatik 6zetleme gibi
cesitli konularda oldugu belirlenmistir (Erdem, 2012; Cetinkaya & Bahgivan, 2021; Karadag,
2019; Gérgen, 1999; Dogan & Ozcakmak, 2015; Nenkova & McKeown (2011), Kintsch, 1990;

Wormeli, 2004; Brown & Day, 1983; Cetin & Bulut, 2020).

Bu calisma alanyazindaki diger calismalardan farkli olarak &6zetleme becerisinin
gelisimini etkileyen problemleri 6grenci ve o6gretmenlerin 6zetlemeye yonelik algr ve
uygulamalarini detayli bir sekilde belirleyip karsilastirarak acgiklamayi hedeflemektedir.
Ozetleme becerisinin gelistirilmesine dair sirecin daha detayll ve cok yénlii olarak

incelenmesinin alanyazina katki saglayacagi disunidlmektedir.

Problem Ciimlesi

Ogrencilerin ve dgretmenlerin dzetleme becerisine yonelik algilari ve uygulamalari

nasildir?

Alt problemler

1. Ogrenciler 6zetleme becerisini nasil algilamaktadir?

2. Ogrenciler 6zetleme becerisini nasil uygulamaktadir?
3. Ogretmenler 6zetleme becerisini nasil algilamaktadir?

4. Ogretmenler dzetleme becerisini nasil uygulatmaktadir?

Ozetleme becerisine ydnelik algi ve uygulamalar arasinda nasil bir iligki vardir?



Sayiltilar

Ogrencilerin yazma becerisini gergeklestirmeye yonelik herhangi bir fiziksel ya da

zihinsel engelinin olmadigi varsayilimaktadir.

2. Arastirmaya katilacak 6grencilerin ana dilinin Turkce oldugu varsayilmaktadir.

3. Aragtirmaya katilacak 6grenciler ayni sinif seviyesinden secildiginden ayni yazma
egitimi surecinden gectikleri varsayilmaktadir.

4. Ogrencilerden alinan metin dzetlerinin dJrencilerin dzetleme becerisine yodnelik
uygulama dizeyini yansittigi varsaylimaktadir.

Sinirhliklar

1. Bu calisma ana dili Turkge olan 6grencilerin 6zetleme becerilerine yonelik algilarini
belirlemeyi ve 6zetleme uygulamalarina bakiglarini tespit etmeyi amaclamaktadir.
Bu sebeple 6rneklem ana dili Turkc¢e olan 6grenciler ile sinirhidir.

2. Calisma grubu Sakarya ili Adapazari ilgesinde egitim goéren 7. Sinif 6grencileri ve
bu 6grencilerin derslerine giren Turkge 6gretmenlerinden alinan veriler ile sinirh
tutulmustur.

Tanimlar

Ozet: Geleneksel olarak 6zet, bir 6znenin erigebilecegi bilgilerin yogunlagmasini temsil

eden ve sdylemin 6zUnU (merkezi fikirler veya 6zuUnu) yansitan kisa bir ifadedir (Johnson,

1983).

Ozetlemek: Bir yazi, konu, sdz veya filmin igerigini daha az sézle anlatmak, 6z{ini

vermek, kisaltmak, hulasa etmek (TDK).

Genelleme: Metin 6nermelerinin sayisini azaltan ¢ikarimlardir. Metnin genel 6zu veya

anlami hakkinda c¢ikarimlardir.



Yeniden kurma: Metin igerigini orijinal metinden farkh bir sirayla yeniden dizenleyen

ctkarimlardir (Van Dijk ve Kintsch, 1977).

Ust terim: Olaylarin veya eylemlerin alt bilesenlerinin bir listesinin yerine bir tist eylem
koyarak olaylari veya kavramlari batunlegtirme (Van Dijk ve Kintsch, 1977).

Ustbilis: Ustbilig, kisinin 6grenmelerini, diisiincelerini veya bilgilerini kontrol etmek igin
kullandidi zihinsel slreglerin daha ylksek seviyesi olarak gorilmektedir (Hacker, 2018).

Onerme: Bir savi 6ne siiren veya bir durumu dile getiren ciimle, belli bir yorumda belli

bir dogruluk degeri kazanan dizgln deyim, kaziye (TDK).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Okuma

insanlik tarihi boyunca bilgiye ulasmada en temel yollarindan biri olarak kabul edilen
okuma eylemi, medeniyetin baslangicindan bu yana odak noktasi olmus ve bir¢cok arastirmaci
tarafindan farkli tanimlarla ele alinmistir. Bu baglamda okuma; temel amaci anlamak ve
anlamlandirmak olan, okurun yalnizca bilgiyi tiketen degil aktif bir sekilde isleme alan bir
konumda bulundugu biligsel bir stregtir. Okur, okuma stireci icerisinde pek ¢ok bilissel beceriyi
es zamanl olarak ise kosarak bu sureci basite indirgeyen tek bir tanimin sinirlarini asmaktadir

(Okur, 2011).

Okuma becerisi; amagli, etkilesimli, biligssel ve esnek bir beceridir. Karmasik yapisindan
dolay1 6grenilmesi zaman ve kaynak gerektirmektedir. Okuma hizhdir; bu durum okurun anlam
kurma agisindan dnemli baglantilar kurarken zihnini biligsel olarak okuma hizinin akigina
uydurmasi gerektigi anlamina gelmektedir. Okurun ister eglenmek ister bilgi edinmek ister
arastirma yapmak olsun mutlaka bir okuma amaci olmalidir. Bu amag¢ okuma igin motivasyon
saglayacagindan temelde en 6nemli noktalardan biri olarak goérilmektedir. Okuma etkilesimli
bir etkinliktir, okur okuma eylemi sirasinda yalnizca basili olan kaynaktaki bilgileri kullanmakla
kalmayip arka plan bilgilerini ise kosmak durumundadir. Okuma ayni zamanda otomatik
tanima becerileri, kelime bilgisi, yapisal bilgi, bicimsel soylem yapisi, arka plan bilgisi, sentez
ve degerlendirme becerileri gibi bilgi pek ¢ok bilissel islemin ayni anda yapilmasini gerektiren
karmagik bir beceridir (Grabe, 1991 s.375). Bu es zamanlilik ilkesi okumanin etkilesimli
oldugunun bagka bir kanitidir. Okuma esnek bir beceridir; bu, okurun okuma eylemi esnasinda
kullanacagi stratejileri kendisinin belirleyebilecegini gostermektedir. Nihayetinde okuma
bireyin herhangi bir kurs alip hemen uzmanlagsamayacagi; yavas yavas gelisen ve uzman

rehberliginde 6grenilmesi gereken bir slre¢ becerisidir (Bojovic, 2010).



Ozetleme

En genel tanimiyla 6zetleme, bir metnin dnemli bélimlerinin segcilip kisaltiima islemidir,
boylelikle ortaya ¢ikan yapi, metnin asil anlatmak istedigini yansitan bir temel olusturmaktadir.
Ozetleme islemi, d3rencinin metin hakkindaki égrenmeleri (izerine diislinmesi ve metni kendi
ifadeleriyle mantik gercevesinde yeniden organize etmesine yardimci olmaktadir. Ogrenci,
Ozetleme yaparken nesnel bir bakisa sahip olmalidir. Kendi dislincelerini araya katmadan
metindeki ana dislinceleri kapsayacak sekilde 6zetleme yapmalidir, dyle ki metinde 6ne
surtlen goruslere katiimiyor olsa dahi 6zet metne aktarim yaparken yazarin gorusuine sadik

kalmahdir (Gérgen, 1999).

Ozetleme, bir bitiin halinde sunulan bilginin temelini agiklamayi ve 6zl yakalanan
bilgiyi uzun stureli bellekte saklamayi saglamaktadir. Ozetleme, ddrencilerin dnemli bilgi ve
duslnceleri digerlerinden ayirt etmelerini ve bilgiyi kendi kelimeleriyle ifade etmelerini
saglamaktadir (Biyikl ve Dogan, 2015). Olaya dayali metinler Gzerinde 6zetleme yaparken
olaylarin olus sirasi, ana karakterler, mekan ve zaman gibi kritik unsurlarin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ozetleme ayni zamanda ana fikirlerin belirlenmesi, ilgisiz, tekrar eden bilgilerin
silinmesi ve orijinal metinlerde yer alan énermelerin yeniden yapilandirilmasi anlamina da
gelmektedir. Ogrencilerden dogrudan bir gérev olarak 6zet yazmalarini istemeden dnce onlara
bu beceriye ydnelik stratejiler vererek bir 6zetin nasil olusturulacagini 6gretmek gerekmektedir
(Sefer, Oren & Konuk, 2016). Bu stratejiler, metni odaklanarak yeniden okumayi igerir: her
paragrafta anahtar kelimeleri belirleyerek altini gizmek, olay sirasini takip etmek, karakterler,
zaman ve mekan gibi 6deleri belirlemek, ana fikri, yardimci fikirleri, ayrintilari ve en énemli
olaylari belirlemek. Tum bunlarin yani sira 6zetleme dil bilgisi ve noktalama igaretlerini dogru

anlamay! ve kullanmayi da igermektedir (Ozdemir, 2018).

Kapsamli arastirmalar, okudugunu anlamayi gelistirmek ve agiklayici metinler tGretmek
icin gesitli stratejiler arasinda, 6zetlemenin en etkili yollardan biri oldugunu gostermektedir
(Marzano, Pickering & Pollock, 2001; Graham & Hebert, 2010). Yapilan c¢alismalar

O0zetlemenin, anlamay! gelistirmek icin ders icerisinde 6gretilmesi gereken arastirmaya dayali



bir okuma stratejisi oldugu sonucuna varmistir. Ozetlemenin, metinde yer alan bilgilerin
anlasiimasinda ve uzun sireli olarak akilda tutulmasinda en ¢ok fayda saglayan becerilerinden
biri oldugu bilinmektedir. Ozetleme, okurlarin bir metindeki temel bilgilere odaklanmasina
yardimci olmakta ve dgrencilerin okuduklarini anlamlandirmak, siniflandirmak, elemek ve
organize etmek icin zaman harcamalari gerektiginden, kalici 6grenmeyi tesvik etmektedir
(Wormeli, 2004). Ozetleme hem o&gretmene hem de 6grenciye cesitli agilardan yarar
saglamaktadir. Ogrenci igin neyin énemli oldugunu iletme firsati saglarken anladigini kontrol
etmenin bir yolu olarak karar verme ve siralamada uygulama kolayligi sagmaktadir.
Ogretmene ise d6grencinin dnemli bilgileri segme yetenegini sinama, anlamanin bir géstergesi
olma ve 6grencinin 6nceliklendirme, siralama ve karar alma yetenegini ortaya ¢ikarma gibi
sureglerde yol géstermektedir.
Ozetleme becerisine yonelik tanimlar

Yerli ve yabanci kaynaklar tarandiginda 6zetleme becerisine yonelik pek ¢ok tanim

gbze carpmaktadir.

Tablo

Ozetleme becerisine yénelik tanimlar

TANIM KAYNAK

Ozetleme, anlamaya, hatirlamaya ve izlemeye ek olarak, (Brown, Campione & Day, 1981)
okurlarin sdéylemin anlamini ve Onemini netlestirmesine
yardimcli olan ve 6grenmeyi kolaylastiran bir beceridir.

Geleneksel olarak 6zetleme, bir 6znenin erisebilecedi bilgilerin (Johnson, 1983)
yogunlagsmasini temsil eden ve sdylemin 6zinl yansitan kisa

bir ifadedir.

Ozetleme, énceden planlanmis ve (retilmis sdyleme dayali (Hidi & Anderson, 1986)

islemleri icerir. Daha spesifik olarak, sunulan fikirlerin
anlasilmasini, degerlendiriimesini, yogunlastiriimasini ve
surekli olarak dénusturdimesini gerektirir.

Ozetleme, Ustbilisin  okudugunu anlamada en dénemli (Haller, Child & Walberg, 1988)
stratejilerinden biridir.

Ozetleme, bir metni kisaltma iglemidir. Bir metnin 6nemli (Gérgen, 1999)
kisimlarinin segilerek kisaltilmig bicimine 6zet denir. Ozetleme

ile ortaya ¢ikan yapi, metindeki anlamin temel ¢atisi olarak

goraldr.



Ozetleme, bir metinde yer alan 6nermelerin daha st (Cikrikgl, 2004)
onermelere  genellenerek  metnin  igcerik  ydnlnden
kisaltilmasidir.

Ozetleme, yeniden anlatmaktan daha fazlasidir; bilgiyi analiz (Wetsby ve digerleri, 2010)
etmeyi, 6nemli unsurlari dnemsiz unsurlardan ayirmayi ve
biyuk bilgi pargalarini kisa tutarli cimlelere gevirmeyi icerir.

Ozetleme, bir metni temel yargilarina bagli kalacak sekilde (Ulper & Karagiil, 2011)
cesitli bilissel islemlerden gegirip bir yeniden metin olusturma

surecidir.

Ozetleme becerisi, kigisel gériis ve yorumlardan uzak, metnin (Dogan & Ozgakmak, 2014)

orijinaline uygun bir bigimde kisaltma iglemidir.

Ozetleme becerisi, biligsel yiikii fazla olan karmasik ve (st (Karadag, 2019)
dizey bir beceridir.

Ozetlemenin biligsel yiikii

Bir yazma etkinligi olarak, mevcut metne dayali bir 6zetin Gretilmesi, siradan bir yazma
uygulamasindan bir¢ok agidan farklilagsmaktadir. Diger yazma etkinliklerinin ¢ogu, icerik ve
yapinin dikkatli bir sekilde planlanmasini, temel fikirlerin ve ilgili ayrintilarin olusturulmasini ve
bu siregler arasinda surekli gegis yapiimasini gerektirmektedir. Ozetleme ise 6nceden
planlanmis ve Uretilmis sGyleme ya da yazima dayali islemleri icermektedir. Diger bir deyisle
Ozetleme bir bagkasi tarafindan sunulan fikirlerin anlasiimasini, degerlendiriimesini,
yogunlastiriimasini ve sik sik donustirilmesini gerektirmektedir. Bu sebeple bireyin 6zet
yazarken temel kaygisi, nasil yeni bir igerik Uretilecegi degil, orijinal metinden yeni
olusturulacak metne nelerin dahil edileceg@i ve nelerin ¢ikarilacagi, hangi fikir dondsumlerinin
anlamli oldugu ve orijinal yapinin yeniden dizenlenmesi gerekip gerekmedigi yonindedir. TUm
bu sdrecleri kontrol etmek slUphesiz 6zeti yazacak kisiye biligssel bir yik getirmektedir.
Johnson’a (1983) gére 6zetleme becerisini gergeklestirmek igin en az iki bilissel islem yapmak

gerekmektedir:

1. Surekli olarak bilingli yargilar Gretmek,



2. Cesitli dénisumler yoluyla bilingli olarak énermeleri yogunlastirmak ya

da indirgemek.

Hidi ve Anderson’a (1986) goreyse bir 6zet yazabilmek icin 4 bilissel islem yapmak

gerekmektedir:
1. Anlama,
2. Degerlendirme,
3. Yogunlastirma,
4. Fikirleri sik sik donustlrme.

Karadag (2019) Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinliklerini degerlendirdigi
calismasinda Ozetleme becerisini, bilissel ylki fazla olan karmasik bir beceri olarak
tanimlayarak bu beceriyi gerceklestirmek isteyen bir 6grencinin yapmasi gereken biligsel

islemleri siralamistir:
1. Metindeki 6Gnemli noktalarin vurgulanig bigimlerini kavrama,
2. Onemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etme,
3. Not alma,
4. Konuyu belirleme,
5. Ana fikri ve yardimci fikirleri bulma,
6. Metnin tarind ve yapisini ¢dzimleme.

Karadag (2019) tim bu bilissel sure¢ islemlerine ek olarak 6zetleme yaparken
ogrencilerden “siniflama, siralama, degderlendirme, karar verme” gibi becerileri de

kullanmalarinin beklendigini belirtmistir.

Sonug olarak, 6zetleme becerisi bireye diger yazma etkinliklerinden farkh olarak ust
dizey biligsel bir zorluk seviyesi sunmaktadir. Bireyin 6zetleme esnasinda zihnini aktif tutarak

metinden cikarilacak énemli noktalari belirleme, bilgiyi ayristirma, not alma, konuyu, ana fikri
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ve yardimci fikirleri belirleme gibi bilissel strecleri basariyla gerceklestirmesi gerekmektedir.
Tdm bunlara ek olarak, siniflama, siralama, degerlendirme ve karar verme gibi beceriler de
dzetleme yapilirken kullanmasi beklenen becerilerdir. Ozetleme siireci, bireye metni anlama
ve dederlendirme becerisini gelistirme firsati sunarken ayni zamanda pek ¢ok biligsel yluki de
beraberinde getirmektedir. Bu nedenle, 6zetleme becerisi bir rehber tarafindan belirli bir

program dahilinde asamali bicimde gelistiriimesi gereken karmasik bir beceridir.

Okudugunu anlama ve 6zetleme arasindaki iligki

Okudugunu anlama; okur, metin ve baglam arasinda birbirini etkileyen ve birbirinden
etkilen bir iligkinin bulundugu, 6n bilgilerin anlami yapilandirmada etkin rol oynadig: aktif bir
sure¢ olarak tanimlanmaktadir. Anlama ayni zamanda okurun ©On bilgileri ve o6nceki
deneyimleri, metindeki bilgiler ve metne bagh okurlarin géruslerinin birlesimi yoluyla metinle

etkilesime girerek anlam Urettigi bir sireg olarak kabul edilmektedir (Gamboa-Gonzalez, 2017).

Okudugunu anlama becerisi, alt ve Ust diuzey bilissel sureclere ayrilabilir (Grabe &
Stoller, 2002, Grabe, 2009:22), burada alt dizey sirecler kelime tanima, soézdizimsel
ayristirma ve anlamsal dnerme kodlamayi kapsarken daha Ust dlzey suregler, alt duzey
sureglerin tamamini kapsamanin yani sira, iyi okurlarin 'metnin ne anlama geldigine dair 6zet
bir model olusturdugu' bir metin anlama modelini gerektirmektedir (Grabe & Stoller, 2002: 25;

Matgorzata Marzec, 2016).

Ogrenciler sinif seviyeleri ilerledikge metin araciligiyla sunulan igerigi okuyabilmeli ve
anlayabilmelidirler. Yetkin okurlar, okurken anlamalarini izlemek icin akici kod ¢6zme ve
amaca yonelik strateji kullanimi gibi c¢esitli sirecleri bitlnlestirebilmektedir (Hagaman ve
digerleri, 2016 ). Ancak egitim slrecinin olagan akisi icinde birgok 6grenci okurken bazi
zorluklarla kargilagsmaktadir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik
is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan okuma, fen ve matematik becerilerini belli
araliklarla degerlendiriimektedir. PISA tarafindan yurdttlen bir arastirmaya (OECD, 2018) gore

hem gelismekte olan hem de gelismis Ulkelerdeki 6grenciler okudugunu anlamada sorunlar


https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/0741932517749940?casa_token=5zIRTNgInM0AAAAA%3Ae8a7Tj3kLgLd3R5Qq-_G6biYQoJnSvOgzHJJ1veuYfzlIHq7zEaJOn_xIiNeLRWX7CwmFbI1xLhhow#bibr24-0741932517749940
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/0741932517749940?casa_token=5zIRTNgInM0AAAAA%3Ae8a7Tj3kLgLd3R5Qq-_G6biYQoJnSvOgzHJJ1veuYfzlIHq7zEaJOn_xIiNeLRWX7CwmFbI1xLhhow#bibr24-0741932517749940
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yasamaktadir. Ulkemizin farkli bdlgelerinden secilen 6grencilerin katilimiyla gerceklesen PISA
sinav sonuglarina goére 6grencilerimiz “okudugunu anlama” testinde pek ¢gok OECD Ulkesinin
gerisinde bir performans gdstermektedir (inan & Bekler, 2014). Bu performansin yiikseltiimesi
icin okuma becerisinin daha kapsamli bicimde ele alinarak cesitli ydntemlerle 6gretiimesi

gerekmektedir.

Okuma eylemi, Ust diizey bir anlam elde etmek ve okuma slrecini daha etkili hale
getirmek icin cesitli strateji ve ydntemleri icermektedir (Epgagan, 2009). Bu stratejiler, okurlarin
metinleri daha anlamli bir sekilde anlamalarini saglamakta ve okuma verimliligini artirmaktadir.
Okuma surecinde bu stratejileri uygulamak hem anlama duizeyini gelistirmeye yardimci

olmakta hem de okuma slirecini daha etkili kilmaktadir.

Akyol ‘a (2010) gore okudugunu anlama stratejileri okuma oncesi etkinlikler, okuma
siras! etkinlikler ve okuma sonrasi etkinlikler olarak tige ayriimaktadir. Ozetleme stratejisi ise
sentezleme, ¢bzimleme, de@erlendirme, ana fikri belirleme, kavram haritalari olusturma,
yansitici disinme ve sorular sorma stratejileriyle birlikte okuma sonrasi etkinlikler bashgi
altinda yer almaktadir (Akyol, 2006 s.483). Bu durum o6zetlemenin okudugunu anlamayi
gelistirmede énemli bir strateji olarak etkili oldugu gdstermektedir. Yapilan pek ¢ok arastirma
da bu goriisii desteklemektedir (Khoshnevis & Parvinnejad, 2015; Ramirez-Avila & Barreiro,

2021; Goérgen 1997; Epcacgan, 2018; Sapgi, 2018).

Arastirmacilar dézetlemenin bir strateji olarak igerigin hatirlanmasini ve anlasiimasini
artirdigi konusunda hemfikir goérinmektedir (Bromley & McKeveny, 1986). Bu noktada
anlamanin 6zetlemeyi bir kosul olarak gerektirmedigine dikkat etmek dnemlidir. Baska bir
deyigle bir 6grenci metni 6zetlemeden de anlayabilmektedir. Bunun bir kaniti olarak anlama ve
Ozetlemenin es anlamh olmadigi; eder es anlamh olsalardi ikincisini ayri bir beceri olarak
ogretmeye gerek kalmayacagi soylenebilir. Brown ve Day (1983) tarafindan yapilan ¢alismalar
gibi dnceki bolimlerde belirtilen pek ¢cok calisma, 6zet yazma becerisinin otomatik olarak
hatirlama veya kavramadan kaynaklanmadigini ileri sirmektedir (Karadag, 2019; Wormeli,

2007; Grabe & Zhang, 2016; Epcgacan, 2018; Wetsby ve digerleri, 2010). Bu beceri daha
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ziyade, bilissel islemleme stratejilerini icermektedir. Bilissel islemleme (bilginin nasil
depolandigl ve geri alindigi) alanindaki arastirmalar, ddrencilerin bir metni basitge okumak
yerine Ozetlemeleri ve karsilastirmalari durumunda bilgi depolama kalitesinin daha gugli
oldugunu déne surmektedir (Friend, 2000). Metni 6zetleme, 6grencinin metni anlama ve

icsellestirme kalitesini artirmaktadir.

Okudugunu anlama ve 6zetleme arasindaki iliski s6z konusu oldugunda okurun, bir
metni okuduktan sonra o metnin zihinsel bir temsilini olusturarak anlama sirecine aktif olarak
dahil olmasi gerekmektedir. Ancak okur kimi zaman bu karmasik bilissel sureci yonetmekte
yani metni anlamlandirmada zorlanmaktadir (Grabe & Zhang, 2016). Ozetleme ise bu noktada
devreye girerek aktif okumayi gelistirip anlamayi olumsuz etkileyen pasif okumayi en aza

indirgemeye yardimci olmaktadir (Rinehat, Stahl & Erickson, 1986).

Sonug olarak okuma ve yazma becerileri arasinda yakin bir iliski vardir. Bu nedenle
bazi arastirmacilar hem yazma becerisini hem de okudugunu anlama becerisini gelistirmek
icin 6zetleme stratejisini bir ¢ati olarak kullanmaktadir. Diger bir deyisle yazma becerisini
gelistirirken ise okudugunu anlama becerisini de dahil etmenin en etkili yolu 6zetleme

becerisini kullanmaktir (Yeh ve digerleri, 2020).

Ozetleme Modelleri

Kintsch ve Van Dijk’in Metni Anlama ve Uretme Modeli

Ozetlemede yer alan biligsel islemlerin ana hatlarini gizmeye galisan pek ¢ok galisma
yapilmistir. Kintsch ve van Dijk’in (1978) yapmis oldugu “Metin Anlama ve Uretim Modeline
Dogru” adl caligmada 6zetleme, silme, genelleme ve yeniden kurma olmak Uzere ug¢ temel
isleme ayrilmistir. Bahsedilen ¢alismada yer alan bu ¢ islem pek ¢ok 6zetleme ¢alismasinda

6zetlemenin asamalari olarak kabul edilmektedir (Karadag, 2019).

Modele gore okudugunu anlama, olugturma agamasini ve ardindan gelen bir
butunlestirme surecini icermektedir. Olusturma surecinde okur, dilsel girdinin analizi yoluyla

var olan arka plan bilgisinden Uretilen bir dnermeler agi olusturmaktadir. Bu stre¢ déngusel
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olarak gerceklestirimekte her déngu sirasinda, orijinal metinde yer alan ifadeler veya cimleler
modele gore islenerek daha az sayida 6nerme olusturulmali ve bir sonraki dongude yer alan
0zet metne islenmek Uzere bellekte tutulmaktadir. Bu asamada, 6zet metin blytk olasilikla
dikkatsizce ve Onermeler arasi uyuma goére olusturulacaktir. Bu noktada 6zet tutarsiz
olabilmekte orijinal metnin ana temasiyla ilgisi olmayan dnemsiz dnermeler igcerebilmektedir.
Bir sonraki asamada, metnin dayattigi kisittamalara ve okurun 6n bilgilerine dayanarak
istenmeyen 6nermeleri metin gésteriminden ¢ikarmak igin silme iglemi gergeklestirilir. Bu sireg
boyunca her dnerme, baslangictaki versiyonundan farkli olarak yeniden kurgulanmaktadir.
Olusturma asamasinda yer verilen ilgisiz énermeler devre digi birakilmakta, orijinal metnin
temel yapisini olusturan daha yiksek etkinlestirme degeri alan énermeler ise korunmaktadir.
Entegrasyon surecinin ardindan tutarli bir 6zet metin olusturulur. Metin islemeye mikro ve
makro olmak Uzere iki tir dnermenin olusturulmasi eslik etmektedir. Mikro dnermeler, bir
metnin cimle duzeyinde anlamini temsil eder ve mikro yapi dizeyinde metnin parga olarak
anlasiimasini saglamaktadir. Makro 6nermeler ise mikro dnermeleri metin temasiyla olan
iliskilerine gore dizenler ve makro yapi duzeyinde 6zet énermeler icermekte ve boylelikle
metnin genel yapisini belirtmektedir. Her iki 6nerme turd de énemli olmasina ragmen makro
Onermeler, metnin genel olarak anlasiimasina ve uzun vadeli bilgi birikimine mikro

onermelerden daha fazla katkida bulunmaktadir (Kintsch & Van Dijk 1978).
Sekil 1

Kintsch ve Van Dijk’in Metni Anlama ve Uretme Modeli (Kintsch & Van Dijk, 1978).

Silme

ml Genelleme

Ozetleme

o Yeniden Kurma
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1978'de Kintsch ve Van Dijk'in yapmis oldugu calisma okudugunu anlama, igleyen
bellek ve metni anlamsal bir yapiya ayirmanin mikro ve makro dizeylerinin temelinde yatan
zihinsel slire¢ sistemini sunmustur (aktaran Alghonaim, 2019). Bu c¢alismaya gdre okurun
okurken zihninde aktif olarak bir 6z olusturma sureci, kargilastigi ilk kelime ya da cumle ile
baslamakta ve tim metin boyunca devam etmektedir. Kintsch ve van Dijk (1978) ve Van Dijk
(1977) silme, genelleme ve yeniden kurma asamalarini iceren bu sireci bir dénisim sireci

olarak adlandirmaktadir.
Silme

ilk asama olan silme, birden ¢ok bilissel islem gerektiren okurun alakasiz bilgileri
ayiklama ve metinden atma islemidir. Okur bu islemi gerceklestirirken, metindeki bilgileri
kavrar, siniflandirir ve hangilerinin gerekli ya da gereksiz olduguna karar verir (Karadag, 2019).

Brown ve Day (1981) silme islemini gerceklestirmede 3 kuraldan bahsetmektedir:
1. Tekrarlanan bilgi ve dusunceleri atiniz.
2. Onemsiz bilgi ve diistinceleri atiniz.
3. ligisiz bilgi ve dislinceleri cimleden atiniz.

Ornegin, "Mary mavi bir topla oynuyor ve o topla bir cam kirtyor." gibi bir cimle olabilir
(Van Dijk, 1977, s. 11 aktaran Shannon, 1985). Bu cimlede topun rengine gerek yoktur, bu

nedenle cumleden dusuruldr.

Tablo 1

Silme iglemine 6rnekler

Ornek Metin Uygulanan Kural (iglem) Ozet Metin

(1) Sanat insanda

estetik bir haz uyandirmak Sanat insanda estetik
amaciyla yapilan bir yaratmadir. bir haz uvandirmak amacivia
(2) Sanat eserleri 6zgln Kural 1 y y

yapilan bir yaratmadir ve sanat

olmalidir. (3) Bir esere sanat Ca T
eserleri 6zgin olmaldir.

eseri denmesi i¢in 0 eserin daha
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once kimse tarafindan
yapilmamis olmasi gerekir.

(1) Teknoloji bagimhhgi
cocuklar i¢in oldukga ciddi bir
sorundur. (2) Bunu hemen
herkes kabul etmektedir. (3) O
halde bu sorunun ¢ozimdi igin
calisiimalidir.

Cocuklar arasindaki
teknoloji bagimhligi ¢ézulmesi
gereken bir sorundur.

Kural 2

(1) Egitim" kelimesi,
Arapca kokenli bir Turkge
kelimedir. Turkgceye Arapcadan
gegmis olan bu kelime,
"egitmek" fiilinden tdretilmistir.
(2) Egitim, bireylerin  ve
toplumlarin gelisiminde kilit bir
rol oynamaktadir. (2) (3) Bilgiye
erisim ve egitim firsatlari,
insanlarin potansiyellerini
maksimum dizeyde
kullanmalarina olanak tanir. (4)
Potansiyellerini maksimum Kural 3
dizeyde kullanabilen bireylerin
sayisi artikga toplumun gelisme
dlzeyi artar.

Egitim toplumsal
gelisme igin ¢ok Onemlidir.
Egitim firsatlariyla bilgiye
ulasabilen bireylerin sayisi ile
toplumsal gelisim dizeyi dogru
orantili ilerlemektedir

Yukaridaki tabloda silme iglemine yénelik érnekler verilmistir. ilk érnekte uygulanan
kural “Tekrarlanan bilgi ve dlslinceleri atiniz” kuralidir. ikinci ciimlede yer alan “6zgiin” ifadesi
3. cumlenin -Bir esere sanat eseri denmesi icin o eserin daha 6nce kimse tarafindan
yapilmamis olmasi gerekir- tamamini kargiladigindan 6zet metinde bu cumleye vyer

verilmeyerek silme islemi gergeklestirilmistir.

ikinci érnekte uygulanan kural “Onemsiz bilgi ve diisiinceleri atiniz” kuralidir. Ana metin
incelendiginde 2. cumlede yer alan- Bunu hemen herkes kabul etmektedir.- ifadesi metnin
genel anlamina 6nemli bir katki saglamadigindan 6zet metne alinmayarak silme islemi

gerceklestirilmistir.

Uclincii érnekte uygulanan kural “ilgisiz bilgi ve diisiinceleri ciimleden atiniz” kuralidir.
Orijinal metin incelendiginde metnin egitim firsatlar toplumsal gelisim arasindaki iligkiyi konu

edindigi gorulmektedir. 1.cumlede yer alan “Egitim kelimesi, Arapca kokenli bir Turkce
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kelimedir. Turkceye Arapgadan gecmis olan bu kelime, ‘egitmek’ fiilinden tiretilmigtir.”
ifadesinin metnin geneline herhangi bir anlamsal katki saglamamasi sebebiyle “ilgisiz” bir

cumle olarak 6zet metne alinmamistir.

Genelleme
ikinci agama olan genelleme, bir dizi belirli pargayi tek bir kategoriye indirgemeyi igerir
(Shannon, 1985). Bu asama da silme asamasi gibi birden fazla bilissel islem icermektedir.

Karadag (2019) calismasinda bu islemleri sirasiyla:

1. Kavramlari siniflama,
2. Ust kategoriyi belirleme,
& Onermeleri genelleme olarak siralamistir.

Ornegin basketbol, voleybol, futbol, ylizme, tenis gibi kavramlarin gectigi bir paragrafta

bahsedilen kavramlar “spor” kategorisine genellenebilir.

Genelleme adimi, 6zetleme slrecinde énemli bir asamadir. Clnkd metnin ana fikrini,
temel bilgilerini ve dnemli noktalarini belirleyerek bu bilgileri daha kisa ve 6zIU bir bigimde ifade
etmeyi saglar. Genelleme, metindeki 6zellikli ayrintilari ve 6zel bilgileri bir araya getirerek temel

konu veya mesajl daha genis bir perspektiften ele alinmasina yardimci olmaktadir.

Tablo 2

Kavram diizeyinde genelleme érnekleri

Kavramlar Ortak kod Genelleme

Anne

Baba o o .
Akrabalik bagi ile bagh bireyler Aile

Kardes

Anneanne

Dede

Cekic Bir el isini gerceklestirmek igin

Klrek Ozel olarak yapilmigs nesneler Alet

Tornavida

Keski
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Birinci grupta yer alan “anne, baba, kardes, anane, dede” kavramlari incelendiginde

ortak kodlari “akrabalik bagi ile bagh bireyler” olarak belirlenebilir, bu kod tek bir kavrama

genellendiginde “Aile” kavrami ortaya ¢cikmaktadir.

ikinci grupta yer alan “cekic, kirek, tornavida, keski” kavramlari incelendiginde ortak

kodlari “bir el isini gerceklestirmek icin 6zel olarak yapilmis nesneler” olarak belirlenebilir, bu

kod tek bir kavrama genellendiginde “alet” kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 3

Onerme diizeyinde genelleme érnekleri

Onermeler

Ortak Kodlar

Genellenmig metin

(1) Deniz, bugin atdlyesinde
yeni bir tablo yapmaya basladi.

(2) Deniz'in ressam olan
arkadasi, ona ilham vererek renk
paletini genigletmesini sagladi.

(3) Deniz, buyuk bir tuvalde
manzara resmi yapmaya Kkarar
verdi; arkadasi ise soyut bir eser

Uzerinde c¢alisarak zamanini
gecirdi.
(1) Farkli tdrleriyle cicekler,

romantizmi, sevgiyi ve dostlugu,
adanmigligr simgeler.

(2) Ornegin gl aski, papatya
masumiyeti, krizantem ise 6lumu
temsil eder.

(3) Bir demet cicek,
duygularimizi ifade etmenin en
glzel yollarindan biridir.

Deniz ve Deniz'in ressam olan

arkadas!/ iki arkadas

ilham vermek, renk paletini
genisletmek, manzara ve soyut
bir eser Uzerinde galismak/ Vakit

gecirmek

Farkli turleriyle gicekler/gicekler

romantizmi, sevgiyi ve

dostlugu, adanmighg@r simgeler.
gul papatya
masumiyeti, krizantem ise 6lumu

Ornegin aski,

temsil eder. / tlrine &zgl

anlamlar tagidigindan

Bir demet ¢icek, duygularimizi
ifade

yollarindan biridir. / duygulari

etmenin en  guzel

ifade etmede bir aractir.

iki arkadas bugiin atélyede vakit

gegcirdi.

Cicekler, tliriine 6zgu anlamlar
tasidigindan duygulari ifade
etmede bir aragtir.
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Birinci grupta yer alan ¢ 6nerme incelendiginde “Deniz ve Deniz’in ressam olan
arkadas!” ifadeleri “iki arkadag” olarak “ilham vermek, renk paletini genisletmek, manzara ve

soyut bir eser Gizerinde g¢alismak” ifadeleri ise “vakit gecirmek” olarak genellenmistir.

ikinci grupta yer alan (i¢ 6nerme incelendiginde 1. Onermede yer alan “farkli tiirleriyle
cicekler ifadesi 6zet metne cicekler olarak alinmis birinci 6nermenin devami ve ikinci Gnemenin
tamami ise “romantizmi, sevgiyi ve dostlugu, adanmishgi simgeler. Ornegin giil aski, papatya
masumiyeti, krizantem ise 6lumu temsil eder.” tiriine 6zgl anlamlar tagidigindan ifadesiyle
genellenmistir. Orijinal metnin son 6nermesi “Bir demet cicek, duygularimizi ifade etmenin en

glzel yollarindan biridir.” 6nermesi duygulari ifade etmede bir aractir ifadesi ile genellenmistir.

Tablo 4

Genelleme islemine érnek

Ornek Metin Uygulanan Kural (islem) Ozet Metin

"Eski Roma imparatorlugu, M.O.
27'den M.S. 476'yva kadar
varhgini  surddren tarihi  ve
kulturel olarak  6nemli  bir
medeniyetti. Roma, askeri
basarilari, hukuk sistemi, mimari
basarilan ve kulturel etkisi ile Genelleme
bilinir. Roma imparatorlugu'nun
coklist, ekonomik zorluklar,
askeri  baskilar, siyasi i¢
catismalar, toplumsal degisimler
ve dis tehditler gibi birgok
faktoriin etkilesimi sonucunda
gerceklesti.

Roma Imparatorlugu,
yuzyillarca var olmus 6nemli bir
medeniyettir. Roma pek ¢ok
alandaki basarilari ve kultlrel
etkisi ile taninmaktadir.
imparatorlugun  ¢okiisii  ise
cesitli  faktorlerin  etkilesimi
sonucunda meydana gelmistir.

Asagida iki metin arasinda genelleme islemi gergeklestiriirken uygulanan farklar

aciklanmaktadir:

1. Orijinal metin, Roma Iimparatorlugu'nun ¢okisini belirli faktorlerin etkilesimiyle

aciklayarak daha ayrintili bir agiklama sunarken 6zet metinde ise orijinal metindeki



19

ifadeler genellenerek “cesitli faktorlerin etkilesimi sonucunda ¢oékislin meydana
geldigi” belirtiimektedir.
2. Orijinal metinde, Roma Imparatorlugu'nun M.O. 27'den M.S. 476'ya kadar olan varolus

sureci belirtilirken, 6zet metinde, imparatorlugun varhgi "yuzyillarca" kelimesiyle ifade

edilmektedir.

3. Orijinal metinde, ¢okislin nedenleri belirli faktérlere dayandigi detayli bir sekilde
aciklanirken (ekonomik zorluklar, askeri baskilar, siyasi i¢ catismalar, toplumsal
degisimler ve dis tehditler) 6zet merinde ise cesitli faktorlerin etkilesimine vurgu

yapilmakta ancak bu faktérler ayrintili olarak agiklanmamaktadir.

4. Oirijinal metinde, daha teknik bir dil kullanarak ¢dkis sureci detaylica tanimlanirken

0zet metinde daha genel ve nesnel bir ifade kullaniimaktadir.

Yeniden Kurma

Kintsch ve van Dijk'in (1978) s6zunu ettigi son agama, yeniden kurmadir. Bu asama
entegrasyona benzer, ancak okur bu asamada fikirleri, metin yazarinin terminolojisini
kullanarak ifade etmekten ziyade, kendi terminolojisini kullanarak yeniden ifade etmektedir

(Shannon,1985).

"Yeniden kurma" terimi, bir metnin 6zetlenmesinde 6nemli bir adimdir. Bu adim, ozeti
olusturan kisinin; metindeki ana fikirleri, dnemli detaylari ve baglantilari anlamak icin metni
dikkatlice okumasini icermektedir. Ardindan bu bilgileri anlamlandirarak, 6zeti olusturacak
sekilde yeniden duzenlenecektir. Bu sure¢, metnin temel unsurlarini belirlemeyi, gereksiz
bilgileri ¢ikarmayi ve kisaltmay! igermektedir. Yeniden kurma basamagi, Ozetlemenin

dogrulugu, tutarhligi ve anlasihirhgi acisindan kritiktir.
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Yeniden kurma islemine érnek
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Ornek Metin

Calisanlar  arasindaki

etkili iletisim, isyerindeki
verimliligi ~ artirirken  letisim
eksikligi, proje sureglerini

aksatabilir ve ekip Uyeleri
arasinda anlasmazliklara neden
olabilir. Bu nedenle, isyerlerinde

etkili iletisim stratejileri
gelistirmek, basaril bir is ortami
olusturmanin onemli bir
unsurdur.

Uygulanan Kural (islem)

Yeniden Kurma

Ozet Metin

isyerinde etkili iletigim,
verimligi  artirirken iletisim
eksikligi bazi suregleri
aksatabilir. Dolayisiyla verimli
bir is ortam1 olusturmak icin etkili
iletisim gereklidir.

Tablo 6 incelendiginde yeniden kurma iglemini gerceklestirirken silme ve genelleme

islemlerin de uygulandigi gorulmektedir. Asagida iki metin arasinda yeniden kurma iglemi

gerceklestirilirken uygulanan farklar agiklanmaktadir:

1. Orijinal metinde, etkili iletisimin ve iletisim eksikliginin is yerindeki sonuglarina daha

ayrintili olarak deginilirken; 6zette, daha kisa ve yogun bir ifade kullaniimaktadir.

2. Orijinal metinde, is yerinde etkili iletisimin énemi bir uyari niteliinde sunulurken,

O0zet metinde daha net bir sekilde etkili iletisimin gerekliligine vurgu yapilmaktadir.

Sonug olarak bu farklar; 6zet metin yazarinin odaklandidi sonuclar, ifade tarzi, ayrinti

seviyesi ve perspektifi gibi farkliliklardan kaynaklanmaktadir.

Brown Champhion ve Day’in Kural Tabanlh Ozetleme Modeli

Brown ve digerleri (1981) bir metni 6zetlemek igin bes makro kural belirlemistir. Bu

kurallar sekil 2’de agiklanmaktadir:
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Sekil 2

Kural Tabanli Ozetleme Modeli (Brown, Campione & Day, 1981).

+Onemsiz odgeleri silin.

+Onemli olmasina ragmen gereksiz olan ogeleri silin.

+Ogeler veya eylemler listesi icin tist diizey bir terim veya olay kullanin.

«Bir konu cimlesi secin.

*Konu cumlesi yoksa kendinizinkini icat edin.

) {-C-C-C- 4

Brown ve digerlerine (1981) gbre 6zetleme, okurlara fikirleri birlestirmeyi ve metin
bilgisinden genelleme yapmayi 6gretmelidir. Ogrenciler 6zet olusturmayi égrendiginde, bir
metindeki en énemli bilgiyi belirlemeli, bilgiyi cok kisa bir bigcimde toplamali ve sonra bilgiyi

kendi sdzcukleriyle yeniden ifade etmelidir.

Brown ve digerlerinin (1981) “Kural Tabanli Ozetleme Modeli” incelendiginde modelde
yer alan ilk iki kural Kintsch ve van Dijk’'in (1978) 3 Asamali Modelindeki silme basamagina
karsilik gelmektedir. Kural tabanli modelde silme basamagi farkli olarak iki asamali
gerceklesmektedir. Bu modelde 6zet yazan kisinin yalnizca énemsiz 6geleri degil 6nemli

olmasina karsin gereksiz olan égeleri de silmesi beklenmektedir.

Kural tabanli modelde yer alan Gguncu kural Kintsch ve van Dijk’in (1978) 3 Asamali
Modeli'ndeki “genelleme” basamagina karsilik gelmektedir. Kural tabanli yaklagimda
genelleme kavrami yerine “Ust terim-Ust eylem” ifadesi kullaniimistir. Ancak kurala yénelik
yapilan “Ornedin, bir metin kediler, képekler ve papadaniari listeliyorsa, evcil hayvan sézciigii
kullanilabilir’ agiklamasi bu iki calismadaki farkli ifadelerin ayni 6zetleme basamagina karsilik

geldigini gostermektedir.



Ozetleme Becerisine Yonelik Ogretim Onerileri

Hidi ve Anderson’un (1986) “Yazili Ozetler Uretmek: Gorev Talepleri, Biligsel islemler

ve Cikarimlar’ adli calismasinda 6zetleme becerisinin 6gretimine yonelik bazi dnerilerde

bulunulmustur. Yazarlar bu 6nerileri 3 ana baslik etrafinda toplamistir.

Sekil 3

Hidi ve Anderson’un &gretim bnerileri (Hidi & Anderson, 1986).

Ozetleme becerisinin
o6gretimine yonelik
oneriler

Metin segimi Gorev
ileilgili prosediru ile
Oneriler ilgili 6neriler

Ozet turu ile

ilgili 6neriler

Metin secimi ile ilgili 6neriler

1. Ogrenciler dzetleme galigmalarina, dzetlemenin biligsel

hafifletmeye yardimci olan kisa metin bélimleriyle baslamahdir.

2. Ogrenciler baslangicta metnin akisini daha iyi takip edebilecekleri basit

anlati metinlerini 6zetlemelidir.

3. Ogrencilere 6ncelikle okunabilirlik, kavram ve fikirlerin asinalgi

agisindan uygun metinler verilmelidir.
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Gorev prosediirii ile ilgili 6neriler

1. Ozetleme becerisinde baslangi¢ seviyesinde olan dgrencilerin 6zetleme

yaparken ana metne basvurmalarina izin verilmelidir.

2. Ogrencilere ézetleme yaptirimadan énce okunacak metin ile ilgili konu

ve ana fikir bulma ¢alismalari yaptiriimalidir.

Ozet tiirii ile ilgili oneriler
Ozetleme becerisine yonelik 6gretim énerilerinin bir digeri, 6grencilere kendileri
icin (yazar temelli) ve baskalari igin (okur temelli) 6zet yazmayi 6gretme arasindaki

farkla ilgilidir.

Yazar temelli 6zetler; metni anlamak, hatirlamak, kisisel hesaplar tutmak gibi
pek ¢ok nedenden 6tlru yapilabilir ve birey bu tlr 6zetleri etkili bir grenme stratejisi

olarak kullanabilir.

Okur temelli o6zetler ise bir hedef kitle disinulerek olusturulmus metinlerdir.
Flower, (1979) "Yazar Temelli Dlzyazi: Yazma Sorunlarinin Bilissel Temeli" adli
galismasinda, okur temelli yazmayi "bir seyi okurya iletmek igin kasitli bir girisim” olarak
tanimlamistir (aktaran Nordquist, 2021). Okur temelli dzette; anlam agikga belirtilir:
kavramlar net olarak ifade edilir, gdndermeler aciktir ve kavramlar arasindaki iligkiler
mantiksal duzenlemelerle sunulur. Bu sebeple okur tabanli Ozetler yazar tabanl

Ozetlere gore daha Ust diizey bir yazma islemi gerektirmektedir.

1. Ogrenciler, yazar temelli 6zetler hazirlama konusunda yetkin héle

geldiklerinde, 6gretim, okur temelli 6zetlere gegmeye baglamalidir.

2. Yazar temelli Ozetler ogrenciyi okur temelli 6zetler yazmaya hazirlayan bir

sigrama tahtasi olarak kullaniimalidir.

3. Ogrenciler bir metnin dzetinin, o metnin yazari icin dnemli olan bilgileri icermesi

gerektigini bilmelidir.


https://www.thoughtco.com/audience-rhetoric-and-composition-1689147
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4. Ogretmen, dgrencileri metinde gegen bagliklar ve konu climleleri dahil olmak
lizere giris ifadeleri; dzet ifadeler, "Onemli bir nokta..." gibi ipucu ifadelerinden, alti

cizili, italik veya kalin yazma gibi sekilsel ipuglarindan haberdar etmelidir.

5. Yazar temelli 6zetlerin, okur temelli 6zetler kadar kisa olmasi gerekmez,

Ogretmenler, yazar temelli 6zetlerin ilk basta daha uzun olmasina izin vermelidir.

6. Ozinde kisisel olduklarindan, yazar temelli 6zetlerin dil bilgisi, sdzcik segimi,
s6z dizimi, imla vb. gibi yazinin mekanik kaygilari agisindan mukemmel olmasi
gerekmez. Bu erken 6zetleri yazarken, 6grencilerin mekanik kaygilari gérmezden

gelmelerine ve 6zetlemeye odaklanmalarina izin verilmelidir.

Akyol’'a (2010) gore 6zetlemeyi bir teknik olarak dgretirken dikkat edilmesi gereken

noktalar sunlardir:
o Ogrencinin diizeyine uygun kisa metinler tercih edilmelidir.

o Hikaye edici metinler 6grencilerin dnceki bilgi ve ilgi seviyelerini dikkate alarak

secilmelidir.
e Basglangigta zor olan metinlerden kaginilmalidir.
e Cocuklar 6zetlenen materyali yanlarinda bulundurmalidir.
o Ozetleme siirecinde yazarin disiincelerinin énemi vurgulanmaldir.

e Yazarin duslncelerini belirten ipuglari (giris cumleleri, baslk, anahtar
kavramlar, yazidaki vurgulamalar (punto, italik, alti cizili) 6grencilere

tanitiimahdir.
o Ogrencilere yazarin kelime ve ciimleleriyle 6zetleme becerisi kazandirilabilir.

o Ogrenci, 6zetleme prensiplerini 6grendikten sonra kendi kelimelerini kullanarak

Ozetleme yapmalidir.
o Etkin okuma veya dinleme yapilmaldir.

o Onemli sdzciikler alti gizilmeli veya kisa notlar alinmalidir.
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e Ana fikir hemen belirlenmeli ve yardimci distinceler arasindaki iligkilere dikkat

edilmelidir.

o Edebi sanatlar, 6zli s6zler, mecazl ifadeler ve cimleler arasindaki iliskilere

dikkat edilmelidir.

e Neden-sonug, kosul-sonug, amag-sonug iligkileri gbz  oOnlnde

bulundurulmalidir.
e Yan yargilar ile temel yargilar ayirt edilmelidir.
o Paragraflar arasindaki anlam iligkilerine dikkat edilmelidir.

o Noktalama isaretlerine dikkat edilmeli ve 6zgln bir sekilde metin yaziimaldir.

Metin 6zetleme stratejileri

Ozetleme becerisinin dgretimi, 6grencilerden bir goérev olarak 6zet yazmalarini
istemekle sinirli degildir. Bu becerinin 6gretiminde esas nokta égrencilere 6zetleme esnasinda
ne yapacaklarini, nasil yapacaklarini ve hangi stratejileri kullanacaklarini gretmektir (Ozdemir

2018).

Metin Ozetleme stratejileri, bir metnin énemli kisimlarini vurgulayarak, ana fikirleri
kapsayarak ve gereksiz detaylari atlayarak kisa bir 6zet olusturmayr amaglamaktadir.
Alanyazinda belirtilen pek ¢ok dzetleme stratejisinin esas kaynagi Kintsch ve Van Dijk (1977)
tarafindan gelistirilen 6zetleme modeli esas alinarak Brown ve Day'in (1983) tanimladigi

okudugunu anlama ve 6zetleme modelleri gercevesinde yapilmaktadir.

Asagida alanyazin taramasi sonucunda Dbelirlenen Ozetleme  stratejileri

siralanmaktadir:

Aktas ve Bayram (2017) ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlamada o6zetleme
stratejilerini kullanimini inceledigi g¢alismasinda alanyazin taramasi ve uzman gorugleri

dogrultusunda 6zetleme stratejilerini su sekilde belirlemistir:
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1. Ana fikri belirleme

2. Onemsiz/gereksiz bilgileri gcikarma

3. Ozet metni orijinal metinden farkl bir bicimde yeniden kurgulama
4. Ana fikir ve yardimci fikirler arasinda baglanti kurma

5. Nesnel bir dil kullanma

6. Orijinal metinden daha kisa bir 6zet metin olusturma

7. Ozet metinde hakim bakis agisi kullanma

8. Ozette genelleyici bir nitelik sunma

9. Ogzette baslik kullanma

Benzer ve digerleri (2016) tarafindan yapilan “Ogrenci odakl bir arastirma: metin dzeti
yazma stratejisi ve dereceli puanlama anahtar” baslikh c¢alismada metin 6zeti yazma
stratejileri olarak sunulan stratejiler 6zetleme &ncesi yapillmasi gerekenler, &zetleme
esnasinda yapilmasi gerekenler ve 6zetleme sonrasinda yapilmasi gerekenler olarak tg¢ gruba

ayrilmistir:
Ozetleme Oncesi Yapilmasi Gerekenler

1. Metin dikkatlice okunmall

2. Her paragraftaki anahtar kelimelerin alti gizilmeli
3. Ana fikri destekleyen yardimci fikirle belirlenmeli
4. Ozetlemeye yardimc kisa notlar alinmali

5. Ana fikir belirlenmeli

Ozetleme Esnasinda Yapilmasi Gerekenler

1.0zet basligi yaziimali

2. ilk cimle ana metni ifade eden bir konu ciimlesi olmali
3. Alti cizili her not bir iki ciimle ile 6zetlenmeli

4. Ozet konu, olay siralamasi ve zamana

5. Ana fikir belirlenmeli
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Ozetleme Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler
1. Ozet bir kez okunmali ve metindeki fikir ve olaylarla uyum iginde olmalidir.

2. Metinde ¢ok fazla 6nemsiz ayrinti ve metin disi ¢ikarimlar varsa bunlar ¢ikariimali,

anlamsiz cumleler varsa eklenmelidir.
3. Ozet metnin yaziminda yazar ile dzet yazari arasindaki ayrim net olmaldir.
4. Ozetteki dil bilgisi ve noktalama isaretleri kontrol ediimeli, gerekiyorsa dizeltiimelidir

5. Ozet mumkunse farkli bir kisi tarafindan kontrol edilmeli ve 6zet yazarinin kendisi

tarafindan degerlendiriimelidir.

Bu stratejiler, ayni anda pek ¢ok biligsel islemi gerektiren karmasik bir beceri olan metin
Ozetleme surecini kolaylastirmak ve onemli bilgileri vurgulayarak etkili bir 6zet olusturmak
kullaniimaktadir. Bu stratejiler 6grenciye asamali bir sekilde ogretildigi takdirde Ozetleme

sureci daha az karmasik hale gelecektir.

Egitimde algilarin 6nemi

insan yavrusunun tamamlanmamis bir beyinle dogmasi sebebiyle hayata ilk adimini
attigr anda son derece gugsUz oldugu gercegi, yasam surecindeki gelisimle birlikte
degismektedir. Dogdugu andan itibaren ¢evresinden hizli bir girdi akisina maruz kalan birey
dinleme, konusma, beslenme, giyinme, okuma-yazma gibi bircok beceriyi 6grenerek, yasam
icinde kendini var etmektedir (Eagleman, 2020). Ogrenme siireci, yagsam boyu devam eden bir

surectir ve cesitli tanimlamalarla aciklanmistir.

Ogrenme, belirli bir konu veya alandaki bilgi, beceri ve farkindaligin kazaniimasi olarak
tanimlanabilmektedir. Bu sureg, cesitli etkinlikleri icermekte ve genellikle ¢alisma, 6gretim,
uygulama ve deneyimin bir kombinasyonunu gerektirmektedir. Ogrenme sadece ezberleme
yetenegiyle sinirli dedgildir; aksine, bilgiyi anlama, baglam hakkinda bilgi sahibi olma ve

materyali buttnlestirebilme gibi daha derin biligsel stregleri icerir (Percy, 1989).
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Ogrenme siireci, sadece bilgileri tekrarlamak degil, ayni zamanda bu bilgileri anlamak,
kendi deneyimlerimize baglamak ve farkli baglamlarda uygulamakla ilgilidir. Bu baglamda,
6grenme, o6grencinin sadece bilgiyi hatirlamasindan c¢ok, bu bilgileri anlamasi ve kendi

duslnce surecleriyle entegre etmesiyle daha etkili hale gelmektedir.

Ogrenme, anlik olarak yasamin icinde gerceklesebilecedi gibi, ayni zamanda
yonlendirilmis bir stre¢ de olabilir. Yonlendiriimis 6grenmede, 6drenme ortami 6nceden
hazirlanmis ve bireyler belirli bir 6grenme faaliyeti igin bir araya getirilmistir. Bu faaliyetler
genellikle bir 6gretmen tarafindan yonlendirilir ve 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasmasiyla
son bulur. Sinif icinde gergeklestirilen 6grenme faaliyetleri, belirlenen hedeflere ulagsma
surecinde duyu organlari araciligiyla alinan bilgilerle sekillenir (Karagiven & Geng, 1999). Bu
surecgte, 6grenim hedeflerinin ve d3drenme konusunun &grenciler tarafindan tam olarak

algilanmasi énemlidir.

Algi, karmasik bir bilissel surectir ve g¢evremizi anlamamizi saglayan temel bir
yetenektir. Se¢im, organizasyon ve yorumlama asamalari, algi stirecinin énemli bilesenleridir.
(Behiye Dr. Nevhiz Isil Anadolu Lisesi Rehberlik Servisi, 2018). Bu agsamalar, her birimizin

cevremizle etkilesime gegerken bilgileri isledigimizi ve anlamlandirdiyimizi gostermektedir.

Secim asamasinda, birey sidrekli bir girdi akisina maruz kaldigi ¢evresinden belirli
bilgileri segmesi gerekmemektedir. Bu sec¢im; dikkat, gegmis tecrubeler, ihtiyaglar ve tercihler

tarafindan yonlendiriimektedir.

Organizasyon asamasinda, secilen bilgileri gruplara ayirmak ve anlamli desenler
olusturmak onemlidir. Gestalt prensipleri, bu asamada uyaricilarin dizenlenmesinde nasil

belirli kurallari takip ettigimizi agiklamaktadir.

Son olarak, yorumlama asamasi, segilen ve dizenlenen bilgileri anlamlandirmak igin
kullanilir. Bu slreg, kisisel deneyimler, kiltlrel etkilesim ve bireysel beklentiler araciligiyla

sekillenir.
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Algilamanin 6grenme silrecindeki kritik roli g6z 6nldne alindiginda, 6drenme

faaliyetlerinin bu temel bilegeni Uzerinde 6zel bir vurgu yapiimaldir.

Yapilan pek ¢ok arastirma &égrencilerin 6grenme ortamina, 6grenilecek beceriye ve
Ogreticiye yonelik algilarinin 6grenme basarisini etkiledigini gostermektedir. (Trigwell &

Prosser, 1991; Lizzio ve digerleri, 2002; Khine ve digerleri, 2020; Guo ve digerleri, 2020).

Ogrenciler ve égretmenler arasindaki algi farkliliklari, dgrenme ortamlarinda yikici
surtismelere yol acabilir ve her iki paydasin da 6gretim tasarimina dahil edilmesi, 6grenme

sonugclarini uygun hale getirebilir (Kénings ve digerleri, 2014).

Sonug olarak egitim slrecinde 6grenme-6gretme algilari hem &égretmen hem de
dgrenci agisindan biylk bir dnem tasimaktadir. Ogrencinin derse, 6grenilecek beceriye,
6grenme materyaline ve 6grenme ortamina olan bakigi motivasyonunu ve &drenmesini
etkileyecektir. Ayni sekilde 6gretmenin 6gretecegi beceri hakkindaki arka plan bilgisi, 6gretimi
materyaline hakimiyeti ve 6gretme plani tUm bu sirece yetkin bir bicimde rehberlik edebilmesi

icin dnemli parametrelerdir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar

Eroglu (2023) yazmis oldugu yuksek lisans tezinde ortaokul 6grencilerine uygulanan
Ozetleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin dykuleyici metinleri ézetleme basarilarina ve
stratejileri kullanmalarina etkisini incelemistir. Bartin ilindeki bir ortaokulda 22 6grenci tzerinde
gerceklestirilen arastirma, égrencilerin 6zetleme becerilerindeki gelisimi degerlendirmistir.
Sonuglar, 6zetleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin basarilarini ve strateji kullanimlarini
olumlu yonde etkiledigini gostermigtir. Aragtirma, ogrencilere 6zetleme stratejileri egitiminin
gelisim duzeylerine gére planlanmasini, 6gretmenlerin rehberlik ve model olmalarini, akran ve

ogretmen donutinun saglanmasini onermektedir.

Aydin (2022) yazmis oldugu doktora tezinde 7.sinif 6grencilerine 6zetleme stratejisi
egitimi vererek bu egitimin etkililigini degerlendirmeyi amaclamigtir. Tek grup 6n test-son test

deneysel desen olarak hazirlik ve uygulama asamalariyla yirutilen c¢aligmada, hazirhk
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asamasinda, otuz iki 7. sinif égrencisiyle 10 ders saati stiren calismalar yUratiimustir. Bu
calismada arastirmacinin kendisi tarafindan geligtirilen dlcme ve veri toplama araglar
kullaniimistir. Arastirmanin uygulama asamasi incelendiginde 30 6grenci ile 13 ders saatlik bir
strede tamamlandigi bildirilmistir. Sonu¢ boélimindeki verilere gbre arastirma slresince
verilen egitimin égrencilerin 6zetleme becerisine yonelik basarilarini olumlu etkiledigi ancak
ogrencilerin hala 6zet metinlerinde dnemsiz bilgileri kullanma egiliminde olduklari gérilmastr.
Diger bir sonuca gore dgrencilerin blyuk olgekli yapi stratejilerin dogru kullaniminda bir artis
g6zlenmemistir. Gorlismeler ve yansitici gunlikler, 6grencilerin yeterli egitim almadigini ve

o6gretmen yonergelerinin eksik oldugunu ortaya koymaktadir.

Kaya ve Kurudayioglu (2023) 6zetleme becerisini; 6gretim programi, ders kitaplari ve
ogretmenler Gzerinden bir anlam gdstergesi olarak incelemistir. Bu ¢alisma, Turkge Dersi
Ogretim Programi'ndaki dzetleme kazaniminin, ders kitaplarina yansimasinin ve kitaplardaki
Ogretimin alt slire¢ basamaklarina uygunlugunun incelendigi bir arastirmadir. 5.-8. sinif
dizeyinde kullanilan 7 Turkge ders kitabi detayli bir sekilde analiz edilmis ve ayrica
Ankara'daki sinif ve Turkge 6gretmenleriyle gérismeler yapilmigtir. Sonuglar, programin
sistematik bir diizen igcermedigini, ders kitaplarinin etkinliklerinin alt islem basamaklarina gére
dizenlenmedigini ve &gdretmenlerin bu becerilere yonelik eksik bilgiye sahip oldugunu

gOstermektedir.

ipek ve Ensar (2022) 6zetleme becerisine yénelik yapilan tez ve makalelerin egilimlerini
incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢calismada 6zetleme becerisine yonelik gerceklestirilen
22 tez ve 40 makale konu, ydntem, drneklem, bulgu, sonug¢ gibi degiskenler agisindan
detaylica incelenip elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢ézUmlenmigtir. Arastirma
sonucunda 6zetleme becerisine yonelik en ¢ok galisma yapilan yil 2019 olarak belirlenirken

bu alandaki makalelerin %35’inin tezlerden Uretilen makaleler oldugu tespit edilmigtir.

Cetinkaya ve digerleri, (2020) yapmis olduklari ¢alismada Ozetleme stratejilerinin
kullanimi ile 6zetleme basarimi arasindaki iliskiyi incelemistir. 5. 9. ve (iniversite 1. sinifta

6grenim goéren 246 &grencinin 6rneklemi olusturdugu calismada 6zetleme stratejilerinin
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kullanim sikligi ile 6zetleme basarisi arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Calismanin diger
bulgulari ise bu farkhhdin kiz 6grencilerin lehine olmasi ve sinif seviyesine gore herhangi bir

degisim gostermemesidir.

Karatay ve Okur (2019) 200 Turkge ve sinif dgretmen adayinin dykuleyici ve
bilgilendirici metinleri &zetleme becerilerini incelemistir. Arastirma sonucunda Tirkce
ogretmenlerinin hem bilgilendirici hem de dykileyici metin tirtinde orta sinif 6gretmenlerinin
ise zayIf dizeyde oldugu belirlenmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6zetleme basarisi ile
sureli yayin takibi, lisans egitiminden alinan doyum, okuma aliskanhdi ve meslegi tercih sirasi
gibi degiskenler arasinda anlamh iligki bulunurken cinsiyet degiskeni ve 6zetleme basarisi

arasinda bir iliski bulunmamistir.

Duran ve Ozdil (2019) Wormeli (2007) tarafindan gelistirilen bir 6zetleme teknigi olan
PQRST tekniginin etkililigini inceleyen bir eylem aragtirmasi gergeklestirmigtir. 29 ilkokul 4.
sinif 6grencisinin 6rneklemi olusturdugu calismada teknigin 6zetleme becerisinin gelisimine

olumlu yonde katki sagladidi belirlenmigtir.

Epcacan (2018) okudugunu anlama becerisinin gelisiminde 6zetleme tekniginin etkisini
inceledigi calismasinda 6zetleme becerisinin “anlamay! yonetmek” ve “fikirleri hatirlamak”

acisindan okudugunu anlama tzerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Aktas ve Bayram (2017) ortaokul oOgrencilerinin okudugunu anlamada O6zetleme
stratejilerinin kullanimini degerlendirdigi calismaya 380 6, 7 ve 8. Sinif 6grencisi katilmistir.
Aragtirma sonucunda ogrencilerin alanyazin taramasindan elde edilen 9 strateji arasindan en

¢ok orijinal metinden kisa olma ve baslik koyma stratejilerini kullandiklari belirlenmisgtir.

Ozgakmak (2016) yazmis oldugu doktora tezinde, Tirkge oretmeni adaylarinin
dinleme becerilerini degerlendirmistir. 202 dérdunci sinif 6drencisiyle yapilan arastirmada,
bilgilendirici, dykuleyici ve tartismaci metinleri dinleyip 6zetleme becerileri incelenmis. Genel
olarak ogrenciler baslik yazma, metin digi bilgiye yer vermeme, tutarli yazma ve kisaltma

stratejilerinde basarili olmustur. Ancak, bakis acisini dogru kullanma, anlatim Kkipini dogru
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kullanma ve bilgi se¢gme konularinda eksiklik gézlemlenmistir. Tlrkge 6gretmeni adaylari
arastirma sonuclarina goére tartismaci metinlerde daha basarili olmuglardir ve cinsiyet,
Universite degiskenlerinde farklihklar gorGimustir. Bu sonuclar, 6gretmen adaylarinin
dinledikleri metinleri etkili bir sekilde &6zetleme becerilerini gelistirmeleri icin 6gretim

programlarinin gézden gegcirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Cikrikei (2004) doktora tezinde ilkdgretim 5. ve 8. sinif Turkge 6gretiminde dgrencilerin
Ozetleme becerilerinin biligsel dizenlemelerini incelemeyi amaclamigtir. Caligmada Van Dijk
ve Kintsch'in "Buyiik Olgekli Yapi Modeli" ile Kaplan'in "Séylem Blok Modeli" kullanilarak
yapilan ¢alismada, dgrencilerin metin yapisini 6zet metin yapisina doénustirme sirecinde
hangi stratejileri kullandigi ve bu surecte ortaya ¢ikan gorintumler ele alinmistir. Calismanin
verilerinin ¢ézimlenmesi sonucunda elde edilen bazi sonuglar sunlardir: Besinci sinif
ogrencileri 6zetleme slrecinde en ¢ok dogrudan alinti ve alinti stratejilerini tercih etmiglerdir.
Bu durum, metnin iceriksel butunliginde sapmalarin az oldugunu godstermektedir. Diger
yandan, sekizinci sinif égrencileri 6zetleme ediminde yan énermelerin silinmesi ve alinti
stratejilerini kullanmayi tercih etmiglerdir. Ayrica, sekizinci siniflarin dogrudan alinti stratejisini
¢ok az kullandiklari belirlenmistir. Bu bulgular, farkh sinif diizeylerinde 6grencilerin 6zetleme

stratejilerindeki tercihlerindeki farkliliklari ortaya koymaktadir.

Gorgen (2001) doktora tezinde, lise birinci sinif 6grencilerine 6zetleme kurallari ve bilgi
haritasi olusturma égretimi vererek metin 6grenme ve hatirlama dizeyleri Gzerindeki etkilerini
incelemistir. Kontrol gruplu on test-son test olarak desenlenen ¢alismanin temel bulgular su
sekildedir: Ogrencilere 6gretilen dzetleme kurallari ve bilgi haritasi olusturma teknikleri, kontrol
grubundakilerle karsilastirildiginda 6grenme ve hatirlama dizeylerinde anlamh bir fark
yaratmamistir. Ancak, 6grencilerin metni ¢alisma surelerinde farklliklar tespit edilmigtir.
Ogrencilerin 6zetleme ve bilgi haritasi beceri dizeyleri, 6grenme-hatirlama diizeyleri ile
iligkilidir. YUksek 6zetleme ve bilgi haritasi becerisine sahip dgrencilerin 6grenme ve hatirlama
dizeyleri de yuksektir. Ayni beceri dizeyine sahip 6grenciler arasinda 6grenme-hatirlama

dizeyleri bakimindan anlamli fark bulunmamistir. Arastirma sonucunda, 6grencilere 6zetleme
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ve bilgi haritasi olusturma 6gretimi verildiginde, 6grenme ve hatirlama duizeylerinde belirgin
degigiklikler olmadigi, ancak metni calisma sureleri beceri duzeylerine gore degisiklik

gOsterdigi belirtilmistir.

Khoshnevis ve Parvinnejad (2015) Ozetleme becerisini biligsel bir strateji olarak
o6gretmenin okudugunu anlama becerisine etkisini inceleyen ¢alismada, 60 lisans dgrencisi
orneklem olarak secilmistir. Katilimcilar deney ve kontrol grubuna seckisiz olarak atandiktan
sonra deney grubuna strateji ogretimi gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney

grubunun okudugunu anlama basarisinda anlamli dizeyde artis gézlemlenmistir.

Marzec-Stawiarska (2016) bir strateji olarak ézetlemenin, yabanci égrencilerin hedef
dildeki okudugunu anlama becerilerinin gelisimine etkisini inceleyen bu arastirma, yari
deneysel olarak modellenmigtir. 80 édrenci alti aylik bir egitim sirecinin ardindan son teste
alindiginda dizenli olarak okudugu metinlerin 6zetini yazan dgrencilerin metinleri yalnizca

okuyan ogrencilere gbére okudugunu daha iyi anladigi sonucuna ulasilmistir.

Gajria ve Salvia (1992) 6drenme glgligu olan 30 &grencinin okudugunu anlama
becerisini gelistirmede 6zetleme stratejisinin etkisini incelemek amaciyla deneysel bir ¢calisma
yuratmustar. 30 égrencinin rastgele deney ve kontrol grubuna atanmasiyla gerceklestirilen
calismada deney grubuna 6zetleme stratejisinin bes kurali 6gretilirken kontrol grubuna olagan
ders isleyisi suUrdurdlmastir. Calisma sonucunda deney grubunun okudugunu anlama

becerisindeki basarisi anlamli bir sekilde artis géstermistir.

Anderson ve digerleri (1991) 6zetleme becerisinin 6grencilere 6gretiminin nasil olmasi
gerektigine yonelik yaptiklari calismada 6zet yazma amaci, metin segimi, 6gretmenin roll gibi

alt basliklar altindan gesitli 6gretim dnerileri sunmuslardir.

Garner (1982) yuriutmuUs oldugu ¢calismada 24 lisans 6grencisinin 6zetleme becerisini
dlcmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerden 167 kelimelik bilgilendirici bir metni okuduktan sonra
dzetlemeleri istenmektedir. Ozetleme isleminden bes glin sonra katihmcilarla ayni metin igin

bir cimle tamamlama goérevi gerceklestiriimistir. Arastirmada 6grencileri tanima ve 6zetleme
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gérevindeki performanslarina gore karsilastiriimistir. Ozetleme becerisinde daha basarili olan
ogrencilerin bes gin sonraki cimle tamamlama goérevindeki metinde yer alan sentez cimleleri
daha iyi tanidiklari ancak metin igcindeki gereksiz ayrintilari silme noktasinda sorun yasadiklari
bulgulanmistir. Bu bulgu 6zetleme becerisinde daha basaril olan égrencilerin bilgileri bellekte
daha uzun slre ve daha yogunlastiriimis bicimde tuttuklar seklinde yorumlanmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin 6zetleme becerisindeki verimliligi ile hafiza depolama

verimliligi arasinda bir baglanti oldugu sonucuna ulasiimistir.

Winograd (1984) tarafindan yiratilen calismada, sekizinci sinif 6grencilerinin
Ozetleme becerisinde zorlandiklari noktalarin belirlenmesi hedeflenmistir ve bu zorluklarin
stratejik becerilerdeki eksikliklerle ilgili olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmaya 80 8. Sinif
dgrencisiyle birlikte 40 yetiskin katilmistir. On test- son test kontrol gruplu deneysel olarak
desenlenen calismada, 6grencilerin goéreve iliskin Ustbilissel farkindaliklarinin, metindeki
onemli unsurlari belirleme ve metni ana fikrine donistirme yeteneklerinin degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Katilimcilara yénelik veri toplama islemi G¢ haftalik bir sire boyunca iki
asamada gerceklestiriimistir. Her 6grenci, her biri yaklagik 40 dakika slUren yaklasik sekiz
oturuma katildi. ik asamada égrenciler kod ¢ézme dogruluklarini ve hizlarini élgmek igin
bireysel olarak test edilmistir. Arastirma sonucunda sekizinci sinif égrencilerinin gogunun
Ozetleme beceresinde zorlandiklari belirlenmigtir. Ancak iyi ve zayif okurlar arasinda neyi
Onemli goérdikleri, 6zetlerinde nelere yer verdikleri ve orijinal metni nasil déndstirdikleri
acisindan farkliliklar gézlenmistir. Oneme duyarlilik ve etkili dontisimlerin 6zet Uretebilme

becerisiyle anlamli diizeyde iliskili oldugu bulunmustur.

Kintsch ve van Dijk (1978) tarafindan yirutilen ¢alisma 6zetlemeye yonelik yapilan
diger calismalara kaynaklik eden énemli bir galismadir. Calisma metinlerin anlagiimasinin hem
yerel, mikro dlizeydeki ayrintilarin hem de daha genis, makro diizeydeki yapinin anlagiimasini
gerektirdigini 6ne suren bir model ortaya koymaktadir. Bu model ayni zamanda hatirlama ve

Ozetleme gibi slregleri de iceren anlamanin Gretim yénini de dikkate almaktadir.
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Calismada modelin uygulanigini géstermek igin, psikolojik bir arastirma raporundan
alinan ve modelin anlama slrecini anlamak icin nasil kullanilabilecegini gbsteren bir paragraf
analiz edilmistir. Ek olarak, modelin ampirik olarak test edilmesine yonelik yontemler énerilerek

anlama sureglerini tahmin etmedeki yeterligi ortaya konmaya calisiimistir.

Shodieva (2023) tarafindan yuritilen ¢alismanin amaci, ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin 6zet yazma becerilerini iyilestirebilecek ve gelistirebilecek 6zetleme stratejilerini
ve yonergelerinin arastiriimasidir. Nitel arastirma yontemlerinden doékiman incelemesi ile
desenlenen calismaya alanyazindaki pek ¢ok calisma kaynaklik etmektedir. Calismada
ulasilan sonuglar sunlardir: Ozetleme, anlama becerilerini gelistirmede c¢ok ©6nemli bir
beceridir, 6zetleme uygulanmasi zor karmasik bir beceridir ancak égretimi oldukg¢a dnemlidir,
dzetleme becerisine yénelik stratejilerin 6égretimindeki basari orani ingilizce telaffuzlar farkli
olan Universitelerde degiskenlik géstermektedir, basarili bir 6zet yazmak icin oldukg¢a fazla
zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica anahtar noktalari bulma ve dnemsiz bilgileri silmenin
diger stratejilere kiyasla dgrencileri, tim bilissel sureclere dahil etmesi sebebiyle oldukga etkili

stratejiler oldugu ortaya konmustur.
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Bolim 3

Yontem

Arastirma Yontemi

Arastirma bir durum g¢aligsmasidir. Durum c¢alismasi, bir Kisinin, grubun veya olayin
derinlemesine incelenmesidir (McLeod, 2019). Nitel bir arastirma yodntemi olan durum
calismasi, belirli bir baglamdaki olgunun cesitli veri kaynaklari araciliiyla kesfedilmesine
yardimci olan bir arastirma metodolojisidir ve olgunun farkli ydénlerini ortaya ¢ikarmak igin
cesitli mercekler araciligiyla arastirmayi Ustlenir (Baxter & Jack, 2008). Nitel arastirmalarda
durum cgahismasi siklikla kullanilan yontemlerden biridir (Yazan, 2015; Baskarada, 2014).
Arastirmada birden fazla ve farkli analiz birimlerinin bulundugu birden fazla durum
incelenmistir. Bu sebeple arastirma ig-ice coklu durum arastirmasi olarak desenlenmistir (Sen
& Yildirim, 2021). “i¢-ice coklu durum deseninde, birden fazla durum séz konusu oldugundan
incelenen veya arastirmaya dahil edilen her bir durum, kendi icinde farkli alt birimlere ayrilarak
arastirilabilir. Dolayisiyla bu desen arastirmaciya durumlar arasinda bir kargilastirma yapma
imkani verir’ (Simsek & Yildirnm, 2021). Yapilan arastirmada 6zetleme becerisine yonelik algi
ve uygulamalar 6gretmen ve 6grenci perspektifinden incelenecegi igin ig-ice ¢oklu durum

deseni kullaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya’nin Adapazari ilgesinde bir ortaokulda 6grenim
goren 7. sinif ogrencileri ile arastirmaya katilan o6grencilerin Turkce o6gdretmenleri

olusturmaktadir.

Nitel arastirmalarda sonuglarin evrene genellenebilirliginden ziyade bir durumun ya da
olgunun calisma grubunda gérulme nedenleri ya da bu olgu ya da duruma yoénelik ¢calisma
grubundaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Bu durum calisma

grubu sec¢iminin de amaca uygun bir sekilde yapilmasi ihtimalini ortaya gikarmaktadir (Sen &



37

Yildirim, 2021). Dolayisiyla bu ¢alismaya katilan on alti, yedinci sinif 6grencisinin sec¢iminde,
seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amaglh 6rnekleme yontemi kullaniimigtir. Yargisal
ornekleme olarak da bilinen amagl 6rnekleme arastirmacinin, ¢alismanin amacina ulagsmasi
icin dogru veriyi kimlerin saglayacagina iliskin yargilarinin oldugu bir érnekleme ydntemidir

(Atak, 2011).

Arastirmaya katilan &6gretmenlerin  se¢iminde seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden élgiit rnekleme yontemi kullaniimistir. Olgiit drnekleme yénteminde énceden
belirlenmig olcitlerin karsilandigi birimler érneklem olarak secilmektedir (Yildirrm & Simsek,

2021).

Bu calismada 6zetleme becerisine yonelik algi ve uygulamalari él¢tlen 16 6drencinin,

Tlrkge 6gretmenleri galisma grubu olarak segilmistir.

Sekil 4

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif ve sayi dagilimi

Ogrencilerin sinif ve say1 dagilimlari

7D; 8; 50% 7B; 8; 50%

7B = 7D

Sekil 4’te goruldigu tzere arastirmaya 8'i D subesinden 8'i B subesinden olmak tzere

toplam on alti 7. sinif 6grencisi katilmistir.
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Sekil 5

Arastirmaya katilan égrencilerin cinsiyet dagilimlari

Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar

Erkek; 7; 44%

Kiz; 9; 56%

= Kiz = Erkek

Sekil 5’te gorlldugu uzere arastirmaya katilan on alti 6grenciden 7’si erkek 9'u kiz
ogrencidir.

Veri Toplama Siireci

Bu calismada secilen érneklemden toplanan veriler igin Hacettepe Universitesi Etik
Kurulundan onay alinmistir. Ayrica verinin toplanacagi okul idaresi ile gerekli gérismeler
yapiimig uygulama yapilacak sinif, 6gretmenler ve 6grenciler belirlenmistir. Calisma igin ses
kaydi alinacagi ve belge doldurulacagi i¢in 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere gerekli izin
belgeleri dagitilmig, izin belgelerini dolduran ogrenciler ve oOgretmenler gonulli olarak

calismaya dabhil edilmistir.

Bu calismada toplanan verilerin buydk cogunlugu, 6drenci ve &gretmenlerle
gergeklestirilen yari yapilandiriimis gérismelerden elde edilmigtir.  Ogrencilerin  ve

o6gretmenlerin bu gérusmelerde rahat olmalari ve fikirlerini oldugu gibi beyan edebilmeleri
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amaciyla uygulama yapilan okula ilk ¢ hafta yalnizca gézlem ve tanisma amacl olarak

gidilmis veriler bu U¢ haftadan sonraki sirecte toplanmistir.

Bu calismada veri toplama sureci U¢ asamada gerceklesmistir: Birinci asamada
calisma grubuna dahil edilecek 6grencilerin 6zetleme becerisine yonelik algilarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Tutum, inang, algi ve kanaatler standart dlgme teknikleriyle
Olcllebildigi gibi standart olmayan tekniklerle de olgllebilir (Karasar, 1987). Bu calismada
ogrencilerin dzetleme becerisine ydnelik algilarina dair veriler nitel veri toplama tekniklerinden
biri olan goérisme araciligiyla toplanmistir. Goériisme, arastirma sorularina yanit aramak
amaciyla gergeklestirilen nitel bir veri toplama teknigidir. Gérisme tekniginin temel unsuru ise
konusmaktir (Sen & Yildirim, 2021). Yildirm ve Simsek’e (2021) gére gérisme teknigi kendi
icinde Uc¢ alt tire ayrilmaktadir: Yapilandirilmamig, yari yapilandiriimis ve yapilandiriimig
gérisme. Bu calismada, ana sorularin belli oldugu ancak gérismenin gidisatina gore yeni
sorular ekleyebilmesi sebebiyle gérismeciye esneklik sadlayan yari yapilandiriimis gorusme

teknigi tercih edilmigtir (Karasar, 1994).

Galismanin ikinci agsamasindaki veriler 6gretmenlerin 6zetleme becerisine yonelik
algilarini ve ders igi uygulamalara olan bakiglarini tespit etmek amaciyla hazirlanan yari
yapilandiriimis goriisme sorulari araciligiyla toplanmistir. Ogretmenlerle yapilan goériismeler

ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir.

Calismanin son asamasinda dnceden belirlenen iki ders saatinde 6grencilerden yas

seviyelerine uygun olarak segcilen bir metni 6zetlemeleri istenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araci olarak ses kayit cihazi, 6gretmen ve 6gdrenciler igin
ayri ayri hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formlari, okuma metni ve 6zet metni (belge)

kullaniimistir.



40

Yari Yapilandirilmig Goriigsme Formu

Yari yapilandiriimis gérisme, gorismecinin yalnizca énceden belirlenmis birka¢ soru
sordugu, diger sorularin énceden planlanmadigi bir goérisme taraduar. Yari yapilandirilmis
gorasmeler hem yapilandiriimis hem de yapilandiriimamis gorisme stillerini birlestirdiginden,
her ikisinin de avantajlarini sunabilirler. Yari yapilandiriimis gorismeler, gérusleri alinan
katilimcilarin objektif bir sekilde karsilastiriimasina izin verirken ayni zamanda o katiimcilara
ilgili konulari kendiliginden kesfetme firsati da saglar (Yildirm & Simsek, 2021). Bu ¢alismada
ogrenci ve 6gretmenlere yonelik yari yapilandiriimis goérisme formu sorulari hazirlandiktan
sonra bir alan, bir dlgme ve degerlendirme uzmani olmak Uzere iki uzman goérisiune
sunulmustur. Uzmanlardan gelen donutler dogrultusunda arastirma sorulari yeniden
dizenlenmig; gerekli ekleme, cikarma ve duzeltmeler yapildiktan sonra tekrar uzman onayina
sunulustur. ilgili formlar onay alindiktan sonra 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan gériismelerde

kullaniimistir.

Ses Kayit Cihazi

Arastirmanin veri toplama surecinde gergeklestirilecek yari yapilandiriimis gérismeler
daha sonra analiz edilmek tzere kayit altina alinmistir. Bu iglem igin gerekli bilgilendirmeler

yapiimig; 6grenciden, veliden ve 6gretmenden gerekli izinler alinmigtir.

Okuma Metni

Ogrencilerin 6zetleme yapabilmesi icin dykuleyici bir metinden yararlaniimistir. S6z

konusu metnin se¢iminde iki alan uzmaninin gérastine basvurulmustur.

Ozet Metni (belge)

Arastirmanin veri toplama surecinin son agsamasi, 6grenci 6zetlerinin alinmasidir. Bu
Ozetler arastirma acgisindan bir belge niteligi tasimaktadir. Merriam’a (2009) gore arastirmaci

bir belgeden edinmis oldugu veriyi mutlaka diger veri toplama teknikleriyle sinamalidir.



41

Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi, fenomenin anlasilmasini artirmak i¢in arastirmacinin
biriktirdigi gérisme dékimlerini, gézlem notlarini veya diger metin digi materyalleri sistematik
olarak arama ve duzenleme sureci olarak tanimlanir Nitel verileri analiz etme sureci, agirlik
olarak verilerin kodlanmasini veya kategorilere ayriimasini icerir. Temel olarak, ham bilginin
hacmini azaltarak blylk miktarda veriyi anlamlandirmayi, ardindan o6nemli kaliplari
tanimlamay! ve son olarak verilerden anlam ¢ikarmayi ve ardindan mantikh bir kanit zinciri

olusturmayi icerir (Bogdan & Biklen, 1987).

Arastirmanin veri analizi i¢ asamada gergeklesmistir. Birinci asamada 6grencilerin ve
ogretmenlerin 6zetleme becerisine yonelik algilarini dlgmek icin gerceklestirilen yari
yapilandiriimig gérismelerden elde edilen ses kaydi verileri desifre edilmistir. Desifre, ses
kaydi, gozlemler ya da arastirmaci notlari yoluyla elde edilen verilerin yaziya aktariima

islemidir (Bogdan & Biklen, 2007).

ikinci asamada yaziya aktarilan veriler nitel veri analizi ydntemlerinden betimsel analiz
ve igerik analizi kullanilarak kod ve kategorilere ayriimistir. Kodlarin yaziimasinin ardindan
kodlari ortaya c¢ikaran 6grenci ve ogretmenlerin yanitlarindan alinan orijinal ifadeler de

calismaya eklenmigtir.

Uglincli asamada 6grencilerin yazdiklari ézetler yar yapilandirilimig gérigmelerde

vermig oldugu yanitlara gore analiz edilmigtir.

Gegerlik

Yari yapilandiriimig goriisme sorularinin gegerligi

Arastirma kapsaminda kullanilan yari yapilandiriimig goérisme sorularinin gegerlik

analizi asagida belirtilen adimlar ile gergeklestirilmistir:

Uzman Gérusu: Gérisme sorularinin gegerligi, iki alan bir digme degerlendirme uzmani

tarafindan degerlendirilmigtir. Uzmanlar, gérigsme sorularinin arastirmanin amagclarina ve
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yéntemine uygunlugunu degerlendirmis ve gerekli dizeltmelerin yapilmasini saglamistir.
Arastirma i¢in destek alinan uzmanlarin, uzmanlik alanlari Turkge egitimi ve Oolgcme

degerlendirmedir.

Alanyazin Temelli Degerlendirme: Gorusme sorularinin gegerligi ayrica alanyazin
taramasi yapilarak da desteklenmistir. Alanyazindaki benzer ¢alismalar incelenerek belirlenen

sorularin arastirmanin amaglarina hizmet ettigi dogrulanmigtir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda kullanilan yari yapilandirilmis gérisme sorularinin
gecerli oldugu yukaridaki aciklamalarla desteklemektedir. Uzman gorislerine ve alanyazin
temelli degerlendirmeye dayanarak yapilan bu analiz, gériisme sorularinin aragtirmanin

amacini ve yontemini dogru bir sekilde yansittigini gostermektedir.
icerik analizinden elde edilen bulgularin gegerligi

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen icerik analizi asagida belirtilen adimlar ile

gerceklestirilmigtir:

Uzman Gériisii: iki alan ve bir 6lgme degerlendirme uzmani, igerik analizi siirecinde
belirlenen kodlar ve kategorileri bagimsiz olarak incelemigtir. Uzmanlar, belirlenen kodlarin ve
kategorilerin arastirmanin amaglarina uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirmiglerdir.
Gerekli gordukleri durumlarda, kodlar ve kategoriler (zerinde dizeltmeler yapilmasini
saglamiglardir. Uzmanlarin deneyimleri ve uzmanlk alanlari, degerlendirme surecindeki

dogruluk ve guvenilirligi artirmistir.

Gorusmeler ve Tartismalar: Ayrica, uzmanlarla yapilan goérismeler ve tartigsmalar
sirasinda igerik analizi strecinin adimlari ve belirlenen kodlar ve kategoriler detayli bir sekilde
ele alinmistir. Uzmanlarin geri bildirimleri ve onerileri, igerik analizinin dogrulugunu artirmig ve

kodlama surecinin guvenilirligini desteklemigtir.

Sonug olarak yukarida acgiklamalarla igerik analizi strecinde belirlenen kodlarin ve
kategorilerin dogrulugu ve gecerligi dogrulanmaktadir. iki alan, bir élgme degerlendirme

uzmaninin bagimsiz degerlendirmesi, uzmanlarla yapilan gorismeler ve tartismalar,
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belirlenen kodlarin ve kategorilerin arastirmanin amacini ve kapsamini dogru bir sekilde

yansittigini géstermektedir.
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Bolim 4

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerle Yapilan Nitel Goriigsmelerden Elde Edilen Bulgularin Analizi

Calismanin veri toplama kisminda arastirmaya katilan on alti 6grenci ile gerceklestirilen
nitel gérismelerden alinan ses kayitlarinin yaziya gegcirilmesiyle elde edilen veriler bu bélimde

icerik analizi ydntemi kullanilarak kod ve kategorilere ayrilarak analiz edilmistir.

Ogrencilerin 6zetleme becerisi algilarina yénelik bulgular

“Ozetlemenin tanim1” kategorisine iliskin bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans

Kisa 01, 02, 03, 04, 05 06, O7, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 16
014, 015, 016

Yazili metin 01, 02, 03, 04, Os, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 15
015, 016

Onemli 01, 09, 611, 012, 015, O16 6

Oz 07,012, 016 3

Genel 02, 04, O6 3

Akilda kalan 013 1

Dinlenilen 05 1

metin

Ozgiin 06 1

Ozetlemenin tanimi kategorisine ait 8 kod bulunmustur. Ogrenciler 6zetleme
becerisinin tanimini yaparken en ¢ok “kisa” kodunu kullanmigtir. 16 6grencinin tamami

tanimlarinda bu koda yer vermigtir:

O1: “... kisa bir sekilde...”

02: “...yani 6zetleme bir olayi kisaltmak gibi bir sey.”
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09: Ozetleme bir metnin kisaca ve biitiin ayrintilarinin oldugu...”
O15: “...ayrintilari atlamadan metni kisaca bir sekilde anlatmaktir.”

Bu kategoride en cok yer alan ikinci kod ise “yazili metin” kodudur. O5 kodlu 6grenci
hari¢ tim 6grenciler 6zetlemenin tanimini yaparken yazil bir metnin kodunu kullanmistir. Bu

koda iliskin érnekler su sekildedir:
O1: “Bir yazidaki en 6nemli béliimleri iceren ya da bizim...”
O3: “Herhangi bir yazinin kisaltilmig halidir.”
O6: “Bir yazinin herhangi bir yazi tiirtiniin genel hatlariyla alinip...”
0O4: Ozetleme uzunca olan bir metni kisa bir sekilde...”
O12: kisa ve 6z bir sekilde yazilan metin.” olarak verilebilir.

“Onemli” kodu ise bu kategoride en sik rastlanan 3. koddur. Ogrenciler 6zetlemeye

yonelik tanimlarini sdylerken “6nemli detaylar”, “6nemli ayritilar” “Gnemli olaylar gibi” pek ¢cok

farkli kelime grubuyla “Gnemli” kodunu tekrarlamistir. Ornegin:
0O9: “Onemli ayrintilarin oldugu kisa bir yazidir.”
O11: “Bir metnin 6nemli yerlerini alarak...”
O15: “Metindeki 6zel bnemli ayrintilar atlamadan...”
O1: “Bir yazidaki en 6nemli béliimleri iceren...”

“Oz” ve “genel” kodlari Uiger 6grencinin dzetleme taniminda yer alarak kategorinin en

¢cok tekrar eden dordiinci kodlari olmuslardir. Bu kodlar gériismelerde su sekilde gegmektedir:
O7: “Uzun bir metinden alinarak kisa ve 6z yapilan...”
O12: “Daha é6nemli yerleri vurgulanan kisa ve 6z bir sekilde yazilan metin.”
O16: “Bir konu hakkinda en énemli olan yerlerin kisa ve 6z sekilde...”

02: “Ginliik hayatta da genel hatlariyla mesela uzun uzun anlatmak

istemedigimizde...”
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O4: “Yine anlatmak istedigini anlatacak fakat detaylara inmeden,”
O6: “Bir yazinin herhangi bir yazi tiiriiniin genel hatlariyla alinip...”

O4 kodlu 6grencinin ézet taniminda bire bir olarak genel kelimesi gecmese de

“detaylara inmeden” s6zclk grubu bu kod icerisinde yer almasina sebep olmustur.

Ozetleme tanimi kategorisinde birer dgrenci tarafindan tanima alinarak en az kullanilan

”

tc kod “akilda kalan” “dinlenilen metin” ve “6zgiin” kodlaridir. ilk iki kod égrencilerin sdylemis

oldugu tanimlarda bire bir yer almaktadir:

O13: “...yani aslinda okuyup akliniza kalanlarin hepsini yazmaktir.”

i

05: “Ozetleme yazili ya da dinledigimiz herhangi bir metni veya izledigimiz bir diziyi..."

6zglin kodu 6grencinin vermis oldugu tanimdan dolayli olarak ¢ikariimistir.

O6: “Bir yazi tiiriiniin genel hatlariyla alinip kendi ciimlelerimizle daha kisa bir sekilde

yazilmasi.”

Ogrencinin vermis oldugu tanimdaki “kendi cimlelerimizle” ifadesi ise alanyazin
taramasindaki Hidi ve Anderson’'un (1986) &zetleme kuraminin “yeniden kurma”
basamagindaki 6zetin ana metindeki ifadeleri tekrar etmeyip 6zgun ifadelerle yazilmasi

kuralina atifta bulunarak “6zgun” koduyla eklenmigtir.

“Ozette olmasi gerekenler” kategorisine ait bulgular:

Kodlar Katilimcilar Frekans
Kisaltilmis ifadeler 02, 03, 04, 05, 06, 011, 012, 014 8
Onemli yerler 02, 03, 05, 09, 610, 011, 015, O16 8
Hikayenin unsurlan (kisi, yer, | 01, 05, 06, 07, 08 5
zaman, olay, mekan) olmali
Olaya odaklanma 02, 03, 06, 012 4
Akilda kalan kisimlar 010, 011, 013, 014, 4
Bilgi verme amaci 01, 014, O16 3

Konu 02, 04 2




47

Ana fikir 04 1

Bu kategoride 6grencilere bir hikaye 6zetinin “nasil” olmasi gerektigi sorusu yéneltiimis
ve alinan yanitlar dogrultusunda “Ozette olmasi gerekenler’ kategorisi olusturulmustur. Bu
kategoride en ¢ok tekrar eden kodlar -8 6grencinin ifadeleri dogrultusunda- “kisaltilmig ifadeler”
ve “Onemli yerler” kodlaridir. “Kisaltiimis ifadeler” koduna yapilan goérismelerden yaziya

gegirilen su érnekler verilebilir:
0O2: “Ozetle bunlar yazilmamali. Ozetin kisaltmak igin kullaniyoruz.”

O4: “Ozet, belirli bir eee metin veya diziyi dedigim gibi daha kisa hale getirerek 6z

unsurlarini yazarak diizenlemektir.”
O6: “Olayi veya yaziyi daha kisa bir sekilde yazmak.”
En ¢ok tekrar eden “6nemli yerler” koduna ait érnekler ise su sekildedir:
O2: “Onemli kisimlar 6nemli detaylar olmalr.”
O10: “Onemli yerleri yazarim. Ben ¢ok ayrintilarina girmem pek fazla”

0O15: “Ozetle énemli ayrintilarini atlamamaliyiz...Yani 6nemli ayrintilarin tamami

mesela 6zetle bulunmalidir.”

Ozette olmasi gerekenler kategorisinde en gok tekrar eden ikinci kod “hikayenin
unsurlar” kodudur. Bu kod 6grencilerin bazilar tarafindan detaylica agiklanmis (kisi, olay, yer,

zaman, mekan) bazilari tarafindansa yalnizca “5 unsur” olarak tanimlanmistir.
O1: “Olay, zaman... yani bes unsuru almamiz gerekiyor metinden”

0O5: “Oz unsurlar 6zette olmalidir mesela bir hikdye anlatiyorsa bunda kisiler, yer,

zaman olmali ve yasanan énemli olaylari anlatmalidir.”

O6: “Bes genel unsurun hepsi olmali...”
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Bu kategoride dérder 6grencinin yanitlarinda yer almasi sebebiyle sik¢a tekrar eden
kodlar “olaya odaklanmali” ve “akilda kalan kisimlar olmali” kodlaridir. Bunlar yaziya gegirilen

kayitta su sekilde yer almaktadir:
O3: “Asil 6nemli olan olayin oldugu kismi olmali”

0O6: “Ozet sadece belirli olaylari ¢ok fazla detaya girmeden o olayi kisa sekilde

yazmak.”

0O10: “Bence herkese gére degisir 6zet. Mesela yani ben ne aliyorsam onu ¢ikartip

yazarim.”
O11: “Yani kisaca anladigimizi yazmaliyiz.”

“Konu olmali” kodu iki, “bilgi verme amaci olmali” kodu l¢ 6grencinin vermis oldugu

yanitlarda bulunmalari sebebiyle bu kategoriye alinmistir.
O2: “Olayin konusu olmali.”
O14: “Ozetlerimiz kisa ve 6z olmali ve bilgilendirmek amaci olmali.”
O16: “Yani ézette eee, bize bilgi verme amaciyla kullanan seyler olmalidir.”

O1: “Ana metnin icindeki gerekli bilgilerin bize ana metni aktarabilecek bir sekilde

anlatilmasi agiklanmasidir.”

Bir 6grenci tarafindan verilen “ana fikir olmal’” kodu bu kategorinin en az tekrar edilen

kodu olmustur.
O4: “Ana metnin vermek istedigini yani ana fikri bize aktarmal’.

“Ozette olmamasi gerekenler” kategorisine ait bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Detaylar 01, 03, 06, 09, 010, 011, 012 7
Ana metnin tekrari 02, 07, 013, 014, O15, 5
Abartili ifadeler 01, 03, 08, 015 4
Her yapilan hareket | 02, 05, 07 3
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Uzun ifadeler 05, 011, 015 3
Konudan sapmalar | O4 1
Diyaloglar O3 1
Oznel diigiinceler 016 1

Bu kategori 6grencilere yoneltilen 6zet nasil olmali/6zette neler olmamali sorusuna
karsilik alinan yanitlar dogrultusunda olusturulmustur. Bu kategoride en ¢ok tekrar edilen kod

7 6grenciden alinan yanitlar sonucunda “detaylar” olarak belirlenmistir.
O1: “Bunun digindakiler detaylar olmamali.”
O6: “Genel unsurun hepsi olmali ama detaylar olmamali.”
O12: “Gereksiz seyler olmamali. Detaylar olmamali”

“Ana metnin tekrari” kodu ise égrencilerin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda en ¢ok

tekrarlanan ikinci kod olmustur:
0O2: “Ozetin kisaltmak igin kullaniyoruz. Yani hikdye bire bir yazmak igin degil.”
O7: “Hani ézetteki ciimlelerin hani gegen ciimlenin hepsi olmamalidir.”

0O13: “Ozet gergek metne uyarlanmali ve metnin aynisini degil, kendi anladiklarimizi

yazmaliyiz.”

“Her yapilan hareket”, “abartili ifadeler” ve “uzun ifadeler” kodlari Uger 6grencinin

vermis oldugu yanitlarda yer almasi sebebiyle tekrar eden kodlar olmuslardir.
O5: “O yiizden bence her yaptigini yazmak zorunda degiliz 6zetlerde.”
O1: “Yani ¢ok abartili yerler alinmamali. Az ve anlasiimasi istenen yerler olmall.”
O8: “Cok fazla abartili ifadeler tekrarlar olmamali.”

Birer 6grenci tarafindan belirtlen “konudan sapmalar’, “diyaloglar” ve “6znel

diustinceler” kodlari ise bu kategorinin en az tekrarlanan kodlari olmustur.
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O4: “Ana fikri bize aktarmali, konudan da sapmamali.”
O3: “Yani... éykiileyici metinlerde insanlarin diyaloglari bence olmamalidir.”

O16: “Neler olmamali hocam ¢ok kendi 6znel olarak sey diisiinceler olmamali bence.”

“Ozet yapma amaci” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Gorev Odakli 02, 03, 04, 05, 06, 09, 010, 011, 013, 014, O16 12
Ogrenme Odakli | O1 1
Her ikisi de 07, 08, 012, 015 4

Bu kategoride ogrencilere “Ozet yapma amaglariniz nelerdir, genel olarak goérev
amaciyla mi 6grenme amaciyla mi 6zet yaparsiniz, neden?” sorusu yoneltilerek “Ozet yapma
amaci” kategorisi olusturulmustur.

Bu kategoride 16 Ogrenciden 12’si 6zet yapma amacini “gérev odakl” olarak

betimlerken 1’i “6grenme odakli” 4’0 ise “her ikisi de” olarak belirtmigtir.

Bu kategoride sorulan “Ozet yapma amaglariniz nelerdir, agiklayiniz?” sorusunun
dgrenciler tarafindan soyut algilanmasi sebebiyle mevcut soru yapilandirilarak “Ozetlerinizi

go6rev odakh mi, dgrenme odakli mi yaparsiniz, neden?” seklinde dizenlenmistir.

Bu kategoride 16 Ogrenciden 12’si 6zet yapma amacini “gérev odakl” olarak

betimlerken 1’i “6grenme odakli” 4’0 ise “her ikisi de” olarak belirtmigtir.
“Gorev odakli” amag seciminin nedenleri kategorisine yonelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans

Ev 6devi oldugu icin 6zetleme 04, 05, 09, 011, 014, O16 6

Sinif igi etkinlik olarak 6zetleme | O3, 06, 010, 013 4
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Bu kategoride 6grencilerin gbérev odakli amag tercihlerinin nedenleri incelenmistir.
Ogrencilerin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda gérev odakli 6zet yapma nedenlerine ait en
cok tekrar eden kod “ev 6devi oldugu icin 6zetleme” kodudur. Bu kod alti 6grenci tarafindan

tekrarlanmigtir.

O5: “Genelde ben édevierim igin yapiyorum ¢iinkii ¢ok fazla kitap okumuyorum ama

okursam da onu Ozetleyebilirim.”

O11: “Genelde gérev amaciyla yaparim ders kitabindan égretmen édev verdiyse

yaparim.”

O16: “Kendim igin yapmam ama gérev odakli yaparim. Ogretmen 6dev verdiyse

mesela...”

Bu kategoride tekrar eden bir diger kod “sinif igi etkinlik olarak 6zetleme” kodudur. Bu

kod dort 6grenci tarafindan tekrarlanmistir.
O3: “Genelde sinifta etkinlik oldugu zaman yapiyorum.”

O6: “Ozetleri ben genelde sinifta yapiyorum metinlerden sonra olunca o sekilde. Amag

olarak da gérev diyebilirim.”
O13: “Ya da ne bileyim bazen ders kitaplarindaki etkinlikler olunca derste yapiyoruz.”.
“Ogrenme odakli” amag segiminin nedenleri kategorisine yénelik bulgular

Kodlar ‘ Katilimcilar ‘ Frekans

Akilda kaliciigi saglamak igin ‘ O1 ‘ 1

Bu kategoride 6grenme odakli amag tercihinin nedenleri incelenmistir. Yalnizca O1

kodlu 6grenci tarafindan tercih edilen bu amacin tercih nedeni su sekildedir:

O1: “Aslinda yani kendim igin yapsam daha rahat 6grenebilirim. Okudugum metin daha
akilda kalici olmasini saglamak amaciyla kullanabilirim. Sonradan ¢alismak igin mesela. Yani

kendim okumak igin yaparim.”
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“Her ikisi de” amag¢ se¢iminin nedenleri kategorisine yonelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Canim sikildigi ve 6dev oldugu igin | 07, 015 2
Sinava galigmak ve 6dev oldugu igin | 012 1

Bu kategoride dort 6grenci hem 63drenme odakli hem de gérev odakli olarak &zet
yaptiklarini belirtmis ve yukaridaki tabloda bu tercihlerinin nedenleri kodlanmistir. 2 6grenci
“‘canim sikildigi ve dédev oldugu igin” kodunu tekrarlarken bir dgrenci “sinava ¢alismak ve édev
oldugu icin” kodunu belirtmisti. O8 kodlu &6grenci tercihine herhangi bir sebep

gostermediginden bu kategoriye alinmamistir.

O7: “Bu amagla hatta canim sikilsa da yapiyorum ama daha ¢ok égretmenimiz 6dev

verdiginde yapmamizi istediginde yapiyorum.”
O15: “Hocam bazen canim sikildiginda yaparim, bazen de édev oldugunda yaparim.”

O12: “Bir sinava galigacagim, atiyorum bir konuyu okuyorum. Oradan anladigim énemli

yerleri 6zet olarak yaziyorum, tekrar okuyorum. Ama genelde gérev icin édev falan varsa...”

“Ozetlerde kullanilan dil” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katihmcilar Frekans
Baskasi okusun diye 02, 03, 04, 05, 06, 09, 011, 014, 015, 016 10
Kendim okumak igin 010, 012 2
ikisi de 01, 07, 08, 013 4

Bu kategoride 6grencilerin 6zetlerini “kendileri donup okumak igin mi yoksa bagkasinin
okumasi icin mi” yazdiklarini tespit etmek amaciyla bir soru yoneltiimis ve sonuglar analiz
edilmistir. Ogrencilerin blyik cogunlugu yanitlarinda 6zetlerini bagkalarinin okumasi igin
yazdiklarini belirtmigtir. 10 6grencinin vermis oldugu yanitlar sonucunda “bagkasi okusun diye”

kodu bu kategorinin en ¢ok tekrarlan kodu olmustur.



O1: “Cogunlukla ama baskasi okusun seklinde.”

O5: “Baskasi okuyacak sekilde ézetimi yazarim.”

09: “Genelde baska okusun diye yaziyorum.”

“Kendim okumak i¢in” kodunu tekrarlayan 6grenci sayisi ikidir.

0O10: “Ben kendim déniip okuyayim diye yapiyorum”

O12: “Kendim okumak igin”.

“Ikisi de” kodunu tekrarlayan égrenci sayisi dorttir.
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O7: “Odevse baskasi okusun diye yazarim ama iste kendim yazacaksam daha kisa

sekilde iste anlamak igin hatirlamak igin kendime gére kisa yazarim.”

O14: “Ikisini de kullaniyorum.”

“Baskasi okusun diye” tercihinin sebepleri kategorisine ybnelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Odev olmasi 03, 05, 067, O16. 09, O6 6
Sinifta okunmasi 02, 013, 015, 016 4
Ogretmenimin okumasi | 03, 011, 013, 015 4

Ogrencilerden alinan yanitlar dogrultusunda bu kategoride yer alan kod sayisi Ugtlr:

sinifta okunmasi, 6gretmenin okumasi, 6dev olmasi. (")grencilerin bu kategoride en sik

tekrarladiklari tercih nedeni “6dev olmasi” sdzctik grubu ile kodlanmis ve bu kod 6 6grencinin

yanitinda yer almistir.

O3: “Yani tabii simdi bagkasi okumasi igin yaziyorum. Sonugta bir 6dev...”

O5: “Dedigim gibi 6dev oldugunda yaptigim igin baskasi okuyacak sekilde ézetimi

yazarim.”

Bu kodlardan “sinifta okunmasi” ve “6gretmenin okumasi” doérder &6grencinin

yanitlarinda tekrar etmesi sebebiyle esit sikliga sahiptir.
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O2: “Bagkasinin okumasi igin yani aslinda siniftakilere gére derste okunacadi igin

anlasilir olmasina dikkat ederim.”
O11: “Odeve digerlerine zaten 6gretmen okuyor. Yani baskasi.”

Ek olarak bu kategoride ayni 6grencinin farkli kodlari verdigi de gériilmektedir: 013,

03, 015, O16.
0O13: “Odev igin yaptigim igin baskasi hani sinifta okunursa diye égretmen sorabilir.”

O15: “Baskasi okusun diye yani sinifta 6gretmen okutursa ya da arkadaslarim okursa

diye yaziyorum bilgilendirici sekilde.”

Yine bir Ust kategoride “baskasi okusun diye” 6zet yazdigini belirten égrencilerden
tercihlerinin sebebini belitmeyerek bu kategoride yer almayanlar da vardir. Bunlar: 04 ve O14

kodlu dgrencilerdir.

“Kendim okumak igin” tercihinin sebepleri kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Metni anlamak 010 1
Sinifta okuma sirasi gelmemesi | 012 1

Ogrencilerden alinan yanitlar dogrultusunda “Kendim okumak igin” kategorisinde yer
alan iki 6grenci vardir. Bu 6grencilere tercihlerinin nedenleri soruldugunda alinan yanitlar

sonucunda iki kod ortaya konmustur:

010: “Ben kendim dénip okuyayim diye yapiyorum. Kendi anlayacagim sekilde

yaziyorum.”

012: “Kendim okumak icgin, zaten sinifta herkes okumuyor. Birkag¢ kisi parmak

kaldiriyorsa okuyor o kadar. O yuzden kendime goére yaziyorum.”



“Ikisi de” tercihinin sebepleri kategorisine yénelik bulgular

Kodlar ‘ Katilimcilar ‘ Frekans
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Amaca gore yazim dili tercihi ‘ 01, 07, 08, 013 ‘ 4

Bu kategoride 6grencilerin tamami 6zetleme amaclarina gére yazim dili tercihlerinin

degistigini belirtmiglerdir.

O1: “Yani dedigim gibi genelde derste ya da 6dev olarak yaziyoruz bu ylizden hani

parmak kaldirmak istersem yani sinifta okunursa diye arkadaslarim anlasin diye o sekilde

yaziyorum. Ama eve digerleri ders ¢alismak iginse yani kendim anlayacagim sekilde yaparim.

b

O7: “Odevse baskasi okusun diye yazarim ama iste kendim yazacaksam daha kisa

sekilde iste anlamak icin hatirlamak i¢in kendime gére kisa yazarim.”

Ozetlemenin asamalari” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Ozeti yazmak O1 02 03__, 04,__05, 06 O7 08, 09, 010, 16
011, 012, 013, 014, O15, O16

Metni bastan sona okumak 01, 04, 05, 08, 09, 010, 011, 013, 015 9
Ana metne geri donmek 02, 03, 06, 09, 011, 012, 013, 015 8
Akilda kalanlari yazmak 08, 010, 011, 013 4
Metni paragraf paragraf okumak | 02, 03, 06, O7 3
Vurgulanan yerleri yazmak 014, 015, 016 3
Konuyu bulmak 04, 05 2
Onemli yerlerin altini gizmek 01, 012 2
Detaylari gikarmak 02, 04 2
Kendi diigiincelerini eklemek 01,013 2
Ana fikri bulmak 04 1
Metni yeniden kurgulamak 04 1
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Ozetlemenin asamalari kategorisi, dgrencilere yoneltilen “Ozetleme yaparken takip
ettigin asamalar nelerdir, bastan sona 6zetleme sirecini anlatir misin?” sorusuna alinan
yanitlarin analiz edilmesiyle olusturulmustur. Bu kategoride en c¢ok tekrar eden kod “6zeti

yazmak” kodudur. Ogrencilerin tamami dzetlemeyi bir yazma siireci olarak degerlendirmistir.
O3: “Paragraflari okuyup tekrar yaziyorum.”
O5: “Ondan sonra o ciimleleri kagida dékiip 6zet yaziyorum.”
0O8: “Sonra aklimda kalan olayi kisaca yazip bitiririm.”
O13: “Sonra diistindiiklerimi ve anladiklarimi kagida dékmeye calisirim.”

Ozetlemenin asamalari kategorisinde en gok tekrar eden ikinci kod “metni bagtan sona
okumak” kodudur. Tim &égrenciler metni okuduklarini belirtmislerdir ancak okuma yoéntemleri
farkh oldugundan -bastan sona, paragraf paragraf- kod, “metni okumak” seklinde tek bir kod
olarak degil “metni bastan sona okumak”, “metni paragraf paragraf okumak” seklinde iki ayri
kod olarak belirlenmistir. “Metni bastan sona okumak” kodu 9 6&grenci tarafindan

tekrarlanmigtir:
O1: “Once metni bastan sona bir kez okurum.”
0O6: “Ozet yapmaya baslarken ilk 6ncelikle metni diizgiin bir sekilde okuyorum.”
O11: “Once biitiin metni okuyorum.”
“Metni paragraf paragraf okumak” kodu 4 6grenci tarafindan tekrarlanmistir.

O2: “Metin ilk bir paragrafi okuyup &6zetliyorum. Sonra ikinci paragrafi okuyup

Ozetliyorum”
O3: “Paragraflari okuyup tekrar yaziyorum.”

O7: “Metinde paragraf paragraf gitmeyi tercih ediyorum ben. Ciinkil hani anlamadigim

bilgileri hem 6greniyorum hem de k&gida 6zet amaciyla yaziyorum o ylzden.”
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Ozetlemenin agamalari kategorisinde en g¢ok tekrar eden (iglincli kod “Ana metne geri
dénmek” kodudur. Ogrenciler, kontrol etmek, ayrintilari kagirmamak, metni unutmak... vb.

sebepleri gostererek ana metne geri dénduklerini belirtmislerdir.

0O3: “Once metni okuyorum, sonra kagittan aklimda kalmadigi kisimlara bakiyorum ona

gére yaziyorum. Paragraflari okuyup tekrar yaziyorum.”

O9: Kafama takilan veya bir yeri atladim mi acaba diye diisiiniip sonra gene yani 6zetini
¢cikaracagim metne bakip gene oradaki yazacagim seyleri okuyup tekrar metne yazmaya

yazdigim seye devam ediyorum. Metne dénmeden 6zetimi bitirmiyorum.”
O11: “Eger takildigim bir nokta olursa geri déniip metinden kontrol ediyorum.”
“Akilda kalanlari yazmak” kodu bu kategorinin en ¢ok tekrar eden dérdiinci kodudur:
08: “...sonra aklimda kalan olayi kisaca yazip bitiririm.”
0O10: “Ne anladiysam onu yazarim.”
O11: “...sonra ne anliyorum onu yaziyorum.”
0O13: “...sonra diisiindiiklerimi ve anladiklarimi kdgida dékmeye galigirim.”

“Vurgulanan yerleri yazmak” kodu da ¢ 6grencinin yanitinda ortaktir:

O14: “ln ilk énce 6nemli olan yani abartilan genellikle gokga abartilan yerleri yazarim
ve kigilestirme ya da sbz sanatlarin oldugu bir yerleri yazarim. Ondan sonra da énemli bir

yerlerini mesela yazarim.”
O16: “En 6nemli yerler mesela sey de olabilir mesela bir s6z...

“Konuyu bulmak” 6zetlemenin asamalari kategorisinde yer alan bir diger koddur ve

tekrarlanma sikhgi ikidir:

O4: “Sonra metin bana ne anlatmaya ¢alismis buranin konusu, ana fikri ne diye

ddsdndyorum.”
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O5: “O paragrafi tanimlayacak, kendime onu hatirlatabilecek bir ciimle belirliyorum.

Ondan sonra o ctimleleri k&gida dékiip 6zet yaziyorum.”

“Onemli yerlerin altini gizmek” 6zetlemenin asamalari kategorisinde yer alan bir diger

koddur ve tekrarlanma sikhgi ikidir:
O1: “Sonra metindeki 6nemli yerlerin altini ¢izerim ve oralari kdgida gegirmek igin”
O12: “Atiyorum bir paragraf var Onu okuyorum énemli yerleri giziyorum.”

“Detaylari ¢cikarmak” 6zetlemenin asamalari kategorisinde yer alan bir diger koddur ve

tekrarlanma sikh@i ikidir:

02: “...ve ¢ok detayina girmiyorum oralari ¢ikariyorum 6zetlerken o sekilde yani.”

O4: “Sonra buradaki detaylarim betimlemelerin neler oldugunu buluyorum ve bunlari

metinden ¢ikartiyorum.”

“Kendi duslncelerini eklemek” 6zetlemenin asamalari kategorisinde yer alan bir diger

koddur ve tekrarlanma sikhgi ikidir:

O1: “Ustelik kendi diigiincelerimi de aktaririm. Yani aynisi olmamasi igin bunu yaparim.

Bu sekilde yani.”
O13: “Sonra diistindiiklerimi ve anladiklarimi kagida dékmeye galigirim.”

“Metni yeniden kurgulamak” ve “ana fikri bulmak” kodlari ayni 6grenci tarafindan verilen

ve bagka 6grenciler tarafinda tekrar edilmeyen kodlardir.

O4: “Metin bana ne anlatmaya c¢alismis buranin konusu, ana fikri ne diye

diusiniyorum.”

O4: “Sonra metni kendi kafamda da bir kurgulayip kisa bir hale getirip ézetliyorum.”
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“Tiirkce ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica yeterligi” kategorisine yénelik

bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Yeterli 03, 04, 05, 09, 011, 012, 013, 7
Ortalama 01, 02, 610 3
Nadiren 06, 07, 014, O15 4

“Turkce ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica yeterligi” kategorisinde en ¢ok

tekrar eden kod 7 6grenci tarafindan tekrar edilen “yeterli” kodudur.
O3: “2-3 metinde bir karsilasiyoruz. Yeterli gibi.”

O4: “Bu etkinliklerle karsilasma sikligimiz séyle her temada en az 1 kere bazi temalar

da ise 2 3 kere kargilasma sansimiz oluyor. Yeterli sayida yani.”

O5: “Bazen bir temada her metin sonunda yapiyoruz. Bazen de 2-3 metinde bir

yapiyoruz. Bence yeterli.”

09: “Eee metin basina yani mesela bir metin oluyor. Biz onunla ilgili 6zet gikartiyoruz
ve genelde bu iste etkinliklerin sikligi 5-7 sayfa arasinda degisiyor. Her metinde oluyor

genellikle. Yeterli diyebilirim.”

O12: “Yani bence yeterince var. Her metinde olmasa da iki iic metinde bir kesin oluyor.

Yeterince sayida etkinlik oluyor.”

Turkge ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica yeterligi kategorisinde yer alan

ikinci kod “nadiren” kodudur. Bu kodun tekrar edilme sikligr dorttir:

O6: “Yani dértte bir. Dért metinde bir kere falan. Bence, hayir, ben kendime ait

calismalar yapiyorum ama bence yeterli degil.”

O7: “Karsimiza gok ¢ikmiyor. Hani mesela tema tema ilerledidi icin bu bir temada bir

tane veya bir iki tane ¢ikiyor karsimiza.”
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O14: “Hocam ¢ok nadir az var. Yani birka¢ metinde bir oluyor etkinlik seklinde yani her

zaman yapmiyoruz.”
O15: “Nadiren nadiren var. Iki iic metinde bir var.”

Turkge ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica yeterligi kategorisinde yer alan

ikinci kod “ortalama” kodudur. Bu kodun tekrar edilme sikligi tGgtar:
O1: “Ortalama yani cogu metnin arkasindan veriliyor bu etkinler aslinda.”
O2: “Yani orta diizeyde ¢ok yeterli mi... Yani emin degilim.”

O10: “Var, bir metin oluyor kitapta o metin mesela veriliyor, direkt zaten yani altinda

yaziyor, 6zetleyin diye. Biz de kendi bildigimiz sekilde 6zetliyoruz. Bazen oluyor bazen de

olmuyor.”
“Metin tiirline ybnelik tercih” kategorisine ybnelik bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Bilgilendirici metin 01, 04, 05, 07, 08, 011, 013, 014 8
Oykiileyici metin 02, 03, 06, 09, 010, 012, 015, O16 8

Yapilan gorugsmelerde 6grencilere yoneltilen “Bilgilendirici bir metni mi yoksa dykuleyici
bir metni 6zetlemeyi tercih edersiniz, hangi tur icin 6zet yazmak daha kolaydir neden?”
sorusuna verilen yanitlardan olusturulan ilk kategori “metin tiriine yoénelik tercih” kategorisidir.
16 6grenciden 8’i bilgilendirici bir metni 6zetlemeyi tercih ederken 8’i dykuleyici bir metni

Ozetlemeyi tercih ettigini belirtmigtir.
O4: “Benim igin bilgi veren bir metni 6zetini hazirlamak daha kolay.”
O7: “Ben bilgilendirici metinleri 5zetlemek diyecegim.”
O14: “Ee benim igin bilgilendirici metin yazmak daha iyi...”
O3: “Oykiileyici bir metni 6zetlemek daha kolay.”

O12: “Hikaye edici bir metnin 6zetini yazmak daha kolaydir bence.”
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O15: “Hocam éykiileyici bir metnin 6zetini yazmak daha kolay.”

“Bilgilendirici metin tdrindin tercih edilme nedenleri” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katihmcilar Frekans
Akilda kalici 01, 05, 07, 16 3
Nesnel 011,013,014 3
Daha kisa 04, 08, 2
Dikkat gekici 05, 016 2

Ogrencilere metin tlriine yonelik tercihlerinin nedenleri soruldugunda alinan yanitlar

dogrultusunda “Bilgilendirici metin tlrinun tercih edilme nedenleri kategorisi” olusturulmustur.

Bu kategoride 6grenciler tarafindan en c¢ok tekrar edilen kod “akilda kalic” kodudur.

Bilgilendirici bir metni 6zetlemeyi tercih eden 8 6grenciden 3’U bu kodu tekrarlamistir:

O1: “Yani bilgilendirici kisimlari aklimda rahatca tutabiliyorum ve bu sayede 6zeti daha

rahat geciriyorum.”
O5: “Eee, yeni bir yer agildigi igin daha kolay oluyor akilda kalici oluyor.”

O7: “Ciinkii o bilgilendirici metindeki 6grenemedigim seyler metnin aklimda kalmasini

saghyor.”
O16: “Ciinkii bilgi verince aklimda daha gok kaliyor.”

Bilgilendirici metin tarindn tercih edilme nedenleri kategorisinde en ¢ok tekrar eden

ikici kod “nesnel” kodudur ve bu kodun tekrar edilme sikhgi ugtur:
O11: “...ama bilgilendirici de orada genel bir bilgi oldugu igin yani direkt yaziyorum.”
O12: “Bilgilendirici, glinkii hocam daha fazla nesnel sey var.”
O14: “Bilgilendirici metin yazmak daha iyi ¢iinkii bu metinler nesnel...”

Bilgilendirici metin tlrtnun tercih edilme nedenleri kategorisinde yer alan diger kodlar

iki kez tekrar edilme sikhgiyla “daha kisa” ve “dikkat ¢ekici” kodlaridir:
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O4: "Rahat bir sekilde 6zetleme yapabiliyorum. Ozet daha kisa olunca daha kolay

geliyor bana.”
O8: “Yani bilgiyi veriyor sonucta kisaca hemen yazarim.”

O5: “Bilgilendirici bir metni 6zetlemek daha kolay ¢iinkii 6nceden bilmedigim yeni bir

bilgi 6greniyorum ve bunu 6zetlemek. Eee, yeni bir yer acildidi i¢in daha kolay oluyor”

O16: “Eee bilgi ve verildigi zaman eee onlara yazmak daha merakli geliyor yani daha

¢ok okumak istiyorum o tiirdekileri.”

“Oykiileyici metin tiiriiniin tercih edilme nedenleri” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Olay odakli 02, 03, 06, 09, 010, 012, 015 7
Eglenceli 02, 06, 09, 010, O15 5
Akilda kalici 03, 06, 012 3
Ogiit verici 03, 09 2

Ogrencilere metin tiriine yonelik tercihlerinin nedenleri soruldugunda alinan yanitlar

dogrultusunda “Gykuleyici metin tlrindn tercih edilme nedenleri kategorisi” olusturulmustur.

Bu kategoride 6grenciler tarafindan en c¢ok tekrar edilen kod “olay odakli” kodudur.

Oykdleyici bir metni 6zetlemeyi tercih eden 8 6grenciden 7’si bu kodu tekrarlamistir:

O2: “Ciinkii ykiilerde bir yasanmiglik, yani bir hikdye oldugu igin onu 6zetlemek daha

kolay oluyor. Olaylari takip ederek mesela...”

O3: “Oykiileyici bir metni ézetlemek daha kolay ¢iinkii onda bir olay oluyor ve olayi

aklimda tutabiliyorum

O6: “Oykiileyici bir metni ¢iinkii oradan olaylar oldugu igin takip etmesi akilda kalmasi

daha kolay.”

010: “Ya 6ykiileyici daha farkli, daha eglenceli hani olay var...”
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Oykdleyici metin tirinin tercih edilme nedenleri kategorisinde en gok tekrar eden ikici

kod “edlenceli” kodudur ve bu kodun tekrar edilme sikhgi bestir:
O2: “O tarzda gitmek nasil diyeyim béyle iyi yani kolay hosuma gidiyor.”
O6: “...daha ne bileyim kolay eglenceli gibi geliyor.”
O3: Ben en azindan yaparken daha ¢ok zevk aliyorum.”

O15: “Ciinkii olayin bana gbre biraz bir edlencesi olabilir. Yazmaya beni biraz daha

sdrtikliiyor 6ykii gibi metinler...”

Oykdleyici metin tiriniin tercih ediime nedenleri kategorisinde en ¢ok tekrar eden

uclncl kod “akilda kalici” kodudur ve bu kodun tekrar edilme sikhigi Ggtar:
O3: “Oykiileyici bir metni 6zetlemek daha kolay ¢iinkii aklimda tutabiliyorum.”
O6: “...igin takip etmesi akilda kalmasi daha kolay yazmasi da daha ne bileyim kolay...”

O12: “...akilda kalmasi daha kolay.”

Oykuleyici metin turiinin tercih ediime nedenleri kategorisinde yer alan bir diger kodlar

iki 6grenci tarafindan tercih edilme sikhgiyla “6gat verici” kodudur:

O3: “Zaten bykiileyici metinlerin iginde hani bir 6giit verdigi igin hani o tarzda gitmek

nasil diyeyim boéyle iyi yani kolay hosuma gidiyor.”
0O9: “Ciinkii orada zaten bize zaten veriyorlar mesajin ne oldugunu...”

“Bilgilendirici metin tiriniin tercih edilmeme nedenleri” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Anlasilmasi gii¢ 02, 03, 06, 09, 010 5
Sikici 06, 010, 015 3

Hatirlanmasi zor 02, 03, 012 3
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Ogrencilere metin tiriine yonelik tercihlerinin nedenleri soruldugunda alinan yanitlar
dogrultusunda “Bilgilendirici metin tdrindn tercih edilmeme nedenleri kategorisi”

olusturulmustur.

Bu kategoride 6grenciler tarafindan en ¢ok tekrar edilen kod “anlasiimasi gti¢” kodudur.

Bilgilendirici metinleri 6zetlemeyi 6ykulleyici metinleri 6zetlemeye kiyasla daha zor bulan 8

LT3

o6grenciden 5’i “Anlasiimasi gu¢” kodunu tekrarlamistir.

02: “Yani onu 6zetlemek zor geliyor. Okuyarak zihninde kalanlar 6zetlemek zor

geliyor.”

O3: “Ee sey bilgilendirici metinlerde ¢ok fazla fikir oluyor. Bazen éznel ay nesnel de

ctimleler oluyor bunlari anlamakta ve aklimda tutmakta zorlaniyorum.”
O6: “Bilgilendirici de ise anlamasi ¢ok zor yani karisik...”

0O9: “ani étekinde mesela senin kendin onu diigiinmen gerekiyor veya orada yazan bir

sey sen kendin sey yapman, anlaman normal kendin yazman gerekiyor ama ¢ok zor.”
O10: “Cok fazla bilgi oldugu igin neyi yazacagimi da bilmiyorum, zorlaniyorum.

Bilgilendirici metin tarinun tercih edilmeme nedenleri kategorisinde en ¢ok tekrar eden
diger kodlar “eglenceli” ve “hatirlanmasi zor” kodlaridir ve bu kodlarin tekrar edilme sikhgi

uctur: O6: “Bilgilendirici de ise anlamasi ¢ok zor yani karisik kisaltmasi sikici.”
O10: “Bilgilendirici sikiyor bence. Cok fazla bilgi oldugu igin...”

O15: “Bilgilendirici daha zor gibi yani ¢ok bilgi oldugu igin anlamak da zor. Hem de ne
bileyim sikici gibi.”
O2: “Okuyarak zihninde kalanlari 6zetlemek zor geliyor. Pek fazla aklimda kalmiyor

hemen unutuyorum hep metne bakmam gerekiyor.”

O3: “Bazen éznel ay nesnel de ciimleler oluyor bunlari anlamakta ve aklimda tutmakta

zorlaniyorum. Bu ytizden bykileyici metinleri 6zetlemek daha kolay geliyor.”
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O12: “Mesela bilgi veren metinlerde yazacak sey ¢ok var kisaltmasi zor oluyor. Daha

¢ok metne bakmam gerekiyor akilda kalmiyor.”

Ogrencilerin Ozetleme Becerisi Uygulamalarina Yonelik Bulgular

Bu baslikta yer alan bulgular on altt 7. Sinif dgrencisiyle gerceklegtirilen yari
yapilandiriimis gérismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle olusturulmustur.
Ogrencilerin 6zetleme becerisine yonelik uygulamalarinin tespit edildigi bir diger veri, ekte
orijinal hali sunulan “Karar alma” metninin 6grenciler tarafindan yazilan 6zet metinlerinin

ogrenci algilarina gore incelenmesiyle olusturulup 4.3.1. baslikta sunulmustur.

“Ozetleme becerisinin égretimi kapsaminda yapilan etkinlikler” kategorisine yénelik

bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Tirkge ders kitabi | O1, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010, 011, 012, 014, 12
etkinlikleri 015
Ev édevi olan| 05,011,015 3
etkinlikler
Etkinlik yapilmadi | 08, 013, 016 3

Yapilan gérismelerde égrencilere yoneltilen “TUrkge derslerinizde ézetleme becerisine
yonelik calismalar yaptiniz mi, érnek verebilir misiniz?” sorusuna alinan yanitlar dogrultusunda

“Ozetleme becerisinin 6gretimi kapsaminda yapilan etkinlikler” kategorisi olusturulmustur.

Ozetleme becerisinin 6gretimi kapsaminda yapilan etkinlikler kategorisinin en gok

tekrar eden kodu 12 6grenci tarafindan tekrar edilen “Turkge ders kitabi etkinlikleridir.”

O1: “Tirkge kitaplarimizda boyle bazi... nasil desem metinler oluyor ve o metinlerin
Ozetlemesini istiyorlar. O ézetleri bize de hocamiz ya deftere ya da kitaptaki verilen o yere

yazmamiz geklinde yaptiriyor.”

O2: “Yani béyle hani bir ders 6zel olarak ézetlemeye ayirmadik ama kitaptan ilerlerken

Ozetleme yapiyoruz. Ders kitabindaki etkinlikleri yapiyoruz.”
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O4: “Ee, yani ders kitaplarinda bize verilen metinler oluyordu. O metinleri ézetliyorduk

o6gretmenimizle birlikte.”

O7: “Calismalarimiz her yazi tiiriinden neredeyse 6zetleme yapiyoruz ders kitabindan.
Ogretmenimiz isteyenlere 6rnedini okutuyor. Hani 6zetini okutuyor ama genelde kimse

istemedigi i¢cin okumuyoruz.”

O10: “Ders kitabinda genelde oluyor. Yoksa normalde hani agip baska bir metni
Ozetleme galismasi yapmiyoruz hig. Etkinlikler veriliyor. Hoca nasil yapacagimizi anlatiyor, biz

de yaziyoruz.”

O12: “lu atiyorum, bir metin verdi hoca iste Tiirkge ders kitabindan... o metnin nasil
Ozetleyecegimize dair istege bagli bu sekilde 6zet ¢ikarin dedi mesela ama bu hani zorunlu

olarak degil de daha fazla istek (zerine oldugu igin yani belirli kisiler lizerinden yapiyoruz.”

O14: “Evet, 6zetlemeye dair ders kitabinda yapmigtik. Hocam kisa ve 6z yazmistik.

Tekrar béyle konusunu falan yazmistik o kadar.”

Ozetleme becerisinin 6gretimi kapsaminda yapilan etkinlikler kategorisinde yer alan

ikinci kod “ev 6devi olan etkinlikler” kodudur. Bu kodun tekrar edilme sikligi Ggtar:

O5: “Evet, herhangi bir metni mesela okuyoruz, farkl arkadasimizla ve hoca daha
sonra bir kisiyi kaldirip eee bu metinden ne anladiniz? diye bir soru soruyor. Farkli Kigiler de

metni 6zetliyor, 6dev olarak bazen bbyle ¢alismalar yaptik.”
O11: “Onun diginda bazi metinlerdekini 6dev olarak evde yaptik.”

015: “Hocam 6zetlemede mesela bir keresinde ev édevi olarak bir kitabi 6zetlememiz

gerektigini hatirllyorum. Yani kitabi degil pardon bir béliimd.”

Ozetleme becerisinin  dgretimi  kapsaminda yapilan etkinlikler ~kategorisinin
olusturulmasina dayanak olan “Turkge derslerinizde 6zetleme becerisine yonelik ¢alismalar
yaptiniz mi, érnek verebilir misin?” sorusuna 3 6grenciden olumsuz yanit alinmigtir. Bu yanitlar

dogrultusunda “etkinlik yapilmadi” kategorisi olusturulmustur:
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O8: “Hayir, yapmadik.”

013: “Hocam yaptik yani metinle alakali kagit geldi. Bize onunla yazdik bizi. Siz

yaptirdiniz.
-Yok, hayir. Benim yaptirdigim degil normal derslerinizle?
Hayir, yapmadik.”

O16: “Ben pek hatirlamiyorum yani 6zetlemenin (stiinde durmadik derste gibi. Yani
iste Ozetleyin denince yazdik kendi bildigimiz gibi. Fazladan bir sey yapmadik ya da ben

hatirlamiyorum.”

“Ozetleme etkinliklerinin zetleme becerisinin gelisimine etkisi” kategorisine yénelik

bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Olumlu 04, 05, 06, 015 4
Notr 02, 03, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O16 9
Degisken 01, 07, 014 3

Yapilan goérismelerde 6grencilere yoneltilen “Ders kitabinda yer alan etkinliklerin
Ozetleme becerinin gelisimine etkisi nasildir?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda

“6zetleme etkinliklerinin 6zetleme becerisinin gelisimine etkisi” kategorisi olugturulmustur.

Ozetleme etkinliklerinin 6zetleme becerisinin gelisimine etkisi kategorisinde en gok
tekrar eden kod “nétr” kodudur. 16 6grencinin 9'u 6zetleme becerisine yonelik yaptiklari ders

ici etkinliklerin bu becerilerinin gelisimine herhangi bir katki saglamadigini belirtmistir.
0O2: “... bu yiizden gelistigini diisiinmdyorum.”
O3: “Etkinliklerin pek bir yarari oldugunu diisiinmiiyorum.”
0O8: “Yani ben pek gelistirdigini diisiinmdiyorum.”

0O9: “Ben gelistirdigini pek diisiinmiyorum.”



O10: “Hayir, ya etkisi yok 6zet yazmak, sikici bence ve belki de sadece benim igindir.

O11: “Hep benzer oldugu igin editici bulmuyorum.”

O12: “Hayir diisiinmiiyorum.”

O13: “Hocam hayir pek diisiinmiiyorum.”
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Ozetleme etkinliklerinin 6zetleme becerisinin gelisimine etkisi kategorisinde en ¢ok

tekrar eden ikinci kod “olumlu” kodudur. 16 6grenciden 4’G 6zetleme becerisine yodnelik

yaptiklari ders ici etkinliklerin bu becerilerinin gelisimine pozitif yonde katki sagladigini

belirtmistir.

O4: “Evet geligtirdigini ddgdiniiyorum.”

O5: “Bence daha iyi olmamizi sadliyor.”

O6: “Farkli metinleri farkli sekilde 6zetlemeyi 6greniyorum katkisi oluyor”

O15: “Evet metin aklimda daha gok kaliyor.”

Ozetleme etkinliklerinin 6zetleme becerisinin gelisimine etkisi kategorisinde yer alan

Uglnci kod “degisken” kodudur. 16 6grenciden 3’U 6zetleme becerisine yonelik yaptiklari ders

ici etkinliklerin bu becerilerinin gelisimine etkisinin degiskenlik gdsterdigini belirtmistir.

O1: “Yani metne gére degisiyor.”

O7: “Ben, ben bazi metinlerde egleniyorum bazi metinlerde ¢ok sikiliyorum. Metne gére

oldugunu diigdiniyorum.”

O14: “Yani bazen etkisi oldugunu diisiiniiyorum ama bazen de yaparken sikiliyorum.”

“Olumlu kodunun tercih sebepleri kategorisine” yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Tekrar etmek 04, 015 2
Daha kisa 6zetler yapabilmek | O5, O6 2
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Ozetleme becerisine yonelik yaptiklar ders ici etkinliklerin, bu becerinin gelisimine
pozitif yonde katki sagladigini belirten 4 6grenciye tercihlerinin nedeninin sorulmasindan sonra

alinan yanitlar dogrultusunda “Olumlu kodunun tercih sebepleri kategorisi” olusturulmustur.

Bu kategoride yer alan birinci kod “tekrar etmek” kodudur. 4 6grenciden 2’si 6zetleme
becerisine yonelik yapilan ders ici etkinliklerin bu becerinin gelisimine tekrar etme, daha iyi

anlama yonunden olumlu katki sagladigini belirtmistir.

O4: “Evet gelistirdigini diisiiniiyorum. Sonugta bosa yapmiyoruz etkinligi kitapta

olduguna gére yapinca tekrar olur.”
O15: “Evet metin aklimda daha ¢ok kaliyor. Tekrar yapmis oluyorum.”

Bu kategoride yer alan ikinci kod “daha kisa 6zetler yapabilmek” kodudur. 4 6grenciden
2’si 6zetleme becerisine ydnelik yapilan ders igi etkinliklerin bu becerinin gelisimine, uzun bir

metni kisaltmada ustalagma yonunden olumlu katki sagladigini belirtmistir.

O5: “Bence daha iyi olmamizi sadliyor. Bir 6ykiiy(i eee daha detaylarina inmeden daha
kisa bir gekilde anlatabilmek ve sesli konustugumuz icin O6zeti de O&yle yazabiliriz

konustuklarimizdan hareketle.”

O6: “Farkli metinleri farkl sekilde 6zetlemeyi 6greniyorum. Eee arti farkli diigiincelerin
nasil 6zetleyecegim 6greniyorum yani ¢ok uzun bir paragraf seklindeki ciimleyi nasil daha

kisaltabilecegimi, farkli ciimleleri kisaltabilmeyi 6greniyorum.”

“N6tr” kodunun tercih sebepleri kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Tekdiize olma 02, 03, 08, 09, 010, O11, 6
Etkinligin tamamlanmamasi | 012, 013, 016 3

Ozetleme becerisine yonelik yaptiklari ders ici etkinliklerin, bu becerinin gelisimine

herhangi bir katki saglamadigini belirten 9 dgrenciye tercihlerinin nedeninin sorulmasindan



70

sonra alinan vyanitlar dogrultusunda “No6tr” kodunun tercih sebepleri kategorisi”

olusturulmustur.

Bu kategoride yer alan birinci kod “tekdiize olma” kodudur. 9 6drenciden 6’s1 6zetleme
becerisine ydnelik yapilan ders igi etkinliklerin tekdlze ve sikici olmasi sebebiyle 6zetleme

becerilerinin gelisimine katki saglamadigini belirtmistir.

O2: “Alistirma yaptigimiz igin kitaptan hep ayni tekrar olmus oluyor bu yiizden gelistigini

dusdnidyorum.”

O3: “Yani tabii bence daha iyi 6zetler yazabiliim ama nasil olacadini bilmiyorum.

Etkinlikler hep aynisi oldugundan pek bir yarari oldugunu diglinmdyorum.”

O8: “Yani ben pek gelistirdigini diisiinmiiyorum. Metni zaten okuyorum hep ayni sey

yapmak zaten sikici oluyor.”

09: “Ben gelistirdigini pek diisiinmiiyorum. Sadece oraya bir sey veriyorlar ve bizim

onu yapmamizi istiyorlar. Ve hep ayni etkinlik oluyor metin farkli oluyor.”

O10: “Hayir, ya etkisi yok 6zet yazmak, sikici bence ve belki de sadece benim igindir.
Yani baskalari igin olmayabilir ya bana sikici geliyor direkt yazip mesela ¢ok kisa bir paragraf

yazip birakiyorum. Yani éyle ¢ok 6nemsemiyorum.”

O11: “Daha gok o metinle ilgili sorular falan oluyor o sekilde sonra hani baska bir etkinlik
olarak 6zetleme oluyor. Hep benzer oldugu igin egitici bulmuyorum. Dedigim gibi sikici geliyor

yapmak bu etkinligi.”

Bu kategoride yer alan ikinci kod “etkinligin tamamlanmamasi” kodudur. 9 6grenciden
3'U 6zetleme becerisine yonelik yapilmasi gereken ders igi etkinliklerinin, 6dev olarak verilmesi
ya da derste tamamlanmadan bagka etkinliklere gecilmesi sebebiyle 6zetleme becerilerinin

gelisimine katki saglamadigini belirtmigtir.

O12: “Hayir diginmilyorum. Cogunlukla tam olarak yapmiyoruz, bu etkinlikleri

herkesin okumasi ¢ok zor belki hepsini yapsak geligtirebilirdi”
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O13: “Hocam hayir pek diisiinmiiyorum. Yani aslinda ¢cogunlukla onlari yazmiyorum
bile yani égretmen sorarsa okuyorum. Odev olunca da bazen konusunu yani anlatmak

istedigini yaziyorum o kadar.”

O16: “Yani pek yapmiyoruz aslinda yani arada bir égretmen isterse okuyoruz

cogunlukla atliyoruz bu etkinlikleri eve digerleriyle yapmak icin.”
“Degisken kodunun tercih sebepleri” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar ‘ Katilimcilar ‘ Frekans

Metne goérelik ‘ 01, 67,014 ‘ 3

Ozetleme becerisine ydnelik yaptiklari ders ici etkinliklerin, bu becerinin gelisimine
sagladigi katkinin dedisken oldugunu belirten 3 &grenciye tercihlerinin nedeninin
sorulmasindan sonra alinan yanitlar dogrultusunda “Degisken kodunun tercih sebepleri’

kategorisi” olusturulmustur.

Bu kategoride yer alan birinci ve tek kod “metne goérelik” kodudur. 3 6grencinin tamami
Ozetleme becerisine yonelik yapilan ders ici etkinliklerin bu becerinin gelisimine katki

saglayabilmesinin, metnin tirQ, ilgi ¢ekicilik gibi sebeplere bagl oldugunu belirtmistir.

O1: “Yani metne gére dedisiyor. E§er hosuma giden bilgilendirici bir metinse edglenceli
geliyor ama eger béyle sikici masal tirli metinler ise hosuma c¢ok gitmiyor. Onlari yapmak

istemiyorum.”

O7: “Ben, ben bazi metinlerde edleniyorum bazi metinlerde ¢ok sikiliyorum. Metne gére

oldugunu ddgtintiyorum.”

O14: “Yani bazen etkisi oldugunu diisiiniiyorum ama bazen de yaparken sikiliyorum.

Hani metin ¢ok ¢ocuksu olunca falan.”
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“Derste 6grenilen 6zetleme stratejileri” kategorisine yonelik bulgular

Kodlar Katilimcilar
Frekans

Detaylari metinden gikarmak 04, 086, 09, 010, O15 5
Metni kisaltmak 01, 04, 011, 012, 613 5
Herhangi bir strateji 6grenilmedi 02, 05, 07, 08, 016 5
Olay érgiisiinii takip etmek 03, 086, 09, 013 4
Onemli noktalari belirlemek 09, 011, 012, 3
Ana metni kopyalamamak 010, 012, 014 3
Metni kiiglik birimlere bélmek 03 1
Hikaye unsurlarini 6zete eklemek | O3 1
Nesnel yargilar kullanmak O1 1

Yapilan gorismelerde 6grencilere yoneltilen “Nasil 6zetleme yapmaniz gerektigine dair
stratejiler (ipuglari) 6grendiniz mi, 6rnek verebilir misin?” Sorusuna alinan yanitlar

dogrultusunda “Derste dgrenilen 6zetleme stratejileri” kategorisi olusturulmustur.

Bu kategoride yer alan birinci kod “detaylari metinden ¢ikarmak” kodudur. 16
o6grenciden 5’i Turkge derslerinde 6grendikleri 6zetleme stratejilerinden biri olarak “detaylari

metinden ¢ikarmak” kodunu vermistir.
O4: “Ogretmenimiz detaylarin ¢ikarilmasi gerektigini séyledi.
-Peki detaylari ana konudan nasil ayirabileceginiz ile ilgili galismalar yaptiniz mi?
Yapmadik diyebilirim bunu ayirmaya kendimiz karar veriyoruz.

0O6: “Mesela bazen ciimleleri devrik yaziyoruz ya da ¢ok fazla detaya giriyoruz. O

zaman &gretmenimiz uyariyor.”

09: “Ama mesela bazi éneriler oldu mesela kritik noktalarini veya iste mesela birinin
mesela bir kiginin zengin olup olmadigini veya iste nerede yagsadigini veya ne zamanda

yasadigini genelde 6nemli yerlerini yazmamiz gerektigi.”
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0O10: “Evet 6grendik. Ogretmenimiz ayrintilari yazmayin diyor.”
O15: “Genel olarak okudugumuzu anlamaya yénelik, yani 6zel ayrintilari ¢ikararak.”

Bu kategoride yer alan ikinci kod “metni kisaltmak” kodudur. 16 édrenciden 5’i Turkge
derslerinde oOgrendikleri 6zetleme stratejilerinden biri olarak “metni kisaltmak” kodunu

vermistir.
O1: “Kisa olmasi gerektigini de séyledi.”
O4: “Ozetlerin kisa tutulmasini, detaylarin gikarilmasi gerektigini séyledi.”
O11: “Yani metne gére uzun ya da kisaliklari séyliiyor.”

O12: “Yani ¢ok lizerinde durmadik bu konunun ama kisa olmasini... uzun olmamasini

séyledi.”

O13: hocam yani dedigim gibi pek fazla bu konu iizerinde durmadik yani derslerde
ogretmenimiz 6devleri okutuyordu. Onlari da herkes okumuyor zaten 6gretmenin séyledikleri
ya da parmak kaldiranlar okuyordu. Ogretmen digerine gegiyordu sonra yani etkinlikte mesela

ne varsa. Bazen de ¢ok uzun olmusg kisalt diyordu mesela.

Bu kategoride yer alan Gguncu kod “olay 6rgusina takip etmek” kodudur. 16 6grenciden
4’0 Turkge derslerinde 6grendikleri 6zetleme stratejilerinden biri olarak “olay 6rglsunu takip

etmek” kodunu vermigtir.

O3: “Olay yer, zaman kisi bunlarin olmasina ve olaylarin siralamasina mutlaka dikkat

etmelisin dedi.”

O6: “...ya da ciimle akisini karigtiriyoruz metinde gegen olaylarin siralamasini, o

zaman 6gretmenimiz uyariyor.”
0O9: “Olaylarin sirasini takip etmemiz gerektigini séyledi.”

013: “Bazen de gok uzun olmus ya da olaylari az yazmigsin eksik yazmigsin diyor o

sekilde.”
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Bu kategoride yer alan doérdiincti kod “6nemli noktalari belirlemek” kodudur. 15
ogrenciden 3’ Tiirkge derslerinde 6grendikleri 6zetleme stratejilerinden biri olarak “6nemili

noktalari belirlemek” kodunu vermigtir.

09: “Mesela kritik noktalarini veya iste mesela birinin mesela bir kisinin zengin olup
olmadigini veya iste nerede yagsadigini veya ne zamanda yasadigini genelde 6nemli yerlerini

yazmamiz gerektigi.”

O11: “Yani metne gére uzun ya da kisaliklari séyliiyor. Sonra... 6nemli kisimlari bulun

diyor.”
O12: “6nemli kisimlari yazmamizi, uzun olmamasini séyledi.”

Bu kategoride yer alan besinci kod “ana metni kopyalamamak” kodudur. 16 6grenciden
3’0 Turkge derslerinde o6grendikleri 6zetleme stratejilerinden biri olarak “ana metni

kopyalamamak” kodunu vermistir.

010: “Ogretmenimiz ayrintilari yazmayin metne bir de geri dénmeyin diyor hani 2 kere
okuyun diyor anlamadiysaniz sonra yazin diyor. Bagtan bir daha bakmayin o kadgida bakarak

yazmayin 6zetinizi diyor.”

O12: “Kendi diigtincelerimizi yazmamiz yani aynisini yazmamayi, énemli kisimlari

yazmamizi, uzun olmamasini séyledi.”

O14: “Yani sinifta etkinlik yaparken iste mesela érnek veriyorum ben okudugumda
olmusg diyor. Ya da aynisini yazanlara aklinizda kalanlari yazin ayni bire bir ciimle degil diyor.

Bir ciimlelik kadar mesela hani kisa olmasin gibisinden bu sekilde.”

“Metni kiicUk birimlere bdlmek”, “hikdye unsurlarini 6zete eklemek” ve “nesnel yargilar
kullanmak” kodlari ise bu kategoride yer alan ve yalnizca birer 6grencinin yanitinda yer

aldigindan tekrarlanmayan kodlardir.

O3: “Hayir 6zel bir galisma yapmadik ama hani paragraf paragraf yapmamiz gerektigini

hocamiz séylemigti.”
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O3: “Olay yer, zaman kisi bunlarin olmasina ve olaylarin siralamasina mutlaka dikkat

etmelisin dedi.”

O1:” Ozetin bir iki ciimleyle de olabilecedini ve &zetlerden farkli hikayeler de

cikarilamayacagdini anlatti.”

Son olarak 02, 05, 07, 08 ve 016 kodlu 5 d3renci Tirkce derslerinde herhangi bir

Ozetleme stratejisi 6grenmediklerini belirtmislerdir.
O2: “Yani hatirladigim kadariyla yok.”
O5: “Hayir, yapmadik.”
O7: “Hayir béyle bir ders yaptigimizi hatirlamiyorum.”

O8: “Yani bu okulda islemedim de énceki okulumda isledim. Mesela kitap ézeti falan

yapiyordum o okulumda ama burada pek yapmiyoruz.”
O16: “Hayir yani 6dev olmasindan bagka bir sey demedi.”

“Ozetleme becerisine yonelik égretmen déniitleri” kategorisine yonelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Uzunluk/Kisalik 01, 02, 04, 09, 011, 013, 015 7
Doniit yok 03, 05, 07, 010, 012, O16 6
Olmus/olmamis 04, 08, 09, 013 4
Gereksiz detaylar 09, 014, 015 3
Ana metnin tekran 013, 015 2

Yapilan gorugmelerde 6grencilere yoneltilen “Turkge derslerinizde etkinlik olarak ya da
ev olarak yaptiginiz 6zetleri sinifta degerlendiriyor musunuz, 6gretmeniniz nasil dénutler
veriyor érneklendirir misiniz?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda “Ozetleme becerisine

yonelik 6gretmen gorugleri kategorisi” olugturulmustur.
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Ozetleme becerisine yonelik dgretmen gorisleri kategorisinde yer alan birinci kod
“Uzunluk, kisalik” kodudur. 16 égrenciden 7’si 6gretmenlerin yapmis olduklari 6zetlere uzun

ya da kisa olmalari yoniinden bir dénit sagladigini belirtmistir.

O1: “Yok tam degerlendirme yapmadik aslinda, 6yle degil de. Kisaligina uzunluguna

gbre sey... daha kisa olmali, daha uzun olmali seklinde séyledi 6gretmenimiz.”

0O2: “Eee dersten ¢ok zaman almasin diye maksimum 5 kisininkini falan okuyoruz.
Sonra 6gretmenimiz bize nasil olmasi gerektigine dair bize bir 6rnek zet vermiyor ama yani

yanhiglarimizi dlizeltiyor. Eee, béyle olmaliydi kisa olmaliydi diyor. O tarz yapiyor yani.”

O4: “Once herkes kendi iginden metni okuyor ya da égretmenimiz bir kisiyi segiyor ya
da birkag Kisi sirayla onlar okuyorlar sesli bir sekilde ya da herkes kendi igcinden sessizce
okuyor. Ardindan metin okuduktan sonra bu metni 6zetlemeye basliyoruz. Sonradan da
Ozetledigimiz metinleri 6gretmenimize gbsteriyoruz. O da olmus olmamig, daha da kisaltabilir,

bizlere ybnlendirmelerde bulunuyor.”

O11: “Aslinda 6gretmenim bana 6zel sekilde bir sey séylemiyor. Genelde siniftan bir
veya iki kisi parmak kaldirarak okumak istiyor ve okuyor onlarin 6zetleri degerlendiriliyor

derste.
-Aklinda kalan degerlendirmeler var mi?

Kisa olmamig ya da ¢ok kisa olmus gibi degerlendirmeler olmustu aklimda kalan bazen
de higbir sey sbylemeden diger etkinlige geciyoruz.”
O15: “Yani iste derste okuyoruz égretmen segiyor ya da parmak kaldiriyoruz. Mesela

okudugumuzda bazen uzunsa 6gretmen uyariyor.”

Ozetleme becerisine yonelik 6gretmen gorisleri kategorisinde yer alan ikinci kod
“olmus/olmamis” kodudur. 16 6grenciden 4’G 6gretmenlerin yapmis olduklari 6zetlere olmus

ya da olmamis diyerek donit sagladigini baska bir detay vermedigini belirtmistir.

O4: “...Sonradan da 6zetledigimiz metinleri 6gretmenimize gésteriyoruz. O da olmus

olmamis, daha da kisaltabilir, bizlere ybnlendirmelerde bulunuyor.”
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O8: “Olmus, olmamis, daha iyi olabilir gibi seyler séylemisti.”

09: “Peki béyle birlikte uygulamali ¢alismalar yaptiniz mi yani? Mesela ders kitabi

haricinde bir metin 6zetleyip bunun hakkinda konugstunuz mu?

Sadece ders kitabindaki etkinliklerini biz yazdik o bzetler ile ilgi séyledi fikirlerini. Burasi

dogru olmus ya da olmamig seklinde bizi diizeltti.”

Bu kategoride yer alan Uclnci kod “gereksiz” kodudur. 16 Ogrenciden 2’si
ogretmenlerinin yapmis olduklari 6zetlerde ¢ok fazla gereksiz detaylarin yer aldigi yorumunu

yaptigini belirtmigtir.
O9: “Anlamsiz seyler olmamasi detaylar olmamasi gerektigini soyledi.”

O14: “Yani hep detaylar var dedidi oluyor, her seyi yazmamizi séyliiyor. Béyle ¢ok fazla

detaylarin olmamasini.”

015: “Mesela okudugumuzda bazen uzunsa ¢ok gereksiz ayrintilar varsa iste onlari

yazmamizi soyliiyor.”

Bu kategoride yer alan dérdiinci kod “ana metin tekrar” kodudur. 16 6grenciden 2’si
ogretmenlerinin yapmis olduklari 6zetler icin ana metni ¢ok fazla tekrar ettigi yorumunu
yaptigini belirtmistir.

O13: “...hikdyenin aynisini yazmigsin kendi fikirlerini yazman lazim gibi déniitler

veriyor.”

O15: “Aynisini kitaptakinin yazmamamizi séyledi mesela ciimle ciimle bu gibi seyler

oldu.”

Ozetleme becerisine yonelik 6gretmen gorisleri kategorisinde yer alan ve “Uzunluk,
kisalik” kodu ile en ¢ok tekrar sayisina sahip olan ikinci kod “donit yok” kodudur. 16 6grenciden
6’s1 ders icinde veya 6dev olarak yaptiklari 0zetlerine yonelik 6gretmenlerinden herhangi bir

donit almadiklarini belirtmistir.

O3: “Bu etkinlikler iizerinde ¢ok durmuyoruz, hatirlamiyorum o yiizden.”
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O5: “Yani degerlendirme yapilmiyor diyebilirim.”
O7: “Sinifta degerlendirmiyoruz, en azindan benimki degerlendiriimedi.”

O10: “Pek fazla degerlendirmiyoruz. Derste vakit olmadidi igin yani bir tane o etkinlik
yok ¢ok fazla kitapta var o yiizden égretmen bir iki kisiye okusun diye séyliyor. Baska bir

soruya gegiyoruz.”

O12: “Yani degerlendirmiyoruz ama nedenini bilemiyorum belki de hani zorunlu
olmadigi igin bir kisitlama olmadigi icin olabilir veya ézellikle gelip bana hani surada surada
eksiklerin. Var denilmedigi igin olabilir, bilmiyorum ama... etkinlikler hep ayni sekilde oldugu

icin de olabilir.

-bunlar yapilsaydi mesela eksiklerin goériilseydi. Senin &6zetinin okundugunu ve

degerlendirildigini gérseydin degistirmek igcin ¢cabalar miydin?

Evet g¢abalardim. Sonugta iyi olup olmadigini bilirdim. Bbyle yazsam da eksik olup

olmadigini bilmiyorum.”

O16: “Yani okuyoruz parmak kaldirip ya da 6gretmen segtiginde ama pek tartismiyoruz.

Olup olmadigini bilmiyorum yani.”
Ogretmenlerle Yapilan Nitel Goriigmelerden Elde Edilen Bulgularin Analizi

Calismanin veri toplama kisminda arastirmaya katillan on alti 6grenicinin Turkge
derslerine giren iki Turkge Ogretmeniyle gergeklestirilen nitel goérismelerden alinan ses
kayitlarinin transkribe edilmesiyle elde edilen veriler bu bélimde icerik analizi yontemi

kullanilarak kod kategori ve temalara ayrilarak analiz edilmigtir.

Ogretmenlerin Ozetleme Becerisi Algilarina Yénelik Bulgular

Ozetleme becerisine yénelik 6gretmen beklentileri kategorisine yénelik bulgular

Kodlar ’ Katilimcilar ‘ Frekans

Tiim metni kapsamali ‘ TO1, TO2 ‘ 2
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Detaylardan arindiriimali TO1, TO2 2
Girig-gelisme-sonug plani olmali TO2 1
Anahtar kelimeler bulundurmali TO1 1

Ozetleme becerisine yonelik 6gretmen beklentileri kategorisinde “tiim metni kapsamali”

ve “detaylardan arindiriimali” kodlari ortak olarak belirlenirken “giris-gelisme-sonug¢ plani

olmali” ve “anahtar kelimeler bulundurmali” kodlari ayrisan kodlar olarak belirlenmistir.

TO1: “lyi bir 6zet bana metni hatirlatmall. Ana hatlariyla hatirlatmali. Her bir kavram

anahtar kelime olarak dlsiintirsem her bir kelime, anahtar kelime bana diger metnin

tamamindaki ana olaylari hatirlatabilmeli.”

TO2: “Ogrencilerden beklentim égrenciler bunu ¢ok fazla yapamasalar da hani kisa

konuyu ayrintil bir sekilde degil de ana hatlariyla toparlayan ve gereksiz ayrintiya kagmayan,

Girisini gelismesini ve sonucunu ¢ok fazla kagirmadan hani égrenciye sunu séyliiyorum, o

Ozeti okuyan kigi o metni anlamali, eksik bir sey kalmamali ama gereksiz ayrintiya da

gelinmemeli. Bu sekilde ifade ediyorum 6grencilere.”

Ozetleme stirecinin asamalari kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Anlama TO1, TO2 2
Planlama TO1, TO2 2
Eleme TO1, TO2 2
Siraya koyma TO1, TO2 2
Not alma TO1 1
Ana fikri bulma TO1 1
Girisg- gelisme-sonug | TO2 1
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Ozetleme siirecinin asamalari kategorisinde yer alan “anlama”, “planlama”, “eleme”,

“siraya koyma” kodlari iki 6gretmen tarafindan tekrar edilen ortak kodlar iken “not alma”, “ana
fikri bulma” ve “giris- gelisme-sonug planiyla yazma” kodlari yalnizca bir 6gretmen tarafindan

verilen ayrigan kodlardir.
Anlama koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Dinleme ve okuma sekline baslarsak eder, dinledidi ve okudugu metni kafasinda

bir oturtmasi gerekir 6grencinin ya da kisinin kafasinda oturtmasi gerekir.”

TO2: “Ozetlemenin asamalari 6nce kafasinda énce okuyacak ve anlayacak tabii ki

metni ya da dinleyecek her neyse.”
Planlama koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Bastan sona ne yapmasi lazim planlamali... Bu égrenciye gére degisir. Eger
ogrencinin anlama kabiliyeti zayifsa o zaman paragraf paragraf gidecek, hatta paragraf bile
paragraflar uzunsa onu da ikiye bélebilir. Tabi anlam bditiinligiini kaybetmeyecek sekilde
paragraf daha mantikli. Paragraf... her paragrafin bir cimlelik &zetini yazip bunu kitabin
kenarina not alabilir anahtar kelimeleri de yazabilir. Son ciimle haline de getirebilir daha sonra
bunlari birlegtirip bir metin olugturabilir. Zaten yani bir buguk sayfalik bir metnin yani bence 5-
6 ctimlelik bir 6zeti yeterlidir. Ha ¢ocuk tamamini okuyup anlayabiliyorsa. Bunda sorun yok
daha iyi. Zaten igi biliyordur. Direkt hemen yazabilir. Ama bu tiir bir 6grenci su anda yani bizim
seviyemizde ortaokul seviyesinde pek yok. Yazanlar var tabii ki de yok degil de genelinde 6yle
bir durum yok. Bu sekilde yapabilirler. Ama hep ben seyle iliskilendiriyorum paragraf
sorularinda zorlanan &grenciler, aslinda bunu yapmadiklari igin zorlaniyorlar. Paragraf da
zaten bir metin olarak kabul/ edilir. Onun bir ciimlelik 6zetini ¢ikaracak. Orada da ne yapiyoruz
her ciimleyi bir kelime karsiligi eslestirdigin zaman zaten anlamina gére birlesince bir anlamda

ozetleyebiliyor bir ctiimlelik.”
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TO2: “Sonra bu kafasinda bence bir toparlamasi gerekiyor. Daha sonra konunun
basinda ne anlatiliyor, ortasinda ne anlatiyor, hani sonugta ne var? Bunlari bir planlamasi

gerekiyor.”
Eleme koduna yoénelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “...kafasinda belirlemesi gerekiyor ve bunlari da yine ana hatlariyla cok béyle

diyaloglara hi¢ girmeden yazabilmesi gerekiyor.”

TO2: “Hani o giris gelisme sonug dedigimiz sey ézetlerde de gegerli bence ama

mimkdin oldugunca ana hatlariyla ve ayrintiya girmeden olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”
Siraya koyma koduna ydnelik ifadeler su sekildedir:
TO1: “Bir olay 6rgiisii sirasina gére kafasinda belirlemesi gerekiyor.”

TO2: “Daha sonra konunun basinda ne anlatiliyor, ortasinda ne anlatiyor, hani sonugta

ne var? Bunlari bir siraya koymasi gerekiyor.”
Not alma koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TOA: “Paragraf... her paragrafin bir ciimlelik 6zetini yazip bunu kitabin kenarina not
alabilir anahtar kelimeleri de yazabilir. Son ciimle haline de getirebilir daha sonra bunlari

birlestirip bir metin olusturabilir.”
Ana fikri bulma yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “...en sonda da bir ana fikir, yani biitiin hep anlatilan. Neyse o olay yazi da olabilir

dlsiince yazisi da. Bir ciimleyle bir 6zet olursa benim igin daha iyi olur.”
Giris- gelisme-sonug koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “Hani o giris gelisme sonug dedigimiz sey ézetlerde de gegerli bence ama
mimkin oldugunca ana hatlariyla ve ayrintiya girmeden olmasi gerektigini ddsiniyorum.

Girig, gelis, sonug gibi diigtiniiyorum”
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“Ozetlemenin bilissel yiikii” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Zihinde canlandirma TO1 1
Empati kurma TO1 1
Dikkatini toplama TO2 1

Turkge ogretmenlerine yoneltilen “Ogrenciler 6zetleme yaparken hangi bilissel
sureclerden gegmektedir?” sorusuna alinan yanitlar dogrultusunda “6zetlemenin bilissel yiki”

kategorisi olusturulmustur.

LT3

Bu kategoride “zihinde canlandirma”, “empati kurma” ve “dikkatini toplama” olmak

Uzere ¢ kod yer almaktadir.

Zihinde canlandirma koduna ydnelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Yani zihinsel olarak hayal etme olabilir mesela bir olay yazisinda... Séyle bir sey
yasamigstim, mesela dede korkut hikayelerinin bir Ozetini dinletiyorum. Tamamen
dinletemiyorum, ézetini dinletiyorum. Hi¢ goriintii yokken sadece sesle algilamalari ¢ok zor
ama oraya bazi resimler koymuslar. O resimlere bakarak dinlediklerinde daha ¢abuk anladilar.
liging yani bir gérsel istiyor, bazen zihin. Gérsellerle desteklenen dinleme metinlerinde evet
benim gérdiigim kadariyla cocuklar daha iyi kavriyorlar. Bunun sebebini bilemiyorum tabi, yani
belki ¢ocuk orada okuyor kahramanin zihninde canlandiramadigi sey belki de o gérselle

canlandirmaya caligiyor.”
Empati kurma koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “... dedigim gibi zaten olay yazilari (izerinden gittigimiz i¢in hayal edip kendisini
onun yerine koyarak empati kurarak bu sekilde daha kolaylar anlarlar eger bir gbrseli varsa

onun lzerinden daha fazla iligki kuruyor.”
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Dikkatini toplama koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “Evet bunu az énce de bence bir soru araciliiyla da séyledigimi saniyorum ¢ocuk
Ozetleme yaparken mutlaka dikkatini vermek zorunda Okudugunu cok dikkatli bir sekilde
okumali veya dinledigimi ¢ok dikkatli bir sekilde dinlemeli. Sonra o gidisat sireg igerisinde yine
onu toparlayabilme. Dikkatini toparlayabiliyor ¢linkii yeni kararla &6zellikle beginci siniflar
biliyorsunuz bize geldi 5 6 yildir. Onlar dikkat eksikligiyle bence ¢ok fazla miicadele ediyorlar
sartlar geregi teknolojiyle ¢ok fazla bas bagsa kalmalari pandemi vesaire su an ¢ocuklarda hep
fazla dikkatimi ceken sey dikkatlerini toplayamiyor olmalari. Simdi bir é6zette ¢cocuk mutlaka
dikkatini vermesi gerekiyor. Dikkatin toplamasi gerekiyor. O dikkatini topladiktan sonra ancak
yazabilir onu. Bir araya getirmesi ¢ok 6nemli ve bunun bu ¢ok ¢ocuk su an yapamiyor

Ozetlemeyle bence biraz bunu da ¢6zmlis olabiliriz diye dlisindyorum.”

“Ozetlemede metin segimi ilkeleri” kategorisine ait bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Kolaydan zora TO1, TO2 2
Olay yazisindan diisiince yazisina | TO1, TO2 2
Sinif seviyesine uygunluk TO1, TO2 2
ilgi gekicilik TO1 1

Tirkge dgretmenlerine yoneltilen “Ozetleme uygulamalarinda metin tiri ve igeriginin
onemi hakkinda ne disuniyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda “6zetlemede
metin secimi ilkeleri” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride yer alan “kolaydan zora”, “olay
yazisindan dislince yazisina” ve “sinif seviyesine uygunluk” kodlari her iki 6dretmen

tarafindan tekrar edilen ortak kodlardir. “illgi gekicilik” kodu ise yalnizca TO1 tarafindan verilen

ayrisan koddur.
Kolaydan zora koduna ydnelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Kesinlikle metin segimi ¢ok 6nemli. Oncelikle daha anlasilir ve kolay olan

metinlerden baslanarak sinif arttikga daha zor metinlere gegilmeli diye dlstintiyorum.”
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TO2: “Burada metin segimi bence ¢ocudun daha kolay yapmasini istemeliyiz bir anda

zor vermemeliyiz.”
Olay yazisindan distince yazisina koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Oncelikle olay yazilarindan baslayacak tabii ki ¢ocuk kendisini onu yerine
koyacak, canlandirabilecek odaklanabilmesini saglayacak bu tir metinler 7 dakikalik bir
metinde c¢ocuk eger olay yazisina bile odaklanamiyorsa, zihninde olan bir film gibi
oynatamiyorsa, kahramanlarini kendisi belirleyemiyorsa, sekillendiremiyorsa dlisiince
yazilarindan falan bahsetmek imkéansiz zaten. Once bir hayal diinyasinin gelismesi gerekiyor.
Daha sonrasinda diger metinlere ge¢memiz gerekiyor. Siir zaten bizim miifredatimizda

ortaokulda ¢ok yer kaplayan bir tiir degil.”

TO2: “Yani gocuga kolay olsun istiyorsak olay metinleri olay yazilari hikayeler, anilar.
Ondan sonra masallar bunlarda ¢ocuklar o kadar fazla zorlanmiyorlar. Clinkii en azindan bir
hareket var ve bu hareketin sirasi da belli. Onun ne sekilde aktarabilecegini biliyor ama
disince yazilarinda ¢ocuklar daha fazla zorlaniyorlar. Clnkii o nasil toparlayacagini, nasil
aktaracadini, neresini alip neresini almamasi gerektigini ne énemli ne énemli degil. Bunlari

ayirt etmekte ¢ok zorlaniyorlar.”

Sinif seviyesine uygunluk koduna yoénelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Yani besinci sinif cocugu 6 sinifi cocugu, sekizler bambaska. Sekizlerde sinifin
seviyesine gbre biraz daha zorlayip boéyle diisiince yazisina gegebiliriz, yediler de sinif

seviyesi... Gergi burada hep belirleyici sinif seviyesi aslinda”

TO2: “Kiigiik yaslarda ézellikle olay yazilari ilerleyen yaslarda gocuk birtakim biligsel
becerilerini kazandiktan sonra da diigtince yazilarina dogru bir gegis olmali bence.”
ilgi cekicilik koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Gezi yazilari olabilir, gocuklarin ilgisini gekiyor mesela. Taninmis kigilerin anilari
ilgisini geken metinler 6zellikle erkekler gocuklarin futbolcular ile ilgili mesela. Bu tir metinler

secgilmesi veya 6grencinin ilgisi geken metinler segilmesi 6nemli 6zette.”
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“Ogrencilerin metin tiiri tercihleri” kategorisine ait bulgular

Kodlar ‘ Katilimcilar ‘ Frekans

Oykiileyici metin ‘ TO1, TO2 ‘ 2

Tirkce 6gretmenlerine yéneltilen “Ogrencileriniz genel olarak bilgilendirici bir metni mi
yoksa Oykdileyici bir metni mi 6zetlemenin daha kolay oldugunu disinmektedir, neden?”
sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda “Ogrencilerin metin tir(i tercihleri” kategorisi

olusturulmustur.
Bu kategoride her iki 6gretmende “Oykileyici metin” kodunu tekrarlamigtir.
TO1: “Oykiileyici metni tabii ki de.”
TO2: “Oykiileyici bir metni 6zetlemek daha kolay...”

Ogrencilerin metin tlri tercih nedenleri kategorisine ait bulgular

Kodlar Katihmcilar Frekans
ilgi cekici TO1, TO2 2
Olay odakli TO1, TO2 2
Akilda kalici TO2 1
Kahramanla 6zdesim TO1 1

Tlrkce 6gretmenlerine, dgrencilerin dykileyici metni daha kolay bir sekilde 6zetleme

nedenleri soruldugunda alinan yanitlar dogrultusunda “Ogrencilerin metin tiirii tercih nedenleri’

kategorisi olusturulmustur.

Bu kategoride yer alan “ilgi ¢ekici” ve “olay odakh” kodlari her iki 6gretmen tarafindan
ortak verilen kodlardir. “Akilda kalici” ve “kahramanla 6zdesim” kodlari ise bu kategorinin

ayrisan kodlaridir.
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TO1: “Oykiileyici metinde ¢iinkii olay var kahramanlarin yerine kendisini koyabiliyor
zihninde onu oynatabiliyor, ¢cekebiliyor filmi gibi. Bundan dolayi 6zetlemesi daha kolay oluyor
tabii ki.”

TO2: “Ciinkii ilgilerini gekiyor. Birincisi daha ¢ok akillarinda kaliyor. Ondan sonra onu

toplamamasi. Olayin sirasini kagirmadan toparlamasi ¢ok daha kolay burada oluyor. Keyif

aldigi icin de ciimle seklinde metne dbkilmesi de onun igin daha kolay oluyor bence.”

TOP'de yer alan dzetleme becerisini destekleyen kazanimlar kategorisine yénelik

bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Ana fikir TO1 1
Anlama becerileri TO1 1
Konu TO1 1
Disiince organizasyonu TO2 1
Siralama TO2 1

Tirkge 6gretmenlerine yoneltilen “Ozetleme becerisini  destekleyen/gelismesini
saglayan egitim programindaki kazanimlar hangileridir, rnekle agiklayiniz.” sorusuna verilen
yanitlar dogrultusunda TOP’de yer alan dzetleme becerisini destekleyen kazanimlar kategorisi
olusturulmustur. Bu kategoride “ana fikri belirlemek”, “anlama becerilerini gelistirmek”, “konuyu

belirlemek”, “dUglnceleri organize etmek”, “siralama yapabilmek” kodlari yer almaktadir.
“Ana fikir’ koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Uzun bir ciimle igerisinde asil ne istendi onu anlamasini saglayacak. Giinliik
hayatta karsiligi 6grenciligi devam ettigi miiddetgce de paragraf sorularinda da ana fikri

bulmasini saglayacak”

“Anlama becerileri” koduna yonelik ifadeler su sekildedir:
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TO1: “Giinliik yasamda konulari séylendiginde daha iyi anlamasini saglayacak... metni

anlamak, metni anlamayan bir 6grencinin zaten 6zet yapmasi da miimkiin degil.”
“Konu” koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “..hatta diger sorulari da ¢bzerken daha iyi anlamasini sadlayacak &zet

yapabilmenin temelinde konuyu anlamak geliyor zaten...”
“Duslince organizasyonu” koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “Cocugun aslinda kafasini toparlamasi beyninde bu bilgileri ya da olayi bir araya
getirmek toparlamak anlaminda aslinda cok faydali bir kazanim bence 6zetleme keske biraz
daha dstiinde dursak bunun. Yani su an siz sordugunuzda bu konu lizerinde ¢ok da fazla
disiinme disinmedigim i¢in bunu fark ediyorum. Diisiind(igiimiiz zaman faydasini dedigim

gibi kafayi toparlamak.”
“Siralama” koduna yo6nelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “Kafayr topladiktan sonra metnin ana hatlarini diizgiin ciimlelerle sirayi
kagirmadan bir araya getirebilmesi cocugun ciddi anlamda kendini ifade edebilmesi ciimlelerini
toparlayabilmesi bence ¢ok gli¢lendirecek bir kazanim. Bu ylizden de daha fazla yer vermeliyiz

onu su an ddglindlikge fark ediyorum.”

“En ¢ok zorlanilan 6zetleme asamalari” kategorisine ybnelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Odaklanma TO1, TO2 2
Eleme TO1, TO2 2
Organizasyon TO1, TO2 2
Yazma TO1, TO2 2
Genelleme TOA1 1
Baslangic TO1 1




88

Tirkce o6gretmenlerine yoneltilen “Ogrenciler 6zetleme yaparken en c¢ok hangi
asamalarda zorlanmaktadirlar, neden?” sorusuna alinan yanitlar dogrultusunda “En cok
zorlanilan Ozetleme asamalar” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride yer alan
‘odaklanma”, “eleme”, “organizasyon” ve “yazma” kodlari ortak kodlari olustururken

“‘genelleme” ve “baslangi¢” kodlari ayrisan kodlari olusturmustur.
Odaklanma koduna ydnelik ifadeler su sekildedir:

TOA1: “Zihinlerinde konuyu oturtamadiklari igin climlelere de dékemiyorlar. Sézlii ve

yazili anlatimda béyle bir sikintimiz var.”

TO2: “Bence en ¢ok demin de séyledim. Tekrar dikkatlerini toplama... daha dogrusu
kafasinda toparlayabilme.... Ne yapacaklarini bilemiyorlar. Nasil yazacaklarini bilemiyoriar.
Neyi almaliyim? Neyi anlamaliyim? Su ana kadar yaptirdigimiz 6zetlerde sunu goérdiik, gocuk
eger ev 6devi seklinde yaptiysa. Kitabin ilk sayfasindan 2 climle aliyor, 2-3 sayfa daha agiyor
oradan 2 climle aliyor oradan da bu sekilde bir 6zet getirdigini sbylliyor yani oradaki ciimleleri
aynen yaziyor ustelik 6zeti nasil yapmasi gerektigini hani bilmemek de alakali lisenmekle de

alakali. Ona kafa yormak istemiyor”
Eleme koduna yoénelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “... Bunu yaparken de tabii ya bir sey kagirmayayim istiyor aslinda. Yani onu ben
de biliyorum herkes arkadaslari da biliyor metnin tamamini biz ondan aslinda kisa bir sey
istiyoruz ama igte o diyalogtu, Ayse Fatma’ydi, suydu ayrintilarina girerek dogrudan anlatim
ctmlelerini dolayli anlatim ctimlelerini verilen érnekleri hepsini anlatmaya calisiyor. Bir sey
eksik kalmasin diye 6yle bir korkusu var. Bunlar da bir yanlislk yapiyorlar. Zorlaniyorlar tabii

yazarken.”

TO2: “...yani gocuklar ya her seyi yazmak istiyor ya da iki ciimle edip birakiyor. Neyi

yazayim, neyi yazmayayim, bunlara karar veremiyor. Onemsiz seyleri dolduruyor.”

Organizasyon koduna yonelik ifadeler su sekildedir:
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TO1: “... yazacak motivasyonu bulup bagslasa bile bu seferde kafayi toparlayip organize

olamiyor ¢ocuk, kopup gidiyor.”

TO2: “Tamam okuma yapiyor dinleme yapiyor, belki anliyor da evet, anlama kismini
da yapiyor. Ama anladiklarini bir araya getirmek, Organizasyon. Onlari bir siraya koyma neyi
yazmaliyim?... Simdi bu sekilde diislinen ¢cocuklara. Sen kafani toparla bu ciimleleri bir araya
getir ve bir organizasyon iginde olsun bunlar bir diizen igeresinde olsun dedigimizde ¢ocuk
béyle kesinlikle ona yanasmak bile istemiyor. Ya istemiyor onu toparlayamayacadini

dusdnidyor ve ¢ogu toparlayamiyor gercekten.”

Yazma koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: ...Tabii ki de yazma becerisi zayif olan éJrenciler de zaten hi¢c yazamiyor onu da
séyleyeyim yani hi¢ yazamiyor. Yazma becerisi de burada ¢ok 6nemli tabii. Yazma becerisi
zayif olan bir 6grencinin 6zet yapmasi miimkin degil. Bunun sebebi teknoloji ve maalesef ve
maalesef test sistemi. ilkokulda bile cocuk test ¢bziiyor yani, yani besinci sinif cocugu gelmis
daha burada 2 climle yazip da klasik yaziliya Aaaa, nasil olabilir, niye test yapmiyoruz? Hemen
kolay isaretleyecek gegecek. Cocuklar bunu istiyor. Kendi mesajlasma sistemlerinde de zaten

kisa kisa yaziyorlar. Biraz ona meyilli zaten sistem durum bdyle olunca yazamiyorsunuz zaten.

TO2: “Neyi yazmamaliyim noktasinda sikinti yasiyor ve tabii ki bunu da bunun
devaminda da yazma olayina gecirirken yazmaya gegerken bliylik sikinti yasiyor. Bence en
fazla yazma noktasinda sikinti. Hani bizim zamanimizdaki derler ya hep bizim zamanimizdaki
gibi. Belki bizim de hatamiz var. Kendimize 6z elegtiri de yapalim. Eskisi kadar yazma
calismasi yapilmiyor acgik¢asi okullarda yazma c¢alismasi yapmiyoruz. Cocuklar iyice
tsendiler. Bunu kafayi toparlayip kendisi bir sey yazmayi kendi bir seyi organize edip yaziya

gecirmeyi de tahtaya yazdigimiz géziimiin éntindeki deftere aktarmayi bile istemiyor ¢cocuk.”
Genelleme koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Evet béyle bir sikinti yasiyorlar iste dedigim gibi bir sey kagirmayayim

korkusuyla, yani onu s6ylemezsem Kigilerin arasinda diyaloglardan birini séylemezsen eyvah.



90

Yani eksik kalacakmisg gibi diisiindiyor. Yani su sanirim vermemiz gerekiyor. 5-6 tane climleyle
aslinda bunu okudugumda evet o metinde béyle diyaloglarda vardi. Béyle 6rnekler de vard..
Bana onu da cagristiran bir climle yazisi yeter. Zaten bunu bilmedigi icin bunu kavrayamadigi
icin. O Ozetteki ciimleden metne dogru gittigimiz, genislettigimiz olayi bunu kavrayamadigi igin

béyle sikinti yagiyoruz.”
Baslangi¢ koduna ydnelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Zorlandiklar yer baslangig, ilk ciimle, ilk ciimle de zorlanirlar, nasil baslayayim

diye.”
“Ozetleme ve 4 temel dil becerisi iliskisi” kategorisine yénelik bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Dinleme TO1 1
Konusma TO1 1
Okuma TO1,TO2 2
Yazma TO1,TO2 2

Turkge d6gretmenlerine yoneltilen “Ozetleme becerisi, dort temel dil becerisi ile nasil bir
iliski igindedir?” sorusuna alinan yanitlar dogrultusunda “Ozetleme ve 4 temel dil becerisi’
kategorisi olusturulmustur. TO1 kodlu 6gretmen, 6zetleme becerisini dort temel beceriyle
iliskilendirirken TO2 kodlu 6gretmen okuma ve yazma becerileriyle iliskilendirmistir. Bu sebeple
bu kategoride yer alan okuma ve yazma kodlari ortak kodlarken dinleme ve konusma kodlari

ayrisan kodlardir.

TO1: “Kazanimlarimizdan okuma, okuma becerisi 6nemli bu noktada. Sonra,
dinleme... dinleme becerisi. Dinlememiz biraz zayif diyebilirim. Kitaplarimizda iste dért metin
varsa bunlardan 3 tanesi okuma bir tanesi dinleme ama gimdi sinavlarimiza da girdi zaten
dinleme, biraz az kaliyor sanirim ya da biz tam ayarlayamiyoruz, esit dagitamiyoruz. Bunlarla

iliskili konugsma ve yazma sonugta bunlari anladiktan sonra bir gekilde ifade edecek
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okuduklarini dinlediklerini anladiktan sonra yazili ya da sézlii ifade edecek. Konusma
becerisiyle de iligkili yazma becerisiyle de iliskili yani tamamiyla iliskili de aslinda

kazanimlarimizin neredeyse tamaminda da iliskili hocam.

TO2: “Yani éncelikle tabii ki okudugunu anlama becerisi sonra yazma becerisi yani
hepsini kapsayan bir kazanim aslinda énce okuyacak, okudugunu anlayabilecek, anladigini
kafasinda toparladiktan sonra dlizgiin climlelerle ifade edebilecek yazarken de bir plana, bir
programa gére giris, gelisme, sonu¢ vesaire gibi plana programa gbre hareket etmesi
gerekecek. Bunu yaparken ister istemez kelimeleri dlizgiin yazmasi noktalama igaretlerine
dikkat etmesi gerekecek. Bence hem yazmayla hem okuma anlamayla hepsi ile alakali diger

kazanimlarla ¢ok iliskili bir kazanim diye diisiiniiyorum.”

“Tirkce ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica yeterligi” kategorisine yénelik

bulgular
Kodlar Katilimcilar Frekans
Yeterli TO1 1
Yetersiz TO2 2

Tldrkgce o6gretmenlerine yoneltilen “Tlrkge ders kitaplarinda yer alan o6zetleme
becerisine yonelik etkinliklerin yeterliligi hakkinda ne duslnuUyorsunuz?” sorusuna verilen
yanitlar dogrultusunda “Tlrkce ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica yeterligi

kategorisi” olusturulmustur. Bu kategoride yer alan iki kod “yeterli” ve “yetersiz” kodlaridir.
Yeterli koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Ya onunla ilgili etkinligimiz en az iki ya da ii¢ metinde bir var zaten bence onunla

ilgili bir sorunumuz yok etkinlik sayisiyla ilgili gayet yeterli.”

TO2: “Ben yeterli oldugunu digiinmiiyorum. Yani diyelim ki? Kitapta yil boyunca
isleyecegimize 30 tane metin var diyelim bunun ancak 5 tanesinde bence 6zetlemeyle ilgili bir

etkinlik vardir. Hani 6zetini ¢ikariniz seklinde 5 tanesinde vardir etkinlik. Bu da hani o kadar
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¢cok etkinligin arasinda bazen kaynayip gidebiliyor ¢linkii o an yapmak istemiyorlar. Ev 6dedi
olarak kaliyor. Sonrasinda okutuyorum. Birkag¢ kisi okumak istiyor. Bircogu okumak istemiyor.
O sekilde kalabiliyor iste dil bilgisi belki kolayima kacgiyor kendi adima séyleyeyim. Dil bilgisi

anlatmayi seviyorum, somut kaliyor benim hani somut oldugu igin.”

“Tiirkce ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin niteligi” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Tekdiize TO1, TO2 2
Metin tiirii tek tip TO1, TO2 2
Soyut TO2 1
Metin konusu siradan TO1 1

Tldrkgce o6gretmenlerine yoneltilen “Tldrkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme
becerisine yonelik etkinliklerin niteligi hakkinda ne dusiinliyorsunuz?” sorusuna alinan yanitlar
dogrultusunda “Turkge ders kitabindaki o6zetleme etkinliklerinin niteligi” kategorisi

, 'soyut’,

LTS

olusturulmustur. Bu kategoride “tekdiize metin konusu siradan”, “metin tura tek tip”
olmak Uzere dort kod yer almaktadir. Bu kategoride yer alan “tekdiize” ve “metin turd tek tip”

kodlari ortak kod iken “soyut” ve “metin konusu siradan” kodlari ayrisan kodlardir.
Tekdlze koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: Daha yaratici icerikler olabilir. Bircok farkli sekilde okuma etkinlikleri var iste
dedigimiz gibi altini gizerek, not alarak iste durup belli yerde 6gretmenin okurken iste durarak
soru sorarak, tahmin ederek yani sonrasinda tahmin ederek okutma. Yazma, metinle ilgili
sorular... Bundan dolayi ¢ok farkli ama hani bunun disinda ézetleme igin ¢ok bambagka bir
sey yok, ama c¢ikabilir. Yani bunlar digsinda yaratici bir seyler olabilir ama su anda nasil bir gsey

olur bilmiyorum.

TO2: Bir de etkinliklerde béyle ayni sekilde ilerlememeli 6gretmene de biraz yardimci

olmali. Etkinlik hep ayni sekilde &ézetleyiniz olunca pek bir ilerleme olmuyor. Hatta bence
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ilkokul. 4 yil boyunca dil bilgisine falan hi¢ girmeden okuma anlama ana fikir cikarma ézetleme

gibi alanlara yogunlasmall.
Soyut koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “Ama bunun yollarini ben de égrenmedidim igin yani soyut konularin etkinlikleri
de soyut kaliyor. Yani bu etkinliklerin icerigi cok soyut. Gergekten hani bunu séyleyeyim? 24
yillik Tiirkge 6gretmeniyim. Hani paragraf yollarini paragraf konusunu, okuma anlama, liretme,
becerisi bunlarin anlatmakta ben zorlaniyorum yani. Dedigim gibi dil bilgisi mesela daha
kolayima geliyor. Daha somut bir sey ama ¢ocuk paragrafta zorlaniyorum dediginde ne
yapmall diye séyle kendi kendine diigtiniiyorum. Hani ben nasil bir tavsiye vermeliyim, ne
yapmaliyim, nasil bir ¢calisma yapmaliyim ki? Bu ¢ocuk paragraftaki o sorulari kagirmasin,
daha basarili olsun inanin digltniyorum ama isin iginden c¢ikar yol bulamadigim ne
yapacagimi bilemedigim anlar oluyor gergekten. Bu 6zet konusu ve dediginiz gibi paragraf

konusu biraz daha yer almali.”
Metin konusu siradan koduna yénelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Tiirkge ders kitaplar maalesef metinler ve igerisindeki etkinlikler bakimindan gok
eksik ¢ok ¢ok eksik. Yani uygun metin yok c¢ocugun ilgisini ¢ekmiyor, ¢ocuk dinlemiyor,
uyutuyor metinler. ligi ¢ekici metinler degil zaten. Yani daha ilgi ¢ekici metinler bulunabilir.
Tamam temamiz var 8 tane tema var. O temalarla ilgili metinler olmali ama yani piyasada da
yoksa birilerine yazdirilabilir. Tiirkge égretmeninin igerisinden iste bir siirii Tiirkge égretmeni
var bakanlikta ¢alisan 6zelde ¢alisan kalemi gliclii olan kigilere yazdirilabilir mesela. Tiirlere

yine dikkat edilerek tabii.”
Metin tird tek tip koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: Bu yas grubuna kitap bile neremiyoruz. Diisiiniin ona gére metinler segilmelidir.
Yani klasikler dedigimiz ya da iste 100 temel eser dedigimiz o kitaplari okumuyor bile giiniimiiz
gocugu. Boyle okumasi gerekir dedigimiz kitaplari bile okumuyor daha ¢ok ¢ocuklar, fantastik

hikayeler, fantastik romanlar okuyor. ligisini ceken seyler onlar. Biraz daha oraya tamamen



94

dénsiin demiyorum ama o metinlerden de bir seyler olmali. O tiirlerden de bir seyler olmali

kitaplarimizda.

TO2: Yani burada metinlerin de etkisi biiyiik bence. Oykiileyici metin kategorisinden
hep masal tird hikaye tirl metinler seciliyor 6zetleme etkinlikleri icin aslinda. Ani gibi daha

farkli tiirlerden farkl etkinlikler olabilir mi diye ddstiniiyorum.

Ogretmenlerin Ozetleme Becerisi Uygulamalarina Yénelik Bulgular

“Ozetleme becerisine yonelik sinif i¢i uygulamalar” kategorisine ait bulgular

Kodlar ‘ Katilimcilar ‘ Frekans

Ders kitabi etkinlikleri ‘ TO1, TO2 ‘ 2

Tiirkce 6gretmenlerine yéneltilen “Ozetleme becerisini kavratmaya ve gelistirmeye
yonelik sinif icinde nasil uygulamalar yapiyorsunuz, érnekle acgiklayabilir misiniz?” sorusuna
alinan yanitlar dogrultusunda “Ozetleme becerisine yonelik sinif i¢i uygulamalar” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategori de yer alan tek ve ortak kod “ders kitabi etkinlikleridir.” Her iki
ogretmen de 6zetleme becerisine yonelik olarak siniflarinda yalnizca ders kitabinda yer alan

etkinliklerini uyguladiklarini belirtmistir.
Ders kitabi etkinlikleri koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Miifredat igerisinde var dinleme metinlerimizde anlama calismalarimiz var.
Bunlarla ilgili sorularimiz var. Dért beg tane metinde bazen alti tane. Bunlar aslinda bir 6zet.
Sorulan sorular sonucta bir 6zeti veriyor. Yani cevaplari birlestirirsek yukaridan asadiya
aslinda bir 6zet olabilir yazilanlar. Tek climlelik bizim metinlerimiz zaten kisa bir bir buguk sayfa
oldugu igin... Bir ciimle bile sbylese, o da bir 6zet aslinda. Ana fikir de bir é6zet. Bu sekilde
calismalar yapiyoruz dinleme ve o okuma metinleri ile ilgili calismalari bu sekilde yapiyoruz.

Bunun diginda ekstra bir metin getirip farkli bir galisma yapmiyorum.”
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TO2: “Yani bunu sinifta ¢ok fazla yapamiyoruz ¢iinkii siniflarimiz ¢ok kalabalik. Bunun
haricinde vermemiz gereken ¢ok fazla kazanim var, iste dil bilgisinden tutun, okuma anlama
vesaire yapabildigimiz zamanlarda da 6grenciden ézellikle ders kitabinda etkinlik varsa metni
Ozetimizi ¢ikariz, metni 6zetini ¢ikariniz geklinde bir etkinlik varsa o etkinlik araciligiyla
Ozetleme becerisini kavratmaya olarak diye calisiyoruz. Nasil yapmasi gerektigini sinifta
okutuyorum. Eger eksik noktalar varsa. Ya da nerede hata yaptiysa onlari ¢ocuklari ifade
ediyorum ve bir daha o hatalari yapmamalari konusunda uyariyorum. Ara ara metinler

araciligiyla da bu konuya geri déniiyoruz.”

“Ozetleme becerisini gelistirmek icin kullanilan strateji/lydntemler” kategorisine ait bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans
Not alma TO1 1
Altini gizme TO1 1
Detaylari metinden gikarma TO2 1
Betimlemeleri metinden ¢ikarma TO2 1
Olay sirasini takip etme TO2 1

Tirkge Ogretmenlerine yoneltilen “Ozetleme becerisini gelistrmek igin hangi
stratejileri/'ydntemleri kullanirsiniz, érnekle agiklayabilir misiniz?” sorusuna alinan yanitlar
dogrultusunda “Ozetleme becerisini gelistirmek icin kullanilan strateji/yontemler” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategoride her iki 6gretmen de 6zetleme becerisinin 6gretimine yonelik
herhangi bir strateji/ydntem bilmediklerini yalnizca kendi 6gretmenlik tecribeleri dogrultusunda

ogrencilere bazi kolaylastirici ipuglari verdiklerini belirtmigtir.

TO1: “Herhangi bir editim almadim bununla ilgili. Ogrencinin ézet yapabilmesi igin
bence zorlaniyorsa notlar almali, kisa kisa notlar almali. Bu notlari sonra birlestirmeli ve bu

sekilde daha basit hale getirebilir. Akilda tutamiyorsa not almasi onun igin daha kolaydir.”
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TO1: “Okudugu metinlerin altini gizebilir, 5nemli yerlerin altini gizerek okuma yapiyoruz
zaten bu zaten ézetlemeye ydnelik aslinda. Tabii bunu ¢izerken zaten yine dikkat edecek, her
seyin altini gcizmeyecek temel kavramlarin altini gizecek. Bu sekilde yine onlari birlegtirdiginde

yine bir 6zet ¢ikacaktir.”

TO2: “Yani agikcasi mezun olali 24 yil oldu. Biz bransimizi yani Tiirkge égretmenligini
aslinda meslegimizi icra ederken 6grendik. Yani yaparken 6grendik bir konuda herhangi bir
editim kesinlikle almadik. Universitede kesinlikle hatirlamiyorum. Béyle bir sey égrendigimi de
kendimiz okul igerisinde yillar icerisinde yapmaya bagsladik strateji olarak da. Yani belli bir
ybntemi var mi derseniz kullandigim belli bir ydbntem yok. Evet, yani stratejiler derken mesela
cocuklara ©6nemsiz boéliimleri ¢ikarmalari gerektigini, ayrintiya ¢ok fazla girmemeleri
gerektigini, ondan sonra bir kisi mesela kigiden bahsediyor ve metinde o kisi betimlenmis
diyelim ki ciimlelerce betimlenmis o betimlemeyi kullaniimasinin gereksiz oldugunu, sadece
konuyu olayr ana hatlariyla vermeleri gerektigini ve hani konu siralamasini kagirmadan

toparlamalari gerektigini s6yliiyorum. Onun disinda farkli bir strateji de kullanamiyoruz yani.”

“Ozetleme uygulamalarinin degerlendiriimesi” kategorisine yonelik bulgular

Kodlar Katihmcilar Frekans
Sozlii diizeltme TO1, TO2 2
Kagit Gizerinde isaretleme TO2 1
Odev olarak degerlendirme TO2 1

Turkge o6gretmenlerine yoneltilen “Ozetleme becerisine yonelik uygulamalarda
degerlendirme sureci nasil gergeklesmektedir?” sorusuna alinan yanitlar dogrultusunda
“Ozetleme uygulamalarinin degerlendiriimesi” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride “sdzlii

duzeltme”, “kagit Uzerinde isaretleme” ve “Odev olarak degerlendirme” olmak uzere ug¢ kod yer

almaktadir.
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So6zlu dizeltme koduna yonelik ifadeler su sekildedir:

TO1: “Yazma becerisini biraz geride birakarak yapiyoruz bunu ya da iste konusma
becerisi daha cok ilk 6nceligim, daha dogrusu yani metni anlamis mi, genel hatlariyla bana
séyleyebildi mi, buna bakiyorum. Eger sbyleyebildiyse ondan sonra konusmayla ilgili hatalarini

konusmayla ilgili hatalarini gocuga séyleyerek uyarmaya, dlizeltmeye c¢alisiyorum.”

TO2: “Yani nasil déniitler veriyoruz mesela sézel olarak yeterince kisalik uzunluk
6nemli diyorum. Cocuga sen anladigini aktar diyorum yeter ki bir sey yapsinlar bizim kaygimiz

o yeter ki bir caba géstersinler”
Kagit Gzerinde isaretleme yonelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “Aslinda bizim kaygimiz o ama yine de ciimlelerini toparlayabilmis mi, diizgiin
ctumleler kurabilmis mi, gereksiz ayrintilardan kacinmis mi, belli bir plan uygulayabilmis mi,
sirayl kacirmig mi sonda anlatmasi gerektigini basta, basta anlatmasi gerektigini sonda mi
anlatmig ya da bir yerden direkt alinti yapip bana ézet diye mi getirmis? Bunlara dikkat
ediyorum ve lizerinde isaretlemeler yaparak ya da ¢ocugu yanima cadirip bak burada bu

hatalari yapmigsin. Buna dikkat etmelisin seklinde déniitler vermeye ¢alisiyoruz”
Odev olarak degerlendirme koduna yénelik ifadeler su sekildedir:

TO2: “...ama notla degerlendirdigim hi¢ olmadi acgik¢asi ézetlemeyi sadece Sdev
seklinde verdigimiz igin zaten notla falan degerlendirmiyoruz bu sekilde sézlii uyarilarla ya da
kagit iizerinde isaretlemeler yaparak déniit vermeye calisiyoruz. Odev olarak da yapti yapmadi

seklinde degerlendiriyoruz.”

“Ozetleme becerisinin gelismesi igin éneriler” kategorisine yénelik bulgular

Kodlar Katiimcilar Frekans
Asamal sekilde 6gretilmeli TO1, TO2 2
Metin sec¢imi diizeltilmeli TO1 1
Sinif seviyeleri dikkate alinmal TO1 1
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Kolaydan zora ilkesiyle d6gretilmeli TO1 1
Ders kitaplari giincellenmeli TO2 1
Ogretmenler bu konuda egitilmeli TO2 1

Tldrkce o6gretmenlerine yoneltilen “Sizce O&zetleme becerisinin  6gretimi  nasil
gerceklestiriimelidir, sizin bu konuda &nerileriniz nelerdir?” sorusuna alinan vyanitlar
dogrultusunda “Ozetleme becerisinin gelismesi icin dneriler’ kategorisi olusturulmustur. Bu

LT3 LT

kategoride yer alan kodlar “asamali sekilde 6gretilmeli”, “metin secimi duzeltiimeli”, “sinif

” o« LT

seviyeleri dikkate alinmall”, “kolaydan zora ilkesiyle 6gretilmeli”, “ders kitaplari gincellenmeli”

ve “Ogretmenler bu konuda egitiimeli” kodlaridir.
Asamali sekilde dgretilmeli koduna yonelik ifadeler:
TO1: “Bunlar tek tek basamak basamak dgretilmeli bence.”

TO2: “Hani 6grenciye bir anda hadi 6zet gikar demek yerine asamalarini da farkli bir

sekilde verebilecediniz asama asama verebilecegdiniz etkinlikleri biz kendimiz mi diigtinmeliyiz

belki.”

Metin secimi duzeltiimeli koduna yonelik ifadeler:

TO1: “Metin tiirleri... Oncelikle metin tiirlerinden baslanmali. Onlar sil bastan
diizeltiimeli”

Sinif seviyeleri dikkate alinmali koduna ydnelik ifadeler:

TO1: “O derse girecek égrencilerin yas grubuna gére o yas grubunun ilgisine gére metin

tirleri belirlenmeli”
Kolaydan zora ilkesiyle 6gretilmeli koduna yonelik ifadeler:

TO1: “...ve asadidan yukari dogru yani daha anlasilir metinlerden daha zor metinlere

dogru sinif seviyesine gére nasil bir galisma yapilabilir, neler yapilabilir...”
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Ders kitaplari glincellenmeli koduna ydnelik ifadeler:

TO2: “Yani bu beceri bence burada siz sordudunuz icin bu konu bana geldigi igin
dusinme firsati buldum (izerinde. Gergekten geligtiriimeli. Birgok seyi temeli ders kitaplarina
gbérmeliyiz daha fazla desem gene 6gretmene badli bu yeni égretmene bagli yani 6gretmen
olur yani 6gretmen o etkinligi istemedikten sonra ya da iste zor geliyor ya da o an onu yapmak
istemiyor kesinlikle fazla olmasinin, bir faydasi oldugunu ddsinmiiyorum. Burada dedigim
farkli. Bunu 6grenciyi yaptirmamiz i¢in belki daha farkli bir yaptirim bize uygulanmali ya da iste
ogrencinin bundan keyif almasi igcin buna ybnelik daha eglenceli calismalar haline

getirilebilmeli.”
Ogretmenler bu konuda egitilmeli koduna yénelik ifadeler:

TO2: “...etkinlikleri biz kendimiz mi diisiinmeliyiz belki ve bu konuda biraz egitilmeliyiz
ya da iste biz ybnlendiriimeliyiz belki. Hani kendi kendime séyle bulayim desem bayagi bir

herhalde bir mesai gerektiriyor. Ama bir yénlendirilirsek daha giizel olabilir diye diistintiyorum.”

Ogrenci ve Ogretmenlerin Ozetleme Becerisi Algi ve Uygulamalarinin
Karsilastiriimasina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin Ozetleme Becerisine Yénelik Algi ve Uygulamalarinin Kargilagtiriimasi

Bu baslikta on alti 7. sinif 6grencisinden yari yapilandiriimig gérismelerde alinan ve
onceki bolimde icerik analizi yapilan yanitlarla ayni 6grencilerle yapilan 6zet uygulamalarina

yonelik veriler arasindaki iligkiler bulgu olarak sunulmustur.

Ogrencilerle gerceklestirilen gdrismelerden elde edilen verilerin analizine gore
ogrencilerin ders kitabinda yer alan etkinliklerin sayisina yonelik algisi su sekildedir: 8 6grenci
ders kitabinda dzetleme becerisine yonelik etkinliklerle (03, 04, 05, 09, 011, 012, 013)
yeterli diizeyde; 3 6grenci (01, 02, O10) ortalama diizeyde; 4 dé3renci ise (06, 07, 014, O15)

karsilastiklarini belirtmiglerdir.
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ikinci olarak ogrencilere ézetleme amagclarinin ne oldugu sorusu yoneltildiginde 6
ogrenci tarafindan (04, 05, 09, 011, 014, O16) “ev édevi oldugdu icin” 4 d3renci tarafindan
(03, 06, 010, O13) “sinif igi etkinlik olarak” kodu verilmistir. Bu kodlara gére égrencilerin
Ozetleme becerisini gerceklestirme amacina yonelik algilarinin, ders kitabi etkinlikleri

cercevesinde yogunlastigi gortlmektedir.

Uygulama asamasina bakildiginda ise “Ozetleme becerisinin 6gretimi kapsaminda
yapilan etkinlikler” kategorisinde yer alan olan kodlardan biri de “etkinlik yapilmadi” kodudur.
Bu kod li¢ dgrenci (08, 013, 016) tarafindan tekrar edilmistir. Bu kodun disinda dgrenciler

soylemlerinde etkinliklerin uygulanis sekline yonelik bilgiler vermigtir:

O12: “Hayir disiinmiiyorum. Cogunlukla tam olarak yapmiyoruz, bu etkinlikleri

herkesin okumasi ¢ok zor belki hepsini yapsak gelistirebilirdi”

0O13: “Hocam hayir pek diigiinmiiyorum. Yani aslinda ¢cogunlukla onlari yazmiyorum
bile yani égretmen sorarsa okuyorum. Odev olunca da bazen konusunu yani anlatmak

istedigini yaziyorum o kadar.”

O16: “Yani pek yapmiyoruz aslinda yani arada bir égretmen isterse okuyoruz

cogunlukla atliyoruz bu etkinlikleri eve digerleriyle yapmak igin.”

Bu bilgiler i1s1ginda 6grencilerin 6zetleme becerisine ydnelik ders kitabi etkinliklerini
birincil kaynak olarak algiladig1 ancak uygulama kisminda bu etkinliklerin gergeklestiriimesinde

bazi aksakliklar meydana geldigi tespit edilmistir.

AN

“Onemli”, “6z” ve “kisa” kodlari ile 6zetleme uygulamasi arasindaki iliskiye yénelik

bulgular

Ozetinde ayrintili ifadeler olanlar Frekans Ozetinde ayrintili ifadeler | Frekans
olmayanlar

01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 14 07, 010 2
011, 012, 013, 014, 015, 016
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde cesitli kategorilerde en ¢ok tekrar eden kodlar “6z”,
‘kisa”, “Gnemli”, “6z”, “gerekli”, “gereksiz”, “abartili ifadeler” ... gibi kodlardir. Bu kodlardan
“kisa” kodu 6grencilerin tamami tarafindan tekrar edilmistir. Bu dogrultuda 6grenci ozetleri
incelendiginde 16 6grenciden 14’Unun Ozetlerinde ayrintili ifadelere yer verdigi 2’sinin ise bu

ifadelere yer vermedigi tespit edilmistir. Ancak ayrintilara yer vermeyen iki 6grenci 6zetlerine

yalnizca ana fikri yazdiklarindan bu metinler 6zet olarak kabul edilmeyebilir.

Asagida 6zetlerinde ayrintili ifadelere yer veren 6grencilerin yazdiklari cimleler bire bir

olarak aktarilmistir:

O1: “Kdyun birinde dillere destan giizellikte bir ati olan yasl bir adam yasarmis...”,

“Bu at, benim icin at degil; dost, yoldas. insan hi¢ dostunu satar mi?”

LT

O2: “Kral at igin hazinenin yarisini teklif etmis...”, “vahsi atlar terbiye eden yagh

adam”, “Bir giin bir sabah yasli adam erenden uyandiginda...”.

O3: “Kral hazinenin yarisini teklif etmis at icin ama adam reddetmis”. “Cok fakir bir

adam ¢ok glizel bir at...”

O4: “Kéyiin birinde gokga giizel bir ati olan yasli bir adam varmis. Adam ¢ok fakirmis
fakat giizel atina herkes kral bile atina hayranmis.” “Yasli adam vahsi atlari editirken tek oglu

attan diismdisg.”

O5: Bir zamanlar bir yasl adam varmis. Bu yagl adamin ¢ok giizel bir ati da varmis.

O kadar gtizelmis ki kral bile bu yash adamin...”

O6: “Vahsi Atlari egitmeye galisan ihtiyar adamin tek oglu ayagini kirmig ve gegimini

saglayan tek oglu ayagini kullanamayacakmis...”

08: “Kéyde sahibi ihtiyar bir at varmig herkes ata hayran kéyiin krali bile o ati satin
almak istiyormus hatta o ati satin alabilmek igin servetinin yarisini teklif etmis.” “Atin onun

icin bir yoldas, dost, arkadas oldugunu séylemis...”

09: “Adamin ¢ok giizel herkesin hayran oldugu bir ati varmis...”
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O11: “Herhangi bir olayda aceleci davranmamaliyiz, olayin sonucunu bilmeden
sonuca varmamalilyiz veya umuda ya da umutsuziuga kapilmamaliyiz. Sonucu énceden

bilemeyiz. “

O12: Kéyiin birinde dillere destan giizellikte bir ati olan yasli bir adam yasarmis. Kral
bile ati almak icin neredeyse hazinesinin yarisini yasli adama teklif etmis; ama adam hi¢
orali olmamis: “Bu at, benim igin at degil; dost, yoldas. insan hi¢ dostunu satar mi?”, “... on

bes giin sonra at bir gece ansizin adamin yanina gelmig.”

O13: “Kéyliiler ¢ok giildiiler adama dalga konusunda ¢ok abarttilar...”, “Ve biitin

gencleri askere aliyorlardi ve 6liilerin ve yaralilarin haberleri geliyordu.

O14: “Kéyiin birinde giizel mi giizel bakimli mi bakimli bir at varmis.”, “iki hafta sonra
atini evinin kapisinin éniinde bulmus ihtiyar ve bir diizine yilki atini da pesine takmig

mederse.

O15: “Bir siire sonra yasl adamin (ilkesi bir savasa girmis ve Kral, silah kullanabilen
tim gencleri askere cagirmis. Kéye komutanlar gelmis gencleri almiglar. Bir tek ihtiyar

adamin bacagi kirik tek gegimini saglayan oglunu almamislar.

A1)

O16: “Yash adamin dillere destan bir ati varmis...”, “atin giizelligine sevimliligine

herkes hayranmis...”, “bir diizine vahsi at| da beraberinde getirmis.

“Ana Fikir” kodu ile 6zetleme uygulamasi arasindaki iliskiye yénelik bulgular

Ozetinde ana fikir olanlar ‘ Frekans ‘ Ozetinde ana fikir olmayanlar ‘ Frekans

1,03, 04,06, 67, 08, 09, 013,
015, O16

02, 05, 610, 011, 12, 614 ‘ 6 10

Ozette olmasi gerekenler kategorisi incelendiginde “Ana Fikir’ kodunun bir 6grenci
tarafindan (O4) dogrudan, sekiz 6grenci tarafindan ise (02, 03, 05, 09, 010, 011, 015, O16)

“Onemli yerler” koduyla dolayl olarak verildigi gorilmektedir. Ogrenci 6zetleri incelendiginde
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16 dgrenciden 6’sinin yazmis oldugu 6zette ana fikre yer verdigi 10’'unun ise 6zetlerinde ana

fikre yer vermedigi goraimugtar.

Asagida 6zetlerinde ana fikre yer veren 6grencilerin yazdiklari cimleler bire bir olarak

aktariimistir:

O2: “Hayati kiigiik bir detayina gbére yorumlamamaliyiz. Halbuki her son bir

baslangigtir.”
O5: “Belki de bizi simdi tizen bir haber gelecekte sevindirebilir kim bilebilir ki...”

O7: “Dogru karari vermeden ve én yargili konusmadan énce o konuyla ilgili

digtinmeliyiz.”

O10: “Ne olursa olsun iyi ya da kétii olan her seye énceden karar vermemeliyiz. Ne

olacagini 6nceden bilemeyiz.

O11: Herhangi bir olayda aceleci davranmamali olayin sonunu bilmeden sonuca

varmamaliyiz.
O12: Hayatin kiigiiciik bir olayina gére tiim hayati yorumlamak aceleci bir davranigtir.
O14: “Halbuki her sey bir baslangictir.”

O15: “Aslinda biten her sey yeni bir seyin baslangicidir.”

“Ana metnin tekrari1” kodu ile 6zetleme uygulamasi arasindaki iliskiye ybnelik bulgular

Ozetinde ana metni tekrar Frekans Ozetinde ana metni tekrar Frekans

edenler etmeyenler

01, 02, 03, 04, 012, 013, 8 05, 06, 07, 08, 09, 010, 8
015, 016 011, 014
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Ozette olmamasi gerekenler kategorisi incelendiginde bu kategoride yer alan “ana
metnin tekrari” kodunun bes o6grenci (02, 07, 013, 014, O15) tarafindan verildigi
gériilmektedir. Ogrenci dzetleri incelendiginde ise 16 6grenciden 8’inin 6zetlerinde bire bir ana
metin tekrari yapti§i diger 8'inin ise ana metni tekrarlamadigi tespit edilmistir. 02, 013, 015
kodlu 6grenciler 6zette olmamasi gerekenler kategorisinde “ana metnin tekrar’” kodunu

vermelerine ragmen 6zetlerinde ana metni tekrar etmisleridir.

Asagida dzetlerinde ana metin tekrarina yer veren 6grencilerin yazdiklari cimleler bire

bir aktariimistir:
O1: “Kéyiin birinde dillere desten giizellikte bir ati olan yasl bir adam yasarmis...

O2: intiyarin da dedigi gibi; bunlari bilemeyiz. Hayatin kiictik bir olayina gére tiim hayati

yorumlayamayiz.
O3: “Karar vermek igin acele ediyorsunuz, sonra ne olacadini bilmiyorsunuz” demis.
Koyliiler: “Sen hakliydin atin kaybolmasi sansizlik degil biytiik bir sansti...”

O4: Yasli adam: “Acele etmeyin at kaybolmus olabilir ama bu iyi mi kétii mii bilemeyiz,”

demis.

O12: “Kral bile ati almak igin neredeyse hazinesinin yarisini yasl adama teklif etmis;
ama adam hig orali olmamis: “Bu at, benim igin at degil: dost, yoldas. Insan hi¢ dostunu satar

mi?”

O13: “Kral bir giin ati almak igin neredeyse hazinesinin yarisini yasli adama teklif

etmis.”
O15: “Karar vermek igin acele etmeyin. Su an sadece at kayip. Otesi sizin yorumunuz.”

O16: “Giinlerden bir giin yaslh adam, sabah vakti dostunun yerinde yeller estigini

gérmlis. Dinyasi yikilmis”
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Ogretmenlerin 6zetleme becerisine yénelik algi ve uygulamalarinin karsilastiriimasi

Bu baslikta, Turk¢e dgretmenlerinden yari yapilandiriimis gérismelerde alinan yanitlar

ele alinmistir.

Onceki bdlimde igerik analizi yapilan bu yanitlar, dzetleme becerisine yoénelik algi ve

uygulama boyutunda karsilastiriimigtir.
Tiirkce ders kitabi boyutu

Ogretmenler ile yapilan nitel gérismelerde alinan yanitlarin analizine gére Tirkge
ogretmenleri Tlrkce ders kitaplarini 6zetleme becerisine yonelik algi bakimindan iki kategoride
degerlendirmistir. Bu kategorilerden ilki “TUrkge ders kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin sayica
yeterligi” kategorisidir. Bu kategorideki kodlar incelendiginde 6gretmenlerden birinin (TO1)
etkinlikleri sayica vyeterli buldugu digerinin ise (TO2) bu etkinliklerin artirilabilecegini
disundugu goérulmektedir.

Ozetleme becerisi ve ders kitabi boyutundaki ikinci kategori olan “Tiirkge ders

ir51”’

kitabindaki 6zetleme etkinliklerinin niteligi” kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin ortak olarak
verdikleri kodlarda bu etkinlikleri “tekdiize” ve “metin turG agisindan tek tip” bulduklari ayri ayri
verdikleri kodlarla da “soyut” (TO2) ve “metin konusu bakimindan siradan” (TO1) olarak

nitelendirdikleri gérulmektedir.

Ogretmenlerin  6zetleme becerisine yonelik uygulamalarinin yer aldigi  bélim
incelendiginde “Ozetleme becerisine ydnelik sinif i¢i uygulamalar’ kategorisi karsimiza
clkmaktadir. Bu kategori 6gretmenlere yoneltien “Ozetleme becerisini kavratmaya ve
gelistirmeye yonelik ders i¢inde nasil uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusuna alinan yanitlar
dogrultusunda olusturulmustur. Bu sorunun cevabi her iki 6gretmen tarafindan ortak olarak

verilen tek bir kod ile sinirhdir: Turkge ders kitabi etkinlikleri.

Burada 6gretmenlerin Tlrkge ders kitabinda yer alan 6zetleme becerisi etkinliklerine
yonelik algilarini olumsuz kodlarla ifade etmelerine ragmen uygulama kismina gelindiginde

Tarkce ders kitaplarini tek ve birincil kaynak olarak kullandiklari tespit edilmistir.
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Metin boyutu

Ogretmenler ile yapilan nitel gériismelerden alinan yanitlarin analizine gére Tirkge
dgretmenlerinin dzetleme becerisinde metin secimine yénelik algilari “Ozetlemede metin
secimi ilkeleri” kategorisi altinda toplanmistir. Bu kategoride yer alan kodlar incelendiginde

asagidaki ilkelere ulasiimigtir:
1. Metin secimi kolaydan zora ilerlemeli,
2. Once olay daha sonra diistince yazilari 6zetlenmeli,
3. Sinif seviyesine uygun metinler secilmeli.

Bu ilkelerinin 6gretmenlerin her ikisi tarafindan ortak olarak verildigi, “metinler ilgi ¢ekici olmal”
ilkesinin ise bir 6gretmen tarafindan (TO1) verildigi gériilmektedir. Ogretmenlerin dzetlemede

metin secimi ilkelerine ydnelik algilarini belirten ifadeler su sekildedir:

TO1: “Tiirkge ders kitaplari maalesef metinler ve igerisindeki etkinlikler bakimindan gok
eksik ¢ok cok eksik. Yani uygun metin yok gocugun ilgisini ¢ekmiyor, ¢ocuk dinlemiyor,

uyutuyor metinler. llgi ¢ekici metinler degdil zaten. Yani daha ilgi gekici metinler bulunabilir.”

TO2: “Yani burada metinlerin de etkisi biiyiik bence. Oykiileyici metin kategorisinden
hep masal tiir(i hikdye tird metinler seciliyor 6zetleme etkinlikleri icin aslhinda. Ani gibi daha

farkli tirlerden farkli etkinlikler olabilir mi diye ddigtintiyorum.”

Ogretmenlerin  6zetleme becerisine yonelik uygulamalarinin yer aldigi  bélim

incelendiginde:
TO1: “Bunun disinda ekstra bir metin getirip farkl bir galisma yapmiyorum.”

TO2: “Yani bunu sinifta ¢ok fazla yapamiyoruz ¢iinkii siniflarimiz ¢ok kalabalik. Bunun
haricinde vermemiz gereken ¢ok fazla kazanim var, iste dil bilgisinden tutun, okuma anlama
vesaire yapabildigimiz zamanlarda da 6grenciden 6zellikle ders kitabinda etkinlik varsa metni

Ozetimizi ¢ikariz.”
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ifadeleriyle 6gretmenlerin 6zetleme becerisinin  dJretimine yonelik metin segimi
algilarinin ders kitabindaki metinlerden farkli 6zelliklere sahip metinler olmasi gerektigi ancak
uygulama boyutu incelendiginde o6gretmenlerin Tlrkce derslerinde 6zetleme becerisini
ogretmek igin ders kitabinda yer alan metinler haricinde herhangi bir metne basvurmadiklari

tespit edilmistir.
Strateji/Yontem boyutu

Ogretmenler ile yapilan goriismelerden alinan yanitlarin analizine gére Tlrkge
ogretmenleri 6zetleme becerisini gergeklestirirken 6grencilerin en ¢ok “odaklanma, bilgileri ya
da fikirleri eleme, metin organizasyonu, 6zet metni yazma, genelleme ve yazmaya baglama”

asamalarinda zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu kodlar 6gretmenlerin algilarini olusturmaktadir.

Uygulama boyutuna bakildiginda Tirkce &gretmenlerine 6zetleme becerisini
gelistirmek icin hangi strateji ve ydntemleri kullandiklari soruldugunda bu konuda herhangi bir

egitim almadiklarini, belirli bir strateji ve yontem kullanmadiklarini belirtmiglerdir:
TO1: “Herhangi bir egitim almadim bununla ilgili”

TO2: “Yani agikcasi mezun olali 24 yil oldu. Biz bransimizi yani Tiirkce égretmenligini
aslinda meslegimizi icra ederken &grendik. Yani yaparken &grendik bir konuda herhangi bir
egitim kesinlikle almadik. Universitede kesinlikle hatirlamiyorum. Béyle bir sey égrendigimi de
kendimiz okul igerisinde yillar igcerisinde yapmaya basladik strateji olarak da. Yani belli bir

ybntemi var mi derseniz kullandigim belli bir yéntem yok.

Bu ifadelerin diginda 6grencilere belirli bir 6gretim strateji uygulatmak yerine 6zetleme

becerisinin gelisimine ydnelik ipuclari verdiklerini belirtmiglerdir:
1. Not alinmalidir. (TO1)
2. Onemli bilgilerin alti gizilmelidir. (TO1)
3. Detaylar metinden gikariimalidir. (TO2)

4. Betimlemeler metinden gikariimalidir. (TO2)
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5. Olay sirasi takip edilmelidir. (TO2)

Bu ipuglarinin nasil uygulanacaginin 6gretilmedigi yalnizca O6neri boyutunda
uygulamaya gectigi bu sebeple Turkce 6gretmenlerinin égrencilerin 6zetleme becerisindeki

eksiklerini tespit ettigi ancak dizeltmek igin planh bir uygulama yapmadigi tespit edilmigtir.
Temel dil becerileri boyutu

Ogretmenler ile yapilan nitel goériismelerden alinan yanitlarin analizine gore Tirkge
ogretmenlerin 6zetleme becerisiyle dort temel dil becerisi arasindaki iliskiye yonelik algilar
“Ozetleme ve dort temel dil becerisi” kategorisi altinda incelenmistir. Ogretmenlerden biri (TO1)
Ozetleme becerisinin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin tamamuyla iligkili oldugunu ifade ederken digeri (TO2) yalnizca okuma ve yazma

becerileriyle iliski kurmustur:

TO1: “Kazanimlarimizdan okuma, okuma becerisi 6nemli bu noktada. Sonra, dinleme...
dinleme becerisi. Dinlememiz biraz zayif diyebilirim. Kitaplarimizda iste dért metin varsa
bunlardan 3 tanesi okuma bir tanesi dinleme ama simdi sinavlarimiza da girdi zaten dinleme,
biraz az kaliyor sanirim ya da biz tam ayarlayamiyoruz, egit dagitamiyoruz. Bunlarla iligkili
konugsma ve yazma sonugta bunlari anladiktan sonra bir sekilde ifade edecek

okuduklarini...tamaminda da iligkili hocam.”

TO2: “Yani éncelikle tabii ki okudugunu anlama becerisi sonra yazma becerisi yani hepsini
kapsayan bir kazanim aslinda 6nce okuyacak, okudugunu anlayabilecek, anladigini kafasinda
toparladiktan sonra diizgiin ciimlelerle ifade edebilecek yazarken de bir plana, bir programa

gére giris, gelisme, sonug vesaire gibi plana programa gére hareket etmesi gerekecek.

Ogretmenlerin  6zetleme becerisine yonelik uygulamalarinin yer aldigi  bélim

incelendiginde:

TO1: “Yazma becerisini biraz geride birakarak yapiyoruz bunu ya da iste konusma
becerisi daha cok ilk énceligim, daha dogrusu yani metni anlamis mi, genel hatlariyla bana

séyleyebildi mi, buna bakiyorum.”
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TO2: “Hani bizim zamanimizdaki derler ya hep bizim zamanimizdaki gibi. Belki bizim
de hatamiz var. Kendimize 6z elegtiri de yapalim. Eskisi kadar yazma calismasi yapilmiyor

acikgasi okullarda yazma c¢alismasi yapmiyoruz.”

Ogretmenlerin 6zetleme becerisi ile dort temel dil becerisi arasindaki iliskiye yoénelik
algilarinda, okuma ve yazma becerilerini ortak olarak iligskilendirdikleri belirlenmistir. Ayrica, bir
dgretmenin (TO1) konusma ve dinleme becerilerini de dzetleme ile iliskilendirdigi, ancak
uygulama boyutu incelendiginde, her iki 6gretmenin de 6zetleme becerisi ile iligkilendirdikleri

"yazma" becerisinin arka planda birakildigi tespit edilmigtir.
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Bolum 5

Sonug Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin konusu olan 6zetleme becerisine yonelik 6grenci ve 6gretmen algi ve

uygulamalarinin incelenmesi sonucunda asagidaki sonuclara ulasiimistir:

Alanyazinda yer alan 6zetleme calismalari; 6grenci, 6gretmen ve 6dretmen adayi
gruplarinin 6zetleme basarisinin belirlenmesi, okudugunu anlama ve Ozetleme arasindaki
iliskinin incelenmesi, 6zetleme stratejilerinin kullaniminin tespiti, ders kitaplarinin 6zetleme
becerisi baglaminda incelenmesi Uzerine yogunlasmistir (Cetinkaya ve digerleri, 2020; Eyup
ve digerleri, 2012; Aydin, 2022; Eroglu, 2019). Bu calisma, 6zetleme becerisinin 6grenci ve
ogretmenler tarafindan nasil algilandiini ve uygulama ile algilarin arasinda nasil bir iligki

oldugunu ac¢iklamasi bakimindan diger calismalardan ayrilarak alanyazina katki sunmaktadir.

Farkli detaylardan bahsetseler de égrencilerin tamami 6zetlemeyi “kisaltiimis yazili bir
metin olarak” tanimlamaktadir. Bu tanim o&grencilerin &zetlemeyi bir slre¢ olarak

degerlendirmeyip sonugta elde edilen bir Grtin olarak degerlendirdigini ortaya koymaktadir.

Ana fikri belirleme, 6zetlemenin en 6nemli asamalarindan biridir. Clnkl ana fikir,
metnin ya da ifadenin en dnemli mesajini temsil etmektedir. Ana fikrin belirlenmesi; icerigin
dikkatlice okunmasini, analiz edilmesini ve bilginin etkili bir sekilde baskalarina aktariimasini
gerektirmektedir. Alanyazinda yapilan pek ¢ok calismada da “ana fikir’ 6zetin en 6nemli
parcalarindan biri olarak degerlendirilmektedir (ipek & Ensar, 2022; Leopold & Leutner, 2012;
Akyol, 2010; Wormeli, 2004). Ancak aragtirmanin bulgulari incelendiginde, 6grencilerin buyuk
cogunlugunun 6zette olmasi gereken unsurlarin basina kisaltiimis ifadeler ve orijinal metindeki
onemli noktalar gibi unsurlari koydugu, ana fikir ve konu gibi unsurlarin yalnizca bir 6grenci
tarafindan belirtildigi tespit edilmistir. Ayrica bu durum uygulama noktasinda da kendini
g6stermektedir. Ogrencilerle yapilan dzetleme uygulamasinda verilen orijinal metinde, ana fikir

acik gonderim ile somut sekilde yer almasina ragmen 16 6grenciden yalnizca 6’s1 6zetlerinde
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ana fikre yer vermistir. Kalan 10 6grencinin 6zet metinlerde ana fikir yer almamaktadir.
Dolayisiyla 6grencilerin, 6zetlemenin temel unsurlarindan biri olan ana fikri bulmada zorlandigi
sonucuna ulasiimistir. Bu durum, 6grencilerin 6zetlemenin temel unsurlarini anlamalari ve
etkili bir sekilde uygulamalari konusunda daha fazla c¢alismaya ihtiya¢ oldugunu

gOstermektedir.

Alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde o6zetleme becerisinin 6gretiminde
onceligin yazar temelli 6zetlere verilmesi gerektigi, okur temelli 6zetlerin daha Ust diizey birikim
ve dikkat gerektirmesi sebebiyle 6grencilere yazar temelli 6zette ustalastiktan bir sonraki adim
olarak 6gretilmesinin daha faydali oldugu gorisu ortaya konmaktadir (Flower, 1979; Anderson
ve digerleri, 1991; Akyol, 2010). Ancak 6grencilerin bu konudaki algilari incelendiginde 16
o6grenciden 10’'unun &zetlerini gesitli sebeplerle “baskalarinin okumasi igin” yani okur temelli
olarak kaleme aldiklari sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin bu tercihlerinin baslica sebeplerini:
Ozetlerini ddev olarak hazirlamalari, 6gretmene sunmalari ve sinif icerisinde okunmak tzere
yazmalar olarak g0sterdigi sonucuna ulasilmigtir. Dolayisiyla O6zetleme becerisinin
o6grencilerin buylk ¢ogunlugu tarafindan yalnizca Turkge dersinde yapilmasi gereken bir
faaliyet olarak algilanmasinin bu becerinin hatirlama, uzun sureli bellege alma ve 6grenmeyi

derinlestirme gibi amaclarla kullanilmasina engel oldugu sdylenebilir.

Ozetleme sireci s6z konusu oldugunda &égrencilerin bu stireci farkli asamalarda
gergeklestirdigi sonucu ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin 9'u 6zetlemeye tim metni bastan
sona okuyarak basladigini belirtirken 4’G paragraf dizeyinde okuma-6zetleme yaptiklarini
belirtmigtir. 8 6grenci, 6zetlerini olugtururken ana metne sik sik dondugunu belirtirken 4 6grenci
orijinal metinden aklinda kalanlari yazdi§ini belirtmektedir. Ozetleme slrecinde égdrencilerin
tamaminin uzlastigi tek nokta nihayetinde 6zet metni “yazmak™ir. Dolayisiyla 6grencilerin
algilar incelendiginde 6zetleme surecini yonetmede bilingli yonlendirmeden uzak kaldiklar

kendi 6grenmelerini ydnetmede ise yeterli donanima sahip olmadiklari sonucuna ulasiimistir.

Tlrkge dersinin birincil kaynagi olarak goérilen ders kitaplari (Mete ve digerleri, 2023)

dzetleme becerisine yonelik égrenci algilarinda da énemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin
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cogunlugunun (11) 6zetlemeyi gorev odakli bir sekilde yaptiklarini belirtmeleri bu sonucu
desteklemektedir. Ayni sekilde 6grencilerin 6zetleme becerisi uygulamalarina yonelik gorugleri
incelendiginde 12 6grenci bu beceriye yonelik ders ici etkinliklerin ders kitabi araciligiyla
yapildigini belirtmistir. Burada dikkat ¢eken bir diger durum sudur: Ogrencilerden (igii, bu
etkinliklerin bazen yapilmadigini belirtirken, diger gl ise bu etkinliklerin 6dev olarak verilip

sinifta yapilmadigini ifade etmistir.

Ogrenciler Tirkce dersi kapsaminda yaptiklari 6zetleme etkinliklerinin etkililigini blyik
Olcide “noétr’ yani etkisiz olarak degerlendirmigtir. 9 6grenci, etkinliklerin yapiimadan
atlaniimasi, surekli ayni etkinliklerin tekrar etmesi gibi sebeplerle 6zetleme becerisine yonelik
ders ici uygulamalarin bu becerinin gelisimine etki etmedigini belirtmistir. Ote yandan 4 égrenci
bu etkinliklerin 6zetlemeye yonelik tekrar yapmalarini sagladigi igin olumlu etki sagladigini 3

ogrenci ise bu etkinliklerin gelisime etkisinin metne olan ilgisine bagh oldugunu belirtmistir.

Alanyazin incelendiginde Karadag (2019) “Tirkce ders kitaplarinda yer alan 6zetleme
etkinlikleri Gzerine bir degerlendirme” bagslikh galismasinda Turkge ders kitaplarinin 6zetleme
becerisinin dgretiminde yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonu¢ da 6grenci ve
ogretmenlerin kitaplar hakkindaki algi ve uygulamalarina yonelik bulgularla paralellik

gOstermektedir.

Ozetleme becerisi Ust diizey bilissel iglemleri iceren karmasik bir beceridir (Karadag,
2019). Bu nedenle bu becerinin égrenilmesi icin planh bir &gdretim sidreci uygulanmasi
gerekmektedir. Ogrencilere bu beceriyi etkili bir sekilde kullanabilmek igin ders igerisinde
herhangi bir strateji 6grenip 6grenmedikleri soruldugunda stratejiden ziyade 6gretmenlerinin
verdikleri ipuglarini siralamiglardir: detaylari metinden ¢ikarmak, metni kisaltmak, olay
orgusunu takip etmek, ana metni tekrar etmemek. Bu sayilanlar alanyazin incelendiginde birer
strateji olarak kabul edilse de 6grencilere bu stratejileri nasil uygulayacaklarina dair bilgilerinin
olup olmadigi soruldugunda bu konuda herhangi bir bilgilerinin olmadig! tespit edilmigtir.
Ornegin, 6grenci, metindeki dnemsiz detaylarin c¢ikarilmasi gerektigini bilmektedir ancak

metinde yer alan bir bilginin ya da dugtncenin 6nemli ya da dnemsiz olduguna nasil karar
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verecegine dair bilgisi bulunmamaktadir. Ayni sekilde dgrenci metnin yeniden kurgulamasi
gerektigini “kendi ifadeleriyle ile yazmak” seklinde bir strateji olarak bilmektedir ancak burada
ogrencinin “kendi ifadeleriyle” kavramini 6znellik olarak algiladigi anlasildigindan bu durum
Ozetin nesnelligini sorgulatmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bazi olumlu algilarini uygulamaya

gecirmede aksamalar yasadigi sonucuna ulasiimistir.

“Ana metnin tekrar edilmemesi” 6grenciler tarafindan siklikla tekrar edilen bagka bir
Ozetleme stratejisidir. Yine bu stratejinin de uygulama noktasindaki yansimalari incelendiginde
ogrencilerin yazmis olduklari 6zet metinlerde bire bir alintilardan ¢okca faydalandigi sonucuna
ulasilimistir. 16 6grenciden 8'i 6zet metinlerinde birden fazla dogrudan alinti kullanmistir. Bu
durum o6grencilerin algilariyla uygulamalari arasindaki farklihgin baska bir boyutunu ortaya

koymaktadir.

“Detaylarin metinden ¢ikariimasi” 6zetlemenin temel stratejilerinden biridir. Bu strateji
Van Dijk ve Kintsch’in (1977) calismasina gore silme basamagina karsilik gelmektedir. Bu
strateji 6zetleme asamalari, 6zetleme stratejileri, 6zette olmamasi gereken unsurlar gibi pek
cok kategori altinda 6grenciler tarafindan tekrarlanmistir. Ogrencilerin 6zetleme algisinda yer
edinen bu stratejinin uygulama boyutundaki karsiligi incelendiginde 16 6grenciden 14’Gnun
Ozetinde birden fazla detaya yer verdigi sonucuna ulasiimistir. Bu detaylar, betimlemeler,
sifatlar, metnin akigina dogrudan etki etmeyen olay ve durumlar seklinde kargimiza
cikmaktadir. Ozet metinlerinde bu detaylarin olmadidi iki 6grenci ise yalnizca ana fikri yazarak
dzetlerini tamamlamiglardir. Ogrencilerin, 6zetleme becerisine yonelik algilari incelendiginde;
detaylarin 6zet metne dahil ediimemesi gerektigine yonelik bir gorus belirtmelerine ragmen,
uygulama asamasinda bu goruslerine bagh kalamadiklari ve pek ¢cok detayi 6zet metne dahil
ettikleri gozlemlenmistir. Dolayisiyla, bu noktada ogrenci algi ve uygulamalari arasinda bir

paralellik olmadigi sonucuna ulagiimistir.

Ogrencilere, 6zetleme becerisine yonelik degerlendirme sirecinin nasil gergeklestigi
soruldugunda o6gretmenlerinin 6zetlerine; uzunluk-kisalik yoéninden elestiri getirdiklerini,

sonuca yonelik olmus-olmamis seklinde dont verdiklerini ya da 6zetlerine herhangi bir donat
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saglamadiklarini belirtmislerdir. Bu doéndtler, tanilayici ve beceriyi gelistirmeye yonelik veri
sunmadigindan &6grencilerin, dzetleme surecini gerceklestirdikten sonra yaptiklari hatalari

tekrar etmeleri ile sonuglanabilir.

Ogretmenlerin dgrenci 6zetlerinden beklentileri incelendiginde orijinal metnin anlamca
tamamini kapsayan, detaylardan arindiriimis ve girig-gelisme-sonu¢ plani olan bir metin

beklentileri oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ogretmenler, 6zetleme siirecinin agamalarini: anlama, planlama, eleme, siraya koyma,
not alma, ana fikri bulma, giris-gelisme ve sonug¢ plani olan bir metin hazirlama olarak
siralamiglardir. Ogretmenlerin, dzetleme sirecine yonelik bu algilari; égrencilerin dzetleme
surecine yonelik algilari ile karsilastirildiginda, benzerlik ve farkliliklar oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenler 6zetleme asamalari icinde “eleme” kodunu verirken 6grenciler
“detaylari metinden g¢ikarma” kodunu vermistir. Ana fikir kodu ise her iki grup i¢inde ortaktir.
Ogrencilerin 6gretmenlerden farkli olarak: okuma, konuyu bulma, ana metne geri dénme,
onemli kisimlarin altini gizme, kendi dusuncelerini ekleme gibi asamalari da 6zetleme surecine
ekledigi gortimektedir. Ote yandan algi boyutunda hem égrenci hem de 6gretmen tarafindan
Ozetleme silrecinin asamalarn olarak kabul edilen “eleme” ve “ana fikri bulma” kodlari
ogrencilerin yapmis oldugu 6zetleme calismasi verileri ile karsilastirildiginda uygulamaya

gegciste eksiklerin oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ogretmenler 6zetleme becerisinin bilissel siirecine dair bilgileri soruldugunda, zihinde
canlandirma, empati kurma ve dikkati toplama gibi yanitlar vermiglerdir. Ozetleme becerisinin
bilissel ylklne dair yapilan ¢alismalar incelendiginde bu slreclerin; anlama, degerlendirme,
siralama, siniflama, karar verme, konu ve ana fikri tespit etme, fikirleri donistiirme, metnin
yapisini belirleme gibi asamalardan olustugu belirlenmistir (Hidi ve Anderson, 1986;
Grabe,1991; Ulper ve Karagll 2011; Karadag, 2019). Dolayisiyla 6gretmenlerin bilissel islem
kavramina yonelik anlam iligkisi kuramadigi ancak bu islemlerin pek ¢ogunu bir bagka kategori

olan 6zetlemenin asamalari kategorisinde ele aldiklari sonucuna ulasiimistir.
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Ogretmenlerin, dzetlemenin biligsel islemleri olarak siraladigi, zihinde canlandirma ve
empati kurma gibi igslemlerin daha ¢ok olay odakli metinlerde 6zetlemeye yardimci olabilecek

ipuclari olarak degerlendirilebilecedi sdylenebilir.

Ogretmenlere, égrencilerin dzetlemede metin tiiriine yonelik tercihleri soruldugunda
her iki 6gretmen de &grencilerinin éykuleyici metinleri 6zetlemeyi tercih edeceklerini
belirtmistir. Ogretmenlerinin bu konu hakkindaki algilari 6grencilerinkiyle karsilastirildiginda 16
o6grenciden 8’inin dykuleyici diger 8’inin ise bilgilendirici metinleri tercih ettikleri dolayisiyla bu
noktada ogretmenlerin belirttigi gibi 6grencilerin baskin bir tir tercihleri olmadiklari sonucuna
ulasilmistir. Alanyazinda yapilan bazi arastirmalarda (Li, 2014; Mar ve digerleri, 2021)
ogrencilerin 6ykuleyici metin tirlerini 6zetlemede bilgilendirici metin tlrlerini 6zetlemeye
kiyasla daha basarili oldugunun belirlenmesi, dgretmenlerin bu algilarini desteklemektedir.
Ancak 6grencilerin ders kitabinda yer alan dykuleyici metinleri sikici ve seviyelerinin altinda
bulduklarindan dolayi tercih etmedikleri, bilgilendirici metinleri ise kisa ve konu bakimindan ilgi
cekici bulduklari i¢in tercih ettikleri sonucuna ulagiimistir. Dolayisiyla bazi 6grencilerin metin
tirine yonelik tercihlerini kolaylik-zorluga gére degil metne yoénelik ilgisine gére daha

belirledikleri sdylenebilir.

Ogretmenlere, 6zetleme becerisini uygulamada metin secimi noktasindaki fikirleri
soruldugunda; kolaydan zora ilerlemesi gerektigi, olay yazindan dusunce yazisina bir gegis
olmasi gerektigi, sinif seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici metinlerin kullaniimasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayni sekilde bu baglamda ders kitaplarindaki metinleri degerlendirmeleri
istendiginde bu metinlerin; tek duze, konu bakimindan siradan, ogrenciyi uyutan metinler
oldugunu belirterek ders kitabi metinlerinin bu noktada basarisiz oldugunu iletmislerdir. Ancak
Turkge derslerinin uygulama boyutu incelendiginde her iki 6gretmen de 6zetleme becerisinin
ogretiminde yalnizca ders kitabini kaynak olarak kullandigini derse ekstra bir metin lizerinde
herhangi bir g¢alisma yapmadiklarini belirtmiglerdir. Dolayisiyla &gretmenlerin, 6zetleme
becerisinin 6gretiminde ders kitabini yetersiz bulmalarina ragmen bu kitabi birincil ve tek

kaynak olarak kullanmaya devam ettikleri sonucuna ulagiimigtir.
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Ozetleme ve dort temel dil becerisi arasindaki iliskiye yonelik 6gretmen algilari
incelendiginde oOgretmenlerden birinin 6zetleme becerisini dort temel dil becerisi ile
iliskilendirdigi digerinin ise okuma ve yazma becerileriyle iliskilendirdigi sonucuna ulasiimistir.
Ancak o6gretmenler her ne kadar bu iligkileri kursalar da &grencilerden alinan veriler
dogrultusunda ders ici uygulamalarda 6zetlemenin c¢ogunlukla okuma-yazma becerileri
cercevesinde gergeklestirildigi belirlenmistir. Ogretmenler dzetleme ve temel dil becerileri
arasinda anlama, odaklanma, yazma plani olusturma gibi pek ¢ok biligsel iligki kursa da bu
algilarini bazen uygulamaya yansitmada zorlandiklari dolayisiyla 6grencilerin bu konudaki algi

ve uygulamalarinin daha yuzeysel kaldigi séylenebilir.

Ogretmenlerin, dzetleme becerisi ile Tirkgce Ogretim Programi’ndaki kazanimlar
arasindaki iliskiye yonelik algilari incelendiginde program farkindaliklarinin yeterli dizeyde
olmadig! tespit edilmistir. Ogretmenlerin vermis olduklari “ana fikir, anlama becerileri, konu,
diislince organizasyonu, siralama” kodlarindan bazilari programda yer almamaktadir. Ote
yandan “Dinlediklerinin/iziediklerinin  konusunu belirler, dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder, dinlediklerini/izlediklerini 6zetler, noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli ve sessiz okur, metni tiriin 6zelliklerine uygun bigcimde okur, okuma
stratejilerini kullanir...” (MEB, 2019) gibi programda yer alan dogrudan ya da dolayl olarak
Ozetlemeyi isaret eden kazanimlardan bahsedilmemesi, dil becerileri ve kazanimlar arasinda
iliski kurulamamasi gibi sebepler dolayisiyla 6gretmenlerin bu soruya program cergevesinde
yanit vermekten ziyade 6zetleme becerisine yonelik genel algilarindan ¢ikarim yaparak yanit

verdigi sdylenebilir.

Ozetlemeye yonelik degerlendirme sireci dgretmen ve ddrenci algilari agisindan
incelendiginde bu algilarin ortak bir paydada bulugmadigi sonucuna ulagilmigtir. Ogretmenler
Ozetleme becerisini kagit Ustinde, sézel olarak ya da isaretleme yoluyla degerlendirdiklerini
belirtirken 6grenciler yalnizca bazi sézel uyarilar aldiklarini, bu beceriye yénelik etkinliklerin
degerlendiriimedigini, degerlendirilse bile yalnizca 6gretmen tarafindan secilen ya da gondlli

olan birkag 6grenciye donut verildigini belirtmislerdir.
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Ogretmenler bulgularda verilen pek ¢ok kategori altindaki kodlarla 6zetleme becerisini,
ogretimi ihmal edilen aksatilan bir beceri olarak nitelendirmislerdir. Yapilan c¢alismada
ogretmenlerin bu algilarinin sebepleri olarak 6zetleme becerisinin soyut bir beceri olmasi
sebebiyle dgretiminin ¢ok zor oldugunun distnilmesi, mifredatin ¢ok yogun olmasindan
dolayi 6zetleme 6gretimine sira gelmemesi, dil bilgisi konularina agirlik verilmesi, 6grencilerin
yazmaya hevesli olmamasi, ders kitabindaki etkinliklerin bu konuda rehberlik edecek sekilde
dizenlenmemesi, 6gretmenlerin 6zetlemenin 6gretimine dair herhangi bir egitim almamasi

oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler acisindan 6zetleme, Tirkce Dersi ve ders kitaplari araciligiyla
gerceklestirilen bir gérev becerisi olarak nitelendiriimektedir. Yapilan calismadan elde edilen
bulgularin 1s1ginda 6grencilerin bu algilarinin sebepleri, yalnizca ders kitabi ¢ergevesinde
orneklerle karsilasilmasi, ders kitabindaki orneklerin beceriyi dogrudan en tepeden
uygulatmaya yonelik hazirlanmasi, égretmenlerin dgrencilere yeterli donit saglamamasi,
ogrencinin suregte tek basina olmasi ve bu sureci tek bagina yonetebilecek ustbilise sahip

olmamasi, olarak siralanabilir.

Sonug olarak bu galisma 6grenci ve 6gretmenlerin 6zetleme becerisine yonelik algi ve
uygulamalarini nitel bir yaklasimla ele almaylr amaclamistir. Arastirmanin verilerinden elde
edilen bulgularin 1s1§inda 6gretmen ve o6grencilerin 6zetlemeye yonelik dogru ve yanlig
algilarinin bulundugu dogru olan algilarin uygulamaya olan yansimalarinda olumsuzluklarin
yasandidi, bu olumsuzluklardan bazilari bireysel sebeplerle olsa da 6gretmenlerin 6zetleme
becerisinin 6gretimine yonelik gerekli egitimi almamasi, program okuma bilgilerinin eksik
olmasi, &gretim materyallerinin nitelik acisindan eksikligi, 6grencinin gudulenmesini
saglayacak ortamin saglanamamasi, 6zetleme becerisinin soyut ve 6gretilmesi glg¢ bir beceri
olarak goérilmesi, liseye gegis sinav sistemine bagli olarak mifredattaki diger konulara agirlik
verilmesi, 6grencilerin okuma ve yazma c¢alismalarina génulli olmamasi, 6zetlemeyi yalnizca

Turkge derslerinde yapilan bir gorev olarak gormesi, 6zetlemenin 6grenme stratejisi olarak



118

kullaniimamasi gibi sebeplerin bu olumsuzlugu &grenci ve &gretmenler acgisindan

derinlestirdigi sonucuna ulagiimistir.

Oneriler

10.

Ozetleme becerisinin soyut bir beceri oldugu ve dgdretilemeyecegdine yonelik
o6gretmen algilarinin degismesi icin calismalar yapiimahdir.

Ozetleme becerisinin  6gretiminde  6grenciler 6gretmenleri tarafindan
desteklenmelidir.

Ogrencilerin 6zetlemeyi bir sonug becerisi olarak algilamasinin éniine gegilerek
bu becerinin slreg icerisinde 6grenilip gelisebilen bir beceri olarak algilanmasi
icin ¢calismalar yapiimalidir.

Tarkce ders kitaplarinda yer alan 6zetleme becerisine yonelik etkinlikler tekdtize
ve Urun odakli olmaktan ¢ikarilip asamali ve surece uygun bir etkinlik dizeni
olusturmalidir.

Tarkce ders kitaplarindaki metin segimleri, 6grencilerin gelisim donemlerindeki
ilgileri dikkate alinarak gézden gegirilmelidir.

Tlrkce 6gretmenleri, 6zetlemenin 6gretimi ve dzetleme stratejilerinin kullanimi
noktasinda bilinglendirilmelidir.

Ogrencilerin 6zetleme surecinde saglikli déniit almalari igin 6gretmenler gerekli
donanima sahip olmalidir.

Turkge 6gretmenlerin program okur-yazarligina yonelik yeterligi artiriimalidir.
Ogrencilerin 6zetlemeyi bir gbrev olarak gérmesinin éniine gegilip bir 6grenme
stratejisi olarak kullanmalari saglanmahdir.

Ozetleme becerisine yonelik 6n islem kazanimlari ile iliski kurularak beceriyi

asamali bir sekilde 6gretmeyi hedefleyen yeni bir 6gretim plani olugturulmalidir.
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Ekler

EK-A Kullanilan Metinler

Degerli katihmcilar,
Bu boliimde sizlere verilen metni 6zetlemeniz istenmektedir. Ozetleme siireniz 40

dakikadir. Ozetlerinizi metin sonlarinda verilen bos kagitlara yapiniz.
METIN

Koyun birinde dillere destan guzellikte bir ati olan yasl bir adam yasarmis. Kendisi gok
fakirmis; ama atinin guzelliine herkes hayranmis. Kral bile ati almak icin neredeyse

hazinesinin yarisini yasli adama teklif etmis; ama adam hi¢ orali olmamis:
“Bu at, benim icin at degil; dost, yoldas. insan hi¢ dostunu satar mi?”

Gunlerden bir gun yasl adam, sabah vakti dostunun yerinde yeller estigini gérmas.
Dunyasi yikilmis sanki yasli adamin atini géremeyince. Butun koy yasli adanim basina

toplanmis:

“Ati sana birakmayacaklari belliydi. Bari krala sataydin da zengin olaydin! Simdi at da
gitti, zenginlik de hayal oldu.” demigler. Yash adam atini kaybetmenin acisini bastirmaya

calisarak:

“Karar vermek igin acele etmeyin. Su an sadece at kayip. Otesi sizin yorumunuz. Atim
kaybolmus olabilir; ama bunun koétd ma iyi mi oldugunu hentiz bilmiyoruz. Bu olayin ardindan

ne gelecegini bekleyip gdrecegiz.”

Koyluler talih kusunu kaciran ihtiyarin haline kahkahalarla glilmusler. On bes glin sonra
at bir gece aniden yaslh adamin yanina dénmus. Meger bizim at daglara gezintiye ¢ikmis.

Donerken de yalniz gelmemis. Gittigi yerlerdeki bir diizine vahsi ati da pesine takip getirmis.

Kdylller, bir ati bile yokken bir siru ati olan ihtiyar adamin etrafinda dért dénmeye

baslamislar; tirlG 6zirler etmigler:



129

“Sen hakl ¢iktin, ihtiyar! Atinin kaybolmasi sanssizlik degil, daha blylk sans getirdi

sana. Baksana! Bir sirl atin oldu.” demigler. Yasli adam bu sefer de:

“Karar vermek icin yine acele ediyorsunuz. Sadece atim geri dondi. Sonrasinin ne
getirecegini henlz bilmiyoruz. Bu da bir baglangig... Kitabin ilk sayfasindayken sonunu nerden
tahmin ediyorsunuz?” demis. Bu sefer koylller tamamen emin olmuslar ihtiyarin bunamaya

basladigina.

Uzerinden kisa bir siire gecmis ve vahsi atlari terbiye etmeye calisan ihtiyarin tek oglu
attan dusup ayagini kirmis. Fakir yasli adama tek yardim eden, gecimini saglayan ogluymus.
Fakat o da uzun zaman ayagini kullanamayacakmig. Kdyliler durur mu? Yine toplanmiglar

ihtiyarin yanina:

“Bu sefer de hakli ¢iktin. Bu atlar ylziinden tek oglun bacagindan olacakti nerdeyse.
Sana bakacak bagka biri de yok. Simdi yiyecek ekmede muhta¢ kalacak; daha da

fakirleseceksin.” demisler. Yasl adam:

“Siz, erken karar verme hastaligina tutulmugsunuz. O kadar acele etmeyin. Oglum
bacagini kirdi; simdilik gergek bu. Otesi sizin verdiginiz karar. Dogru olup olmadi§ini zaman
gOsterecek. Kl¢ik olaylardan olusur hayat; ama sonra gelecek olayin hayir mi ser mi oldugunu

bilemeyiz.” demis.

Bir zaman sonra yasli adamin ulkesi bir savasa girmis ve Kral, eli silah tutabilen tim
gengleri askere ¢agirmis. Kéye gelen komutanlar tim gencleri almiglar. Yalnizca biri harig; o
da ihtiyar adamin bacagi kirilan oglu! Savas ¢ok cetin gegiyor ve kazanma umudu
tikeniyormus. Giden gencglerden Umidi kesmeye baslamis herkes. Ya oldikleri ya da esir

dustikleri haberleri geliyormus. Koyluler yine ihtiyara gelmigler:

“Sen yine hakli ¢iktin! Oglunun bacagi kirik diye sana onca laf sdyledik; ama bacagi
kirik da olsa bu sebepten ona sans oldu ve oglun yaninda. Bizim evlatlarimizin ise dénecegi

suphe!” demisler. Yasli adam yine bikmadan, usanmadan:
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“Bir tarli 6gretemedim size! Yine erken karar veriyorsunuz. Oysa ne olacagini kim
bilebilir ki! Su an benim odlum yanimda, sizinkiler de askerde. Hangisi sans, hangisi sanssizlik

biz bilemeyiz, yine bekleyip gérecegiz.” demis.

Belki de askere gidenler, ulkelerini kurtaracak. Belki de beklenmeyen bambaska ve
glzel seyler gelecek; askere giden ve geri ddonmeyecegdi disunulen genclere. Belki yaninda
olmasi sans olarak disundlen yashh adamin oglu icin askere gidememis olmasi blylk
sanssizliklar getirecek. ihtiyarin da dedigi gibi; bunlari bilemeyiz. Hayatin kiigiik bir olayina
gére tim hayati yorumlamak, aceleci bir davranis. insani yaniltir. Halbuki her sey bir

baslangictir. Biten yolun baslangici...
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EK-B Gonillii Katilm Formu-Veli
Sayin Veli,

Bu calisma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Turkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali YuUksek Lisans Programi kapsaminda Do¢. Dr. Filiz METE
danismanhginda yurGtilen bir ylksek lisans tezi kapsaminda yapilmaktadir. Arastirma
Hacettepe Universitesi, T.C. Milli Egitim Bakanligi ve okul ydnetiminin izni ile
gerceklestiriimektedir. Calisma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler

alinmistir.

Arastirmada Ozetleme becerisine yodnelik algi ve uygulamalarin belirlenmesi

hedeflenmektedir.

Bu calismada &égrenci ile 6zetleme becerisine yonelik gorislerini almak amaciyla s6zIU
mulakat gerceklestirilecek, égrencinin goruslerini detaylica analiz etmek igin sesi kayit altina
alinacaktir. Ardindan 6grenciden bir metni yazil olarak 6zetlemesi istenecek ve veri toplama

sureci sonlandirilacaktir.

Arastirmanin getirecedi risk ve rahatsizlik hissi bulunmamaktadir. Arastirmaya katihm
gonullilik esasina dayanmaktadir. Katilimci herhangi bir sebep belitmeksizin ¢alismadan

ayrilabilir ve bu durum katilimciya herhangi bir sorumluluk yiklememektedir.

Arastirma kapsaminda alinan kisisel veriler Gc¢uncu bir kigiyle paylasiimayacak,
yalnizca arastirmada kullanilacaktir. Calismaya iligkin sorularinizi agagida yer alan iletisim
bilgilerine iletebilirsiniz.

Danigsman: Dog. Dr. Filiz METE
Uygulayici: Berra ALIBASIC
Adres:

Telefon: 05X XXX XX XX
E-posta: @gmail.com

imza:

Ad- Soyad:
Adres:
Telefon:
imza:

Tarih:

Yukarida belirtilen bilgileri okudum, velisi bulundugum 6grencinin calismaya katilmasini onayliyorum.
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Sevgili meslektaslarim,

Bu c¢alisma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali Yuksek Lisans Programi kapsaminda Dog¢. Dr. Filiz METE
danismanhginda yuratilen bir yiksek lisans tezi kapsaminda yapilmaktadir. Arastirma
Hacettepe Universitesi, T.C. Milli Egitim Bakanligi ve okul ydnetiminin izni ile
gerceklestiriimektedir. Calisma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler

alinmistir.

Arastirmada Ozetleme becerisine yonelik algi ve uygulamalarin belirlenmesi
hedeflenmektedir. Bu arastirmanin program hazirlayicilarina, diger arastirmacilara ve Turkce

ogretmeni meslektaslarima i1sik tutacagini imit etmekteyim.

Gorismenin getirecegi risk ve rahatsizlik hissi bulunmamaktadir. Arastirmaya katilim
gonullilik esasina dayanmaktadir. Katilimci herhangi bir sebep belirtmeksizin ¢alismadan

ayrilabilir ve bu durum katilimciya herhangi bir sorumluluk yiklememektedir.

Arastirma kapsaminda alinan kisisel veriler tglncu bir kisiyle paylasiimayacak,
yalnizca arastirmada kullanilacaktir. Calismaya iligkin sorularinizi asagida yer alan iletisim

bilgilerine iletebilirsiniz.

Danigman: Dog. Dr. Filiz METE
Uygulayici: Berra ALIBASIC
Adres:
Telefon:05xx Xxx XX XX
E-posta: ....@gmail.com

imza:

Yukarida belirtilen bilgileri okudum, ¢alismaya katilmayi onayliyorum.
Ad- Soyad:

Adres:

Telefon:

imza:

Tarih:
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EK-C Goniillii Katiim Formu-Ogrenci

Sevgili 6grenciler,

Bu calisma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Turkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali Yuksek Lisans Programi kapsaminda Dog¢. Dr. Filiz METE
danismanhginda yuratdlen bir yiksek lisans tezi kapsaminda yapilmaktadir. Arastirma
Hacettepe Universitesi, T.C. Milli Egitim Bakanligi ve okul ydnetiminin izni ile
gerceklestiriimektedir. Calisma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler

alinmistir.

Arastirmada Ozetleme becerisine yoénelik algi ve uygulamalarin belirlenmesi

hedeflenmektedir.

Bu calismada sizlerin 6zetleme becerisine yonelik goruslerinizi almak amaciyla s6zIi
bir milakat gerceklestirilecek, géruslerinizin detaylica analiz etmek amaciyla gérisme ses
kaydi altina alinacaktir. Ardindan sizden bir metni yazili olarak 6zetlemeniz istenecek ve veri

toplama slreci sonlandirilacaktir.

Arastirmanin getirecedi risk ve rahatsizlik hissi bulunmamaktadir. Arastirmaya katihm
gonullilik esasina dayanmaktadir. Herhangi bir sebep belirtmeksizin  ¢alismadan

ayrilabilirsiniz ve bu durum size herhangi bir sorumluluk yiklememektedir.

Arastirma kapsaminda alinan kisisel verileriniz Gguncu bir kigiyle paylasiimayacak,
yalnizca arastirmada kullanilacaktir. Calismaya iligkin sorularinizi agagida yer alan iletisim

bilgilerine iletebilirsiniz.

Danigman: Dog. Dr. Filiz METE
Uygulayici: Berra ALIBASIC
Adres:
Telefon: 05xx XXX XX XX
E-posta: ...@gmail.com

imza:

Yukarida belirtilen bilgileri okudum, ¢alismaya katilmayi onayliyorum.
Ad- Soyad:

Adres:

Telefon:

imza:

Tarih:
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EK-D Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu- Ogretmen

Sevgili meslektaglarim, ben Berra Alibasic,

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakultesi, Tirkge Egitimi Béliminde yiiksek lisans
dgrencisiyim. Ozetleme becerisinin nasil algilandigi ve nasil uygulandigini incelemek amaciyla
bir arastirma yuratmekteyim. Bu arastirmamin program hazirlayicilarina, diger arastirmacilara

ve Turkge dgretmeni meslektaglarima isik tutacagini imit ediyorum.

Bu arastirma kapsaminda Turkce dgretmenleri ile gérismeler yapmaktayim. Yapilan
goérusmelerde verilen bilgiler yalnizca bu arastirmada kullanilacak, kisisel verileriniz tamamen

gizli tutulacaktir.

Gériismenin 30 dakika siirecegini tahmin etmekteyim. izin verirseniz gériismeyi kayit
altina almak istiyorum. Bdylelikle hem zamani daha iyi kullanabiliiz hem de sorulara

vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili sekilde tutma firsati elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz igin simdiden ¢ok tesekkir ederim. Gérisme
dncesinde sizin bana sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
Yasiniz:
Mezun Oldugunuz Universite/ Fakiilte/ Béliim:

Gorev Yapmakta Oldugunuz Kurum:

Goriusgme Sorularr:

1. Size gore 6grenci okudugu ya da dinledigdi bir metni 6zetlerken nelere dikkat
etmelidir?
Ozetlemenin asamalari nelerdir?

3. Ozetleme becerisini kavratmaya ve gelistirmeye yonelik sinif iginde nasil uygulamalar
yapiyorsunuz, érnekle aciklayabilir misiniz?

4. Ozetleme becerisini geligtirmek igin hangi stratejileri/yontemleri kullanirsiniz, 6rnekle
aciklayabilir misiniz?

5. Turkge 6gretim programinda ézetleme becerisine yonelik yer alan kazanimlarin
amaci ve kapsami hakkinda ne disundyorsunuz?

6. .Ozetleme becerisini destekleyen/gelismesini saglayana egitim programindaki
kazanimlar hangileridir? Ornekle agiklayiniz.
Ozetleme becerisi dort temel dil becerisi ile nasil bir iligki icindedir?

8. Ogrenciler 6zetleme yaparken hangi bilissel sireglerden gegmektedir?



10.
11.

12.

13.

14.

15.
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Ozetleme becerisine ydnelik uygulamalarda degerlendirme siireci nasil
gerceklesmektedir?

Ogrenciler 6zetleme yaparken en ¢ok hangi asamalarda zorlanmaktadirlar, neden?
Ozetleme uygulamalarinda metin tiirii ve igeriginin Snemi hakkinda ne
distnuyorsunuz?

Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme becerisine yonelik etkinliklerin yeterliligi
hakkinda ne digstniyorsunuz?

Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme becerisine yonelik etkinliklerin niteligi
hakkinda ne digstniyorsunuz?

Ogrencileriniz genel olarak bilgilendirici bir metni mi yoksa 6ykiileyici bir metni mi
0zetlemenin daha kolay oldugunu distinmektedir, neden?

Sizce 6zetleme becerisinin 6gretimi nasil gerceklestiriimelidir, sizin bu konuda

onerileriniz nelerdir?
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EK-E Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu-Ogrenci

Sevgili Ogrenciler, ben Berra Alibasicg,

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Turkce Egitimi Bélimiinde yiiksek lisans
dgrencisiyim. Ozetleme becerisinin nasil algilandigi ve nasil uygulandigini incelemek amaciyla
bir arastirma yuratmekteyim. Bu arastirmamin program hazirlayicilarina, diger arastirmacilara

ve Turkge dgretmeni meslektaglarima isik tutacagini imit ediyorum.

Bu arastirma kapsaminda 7. sinif Ogrencileri ile gorismeler yapmaktayim. Yapilan
goérasmelerde verilen bilgiler yalnizca bu arastirmada kullanilacak, kisisel verileriniz tamamen

gizli tutulacaktir.

Goriismenin 30 dakika siirecegini tahmin etmekteyim. izin verirseniz gériismeyi kayit altina
almak istiyorum. Boylelikle hem zamani daha iyi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz

yanitlarin kaydini daha ayrintili sekilde tutma firsati elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz icin simdiden c¢ok tesekkir ederim. Goérlisme
dncesinde sizin bana sormak istediginiz bir soru varsa yanitlamak isterim. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
Yasiniz:

Sinifiniz:

Gorusme Sorulari:

1. Ozetleme nedir, 6zetleme deyince akliniza neler gelmektedir?

2. Bir hikdye metninin 6zeti nasil olmalidir?
-Ozette neler yer almahidir?
-Ozette neler yer almamalidir?

3. Ozet yapma amaglariniz nelerdir? Genel olarak gérev odakli mi, 6grenme odakli mi
Ozet yaparsiniz neden?
Ozetlerinizde nasil bir dil kullanirsiniz?
Bir metni 6zetlerken takip ettiginiz asamalar nelerdir, bastan sona 6zetleme slirecinizi
anlatir misimiz?

6. Tirkge derslerinizde 6zetleme galigmalari yaptiniz mi? Ornek verebilir misiniz?
Turkge ders kitabinda 6zetleme etkinlikleriyle ne siklikla karsilasiyorsunuz?

8. Turkge ders kitabinda yer alan 6zetleme etkinliklerinin 6zetleme becerinin gelisimine
etkisi nasildir?

9. Bilgilendirici bir metni mi yoksa dykuleyici bir metni mi 6zetlemek sizin icin daha

kolaydir, Neden?
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10. Turkge derslerinizde 6zetleme becerisine yonelik stratejiler (kolaylastirici ipuglar)
o6grendiniz mi?
-Bu stratejilere (kolaylastirici ipuglarina) érnek verebilir misiniz?

11. Ders igcinde veya 6dev olarak yapmis oldugunuz dzetleri 6gretmeniniz degerlendiriyor
mu?

- Ne tur degerlendirmeler olduguna 6rnek verebilir misiniz?
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EK-F Enstitli Etik Onay

Tacth: IW11FAT 1505
Sag B0 SR TAES00000 S

AN O
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU pnpeRER
Rektirliikk
Sayi  : E-35853172-399-00002534837 25.11.2022

Konu : Berra ALIBASIC Hk. (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgs  :09.11.2022 tarshli ve E-51944218-399-00002506249 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Tiitkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabihm Dali yiiksek lisans progranm &grencist
Berra ALIBASIC'm. Doc. Dr. Filiz METE damsmanlifinda yirittigi "Ozetleme Becerisine Yonelik Alalar
ve Uvgulamalar" baslikli tez ¢aligmasi. Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 22 Kasim 2022 tarthinde
yapmug oldugu toplantida incelennis olup, etik agidan uvgun bulunmustur.

Bilgilerimzi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeis:

En belge givvenli elektronik mzs ile imzslanmzhr.
Belge Dogrulama Kodu: BEC2ESCE-20CD-4C35-AF04-0FTTA34F46CT Belge Dogrulama Adresi: https:(warw mrkiye gov mhu-ghys
Adres: Hacettepe Universitesi Rektirlik 06100 Sibhiye-Ank Bilgi igin: Didem [LERT Ok 5O
s: Hacettepe Unive Sibhiye-Ankara £l ign: Dayzn :‘Z‘MII
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EK-G Anket izni

T.C.
SAKARY A VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Say1  :E-29065503-44-T1571752 06/03/2023
Konu : Anket Uvgulama Izin Talebi
{Berra ALIBASIC)

VALILIK MAKAMINA

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dah Tiirkge Egitimi vilksek lisans programi 8grencisi Berra ALIBASIC'in "Ozetleme Becerisine Yinelik
Algilar ve Uygulamalar" konulu calisma yapma talebi Hacettepe Universitesi Rektorliigiintin 02.02,2023
tarihli ve 69800704 sayili vazilan ile bildirilmistir.

Stz konusu g¢ahsmanin ekteki degerlendirme formunda belirtilen okullarda egitim Ggretimin
aksamasina mahal vermeden gonillilik esasina dayah olarak, okul yinetiminin belirleyecegi zaman ve
sartlarda 2022-2023 egitim dgretim yilinda uygulanmasi, ¢ahgmada sadece ekteki mihiirli sorularn
kullamlmas: ve yasal gerekliligin ilgili okul miidiirliigiince yerine getirilmesi kaydiyla Midirliglimiizce
uygun gorilmektedir.

Makamlarimzea da uygun gorilmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Ebubekir Siddik SAVASCI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Murat KARASU
Vali a.

Vali Yardimcis

Bu belge givenli elektronik imzn ile imenlasmegar
Adres : Resmi Daireler Knmplish B Blok 34290 AdmpoanSAKARYA Belge Dojirulmma Adresi - hvtps: Pwwew urkiye gov imimeh-ehys
Rilgi igin: Valkan AKGUL

Telefon Mo - 0(264) 251 36 14 Lnvan : Programe m
E-Posta: sttistikS4i1meb gov i Insernet Adresi: sakaryameb, sy ir Fuks: 2642513611



140

Ek-H Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
= tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununi kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimuni bu Universitede veya bagka bir tniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

28/06/2024

(imza)

Berra SIMSIR
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EK-I: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu
28/06/2024

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri EnstitlsU

Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Baskanhgina,

Tez Bashgi: Ozetleme Becerisine Yonelik Algilar ve Uygulamalar

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolumler, kaynakga) asagidaki filtreler
kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda agsagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter - Benzerlik Gonderim
L Savunma Tarihi
Tarihi Sayisi Sayisi Orani Numarasi
24/06 /2024 155 31013 06/06 /2024 %12 2407822125

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5kelimeden daha az értisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi Uygulama
Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan
eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:
Ogrenci No.:
Ana Bilim Dali:
Programi:

Statiisii:

DANISMAN ONAYI

Berra SIMSIR

N21134751

Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Tirkge Egitimi

X v.Lisans [] boktora

[ Biitiinlesik Dr.

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Filiz METE

imza
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EK-i: Thesis/Dissertation Originality Report
28/06/2024

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Turkish and Social Sciences Education

Thesis Title: Perceptions And Applications for Summary Skills

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is checked
by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options. According to the
originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity ..
Submission ID
Count Count Defense Index
24/06 /2024 155 31013 06/06 /2024 %12 2407822125

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded
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EK-J: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklar Beyani

Enstititarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamaminiveya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve elektronik
formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir béliminiin
gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve
taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak
kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime
Agilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim
Sisteminde erisime agilir.

O  Enstity/ Fakilte yénetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 vyil

ertelenmistir. ()

O  Enstitu/Fakilte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihimden

itibaren ... ay ertelenmigtir.?

0  Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
28 /06 /2024

(imza)

Berra SIMSIR

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi ve enstiti
anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezinerisime acilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2.Yeniteknik, materyal vemetotlarin kullanildidi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten paylasiimasi
durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksizkazang; imkéniolusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim
dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak (izere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansdsti tezlerle ilgili gizlilik karari,
tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*.Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii cercevesinde hazirlanan lisanstisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili
kurum vekurulugun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gérisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari cercevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin
kaldirilmasi halinde TezOtomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi lzerine enstitii veya fakilte ybnetim kurulu tarafindan karar verilir






