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OZET

Bu arastirmanin amaci GME baglaminda ulusal diizeyde yayimlanan tez
caligmalarindaki 6gretim etkinliklerini etkinlik tasarim prensipleri ve GME’nin dgrenme-
ogretme ilkeleri cercevesinde incelemektir. Calismada nitel arastirma ydntemlerinden
dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmanin verileri YOK Ulusal Tez Merkezinde kayitl
olan GME kapsaminda yayimlanmis ¢alisma grubunu ortaokul seviyesindeki 6grencilerin
olusturdugu 48 tez calismasindan elde edilmistir. Veri toplama araci olarak “Gergekei
Matematik Egitimine Uygunluk Formu”, “Etkinlik Degerlendirme Formu” ve “Arastirmaci
Gorlis Formu” olusturulmustur. Etkinlikler etkinlik tasarim prensiplerine ve GME’nin
ogrenme-ogretme ilkelerine gore analiz edilmistir. Etkinliklerin GME ilkeleri baglaminda
ozellikleri belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen tez c¢alismalarinin genel 6zellikleriyle
ilgili ulasilan bulgulardan GME c¢ergevesindeki caligmalarin en ¢ok 2019 yilinda
yayimlandigi, biiyiik boliimiinlin yiiksek lisans tezi oldugu, %96’sinin Tiirkge dilinde
hazirlandi81, en ¢ok calismanmn Gazi Universitesi ve Cukurova Universitesinde yapildigi,
agirlikl olarak 6. ve 7. simif 6grencileriyle gerceklestirildigi, yarisinda “Sayilar ve Islemler”
O0grenme alaninda calisildigl, %47,9’unda nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi,
%85’inde arastirmacilarin uygulayici roliinde oldugu sonuglarina ulasilmistir. Arastirma
kapsamina alinan etkinliklerin etkinlik tasarim prensiplerine goére incelenmesi sonucu
ulagilan bulgulardan etkinliklerin ¢ogunda hedeflenen kazanimin belirtildigi, etkinliklerin
%92,5’inin baglam temelli oldugu belirlenmistir. Ogrenci 6n bilgileri, sif ydnetimi,
ogretmen ve 0grenci rolleri prensiplerinin etkinliklerin yarisindan fazlasinda, 6grenci zorluk
ve yanilgilar1 prensibinin etkinliklerin %20’sinde dikkate alindig1 gortilmiistiir. Etkinliklerin
%40,8’inde materyal kullanildigi, %42,5’inde 6lgme degerlendirmeye yer verildigi,
etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasi olmasi prensibinin yalmizca %10,8’inde dikkate
alindig1 goriilmiistii. incelenen etkinliklerin GME’nin 6grenme-6gretme ilkelerine
uygunluguyla ilgili bulgulardan etkinliklerin tiim ilkelere yiiksek oranda uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu uygunlugun gerceklik ilkesi baglaminda en diisiik kaldigi
goriilmiistiir. Ogretim materyalinin gelistirildigi ve kullamldig1 ortamlarda gergeklik
ilkesinin etkinlik tasarim siirecine etkisi daha detayli olarak diistiniilmelidir. Etkinlik
tasariminda GME’ye en uygun durumu belirten kategorilerdeki etkinliklerin 6zelliklerinden

faydalanilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gergek¢i Matematik Egitimi, Gergek¢i Matematik Ogretimi,

Etkinlik Tasarim Prensipleri.
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ABSTRACT

The purpose of the research is to examine the teaching activities in thesis published at
the national level in the context of RME, within the framework of activity design principles
and learning-teaching principles of RME. Document analysis, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The data of the research was obtained from 48 theses
published within the scope of RME registered in the YOK National Thesis Center, the
research group of which was composed of secondary school level students. “Suitability Form
for Realistic Mathematics Education”, “Activity Evaluation Form” and “Researcher Opinion
Form” were created as data collection tools. The activities were analyzed according to
activity design principles and RME's learning-teaching principles. The features of the
activities have been determined in the context of RME principles. According to the findings
regarding the general characteristics of the thesis studies included in the research, the studies
within the framework of RME were mostly published in 2019, most of them were master's
theses, %96 were prepared in Turkish, they were mostly conducted at Gazi University and
Cukurova University, mainly it was concluded that the study was carried out with 6th and
7th grades students, half of the studies were conducted in the field of learning "Numbers and
Operations", %47,9 of them preferred quantitative research methods, and %85 of them were
researchers in the role of practitioners. As a result of examining the activities included in the
research according to the activity design principles, it was determined that the targeted
learning was stated in most of the activities and %92,5 of the activities were context-based.
It was observed that the principles of student prior knowledge, classroom management,
teacher and student roles were taken into account in more than half of the activities, and
student difficulties and misconceptions were taken into account in %20 of the activities. It
was observed that materials were used in %40,8 of the activities, measurement and
evaluation were included in %42,5 and the principle of having more than one starting point
for the activity was taken into account in only %10,8. From the findings regarding the
compliance of the examined activities with the learning-teaching principles of RME, it was
concluded that the activities were highly compatible with all principles. It has been observed
that this conformity remains lowest in the context of the reality principle. The impact of the
reality principle on the activity design process should be considered in more detail in
environments where teaching material is developed and used. In event design, it is
recommended to benefit from the features of events in the categories that indicates the most

suitable situation for RME.
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin
Onemine, arastirmanin sinirliliklarina, arastirmanin varsayimlarina, arastirmanin tanimlarina

ve kisaltmalara yer verilmistir. {lgili literatiir incelenerek arastirmanin amaci baslhigi altinda

arastirmanin problem cilimlesi belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Degisen diinya kosullarinda matematigi anlayanlar ve yapabilenler geleceklerinin
sekillenmesine dair 6nemli imkanlar ve firsatlar yakalayacaklardir (NCTM, 2000, s.50).
Matematik toplumun ve bireyin ihtiyaglarim1 karsilamakta onu giiven altina almaktadir.
Cagimiz toplumlarinin bireyleri, bilgi ve kiiltiirden paylarini almak i¢in ge¢gmise gore daha
istekli ve 1srarlidirlar. Ozellikle demokratik toplumlarin bireyleri geleceklerini kendi
iradeleri ile olugturmak istemektedirler. Yani artan toplumsal talepler daha ¢ok matematik
ogrenmeyi gerektirmektedir (Altun, 2006). Ogrenme olaymnm iyi taninmasi ve etkin
o6grenme modellerinin kullanilmasi, 6grenmeyi daha etkili kilarak geleneksel yontemlerle
tam Ogrenilemeyen kavram ve becerilerin 6grenilmesini saglamaktadir. Bu bakimdan
matematik Ogretiminde siirecin kavranmasi ¢ok Onemlidir. Matematiksel bilginin
iretilmesinde yontem olarak gosterilen problem ¢6zme ve anlamlandirma siirecinde

matematik bir tartisma ve diisiinme meselesi olarak ele alinmalidir (Altun, 2021).

Ogretim siirecinde bilginin anlamli bir sekilde yapilandirilmasi icin farkli yaklasimlar
kullanilmaktadir. Bu yaklasimlardan biri de gercek¢i matematik egitimidir. Gergekgi
matematik egitimi (GME), matematik egitiminde ihtiya¢ duyulan reformu gerceklestirmek
amaciyla, Hollandali matematik¢i Hans Freudenthal ve arkadaslarinin goriisleriyle
sekillenen bir matematik dgretimi yaklasimi ve alana 6zel bir egitim teorisidir (Streefland,
Gravemeijer ve Van den Heuvel-Panhuizen, 1990; Treffers, 1987; Van den Heuvel-
Panhuizen, 1996). 1970’1i yillardan bugiine Hollanda’da uygulanan bu yaklagim Almanya,
Amerika Birlesik Devletleri, Danimarka, Ispanya, Ingiltere, Japonya basta olmak iizere
bir¢ok iilkede benimsenmistir (Akkaya, 2010; De Lange,1996; Ince, 2019; Ozdemir 2008).

Uluslararas1 simavlarda (TIMSS ve PISA) basarili olan 6grencilerin 68renim gordigi



tilkelerin birgogunda GME yaklasimi uygulanmaktadir (Gazi Egitim Fakiiltesi Yayinlari,
2021; Yiiksel, 2022). Ulkemizde de son yillarda yapilan lisansiistii tezlerde GME
baglamindaki ¢calismalarin arttig1 gériilmektedir. Yapilan nicel ve nitel arastirmalarin biiyiik
boliimii GME yaklagimiyla tasarlanmis etkinliklerle yapilan 6gretimin farkli degiskenlere
gore etkisini incelemektedir (Akis, 2022; Aksari, 2019; Alan, 2021; Bal, 2021; Bozdag
Kabakgioglu, 2023; Camel, 2020; Cirak, 2022; Ciftci, 2022; Copur, 2022; Doluzengin, 2019;
Diindar, 2019; Ercoskun, 2022; Ericek, 2020; Filiz, 2022; Giibbiik, 2021; Giirol, 2022; Ince,
2019; Iscan, 2022; Karadol, 2019; Karatas; 2019; Keyik, 2023; Kése, 2022; Kosece, 2020;
Ocakbas1, 2019; Ozer, 2019; Ozkan, 2019; Sancu, 2022; Sevim, 2019; Topgu, 2021; Tugrut
Keles, 2023; Uskun, 2020).

GME yaklagimimi anlama ve uygulama konusunda etkinlik tasarimi en Onemli
stireclerden biridir. GME baglamda yapilan ¢alismalarda uygulanan etkinliklerin GME’nin
O0grenme-6gretme ilkelerini yansitiyor olmasi gerekmektedir. Lisansiistii tezlerde tasarlanan
etkinliklerin tasarlama ve uygulama siirecinde GME’nin 6grenme Ogretme ilkelerine
uygunlugunun arastirildigr bir calisma yapilmamistir. Bu arastirmada GME cergevesinde
yapilan ¢aligmalarda tasarlanan etkinlikler bir araya getirilerek GME’nin 6grenme 6gretme
ilkelerine ve etkinlik tasarim prensiplerine gére incelenmistir. Ogretim etkinliklerinin
GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine ne Ol¢lide uygun tasarlandigi belirlenmistir. GME
baglaminda tasarlanan etkinliklerin GME’ye uygunluk durumuna gore her bir 6grenme
ogretme ilkesi baglaminda ortak ozellikleri belirlenerek arastirmanin etkinlik tasarlama

stireglerine faydali olmasi agisindan literatiire katki saglayacag: diistintilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact GME baglaminda ulusal diizeyde yayimlanan ytiksek lisans ve
doktora tez g¢aligmalarindaki 6gretim etkinliklerini bir araya getirerek etkinlik tasarim

prensipleri ve GME’nin 6grenme-6gretme ilkeleri ¢gercevesinde incelemektir.

Bu amac¢ dogrultusunda arastirma sorusu “Lisansiistii tezlerde gercek¢i matematik
egitimi baglaminda tasarlanan ortaokul matematik dersi 6gretim etkinlikleri etkinlik tasarim
prensiplerini ne derece dikkate alarak hazirlanmistir ve etkinliklerin ger¢ek¢i matematik
egitiminin ilkeleri kapsaminda ortak 6zellikleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Aragtirma

sorusu kapsaminda alt problemler su sekilde olusturulmustur:



1. Arastirmaya dahil edilen lisansiistii tez g¢aligmalarmmin yayim yillarina, yayim
tiirlerine, yayim diline, hazirlandiklar1 iiniversitelere, ¢alisilan 6grenme alanlarina,
orneklem gruplarina, arastirma yontemlerine ve arastirmacilarin roliine gore dagilimi
nasildir?

2. Lisansiistii tezlerde gercek¢i matematik egitimi baglaminda tasarlanan 6gretim
etkinlikleri etkinlik tasarim prensiplerini ne derece dikkate alarak hazirlanmigtir?

3. Lisansiistii tezlerde gercek¢i matematik egitimi baglaminda tasarlanan Ogretim
etkinliklerinin gercek¢i matematik egitiminin 6grenme 6gretme ilkelerine uygunlugu
nasildir ve etkinliklerin gercek¢i matematik egitiminin 6grenme-6gretme ilkeleri

kapsaminda ortak 6zellikleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin kavramsal gercevesini Ozmantar ve Bingélbali’nin (2009) etkinlik
tasarimiyla ilgili ¢aligmalar1 inceleyerek olusturdugu, etkinligin tasarlanma ve uygulanma
stirecinde dikkate alinmasi gereken etkinlik tasarim prensipleri ve Hollandali matematikg¢i
Hans Freudenthal ve arkadaslarinin goriisleriyle sekillenen bir matematik 6gretimi yaklagimi
ve alana 0zel bir egitim teorisi olan Ger¢ek¢i Matematik Egitimi (GME) olusturmustur.
Freudenthal’e gore matematik bir etkinlik ve insan aktivitesidir. Bu dogrultuda ulasilan
bilgiler bireysel veya toplu olarak gelisen insan icatlarinin iiriintidiir (Freudenthal, 1968; Van
den Heuvel-Panhuizen, 2003). GME yaklasimina uygun etkinlikler derslerde matematigin
degismeyen, hazir yapilmis bir sistem olarak ele alinmasini dnlemekte ve 6grencilerin bilgiyi
kendileri tireterek anlamlandirmalarini saglamaktadir (Cansiz, 2015). GME c¢ergevesinde
tasarlanan 6gretim etkinliklerinde GME’nin 6grenme ve 6gretme ilkelerinden hangilerine,
etkinliklerin hangi boliimlerinde rastlandiginin belirlenmesinin GME yaklagimina uygun

etkinlik tasarlama ve uygulama konusunda énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan literatlir taramas1 sonucunda GME kapsaminda ders kitaplarinin incelendigi
calismalarin (Akkus, 2020; Akran 2022; Atasoy, 2017; Korkutan, 2022; Sackesen, 2023)
bulundugu goriilmiistir. GME’ye iliskin yapilan ¢aligmalarin egilimlerinin incelendigi iki
calisma (Cavus, 2024; Inci, 2023), Tiirkiye’de GME ile ilgili yapilms lisansiistii tezlerin
incelendigi iki ¢alisma (Karakus, 2023; Yetimakman, 2023) bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda
makale ve tezlerin yayim yili, arastirma yontemi ve deseni, drneklem grubu ve biiytikligi,
veri toplama araglar1, 6grenme ve alt 6grenme alanlari, amag¢ ve sonuglari, konu egilimleri

vb. incelenmistir. Literatiirde etkinlik tasarim prensipleri ¢er¢evesinde matematik ders kitabi



etkinliklerinin incelendigi, bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretmen rehber kitabinin
degerlendirildigi birer c¢alisma (Kayahan, 2019; Kerpi¢, 2011) bulunmaktadir.
Etnomatematik  yaklagimla hazirlanan  etkinliklerin ~ GME’nin  ilkelerine  gore
degerlendirilmesiyle ilgili 6grenci 6devlerinin incelendigi bir calisma (Sisman, 2022) yer
almaktadir. Ancak GME c¢ercevesinde hazirlanmis etkinliklerin incelenmesiyle ilgili bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmada GME baglaminda tasarlanan lisansiistii
tezlerdeki etkinlikler bir araya getirilerek GME’nin 6grenme 6gretme ilkeleri ve etkinlik

tasarim prensipleri ¢ergevesinde incelenmistir.

Aragtirma incelenen etkinliklerin GME yaklasimina uygunlugu konusunda bilgi vermesi
acisindan yol gosterici bir calisma olacaktir. Literatiirdeki boslugu doldurmaya katki
saglayarak GME alaninda ¢alisacak arastirmacilara, ogretmenlere, program gelistirme
uzmanlarina ve diger paydaslara etkinlik tasarlama ve uygulama siireclerinde rehberlik
etmeyi amaclamaktadir. Ogretim etkinliklerinde GME ilkeleriyle birlikte etkinlik tasarim
prensiplerinin de ne derece dikkate alindigin1 degerlendirerek GME baglaminda hazirlanan
etkinliklerin GME’ye uygunluk durumlarina gore ortak 6zelliklerini tek bir ¢alismada ortaya

koymasi agisindan bu arastirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirmanin verileri, 2023 yili Kasim ayina kadar Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan “Gergekci Matematik Egitimi” ve “Gergek¢i Matematik
Ogretimi” anahtar kelimeleri ile Tiirkge dilinde taramalar yapilarak ulasilan gercekci
matematik egitimi ¢ercevesinde yayimlanmis ytiksek lisans ve doktora tezlerinde yer alan 5,
6, 7 ve 8. siif diizeyinde hazirlanmis etkinlikler, etkinliklere ait ders planlar1 ve etkinliklerin

uygulanislarina dair agiklamalar ile sinirlidir.

1.5.Arastirmanin Varsayimlari

Yapilan goriismelerde arastirmaya dahil edilen etkinlikleri tasarlayan goniilli

katilimcilarin sorulari objektif ve igtenlikle cevapladig: varsayilmistir.
1.6.Arastirma Tanmimlar

Gergekei Matematik Egitimi: Hollandali matematik¢i Hans Freudenthal ve arkadaglarinin

goriisleriyle sekillenen bir matematik 6gretimi yaklasimi ve alana 6zel bir egitim teorisidir.



Etkinlik: Ogrencilerin ilgilerini cekerek onlar1 mesgul eden, matematigi diinyay1
anlamlandirmak i¢in kullanarak matematiklestirme yapmalarina firsat veren, siif igi

etkilesimin esas alindig1 ¢alismalardir.

Model of: Gergek yasam problemini anlamlandirmak i¢in informal bilgilerle olusturulan

baslangi¢ (belirli bir durumun) modelidir.

Model for: Gergek yasam problemini ¢cozmek i¢in baglangi¢c modelinin gelistirilerek benzer
tiim durumlarin modeli haline gelme siirecinde matematiksel akil yliriitme i¢in olusturulan

modeldir.
1.7 Kisaltmalar
GME (RME): Gergekei Matematik Egitimi (Realistic Mathematics Education)

IOWO: Institute for Development of Mathematics Edication (Matematik Egitimini

Gelistirme Kurumu)

NCTM: National Council of Teachers of Mathematics (Matematik Ogretmenleri Ulusal
Konseyi)

PISA: Programme for International Student Assessment  (Uluslararas1 ~ Ogrenci

Degerlendirme Programi)

TIMMS: Trends in International Mathematics and Science Study (Uluslararas1 Matematik

ve Fen Egilimleri Arastirmasi)

YOK: Yiiksek Ogretim Kurulu



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin konusu ile ilgili kavramsal ¢ergeve olusturularak alan yazinda
yer alan gercek¢i matematik egitimi ve etkinlik tasarim prensipleri ile ilgili ¢alismalar

hakkinda bilgiler verilmistir.
2.1.Gercek¢i Matematik Egitimi

Tarih boyunca matematik soyut ve formal bilgi olarak kabul edilerek matematik
egitiminde somutlastirmaya dayali ogretim yapilmistir. Freudenthal matematigin
somutlastirilmasi yerine somut olaylar1 gézlemleyerek 6grencilerin matematigi kesfetmesi
goriisiinil ileri stirmiigtii. Geleneksel matematik egitiminin antididaktik oldugunu,
formiillere dayali yapilan 6gretimin 6grencilerin cesaretini kiracagini ifade etmistir. Ona
gore formal matematiksel bilgiyi dogrudan vermek yerine Ogrencilerin deneyimleriyle
Ogrenecekleri Ogretim ortamlar1 olusturulmas: gerekmektedir. Bdylece 6grencilerin
cevrelerindeki yapilara dayandirarak matematiksel kavramlari anlamlandirmalar

kolaylasacaktir (Nelissen, 1999).

Bu bakis agistyla 1960’11 yillarin sonlarina dogru Wijdeveld ve Gofree’nin ¢aligsmalari
sonucu ‘Wiscobas Projesi’ kapsaminda matematik egitimde bir reform hareketi olmustur.
Hollanda’da yeni bir matematik o6gretim programi olusturmak amaciyla matematik
egitiminde ve d6gretmen egitiminde hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde farkli egilimler
analiz edilmistir (Cansiz, 2015). Matematik egitimini gelistirmeye yonelik ortaya ¢ikan bu
reform hareketiyle Ingiltere ve Belgika basta olmak iizere Almanya’da da matematigi
gelistirme ve c¢agdaslastirma anlaminda Onemli calismalar yapilarak cesitli kurumlar
yapilanmistir. Hollanda’da ‘Wiscobas Projesi’ profesyonel bir bicimde gelistirilmis ve 1971
yilinda Matematik Egitimini Gelistirme Kurumu (IOWO) kurulmustur (Van den Heuvel-
Panhuizen ve Weijers, 2005; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). Burada Freundenthal; Adri
Treffers, Leen Streffland, Ed de Moor, Jan de Lange, Fred Gofree, Martin Kindt, Aad
Goddijm, George Schomaker gibi matematik egitimi alaninda ¢ok dnemli egitimcilerin dahil
oldugu bir takim olusturmustur. Freudenthal fikirleriyle bu takimdaki arkadaslarini etkiledigi

gibi onlarin matematik egitimi hakkindaki goriislerinden de etkilenmistir (Wittmann, 2005).



Boylece IOWO’ da gergekei matematik egitimi yaklagiminin temelleri atilmistir (Van den
Heuvel-Panhuizen, 1996). 1970’11 yillardan bugiine Hollanda’da uygulanan bu yaklagim
Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Danimarka, Ispanya, Ingiltere, Japonya basta olmak
iizere bir¢ok iilkede benimsenmistir (Akkaya, 2010; De Lange,1996; ince, 2019; Ozdemir
2008).

Gergeke¢i Matematik Egitimi (GME), matematik egitiminde ihtiya¢ duyulan reformu
gerceklestirmek amaciyla, Hollandali matematik¢i Hans Freudenthal ve arkadaslarinin
goriisleriyle sekillenen bir matematik 6gretimi yaklasimi ve alana 6zel bir egitim teorisidir

(Streefland vd., 1990; Trefters, 1987; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996).

Freudenthal matematigin bir etkinlik ve insan aktivitesi olarak ele alinmasi1 gerektigi
fikrini savunmaktadir. Etkinlikler derslerde matematigin degismeyen, hazir yapilmis bir
sistem olarak ele alinmasim1 Onlemekte ve Ogrencilerin bilgiyi kendileri {iireterek
anlamlandirmalarin1 saglamaktadir (Freudenthal, 1968; Van den Heuvel-Panhuizen, 2003).
GME yaklasiminda o&grenciler matematiksel kavramlart giinlilk hayattan problem
durumlarina uyarlayarak matematigi O6grenmelidirler. Bu yaklasimin esasinda tiim
Ogrenciler icin matematigin yabanci olmadig, erisilebilir ve 6grenilebilir bir matematik
egitimi ortaya koyma diislincesi yer almaktadir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2003). GME
yaklasimindaki gercekei (realistic) kelimesi hayal etmek anlamima gelen Almancadaki
zichrealiseren kelimesinin kokiinden gelmektedir. Burada problemlerin ger¢ek olmasi her
zaman gercek yasantilarla iligkili olmasi anlaminda degildir. Gergekgi kelimesi ile
ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri hayal diinyalarinda gercekmis gibi algilamasi da
hedeflenmistir. Bu sebeple GME yaklasiminda gercekei ismiyle insanlarin zihinlerinde bir

seyleri gergek yapabilmeleri vurgulanmistir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000).

Freudenthal tarihte matematigin gercek yasam problemleri ile bagladigini, gercek
yasamin matematiklestirildigini daha sonra formal matematiksel sisteme ge¢ildigini 6ne
stirerek, once formal bilgiyi verip daha sonra uygulama yaparak 6grenmenin anti didaktik
oldugunu ifade etmistir. Freudenthal matematik 6grenmeyi bir anlamlandirma siireci olarak
ele almis ve fikrini “Cocuk i¢cin matematik anlamlandirma ile baslar ve gercek matematik
yapmak i¢in her yeni sathada anlamlandirmanin esas alinmasi gerekir.” sozleriyle
aciklamistir. Freudenthal’e gore matematik bir insan aktivitesidir, kesfedilmez icat edilir.
Insan ¢evresindeki olaylar1 kontrol altinda tutmak icin onlar1 sayar, dlcer, smiflar, siralar.

Ornegin kenar uzunluklar1 X,y ve z olan iiggenin gevresini C=x+y+z ile temsil ederiz. Bu



pratikte kendi icat ettigimiz bir 6lgme eylemidir. GME yaklasima gore, matematik 6gretimi
gercek yasam problemleri ile baglamalidir ve matematik yapma gereksinimi dgretimin ana

ilkesi olmalidir (Altun, 2006; Streefland vd., 1990).

2.1.1. Matematiklestirme

Freudenthal, gercek hayat problemleriyle baslayip matematiksel kavrama ulagma
siirecine matematiklestirme adini vermistir. GME yaklasimina gore matematiklestirme
anahtar siirectir. Bu siirecin Onemli olmasinin iki ana nedeni vardir. Birinci nedeni
matematiklestirme yalnizca matematikgilerin degil her insanm isidir. Ikinci nedeni yeniden
kesif ile ilgilidir. Ogrenme siirecinde formal matematiksel bilgiye kesfederek ulasiimalidur.
Matematikte formal bilgiye ulagmak son adimdir. Buradaki son adim ogrettigimiz
matematigin baglangic adimi olmamalidir. Bu bakimdan yeniden kesfetme matematik
ogretiminin vazgegilmez ilkesidir. Ogrencinin kendi deneyimlerini olusturarak calisacagi
ortam hazirlanmali ve 6grenme, siirecin 6grenci tarafindan kesfedilmesiyle gerceklesmelidir.
Ogrencinin matematiksel bilgiye kendisinin ulastig1 bu siire¢ matematiklestirme olarak
aciklanir. Matematiklestirme siirecinin kazanimi 6grencilerin gercek yasam durumlarini

matematiksel yaklagimla ele almasini saglamasidir (Altun, 2006).

Treffers (1987) GME’de en oOnemli silireg olan matematiklestirmenin yatay
matematiklestirme ve dikey matematiklestirme olarak iki sekilde yapilabilecegini ifade
etmistir. Yatay matematiklestirme; matematigi genel olarak anlamlandirma, agiklama veya
tanimlama, bir problemi farkli yollarla ifade etme, gorsellestirme, organize etme, iliskileri
kesfetme ve gercek hayat problemini bilinen bir matematiksel probleme ¢evirme siirecidir.
Yatay matematiklestirme siirecinde ogrenciler, gercek yasam durumlariyla ilgili bir
problemi ¢6zme ve organize etmede yardimci olan kendi matematiksel araclarini kullanirlar
(Treffers, 1987; Uzel, 2007). Dikey matematiklestirme siirecinde matematiksel sistem kendi
icinde tekrar gozden gecirilir. Farkli 6rnekler ortaya koymak, bu drneklerin benzer ve farkl
yonlerini belirleyerek ornekleri birlestirmek, biitiinlestirmek, genelleme yapmak, iligkileri
formille ifade etmek gibi {iist diizey beceriler bu asamada ogrencilerden beklenen
davraniglardir  (Treffers, 1987; Uzel, 2007; Zulkardi, 2002). Yatay ve dikey

matematiklestirme arasindaki iligki asagidaki sekilde verilmistir.



Matematiksel

iliskilerin
gercevesi

Dikey
Matematiklegtirme

Yatay Matematiklestirme

Matematiksel
Deneysel —_—

olarak gercek —

Model

baglam

Sekil 2.1. Yatay ve Dikey Matematiklestirme (Ozdemir, 2008).

Yatay matematiklestirme ger¢ek problemlerdeki matematiksel iligkileri fark ederek
doniistiirmeyi, farkli temsillerle ifade etmeyi yani gercekligi matematiklestirmeyi ele alir.
Yatay matematiklestirmede gercek baglam ele alinarak dikey matematiklestirmede
kullanilabilecek semboller, semalar ve modeller iiretilir. Dikey matematiklestirme ise yatay
matematiklestirmeyi matematiksel agidan ele alir. Bu siire¢te matematiksel iliskilerin
cergevesi gelistirilir. Dikey matematiklestirme i¢in deneysel olarak gercek baglam

matematiksel modeldir (Ozdemir, 2008).

Treffers’a (1987) gore yatay matematiklestirme, 6grencinin giinliik hayatin i¢inden
gercek bir problemi ¢dzmesine yardimci olan matematiksel bir aragla karsilastigi zaman
olur. Dikey matematiklestirme ise matematiksel sistemin kendi kendine yeniden kesfedilme
siirecidir. Modelleri kullanmak veya genelleme yapmak dikey matematiklestirmeye 6rnek
verilebilir (Arseven, 2010). Treffers’in (1987) matematiklestirmeyi yatay matematiklestirme
ve dikey matematiklestirme olmak iizere iki sekilde yapilabilecegini ifade etmesi iizerine
Freudenthal (1991) yatay matematiklestirmeyi yasam diinyasindan semboller diinyasina
gecis, dikey matematiklestirmeyi ise semboller diinyasinin i¢inde yapilan hareketler olarak

tanimlamistir.



10

Her iki matematiklestirme c¢esidi matematik Ogrenmenin her seviyesinde vardir.
Gergekei matematik egitiminde Ogretim yontemlerinin temel kaynagi yatay ve dikey
matematiklestirmedir (Altun 2006; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). Demirdogen’e
(2007) gore ogrenciler tarafindan daha 6nce ¢oziilen bir problemle karsilasildiginda yatay
matematiklestirme, daha ileri diizeyde problemle karsilagildiginda ise bu dikey
matematiklestirme siirecidir. Ornegin, yatay matematiklestirmede kullanilan etkinliklerle
ogrenciler formal veya informal bir matematiksel model kazanir. Problem ¢6zme, tartisma
ve karsilastirma gibi etkinliklerle 6grenciler dikey matematiklestirme yaparak matematiksel
sonuca ulasir. Ardindan 6grenciler sonucu yorumlayarak sonraki kavramsal problemde daha

iyi  bir yontem gelistirir. Bdylece matematiksel bilgiyi kullanmig olurlar.

2.1.2. Dort Farkh Matematik Egitimi Yaklasimi

Treffers (1987,1991) yatay ve dikey matematiklestirmeyi baz alarak matematik egitimi
yaklagimlarini dort baslik altinda simiflandirmistir. Yatay matematiklestirme ve dikey
matematiklestirmenin  ikisi  birlikte diger matematik egitimi  yaklasimlarinda
gozlenememektedir. Bu ac¢idan GME yaklasimi diger yaklasimlardan farklilik

gostermektedir.

Tablo 2.1. Yatay ve Dikey Matematiklestirmenin Do6rt Farklt Matematik Egitimi

Yaklagimina Gore Siniflandirilmasi

Yaklasim Yatay Matematiklestirme Dikey Matematiklestirme

Geleneksel (Mechanistic) - -

Deneysel (Empiricist) + -
Yapisalct (Structuralist) - +
Gergekei (Realistic) + +

2.1.2.1. Geleneksel Yaklasim
Bu yaklasimda matematik kurallardan olusur. Ogrenciler hazir bir sekilde kurallar: alir,

ezberler ve alistirmalarda kullanir. Geleneksel yaklagimda 6grenci etkinlikleri ve 6rnekleri
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kaliplastirarak uyguladigindan farkli bir soruyla karsilastiginda hata yapmas: muhtemeldir.
Bu yaklasimda yatay ve dikey matematiklestirme kullanilmaz (Bildircin, 2012).

2.1.2.2. Deneysel Yaklasim
Bu yaklasim 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreden sagladiklar1 materyallerle calismasina
dayanir, orneklerle 6gretim yapilir. Deneysel yaklasimda 6grenciler etkinliklerde, yatay
matematiklestirme yapmak zorunda olacaklar1 durumlarla karsilasirlar. Ogrenciler bu
durumlar1 modelle gdstermek veya formiillestirmek igin tesvik edilmez. Deneysel

yaklasimda yatay matematiklestirme {izerine yogunlasilir, dikey matematiklestirme

kullanilmaz (Arseven, 2010).

2.1.2.3. Yapisalc1 Yaklasim
Bu yaklasimda 6grencilerin yatay matematiklestirme yapabilecekleri etkinlikler ve
oyunlar kullanilir. Ancak bu aktiviteler 6grencilerin yasamlarindan uzaktir. Yapisalci
yaklagimda yasanilan ger¢ek diinyadan farkli, hayali bir diinya olusturulmustur.
Matematiksel yapilara daha fazla vurgulanir. Bu sebeple yapisalci yaklagimda daha ¢ok

dikey matematiklestirme {lizerine yogunlasilmistir (Bildircin, 2012).

2.1.2.4. Gerg¢ekei Yaklasim

Matematik 6gretiminde 6grencinin yasadig1 gergek diinyayla ilgili problemler baslangi¢
noktast almir. Ogrenciler problemi tanimlar ve anlamlandirir. Burada dgrencilerin yatay
matematiklestirme yapacagi uygun etkinlikler yapilir. Ogrenciler problemi organize eder,
modeller, kavramlar arasindaki iliskileri kesfeder, formiile ulasirlar. Burada dikey
matematiklestirmeyi kullanirlar. Gergekci yaklasimda amag, 6grencinin kendi yasantisindan
yola ¢ikmaktir. Boylelikle 6grenciler giinlilk yasamlarindaki matematigin farkina varirlar.
Kendi ger¢ek yasamlarindan problemlere anlam yiiklerler. Bu problemleri ¢6zmek i¢in kendi
yontemlerini  gelistirerek arkadaglariyla tartisirlar. Burada Ogretmene diisen gorev
yonlendirilmis yeniden kesif silirecinde Ogrencilerin Ogrenmelerini hizlandirmaktir.
Ogretmen o6grencilerin  kendi informal yontemlerinden yola ¢ikarak problemdeki
matematiksel iliskileri ifade etmelerine ve genelleme yaparak formiillere ulasmalarina
rehberlik eder. Ogrenme siirecinin sonunda 6grencilerden kendi matematiksel kavramlarini
olusturmalart beklenir. Gergek¢i yaklasim yatay matematiklestirmeyi ve dikey

matematiklestirmeyi birlestirir (Ozdemir, 2008).
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2.1.3. Gerg¢ekei Matematik Egitimi Yaklasimiin Ug Temel ilkesi
2.1.3.1.  Didaktik Fenomenoloji

Didaktik Fenomenoloji matematik kavramlarinin analizini yapmak suretiyle onun nasil
olustugunu agiklayabilmektir. Burada g¢evresel problemler uyarici olmakta ve kavram,
siirecin yeniden kesfi ile kazanilmaktadir (Altun, 2006). Ogretmenler bunu saglamak icin
matematiklestirmeye uygun 6grenme ortamlari hazirlarken, matematik tarihini yeniden kesif
siirecinde ilham kaynag1 olarak kullanabilirler (Altun 2006; Arseven 2010; Gravemeijer,
2004). Matematigin, tarihsel siire¢ i¢inde gercek yasam problemlerine bulunan pratik
cozlimler sonucunda gelistigi kavranabilirse glinlimiizde derslerde yapilan uygulamalar

sonucunda da matematik liretilebilecegi sdylenebilir (Cansiz, 2015).

Streefland (1993) didaktik fenomenolojik analizde niceliksel resmi prosediirlere dogru
ilerlemeden Once, konuya niteliksel gayri resmi bir girisle baslanmasi gerektigini
vurgulamistir. Bunun igin 6grenme siirecinde konularin birbirleriyle iligkisinin ve kavramin
anlamlandirilmasi i¢in hangi konularla ilgili oldugunun belirlenmesi gerekir. Burada
matematiksel kavramlarin anlamlandirilmasi amaglanirken 6grencilerin resmi olmayan ve
okul dis1 bilgilerinin nasil ¢agristirilacagi, var olan bilgilerin iizerine nasil insa edilecegi
diistiniilmelidir. Giris niteligindeki kesfedici etkinliklerle 6grenciler konunun giinliik yasam
kullanim1 konusunda bilinglendirmeye, gecici temsillerini canlandirmaya ve model

olusturmaya hazirlanmalidir.

GME’de didaktik fenomenoloji iki agidan ele alindiginda matematiksel fenomenoloji;
konunun matematiksel yapisini agiklamak, ogrencilerin ilerleyecekleri basamaklart ve
karsilasacaklar1 zorluklar1 belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Glinliik hayat fenomenolojisi
ise; glinliik yasam iginde hangi tiir problemlerin ihtiya¢ dogurabilecegini, dgrencilerin
matematiksel bilgiyi anlamlandirma siireglerini kolaylastiracak uygun uygulama alam
olusturabilecek yapilar1 belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Oldham, Van der Valk,
Broekman ve Berenson, 1999). Didaktik fenomenolojiye gore matematik konularinin
Ogrenilmesinde  O0grenme  siireci i¢in  tasarlanmis  konularin  uygulamalarinin
matematiklestirmeye uygunlugu &nemlidir (Altun 2006). Ogretmen kavramlari
somutlastirmak i¢in materyal aramaktansa 6grencilerin amaglanan matematiksel iligkilere
ulasmalar1 i¢in matematiklestirme firsatlar1 yaratabilecek olgular1 aramalidir. Uzel (2007) bu
duruma toplama 6gretimi konusunda sdyle bir 6rnek vermistir. “5+3 ifadesi i¢in 5 elma, 3

elma daha ka¢ elma eder?” sorusu acik bir sekilde toplama yapilmasi gerektigini
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anlatmaktadir. Bunun yerine, toplama yapilmasi gerektiginin agik¢a belli olmadigi bir
durumdan yararlanilmalidir. Ornegin; “Benim 5 elmam var, Efe’nin benden 3 daha fazla
elmasi var ise Efe’nin elmalar1 kag¢ tanedir?” ifadesinde matematiksel uyarim daha yiiksektir
ve bu durumda toplama bir ihtiyag olarak hissedilmektedir. Burada 6gretmene diisen gorev
yatay matematiklestirmeye uygun problemler bulmak, ardindan 6grencilerin dikey
matematiklestirme yapabilmeleri icin firsatlar yaratacak sekilde Ogrenme ortamint

diizenlemektir (Uzel, 2007).

2.1.3.2. Yonlendirilmis Yeniden Kesfetme
GME yaklasiminda matematik 6gretimi, yonlendirilmis yeniden kesif siireci olarak
planlanir. Bu siiregte, 6grencilere matematigin kesfindeki silirece benzer bir deneyim

kazanmalar1 i¢in firsat verilmelidir (Altun, 2006; Arseven 2010; Gravemeijer, 2004).

Freudenthal yonlendirilmis yeniden kesif siirecinde kesif terimi ile 6grenme siirecindeki
basamaklar1 ifade ederken yonlendirme terimi ile 6grenme siirecinin 6gretimsel ¢evresini
kastetmektedir (Ozdemir, 2008). Streefland (1993) bu siirecte 6gretmenin tasarladig
etkinliklerle 6grencileri informal matematiksel akil yiiriitmeden formal matematiksel akil
yiiriitmeye yonlendirmesi gerektigini belirtmektedir. Bunun icin &grencilerin informal
bilgilerini ¢agristiracak ger¢cek yasam problemi baslangic noktasi olarak verilerek

matematiklestirme siirecinde gelistirilecek adimlar belirlenmelidir.

Yonlendirilmis yeniden kesif ilkesine gore Ogrencilerden yeni bir seyler bulmalari
beklenmemektedir. Burada 6gretmence iyi bilinen ancak 6grenciler i¢in yeni ve bilinmedik
olani bulmalar1 vurgulanmistir. Yapilmas: gereken Ogrencilerin bilgilerin icat edilme
siirecine benzeyen bir siireci deneyimlemelerine firsat vermektir (Freundenthal, 1991).
Bunun i¢in 6gretmenler tarafindan ders siireci planlanarak §grencilerin matematigi yeniden
kesfetmesine uygun ortamin hazirlamasi gereklidir. Burada 6gretmenin yeterliligi ve en
onemli gorevlerinden biri olan yonlendiriciligi 6nemli rol oynar (Ozdemir, 2008).
Yonlendirilmis yeniden kesif siirecinin esasinda dgrencilere gercek hayat problemlerinin
¢ozlimi i¢in matematiklestirmeye firsat veren etkinlikler sunmaktir. Bu siireg bireysel olarak
geligirken varsayimda bulunma, yeniden kesif ve sonuglari teyit etmenin temel alindig: tiim
sinifin tartisma ve grup ici etkilesim iginde olacag etkinlikleri kapsamalidir (Gravemeijer,

1994; Treffers, 1991).
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2.1.3.3. Kendi Kendine Gelisen Modeller
GME yaklagiminin {igiincii ilkesi kendi kendine gelisen modellerdir. GME’de 6grenciler
problemleri ¢6zebilmek i¢in model gelistirirler. Kendi gelistirdikleri modeller 6grenciler i¢in
anlamhdir. Gelistirdikleri bu modeller genelleme ve formiillestirme ile matematiksel akil
yliriitmeye uygun bir modele doniisiir (Streefland vd., 1990). Streefland’a (1985) gore
modeller matematiksel gelisim siirecini desteklemektedir. Ona gore model ve modelleme

derinlemesine diistinmeyi kolaylastirir.

GME’de matematik bir insan aktivitesi olarak algilandigindan problem ¢ozme
matematiksel araclarin kullanilmasindan daha 6nemlidir. Ger¢ek hayat problemi baslangi¢
noktas1 alinarak amag problem ¢dzme olmalidir. Ogrenci 6nceden hazirlanmis bir sistemi
kullanmak yerine, problemdeki iliskileri anlamlandirip organize ederek problemi
tanimlamaya calisir. Bu tanimlama kendi trettigi modelleri kullanarak olmaktadir. Bu
tanimlama hemen probleme cevap vermez ama 6grenci i¢in modeller anlamli oldugundan
yorumu kolaylastirir. Bu tiir problemler 6grenciye matematiklestirme agisindan firsat verir

(Bintas, Altun ve Arslan 2003).

GME yaklasiminda kendi kendine gelisen modeller informal matematiksel bilgi ile
formal matematiksel bilgi arasinda koprii gorevi gormektedir. Burada 6grencinin informal
etkinlikleri sirayla gelistirilerek formal matematiksel diisiinceye ulasmasi saglanir. Bu siire¢
iki asamada gergeklesir. Birincisi informal bilginin matematiklestirilmesine uygun modelin
segilmesi, ikincisi siire¢ sonunda formal bilgi i¢in uygun bir modele varilmasidir. Ogrencinin
giinliik yasamindan informal bilgisini rahatlikla anlamlandirabilecegi bir model seg¢ilir sonra
bu model 6grencinin anlamlandirdigi 6zel durumlardan ayrisir ve gelistirilerek formal
matematik i¢in bir model haline gelir. Baglangictaki modeller 6grencinin giinliik yagamindan

secildigi ve dgrenci tarafindan anlamlandirildig: i¢in daha kolay kavranir (Uzel, 2007).

Altun’a (2006) gore GME yaklasiminda matematik yapmak, bir problemle basa ¢ikmaya
calisirken olmaktadir. Problemi ¢6zmeyi ise GME ig¢in bilgi iiretmenin bir yolu olarak ifade
etmistir. Bu agidan gercek¢i matematik egitimindeki etkinlikler, Bloom taksonomisinde yer
alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz sentez seklindeki biligsel basamaklarin {i¢iinciisiinden
baslar. Asagidaki sekilde goriildiigii gibi ilk uygulama, ikinci olarak kavrama ardindan bilgi
basamag gelir. Bilgiye ulastiktan sonra ileri matematik yapmak ve formal bilgiye ulasmak

i¢cin yeniden bilgi, kavrama, uygulama ... seklinde ilerler.
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Bilgi
Kavrama
Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Sekil 2.2. GME Yaklasiminda Bloom Taksonomisinin Basamaklar1 (Altun, 2006).

2.1.4. Gerg¢ekci Matematik Egitiminin Ogrenme ve Ogretme ilkeleri

Van den Heuvel-Panhuizen (2000), GME’nin ilkelerini bazilar1 6grenme bakis agisini
temel alan, bazilar ise 6gretme bakis agisim1 temel alan; aktivite ilkesi, gerceklik ilkesi,
seviye ilkesi, birbiri ile iliski ilkesi, etkilesim ilkesi ve rehberlik ilkesi olarak 6 baslik
seklinde ifade etmistir.

2.1.4.1. Aktivite Ilkesi
Freudenthal (1991); matematiklestirmeyi agiklarken, matematik kavramimnin en iyi
ogrencinin kendisi yaparak etkinlik halinde 6grendigini savunmaktadir. Ogrenciler, sunulan
matematigi ezberlemek yerine, matematiksel iliskileri kesfederek farkli matematiksel arag-
geregleri  gelistirirler. Burada Ogrenciler 06grenme siirecinin  aktif  katilimcist
konumundadirlar. Aktivite ilkesine gore, GME’de en 6nemli rolii Ogrencilerin kendi

tecriibeleriyle ortaya cikardigi iiriinler olusturmaktadir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000).

2.1.4.2. Gerceklik Tlkesi
GME yaklagiminda matematik ¢ocuklarin giinliik yasamlariyla iligkili olmak zorundadir
(Van den Heuvel-Panhuizen, 2000). Burada dgrencilerin kendi deneyimlerinden uzak bir
zorluk yasayacaklar1 vurgulanmistir. Freudenthal (1991), matematik 6gretimine tanimlar,

formiiller ve soyut kavramlarla baslamak yerine matematiklestirmeye uygun problemlerle
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baslanmas1 gerektigini belirtmistir. GME’de matematik 6grenme ihtiyaci gergeklerin
matematiklestirilmesiyle olusmaktadir. Gergeklik ilkesi, matematik 6grenmede problem
durumu olusturulmasi agisindan bir kaynak olarak goriilmektedir (Van den Heuvel-

Panhuizen ve Wijers, 2005).

2.1.4.3. Seviye Ilkesi

GME yaklasiminda 6grenme siireci informal ¢6ziim yollar1 bulma, tanimlama, organize
etme, matematiksel iliskileri kesfetme, genelleme yapma ve formal bilgiyi tiretme gibi farkl
seviyelerden gecerek gerceklesmektedir. Bir sonraki seviyeye ulagsmak icin, modeller,
informal matematiksel bilgi ile formal matematiksel bilgi arasinda koprii gérevi géormektedir
(Gravemeijer, 1994). 11k olarak dgrenciler karsilastiklar: problemi ¢dzebilmek igin cesitli
metotlar gelistirirler. Bu siirecte olusturduklart modeller onlar1 daha formal bilgiye
yonlendirir. Daha sonra modeller baslangigtaki 6zel durumun modelinden ayrisarak benzer
biitiin durumlarin modeline doniisiir. Seviye ilkesinin 6nemi, matematiksel anlayista ve
gelisimde biliylimeye rehberlik etmesidir. GME’de daha once Ogrenilenlerle daha sonra

Ogrenilecekler arasindaki iliskiye dikkat edilir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000).

2.1.4.4. Birbiri ile iliski Tlkesi

Okullardaki matematik dersinin kendi ig¢inde farkli boliimlere ayrilamamasi, sarmal
yapinin dikkate alinarak konularin birbiri ile iligkili olmast GME’ nin 6zelliklerindendir.
Burada matematigin farkli 6grenme alanlar1 arasindaki iligkilerin dikkate alinmasinin
yaninda ayni 6grenme alanindaki konularm da birbiri ile iligkili bir sekilde sunulmasi
vurgulanmistir. Zengin igerikli problemleri ¢6zmek icin farkli matematiksel araclara ve genis
bir matematik anlayisina sahip olunmasi gerekmektedir. Ornegin; ¢ocuklardan bir bayragin
Ol¢iistinti tahmin etmeleri istendiginde sadece dlgmeyi bilmeleri yeterli olmayacaktir. Bu
tahmin siirecinde oran ve geometriyi de kullanmalar1 gerekir (Van den Heuvel-Panhuizen,

2000).

Streefland (1993) giiglii yapilar ve prosediirler gelistirmek icin ilgili matematiksel
konularla baglantili beceriler ve iliskiler tasarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Ornegin
yilizde kavrami; kesirler, ondaliklar ve oran-oranti ile iliskilidir ve bu konularla baglantili
olarak oOgretilir. Nitel bir anlayis, nicel becerilerin gelistirilmesinden 6nce gelmelidir
(Streefland, 1993). GME yaklasiminda birbiri ile iliski ilkesi dikkate alinarak hazirlanan
matematik dersi 0gretim programi matematigin kendi i¢inde baglantisiz birimler olarak

algilanmasini engellemektedir. Bu sekilde dgretim programi kendi i¢inde daha tutarli hale
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gelmektedir. Birbiri ile iligki ilkesi 6grencinin iligskilendirme yapabilmesini ve 6grenmeyi

kalict hale getirmesini kolaylastirir (Cansiz, 2015).

2.1.4.5. Etkilesim Ilkesi
GME yaklasimina gore matematiklestirme, smifta yapilan sosyal bir etkinliktir
(Freudenthal, 1991). Egitim ortaminda ogrencilere kendi yontemlerini ve kesiflerini
birbirleri ile paylasmalari i¢in firsatlar verilmelidir. Ogrenciler ne bulduklarimi birbirlerine
anlatip tartisarak, kendi yontemlerini gelistirirler. Boylece etkilesim ilkesi ile 6grencilerin

sonraki seviyeye ylikselmesi kolaylasir (Bildircin, 2012).

Bu ilkenin 6nemi, 0grenme silirecinde tim sinifin is birligi i¢inde aktif olarak rol
almasidir. Bu, smiftaki tiim Ogrencilerin topluca ilerlemesi, hepsinin ayni yontemi
kullanarak ¢oziime wulagsmasi ve ayni anda ayni1 seviyeye yiikselmesi anlamina
gelmemektedir. Tersine GME yaklasiminda 6grencilerin farkliliklart dikkate alinarak her
cocuk birey olarak goriiliir ve her birey kendi 6grenme siirecinde ilerler. Buradan her zaman
smifin kiigiik gruplara boliinmesi ve her grubun kendi ¢ézliim yolunu takip etmesi gerektigi
sonucu ¢ikarilmamalidir. Ancak GME smifi bir biitiin olarak beraber tutmaya ve ders
siirecini O6grencilerin farkli anlayis seviyelerine gore uyarlamaya Oncelik verir. Bu
ogrencileri farkli anlayis seviyelerinde ¢oziilebilen problemlerle karsilastirarak saglanabilir

(Van den Heuvel-Panhuizen ve Wijers, 2005).

2.1.4.6. Rehberlik Ilkesi

Freudenthal’in GME’deki temel ilkelerinden biri de 6grenme siirecinde Ogrencinin
siireci yeniden kesfetmesi icin firsatlar verilmesidir. Ogrencinin bilgiyi anlamlandirma
sirecinde hem Ogretmenin hem de Ogretim programinin ¢ok oOnemli rolleri vardir.
Ogretmenler dgrencilerin kendi matematiksel modellerini ve matematiksel anlayislarini
ortaya ¢ikarmalari i¢in gerekli 6grenme ortamini sunmalidir. Burada 6gretmene diisen en
onemli gorev 6grencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayiglarini ve becerilerini
nerede ve nasil sezebileceklerini dnceden belirleyebilmektir. Ogretim programlar1 da
ogrencilerin matematiksel anlayislarin1 gelistirmeye yardimer olacak sekilde planlanarak
hedefe dayali uzun donemli 6grenme-0gretme bakis acilarma sahip olmalidir (Van den

Heuvel-Panhuizen, 2000).
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2.1.5. Gerg¢ekci Matematik Egitiminin Temel Ozellikleri

GME’nin temelinin Van Hiele’in 6grenme diizeyleriyle ilgili oldugu goriilmektedir. Van
Hiele’ e gore dgrenme ii¢ seviyede gerceklesmektedir. Ogrenci ilk seviyeye bildigi bir
ozelligi benzer olan baska bir durumda kullandiginda ulagmaktadir. ikinci seviyeye
ozelliklerin iligkisini kullanmay1 o6grendiginde ulasir. Iligkilerin temel &zelliklerini
kullanmaya basladiginda ise ii¢iincii seviyeye ulasmaktadir. GME ilk diizeyden gercek bir
problemle baslar. Sonra yonlendirilmis kesfetme ve matematiklestirme siireciyle 6grencinin
bir seviyeden diger bir diislinme seviyesine ulasmasi i¢in yol gosterir. Van Hiele’in 3
seviyesi, Freudenthal’in goriisleri ve Treffers’in matematiklestirmesi GME’nin bes temel
ozelligini olusturmustur. Bunlar gercek yasam problemlerinin kullanilmasi, modellerin
kullanim1 ve dikey materyallerle koprii olusturma, 6grencilerin kendilerine ait iiriin ve
yapilarinin  kullanimi, 6gretim siirecinde iletisimin 6nemi, konularin oriintiili yapida
olusudur. Streefland (1991) bu bes temel Ozelligin matematiklestirmeyi en iyi sekilde

yansittigini ifade etmektedir.

2.1.5.1. Ger¢ek Yasam Problemlerinin Kullanilmasi

GME’nin baslangi¢ noktalarindan biri verilen problemin 6grencilere gercek gelmesi,
digeri ise 6grenme siirecindeki etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasidir. Burada 6gretime
formal bilgi ile baslanmamasi gerektigi belirtilmistir. Ogrenme siireci somut bir durumdan
uygun kavrami bulma siireci olarak gelismelidir. Bu siire¢ 6grencinin problem durumunu
aciklamasini, sematize etmesini ve matematiksel bir kavramdan bir modele ulasmasini
saglar. Ogrenciler matematiksel kavramlar1 gercek hayatta uygulayabilir ve bu sekilde
kavramlar pekistirilir. Bu silire¢ uygulamali matematiklestirme olarak adlandirilir

(Gravemeijer, 1994).

C Gergek Diinya ’)

Uygulamal Yans1.ma ve
Matematiklestirme Matematiklestirme

Soyutlama ve

Formiillestirme

Sekil 2.3. Kavramsal ve Uygulamali Matematiklestirme (Gravemeijer, 1994).
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GME ogretimde kavramsal bilgi ve uygulamalarin ayriligini kabul etmemektedir.
Tersine uygulamalarin matematiksel kavram ve yeteneklerin gelismesinde ¢ok 6nemli bir
etkisi vardir. Bu da baglamsal problemler araciligiyla olmaktadir (Ozdemir, 2008). Baglam
problemleri; ¢cocuklarin tanmidig1 ger¢ek hayat durumlarinin genis bir perspektifte sunuldugu
matematiksel problemlerdir. Bu problemler cocuklarin hayal diinyasindan uyarlanmig
hikayeler seklinde de olabilir. Baglam problemleri 6grencilere sdzel problem, bir oyun, bir
resim, bir gazete yazisi, bir grafik veya bunlarin birlesimi seklinde sunulabilir (Arseven,

2010).

Baglam problemde verilenden fazlasidir. Problemin ifade ettigi tiim bilesenleri igine alir.
Ormnegin; “Bir agacta yedi tane kus var. Ikisi vuruldu. Geriye kag tane kald1?” probleminin
¢Oziimiine bes cevabini verenler yanilmistir. Silah sesinden tiim kuslar korktugu i¢in agacta
hic kus kalmayacaktir. Baglamsal problemler 6grencilerin ¢oziimleri i¢in gerekli olan gergek
hayattan bir durumla ilgili 6n bilgilerini ¢agristirmalarma firsat verir (Ozdemir, 2008).
Gergekei matematik egitiminde kullanilan baglamsal problemlerde her zaman biitiin bilgiler
verilmeyebilir. Ornegin Sekil 2.4’te verilen kutup ayis1 probleminde &grencinin ¢dziime

ulasabilmesi i¢in bir cocugun ortalama agirligini tahmin etmesi gerekmektedir.

Bir kutup ayisinin agirligi 500 kg’dir. En

fazla kag tane ¢ocugun toplam agirlig1 bir

! . children kutup ayisinin agirhigma esit olur?

i scratch paper

L /

Sekil 2.4. Kutup Ayis1 Problemi (Van den Heuvel- Panhuizen, 1996).

Cevabinizi bos kutuya yaziniz.

Baglamsal problemler 6§renme siirecinin kaynagi olarak gorev almaktadir. Bu sebeple
GME i¢in ¢ok onemlidir. Ogrenciler baglam problemleri iizerinde calisirken kendi
matematiksel araglarini ve matematiksel diisiinmelerini gelistirirler. Burada baglam
problemleri ve gercek yasam durumlari matematiksel kavramlar1 olusturmada kullanilir

(Arseven, 2010).
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2.1.5.2. Modellerin Kullanimi ve Dikey Materyallerle Koprii Olusturma
GME’de o6grenciler 6grenme siirecinde aktif katilimcidirlar ve modeller 6grenciler
tarafindan gelistirilir. Baglangicta modeller 6grencilere tanidik gelen bir durumun modelidir.
Genelleme ve formal bilgiye ulagma siirecinde kademeli olarak gelistirilerek baslangictaki
modelden ayrisir. Gravemeijer bu ayrismay1 “... nin modelinden ... i¢in modele” doniisiim

olarak ifade etmektedir. (Gravemeijer, 1994).

Streefland (1985) GME’de bir problem durumu ile dgrencilerin informal bilgilerini
anlamlandirarak olusturacaklar1 baslangic modelini “model of” olarak ifade etmistir.
Ardindan 6grencilerin bu modeli gelistirmesiyle bir iist seviyeye gecilir. Bu seviyedeki
modeli “model for” olarak tanimlamistir. Artik olusan model baslangigtaki problemden
ayrigir. Belirli bir durumun modeli olmaktan ¢ikarak matematiksel muhakeme modeline
gecer. “Model of” ve “model for” dgrencilerin baslangictaki durumsal bilgileri ile formal

bilgileri arasinda koprii gorevi gormektedir.

Gravemeijer (1994) soyut kavramlarin 6greniminde somut materyal kullanilarak
ogrencilere hazir modeller verildiginde siirecten daha c¢ok iriiniin Onemsendigini
vurgulamistir. GME’de modeller matematigi bir uzman bakisiyla ele almamali tersine
Ogrencilerin bakis acilariyla ele alarak formal matematiksel bilgiye ulasmalari i¢in onlari
desteklemeli ve Ogrencilerin etkinlikleri ile yapilanmalidir. Gravemeijer (1994) GME’de

kendi kendine gelisen modelleri dort seviyede ifade etmistir.

Formal Bilgi
Genel (model-for)

Ima Etme (model-of)

Durumsal

Sekil 2.5. GME’de Modelleme Seviyeler, (Gravemeijer, 1994).

Durumsal seviyede 6grenciler bir problem durumunda (6zellikle okul dis1 durumlarda)
kullandiklar1 durumsal bilgileri ve stratejileri kullanirlar. Ima etme (model-of) seviyesinde
problemde ifade edilen durum igin sectikleri (¢ogunlukla okul ortaminda mevcut olan)

model ve stratejileri gelistirirler. Genel seviyede (model-for) durumu gosteren stratejilere
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matematiksel odaklanarak genellestirirler. Formal bilgi seviyesinde geleneksel prosediirler

ve notasyonlarla calisirlar (Gravemeijer, 1994).

Gravemeijer (1994), bélme konusunda modelleme diizeylerine su 6rnegi vermistir.
Cocuklar bir miktar sekeri aralarinda paylasacaktir. Ilk olarak bdlme islemi bir ger¢ek yasam
durumuyla iliskilendirilmistir. Bu agsamada 6grenciler var olan bilgilerini birlestirirler. Kag
seker oldugunu, ka¢ ¢cocugun paylasacagini diislinerek sectikleri yontemleriyle bu bilgileri
problem durumuna uyarlarlar. Daha sonra, kagit lizerinde yazili olarak kendi sectikleri
yontemlerle seker paylasmay1 modellerler. Bu seviyede 6grenciler matematiksel stratejilere
odaklanir, artik sekerlerle ilgili durumdan ayrilarak sayilarla ugrasmaya baglamislardir. En
son formal matematik seviyesinde, standart bolme algoritmasina ulasirlar. Sonra yeniden
probleme donerek ulastiklart matematiksel modeli uygularlar. Seker sayisini kisi sayisina
bolerek ayni sonucu elde ederler. Ardindan baska problemlerde de bulduklar1 yontemi

uygulayarak denerler.

Altun (2002) say1 dogrusunun 6gretimi ile ilgili olarak Gergek¢i Matematik Egitimine
dayal1 bir ¢alisma yapmistir. Calismada say1 dogrusunun insasi i¢in dnerilen modelin adi

‘elma merdiveni’ modelidir.
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Sekil 2.6. ElIma Merdiveni Modeli (Altun, 2002).

Elma merdiveni ana tastyici olarak dayanikli bir agaca esit araliklarla delikler agilmasi
ve bu deliklerden basamak gorevi yapacak g¢ubuklarin gegirilmesi ile insa edilen bir
merdivendir. Bir meyve agacina c¢ikmak i¢in ¢ift tasiyicili merdivenlere gore daha

kullanighdir. Uzerinde adimlayarak ileri geri hareket edilebilmektedir. Burada merdivenin
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ogrenciler tarafindan taninmiyor olmasina ragmen olabilirligine kolay kanaat getirilmesi,
gerektiginde maketinin veya bir 6rneginin yapilabilmesi, kullaniminin kolayca anlasilmasini
saglamistir. Calisma sonunda 6grencilerin elma merdiveni modelinden say1 dogrusu insa
edebildikleri gézlenmistir. Bu siirecte informal bilgi ve becerilerini rahatlikla kullanabilen
ogrenciler i¢in merdiven say1 dogrusu kavramini olusturmada bir kdprii gorevini iistlenmistir

(Altun, 2002).

GME yaklasiminda modeller matematiksel kavramlar ve problem durumlarinin
temsilleri olarak goriilmektedirler. Elma merdiveni modelinde oldugu gibi modeller
kaynagini dgrenciler agisindan gergek veya hayal edilebilir durumlardan almalidir. Ayrica
O0grenme siirecinde daha iyi bir matematiklestirme yapilabilmesi i¢in modeller 6grencilerin

her seviyede faydalanabilecegi sekilde esnek olmalidir (Cansiz, 2015).

2.1.5.3. Ogrencilerin Kendilerine Ait Uriin ve Yapilarimin Kullanimi

Freudenthal, bir insan aktivitesi olarak ele aldig1 matematigi aktarilabilecek bir konu
veya yapt olarak kabul edilemeyecegini matematigin insan kesiflerinin ve sosyal
etkinliklerin bir iiriinii olugunu ifade etmektedir (Aydm Unal ve ipek, 2009). Gergekci
matematik egitiminde 6grenme siireci gerceklikten ortaya ¢ikarak bireysel veya toplu olarak
gelisir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000). Bu siirecte 6grenme etkinlikleriyle 6grencilerin
kendi sembol ve modellerini olusturmasma ve gelistirmesine firsat verilir. Ogrenciler
kendileri i¢in gercekei olan baslangi¢ problemine ¢oziim bulabilmek icin sekiller, semalar
veya tablolar olusturarak kendi sembollerini gelistirirler (Olkun ve Toluk, 2014: 20). Burada
ogrencilerin daha somut materyaller iiretmeleri beklenmektedir. Ogrenciler kendi
iretimlerini yaparak, 6grenme silireglerinde kendi yollarint kullanmaya devam ederler.
Ogrencilerden smiftaki diger dgrenciler igin bir test hazirlamasi, bir deney yapmasi veya bir
testte kullanilmak iizere alistirmalar hazirlamasi istenebilir (Uzel, 2007). Gergekei
Matematik Egitiminde ogrencinin kendilerine ait iriinlerini ve yapilarini kullanarak
ogrenme siirecinin seviyesi yiikseltilir. Ogrenciler seviye yiikselmesi ile bir iist diizeye

gececekleri kritik anlarda derinlemesine diisiinmeye tesvik edilmelidir (Memnun, 2011).

2.1.5.4. Ogretim Siirecinde Tletisimin Onemi
Ogrenciler ve dgrenci-6gretmen arasindaki iletisim GME’nin ana ilkesidir. Iletisim
halindeyken 6grenciler agiklamay1, savunmayi, ayni fikirde ve ayr fikirde olmayz, alternatif
fikirler {iretmeyi isteyeceklerdir (Uzel, 2007). Ogrenme ortaminda ogrencilerin kiigiik

gruplara ayrilarak veya smif tartigmalariyla fikirlerini paylagsmalarina firsat verilmelidir.
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Boylece 0Ogrenme siirecinde Ogrencilerin farkli bakis acilariyla hareket etmeleri
diisiincelerini gelistirecektir (Sezgin Memnun, 2011). Cocuklarin kendilerine ait iiriinleri ve
yapilar1 gelistirdikleri bir ¢alismada 10-11 yaslarinda olan Ogrenci grubuna iizerinde
aciklama olmayan, farkli sekillerdeki cam siselerden hangisinin daha fazla su alacagi
sorulmustur. Ogrencilerden kendi diisiincelerini agiklamalar1 ve birbirleriyle diisiincelerini
paylasarak degerlendirmeleri istenmistir. Bir 6grenci siselerin tartilmasini énermistir. Bir
baska 6grenci suyun altina tutulmasini ve suyun yiiksekliginin ne kadar olduguna bakilmasi
gerektigini sOylemistir. Baska bir 6grenci siseleri doldurduktan sonra i¢indeki sularin yere
dokiilmesi, olusan su birikintisinin biiyiikliigline gore karar verilmesini sOylemistir. Bu
durum ¢ocuklarin paylasarak edinilen bilgiyi nasil yapilandirdigini gosteren iyi bir rnektir.
Cocuklarin ¢éziimleri birbirleriyle uyumlu degildir ama karsilastirilabilir ve tartigilabilir.
Cocuklar birbirlerinin ¢6ziim yollar1 hakkinda yorum ve elestiriler yaparlar (Cobb’ dan

aktaran Aydin Unal, 2008).

2.1.5.5. Konularm Oriintiilii Yapida Olusu

Freudenthal (1991), birbirleriyle iligkili konularin daha c¢abuk 6grenildigini ve
unutulmadigini ifade ederek Ogrenme alanlarimin kapali birimler olarak goriilmemesi
gerektigini belirtmistir. Bu sebeple ger¢ek¢i matematik egitiminin en 6nemli 6zelliklerinden
biri de konularin biitiinlestirilmesidir. Uygulamada matematiksel konular birbirinden
bagimsiz diisiiniilemez. Sadece cebir veya sadece geometri bilgisi tek bagina yeterli degildir.
Konularin ve miifredatin sarmal yapida olmasi, 6grenme alanlarinin biitiinciil bir yaklagimla
birlikte uygulanmas1 gerekir (Zulkardi, 2002). Ornegin yiizdenin dgrenilmesi, rasyonel
sayilar alanina gomiiliidiir. Kesirler, ondalik sayilar ve oran konusunun 6grenilmesiyle giiglii

bir sekilde i¢ i¢e gegmistir (Streefland, 1993).

2.1.6. Gercekci Matematik Egitiminde Dersin Planlanmasi
Streefland (1991), GME’ye uygun olarak derslerini ii¢ seviyede planlamistir: Sinif

seviyesi, ders seviyesi ve kuramsal seviye.

2.1.6.1. Sinif Seviyesi
GME’nin 6zelliklerine uygun bir ders plan1 hazirlanirken ilk olarak uygulama alani olan
gercek bir materyal tasarlanir. Bu materyal matematik 6grenimini destekleyen potansiyel
baslangic noktasi olacak anlamli bir problem igermelidir. Ogrencilerin asina oldugu
baglamlarda sunulan bu problem ile Ogrencilere matematiksel olarak diizenlenmesi ve

sematize edilmesi gereken modeller ve araclar iiretmeleri icin firsat verilir. Bu seviyede
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yatay matematiklestirmeye odaklamlir. Ogrenciler aktif olarak siirecin igindedirler.
Birbirleriyle tartisarak fikirlerini paylagmalarina, is birligi yapmalarina, tiim sinifin etkilesim
halinde olmasina 6zen gosterilir. Ogrencilerin kendi model ve yapilarmi olusturacag

Odevlerle bu tip etkinliklerle ilerlemeleri saglanir.

2.1.6.2. Ders Seviyesi
Sinif seviyesine uygun olarak gelistirilen model yardimiyla 6grencilerin dersin genel
hatlarin1 kavramalar1 saglanir. Ders seviyesinde sinif seviyesinde kullandiklar1 modelin
farkli boyutlarin1 inceleyerek tartisirlar. Benzer uygulamalar yaparak modeli gelistirirler.
Ogrencilerin kendi ¢6ziim yontemlerini gelistirerek kendi model ve yapilarini olusturmalari
beklenir. Boylece baslangictaki sinif seviyesinde verilen model 6grencilerin kendi araglarini
gelistirerek olusturduklart modellerle desteklenerek kuramsal seviyeye uygun bir model

haline gelir.

2.1.6.3. Kuramsal Seviye
Kuramsal seviyede dgretmen konuya 6zgii bir kuram olusturur. Onceki seviyelerdeki
modeller arastirma yontemleri kullanilarak, problem c¢ozme, tartisma, karsilagtirma,
genelleme yoluyla farkli uygulama alanlari i¢in gelistirilir. Sonug¢ olarak modeller
baslangigta verilen modelden ayrisarak belirli bir durumun modeli olmaktan ¢ikar.
Formiillestirme ve soyutlama ile formal bilgiye wulasilir. Bu seviyede dikey

matematiklestirmeye odaklanilir.

2.1.7. Gerg¢ekei Matematik Egitimine Dayah Ders Planinin Ogeleri
GME’ye dayali dersler tasarlanirken, bir ders planinin 6geleri amaglar, materyaller,

aktiviteler ve degerlendirme seklinde siralanir (De Lange, 1996).

2.1.7.1. Amaclar
De Lange (1996), matematik egitiminde amaglar1 diisiik diizey, orta diizey ve yiiksek
diizey olarak ii¢ diizeyde tanimlamistir. Geleneksel programda amaglar formiiller ve basit
algoritmalar iizerine odaklanmistir. Bu amaclar diisiik diizey olarak tanimlanir. Orta diizey
amaclar farkl araglar ve kavramlar arasindaki baglantilar1 biitiinlestirmeyi hedefler. Yiiksek
diizey amaglar elestirel diisiinme, iletisim ve akil yiiriitme becerisi gibi iist diizey becerilerin
gelistirilmesini saglar. GME yaklasimina uygun bir dersin tasarlanma siirecinde orta diizey

ve yiiksek diizey amaglar dikkate alinmalidir.
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2.1.7.2. Materyaller
De Lange (1996), GME’ye dayali derslerde kullanilacak materyallerin 6grencilerin
yasantisindan durumsal bilgilerini ve yontemlerini kullanacagi problem durumlariyla
iligkilendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Burada 6gretmenler matematik 6grenimi i¢in
uygun olan dgrenme siireglerini belirleyerek, konuyla ilgili farkli ¢6ziim yollar1 olan gergek

yasam problemleri sunmalidirlar.

GME’ye uygun ders materyali tasarlanirken GME nin 6zellikleri dikkate alinmalidir. Tlk
olarak Ogrencilerin anlamlandirabilecegi baglamlarda gercek yasam durumuyla
iligkilendirilmis materyal sunulur. Materyalin diger konularla baglantisi ortaya koyulmalidir.
Ogrenme siirecinde Ogrencilerin is birligi ile diyagramlar ve modeller gibi kendi
matematiksel araglarmni iiretmelerine firsat verilmelidir. Ogrencilerin etkilesim halinde
calismalar1 i¢in uygun ortam olusturulmalidir. Kendi {iriinlerini olusturma siirecinde
gorevler verilerek birbirleriyle iletisim kurmalari, tartismalar1 ve paylasimlarda bulunmalari

tesvik edilmelidir (Zulkardi, 2002).

Diger
konularla

baglanti

|

Gergek Acik
yasam E—) Materyal

I

Model,
diyagram vb.

durumu

araclar

Sekil 2.7. GME’ye Uygun Ders Materyali Tasarlama Modeli (Zulkardi, 2002).
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2.1.7.3. Etkinlikler
GME’ye dayali derslerin tasarlanmasinda, baslatilmasinda ve yiiriitiilmesinde GME
uygulayan 0gretmen 6grenme ortamini gercek yasamla baglantili hale getirmeli, 6grenme
siirecinde organize eden, kolaylastiran, rehberlik eden ve degerlendiren roliinde olmalidir
(De Lange, 1996). Ogrenme siirecinde 6gretmen, konuyla ilgili ger¢ek yasam problemini
verir. Gerektigi yerde ipuglarmi verir. Ogrencileri sonuglarimi siifta karsilastirmalari icin
tesvik eder. Ogrencilerin kendi ¢dziim yollarmi1 bulmasi ister. Ardindan dgrenciye ayni

konuyla ilgili baska bir problem verir (Uzel, 2007).

Etkinlik siirecinde 6grencilerin verilen etkinligi incelemeleri, analiz etmeleri, gerekli
verileri toplamalari, tahmin etmeleri, ¢gikarimlarda bulunmalari, bu ¢ikarimlar test etmeleri,
Oriintii aramalar1, genelleme yapmalar1 ve kanitlamalar1 gibi farkli zihinsel etkinliklerde
bulunmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerde iist diizey matematiksel becerilerin gelistirilmesi
isteniyorsa, onlarin birer matematik¢i gibi diistinmelerini saglayacak 6grenme ortamlarinin

diizenlenmesi gereklidir (Olkun ve Toluk, 2014: 21).

2.1.7.4. Degerlendirme

Degerlendirme ¢ogu zaman ders siirecinde yapilmali ve miifredatin amacina uygun
olmalidir. Ogrencilerin 6zgiin {iriinleri ve dgrenme siirecinde gelistirdikleri yontemler
degerlendirmenin bir pargasidir. Degerlendirme siirecinde dgrencilerden deney yapmalari,
veri toplamalari, verileri yorumlamalari, yeni bir soru yazmalari, arkadaslarina uygulamak
icin test hazirlamalar1 istenebilir. Bazen ders disinda 6dev verilerek de degerlendirme

yapilabilir (De Lange, 1996).
De Lange (1996) GME’de degerlendirmenin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir:

» Degerlendirme 0grenme-6gretme siireci boyunca ogretimi gelistirmek amaciyla
yapilmalidir.

» Degerlendirme siireci 6grencilerin bildikleri ile bilmediklerini ayirt etmeli ancak
daha cok ne bildigini 6l¢melidir.

» Degerlendirme diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki amaglarin hepsini kapsamalidir.

» Degerlendirme siireci not vermeye yonelik olmamali, daha ¢ok &grencinin ne
anladigini gosterebilecek sekilde diizenlenmelidir.

» Degerlendirme araclari pratik, okul kiiltiirline uygun ve ulasilabilir olmalidir.
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2.1.8. GME’ye Uygun Tasarlanmis Uygulama Ornekleri
Geometrik dizinin 6gretimiyle ilgili olarak 3-4 kisilik gruplar halinde ¢alisan 6grencilere

baslangic noktasi olarak ‘Halkali Deniz Yilan1’ problemi verilmistir.

“Bir tlir yi1lan bir aylik olunca govdesinde bir siyah halka beliriyor. Her ay bu siyah
halkanin ortasinda bir kirmiz1 halka beliriyor ve bdylece iki siyah bir kirmizi halka olusuyor.
Takip eden aylarda bu degisim ayni sekilde siirliyor. Yani her siyah halka ortasindan kirmizi
bir halka ile bolliniiyor. Belli bir yasa gelmis bulunan bir yilanin kirmizi ve siyah halka
sayilar1 bulunabilir mi? Asagidaki tabloyu doldurunuz ve 12 aylik bir yilanin kag¢ halkas1
oldugunu bulunuz.” (Altun, 2008).

Gruplar 6nce kendi aralarinda problemi ¢ozmeye ¢alisirlar ve sonrasinda ¢ézlimlerini
siifca tartisirlar. Sonugta, 6grencilerin siyah halka sayisinin ikinin kuvvetleri seklinde
ilerledigi, kirmizi halka sayisinin ise siyah halkalarin sayisindan bir eksik oldugunu
belirleyerek, 12 aylik yilanin 2048 siyah ve 2047 kirmizi halkasinin olusacagi sonucuna
ulagmalar1 beklenir. Bu asamada 6gretmen 6grencilerin dikkatini siyah halkalara ¢eker ve
siyah halkalarin dizilisinde oldugu gibi belirli bir sayidan baslayip bir 6nceki terimin sabit
bir say1 ile carpilmasi ile yeni terimin olusturuldugu dizilerin geometrik dizi olarak
isimlendirilecegi sonucuna ulasmalar1 konusunda 6grencilere destek saglar. Bu 6rnekte yilan
sezgilerden matematiksel akil yiirlitmeye gecisi destekleyen bir modeldir. Gergek hayatta
bdyle bir yilanin olmasi sart degildir. Bu tiir modellerin gergek hayatta olabilecek sekilde
tasarlanmalar1 yeterlidir. Problemin ¢o6ziimiinden geometrik dizi kavrami ve dizinin
ozellikleri elde edilebilmektedir. Sonucta, geometrik dizinin dogasinin fark edildigi bu siire¢
yatay matematiklestirmedir. Yatay matematiklestirme ile geometrik dizi kavraminin
taninmasinin ardindan “Ilk terim ao, ortak ¢arpan r olmak iizere herhangi bir terimi an=an.1.r
seklinde ifade edilen dizilere Geometrik Dizi denir.” seklinde tanimi elde ederek daha ileri
diizey matematige gegme ise dikey matematiklestirmedir. Artik bu sonucun yilanla bir ilgisi
kalmamistir ve Dbagmti fiziksel modelden soyutlanmisti. Daha sonra dikey
matematiklestirme stireci icerisinde geometrik dizi ile ilgili daha ileri uygulamalara yer

verilir (Altun, 2008: 27).

Say1 kavramini agiklayabilmeye ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
bir derste 6gretmen 5’er kisilik gruplara ayrilmis Ogrencilere baslangi¢ noktasi olarak

koyunlar1 sayma problemini vererek 6grencilerin problemi ¢ozmelerini istemistir.
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“Eski zamanlarda yasamis bir ¢oban, stiriisiindeki koyunlart sayma ihtiyact duymustur.
Sabah koyunlar1 otlatmaya ¢ikarken ve aksam doniiste koyunlardan kaybolan olup
olmadigini kontrol etmesi gerekir. Bunun i¢in ¢oban ne yapabilir? Cobanin yasadigi1 devirde

sayma ve sayilar heniiz bilinmemektedir.” (Arseven, 2010).

Soru: Coban sayilar1 bilmedigi halde
koyunlarini nasil sayabilir?
Asagidaki sorular1 cevaplayimniz.
» Sayilara neden ihtiya¢ vardir?
» Sayilar olmasaydi nasil sayma
yapilabilirdi?

» Say1 kavrami nereden dogmustur?

Sekil 2.8. Koyunlar1 Sayma Problemi (Arseven, 2010).

Ogrencilerden kendi yontemlerini gelistirerek sayr kavraminin tanimina ulasmalari
beklenir. Gruplar kendi i¢inde problemin ¢éziimii i¢in bulunan farkli yontem ve yollar
tartisirlar. Gruplarda belirlenen temsilci 6grenciler, problem ¢oziimii ve bulduklar1 sonuca
iliskin sinifta sunu yaparlar. Bir grup, ¢obanin bir torbaya sabah ¢ikarken her koyun i¢in bir
tas koyup, aksam dontiste torbadaki taslar1 birer birer disar1 ¢ikarmasini 6nerir. Bu durumda
torbada tas kalmazsa siiriide kayip yok demektir. Baska bir grup, bir tahta pargasina her
koyun i¢in centik atarak saymin belirlenebilecegini belirtir. Donliste ¢entiklerin karsisina
isaret koyarak siiriiniin sayist kontrol edilir. Gruplar problemi ¢6zmek i¢in Onerilerini
aciklayarak tartisirlar.  Bu problemdeki koyunlari sayma baglami matematiksel olarak
yaratict olmak ve problem ¢dzmeyi 6grenmek icin dgrencilere firsat sunar. Ogrenciler kendi
modellerini ve yontemlerini kullanarak birbirleriyle iletisim halinde problemi ¢ézmeye
calisirlar. Ogretmen yukaridaki sorular1 yonelterek say1 kavraminin tanimina ulasmalar igin
ogrencilere rehberlik eder. Ogrenciler say1 kavramini “bir ¢oklugun ifade edilmesi” seklinde
tanimlarlar. Artik ulastiklari sonucun koyunlari sayma ile ilgisi kalmamistir. Say1 kavraminin
tanim1 baslangicta verilen durumun modelinden bagimsizlasir. Ardindan benzer baska

problemler verilir. Misirhilarin kullandig sayilar inceletilerek farkli say1 gosterimlerinin de
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olabilecegi belirtilir. Misirlilarin say1 sistemi kullanilarak farkli sayilarin olusturulmasi

saglanir. Ogrenme siirecine bu sekilde daha ileri uygulamalara yer verilerek devam edilir.

Act kavraminin 6gretimi ile ilgili bir derste 6gretmen asagida verilen iki problemi sirayla
ogrencilere sunmustur. Bu iki problemdeki benzerliklerden yola ¢ikarak 6grencilerin agi

kavramini kendi olusturduklart yeni bir yap1 olarak tanimlamalar1 amag¢lanmistir.

Derbi maglardan birivdi. Magin son dakikalar: ve skor 0 — 0. Arda topu almisg,
rakip kaleye ilerlivor; rakiplerini birer birer ¢alimlayarak kaleci ile karst karsiva
kalivor, Hakem saatine bakiyor, Arda’'min sadece bir yut sanst var ve ¢abuk karar

vermek zorunda.
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Sekilde gordigiiniiz  gibi  Arda  hangi  noktadan (A noktasindan nu?
B noktasindan mi ?) topa vurmalt ki vurusunun gol olma ihtimali yiiksek olsun ve

magt kazansinlar?

Sekil 2.9. Gol Atma Problemi (Kose, 2010).

Metin ve Oktay tevze ¢ocuklaridir. Babalart yurt disi sevahatinden dénerken
cocuklarma birer teleskop alivor. Metin ve Oktay, teleskoplarivia bir gozlem yvapiyvorlar
fakar gorebildikleri  vildizlar: sayvma imkdnlart yvok, Hangisi daha g¢ok yildiz

gorebilecegini merak edivor.
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Metin Oktay

Sizce Metin mi, voksa Oktay mi daha fazla yildiz gériir?

Sekil 2.10. Y1ldiz inceleme Problemi (K&se, 2010).
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Gol atma probleminde futbolcunun hangi noktadan kaleyi daha iyi goérdiigliniin, her iki
noktaya gore goriis mesafesinin ne kadar oldugunun 6grencinin kendi ¢izimleri ve akil
yiiriitmesiyle ifade etmesi beklenmektedir. Ogrenciler bilgilerini olustururken cevaplarini
tartisir, ¢cizimlerini ve tahminlerini paylasirlar. Problemde baslangi¢ noktasi olarak secilen
gol atma baglami ac1 kavramu ile ilgili 6grencilerin fikirlerine ve deneyimlerine dayali
modeller olusturmasini desteklemek icin kesif etkinligi niteligindedir. Niceliksel resmi
prosediirlere dogru ilerlemeden 6nce, agilar konusuna niteliksel resmi olmayan bir girisle
baslanmistir. Burada 6grencinin ¢izimleriyle baslangicta verilen modelin matematiksel akil

yiirlitme i¢in bir model haline gelmesi beklenmektedir.

Yildiz inceleme probleminde 6grencilerden problemden anladiklarini kendi ifadeleriyle
anlatmalari, yildizlar1 inceleme siirecinde nelerden yararlanacaklarin1 belirtmeleri,
teleskopun gériis agisini belirleyerek ¢izimlerine yansitmalari beklenmektedir. Ogrenciler
onceki problemde olusturduklari modellerden yararlanarak yildiz inceleme baglam ile ag1
kavraminin farkina varirlar. Bu problemle birlikte a¢1 kavramini tanityarak kullanmaya
baslarlar ve yeni bir yap1 olarak zihinlerine yerlestirirler. Baslangicta informal bilgilerini
anlamlandirdiklar1 modelin teleskopla yildiz inceleme baglamindan ayrisarak formal
matematiksel akil yiiriitme i¢in bir model haline geldigi gortilmiistiir. Ardindan 6grencilere
benzer liglincii bir problem verilerek olusturduklar: yapiin bir modelini gérmeleri ve ac1

kavramini pekistirmeleri saglanir.

Bu c¢alismada GME baglaminda tasarlanmis etkinlikler GME’nin 6grenme-6gretme
ilkeleri ve etkinlik tasarim prensipleri cergevesinde incelenmistir. Burada etkinlik

kavraminin anlami tizerinde durmak yerinde olacaktur.

2.2.Etkinlik Kavrami

Ogretim programmizin en 6nemli kavramlarindan biri olan etkinlik hem giinliik
yasantimizda hem de 6grenme siireglerinde farkli anlamlara gelen ve farkli uygulama
alanlarini kapsayan bir terimdir (Ugurel ve Bukova Giizel 2010). Tiirk Dil Kurumu Egitim
Terimleri Sozliigiine baktigimizda etkinlik sdzciigiiniin anlami “Cocuklarin, kendi amag ve
gereksinmelerine uygun geldigi icin isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumu”
olarak acgiklanmaktadir (TDK, 1974). Sozlik anlami disinda etkinlik kavramiyla ilgili
arastirmacilar tarafindan farkli tanimlamalar yapildigi, anlasmaya varilan ortak bir tanimin
olmadig1 yapilan arastirmalarda belirtilmektedir (Acil, 2011; Altun, 2021; Aslan, 2010;
Bingélbali, 2010; Genger Kayahan, 2019; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingélbali ve Acil,


https://sozluk.tdk.gov.tr/
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2010; Oztiirk ve Isik, 2020; Toprak, 2014; Tiirk, 2022; Ugurel, Bukova Giizel ve Kula, 2010;
Ugurel ve Bukova Giizel, 2010).

Farkli kaynaklardaki etkinlik tanimlarina bakildiginda birbiriyle ortiisen tanimlar oldugu
kadar kismen farklilasan tanimlara da rastlanmaktadir. Bu tanimlardan 6rnekler verecek
olursak; Northcote, Kendle, Ingram ve Thompson (2001) etkinligi “6grencilerin anlam
olusturmalarina yol acan igerigi farkli yollarla sunan, 6grencilerin 6grenmeye sahiplik ettigi,
o0grenmenin farkindaliginin olustugu 6gretim durumlar1” olarak agiklamaktadir. Olkun ve
Toluk (2004) ise “sezgisel asama, tartisma-aciklama, kurala ulagsma, uygulama ve

degerlendirme agamalarindan olusan bir 6gretim g¢alismasi” seklinde tanimlamislardir.

-----

tanimlarda sinif i¢i ¢alisma, gercek yasam durumlari, 6grencinin etkinligi sahiplenmesi,
etkinligin agamal1 bir yapida olmasi, anlam olusturma gibi noktalara vurgu yapilmaktadir.
Yapilan tanimlar dogru olmakla birlikte etkinligin matematik 6gretimi icin 6zellesen daha

net bir tanimina ihtiya¢ duyulmaktadir (Altun, 2021).

Etkinlik kavramiyla ilgili uluslararasi alan yazini incelendiginde Tiirkge c¢evirisi
“etkinlik tasarimi” olan “task design” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir (Ozmantar ve
Bingolbali, 2009). Buradaki etkinlik kavraminin yerine kullanilan ingilizce “task”
kelimesinin sozliik anlamlarindan biri gorevdir. Gorev kelimesi etkinlik kavramiyla
yakindan iligkili olmasina ragmen etkinlik kavrammin ifade ettigi anlami karsilamakta
yetersiz kalmaktadir (Ozmantar vd., 2010). Bu sebeple Ozmantar ve Bingélbali (2009)
etkinlik kavraminin daha net anlasilmasi icin dncelikle task kavraminin agiklanmasi ve
etkinligin task kavramiyla iliskilendirilerek tanimlanmasinin daha uygun olacagini

belirtmektedir.

Doyle (1988) task kavramin iiriin, operasyonlar, kaynaklar ve sorumluluk olmak tizere
dort temel bilesenle aciklamistir. Burada her taskin agikca ulasilmasi gereken bir iirline sahip
olmas1 gerektigi yani Oncelikle bir amacinin ve ulagilmasi istenen bir sonucunun olmasi
gerektigi belirtilmistir. Operasyonlar iiriine ulagsma siirecinde gergeklestirilmesi gereken
eylemler olarak ifade edilmistir. Kaynaklar1 iirline ulasmak i¢in kullanilacak araglar
olusturmaktadir. Kaynaklarin ulasilabilir olmasinin énemi belirtilmistir. Sorumluluk ise

amagclanan {iriinlin ortaya ¢ikmasiyla taskin sahip oldugu 6nem olarak agiklanmaktadir.



32

Brousseau (1997) task kavramini problemle iliskilendirmistir. Fakat her tiir problemin
task olarak kabul edilemeyecegini belirtmistir. Bir problemin task olmasi i¢in bazi
Ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini ifade eden Brousseau problemin birden fazla asama
icermesi ve Ozellikle kesfedilerek ¢oziilebilen bir problem durumunun olmasi gerektigi
vurgulamistir. Herbst (2008) ise problemin yapilmasi gereken bir eylemi ifade ettigini, task
ile bir problemin es goriilmesinin indirgemeci bir bakis ag¢is1 oldugunu belirtmistir. Ona gore
task belirli bir grupla birlikte ele alinmalidir. Herbst bu grubun iletisim seklinin 6nemli
oldugunu ve taski gerceklestirmek ig¢in belirli kaynaklardan yararlanmanin gerekliligini

vurgulamaistir.

Watson (2008) taskin bir ara¢ oldugunu ve bu aracin kullanicisi ile anlam kazandigini
ifade etmektedir. Bu sebeple bir task 6gretim siirecinde kullanilirken, 6gretmenin bakis agisi,
deger yargilari, 0grencinin anlayabilmesi i¢in sec¢tigi yontem ve daha birgok faktor

tarafindan sekillenmektedir.

Askew, Brown, Denvir ve Rhodes (2000) sinif etkilesimlerinde taski beklentiler,
normlar, ara¢ ve iletisim olarak dort bilesenle belirtmislerdir. Burada 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmesi gereken bir durumun sonuca ulasmasi gerekmektedir. Bu durum yani
beklentiler verilen bir gorevin tamamlanmasi veya bir {irlin ortaya koyulmasi olabilir.
Uriiniin ortaya ¢ikma siirecinde belirli bazi kurallara uyulmas: 6nemlidir. Bu siiregte
ogrencilerin kendi aralarinda ve Ogrenci Ogretmen arasindaki iletisim taskin Onemli

unsurlarindandir.

Bircok arastirmacinin task kavramina yaklasimi Doyle’un (1983, 1986, ve 1988)
fikirleriyle benzerlik gostermektedir (Bingolbali, 2010). Doyle (1983, 1986, ve 1988) task
kavraminin kullanildigr konu ve alana gére degistigini belirtmistir. Ornegin bir sinema
yapimeisi ile 6gretmenin kullandig: task yapisal olarak farklilik gdstermektedir. Burada
O0grenme ortamlarinda kullanilan akademik tasklarin amaca ulasmak i¢in bir ara¢ oldugu,
uygulanma seklinden, Ogretmenden ve Ogrenciden bagimsiz diisiiniilemeyecegi
vurgulanmistir (Ozmantar vd., 2010). Buradan yola ¢ikarak Ozmantar ve Bingélbali (2009)
etkinligi bir taskin belirli bir pedagojik yaklasimla hayata gegirilmesi olarak
tanimlamaktadir. Bu etkinlik tanim1 ve Doyle’un ifade ettigi akademik task kavraminm
birlikte ele alan Ozmantar vd. (2010) etkinligi su sekilde tanimlamuslardir: “Ogrencilerin
sorumluluklar {istlenerek aktif katilimlarini gerektiren, birtakim araclar ve kaynaklar

yardimiyla gergeklestirilen eylemleri iceren, belirli kazanim ya da kazanimlara yonelik
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sonugta bir iirlin ortaya koymayir amagclayan, ilgi cekici ve merak uyandirict egitsel
calismalardir.” Oztiirk ve Isik (2020) etkinligi “belirli bir amag¢ dogrultusunda 6grencilere
kazandirilmasi istenen bilgi ve davranislara yonelik, rehber niteliginde etkili bir pedagojik
bilgiye sahip uygulayici kontroliinde gergeklesen, 6grencilerin bazen zihinsel, bazen fiziksel
ve bazen de her iki sekilde aktif katilimiyla birlikte sosyal bir etkilesim igerisinde oldugu ve
sonucunda dgrencilerin olumlu olarak etkilenmelerinin beklendigi, 6nceden planlanmig bir
O0grenme siireci” olarak agiklamislardir. Altun (2021) ise etkinligi “bilinenleri kullanarak bir
seyler liretme, bu iiretme sirasinda esnek diisiinmeye, 6zgiin yol ve yontem liretmeye,
argliman olusturmaya, kanit sunmaya, diisiincesinde 1srar etmeye firsat veren bir ¢alisma”

olarak ifade etmektedir.

2.3.Etkinlik Tasarim Prensipleri

Etkinlik tasarimiyla ilgili yapilan arastirmalarda arastirmacilarin farkl teorik cergeveler
olusturduklart ve genellikle 6nemli oldugunu ileri siirdiikleri prensiplerin etkililigini
incelemek amaciyla arastirmalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ainley, Pratt ve Hansen (2006)
calismalarinda etkinlik tasariminda ama¢ ve uygulanabilirlik prensiplerini dikkate
almiglardir. Bu prensipler ¢ergevesinde hazirladiklar1 etkinliklerin etkisini inceleyerek bu
ozelliklerin etkinlik tasariminda 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Schwarz ve Linchevski
(2007) etkinlik tasariminda grup ve sinif tartismalarinin 6nemi iizerine ¢aligsmislardir. Daha
cok uygulama siirecinde 6grencilerin aktif katilimei olarak kendi 6grenmelerinden sorumlu
oldugu ¢esitli tartisma ortamlarinin olusturulmas: vurgulanmistir. Baturo, Cooper, Doyle ve
Grant (2007) da calismalarinda etkinlik tasarlama ve uygulama siirecinde bilissel ¢gatismanin
onemini belirtmiglerdir. Stylianides ve Stylianides (2008) bilissel olarak zor etkinlikler
tasarlayarak baglam prensibi lizerinde ¢aligmislardir. Yapilan caligmalarda etkinlik tasarim
prensipleri konusundaki cesitlilik dikkate alindiginda her yerde gecerli olan prensipleri

belirlemek zor bir durum olarak goriilmektedir.

Ozmantar ve Bingélbali (2009), etkinlik tasarimiyla ilgili yapilan galismalart
inceleyerek, aragtirmalarin bir¢ogunda ortak kabul goérmiis etkinligin tasarlanma ve

uygulanma siirecinde tasimasi gereken prensipleri sekiz baslik altinda ifade etmistir:

v" Etkinligin amaci

v" Ogrencilerin én bilgileri

v" Etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasinin olmasi
v

Sinif yonetimi
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v Kullanilacak araglar
v' Ogretmen ve dgrenci rolleri
v' Ogrenci zorluk ve yanilgilari

v Olgme ve degerlendirme

2.3.1. Etkinligin Amaci

Ozmantar ve Bingélbali (2009) etkinligin amacini etkinligin hedefledigi kazanimlar,
etkinligin tasarlanma amaci ve 6grencilerin etkinligin amacini nasil algiladiklar1 seklinde 3
boyutta ele almistir. Etkinlik tasarlama ve uygulama siirecinde O0gretmenin belirledigi
ulagilmasi hedeflenen kazanimlar etkinligin gizli amacini olusturmaktadir. Burada etkinligin
basariyla sonu¢lanmasi icin hedeflenen kazanimlarin acik ve net olarak ifade edilmesi,
Ogretmenin siireci dogru yonetebilmesi agisindan onemlidir. Etkinligin tasarlanma amaci
etkinligin tiirtinli belirlemektedir. Etkinlikler yeni bir kavrami 6grenme amaciyla, 6grenilen
kavrami pekistirme amaciyla, 6grenci zorluk ve yanilgilarini agmak amaciyla veya alanin
epistemolojik yapisina dair farkindalik olusturmak amaciyla tasarlanabilir. Ogrencilerin
etkinligin amacini nasil algiladiklari ise etkinligin agik amacini olusturmaktadir. Burada ne
Ogrenilecegi, dgrenciden beklenenin ne oldugu ve etkinlik siirecinde yapilmasi gereken

gorevler acik bir sekilde belirtilmelidir.

Etkinliklerde matematiksel amag 6gretmenlerin karar verme siirecini etkiler. Bu sebeple
cok onemlidir. Sulliven, Clarke ve Clarke (2013) etkinlik tiirlerini amacl temsil kullanimina
yonelik etkinlikler, baglam temelli etkinlikler ve acik uglu etkinlikler olarak 3 sinifa
ayrrmistir.  Ogrencilerin matematik grenimini desteklemek icin etkili bir sekilde
kullanilabilecek etkinlik cesitliligi dikkate alinirken, amacglh temsil kullanimina yonelik
etkinliklerde materyallerden ve gorsellerden yararlanilmasi onemlidir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin biligsel katilimi i¢in firsatlar saglayan materyallerin kullanimi yoluyla
matematigin 6n plana ¢ikarilmasini saglar. Modellerin, araglarin ve gosterimlerin kullanimi
etkili matematik dgretiminin 6nemli bir bilesenidir. Uygun modeller ve temsiller yetenekli
ogretmenlerin elinde ¢ocuklarin kavramsal gelisimini destekler ve becerilerini gelistirir.
Baglam temelli etkinliklerde &grencilerin ilgi alanlariyla ilgili ve matematiksel olarak
degerli kilmak icin, cevaplanacak bir soruya veya odaklanilacak ¢oziilecek bir probleme
ihtiya¢ vardir. Belirli bir matematiksel odak noktast ve ¢oziilmesi gereken net bir problem
veya arastirilacak bir soru oldugunda, bu Ogrencilerin  matematigin  diinyay1
anlamlandirmamiza yardimci olabilecegini gérmelerine yardimci olacaktir ve kendilerine

“yogun bir is verildigini” hissetme olasiliklar1 azalacaktir. Acik uglu etkinlikler 6grencilere
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olasi cevaplarin ¢esitliligini goriip tartisarak ve bu cevaplardaki kaliplari tanimlayarak belirli
matematik kavramlarina dair i¢gdrii saglarlar. Boylece 6grenciler kendi yaklasimlarin
segerler ve bu segimlere iligkin farkindaliklarini gelistirirler (Sulliven, Clarke ve Clarke,

2013).

2.3.2. Ogrencilerin On Bilgileri

Etkinligin basariyla tamamlanmasi i¢in 6grencilerin on bilgilerinin dikkate alinmasi
onemlidir. Ogrencinin hedeflenen kazanima mevcut 6n bilgileriyle ulasabilmesi,
yonergelerin yaziminda kullanilan dil ve terminolojinin 6grencinin seviyesine uygun olmasi,
secilecek baglam ve kullanilacak materyale iligkin Ogrenci deneyiminin bulunmasi

hazirbulunusluk agisindan énemlidir (Bozkurt, Ozmantar, Agac ve Giizel, 2022).

2.3.3. Etkinligin Birden Fazla Baslangi¢c Noktasinin Olmasi

Etkinlik tasariminda hedeflenen kazanimlara tiim Ogrencilerin ulasabilmesi ig¢in
etkinligin birden fazla baslangi¢ noktas1 olmalidir. Etkinlikler basar1 diizeyi diisiik 6grenciler
de diisiiniilerek tasarlanmali, farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin katilimi saglanacak
sekilde diizenlenmelidir (Diindar, 2011). Bu anlamda etkinligin kapsayici olmas1 6nemlidir.
Bunun i¢in segilen baglamin 6grencilerin tanidigi durumlar icermesine ve baglama 6zel
terimler varsa agiklanmasina, tiim 6grenciler i¢in esit erisim imkaninin olmasina 6zen
gosterilmelidir. Boylece etkinlik uygulamasi sirasinda herhangi bir grubun dezavantajli

duruma diismesi engellenecektir (Bozkurt vd., 2022).

2.34. Smif Yonetimi

Smif yonetiminde 6grencilerin nasil organize olacagi, zaman yonetimi, 0gretmenin
etkinlik siirecindeki yonergeleri ve Ogretmenin dersi ne sekilde sonlandiracaginin
belirlenmesi 6nemlidir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009).  Smf organizasyonunda
Ogrencilerin (toplu, gruplar halinde veya bireysel olarak) calisma seklinin belirlenmesi ve
zamanin iyi planlanmasi gerekir. Etkinlige ayrilan zamanin fazla veya az olmasi etkinligin
amacina ulagmasini engelleyebilir. Bu sebeple etkinlikte hangi asamalara ne kadar zaman

ayrilacagi dnceden belirlenmelidir (Kerpig, 2010).

2.3.5. Kullanilacak Araclar

Etkinlikler i¢in belirleyici unsurlardan biri materyal kullanilmasidir. Materyaller egitsel
amacgh gelistirilmis somut araclar olabilecegi gibi, teknoloji yardimiyla olusturulmus
yazilimlar da olabilir. Glinliik hayatimizda kullandigimiz nesneler de 6grenmeye aracilik

eden materyaller olarak kullanilmaktadir. Etkinlik tasariminda hangi materyalin nasil
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kullanilmast gerektigi, materyalin etkinligin amacia uygunlugu, materyal kullanmanin
saglayacag1 fayda ve getirecegi sinirliliklar iyi diisiiniilerek materyal secimi yapilmalidir

(Bozkurt vd., 2022).

2.3.6. Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Etkinlikte amaglanan {iriiniin ortaya ¢ikmasi i¢in 6grenci rolleri, 6nceden belirlenerek
etkinlik sirasinda uygulanmak {izere planlanmalidir. Bu roller 06grencilere verilen
yonergelerle agik ve net bir sekilde belirlenmelidir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009). Fakat
tim Ogrenci rollerinin dnceden belirlenmesi miimkiin degildir. Sinifin dinamigine ve
Ogrencilerin kavrama diizeylerine gore uygulamada farkliliklar olacaktir. Bu durumda
ogretmenin Ogrencilerle iletisim sekline ve etkinlik sirasinda 6grencilere ne tiir gorevler
verilmesi gerektigine yonelik algisina gore smif kiiltiirii ile belirlenen roller ortaya
cikmaktadir. Burada 6gretmenin pedagojik kararlari, kendisine bigtigi roller ve bu rolleri

nasil hayata gecirdigi onemlidir (Aslan, 2010).

2.3.7. Ogrenci Zorluk ve Yanilgilar

Etkinlik uygulama siirecinde dgrencilerin karsilasacagi zorluk ve kavram yanilgilarini
onlemek amaciyla yonergelerin anlasilirhi@ina, materyal se¢imine, zaman ydnetimine,
ogrencilerin c¢alisma sekline ve Ogrenci on bilgilerine dikkat edilmesi gerekmektedir
(Ozmantar ve Bingélbali, 2009). Ogrencilerin uygulama sirasinda karsilasacag: zorluklar
onceden tahmin edilmeli ve gerekli onlemler alinmalidir. Etkinlik tasariminda etkinligin
uygulanabilirlifine ve zaman yonetimine dikkat edilmediginde ogretmenler etkinligi
uygulamaktan kacinabilirler (Kerpi¢, 2010). Giizel (2020), 6gretmenin ders kitabindaki
etkinligi siifta uyguladig1 sirada yonergelerin eksikligi ve 6grencilerin etkinlikteki arag
gereglerle calisma aligkanliklarinin bulunmamasi sebebiyle etkinligin basarili bir sekilde
tamamlanamadigin1 belirtmistir. Etkinlik tasariminda Ogrencilerin yasadigr zorluklari
engellemek amaciyla yonergelerin 6grencilere rehberlik edecek sekilde diizenlenmesi ve
materyallerin etkinligin amacina ulasmada fazladan bir zorluk yaratmamasi gerekmektedir

(Bozkurt vd., 2022).

2.3.8. Ol¢me ve Degerlendirme

Etkinlik uygulandiktan sonra hedeflenen kazanima ne kadar ulasildigini belirlemek
amaciyla dlgme degerlendirmeye ihtiya¢ duyulur. Etkinlik tasarim siirecinde 6lgme ve
degerlendirme araglarinin amaca uygun sekilde, sinirliliklar1 ve dezavantajlar diisiiniilerek

belirlenmesi gerekmektedir (Kerpi¢, 2010). Etkinligi uygulayan 6gretmen 6grencilerin
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gelisimine ve silire¢ icindeki performansina dikkat etmeli ve gerektiginde miidahale
edebilmelidir. Ogrencilerin calisma sekilleri, siire yonetimi ve materyalleri kullanma

sekilleri da degerlendirilmelidir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009).

2.4. Tlgili Arastirmalar

24.1. Gercekci Matematik Egitimi ile Ilgili Arastirmalar

Altun (2002) say1 dogrusunun 6gretimi ile ilgili ilkokul 1. sinifa devam eden 28 6grenci
ile yaptig1 calismada GME’ye uygun bir model gelistirerek bu modelin dgrencilerin say1
dogrusunu olusturma siireglerine etkisini incelemistir. Deneysel yontem kullanilan
calismada sinif 6gretmeniyle is birligi yapilarak 6gretmene uygulama ile ilgili egitim
verilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin GME’ye uygun olarak gelistirilen model ile

say1 dogrusunu insa edebildikleri gézlenmistir.

Demirdogen (2007) kesir kavrammin o6gretiminde GME ve geleneksel o6gretim
yonteminin 6grenci basarisina etkisini arastirdigi calismasini 6. sinifa devam eden 22
ogrenci deney, 23 dgrenci kontrol grubu olmak iizere toplam 45 6grenci ile yiiriitmiistiir. On-
test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢alismanin uygulamasi 4 ders saati
stirmiistiir. Konu basari testi araciligi ile elde edilen veriler t-testi ¢oziimlenmistir. Arastirma
bulgularinda GME ydntemi ile iglenen dersin geleneksel 6gretim yontemine gore anlamli

diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir.

Uzel (2007) denklemler konusunda GME destekli gretimin dgrenci basarisina etkisini
arastirmistir.  On-test son-test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanan doktora
calismasina 7. sinifa devam eden 73 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak matematik
yetenegini 0lgmeye yonelik denklestirme testi, matematik basari testi, matematik tutum
Olcegi ve diisiince anketi kullanilmistir. Arastirmanin uygulamalar1 20 ders saati igerisinde
gerceklestirilmistir. Veriler SPSS 11 paket programinda analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bilgiler 1s1831nda GME destekli 6gretimin geleneksel yontemle yapilan 6gretime gore

daha etkili oldugu ve 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2008) yiiksek lisans calismasinda yiizey Olciileri ve hacimler iinitesinin
ogretiminde GME destekli 6gretimin 6grenci basarisina etkisini aragtirmistir. Karma yontem
kullanilan ¢alismanin nicel bdliimiinde On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilirken nitel bdliimiinde o6gretime yonelik O6grenci gorlisleri alinmistir. Calisma

grubunu 8. sinifa devam eden 74 6grencinin olusturdugu arastirmada veri toplama araci
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olarak matematik yetenegini 6l¢meye yonelik denklestirme testi, matematik basari testi, yar1
yapilandirilmig goriisme formu ve 6gretimi degerlendirme formu kullanilmistir. Nicel veriler
SPSS 12 paket programi kullanilarak, nitel veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucu elde edilen bulgularda GME’ye dayali yapilan 6gretimin geleneksel
yontemle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. GME’nin temel
ilkelerinin yerine getirilmesine yonelik O6grenci gorliglerinin olumlu ydénde oldugu

belirtilmistir.

Aydin Unal (2008) yiiksek lisans calismasinda 7. smif &grencilerinin tam sayilarla
carpma ve bolme konusunda GME yaklagiminin 6grenci basarisina ve matematige yonelik
tutumuna etkisini arastirmistir. On-test son-test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanan
calisma 20 o6grenci deney grubu, 18 6grenci kontrol grubu olmak iizere 38 Ogrenci ile
yiritiilmistir. Veri toplama araci olarak matematik basari testi ve matematige karsi tutum
Olcegi kullanilan g¢alismadan verilerin analizi SPSS 13.0 paket programi kullanilarak
yapilmustir. Aragtirma sonunda tam sayilarla ¢arpma konusunun 6gretiminde GME’ye gore
diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin, geleneksel
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Tam sayilarla bolme konusunun 6gretiminde ise 6grenci basarisinda ve
matematige kars1 olumlu tutum gelistirmede deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark

bulunamamastir.

Gelibolu (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirma 9. siifta 6grenim goren 59 6grenci
ile mantik konusunda deneysel bir ¢aligsma olarak tasarlanmistir. Calismada 9 matematik
Ogretmeninin de goriiglerine yer verilmistir. Deney grubu 6grencileri ile GME ve bulus
yoluyla 6gretim kuramina uygun olarak bilgisayar destekli 6grenme materyalleri ile ders
islenirken, kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemine gore ders islenmistir.
Veri toplama araci olarak; sayisal yeterlilik basari testi, mantik konu basar1 testi, Taslitarla
(1998) tarafindan gelistirilen matematik dersine yonelik tutum o6lgegi, Askar ve Orcan
(1987) tarafindan gelistirilen bilgisayara yonelik tutum o6lcegi, 68retmen goriis formu ve
ogrenci goriis formu kullanilmistir. Veriler SPSS 13 programi ile analiz edilmistir. Ogrenci
ve Ogretmen gorlis formundan elde edilen verilerdeki ortak temalar gruplandirilarak
frekanslarina gore siralanmistir. Arastirma bulgularinda matematige yonelik tutum 6lcegine
gore ve bilgisayara yonelik tutum Olge8ine gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Matematiksel mantik konu basar1 testine

gore deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen



39

nicel bulgular, 6grenci ve dgretmen goriisleri sonucunda GME yaklasimi ve bulus yoluyla
gelistirilen bilgisayar destekli 6grenme materyalleri ile uygulanan egitimin geleneksel

Ogretime gore 6grenci basarisinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arseven (2010) doktora ¢aligmasinda GME’ye gore diizenlenen 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin matematik ders basarisi, matematige yonelik tutumlart ve problem ¢ézme
becerisi iizerindeki etkisini incelemistir. Deney grubu o6grencilerinin GME’ye yonelik
goriislerinin de alindig1 ¢alismada on-test son-test kontrol gruplu deneme modeli ile nitel
veri seti birlesiminden olusan karma model kullanilmistir. Calisma grubunu 5. sinifa devam
eden 36 6grenci kontrol, 40 6grenci deney grubu olmak {izere 76 6grenci olusturmustur. Veri
toplama aract olarak basar1 testi, Nazlicicek ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilen
matematik dersine yonelik tutum 6lgegi, problem ¢d6zme beceri testi, 6grenci goriis formu,
Ogretmen goriis formu, problem ¢ézme becerisi 6grenci raporu kullanilmistir. Nicel veriler
bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi ile analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde deney
grubu Ogrencilerinin  duyussal Ogrenme Ozellikleri, sosyal ve biligsel 6zellikleri
belirlenmistir. Aragtirmanin nicel bulgularina gore 5. simif Hayatimizdaki Sayilar tinitesinde
GME kullanilarak deney grubuna gerceklestirilen 6gretimin, MEB 6gretim programina gore
kontrol grubu ile gerceklestirilen 6gretime gore 6grencilerin akademik basarist ve problem
¢ozme becerisi lizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu dgrencilerine gore matematige yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu gézlenmistir.
Arastirmanin nitel bulgularina gére GME uygulanan deney grubu 6grencilerinin en 6nemli
sosyal ozellikleri sorumluluklarini yerine getirme, etkili iletisim kurma, 6§renme siirecine
aktif katilim bilesenleriyle; duyugsal Ozellikleri gilidilenme ve duyussal olusumlar
bilesenleriyle; biligsel oOzellikleri GME niteligi ve st diizey diisiinme becerileri
bilesenleriyle betimlenmistir. GME’nin 6grencilerin sosyal, duyussal ve biligsel 6zellikleri

tizerinde olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Koése Tunali (2010) yiiksek lisans calismasinda a¢1 kavramimin o6greniminde
soyutlamanin nasil olustugunu incelemistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan arastirmada
ogrencilerle bireysel ve grup olarak hem GME yaklasimi ile hem de yapilandirmaci yaklagim
ile 6rnek olay caligsmasi yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 3. sinifa devam eden 12
Ogrenci olusturmustur. Veriler katilimc1 goézlem, goriisme, video kayitlart ve dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Ogrencilerin soyutlama ve bilgiyi olusturma siireci
tanima, kullanma, olusturma, pekistirme (TKO+ P) modeli ile analiz edilmistir. Aragtirma

sonuglarinda her iki kuramin da ayni kavramin farkli kazanimlarinin elde edilmesinde
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kullanilabilecegi gozlemlenmistir. Soyutlama siirecinde GME yaklagiminin baglamsal
yapisinin grup calismalarinda ve bireysel caligmalarda oldukea etkili oldugu goriilmiistiir.
Yapilandirmaci yaklasimda ise grup ¢alismasinin dnemi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin bilgi
olusturma siireleri arasinda farkliliklar oldugu, soyutlama siirecine iki yaklagimin da farkli

katkilar1 oldugu gozlemlenmistir.

Akyliz (2010) tarafindan yapilan arastirmada 12. sinif integral konusunun 6gretiminde
GME’nin geleneksel yonteme gore 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. Calisma grubunu
24 ogrenci deney, 23 6grenci kontrol grubu olmak {izere 47 6grencinin olusturdugu aragtirma
On-test son-test kontrol gruplu desende tasarlanmistir. Veri toplama araci olarak konu basari
testi kullanilmistir. Uygulamalar1 5 hafta siiren calismada deney grubuna GME destekli
ogretim, kontrol grubuna geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Veriler SPSS 15
istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda GME destekli
ogretimin geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenci basarisinda daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Akkaya (2010) tarafindan gerceklestirilen calismada yapilandirmacilik ve GME
yaklagimina uygun tasarlanan Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin matematiksel bilgiyi
olusturma siiregleri incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay caligsmasi
kullanilan aragtirma 7. sinifa devam eden 10 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Uygulama siireci i¢in
olasilik ve istatistik 6grenme alaninda 2 etkinlik tasarlanmustir. IIki bagimli ve bagimsiz
olaylar kavram bilgisinin olusturulma siireclerinin incelenmesi amaciyla yapilandirmaci
kurama uygun olarak, ikincisi deneysel ve kuramsal olasilik kavram bilgisinin olusturulma
stireclerinin incelenmesi amaciyla GME yaklasimina uygun olarak hazirlanmigtir. Veri
kaynagi olarak goriisme teknigi temel alinmistir. Ayrica gézlem ve dokiiman analizi yontemi
de kullanilmistir. Aragtirma sonuglarinda 6gretimde 6grenci kesiflerinin dikkate alinmasinin
Ogretimin niteligini arttirabilecegi belirtilmistir. Bu sebeple dgretimsel etkinliklerin 6grenci
kesifleri iizerine odaklanmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Gergek problemlerin veya oyun
tarz1 etkinliklerin o6gretimde kullanilmasinin matematiksel bilginin daha nitelikli

olusturulabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Cakir (2011) cebir ve alan konularinin 6gretiminde GME nin dgrencilerin basarisina ve
matematik dersine yonelik tutumuna etkisini arastirmistir. On-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desende tasarlanan ¢alisma 6. sinifa devam eden 21 6grenci deney, 22 6grenci

kontrol grubu olmak {izere toplam 43 §grenci ile yiiriitiilmiistlir. Uygulama siirecinde 14 ders
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saati boyunca deney grubu Ogrencilerine GME destekli Ogretim ile, kontrol grubu
Ogrencilerine ders kitabi rehberliginde geleneksel 6gretim ile ders islenmistir. Veriler basari
testi ve matematige yonelik tutum oOlg¢egi araciliiyla toplanmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz 6rneklem t-testi ve bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Arastirma bulgularinda
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basari testi ve tutum 6lgegi puanlari arasinda

deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir.

Sezgin Memnun (2011) doktora tez calismasinda yapilandirmact ve GME destekli
O6grenme ortamlarinda koordinat sistemi ve dogru denklemi kavramlarinin §greniminde
Ogrencilerin bilgiyi olusturma siireglerini incelemistir. Nitel arastirma ydntemlerinden
durum c¢alismasi olarak tasarlanan aragtirmanin ¢alisma grubunu 6. sinifa devam eden farklh
matematik basari diizeylerindeki ikiser kisilik 6 68renci grubu olusturmustur. Arastirmacinin
katilime1 gozlemci konumunda oldugu c¢alismanin verileri goriisme, katilimer gozlem ve
dokiiman analizi yontemleri ile elde edilmistir. Uygulama sonrasi ¢alisma kagitlari ve video
kayitlart betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Analizlerde soyutlama siirecinin
gozlenmesinde RBC+C modeli referans alinmistir. Arastirma sonucu elde edilen bilgilere
gore GME’ye uygun olarak hazirlanan etkinliklerin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin
biiylik boliimiinlin koordinat sistemi kavramini olusturdugu, yapilandirmaci 6grenmeye
uygun olarak tasarlanan etkinliklerin uygulandig: gruplardaki 6grencilerin tamaminin dogru

denklemi kavramini olusturdugu goriilmiistiir.

Can (2012) ilkokul 3. smif sivilar1 ve uzunluklar1 6l¢gme konusunun 6gretiminde GME
Ogretimin Ogrenci basarisina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligma etkisini arastirmistir.
Calisma yar1 deneysel modellerden esitlenmemis son-test grup model olarak tasarlanmistir.
Arastirma grubunu iki farkl ilkokulda 6grenim goren 18 6grenci deney, 21 6grenci kontrol
grubu olmak iizere toplam 39 6grenci olusturmustur. Uygulama siirecinde deney grubundaki
ogrencilere GME destekli ogretim etkinlikleriyle, kontrol grubundaki 0Ogrencilere
yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan 3. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerle
Ogretim yapilmistir. Basan testiyle elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore kontrol ve deney gruplarinin son-
test basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamigstir. Kalicilik son-test puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlaml fark tespit edilmistir.
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Bildircin  (2012) tarafindan gergeklestirilen calismada uzunluk, alan ve hacim
kavramlarinin 6gretiminde GME destekli 6gretimin dgrenci basarisina etkisi incelenmistir.
On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢alisma 5. sinifa devam eden 19
O0grenci deney, 18 Ogrenci kontrol grubu olmak iizere toplam 37 0&grenci ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak basari testi, tutum olgegi ve 6grenci goriis
formu kullanilmistir. Veriler SPSS paket programi kullanilarak 0,05 anlamlilik diizeyinde es
orneklemler ve bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda
GME’ye dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin, etkinlik temelli
Ogretim yaklagimina dayali etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Goriisme yapilan

ogrencilerin GME’ye yonelik olumlu goriis bildirdikleri belirtilmistir.

Uygur (2012) yiiksek lisans tezinde kesirlerle carpma ve bolme islemlerinin 6gretiminde
GME’nin 6. smif dgrencilerinin basarilarina etkisini incelemistir. Yapilan yar1 deneysel
calisma 6. sinifa devam eden 59 Ggrenci ile yiiriitilmistiir. Dersler deney grubuna GME
yaklagimu ile, kontrol grubuna 6gretim programinda benimsenen yaklasim ile islenmistir.
Veriler bagar testi araciligi ile toplanarak SPSS 13 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonunda GME yaklasimina gore islenen dersin 6gretim programina

gore islenen dersten daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altayl1 (2012) yiiksek lisans ¢aligmasinda oran orant1 konusunun 6gretimi ve orantisal
akil ylirtitmenin gelistirilmesi konularinda GME yaklagiminin geleneksel yaklasima gore
basartya etkisini incelemistir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanan aragtirmanin orneklemini 7. sinifa devam eden 25 6grenci deney, 24 d6grenci
kontrol grubu olmak {izere toplam 49 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak basari
testi kullanilmistir. Uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin goriislerini almak
amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeden yararlanilmistir. Nicel veriler SPSS istatistik
programiyla, nitel veriler igerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonunda deney
grubuna uygulanan GME destekli o6gretimin kontrol grubuna uygulanan geleneksel
yontemle yapilan 6gretime gore 0grenci basarisinda daha etkili olmustur. Goriigmelerden
elde edilen sonuglara gére 0grencilerin matematige yonelik tutumlarinda olumlu ydnde

gelismeler oldugu goriilmiistiir.
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Ayvali (2013) GME destekli Ogretimin sozel tahmin ve pilir sayisal tahmin
problemlerindeki hesapsal tahmin basarisina ve strateji kullanimina etkisini incelemistir.
Karma arastirma yontemi kullanilan ¢alismanin nicel boliimii 6n-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Calisma grubunu 6. sinifa devam eden 63
Ogrencinin olusturdugu arastirmada kesirlerle yapilan islemleri strateji kullanarak tahmin
etme kazanimina yonelik deney grubuna GME destekli etkinliklerle, kontrol grubuna
geleneksel yontemle ders islenmistir. Nicel veriler sdzel problemler tahmin testi ve piir say1
problemleri tahmin testi araciligiyla toplanarak SPSS 15 paket programinda analiz
edilmistir. Nitel veriler agik uglu sorular icermesi sebebiyle ayni1 testler ve 6grenci goriis
formu aracilifiyla toplanarak betimsel analiz yapilmistir. Arastirma sonunda kesirlerle
yapilan islemlerde hesapsal tahmin stratejileri kullanma konusunda GME destekli 6gretimin
geleneksel Ogretime gore oOgrencilerin tahmin basarilarinda ve kullandiklart strateji

cesitlerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Cakar (2013) yiiksek lisans ¢alismasinda ilkokul 4. siif 6grencilerinin 6lgme 6grenme
alaninda GME’ye dayali oOgretimin Ogrenci basarisina ve motivasyonuna etkisini
incelemistir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmanin
calisma grubunu 29 6grenci deney, 29 6grenci kontrol grubu olmak tizere toplam 58 dgrenci
olusturmustur. Uygulama silirecinde deney grubuna GME destekli, kontrol grubuna
matematik 0gretim programinda yer alan etkinlikler dogrultusunda 6gretim yapilmigtir.
Veriler basari testi ve motivasyon 0lcegi aracilifi ile toplanmistir. Veriler iligkili 6rneklem
t-testi ve iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonunda deney
grubuna uygulanan GME’ye dayali o6gretimin, kontrol grubuna uygulanan grubuna
matematik 6gretim programi dogrultusunda yapilan 6gretime gore dgrencilerin basarisini
arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu Ogrencilerinin On-test son-test
motivasyon 6l¢egi puan ortalamalar arasinda son-test lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunurken, kontrol grubu Ogrencilerinin On-test son-test motivasyon Olcegi puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamuistir.

Ersoy (2013) yiiksek lisans caligmasinda istatistik ve olasilik 6grenme alaninda GME
destekli Ogretim ydnteminin O6grenci basarisina etkisini ve GME’ye yonelik 6grenci
goriislerini aragtirmigtir. 7. smifa devam eden 83 dgrenci ile yliriitiilen ¢alismanin kontrol
grubuna mevcut Ogretim yontemi ile O0gretim, deney grubuna GME destekli 6gretim
uygulanmigtir. Veri toplama araci olarak basari testi ve goriisme formu kullanilmistir. Nicel

verilerin analizinde Kolmogorov-Smirnov, bagimsiz gruplar t-testi, aritmetik ortalama ve
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tekrarli 6lgitimler i¢in tek faktorlii varyans analizinden yararlanilmistir. Nitel veriler betimsel
analiz yontemi ile kategoriler ¢er¢evesinde ifade edilmistir. Arastirma bulgularina gore
istatistik ve olasilik 6grenme alaninda GME destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin bagarilarinin arttig1 ve bu yontemin kaliciligi olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde GME destekli 6gretim ydnteminin
Ogrencilerin matematik dersine karst olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Deniz (2014) 8. smf Ogrencilerinin  GME yaklasimiyla egim kavramini
matematiklestirme ve olusturma siireclerini incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden
Ogretim deneyi olarak tasarlanan aragtirmanin ¢alisma grubunu 5 68renci olusturmustur.
Veriler arastirma oncesi uygulanan agik uglu test, arastirmact giinliikleri, ¢alisma kagitlar
ve klinik goriismelerden elde edilmistir. Verilerin analizinde APOS 6grenme teorisine gore
egim kavraminin genetik ayrigmasi ortaya konmustur. Arastirma sonuglarina gore eylem
diizeyinde oldugu diisiiniilen 6grencilerin egimi yiiksekligin yatay mesafeye boliinecegi bir
algoritma seklinde ezberledikleri goriilmiistiir. Siire¢ diizeyine ge¢mis olan 6grencilerin
egimi bir oran olarak yapilandirabildigi ve egimin ayn1 dogru iizerinde alinan farkli noktalara
gore degismeyecegini anlamlandirdigr goriilmiistiir. Nesne diizeyine ge¢me agamasinda
olabilecegi diisiiniilen 0grencinin ise egimi onunla dogrudan iliskili olmayan bir problem
durumunda yansitabildigi goriiliirken bagka kavramlarla da iliskilendirebildigi belirtilmistir.
Matematiklestirme stireclerine iligkin elde edilen sonuclara gore kendiliginden gelisen dik
ticgensel modelin 6nce duruma 6zgili ortaya ¢iktig1 ardindan durumdan ayrisarak fiziksel
olarak ortaya koyulma ihtiyaci hissedilen bir bilissel ara¢ oldugu ve en son olarak fiziksel
olarak ortaya koyulma geregi duyulmayan bir biligsel ara¢ olarak zihinde yer aldigi

gorilmiistiir.

Uca (2014) doktora tez ¢alismasinda 4. sinif 6grencilerinin GME destekli etkinliklerle
kesirlerin ondalik gosterimleri konusunu anlamlandirma siireglerini incelemistir. Nitel
arastirma yontemlerinden tasar1 arastirmasi ile desenlenen arastirmanin ¢alisma grubunu 4.
siniffa devam eden 17 6grenci olusturmustur. Veriler 68renci notlari, arastirmaci notlari,
video kayitlar1 ve klinik goriismeler araciligi ile elde edilerek igerik analizi ile
¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucu elde edilen bilgilere gore 6grencilerin GME temel ilkeleri
dogrultusunda gelistirilen etkinliklerde yaptiklar1 6lgme islemleri ile parcadan biitline
ulagabildikleri, ondalik gosterimlerin okunuslarini ifade edebildikleri, tam sayili kesir

baglantisindan yola ¢ikarak ondalik gosterimleri anlamlandirdiklart sonucuna ulasilmstir.
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Kaylak (2014) arastirmasinda 7. simf Ogrencilerine dortgenlerin alanlarini bulma
konusunda GME etkinlikleriyle dgretim yapmistir. On-test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan ¢alismanin 6rneklemini 27 6grenci deney, 28 6grenci kontrol
grubu olmak tizere 55 6grenci olusturmustur. Veriler basar1 testi ve Askar (1986) tarafindan
gelistirilen tutum Olgegi araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére GME
yaklasiminin 6grencilerin basarilarim1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Matematik
tutumu acisindan deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunamamustir.

Nama Aydin (2014) yiiksek lisans ¢alismasinda kesirler konusunda ilkokul 3. smnif
ogrencilerine GME’nin 6grenci basarisina, tutumuna ve bilgilerin kalicilifina etkisini
incelemistir. Nicel yontem kullanilan arasgtirmanin deseni On-test son-test kontrol gruplu
gercek deneysel desen olarak tasarlanmistir. Orneklemini 85 &grencinin olusturdugu
arastirmada veriler kesir basar testi, Baykul (1990) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum
Olgegi ve izleme testi araciligtyla toplanmustir. Verilerin analizi dogrulayici faktor analizi,
kovaryans analizi ve tekrarli dl¢limler i¢cin kovaryans analizi ile yapilmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara gére GME uygulanan deney grubundaki 6grencilerin basari
ve tutum son-test puan ortalamalarinin mevcut programin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar1 ve tutum son-test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin basar1 son-test ve izleme testi puan
ortalamasi arasindaki farkin anlamli olmadigi, kontrol grubu 6grencilerinin ise basar1 son-
test ve izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir.
Hem deney hem de kontrol grubu dgrencilerinin tutum son-test ve izleme testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozgelik (2015) yiiksek lisans ¢alismasinda yiizdeler ve faiz konusunun 6gretiminde
GME nin basar1 ve tutumlarima etkisini arastirmistir. On-test son-test yarin deneysel desen
kullanilan ¢alisma 7. smifa devam eden 43 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna
GME’ye, kontrol grubuna mevcut programina dayali 6gretim yapilmistir. Veri toplama araci
olarak basar1 testi, matematik dersine yonelik tutum 6lcegi ve deney grubu Ogrencilerine
uygulanan 6grenci goriis formu kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére deney grubuna
uygulanan GME destekli 6gretim yonteminin, kontrol grubuna uygulanan mevcut
programdaki 6gretim yontemine gore 6grencilerin matematik basarisini1 daha fazla arttirdigi

ve Ogrenmenin kaliciligini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu
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Ogrencilerinin matematige yonelik tutum puanlarinin daha ytiksek oldugu ve GME’ye iligkin

olumlu gortisler belirttikleri goriilmiistiir.

Kurt (2015) uzunluklar1 6l¢gme konusunun 6gretiminde GME destekli 6gretimin 6grenci
basarisina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini aragtirdigi ¢alismasini 4. sinifa devam
etmekte olan 46 6grenci ile ylriitmistiir. Arastirmada nicel yontemlerden On-test son-test
esitlenmemis kontrol gruplu yarin deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna GME
yaklasimi ile, kontrol grubuna ilkokul matematik dersi &gretim programinda yer alan
etkinlikler ile Ogretim yapilmigtir. Veriler basari testi ve deney grubu Ogrencilerine
uygulanan 6grenci goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Nicel veriler SPSS istatistik
programiyla, nitel veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda
deney grubuna uygulanan GME destekli 6gretimin dgrencilerin basarilarini arttirdigi ve
kaliciligi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Gergek¢i Matematik Egitimi

yontemine yonelik 6grenci goriislerinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Cilingir (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada GME yaklagimi ile yapilan
Ogretimin ilkokul 4. smif Ogrencilerinin matematik basarilarina, gorsel matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algilarina ve matematik problemlerini ¢6zmeye yonelik tutumlarina
etkisi incelenmistir. On-test son-test kontrol gruplu yarin deneysel desen kullanilan
calismada nicel verileri desteklemek amacli 6grenci goriislerinden elde edilen nitel veriler
kullanilmistir. Geometrik sekiller iinitesinin 6gretiminde GME yaklasiminin uygulandig iki
smiftaki 23 kiz, 31 erkek 6grenci deney grubunu, mevcut 6gretim yonteminin uygulandigi
farkli okullardan segilen iki siniftaki 43 kiz, 50 erkek 6grenci kontrol grubunu olusturmustur.
Veri toplama araci olarak basari testi, gérsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik alg1 6l¢egi,
problem ¢6zmeye yonelik tutum 6lgegi ve yedi acgik uclu sorudan olusan yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Nicel veriler karisik 6lgiimler igin ANOV A ve t-testi ile, nitel
veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gére matematik basari testinde daha
basarili olduklari, matematik 6zyeterlik algilarinda ve matematik problemlerini ¢ézmeye

yonelik tutumlarinda daha ¢ok gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.

Gozkaya (2015) GME destekli 6gretimin 6grenci basarisina, dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumuna ve bilgilerin kaliciligina etkisini inceledigi arastirmasini 7. sinifa
devam eden 58 Ogrenci ile yiirlitmiistlir. Nicel arastirma yontemi tercih edilen ¢calismada

statik grup On-test son-test arastirma modeli kullanilmistir. Kontrol grubuna geleneksel
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yontem ile, deney grubuna GME yontemi ile 6gretim yapilmistir. Veriler oran-oranti1 basari
testi, kalicilik testi ve Askar’in matematige yonelik tutum 6lcegi araciligi ile elde edilmistir.
SPSS 21 istatistik programi ile analiz edilen verilerin sonuglarina gore oran-oranti
konusunda GME destekli 6gretimin 6grenci basarisina ve kaliciliga olumlu yonde etkisinin

oldugu goriilmiistiir.

Ozdemir (2015) nicel arastirma yontemini kullandig1 ¢alismasinda kiimeler konusunun
ogretiminde GME’nin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Calisma grubunu 9. sinifa
devam eden 29 6grenci kontrol, 30 6grenci deney grubu olmak iizere toplam 59 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmada deney grubuna GME yaklagimiyla diizenlenmis 6grenme
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yonteme gore diizenlenen 6grenme
etkinlikleri uygulanmistir. Veriler on-test son-test olarak uygulanan 20 soruluk basar testi
araciligtyla toplanmistir. Verilerin analizi 0,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz gruplar t-testi
ve bagimli gruplar t-testi ile yapilmistir. Deney grubu dgrencilerinden bazilariyla uygulama
sonrast yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari yapilandirilmig gériismelerden elde
edilen veriler icerik analizi ile analiz edilerek sorulara verilen yanitlarin frekans tablosu
olusturulmustur. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gére GME yaklasimi ile
diizenlenen 6grenme etkinliklerinin, geleneksel yaklagima gore diizenlenen Ogrenme

etkinliklerine gore 6grencilerin akademik basarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozkaya (2016) doktora tez ¢alismasinda GME yaklasiminin &grencilerin akademik
basarilarina, matematik tutumlarina ve 6z bildirimlerine etkisini incelemistir. On-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu 5. sinifa
devam eden 23 Ogrenci deney, 22 6grenci kontrol grubu olmak {izere toplam 45 6grenci
olusturmustur. 7 hafta siiren uygulama siirecinde sayilar ve islemler {initesi deney grubu
ogrencilerine GME’ye uygun etkinliklerle, kontrol grubu 6grencilerine 6gretim programina
uygun etkinliklerle islenmistir. Veri toplama araci olarak 6grenme alami basari testi,
matematik tutum Olcegi ve matematik 0z bildirim envanteri kullanmilmistir. Verilerin
analizinde iligskisiz Orneklemler igin t-testi ve iligkili Orneklemler igin t-testinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularda dogal sayilarla islemler konusunu
GME ile 6grenen 6grencilerin, 6gretim programina uygun etkinliklerle 6grenen 6grencilere
gore akademik basarilarinin, matematik tutumlarinin ve 6z bildirimlerinin daha ytiksek

oldugu tespit edilmistir.
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Celik (2016) konikler konusunun ogretiminde GME’ye uygun tasarlanmis ders
ortaminda 11. smif 6grencilerinin matematiksel anlamlandirma siire¢lerini incelemistir.
Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi olarak tasarlanan ¢alismada arastirmaci
gozlemci konumunda Ogrencilerin ve dgretmenlerin deneyimlerini goézlemleyerek rapor
etmistir. Verilerin elde edilmesinde katilimci gozlem, goriisme ve dokiiman analizinden
yararlanilmigtir. Betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenen verilerden elde edilen sonuglara
gore GME’ye uygun tasarlanan derslerde 6grencilerin nitelikli bir matematiklestirme stireci
gerceklestirdigi, matematikten endise duyup kag¢inmadigi ve kavramsal yanilgilara

diismedigi, ders 6gretmeninin dzgiivenini arttirdigi goriilmiistiir.

Cansiz (2016) doktora tez calismasinda GME yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarisina ve yaratici diislinme becerisine etkisini arastirmistir. Karma yontem kullanilan
arastirmada dersler tiirev ve tiirevin uygulamalari konusunda 12. sinif 40 Ogrencinin
katilimiyla GME yaklasimi ¢er¢evesinde islenmistir. Veriler Torrance yaratici diisiinme testi
sozel sekilsel form-B, tiirev basart testi, yar1 yapilandirilmig gériisme formu, gézlem formu
ve video kayitlar aracilifiyla elde edilmistir. Nicel veriler SPSS 18 paket programi
kullanilarak, nitel veriler igerik analizi ve betimsel analiz yapilarak c¢oziimlenmistir.
Arastirmada elde edilen bilgilere gore GME yaklagimi 6grencilerin yaratict diislinme
becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Torrance yaratici diisiinme testi sozel sekilsel form-
B analizlerine gore, yapilan 6gretimin alt gruptan 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
daha fazla arttirdig1 goriilmiistiir. So6zel akicilik ve s6zel orijinallik becerileri igin GME nin
hangi grubun sozel akicilik puanlarini arttirmada daha etkili oldugu hakkinda kesin bir
sonuca varilamamustir. Tiirev bagari testi sonuglarina gore de istatistiksel olarak anlaml1 fark
tespit edilememistir. Nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara gére Ggrencilerin
bliyiik cogunlugunun yapilan 6gretimin kendilerine faydali oldugu yoniinde goriis bildirdigi,
ogrencilerin iletisim ve tartisma becerilerinin gelistigi, basartya olan inanglariin arttig

sonucuna varilmistir.

Cihan (2017) yiiksek lisans tezinde olasilik ve istatistik konusunda GME destekli
dgretimin dgrenci basarisina ve motivasyonuna etkisini incelemistir. On-test son-test kontrol
gruplu yart deneysel desen kullanilan ¢alismanin 6rneklemini 8. sinifa devam eden 90
ogrenci olusturmustur. Deney grubuna GME yontemi ile 6gretim yapilirken, kontrol
grubuna mevcut programa gore 6gretim yapilmistir. Veriler 4 hafta siiren uygulama dncesi
ve sonrast Ogrencilere uygulanan matematik basar1 testi ve matematik dersine yOnelik

motivasyon Olcegi aracilifiyla elde edilmistir. Calismanin bitiminden 4 hafta sonra
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matematik basar1 testi kalicilik testi olarak uygulanmistir. SPSS 21 paket programinda
verilerin analizi yapilarak elde edilen bulgular sonucu GME yaklagimin akademik basar1 ve
kalicilik agisindan daha etkili oldugu goriilmiistiir. Matematik Motivasyon Olgegi
puanlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Atasoy (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye’de en yaygin kullanilan ortaokul 8.
sin1ff matematik ders kitab1 ile Singapur ortaokul son smif matematik ders kitabi
karsilagtirilarak GME ilkelerinin nasil bir dagilim gosterdigi incelenmistir. Dokiiman analizi
yontemiyle toplanan veriler Gergek¢i Matematik Egitiminin ilkelerine gore kodlanmistir.
Arastirma sonuglarina gore Tirkiye’de kullanilan ders kitabindaki sorularin %40’1 6rnek
soru, %481 alistirma, %12’si problemden olusurken, Singapur’u temsil eden matematik ders
kitabindaki sorularin %16°s1 6rnek soru, %35°1 alistirma, %49°u problemden olugmaktadir.
Singapur’u temsil eden kitaptaki sorularin %601 ger¢ekei durumlara sahipken, Tiirkiye’yi
temsil eden kitapta bu oran %21 olarak tespit edilmistir. Kitaplardaki aktif katilim gerektiren
boliimler incelendiginde Singapur ders kitabinda daha fazla aktif katilim gerektiren boliim

oldugu goriilmiistiir.

Demir (2017) ¢alismasinda kati cisimlerin yiizey alanlar1 ve hacim konusunda GME
destekli oOgretimin Ogrencilerin akademik basarisina, kaliciliga, matematik Ozyeterlik
algisina, matematik kaygisina etkisini arastirmistir. On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan calisma 10. sinifa devam eden 25 6grenci deney, 24 Ogrenci
kontrol grubu olmak iizere toplam 49 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak
basar1 testi, matematik kaygis1 dlgegi, matematik Ozyeterlik algis1 dlgegi kullanilmustir.
Nicel verilerin yaninda deney grubuna 6grenci goriis formu uygulanmistir. Nicel veriler
SPSS 20 paket programinda, nitel veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarmin matematik kaygist puan ortalamalar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark gozlenirken, matematige yonelik
Ozyeterlik algist puan ortalamalarinda anlamli fark gozlenememistir. GME destekli
Ogretimin mevcut 0gretim yontemine gore 6grenci akademik basarisinda daha etkili oldugu
ve kaliciligi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenci gériislerinin olumlu

oldugu belirtilmistir.

Korkmaz (2017) doktora tez calismasinda doniisiim geometri konusunun GME’ye dayali

etkinliklerle islenmesinin akademik basariya ve matematik tutumuna etkisini arastirmistir.
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Arastirmanin ¢aligma grubunu 7. sinifa devam eden 21 6grenci deney, 20 6grenci kontrol
grubu olmak iizere toplam 41 6grenci olusturmustur. Karma yontem kullanilan ¢alismanin
nicel verileri basar1 testi ve tutum Olgedi aracilifiyla, nitel verileri goriisme formu
araciligiyla elde edilmistir. Uygulama siirecinde eslik, 6teleme ve yansima konusunda deney
grubuna GME cercevesinde tasarlanmig etkinliklerle, kontrol grubuna ders kitabindaki
etkinlik ve Orneklerle 6gretim yapilmistir. Arastirmada nicel veriler SPSS 20.0 istatistik
programiyla, nitel veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgulara gore 6grencilerin akademik basarilarinda deney grubu lehine istatistiksel
acidan anlamli fark bulunmustur. Matematik tutumu acisindan ise gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli fark goriilmemistir. GME destekli 6gretim yapilan deney grubu

ogrencileri ders ve etkinliklerle ilgili olumlu goriisler belirtmistir.

Biiyiikikiz Kiitkiit (2017) ortaokul matematik derslerinde GME yaklagim1 kullanimini ve
bu yaklasimin O6grencilerin matematik basarisina etkisini aragtirmistir. Karma aragtirma
yontemi kullanilan calismada veriler sayilar, dlgme ve geometri 6grenme alanlara ait
kazanimlarin islendigi 22 ders saati gozlemleri ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 3
ortaokulda calisan 17 Ogretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Veriler igerik analizi, ylizde ve frekans degerleri kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin nitel boyutu tamamlandiktan sonra 7. smif diizeyinde GME’ye dayali
etkinlikler gelistirilmistir. Nicel veriler matematik basari testi aracilifiyla elde edilmistir.
Deney grubuna GME yaklasimi ile geometri ve 6lgme 68renme alanina ait etkinlikler,
kontrol grubuna ise mevcut 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen
bilgilere gore ortaokul matematik derslerinde c¢ogunlukla geleneksel yaklagimin
kullanilmaktadir. GME etkinlikleriyle 6gretim yapilan deney grubu dgrencilerinin kontrol

grubu 0grencilerine gére matematik basari testinde daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Yonucuoglu (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada GME’nin dortgenler
konusunda &grenci basarisina ve matematik motivasyonuna etkisi incelenmistir. Calisma
grubunu 7. Sinifa devam eden 30 kiz ve 23 erkek 6grencinin olusturdugu arastirmada zayif
deneysel desenlerden statik grup karsilastirmali desen kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak basari testi ve matematik motivasyon dl¢egi kullanilmistir. Uygulama siirecinde 5
hafta boyunca deney grubuna GME’ye dayali etkinlikler yapilirken kontrol grubuna
geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gére deney ve
kontrol grubunun ortalama akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan anlamli fark bulundugu tespit edilmistir. Uygulama dncesi 6grenci motivasyonunda
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bir fark olmadigi, uygulama sonrast deney grubunun kontrol grubuna gére motivasyonunun

daha olumlu yonde oldugu gozlemlenmistir.

Erdogan (2018) calismasinda sayilar ve cebir 6grenme alaninda GME’ye dayali
Ogretimin 6grenci basarisina, kaliciliga ve yansitici diisiinme becerisine etkisini incelemistir.
On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirma 6. siifa devam eden
29 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak 25 maddelik basari testi ve Kizilkaya
ve Askar (2009) tarafindan gelistirilen problem ¢6zmeye yonelik yansitici diistinme becerisi
testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan O6gretimin &grenci
basarisini arttirdig1 ve kaliciligi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. GME yaklagiminin
Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerinden “nedenleme” alt boyutu iizerinde olumlu
etkisinin oldugu ancak bu olumlu etkinin “sorgulama” ve “degerlendirme” alt boyutlarinda

gbzlenmedigi belirtilmistir.

Ulker (2018) yiiksek lisans tezinde GME cercevesinde sdzsiiz ispatlarin formal ispata
gecisi kolaylastiracak bir ara¢ olarak nasil kullanilabilecegini arastirmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden ogretim deneyi kullanilan c¢aligmada Gergeke¢i Matematik Egitimi
cergevesinde tasarlanan etkinliklerin uygulanma siirecinde 6 tane sozsiiz ispat segilerek sozel
problem olarak sunulmustur. Se¢cmeli Matematik dersinde uygulanan etkinliklere 7. sinifa
devam eden 30 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin verileri 6grenci defterleri, arastirmaci
gozlem notlari, bir 6grenci grubunun video kaydi araciligiyla toplanmistir. Arastirma
bulgularinda 6grencilerin ispatla ilgili matematiksel stireglerde alanlar arasi iligskilendirmeler

yaparak ilerlemeler kaydettikleri gortilmiistiir.

Tas (2018) hacim ve sivilart 6lgme birimleri konusunda GME destekli 6gretimin
ogrencilerin basarisina ve tutumuna etkisini aragtirmistir. On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan ¢alisma 6. sinifa devam eden 39 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama araci olarak basari testi ve tutum 0Olcegi kullanilmistir. Veriler SPSS 22 istatistik
paket programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda GME destekli 6gretim yonteminin
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore basarilarini arttirdigi, tutuma

ve kaliciliga etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Cetin (2018) tam sayilar konusunun o6gretiminde GME destekli 6gretimin 68renci
motivasyonuna etkisini arastirmistir. 6. sinifa devam eden 55 6grenci ile yiiriitiilen ¢calisma
On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Veri toplama araci

olarak matematik motivasyon Olcegi kullanilarak elde edilen veriler SPSS 22 paket
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programinda analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére GME deney grubu grencilerinin
motivasyonlarin1 grup i¢inde etkilememistir. Bununla birlikte GME deney grubu
Ogrencilerinin matematik motivasyonu son test puanlar1 iizerinde kontrol grubu

Ogrencilerinin matematik motivasyonu son test puanlarina kiyasla daha etkili olmustur.

Kaya (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada 9. sinifa devam eden 28 6grenci ile
GME’ye dayali fonksiyon 6grenimi konusunda dersler tasarlanmistir. Uygulamalar1 4 hafta
siiren arastirmanin verileri fonksiyon bilgi testi, 6grencilerin matematik anlayislarindaki
degisimi degerlendirmeye yonelik 6n-son anket ve 6grenci giinliikleri aracilig ile toplanarak
degerlendirilmistir. Caligma sonunda fonksiyon Ogretimi prensibine gore gelistirilen

derslerin 6grencilerin fonksiyon bilgisinin gelisimine olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Donmez (2018) yiiksek lisans ¢aligmasinda cebir 6grenme alaninda GME yaklasimina
uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi incelemistir. Calisma
grubunu 7. smifa devam eden 81 6grencinin olusturdugu arastirma yar1 deneysel desende
tasarlanmustir. Veriler Matematik Basar1 Testi ve Matematige Y&nelik Tutum Olgegi (Onal,
2013) kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi sonucu matematige yonelik tutum
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunamamustir.
Matematik basarisin1 degerlendirmek i¢in yapilan testlerin sonucuna gore deney grubu

lehine istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu belirtilmistir.

Ince (2019) kiimeler konusunun dgretiminin GME yaklagimi ile nasil gerceklestigini
incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden yapilandirilmamis gézleme dayali betimsel
durum calismas1 bigiminde desenlenen arastirmada biitiinciil tek durum deseni
benimsenmistir. Calisma grubunu 6. smifa devam eden 33 Ogrencinin olusturdugu
aragtirmanin verileri 6grencilere uygulanan etkinlik kagitlar1 ve yar1 yapilandirilmig
goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak
¢ozlimlenen veriler sonucunda gruplarin tamamina yakin kismi beklenen matematiklestirme
siirecini yasamistir. Ogrencilerin uygulanan egitimden memnun kaldigi ve olumlu goriis
bildirdigi belirtilmistir.

Sevim (2019) yiiksek lisans ¢alismasinda ¢arpanlar ve katlar konusunda GME’ye gore
tasarlanan etkinliklerle 6gretimin Ogrenci basarisina ve matematige yonelik tutumuna
etkisini incelemistir. Yar1 deneysel desen kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu 25
Ogrenci deney ve 25 6grenci kontrol grubu olmak iizere 50 6grenci olusturmustur. Veriler

basar1 testi ve tutum Olgegi araciligiyla toplanarak SPSS 22 istatistik programinda analiz
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edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bilgiler sonucu 6grencilerin basarilarinda ve
matematige yonelik tutumlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Deney grubuna uygulama sonrasi yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanarak goriisleri alinmistir. GME’ye gore tasarlanan 6grenme ortaminda 6grencilerin

derse karsi ilgilerinin arttig1 ve olumlu goriislere sahip olduklari belirtilmistir.

Diindar (2019) yiiksek lisans tezinde GME’ye uygun olarak tasarlanan Ogretim
ortaminda 6grencilerin dikdortgenler prizmasinin hacmi kavramini yapilandirma stireglerini
incelemistir. Calisma grubunu 6. Sinifa devam eden 17 dgrencinin olusturdugu arastirma
nitel yontemlerden durum galismasi olarak desenlenmistir. Ogrencilerden GME’ye uygun
olan iki baglamsal problemi grup i¢i ve gruplar arasi etkilesim halinde ¢6zmeleri istenmistir.
Belirlenen 4 katilimci ile klinik goriismeler yapilmistir. Veriler yapilan klinik goriigmelerin,
grup i¢i ve gruplar arasi tartismalarin ses ve kamera kayitlar1 araciligiyla elde edilmistir.
Verilerin APOS teorik ¢ergevesinde analiz edilmesi sonucu bir katilimcinin dikdortgenler
prizmasinin  hacmini, bir katilimcinin da hacim formiilinii nesne diizeyinde
kavramsallastiramadigi goriilmiistiir. Gergeklestirilen siireclerin enkapsiile edilebilmesi igin
ogrencilerin gii¢lii koordinasyonlara sahip olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Hacmin
kavramsallastirilmas: siirecinde birim, boliinebilme ve prizmanin katmanlara dayali ii¢

boyutlu yapisinin anlamlandirilmasinin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Gilin Sahin (2019) kisa film destekli GME’ye dayali gretimin matematigi gercek
yasamla iliskilendirmeye etkisini arastirdigi doktora caligmasini 7. sinifa devam eden 10
ogrenci ve 8. sinifa devam eden 10 6grenci olmak iizere 20 6grenci ile ylirlitmiistiir. Durum
calismasi olarak tasarlanan nitel arastirmada 7. siif esitlik ve denklemler, 8. sinif Pisagor
bagintis1 konularinda arastirmaci tarafindan hazirlanan kisa filmler dersin ilgili boliimlerinde
ogrencilere izletilmistir. Veriler ders sonrasi dagitilan calisma yapraklari ve 6grenci
giinliikleri araciliiyla toplanarak igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda kisa
filmlerin matematigi gercek yasamla iliskilendirmede O©nemli katkilarinin oldugu

gorilmiistiir.

Ozkiirkgiiler (2019) “Zamani dlgme, alan ve uzunluk Slgme” alt dgrenme alaninin
ogretiminde GME destekli 6gretimin matematik basarisina, matematik tutumuna, matematik
motivasyonuna ve kaliciliga etkisini arastirdigi yliksek lisans ¢alismasinda on-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. Calisma grubunu 4. sinifa devam eden 15

O0grenci deney, 15 Ogrenci kontrol grubu olmak iizere 30 Ogrencinin olusturdugu
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arastirmanin verileri matematik basari testi, Baykul (1990) tarafindan gelistirilen matematik
tutum Slcegi, Ersoz ve Oksiiz (2015) tarafindan gelistirilen matematik motivasyon lgegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda GME destekli
Ogretimin O0grencilerin akademik basarilarini arttirmada, bilgilerin kaliciligini saglamada ve
matematige yonelik olumlu tutum olusturmada etkili oldugu tespit edilmistir. Matematik
motivasyonunu arttirmada deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunamamustir.

Cezlan Kavuran (2019) GME’nin 6. sinif 6grencilerinin geometrik cisimler konusundaki
O0grenme {iriinlerine etkisini inceledigi arastirmasinda karma yontem kullanmistir.
Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak nicel veriler
matematik basari testi ve Askar tarafindan gelistirilen matematik tutum 6lgegi araciligiyla,
nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma
bulgularina gére GME destekli 6gretimin geleneksel 6gretime gore matematik basarisini
arttirdig1 goriiliirken, matematik tutumunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmadig goriilmiistiir. Ogrencilerin GME hakkinda olumlu goriislere

sahip oldugu belirtilmistir.

Akkaya (2019) dik tiggen ve trigonometri konusunda GME destekli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisina, matematik tutumuna ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina
etkisini aragtirmistir. On-test son-test kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilan ¢alisma
9. smifa devam eden 40 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak basari testi ve
Askar (1986) tarafindan gelistirilen matematik tutum 6lcegi kullanilan aragtirmanin verileri
SPSS 21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonunda GME destekli
ogretimin mevcut Ogretim programina dayali O6gretime gore Ogrencilerin akademik
basarisinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik tutum Olgegi puan ortalamalarinda istatistiksel acidan anlamli fark
gozlemlenmistir. Ogrenilen bilgilerin kalicihigina bakildiginda GME destekli gretimin

kaliciliga etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Isik (2019) diziler konusunun 6gretiminde GME’nin 6grenci basarisina ve matematik
tutumuna etkisini arastirdig1 doktora tez ¢alismasinda on-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanmistir. Calisma grubunu 11. smifa devam eden 50 6grencinin
olusturdugu arastirmanin verileri denklestirme testi, basar1 testi, tutum O6lcegi ve diislince

anketi aracilifiyla toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore basariy1
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arttirma ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmede deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna uygulanan diislince anketi

sonuglaria gore d6grencilerin goriislerinin olumlu yonde oldugu goézlemlenmistir.

Ocakbast (2019) GME’ye uygun hazirlanan 6gretim siirecinde dgrencilerin karekok
kavramint olusturma siireglerini inceledigi arastirmasini nitel arastirma yontemlerinden
durum caligsmasi deseninde tasarlamistir. Arastirmada GME destekli 6grenme ortaminda 8.
sinifa devam eden 16 6grencinin olusturdugu calisma grubundan iki baglamsal problemi
grup olarak ve gruplar arasi tartigsmalarla ¢ozmeleri istenmistir. Veriler 6gretim siirecinin,
grup ici tartigmalarin, 3 6grenci ile yapilan klinik goriismelerin kamera ve ses kayitlarindan,
calisma kagitlarindan ve gozlemlerden elde edilerek APOS teorik cer¢evesinde igerik analizi
ile degerlendirilmistir. Arastirma sonunda katilimcilarin tam kare sayilarin karekokii
kavramini nesne olarak olusturduklari ve tam kare olmayan sayilarin pozitif karekoklerinin

hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu belirleyebildikleri goriilmiistiir.

Ozkan (2019) yiiksek lisans tez galigmasinda cebir konusunun GME ile gretiminin
ogrencilerin akademik basarisina ve kaliciliga etkisini arastirmistir. On-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmada 6. sinifa devam eden 44 Ogrenci ile
calisilmistir. 13 soruluk basari testi aracigiyla toplanan veriler SPSS programinda analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucu cebir {iinitesi kazanimlarinin
ogretiminde deney grubuna uygulanan GME y0nteminin 6grencilerin basarilarini arttirdigi
ve kaliciligi olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. GME yontemiyle islenen dersin
mevcut Ogretim yOntemine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkili oldugu

goriilmiistiir.

Aksar1 (2019) GME yaklagiminin tam sayilar konusunda 6grenci basarisina etkisini
arastirdig1 calismasini 6. sinif 6grencileriyle 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olarak tasarlamigtir. Uygulama siirecinde deney grubu dgrencilerine GME’ye uygun
etkinlikler yapilirken kontrol grubu 6grencilerine Milli Egitim Bakanlig1 matematik 6gretim
programina uygun etkinliklerle 6gretim yapilmistir. Veriler tam sayilar konusunda Devlet
Parasiz Yatili ve Bursluluk smavlarinda ¢ikmis 20 sorudan olusan basari testi araciligiyla
toplanmistir. Veri analizi sonucu tamsayilar konusunda deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlaml fark tespit edilmistir.

Karadol (2019) 6. smif alan 6lgme konusunda GME destekli 6gretimin 6grenci

basarisina ve 6grenme kaliciligina etkisini arastirdigi yiiksek lisans tezinde on-test son-test
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kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. 168 6grenci ile yiiriitiilen ¢caligmanin verileri
alan O6lgme basar1 testi araciligi ile toplanmistir. Veriler SPSS 22 istatistik programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bilgiler sonucu GME destekli
Ogretimin 6. siif alan 6l¢gme konusunda 6grenci basarisini arttirdigi ve 6grenme kaliciligina

olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Odemis (2019) GME’ye gére diizenlenen dgretim etkinliklerinin 9. smif dgrencilerinin
basarisina etkisini arastirdigi ¢alismasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte
kullanmistir. Arastirmanin nicel asamasinda On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilarak veriler basari testi araciligryla toplanmistir. Nitel boyutunda ise goriisme
formu araciligtyla deney grubunun sinifta kazandigi sosyal ve biligsel 6zellikleri belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada nitel veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. GME,
O0grenme ¢evresinin sosyal 6zelliklere yonelik nitel verilerin analizi sonucu sorumluluklarini
yerine getirme, etkili bir iletisim kurma, 6grenme siirecine aktif katilim gibi temalar1 agiga

cikarmistir. GME’ye gore islenen dersin anlamli diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir.

Okuyucu (2019) 10. Sinif “Veri, Sayma ve Olasilik” {initesinin 6gretiminde GME’ye
dayal1 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisini arastirdigi yiiksek lisans ¢alismasinda
karma arastirma yontemini kullanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda On-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda durum g¢alismasi kullanilmistir. Veriler
“Veri, Sayma ve Olasilik Basar1 Testi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda GME’ye dayali 6gretim yonteminin geleneksel
yonteme gore Ogrenci basarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu

ogrencilerinin GME’ye dayali1 6gretim hakkinda olumlu goriisler ifade ettikleri belirtilmistir.

Sezer (2019) GME ¢ercevesinde tasarlanan etkinliklerin uygulama siirecinin klasik ve
elektronik portfolyo ile degerlendirilmesini amagladigi ¢alismasini 7. sinifa devam eden 60
esasia dayandigindan her etkinlikte katilan 6grenci sayis1 degisim gostermistir. Calisma
nitel arastirma yontemlerinden isbirlik¢i eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir.
Orneklemin birinde portfolyo kullanimu ile digerinde elektronik portfolyo kullanimu ile siireg
degerlendirilmesine odaklanilmistir. Uygulama sonunda iki 6érneklemden {iger 6grencinin
etkinlikler ve portfolyo kullanimi hakkinda goriisleri alinmistir. Veriler iiriin tasarlayabilme,
matematiksel fikrini acik¢a ifade edebilme, arastirma yapma becerisi, matematik bilgisini

kullanabilme ve orijinallik olmak {izere 5 baslikta degerlendirilmistir. Sonug olarak bir



57

orneklemin digerine {istlinliiglinlin  bulunmadigr goriilmiistiir. Elektronik portfolyo
kullanilan orneklemdeki o6grencilerin goriislerinden elektronik portfolyo kullaniminin

olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karatas (2019) Ondalik gosterimler konusunda GME destekli 6gretimin akademik
basariya etkisini inceledigi arastirmasinda karma yontem kullanmistir. Calisma grubunu 5.
sinifa devam eden 28 deney 28 kontrol grubu olmak iizere 56 O6grencinin olusturdugu
arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan ondalik gosterim basari testi ve deney
grubu Ogrencilerine uygulama sonrast verilen goriisme formu araciligiyla toplanmistir.
Arastirma sonunda her iki grubun son test puanlarina bakildiginda ondalik gdsterimler
konusunda basarilarinin arttig1 ancak deney grubundaki 6grencilerin basar1 durumlarinin
daha fazla arttig1 tespit edilmistir. Ogrenci goériismelerinde dgrenciler GME ile yapilan

Ogretim sayesinde daha iyi 6grendiklerini ve anladiklarini ifade etmislerdir.

Kan (2019) kesirler alt 6grenme alaninda GME’nin 6grenci basarisina ve tutumuna
etkisini arastirdig1 yiiksek lisans tezinde ilkokul 4. Simf dgrencileri ile calismigtir. On-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmanin verileri Matematik Basari
Testi ve Matematik Tutum Olgegi araciligiyla toplanmustir. Arastirma sonunda deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinin, kaliciik oranlarmin  ve matematik tutum

bildirimlerinin kontrol grubuna gdre daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Doluzengin (2019) GME’nin 6grencilerin istatistiksel diisiinme becerilerine, basari
giidiisiine ve kaliciliga etkisini arastirdig: yiiksek lisans ¢alismasini 6. Sinifa devam eden 49
ogrenci ile yiiriitmiistiir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan
calismada kontrol grubuna ders kitab1 ile 6gretim yapilirken, deney grubuna veri isleme
konusu ile ilgili 2 adet GME yaklagimina uygun etkinlik uygulanmigtir. Verileri yedi adet
acik uclu sorudan olusan Istatistiksel Diisinme Testi ve Basar1 Giidiisii Olgegi aracilig
toplanan arastirmanin bulgularinda basar1 giidiisii bakiminda deney ve kontrol gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir. Istatistiksel diisiinme testi son-test
puanlarinda deney grubu puan ortalamasinin kontrol grubunun puan ortalamasina gére daha
yiiksek bulundugu ancak istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi belirtilmistir. Kalicilik

testi uygulamasinda ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Ozer (2019) nicel ve nitel arastirma ydntemlerini bir arada kullandig1 yiiksek lisans
caligmasinda 7. sinifa devam eden 52 6grenci ile ylizdeler ve faiz konusunun 6gretiminde

yapilandirmaci yaklasimla tasarlanan GME nin erisi, 6grenme kaliciligi ve 6grenci goriisleri
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lizerindeki etkisini incelemistir. On-test son-test kontrol gruplu model kullanilan
arastirmanin nicel verileri aragtirmaci tarafindan olusturulan Yiizdeler ve Faiz Basar1 Testi
araciligiyla, nitel veriler ise deney grubu Ogrencileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgularinda GME’nin akademik basar1 ve 6grenme
kaliciligim arttirdigi, 6grencilerin derse yonelik diisiincelerini olumlu ydnde etkiledigi

belirtilmistir.

Bozkurt, Kozakli Ulker ve Altun (2019) 28 matematik dgretmeni aday1 ve 148 8. smif
ogrencisi ile gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarina benzerlik konusunun
uygulamalari ile ilgili GME’ye uygun egitim vererek 6gretmen adaylarindan 4’erli gruplar
kaydina alinmigtir. Veriler 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 grup degerlendirme raporlari,
Ogrenci goriigsmeleri ve dersin video kayitlar1 araciligiyla toplanmistir. Yapilan nitel
calismanin verileri GME nin ilkelerine gore incelenerek 6gretmen adaylarmin siirecteki
performanslar1 ve calismanin 6grenci goriislerine yansimalari analiz edilmistir. Calisma
sonunda 0gretmen adaylarinin egitim almalarina ragmen GME’nin ilkelerine uygun ders
islemekte yeterli olmadiklari, bu konuda daha fazla uygulama firsatina ve destege ihtiyaglari

oldugu belirlenmistir.

Cengiz (2020) veri isleme 6grenme alaninda GME’nin akademik basari, motivasyon ve
kalicilik tlizerine etkisi arastirdigr yiiksek lisans tezinde 5. smifa devam eden 19 6grenci
deney ve 22 dgrenci kontrol grubu olmak iizere toplam 41 6grenci ile calismistir. On-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan aragtirmanin uygulamalar1 2 hafta
siirmiistiir. Veri toplama araci olarak Veri Isleme Ogrenme Alan1 Kazanim Degerlendirme
Formu, Aktan (2012) tarafindan gelistirilen Matematik Motivasyon Olgegi kullanilmustir.
Verilerin analizi sonucu deney ve kontrol gruplari arasinda basari, motivasyon ve kalicilik

puanlarinda anlamli farklilik bulunmadig: belirtilmistir.

Ozdemir (2020) GME nin matematik basarisina olan etkisini inceledigi meta-analiz
calismasinda 23 ayr1 ¢alismanin etki biiyiikliikleri hesaplayarak genel etki biiyiikligi
hesaplamistir. Aragtirma sonunda GME ile yapilan matematik 6gretimlerinin akademik
basartya olan etki biiyiikliigii 1,048 olarak bulunmustur. Aragtirmada elde edilen bilgiler
sonucunda GME bireylerin basarisinda olumlu ve genis diizeyde etkiye sahiptir. Basariya
olan etki sadece konu bazinda degiskenlik gostererek “Srvilar1 Olgme” konusu GME ile

ogretimde en etkili konu olarak bulunmustur.
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Pinar (2020) Ortaokul 7. ve 8. sinif matematik 6gretiminde matematik 6gretmenlerinin
GME’ye uygun Ogretim yapip yapmadiklarinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirdigi
calismasini 7 matematik 6gretmeni ile yiiriitmiistiir. Arastirmanin verileri her 6gretmenin 7.
ve 8. sinif matematik dersleri gézlemleri, gézlemlere yonelik rubrik degerlendirmeler ve 8
hafta sonunda 6gretmenler ile yapilan goriismeler araciligiyla toplanmistir. Arastirmada elde
edilen bilgiler sonucunda 4 6gretmen GME kuramina gore, 3 6gretmen geleneksel 6gretim
ile ders islemektedir. GME’nin sinmirliliklari; geleneksel 6gretim, soru cevap yonteminin
kullanilmasi, 6gretmenden kaynakli 6gretmen 6grenci etkilesiminin az olmasi, matematigin
giinliik hayatla iligkilendirilmemesi, ders saatlerinin azlig1, veli ve okul yonetimi baskis,

miifredatin yogun olmasi olarak belirtilmistir.

Aytekin Uskun (2020) GME’nin problem ¢6zme ve kurma konusunda basariya etkisini
arastirdigi ¢alismasini 4. sinifa devam eden 35 deney ve 35 kontrol grubu olmak iizere
toplam 70 6grenci ile ylriitmistiir. Karma yontem tercih edilen arastirmanin verileri Dort
Isleme Y&nelik Akademik Basari Testi araciligiyla toplanmistir. Uygulama dncesi ve sonrast
bu test On test son test olarak uygulanmistir. Arastirma bulgularina gére GME’ye dayali
Ogretimin 4. Simf Ogrencilerinin dort isleme yonelik problem c¢ozme becerilerini
gelistirmede geleneksel 0gretim yontemine oranla istatistiksel olarak daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdigi cevaplar igerik analizine tabi
tutulmustur. Nitel veriler sonucunda dgrencilerin problem ¢6zme ve kurma, veriyi dogru
kullanma, kendini ifade etme, soru kokiinii anlama ve dort isleme yonelik becerilerinin GME

uygulamalarindan sonra pozitif yonde gelistigi belirtilmistir.

Ericek (2020) GME etkinlikleri ile tasarlanan 6gretim siirecinde tam sayilarda problem
¢6zme becerisini aragtirdigi ¢alismasini 7. sinifa devam eden 40 6grenci ile yiirtitmiistiir.
Karma yontem kullanilan ¢alismanin verileri problem ¢6zme basari testi, problem ¢6zme
tutum Olgegi ve 6grenci goriis formu aracilifiyla toplanmistir. 6 hafta sliren uygulama
sonunda GME etkinliklerinin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin problem ¢6zme
becerileri ve problem ¢ézmeye yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha
yuksek oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubu 6grencilerinin GME yaklasimina yonelik

goriislerinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Camel (2020) calismasinda 12. siif {istel ve logaritma fonksiyonlari konusunda
GME’ye dayal1 6gretimin 68renci basarisina, kaliciligina ve tutumuna etkisini incelemistir.

On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan ¢alismada veri toplama aract
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olarak basari testi, tutum anketi ve gériisme formu kullanilmistir. SPSS 22 istatistik programi
kullanilarak yapilan veri analizinde GME’ye dayali 6gretimin geleneksel yonteme gore
Ogrenci basarisi lizerinde daha etkili oldugu, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore iistel ve logaritma fonksiyonlar1 konusuna yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu sonuclarina ulagilmistir. Deney grubu 6grencilerinin GME’ye dayali 6gretim
icin olusturduklart goriislerin olumlu oldugu ve GME’ye uygun yapilan egitimin 6grenme

kaliciligini arttirdig1 gézlemlenmistir.

Kosece (2020) doktora caligmasinda GME yoluyla matematigi ger¢ek yasamla
iliskilendirme ve tahmin becerisinin nasil gelistirilebilecegini, uygulamada karsilagilacak
sorunlarin neler olabilecegi ve nasil giderilebilecegini arastirmistir. 6. Stnif 25 6grenciyle 11
hafta boyunca gerceklestirdigi calismasini eylem arastirmasi olarak yiirlitmiistiir. Yari
yapilandirilmis goriigmeler, uygulama siireci kamera goriintiileri, 6grenci giinliikleri,
arastirmact glinliigii ve yansitici degerlendirme formlart araciliiyla toplanan nitel verilerin
analizi sonucu Ogrencilerin en fazla zihinden dort islem yaparken, algisal tahminde
bulunurken, tahminin kontroliiniin saglanmasinda giicliik c¢ektigi ve matematigin gergcek
yasamdan kopuk bir ders olarak algilanmasina bagli olarak sikinti yasadiklari tespit
edilmistir. Matematigi ger¢cek yasamla iligkilendirme becerisi tanilayict formu, matematiksel
tahmin beceri diizeyi tespit formu, ¢alisma yapraklari, egitsel oyunlar ve performans goérevi
aracilifiyla toplanan nicel verilerin analizi ile egitsel oyunlarla pekistirilmis GME’nin
matematigi gercek yasamla iligkilendirme ve tahmin becerilerini arttirmada etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yazic1 (2021) doktora calismasinda GME c¢ergevesinde hazirlanan etnomatematik
etkinliklerinin o6grencilerin bu iliskiye yonelik diisiincelerini nasil etkiledigini ve
etkinliklerin ¢6ziim silirecinde matematiklestirme yeterliklerini arastirmistir. Calisma
grubunu 10. sinifa devam eden 13 Ogrencinin olusturdugu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden agiklayici durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Uygulama siirecinde 2 miize gezisi
diizenlenerek yazili goriis formu ile elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Daha
sonra grup ¢alismalar ile haftada 2 ders saati olmak iizere 6 hafta boyunca Tiirk kiiltiirtine
ait carpana dokumalar kullanilarak GME yaklasimina gore tasarlanan etnomatematik
etkinlikleri uygulanmistir.  Elde dilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Uygulamalarin 6ncesinde ve sonrasinda yari yapilandirilmis goriismeler
yapilarak veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore

Ogrencilerin 6n goriismelerde matematik ve kiiltiir arasinda iligki kurmakta zorlandiklari, son



61

goriismelerde bu iliskiyi farkli Orneklerle aciklayabildikleri goriilmistiir. Sinif igi
etkinliklerde grup calismasimin etkili oldugu, giinliik hayatta karsilastig1 sorunlar1 ¢oziim
siirecine aktarabilen Ogrencilerin matematiklestirme siirecinde daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Etkinliklerde yatay matematiklestirme yeterlikleri arasinda hiyerarsik
bir ilerleme gozlenirken, dikey matematiklestirme yeterliklerinde es zamanl veya ardisik

ilerleme gozlenmistir.

Topgu (2021) doktora g¢alismasinda GME yaklasiminin Denklem ve Esitsizlikler
konusunda 6grencilerin akademik basarisina, matematik dersine yonelik tutumuna ve
bilgilerin kalicihigma etkisini incelemistir. Orneklemini 9. Sinifta dgrenim goren 73
Ogrencinin olusturdugu calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak basari testi, matematik dersine yonelik tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis 6grenci
goriis formu kullanilmistir. Nicel veriler SPSS programinda analiz edilerek basari testi
puanlarinda deney grubu lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur. Matematik tutum 6lcegi
bulgularinda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamaistir. Nitel veriler
igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin GME’nin bagarilarin1 arttirdigi, konuyu daha

anlasilir ve ilgi ¢ekici hale getirdigi goriisiine sahip oldugu belirtilmistir.

Uyaniker (2021) yiiksek lisans tezinde GME kapsaminda ulusal alanda yapilan nitel
boyutta katilimer goriislerinin bulundugu 17 tez ¢alismasini meta-tematik analiz yontemiyle
incelemistir. Arastirma bulgularina gére GME’nin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal
alanda gelisimlerine, bireysel gelisimlerine, giinliik hayatlarina, 6grenme ortamina, 6grenme
siirecine, 21. yy. becerilerine ve diisiinme becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Baz1 6grencilerin grup etkinliklerinden hoslanmadiklari, derslerin uzun olmasi
sebebiyle sikildiklari, liniversitesi sinavina girecek dgrencilerin zaman kaybi olarak gérmesi,
hangi Ogretim yontemiyle anlatilirsa anlatilsin anlama diizeylerinin degismeyecegini

diistinmeleri sebebiyle GME hakkinda olumsuz fikirlere sahip oldugu belirtilmistir.

Bal (2021) carpanlar ve katlar konusunun 6gretiminde GME yaklagiminin 6grencilerin
akademik basarisina ve matematige karsi tutumuna etkisini arastirmistir. Calisma grubunu
6. smifa devam eden 22 deney, 22 kontrol grubu olmak iizere 44 6grencinin olusturdugu
aragtirmada nicel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Uygulama siirecinde 5 hafta boyunca
deney grubuna GME’ye gore hazirlanmis etkinliklerle, kontrol grubuna 6gretim programina
uygun olarak ders kitabi etkinlikleriyle dgretim yapilmustir. On-test son-test olarak akademik

basari testi ve matematik tutum Olcegi kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina gére deney
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grubu ortalama akademik bagar1 puan1 kontrol grubu ortalama akademik basar1 puanina gore
yiiksek olmasina karsin iki grubun puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamistir. Matematik tutum olg¢egi ortalama puanlarinin arasinda ise deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir.

Alan (2021) Geogebra yazilimi ile hacim konusunun &gretimini GME cergevesinde
incelemistir. 6. smifta 6grenim goren 12 6grenci ile yiiriittigli arastirmanin yontemi nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak belirlenmistir. Veriler GME yaklagimina
uygun etkinlik kagitlari, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, video ve ses kayitlari
araciligi ile elde edilmistir. Aragtirma sonunda 6grencilerin gorsellestirme ve anlamlandirma
siireclerinde meydana gelen olumlu izlenimlerin ogrencilerin matematik cilimlesi
yazabilmelerine  olanak  tanidigi, matematiksel c¢ikarimlar  yaparak  ¢iktilar
yorumlayabilmelerine neden oldugu, hacim konusunu 6grenmede formiil kullanmaktan ¢ok

0zgln yaklagimlar sergilemeye yonelik diisiincelerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giibbiik (2021) yiiksek lisans ¢alismasinda GME’nin tam sayilarla islemler konusunda
Ogrenci basarisina ve matematik tutumuna etkisini incelemistir. Caligma grubunu 7. ssinifta
Ogrenim goren 6 kiz 5 erkek ogrencinin olusturdugu arastirmada karma arastirma
yontemlerinden agimlayict sirali desen kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda zayif
deneysel desenlerden tek grup On-test son-test desen, nitel kisminda durum c¢alismasi
kullanilmistir. 5 hafta siiren uygulama oncesi ve sonrasi arastirmaci tarafindan hazirlanan 10
soruluk basar1 testi ve matematik tutum Olgegi uygulanmistir. Uygulama siiresince
ogrencilerden etkinliklere yonelik goriislerini belirttikleri giinliik yazmalar1 istenmistir.
Arastirma sonucu elde edilen bilgilere gore GME’nin 6grencilerin basarisini arttirdigi ve
olumlu yénde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin GME’ye yonelik olumlu diisiincelere

sahip oldugu belirtilmistir.

Akkus (2021) 7. sinif matematik kitaplarinda yer alan gorevlerin GME’nin esaslariyla
iliskisini aragtirdigr yiiksek lisans c¢aligmasinda 7 matematik Ogretmeniyle yari
yapilandirilmig goriisme yaparak GME’ye ve ders kitabindaki gorevlere iliskin goriislerini
almigtir. Dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler GME ilkelerine gore kodlanmustir.
Verilerin analiz sonuglarina gore ders kitabindaki %51°1 alistirma, %39’u 6rnek soru, %7’si
problem, %3’l etkinlikten olusan gorevlerin %26’s1 ger¢ek yasam durumu, %35’
Ogrencilerin giinlilk yasamda ihtiya¢ duyacagi baglamlar i¢cermektedir. Bu gorevlerin

%13’linde modelleme etkinliklerine yer verildigi, %10’unun &grencileri bulundugu
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seviyeden bir iist seviyeye tasiyacak nitelige sahip oldugu, %3’linli matematiklestirme
yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucu ders
kitaplarinin her yil yenilenmesi, gelistirilmesi ve eksik yonlerinin tamamlanmasi
Ogretmenlerin ortak goriisii olarak belirtilmistir. Arastirma sonunda matematik 0gretim
programinda O6nemli degisiklikler olmasina ragmen bunun 7. smif ders kitaplarina

yansimadigi sonucuna ulasilmistir.

Akran (2022) yiiksek lisans c¢alismasinda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ortaokul
matematik ders kitaplarindaki 6rnek, alistirma ve iinite degerlendirme sorularinin gergekei
matematik egitimine uygunlugunu incelemistir. Veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. 5. Smf diizeyinde iki, 6. Sinif diizeyinde ii¢, 7. Sinif diizeyinde bir ve 8. Simf
diizeyinde ii¢ adet matematik ders kitab1 arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen GME Soru Degerlendirme Formu veri toplama aract olarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 5. siniftan 8. sinifa dogru gidildikge sorularin GME’ye

uygunlugunun azaldig1 goriilmiistiir.

Korkutan (2022) ¢alismasinda Sivas ilinde yaygin olarak kullanilan matematik ders
kitaplarinda GME ilkelerinin ne siklikla rastlandigini arastirmistir. Calisma deseni dokiiman
inceleme olarak belirlenerek nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ortaokul 5. sinif, 6. sinif,
7. smif ve 8. siif geometri ve dlgme 6grenme alanindaki konulardan 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda kullanilan matematik ders kitaplarinda verilen gorevler incelenmistir.
GME’nin ilkelerini yansitacak sekilde bir kodlama matrisi olusturularak ders kitabindaki
gorevler kodlanmistir. Arastirma sonunda etkinlik, etkilesim ve sarmal yapi ilkelerine en ¢ok
5. simf ders kitabindaki gorevlerde, gerceklik ve seviye ilkelerine ise en ¢ok 6. simif ders
kitabindaki gorevlerde rastlanmistir. Arastirmaya gore tiim ilkelerin en az rastlandigi
gorevler 7. sinif matematik ders kitabindadir. Rehberlik ilkesi ise kitap inceleme ¢alismasina

dahil edilmemistir.

Celik Ercoskun (2022) yapmis oldugu doktora caligmasinda 15 yas grubu mesleki ve
teknik lise 0grencilerinin matematik okuryazarliklarinin GME ile gelistirilebilirligini, bu
stirecte gelisime katki saglayan faktorleri, gelisimi engelleyen sorunlari, sorunlara yonelik
¢ozlim yollarmi, matematige yonelik tutum ve Ozyeterlilik inanglarimi incelemistir.
Erzurum’da bir mesleki ve teknik lisenin 10. simif 68rencileriyle gerceklestirilen calismada
eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araclari olarak demografik bilgi

formu, PISA matematik okuryazarlik testi, matematik tutum 6l¢egi, matematik 6z yeterlik
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Olcegi, Ogrenci ve Ogretmenlere yonelik yar1 yapilandirilmig gorlisme formlari,
yapilandirilmis gézlem formu, ses ve video kayitlari, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri
kullanilmistir. Nitel verilerin NVIVO programi araciligiyla tematik analizi yapilmistir. Nicel
verilerin analizinde ise merkezi egilim ve degisim Ol¢iileri, bagimli gruplar igin t testi,
Wilcoxon igaretli sirali testi, Cohen d testinden yararlanilmistir. Aragtirmada elde edilen
bilgiler sonucunda GME’ye dayali egitim ile Ogrencilerin matematik okuryazarliginin

yonde degisim gosterdigi goriilmiistiir.

Copur (2022) doktora ¢alismasinda GME’ye gore hazirlanmis dijital Sykiilerin ilkokul
4. smf oOgrencilerinin matematik basarilarina, kaygilarina ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Karma yontem kullanilan arastirmanin nicel boyutunda 6n-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise durum calismast deseni kullanilmistir.
Calisma grubunu bir deney (23 6grenci) ve iki kontrol (23+23 6grenci) grubu olusturmustur.
Deney grubuna GME’ye gore hazirlanan dijital Gykiiler arastirmaci tarafindan, kontrol
grubunun birine arastirmaci tarafindan digerine sinif 6gretmeni tarafindan mevcut 6gretim
programi 7 hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama dncesi ve sonrasi matematik basari testi,
matematik kaygi 6lgegi ve matematik tutum Ol¢egi uygulanmistir. Uygulamadan 4 hafta
sonra ayn1 veri toplama araglar1 kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
nicel verilerin desteklenmesi amaciyla Ggrencilerle goriismeler yapilarak nitel veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda GME’ye gore hazirlanmis dijital dykiilerin akademik
basartya ve matematik tutumuna olumlu etkisinin oldugu, matematik kaygisina ve kaliciliga

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Giirol (2022) c¢alisma grubunu Mugla ilinin Fethiye il¢esinde 6grenim goéren 70
ogrencinin olusturdugu ¢alismasinda GME destekli 6gretimin ortadgretim 9. sinif Eslik ve
Benzerlik konusunda Ogrencilerin akademik basarisina, matematik 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini incelemistir. Uygulama 35
deney grubu oOgrencisiyle GME destekli 6gretime uygun olarak, 35 kontrol grubu
Ogrencisiyle mevcut 6gretim programina uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 23 soruluk basar1 testi ve Akgakin (2018) tarafindan
gelistirilmis olan matematik 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi kullanilarak elde edilen
veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Arastirmada ulasilan bilgilere gore GME
destekli 6gretimin mevcut 6gretim programina dayali dgretime gore 6grenci basarisi ve

matematik 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
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goriilmiistiir. Ancak GME destekli 6gretimin akademik basar1 ve matematik 6grenmeye

yonelik motivasyonun kaliciligi iizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagilmaistir.

Kose (2022) yiiksek lisans ¢alismasinda tam sayilar konusunda GME destekli egitimin
akademik basari, 6grenme motivasyonu ve kaliciliga etkisini arastirmigtir. 20 deney 20
kontrol grubu olmak tizere 40 6grenci ile 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilarak yapilan arastirmada veri toplama araci olarak matematik basar1 testi ve
matematik motivasyon 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler ve
bagimsiz gruplar t testi uygulanarak analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore matematik
basari testinde ve motivasyon dl¢eginde deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin 0n test ve son test puanlar1 birbirine yakindir. Gruplar arasinda anlaml bir fark
bulunamamaistir. Kalicilik testinde ise deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Sisman (2022) bir tasarim ve gelistirme arastirmasi olarak tasarladig: yiiksek lisans
tezinde Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programinda Kiiltiir ve Matematik dersini alan
3. smf Ogrencileriyle ¢alismistir. Arastirmada Google Classroom {izerinden bir smif
olusturularak 6grencilerin etnomatematik yaklasimla tasarlamasi gereken etkinlikler GME
ilkeleri ¢ergevesinde dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir. 12 hafta siiren ¢alisma
sonras1 Ogrencilere ac¢ik uclu sorulardan olusan Ogrenci goriis anketi uygulanmigtir.
Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylarmin kiiltiirlin matematik derslerine entegre
edilmesini 6nemli bulduklarini, bu sekilde 6grencilerin olumlu tutum gelistireceklerini,
ogrenmede kaliciligin artacagini ve kiiltiirel farkindalik kazandiracagimi belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin hazirladiklari yirmi etkinlik GME nin temel ilkelerine kismen veya
tamamen uygun oldugu gorilmiistir. Etkinliklerin mimari tasarim ve miihendislik
alanindaki caligmalarda yogunlastig1 goriilmiustiir. Kiiltiirel Eserleri etkinliklerde geometri

O0grenme alantyla iliskilendirdikleri belirtilmistir.

Sancu (2022) yiiksek lisans c¢alismasinda dogal sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi
problemleri konusunda GME destekli matematik dersinin dgrencilerin problem ¢ézme ve
kurma basarisina, 6gretimin kaliciliga ve Ogrencilerin 6z yeterlilik algisina etkilerini
incelemistir. Arastirmada Istanbul’da bulunan 6zel bir ilkokulun 2. sinif dgrencilerinden
deney grubuna 21 ve kontrol grubuna 20 6grenci ¢alisma grubu olarak secilmis, uygulamalar
10 ders saati siirmiistiir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan

calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 9 adet agik u¢lu problem ¢6zme
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ve kurma sorular1 kullanilmistir. On test-son test ve kalicilik testi olarak Unay (2012)
tarafindan gelistirilen matematige yonelik 6z yeterlilik algis1 6l¢egi uygulanmistir. Agik uglu
problem ¢6zme ve kurma sorular1 i¢in dort dereceli puanlama anahtar1 gelistirilerek verilerin
analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonunda GME destekli
Ogretimin mevcut 6gretim programiyla yapilan 6gretime gore son testte ve kalicilik testinde
deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik bulundugu, 6grencilerin 6z yeterlilik algilarin

bir miktar arttirsa da bunun anlaml diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gliner (2022) ¢alisma grubunu farkli illerden 239 matematik 6gretmeninin olusturdugu
aragtirmasinda GME’ye yonelik 6gretmen algilarini cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore
incelemistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilan ¢alismada uzman
goriisleri alinarak 23 maddelik bir 6l¢ek gelistirilmistir. SPSS22 ve AMOS programlari
kullanilarak yapilan analizler sonucu 6gretmenlerin GME’ye yonelik algilarinin cinsiyet
degiskenine gore 6grenci performansi iizerindeki etkileri boyutunda anlamli fark oldugu ve
kadin 6gretmenlerin alg1 diizeyinin erkek 6gretmenlere gére anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiis olup, diger boyutlarda anlamli fark bulunmamistir. Kidem derecesi
degiskenine gore 6grenci performansina etkileri boyutunda 0-5 yil kidem derecesine sahip
olan Ogretmenlerin alg1 diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmiis olup diger boyutlarda

anlaml fark tespit edilmemistir.

Filiz (2022) doktora ¢aligmasinda matematik 6grenme gii¢liigii riski olan 6grenciler i¢in
GME ile 6gretim tasarim modeli gelistirme, uygulama ve o6grenci lizerindeki etkisinin
degerlendirilmesi iizerine tasarim temelli bir arastirma yontemi kullanmistir. Say1 kavrami
ve dogal sayilarla islemler konularinin desteklenmesi amaciyla ADDIE &gretim tasarim
modeli kullanilarak GME destekli 6gretim tasarim modeli gelistirilmistir. Calisma grubunu
matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan 3. smif 6grencilerinin olusturdugu arastirmanin
uygulamas1 49+54 ders saati olmak iizere iki uygulama dongiisii seklinde destek egitim
odasinda yapilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler, sayilar ve
islemler basar1 testi (SIMBAT), matematik 6grenme giicliigii risk grubu kontrol listesi,
ogrenme giicliigii belirti tarama listesi (OGBTL), miifredat temelli degerlendirme ve
aragtirmaci glinligi kullanilmistir. Gergek¢i Matematik Egitimi 6gretim tasarim modelinin
degerlendirilmesine ydnelik yapilan basari testindeki (SIMBAT) son-test dogru sayilarinda
On-test dogru sayilarina gore artis goriildiigii ve islem hatalarinin azaldig1 tespit edilmistir.

Ogretimden bes hafta sonra da 6gretimin etkililiginin devam ettigi sonucuna ulasilmistir.
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Ciftei (2022) yiiksek lisans calismasinda Scratch etkinlikleriyle desteklenmis GME
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini, 6grenimin kaliciligini ve uygulama
ile ilgili 6grenci goriislerini arastirmistir. Calisma grubunu Ilkokul 2. smifta dgrenim géren
42 oOgrencinin olusturdugu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada
kullanilmistir. Nicel asamada 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak
Ogrencilerin  paralarimiz  alt O6grenme alanindaki akademik basar1 diizeyleri
karsilastirilmistir. Nitel asamada ise deney grubu Ogrencileriyle yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma bulgularinda Scratch destekli GME’nin
ogrencilerin akademik basarisini ve 6grenmenin kaliciligini arttirdigi, 6grencilerin derse

kars1 diisiincelerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Akis (2022) doktora caligmasinda iist biligsel stratejilerle desteklenen GME yaklagiminin
Ogrencilerin akademik basarilari, matematik tutumlar1 ve iist bilissel becerileri iizerine
etkisini incelemistir. Calisma grubunu iki farkli okuldan 3. Sinifa devam eden 95 6grencinin
olusturdugu arastirmada iki deney ve iki kontrol grubu ile 6n-test son-test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. 12 hafta siiren arastirmanin nicel verileri matematik basari
testi, matematik tutum olgegi ve iist bilis 6lgegi kullanilarak elde edilmistir. Nicel verileri
desteklemek amaciyla 6grenci goriislerinden ve diisiinme giinliiklerinden elde edilen nitel
veriler kullanilmistir. Nicel verilerden elde edilen bilgiler sonucunda uygulama sonrasi
deney gruplarinda bulunan grencilerin akademik basarilarinin, matematik tutumlarinin ve
st biligsel becerilerinin kontrol gruplarindaki 6grencilere gore anlamh diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Iki deney grubu dgrencilerinin matematik tutumlar ve akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamus, iist biligsel becerileri arasinda deney-
2 grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Kontrol gruplar arasinda bagimli degiskenler
acisindan anlamli farklilik bulunamamistir. Nitel verilerden elde edilen bilgilere gore

ogrenciler GME’ye iliskin olumlu goriis belirtmislerdir.

Bayrak (2022) GME ile ilgili calistig1 yiiksek lisans tezinde realistic mathematics
education, realistic mathematic education, realistic maths ve realistic mathematical
education anahtar kelimeleri ile Scopus veri tabaninda aratarak ulastigi 1190 makaleyi
bibliyometrik analiz yontemi ile analiz etmistir. Arastirma sonunda GME’ye yonelik

bilimsel yayin katkisina ihtiya¢ duyuldugu goézlemlenmistir.

Iscan’in (2022) GME destekli 6gretimin Ogrenci basarisina etkisini arastirdig

calismasinda aragtirma grubunu Siirt ilinin Merkez il¢esinde bir devlet okulundaki 7. sinif
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ogrencileri olugturmaktadir. Cebir 6grenme alaninda esitlik ve denklem konusunda 6n-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen segilerek yapilan ¢aligmada 6nceki donem not
ortalamasi birbirine yakin iki sinif segilerek deney grubu 28, kontrol grubu 31 6grenci olarak
belirlenmistir. On-test son-test olarak gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Nicel verilerin
analizi sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin basarisinin  kontrol grubundaki
Ogrencilerin basarisina gore anlamli diizeyde arttig1 belirlenmistir. Uygulama siireci sonrasi
Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla deney grubundan goniilli 6grencilere GME’ye
yonelik ogrenci goriis formu verilmistir. Ogrenci goriisleri icerik analizi yapilarak
incelenmistir. GME destekli yapilan uygulama sonras1 6grencilerin matematik dersine ilgi

ve tutumlarinin arttig1 belirlenmistir.

Cirak (2022) GME yaklagimima gore hazirlanmis matematik Ogretim programinin
Ogrenci basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda 5. sinif seviyesinde 36 6zel yetenekli
ogrenci ile calismistir. 8 hafta siiren uygulamadan sonra veriler matematik basari testi ile
toplanarak SPSS programinda analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bilgiler sonucunda
GME yaklasimina gore hazirlanmig matematik 6gretiminin 6grenci basarisini arttirdigi tespit

edilmistir.

Ay (2022) doktora g¢alismasinda akis kurami ilkelerine ve GME’ye uygun olarak
tasarladig1 derslerin 6grenci basarisi, kalicilik, akis durumu ve motivasyonu {iizerindeki
etkisini arastirmistir. 5. simif 73 6grenci ile 11 hafta boyunca yiiriitiilen ¢alismada 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilirken nicel verileri desteklemek amaciyla
nitel veriler de toplanmistir. Matematik Testi, Akis Durumu Olcegi, Matematik Motivasyon
Olgegi, gozlemler, 6grenci giinliikleri ve goriismeler aracigiyla toplanan veriler, alpha
diizeyi .05 olarak belirlenerek, betimleyici istatistikler, t-testleri, karma ANOVA ve tematik
analiz kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol gruplarinin
matematik kalicilik puanlari ve son-test akis alt boyutu puanlari, son test matematik
motivasyon puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmustur. Deney grubunun 6n test- son test akis alt boyut puanlar1 arasindan son test

lehine anlaml1 fark oldugu belirtilmistir.

Karayigit (2023) yiiksek lisans ¢alismasinda dort islem gerektiren soru ve problemlerin
¢Oziimiinde gergekei matematik egitiminin akademik basari, tutum ve 6z yeterlilige etkisini
incelemistir. Nicel arastirma yontemlerinden zayif deneysel desenlerinden statik gruplar 6n

test- son test deseni kullanilarak yapilan ¢aligmanin verileri matematik tutum dlgegi, basari
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testi ve 0z degerlendirme formu aracilifi ile toplanmistir. Uygulamalari 8 hafta siiren
aragtirmanin bulgularina gore deney ve kontrol grubu On-testleri arasinda anlamli fark
cikmamustir. Son-testte ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin on-test son-test puanlari
karsilastirildiginda anlamli farklilik bulunamamistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n-test
son-test puanlart karsilastirildiginda ise son-test lehine istatistiksel a¢idan anlamli fark

oldugu goriilmiistiir.

Inci (2023) yiiksek lisans arastirmasinda 2000-2022 yillar1 arasinda GME kapsaminda
yayimlanan 98 makalenin egilimlerini inceleyerek bir sistematik derleme c¢alismasi
yapmistir. Arastirmanin verileri ERIC, ESCI ve SSCI alan indeksleri taranarak elde
edilmistir. Veriler veri kayit formu araciligi ile toplanmistir. Makalelerin yayim yili ve
tilkesi, arastirma yontemi ve deseni, orneklem grubu ve biytikliigii, veri toplama araglari,
O0grenme ve alt 6grenme alanlari, konu egilimleri, amag ve sonuglart betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢aligmalarin 2021 yilinda artis gosterdigi,
en ¢cok Endonezya'da yayimlandigi, nitel arastirma yonteminin diger arastirma yontemlerine
gore daha ¢ok tercih edildigi, nitel desenlerden en ¢ok durum caligmasinin kullanildigi, en
fazla tercih edilen 6rneklem biiyiikliigii araliginin 1-50 oldugu, 6rneklem grubu olarak en
cok ortaokul 6grencileri ile ¢alisildigl, cogunluk olarak 6gretim modeli/dizisi gelistirme/test
etme konu egilimine yonelik ¢aligmalarin yapildig1 bulgularina ulagilmistir. Arastirmalarin
sonuglart incelendiginde ise GME’ye dayali 6gretimin akademik basariyr artirdigi, kavram
anlayisi gelistirdigi, 6zyeterligi gelistirdigi, motivasyonu artirdigi; elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, akil yiiriitme, matematiksel iletisim, yaratici diisiinme gibi matematiksel

becerileri gelistirdigi sonuclarina ulagilmistir.

Yetimakman (2023) yiiksek lisans ¢alismasinda GME c¢ercevesinde Tiirkiye’de yapilmis
76 lisansiistii tezi incelemistir. Nitel aragtirma ydntemlerinde metasentez yonteminin
kullanildig1 ¢aligmada tezler GME tez analiz formu aracilig1 ile incelenmistir. Veriler icerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucu elde edilen bulgulara gore GME
yaklasimi ile yapilmis tez ¢alismalarinin 2019 yilinda artis gosterdigi, calismalarin cogunun
yiiksek lisans tiiriinde oldugu, ¢ogunlukla Cukurova Universitesi ve Atatiirk Universitesinde
yapildig1, en ¢ok nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi, veri toplama araci olarak en
fazla basar1 testleri, alternatif araglar, dlgek ve goriisme-miilakat kullanildigi, veri analiz
yontemlerinden ¢ogunlukla t-testi, igerik analizi, betimsel analiz ve non-parametrik testler

oldugu, non-parametrik testler icinde de en ¢ok Mann Whitney-U testinin tercih edildigi
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belirtilmistir. Tezlerin sonuglar1 incelendiginde GME yaklagiminin akademik basari,
bilginin kalicilig1, iistbiligsel beceri, problem ¢ézme ve/veya kurma basarisi, matematik
tutumu, matematik motivasyonu, problem ¢ozmeye yonelik tutum, matematik 6z bildirimi
ve matematik kaygisi iizerine pozitif etkisi oldugu, istatistiksel diistinme becerisi, matematik
0z yeterlik ve basar1 giidiisii lizerine ise anlamli bir etkisinin olmadigin1 sonuglarina

ulastlmistir.

Karakus (2023) vyiiksek lisans c¢aligmasinda Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul
kademelerinde GME kapsaminda yapilmis lisansiistii tezlerin egilimi incelemistir. Nitel
aragtirma yonteminin kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak tez inceleme formu
kullanilmistir. Lisansiistii tezler yayim yilina, diline, yapildig1 iiniversiteye, danismanlarin
unvanlarina, caligilan 6grenme alanina, orneklem grubuna, arastirma yoOntemine, veri
toplama araglarma ve sonuglarina gore incelenmistir. Arastirma sonucu elde edilen
bulgularda yayim yilina gore dagilimin diizenli olmadig1, en ¢ok Tiirkge dilinde g¢aligmalar
yapildig, iiniversitelere gore dagilima bakildiginda tezlerin daha ¢ok Uludag Universitesi,
Cukurova Universitesi ve Gazi Universitesinde yapildigi, akademik danigmanlarmin
unvaninin daha ¢ok Doktor Ogretim Uyesi oldugu, konu alanina iliskin en ¢ok Sayilar ve
Islemler 6grenme alaninda c¢aligmalar yapildigi, rneklem grubunun en fazla 25-50
araliginda oldugu ve en fazla ortaokul diizeyinde ¢alisildig1, arastirma yontemine gore
bakildiginda tezlerde en ¢ok nicel yontemlerin kullanildig, veri toplama araglarinin agirliklh
olarak basar1 testi oldugu ve veri analiz yOontemlerinin en fazla nicel veri analiz
yontemlerinin benimsendigi gézlemlenmistir. Tezlerin sonuglart incelendigi agirlikli olarak
GME egitiminin 68renci basarisini arttirdigi, bilginin kaliciligimi sagladigi, 6grencilerin

matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Keyik (2023) yiiksek lisans tezinde sayilar ve islemler 6grenme alaninda 6. Sinif 15
kisilik bir dgrenci grubuyla ¢aligmustir. Ogrenciler uygulama dncesinde hazir bulunusluk
testi uygulanarak heterojen gruplara ayrilmistir. Nitel aragtirma ydntemlerinden durum
caligmas1t deseninde tasarlanan arastirmada Ogrencilerin matematiksel kavramlari
yapilandirma siirecleri GME yaklasimina uygun hazirlanmis 3 adet baglamsal problemi
gruplar halinde ¢ozmeleri istenerek incelenmistir. Hazir bulunusluk diizeyi ¢ok iyi, iyi ve
orta seviyede belirlenen 3 katilimc1 ile dorder kez bireysel goriisme yapilmistir. Veri toplama
araci olarak 6gretim siirecinin, grup tartismalarinin ve goriismelerin kamera ve ses kayitlari,
bireysel ve grup ¢alisma kagitlar1 kullanilmistir. Verilerin analizi APOS teorik ¢ergevesinde

icerik analizi ile yapilmigtir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularda {i¢ katilimcinin da asal
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say1, asal ¢carpan, ortak kat ve ortak ¢arpan kavramlarini nesne diizeyinde kavramsallastirdigi
goriismiistiir. Hazir bulunusluk diizeyi ¢ok iyi olan katilimcinin ileriki sinif kazanimlarinda
yer alan en biiyiik ortak bdlen ve en kiiclik ortak kat kavramlarini olusturdugu, hazir
bulunusluk diizeyi iyi olan katilimcinin da bu kavramlarla asal say1 arasinda iligskilendirme

yaparak nesnellestirdigi goriilmiistiir.

Bozdag Kabak¢ioglu (2023) calismasinda GME ve STEM egitim yaklasimi ile
tasarlanmig matematik Ogretiminin 6grenmenin kaliciligima ve Ogrencilerin matematik
basarisina etkisini incelemistir.7. smifa devam eden 46 6grenci ile yar1 deneysel desende
tasarlanan ¢alismada veri toplama aract olarak 16 soruluk akademik basar1 testi
kullanilmistir. ki deney grubu olusturularak birinci deney grubuna GME’ye gore
hazirlanmis etkinlikler, ikinci deney grubuna STEM egitim yaklasimina gore hazirlanmis
etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubuna dersler MEB ders kitabi ile islenmistir. Arastirma
sonucu elde edilen bulgulara gére GME ve STEM egitim yaklagiminin ayri ayri mevcut
Ogretim programina gore Ogrencilerin matematik basarisim1 ve 6grenmenin kaliciliginm
olumlu etkiledigi belirlenmistir. GME ve STEM egitim yaklasiminin sonuglar
karsilastirildiginda ise basar1 ve kalicilik tizerinde iki yaklasim tlizerinde hangisinin daha

olumlu yonde etkiledigine dair bir fark bulunamamustir.

Kesmezoglu (2023) cebir 6grenme alaninda ¢alistig1 yiiksek lisans aragtirmasini 7. Sinifa
devam eden 27 6grenci ile siirdiirmistiir. 6 hafta siiren uygulama siirecinde dersler GME
yaklagimu ile islenerek GME yaklasiminin 6grenci basaris1 ve matematiksel iletisim becerisi
tizerindeki etkileri incelenmistir. Karma yontem kullanilan arastirmanin verileri Cebir Basari
Testi, Matematiksel Iletisim Olgegi ve miilakat sorular1 aracihigr ile toplanmustir. Nicel
veriler bir istatistiksel paket program ile nitel veriler betimsel analiz yontemiyle incelenerek
GME yaklasiminin cebir 6grenme alaninda 7. Simf Ogrencilerinin basarisina ve
matematiksel iletisim becerilerini arttirmaya istatistiksel agidan anlamli katki sagladig:

goriilmiistiir.

Tas (2023) nicel ve nitel yontemleri birlikte kullandig1 doktora ¢alismasinda 35 6gretmen
ve 7. smifa devam eden 145 O&grenci ile yiirlitmistir.  Arastirmada matematik
ogretmenlerinin GME yetkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine, matematik
tutumlarina ve basarilarina etkisi incelenmistir. Veriler GME Yetkinlik Olgegi, Oran Orant1
Basar1 Testi, Matematik Problem Cdzme Tutum Olgegi ve Matematik Tutum Olgegi
araciligiyla toplanmistir. GME Yetkinlik Olgeginden yiiksek puan alan 7 dgretmen ile yar1
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yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir. Nicel veriler SPSS programi ile nitel veriler
betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucu 2
o0gretmenin GME’nin yapisina yakin ders isledigi, 1 6gretmenin ise kismen GME’nin
yapisina yakin ders isledigi belirlenmistir. GME’nin dogasina yakin ders isleyen
ogretmenlerin 6grencileri ve GME Yetkinlik Olgeginden en diisiik puani alan 10 6gretmen
arasindan rastgele secilen 3 6gretmenin 6grencileri problem ¢dzme, matematik tutum ve
basar1 puanlar1 agisindan karsilastirilmistir. GME’nin dogasina yakin ders isleyen
O0gretmenlerin 6grencilerinin problem ¢dzme tutum puanlari, matematige yonelik tutum
puanlar1 ve matematik basar1 puanlarinin istatistiksel agidan anlamli diizeyde yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Keles (2023) 8. sinif 6grencileri ile calistig1 arastirmasinda bilgisayar destekli Gergekei
Matematik Egitimine dayali 6gretim yaparak 6grencilerin orantisal akil yiiriitme becerilerine
ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. 44 6grenci ile 6n-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak gergeklestirilen calismanin verileri betimsel istatistikler,
Kruskal-Wallis ve Wilcoxon isaretli siralar testleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonucu
bulgulara gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin orantisal akil yiiriitme becerisi on-test
puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine istatistiksel agidan anlamli fark varken son test
puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Motivasyon 6n-test son-
test puanlar1 arasinda ise deney grubu 6grencilerinin puanlarinda istatistiksel agidan anlamli

fark oldugu gortilmiistiir.
2.4.2. Etkinlik Tasarim Prensipleri ile ilgili Arastirmalar

Bingolbali (2010) calismasinda matematik 6gretim etkinlikleri uygulamalarinda
karsilasilan 6grenci zorluklarinin nedenlerini arastirmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢alismas1 deseni kullanilan tez c¢alismasinda ortaya ¢ikan Ogrenci zorluklarinin
nedenlerini ve zorluklar karsisindaki Ogretmen miidahale tiirlerini belirlemek icin 5
ilkdgretim dgretmeninin (sinif 6gretmeni ve matematik 6gretmeni) 6 dersi video kaydina
aliarak analiz edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularda 6grenci zorluklarinin
olusmasinda Ogrenci kaynakli nedenlerin yaninda Ogretmen miidahalesinin, etkinlik
yonergelerinin ve kullanilan araglarmn biiyiik oranda etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrenci
zorluklar karsisinda ogretmenlerin siklikla ithmal etme ve dogruyu sdyleme miidahale
tiirlerini kullandiklari, bunlarin yani sira ikaz etme, soru ya da aciklamay1 tekrar etme, soru

sorma ve smif tartismasina sunma miidahale tiirleriyle de karsilasildigi belirtilmistir.
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Ogretmenlerin kullanilan araglarla, etkinlik siirecindeki y&nergelerle ve miidahaleleri ile

ogrenci zorluklarinda pay sahibi olabilecekleri sonucuna ulagilmistir.

Kerpic (2010) yiiksek lisans tez calismasinda Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar1’ nin 2009
tarihli 7. simmif matematik ders kitabindaki etkinlikleri incelemistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilan aragtirmada ders kitabindan segilen
90 adet etkinlik Ozmantar ve Bingdlbali’nin (2009) belirledigi etkinlik tasarim prensipleri
cercevesinde betimsel analiz teknigi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucu elde edilen
bulgularda incelenen etkinliklerin biiyiik boliimiiniin etkinligin amaci, 6grencilerin 6n
bilgileri, kullanilacak arag-gerecler, 6gretmen-0grenci rolleri ve dlgme ve degerlendirme
gibi etkinlik tasarim prensiplerine dikkat edilerek tasarlandigi tespit edilmistir. Ancak
etkinlik tasarim prensiplerinden sinif yonetimi, etkinligin birden fazla baslangi¢c noktasina
sahip olmas1 ve 6grenci zorluk ve yanilgilar1 gibi prensiplerin yeterince dikkate alinmadigi

belirlenmistir.

Aslan (2010) matematik etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan 6gretmen ve
ogrenci rollerini inceledigi yliksek lisans ¢alismasinda nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi yontemini kullanmistir. Arastirmada 3 matematik 6gretmeni, 3 siif 6gretmeni ve
3 fen bilimleri 6gretmeninin dersleri video ile kayit altina alinmistir. Video kayitlarinin
incelenmesi sonucu 3 matematik Ogretmeninin ve 1 smif Ogretmeninin derslerine
yogunlasilmistir. 3. Smuf, 6. simuf ve 7. smf Ogrencilerinin derslerinin takip edildigi
calismada Ogretmenlerin etkinlik siirecinde ne tiir roller listlendikleri, 6gretmen rollerinin
ogrenci rollerini nasil etkiledigi, 68retmen ve Ogrenci rollerinin etkinlik uygulamalarina
etkileri incelenmistir. Verilerin analizi ile elde edilen bulgularda 6gretmen ve Ogrenci
rollerinin karmasik dinamiklerle belirlendigi ve siirecin anlagilmasinin basariya ulasmada
onemli oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin uygulamada
iistlendikleri rolii etkileyen faktorler arasinda sinif ortamindaki karsilikl etkilesim, segilen
etkinligin dogasi, 6gretmenin pedagojik yaklasimi ve etkinlik i¢in ayrilan zamanin nasil

kullanilacag: yer almaktadir.

Polat (2015) yiiksek lisans tez calismasinda yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmig
kavram haritasinin etkinlik tasarim prensiplerinden kapsayicilik prensibi agisindan
karsilastirarak bu kavram haritalarim1  Ogrencilerin algilama bicimlerini belirlemeyi
amaclamistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan aragtirma 5. sinifa devam eden 24 6grenci

ile ytriitiilmiistiir. Aktif ve pasif 6grencilerin yapilandirilmig ve yar1 yapilandirilmis kavram
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haritalarin1 nasil algiladiklarini belirleyebilmek amaciyla yapilan etkinliklerde 6grenciler
once yapilandirilmis kavram haritasi, bir hafta sonra ayn1 konu ile ilgili yar1 yapilandirilmis
kavram haritas1 ¢izmiglerdir. Veriler 6grencilerle yapilan etkinlikler, video kayitlar1 ve
bireysel yapilan milakatlar araciligi ile toplanmistir. Arastirma bulgulart yar
yapilandirilmis kavram haritalarinin daha kapsayici oldugunu ortaya koymustur. Benzer
sekilde aktif ve pasif 6grenciler tarafindan yar1 yapilandirilmis kavram haritalarinin daha

ogretici oldugu belirtilmistir.

Kayahan (2019) yiiksek lisans ¢alismasinda 5. sinif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersi Ogretmen rehber kitabindaki etkinlikleri etkinlik tasarim prensiplerine gore
incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla Ozmantar ve
Bingdlbali’nin (2009) belirledigi; etkinligin amaci, sinif yonetimi, etkinligin birden fazla
baslangi¢ noktasina sahip olmasi, etkinlik kapsaminda kullanilacak araglar, etkinlik
uygulanmasinda 6gretmen ve dgrenci rolleri, 6grencilerin 6n bilgileri, 6grenci zorluk ve
yanilgilari, 6l¢me ve degerlendirme ve esneklik prensiplerine gore analiz etmistir. Aragtirma
sonucu elde edilen bulgulara gore incelenen etkinliklerin genelinde etkinligin amaci, sinif
yonetimi, 6grenci On bilgileri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, etkinlik kapsaminda kullanilacak
araglar prensiplerinin dnemsendigi belirlenmistir. Etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasi
olmasi, 6grenci zorluk ve yanilgilari, dlgme ve degerlendirme prensiplerine ise yeterince

dikkat edilmedigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, dokiimanlar, arastirmada kullanilan veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Lisansiistli tezlerde tasarlanan 6gretim etkinliklerinin etkinlik tasarim prensipleri ve
gercekei matematik egitimi ilkeleri kapsaminda incelenmesini amaglayan bu arastirma nitel
bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirmalar gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasini amaglayan arastirmalardir (Yildirim ve

Simsek, 2018).

Arastirmanin amaci dogrultusunda yontem belirlendikten sonra arastirma desenine karar
verme agamasina gecilmistir. Nitel aragtirma desenleri arastirmanin yaklagimini belirleyen
ve bu yaklasim ¢ercevesinde arastirmanin agamalarina yon veren stratejilerdir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu ¢alismanin deseni nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi olarak

belirlenmistir.

Belgesel tarama olarak bilinen dokiiman analizi resim, film vb. yapitlari, yayimlanmis
kitap, dergi vb. yazili materyalleri analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir
(Karasar, 2008). Balc1 (2006) bir aragtirmanin konusu hakkinda bilgi saglayan her tiirli
yazil1 materyali dokiiman (belge) olarak tanimlamistir. Bu arastirmada dokiiman olarak
gercekei matematik egitimi baglaminda yayimlanmis lisansiistii tezlerdeki Ogretim
etkinlikleri incelenmistir. Dokiiman analizinin asamalar1 gesitli arastirmacilar tarafindan
farkli sekillerde siniflandirilmistir. Bu asamalar daha ¢ok genel bir yol haritasi olarak dikkate
alinmalidir.  Arastirmact arastirmanin  amacina, arastirma probleminin niteligine,
dokiimanlarin ne kadar kapsamli incelenecegine bagli olarak arastirmanin asamalarin
planlayabilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Altheide (1996) dokiiman analizinin

asamalarini su sekilde siralamistir:

e Dokiimanlarda dahil edilecek kriterleri belirleme
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e Dokiiman ve veri toplama

e Temel analiz alanlarini belirleme
e Dokiimani kodlama

e Dogrulama ve analiz etme.

Nitel aragtirmacilardan farkli veri kaynaklarmi ve yoOntemlerini kullanmalar
beklenmektedir. Bu, arastirmada kategorilemeye yardimci olmak, siniflamak, inandiricilig
artirmak, ¢alismada yapilanlar1 desteklemek ve onaylamak i¢in gereklidir (Kiral, 2020). Veri
cesitlemesi yapmak arastirmaciya ¢alismasinin giivenilir oldugunu ispatlamasinda yardime1
olur (Patton, 1990). Patton’a (1990) gore ¢esitleme bir aragtirmanin bulgularinin yalnizca bir
yontemin, kaynagin veya arastirmacinin Onyargisiyla olustugu suglamasina karsi
korunmasii saglar. Nitel arastirmalarda arastirmacilar yontem ¢esitlemesi yaparken
caligmalariyla ilgili gozlem ve gorlismeler yaparak ulastiklart dokiimanlar1 analiz ederler.
Oysa aragtirmacilarin ¢aligmanin konusuna ve amacina yonelik bunun tersini
yapabileceklerini g6z Oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda dokiiman analizi yontemini kullanmayi secen bir arastirmaci dokiiman
analizini yaptiktan sonra arastirmanin gecerlik ve giivenirligini gozlem ve goriismeler
yaparak arttirabilir (Grix’ten aktaran Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021). Bu
aragtirmada da lisansiistii tezlerde GME baglaminda hazirlanmis 6gretim etkinlikleri
dokiiman analizi yontemiyle incelenerek arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini arttirmak

amaciyla etkinlikleri tasarlayan arastirmacilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.

3.2. Dokiimanlar

Aragtirmanin dokiimanlarmi Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde kayitli olan
2007-2023 yillar1 arasinda GME baglaminda yayimlanmig 40 yiiksek lisans ve 8 doktora
tezinin uygulamalarinda kullanilan 120 6gretim etkinligi olusturmaktadir. Arastirmada
dokiimanlarin belirlenmesi 06lgiit ornekleme yontemiyle yapilmistir. Makale, bilimsel
calisma vb. tlrli arastirmalar uygulamalarinda kullanilan etkinliklerin eklenmemesi,
etkinliklere ulagilamamasi gibi karsilasilacak zorluklar sebebiyle calisma kapsamina
alinmamustir. Ogretim etkinliklerinin ulasilabilirligi gdz 6niinde bulundurularak verilerin
YOK tez tarama merkezindeki lisansiistii tezlerden elde edilmesi uygun goriilmiistiir.

Arastirmaya dahil edilen dokiimanlarin hangi Olgiitlere gore secildigi verilerin analizi
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boliimiinde ayrintili olarak belirtilmistir. Ayrica arastirma siirecinde incelenen etkinlikleri

tasarlayan goniillii katilimcilarla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmastir.

3.3.Veri Toplama Araclari
Aragtirma i¢in veri toplama araci olarak “Ger¢ek¢i Matematik Egitimine Uygunluk

Formu”, “Etkinlik Degerlendirme Formu” ve “Arastirmact Goriis Formu” olusturulmustur.

3.3.1. Gergekei Matematik Egitimi Uygunluk Formu

Gergekei Matematik Egitimi Uygunluk Formu olusturulurken GME kapsaminda
yayimmlanmis tez, makale, bilimsel ¢alismalar vb. dokiimanlar incelenmistir. Inceleme
sonucu aragtirmact tarafindan Van den Heuvel-Panhuizen’in (2000) siniflandirdigt GME nin
O0grenme Ogretme ilkelerini kapsayan taslak form olusturulmustur. Kapsam gecerliligi ile
ilgili olarak uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak,
uzman grubuna sunularak matematik egitimi alaninda 5 uzmanin goriisleri alinmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilan “Gergek¢i Matematik Egitimi Uygunluk

Formu” Ek 1’de verilmistir.

Calismada kapsam gegerlik c¢alismasi i¢in ulasilacak uzman sayisinda 5 uzmana
ulagilabildigi i¢in Davis (1992) teknigi tercih edilmistir. Uzman goriisleri; A. Madde 6zelligi
i¢in uygun, B. Maddenin biraz diizeltilmeye ihtiyac1 var, C. Maddenin oldukga diizeltilmeye
ihtiyac1 var ve D. Madde 6zelligi temsil etmez sekilde 4’lii derecelendirilmistir. Olgekteki
aday madde i¢in tiim uzman formlarindaki A ve B'lerin toplami, toplam uzman sayisina
boliinerek kapsam gegerlikleri elde edilir. Eger kapsam gecerlik indeksi 0,80'den biiyiik ise
madde kapsam gecerligi acisindan yeterlidir (Davis, 1992). Gergek¢i Matematik Egitimi

Uygunluk Formu kapsam gecerligi baglaminda elde edilen veriler Tablo 3.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Gergek¢i Matematik Egitimi Uygunluk Formu Kapsam Gegerligi Baglaminda
Elde Edilen Veriler

=

§> 5 S5

5 N S =S 5 Madde Kapsam

= g = % < = Gecerlik Oranlar

N S o g o N N

He) a 5\, E 5\, He) qé

= SE <SE JE

st < = < = 9 °

S = s B s B S =

=5 =28, 28, 2F

<% ®d%8f U8 A
Aktivite Tlkesi 4 1 0 0 1
Gergeklik Ilkesi 4 0 1 0 0.80
Seviye Ilkesi 5 0 0 0 1
Birbiri ile Iliski Ilkesi 4 1 0 0 1
Etkilesim Ilkesi 4 1 0 0 1
Rehberlik Ilkesi 3 1 1 0 0.80
Uzman Sayisi 5
Kapsam Gecgerlik 0.80
Olciitii
Kapsam Gecgerlik 5.60/6 = 0.93
indeksi

Gergekei Matematik Egitimi Uygunluk Formu puanlayicilar arasi glivenirlik belirlemede
uyum yiizdesi, puanlayicilar arasi korelasyon, puanlar aras1 farka dayali ANOVA gibi ¢ok
farkli teknikler kullanilmaktadir. Calismada puanlar arasi gecerlik i¢cin 5 uzmana
ulagilabilmis ve puanlayicilar her bir etkinlik puanlamasini 1 ile 5 arasinda bir puanla
puanlamislardir. Puanlamada uyusmanin sans faktoriinii de dikkate alarak Fleiss’in Kappa
Olctisti ile hesaplanmistir. Bu hesaplama basit yiizde oranti ile elde edilen degerlerden daha

giiclii bir sonu¢ vermektedir (Fleiss, 1971). Kappa istatistigi -1 ile +1 arasinda deger



79

almaktadir (Fleiss, 1971). x’nin pozitif degerleri puanlayicilar arasindaki uyumun sansla
beklenen uyumdan daha fazla oldugunu, k’nin negatif degerleri puanlayicilar arasindaki
uyumun sansla beklenenden daha az oldugunu gostermektedir. « istatistiginin
yorumlanmasinda Sekil 3.1°de verilen Landis ve Koch (1977) tarafindan Onerilen uyum

diizeyleri kullanilmaktadir.

K Uvyumun Giictli
< (),00 Zayif

0.00 —0.20 Onemsiz

0.21 - 0.40 Diistik

0.41 —0.60 Orta

0.61 —0.80 Onemli

0,81 — 1.00 Cok Yiiksek

Sekil 3.1. Landis ve Koch (1977) Tarafindan Onerilen Uyum Diizeyleri

Arastirmaci puanlamasinin gilivenirligi i¢in érneklemden rastgele segilen 10 etkinlik, 5
uzman tarafindan degerlendirilmis ve puanlamalar sonrasi elde edilen Fleiss-Kappa test

istatistik sonuglar1 (i) her bir GME ilkesi kapsaminda asagidaki Tablo 3.2” de sunulmustur.

Tablo 3.2. Her Bir GME Ilkesi Kapsaminda Fleiss-Kappa Test Istatistik Sonuglar

Aktivite  Gergeklik Seviye Birbiriile Etkilesim  Rehberlik

Ilkesi Ilkesi Ilkesi Miski Ilkesi Ilkesi
Ilkesi
K test
istatistik 0,688126  0,667225 0,864674 0,601904  0,406793
oo 0,547001
degeri
Sonuc  ORTA ONEMLI ONEMLI COK  ORTA  ORTA

YUKSEK

Sonuglara bakildiginda puanlayic1 giivenirliginin “Birbiri ile iliski” ilkesindeki
degerlendirmelerde ¢ok yliksek, “Gergeklik” ve “Seviye” ilkelerinde 6nemli ve diger

ilkelerde ise orta seviyede gerceklestigi soylenebilir.



80

3.3.2. Etkinlik Degerlendirme Formu

Etkinlik Degerlendirme Formu olusturulurken etkinlik tasarim prensipleri kapsaminda
yaymmlanmis tez, makale, bilimsel ¢alismalar vb. dokiimanlar incelenmistir. Inceleme
sonucu arastirmaci tarafindan Ozmantar ve Bingélbali’nin (2009) bir araya getirdigi etkinlik
tasarim prensiplerini kapsayan taslak degerlendirme formu olusturulmustur. Kapsam
gecerliligi ile ilgili olarak uzman gorlisiine bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan
olusturulan taslak, uzman gurubuna sunularak matematik egitimi alaninda 5 uzmanin
goriigleri alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilan “Etkinlik

Degerlendirme Formu” Ek 2°de verilmistir.

3.3.3. Arastirmaci Goriis Formu

Arastirmada gecerlik- giivenirligi arttirmak ve bulgulari desteklemek amaciyla incelenen
etkinlikleri tasarlayan arastirmacilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu
stirecte incelenen etkinliklerde ¢alisilan 6grenme alanlarina gore dagilimin dikkate alinmasi
disiiniilmistiir. Goriigmelerin tim 6grenme alanlarini temsil edecek sekilde aragtirmalarinda
farkli 6grenme alanlarinda calismis goniillii katilimcilarla siirdiiriilmesi planlanmistir. Ancak
etkinliklerin incelenmesi sonucu elde ettigimiz bulgular daha ¢ok GME ilkeleri baglaminda

goriislerin alinmasinin daha uygun oldugunu diistindiirmiistiir.

Arastirmaya dahil edilen GME cercevesinde 2007- 2023 yillar1 arasinda yayimlanmig
calisma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu 48 lisansiistii tez ¢caligmasindan 35’ inin
yazarina elektronik posta yoluyla ulasilmistir. 28.03.2024 tarihinde yazarlar calisma
hakkinda bilgilendirilerek goniillii katilimci olmalar rica edilmistir. Gonderilen elektronik
postaya olumlu yanit veren 1 kisi oldugundan 15.04.2024 tarihinde yeniden toplu bir mesaj
ile aragtirmaya katki yapmalar1 konusunda ricada bulunulmustur. ikinci mail sonrasi 4
aragtirmact daha doniis saglayarak arastirmaya katilmayi kabul etmistir. Goniillii olarak
katilim saglayan GME baglaminda ¢aligmis 5 arastirmaci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. 20.04.2024 tarihinde saat 12.00, 13.00 ve 20.00’de 3 katilimci ile ayr1 ayr
gorlisiilmiistiir. 21.04.2024 tarihinde saat 20.00’ de 4. katilimciyla ve 24.04.2024 tarihinde
saat 20.00°de 5. katilimciyla goriisme gerceklestirilmistir.

Yapilan yart yapilandirilmig goriismelerde GME ilkeleri baglaminda uygulamaya ait
bilgiler alinmasi ve etkinliklerin GME uygunluk formu aracilig1 ile degerlendirilmesi sonucu
elde edilen bulgularin desteklenmesi amaglanmistir. Katilimcilardan tasarladiklar

etkinlikleri GME nin 6grenme- 6gretme ilkeleri baglaminda degerlendirmeleri, etkinliklerin
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GME ilkelerine uygun olan 6zelliklerini belirtmeleri istenmistir. GME ilkeleri baglaminda
etkinlikleri daha uygun hale getirmek ic¢in nasil bir degisiklik yapilabilecegi konusunda

fikirleri alinmustir.

Aragtirmada incelenen etkinlikleri tasarlayan goniillii katilimcilarla yapilan yari

yapilandirilmig goriismelerde kullanilan “Aragtirmact Goriis Formu” Ek 3°te verilmistir.

3.4.Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi yapilirken veri analizi, dokiimanin belirlenmesi ve dokiimana
ulagma ile baslamalidir. Arastirmanin konusuna gore ulasilan dokiiman sinirlandirilmali,
incelenecek kisimlar belirlenmelidir (Kiral, 2020). Bu arastirmanin verileri Yiiksek Ogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezinde kayitli olan GME baglaminda yayimlanmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerinden dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmisti. YOK tez tarama
merkezinden “Gercek¢i Matematik Egitimi” ve “Gergek¢i Matematik Ogretimi” anahtar
kelimeleriyle taramalar yapilmigtir. Yapilan taramalarda gercek¢i matematik egitimi
baglaminda yayimlanma ve 2007-2023 yillar1 arasinda gerceklestirilme oSlciitleri dikkate

alinmustir.

6 Kasim 2023 tarihine kadar GME yaklasimi ¢er¢evesinde 2007- 2023 yillar1 arasinda
yayimlanmis 20 doktora tezi ve 81 yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam 101 teze
ulasilmigtir. Ulasilan bu tezler arasindan amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit rnekleme
yoluyla c¢alisma grubunu ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siif seviyesindeki 6grencilerin olusturdugu
52 tez incelenmistir. Bu caligmalar arasindan 4 tez uygulanan o6gretim etkinliklerine
ulasilamamasi (etkinliklerin bilgisayar destekli uygulanmasi, kisa film destekli etkinliklere
yer verilmesi vb.) sebebiyle arastirma kapsamindan ¢ikarilarak 8 doktora tezi ve 40 yliksek
lisans tezi olmak lizere toplam 48 lisansiistli tez arastirmaya dahil edilmistir. Literatiir
taramasinda ulasilan ¢alismalarin aragtirmaci tarafindan belirlenen arastirmaya dahil edilme

ve diglama oOl¢iitleri Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Literatiir Taramasinda Ulagilan Calismalarin Arastirmaya Dahil Edilme ve

Dislama Olgiitleri

Calismalarin dahil edilme olgiitleri

Caligsmalarin dislama ol¢iitleri

2007-2023 yillar1 arasinda gergeklestirilen

calismalar

Gergekei matematik egitimi baglaminda

yayimmlanmig ¢aligmalar
Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde
etkinliklerin tasarlanarak uygulandigi

caligmalar

Ogrenciler ile yapilan calismalar

Ilkokul ve lise seviyesinde etkinliklerin yer

aldig1 calismalar

Ogretmenlerle veya dgretmen adaylari ile

yapilan ¢alismalar

Uygulanan 6gretim etkinliklerine
ulagilamayan ¢aligmalar (bilgisayar
destekli ¢alismalar, kisa film destekli

caligsmalar vb.)

Bibliyometrik analiz, dokiiman analizi,
meta-analiz, meta-sentez ve metatematik

analiz vb. yontem kullanilan ¢alismalar

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligsmalarla ilgili bilgiler Tablo 3.4’te verilmistir. Calismalara

ait bazi ayrintil bilgiler verilen bu boliimde arastirmanin yazari, yil, tiirti, adi, hazirlandigi

tiniversite, c¢aligma grubunun sinif seviyesi, arastirmada calisilan 6grenme alani yer

almaktadir.
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Yazar Yil  Tird Tez ad1 Universite Sinif Ogrenme
seviyesi  alani
Nurcan 2007 Yiiksek  Gergekci Matematik Egitimi Yonteminin {lkdgretim 6. Siniflarda Gazi 6. Simif  Sayilar ve
Demird6gen Lisans Kesir Kavrammin Ogretimine Etkisi Universitesi Islemler
Devrim Uzel 2007 Doktora  Gergekgi Matematik Egitimi (RME) Destekli Egitimin Ilkogretim 7. Balikesir 7. Smif  Cebir
Siif Matematik Ogretiminde Ogrenci Bagarisina Etkisi Universitesi
Emine 2008 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitimine (RME) Dayal1 Olarak Yapilan Balikesir 8. Simif  Geometri ve
Ozdemir Lisans Yiizey Olgiileri ve Hacimler Unitesinin Ogretiminin Ogrenci Universitesi Olgme
Basarisia Etkisi ve Ogretime Yonelik Ogrenci Goriisleri
Zeynep 2008 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitiminin Ilkogretim 7. Stmif Ogrencilerinin -~ Atatiirk 7.Smf  Sayilar ve
Aydin Unal Lisans Basarilarina ve Matematige Kars1 Tutumlarina Etkisi Universitesi Islemler
Ayla Arseven 2010 Doktora  Gergekei Matematik Ogretiminin Bilissel ve Duyussal Ogrenme Hacettepe 5.Smf  Sayilar ve
Uriinlerine Etkisi Universitesi Islemler
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Recai 2010 Doktora  Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alanindaki Kavramlarin Gergekgi Uludag 7. Smf  Olasilik
Akkaya Matematik Egitimi ve Yapilandirmacilik Kuramina Gore Bilgi Universitesi
Olusturma Siirecinin Incelenmesi
Zeynep Cakir 2011 Yiiksek  Gergek¢i Matematik Egitimi Yonteminin ilkdgretim 6. Sinif Zonguldak 6. Smif  Cebir,
Lisans Diizeyinde Cebir ve Alan Konularinda Ogrenci Basarisi ve Karaelmas Geometri ve
Tutumuna Etkisi Universitesi Olgme
Dilek Sezgin 2011 Doktora  Ilkdgretim Altinci Simf Ogrencilerinin Analitik Geometrinin Uludag 6. Smif  Cebir
Memnun Koordinat Sistemi ve Dogru Denklemi Kavramlarint Olusturmasi Universitesi
Stireclerinin Arastirilmast
Vedat 2012 Yiiksek Gergekci Matematik Egitimi (GME) Yaklagimin I1kdgretim Besinci  Ahi  Evran 5. Simf  Geometri ve
Bildircin Lisans Smiflarda Uzunluk, Alan ve Hacim Kavramlariin Ogretimine Universitesi Olgme
Etkisi
Sibel Uygur 2012 Yiiksek 6. Siif Kesirlerle Carpma ve Bdlme Islemlerinin Ogretiminde Atatiirk 6. Simif  Sayilar ve
Lisans Gergekci Matematik Egitiminin Ogrenci Basarisina Etkisi Universitesi Islemler
Duygu 2012 Yiiksek Gergekgi Matematik Egitiminin Oran Orant1 Konusunun Ogretimi Atatiirk 7.Smif  Sayilar ve
Altayh Lisans ve Orantisal Akil Yiiriitme Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisi Universitesi Islemler




85

[lknur Ayvali 2013 Yiiksek  Gergek¢i Matematik Egitimi Yaklasimiyla Yapilan Ogretimin Marmara 6. Simif  Sayilar ve
Lisans Hesapsal Tahmin Basarisina ve Strateji Kullanimina Etkisi Universitesi Islemler
Enver Ersoy 2013 Yiiksek  Gergek¢i Matematik Egitimi Destekli Ogretim Yénteminin 7. Sinif ~ Sakarya 7.Smif  Olasilik
Lisans Olasilik ve Istatistik Kazanimlarmin Ogretiminde Ogrenci Universitesi
Basarisina Etkisi
Omer Deniz 2014 Yiiksek 8. Siif Ogrencilerinin Gergekci Matematik Egitimi Yaklasimi Anadolu 8. Simif  Cebir
Lisans Altinda Egim Kavramini Olusturma Siireglerinin Apos Teorik Universitesi
Cercevesinde Incelenmesi
Selma 2014 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitimine Dayali Ders Etkinliklerinin Ogrenci  Necmettin =~ 7. Siif  Geometri ve
Kaylak Lisans Basarisina Etkisi Erbakan Olgme
Universitesi
Abdullah 2015 Yiiksek 7. Smif Yiizdeler ve Faiz Konusunun Gergek¢i Matematik Firat 7.Smif  Sayilar ve
Ozgelik Lisans Egitimine Dayal1 Olarak Islenmesinin Ogrencilerin Basar1 ve Universitesi Islemler

Tutumlarina Etkisi
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Seyma 2015 Yiiksek  Gergekci Matematik Egitimi Destekli Ogretim Yénteminin 7. Siif  Erciyes 7.Smif  Sayilar ve

Gozkaya Lisans Oran-Orant1 Konulariin Ogretiminde Ogrenci Basarisina ve Universitesi Islemler
Ogrenmenin Kaliciligia Etkisi

Ali Ozkaya 2016 Doktora 5. Simif Matematik Dersinde Gergek¢i Matematik Egitimi Destekli  Gazi 5.Smif  Sayilar ve
Ogretimin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Matematik Oz Universitesi Islemler
Bildirimine Etkisi

Elif Cihan 2017 Yiiksel Gergekci Matematik Egitiminin Olasilik ve Istatistik Ogrenme Cukurova 8. Simif  Olasilik

Lisans Alanma Iliskin Akademik Basar1, Motivasyon ve Kalicilik Universitesi

Uzerindeki Etkisi

Ebru 2017 Doktora  Doniisiim Geometrisi Konularinin Gergek¢i Matematik Egitimi Inénii 7. Simif  Geometri ve

Korkmaz (GME) Etkinlikleriyle Islenmesinin Ogrenci Basarisina ve Universitesi Olgme
Matematik Tutumuna Etkisi

Pelin 2018 Yiiksek  The Effect of Using Realistic Mathematics Education on The 7th Yeditepe 7. Smf  Cebir

Donmez Lisans Grade Students' Mathematical Achievement About Algebraic Universitesi

Expression and Attitude Towards Mathematics
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Ayse 2018 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitiminin Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Gaziantep 7.Smif  Geometri ve
Yonucuoglu Lisans Dortgenlerde Alan Konusundaki Matematiksel Basarilarina ve Universitesi Olgme
Motivasyonlarina Etkisi.
Hiirriyet 2018 Yiiksek  Gergekci Matematik Egitimine Dayali Matematik Ogretiminin Pamukkale 7. Simif  Sayilar ve
Erdogan Lisans Akademik Basari, Kalicilik ve Yansitici Diisiinme Becerisine Etkisi.  Universitesi Islemler,
Cebir
Emre Ulker 2018 Yiiksek Ortaokulda Ispata Giris: Ger¢ek¢i Matematik Egitimi Cergevesinde  Anadolu 7. Simif  Cebir
Lisans Sézsiiz Ispatlarm Kullanimi. Universitesi
Tugce Ece 2018 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitimi Destekli Ogretim Ydnteminin Cukurova 6. Smif  Geometri ve
Tag Lisans [kogretim 6. Stmf Ogrencilerinin Matematik Basarilarma ve Universitesi Olgme
Tutumlarina Etkisi.
Riimeysa 2018 Yiksek  Ortaokul Altinci Sinif Tam Sayilar Konusunda Uygulanan Gergek¢i  Kahraman- 6. Sitmif  Sayilar  ve
Cetin Lisans Matematik Egitiminin Ogrencilerin Motivasyonlarina Etkisi. marag Siit¢ii Islemler
Imam
Universitesi
Merve Ince 2019 Yiiksek 6. Siiflarda Kiimeler Konusu Ogretiminde Gergek¢i Matematik Amasya 6. Simif  Sayilar ve
Lisans Egitimi Yaklagim1 ve Yansimalari. Universitesi Islemler
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Hasan Sevim 2019 Yiiksek  Gergcekci Matematik Egitimi Yaklagimina Gore Tasarlanan Dicle 6. Simif  Sayilar ve
Lisans Ogrenme Ortamlarmnin 6. Sinif Ogrencilerinin Basarisina Etkisi. Universitesi Islemler
Merve 2019 Yiksek  Gergekgi Matematik Egitimi Temelli Ogrenme Ortaminda Altinci Ondokuz 6. Simif  Geometri ve
Diindar Lisans Smif Ogrencilerinin Prizmanin Hacmi Kavramini Olusturma Mayis Olgme
Siiregleri. Universitesi
Arzu Cezlan 2019 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitiminin 6.Smmif Ogrencilerinin Geometrik Siirt 6. Smif  Geometri ve
Kavuran Lisans Cisimler Konusundaki Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Universitesi Olgme
Elif Nur 2019 Yiksek  Gergekci Matematik Egitimi Temelli Ogrenme Ortaminda 8.Sinif Ondokuz 8. Smif  Sayilar ve
Ocakbas1 Lisans Ogrencilerinin Karekok Kavramini Olusturma Siiregleri. Mayis Islemler
Universitesi
Melek Ozkan 2019 Yiiksek  Ilkogretim 6. Smiflarda Cebir Konusunun Ogretiminde Gergekgi Gazi 6. Smif  Cebir
Lisans Matematik Egitimi Yaklasimmin Ogrenci Basarisina Etkisi. Universitesi
Havva Aksart 2019 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitimine Dayali Ogretimin 6. Sinif Akdeniz 6. Simif  Sayilar ve
Lisans Ogrencilerinin Matematik Bagarisma Etkisi. Universitesi Islemler
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Dilek 2019 Yiiksek  Gergekci Matematik Egitimi Destekli Ogretim Yénteminin 6. Stif  Erciyes 6. Smif  Geometri ve
Karadol Lisans Alan Olgme Konusunun Ogretiminde Ogrenci Basarisina ve Universitesi Olgme
Ogrenme Kaliciligina Etkisi.
Kiibra 2019 Yiiksek  Ondalik Gosterimler Konusunun Ortaokul 5. Stmf Ogrencilerinde Gazi 5.Smif  Sayilar ve
Karatas Lisans Gergekgi Matematik Egitimiyle Ogretiminin Basarrya Etkisi Universitesi Islemler
Bedriye 2019 Yiiksek  Gergekei Matematik Egitiminin Altinct Sinif Ogrencilerinin Pamukkale 6. Smif  Veri isleme
Doluzengin Lisans Istatistiksel Diisiinme Becerilerine, Basar1 Giidiilerine ve Universitesi
Bilgilerinin Kaliciligina Etkisi.
Sabiha Ozer 2019 Yiiksek  Yapilandirmaci Yaklasimla Tasarlanan Gergek¢i Matematik Marmara 7.Smf  Sayilar ve
Lisans Ogretiminin; Erisi, Ogrenme Kalicihigi ve Ogrenci Goriisleri Universitesi Islemler
Uzerindeki Etkisi.
Selin Cengiz 2020 Yiiksek  Gergekei Matematik Ogretiminin 5. Sinif Ogrencilerinin Akademik ~ Afyon 5.Smif  VeriIsleme
Lisans Basar1, Motivasyon ve Kaliciliklar1 Uzerindeki Etkisi. Kocatepe
Universitesi
Ali Ericek 2020 Yiiksek Gergekei Matematik Egitimi (GME) Etkinlikleri ile Tasarlanan Dicle 7.Smf  Sayillar ve
Lisans Ogretim Siirecinde Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Tam Sayilarda ~ Universitesi Islemler

Problem C6zme Becerilerinin Degerlendirilmesi.
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Pelin Kosece 2020 Doktora  Gergekei Matematik Egitimi Yoluyla Matematigi Gergek Yasamla Cukurova 6. Smif  Sayilar ve
Iliskilendirme ve Tahmin Becerisini Gelistirmeye Yonelik Bir Universitesi Islemler
Eylem Arastirmasi.
Rukiye Bal 2021 Yiksek  Gergekei Matematik Egitiminin Carpanlar ve Katlar Konusundaki Hacettepe 6. Smif  Sayilar ve
Lisans Ogrenci Basarisina ve Matematige Kars1 Tutumuna Etkisi. Universitesi Islemler
Kiibra Alan 2021 Yiiksek 6. Smif Ogrencilerinin Geogebra Yazilimi ile Hacim Konusunu Van 6. Smif  Geometri ve
Lisans Ogrenmelerinin Gercek¢i Matematik Egitimi Yaklagimi Yiiziinci Olgme
Cercevesinde Incelenmesi. Yil
Universitesi
Ezgi Giibbiik 2021 Yiiksek  Gergek¢i Matematik Egitiminin Tamsayilarla islemler Konusunda ~ Alanya 7.Smf  Sayilar ve
Lisans Ogrenci Basarisina ve Matematik Tutumuna Etkisi Alaaddin Islemler
Keykubat
Universitesi
Yasin Ay 2022 Doktora  The Effect of Mathematics Instruction Based on Flow Theory Orta Dogu 5.Smif  Sayillar ve
Principles Enhanced with Realistic Mathematics Education on Teknik Islemler
Students' Achievement, Retention, Motivation and Flow State Universitesi
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Mustafa 2022 Yiiksek  Gergek¢i Matematik Egitiminin 7. Stmf Ogrencilerinin Matematik ~ Cukurova 7.Smf  Sayilar ve

Kose Lisans Basarisina, Kaliciligina ve Motivasyonuna Etkisi Universitesi Islemler

Pinar Iscan 2022 Yiiksek Gergekei Matematik Egitiminin 7. Sinif Esitlik ve Denklemler Siirt 7. Smif  Cebir
Lisans Konusunda Ogrencilerin Basarilarina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri Universitesi

Nehir Keyik 2023 Yiiksek 6. Smif Ogrencilerinin Carpan ve Kat Kavramlarim Gergekgi Ondokuz 6. Simif  Sayilar ve
Lisans Matematik Egitimi Ortaminda Olusturma Siiregleri Mayis Islemler

Universitesi
Hiisniye 2023 Yiksek  Gergeke¢i Matematik Egitimi Yaklagiminin Yedinci Sinif Cebir Erciyes 7. Smf  Cebir
Kesmezoglu Lisans Konusunun Ogretiminde Ogrenci Basarisina ve Matematiksel Universitesi

Iletisim Becerisine Etkisinin incelenmesi
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Arastirmaya dahil edilen her tezden en az iki 6gretim etkinligi secilerek arastirma
kapsamina toplam 120 6gretim etkinligi alinmistir. Etkinliklerin uygulanis ile ilgili ayrintili
bilgi alabilmek i¢in ders plani olanlara 6ncelik verilmistir. Etkinlikler ayn1 kazanima yonelik

birbirinin devami olacak sekilde secilmistir.

Arastirma kapsamina alinan 10 tez ¢alismasinda ayni kazanima yonelik birden fazla
etkinlik bulunmamaktadir. Sinirh sayida etkinlik eklenmis olan 10 calismadan ardisik
kazanimlara yonelik olan 6gretim etkinlikleri se¢ilmistir. Tiim tez ¢alismalarinin yontem ve
ekler boliimiinde var olan etkinlikler, etkinliklerle ilgili agiklamalar ve ders planlar1 ayrintili
bir sekilde incelenmistir. Etkinligin uygulanisi ile ilgili yeterli bilgiye ulagilamayan tez

calismalarinin bulgular bolimii de incelenmistir.

Arastirmaya dahil edilen etkinlikler Etkinlik 1, Etkinlik 2, Etkinlik 3, ... seklinde
numaralandirilmigtir. Numaralandirilmis etkinlikler ve etkinliklerin alindig1 tezler Tablo

3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Numaralandirilmis Etkinlikler

Etkinlik 1, 2, 3 (Uzel, 2007).

Etkinlik 54, 55 (Cetin, 2018).

Etkinlik 4, 5, 6 (Demirddgen, 2007).

Etkinlik 56, 57 (ince, 2019).

Etkinlik 7, 8 (Ozdemir, 2008).

Etkinlik 58, 59 (Sevim, 2019).

Etkinlik 9, 10 (Aydin Unal, 2008).

Etkinlik 60, 61 (Diindar, 2019).

Etkinlik 11, 12 (Arseven, 2010).

Etkinlik 62, 63 (Cezlan Kavuran, 2019).

Etkinlik 13, 14 (Akkaya, 2010).

Etkinlik 64, 65 (Ocakbasgi, 2019).

Etkinlik 15, 16 (Cakir, 2011).

Etkinlik 66, 67 (Ozkan, 2019).

Etkinlik 17, 18 (Sezgin Memnun, 2011).

Etkinlik 68, 69 (Aksar1, 2019).

Etkinlik 19, 20 (Bildircin, 2012).

Etkinlik 70, 71, 72 (Karaddl, 2019).

Etkinlik 21, 22 (Uygur, 2012).

Etkinlik 73, 74 (Karatas, 2019).

Etkinlik 23, 24 (Altayli, 2012).

Etkinlik 75, 76 (Doluzengin, 2019).

Etkinlik 25, 26 (Ayvali, 2013).

Etkinlik 77, 78 (Ozer, 2019).

Etkinlik 27, 28, 29 (Ersoy, 2013).

Etkinlik 79, 80, 81, 82, 83 (Cengiz, 2020).
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Etkinlik 30, 31 (Deniz, 2014).

Etkinlik 84, 85 (Ericek, 2020).

Etkinlik 32, 33, 34 (Kaylak, 2014).

Etkinlik 86, 87 (Kosece, 2020).

Etkinlik 35, 36, 37 (Ozgelik, 2015).

Etkinlik 88, 89 (Bal, 2021).

Etkinlik 38, 39 (Gozkaya, 2015).

Etkinlik 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98 (Alan, 2021).

Etkinlik 40, 41 (Ozkaya, 2016).

Etkinlik 99, 100, 101, 102, 103, 104 (Giibbiik, 2021).

Etkinlik 42, 43 (Cihan, 2017).

Etkinlik 105, 106 (Kose, 2022).

Etkinlik 44, 45 (Korkmaz, 2017).

Etkinlik 107, 108, 109 (Iscan, 2022).

Etkinlik 46, 47 (Yonucuoglu, 2018).

Etkinlik 110, 111 (Keyik, 2023).

Etkinlik 48, 49 (Erdogan, 2018).

Etkinlik 112, 113, 114 (Kesmezoglu, 2023).

Etkinlik 50, 51 (Ulker, 2018).

Etkinlik 115, 116 (Ay, 2022).

Etkinlik 52, 53 (Tas, 2018).

Etkinlik 117, 118, 119, 120 (Dénmez, 2018).

Etkinliklerde Ozmantar ve Bingdlbali’nin (2009) belirttigi etkinlik tasarim prensiplerinin

ne Olglide dikkate alindigi ve etkinliklerin Van den Heuvel-Panhuizen’in (2000)

siiflandirdigi GME’nin 6grenme- oOgretme ilkelerini ne siklikla ve nasil yansittig

degerlendirilmistir. Sekil 3.2°de arastirma siireci ile ilgili akis semas1 verilmistir.
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Arastirma sorusu dogrultusunda literatiiriin
incelenmesi (20 doktora tezi ve 81 yiiksek
lisans tezi olmak tizere toplam 101 tez)

Arastirmaya dahil edilecek tez Arastirma kapsamina
caligsmalarinin belirlenmesi (8 alinmayan tezler (12 doktora

doktora tezi ve 40 yiiksek lisans tezi ve 41 yiiksek lisans tezi

tezi olmak tlizere toplam 48 tez) olmak iizere toplam 53 tez)

Arastirmaya dahil edilen tezlerden
Ogretim etkinliklerinin se¢ilmesi (Ayn1
kazanima yonelik birbirinin devami
olan etkinlikler secilmistir.)

Ogretim etkinliklerinin
"Gerg¢ekci Matematik
Egitimi Uygunluk
Formu" araciligiyla
incelenmesi

Ogretim etkinliklerinin Goniillii katilimeilarla

etkinlik tasarim
prensiplerine gore
incelenmesi

" Arastirmaci Goriis Formu"
araciligiyla yar1 yapilandirilmis
goriismelerin yapilmasi

Sekil 3.2. Arastirma Siireci Akis Semasi

Ogretim etkinliklerinin incelenmesi siirecinde gegerlik-giivenirligi artirmak icin uzman
incelemesinden yararlanilmistir. Nitel arastirmalarda arastirmacinin  verileri hatali
yorumlamast arastirmanin gecerlik-gilivenirligini tehlikeye diisiirebilmektedir. Bu nedenle

arastirma siireci boyunca veriler bir uzmanin goriisleri alinarak analiz edilmistir.

Etkinlikler etkinlik tasarim prensiplerine gore farkli zamanlarda 2 kez incelenmistir. Ilk
incelemede her bir etkinlik ayr1 ayri etkinlik tasarim prensiplerine gore analiz edilmistir.

Ikincisinde ise tiim etkinlikler her bir prensibe gore yeniden degerlendirilmistir.
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Olusturulan Etkinlik Degerlendirme Formu aracilig ile inceleme siirecinde ¢ok fazla
6znel durumla karsilasilmasi, farkli puanlayicilardan elde edilen durumlarin farkli olacag:
ve etkinlik puanlamalarinin ayn1 maddelerde yogunlasmasi sebebiyle bu degerlendirmenin
her bir etkinlik tasarim prensibinin dikkate almip alinmadigmin incelenmesi seklinde
yapilmasina karar verilmistir. Etkinlik tasarim prensiplerinden amag¢ prensibine gore
etkinliklerin incelenme siirecinde etkinligin ne amagla tasarlandig1 ve kazanimin belirtilip
belirtilmedigi arastirilmistir. Etkinliklerde etkinlik tasarim prensiplerinden 6grenci 6n
bilgileri prensibinin dikkate alinip alinmadigi, etkinligin birden fazla baslangi¢c noktasi
olmasi prensibinin var olup olmadigi incelenmistir. Sinif yonetimi prensibine gore etkinligin
amacina ulasmasi icin verilen siirenin, 6grencilerin ¢alisma sekillerinin ve sinifin nasil
organize olacaginin belirtilip belirtilmedigi arastirilmistir. Etkinlik tasarim prensiplerinden
kullanilacak araglar prensibine gdére somut materyallerden veya teknoloji yardimi ile
olusturulmus yazilimlardan yararlanilip yararlamlmadig:i belirlenmistir. Ogretmen ve
Ogrenci rolleri prensibine gore 6gretmen ve 6grenci rollerinin belirlenip belirlenmedigi,
Ogrenci zorluk ve yanilgilar1 prensibine gore oOgrencilerin karsilasacagi zorluklarin ve
kavram yanilgilarinin dikkate alinip alinmadigi, 6lgme ve degerlendirme prensibine gore
Olcme degerlendirmenin yapilip yapilmadigi arastirilmistir. Bulgular boliimiinde incelenen
etkinliklerde etkinlik tasarim prensiplerinin ne siklikla yansitildigi ayrintili olarak

sunulmustur.

Tablo 3.6°da etkinlik tasarim prensiplerine gore incelenen etkinliklerden biri (Etkinlik

20) ornek olarak verilmistir.

Tablo 3.6. Etkinlik Tasarim Prensiplerine Gére Etkinlik Analizi Ornegi

Etkinlik: Hayvanat Bahgesine Gezinti (Etkinlik 20)

Etkinlik tasarim prensipleri

Amag prensibi Etkinlik “Geometrik sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplar,
diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklar ile ilgili problemleri
¢ozer ve kurar” kazanimlart dogrultusunda hazirlanmigtir.
Etkinligin uygulanisina dair verilen bilgilerde hayvanat bahgesi
modeli kullanilarak geometrik sekillerin ¢evre uzunluklarinin
hesaplandigt  ve sembollesmeye gitmek sureti ile

formiillestirildigi belirtilmistir. Etkinlik hem baglam temellidir
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hem de temsil ve model kullanimina yonelik tasarlanmigtir.

Kazanim belirtilmistir.

Ogrenci 6n bilgileri

prensibi

Etkinlige ait ders planinda “Diizlemsel sekillerin c¢evre
uzunluklarini belirler. Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklar
ile kenar uzunluklar1 arasindaki iligkiyi belirler.” kazanimlari
ile ilgili onceki 6grenmelerle iliskilendirme yapildig1 ifade

edilmistir. Ogrenci 6n bilgileri dikkate alinmustir.

Birden fazla baslangi¢

noktasi olmasi prensibi

Etkinligin birden fazla baglangic noktasi yoktur.

Sinif yonetimi prensibi

Etkinlige ayrilan siire 2 ders saati olarak belirtilmistir. Sinifin

nasil organize olacagt ve Ogrencilerin calisma sekilleri

belirlenmistir.
Kullanilacak araglar Hayvanat bahgesi modeli tasarlanarak somut materyal
prensibi kullanilmistir.
Ogretmen ve ogrenci Ogretmen ve ogrenci rolleri belirlenmistir.

rolleri prensibi

Ders planinda yer alan 6gretmen ve 6grenci rollerine 6rnek
ifadeler; “Ogrencilerden hayvanlarin {izerindeki sayilarla
kafesleri iliskilendirmeleri istenir.”, “Ogrenme boyunca
ogrenciyi aktif kilmak i¢in birbirleriyle tartismalari, is birligi

yapmalar1 ve etkilesimde bulunmalart saglanmalidir.”

Ogrenci  zorluk  ve

yanilgilar1 prensibi

Somut materyallerden yararlanilarak &grenci zorluk ve

yanilgilart giderilmeye ¢alisiimustir.

Olgme ve

degerlendirme prensibi

Etkinligin son asamasinda oOgrencilerin kendi getirdikleri
hayvanlara numaralar vererek c¢evre uzunluklarina gore
hayvanat bahgesine yerlestirdikleri ifade edilmistir. Olgme ve

degerlendirme prensibi dikkate alinmigtir.
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Etkinlikler GME Uygunluk Formu aracilig1 ile farkli zamanlarda 3 kez incelenmistir. Ik
iki incelemede her bir etkinlik ayr1 ayr1t GME’nin 6 6grenme-6gretme ilkesine gore analiz

edilmistir. Ardindan her bir ilkeye gore tiim etkinlikler yeniden degerlendirilmistir.

GME Uygunluk Formunda yer alan aktivite ilkesine dair uygunluk durumunu belirten
maddeler A5, A4, A3, A2, Al seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Sekil 3.3’ te GME
uygunluk formunda yer alan aktivite ilkesine dair incelemelerde kullanilan maddeler
verilmistir. Bulgular boliimiinde aktivite ilkesine dair her kategoriden 6rnek etkinlik analizi

yer almaktadir.

(5) | Ogrenci aktiftir.
AKTIVITE Etkinlik ipformal bilgilerle matematiksel kavramlar kegfetmeye uygundur.

[LKESI (4) | Ogrenci aktiftir.
Matematiksel kavramlart kendisinin kesfetmesine uygun degildir.

(3) | Ogrencinin aktivite halinde olup olmadis ile ilgili bilgi verilmemistir.
(2) | Ogrenci aktif degildir.

(1) | Ogrenci aktif degildir.

Etkinlik matematiksel kavramlan kesfetmeye kesinlikle uygun degildir.

Sekil 3.3. Aktivite ilkesine Dair Uygunluk Durumunu Belirten Maddeler

GME Uygunluk Formunda yer alan gerceklik ilkesine dair uygunluk durumunu belirten
maddeler G5, G4, G3, G2, G1 seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Sekil 3.4°te GME
uygunluk formunda yer alan gerceklik ilkesine dair incelemelerde kullanilan maddeler yer
almaktadir. Bulgular béliimiinde gerceklik ilkesine gore incelenen etkinlik Ornekleri

verilmistir.

(5) | Etkinlikte baglam kullanilmistir.

GERCEKLIK fnformal bilgileri uyandiracak potansiyel baslangi¢ noktalar ve modelleri
[LKESI olusturmaya elverislidir.

Niceliksel resmi prosediirlerden dnee niteliksel resmi olmayan bir girigle

baslanmistir.

Etkinlikte baglam kullanilmistir.

Etkinlik baglama uygun degildir.

Etkinlikte baglam kullanidmamustir.

Etkinlikte baglam kullanilmamistar.

fnformal bilgileri uyandiracak potansiyel baslangi¢ noktalari ve modeller

L]
St | S [ S |

| [ |
(3]

verilmemistir.

Sekil 3.4. Gergeklik ilkesine Dair Uygunluk Durumunu Belirten Maddeler
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GME Uygunluk Formunda yer alan seviye ilkesine dair uygunluk durumunu belirten
maddeler S5, S4, S3, S2, S1 seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Sekil 3.5’te GME
uygunluk formunda yer alan seviye ilkesine dair incelemelerde kullanilan maddeler
verilmistir. Bulgular boliimiinde seviye ilkesine gore analiz edilen etkinliklerden 6rnekler

yer almaktadir.

(5) | Etkinlikte baglangic olarak verilen modelden formal matematiksel akil yiiriitmeye
SEVIYE yonlendirme yapilmigtur.

[LKESI Modelleme etkinliklerine yer verilmistir.

Ogrenciler kendi model ve yapilarini kullanmstr.

(4) | Modelleme etkinliklerine yer verilmigtir.
Ogrenciler kendi model ve yapilarini kullanmustur.

(3) | Modelleme etkinlikler: ile ilgili ayrmntil bilgi vertlmemistir.

(2) | Modelleme etkinliklerine yer verilmemistir.

(1) | Modelleme etkinliklerine yer verilmemistir.

Ogrencilerin kendi model ve yapilarmi kullanmalarma uygun degildir.

Sekil 3.5. Seviye Ilkesine Dair Uygunluk Durumunu Belirten Maddeler

GME Uygunluk Formunda yer alan birbiri ile iligki ilkesine dair uygunluk durumunu
belirten maddeler B4, B3, B2, B1 seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Sekil 3.6°da
GME uygunluk formunda yer alan birbiri ile iliski ilkesine dair incelemelerde kullanilan
maddeler verilmistir. Bulgular boliimiinde birbiri ile iligki ilkesine dair her kategoriden

etkinlik analizine 6rnekler verilmistir.

BIRBIRIILE | (4) | Matematiksel konularla baglantils beceriler ve iliskiler tasarlanmustir.

ILISKI Sarmal yapi dikkate alinarak 6grencinin iliskilendirme yapabilmesine firsat
ILKESI vermistir.
(3) | Matematiksel konularla baglantili beceriler ve iliskiler tasarlanmustr.
(2) | Matematiksel konularla baglantili beceriler ve ilikiler dikkate almmamistur.
(1) | Matematiksel konularla baglantili beceriler ve ilikiler dikkate almmamistur.

Ogrencilerin iliskilendirme yapabilecegi durumlara yer verilmemistir.

Sekil 3.6. Birbiri ile liski ilkesine Dair Uygunluk Durumunu Belirten Maddeler

GME Uygunluk Formunda yer alan etkilesim ilkesine dair uygunluk durumunu belirten
maddeler ES, E4, E3, E2, E1 seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Sekil 3.7°de GME

uygunluk formunda yer alan etkilesim ilkesine dair incelemelerde kullanilan maddeler
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verilmistir. Bulgular boliimiinde etkilesim ilkesine gore analiz edilen etkinliklerden 6rnekler

yer almaktadir.

(5) | Simf ici etkilesime dnem verilmistir.

ETKILESIM Ogrencilerin bilgilerini olustururken cevaplarini tartismasi, tahminlerini paylasmas:
ILKESI dgretim siireci icin esastir.

Etkinlikte d&rencilerin kendi yontem ve kesiflerini paylasarak alternatif fikirler
tiretmelerine firsat verilmigtir.

(4) | Smuf ici etkilesime dnem verilmigtir,
Ogrencilerin bilgilerini olustururken cevaplarini tartismas1, tahminlerini paylasmas
dgretim siireci icin esastir.

(3) | Swmufici etkilesime dair bilgi verilmemistir.

(2) | Smuf ici etkilesim dikkate alinmamistir,

(1) | Swuufici etkilesim dikkate alinmamistir.
Ogrencilerin bilgilerini olustururken cevaplarini tartismasi, tahminlerini paylasmas:

s0z konusu degildir.

Sekil 3.7. Etkilesim Ilkesine Dair Uygunluk Durumunu Belirten Maddeler

GME Uygunluk Formunda yer alan rehberlik ilkesine dair uygunluk durumunu belirten
maddeler R5, R4, R3, R2, R1 seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmustir. Sekil 3.8’de GME
uygunluk formunda yer alan rehberlik ilkesine dair incelemelerde kullanilan maddeler yer

almaktadir. Bulgular boliimiinde rehberlik ilkesine gore incelenen etkinliklere Ornekler

verilmistir.
(5) | Yeniden kesif siirecinde 8grencinin formal matematiksel bilgiye ulagmas: i¢in
REHBERLIK uygun yonlendirmeler yapilmigtar.
ILKESI Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarimi nerede ve nasil

sezebileceklerine dair durumlar meveuttur.

(4) | Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarini nerede ve nasil
sezebileceklerine dair durumlar meveuttur.

(3) | Etkinligin uygulanisi ile ilgili yeterli bilgi verilmemigtir.

(2) | Yeniden kesif siirecinde grencinin formal matematiksel bilgiye ulagmas1 icin
gerekli yonlendirme yapilmamisgtar.

(1) | Yeniden kesif siirecinde grencinin formal matematiksel bilgiye ulagmasi icin
gerekli yénlendirme yapilmamigtar.
Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarim nerede ve nasil

sezebilecekleri belirlenmemigtir.

Sekil 3.8. Rehberlik ilkesine Dair Uygunluk Durumunu Belirten Maddeler
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GME uygunluk formu araciligit ile incelenen ve kategorilere ayrilan Ogretim
etkinliklerinin genel 6zelliklerini belirlemek amaciyla tiim kategorilerde yer alan etkinlikler

kendi i¢inde bir araya getirilip tekrar degerlendirilerek ortak 6zellikleri belirlenmistir.

Tablo 3.7°de GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine gore incelenen etkinliklerden biri

(Etkinlik 75) 6rnek olarak verilmistir.

Tablo 3.7. GME llkelerine Gére Etkinlik Analizi Ornegi

Etkinlik: Kurbaga Olimpiyatlar1 (Etkinlik 75)

GME’nin 6grenme- d6gretme ilkeleri

Aktivite ilkesi: Etkinlik 75 in bulundugu tezin yontem bdliimiinden uygulama siireci ile
ilgili bilgi edinilmistir. Verilen agiklamada Ogrencilerin kendilerinin insa ettikleri
materyalle ¢alistiklart belirtilmistir. Ilk olarak kurbagalarin ziplama mesafelerinin farkli
olmasi icin origami ile iki farkli boyutta kurbaga olusturulmustur. Daha sonra
olusturduklart farkli boyuttaki kurbagalarin ziplama mesafelerini Ol¢iip kaydederek
verilerini elde ettikleri ifade edilmistir. Etkinlik 6grencilerin kendi model ve yapilarim
olusturarak veri isleme siirecini deneyimlemelerine firsat vermektedir. Ogrenciler aktiftir.

Bu sebeple Etkinlik 75 A5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Gergeklik 1lkesi: Etkinlik siirecine dair yontem bdliimiinde verilen agiklamada
ogrencilerin zihinlerinde gercek olarak algilanabilecek bir problem durumu olugturmanin
amaclandigi belirtilmistir. Kurbaga olimpiyatlar1 baglami ile veri analizi ve yorumlama
strecine 1liskin niteliksel bir giris yapilmistir. Verilen baglam informal bilgileri
uyandiracak potansiyel baslangic noktalar1 ve modeller olusturmaya firsat vermektedir.

Bu sebeple Etkinlik 75 G5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Seviye ilkesi: Kurbaga olimpiyatlar1 baglami kullanilan etkinlik 6grencilerin kendi
yontemlerini kullanarak modellerini gelistirmelerine imkén vermektedir. Etkinligin
uygulanisi ile ilgili verilen bilgilerde 6grencilerin kurbaga modelini kendileri gelistirerek,
ziplama mesafelerini kaydettikleri, elde ettikleri verilerin gdsterimini ve analizini kendi
gelistirdikleri yontemlerle yaptiklar1 belirtilmistir. Daha sonra 6gretmenin beden egitimi
dersinde 6grencilerin kendilerinin ziplayarak tekrar veri toplama siirecini baslatmasi ile

farkli problem durumlarinda arastirma siirecinin asamalarini uygulayabilmelerine firsat
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verildigi ifade edilmistir. Ogrencilerin gelistirdigi modellerin kurbaga olimpiyatlar:
baglamindan ayrisarak tiim benzer durumlarin modeli haline gelmesi i¢in yonlendirmeler

yapilmistir. Bu sebeple Etkinlik 75 S5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Birbiri ile iliski ilkesi: Etkinligin uygulama siirecinde origami ile kurbagalar1 olustururken
simetri kullanilmasi, veri toplarken Ol¢lim yapilmasi, verilerin en yakin tamsayiya
yuvarlanmasi gibi calismalar yapilarak farkli 6grenme alanlar ile baglanti kuruldugu

belirtilmistir. Bu sebeple Etkinlik 75 B4 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkilesim ilkesi: Etkinligin uygulanisi ile ilgili verilen agiklamalarda verileri elde etme
stirecinde ka¢ kez Ol¢iim yapilacagli konusunda sinif tartigmasi yapildigi, tek sayida
ziplama yapilirsa birinin digerine {istiin olma durumunun daha ag¢ik goriilecegi ortak fikri
ile 13 o6lgiim yapilmasina karar verdikleri belirtilmistir. Ogrencilerin is birligiyle
caligmalarina, anlamadiklar1 yerleri sorup dgrenmelerine firsat verildigi, yapilan sinif
tartismalarinda once grup icinde daha sonra tiim sinif tartigmasi yapilarak etkilesimin
arttirnlmaya calisildigr ifade edilmistir. Bu sebeple Etkinlik 75 ES5 kategorisinde

degerlendirilmistir.

Rehberlik ilkesi: Etkinligin uygulama siireci ile ilgili yontem boliimiinde ¢alisma boyunca
arastirmacinin 0grenciler arasinda dolasarak hem calisma siirecini kontrol ettigi hem de
rehberlige ihtiyag duyan gruplara rehberlik yaptigir belirtilmistir. Tiim etkinliklerde
ogretmenin bilgiyi dogrudan veren degil Ogrenciyi yoOnlendirerek rehberlik eden
konumunda oldugu ifade edilmistir. Etkinlikte Ogrencilerin informal bilgileri ile
anlamlandirabilecegi uygun baglam verilerek, etkinlik i¢cindeki sorularla ve 6gretmenin
yonlendirmesi ile gereken rehberligin yapildig: belirlenmistir. Bu sebeple Etkinlik 75 RS

kategorisinde degerlendirilmistir.
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BOLUM IV.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arasgtirmaya dahil edilen tezlerin genel 6zelliklerine ydnelik bulgular,
aragtirma kapsamindaki etkinliklerin etkinlik tasarim prensiplerine gore incelenmesi sonucu
elde edilen bulgular, 6gretim etkinliklerinin GME’nin 6grenme-0gretme ilkelerine gore
incelenmesi sonucu elde edilen bulgular ve etkinlikleri tasarlayan arastirmacilarla yapilan

yar1 yapilandirilmig goriismelere iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1.Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Genel Ozelliklerine Yonelik

Bulgular

GME kapsaminda 2007- 2023 yillar1 arasinda yayimlanmis ¢alisma grubunu ortaokul
ogrencilerinin olusturdugu 48 lisansiistii tezin yayim yillarina, tiirlerine, yayimlandiklari
dile, hazirlandiklar1 tniversitelere, c¢alisilan Orneklem gruplarina, calisilan 6grenme
alanlarina, arastirma yontemlerine ve arastirmacilarin roliine yonelik bulgular sirast ile

verilmistir.
4.1.1. Arastirmaya Dahil Edilen Tezlerin Yayim Yillarina Yonelik Bulgular
Aragtirma kapsamina alinan GME baglaminda yayimlanmis 48 lisansiistii tez

calismasinin  yaymim  yillarina  yonelik  bulgular  Sekil 4.1.1°de  verilmistir.

12

10

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Sekil 4.1.1. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Yayim Yillarina Gore Dagilimi
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YOK tez tarama merkezinden “Gergekci Matematik Egitimi” ve “Gercek¢i Matematik
Ogretimi” anahtar kelimeleriyle yapilan taramalar sonucu ulusal diizeyde GME
cercevesinde yayimlanan ilk lisansiistii tez ¢aligmalarinin 2007 yilinda gergeklestirildigi
goriilmiistiir. 2007 y1linda yayimlanan 2 arastirmada da ortaokul 6grencileri ile calisilmistir.
Sonraki yillarda farkli 6rneklem gruplariyla galisilan arastirmalar da yapilmaya baslanmstir.
2009 yilinda ise GME baglaminda yayimlanan ¢alisma bulunmamaktadir. Bu arastirmaya
calisma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu 48 tez dahil edilmistir. Sekil 4.1.1°de
goriildiigi gibi 2017 yilina kadar gerceklestirilen ¢alismalar az sayida ve dengeli iken 2017
yilindan itibaren yapilan arastirmalarda artis oldugu goriilmektedir. 2019 yilinda ise ¢alisma
grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu GME ¢er¢evesinde yayimlanmis 11 lisansiistii

tez ¢aligmast bulunmaktadir. Sonraki yillarda bu saymnin azaldig: goriilmektedir.

4.1.2. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Tiirlerine Yonelik

Bulgular

Tablo 4.1.1’de GME baglaminda ulusal diizeyde yayimlanan lisansiistii tezlerden
calisma grubunu 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin olusturdugu 48 tez calismasinin tiirlerine

gore dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 4.1.1. Arastirmaya Dahil Edilen Lisanstistii Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tez Turt Frekans Yiizde (%)
Doktora 8 16,7
Yiiksek Lisans 40 83,3
Toplam 48 100

Tablo 4.1.1°de goriildiigii gibi 48 lisansiistii tez ¢alismasinin 8’1 (%16,7) doktora, 40’1
(%83,3) yiiksek lisans tezidir. Arastirmaya dahil edilen yiiksek lisans tez ¢aligmalarinin

sayis1 doktora tez caligmalarinin sayisinin 5 katidur.

4.1.3. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Yayim Diline Yonelik
Bulgular

Sekil 4.1.2°de arastirmada incelenen etkinliklerin alindig1 tezlerin yayim diline gore

dagilimi verilmistir.
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= Tirkce

= Ingilizce

Sekil 4.1.2. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Diline Gére Dagilimi

Sekil 4.1.2°de gosterildigi gibi arastirma kapsamina alinan tez ¢aligmalarinin %96’°s1 (46
adet) Tiirkce dilinde, %4°ii (2 adet) ise Ingilizce dilinde yazilmistir. Ingilizce dilinde yazilan
tez caliymalari Orta Dogu Teknik Universitesi ve Yeditepe Universitesi tarafindan

yapilmustir.

4.14. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandiklar
Universitelere Yonelik Bulgular
Sekil 4.1.3’te GME c¢ercevesinde ortaokul dgrencileriyle calisilan lisansiistii tezlerin

hazirlandiklar1 tiniversitelere gore dagilimi gosterilmektedir.

Dicle Universitesi n——
Gazi Universitesi m

Siirt Universitesi n—

Firat Universitesi

Erciyes Universitesi I—

Uludag Universitesi n—

Anadolu Universitesi —
inont Universitesi

Marmara Universitesi n—

Akdeniz Universitesi
Amasya Universitesi
Sakarya Universitesi

Alanya Alaaddin Keykubat...
Yeditepe Universtesi
Zonguldak Karaelmas...

o [Ey N w o
Ataturk Universitesi I
Balikesir Universitesi n—
Cukurova Universitesi

Hacettepe Universitesi —
Pamukkale Universitesi n—

Ahi Evran Universitesi
Gaziantep Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi I

Afyon Kocatepe Universitesi
Kahramanmaras Siit¢li imam... Emm—
Necmettin Erbakan Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi mmm—
Van Yiiziincii Yil Universitesi

Sekil 4.1.3. Arastirmaya Dahil Edilen Tezlerin Hazirlandiklar1 Universitelere Gore
Dagilimi
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Sekil 4.1.3’te 28 fliniversitede GME baglaminda 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencileriyle
calisilmis lisansiistii tezlerin sayilari yer almaktadir. En ¢ok ¢calismanin (4’er adet) Cukurova
Universitesi ile Gazi Universitesi’ nde yapildig1 goriilmektedir. Atatiirk Universitesi, Erciyes
Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi’ nde hazirlanan 3’er adet lisansiistii tez
calismasi bulunmaktadir. Anadolu Universitesi, Balikesir Universitesi, Dicle Universitesi,
Hacettepe Universitesi, Marmara Universitesi, Pamukkale Universitesi, Siirt Universitesi ve
Uludag Universitesi tarafindan 2’ser adet, 15 iiniversite tarafindan ise bu alanda 1’er adet
lisansiistii tez ¢alismasi yapildigi goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen 48 tezin yapildigi

28 {iniversitenin 27’si devlet, 1°i (Yeditepe Universitesi) ise vakif {iniversitesidir.

4.1.5. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Orneklem Gruplarina

Yonelik Bulgular

Arastirma kapsamina alinan 48 lisansiistii tez calismasinin 6rneklem gruplarina gore

dagilim1 Sekil 4.1.4’te verilmistir.

20
18
16
14
12

10

[oe]

()]

IS

N

5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif
Sekil 4.1.4. Arastirmaya Dahil Edilen Tezlerin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Aragtirma kapsamina alinan GME baglaminda yayimlanmis ¢alisma grubunu ortaokul
ogrencilerinin olusturdugu tezlerde en ¢ok 6 ve 7. smif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Sekil
4.1.4’te goriildiigil gibi 6rneklem grubu 6 ve 7. sinif 6grencileri olan 19’ar ¢alisma, 5. sinif
Ogrencileri olan 6 calisma bulunmaktadir. En az (4 adet) calisilan sinif seviyesinin 8. sinif

oldugu goriilmektedir.
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4.1.6. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerde Cahisilan f)grenme

Alanlarina Yonelik Bulgular

Sekil 4.1.5’te arastirma kapsamina alinan 48 lisansiistii tezin uygulamalarinda c¢alisilan

O0grenme alanlarina gére dagilimi verilmistir.

Veri isleme

Geometri ve Olgme

Olasilik

Cebir

Sayilar ve islemler

o
wn
=
o

15 20 25 30

Sekil 4.1.5. Arastirmaya Dahil Edilen Tezlerin Calisilan Ogrenme Alanlarma Gore
Dagilim

Sekil 4.1.5’te goriildiigii tizere GME baglaminda yayimlanan ¢aligma grubunu ortaokul
ogrencilerinin olusturdugu 48 tez ¢alismasinin 24’{inde (%50) “Sayilar ve Islemler”
ogrenme alaninda ¢alisiimistir. “Geometri ve Olgme” 6grenme alaninda 11 adet (%22,9),
“Cebir” 6grenme alaninda 10 adet (%20,8), “Olasilik” 6grenme alaninda 3 adet (%6,3)
calisma bulunmaktadir. En az (2 adet) ¢alisilan 6grenme alaninin “Veri Isleme” oldugu
goriilmektedir. Aragtirma kapsamindaki tez sayis1 48 adet olmasia ragmen bu dagilimda
toplam frekansin 50 c¢ikmasimin sebebi iki tezde birden fazla O6grenme alaninda
calisilmasidir. Cakir’in (2011) tez ¢alismasinda “Cebir” ve “Geometri ve Olgme” dgrenme
alanlarinda, Erdogan’m (2018) tez calismasinda ise “Cebir” ve “Sayilar ve Islemler”

O0grenme alanlarinda ¢alisildig: belirlenmistir.
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4.1.7. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemine

Yonelik Bulgular

Tablo 4.1.2’de 2007- 2023 yillar1 arasinda GME baglaminda ortaokul 6grencileriyle

caligilmis 48 lisansiistii tezin arastirma yontemine gore dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 4.1.2. Arastirmaya Dahil Edilen Tez Caligmalarinin Arastirma Y ontemine Gore

Dagilimi
Arastirma Y Ontemi Nicel Nitel Karma
Frekans 23 9 16
Yiizde (%) 47,9 18,8 33,3

Tablo 4.1.2°de de goriildiigli gibi arastirma kapsamina alinan lisansiistii tezlerin
%47,9’unda (23 adet) nicel arastirma yontemi, %18,8’inde (9 adet) nitel arastirma yontemi,
%33,3’linde (16 adet) ise karma yontem kullanilmistir. Arastirmada incelenen tezlerde en
cok nicel arastirma yOnteminin tercih edildigi goriilmektedir. Nicel arastirma yontemi
kullanilan tezlerin hepsi 6n test- son- test kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanmustir.
Arastirmada incelenen tezlerde en az nitel arastirma yoOntemlerinin tercih edildigi
goriilmektedir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi 9 adet tez ¢alismasindan 6°s1
durum caligmasi, 2’si 6gretim deneyi, 1’1 ise eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Nicel
ve nitel arastirma yOntemlerinin bir arada kullanildig1 karma yontem kullanilan 16 adet
tezden ise yalnizca bir tanesi eylem arastirmasi olarak tasarlanmigtir. Diger 15 adet tez
calismasinin 14’1 nicel arastirma yontemlerinden On test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desende, 1’1 ise tek grup On test- son test zayif deneysel desende tasarlanmistir. Bu
tez ¢alismalarinda uygulama sonrasi nicel verileri desteklemek amaciyla 6grenci goriisleri

aliarak nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.

4.1.8. Arastirmaya Dahil Edilen Lisansiistii Tezlerde Arastirmacilarin Roliine

Yonelik Bulgular

Sekil 4.1.6’da aragtirma kapsamina alinan lisansiistii tez ¢aligmalarinda arastirmacilarin

roliine yonelik bulgular verilmistir.
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H Uygulayici

M Arastirmaci

Sekil 4.1.6. Arastirmaya Dahil Edilen Tezlerin Arastirmacinin Roliine Gére Dagilimi

Sekil 4.1.6. incelendiginde arastirmaya dahil edilen tezlerin %85’inde (41 adet)
aragtirmacilar uygulayici roliindedir. Tezlerden 32’sinde uygulayict roliindeki
aragtirmacilarin uygulamay1 gergeklestirdikleri okullarin ayni zamanda gorev yaptiklar
okullar oldugu tespit edilmistir. Bu tezlerde uygulayici roliindeki arastirmacilar ayni
zamanda c¢aligma grubunun ders Ogretmenleridir. Arastirma kapsamina alinan tezlerin
%15’inde (7 adet) ise yazarlarin yalnizca aragtirmaci roliinde oldugu goriilmektedir. Bu

arastirmalarin uygulamalarinin ders 6gretmenleri tarafindan gergeklestirildigi belirlenmistir.
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4.2.Etkinliklerin Etkinlik Tasarim Prensiplerine Gore Incelenmesi Sonucu Elde Edilen
Bulgular
GME kapsaminda 2007- 2023 yillar1 arasinda yayimlanmis ¢alisma grubunu ortaokul
ogrencilerinin olusturdugu 48 lisansiistli tezden alinan 120 6gretim etkinliginin etkinlik
tasarim prensiplerinden amag, 6grenci On bilgileri, birden fazla baglangi¢ noktasi olmasi,
smif yonetimi, kullanilacak araglar, 6gretmen ve Ogrenci rolleri, 6grenci zorluk ve
yanilgilari, 6lgme ve degerlendirme prensiplerine gore analizi sonucu elde edilen bulgular

sirast ile verilmistir.

4.2.1. Etkinliklerin Amac Prensibine Gore Incelenmesi Sonucu Elde Edilen

Bulgular

Arastirma kapsamina alinan GME baglaminda tasarlanmis 120 6gretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden amag¢ prensibine goére incelenmesi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.2.1 ve Tablo 4.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.1. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Amag Prensibine Gére

Analizi
Etkinligin Amaci Frekans Yiizde (%)
Baglam temelli 111 92,5
Temsil ve model kullanimina yonelik 44 36,7
Acik Uglu 5 4,2

Arastirmaya dahil edilen etkinlikler tasarlanma amacina gore baglam temelli etkinlikler,
temsil ve model kullanimina yonelik etkinlikler ve farkli 6grenme seviyesindeki 6grencilere
yonelik acik uclu etkinlikler olarak 3 grupta incelenmistir. Tablo 4.2.1°de gorildiigi gibi
ogretim etkinliklerinin %92,5’1 (111 adet) baglam temelli etkinlik, %36,7’si (44 adet) temsil
ve model kullanimina yonelik, %4,2’si (5 adet) ise agik uclu etkinlik olarak tasarlanmistir.
Arastirma kapsamina alinan 120 adet 6gretim etkinligi olmasina ragmen bu dagilimda
toplam frekans 160 ¢ikmaktadir. Bunun sebebi 34 adet etkinligin hem baglam temelli hem
temsil ve model kullanimina y6nelik, 3 adet etkinligin hem baglam temelli hem agik uclu, 1

adet etkinligin hem temsil ve model kullanimina yonelik hem agik uglu, 1 adet etkinligin ise
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hem baglam temelli hem temsil ve model kullanimina yonelik hem de agik uglu etkinlik

olarak simiflandirilmasidir.

Tablo 4.2.2. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Amag Prensibine Gére

Analizi
Etkinligin Amaci Frekans Yiizde (%)
Kazanim belirtilmistir 99 82,5
Kazanim belirtilmemistir 21 17,5

Tablo 4.2.2°de amag prensibi ¢ercevesinde incelenen 6gretim etkinliklerinin %82,5’inde
(99 adet) hedeflenen kazanimin belirtildigi, %17,5’inde (21 adet) ise etkinligin amacina

ulagmasi i¢in hedeflenen kazanimin belirtilmedigi goriilmektedir.

4.2.2. Etkinliklerin Ogrenci On Bilgileri Prensibine Gére Incelenmesi Sonucu

Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya dahil edilen GME baglaminda tasarlanmis 120 6gretim etkinliginin etkinlik
tasarim prensiplerinden 6grenci On bilgileri prensibine gore incelenmesi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.2.3’te verilmistir.

Tablo 4.2.3. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci On Bilgileri

Prensibine Gore Analizi

Ogrenci 6n bilgileri Frekans Yiizde (%)
Dikkate alinmistir 75 62,5
Dikkate alinmamuistir 45 37,5

Tablo 4.2.3’te goriildiigli gibi 6grenci 6n bilgileri prensibine gdre incelenen 6gretim
etkinliklerinin %62,5’inde (75 adet) 6grenci 6n bilgilerinin dikkate alindig1, %37,5’inde (45

adet) ise 6grenci 6n bilgilerinin dikkate alinmadigi belirlenmistir.
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4.2.3. Etkinliklerin Birden Fazla Baslangic Noktas1 Olmasi Prensibine Gore

Incelenmesi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan GME c¢ercevesinde tasarlanmis 120 6gretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden birden fazla baslangi¢ noktasi olmasi prensibine gore

incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.2.4°te verilmistir.

Tablo 4.2.4. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Birden Fazla Baslangig

Noktas1 Olmasi Prensibine Gore Analizi

Birden fazla baglangi¢ noktasi olmasi Frekans Yiizde (%)
Vardir 13 10,8
Yoktur 107 89,2

Tablo 4.2.4’te goriildiigi iizere etkinlik tasarim prensiplerinden birden fazla baslangi¢
noktasi olmasi prensibine gore incelenen 6gretim etkinliklerinin %10,8’inin (13 adet) birden
fazla baslangic noktasinin oldugu, %489,2’sinin (107 adet) ise birden fazla baslangic

noktasinin olmadig: belirlenmistir.

4.2.4. Etkinliklerin Sinif Yonetimi Prensibine Gore incelenmesi Sonucu Elde

Edilen Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen GME c¢ergevesinde tasarlanmis 120 Ogretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden sinif yonetimi prensibine gore incelenmesi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 4.2.5 ve Tablo 4.2.6’da verilmistir.

Tablo 4.2.5. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Simf Yonetimi

Prensibine Gore Analizi

Etkinlige ayrilan siire Frekans Yiizde (%)

Belirtilmistir 74 61,7

Belirtilmemistir 46 38,3
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Tablo 4.2.5’te sinif yonetimi prensibi ¢ergevesinde incelenen 6gretim etkinliklerinin
%61,7’sinde (74 adet) etkinlige ayrilan siirenin belirtildigi, %38,3’linde (46 adet) ise siire
belirtilmedigi gorilmektedir.

Tablo 4.2.6. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Simf Yonetimi

Prensibine Gore Analizi

Ogrencilerin calisma sekilleri ve sinif organizasyonu  Frekans Yiizde (%)
Belirtilmistir 81 67,5
Belirtilmemistir 39 32,5

Tablo 4.2.6’da goriildiigii gibi sinif yonetimi prensibi ¢ergevesinde incelenen 6gretim
etkinliklerinin %67,5’inde (81 adet) dgrencilerin calisma sekilleri ve sinifin nasil organize

olacag belirtilirken %32,5’inde (39 adet) belirtilmemistir.

4.2.5. Etkinliklerin Kullamlacak Araclar Prensibine Gore Incelenmesi Sonucu

Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen GME c¢er¢evesinde tasarlanmis 120 Ogretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden kullanilacak araglar prensibine gore incelenmesi sonucu

elde edilen bulgular Tablo 4.2.7°de verilmistir.

Tablo 4.2.7. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Kullanilacak Araglar

Prensibine Gore Analizi

Materyal veya teknolojik yazilim Frekans Yiizde (%)
Kullanilmigtir 49 40,8
Kullanilmamaistir 71 59,2

Tablo 4.2.7°de gordiigiiniiz gibi kullanilacak araglar prensibi gercevesinde incelenen
ogretim etkinliklerinin %40,8’inde (49 adet) materyal veya teknolojik yazilimlardan
yararlanildigi, %59,2’sinde (71 adet) ise materyal veya teknolojik yazilim kullanilmadigi

belirlenmistir.
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4.2.6. Etkinliklerin Ogretmen ve Ogrenci Rolleri Prensibine Gore Incelenmesi

Sonucu Elde Edilen Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan GME c¢ercevesinde tasarlanmis 120 6gretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden 6gretmen ve 6grenci rolleri prensibine gore incelenmesi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.2.8 ve Tablo 4.2.9°da verilmistir.

Tablo 4.2.8. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Ogretmen ve Ogrenci

Rolleri Prensibine Gore Analizi

Ogretmen rolii Frekans Yiizde (%)
Belirlenmistir 75 62,5
Belirlenmemistir 45 37,5

Tablo 4.2.8de etkinlik tasarim prensiplerinden 6gretmen ve 6grenci rolleri prensibine
gore incelenen ogretim etkinliklerinin %62,5’inde (75 adet) 6gretmen roliiniin belirlendigi,

%37,5’inde (45 adet) ise 6gretmen roliiniin belirlenmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.2.9. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Ogretmen ve Ogrenci

Rolleri Prensibine Gore Analizi

Ogrenci rolii Frekans Yiizde (%)
Belirlenmistir 99 82,5
Belirlenmemistir 21 17,5

Tablo 4.2.9°da goriildiigii gibi etkinlik tasarim prensiplerinden 6gretmen ve &grenci
rolleri prensibine gore incelenen 6gretim etkinliklerinin %82,5’inde (99 adet) 6grenci rolii
belirlenmistir. Etkinliklerin %17,5’inde (21 adet) ise o6grenci roliiniin belirlenmedigi

goriilmektedir.
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4.2.7. Etkinliklerin Ogrenci Zorluk ve Yanilgilar1 Prensibine Gore incelenmesi

Sonucu Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen GME c¢ergevesinde tasarlanmis 120 Ogretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden 6grenci zorluk ve yanilgilar prensibine gore incelenmesi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.2.10’da verilmistir.

Tablo 4.2.10. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Zorluk ve

Yanilgilar1 Prensibine Gore Analizi

Ogrenci zorluk ve yamlgilart Frekans Yiizde (%)
Dikkate alinmistir 24 20
Dikkate alinmamistir 96 80

Tablo 4.2.10°da goriildiigli gibi 6grenci zorluk ve yanilgilar1 prensibi cergevesinde
incelenen Ogretim etkinliklerinin %20’sinde (24 adet) 6grenci zorluk ve yanilgilariin
dikkate alindig1, %80’inde (96 adet) 6grenci zorluk ve yanilgilarinin dikkate alinmadigi

belirlenmistir.

4.2.8. Etkinliklerin Ol¢me ve Degerlendirme Prensibine Gore Incelenmesi

Sonucu Elde Edilen Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan GME c¢ercevesinde tasarlanmis 120 6gretim etkinliginin
etkinlik tasarim prensiplerinden 6lgme ve degerlendirme prensibine gore incelenmesi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.2.11°de verilmistir.

Tablo 4.2.11. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin Olgme ve

Degerlendirme Prensibine Gore Analizi

Olgme ve degerlendirme Frekans Yiizde (%)

Vardir 51 42,5

Yoktur 69 57,5




115

Tablo 4.2.11°de gorildiigii lizere O6lgme ve degerlendirme prensibi cergevesinde
incelenen Ogretim etkinliklerinin %42,5’inde (51 adet) 6lgcme ve degerlendirmeye yer

verildigi, %57,5’inde (69 adet) ise dlgme ve degerlendirmenin bulunmadig: belirlenmistir.

4.3.Etkinliklerin GME’nin Ogrenme- Ogretme Ilkelerine Gore Incelenmesi Sonucu

Elde Edilen Bulgular

GME kapsaminda 2007- 2023 yillart arasinda yayimlanmig ¢alisma grubunu ortaokul
Ogrencilerinin olusturdugu 48 lisansiistli tezden alinan 120 6gretim etkinliginin GME nin
ogrenme-0gretme ilkelerinden aktivite, gerceklik, seviye, birbiri ile iligki, etkilesim ve

rehberlik ilkelerine gore incelenmesi sonucu elde edilen bulgular sirasi ile verilmistir.
4.3.1. Aktivite Ilkesine Dair Bulgular

Arastirmaya dahil edilen 120 6gretim etkinligi GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden
aktivite ilkesine gore Al, A2, A3, A4 ve AS seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir.

Aktivite ilkesine gore etkinliklerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular Sekil 4.3.1°de

verilmistir.
17
8
3
E—
Al A2 A3 A4 A5

Sekil 4.3.1. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretim Etkinliklerinin GME’nin Aktivite Ilkesi

Kategorilerine Dagilimi

Sekil 4.3.1°de goriildiigi gibi aktivite ilkesine gore incelenen etkinliklerden 92°si

(%76,7) AS kategorisinde, 3’1 (%2,5) A4 kategorisinde, 17’si (%14,2) A3 kategorisinde ve
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81 (%6,6) A2 kategorisinde yer almaktadir. Al kategorisine uygun etkinlik

bulunmamaktadir.

AS kategorisindeki etkinliklerde dgrenciler aktiftir. Ogretim etkinlikleri dgrencilerin
materyal kullanarak veya kendi ara¢ gereclerini insa ederek kendi model ve yapilarini
gelistirmelerine imkan vermektedir. Bu kategorideki etkinlikler informal bilgilerle
matematiksel iliskileri kesfetmeye uygundur. Ogrencilerin tanim ve formiillere kendisinin
ulagmasina firsat vererek matematiklestirme siire¢lerini desteklemektedir. Etkinliklerin ders
planlari, yontem ve bulgular boliimiindeki agiklamalarda da 6grenme silirecinde 6grencinin
kendi deneyimleriyle matematiksel ara¢ ve yontemlerini gelistirerek tanim ve formiillere

kendilerinin ulagtiklar1 belirtilmektedir.

Etkinlik 75 (Doluzengin, 2019).

KURBAGA OLIMPIYATLARI

Babadag daki kigtk bir golde Camurlar adinda bir kurbaga koyt varmis. Bu koyde
vasayan kurbagalar her giin aveilik yapuklan igin ¢ok hizhh hareket edebilen ve uzun
mesafede ziplavabilen kurbagalarmig, Koyiin muhtan Figfig bir gin gazetede |. Ulusal
Ege Kurbaga Olimpiyatlan'nin yapilacags haberini okumus ve heyecanla bu olimpiyatlara
katilmak istemis. Fakat habenn devaminda okuduguna gore olimpiyatlara kathim igin bir
yas aralify varmis ve bu yas aralifina giren koyde sadece iki kurbaga varmig, onlar da
birbirine ezeli rakipmis. Yaslan aym olan bu Vikvik ile Zipzip kurbagalan birbirleri ile hep
bir yang halinde olup, birbirlerimi hep kiskanmug. Olimpiyatlar i¢in sadece bir kisiyi
segebilebilecek olan Figfig kara kara daginmeye baglamig. Acaba Vikvik’i mi gondermeli

olimpiyatlara yoksa Zipzip’i mi?

Muhtar Figfig olimpivatlar i¢in hangt kurbagayr se¢ecefiine karar vermek

istemektedir. Muhtar Figfig'e bu segiminde yardimer olmak ister misiniz?
Hala bu yaziyr okudugunuza gore cevabimiz evet ©

O halde hadi baglayalim @

Sizce Figfhig'in karar verebilmek i¢in ¢aligmalanna hangi arastirma sorusu ile baglamasi

uygundur?

PekiFigfig bu aragtirma sorusunu cevaplamak i¢in nasil bir aragtirma plam yapmalhidir?

EK S: Cahisma Kagud: 2

Vikvik ile Zipzip'in ziplama mesafelerini buraya vazimz.

Sekil 4.3.1.1. A5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.1.1°de verilen Etkinlik 75°te 6grencilerin kendilerinin insa ettikleri materyalle
caligmalar1 saglanmistir. Etkinligin uygulanigina dair bilgilerde ilk olarak kurbagalarin
ziplama mesafelerinin farkli olmasi i¢in origami ile iki farkli boyutta kurbaga olusturuldugu
belirtilmistir. Daha sonra 6grencilerin olusturduklar: farkli boyuttaki kurbagalarin ziplama
mesafelerini 6l¢iip kaydederek verilerini elde ettikleri ifade edilmistir. Etkinlik 6grencilerin
kendi model ve yapilarin1 olusturarak veri isleme siirecini deneyimlemelerine firsat

vermektedir. Bu sebeple Etkinlik 75 A5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkinlik 20 (Bildwrcm, 2012).

Hayvanat Bahgesine Gezinti
Materyal: Hayvanat Bahgesi Modclh
Sare: 2 Derx Saats
Ogrenme Alam: Olgme
Alt Ogrenme Alan: Usunluklan Olgme
tylemiler:

2. Elkanlik matematik dersa olgme Ogremenme alaninda gevee alt Ofrenme alam
kazammmlan ( Kazamwm-1- Ugpen, kare, dikddetgen, cskenar dortgen, paralel kenar
ve yamugun govre wranluklanm belirler Kazamm-2- Durlenmsel seksllenn ¢evre
wrunluklan e gl problem gozer ve kurar. ) dogrultusunda hanrlanmestr

Streefland 'tn olegturdugu RME derstmun 3 seviyesine gore su sekildedir

Murat ve babas) bayvanat bahgosimi gozmeye githler
ETKINLIK Dongte babas: Murat “a gogith oyuncak hayvankar alkds
Murat ve babas: bir hayvanal babges: models yaptilar Mura
bayvanlann Gzennde ki sayilara goee kafeslere
yerlegtinecektir. Murat™a yardum oder muasinaz?

Karzamm-1.: Uggen, kare, dikdortgen, cskenar dortgen,
KAZANIM paralel kenar vo yamugun ¢ovre uauniuklanim belirler
Karanmm-2- Ditclemse] sekillenn gevee uruniuklan ile slgphi
problem ¢dzey ve kurar

Bir hayvanat babgew modcli bazirlanasak ssmafia
getunler ve uygun kafeslere uygun hayvanlann yerlegtanlmes:
ogrencilerden istenir

Onceki Ogrenmcler

SINIF SEVIVESI e  DPuzlemsel sckallenn gevre vrunluklanm belirler

e Kare ve dikdongenin gevre uzuniuklan ile kenar
uzuniuklan arssandaks ilighys belirler

e Ayni gevre wrunluBuna salip farkh geometnk sekiller
olugturur

e  Diziemsel sekillenn ¢evre urunluklarem
hesaplamayla ilgili problemlen ¢Ozer ve kurar

Ogrcncicrm Londs hayvanlarns nomaraler verp by vanst

DERS SEVIYESE Bacat % pee ieanslest &

Farommm Covress = 4a
Daddrtgonin gevrosi 2ar b
Cggenia gevrani~la+2b
KURAMSAL Pacziclenann govrou=2a+2h
SEVIYE Eshenm Songemnm gevrene~2as b
< Y amufen govresi=2a+2b

Sekil 4.3.1.2. A5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.1.2°de goriilen Etkinlik 20 geometrik sekillerin ¢evre uzunluklarini belirleme

kazanimina yonelik hazirlanmistir. Etkinligin uygulanigina dair verilen agiklamalardan elde
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edilen bilgilere gore hayvanat bahgesi seklinde tasarlanmis materyal smifa getirilerek
etkinlikte yer alan soru yoneltilmistir. Ardindan hayvanlarin iizerindeki sayilarla kafesleri
iliskilendirmeleri istenmistir. Ogrenciler hayvanat bahgesi modeli iizerinde geometrik
sekilleri fark ederek bu sekilleri olusturan ¢ita sayisi ile hayvanlarin iizerindeki sayilari
iligkilendirmislerdir. Sekli olusturan ¢ita sayisinin o seklin ¢evre uzunlugu oldugunu model

tizerinde deneyimleyerek kesfetmislerdir. Bu sebeple Etkinlik 20 A5 kategorisine alinmustir.

Etkinlik 19 (Bildircsn, 2012).

iki Pota Arasimi Olgelim
Materyal: lem’lik Cetveller, | m'lik cetvel
Siire: 4 Ders Saau
Ogrenme Alami: Olgme

Alt Ogrenme Alani: Uzunluklan Olgme

istemler:
1L Etkinlik matematik dersi dlgme Of al fa uzunluklan olgme alt
Ogrenme alam kazammmlan ( Kazanmmm-1-: Metre-kilometre, metre-santimetre-

mihimetre binmicrnim birbinne dontsturtr. Kazanim-2-: mm, cm, m ve km binmilen
arasinda dondsumlert igeren problemler ¢ozer ve kurar. ) dogrultusunda
hazirlanmustir.  Streefland’in olusturdugu RME dersinin 3 seviyesine gore su

sekildedir

Okul bahges: igensindeks ki basket potass arast | cm
uzunlugundak: cetvel ile 0lgalmek isteniyor
ETKINLIK a-pki pota aras: kag cm dir?
b-)iki pota aras: kag m dir?
Kazanim-1-: Metre-kilometre, metre-santimetre-
milimetre binmicnim birbirnine dontasturar.
Kazanim-2-> mm, cm, m ve km binmlen arasinda
donusamicn igeren problemler ¢ozer ve kurar

KAZANIM

Tcm’lik cetveller hazirlanir, 1ki pota aras: 6lgulmek
istenir.

Onceks Ogrenmeler
e Standart uzunluk Slgme binmicrinin kullanim
alanlanm belirler
SINIF SEVIYESI * mm-cm. cm-m ve m-km arasindaki iligkileri agiklar.
Belirh uzunluklan farkl uzunluk olgme binmlenyle
ifade eder.

e Bir uzunlugu en uygun olgme binmlenyle tahmin eder
ve tahmini dlgme yaparak kontrol eder

e Uzuniuk olgme birimlerinia kullamidi@ problemicri
$Bzer ve kurar

Her ogrenct kendi cetvelini yapar gesith nesneleri

DERS SEVIYES! Bl
olger.

1 metre=~ 100 santimctre

I santumetre~ 1/100 metre=0,01 metre
1 o 10 1 <

1 metre~ 1000 milimetre

I milimctre— 1/10 santimetre~0. 1 santimctre
1 milimctre=1/1000 mctre~0,001 mctre

1 kilomectre~ 1000 mctre

1 mctre~1/1000 Kilomctre—0.001 kilomctre

KURAMSAL
SEVIYE

Sekil 4.3.1.3. A5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.1.3’te verilen Etkinlik 19 uzunluk 06l¢li birimlerini birbirine doniistiirme
kazanimima yonelik hazirlanmigtir. Etkinligin uygulanigina dair verilen agiklamalarda

ogrencilerin kendi olusturduklar1 1ecm’lik cetveller yardimiyla okul bahgesindeki iki pota
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arasindaki mesafeyi 6l¢meye calistiklar1 belirtilmektedir. Bu etkinlikte 0grenciler aktiftir.
Etkinlik siireci ile ilgili verilen bilgilere gore 6grenciler kendileri deneyimleyerek daha
bliyiik bir 6lgme aracina ihtiya¢ duymuslardir. Sinmif i¢cinde kendi kitaplarini 6lgmeleri
istendiginde ise daha kiigiik bir 6lgme araci olmasi gerektigini fark etmislerdir. Etkinlik
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 kendisinin kesfetmesine uygundur. Bu sebeple

Etkinlik 19 A5 kategorisine alinmistir.

A4 kategorisinde yer alan etkinliklerde Ogrenciler aktiftir. Ancak matematiksel

kavramlara kendilerinin ulasmasina uygun olmayan etkinlikler yer almaktadir.

Etlanlix § (Denurdogen. 2007).

1
BUTUN SEKILLERDE 2  KESRINI GOSTERINIZ.

Ogrencinin Ad:

2PV

OVXEFEDPY B
J@ESISUSEALD

Sekil 4.3.1.4. A4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.1.4’te verilen Etkinlik 6’nin uygulama stireciyle ilgili ders planinda her
Ogrenciye caligma kagidi dagitildigi ve Ogrencilerin verilen kesri geometrik sekilleri
boyayarak gosterdikleri ifade edilmistir. Etkinlik informal bilgilerle matematiksel
kavramlar1 kesfetmekten gok uygulama yapmaya yoneliktir. Ogrenci aktiftir. Bu sebeple

Etkinlik 6 A4 kategorisinde degerlendirilmistir.

A3 kategorisindeki etkinliklerde uygulama siirecinde 6grencilerin aktivite halinde olup
olmadig ile ilgili bilgi verilmemistir. Bu etkinliklerin ders planlar1 ve uygulamalarina dair

acgiklamalar1 bulunmamaktadir.

Etkinlik 68 (Aksan. 2019).

Ek 3: Etkinlik Ornekleri

TAMSAYILAR GIRIS

1) Al Antalya'da yasayan bir live dgreacisidir, Kiy mevaiminde Antalya’ds ucakhiklar ¢ C nin
Grerinde sevretmektedie. AN Oniversite simavimi Kazaminca Erzurum’da Sfremim ghemseye
baylar. Ersurmm’on havae vicakhds ise kiy mevsiminde 0 C nin altinda deferfer almaktadir. Bis
ba dederleri hangi yaretleri kullanarak ifade ederiz?

o S -

2yOmer bir gin babk tutmak kin deniz kesanma ghder. Omer oltanm demize atp ctrafuns
seyrederken giky Griinde bir kuy gorflr, Balik denizin altimda Kuy ise dstilododir. Balik ve kuyun
deniz sevivesine giire Komumbarin hangl isaretierle ifade edebiliviz?

3) Endal Bakkal Yanr kiy@nis tek bakkabder, Tim kdyii bu bakkaldan abyvecsy yapmaktadr,
Erdal Bakkal roptancdan abdsds firilnlerin tihim Gcretini Sdey ememigtie. Toptanaya 100 TL
borcu kalmgtir, Erdal Bakkal ksl hallons sattfs Grdinlerden 150 TL kazsamntic. Erdad
Bakkaln borcuns ve kazandss parayy hangi harctlerie ifade edebiliviz?

4) Exmna ve silesi zemin Katin 1 kat altsoda yasarken yenl v alinea zemin Katio 3 Kat @stiine
tayimmydar ve zemin Katin 5 kot dstlhnde yasayun Merve ile komyn odmuglardir. Esma ve
Merve nin kagma Katta oterduklans balanuz.

Sekil 4.3.1.5. A3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.1.5°te goriilen Etkinlik 68’de tam sayilarla ilgili baglamsal problemler verilerek
cozmeleri istenmistir. Etkinligin uygulanis1 ile ilgili aciklama veya ders plani
bulunmamaktadir. Ogrencinin aktivite halinde olup olmadigi ile ilgili bilgiye

ulagilamadigindan Etkinlik 68 A3 kategorisine alinmistir.

Etkinlik 119 (Demez. 2018).

ACTIVITY 4
Pazara Gidelim

Al Bema ve Murat babalanna vardum ctmek igin onunla pazar alisvenisine
gkmuslarder. © haftn evde wrsu kurulacak olduundan alinmsss gercken kilolarca
malzeme vardir. Pazardan 6 poget (esit afarhikta) turgy malzemesi ve birkag kilo meyve
almesiardir,

*  Ali 2 kilo mandalina ve 2 tursu poseting tasimaktadsr,
o  Bema wirsu posetlennden 3 tane tagimaktadar,
e Murat ise | turgu pogeti, | kilo portakal ve yarim kilo elma tassmaktadir.

Eve donlis yolunda kardesler arassnda kimin yokindn en agir olduguna dakr bir tartesma
baglar Al clindeki tm pogctleri pazann ¢ikindaki terazide tanar ve agirhgn 6 kilo
oldufuny goetr,(Uputmayin!Tursu posctlen eyit agarliktadar, )

1. Turgu poscthennin tek bir tanestnan agarb @y denkicm kurarak bulumuz

2. Berna ve Murat'in tagsdaklan agirlik miktartann denklem kurarak bulunuz,

3. Pazardan alisan turguluk malzemenin ve meyvenin toplam agirhfoms bulunuz,

4. Ali. Bema ve Murat"in tasidikban agorhk miktarlarm karsibagtnmz

Sekil 4.3.1.6. A3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.1.6°da goriilen etkinlikte aligveris baglami verilerek 6grencilerden posetlerin

agirliklarini denklem kurarak bulmalart istenmistir. Etkinligin uygulanisi ile ilgili agiklama
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veya ders plani bulunmamaktadir. Ogrencinin aktivite halinde olup olmadigi ile ilgili bilgiye

ulagilamamistir. Bu sebeple Etkinlik 119 A3 kategorisine alinmustur.

A2 kategorisindeki Ogretim etkinliklerinde 6grenciler aktif degildir. Bu etkinlikler
uygulama yapmaya yonelik sorularin oldugu, dogru secenegin secilmesi istenen veya dogru-

yanlis seklinde kisa cevap verilmesi gereken sorularin yer aldig1 etkinliklerdir.

Etlanlik 120 {Donmez. 2018)

ACTIVITY 8
Dogru mu, Yanly me?

Ayafisdaki dmcklen inccleyimiz ve venden cevaplann dogru ve ya yanls oldufuna kasar
venmiz Efer vanlgsa verilen kutucuklars dogru cevaby yannee.

Dogru (D) / Yanhy | Yanhy ise

L. | Soael ifade Cebirsel ifade o) fofruse

Bir sayuun 7 cksefinin 3 kate a1

Bir sayinan 1/10° X #

Ali'mn yaq1, anncsinm

vaginan 3'te | “inden § (x+%) %
fazlader

Mchmet"in boyw, |

boyumin 3 fazkasumn -:- s+ 3) -:-
“dlir

2, Merve marketten 2 adet kavun almigtir. Terazide denge ssaficlaki gibs sa@lsnamagtar

B Berim lantle

’uwn

Ayse ve Al denge duramsuny ifsde eden denklemi yazip kavusun agirhiben bulmaya
cahismaktader, Ayye ile Ali'nin gOzGmien spafuda venlmigtic

AVSE ALl
2x+4 =10 2x+4 10
x+4 = 10:2 2x+10+4
x4 =5 2x=14
x = 5-4 x=7
®x=1

Eger her iki ¢dzlim de yanhy ise dogru ¢dzfim:
Dojru () Yenhs() Dojru ()  Yankis ()




3. a) Bir giftliktcki koyun saytsi yillara gore asafida goatcrilmiytic.
1 yu

LFPLF PRSP

2l
(PP

n yuldaki koyun sayisim voren Sefingii kumal Zn+3 tr. Dogru( ) Yanly( )

b.) Ayagda 1 clisms vk bir ilk doet b Edsterilmi
A
A o e
@ e e
L ®*® oo oo0o
1. 2. 3. “.
b 1 k yckil igan L2 vorem Sransl
el
furat =5 i,
Dogru( ) Yanhy( )
4. Asaiida fotograflan verilen odada yatag:, ok len ve dolabin en ve boylan ile
ilgili yazilabilocek denklemler yazalm

e~f

Dogru( ) Yanly ()

Dogru( ) Yanls( )

Dogru( ) Yanhy( )

Sekil 4.3.1.7. A2 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

123
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Sekil 4.3.1.7°deki Etkinlik 120’de verilen durumlar i¢in dogru veya yanlis seceneginden
birinin se¢ilmesi istenmistir. Yanlis isaretlendigi takdirde dogrusunun kutucuga yazilmasinin
istenmesi Ogrenciyi diisiinmeye yonlendirmektedir. Ancak bu etkinlikte 6grenci aktif

degildir. Bu sebeple etkinlik A2 kategorisinde degerlendirilmistir.
4.3.2. Gergeklik Ilkesine Dair Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen 120 6gretim etkinligi GME’nin 6grenme- 0gretme
ilkelerinden gerceklik ilkesi kapsaminda G1, G2, G3, G4 ve G5 seklinde kategorilere
ayrilarak kodlanmustir. Gergeklik ilkesine gore incelenen etkinliklerden elde edilen bulgular

Sekil 4.3.2°de verilmistir.

75

9
3
|
G1 G2 G3

Sekil 4.3.2. Arastirma Kapsamma Alman Etkinliklerin GME’nin Gergeklik lkesi

Kategorilerine Dagilimi

Sekil 4.3.2’de goriildiigii gibi GME’nin gerceklik ilkesine gore incelenen etkinliklerin
75’1 (%62,5) G5 kategorisinde, 33’4 (%27,5) G4 kategorisinde, 3’i (%2,5) G3
kategorisinde, 9’u (%7,5) ise G2 kategorisinde yer almaktadir. G1 kategorisine uygun

etkinlik bulunmamaktadir.

G5 kategorisindeki etkinlikler tanim, formiil ve somut kavramlarla baglamak yerine
matematiklestirmeye uygun baglamlarla baslamaktadir. Kullanilan baglamlar 6grencilerin

giinlik hayatta karsilagtiklar1 gercek olabilecek problemler veya hayal diinyalarinda
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gerceklestirecekleri, ¢ozme ihtiyacit hissedecekleri problem durumlar icermektedir. Bu
problem durumlari ile informal bilgileri uyandiran, sezgilerden matematiksel akil yiiriitmeye
gecisi destekleyen (koprii gorevi goren) modeller verilmistir. Verilen baslangi¢ noktalar:
ogrencilerin kendi modellerini olusturmalarin1 ve gelistirmelerini destekleyecek sekilde
sunulmustur. Niceliksel resmi prosediirlerden Once niceliksel gayri resmi bir sekilde
baslayan bu etkinlikler matematiksel olarak yaratici olmak ve problem ¢6zmeyi desteklemek

i¢in firsatlar vermektedir.

Etkinlik 2 (Uzel, 2007).

EK L ETKINLIK Y
CEKME OYUNU

4 tane dana S tane at kadar kuvvethi

1 fil | dana ve 2 tane at kadar kuvveth

mc‘ oo

Cekme oyununu hangi taraf kazamr?
Neden?

ﬂhhmnnnm

Kutulara =, <, = isarctiennden uygun disen koyunuz

Sekil 4.3.2.1. G5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.1°de goriilen Etkinlik 2’de ¢ekme oyunu baglami verilerek esitsizlik
konusuna niteliksel bir girisle baslanmistir. Ogrencilerin informal bilgileri ile karsilastirma

yapmast i¢in uygun baglam kullanilmistir. Bu sebeple Etkinlik 2 G5 kategorisine alinmstir.



126

Etkinlik 56 (Ince, 2019).

Ek 3. Etkinlik 3: Slrpriz

Kazanimlar:  M.6.1.3.1.  KOmeler ile iigii temel kavwramlan  anlar.
a) Komelerin farkh gosterimlerine (liste, ortak 6zellik ve venn semasi yontemi) yer verilir.
b) Kime, eleman, eleman sayisi, bog kime, birlegim, kesigim kavramian verilir. Caligma-
larda kavramsal dlzeyde kalinir,

Ash ve Feyza iki kardestir. Anne ve babasi hafta sonu bazi iglerini halletmek i¢in digan
gikmiglardir. Evde kalan kardegler 6devierini bitirdikten sonra anne ve babalanna s(rpriz
olsun diye kakaolu kek ve peynirli podaca yapmaya karar veririer. Hemen malzeme listele-
rinin yazih oldugu defteri alip evde olan ve olmayan malzemeleri kontrol etmek isterler.

Kakaolu Kek Malzemeleri
yumurts

seker

siviyag

sut

un

kakao

vanilya

kabartma tozu

badem

Peynirli Pogaca Malzemeleri
yumurts

sut

sviyad

kabartma tozu

tuz

un

peynir

susam

lik 6nce plan yapmaya karar verirler. Tm malzemelerin yazildig bir sema olusturup dola-
bin (zerinde bir yere asarlar. Boylece iki tarifteki malzemelerden ortak olanlan ve olmayan-
lan kolayca gbren Kizlar bu malzemelerden evde yeterli miktarda olup olmadigin daha ko-
lay kontrol ederler ve eksikleri tamamlayp tariflerini yapmaya baglariar.

Sizce kizlar nasil bir sema ¢izmis olabilir? Ya da siz olsaydimiz nasil bir gema ¢izip tarifleri-
nizi yapardiniz?

Sekil 4.3.2.2. G5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.2°de verilen Etkinlik 56 kiimelerin farkli gésterimlerini, kesisim ve birlesim
kavramlarmi kazandirmaya yonelik tasarlanmistir. Cocuklarin anne babasina siirpriz
hazirlamalari, kek ve pogaga yapmaya karar vererek ortak olan ve olmayan malzemeleri
belirlemeleri 0Ogrencilerin gilinliik hayatinda karsilagabilecegi gergek bir durumdur.
Etkinlikte verilen baglam O6grencilerin informal bilgileri ile kendi model ve yapilarim
olusturmalarini destekleyecek sekilde sunulmustur. Bu sebeple Etkinlik 56 G5 kategorisinde

degerlendirilmistir.
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Etiemlik 42 (Cihan, 2017).

EERINE I 1~ Culigome Momete

Ali yaz tatilinde teyzesimin yamina gezmeye gelmistir. Teyzest A" yi gok
sevdifs igin Al'yi luna  parka gOtGrmeye kamar  vernmugtie.  Luna  parkta ok
c@lenmiglerdir. Fakat luna parktan ¢ikarken Al oyuncaklarla dolu bir oyun gisesi
gormugtur. Teyzest ile birlikte dokkina girmis ve oyunu oynamaya karar vermigtir
Oyuna gore. Dokkanda 2 tane ¢ark bulunmakiadir. Oyuncular 4 ey pargaya ayrilnug
birinci ¢arks iki defa gevirmektedir. Bu iki geviriste gelen ki sayimin toplamy 6 ya da 6
dan boyokse: 8 es pargaya aynlmeg ikinei ¢arks ¢evirerek ¢ikan hediyeyr almaktadir,
Buna gore, binner gark: gevirmeyi hak eden bir mugternimin ayicik kazanma olasilifs

kacur?

7

Sekil 4.3.2.3. G5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.3’te verilen Etkinlik 42 bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiligin
hesaplamaya yonelik tasarlanmistir. Etkinlige lunaparkta oynanan bir oyun baglami ile resmi
olmayan bir giris yapilmistir. Etkinligin uygulanisi ile ilgili verilen bilgilere gore baslangigta
ogrencilere etkinlik kagidindaki gorseller ayn1 zamanda akilli tahtada agilarak bu oyunun
animasyon videosu izletilmistir. Konuya tanim ve kavramlarla baslamak yerine gercek
olabilecek bir baglamsal problem ile baglanmistir. Uygulama siirecinde sinifa getirilen

carklarla kag¢ farkli durumun gerceklestigini denemelerine ve olas1 durumlar1 kendilerinin
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kesfetmesine firsat verildigi belirtilmistir. Bu sebeple Etkinlik 42 G5 kategorisinde yer

almastir.

G4 kategorisinde yer alan etkinliklerde Ogrencilerin asina oldugu baglamlar
kullanilmigtir. Ogrencilerin kendi modellerini olusturmasina elverisli baslangi¢ noktalar:
verilmigtir. Ancak bu etkinliklerde matematiksel acidan ne yapilmasi gerektigi agikca
belirtilmistir. Nitel bir girisle baglamak yerine nicel bir anlayis vardir. Bazi etkinliklerde ise
baglam kullanilmigtir fakat problem durumu olarak sunulmamistir. Bu etkinlikler
yapilandirmaci yonergelerle 6grencileri yonlendirerek iliskilerin kesfedilmesine yonelik

tasarlanmustir.

Efcinkk § (Aydm Urnal 2008).

Dnsitzsndosnz Dejuye dodrs 500m hirls gderies 3 5207 somrg nerede dursiret’

TAM. SAYILARLA CARPRA
Accg-gares: Tam sap pulion, 5o ve krmed resite kdemler R
Ne Srenecedin? Bu etionice tow soylorie (orpmoy ympmoy tdreneceksing

Prediem-1 ve probien-2 ' coaysmar, Daka sonrs ¢, 5, ¢ ve & pidiarndold sendons complopn.

0 mitzsodosny Defeye 5om herla gderten 3 oot dnce seredepding?
Problers-1: Bokial Osman Amca 4 lagye Ter YL 'den yodurt sctyor ve boslen borg-alecake = = = -

defterne koydedoyer Osmce Amccinm s shylarden clocsi cldsli pore ve kaderdr) ﬁ [—
s | R
o g
|
0 seitzsmdosny Batye dodine S0ion hulo oderites 1 saef s nerede srsma’
Prodlem-2: Arge Tey2e Osmon Amerides Somesi SYTL'den 2 bt peynir satyer. Ayge Teyne bercumu |

Dot dedterne yexdryger. Apge Teyae Osmce Amctys kg YTL borghudhr? 1

’_.(:——.._] 0 meiizrndasny Bavys dadru Slen hla gderten 3 a7 dnce revedeydnd’
i ve

) Yokandol protieniens sonxtung hony giem veyz igiemien yoperck Selcbdrsing =
Proien-5:

&) Alocckt ve borglu cime durumeru tom sopdaris sawi fode edersimy? Gelecei noman peatif 3am 3avt de geoms Joman nesonf tam son de beleaingioned
Bumo gore epadhdolo probiomen Gt

<) Preblemienn sonccuns S sap puliena Inflorerck Sulueur we pollorie yoptidens clow Soonda Deakbk U'CSe Eler scabit e sact € artarse, 4 st somre seaidi b °C

pretlesiens dtedoo lnfucalioe pame che?

Prablemien tom soploric sgien poporok pizimiz. Iglemsna igem infusons, semconay sons; kst

yernz

Sueonda scath O'Cdr. Eier seddit her soot 5'C Sigerse, 3 suet s scsidt b '€
Problen-3: Deaan dermiitiernde oragtregiar yapon (ptan Kustomn st sggtrmc orso ol
daiokada 4 metre derve nebiimeictedr. Arson komerasndan, 3 deicke doly yophirtes sowe b

Repek 2oy gEndiyor. (oek behimn denT sewyesie gore son durum nede? Problews sorecu $o ondo sesithe (°CSir. Sicokiik her sost 5T digmelitedir. & seot once scoi ke Cydl
toe sop e nfionorsk biursz [glenein gem RAenumg sosctundy soneg stusane yeam2
Ayrice yende dikey slorak verdies sayn dodrususda de glemm modelepniz B $uondo oo (e Scokti her st 3T ortmaicede 5 saor Snce sedidl ks Tydd
’_J‘ ™" Tam ssysicris corpea gleni e dgl verden epadcaic’ #adelert yoonds yepting iglenier
o Ay goreti i tam sopen (ope
Problem-4: Agofeda veries ifodeizre gére soye dofresuncis O roirtesadia gestenian orsdone o 2% igareti & tem soyee crpen
Seirtien durumionds nerede clacolim bulman istemneitede, Bu pretiesien gizerken glommn
venlen soy dodrusunde J3tening ve iglen Rtenre yedeg

DoSoa {safie) dofrs hereioet poaitd, betvys (sofe) dodins hercie® negatid yénk elrmeitedie

Sekil 4.3.2.4. G4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.4’te verilen Etkinlik 9°da tam sayilarla carpma islemi yapmaya yonelik farkl
giinlik yagsam problemleri verilerek baglam kullanilmistir. Ancak etkinlige niteliksel bir

girisle baslanmamistir. Dogrudan matematiksel kavramlara yer verilerek 6grencilerden
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islem yapmalar1 ve verilen durumlar1 tam sayilarla ifade etmeleri istenmistir. Bu sebeple

Etkinlik 9 G4 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkinlik 23 (Altayls, 2012).

ETKINLIK 1: KAC FINDIK DUSER

KAZANIMLAR: Dogru orantili ve ters orantih nicelikler arasindaki iligkiyi agiklar,

ARAC GERECLER: Siniftaki Ofrenci mevcudunun iki kat kadar findek

Ne Yapacaguz?

Herbirimiz Ogretmene vermek Gzere iki findis haziriayalim

Bir arkadagma findiklanm Sfretmene versin, ogretmenin kag findif oldu?

Bagka bir arkadagpmuzda findiklanini Ogretmene versin, gretmenin toplam kag findid)
oldu?

Bu sekilde devam ettirerek findiklanini gretmeninize verin ve buna gore tabloyu
doldurun

Arkadag sayes lle findik sayis: arasandaki Iligkiyl agiklaymn

Arkadag sayisi

-
~
w
-

Sayist

Topiam Findik

Simdi de findiklaria bagka bir etkinlik yapiyoruz ©

Herkes eline bir tane findik alsan

Sonra findikdann hepsini smiftan sectiginiz ki arkadagme arasinda paylagtinn

Her arkadaginizin kagar findik aldafeni sayn

Simdi de findiklan 3 arkadagine arasinda paylagtinn

Bu gekilde devam ettirerek asagidaki tabloyu doldurun

Tabloyu doldurduktan sonra arkadas sayinizia findik sayisi arasindaki ileskiyi agiklaymn

Arkadag 2 3 4 5
Says

Findik Sayisi

Sekil 4.3.2.5. G4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.5’te goriilen Etkinlik 23’te findiklar1 paylasma baglami kullanilmistir.

Ogrencilerden ellerindeki findiklar1 6gretmene vermeleri ve findik sayisi ile arkadas sayisi

arasindaki iliskiyi gosteren tabloyu doldurmalari istenmistir. Ardindan tiim findiklar1 6nce 2

arkadas arasinda sonra 3 arkadas arasinda paylagmalari istenmistir. Bu sekilde arkadas sayisi

arttirllarak paylasildiginda arkadas sayisi ile findik sayis1 arasindaki iliskiyi gosteren tabloyu

doldurmalari istenmistir. Bu etkinlikte 6grencinin ¢oziime ihtiya¢ duymasini gerektirecek bir

problem durumu verilmemistir. Etkinlik yapilandirmaci yonergelerle tablolarin doldurularak
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iligkilerin kesfedilmesi amaciyla tasarlanmistir. Bu sebeple Etkinlik 23 G4 kategorisinde

degerlendirilmistir.

Etlanlik 108 (Iscan. 2022).

ELMA-ARMUT-KEL MAHMUT

i
ﬂ- Makmut hocayn en afir meyveyr verclim © Mahmut hocaya

verecefiniz meyveys yuvarlak igine alarak gosterelim
TERAZILER DENKLEM DENKLEM
COZOMU

\_¥/ \28¥
)

~

\& NS85
@D

g 2/ \ BB
@

B | e bl Wl )
4 A as
\__: &_.—J%

Sekil 4.3.2.6. G4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.6°da verilen Etkinlik 108’de 6grencilerin tanidig1 bir film karakterine yer
verilmistir. Gorselde verilen terazilerdeki meyvelerin agirliklarini bulmak i¢in denklem
kurmalar1 ve ¢ozmeleri istenmistir. Matematiksel agidan ne yapilmasi gerektigi acikca

belirtilmektedir. Bu sebeple Etkinlik 108 G4 kategorisinde degerlendirilmistir.

G3 kategorisindeki etkinlikler baslangicta verilen baglamdan bagimsiz sekilde

ilerlemektedir. G2 kategorisindeki etkinliklerde ise baglam kullamlmamistir. Ogrencilerin
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informal bilgilerini ¢agrigtiracak bir baslangic noktasi ile problem durumlar1 verilmemistir.

Bu etkinliklerde dogrudan matematiksel ifadeler ve islem yapmay1 gerektiren sorular yer

almaktadir.
Etkusdsk 117 (Dosgez, 215
2, Asadada lego pargalanyla gdsterilen cebirsel ifadeleri iglem ve sonug olacak gekilde
Cotrael Opmler Jrem—
Logs praryalarnta eyt papdar clastiaen Ceob Vos yagelon atermatih wl oo mosd
Wimbe sdwbrbacrgins gy oo il ubwek percsten syegale prdldags gt Cebir kaeolan gowerion tylem Sog
wnbatowag
Coir Kurmbary xe3
1 . o — .
B N > > O & 2 el . .
' - - » o
& : , | R [ o
' .
, EssmE
A 8 it - ™ x
Mo ann :
M & s’
Vel ifadichens, subls Lhagi) ve yanau —— s |
[ = (R [ —— ]|
w | | T —
@
)
2420 1)
(ETRS R PES ]
2xee
Wa+Tho(2a v 3)
EX soru
Asaisdaks verilen wgleml yazinez vebego pargalan ile gostenniz.
Igtem Sanug Cebir Karolan Gosterimi
% xT43x
XAx+5)
(x+D(x+1)

Sekil 4.3.2.7. G3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.2.7°de lego pargalariyla ¢esitli yapilar olusturma baglama ile verilen etkinlikte
cebir karolartyla islemlerin modellenmesi ve sonucun bulunmasi istenmistir. Etkinlik
baslangigta verilen lego baglamindan bagimsiz sekilde ilerlemektedir. Bu sebeple Etkinlik

117 G3 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etlanlik 30 (Gozkaya, 2015)

CALISMA YAPRAGI 2

¢) Agodidaki oren ¢iftierinden hangileri arasinda erantt kurulabilir?
Nedenin ogiklayimz

2
013 llt:“—Z :)juc—— c)}-ulc—
7 63 -] 8

.

7 Agagideks oranicrca bilinmeyen Termmi bulunuz

| -

e 30 x b]b 2 c.‘: ~
"48 B y 9 - 1
4 3
4 8
B)‘;=:§=kufodurd:kmm N .. denir,

9) Nazen, yondaki dikdortgenlerin benzer olduguny
dugunmektedir. Filize gore de bunler benzer
dediidirler. Sizce kim hakli? —

Nedenini ogiklayina. e

Sekil 4.3.2.8. G2 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.2.8’de verilen Etkinlik 39°da dogrudan kesirler verilerek hangileri arasinda
orant1 kurulabilecegi sorulmustur. Sonraki soruda ise orantilardaki bilinmeyen terimleri
bulmalar1 istenmektedir. Son soruda dikdortgenlerin benzer olup olmadig ile ilgili fikirlerini

belirten 6grencilerden hangisinin hakli oldugu sorulsa da genel olarak etkinlikte baglam
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kullanilmamistir. Ogrencilere anlamli gelebilecek, ¢cdzme ihtiyact hissedecekleri problem

durumlari icermemektedir. Bu sebeple Etkinlik 39 G2 kategorisine alinmustir.
4.3.3. Seviye Ilkesine Dair Bulgular

Aragtirmada incelenen 120 6gretim etkinligi GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden
seviye ilkesine gore S1, S2, S3, S4, S5 seklinde kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Seviye

ilkesi kapsaminda incelenen etkinliklerle ilgili bulgular Sekil 4.3.3’te verilmistir.

mS1
@S2
mS3
ms4

ass

Sekil 4.3.3. Arastirmaya Dahil Edilen Etkinliklerin GME’nin Seviye Ilkesi

Kategorilerine Dagilimi

Sekil 4.3.3’te goriildiigi gibi GME nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden seviye ilkesine
gore incelenen etkinliklerin %75’1 (90 adet) S5 kategorisinde, %211 (25 adet) S4
kategorisinde, %4’1 (5 adet) ise S2 kategorisinde degerlendirilmistir. S1 ve S3 kategorisine
uygun etkinlik bulunmamaktadir. Etkinliklerin biiylik boliimiiniin S5 kategorisinde

siiflandirildig goriilmektedir.

S5 kategorisinde model olusturma etkinliklerine yer verilmistir. Model olusturma
etkinlikleri, 6grencilerin agina oldugu baglamlarda sunulmustur. Baslangi¢ olarak durumsal
bilgileri ile matematiklestirmeye uygun modeller verilmistir. Verilen modeller informal
bilgileri uyandirma potansiyeline sahip olmak i¢cin matematiksel olarak diizenlenmesi veya
sematize edilmesi gereken dgeler igermektedir. Ogrencilerin verilen problemi ¢zebilmek

icin kendi yontem ve metotlarni kullanarak kendi modellerini gelistirmelerine uygundur.
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Bu etkinlikler 6grencilerin gelistirdigi modellerin etkinlikte verilen durumun modelinden
ayrigarak matematiksel muhakeme modeli haline gelmesi igin firsatlar sunmaktadir.
Modelleme etkinlikleri ile formal matematiksel akil yliriitmeye ulasilmasi i¢in

yonlendirmeler yapilmistir.

Etkinlik 58 {Sevim. 2019)

Etkinlik 2: Magaradaki altinlar

[

[ arkaday bichkte Harput'ta genmtiye gikarlar, |
| Buzluk magarasinn yakinlarinda bapka bir magar

| kepfoderlor. Magaramn a2 boylk b kaye

| parcassyla kapatdamgtir, Hep beraber kaya pascasins

| Kalduwlar. Magacanin adz sgilemytie

Magaramn  iginl merak  oden  arkadaglar
| majaramen afredan igen bakarler. kon kamnbk
| oldugu win highir wy goclnmez. Ken girnxk

ireyen  arkodaglar  hemen telefonlanes  Qlkanp
: Amplarim agariar. Majaraye gerother. Magaranmn s
gesith haytldikie odalardan olusan bir ov gibidir

Magarams iini iscckemeye baghayan aekaduslar )
| bir odamin duvannds ufak b dehik  oddueou
| porteler. Yakindan bakinca delijin srkaunds bir E

peyker olduguno fark odon arkadaglar, delidy | |
| pensplenp arkazssnds bulunas scyt Gikane

Mogerse deligan arkawinds toprakian yegudmiy I
kapakli b kute wvar, Ketesun Lapaduu aguce
| hayret vo seving ionde kutu iginde  saklanuy
| slunlars  pOrdikee, Memk e Meyecss  iginde
| kutulardaki alnolin gikanp saydilar, Ve alunlann
| savasinun 33 olduguny gondiler

Bu ki arkadas altinlan hig srtmayacak sekilde esst olanak paylasabelitler mi?

Paylagtirma isina nasl yapariar?

Eyit paylagimda hig altan artar mi!

Bu iki ackadasin altmlan cgit olarak paylagmalan igin altin ssyisa 33 haricinde kag olabilie?
Ik arkadayn et paylagum igin bar Kural bulabilir ouyre?

33 sy kiye bdlmeden, bubscagmnuz bir kural e 33 sayimm 2'yo tam  bolindp
bolinmedigane karar verchilie miyz?

Buldugumuz kumls bitia dogal sayilarn 2 ile bolimebelmes: tle ilgili kullanabalir miyiz?

Sekil 4.3.3.1. S5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.3.1’de verilen Etkinlik 58 boliinebilme kurallarmi kesfetmeye yonelik
tasarlanmigtir. Magaradaki altinlar1 paylasma baglami kullanilan etkinlik 6grencilerin kendi
yontemlerini kullanarak kendi modellerini gelistirmelerine firsat vermektedir. Yoneltilen

sorularla 6grencilerin gelistirdigi modellerin altinlar1 paylasma baglamindan ayrigarak tim
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benzer durumlarin modeli haline gelmesi i¢in yonlendirmeler yapilmistir. Bu sebeple

Etkinlik 58 S5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Edanlik 14 (Akkaya. 2010)

2- Ingilizee Ogretmeniniz bir hata sonucu swze lise Orencilerinin sorulannn yer
aldigy asagdaki gibi beg tane dogru ve yanley sorusundan olusan bir test uy gulamagtir
Ingilizee dgretmeniniz sinay esnasinda basinizda olamadifs igin iting edemiyorsunuz.
Bu nedenke sorulan cevaplamak zorundasiniz. Testteki sorulann bepsini covaplamaniz
gerckmekiedir (Hig birini bos brrakmaymiz). Testicn basanl saydmak igin en az doat
tane dogru cevap vermeniz gerckmekiedir

[ e ) 1- For any trianglke, the sum of the lenghts of any two sides is groester
than the length of the remaining side.

(ooveeand 2= An cquilaseral triangle has at keast two sides of equal length,

(oeeens) 3« When you slide a figure so cach point moves the same distance in the
same direction, i is called a rotation.

(ooeenn) 4= I a figure is translated, rotated or reflected, the resulting figure is
coagrucnt to the onginal figure

(.oeena) 5= An isosceles triangle has three sides of different kengths

a) Bu sorulan nasl cevaplandineune”? Sorulan cevaplarken nasil bir yol

wlersiniz?

b) Sizce bu testten basanh olma sanssmz pedir? Bunu nasil hesaplarsingz?

3- Yukanda testieki sorulur dogru-yanhs testti defnl de goktan segmeli bir test
olsayds ve yine testien basanh olmak igin en az doet dogru cevaba thtuyacimz olsaydi

a) Sizee bu testten basanly olma sanstmz nedir? Bunu nasil hesaplarsiniz?

Sekil 4.3.3.2. S5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.3.2°de verilen Etkinlik 14’{in uygulanisi bulundugu tezin bulgular boliimiinde
ayrintih olarak verilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerden Ingilizce dogru-yanlis
testinden bagarilt olma sanslarini nasil hesaplayacaklarini diistinmeleri, onceki etkinlikte
olusturduklart modelleri gelistirmeleri, kendi deney ve diisiinceleriyle deneysel ve kuramsal
olasilik hesaplama modellerini olusturmalari beklenmistir. Ogrencilerin problemin 3.
sorusunda testin dogru yanlis testi degil de goktan segmeli bir test olmas1 durumunda basaril
olmak i¢in nasil bir hesaplama yapilmasi gerektigini diigiinerek olusturduklar1 yapilari

kullanmalar1 ve dikey matematiklestirme siirecini pekistirmeleri beklenmistir. Uygulamaya
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dair verilen bilgilerde 6grencilerin onceki problemde olusturduklart modellerle deneyler
yaparak deneysel olasilig1 ve ¢arpma kuralin1 kullanarak kuramsal olasilig1 hesapladiklari
belirtilmistir. Etkinlikte baglangi¢ta 6grencinin informal bilgisini anlamlandirdigi modelin o
0zel durumdan ayrisarak formal matematiksel akil yiiriitmeye gecmesi i¢in yonlendirmeler

yapilmistir. Bu sebeple Etkinlik 14 S5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkanlik 17 {Sezgin Memnun_ 2011).

Ogrencilern koord kav birinct bolgest bilgising olugturma
streglennin incelenmesi amacivia hanrlanmig olan bininci etkinhik, “Okul mddinimi:
okulda gergeklegtirilen bir stir yarngmasina katlan tim  Ogrencileri kitap  ile
adullendirmeye Rarar verdi ve kitap dagitnmi icin yedinct simiflardan sizinde yakindan
tamdigomz  nobergt bir Ogrenciyi gorevilendird, Bu Ogrencive Kitap dagilacak
ogrencilerin bir listesini verdi, Bir toplantiya gitmek zorunda oldugunu séyledi ve bu
nedenle kitap dagrmm iginin 1 ders saatt igerisinde tamamianmasime istedi. Resim Iy
dersinde stmfoa okul yakumnda bull Bir rexim sergisine gittiginizden, bu ders

saatinde sinyfimza gelen bu ofrenct hig Mimseyt bulamade. Fakar okl mudarine kitap

Loodd,
L3

igint

lay figine soylemek de ixtemedt. Bunun yerine, sizi cep
telefonundan arads ve size dursmu anlarn. Bunun Kendist igin ¢ok onemlt oldugun
soledi ve okul mudirintn verdigt listede adi yazile olan 6 ofrencinin omrduklart

yerlert tartf etmenizt istedt. Asagrda vertlen bog noktali bir kigitan da yararlanarak

ayle bir yontem geligtiriniz ki, bu gorevil siz anlattifimzda simifemizda kitop verilecek

olan arkadaglarimzin sinifia oturdugu swralars bulabilsin.

B N T sekli n
Etkinlik 18 (Sezgin Memnun. 2011).
Ogrencilerin & h kav birinci bolgesi bilgisini olusturma

streclennin incelenmesi amaciyla hazirlanmus olan ikinci etkinlik, “Asagida verilen
noktali kigidin bir define adast oldugunu varsayarak, bu noktalt kagit fizerinde
arkadasimza gostermeden (Gmekte gorildigi gibi) kdgeleri nokialar tizerinde olan
ii¢gen seklinde bir define olugturunuz.

Olusturdugume  defineyi grup arkadasimiza gdstermeden tarif edecek ve

arkadasim=dan bu definevi bulmasini isteveceksiniz. Oyle bir yontem gelistiriniz ki, siz

lattiginizda
3

I

Lok
ar

dasine=

bos noktalt kigu uzerinde ¢alisarak bu define

adasimi bulabilsin. Baskalarimn da bu érnekie oldugu gibi yer belirleme problemlerinde

kullanabilecesSt ortak bir ydntem gelistirebilir misiniz? Nasu? " seklindedir.

Sekil 4.3.3.3. S5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.3.3’te verilen Etkinlik 17 ve Etkinlik 18 koordinat sisteminin birinci bolgesini
olusturma kazanimina yonelik tasarlanmistir. Etkinlik 17°de smiftaki 6 &grencinin
oturduklar1 yerleri tarif etmeleri istenmistir. Uygulama siirecinde 6grencilere verilen calisma
kagidindaki noktali kismi kendi smiflar1 olarak diisiinebilecekleri belirtilmistir. Etkinlik
18°de ise noktal1 kagit iizerinde ¢alisarak define adasinin yerini belirlemede kullanilabilecek
bir yontem gelistirmeleri istenmis ve bu yontemin yer belirlemeyle ilgili benzer durumlarda
da kullanilabilecek ortak bir yontem olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu etkinliklerde gergek
hayatta olabilecek problemler modellenmistir. Ogrencilerin kendi yontemlerini gelistirerek
informal ¢6zliim yollar1 bulmalarina, sematize ederek kendi yapilarini olusturmalarina ve
farkli durumlarla iliski kurarak genelleme yapmalarina firsat verilmistir. Etkinlikler
Ogrencilerin var olan bilgileri ile formal bilgiye ulagsmalarint ve matematiklestirme
stireglerini gerceklestirmelerini desteklemektedir. Bu sebeple Etkinlik 17 ve Etkinlik 18 S5

kategorisinde degerlendirilmistir.

S4 kategorisindeki etkinliklerde modellemeye yer verilmistir. Ogrencilerin kendi model
ve yapilarin1 kullanmalarina uygundur. Ancak daha formal bilgiye ulasilmasi ig¢in
yonlendirmeler yapilmamistir. Bu etkinlikler 6grencilerin 6nceki derslerde gelistirdikleri

stratejileri hatirlamaya, kullanmaya ve uygulama yapmaya yonelik tasarlanmistir.

Etkinlik 2 (Uzel, 2007)

EN L ETRINLINTY
CEKME OYUNU

4 tanc dana S tane at kadar kuvvetlhi

-_\a g‘:ﬁ g‘{—: !S{_j .‘».Y\ . o™ o

- v “ -
~ ~d

1 611 1 dana ve 2 tance at kadar kuvveth

N —
'iﬁ Ul ot

Cekme oyununu hang taraf kazamr?
Neden?

rf/’;-';}} -
' Y PR e -

& D

-

Kutulam =, <, = isarctlennden uygun disen: Koyunuz

Sekil 4.3.3.4. S4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.3.4°te verilen Etkinlik 2’de modelleme etkinliklerine yer verilmistir. Buradaki
fil resmi yerine dgrenci sozel olarak fil yazabilir. Esitlikleri saglayacak sekilde dana, at ve
file say1sal degerler verebilir. Konuyla iliskilendirme yapilmasi i¢in gorseller denge seklinde
sunulmus ve 6grencinin gorselleri karsilagtirarak iki fikri birlestirmesine firsat verilmistir.
Ogrencilerin kendi modellerini ve yapilarini kullanmalarina uygundur. Ancak etkinlikte
verilen modelde dogrudan karsilagtirma yapilmasi istenmistir. Daha formal matematiksel
bilgiye ulasilmasi i¢in yonlendirme yapilmamistir. Bu sebeple Etkinlik 2 S4 kategorisinde

degerlendirilmistir.

Etkinlik 72 (Karadél. 2019).

KIRKYAMA

Kirkyama: kare. O¢gen. paralelikenar vb. g ik sekillerin kesil si ife olus -
f cestli renk ve desendeki bez pargalanuun belirli bir uyuma goee birlestinilip E
dikilmesi teknifimin achidie. Bu teknik ile ortaya ¢ikan o] sanating da kKirkyama '
¢ denir :

Kumaslann kesiminden artan pargalar geometnik bigimierde kesilir ve birbirind 3
: lavacak do. 1 vic bir araya getirilerck birlegtinly, Kukyama gUnldk E
ih bohga fa Sculbsnlds findan halk da “yamal bohea™ olarak da ©

yap

E biliner. Kufoyama ile bohea dijainda yorgan vO20. vatak Ocrdst. minder y0z0, haly, ;
porde. ganta, cGzdan, telefon kil vb. galismalar da yspalosaktadar. :

Avse Hanun evdeki fazla
kurmmastanm degerlendirerek kizuun
oyuncak bebe@i ivin bir battaniye
yapenak istiyor, Busun igin
mtemetten  daha  Once vapiloug
kukyvama modellerini  inceleverck
yandzki modeli  yapmays  Kasar

veriyor

1. Yukandaki modclinin yapunmda hangs sckilden kag tanc kullamlmaytie?

2 Ayse Hamm'in b Ve yap baslamadan dace kalip grkarmas: gerekmektedir.
Gerekl gekillen kartondan kesen Ayye Hamm'sn kalip ¢lkarmasma yardima olur

musunuz?

3. Ayye Humun gikardids kalipla aym biyoklokte battanive yapmays karur veriyor.
Yukaridaks battaniyenin yipmun s¢in Ayye Hanum in kag em’ kumasa ithtiyacs vardu?

Sekil 4.3.3.5. S4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.3.5°te verilen Etkinlik 72 6grencilerin kendi model ve yapilar1 kullanmalarina
uygundur. Verilen kirkyama modelindeki geometrik sekillerin kalibini ¢ikartarak ne kadar
kumasa ihtiya¢ duyuldugu bulmalar1 icin 6nceki etkinlikte olusturduklar tiggenin ve paralel
kenarin alan bagintisi ile ilgili modelleri kullanmalar1 gerekmektedir. Etkinlik 72 uygulama

yapmaya yonelik tasarlanmistir. Bu sebeple S4 kategorisinde degerlendirilmistir.

S2 kategorisindeki etkinliklerde modellemeye yer verilmemistir. Bu etkinlikler
Ogrencilerin var olan bilgileri ile ¢dzebilecekleri, modellemeye ihtiyag duymadan

karsilastirma veya islem yapmalarina yonelik uygulamalarin bulundugu etkinliklerdir.

Etkinlik 40 (Ozkaya, 2016).

a) Wir anne le Kas shgam yapacaklan dogum pind efiencesl Kin market aligvetigios pidiyoe
Markettes tanes! 75 hurugtan 8 tane kraker, tases) X80 Nradas ) paket kury pasta, tasesi 225

Eradan 5 tane meyve suyw alyor, Assesl kacsya 50 T1 serdifion gore kasyerin ne kadar para
{

Gatll vereuess gereitifing balunue ¢ 4
A | P { y. "
;é fo "é 380 2.5 1060
.{.") & & { 5 '.jq',
A 2 £ b8 e Q’___'_,_
g oGh0 , | - ¢
Mol 7% 1300
1195
<

b) Dopess pininde kullanmak igin 26 lrakk bondetl, mum, maytap v abcayds veriles para yeter

cdor myydu? Bulunuz

:u“u&m ?’5 'l\- "/0‘(’ 'Jl 'O(J"?M'LL*N "-;»‘(,L‘Lt

AN

Sekil 4.3.3.6. S2 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.3.6’da verilen Etkinlik 40’ta aligveris baglami ile dort islem problemi
verilmistir. Ogrencilerin bu problemi ¢6zmesi icin var olan bilgileri ile islem yapmalari
gerekmektedir. Model olusturma etkinliklerine yer verilmemistir. Bu sebeple Etkinlik 40 S2

kategorisinde degerlendirilmistir.
4.3.4. Birbiri ile iligki Ilkesine Dair Bugular

Arastirmaya dahil edilen 120 6gretim etkinligi GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden
birbiri ile iligki ilkesi kapsaminda B1, B2, B3, B4 seklinde kodlanmistir. Birbiri ile iliski

ilkesine gore incelenen etkinliklerden elde dilen bulgular Sekil 4.3.4’te verilmistir.

91

17
12
B1 B2 B3 B4

Sekil 4.3.4. Arastirmada Incelenen Etkinliklerin GME’nin Birbiri ile Iliski Ilkesi

Kategorilerine Dagilimi

Sekil 4.3.4’te goriildiigli iizere GME’ nin birbiri ile iligki ilkesine gore incelenen 120
Ogretim etkinliginin 91’1 (%75,8) B4 kategorisinde, 12’si (%10) B3 kategorisinde ve 17’si
((%14,2) B2 kategorisinde yer almaktadir. B1 kategorisine uygun etkinlik bulunmamaktadir.

B4 kategorisinde yer alan etkinlikler 6grencilerin dnceki 6grenmeleriyle iliskilendirerek
kendi model ve yapilarini olusturmalarina, kazandirilmak istenen kavramlar1 kesfetmelerine
uygundur. Bu etkinliklerde sarmal yap1 dikkate alinarak matematiksel konularla baglantili

beceriler ve iliskiler gerektiren durumlara yer verilmistir. Iliskilendirmeler ayn1 6grenme
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alan1 i¢inde farkli konularla veya farkli 6grenme alanlari ile baglantili olacak sekilde

tasarlanmustur.

Etknlik 50 (Ulker, 2018},

Problem 1: Isyeri problemi

) Bir 1 yerinde bir ayhgma (30 gan) tatl yopmadan galrgmak ssteyen Ahmet, ik
farkh i§ verinde kendine uygun is bulmustur [k iyeninde (A) patron be sastlar altinda
(30 giniagane, 1atil yapmadan) 450 T1. vermeyi teklif etmastic.  [kinci 15 yennde (B) ise
patron yme bu gurtlar altinda (30 gunltgone, tatil ynpmadan) 1lk gon | TL den baglayp
her gn bar onceks guaiin 1 TL fodasime vermeys tekh eemigtar. lki patron da paray: bir

ay sonra verecektie, Strce Ahmet bu tekliflenden hangesi kabul etmelidie” Neden?

b) Ahmet aym kogullar altinds birsenc (365 gun, pam yilsonunda toptan venlmek

fieere) caligmak Bteseydi A isyerindeki patroa Abmet’e en az kag T 1eklif etmeliydi?

Ogrencilena ulagmast istenen s0zséz 1spat1+2+3+ 4n=n.(n+1)2Sckil 2.1)

L
hatt #

Sekil L.1. Birinct problemde wlagilmast istenen sazsies ispat

Sekil 4.3.4.1. B4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.4.1°de verilen Etkinlik 50°de 6grencilerin 1’den n’ye kadar olan sayilarin
toplamini ifade eden sozsiiz ispata ulagsmalart i¢in gerekli baglamsal problem verilmistir.
Verilen gercek hayat problemini ¢oziim siirecinde sembollerden aritmetige gegmeleri
gerekmektedir. Etkinligin uygulama siireci ile ilgili verilen agiklamalara gére 6grenciler
problem ciimlelerini matematiksel climlelere ve aritmetiksel islemlere cevirmislerdir.

Problemin ¢o6ziimii i¢in somut materyal kullanilarak sayma pullar1 ile bir liggen ve
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dikdortgen sekli olusturulmus ve aritmetikten geometriye gegis yapilmistir. Bu sebeple

Etkinlik 50 B4 kategorisine alinmistir.

Etkanlik 25 (Ayval, 2013).

EK 7.MEYVE SUYU KOKTEYLI ETKINLIGI

Meyve Suyu Kokleyli
Bir meyve suyu kokteyl hazrlamak wstiyorsun. Elinde var olan igecekler agagiada
gorilmektedir
B

‘
Visoe Suyu: ; bardak
3-- bandak
16
1L pandak

12

Tamamen kargtirarak olusturdugun kokteyl yaklagik olarak kag bardak olacaktir”
Coriimiing keserler: modelleyerck gostenr misin?

Sekil 4.3.4.2. B4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.4.2°de verilen Etkinlik 25’te matematiksel konularla baglantili beceriler ve
iligkiler tasarlanmistir. Cok asamali yuvarlama tahmin stratejisini kullanmaya yonelik meyve
suyu karigimi hazirlama baglami ile bir problem durumu sunulmustur. Etkinlik ile ilgili
verilen agiklamalarda problem durumu ¢ok asamali yuvarlama stratejisine uygun olmasina
dikkat edilerek tasarlansa da etkinlikte islem basinda diizenleme diizeltme, islem sonunda
diizenleme diizeltme gibi farkli stratejilerinin  kullanilmasina imkén tanindig
belirtilmektedir. Meyve suyu miktar1 bardakla ifade edilerek standart olmayan siv1 dlciileri

konusu ile iligkilendirilmistir. Bu sebeple Etkinlik 25 B4 kategorisinde degerlendirilmistir.
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Etkinlik 7 (Ozdemir, 2008).

EK N YENI BIR CISIMLE TANISIYORUZ

L Unst, arkadeymin dofum gini partisine gider. Orada berkese asafisdaks wapkalardan
dagiibir, Umet gapkalan qok begenur ozellikle de sekillen dikicatim geker. Acaba bu gekln

L A

(Peky, 312 daha 0n0e ba ekl goomoy moydantz” Ya da bu yeklin adui biliyor musunuz?)

Geometnk geklin tanumens yapensz

Tamumn: yapt@imiz geometrik sekhn agik gekdm elde edimz

Gordeguntz sekillen yorumlayiaz. Sizce bir komi neleeden oluguyoc?

Geometnk seklin agik seklni kullanarak alanm hesaplaywnz

Prizmalarn bacminden yols glarak bo geometnk seklin hacmimt hesaplaymaz

Sekil 4.3.4.3. B4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.4.3’te verilen Etkinlik 7 koninin yiizey alan1 ve koninin hacim formiiliinii
hesaplama kazanimina yonelik tasarlanmistir. Etkinlik 6nceki 6grenmelerle baglantili olacak
sekilde koninin tanimi, koninin ag¢ik hali, dairenin alan1 ve prizmalarin hacmi konular ile
iliskilendirilmistir. Sarmal yap1 dikkate alinarak matematiksel konularla ilgili beceriler ve
iliskiler ~gerektiren durumlara yer verildiginden Etkinlik 7 B4 kategorisinde

degerlendirilmistir.
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B3 kategorisindeki etkinliklerde matematiksel kavramlarla baglantili beceriler ve
iligkiler dikkate alimmustir. Bu etkinlikler Ogrencilerin farklt matematiksel konularla
iliskilendirme yapabilmesine firsat vermektedir. iliskilendirmeler farkli 6grenme alanlarina

gecisi destekleyecek sekilde tasarlanmastir.

Etkinlik 1 (Uzel, 2007).

EK K ETKINLIK 6

ESITSIZLIKLER

=, <, > isaretlenini uygun diigen yerlere yerlestiriniz.

7 — 9
babann yas: Sl senin yasin
simmif meveudu ... okul meveudu
Ikg demur ... lkg pamuk

17 E— 13

2 -7

Sekil 4.3.4.4. B3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.4.4’te verilen Etkinlik 1 esitsizlik kavraminin baglantili oldugu konularla
iliskilendirilerek tasarlanmistir. Once esitsizlik konusuyla ilgili durumlar verilmistir.

Ardindan 6grenci on bilgileri dikkate alinarak tam sayilarla iliskilendirme yapilmigtir.
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Matematiksel kavramin farkli konularla baglantis1 s6z konusudur. Bu sebeple Etkinlik 1 B3

kategorisine alinmustir.

Etkinlik 5 (Demirdogen. 2007)

BOYALI PARCALARI IFADE EDEN KESIRLER ALTLARINDA
GOSTERILENLERDEN HANGISIDIR? HADI BULUN BAKALIM..

Ogrcncmm Adi:
X } 2.@ 3,
A day| o oEw | A
2 3 4 2 T 4 2 54

Sekil 4.3.4.5. B3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.4.5’te verilen Etkinlik 5’te Ogrencilerden calisma yapraklarinda yer alan
geometrik sekiller lizerindeki boyali kisimlar1 ifade eden kesirleri bulmalari istenmistir.

Kesirler geometrik sekillerle modellenerek geometri ile iliskilendirilmistir. Matematiksel
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kavramin farkli konularla baglantis1 s6z konusudur. Bu sebeple Etkinlik 5 B3 kategorisinde

degerlendirilmistir.

B2 kategorisindeki etkinliklerde aym1 6grenme alaninda farkli matematiksel konularla
veya farkli 6grenme alanlarinin birbirleriyle iliskilendirilmesini gerektirecek durumlar

verilmemistir.

Etkinlik 79 (Cengiz, 2020).

GMO Yaklayamina Dayal Ogretim Yintemine Gére Hazirlanan Ders Plant Ornegi

20182019 EGITIM OGRETIM YILIATATURK ORTAOKULU 5. SINIFLAR
MATEMATIK DERSI GUNLUK PLANI

BOLUM I
Ders MATEMATIK
Simf 5-A
Siire 3 ders ssati TARIH: 16.04.2019
'(")ﬁrmmc Alam Ven lsleme
All Ofrenme Alani | Ven Toplama ve Degerlendarme
Teel Becenler lletisim, Hiskilendirme, akil veriume
BOLUM Il
[Kazamm: 8311 Ven toplamays gerektiren aragtirma soruban olagturus

Ogretim Yéntemleri: Sorgulumn, kesfederek dfrenme, yoparak vagayank Sprenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Etkinlik uygulamalan
Opreame Ofretme Siireci:

Oyrenciler graplara aynlasak sinema problems ssmulur ve problem birer
saligma seyias halinde dgrenct gruplanna verilir

TN Soms

Selm Ofrrtmen SA sadiadd Wes Mmeciem smeehayd pGesnk A Senfl M
Fows wniiads SR (o Ml sk S pootdeos v Ofrenctey faice Minde
et ieadicin yitrerlz Selm efrmm aPoxcuoz Mg O Lclesne gEmTcsfos
e vemes K el yerdano chesmt” Fikslosest pog wiafegemmsls Seftoms

Problem dorumu dgrencilere sunularak ve dgrencilerden ¢oztim stratejilen
istenir. 5-6 dakikalik bir slire serisinde bulduklan stratejiyi yazmalanm istenccek,
Bulunan stratejilerle sinema filmine karar venilie

Bu ctkinlikte d@rencilenn hangs yomemlerle ven toplayabileceklenni

Sekil 4.3.4.6. B2 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.4.6’da verilen Etkinlik 79 veri isleme 0grenme alaninda arastirma sorusu
olusturma kazanimina yonelik tasarlanmistir. Etkinlikte matematiksel konularla baglantili
beceriler ve iligkiler dikkate alinmamistir. Farkli 6grenme alanlariyla veya ayni 6grenme
alani igerisindeki farkli konularla iliskilendirmeler bulunmamaktadir. Bu sebeple Etkinlik 79

B2 kategorisinde degerlendirilmistir.
4.3.5. Etkilesim Ilkesine Dair Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen etkinlikler GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden etkilesim
ilkesi kapsaminda incelenerek E1, E2, E3, E4 ve ES seklinde kodlanmistir. Etkilesim ilkesine

gore Ogretim etkinliklerinin degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgular Sekil 4.3.5’te

verilmistir.
79
1
3 E2 E3 E4 ES

Sekil 4.3.5. Arastirmaya Dahil Edilen Etkinliklerin GME’nin Etkilesim Ilkesi

Kategorilerine Dagilimi

Arastirma kapsamindaki 120 6gretim etkinligit GME’nin etkilesim ilkesi ¢er¢evesinde
degerlendirilirken etkinliklerin uygulama siirecindeki sinif i¢i etkilesim ile ilgili agiklamalar
dikkate alinmistir. Sekil 4.3.5°te goriildiigli iizere GME nin etkilesim ilkesine gore incelenen
etkinliklerin 79’u (%65,8) ES kategorisinde, 11°1 (%9,2) E4 kategorisinde, 29’u (%24,2) E3
kategorisinde, 1°1(%0,8) ise E2 kategorisinde yer almaktadir. E1 kategorisine uygun etkinlik

bulunmamaktadir.
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E5 kategorisindeki etkinliklerde Ogrencilerin fikirlerini agikladigi, tahminlerini
paylastigi, bireysel veya grup olarak sinif tartigmalart yaptigi sosyal 6grenme ortaminin
olusturuldugu belirtilmistir. Bu etkinliklerin uygulama siirecinde 6grencilerin birbirlerine
soru sormalarina, is birligi yapmalarina, kendi yontem ve kesiflerini paylasarak alternatif

fikirler tiretmelerine imkan verildigi ifade edilmistir.

Etkmlik 11 (Arseven, 2010).

Etkinlik |- Caligma Kafads

Eski zamanlarda yasamu§ bir coban, striisindeki koyunlan sayma ihtiyacs
duymugtur. Sabeh koyunlan otlatmaya ¢ikarken ve aksam dinite koyunlardan
kaybolan olup olmadifi kontrol etmesi gerekir. Bunun igin qoban ne yapabilw?
(Cobanin yagadifs devirde sayma ve sayilar hendlz bilinmemektedir,

Soru: Coban sayilan bilmedifi halde koyunlanni nasi sayahilie?

Asagidaki sorulan cevaplayimiz.

- Sayilara neden thtryag vardir?
- Saylar olmasayds nasil sayma vaplabilirds?
- Sayr kavramu nereden dogmustur?

Sekil 4.3.5.1. E5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.5.1°de goriilen Etkinlik 11 say1 kavramini agiklayabilme ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanmistir. Etkinlikte koyunlar1 sayma baglami
kullanilarak dgrencilerin kendi metot ve yontemlerini gelistirmeleri istenmistir. Ogretmenin

neden ve nasil sorularini sormasi etkilesimi 6n plana ¢ikararak 6grencilerin sorgulamasina
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yorum yapmasina, kendi yontem ve fikirlerini liretmesine firsat vermektedir. Bu etkinlige ait
ders planinda gruplara ayrilan 6grencilerin problemin ¢dziimii i¢in bulduklar farkli metot
ve yollar tartigarak onerilerini sinifla paylastiklar1 ifade edilmistir. Bu sebeple Etkinlik 11

ES5 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etianlik 81-82 (Cengiz, 2020).

Torkeye'de b ginde orulens 4 500 000 adet cmek iwaf ofilmekindi. Bu chnek
siizpas ) 000 000's Hradeds, | 400 000°) aselerde, 500 000') ne yemelhuselerde sxaf
chmaloadsr. lraf sedesien rsods Boyacus firls donek slmonas firmlurds Behvagus fals
ek dretizen ve eknefts Uvpa jarderds bl odiiememen ver dmakads
Eviermiaden ek twafioy beliriemek ipn Siridor bir ragress ypalen. Asagwmamina ven
Noden binte b sons secuair’

L

Problem durumu Ofrencilore sumularak ve Sfrcacilenden ¢Ortim stratojilen
istenir. Grup caligtsalan ile Ofrenciler cOzilm strateyilen bulmaya caligmalan beldenir
Gruplar kendi iginde problcnsin 8z0mi igtn bulunan farkh yontem ve yollan tartuger
ve ¢outim yollan simifis tartagehe

Ogrencilerin comek srafim bekrlemek igm kullandiklan soralar talitaya
yazir. By sorularn Ozellikicrinin neler oldugu sorulur. Her scnunun ¢0z0m yolu win
uygun olup olmadus tartsgeler. Bu tartiymada ogrencilerden hanrdadiklan sorulann
Saclliklermi sdylemelen beklenmekiedi

Okul Temsalom ckmlik Kadads gruplars venilie
TIDCX Ot Somibenn

’

o, chodds viplacak dremo temsion wepimlernde abiy ol by venyer. Visteeoeh
sy anpaym i cedds e angma vipeun b e Yipad spomad
Guh;zha olmak 10 oy vazles Kendh vasdefus sorays belrierien selen
& Neden bovie it s sessaned” (g ekadagiantla gt daba soara
Agnisizan sty s

Opreaciler gruplar iginde daha sonm gruplar aras: dis@oceiernm pylasarak
dogru ve yanly olan arsstima sorularing belishemnelen beklemir. Bu ctinlikte

Sekil 4.3.5.2. E5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.5.2°de gordiigiiniiz Etkinlik 81 ve Etkinlik 82 veri toplamay1 gerektiren
aragtirma sorusu olusturma kazanimina yonelik tasarlanmigtir. Etkinliklerin uygulanigina
dair agiklamalarda Ogrencilerin grup g¢alismasi yaptigi, kendi yontemlerini gelistirirken

gruplarin farkli stratejileri sinifla paylastigi ifade edilmistir. Ogrencilerin ¢ziim yollarinm
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uygun olup olmadigin tartisarak grup ici ve gruplar arasi diisiincelerini dile getirdikleri
belirtilmistir. Etkinliklerde 6grencilerin arastirma sorusunun 6zelliklerini belirlemeleri igin
sosyal Ogrenme ortami olusturulmustur. Bu sebeple Etkinlik 81 ve Etkinlik 82 ES5

kategorisinde degerlendirilmistir.

E4 kategorisinde yer alan etkinliklerde yalnizca dgrencilerin gruplara ayrilarak galigtigt
belirtilmistir. Grup ¢aligmalarinda 6grencilerin bilgilerini olustururken tartismasi ve
fikirlerini paylasmasi s6z konusu olacagi i¢in bu etkinlikler E4 kategorisinde

degerlendirilmistir.

Etkinlik 106 (Kése, 2022).

Etkinlik 2

e  Kazamm: Tam savilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar, ilgili problemleri
cozer.

Arag ve Gereg @ Renkli kagitlar, makas.

Grup : 34 kisi

Uygulama

Basamaklan :

Fadime, arkadaslanyla beraber okul bahgsinde elim sende oynarken
kosuyorlar. Fakat terledikleri i¢in arkadaslan oynamay: biraksa da Fadime tek
basina koymaya devam ediyor. Eve dondiiklerinde rahatsizlanan Fadime'yi ailesi
doktora gotiriiyor. Doktor, terlemesinden dolayr rahatsizlandifim  soyliyor.
Fadime'nin iyilesmesi i¢in vilcudundaki antikorlan pozitif ve mikroplan negatif
olarak distiniirsck. sizce nasil bir durumda Fadime saghgma kavusabilir ?
Asagidaki durumlardan hangisinde iytlesme durumu olur ? ( Morlar mikroplar,

yesiller antikorlar)

1. Durum

- T v A5 e PR - okl i ad bt ok

3. Sizce bu islemlerde ne gibi durumlar ¢ikarabilinz ?

Sekil 4.3.5.3. E4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.5.3’te goriilen Etkinlik 106’da 6grencilerin 3- 4 kisilik gruplar halinde calistig
belirtilmistir. Grup ¢alismalarinda 6grenciler birbirleri ile etkilesim halinde olacagi igin

Etkinlik 106 E4 kategorisinde degerlendirilmistir.

E3 kategorisindeki etkinliklerde sinif i¢i etkilesime dair bilgi verilmemistir. Etkinliklerin
ders plani olanlarin planlart ve bulunduklar tezlerin yontem boliimleri ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Ders plant ve yontem boliimiinden smif i¢i etkilesim ile ilgili bilgiye
ulagilamayan tezlerin bulgular boliimii de incelenmistir. Bazi calismalarin bulgular
boliimiinde etkinligin uygulanisina ve sinif i¢i etkilesime dair aciklamalar tespit edilmistir.

Bu calismalar uygunluguna gore E4 veya ES kategorisine alinmistir.

Etkinlik 41 (Ozkaya, 2016).

ETKINLIK 14: KARESI VE KUPU NC DEMER?

) Wir kedenin & digt yavvasu oluyor. Db sonra bo 5 digi kedinin de $'er tane ynvruse oleyor. Son
durumdakd yavry ke copam mutemotiond olurek fade odinie o

: -~
1Y -, x %
y .
- A .
- ¥

b) Adginel pastameninde 4 maea, her masads 4 tabak, hor tabukia da 4 wr tane paets diiml

cduiung 30r¢ meaads tuplam Al ol duuns matcast ot fale de gusteringe
v o -7 1
F O AL o Axi= 16

Ui prtmemda 6 kat, her botts 6 dulew, her dulrede de & 5313 oldudeas pore apartmandy ke ody

',’,f*l() 216

uldsgusy sexbol fe goaterinis

Sekil 4.3.5.4. E3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.5.4’te verilen Etkinlik 41’in uygulanisi ile ilgili bulundugu tezin eklerinde,
yontem ve bulgular boliimde agiklama veya ders plan1 bulunmamaktadir. Sinif i¢i etkilesime

dair bilgi verilmemistir. Bu sebeple Etkinlik 41 E3 kategorisine alinmistir.

E2 kategorisindeki etkinlikte 6grencilerin bireysel ¢alismasi istenmistir. Bilgiyi her

Ogrencinin kendisinin yapilandirmasi beklenerek sinif tartigmasina yer verilmemistir.

Etioahk 24 (Alaya N11)

HaE Anca vadmalian 0aha 053 sirede piavaines i daba 1 0 Galglmaa e
ETKINLIK 2. HALL AMCANIN MADIMAK BAMCES vesd 1 i bt bageyi 35 ginde oplrarkcady: Bura give iSO seps itk madmat
toplama skeane nesd SeZSEceRe F2uRE a5aRCa0 1aioyy dolduruns
KAZANSMLAR: Dogru orzntds ve ters arantil nicelicler arasindaki iligiy aphdar.

g 1 2 3 4
Sevash Hall Amcans buyuk bir madmak bahges: varmsg. Hali Togoms = = =

3
Amca her hasat zaman madimakianm topiatmak igin isgiler
tutarmes. 1 isgi bir giinde 15 kg madmak togiayabimektadir.
Buna giire i1 saysi antbkga toplandan madimak 1 50 syw de macwatiany togiavns tred arasnda racd by Bgivasar?
kdogrammen nasil deiseceini gosteren agaddaki tabloyu
doidurunuz. 2 %0 sapw e toplama sires 225043 Se 0ran ar ol 7 39 0ran GegiFyor e ke

s mi iakyor? pkaynn

Tasops dadudia sonn 3addek sonan cevaplasdrna

3 Madoak beboesy 1 plnde piayading o 1 50 aym ande Gisrakde?

Tabloyu dolderduktan soarz 25aPdald soruian cevaplandnng.

1 lgp says il roplaran madmak kg arasads nasil bir figio ward?

{ W goddie bo atases d@en de oy | (1o pokdkden bin armarkes digen avn \

tasd: Iy B N6 ambdes rand3 TEY0s3 yata B amieien ogen
> e . e de yn o ahyors Du & ay= oranda Ftiyos2 bu i (ot
3 Z ! 3 A
1 Dbt edidifiade 5gi sane etnm:mmﬂmau;za,mhtomrmr 8u oran ik S e
deggior ma yoica sabt mi kalyor PAgiklzpna crasth siceikentst micarann micelidersen TataTane
~~~~~~ S0t br sy S30i DY Ao
| ) /’
3. g bir gimde kag kg madmak topar? 7/ \
e PROBLEVLER:
L Yuk problemien] cluerien kuflzndfine orantinn Gesliklenn netendi? L Aiaienin fyat D2 T ol gire € kafemin e kx; TL e )

2 32§ bir Navars boces dOrt musioh birdite 30 ssatte doideratiliyor. Ay Ravers bu
meshadartan tag taney 12 13300 goldratle?

Sekil 4.3.5.5. E2 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.5.5’te verilen Etkinlik 24’lin uygulanisina dair agiklamalarda her 6grencinin
bireysel calisarak bilgiyi kendisinin yapilandiracaginin diisiiniildiigii belirtilmistir. Sinif
tartismasina veya 0grencilerin birbiriyle etkilesimine imkan verilmedigi i¢in Etkinlik 24 E2

kategorisinde degerlendirilmistir.
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4.3.6. Rehberlik Ilkesine Dair Bulgular

Arastirmaya dahil edilen etkinlikler GME’ nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden rehberlik
ilkesi kapsaminda uygulama siirecleriyle birlikte degerlendirilerek R1, R2, R3, R4 ve RS
seklinde kodlanmistir. Rehberlik ilkesine gore etkinliklerin incelenmesi sonucu elde edilen

bulgular Sekil 4.3.6’da verilmistir.

88
16
12
4
R3 R5

R1 R2 R4

Sekil 4.3.6. Arastirmaya Dahil Edilen Etkinliklerin GME’nin Rehberlik Ilkesi

Kategorilerine Dagilimi

Etkinlikler rehberlik ilkesi ¢ergcevesinde incelenirken ders planlarinda ve uygulamaya
dair aciklamalarda yer alan Ogretmenin rehberligi ile etkinligin kendi i¢inde yer alan
yonergeler araciligiyla yapilan rehberlik birlikte degerlendirilmistir. Sekil 4.3.6°da
goriildiigii gibi GME’nin rehberlik ilkesine gore incelenen 120 6gretim etkinliginin 88’1
(%73,4) RS kategorisinde, 16’s1 (%13,3) R4 kategorisinde, 12’si (%10) R3 kategorisinde ve
4’1 (%3,3) R2 kategorisinde yer almaktadir. R1 kategorisine uygun etkinlik

bulunmamaktadir.

R5 kategorisinde bulunan 6gretim etkinliklerinde 6gretmen ogrencilerin tanim ve
bilgilere ulagma silirecini uygun yoOnlendirmelerle desteklemistir. Bu kategorideki
etkinliklerde 6grencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarini ve becerilerini
informal bilgileri ile sezebilecekleri problem durumlari tasarlanmistir. Yeniden kesif
siirecinde Ogrenciler baslangicta verilen modelden baslayarak kendi modellerini

olusturmaya sevk edilmistir. Uygulama siireci ile ilgili etkinliklerin ders planlar1 ve
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aciklamalarinda 6gretmenin yardim istendigi takdirde dogrudan bilgiyi vermek yerine yol
gosterici  yonlendirmelerde bulundugu, kavram yanilgisina diismemeleri ic¢in gerekli
yerlerde ipuglar1 verdigi, sorgulayici sorular yonelterek matematiksel iliskileri fark etmeleri
icin destek oldugu ifade edilmektedir. Bu etkinliklerde 6gretmen konuyu aktaran degil
problemin ¢dziimiinde ogrencilere rehberlik eden konumundadir. Ogrencilerin kendi
fikirlerini rahatca sOyleyebilecekleri, karsilikl fikir aligveriginin saglandig: tartisma ortami
olusturulmustur. Ogrenciler alternatif fikirler iiretmeye tesvik edilmistir. Bu siirecte
O0gretmenin konunun amacindan uzaklagsmasina engel olarak kavramlara o6grencilerin

ulagmasi i¢in gerekli yonlendirmeleri yaptig1 belirtilmistir.

Etkinlik 88 (Bal, 2021).

Etkinlik 1

+ Haydi marangoz Ahmet Bey'e yardim odolim!l!
Marangozou Anmet Bey ayni alana sahip oikdonigen masa
tablatan Uretmek istyer. Bunun gin kenar uzuniukian dogal
88y1 oian ve alan 12 m® olan farkh sekilerds dkoorgen
mass tablalan clugtarshm. Asadads verien Karslenn kensy
uzuriukdann 1 m olarek dosonaim

1) Cailen dikdorgeniers gore ngaduial tabloyu doldururur
Dikdortgen tablanin kise Diketieigen tablann u2zun Diddrtgen tublanen slani
kenar ununigu kenar wuniuge

2} Dikgongen masa tabiasmin kenar uunkuksn degstiyi hilde dantann aynr katmasing
nasd sagladng?
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3) Tablanm slan de kenar uzenlukian arasinda nasu bir sk varde?

4) Verilen sayr pultann kullansrak alam 15 18 ve 24 be” otan dikdortgenlern olugturunus
Bu sayilarn carpaniaring yaziniz

15w garpaniar
18 garpaniari:
24'0n garpanan: ..

< Bir bakhyatgs elindeki 20 kg pirinci tam kilogramh olan
olan{1 kg. 2 kg. 3 kg. 4 kg..... ) paketiere bolmek
istiyor. Hig artan pinng kalmadan, tom pinnci egit
kilolu paketiorde satmak istoyen bu bakbyatg, hang!
3 b 1 tercih 7

Sekil 4.3.6.1. RS Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.6.1’de verilen Etkinlik 88’e ait ders planindan elde edilen bilgilere gore
gruplara ayrilan 6grencilere etkinlik kagidinin verilerek “Bir saymin farkli iki sayiyla
iligkisini nasil inceleyebiliriz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla ¢arpma durumunun
ogrencilere diisiindiiriilmesi amaglanmistir. Daha sonra etkinlikteki baglamdan yola ¢ikarak
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde ¢alismalarina, kendi aralarinda tartisarak ¢6ziim
yollar1 gelistirmelerine firsat verildigi belirtilmistir. Ogretmenin yanlis hesaplamalar, farkli
cevaplar ve anlagilmayan durumlarda rehberlik ederek oOgrencileri yonlendirdigi ifade
edilmistir. Ders planinda ayrintili olarak isteyen Ogrencilere geometri tahtasi verildigi,

dikdortgenin kenar uzunluklarini geometri tahtasi yardimiyla bulduklar, bu sekilde
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tablolarin doldurularak c¢arpma islemi yapildigini hissetmelerinin saglandigi, 6gretmenin
carpimi yapilan sayilar1 isimlendirmelerini istedigi anlatilmaktadir. Gruptaki 6grencilerin
farkli sayilar1 ¢arptiklarinda sonucun esit ¢iktigini fark ederek bu sayilarin aslinda ¢carpma
isleminin c¢arpanlar1 oldugu sonucuna tartisarak ulastiklar1 belirtilmistir. Ogretmenin
yonlendirmesiyle 6grencilerin ¢arpan agaci ile nasil carpan bulunacagini tecriibe ettikleri,
carpan bulma ile ilgili 6grencilere uygulama yapmalar1 icin firsat verdigi ifade edilmistir.
Etkinlik sonunda verilen problemde ise bakliyatlar1 hi¢ artmadan paketlemek i¢in nasil bir
yol izlenmesi gerektigi sorulmustur. Burada da ogretmenin isteyen Ogrenciler igin
1,2,3,4,5,6,7 kg’lik agirliklara karsilik gelen renkli kiiplerle modeli somutlastirdigi, bu
sekilde 6grencilerin nasil paketleme yapacagini anladigi ifade edilmistir. C6ziim i¢in tablo
yapildig1 gruplarin tartisarak bolen kavramina ulastigi, 6gretmenin bu siirecte “Bu sayilarin
20 ile iligkisi sizce nedir? Neden bu sayilari sectiniz? Neden 7 kg’lik posetlere ayrilmiyor?”
sorulariyla bolen kavramina ulagmalarina rehberlik ettigi belirtilmistir. Etkinlik sonunda
Ogretmenin sayinin ¢arpanlari ile bolenleri arasinda iliski kurmalarini istedigi, carpanin ayni
zamanda bdlen oldugunun tartisma ortaminda kesfettirildigi ifade edilmistir. Bu sebeple

Etkinlik 88 RS kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkinlik 107 (fscan. 2022).

HANGISI DAHA PAHALLL?
T s
1 pastolon
170 1L
l ' T tpdet Ve
2 paatolon
17T

Pamtolon mu yoksa gOmick s dahs paball; bulunuz.
GGE CE
- |

Haogis daha pahall) balunas

Sekil 4.3.6.2. R5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.6.2°de verilen Etkinlik 107’nin uygulama siirecine dair aciklamalarinda
gruplara ayrilan ogrencilerin fikir aligverisi yaparak, takildiklari yerleri birbirlerine
sormalar1 istendigi belirtilmistir. Bu siirecte arastirmacinin da Ogrencilerin arasinda
dolastig1, gerekli yerlerde yonlendirmeler yaparak rehberlik ettigi ifade edilmistir. Bu
sebeple Etkinlik 107 RS kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkmlik 44 (Kerkmaz, 2017).

ETKINLIK 2: OTEYE DIZMECE

KAZANIM:

»  Dizlemds nokta dogru parcast ve difer sekillenn dteleme alndaki gorintilerini
cizer

»  Otelemede jekil uzenndeki her bir noktamun aym yon ve buyuklikrs bir dopugime
1abi oldugunu ve gekil ile gérinnisimiin o5 oldufunu kesfeder

Zeynep yem 6frendifn bir oyunu kardess Ayse've ofretmelredir Oyunun ana
kurallanm kardesine aktaran Zeynep cumlelerine j0yie baglamusnr

Oyunun adi “'OTEYE DIZMECE"". Oyunun birtakim kurallan dulunmaksadyy,

1. Herkes taglarm kargt takamun tarafinz dizecek,

2. Oyuncular swrasiyla zarlan atacok, gelen sayilanmn toplami kadar taglar
hareket edebilecek,

3. Taglar tlenn gen saa veya sols hareket edebilirken carpraz harekst
edemeyecek,

4. Her mlom taglanm kendi hizasinds kalmak uzere hareket dogrultusu
gozenimelesizm karsiya tagtyabllecek

Siz de bu oyunu oynayarak onlara katilmak ister misini=?

Sekil 4.3.6.3. R5 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.6.3’te goriilen Etkinlik 44°te 6teleme konusu ile ilgili bir oyun tasarlanmistir.
Oyunla ilgili 6grencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarini ve becerilerini
informal bilgileri ile sezebilecekleri kurallar verilmistir. Etkinlige ait ders planinda

Ogretmenin konuyu tanim ve kurallari ile aktaran konumunda olmadig1, 6grencilerin formal
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bilgiye kendi yorumlari ve akran dayanigsmasi sayesinde ulagmalarina rehberlik ettigi
belirtilmistir. Yeniden kesif siirecinde etkinlikte yer alan sorularin yoneltilmesi 6grencileri
kendi modellerini olusturmaya sevk etmektedir. Etkinligin uygulanisina dair verilen
aciklamalarda fikirlerin Ozgiirce dile getirilmesi ve tartisilmasi i¢in uygun ortamin
saglandigi, Ogretmenin kavram yanilgisina diismeden dogru bilgiye ulasmalart igin
Ogrencilere rehberlik ettigi ifade edilmistir. Bu sebeple Etkinlik 44 RS kategorisinde

degerlendirilmistir.

R4 kategorisinde yer alan etkinliklerde 6grencilerin heniiz belli olmayan matematiksel
anlayislarin1 nerede ve nasil sezebilecekleri belirlenerek, sezgilerden matematiksel akil
yiritmeye gecisi destekleyecek durumlar verilmistir. R4 kategorisine alinan bazi
etkinliklerin uygulama siiregleri ile ilgili bilgi bulunmamaktadir. Bu sebeple bu 6gretim
etkinlikleri ilk incelemede R3 kategorisinde degerlendirilmistir. Ikinci incelemede neden
nasil gibi sorgulayici sorularin veya yonergelerin oldugu, 6grencilerin informal bilgilerini
uyandirarak matematiksel anlayislarini sezebilecekleri problem durumlarinin tasarlandigi

etkinlikler R4 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkmlik 105 (Kdze, 2022).

Etkinlik 1

e Kazamm: Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerim yapar, ilgili problemlen
gozer,
Arag ve Gereg : Kagt, kalem.

Grup : 34 kisi

adefile com chulmamiien-(ios sdrewnden almmryar

Uygulama
Basamaklan :

Tenefiiste okul merdivenleninde yerden yiiksck oynayan bir grup yedinci simf
dgrencisi arasindan Tahsin, zeminde ayakta iken merdivenleri 6nce 4 basamak, sonra
3 basamak yukan ¢iktigim, daha sonra 5 basamak asagiya indigini gosterirsek:
Tahsin'in harcketini say1 dogrusunda gdsteriniz ve ve nihayetinde kaginci basamakta
oldugunu gosteren matematik ifadesini yazimz ? Yikscklik olarak zemimi sifir kabul

cdelim. Basamaklan yukan gikarken pozitif, asagiya inerken negatif alimiz,

e Sizce bu islemler igin matematiksel bir durum olusturursak nasil tanimlaya
bilinz ?

Sekil 4.3.6.4. R4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.3.6.4’te verilen Etkinlik 105°te 6grencilerin informal bilgileri ile matematiksel
akil yiiriitmeye gecisini destekleyecek problem durumu verilmistir. Etkinlik i¢inde verilen
“Yiikseklik olarak zemini sifir kabul edelim. Basamaklar1 yukar1 ¢ikarken pozitif, asagiya
inerken negatif aliniz.” seklinde yonergelerle 6grencilere rehberlik edildigi goriilmektedir.

Bu sebeple Etkinlik 105 R4 kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkmlik 84 (Ericek, 2020).

Etkinlik 2-1
Kazamm: M.7.1.1.1-2, Tam saylarda ¢ikarma islemini yapar.
Arag ve Gereg : Renkli kagitlar, makas.
Grup : 34 kigi
Uygulama Basamaklar :

Ecrin, arkadaslanyla beraber gol kenarna piknik yapmayva gidiyorlar. Daha sonra
suya girmek istiyorlar. Ancak su gok kirli oldugu i¢in arkadaglan suya girmekten vazgeginee
ccrin tek bagina suya ginyor. Eve déndiklen zaman ecrin rahatsizlamyor ve milest onu
doktora gotiirlyor. Doktor, sudaki mikroplardan dolayr rahatsizlandigmi séylGyor. Ecrin’in
iyilesmesi igin vilcudundaki antikorlan pozitif ve mikroplan negatif olarak dilgtinfirsek,
sizee nastl bir durumda ecrin saghina kavusabilir 7 Asagidaki durumlardan hangisinde

tyilesme durumu olur ? ( Yesil antikor, mikroplar Kinmmizi)

A \,|
N =
AN

3. Sizee bu islemlerde ne gibi durumlar ¢ikarabiliriz ?

Sekil 4.3.6.5 R4 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.6.5’te verilen Etkinlik 84’te antikorlari ve mikroplar1 temsil eden gorseller
fiziksel model olarak oOgrencilere verilmistir. Etkinligin uygulanisi ile ilgili bilgi

bulunmamasina karsin etkinlik i¢indeki sorularla gerekli yonlendirmeler yapilarak rehberlik
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edilmistir. Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarini sezebilecekleri bir

durum tasarlanmistir. Bu sebeple Etkinlik 84 R4 kategorisinde degerlendirilmistir.

R3 kategorisindeki etkinliklerin uygulama siireglerine dair bilgi bulunmamaktadir. Bu

etkinliklerin ders planlari, tezlerin yontem ve bulgular boliimlerinde agiklamalar yoktur.

Etkinlik 8 (Ozdemir, 2008).

1. Sude ve Esma resim dersi igin sekildeki olgolere sahip bir abajur yapacakur. Bunun
icin oncelikh olarak karon mukavva almalan gerekmektedir. Sude ve Esma’ nin, venlen
olgblere uygun olacak gekilde abajur yapabilmesi igin kag cm” alaninda karton mukavvaya
thtivaglan vardir?

2.
- 12 mm ¢aph silindir seklindeks
. kalemin 18 mm lik ug kismy
) yontularak dik koni elde ediliyor.
W’ Buna gore yontulup atilan kismin
hacmi kag /1 mm’ tar?
3 B

A O merkezh daire diliminin merkez agisi 216
ve yangaps 10 em dir. Bu dawre diliminin
bukilmes: ile olusan dik koninin hacm kag J1
em’ tar?

4. Bir dik koninin ana do@ru wzunlugu 4%3 cm ve yoksekligi 6 cm dir. Bu dik komi
agildianda kag derecelik daire dilimi meydana gelir?

Sekil 4.3.6.6. R3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.6.6’da verilen Etkinlik 8’de dort farkli problem verilmistir. Uygulama siireci

ile ilgili bilgi bulunmamaktadir. Etkinligin bulundugu tezin yontem, bulgular ve ekler
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boliimii incelendiginde ders planina veya uygulamaya dair agiklamaya ulasilamamistir. Bu

sebeple Etkinlik 8 R3 kategorisine alinmaistir.

Etkmlik 114 (Kesmezozlu, 2023).

T

‘, ;

e ;

"34.7‘.{- <

Lt

CORBALAR YEMEKLER
Mercimek__4x-2 Desti Kebabi 8x-1
Ezogelin 3x+d Tandu Gxe2
Torhana ____ 5x+3 Tavuk lzgara 7x41

Ahmet 4 cocufu ve egi lle bir restorana gitmistir. Cocuklar birer porsiyon tavuk izgara, egl
bir porsiyon desti kebabs ve mercimek ¢orbasi, Ahmet de ezogelin ¢orbasi ve bir porsiyon
tandir siparig etmistir

Ahmet toplamda 252 TL hesap 6dedigine gore, tarhana ¢orbasinin fiyat: kag TUdir?

Sekil 4.3.6.7. R3 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.6.7°de goriilen Etkinlik 114’{in ders plan1 ve uygulama siireci ile ilgili agiklamasi
bulunmamaktadir. Etkinlik i¢inde de yonerge veya dgretmenin rehberligine dair bilgi yer

almadigindan Etkinlik 114 R3 kategorisinde degerlendirilmistir.

R2 kategorisindeki etkinlikler ilk incelemede R3 kategorisinde degerlendirilmistir.
Etkinliklerin uygulanis1 ile ilgili yeterli bilgi bulunmamaktadir. Ikinci incelemede ise R3
kategorisindeki etkinlikler arasindan &grencilerin kavramlara kendisinin ulagmasi igin
yonlendirmelerin yapilmadigi, kavramlarin dogrudan verildigi, dogru- yanlis sorularinin

veya kisa cevapli sorularin yer aldig1 etkinlikler bu kategoriye alinmistir.
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Etkinlik 1 (Uzel, 2007).

EK K ETKINLIK 6

ESITSIZLIKLER

=, <, > isaretlerini uygun diigen yerlere yerlestiriniz.

7 9
babanmn ya;i ... senin yasin
simif meveudu ... okul mevcudu
lkg demir ... lkg pamuk

7 s 13

-2 -7

Sekil 4.3.6.8. R2 Kategorisinden Etkinlik Ornegi

Sekil 4.3.6.8’de verilen Etkinlik 1°de terazi modeli ile esitlik ve esitsizlik kavramlari
dogrudan verilmistir. Ogrencilerden verilen durumlara uygun olacak sekilde esit, biiyiik ve
kiiclik sembollerini yerlestirmeleri istenmistir. Etkinligin uygulanisma dair bilgi

bulunmamaktadir. Bu sebeple Etkinlik 120 R2 kategorisinde degerlendirilmistir.
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4.4.Yan Yapilandirilmis Goriismeler Sonucu Elde Edilen Bulgular

GME uygunluk formu aracilii ile etkinliklerin incelenme siirecinde her etkinligin
uygunluk durumuna gore smiflandirildigr kategoriye nicin alindigr  belirtilmistir.
Etkinliklerin hangi boliimlerinin GME’nin 6grenme-6gretme ilkelerine uygun oldugu,
etkinliklerde bu prensiplerin gergeklesmesini saglayan Ozelliklerin neler oldugu
belirlenmistir. Arastirmada incelenen etkinliklerin gegerlik-gilivenilirligi arttirmak ve GME
uygunluk formu aracilifiyla yapilan analizlerin dogrulugunu desteklemek amaciyla
etkinlikleri tasarlayan arastirmacilarla ayr1 ayri yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Goriismelere goniilli katilim saglayan 5 katilimer K1, K2, K3, K4, K5 olarak kodlanmustir.

Yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucu elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Oncelikle katilimcilarm aktivite ilkesi baglaminda etkinlikleri degerlendirmeleri

istenmistir.

Arastirmaci: Gergekgi matematik egitiminin 6grenme ogretme ilkelerinden aktivite

ilkesi baglaminda etkinlikle ilgili neler soyleyebilirsiniz?

K1: Buradaki aktivite ilkesini biz goyle uygulamistik diye hatirliyorum. Cocugun
somut materyali kendisinin olusturmasi, verileri kendisinin toplamasi, degerlendirmeyi

veri sunumunu kendisinin yapmast aktivite ilkesini o sekilde saglamistik.

Arastirmaci: Etkinligin hangi boliimii aktivite ilkesine uygundur diyebilirsiniz?

Aktivite ilkesine uygun oldugunu gosteren etkinlik ozelligi nedir?

K1: Biitiin hepsi. Yani bu etkinlikte bastan sonuna kadar 6grenci hep aktifti. Ben o
yiizden origami ile kurbagalari ogrencilere yaptirmistim. Hani ¢ocuklar olayin basindan
beri iginde olsun diye swnifa hazir getirmedim. 2 ders saati ayirmistim yanlis
hatirlamiyorsam. Baslamadan dnce biitiin - gruplara kurbagalart insa ettirdim.
Siislemelerini, boyamalar: falan kendileri yaptilar. Isimlerini kendiler koydular. Yani o
yiizden veri toplama stireci oncesinden arastirmanin bitimine kadar her seyi ¢ocuklar

kendileri yaptilar.

GME uygunluk formuna gore incelenen s6z konusu etkinlikte 6grencilerin kendi insa
ettikleri materyalle ¢aligmalar1 ve veri toplama siirecinde mesafeleri dlgerek verilerini elde
etmeleri sebebiyle etkinligin aktivite ilkesine uygun oldugu belirlenmistir. K1’in bu ilke

baglaminda soyledikleri ile ulastigimiz bulgularin tutarli oldugu goriilmiistiir. Gergekei
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matematik egitimi baglaminda tasarlanan etkinliklerde modellerin 6grenciler tarafindan

tiretilmesi ve siirecte tiretilen materyalin kullanilmasi fayda saglayabilir.

Arastirmaci: Gergekgi matematik egitiminin 6grenme ogretme ilkelerinden aktivite ilkesi

baglaminda etkinlikle ilgili neler soyleyebilirsiniz?

K2: Yani soyle bu etkinlikle birlikte diger etkinliklerde de 6grencilerin aktif olarak yer
almast hedeflendi. Bu yiizden de ogrencilere genellikle onlarin kendi ifadelerini
kullanmalarimi, bu siiregte kendi diistinceleriyle onlara sorulan yonlendirme sorularina
cevap vermelerini bekledik. Onlarin aktif olarak yer almast i¢in dogrudan bilgi akis
saglamadik. Ornegin su etkinlige baktigimizda bu etkinlikte iste hangisinin bisiklet
yolunda (bunu bisiklet olarak degistirmis olabilirim ben sonrasinda yanls
hatirlamiyorsam) daha ¢ok zorlanacagini sorduk. Onlar da bunun tizerine kendileri grup
icinde tartismalar yaptilar. Daha sonra da gruplar arasinda tartismalara dondiirdiiler.
Yani tamamiyla ¢ocuklar bu siirecte aktif olduklart icin o ilke dogrultusunda bu sekilde

bir 6gretim tasarladik.

GME uygunluk formuna gore incelenen s6z konusu etkinlikte 6grencilerin aktif oldugu
ve verilen modelin Ogrencilerin informal bilgileri ile egim kavramin1 kendilerinin
kesfetmesine uygun oldugu belirlenmistir. K2’nin aktivite ilkesi ile ilgili sdyledikleri
ulastigimiz sonuglar1 desteklemektedir. Gergek¢i matematik egitimi ile ilgili etkinlik
tasarlanirken modellerin 6grencilerin kendi diisiincelerini ifade edecek ve gelistirecek

formda olmasinin 6grencinin aktif olmasini destekleyecegi diisiiniilebilir.

Arastirmaci: Gergek¢i matematik egitiminin aktivite ilkesi baglaminda etkinlikle ilgili

neler soyleyebilirsiniz?

K3: Soyle soyleyeyim dgrencilerin aktif olmasini amagladik. Biz bunun igin oncelikle
gruplar olusturduk. Dérderli ya da beserli gruptu sanirim. Daha sonra birbirleriyle once
aktif olup yani etkilesim halinde olup daha sonra sorularimiz da onlar: yonlendirmeye
calistik. Boylece ogrenciler kendi fikirlerini ifade etmis oldular. Daha sonra birbirlerinin
va da kendilerinin yanlslarini gériip birbirlerine agikladik¢a bilissel olarak da aktif

olmus oldular. Aslinda baktigimiz zaman siirekli 6grenciler aktifti diyebiliriz.

Arastirmaci: Etkinligin hangi boliimii aktivite ilkesine uygundur diyebilirsiniz? Aktivite

ilkesine uygun oldugunu gosteren etkinlik ozelligi nedir?
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K3: Soyle soyleyeyim hocam tiim béliimleri diyebiliriz. Baslangigta baktigimiz zaman
ogrenciler siirekli kendileri ¢ozmeye ¢alistyorlar o sekilde aktifler. Fikirlerini beyan
ederken aktifler ya da arkadaslariyla tartisirken yine aktifler. Baktigimiz zaman her

boliimiinde aktifler aslinda.

Aktivite ilkesine gore incelenen s6z konusu etkinlikte &grencilerin birlikte Ol¢iim
yapmalarinin ve dl¢limleri bolerek sonuglart karsilagtirmalarinin istenmesi etkinligin aktivite
ilkesine uygun oldugunu gostermektedir. K3’iin bu ilke baglaminda siire¢ boyunca

ogrencilerin aktif oldugunu ifade etmesi ulastig§imiz sonuglarla tutarlidir.

Arastirmaci: Gergekgi matematik egitiminin 6grenme ogretme ilkelerinden aktivite ilkesi

baglaminda etkinliginizle ilgili neler soyleyebilirsiniz?

K4: Burada asal sayilari asal sayr kavrami olusturulmasini istemistim. Somut kavrami
vani direk asal say1 kavramini ogrenciye vermeden kendisi burada matematiklestirme
islemini gerceklestirsin diye bunu da géz oniinde bulundurarak tasarladim. Ogrenciler
burada uygun panonun olmasi igin nasil bir yol izlemeliyiz diye diisiinerek kendileri
gercek hayatin igcerisinde bir matematiklestirme yapsin, o sekilde kavrami insa etsin diye

bu ilkeyi géz oniinde bulundurdum.

Arastirmact. Etkinligin hangi boliimii aktivite ilkesine uygundur diyebilirsiniz? Aktivite

ilkesine uygun oldugunu gosteren etkinlik ozelligi nedir?

K4: Burada 6grenciler mesela okul koridorlarina ¢iktilar. Zaten burasi bizim kendi
okulumuzun koridoru. Onlar igin anlaml ve gercek olan bir yer olsun diye bu sekilde
diistindiik. Okul koridorunda yine yanlarinda ogrencilerin ol¢mesi i¢cin mezura ve metre
gibi materyaller bulundurduk. Ciktilar, kimileri mezurayla ol¢tii en uygun pano nasil
olabilir diye, kimisi adimlariyla ol¢tii. O sekilde olgerek bir yol izlemeye caligtilar.
Sonrasinda bunun bu sekilde olmayacagini anladilar. Kendileri bir model olusturdular.

Yani aktif bir sekilde grupga birlikte faal olup bir faaliyette bulundular.

GME uygunluk formuna gore aktivite ilkesi baglaminda incelenen etkinlikle ilgili
siregte 18 Mart Canakkale Zaferi ile ilgili neler yapilabileceginin tartisildigi, pano
hazirlanmasina karar verildigi, hazirlanacak panonun hangi koridorda ve hangi 6l¢iilerde

hazirlanmasinin uygun olacagiyla ilgili fikirlerin alindig1, problem ¢dzme siirecinde isteyen
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ogrencilerin metre ve mezura kullandig1 bilgilerine dayanarak etkinligin aktivite ilkesine

uygun oldugu belirlenmistir. K4’iin bu baglamda sdyledikleri bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmaci: Bu ikinci etkinlikle ilgili tezinizde bilgi bulamadim. Daha ¢ok ilk problemle
ilgili agiklama vardi. Bu etkinligin uygulanmisi sirasinda aktivite ilkesi baglaminda neler

soyleyebilirsiniz? Siire¢ nasil ilerledi?

K4: Soyle aslinda hocam simdi 2 tane baglam problemi var bir tanesi biraz oncekiydi.
Bir tanesi de en biiyiik ortak bélenle ilgiliydi. Yani daha ¢cok bunlari ger¢ek¢i matematik
egitimini ilkelerini géz oniinde bulundurarak hazirladik. Ciinkii asil gercek matematik
diinyasindan alip formal hale sokmaya yarayan problemler bunlardi. Sonrasindaki
problemler zaten kendi tasarladigim problemler degil. Kitaplardan almis oldugum,
ogrencilerin daha ¢ok kavrami pekistirmesi amaciyla hazirlamis oldugum problemler.
Yani bunlar baglam problemi olmadigi icin bu ¢ercevede degerlendirmem ¢ok dogru
olmaz diye diistiniiyorum. Zaten 6grenciler sinif icerisinde once kendileri ¢ozdii. Daha

sonra beraber cozdiik sorulari.

GME uygunluk formuna gore aktivite ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinlikte
ogrencilerin aktivite halinde olup olmadig: ile ilgili bilgi verilmedigi belirtilmistir. K4 bu
etkinligi GME ilkeleri dogrultusunda baglam problemi olarak tasarlamadigini, kitaplardan
pekistirme yapmak amaciyla alinan sorular oldugunu bu sebeple degerlendirme yapmanin
dogru olmayacagin ifade etmistir. GME nin etkisinin arastirildig1 ¢aligmalarda uygulanan
etkinliklerin arastirma sonuglarin1 etkileyecegi diisilinlilerek tiim etkinliklerin GME

baglaminda tasarlanmasinin daha uygun olacag: sdylenebilir.

Arastirmact. Gergek¢i matematik egitiminin ogrenme 6gretme ilkelerinden aktivite ilkesi

baglaminda etkinlikle ilgili neler séyleyebilirsiniz?

K5: Ben ¢ocuklara A4 kagidi vermistim icerisinde bu etkinligin bos hali vardi. Sonra
ellerine birer tane de makas vermistim. Hani siz buradan bunu nasil yaparsiniz, boyle
yvaparsaniz nasil olur seklinde sorularla, zaten orada yonergeler de vardi. Mesela
buradan kesiyoruz gibi. Ogrenciler kendileri sonucta bir cami ya da bir merdivenin
kenarini kesemeyecekleri igin o sekle benzer kagitlar verdim. Buradan yola ¢ikarak nasil
yaparsimiz? Iste bunu biz neye benzetebiliriz? Ben yiiksek lisans yaparken soyle bir
avantajim olmugstu. Bizim hocalarimiz Tiibitak projesi yapiyordu. ... O yiizden benim

ogrencilerim alisikti bu konulara. Mesela hi¢ boyle sorular gordiiklerinde ya da giindelik



167

hayattan problemler gordiiklerinde zorlanmadilar. ... Yani onlerine kagitlar gelince
kestiler, bictiler, bir seyler yapistirdilar, sonra bir sekilde bulmaya c¢alistilar. Hep
bulmaya yonelikti yani genelden ozele kendimiz nasil bulabiliriz? Bunu nasil

vapabiliriz? Bildiginiz bir seyden yararlanarak nasil yapabilirsiniz? Bu sekildeydi.

GME uygunluk formuna gore aktivite ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinlikte
verilen paralelkenarin alan bagintisin1 bulma siirecinde 6grencilerden makas ve kagit
kullanarak yonergede verilenlerin uygulanmasiin istenmesi etkinligin aktivite ilkesine
uygun oldugunu gostermektedir. Aktivite ilkesine uygunluk agisindan K5’in sdyledikleri

ulasilan sonucu desteklemektedir.

Daha sonra katilimcilarin gergeklik ilkesi baglaminda etkinlikleri degerlendirmeleri

istenmistir.
Arastirmaci:

K1: Bu etkinlikte veri toplama gerc¢eklige dokme dediginiz siirece biraz soyut kaliyor. Biz
burada gergek bir hikdyeye doniistiirerek, somut bir materyal kullanarak onu gercek

olarak gérmelerini sagladik.

GME uygunluk formuna gore gergeklik ilkesi baglaminda incelenen etkinlikte kurbaga
olimpiyatlar1 baglami kullanildig1 ve bu baglamin giinliik hayatta gercek olmayan ancak
ogrencilerin zihinlerinde canlandirabilecekleri bir durum olmasi sebebiyle etkinligin
gerceklik ilkesine uygun oldugu belirlenmistir. K1’in siirecin soyut kalmamasi i¢in hikaye
durumu olusturarak somut materyal kullandiklarini ve Ogrencilerin gergek olarak
diisiinmelerini amacladiklarin1 sdylemesi gerceklik ilkesi baglaminda etkinlikten elde
ettigimiz bulgularla tutarhidir. Burada baglamin giinlik hayatla sinirli  kalmadigi
gozlenmisti. GME baglaminda etkinlik tasarlarken gercek yasamda olmayan ancak
Ogrencilerin hayal dilinyalarinda onu gercek diisiinebilecekleri bir baglam durumu

kullan1ldiginda bunun somut materyalle desteklenmesi faydali olabilir.
Arastirmaci. Gergeklik ilkesi baglaminda etkinliginizle ilgili neler soyleyebilirsiniz?

K2: Yani simdi etkinlige bakildiginda burada bisiklet veya motosiklet baglamini
se¢memizin sebebi egim kavraminin tamamiyla ogrencilerin informal olarak edilebildigi
bir kavram olmasi. Diklik, yokus, baywr gibi kavramlar zaten ¢ocuklarda var. Nitekim bu

gorselleri gordiiklerinde de birisinin daha dik birisinin daha az diklige sahip oldugu



168

seklinde yorum yapabildiler. Burada ger¢eklik ilkesi baglaminda baktigimizda ¢ocuklara
gercekgi gelen bir baglam yani kendi backgroundlariyla uyumlu bir baglam vermig
oluyoruz. Bu baglamda da ¢ocuklar i¢in mesela bir bisiklet veya bir motosiklet okulun
oldugu ¢evrede ¢ok kullamilyyordu. O sirada ben Edirne’de ¢alisiyordum. Onlar igin ilgi
cekici oldu ve gercekgi bir baglam olmus oldu.

GME nin gerceklik ilkesi baglaminda incelenen etkinliklerde sirasi ile motosiklet ve dag
baglami kullanilarak resmi olmayan bir girisle baslanmistir. Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 okul dis1 bilgilerinden yola ¢ikarak egim kavramina ulagmalari i¢in uygun
baglam verildigi belirlenmistir. K2’nin verdigi bilgilerde de dgrencilerin yasadig1 ¢evrede
motosiklet kullaniminin yaygin oldugunu ve bu baglamin onlar i¢in gergek¢i oldugunu
belirtmesi ulastigimiz sonuglart desteklemektedir. GME baglaminda etkinlik tasarlarken
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreden asina olduklar1 baglamlarin kullanilmasinin 6nemli

olacagi sOylenebilir.
Arastirmaci: Gergeklik ilkesi baglaminda etkinliginizle ilgili neler séyleyebilirsiniz?

K3: Gergeklik ilkesine bakarsak ogrenciler genelde soruyorlar ya bu bizim giinliik
hayatta ne isimize yarayacak. Bu sorulardan yola ¢ikarak aslinda giinliik hayatta isimize

yvaradigini, gergekte nasil isimize yaradigini gérmiis oluyorlar.

Arastirmacir:  Gergek¢i  matematik egitimini  baglam  kullanmimiyla ilgili nasil

iliskilendirebilirsiniz?

K3: Su an aklima bir sey gelmiyor. Cocugun bildigi bilgilerden yola ¢ikarak bir sekilde
baglanti olusturup bir baglam olusturup kullanilabilir diyebilirim.

Arastirmaci: Gergek¢i matematik egitiminde ogrenme siirecine ¢ocuklarin ¢ozme
ihtiyaci hissedecekleri bir problem durumuyla baslanmasimin énemi vurgulaniyor.
Burada baglam kullanilmis ancak bir problem durumuna yer verilmiyor. Verilen

yvonergelerle ol¢tim yapilmast isteniyor. Siz bunu nasil degerlendiriyorsunuz?

K3: Soyle soyleyeyim aslhinda illaki bir problem olmak zorunda degil. Yani giinliik
hayatta karsisina ¢ikan bir durumdan da burada oldugu hani faydalanarak sonuca
ulasabiliyor. Cocuklarda él¢tiikleri zaman ben neye ulasmak istiyorum diisiincesi oluyor.
Burada amacin ne, niye él¢iiyoruz gibisinden yola ¢ikarak gidebiliyor. Illaki bir problem

durumu olmak zorunda degil bence.
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Arastirmact: Ikinci etkinlikte islemsel sorular karsimiza ¢ikiyor. Bu etkinligin gerceklik

ilkesine uygun oldugunu gosteren etkinlik 6zellik nedir?

K3: Ashinda yani séyle baktigimiz zaman burada mesela Nazan ya da Filiz’in
dikdortgenlerin benzer oldugunu diisiinmesi, bu ne olabilir hani énceki bilgilerinden
vola ¢ikarak bir iligki kurmast diyebiliriz. Gerg¢eklikle baglanti kurdugumuzda illaki
karsimiza siirekli bu sekilde dikdortgenler vesaireler ¢ikiyor. Hani oradan yola ¢iktigini

diistinebiliriz.

Arastirmaci: Son soru disinda etkinlikteki sorularda baglam kullanilmadigini goriiyoruz.

Etkinlik icin uygulama yapmaya yonelik bir etkinlik diyebilir miyiz?
K3: Yani sey evet.

Arastirmaci: GME ilkeleri baglaminda etkinliklerinizi daha wygun hale getirmek

isterseniz ne gibi bir degisiklik sizce uygun olur? A¢iklar misiniz?

K3: Bu etkinlikleri yeniden olustursaydim ilk etkinlikte herhangi bir degisiklik
yvapmazdim. Fakat ikinci etkinlikteki altinci soruda ve yedinci soruda biraz daha problem
durumu  haline  getirebilirdim. ~ Orantyr  anlayabilecekleri  sekilde ya da

uygulayabilecekleri bir problem haline getirirdim.

GME’nin ger¢eklik baglaminda incelenen s6z konusu etkinlikte verilen yonergelerle
ogrencilerden Ol¢iim yapmalari, boy uzunluklarin1 gobege kadar olan kisma bdlmeleri
istenmistir. Bu durum 6grencileri aktif olarak siirece dahil etmesine ragmen ¢6zme ihtiyaci
hissedecekleri bir problem durumu olarak verilmemistir. Bu durumla ilgili K3 etkinlik
siirecinde O6grencilerde neye ulasmak istedikleri diisiincesinin olustugunu, mutlaka problem
durumu olarak verilmesi gerekmedigini belirtmistir. Ikinci etkinligi gerceklik ilkesi
baglaminda inceledigimizde islemsel sorularin oldugu son soruda dikdoértgenlerin benzer
olup olmadig ile ilgili fikirlerini belirten 6grencilerden hangisinin hakli oldugu sorulsa da
genel olarak etkinlikte baglam kullanilmadigi belirlenmistir. K3 bu etkinligi gerceklik
ilkesine gore degerlendirirken yalnizca son sorudan bahsetmistir. Tiim katilimcilara
etkinlikleri GME ilkeleri baglaminda daha uygun hale getirmek isteseler nasil bir degisiklik
yapmalarinin uygun olacag: sorulmustur. K3 ilk etkinlikte degisiklik yapmak istemezken
ikinci etkinlikteki islemsel sorularin grencilerin uygulayabilecekleri problem durumlari

haline getirilebilecegini belirtmistir. K3 buradaki aciklamasiyla bu etkinlikte baglam
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kullanilmadig1 yoniinde yaptigimiz degerlendirmeyi desteklemektedir. GME kapsaminda
tasarlanan etkinliklerde dogrudan islem yapmay1 gerektirecek sorular yerine daha nitel bir
anlayisla 6grencilerin ¢6zme ihtiyact hissedecekleri problem durumlari olusturulmasi daha

uygun olabilir.
Arastirmaci: Gergeklik ilkesi baglaminda etkinliginizle ilgili neler soyleyebilirsiniz?

K4: Dedigim gibi okul koridoru bizim kendi okulumuzun koridoru ve bu ¢alismay: da
zaten 18 Mart Sehitleri Anma giiniinden once uyguladim. Gergekten de 18 Mart vardi
ontimiizde ve ogrenciler bununla alakali olarak okulda nasil kutlayabiliriz seklinde bir
beyin firtinast yiiriitiiyordu. Fikirlerini bize soyliiyorlardi. Hem bugiiniin anlam ve
onemine bagli olarak bu gerceklik ilkesi baglaminda bugiinii ele aldim hem de okul
koridoru kendi okulumuzun koridoru, yine sinifimizda da birlikte beyin firtinas: yaptik.
Ik olarak iste cocuklar 18 Mart Sehitleri Anma Giinii yaklasiyor sizce neler yapabiliriz
diye beyin firtinasi yaptik. Aslinda dogaclama gelisti, onlar fikirlerini soylediler. Iste
hocam gsiir yazalim dediler, resim yapalim dediler ya da yiiriiyiis yapalim dediler. Daha
sonra bir¢ok ogrenci siir yazalim, resim yapalim falan deyince tamam dedik o zaman
resim yapalim ama bunlar: nerede sergileyelim seklinde konusmalar gerceklesti. O
zaman bir pano yaptiralim dedik. Sonrasinda da ben problemi yansittim. Tamam
cocuklar iste madem bir pano siparis edecegiz o zaman iste bununla séyle bir pano olsun

falan diye gerekli sartlar: soyledim. Bunlara dikkat ettim.

GME’nin gerceklik ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinlikte baglam
kullanilarak etkinlige niteliksel bir giris yapildig1 belirlenmistir. 18 Mart Zafer Canakkale
Zaferi baglami1 Ogrenciler i¢in gercek bir durumdur. Etkinligin uygulanisina dair
aciklamalarda anma tdreni i¢in neler yapilabileceginin konusuldugu belirtilmistir. Etkinligin
gerceklik ilkesine uygun oldugu belirlenmistir. K4’tin verdigi bilgiler de bu sonucu

desteklemektedir.
Arastirmaci: Gergeklik ilkesi baglaminda etkinliginizle ilgili neler soyleyebilirsiniz?

K5: Giindelik hayata uygun olabilecek sekiller kullanmaya ¢alistik. O anda biraz
amatorce oldu zaten. ... Hocalara sordugumuzda bu 6rnek mantikli geldi. Cevremizde
hani paralelkenar seklide ne olabilir once bunun tartismasini yapinca bir yerde

gormiistiim bu paralelkenara benziyor deyip oradan bir ornegi almistim. Yani



171

ogrencilerin giinliik hayatinda gordiigii merdiven érnegini ya da iste o cam 6rnegini

gercek olarak diistindiik.

GME’nin gergeklik ilkesi baglaminda incelenen séz konusu etkinliklerde baglam
kullanildig1 ancak etkinliklerin yapilandirmaci yonergelerle verilen baglamin disinda bagka
bir etkinlige doniistiirildiigii belirlenmistir. Baslangicta problemde verilen model iizerinden
ogrenciler tarafindan gelistirilen bir ¢dziim yolu yerine dgrencilere paralelkenar seklinde
kagitlar1 keserek paralelkenarin alanini buldurmaya yoénelik adimlar1 takip edecekleri
yonergeler verildigi i¢in etkinligin baglama uygun olmadig1 belirlenmistir. K5 gerceklik
ilkesi kapsaminda bizim de incelemede belirttigimiz gibi etkinlikte baglam kullanildigini
ifade etmistir. Ancak goriisme sonunda etkinlikleri daha uygun hale getirmek i¢in neler
yapilabilecegi soruldugunda ikinci etkinlikteki baglamla ve yonergeyle ilgili degisiklik

yapabilecegini ifade etmistir.

Arastirmaci: GME ilkeleri baglaminda etkinliklerinizi daha wygun hale getirmek

isterseniz ne gibi bir degisiklik sizce uygun olur? A¢iklar misiniz?

K5: Ya mesela ikinci etkinlikteki havuzu se¢mezdim. Daha farkli bir 6rnek secerdim
aslinda onu biz ¢ok diisiinmiistiik. Eskenar doértgeni nerede kullanabiliriz nerede
kullanabiliriz diye ¢ok diisiindiik. Yani ne bileyim havuz 6rnegi aklimiza geldi o anda iste
hep havuzlarin ortasinda bir sekil vardir ya oradan ¢agrisim yapti. Ama bence sey
degildi ya esitlik yoktu yani burada. Herkesin hayatinda bir havuz olmayabilirdi. Yani
bir merdivenin hani kenarini biitiin 6grenciler az ¢ok gérmiistiir. Bir merdivenin kenarini
yani cam yapmasan bile ahsap bile olsa atiyorum ya da demirden bile yapsan hani
sagtan yapsan onlarda hepsinde bir sekil kullanacaktim. Ama havuz icin hep keske
havuzu yapmasaydim demigtim. Ya havuz kullanmayip baska bir eskenar dortgen modeli
kullanabilirdim, o anda gelmemisti. Ya o anda yapmamiz lazimdi. Kisitl bir siiremiz
vardi. Hani 6grenciler bunu gormiis miidiiv, gormemis midir? Béyle insan elestirel
sonradan bakinca gorebiliyor. Biz tezi yaptiktan sonra artik uygulamistik etkinlikleri.
Sonra geri donmedik. Yani bir tarla 6rnegi se¢seydim tarlanin ortasinda bir paralelkenar
goren hi¢ var midir? Yani bunlarin hepsini sorguladik biz. Simdi mesela tepeden kug

bakis1 baktiginizda bence biitiin havuzlarin ortasinda eskenar dortgen sekli var.

Arastirmact. Baska bir degisiklik yapmak ister ister miydiniz?
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K5: Sanki biraz daha yonergeleri bos verebilirdim. Bir de dolu hallerini verebilirdim.
Sanki ben oyle hatirliyorum ama aslinda. Hem bos hem dolu halini vermisim diye
hatirliyordum. Belki de oyle hani bos verip sonra uygulanisini burada goéstermig
olabilirim. Bu modelden ogrencinin fikir yiiriitiip hani bagslangict yapmast ya da
yonergede boyle daha az miidahaleyle gitmek, mesela atryorum o ti¢geni kestim ya da
bir onceki ornegi acarsaniz etkinlik birdeki evet bu ii¢geni kestim tamam kestim ama
ondan sonrasin kendisi ilerletseydi. Ben ilerletmeseydim. Ben seyi hatirltyyorum ya bos
hallerini verip 6yle yaptin diye hatirliyorum. Ama belki bu sekilde de yapmus olabilirim

¢cok emin degilim su an.

S6z konusu etkinlik incelendiginde havuz baglaminin tiim Ogrenciler i¢in ne kadar
gercekei olacaginin tartisilabilecegi belirtilmistir. K5’in yeniden etkinligi diizenleyecek olsa
havuz baglamin1 se¢cmeyecegini sdylemesi etkinlikle ilgili  degerlendirmemizi
desteklemektedir. Ayn1 sekilde s6z konusu etkinligi seviye ilkesi baglaminda incelerken
yonergelerle ilgili bu kadar net yonlendirme yapilmasinin 6grencinin kendi modellerini
olusturup gelistirmesini engelleyebilecegi belirlenmistir. K5 uygulamada daha az
belirtmistir. Ancak ilk etkinlik kagidinda yonergeleri verip vermedigini net olarak
hatirlayamamaktadir. K5’in verdigi bilgiler etkinliklerle 1ilgili ulastigimiz sonuglari
desteklemektedir. GME baglaminda etkinlik tasarlarken baglamin tiim 6grencilerin gercekei
olarak algilamasina uygun sekilde sunulmasinin, etkinlik siirecinde bir grubun dezavantajl

duruma ge¢mesini dnleyecegi sdylenebilir.

Ardindan katilimcilarin  seviye 1ilkesi baglaminda etkinlikleri degerlendirmeleri

istenmistir.

Arastirmaci: Seviye ilkesi baglaminda neler soyleyebilirsiniz? Bu etkinligin seviye

ilkesine uygun oldugunu gosteren ozelligi sizce nedir?

K1: Seviye ilkesinde miifredattan yapmistik. Ogrenci diizeyine uygun olmasina dikkat
ettik. Bir de biz somut materyal gelistirip oradan soyut ¢ikarimlar yapmaya, basit
anlatimlardan baglayip daha karmasik ¢ikarimlar yapmaya yénelik etkinliklerimizi
diizenlemistik. Iste ilk énce somut materyallerle calisiyor. Kurbagalari ziplatiyorlar.
Sonra onu veriye dokiiyorlar, sonra veriyi yorumluyorlar. Yani hep basitten karmasiga

dogru, somuttan soyuta dogru olacak sekilde diizenledik.
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GME’nin 6grenme dgretme ilkelerinden seviye ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu
etkinlikte 6grencilere kendi modellerini liretme imkani vermenin hazir verilmis bir modelin
O0grenme slirecine aktarilmasindan daha etkili oldugu diisiiniilerek 6grencilerin informal
¢Ozlim yollar1 bulma, model olusturma ve olusturduklart modelleri gelistirme asamalarindan
gecmelerine firsat verildigi i¢in etkinligin GME’nin seviye ilkesine uygun oldugu

belirlenmistir. K1’in bu ilke baglaminda sdyledikleri ulastigimiz sonucu desteklemektedir.

Arastirmaci: Seviye ilkesi baglaminda neler soyleyebiliriz? Bu etkinligin seviye ilkesine

uygun oldugunu gosteren ozelligi sizce nedir?

K2: Simdi seviye ilkesine baktigimizda burada ilk olarak ¢ocuklar kendilerine verilmis
bir baglam durumunda daha ¢ok durumu modellemeye c¢alisiyorlar. Yani durum
icerisinde yatay matematiklestirme stireciyle basliyor. Ciinkii once bir baglam
durumuyla ige giriyoruz. Bu yatay matematiklelestirme siirecinde heniiz matematiksel
yvapilart gormeye bagsliyor. Bu da ashinda birazcik daha model olarak yer alan o
seviyelerde durumsal seviyeye denk geliyor. Sonrasinda ise cocuklar verilen ikinci
baglamda daha ¢ok dik iicgensel modele ge¢meye baslhyorlar. Ciinkii dag gorselleri veya
vol gérselleri bunu gerektirmeye basliyor ki burada c¢ocuklarin kendi deyisleriyle
viikseklik, yatay mesafe, yol uzunlugu gibi degiskenleri fark ediyorlar. Bunu fark etme
sirasinda dik tiggensel model aslinda bir nevi durumun modeli gibi olmaya basliyor. Yani
ogrenciler mesela kendileri yiiksekligi burada ayni diyor. Mesela sizin yansittiginiz bu
etkinlikte 6grenci diyor ki yiikseklikler aymi fakat egimler farkli. Yiikseklikler ayni
diyorsun, nereden biliyorsun, neresi yiikseklik? Cocuklar mesela ya tahtaya geliyor ya
olduklar: yerlerde gosteriyorlar. Yiikseklik kavramini gosterirken aslinda kafalarinda bir
dik iicgensel model olusmaya basliyor. Bu da durumun modeli gibi diisiinebiliriz. Artik
model of yani modele basvuruyor. Daha sonrasinda da yatay mesafeler farkli sonucuna
ulasiyor. Her iki etkinlikte de yiikseklikler farkli diyordu yatay mesafeler ayni oldugunda.
Burada da yine baktigimizda bu savunular: yaparken artik dik iiggensel modeli burada
bir bagvurusal olarak kullaniyor. Yani o modele basvurarak savunmalar ortaya koymaya
basliyor. Bu da onlarin o piramit seklindeki modele baktigimizda model seviye
diizeylerine baktigimizda ikinci diizeye denk geliyor. Ardindan ¢ocuklarin bu
savunmalart ile cebirsel oranmi kesfetmeye basladiklarini, ozellikle y> — yi/ x2 — xi
modelini kesfetmeye basladiklarint goriiyoruz. Bunun oncesindeki siirecte koordinat

sisteminde 2 nokta vererek buraya gegiyoruz veya onun oncesinde dogru denklemi
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kavramindan dogruyu kendileri koordinat sisteminde ¢izimini bulmaya ¢alistyorlar.
Buradaysa artik bu dik iicgensel modeli bir sonuca ulasmak igin, egimi hesaplamak igin
artik bir model olarak kullanmaya bagladiklarini goriiyoruz. Yani asama asama burada
ilerliyor ve en son asamada da bu her zaman siklikla goriilmeyebilir ama en fiist
diizeydeki artik dik ti¢gensel modeli ortaya koymadan savunular yapiyorlar. Ornegin
hi¢bir sekilde ortaya koymadan onu iste y koordinatlar: arasindaki fark yiikseklikleri
verecek seklinde soyliiyor. Ancak bunu kendisinden ogrenciden yapmamizi istediginde o
zaman ortaya koyarak dik tiggensel modeli gosteriyor veya onu kendi savunmalarinda
gerekgelerinde ortaya sunabildigi  goriiliiyvor. Bu sekilde seviye seviye, yatay
matematiklestirme, dikey matematiklestirme git gide soyutlanan bir siire¢ goriiyoruz.
Burada egim kavraminda dik iicgensel model ortaya ¢ikti. Zaten etkinliklerde bu

hedeflendi. Bu amag¢ dogrultusunda etkinlikler dizayn edildi.

GME ilkeleri baglaminda incelenen séz konusu etkinlikte 6grenme siirecine informal bir
giris yapilarak, 6nce motosiklet modelinin ardindan benzer sekilde dag modelinin verilmesi
ogrencilerin informal bilgi ile formal bilgi arasinda bag kurmasini kolaylastiracagi, egim
kavramint bu modellerden yola ¢ikarak benzer biitiin durumlarin modeli haline gelme
stirecini destekleyecegi belirlenmistir. Bu sebeple etkinligin seviye ilkesine uygun oldugu,
K2’nin 6grenme siireci ile ilgili verdigi bilgilerin de ulastigimiz sonuglarla ortiistiigii
belirlenmistir. GME baglamindaki etkinliklerde modellerin informal bilgi ile formal bilgi
arasinda koprii gorevi gorerek yeniden kesif siirecini destekleyecek ozellikte olmasinin

biiylik 6nem tasidig1 sOylenebilir.

Arastirmact. Seviye ilkesi baglaminda neler soyleyebiliriz? Bu etkinligin seviye ilkesine

uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?

K3: Hocam yani baktigimiz zaman basitten karmasiga dogru, somuttan soyuta gidilmeli
ki burada da herkesin yapabilecegi bir sekilde hani boy uzunluklarini iste gobekten
bacak uzunluguna kadar ol¢mek herkesin yapabilecegi bir sekilde baslayarak ilerliyor.

Arastirmacit: Matematiklestirme siiregleriyle iliskilendirdiginizde bu etkinlik hangi

stirece denk geliyor?

K3: Baktigimizda yatay matematiklestirmeye daha uygun gibi.
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GME ilkeleri baglaminda incelenen s6z konusu etkinlikte ilk olarak 6grencilerin boy
uzunluklarmi Slgmeleri informal bir giris yapildigini gostermektedir. Ogrencilerin
matematiksel iliskileri kesfetmesine, kendi ¢6ziim ydntemlerini kullanmalarina imkan

verilmistir. K3’{in bu ilke baglaminda sdyledikleri ulasilan sonug ile tutarlidir.

Arastirmaci: Seviye ilkesi baglaminda neler soyleyebiliriz? Bu etkinligin seviye ilkesine

uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?

K4: Altinct simf Ogrencileriyle yapmistim. Ogrencilerin  hazir - bulunusluklar
tamamlannusti. Yani asal sayi kavramina kadar islemeleri gereken konular: gérmiiglerdi.
Swradaki kazamim da bu vardi. Yani bu konuyu gormelerine, ogrenmelerine engel
olabilecek, bu baglantiyr bozabilecek arada baska bir konu bulunmuyordu. Ogrencilerin

kendi siniflarina uygun olarak bunu segtim.

Arastirmaci: GME ilkeleri baglaminda etkinliginizi daha uygun hale getirmek isterseniz

ne gibi bir degisiklik sizce uygun olur? A¢iklar misiniz?

K4: Ben birinci baglam problemimi GME 'nin biitiin ilkelerini goz oniinde bulundurarak
hazirladigim i¢in degisiklik yapmak istedigim bir béliim yok. Bu soruyu ogrencilerin
yvatay matematiklestirme siirecini gergeklestirmeleri amaciyla hazirladim. Etkinlik
sorularint ise ogrencilerin dikey matematiklestirme siirecini gergeklestirmeleri i¢in bu
sekilde hazirladim. Amaca uygun oldugunu diistiniiyorum. Degisiklik yapmak istedigim
kisim yok.

GME ilkelerinden seviye ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinlikte informal bir
giris yapildigi, 6grencilerin problemi ¢ézme siirecinde kendi yontemlerini kullandiklar:
belirlenmigstir. K4’iin bu ilke baglaminda sdyledikleri 6grencilerin smif seviyesi ve
hazirbulunusgluklar ile ilgilidir. Etkinlikleri GME ilkeleri baglaminda daha uygun hale
getirmek istendiginde yapilacak olan degisikligin ne olmas1 gerektigiyle ilgili olarak K4
verdigi cevapta degisiklik yapmak istemedigini belirtirken etkinliklerde amaglanan
matematiklestirme siireclerinden s6z etmistir. Matematiklestirme siireciyle ilgili K4’{in

sOyledikleri ile ulastigimiz sonuglar genel olarak tutarhdir.

Arastirmaci: Seviye ilkesi baglaminda neler soyleyebiliriz? Bu etkinligin seviye ilkesine

uygun oldugunu géosteren ozellik sizce nedir?
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K5: Yedinci sinif seviyesine uygun zaten su an miifredata gére de dortgenler konusunu

vedinci sinifta goriiyorlar.

Arastirmaci: Seviye ilkesi derken GME 'deki modelleme seviyelerini diigiinebilirsiniz. Ya
da matematiklestirme siiregleri acgisindan degerlendirebilirsiz. Etkinlikler yatay

matematiklestirme stireciyle mi, dikey matematiklestirme siireciyle mi ilgili?

K5: O kismi ¢ok hatirlamiyorum. O igerik kismini ama mesela o swralamaya dogru

gittigimizde seviye olarak ben uygun oldugunu diisiintiyordum.

Arastirmaci: Etkinlikte uygulama basamaklarini vermekteki amaciniz seviye ilkesiyle

iliskili olabilir mi?

K5: Tabi ki de...Bu size ne ¢agrigtiriyor, buradan kesersek ne olur, boyle olursa ne olur

diye. Her 2 6grencide de ayni seyi cagristirtr diye bu adimlarla ilerledim.

Arastirmaci: Bu sekilde adim adim mi gittiniz yoksa biraz daha agik u¢lu olacak sekilde

ogrencinin nasil yapilacagini diigiinmesi icin beklediniz mi?

K5: Paralelkenar olan bir seklin alanini nasil bulursunuz, keser misiniz? Bicer misiniz?
Seklinde once sordum. Sonra bu yonergeleri verdim. Bu ilk 6rnek diye hani adim adim
ilerledik bundan sonraki ornekte yanlis hatirlamiyorsam bu kadar acik ilerlememistik.
Ona ¢ok emin degilim. Hani bizim hemen ¢ocuga direkt hemen sunu bul, kendi ¢abanla
bul, bariz direk sen bulacaksin demedik. Sonucta ger¢ek¢i matematikte bir yonlendirme
var. Ogretmenin daha ¢ok kritik noktalarda bak bunu sormuyor, bunu soruyor, bunun
verine yaz, koy gibi yonlendirmeleri oluyor. Biz bu sekli buna ¢evirirsek nasil olur, bu
boyle olursa nasil olur gibi hep nasil olur, senin fikrin ne? Bu sekilde yapmistik. Yani her
yonergenin sonunda da bunu daha farkl nasil yapardik, biz bunu béyle yaptik peki daha

farkl nasil ¢ozerdik seklinde béyle sorular sorduk ¢ocuklara.

GME’nin 6grenme-0gretme ilkelerinden seviye ilkesi baglaminda incelenen etkinlikte
yonergelerle ne yapilacagin net olarak verilmesinin 6grencilerin kendi modellerini olusturma
stirecinde diistinmelerini sinirlandirabilecegi ancak yonergelerin gerektigi durumlarda bir iist
seviyeye gecmeyi desteklemek amaciyla verilmis olabilecegi belirtilmistir. K5’in seviye
ilkesi baglaminda etkinligin smif seviyesine uygunlugundan soz ettigi goriilmektedir.
Uygulama basamaklarin1 seviye ilkesiyle iligkilendirdiginde K5 adim adim ilerlediklerini,

stiregte 6grencilerin fikirlerinin alindigini, yonergeleri uyguladiktan sonra daha farkli nasil
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yapilacaginin soruldugunu belirtmistir. Etkinligin GME ilkeleri baglaminda daha uygun hale
getirilmesi i¢in ne gibi degisiklikler yapilmasi gerektigi soruldugunda (Gergeklik ilkesi ile
ilgili yukarida yer alan goriisme metninin sonunda bu soruya K5’in verdigi cevap
verilmistir.) K5 uygulamada yonergeler agisindan daha az miidahaleyle gidilebilecegini,
ogrencinin kendisinin fikir yiriiterek etkinligi ilerletmesinin daha uygun olacagim
belirtmistir. K5’in verdigi bilgiler seviye ilkesi baglaminda etkinliklerle ilgili ulastigimiz
sonuglar1 desteklemektedir. GME baglaminda etkinlik tasarlarken siire¢ boyunca modelleri
Ogrencilerin gelistirmesi gerektigi, 6gretmenin uygun yerlerde miidahale etmek disinda
asama asama yoOnlendirme yapmasinin Ogrencinin diislinmesini engelleyebilecegi

sOylenebilir.

Daha sonra katilimecilarin  birbiri ile iliski ilkesi baglaminda etkinlikleri

degerlendirmeleri istenmistir.
Arastirmaci: Birbiri ile iliski ilkesi baglaminda etkinlikle ilgili neler séyleyebiliriz?

K1: Bu etkinlikte nasil bir iliskilendirme yapildi derseniz farkli 6grenme alanlariyla
iligkilendirme vard: diyebiliriz. Origami kullandik hani geometriyle alakasi vardi. Onu
hatirlyyorum, ashinda tezde de hangi alanla ilgili iliskilendirme yapildigini yazmistim

diye hatirliyyorum.

GME ilkelerine gore incelenen s6z konusu etkinlikte origami ile simetri kullanilmasi,
veri toplarken 6l¢iim yapilmasi, verilerin en yakin tamsayiya yuvarlanmasi gibi ¢aligmalarla
farkli konularla baglantili beceriler ve iligkiler tasarlandig1 belirlenmistir. K1’in sdyledikleri

ve etkinligin uygulama siirecine ait verilen bilgiler ulasilan sonucu desteklemektedir.
Arastirmact. Birbiri ile iliski ilkesi baglaminda neler séyleyebiliriz?

K2: Yani bu sanki biraz miifredatla ilgili bir ilkeymis gibi geliyor. Buna da etkinliklerin
icinde yer verilmesi tavsiye ediliyor. Diistincem bu dogrultuda. Mesela simdi egim
kavrami oran ile dogru denklemi ile analitik geometrinin temel ilkeleriyle veya informal
olarak onceki ogrenmelerle iligkili. Yani bir¢ok kavramin i¢ ige ge¢mesini
gerektirebiliyor ve etkinlikler swrasinda da buna olabildigince yer verilmesinin
ogrenmeyi kavramsal diizeyde arttirilacag: diisiiniiliiyor. Ornegin biz de burada tabii ki
ne yaptim mesela ben oran orantiyla iliskilendirdim. Zaten egim 6zel bir oran olarak ele

alindiginda ona yer vermis oldum. Dogru denklemi kavramina yer vermis oldum.
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Koordinat sistemine yer vermis oldum. Bununla ilgili ¢ocuklara yansitma sorulart
soruldu. Sonraki etkinlikte ti¢iincii 6gretim siireci sonunda mesela benzerlik kavramiyla
iliskilendirme yapmalar: beklendi. Bir¢ok farkli kavrama olabildigince yer verilmesi o
kavramin 6grenme siirecini daha saglamlastiracaktiv. Stark’in dedigi gibi replication
diizeyini yani ne denir saglamlastirtimasi olarak ¢eviriyorum ama saglayacaktir. Bu
yiizden de bu etkinliklerde ilk baslardaki etkinliklerde daha az ilerde daha fazla ozellikle
tigtincii ogretim siireciyle birlikte ve sonrasinda daha fazla oran kavrami yani egim
kavramiyla diger kavramlarin iliskilendirilmesine yer verilmeye c¢alisildi. Tezimin
geneline bakildiginda orada 6 tane ilkeyi agiklarken bu ilkeyi de kendi ¢calismamda goz
oniinde bulundurmaya c¢alistim. Ama ozellikle bu birbiri ile iligki ilkesi ogretilen
kavrama amaglanan kavrama gore degisiyor. O da iste incelendiginde kavramin didaktik

fenomenolojisi olarak ortaya ¢ikryor.

GME ilkelerine gore incelenen sdz konusu etkinliklerde egim kavraminin bdlme
islemiyle, oran konusuyla ve geometriyle iligkilendirildigi belirlenmistir. Etkinlikte
matematiksel konularla baglantili beceriler ve iligkiler tasarlanarak &grencilerin
iligkilendirme yapmasi i¢in firsat verildigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde K2 nin bu
ilke baglaminda sdylediklerine baktigimizda 6gretim siirecinde egim kavraminin baglantili

oldugu diger kavramlarla iligkilendirildigini vurguladig1 goriilmektedir.
Arastirmaci: Birbiri ile iliski ilkesi baglaminda etkinlikle ilgili neler soyleyebiliriz?

K3: Birbiriyle iligki baktigimiz zaman aslinda geometri ya da cebir diye ayirmadan
diistinebilmeliyiz. Yani matematik aslinda bir biitiindiir seklinde diistinebiliriz. Buraya
baktigimizda daha fazla cebire yonelik girmisiz. Ama geometri vesaire baktigimiz zaman

da yani ¢cok yok aslinda burada.

Arastirmaci:  Ikinci  etkinlik icin  birbiriyle iliski ilkesi baglaminda neler

soyleyebilirsiniz?

K3: Burada da iste bu etkinlikte baktigimiz zaman evet tistteki sorular da cebir seklinde
goziikiiyor ama son soruya baktigimizda yine ayni sekilde bir geometriye aktarabilmisiz.

Dolayisiyla birbirleriyle iligki ilkesine uygun oldugunu diistintiyorum.

GME ilkelerine gore incelenen s6z konusu etkinliklerin cebir 6grenme alaniyla ve oran

konusunun baglantili oldugu geometri ve 6lgme ile iliskilendirildigi belirlenmistir. K3’iin de
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benzer sekilde etkinliklerde cebir ve geometri ile iliskilendirme yapildigini ifade ettigi

goriilmektedir.
Arastirmaci: Birbiri ile iligki ilkesi baglaminda neler soyleyebiliriz?

K4: Yani matematikte zaten konular birbirinden bagimsiz degil. Burada da aslinda asal
sayt kavramini 6grenciler olusturmaya ¢alistyorlar. Bu kavrami olusturmaya ¢alisirken
carpma igleminden, bolme isleminden, ¢carpan kat gibi kavramlardan yararlandilar. Bu
kavramlarin birbirleriyle iliskili oldugunu géz oniinde bulundurarak bu soruyu
hazirladim. Oncesinde de 6n gormiistiim. Ogrenciler asal say kavramini olusturmak icin
mesela alan kavramint bilmeli, dikdortgenin alant nasil bulunmali, bir dikdortgenin
alamm verildiginde o dikdortgenin kenar uzunluklarini bulmayr bilmeli, ¢arpanlari
bulmasi gerektigini bilmeli. Bunlar: goz oniinde bulundurdum. Bunlarin birbirleriyle

iligkili oldugunu ve ogrencinin de bu iliskiyi kurabilecegini diisiinerek hazirladim.

GME ilkelerine gore incelenen s6z konusu etkinlikte asal say1 kavraminin boliinebilme
ve carpan bulma konusuyla baglantili oldugu, bu kavramlarla iliskilendirme yapildigi, ayrica
farkli bir 6grenme alan1 olarak geometri ile iliskilendirildigi belirlenmistir. K4 iin birbiri ile

iligki ilkesi baglaminda sdyledikleri ulasilan sonuclarla tutarlidir.
Arastirmacu. Birbiri ile iliski ilkesi baglaminda neler séyleyebiliriz?

K5: Ben etkinliklerde karedir dikdortgendir bunlari se¢cmedim. Hani bunlar daha boyle
actkeast formiil olarak diisiiniildiigiinde eskenar dortgenin akilda kalmas: biraz daha
zor. O yonden yargiyr yikmay: biraz daha kolaylastirmayr amagladim. Hani bak giindelik

hayatta da karsimizda var bunlar: béyle yapariz diyerek se¢mistim onlari.

Arastirmact: Baska bir 6grenme alani ya da konuyla iligkilendirirseniz etkinlikle ilgili

neler séyleyebilirsiniz?
K5: A¢ik¢ast onu hatirlamiyorum yani siz bana biraz yardimci olun.

Arastirmaci: Mesela etkinlikte uzunluk, alan ve agirlik ol¢ii birimlerine yer verilmis. Yine
tiggen kavramiyla, dikdortgenin alamiyla baglanti kuruldugu goriiliiyor. Farkli geometrik
sekillerle iliskilendirilmistir diyebilir miyiz?

K5: Evet tabi diyebiliriz.
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GME ilkelerine gore incelenen s6z konusu etkinliklerde paralelkenar ve eskenar
dortgenin alan bagintisini olusturma siirecinde iicgen kavrami, dikdortgen kavrami ve
dikdortgenin alan bagintisi ile baglant1 kurulmustur. Yine etkinlik i¢cinde uzunluk, alan ve
agirlik 6lgme birimlerine yer verildigi belirlenmistir. Etkinliklerin birbiri ile iligki ilkesine

uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ardindan katilimeilarin etkilesim ilkesi baglaminda etkinlikleri degerlendirmeleri

istenmistir.

Arastirmaci: Etkilegim ilkesi baglaminda neler séyleyebilirsiniz? Uygulama siirecinden

bahsedebilirsiniz.

K1: Uygulama siireci etkilegim siireci yani ben gruplart séyle ayarlamigtim. 2 kigilik
gruplart ayarlamistim ve gruplar bir tane basarili olan bir tane diisiik basarili olan
ogrenci olacak sekildeydi. Ikisinin birlikte yol katettigini gérdiim. Yani basarili olan
ogrencinin digerine anlatirken bir seyleri fark ettigini, bunun sebebi buymus ben
anlatirken fark ettim ya da ya ben burayr tam olarak anlamamisim aslinda arkadasima
anlatirken fark ettim dedikleri oldu. Diisiik basarili cocuklarda da sey olmustu yani hani
ben zaten anlamiyorum ben zaten yapamiyorum diye dersten kopuk olan égrenciler
vardi. Onlar da bu siirecin igine girdiler. Ben de yapabiliyormusum, demek ki
ogrenebiliyormusum gibi bir anlayis gelistirmislerdi. O ¢ok hosuma gitmisti. Zaten
ondan sonra hep ¢alismalarimda siiflarda ikili grup c¢alismasini mutlaka yaptirur

oldum. Ciinkii ¢ok faydasini gérdiim tezimde.

GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden etkilesim ilkesine gore incelenen s6z konusu
etkinlikte verileri elde etme siirecinde 6grencilerin kag kez 6l¢lim yapilacagina birlikte karar
verdikleri, is birligi yaparak calistiklari, anlamadiklar1 yerleri birbirlerine anlattiklari, 6nce
grup ici sonra tiim sinif tartigmasina yer verildigi belirtilmistir. Etkinligin etkilesim ilkesine
uygun oldugu K1’in de bu baglamda uygulama siireci ile ilgili sdylediklerinin ulagtigimiz
sonucu destekledigi goriilmektedir. GME baglaminda tasarlanan etkinliklerin uygulama
siirecinde grup ¢alismasi yapilmasinin 6grencilerin aktif olmasi destekleyecegi ve 6zgiiven

gelistirmelerine katki saglayacag: sdylenebilir.

Arastirmaci: Etkilesim ilkesi baglaminda neler soyleyebilirsiniz? Uygulama stirecinden

bahsedebilirsiniz.
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K2: Etkilesim ilkesiyle ilgili soyle siniftaki 6gretim grup ¢alismasi seklinde yapildi.
Heterojen gruplar olusturuldu. Bu heterojen gruplar arastirma oncesinde egitim i¢cin on
kosul oldugu diisiiniilen kavramlara yonelik gelistirilen a¢ik uglu testten elde ettigimiz
sonuglara gore olusturuldu. Daha sonrasinda heterojen gruplarda dégrencilerin
birbiriyle etkilesim icerisinde olmasi saglanmaya calisildi. Oncelikle bireysel olarak
calisabilecekleri kagitlar verildi. Daha sonrasinda birbiriyle iletisim halinde, etkilesim
kurarak gruplar son varis noktalart ¢ikarmaya c¢alistilar. Sonrasindaysa tim sinif
tartismalarina yer verildi. Burada da her gruptan katilimci 6grenciler sézcii olarak
sec¢ildi. Ama ayni zamanda diger ogrenciler de soz hakki almak istediklerinde soz hakki
aldilar. Yani etkilegim ilkesi aslinda tam olarak sinifta once grup i¢i daha sonrasi da tiim
grup tartismalart olmak tizere 6gretmenin yonlendirilmis kegsif sorulari dogrultusunda

bu sekilde gergeklesti.

GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerinden etkilesim ilkesine gore incelenen s6z konusu
etkinligin uygulama stireci ile ilgili verilen agiklamalarda o&grencilerin Once bireysel
diisiindiigii sonra grup ¢aligsmasi yaparak diisiincelerini paylastigi ve ortak bir fikir elde ettigi
ardindan gruplarin s6z hakki alarak kendi fikirlerini sundugu bir sinif tartismasi ile yatay
matematiklestirme yapmalari i¢in firsat verildigi belirtilmistir. Etkinlikte sinif i¢i etkilesime
onem verildigi sonucuna ulasilmistir. K2 nin siiregle ilgili sdyledikleri de etkilesim ilkesi ile
ilgili ulastigimiz sonuglarla tutarlidir. GME baglaminda tasarlanan etkinliklerin uygulama
stirecinde 6grencilerin grup ¢alismasi yaparak bir sonuca varmalarinin, daha sonra tiim sinif
tartigmasiyla bu fikirlerin benzer ve farkli yonlerini tartigmalarimin bir st seviyeye

gecmelerini destekleyecegi ve matematiklestirme siirecini kolaylastiracag diisiiniilebilir.

Arastirmaci: Etkilesim ilkesi baglaminda neler séyleyebilirsiniz? Uygulama siirecinden

bahsedebilirsiniz.

K3: Soyle soyleyeyim ¢ocuklarin hosuna gidiyor bu tarz etkinlikler. Hani baktigimiz
zaman arkadaginin boy uzunlugunu oél¢mek vesaire yani siirekli etkilesim halinde olmak
birbirleriyle siireci daha bir giizel hale getiriyor. Dersi daha bir aktif hale getiriyor, daha

eglenceli hale getiriyor. O yiizden baktigimiz zaman etkilesim halindeler ¢ocuklar.

Arastirmact: Ikinci etkinlikle ilgili etkilesim ilkesi baglaminda neler séyleyebilirsiniz?

Ogrenciler Bireysel olarak mi calistilar?
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K3: Soyle bireysel olarak ama yine grup arkadasiyla birlikte ¢ozdiiler. Dolayisiyla
birbirleriyle bilgi alisverisinde bulundular ya da nedenini agiklamakta birbirlerine

yardimct oldular. Bu sekilde ogrenciler etkilesim halinde oldular ve aymi zamanda

aktiftiler.

GME’nin 6grenme- 0gretme ilkelerinden etkilesim ilkesine gore incelenen s6z konusu

etkinliklerle ilgili verilen ders planindan grup calismasi yapildigi, 6grencilerin birbirine

yardim ettigi, siire¢ sonunda sinif tartigmasi yapildigi bilgisine ulasilmistir. Birinci etkinlikte

Ogrencilerin grup calismasi yaparak birlikte Ol¢iim yapmasi ve fikirlerini tartigmasi

etkinligin etkilesim ilkesine uygunlugunu géstermektedir. Ikinci etkinlik incelendiginde

ogrencilerin bireysel calistigi diisiiniilmiistir. Bununla ilgili K3 bu etkinlikte de grup

calismasina devam edildigini, 6grencilerin etkilesim halinde oldugunu belirtmistir.

Arastirmaci: Etkilesim ilkesi baglaminda neler séyleyebilirsiniz? Uygulama siirecinden

bahsedebilirsiniz.

K4: Calisma yaparken ogrencileri gruplandirdim. Begser kisilik gruplara ayirdim. Bu
problemleri de ogrencilere birbirleriyle iletisimde bulunarak ¢ozmeleri icin bu sekilde
hazirladim. Ogrencilere verdim. Bu sorulari birbirleriyle iletisim halinde bulunarak
acaba nasil yapabiliriz diye beyin firtinasi problemlerini ¢ozdiiler. Sonrasinda sinifi 3
grup yapmistim. Her gruptan bir kisi kalkip kendi buldugu ¢oziimii savundu, anlatti. Sinif
icerisinde de bu sekilde beyin firtinasi olustu. Herkes birbirini dinledi, atolye gibi
birbirinin masasini gezdi. Gruplar kendi bulduklari ¢oziimii diger gruplara anlattilar,
savundular. Bu sekilde sinif icerisinde bir fikir alisverisi olustu. Hem grup i¢i hem de

gruplar arasi bir iletigim oldu.

GME’nin etkilesim ilkesi baglaminda incelenen etkinlikle ilgili verilen agiklamalardan

ogrencilerin tahminlerini paylasmalarina ve alternatif fikirler iretmelerine imkén taninarak

sosyal 6grenme ortaminin olusturuldugu belirlenmistir. Etkinligin uygulama siirecinde simif

ici etkilesime Onem verildigi sonucuna ulasilmistir. K4’tin bu baglamda siirecle ilgili

anlattiklarinin ulasilan sonucu destekledigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Etkilesim ilkesi baglaminda neler soyleyebilirsiniz? Uygulama stirecinden

bahsedebilirsiniz.
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K5: O Tiibitak egitimini aldigimizda biz Antep genelinde yaklasik 50 ogretmendik...
Grup halinde ¢alismamiz orada bana ¢ok giizel ilham olmustu. Ben de mesela sinifta
vaparken bu etkinliklerimizi ya da su anki mesela tezime dayali etkinlikleri yaparken
yani bir kismini grup ¢calismasi halinde 2 kigi beraber yaptirmistiv. Birlikte keselim, bunu
buraya koyarsak nasil olur? Yani o benim kendi Tiibitak egitimi aldigim ve o egitimi
tizerine uyguladigim sinifim ¢ok giizel yapiyordu. Amag tabii en iyi sinifa yapayim iste
sonucun pozitif falan c¢ikmast degildi. Bagslangi¢ seviyesinde zaten 4 tane sinifin
basarisimi olciip esdeger olan 2 tane sinifi almistim. Hile hurda olmasin diye yani
giivenilirligi agisindan bir sakinca olmasin diye. Ama hani alisik olduklart igin
cocuklarin grup halinde yapmalart onlar i¢in daha faydali olmustu. 4 kisi belki biraz
daha boyle i¢lerinde yok olacak 6grenci sayisi artacakti. 2 kisilik grup ¢alismasi bana
gore daha verimli oldu. Ben birbirlerine sunu soyle yapalim, bak evet sen dogrusun, peki
sunu da soyle yapsaydik nasil olurdu falan dediklerini duyuyordum. Bir taraftan da hani
benim yonergelerim, iste soylediklerim ya da dikkat edecekleri rehberlik ettigim kisimlar
da vardi. Bir de goyle diisiiniin 30 kisiye bir insanin tek tek bir seyler agiklamasindansa
bunu ikiye boliip hani 2 kigi 2 kisi agiklamak bana daha mantikli geldi. Daha kolay

olmustu. Zaten egitimde de bu grup c¢alismasi onemli hani birlikte yapmalar: daha

uygun.

GME’nin etkilesim ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinliklerin uygulama
stireci ile ilgili bulundugu tezin yOntem boliimiinde Ogrencilerin gruplara ayrildigi
belirtilmistir. Grup ¢alismalarinda 6grencilerin fikirlerini paylasarak iletisim halinde olacagi
diisiiniilerek smif i¢i etkilesime onem verildigi sonucuna ulagilmistir. K5’in uygulama
stirecinde Ogrencilerin grup ¢alismast yaptigini, bilgilerini olusturma siirecince
gelistirdikleri yontemleri paylasarak birbirlerinin fikirlerini aldigini belirtmesi ulagsilan
sonucu desteklemektedir. GME baglaminda tasarlanan etkinliklerin uygulama siirecinde
grup calismast yapmanin 6grencilerin farkli bakis agilariyla bakarak diisiinmelerini

gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.

Son olarak katilimcilarin rehberlik ilkesi baglaminda etkinlikleri degerlendirmeleri

istenmistir.

Arastirmaci: Rehberlik ilkesi baglaminda etkinlikle ilgili neler séyleyebilirsiniz?

Etkinligin rehberlik ilkesine uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?
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K1: Yani rehberlikte 6gretmenin mutlaka yonlendirmesi gerekiyor. Yoksa ya ¢ocuklar ne
vapacagini bilmiyor ama rehberliginde simirmmi ayarlamak ¢ok onemli bir gsey.
Ogsrencilere ilk basta yonergeyi verip yapmalar: gereken gorevi séyleyip ondan sonra da
ben hep boyle aralarinda dolasmistim. Cok fazla miidahale etmeden ne yaptiklarin
gozlemledim. Eger bir seyi yanlis yapiyorlarsa ya da zorlaniyorlarsa o zaman miidahale
ettim. Yani aslinda rehberlik ilkesinin temeli bence ogrencinin ihtiya¢ duydugu zaman

ona miidahale etmek, diger zamanlarda gézlemci modunda kalmak.

Arastirmaci: GME ilkeleri baglaminda etkinliginizi daha uygun hale getirmek isterseniz

ne gibi bir degisiklik sizce uygun olur? A¢iklar misiniz?

KI1: GME nin tiim ilkelerini uyguladigimi diistintiyorum. Daha uygun nasil olurdu
aklima gelen bir sey yok agik¢asi. Etkinlikler sirasinda yasadigim bir problem olsaydi
va da ogrenciler benim onlarin ulasmasint istedigim sonuca varamasaydi acaba nereyi
degistirmem gerekiyor diye diistintirdiim. Ama her sey planli ve kontrollii gittigi i¢in
problem yasamadim. A¢ik¢asi etkinligi tasarlarken siiregte ne gibi sorunlar yasanabilir
diye diisiiniip ongorerek her seyi ona gore ayarlamistim. Sadece siire olarak belki daha
uzun zaman ayriabilirdi. Ciinkii benim d&grencilerim origami ile kurbaga yapmay:

biliyorlardi. Ama bilmeyen bir ¢ocugun daha fazla zamana ihtiyaci olabilirdi.

GME’nin rehberlik ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinliklerin uygulama
stireci ile ilgili bulundugu tezin yontem boliimiinde 6gretmenin bilgiyi dogrudan veren degil
Ogrenciyi yonlendirerek rehberlik eden konumunda oldugu, 6grenciler arasinda dolagarak
siireci kontrol ettigi ve ihtiyag duyan gruplar1 destekledigi belirtilmistir. Ogrencilerin
informal bilgileri ile anlamlandirabilecegi uygun baglam kullanildigi, etkinlikte yer alan
sorularla ve gerekli yerlerde Ogretmenin yoOnlendirmeleri ile rehberlik yapildig:

belirlenmistir. K1’in bu ilke baglaminda sdyledikleri ulastigimiz sonucu desteklemektedir.

Etkinligi GME ilkeleri baglaminda daha uygun hale getirmek i¢in nasil bir degisiklik
yapilabilecegi soruldugunda K1 herhangi bir degisiklige gerek olmayacagini siirecte sorun
yasanmadigini, istenilen sonuca ulasildigini ifade etmistir. Bununla birlikte etkinlige daha

uzun zaman ayrilabilecegini belirtmistir.

Arastirmaci: Rehberlik ilkesi baglaminda neler séyleyebilirsiniz? Bu etkinligin rehberlik

ilkesine uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?
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K2: Rehberlik ilkesinde de yonlendirilmis kesif oncesinde kavramin didaktik
fenomenolojisi dogrultusunda ogretim etkinlikleri tasarlandiktan sonra oOgretmenin
yonlendirici sorularinin ne olacag diisiiniildii. Bu yonlendirici sorular aslinda bir nevi
ogretmenin rehberligi oldu. Ancak bunun i¢in énceden diisiince deneyleriyle hazirlik
vapildi. Yani 6grenciler boyle derse bunlar olacak, boyle derse bunlar olacak, bunlar
diyebilir seklinde hazirlikli olundu. Ogrencilerden yine gelen fikirler dogrultusunda
esnek bir sekilde ogrencilerin kavrama ulasmalart igin kesfetmeleri icin beklendi.
Mesela nasil dediginizde ¢ocuk size istediginizi veriyor. Nasil buna karar veriyorsunuz
diye sordugumda ¢iinkii o daha dik diyor. Cocuklar daha diktir dedikten sonra o mesela
dikligi nereden biliyorsunuz seklinde soruyu soruyoruz. Cocugun burada bilissel dengesi
bozuluyor. Ciinkii ¢cok bildigi bir kavram fakat bu kavrami nasil agiklayacak. A¢iklamaya
yoneliyor ve buradan iste eliyle once gorsel olarak kanitini sunmaya ¢alistyor. Ardindan
matematiksel yonlere dikkat etmeye basliyor. Bildigi kadariyla bir dik ticgensel bir model
olusturmaya baslyor ve yiikseklik, yatay mesafe, yol uzunlugu gibi degiskenleri
kesfetmeye basliyor. Mesela ikinci etkinlikte egimin degismemesi gerektigini biliyor
¢linkii yol kirimadan diimdiiz devam ediyor ama bir taraftan da yiikseklik ve yatay
mesafe kavramlarin kendisinin kesfedip ileri siirdiigii o degiskenlerin degistigini fark
ediyor. Adindan da bilissel dengesini kurmast igcin bu sefer peki neden degigmiyor,
degismemesine sebep ne? seklinde yine yénlendirici sorular dogrultusunda ¢ocugun
aslinda egimin yiikseklik ve yatay mesafe arasindaki degismeyen bir oran oldugunu
kesfetmesini saglhyor. Etkinlikte en genel anlamda verilen bu sorularla ¢ocuklardan
gelen fikirler dogrultusunda rehberlik edildi. Etkilesim ilkesi ile birlikte kesif daha kolay
gerceklesti. Mesela birebir ¢aligsaydik belki de dgrenci o kavrami kegfedemeyecekti.
Ama diger 6grencilerden gelen fikirlerle birlikte, el birligi ile kavrami kesfetmeleri,
ulasilmast gereken noktaya dogru ilerlemeleri aslinda kolaylasti. Burada rehberlik
ilkesinde kisaca ogretmenin ogretimi dizayn etmesi ve sorularla gerektigi zaman
ipuglariyla, gerektigi zaman yanlislarini fark ettirerek, ogrencilere rehberlik edilmeye

calisild.

Arastirmaci: GME ilkeleri baglaminda etkinliginizi daha uygun hale getirmek isterseniz

ne gibi bir degisiklik sizce uygun olur? A¢iklar misiniz?

K2: Aslinda ne olabilir yani bilemiyorum. A¢ikcasi ben bu etkinlikleri hep sinifimda da

uyguluyorum. Yaklasik 11 senedir uyguluyorum. O yiizden diistinebilirim bunu. Yani neyi
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nasil yapabilirim diye diistiniiyorum da stire disinda herhangi bir sey bulamiyorum. Ben
etkinlikleri bu sekilde uyguluyorum. Verim de altyorum. Ancak bazen siireden kaynakl
olarak ¢ocuklar o kesfe dogru ilerlerken aceleci davranmak zorunda kaldigimiz icin
egimin degismeyen, yiikseklikle yatay mesafe arasindaki sabit oran oldugunu vermekte
onlara bazen aceleci davrantyorum. Ama bu da etkinlikten kaynakli degil. Dissal bir
faktor oluyor. Bu etkinlikleri 6 saatte uyguluyorum ve verim de altyorum. Ogrencilerin
onceki hazir bulunusluklar: dogrultusunda o siire uzayabiliyor. Ozellikle geometrik orant
kesfetme stirecinde o zaman bir aceleci davrandigim zamanlar olabiliyor. Davranmasam

bence daha giizel olacaktr.

GME’nin rehberlik ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinliklerde egimle ilgili
informal bilgileri ¢cagristiracak uygun baglamlar kullanilmistir. Etkinligin uygulanisi ile ilgili
tezin yontem boliimiinde 6gretmenin tartisma ortami destekleyici sorularla &grencileri
yonlendirerek rehberlik ettigi belirtilmistir. Etkinlik iginde o6grencilerin heniiz belirli
olmayan matematiksel anlayislarini sezebilecekleri sorgulayici sorular yer almaktadir.
K2’nin rehberlik ilkesi baglamda yaptig1 aciklamalarin ulastigimiz sonucu destekledigi
goriilmektedir. GME baglaminda etkinlik tasarlarken 6grencilerin informal bilgileri ile
anlamlandirabilecegi durumlar verilerek, Ogrencilerin nerede ve ne sekilde rehberlige
thtiyaci olabileceginin diisiiniilmesinin ve yonlendirici sorular hazirlanmasinin yeniden kesif

stirecini destekleyecegi sdylenebilir.

Etkinligi GME ilkeleri baglaminda daha uygun hale getirmek i¢in nasil bir degisiklik
yapilabilecegi soruldugunda K2 etkinlikleri bu sekilde uygulayarak verim aldigini ancak
bazen siire agisindan acele etmek zorunda kaldiklarimi, etkinlige daha fazla zaman
ayrilabilecegini belirtmistir. GME baglaminda etkinlik tasarlarken etkinlige ayrilan siirenin
calisilan gruba ve konuya gore ortaya ¢ikabilecek olasit durumlar 6ngoriilerek planlanmasi

gerektigi sdylenebilir.

Arastirmaci: Rehberlik ilkesi baglaminda neler soyleyebilirsiniz? Etkinligin rehberlik

ilkesine uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?

K3: Soyle soyleyeyim mesela nasil rehberlik yaptik hani ¢ocuklar uzunluk ol¢tiikten
sonra orani aldiklarinda nasil karsilagtirmalar: gerektigiyle ilgili sorular sorduk. Dogru

sorularla yonlendirmek onemli diyebilirim.
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Arastirmact: ITkinci etkinlikle ilgili rehberlik ilkesi baglaminda neler soyleyebilirsiniz?

Etkinligin rehberlik ilkesine uygun oldugunu gosteren ozellik nedir?

K3: Yine sonuca ulasamayan ogrencileri yonlendirme seklinde sorularla, onceki

bilgilerini hatirlatarak rehberlik yapildi.

GME’nin rehberlik ilkesi baglaminda incelenen séz konusu etkinliklerin ders planinda
verilen bilgilerden 6gretmenin konuyu aktaran konumunda olmadig, siiregte 0grenciler
arasinda dolagsarak gerekli yerlerde rehberlik ettigi, tartisma ortaminda konunun amacindan
uzaklasmasini engelleyen konumunda oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde K3 de siirecte

Ogretmenin yonlendirici sorular sorarak rehberlik ettigini belirtmistir.

Arastirmaci: Rehberlik ilkesi baglaminda neler séyleyebilirsiniz? Bu etkinligin rehberlik

ilkesine uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?

K4: Rehberlik ilkesi problemi hazirlarken en onemli ilkelerden bir tanesi oldu benim
icin. Ctinkii bu problemi ben ogrencinin masasina verip rehberlik ilkesini goz oniinde
bulundurmazsam bir yol kat edemezdim diye diigiiniiyorum. Zaten ¢ocuklar bu problemi
goriince direk hocam hi¢ soru yok nasil yapacagiz dediler. Ilk defa baglamsal bir
problemle karsilastiklart icin ¢ok fazla tepki verdiler. Burada ben onlara rehberlik ettim.
Rehberlik ederken de ¢oziimii onlarin bulmalarini sagladim. Onlara oyle sorular sordum
ki ashinda gordiikleri ama farkinda olmadiklar: seyleri fark ettiler. Bazi farkindaliklar
olustu onlarda. Her agsamada onlara rehber oldum. Siirekli masa masa gezdim. Ne
yaptiniz, neden oyle yaptimiz diye. Yani ogrenci bazi ¢oziimleri buluyordu ama ashinda
ne buldugunu, buldugu seyin ne ise yaradigini ve nerede kullanmasi gerektigini
anlayamiyordu. Onlara yaptigim bu rehberlik sayesinde sordugum sorularla uzunlugun
ne uzunlugu oldugunu, neyle iliskili oldugunu kendisi kegfetti. En sonunda da

genellemelere ulasarak asal say1 kavramini insa ettiler.

GME’nin rehberlik ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinligin uygulama siireci
ile ilgili verilen bilgilerde problem sorulmadan 6nce 6gretmenin 18 Mart Canakkale Zaferi
icin hazirhik yapacaklarini belirterek 6grencilerle neler yapabileceklerini konustugu,
hazirlanacak panonun hangi koridorda ve nasil sergilenecegiyle ilgili fikirlerini aldig:
belirtilmistir. Problem sorulduktan sonraki siirecte de siparis edilecek panonun alaninin
hangi dogal sayilar olabileceginin tartisildig1 ifade edilmistir. Etkinlige asal say1 kavraminin

kesfedilmesine uygun olarak informal bir baslangic yapildig1 goriilmektedir. Etkinligin
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rehberlik ilkesine uygun olarak tasarlandig1 belirlenmistir. Problem ¢dzme siirecinde de K4

Ogrencilere uygun yonlendirici sorularla rehberlik edildigini belirtmistir.

Arastirmaci: Rehberlik ilkesi baglaminda neler soyleyebilirsiniz? Etkinligin rehberlik

ilkesine uygun oldugunu gosteren ozellik sizce nedir?

K5: Soyle yonergeler bana gore gayet agikti. Rehberlik ilkesine gére mesela adim adim
ilerlemistik. Ben biitiin yonergeleri iste surada su yapilacak, burada bu yapilacak, en
sonunda da zaten kendi fikvini beyan edecegi durumlart diisiinerek verdim. Etkinligin
uygulama asamasindaki rehberlikten bahsediyorsaniz eger ben soyle diisiiniiriim her
zaman, once bir kagitlar eline alsinlar. Bir okusunlar ne anliyorlar hani bir bireysel ya
da iste yanindaki arkadasiyla ne yapabilirler once onlar bir tartsinlar. Ondan sonra
yvavas yavas ben rehberlik edeyim. Bastan ben mesela surada sunu yapacaksiniz, bunu
boyle yapacaksiniz asla demem. Su an ki is hayatimda da oyle yani once bir ¢ocuk
kendiyle bir yalniz kalsin. Bir bas basa kalsin soruyla. Anlasin ondan sonra hani devam

edelim.

GME’nin rehberlik ilkesi baglaminda incelenen s6z konusu etkinliklerle ilgili
Ogrencilerin paralelkenar ve eskenar dortgenin alan formiiliine ulasabilmeleri igin
yonergelerle yonlendirmeler yapilarak rehberlik edildigi, yoOnergelerin asama asama
verilmesinin 6grencinin diisiinmesini siirlandirabilecegi belirtilmistir. K5 rehberlik ilkesi
baglaminda agiklamasinda Once Ogrencilerin diisiinmesine firsat verildigini ardindan

ogretmenin rehberlik ettigini ifade etmistir.
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BOLUM V.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada GME baglaminda 2007- 2023 yillar1 arasinda yayimlanmis c¢alisma
grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu 48 lisansiistii tez ¢aligmasi incelenmis, bu tez
caligmalarinin uygulamalarinda kullanilan GME baglaminda tasarlanmis 120 6gretim
etkinligi etkinlik tasarim prensipleri ve GME’nin 6grenme- 6grenme ilkeleri ¢ercevesinde
analiz edilmistir. Bu béliimde arasgtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda arastirma
sonuclarina yer verilmis ve ilgili alan yazin dahil edilerek arastirma sonuglar tartigilmistir.

Arastirmacilara, 6gretmenlere ve program gelistirme uzmanlarina 6nerilerde bulunulmustur.

5.1.Sonuclar ve Tartisma
5.1.1. Arastirmaya Dahil Edilen Tez Calismalarinin Genel Ozellikleriyle ilgili

Sonuclar ve Tartisma

Arastirma bulgularina bagl olarak arastirmaya dahil edilen tezlerin genel 6zellikleri ile
ilgili sonuglara baktigimizda iilkemizde GME baglaminda ilk lisansiistii tez ¢aligmalarinin
2007 yilinda yayimlandigr goriilmektedir. 2007- 2017 yillart arasinda bu konuda
gerceklestirilen c¢aligmalar az sayida ve dengeli iken 2017 yilinda itibaren yapilan
aragtirmalarda artig oldugu goriilmiistiir. Yayim yillarina gére dagilimda 6rneklem grubunu
ortaokul 6grencilerinin olusturdugu GME cer¢evesinde yayimlanmis ¢aligmalarin en ¢ok (11
adet) 2019 yilinda yapildigi tespit edilmistir. Sonraki yillarda bu saymin azaldigi
goriilmiistiir. 2009 yilinda ise GME ile ilgili yayimlanmis lisansiistii tez ¢alismasi
bulunmamaktadir. Elde edilen bu sonucun GME ile ilgili lisansiistii tezlerin egilimlerinin
arastirlldigt Gokbulut ve Yigit’in (2022), Yetimakman’in (2023), Karakus’un (2023) ve
Cavus’un (2024) calismalarindaki bulgularla ortiistiigli  goriilmiistiir. Tabak (2019)
Tiirkiye’de GME’ye yonelik arastirma egilimlerini inceledigi calismasinda en fazla
caligmanin 2015 yilinda gerceklestirildigini, GME baglaminda ulusal diizeyde ilk kuramsal
aciklamalara yer verilen ¢aligmanin 2006 yilinda yayimmlanmis bir makale oldugunu
belirtmistir. Ancak Altun (2002) saytr dogrusunun ogretimi ile ilgili gerceklestirdigi
calismasinda GME’y1 Tiirkiye’de yeni bir yaklasim olarak sunmus ve uygulamanin

Ooneminden bahsetmistir. Bu arastirmanin dokiimanlar lisansiistii tezlerle sinirli oldugu igin
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makalelerin dahil oldugu ¢alismalardan elde edilen sonuglardan farkli bulgularin gézlenmesi

beklenen bir durumdur.

Arastirmaya dahil edilen tezlerin yayim tiirii incelendiginde %83,3’iiniin yiiksek lisans
tezi oldugu gorilmiistir. Karakus (2023), Yetimakman (2023) ve Cavus’un (2024)
calismalarinda da yliksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yiiksek lisans ¢alismalarinin doktora calismalarindan daha fazla olmasinin
sebebi Tiirkiye’ de yliksek lisans programlarinin sayisinin doktora programlari sayisindan

daha fazla olmasi ile iliskilendirilebilir.

Arastirmaya dahil edilen tezlerin yayim dili incelendiginde %96’simin Tiirk¢e dilinde
yayimlandig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Karakus ve Abdioglu (2023) GME iizerine
yapilmis lisansiistii tezleri inceledikleri ¢alismada dahil edilen tezlerin %97’sinin Tiirkce
dilinde yaymmlandigimi1 belirtmistir. Arastirmalara Tiirkiye’ de yayimlanan tezlerin dahil
edilmesinin bu sonucu dogurdugu diisiiniilebilir. Ayrica tezlerin bulundugu iiniversitelerin

egitim dilinin bu farklilasmaya neden oldugu diisiiniilebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alisma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu
lisansiistii tezlerin hazirlandiklar1 {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde en ¢ok (4’ er
adet) calismanin Cukurova Universitesi ile Gazi Universitesinde yapildigi goriilmiistiir.
GME baglaminda gergeklestirilen tez ¢alismalarinin egilimlerinin arastirildig1 ¢alismalarda
yapilan ¢aligmalarin liniversitelere gore dagilimina baktigimizda Gokbulut ve Yigit (2022)
en fazla Atatiirk Universitesinde ¢alisma yapildigini, Yetimakman (2023) en ¢ok calismanin
Cukurova Universitesi ve Atatiirk Universitesi tarafindan yapildigini, Cavus (2024) ise en
cok calismanin Atatiirk Universitesi ve Aydin Adnan Menderes Universitesinde yapildigini
belirtmistir. Arastirma sonuglarinin Gokbulut ve Yigit (2022), Yetimakman (2023) ve
Cavus’un (2024) calismalarindaki sonuglardan farkli ¢ikmasiin sebebi bu arastirmaya
calisma grubunu ortaokul kademesindeki (5, 6, 7 ve 8.sinif) 6grencilerin olusturdugu tezlerin
dahil edildigi sOylenebilir. Karakus (2023) ise ilkokul ve ortaokul kademesinde GME
lizerine yapilan tezleri inceledigi arastirmasinda tezlerin daha ¢ok Uludag Universitesi,
Cukurova Universitesi ve Gazi Universitesinde yapildig1 sonucuna ulasmustir. Arastirmaya
dahil edilen lisansiistii tezlerin hazirlandiklari tiniversitelere gore dagilimindan elden edilen
sonuglar Karakus’un (2023) c¢alismasindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica
yillar igerisinde bu konuda ¢alisan arastirmacilarin farkli {iniversitelere gegis yapmasi da

tiniversiteler arasindaki farklilasmanin nedeni olarak diisiiniilebilir.
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Arastirmaya dahil edilen tezlerde en cok 6. ve 7. smif Ogrencileri ile g¢alisildigi
belirlenmistir. En az sayida calismalarin ise 5. smif ve 8. siif 6grencileri ile
gergeklestirildigi goriilmiistii. GME {izerine yapilan tezlerin egilimlerinin incelendigi
arastirmalara baktigimizda Karakus ve Abdioglu (2023) en ¢ok c¢alismanin 6. ve 7. simf
ogrencileriyle, Yetimakman (2023) ile Cavus (2024) ise en ¢ok calismanin 6. sinif
ogrencileriyle gergeklestirildigi sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Tabak (2019) inceledigi
caligmalarin ortaokul diizeyinde agirlikli olarak 6. ve 7. siif 6grencileriyle yiirtitildigi
sonucuna ulagsmistir. 5. siif 6grencilerinin ortaokulun ilk yilinda olmalar1 sebebiyle, 8. sinif
Ogrencilerinin ise liselere girig sinavina hazirlik déoneminde olmalarindan dolay1 6rneklem

olarak daha az tercih edildigi diisiiniilebilir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alisma grubunu ortaokul 6grencilerinin olusturdugu 48 tez
calismasindan 24’iinde “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda calisildig: goriilmiistiir.
Ortaokul diizeyinde en az sayida (2 adet) calismanin ise “Veri Isleme” 6grenme alaninda
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Tabak (2019), Inci (2023) ve Karakus’un
(2023) calismalarinda da en ¢ok ¢alisilan grenme alaninin “Sayilar ve Islemler” oldugu, en
az calisilan &grenme alaninmn “Veri Isleme” oldugu sonuglarina ulasmistir. Ortaokul
matematik dersi 6gretim programina baktigimizda en ¢ok kazanmimin “Sayilar ve islemler”
ogrenme alaninda en az sayida kazanimm ise “Olasilik” ve “Veri Isleme” &grenme
alanlarinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuclarin sebebinin matematik dersi O6gretim
programinda 6grenme alanlarina gore kazanimlarin yogunlugunun farkli olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ayrica arastirmacilarin bazi konularda GME’yi uygulamanin

daha kolay olacagina dair algilarindan kaynaklandig1 da diisiiniilebilir.

Arastirma kapsamina alinan ortaokul seviyesinde ¢alisilan 48 adet tezden 23’{inde nicel
aragtirma yonteminin kullanildig1 ve bu tezlerin hepsinin 6n test- son test kontrol gruplu yar1
deneysel desende tasarlandig1 tespit edilmistir. Karma yontem kullanilan 16 ¢alismadan ise
yalnizca 1°1 eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Diger 15 ¢alismada nicel yontemler
kullanildig1, uygulama sonrasi nicel verileri desteklemek amaciyla 6grenci goriislerinin
alindig1r belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen 9 adet tezde ise nitel yOntemlerin
benimsendigi ortaya koyulmustur. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 aragtirmalarin
bliyiik boliimii durum calismasi deseninde tasarlanmistir. GME baglaminda Tiirkiye’de
yapilan lisansiistii tezlerin egilimlerinin arastirildigi calismalara baktigimizda Gokbulut ve

Yigit (2022) ile Yetimakman (2023) inceledikleri tezlerde en ¢ok nicel yontemlerden yar1
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deneysel desenin kullanildigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Karakus (2023)
aragtirmasina dahil ettigi tezlerde nicel arastirma yonteminin daha fazla benimsendigi, nitel
arastirma yontemlerinin ise en az tercih edildigi sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada
incelenen lisansiistli tez ¢alismalarinin arastirma yontemine gore analizinden elde edilen
sonuclarin GME baglaminda lisansiistii tezlerin incelendigi ¢alismalardan elde edilen
sonuclarla ortlistiigli goriilmektedir. Arastirmasinda GME ile ilgili 2000-2022 yillarinda
yayimmlanmis makalelerin egilimini inceleyen Inci (2023) ise nitel arastirma yonteminin
diger arastirma yontemlerine gére daha ¢ok tercih edildigi sonucuna ulagmistir. Benzer
sekilde Cavus (2024) GME baglaminda yayimlanan tez ¢alismalar1 ve makaleleri inceledigi
calismasinda tezlerde en ¢ok nicel yontemlerin tercih edildigi, makalelerde ise en ¢ok nitel
yontemlerin kullanildigi sonucuna ulasmistir. Makalelerde daha fazla nitel yontemlerin

benimsenerek tezlerde en ¢ok nicel yontemlerin tercih edilme sebebi arastirilabilir.

Arastirmada GME baglaminda hazirlanmis 48 lisansiistii tez aragtirmacinin roliine gore
incelendiginde tezlerin 41’inde arastirmacilarin ayn1 zamanda uygulayict roliinde oldugu
gorlilmiistiir. Bu calismalardan 32 adedinde uygulayicit roliindeki arastirmacilarin
calismalarin1 gorev yaptiklar okullarda yiriittiikleri, calistiklar1 grubun ders 6gretmeni
olduklar1 tespit edilmistir. Incelenen 7 adet ¢alismada ise yazarlarin yalnizca arastirmaci

roliinde oldugu, uygulamalarin ders 6gretmeni tarafindan gerceklestirildigi belirlenmistir.

5.1.2. Arastirma Kapsamma Alman Etkinliklerin Etkinlik Tasarim

Prensiplerine Gore Incelenmesiyle Ilgili Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada incelenen tez caligmalarimin uygulamalarinda kullanilan 120 6gretim
etkinligi Ozmantar ve Bingélbali’nin (2009) belirledigi etkinlik tasarim prensipleri
cergevesinde analiz edilmistir. Etkinliklerde etkinlik tasarim prensiplerinin ne derece dikkate
alindigiyla ilgili ulasilan sonuglara baktigimizda amacg prensibi g¢ercevesinde incelenen
ogretim etkinliklerinin %82,5’inde hedeflenen kazanimin belirtildigi tespit edilmistir. Her
etkinligin dizayn edilme amaci ve ulagilmasi hedeflenen bir sonucu olmalidir. Etkinlik
stirecinde Ogrencilerin nasil c¢alisacaklari, materyallerin kullanisliligi ve etkinligin nasil
sonuglandirilacagi gibi uygulamaya yon verecek pek cok karar etkinligin amacina baglh
olarak verilmektedir (Bozkurt vd., 2022). Bu sebeple etkinlik tasarlama siirecinde etkinligin
basartyla tamamlanmasi sonucunda hangi kazanima ulasilacaginin belirlenmesi bilyiik 6nem
tasimaktadir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009). Ozmantar ve Bingdlbali (2009) etkinlikte

kazandirilmasi hedeflenen amag diisiiniilerek literatiirde yer alan 4 farkl etkinlik tiirtinden
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s0z etmektedir: Yeni bir kavrami 6grenmeye yonelik etkinlikler, 6grenilen bir kavrami
pekistirmeye yonelik etkinlikler, 6grenci zorluk ve yanilgilarini agmayir amaglayan
etkinlikler ve alanin epistemolojik yapisina dair farkindalik olusturmak amaciyla tasarlanan
etkinlikler. Arastirmada amag olarak ¢ogunlukla yeni bir kavrami 6grenmeye yonelik
etkinliklerin yer aldig1 sOylenebilir. Sulliven, Clarke ve Clarke (2013) etkinlik tiirlerini 3
gruba ayirmistir: Amach temsil kullanimina yonelik etkinlikler, baglam temelli etkinlikler
ve acik uclu etkinlikler. Amagh temsil kullanimina yonelik etkinliklerde modellerin,
araclarin ve temsillerin kullanildig1 etkinlikler ele alinmistir. Baglam temelli etkinlikler
ogrencilerin ilgileri ve deneyimleriyle baglantili olan, Onemli matematige deginen,
ogrencileri mesgul eden ve onlarin matematigi diinyay1 anlamlandiran bir sey olarak
gormelerine yardimci olan etkinliklerdir. Bu etkinliklerde baglam, diinyay1 anlamlandirmak
icin matematigin nasil kullanildigin1 goéstermek ve 6grencileri problemi ¢ozmeye motive
etmek gibi ikili amaglara hizmet eder. Agik uglu etkinlikler ise 6grenciler tarafindan
erigilebilir olmasi, 6gretmenler tarafindan kolaylikla kullanilabilmesi, ¢esitli matematiksel
eylemleri tesvik edebilmesi ve matematik 6grenmenin bazi 6nemli hedeflerine katkida
bulunabilmesi agisindan énemlidir (Sulliven, Clarke ve Clarke, 2013). Bu aragtirmada da
tasarlanma amacina gore 3 grupta incelenen etkinliklerin biiyiik boliimiiniin baglam temelli
(111 adet) etkinlikler ile temsil ve model kullanimina yonelik (44 adet) etkinlikler oldugu
belirlenmistir. A¢ik uglu etkinlik olarak tasarlanan etkinliklerin ise olduk¢a az (5 adet)
oldugu goriilmiistiir. Acik uclu etkinliklerin daha az tercih edilmesinin sebebi Ogretim

amagclarimi kazanim odakli ve daha spesifik bilgi temelinde gerceklestirme egilimi olabilir.

Ogrenci 6n bilgileri prensibine gore incelenen Ogretim etkinliklerinin %62,5’inde
Ogrenci On bilgilerinin dikkate alindig1 sonucuna ulasilmistir. Etkinlik tasarlama siirecinde
etkinligin amacina uygun olmasi ve etkinlikte hedeflenen kazanima ulasilmasi i¢in 6grenci
on bilgilerinin dikkate alinmas biiyiik 5nem tasimaktadir. Ogrencilerin hazir bulunusluklar:
dikkate alinmazsa veya etkinlikte kullanilacak materyallerin kullanim sekilleriyle ilgili
bilgileri yoksa uygulama siirecinde ilerleme kaydetmeleri beklenemez (Ozmantar ve

Bingolbali, 2009).

Etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasi olmas1 prensibine gore analiz edilen 6gretim
etkinliklerinin yalnizca %10,8’inin birden fazla baglangi¢c noktasinin oldugu, etkinliklerin
bliyiik cogunlugunun bu 6zellige sahip olmadigi belirlenmistir. Etkinlik tasarlama siirecinde

etkinligin farkli basar1 seviyesindeki 6grencilere yonelik hazirlanmasina, her seviyeden
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ogrencinin etkinlige katilmasma firsat vermesine dikkat edilmelidir (Ozmantar ve

Bingolbali, 2009).

Ogretim etkinlikleri smif yonetimi prensibine gore incelendiginde etkinliklerin
%67,5’inde 6grencilerin ¢aligma sekillerinin ve sinifin nasil organize olacaginin planlandigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica etkinliklerin %61,7’sinde etkinlige ayrilan siirenin belirtildigi
goriilmiistir. Ozmantar ve Bingélbali (2009) 6gretim etkinliklerinin tasarlanmasinda
Ogrencilerin calisma sekillerinin ve etkinligin nasil sona erdirileceginin 6nceden belirlenerek
planlanmasinin 6neminden bahsetmektedir. Etkinlik tasarlama siirecinde siirenin dogru
yonetilmesi i¢in etkinligin ne kadar zamanda tamamlanacaginin diigiiniilmesi gerekmektedir.
Ogretim etkinliklerinin bazilar1 igin hedeflenen kazanima ulasmada daha fazla zamana
ihtiya¢g duyulabilir. Etkinlik i¢in ayrilan siirenin nasil kullanilacagiyla ilgili bir planlama

yapilmalidir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009).

Kullanilacak araglar prensibine gore analiz edilen 6gretim etkinliklerinin %40,8’inde
materyal veya teknolojik yazilimlardan yararlanildigi belirlenmistir. Etkinlik tasarlama
siirecinde dikkat edilmesi gereken prensiplerden biri de kullanilacak materyallerdir.
Cameron ve Bennett (2010), matematik 6gretiminde materyal kullanmanin etkili oldugunu,
algilama ve 6grenmeyi kolaylastirmanin yaninda 6grenimin kalicilifini da saglayacagini
belirtmektedir (Cameron ve Bennett’tan aktaran Bozkurt vd., 2022). Etkinlik
uygulamalarinda kullanilacak araglarin se¢iminde dikkatli olunmasi1 ve etkinligin
hedefledigi kazanima ulagmasi i¢in materyalin nasil bir etkisinin olacaginin diisiiniilmesi

gerekmektedir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009).

Ogretmen ve dgrenci rolleri incelendiginde dgretim etkinliklerinin %62,5’inde 6gretmen
roliiniin, %82,5’inde &grenci roliiniin belirlendigi goriilmiistiir. Ogretmenin sahip oldugu
pedagojik anlayis 6gretmen ve 6grenci rollerinin belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir
(Doerr’dan aktaran Ozmantar ve Bingélbali, 2009). Ozmantar ve Bingélbali (2009) her
etkinligin kendisine 6zgii rolleri ve gorevleri beraberinde getirdigini, etkinlik tasarlarken bu
rollerin neler olacaginin 6gretmen tarafindan belirlenerek 6grencilere net olarak belirtilmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Bunlarin disinda incelenen etkinliklerden yalnizca %?20’sinde 6grenci zorluk ve

yanilgilarinin dikkate alindigi belirlenmistir. Ozmantar ve Bingdlbali (2009) etkinlik
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tasarlama stirecinde 6grencilerin zorlanacaklar1 ya da yanilgiya diisecekleri konular iizerine

diistiniilmesi ve uygulama siirecinin ona gore planlanmasi gerektigini belirtmistir.

Diger yandan 6lgme ve degerlendirme prensibi g¢ercevesinde analiz edilen 6gretim
etkinliklerinin %42,5’inde 6lgme ve degerlendirmeye yer verildigi goriilmiistiir. Ozmantar
ve Bingodlbali (2009) etkinlik tasarlama siirecinde 6lgme degerlendirmenin ne sekilde ve
nasil yapilacaginin mutlaka diistiniilmesi gerektigini ifade etmistir. Hedeflenen kazanima ne
kadar ulasildig1 6lciiliirken uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda hangi yontemlerin

kullanilacagi planlanmalidir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009).

5.1.3. Arastirma Kapsamma Almnan Etkinliklerin  GME’nin  Ogrenme-

Ogretme flkelerine Gore incelenmesiyle ilgili Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada incelenen tez calismalarimin uygulamalarinda kullanilan 120 6gretim
etkinligi Van den Heuvel Panhuizen’in (2000) siniflandirdigt GME’nin 6grenme-6gretme
ilkeleri gercevesinde analiz edilmistir. Etkinliklerin GME’nin 6grenme-6gretme ilkelerine

uygunlugu ve genel 6zellikleri belirlenmistir.

Sekil 5.1°de arastirmaya dahil edilen 120 6gretim etkinliginin GME’nin 6grenme-
ogretme ilkelerine gore analiz edilmesi sonucu elde edilen sonuglar y1gilmis siitun grafigi ile

gosterilmistir.
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Etkinliklerin GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine uygunluguyla ilgili sonuglara
baktigimizda aktivite ilkesi baglaminda 5 kategoriye ayrilarak incelenen 120 Ogretim
etkinliginin 92’si (76,7) A5 kategorisinde, 3’1 (%2,5) A4 kategorisinde, 17°s1 (%14,2) A3
kategorisinde ve 8’1 (%6,6) A2 kategorisinde siniflandirilmistir. AS kategorisinde yer alan
etkinliklerin genel 6zelliklerine baktigimizda siirecte dgrencilerin aktif oldugu, etkinliklerin
materyal kullanarak ya da 6grencilerin kendi ara¢ gereclerini insa ederek kendi model ve
yapilarim1  gelistirmelerine firsat verdigi, informal bilgilerle matematiksel iliskileri
kesfetmeye uygun sekilde tasarlandigi belirlenmistir. A4 kategorisinde ise 6grencilerin aktif
oldugu ancak matematiksel kavramlara 6grencinin ulagsmasina uygun olmayan, daha ¢ok
pekistirme sorularinin yer aldig1 uygulama yapmaya yonelik etkinlikler yer almaktadir. A3
kategorisinde yer alan etkinliklerin ders planit veya uygulama siireci ile ilgili aciklama
bulunmamaktadir. Bu etkinliklerde 6grencilerin aktivite halinde olup olmadigiyla ilgili bilgi
edinilememistir. A2 kategorisindeki etkinliklerde kisa cevapli uygulama sorularinin yer
aldigi, dogru-yanlis segeneginden birinin se¢ilmesi istenen sorularin bulundugu
belirlenmistir. Bu etkinliklerin uygulama siirecinde 6grencilerin aktif olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

GME’de matematiklestirme fikri agik¢a matematik kavramini bir etkinlik olarak ele
almaktadir. Freudenthal’a (1991) gore en 1yi1 yaparak 6grenilebilir. Etkinlik siireci boyunca
Ogrenciler hazir matematigin alicilar1 olmak yerine ¢esitli matematiksel araclar gelistirerek
aktif olurlar (Treffers, 1987). Arastirmada incelenen etkinliklerin biiyiik boliimiinde aktivite

ilkesinin dikkate alindig1 goriilmiistiir.

Etkinliklerin GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine uygunluguyla ilgili gerceklik ilkesi
baglaminda ulasilan sonuglara baktigimizda 5 kategoriye ayrilarak incelenen 120 dgretim
etkinliginin 75’inin (%62,5) G5 kategorisinde, 33’iiniin (%27,5) G4 kategorisinde, 3’iiniin
(%2,5) G3 kategorisinde, 9’unun (%7,5) ise G2 kategorisinde yer aldigi goriilmektedir.
Etkinliklerin bu ilke baglaminda 6zellikleri incelendiginde G5 kategorisindeki etkinliklerin
matematiklestirmeye uygun baglamlarla basladigi, kullanilan baglamlarin 6grencilerin
giinliik hayatta karsilagtiklar1 gercek olabilecek problemler veya hayal diinyalarinda
gerceklestirecekleri problem durumlar icerdigi belirlenmistir. Etkinliklerde verilen
baslangi¢c noktalarinin 6grencilerin kendi modellerini olusturmalarin1 ve gelistirmelerini
destekleyecek sekilde sunuldugu goriilmiistiir. Niceliksel resmi prosediirlerden 6nce gayri

resmi bir sekilde baslayan bu etkinliklerin matematiksel olarak yaratict olmak ve problem
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¢ozmeyi desteklemek i¢in firsatlar verdigi sonucuna ulasilmistir. G4 kategorisinde yer alan
etkinliklerde 6grencilerin agina oldugu baglamlarin kullanildig1, ancak bu etkinliklerde nitel
bir girisle baslamak yerine nicel bir anlayis benimsendigi belirlenmistir. Bazi etkinliklerde
ise kullanilan baglamin problem durumu olarak sunulmadig1 goriilmiistiir. Bu etkinliklerin
yapilandirmaci yonergelerle 6grencileri yonlendirerek iliskilerin kesfedilmesine yonelik
tasarlandig1 belirlenmistir. G3 kategorisindeki etkinliklerin baglangigta verilen baglamdan
bagimsiz sekilde ilerledigi, G2 kategorisindeki etkinliklerde ise baglam kullanilmadig tespit

edilmistir.

Bonderup Dohn, Bersen Hansen ve Harnow Klausen (2018) 6grenmenin bir dereceye
kadar baglama bagli oldugu iddiasinin yaygin olarak kabul edilmesine ve &grenmenin
miizeler, siniflar veya isyeri ortamlar1 gibi belirli baglamlarda arastirilmasina yonelik yaygin
ilgiye ragmen, baglamin ne oldugu konusunda fikir birliginin olmamasiyla ilgili baglama
yapilan tiim referanslara uygulanabilecek bir kavram sunmustur. Ogrenme igin baglamim
Ooneminin anlagilmasiyla ilgili baglam kategorileri hem fiziksel-cografi hem de kurumsal
anlamda anlasilan "konum", "bilgi alan1”, "olaylarin siras1", "faaliyet", "tarihsel donem",
"sosyal iligki" ve "6nem ufku" olarak belirtilmistir. Baglam kavraminin iki islevsel 6zelligi
vurgulanmistir. i1k olarak baglamin iistlendigi rol belirlenmelidir. Baglam anlamli olmali ve
anlayisa eklenmelidir. Burada baglamin kesin bir anlam kazanmasi vurgulanir. ikinci olarak
baglam odak nesneye gore belirlenmelidir. Cesitli odak nesneler baglami belirlemeye hizmet
edebilir. Bu bir kisi, bir 6grenme siireci, bir anlama eylemi, bir sz, tarihsel bir olay olabilir.
Baglam nesnenin etrafinda merkezlenir. Baglam, odak nesneyle olan iligkilerine gore
diizenlenir ve g¢evreyle alakalidir. Dolayisiyla ¢evre baglamin bir parcasidir. Burada bir
smifa, daha biiylik bir cografi bolgeye ya da siyasi, idari kuruluglara atifta bulunulabilir.
Nesne bir 6grenci sunumu veya belirli bir smav sistemi gibi kiiltlirel bir uygulamadir.
Baglamlarin bu ikinci islevsel 6zelligi, ¢evredeki kafa karigikliginin ¢ogunun muhtemel
nedeni olarak belirtilmistir. Onceki duruma bagli olarak baglamin bir pargasi ¢ok farkli
faktorler secilebilir. Baglami anlatan kisinin sahip oldugu ilgi alanlari, odak nesnenin
anlasilmasi, “tarihsel”, “kiiltlire]”, “sosyal” veya “milli” gibi sifatlarin Oniine eklenen
metinler, kavrami analiz ederek baglama gegmek buradaki ikinci islevsel 6zelligi gdzden
kacirmamayi saglar. Ancak genelde bununla ilgili agiklama yapilmamaktadir. Odak nesnenin
hangi tarihsel/kiiltiirel/sosyal/ulusal yonlerle ilgili oldugu ve nasil birlikte belirlendigi

buradaki baglam anlaminin ayrimini tamamlamaktadir. Odak nesne ile baglam arasinda
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karsilikli kurucu bir iligki vardir. Baglam hem nesneyi belirler hem de nesne tarafindan

belirlenir (Bonderup Dohn, Bersen Hansen ve Harnow Klausen, 2018).

Walkington ve Hayata (2017) 6grencilerin ilgi alanlaria gore kisisellestirilmis 6grenim
tasarlamayla ilgili ¢calismasinda matematiksel anlayis1 gelistirmek i¢in kullanilan baglam
kisisellestirmeyi tartigmistir. Baglamin kisisellestirilmesi 6gretim bilesenlerinin 6grencilerin
ilgi ve deneyimleriyle eslestirilmesi anlamina gelir (Walkington’dan aktaran Walkington ve
Hayata, 2017). Ogrenci bir konuya ilgi duydugunda, muhtemelen bu konuya kars1 olumlu
hisleri vardir ve bu konuya deger verir, konunun kendi hayati i¢in 6nemli oldugunu diisiin{ir.
Bundan daha 6nemlisi, 6grencinin o konuyla ilgili baz1 6n bilgileri matematik problemlerini
cozerken ortaya cikar. Kisisellestirme ile matematiksel fikirlerin baglamsal olarak
temellendirilmesinin kolaylasabilecegi ifade edilmektedir. Baglamsal temellendirme, soyut
bir fikri daha anlasilir veya “temellendirilmis™ hale getirmek i¢in giinliikk deneyimlerden
tanidik durumlarin kullanilmasi anlamina gelir (Braithwaite ve Goldstone’dan aktaran
Walkington ve Hayata, 2017). Kisisellestirmenin baglamsal temellendirmeyi
kolaylastirmadigi durumlardan da s6z edilmektedir. Walkington ve Hayata (2017)
matematiksel etkinliklerin kisisellestirilmis ydnlerinin bastan ¢ikarici ayrintilar olarak
hareket etme, konu dis1 biligsel yiikii artirma ve 6grenmeden uzaklastirma egilimi oldugunu
vurgulamistir. Bu sebeple baglamsal temellendirme iyi yapildiginda giiglii olacaktir.
Caligmada Ogrencilerin hikaye problemlerinde karakterleri isimlendirmeye takildiklar1 ve
bunun sonucunda da goérevden uzaklastiklar1 belirtilmektedir. Gorevler veya senaryolar
gercek diinya deneyimine ne kadar yaklasirsa, o kadar zengin ve ilgisiz ayrintilarin ortaya
¢tkmasinin muhtemel oldugu; baska bir deyisle, 6grencilerin deneyimleriyle olan baglantilar
derinlestik¢e ve daha 6zgiin hale geldikge, ilgisiz ayrintilarin daha fazla sorun yaratmasinin
beklendigi ifade edilmistir. Bunun nedeni olarak, diinyada ortaya c¢iktig1 sekliyle
matematigin, tiim niceliksel akil yiirlitmeyi c¢evreleyen ve ona ilham veren insan
faaliyetlerinden kaynaklanan karmasik baglamlarda ve sosyal sistemlerde kaginilmaz bir
sekilde konumlandirilmas1 gosterilmektedir. Walkington ve Hayata (2017) baglamin
kisisellestirilmesi i¢in zenginligin ve derinligin tasarim ilkeleri olarak dikkate alinmalisin
onermektedir. Derinlik ile etkinlige 6grencilerin ger¢ek niceliksel deneyimlerinin ne dlgiide
dahil edildigini; zenginlikle, gercek diinyadaki problem ¢6zmenin énemli bir pargasi olan
durumun diger tim baglamsal Ogelerinin ne kadar temsil edildigini dikkate almak
vurgulanmigtir. Walkington ve Hayata’ya (2017) gore zengin sorunlarla karsilasildiginda

basarili bir sekilde yonetilmesi gereken 6nemli miktarda dis biligsel yiik her zaman vardir.
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Dolayistyla zenginlik en aza indirilirken derinligin en iist diizeye ¢ikarilmasi gibi bir durum
s6z konusu degildir. Ogrenciler cesitli derinlik ve zenginlik diizeylerine sahip olan ve
Ozgiinliikleri farklilik gosteren problemlerle ilgili deneyime ihtiya¢ duyarlar (Walkington ve

Hayata, 2017).

PISA 2022 degerlendirmesinde matematiksel akil yiirlitme ve problem c¢dzmenin
matematik okuyazarligiyla yakindan iligkili oldugu vurgulanmaktadir. Matematik
okuryazarliginin bir zorluk veya gercek diinyada ortaya c¢ikan bir sorun baglaminda
gergeklestigi belirtilmektedir. Matematiksel akil yiirtitme ile problem ¢6zme arasindaki iligki
dongiisiinde matematiksel icerik alanlari: miktar, belirsizlik ve veriler, degisim ve iliskiler,
uzay ve sekil olarak verilmistir. Matematik icerik bilgisinin bu kategorileri 6grencilerin akil
yliriitmesini, problemi formiile etmesini (gercek diinyadaki durumu matematiksel bir
problem durumuna doéniistiirerek), formiile ettikten sonra matematik problemini ¢6zmesini
ve yorumlamasini icerir. Burada matematik okuryazarliginin uygulandigi matematiksel
icerik alanlar1 baglamlar ve 21. yy becerileriyle iliskilendirilmistir. PISA'nin gercek diinyay1
tanimlamak i¢in kullanmaya devam ettigi dort baglam alan1 kisisel, mesleki, toplumsal ve
bilimsel durumlardir. Baglamin bir bireyin, ailesinin veya akran grubunun karsilasabilecegi
sorunlar1 veya zorluklar igererek kisisel nitelikte olabilecegi vurgulanmistir. Ya da sorunun
toplumsal (kisinin kendi topluluguna odaklanarak- yerel, ulusal veya kiiresel) bir baglamda
belirlenebilecegi, mesleki bir baglam (is diinyast merkezli) veya bilimsel bir baglam
(matematigin dogal ve teknolojik diinyaya uygulanmasi) kullanilabilecegi belirtilmistir

(OECD, 2023).

Freudenthal (1968) ¢ocuklarin matematigi deneyimlerinden kopuk, yalitilmis bir sekilde
Ogrenirlerse ¢abuk unutacaklarini ve daha sonra uygulayamayacaklarini ifade etmistir. Nasil
ki matematik ger¢ekligin matematiklestirilmesinden dogmussa, matematik dgrenmek de
Oyle olmalidir. Bu sebeple 6grenme siireci belirli soyutlamalar ve tanimlarla baglamak yerine
matematiksel organizasyon gerektiren zengin baglamlarla baglamalidir (Van den Heuvel-
Panhuizen, 2000). Baglamlar problemlere erisilebilirligi arttirir. Ilk etapta gorsel olarak
sunulan ilgi ¢ekici bir baglam 6grencinin motivasyonunu saglar, taninan veya kolayca hayal
edilebilecek durumlardan yola ¢ikarak sorunun amacini1 kavramasini kolaylastirir (Van den

Heuvel-Panhuizen, 1996).

GME’de gerceklerin matematiklestirilmesine uygun baglamlar kullanilmasinin,

Ogrencilerin bu baglam sorunlar1 {lizerinde calisirken kendi matematiksel araglarini ve
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anlayislarini gelistirmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde baglamin ne oldugu
ile ilgili yapilan ¢alismalarda ve PISA’daki matematiksel akil yiirlitme ve problem ¢6zme
dongiisiinde matematik okuryazarliginin uygulandigi alanlarda gercek diinyay1 tanimlamak
icin baglamlarin kullanilmasinin 6nemi belirtilmektedir. Aragtirma sonucu elde edilen
bulgular da etkinliklerin gergeklik ilkesine uygun olmasi gerekliligi ile uyumlu oldugunu
gostermistir. Ayrica etkinlik baglamlarinin 6grencilerin matematik yapmasini saglayacak

ortam1 olusturacak diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Etkinliklerin GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine uygunluguyla ilgili seviye ilkesi
baglaminda ulasilan sonuglara baktigimizda 5 kategoriye ayrilarak incelenen 120 6gretim
etkinliginin 90’ 1min (%75) S5 kategorisinde, 25’inin (%21) S4 kategorisinde, 5’inin (%#4) ise
S2 kategorisinde smiflandirildigr goriilmektedir. Ogretim etkinliklerinin seviye ilkesi
baglaminda genel Ozelliklerine baktigimizda S5 kategorisinde model olusturma
etkinliklerinin Ogrencilerin agina oldugu baglamlarla sunuldugu, baslangic olarak
ogrencilerin durumsal bilgileri ile matematiklestirme yapmasina uygun modeller verildigi,
siiregte Ogrencilerin verilen problemi c¢o6zebilmek icin kendi yontem ve metotlarim
gelistirerek modelleri matematiksel olarak diizenlemesi ve sematize etmesi gerektigi,
gelistirilen modellerin etkinlikte verilen 6zel durumun modelinden ayrisarak matematiksel
muhakeme modeli haline gelmesi i¢in gerekli yonlendirmelerin yapildig: belirlenmistir. S4
kategorisindeki etkinliklerde 6grencilerin kendi model ve yapilarini kullanmalarina uygun
sekilde modellemelere yer verilmistir. Ancak formal matematiksel bilgiye ulasilmasi i¢in
yonlendirmeler yapilmadigi, bu etkinliklerin 6grenciler tarafindan onceki derslerde
gelistirilen stratejileri hatirlamaya, kullanmaya ve uygulamaya yonelik tasarlandigi
sonucuna ulagilmistir. S2 kategorisindeki etkinliklerde ise modellemeye yer verilmedigi,
Ogrencilerin var olan bilgileri ile c¢ozebilecekleri, modellemeye ihtiyag duymadan

karsilagtirma veya islem yapmasina yonelik uygulamalarin oldugu belirlenmistir.

anlamina gelir. Bu siliregte modeller 6grencilerin daha resmi matematik bilgisine erismelerini
saglarken koprii gorevi goriirler (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000). Baslangicta 6grenciler
informal bilgileri ile problemi anlamlandirip tanimlamaya calisirlar. Tanimlama stireci kendi
urettikleri modellerle gergeklesir. Bu tiir problemler 6grencilere matematiklestirme icin
firsatlar sunar (Bintas vd., 2003). Ogrenciler yatay matematiklestirme yaparak kendi model

ve yapilarini gelistirirler. Daha sonra dikey matematiklestirme siirecinde olusturulan model
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genellestirilerek matematiksel iliskilerin cercevesi genisletilir (Ozdemir, 2008). Burada
kullanilan model baslangigtaki problemden ayrisarak, belirli bir durumun modeli olmaktan
cikar ve matematiksel muhakeme modeline doniisiir (Streefland, 1993). Arastirmada
incelenen etkinliklerin biiyiik bdliimiinde 6grencilerin matematiklestirme yapmalarina
uygun baslangi¢ noktalarinin verildigi ve matematiksel muhakeme modeline gegis siirecinde

gerekli yonlendirmelerin yapildigi gorilmistiir.

Etkinliklerin GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine uygunluguyla ilgili birbiri ile iliski
ilkesi baglaminda ulasilan sonuglara baktigimizda 5 kategoriye ayrilarak incelenen 120
ogretim etkinliginin 91’inin (%75,8) B4 kategorisinde, 12’sinin (%10) B3 kategorisinde ve
17°sinin (%14,2) B2 kategorisinde siniflandirildigi goriilmektedir. B4 kategorisinde yer alan
etkinliklerin genel oOzelliklerine baktigimizda o6grencilerin  6nceki G6grenmeleriyle
iliskilendirmeler yaparak kendi model ve yapilarini olusturmalarina uygun oldugu, sarmal
yapt dikkate alinarak matematiksel konularla baglantili beceriler ve iligkiler gerektiren
durumlara yer verildigi, iliskilendirmelerin ayn1 6grenme alani i¢inde farkli konularla veya
farkli 6grenme alanlar1 ile baglantili olacak sekilde tasarlandigi goriilmiistiir. B3
kategorisindeki etkinliklerde matematiksel kavramlarla baglantili beceriler ve iliskilerin
dikkate alindigi, iligkilendirmelerin farkli 6grenme alanlarina gegisi destekleyecek sekilde
tasarlandig1 tespit edilmistir. B2 kategorisindeki etkinliklerde ise aynm1 6grenme alaninda
farkli  matematiksel konularla veya farkli Ogrenme alanlarinin  birbirleriyle
iliskilendirilmesini gerektirecek durumlarin verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Matematigin
kendi icindeki ozellikleri ile iliskilendirme, matematigi diger Ogrenme alanlar1 ile
iliskilendirme, matematigi farkli temsiller kullanarak iliskilendirme ve disiplinler arasi
iligkilendirme istenen etkinlik 6zelliklerindendir. Calismada da incelenen etkinliklerin genel

olarak bu ilkeye uygun oldugu goriilmiistiir.

Etkinliklerin GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine uygunluguyla ilgili etkilesim ilkesi
baglaminda ulasilan sonuglara baktigimizda 5 kategoriye ayrilarak incelenen 120 dgretim
etkinliginin 79’unun (%65,8) E5 kategorisinde, 11’°inin (%9,2) E4 kategorisinde, 29 unun
(%24,2) E3 kategorisinde, 1’inin (%0,8) ise E2 kategorisinde degerlendirildigi
goriilmektedir. ES kategorisindeki etkinliklerin uygulama siireci ile ilgili verilen bilgilerde
ogrencilerin birbirlerine soru sormalarina, is birligi yapmalarina, kendi yontem ve kesiflerini
paylasarak alternatif fikirler liretmelerine imkan verildigi ifade edilmistir. Bu etkinliklerin

ozelliklerine baktigimizda dgrencilerin fikirlerini agikladigi, tahminlerini paylastigi, bireysel
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veya grup olarak simif tartigmalari yaptigi sosyal Ogrenme ortaminin olusturuldugu
belirlenmistir. E4 kategorisinde yer alan etkinliklerde yalnizca Ogrencilerin gruplara
ayrilarak calistigi belirtilmistir. E3 kategorisindeki etkinliklerin ders plani olanlarin planlar
ve bulunduklari tezlerin yontem ve bulgular boliimii ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu
kategorideki etkinliklerde sinifi¢i etkilesime dair bilgi verilmedigi sonucuna ulasilmigtir. E2
kategorisinde yer alan etkinlikte Ogrencilerin bireysel ¢aligmasi istenmistir. Bilgiyi her
Ogrencinin kendisinin yapilandirmasi beklenerek sinif tartismasina yer verilmedigi tespit

edilmistir.

GME’de matematik 6grenimi sosyal bir aktivite olarak kabul edilir. Ogrenme siirecinde
Ogrencilere stratejilerini ve buluslarini birbirleriyle paylagma firsati sunulmalidir. Boylece
birbirlerinin yontemlerini dinlediklerinde ve bulgularin1 paylastiklarinda kendilerini
gelistirmeye yonelik fikirler edinirler. Etkilesim ilkesinin dnemi tiim sinifa 6gretimi esas
alarak daha yliksek bir anlayis seviyesine ulagmayi1 desteklemesidir (Van del Heuvel-
Panhuizen, 2000). Ogrenciler kiiciik gruplar halinde ya da simif tartismasi ile fikirlerini
paylastiklarinda farkli bakis agilartyla hareket edecekler ve diisiincelerini gelistireceklerdir
(Sezgin Memnun, 2011). Ancak bu tiim sinifin kolektif olarak ilerledigi, her 6grencinin ayn1
yolu takip ettigi ve ayni anda ayni gelisim diizeyine ulagtigi anlamina gelmemelidir. Tam
tersine ¢ocuklarin her biri kendi bireysel 6§renme yolunu takip eder. Burada tartisma ve
paylasimlarla sinifi bir organizasyon birimi olarak bir arada tutmaya énem verilmelidir (Van

del Heuvel-Panhuizen, 2000).

Etkinliklerin GME’nin 6grenme- 6gretme ilkelerine uygunluguyla ilgili rehberlik ilkesi
baglaminda ulasilan sonuglara baktigimizda 5 kategoriye ayrilarak incelenen 120 6gretim
etkinliginin 88’inin (%73,4) RS kategorisinde, 16’sinin (%13,3) R4 kategorisinde, 12’sinin
(%10) R3 kategorisinde ve 4’iiniin (%3,3) R2 kategorisinde siniflandirildig: goriilmektedir.
RS kategorisinde yer alan Ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin heniiz belirli olmayan
matematiksel anlayislarini ve becerilerini informal bilgileri ile sezebilecekleri problem
durumlarinin tasarlandigi, yeniden kesif silirecinin uygun yonlendirmelerle desteklendigi
goriilmiistiir. Uygulama siireci ile ilgili etkinliklerin ders planlari ve agiklamalarinda
Ogretmenin yardim istendigi takdirde dogrudan bilgiyi vermek yerine yol gdsterici
yonlendirmelerde bulundugu, kavram yanilgisina diismemeleri i¢in gerekli yerlerde ipuglar
verdigi, sorgulayici sorular yonelterek matematiksel iliskileri fark etmeleri ig¢in destek

oldugu ifade edilmektedir. Bu etkinliklerde 6gretmenin konuyu aktaran degil problemin
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¢cozlimiinde 6grencilere rehberlik eden konumunda oldugu, dgrencilerin kendi fikirlerini
rahatga soyleyebilecekleri, karsilikli fikir aligverisinin saglandigi, tartisma ortaminin
olusturuldugu ve Ogrencilerin alternatif fikirler iiretmeye tesvik edildigi belirlenmistir. R4
kategorisindeki etkinliklerin uygulama siireci ile ilgili yeterli bilgi bulunmamaktadir. Bu
etkinliklerde diisiinmeye ve sorgulamaya yonlendiren sorularin veya yonergelerin yer aldigi,
Ogrencilerin matematiksel anlayislarinin nerede ve nasil ortaya ¢ikabilecegi Onceden
belirlenerek, sezgilerden matematiksel akil yiiriitmeye gecisi destekleyecek problem
durumlarinin  verildigi tespit edilmistir. R3 kategorisindeki etkinliklerin uygulama
stireglerine dair bilgi edinilememistir. Bu etkinliklerin ders planlari, bulunduklar tezlerin
yontem ve bulgular boliimlerinde agiklamalar1 yoktur. R2 kategorisindeki etkinliklerde ise
ogrencilerin kavramlara kendisinin ulagmasi i¢in yonlendirmelerin yapilmadigi, kavramlarin
dogrudan verildigi, dogru-yanlis sorularinin veya kisa cevapli sorularin yer aldigi

belirlenmistir.

Freudenthal (1991) matematik egitiminin temel ilkelerinden birinin O6grencilere
matematigi yeniden icat etmeleri icin firsatlar sunarak rehberlik etmek oldugunu
belirtmektedir. GME’de yeniden kesfetme ve rehberlik birlikte olmalidir. Yonlendirilmis
yeniden kesif olarak ifade edilen bu siirecte 6gretmenler 6grencilerin bilgilerini olusturmasi
i¢in uygun 0grenme ortamini olusturmali (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000) ve 6grencilerin
yeni ortaya ¢ikacak beceri ve anlayislarini nerede ve nasil tahmin edebileceklerini
ongorebilmelidir (Streefland, 1985). Arastirmada incelenen etkinliklerin genelinde GME’ye
uygun olacak sekilde rehberlik edildigi gorilmiistiir.

GME ilkelerine gore incelenen etkinliklerde GME’nin 6grenme o6gretme ilkelerinin
birbiriyle i¢ ice oldugu goriilmiistiir. Gergeklik ilkesine uygun olacak baglam segilirken
baglantili oldugu konularla iliskilendirilmesi, 6grenci tarafindan modelin gelistirilmesi,
cesitli seviyelerden gegmesi, siirecte Ogrencinin aktif olmasi ve birbirleriyle etkilesim
halinde olmasi, Ogretmenin yonlendirmelerinin yeniden kesif siirecindeki Onemi
diisiiniildiiglinde bu 6 ilkenin birbirinden bagimsiz olmadig1 ve birbirini tamamladigi, bu
baglamda etkinlik tasarlarken GME’nin tiim ilkelerini dikkate almanin 6nemli oldugu

sOylenebilir.
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5.2.Oneriler

Etkinliklerin GME’nin 6grenme Ogretme ilkelerine yiiksek oranda uygun oldugu
goriilmesine ragmen bu uygunlugun gerceklik ilkesi baglaminda en diisiik kalmasi etkinlik
tasarlama siirecinde bu ilkenin daha fazla dikkate alinmasi gerektigini diigiindlirmiistiir. Bu
nedenle 6gretim materyalinin gelistirildigi, kullanildig1 ve arastirildig1 ortamlarda bu ilkenin

etkinlik tasarim stirecine etkisi daha detayl1 olarak diistiniilmelidir.

Ders kitaplarinda problem ve etkinlik baglamalari; GME’nin gergeklik ilkesine uygun
olarak 6grencileri problem ¢dzmeye motive edici, farkli ¢6ziim yollarin1 aramaya tesvik

edici ve baglamdan kopmadan matematik yapmaya firsat verecek sekilde secilmelidir.

Literatiirde GME cergevesinde tasarlanmis etkinliklerin incelenmesi ile ilgili benzer bir
calismaya rastlanmamistir. Bu acidan etkinliklerin GME’nin 6grenme-6gretme ilkelerine
uygunlugunu gdosteren Ozelliklerinin  belirlenmesinin  6nemli  oldugu sdylenebilir.
Arastirmada incelenen G5, A5, S5, B4, E5 ve RS kategorilerindeki etkinliklerin GMEnin
O0grenme- Ogretme ilkelerine en uygun durumu belirtti§i goz Oniinde bulundurularak
GME’ye uygun etkinlik tasarlama siirecinde bu kategorilerde yer alan etkinliklerin

ozelliklerinden faydalanilabilir.

Yapilan arastirmalarda uygulanan etkinliklerin tasarim siirecleriyle ilgili daha detayh
bilgilerin verilmesi, uygulama siirecinin yontem boliimiinde vurgulanmasi etkinliklerin

ozelliklerini anlamak i¢in faydali olabilir.

GME ilkeleri baglaminda daha detayli veriler elde etmek i¢in her bir ilke 6zelinde ve

ogrenci boyutunun da dikkate alindig1 bilimsel arastirmalar yapilabilir.

Arastirmanin ¢iktis1 olarak elde edilen GME uygunluk formu kullanilarak ders

kitaplarinda yer alan, sinif ortamlarinda kullanilan etkinliklerin incelenmesi yapilabilir.

GME baglaminda etkinlik tasarlarken arastirma siirecinde gelistirilen GME uygunluk

formunun kullanilmas1 uygun olabilir.

GME kapsaminda etkinlik tasarlama siirecinde gerceklik ilkesi acisindan 6grencilere
yabanci gelen, onlarin yasamindan uzak baglamlarin kullanilmamasina ve islemsel sorular
yerine ¢6zme ihtiyact hissedecekleri problem durumlarina yer verilmesine dikkat

edilmelidir.
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GME baglaminda etkinlik tasarlarken uygulama siirecinde bir grubun dezavantajl
duruma ge¢mesini 6nlemek icin baglamin tiim 6grencilerin gergek¢i olarak algilamasina

uygun sekilde sunulmasina 6zen gosterilmelidir.

GME ilkelerine uygun bir etkinlik tasarlarken modelleri olusturma ve gelistirme siirecini
Ogrencilerin yliriitmesi i¢in asama asama yonlendirme yapmak yerine gerekli yerlerde uygun

miidahalelerle rehberlik edilmesine dikkat edilmelidir.
Daha fazla a¢ik uclu etkinliklerin tasarlandigi 6§renme ortamlar1 olusturulmalidir.

GME baglaminda etkinlik tasarlanirken etkinlige ayrilan siirenin g¢alisilan gruba ve

konuya gore ortaya ¢ikabilecek farkli durumlar1 6ngorerek planlanmasina dikkat edilmelidir.
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EKLER

Ek 1. Gercekci Matematik Egitimi Uygunluk Formu

Uygunluk durumuna gore se¢im yapiniz. (5) en uygun durumu ifade etmektedir.

GERCEKCI MATEMATIK EGITIMININ OGRENME- OGRETME ILKELERI

AKTIVITE
ILKESI

()

Ogrenci aktiftir.
Etkinlik informal bilgilerle matematiksel kavramlar1 kesfetmeye

uygundur.

(4)

Ogrenci aktiftir.

Matematiksel kavramlari kendisinin kesfetmesine uygun degildir.

€)

Ogrencinin aktivite halinde olup olmadi1 ile ilgili bilgi

verilmemistir.

()

Ogrenci aktif degildir.

(1)

Ogrenci aktif degildir.
Etkinlik matematiksel kavramlar1 kesfetmeye kesinlikle uygun

degildir.

GERCEKLIK
ILKESI

()

Etkinlikte baglam kullanilmistir.

Informal bilgileri uyandiracak potansiyel baslangig noktalari ve
modelleri olusturmaya elveriglidir.

Niceliksel resmi prosediirlerden dnce niteliksel resmi olmayan

bir girisle baglanmustir.

(4)

Etkinlikte baglam kullanilmistir.

3)

Etkinlik baglama uygun degildir.

2)

Etkinlikte baglam kullanilmamustir.

(1)

Etkinlikte baglam kullanilmamustir.
Informal bilgileri uyandiracak potansiyel baslangi¢ noktalar1 ve

modeller verilmemistir.
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SEVIYE
ILKESI

)

Etkinlikte baslangi¢ olarak verilen modelden formal
matematiksel akil yiiriitmeye yonlendirme yapilmstir.
Modelleme etkinliklerine yer verilmistir.

Ogrenciler kendi model ve yapilarmi kullanmistir.

4)

Modelleme etkinliklerine yer verilmistir.

Ogrenciler kendi model ve yapilarmi kullanmistir.

€)

Modelleme etkinlikleri ile ilgili ayrintil1 bilgi verilmemistir.

(2)

Modelleme etkinliklerine yer verilmemistir.

(1)

Modelleme etkinliklerine yer verilmemistir.
Ogrencilerin kendi model ve yapilarini kullanmalarina uygun

degildir.

BIRBIRI ILE
ILISKI
ILKESI

(4)

Matematiksel konularla baglantili beceriler ve iliskiler
tasarlanmustir.
Sarmal yap1 dikkate alinarak 6grencinin iliskilendirme

yapabilmesine firsat vermistir.

€)

Matematiksel konularla baglantili beceriler ve iliskiler

tasarlanmistir.

2)

Matematiksel konularla baglantili beceriler ve iliskiler dikkate

alinmamastir.

(1)

Matematiksel konularla baglantili beceriler ve iliskiler dikkate
alinmamustir.
Ogrencilerin iligkilendirme yapabilecegi durumlara yer

verilmemistir.

ETKILESIM
ILKESI

()

Smif i¢i etkilesime 6nem verilmistir.

Ogrencilerin bilgilerini olustururken cevaplarin tartismas,
tahminlerini paylagsmasi 6gretim siireci i¢in esastir.

Etkinlikte 6grencilerin kendi yontem ve kesiflerini paylasarak

alternatif fikirler liretmelerine firsat verilmistir.

4)

Smif i¢i etkilesime 6nem verilmistir.
Ogrencilerin bilgilerini olustururken cevaplarini tartismast,

tahminlerini paylagsmasi 6gretim siireci i¢in esastir.

3)

Sinif ici etkilesime dair bilgi verilmemistir.

(2)

Smif i¢i etkilesim dikkate alinmamastir.
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(1) | Smmif i¢i etkilesim dikkate alinmamustir.
Ogrencilerin bilgilerini olustururken cevaplarini tartismast,
tahminlerini paylasmasi s6z konusu degildir.
(5) | Yeniden kesif siirecinde 6grencinin formal matematiksel bilgiye
REHBERLIK ulagmasi i¢in uygun yonlendirmeler yapilmistir.
ILKESI Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarini
nerede ve nasil sezebileceklerine dair durumlar mevcuttur.
(4) | Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarini
nerede ve nasil sezebileceklerine dair durumlar mevcuttur.
(3) | Etkinligin uygulanisi ile ilgili yeterli bilgi verilmemistir.
(2) | Yeniden kesif siirecinde 6grencinin formal matematiksel bilgiye
ulagmasi i¢in gerekli yonlendirme yapilmamastir.
(1) | Yeniden kesif siirecinde 6grencinin formal matematiksel bilgiye

ulagmasi i¢in gerekli yonlendirme yapilmamustir.
Ogrencilerin heniiz belirli olmayan matematiksel anlayislarin

nerede ve nasil sezebilecekleri belirlenmemistir.
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Ek 2. Etkinlik Degerlendirme Formu

Etkinlik Tasarim | Uygunluk durumuna gore isaretleyiniz.

Prensipleri

Etkinligin () ( ) ()
Amaci Etkinlik farkli 6grenme Etkinlik temsil ve Etkinlik baglam
(Etkinlik ne i¢in | seviyesindeki 6grencilere | model kullanimina temelli etkinlik
dizayn yonelik agik uclu etkinlik | yonelik tasarlanmistir. | olarak
edilmistir?) olarak tasarlanmstur. tasarlanmustir.
Etkinligin Birden fazla kazanim yazabilirsiniz.

Amaci 1.

(Etkinlik hangi | 2.

kazanim i¢in 3.

dizayn

edilmistir?)

Etkinligin Birden fazla gorev yazabilirsiniz.

Amaci 1.

(Etkinlikte 2.

ogrencinin 3.

yapmasi gereken

gorev nedir?)

Uygunluk durumuna gore se¢im yapiniz.

Ogrencilerin On

Bilgileri

(4)

Etkinlikte hedeflenen kazanim 6grenci 6n bilgileri ile
ulagilabilirdir.

Etkinlikteki yonergelerde kullanilan dil anlasilir ve 6grenci
seviyesine uygundur.

Etkinlikte kullanilan baglam ve model 6grenci deneyimi olan
veya 0grenci deneyimiyle baglant1 kurulabilecek sekilde

tasarlanmistir.

©)

Etkinlikte hedeflenen kazanim 6grenci 6n bilgileri ile

ulasilabilirdir.

)

Etkinlikte hedeflenen kazanima 6grenci 6n bilgileri ile

ulagilmas1 miimkiin degildir.




233

(1

Etkinlikte hedeflenen kazanima 6grenci 6n bilgileri ile
ulagilmas1 miimkiin degildir.

Etkinlikteki yonergelerde kullanilan dil 6grenci seviyesine
uygun degildir.

Etkinlikte kullanilan baglam ve modeller 6grenci deneyimine

uygun planlanmamastir.

Etkinligin
Birden Fazla
Baslangic
Noktas1 Olmasi

(4)

Etkinlik farkli 6grenme seviyesindeki 6grencilerin katilimini
saglayacak sekilde tasarlanmistir.
Etkinlikte baglama 6zel terimler varsa agiklanarak tiim

Ogrencilere esit erisim imkani saglanmistir.

€)

Etkinlik farkli 6grenme seviyesindeki 6grencilerin katilimini

saglayacak sekilde tasarlanmistir.

2)

Etkinlik farkli 6grenme seviyesindeki dgrencilerin katilimina

uygun degildir.

(1)

Etkinlik farkli 6grenme seviyesindeki 6grencilerin katilimina
uygun degildir.
Etkinlikte herhangi bir grubun dezavantajli duruma diismesi

engellenmemistir.

Sinif Yonetimi

©)

Etkinligin amacina ulagmasi i¢in yeterli siire verilmistir.
Etkinlikte yonergelerin eksiksiz ve anlasilir olmasina dikkat
edilmistir.

Etkinlik siirecinde hangi agamalara ne kadar zaman ayrilacagi
onceden planlanmustir.

Etkinlikte 6grencilerin ¢alisma sekilleri ve siifin nasil organize
olacagi belirtilmistir.

Etkinligin ne sekilde sonlandirilacag: belirlenmistir.

(4)

Etkinligin amacina ulagmasi icin yeterli siire verilmistir.
Etkinlikte 6grencilerin ¢alisma sekilleri ve siifin nasil organize
olacag belirtilmistir.

Etkinligin ne sekilde sonlandirilacag: belirlenmistir.

©)

Etkinligin amacina ulasmasi i¢in yeterli siire verilmistir.

Etkinlikte 6grencilerin ¢alisma sekilleri ve sinifin nasil organize

olacag belirtilmistir.
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)

Etkinligin amacina ulagmasi i¢in verilen siire belirtilmemistir.
Etkinlikte 6grencilerin ¢alisma sekilleri ve sinifin nasil organize

olacagi belirtilmemistir.

(1

Etkinligin amacina ulasmasi i¢in verilen siire yetersizdir.
Etkinlikte yonergeler acik ve net degildir.

Etkinlikte hangi asamalara ne kadar zaman ayrilacagi
planlanmamustir.

Etkinlik uygulamalarinda 6grencilerin ¢aligma sekilleri ve
siifin nasil organize olacagi belirtilmemistir.

Etkinligin ne sekilde sonlandirilacag: agiklanmamastir.

Kullanilacak

Aragclar

©)

Etkinlik siirecinde somut araglardan veya teknoloji yardimiyla
olusturulmus yazilimlardan faydalanilmistir.

Etkinlikte kullanilan materyaller amaca uygun secilmistir.
Etkinlikte verilen modelin ne ise yaradigi ve nasil kullanildig1
aciklanmustir.

Materyallerin getirecegi fayda ve sinirliliklar dikkate alinmastir.

4

Etkinlik siirecinde somut araglardan veya teknoloji yardimiyla
olusturulmus yazilimlardan faydalanilmistir.

Etkinlikte kullanilan materyaller amaca uygun se¢ilmistir.

€)

Etkinlik stirecinde somut araglardan veya teknoloji yardimiyla

olusturulmus yazilimlardan faydalanilmistir.

2)

Etkinlik siirecinde somut araglardan veya teknoloji yardimiyla
olusturulmus yazilimlardan faydalanilmistir.

Kullanilan materyaller etkinligin amacina uygun degildir.
Kullanilan arag-gereclerin getirecegi fayda ve simirliliklar
dikkate alinmamastir.

Etkinlikte verilen modelin ne ise yaradig1 ve nasil kullanildig:

aciklanmamustir.

(D

Etkinlik siirecinde somut araglardan veya teknoloji yardimiyla

olusturulmus yazilimlardan faydalanilmamustir.

Ogretmen ve

Ogrenci Rolleri

(4)

Etkinlikte 6grenci rolleri 6nceden belirlenerek uygulanmak

iizere planlanmistir.
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Ogrenci rolleri verilen yonergelerle eksiksiz ve anlagilir bir

sekilde belirtilmistir.

€)

Etkinlikte 6grenci rolleri 6nceden belirlenerek uygulanmak

tizere planlanmustur.

2

Etkinlikte 6grenci rolleri 6nceden belirlenmistir.

Ogrenci rolleri ile ilgili yonergeler agik ve net degildir.

(1)

Etkinlikte 6grenci rolleri 6nceden belirlenmemistir.

Ogrenci Zorluk

ve Yanilgilar

©)

Etkinlikte 6grencilerin karsilagsacagi zorluklar ve kavram
yanilgilar1 6nceden tahmin edilerek gerekli onlemler alinmistir.
Etkinlikte kullanilacak materyaller 6grencilerin kullanimina
uygun segilmistir.

Etkinlik 6grencilerin hazirbulunuslugu dikkate alinarak

tasarlanmistir.

“4)

Etkinlikte 6grencilerin karsilagacagi zorluklar ve kavram
yanilgilar1 6nceden tahmin edilerek gerekli dnlemler alinmistir.
Etkinlikte kullanilacak materyaller 6grencilerin kullanimina

uygun secilmistir.

3)

Etkinlikte 6grencilerin karsilasacagi zorluklar ve kavram

yanilgilar1 dikkate alinmamustir.

2)

Etkinlikte 6grencilerin karsilagacag: zorluklar ve kavram
yanilgilar1 dikkate alinmamustir.
Etkinlikte kullanilacak materyaller 6grencilerin kullanimina

elverisli degildir.

(1)

Etkinlikte 6grencilerin karsilagacag1 zorluklar ve kavram
yanilgilar1 dikkate alinmamustir.

Etkinlikte kullanilacak materyaller 6grencilerin kullanimina
elverisli degildir.

Etkinlikte 6grencilerin hazirbulunugluklar dikkate

alinmamustir.

Ol¢me ve

Degerlendirme

©)

Etkinlikte hedeflenen kazanima ne kadar ulasildigini belirlemek

icin amaca uygun ve pratik 6l¢me araglart se¢ilmistir.
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Olgme araglar1 6grencilerin siiregteki gelisimleri ve
performanslari tahmin edilerek gelistirilmistir.
Etkinlik stirecinde 6grencilerin ¢alisma sekilleri, siire kullanimi

ve materyal kullanim sekilleri de degerlendirilmistir.

4

Etkinlikte hedeflenen kazanima ne kadar ulasildigini belirlemek
icin amaca uygun ve pratik 6lgme araglar1 secilmistir.
Etkinlik stirecinde 6grencilerin ¢alisma sekilleri, siire kullanimi

ve materyal kullanim sekilleri de degerlendirilmistir.

3)

Etkinlikte hedeflenen kazanima ne kadar ulasildigini belirlemek

icin amaca uygun ve pratik 6l¢me araglar1 se¢ilmistir.

2)

Etkinlikte hedeflenen kazanima ne kadar ulasildigini belirlemek
icin kullanilan 6lgme aract amaca uygun degildir veya dlgme

degerlendirme yapilmamistir.

(1)

Etkinlikte hedeflenen kazanima ne kadar ulasildigini belirlemek
icin kullanilan 6lgme aract amaca uygun degildir veya dlgme
degerlendirme yapilmamustir.

Etkinlik siirecinde 6grencilerin ¢alisma sekilleri, stire kullanimi

ve materyal kullanim sekilleri degerlendirmeye alinmamistir.
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Ek 3. Arastirmaci Goriis Formu

ETKINLiK GORUSME FORMU

S6z konusu tasarladiginiz etkinligi asagida ifade edilen basliklar ¢er¢evesinde
degerlendirirseniz;

1. AKTIVITE ILKESI

2. GERCEKLIK ILKESI

3. SEVIYE ILKESI

4. BIRBIRI ILE ILISKI ILKESI
5. ETKILESIM ILKESI

6. REHBERLIK ILKESI

a. Builkeler baglaminda neler sdyleyebilirsiniz? Bu ilkeye uygun oldugunu gosteren
etkinlik 6zelligi sizce nedir?

b. Builke baglaminda etkinligi daha uygun hale getirmek isterseniz ne gibi bir
degisiklik sizce uygun olur? A¢iklar misiniz?

Not: Goriisme her bir ilke ¢ercevesinde ayr1 ayr1 goriigiilenle dikkate alinacaktir.
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EKk 4. Bilgilendirilmis Onam Formu

MARMARA UNIVESITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
BIiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU
Sizi Fulya TUTUNCU ULUTAS tarafindan yiiriitiillen “Lisansiistii Tezlerde Tasarlanan
Ogretim Etkinliklerinin Etkinlik Tasarim Prensipleri ve Gergekci Matematik Egitimi ilkeleri
Kapsaminda Incelenmesi” baslikl1 arastirmaya katilimei olarak davet ediyoruz. Arastirmaya

katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci gercek¢i matematik egitimi baglaminda ulusal diizeyde
yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tez calismalarindaki etkinlikleri bir araya getirerek
gercekei matematik egitiminin 6grenme 6gretme ilkeleri ve etkinlik tasarim prensipleri
cergevesinde incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ses kaydi/ses olarak veri toplanacaktir.
Arastirmanin amacina ulagmasi ic¢in sizden beklenen, biitliin sorular1 eksiksiz, kimsenin
baskisi/telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari objektif ve ictenlikle
vermenizdir. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak

olup kisisel bilgileriniz KVKK kapsaminda gizli tutulacak, veriler topluca islenecek ve

sadece yaym amaci ile kullanilacaktir. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel
sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz liitfen ........ccccocevvniiniininncnnnenne. e-posta
adresine mesaj gonderiniz. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul

ettiginiz anlamina gelecektir.

Arastirmanin Siiresi/Yiiriitiilecegi Yer: 30- 45 dakika / Online goriisme

Calismaya Katihm Onayn:

Yukarida yer alan bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢aligmanin kapsamini, amacini ve
gonilli olarak tlizerime diisen sorumluluklart anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii
aciklama asagida adi belirtilen aragtirmaci tarafindan yapilmis ve kisisel bilgilerimin
korunacag1 konusunda yeterli giiven verilmistir.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin (Kendi el yazisi ile) Arastirmacinin

Adi-Soyad1 Adi-Soyadi

il’l’lZElSl . Imza51




Ek 5. Arastirmaya Dahil Edilen Etkinlikler

Etkinlik 1 (Uzel, 2007).
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EK K ETKINLIK 6

ESITSIZLIKLER

7 OO 9
babanmn yas1 ... senin yasin
smmif mevcudu ... okul mevcudu
lkg demir ... lkg pamuk

P seses 13

22 s -7

=, <, > 1garetlerini uygun diisen yerlere yerlestiriniz.




Etkinlik 2 (Uzel, 2007).
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EK L ETKINLIK 7

CEKME OYUNU

4 tane dana 5 tane at kadar kuvvetli

1 fil 1 dana ve 2 tane at kadar kuvvetli

”Ebz;mr

Cekme oyununu hangi taraf kazanir?
Neden?

XY YN

Kutulara =, <<, = isaretlerinden uygun diiseni koyunuz.
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Etkinlik 3 (Uzel, 2007).

EK M ETKINLIK 8
TERAZININ DILI
Etkinlik: Bir egitsizligin her iki tarafina aym say1 eklendiginde, esitsizligin
degismedigim gosterme; bir egitsizhigin her ki tarafi pozitif bir say1 ile carpihip

veya boliindiigiinde, esitsizligin von degistirip degistirmedigini gosterme.

Materyal: Terazi, ¢ok sayida misket, agirliklar

Grup: 2-3 kigi
islemler:

. Ogretmenin, terazinin bir kefesine sayarak belli sayida, 6rnegin 7
misket, diger kefeye saymadan bir avu¢ misket atmasi, grup iiyelerinin bir avug
misketin 7°den ¢ok, az veya egit oldugunu anlamaya ¢aligmalan.

B Olugan egitsizlikte ogrencilerden her iki kefeye de 3 adet misket
koymalannin istenmesi, neler oldugunu agiklamasi; her iki kefeye de 7 adet
misket koymalannin istenmesi, neler oldugunu acgiklamasi; kendilerinin her 1ki
kefeye de esit olacak sekilde istediklen kadar misket koymalannin istenmesi ve
son olarak bir yargiya varmalan.

. Her iki kefeye farkhh miktarda agirhk koyarak veya farkhi sayida
misket koyarak bir esitsizlik olusturulmasi. Olugturulan esitsizligin kefelerindeki
agirhiklar veya misketler hesaplanarak kefelerdeki kadar agirhik veya misket her
ki kefeye de cklenmesinin istenmesi, birka¢ kere aym seyin yapilmas:.
Ogrencilerden bir yargiya vanlmasinin istenmest.




Etkinlik 4 (Demirddgen, 2007).
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Ek 2: Calisma Yapraklarm

ASAGIDA VERILEN SEKILLERDE ISTENEN KESIR IFADELERINI

BOYAYINIZ.
Ogrencinin Ada:
1. 1 =3 1 3. 1
—_— — BOYA —— .
BOYA 3~ - BOYA —5— - 3

v
&




Etkinlik 5 (Demirdégen, 2007).
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[

A 1 1 1
2 3 4 2
4. s@
4 1 1 1 1
2 3 4 2
IW 3.

4 1 1 A
2 3 4 72
10. I1.

A 1 1 1

2 3 4 2

BOYALI PARCALARI IFADE EDEN KESIRLER ALTLARINDA
GOSTERILENLERDEN HANGISIDIR? HADI BULUN BAKALIM..

Ogrencinin Adt:

§. it
2 3

i

A, A
2 3
12.'_‘_I
1 b W |
4 2 3

1

4
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Etkinlik 6 (Demirdégen, 2007).

1

BUTUN SEKILLERDE 2 KESRINI GOSTERINIZ.

Ogrencinin Ad::

ra

S

oV XDV B

6.

SIS
Y@ SIUSI7 @
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Etkinlik 7 (Ozdemir, 2008).

EK N YENI BIR CISIMLE TANISIYORUZ. ..

1. Umut, arkadasimin dogum gtnd partisine gider. Orada herkese asafidaki sapkalardan
dagitihir. Umut sapkalan ¢ok begenir ozellikle de sekillen dikkaum geker. Acaba bu seklin
ad: nedir?

(Peki, siz daha dnce bu sekli gormis mitydintz? Ya da bu seklin adim biliyor musunuz?)

Geometrik seklin tantmini yapiniz,

Tanimm yaptugmz geometnik seklin agik seklini elde ediniz.

Gordoguniiz sekillen yorumlayimz. Sizee bir koni nelerden olusuyor?

Geometrik seklin agik seklini kullanarak alamim hesaplayimiz.

Prizmalarin hacminden yola ¢ikarak bu geometrik seklin hacmini hesaplayimmz.
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Etkinlik 8 (Ozdemir, 2008).

1. Sude ve Esma resim dersi 1¢in sekildek: olgtlere sahip bir abajur yapacaktir. Bunun
igin dncelikli olarak karton mukavva almalan gerekmektedir. Sude ve Esma’ nin, venlen
olctlere uygun olacak sekilde abajur yapabilmesi i¢in kag cm” alaninda karton mukavvaya
ihtivaglan vardir?

12cm

20 cm

12 mm ¢aph silindir seklindek:
kalemin 18 mm lik ug kismu
yontularak dik koni elde ediliyor.
Buna gore yontulup atilan kismin
hacmi kag JI mm’ tar?

3. i B O merkezli daire diliminin merkez acist 216°
ve yancapi 10 cm dir. Bu daire diliminin
bikilmesi ile olusan dik koninin hacmi kag J1
em’ tar?

4. Bir dik koninin ana dogru uzunlugu 4V3 cm ve yiksekligi 6 cm dir. Bu dik koni
acildifinda kag derecehik daire dilimi meydana gelir?




Etkinlik 9 (Aydin Unal, 2008).
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TAM SAYILARLA CARPMA
Arag-gereg: Tam sayi pullari, sari ve kirmizi renkte kalemler

Ne dgrenecedim? Bu etkinlikte tam sayilarla carpmayi yapmay: 64reneceksiniz.
Problem-1 ve problem-2 'yi okuyunuz. Daha sonra @, b, ¢ ve d giklarindaki sorular: cevaplayiniz,

Problem-1: Bakkal Osman Amca, 4 kisiye 3'er YTL'den yogurt satiyor ve bunlart borg-alacak
defterine kaydediyor, Osman Amca'nin bu satiglardan alacakli oldudu para ne kadardir?

Problem-2: Ayse Teyze Osman Amca'dan tanesi 5Y TL'den 2 kutu peynir satryor, Ayse Teyze borcunu
bakkal defterine yazdiriyor, Ayse Teyze Osman Amca’ya kag Y TL borgludur?

a) Yukaridaki problemlerin sonucunu hangi islem veya iglemleri yaparak bulabilirsiniz?

b) Alacakli ve borglu olma durumunu tam sayilarla nasil ifade edersiniz?

¢) Problemlerin sonucunu tam sayi pullarinizi kullanarak bulunuz ve pullarla yaptiginiz islemi
problemlerin altindaki kutucuklara giziniz,

Problemleri tam sayilarla iglem yaparak ¢éziiniiz. Isleminizi islem kutusuna, sonucunuzu sonug kutusuna
yaziniz,

Problem-3: Denizin derinliklerinde aragtirmalar yapan Kaptan Kusto'nun sualt aragtirma arac
dakikada 4 metre derine inebilmektedir, Aracin kamerasindan, 3 dakika dalig yaptiktan sonra bir
kopek baligi gériiliyor, Képek balidinin deniz seviyesine gore son durumu nedir? Problemi sonucunu
tam say: pullarinizi kullanarak bulunuz. Isleminizi islem kutusuna, sonucunuzu sonug kutusuna yaziniz,
Ayrica yanda dikey olarak verilen sayi dogrusunda da igleminizi modelleyiniz. e

Problem-4: Asagida verilen ifadelere gére sayi dogrusunda O noktasinda gdsterilen arabanin
belirtilen durumlarda nerede olacagini bulmaniz istenmektedir. Bu problemleri ¢6zerken igleminizi
verilen sayi dodrusunda gosteriniz ve iglem kutusuna yaziniz,

Dodjuya (saga) dogru hareket pozitif, batiya (sola) dogru hareket negatif yonii belirtmektedir.
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Gelecek zaman pozitif, gecmis zaman negatif olarak degerlendirilir.

0 noktasindasiniz, Doguya dogru 50km hizla giderken 3 seat sonra nerede olursunuz?

: s

0 noktasindasiniz, Doguya dogru 50km hizla giderken 3 saat 8nce neredeydiniz?

4y _

0 noktasindasiniz, Batiya dogru 50km hizla giderken 3 saat sonra nerede olursunuz?

a4 ﬁ »
w Ll

0 noktasindasiniz, Batya dogru 50km hizla giderken 3 saat énce neredeydiniz?

a4 & »
- L

Problem-5:

Gelecek zaman pozitif tam sayi ile gecmis zaman neqatif tam sayi ile belirtilmektedir,
Buna gore agagidaki problemleri ¢oziiniz.

Su anda sicaklik 0°Cdir. Eger sicaklik her saat 3°C artarsa, 4 seat sonra sicaklik kag °C
olur?

A,

Su anda sicaklik 0°Cdir. Eder sicaklik her seat 5°C diigerse, 3 saat sonra sicaklik kag °C
olur?

Su anda sicaklik 0°Cdir, Sicaklik her saat 5°C diigmektedir, 4 saat once sicaklik kag °Cydi?

Su anda sicaklik 0°Cdir, Sicaklik her saat 3°C artmaktadir, 5 saat once sicaklik kag °Clydi?

Tam sayilarla garpma iglemi ile ilgili verilen agagidaki ifadeleri yukarida yaptiginiz iglemler
dogrultusunda tamamlayiniz,
o Ayni igaretli iki tam sayinin garpimi

o Zit igaretli ki tam saymnin arpimi
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Etkinlik 10 (Aydin Unal, 2008).

TAM SAYILARLA BOLME
Arag-gere¢: Tam say: pullari, sari ve kirmizi renkte kalemler
Ne &grenecedim? Bu etkinlikte tam sayilarla bsime yapmay: 63reneceksiniz.

Problem-1: Meral Teyze 120 YTLYyi 3 ¢ocudu arasinda paylagtirip veriyor, Her bir gocuga kag YTL
diiser?

Bu problemdeki durumu tam sayi pullarini kullanarak asagidaki kutucuga gizerek gasteriniz. Isleminizi
ve sonucunuzu da yaziniz.
(120 tane tam say: pulu olmadiginda gére nasil bir strateji kullanabilirsiniz? Aciklayiniz.)

: ]

Problem-2: Atatiirk Universitesi'nde okuyan 4 ev arkadagi, ev igin yaptiklars haftalik masraflari hafta
sonunda egit olarak paylagmaktadiriar. Bu haftaki masraflar 80 YTL tutmugtur, Buna gdre
arkadaglardan birine diisen borg kag Y TL'dir?

Bu problemi tam say: pullarini kullanarak asagidaki kutucuga gizerek gésteriniz, Isleminizi ve
sonucunuzu da yaziniz.

v

Problem-3: Kaptan Kusto'nun sualti aragtirma araci dakikada 4 metre derine inebildigini biliyorsunuz.
Aracin 36 metre derine inebilmesi igin kag dakika dalig yapmasi gerekir? Problemi tam sayilar
kullanarak ¢oziiniiz,

Problem-4: Asagidaki tabloda bir deney sirasinda her 2 dakikada bir yapilan sicaklik dlgimlerinin
sonuglari verilmigtir. Buna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz,
Olgim 1. 2. 3.

Sicaklik +5 -1 -10

1. ve 2. digiimler arasindaki ortalama sicaklik dedisimi kag
derecedir?
2. ve 3. 8lciimler arasindaki ortalama sicaklik dedigimi kag
derecedir?
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Problem-5: Aydin'in saglik sorunlari nedeniyle kilo vermesi gerekmektedir. Bunun igin doktora
gittiginde doktor Aydin'in ayda ortalama 3 kg kaybetmesi gerektigini sdyliiyor, Aydin'in ideal kilosuna
ulagmas: igin 15-18 kg vermesi gerektigine gére, Aydin kag aylik bir diyet programi uygulamasi
gereklidir? Problemi tam sayilari kullanarak ¢oziiniiz,

Problem-6: Mahallemizdeki bakkal amca iki aydan beri sebze satiyor, Her hafta pazartesi sebze
meyve alip bir hafta boyunca satryor. Ama bu satiglardan her zaman kar edemiyor, bazi haftalarda
zarar ediyor. Bakkal amca sekiz haftalik ortalama kar zarar durumuna bagli olarak sebze satigina
devam edecek veya satisi birakacak. Agadgidaki tabloya, heftalara gore kar-zarar miktar yazilmig. Siz
de ortalama kar veya zarart bularak bakkal ameaya yardime olunuz.

Hafta 1 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
Kar-Zarar Durumu -28 -19 +22 +25 +48 -10 -9 +34

Tam sayilarla bélme iglemi ile ilgili verilen asagidaki ifadeleri yukarda yaphiginiz
iglemler dogrultusunda tamamlayiniz.
*  Ayn igaretli iki tam sayinn blimd

o Zit igaretli iki tam saymin bdlimd
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Etkinlik 11 (Arseven, 2010).

Etkinlik 1- Calisma Kagidi

Eski zamanlarda yaganmg bir ¢oban, siiriisiindeki koyunlan sayma ihtiyaci
duymustur. Sabah koyunlan otlatmaya ¢ikarken ve aksam doniiste koyunlardan
kaybolan olup olmadigim kontrol etmesi gerekir. Bunun i¢in ¢oban ne yapabilir?
Cobanin yasadig1 devirde sayma ve sayilar heniiz bilinmemektedir.

Soru: Coban sayilari bilmedigi halde koyunlarim nasil sayabilir?

Asagidaki sorulan cevaplayimz.

- Sayilara neden ihtiyag vardir?
- Sayilar olmasaydi nasil sayma yapilabilirdi?

- Say1 kavrami nereden dogmugtur?




Etkinlik 12 (Arseven, 2010).
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Tablo 1- Misirlilarin Kullandiklar1 Sayilar

Sembol Anlami Karsihg
Cubuk 1
Topuk kemigi 10
Salyangoz 100
Niliifer Cicegi 1000
[saret parmagi | 10000
Balik 100000
Sagirmig insan 1000000

Ornek sayilar:
1234 :
213422:

324:

324, 2143, 34252 sayilarint Misirhilarin kullandiklan sayilar ile yaziniz.
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Etkinlik 13 (Akkaya, 2010).

ETKINLIK: Kader Am

1- Ailenizle birlikte bir yansmaya katihyorsunuz. Yarismada farkh renkteki iki
zar aym anda atiliyor. Zarlann iist yiiziindeki rakamlarin toplaminin ne oldugunu dogru
olarak tahmin etmeniz durumunda bir araba kazanacaksiniz. Bunun icin bir hafta
siireniz var.

Sizce yanismay1 kazanma sansiniz nedir? Nasil hesaplarsiniz?
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Etkinlik 14 (Akkaya, 2010).

2- Ingilizce 6gretmeniniz bir hata sonucu size lise 6grencilerinin sorularinin yer
aldig1 asagidaki gibi bes tane dogru ve yanlis sorusundan olusan bir test uygulamistur.
Ingilizce dgretmeniniz smav esnasinda basinizda olamadigi icin itiraz edemiyorsunuz
Bu nedenle sorular cevaplamak zorundasiniz. Testteki sorularin hepsini cevaplamaniz
gerekmektedir (Hig birini bos birakmaymiz). Testten basarih sayilmak icin en az dort
tane dogru cevap vermeniz gerekmektedir.

Cavsen ) 1- For any triangle, the sum of the lenghts of any two sides is greater
than the length of the remaining side.

Kot ) 2- An equilateral triangle has at least two sides of equal length.

(R ) 3- When you slide a figure so each point moves the same distance in the
same direction, it is called a rotation. .

o ) 4- If a figure is translated, rotated or reflected, the resulting figure is
congruent to the original figure.

Caoses ) 5- An isosceles triangle has three sides of different lengths.

a) Bu sorulan nasil cevaplandirirsiniz? Sorulan cevaplarken nasil bir yol

izlersiniz?

b) Sizce bu testten basarili olma sansiniz nedir? Bunu nasil hesaplarsiniz?

3- Yukanida testteki sorular dogru-yanlis testti degil de coktan secmeli bir test

olsayd ve yine testten bagarth olmak icin en az dort dogru cevaba ihtiyacimz olsayds;

a) Sizce bu testten basarili olma sansiniz nedir? Bunu nasil hesaplarsiniz?




255

Etkinlik 15 (Cakar, 2011).

ETKINLIK 1
Cebirsel ifadeyi Bulma

1. Matematik dersini seven Tugay gelistirdigi yeni oyunu arkadaglar ile oynamak
i¢in anlatiyor. Bu oyuna gore Tugay s8yledigi ciimlelerin matematiksel olarak

ifade etmeyi amaglamaktadir. Tugay’in geligtirdifi oyuna gore asagidaki

climleler yerine ne yazilabilir?

Hamdi Bey’in aldig meyvelerin 2 kg™ ¢iiriik ¢iktigina gore geriye kalan meyvenin
agirhi

Figen’in cebindeki paramin yansimin 5 TL eksigi

Hasan’in futbol maginda attifx gol sayisinin S fazlasi

| Tekir'in dokiilen tiiylerinin 3’te 2’si |

[ Sabiha Gékeen Havalimami’ndan bir giinde kalkan ugak sayismin 4 katinin 3 fazlasi J

2. Aysen Hamm yasgim soran komsusuna dolayll bir cevap verir ve yasgimn 2

katinin 7 fazlasim séyler.
a)  Matematiksel olarak yagmn 2 katinin 7 fazlasi ne anlama gelmektedir?

b) - Aysen Hanim"in sdyledigi say1 ne olabilir?




Etkinlik 16 (Cakir, 2011).
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Uygun Cebirsel ifade Yazabilme

Ugak arabanin saatteki hizimn 10 katindan 75 km daha hizhi gidiyor.

Emir ugakla dedesini ziyarete gitmektedir. Babasi Emir’i havaalanindan ugaga
bindirdikten sonra arabasiyla eve doner. Emir ugaktayken ugakla babasinn

arabasimin hizim kiyaslar ve bunlar birbiri ile iligkilendirir. Sekildeki verilere gore;

a)  Ugagin hizim arabanin hizi cinsinden nasil ifade edebilir?

b)  Arabanin hizint ugagin luzi cinsinden nasil ifade edebilir?
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Etkinlik 17 (Sezgin Memnun, 2011).

Ogrencilerin koordinat sisteminin kavraminun birinci bélgesi bilgisini olusturma
stireglerinin incelenmesi amaciyla hazirlanmig olan birinci etkinlik, “Okwl miidiirtiniiz
okulda gergeklestirilen bir gsiir yarigmasina katilan tim G6grencileri kitap ile
odiillendirmeye karar verdi ve kitap dagitim igin yedinci siniflardan sizinde yakindan
tamdigimz nébetgi bir agrenciyi gorevilendirdi. Bu dgrencive kitap dagitilacak
ogrencilerin bir listesini verdi. Bir toplantiva gitmek zorunda oldugunu soyledi ve bu
nedenle kitap dagitimi isinin 1 ders saati icerisinde tamamlanmasini istedi. Resim [§
dersinde sinifca okulunuzun yakiminda bulunan bir resim sergisine gittiginizden, bu ders
saatinde simifimza gelen bu égrenci hi¢ kimseyi bulamadi. Fakat okul miidiiriine kitap
dagiimui igini tamamlavamadigim séylemek de istemedi. Bunun yerine, sizi cep
telefonundan aradi ve size durumu anlatti. Bunun kendisi i¢in ¢ok onemli oldugunu
savledi ve okul miidiiriiniin verdigi listede adi yazili olan 6 ogrencinin oturduklar:

yerleri tarif etmenizi istedi. Asagida verilen bos noktali bir kagittan da yararlanarak

oyle bir yontem gelistiriniz ki, bu gorevli siz anlathgimzda siifimzda kitap verilecek

olan arkadaglarimzin sinifta oturdugu swralar: bulabilsin.

" seklindedir.




Etkinlik 18 (Sezgin Memnun, 2011).
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4

Olugturdugunuz  defineyi

iiggen yeklinde bir define olugturunucz.

. . - - - . . - -
- . . - - . Ld - -
- - - - - - . - -
- - - - - - - - -

grup arkadaginiza géstermeden

Ogrencilerin koordinat sisteminin kavramimn birinci bolgest bilgisini olugturma
sireglerinin incelenmesi amaciyla hazirlanmmg olan ikinci etkinlik, “Asagida verilen
noktall kagidin bir define adasi oldugunu varsayarak, bu noktal kagit iizerinde

arkadasimza gostermeden (6rmekte goriildiigii gibi) koseleri noktalar iizerinde olan

tarif edecek ve

arkadagimzdan bu defineyi bulmasin isteveceksiniz. Oyle bir yintem gelistiriniz ki, siz
anlatigimizda arkadasimz elindeki bos noktali kagit iizerinde c¢alisarak bu define
adasimi bulabilsin. Bagkalarimin da bu 6rnekte oldugu gibi yer belirleme problemierinde

kullanabilecesi ortak bir vintem celistirebilir misiniz? Nasil? " seklindedir.




Etkinlik 19 (Bildircin, 2012).
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iki Pota Arasimi Olgelim

Materyal: lem’lik Cetveller. 1 m’lik cetvel
Siire: 4 Ders Saati
Ogrenme Alami: Olgme
Alt Ogrenme Alani: Uzunluklan Olgme
islemler:

1_Etkinlik matematik dersi 6lgme 6grenme alaninda uzunluklan olgme alt
ogrenme alam kazanimlan ( Kazanim-1-: Metre-kilometre, metre-santimetre-
milimetre birimlerini birbirine déntstiriir. Kazanim-2-: mm, cm, m ve km birimleri
arasinda doniisimleri iceren problemler ¢ézer ve kurar. ) dogrultusunda
hazirlanmistir. Streefland’in olusturdugu RME dersinin 3 seviyesine gdre su

sekildedir.

Okul bahgesi igerisindeki iki basket potast arast 1 cm
uzunlugundaki cetvel ile dlgiilmek isteniyor.
ETKINLIK a-)iki pota aras: ka¢ cm’dir?
b-)iki pota aras: kag m’dir?

Kazanim-1-: Metre-kilometre, metre-santimetre-
milimetre birimlerini birbirine déonustiirir.
Kazanim-2-: mm, cm, m ve km birnmlen arasinda

KAZANIM B ==t e 5
donusiimleri igeren problemler ¢ozer ve kurar.

Icm’lik cetveller hazirlanir, iki pota aras: dl¢iilmek
istenir.

Onceki Ogrenmeler
e Standart uzunluk él¢gme birimlerinin kullanim
alanlarim belirler.
SINIF SEVIYESI e mm-cm. cm-m ve m-km arasindaki iligkileri aciklar.
Belirli uzunluklan farkl uzunluk 6lgme birimleriyle

ifade eder.

e Bir uzunlugu en uygun dlgme binmlenyle tahmin eder
ve tahmini 6l¢gme yaparak kontrol eder.

e Uzunluk 8l¢gme birimlennin kullamldig: problemlerni
¢oOzer ve kurar.

Her ogrenct kendi cetvelini yvapar ¢esitli nesnelern

DERS SEVIYESI i
Slger.

metre=100 santimetre

santimetre= /100 metre=0.01 mectre
santimetre=10 milimetre

metre=1000 milimetre

milimetre=1/10 santimetre=0.1 santimetre
milimetre=1/1000 metre=0.001 metre
kilometre=1000 mectre

metre=1/1000 kilometre=0.001 kilomectre

KURAMSAL
SEVIYE

e e e B




Etkinlik 20 (Bildircin, 2012).
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Hayvanat Bahcesine Gezinti
Materyal: Hayvanat Bahcesit Modeli
Siire: 2 Ders Saati
Ogrenme Alami: Olgme
Alt Ogrenme Alami: Uzunluklan Olgme
islemler:

2 Etkinlik matematik dersi 6l¢me 6grenme alaninda cevre alt 6grenme alam
kazanimlan ( Kazanim-1-: Uc;gcn, kare, dikdortgen, cskenar dértgen, paralel kenar
ve yamugun c¢evre uzunluklarim belirler. Kazamim-2-: Duizlemsel sekillenin ¢evre
uzunluklan ile ilgilh problem c¢o6zer ve kurar. ) dogrultusunda hazirlanmistir.

Streefland’in olusturdugu RME dersinin 3 seviyesine gore su sekildedir.

Murat ve babasi hayvanat bahgesini gezmeye gittiler.
ETKINLIK Doniiste babas: Murat “a ¢esitli oyuncak hayvanlar aldi.
Murat ve babasi bir hayvanat bahg¢esi modeli yaptilar. Murat
hayvanlann tizerinde ki sayilara gore kafeslere
yerlestirecektir. Murat®a yardim eder misiniz?

Kazanim-1-: Ug¢gen, kare, dikdortgen, eskenar dortgen,
KAZANIM paralel kenar ve yamugun ¢evre uzunluklarim belirler.
Kazanim-2-: Dizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklan ile ilgili
problem ¢o6zer ve kurar.

Bir hayvanat bahg¢esi modeli hazirlanarak simfa
getinilir ve uygun kafeslere uygun hayvanlann yerlestirilmesi
ogrencilerden istenir.

) Onceki Ogrenmeler

SINIF SEVIYESI e Diizlemsel sekillenin cevre uzunluklarnn: belirler.
Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklan ile kenar
uzunluklan arasindaki ilighyi belirler.

e Aym ¢evre uzunluguna sahip farkh geometnik sekiller
olusturur.

e Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarn:
hesaplamayla ilgili problemlen ¢6zer ve kurar.

Ogrencilerin kendi hayvanlarina numaralar verip hayvanat

DERS SEVIYESI 3 5.0 5 . 2
bahcesi igensine yerlestirmelen istenir.

Karenin cevresi= 4a
Dikdértgenin ¢evresi=2a+2b
Uggenin ¢evresi=2a+2b
KURAMSAL Paralelkenann ¢evresi=2a+2b

. Eskenar dortgenin ¢cevresi=2a+2b
SEVIYE Yamugun cevresi=2a+2b




Etkinlik 21 (Uygur, 2012).

261

EK 3: (Kesirlerle Carpma Caliyma Yaprag:)

Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Kesirler
Kazanim: Kesirlerle carpma iglemini yapar.

; 2
1) Ayse teyze 'nin yaptig pastalarin 3 "1 tuzludur. Bu

L, = . .
tuzlu pastalarin 3 it peynirh olduguna gére tuzlu

pastalann kacta ka¢i peynirlidir?

a) Bu soruyu cevaplayabilmek icin ne tiir iglemler
yapabiliriz?

b) Problemin ¢6ziimii i¢in kendi modelinizi olusturunuz ve model tizerinde
yaptiklarimizi agiklayimz.

c¢) Problemin ¢bziimiinde hangi islemi kullandimz? Kullandigimz islemi yaparak
problemi ¢oziiniiz.

2) Beril dogum giiniinde pastanin % "liniin % ‘sini

Biisra'ya verdi. Biisra pastanin kagta kaglik kismmi
almistir?

a) Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in ne tiir islemler
yapabiliriz?

b) Problemin ¢oziimii i¢in kendi modelinizi olusturunuz ve model iizerinde
vaptiklanmz agiklayimiz,

c¢) Problemin ¢ziimiinde hangi islemi kullandimz? Kullandigimz iglemi yaparak
problemi ¢dziiniiz.




Etkinlik 22 (Uygur, 2012).
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EK 4: (Kesirlerle Bolme Cahsma Yapragi)

Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Kesirler
Kazanim: Kesirlerle bélme islemini yapar.

1) 2 litre siit her bin % litre siit alan bardaklara

bosaltilmak isteniyor. Bu 15 i¢in kag bardak gerekir?

a) Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in ne tir islemler
yapabiliriz?

b) Problemin ¢6ziimii igin kendi modelinizi olusturunuz ve model iizerinde
yaptiklarimizi agiklayimz.

¢) Problemin ¢éziimiinde hangi islemi kullandimz? Kullandiginiz islemi yaparak
problemi ¢ziiniiz.

2) Hakan kaplama kagidinin -2- st ile 4 defter

kaplhiyor. Her bir defter i¢in kaplama kagidinin ne
kadarini kullanmistir?

a) Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in ne tiir islemler
yapabiliriz?

b) Problemin ¢dziimii i¢in kendi modelinizi olusturunuz ve model iizerinde
yaptiklarimiz1 aciklayimz,

¢) Problemin ¢éziimiinde hangi islemi kullandimz? Kullandigmiz islemi yaparak
problemi ¢ziiniiz.




Etkinlik 23 (Altayli, 2012).
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ETKINLIK 1: KAC FINDIK DUSER

KAZANIMLAR: Dogru orantih ve ters orantili nicelikler arasindaki iliskiyi agiklar.

ARAC GERECLER: Siniftaki 6grenci mevcudunun iki kati kadar findik.

Ne Yapacagiz?

Herbirimiz Ogretmene vermek Gzere iki findig hazirlayalim

Bir arkadagimiz findiklarini 8gretmene versin, 6gretmenin kag findig oldu?

Bagska bir arkadasimizda findiklanini 6gretmene versin, 6gretmenin toplam kag findig
oldu?

Bu sekilde devam ettirerek findiklarinizi 6gretmeninize verin ve buna gére tabloyu
doldurun

Arkadas sayisi ile findik sayisi arasindaki iligkiyi agiklayin

Arkadas sayist | 1 2 3 4 B P

Sayisi

Toplam Findik

Simdi de findiklarla baska bir etkinlik yapiyoruz ©

Herkes eline bir tane findik alsin

Sonra findiklarin hepsini siniftan segtiginiz iki arkadasiniz arasinda paylastirin

Her arkadasinizin kagar findik aldigini sayin

Simdi de findiklari 3 arkadaginiz arasinda paylastirin

Bu sekilde devam ettirerek asagidaki tabloyu doldurun

Tabloyu doldurduktan sonra arkadas sayinizla findik sayisi arasindaki iligkiyi aciklayin

Arkadas 2 3 4 5
Sayist

Findik Sayisi
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Etkinlik 24 (Altayli, 2012).

ETKINLIK 2. HALIL AMCANIN MADIMAK BAHGESI
KAZANIMLAR: Dogru orantili ve ters orantili nicelikler arasindaki iliskiyi aciklar.

Sivash Halil Amcanin buyuk bir madimak bahgesi varmis. Halil
Amca her hasat zamani madimaklarini toplatmak igin isgiler
tutarmus. 1 isci bir glinde 15 kg madimak toplayabilmektedir.
Buna gore igci sayisi arttik¢a toplanilan madimak
kilograminin nasil degisecegini gosteren asagidaki tabloyu

doldurunuz.
Iscisayist | 1 2 3 4
Toplanilan
madimak kg

Tabloyu doldurduktan sonra asagidaki sorulan cevaplandiriniz.

1. Isci sayisi ile toplanan madimak kg arasinda nasil bir iliski vardir?

.........................................................................................................................................................
............................................................................................................................................

..................

2. Dikkat edildiginde is¢i sayist ile toplanan madimak kg arasinda bir oran vardir. Bu oran
degisiyor mu yoksa sabit mi kaliyor ?A¢iklayiniz.

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

..................

........................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................

........................
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Halil Amca madimaklari daha kisa stirede toplayabilmek igin daha fazla isci calistirmaya karar
verdi. 1 ig¢i bitlin bahgeyi 16 giinde toplamanktadir. Buna gore isci sayist arttik¢a madimak
toplama sdresinin nasil degisecegini gosteren asagidaki tabloyu doldurunuz.

Isci sayisi 1 2

3 B

Toplama
stiresi

aane has

s s

Tabloyu doldurduktan sonra asagidaki sorulari cevaplandinniz.

1. lsci sayist ile madimaklann toplanma silresi arasinda nasil bir iliski vardir?

2. lgci sayisi ile toplama siiresi arasinda bir oran var midir ? Bu oran degisiyor mu yoksa

sabit mi kaliyor? Agiklayiniz.

...............

....................

...........................

m coklugun biri artarken digeri de a®

oranda artiyorsa yada biri azalirken
digeri de ayni oranda azaliyorsa bu iki
CoKIUK vssrrssssecnnnOrantibidir. . Bu
orantili niceliklerdeki miktarlarin.........

sabit bir sayidir.

PROBLEMLER:

oranda azaliyorsa yada biri azalirken digeri
ayni oranda artiyorsa bu iki cokluk
wasssesnsenens OFANtINAIr. Bu orantil
niceliklerdeki miktarlarn ...
sabit bir sayidir.

.

1. 4 kalemin fiyat1 12 TL olduguna gdre 6 kalemin fiyati kag TL dir ?

2. Bos bir havuzu 0zdes dort musluk birlikte 30 saatte doldurabiliyor. Ayni havuzu bu
musluklardan kag tanesi 12 saatte doldurabilir?

@okﬂugun biri artarken digeri ayn \




Etkinlik 25-26 (Ayvali, 2013).
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EK 7.MEYVE SUYU KOKTEYLIi ETKINLIGI

Meyve Suyu Kokleyli

Bir meyve suyu kokteyh hazirlamak istivorsun. Elinde var olan icecekler asagida
goriilmektedir.

Visne Suyu: % bardak

ot bardak
16
1

— bardak
12

Tamamen kangtirarak olusturdugun kokteyl vaklasik olarak kag¢ bardak olacaktir?
(Coziimiini kesirlert modelleyerek gosterir misin?

EK 8. KORUKLU OTOBUS ETKINLIGI

Koriiklii Otobiis

6
Bir kériiklii otobiisiin | numaral kismi l()-jZ m, korik kismi 1-7- m, 2 numarah kismi

T : AR
SE m “dir. Bu otobiisiin uzunlugu yaklagik olarak ka¢ metredir? Coziimiini kesirlen

modelleyerek gostenir misin?




Etkinlik 27 (Ersoy, 2013).
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EK 5: CALISMA YAPRAGI-2

(Saymanin Temel ilkesi ve Permiitasyon)

1) A|B |C

Yukandaki A B,C kutucuklanm san, mavi ve kirmizi renk boyalarla ka¢ farkh
sekilde boyayabilinz?

2)
- —_— — / ’/dj::;‘\;-\
i - =
il e Mevsi ;__:_:—_;— —
\\-__,-—"ﬂ‘
i 4 [' rf—_—?\-_,,/--- - fl
—r —_— —— | - ’

Adana’dan Mersin’e 3 farkh yol, Mersin’den Antalya’ya 4 farkhh yol bulunmaktadir.
Mersin’e ugramak sarti ile Adana’dan Antalya’ya gitmek isteyen Mehmet kag farkh
yoldan gidebilir?

3) 10 kisihk bir grupta bir baskan ve bir baskan yardimaisi kag farkh sekilde
secilebilir?

4)5 brang ogretmeni 3 simifa kag¢ farkh bigimde derse girebilir?

5)3 bayan, 2 erkek dgretmen yan yana dizilmis 5 sandalyeye

a) Kag farkh bicimde oturabilir?

b) Ayni cinsten olanlar birbirlerinden ayrnilmadan yan yana oturmak kosulu ile kag
farkli bicimde oturabilirler?
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Etkinlik 28 (Ersoy, 2013).

EK 6: CALISMA YAPRAGI-3

(Permiitasyon)

_ 90.89.88
1)Asagidaki  sorulann cevaplanm karsisinda  bulunan

kutucuktan bularak, kutucugun yanindaki bosluga sorunun 373773,
harfini yazimz. (2 tane kutucuk bos kalacaktir.)

|
a)Birbinyle aymi notu almayan 6grencilerin olusturdugu 10 !

kisilik bir simifin, Tiirkce dersindeki basan sirasi kag farkh
sekilde olusabilir?

10!

b. 12345 sayismin rakamlan kullamlarak 5 basamakly, | ©
rakamlan farkh kag tane say1 yazilabilir?

5432

¢. 5 kisilik bir aileden her hangi 3 i yan yana durarak kag
farkh sekilde fotograf ¢ekinebilirler? 90!

d. Bir market miisterileri arasindan cekilisle belirleyecegi ilk 3 kisiye birbirinden
farkh hediyeler verecektir. Bir kisinin en fazla bir tane hediye alabilecegi bilindigine
gore, 90 kisinin katilacag bu cekilis sonucunda kag farkl durum olusabilir?

e. 3 kiz ve 3 erkek arkadas 6 kisilik bir banka kag farkh sekle oturabilirler?

2) Matematik alaninda yapilan bir proje yansmasinda finale kalan 6 eser arasindan 1.
ve 2.eser kag farkh bicimde secilebilir?

3) 8 kisinin katildig: yangmada ilk 3 derece kag farkh bigimde olugturulabilir?

4) Ezgi'ni oyuncak sepetinde 3 farkhi topu ve 5 farkli bebegi vardir. Ezgi bu
oyuncaklardan 3 tanesini 3 arkadasina kag farkh bicimde verebilir?

A)5!+3! B)P(8.3) C)P(53) D)I120

5) “8 ogrenci 3 kisilik siraya kag farkh bigimde oturabilir?” sorusunun
permiitasyonla ifade edin

6) Yukandaki sorulann ¢ozimiini de dikkate alarak asagidaki formiillerden hangisi
permiitasyon sorulannin ¢oziimiinde kullanilir?

A)P(r== B) Puf— C)P(mr=—— D)Ps)n!

(n=r)!
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Etkinlik 29 (Ersoy, 2013).

EK 7: CALISMA YAPRAGI-4

(Permiitasyon)

1) 3 Ogretmen ve 4 d@renci yan yana dizilmis 7 koltuga, dgretmenler birbirinden
ayrilmamak iizere kag degisik bicimde oturabilirler?

2) “GRUP” kelimesinin harfleni ile anlamli ya da anlamsiz 3 harfli kag sozcik
yazilabilir?

3) 3 Matematik, 2 Tirkge ve 4 Sosyal Bilgiler kitabi ,aym tiir kitaplar birbirinden
ayrilmamak kosulu ile, bir rafa kac degisik bicimde yerlestirilebilir?

4)Farkli 6 gomlek, 4 kravati ve 3 pantolonu olan Burak kag¢ degisik bigimde
giyinebilir?

5) Asagidaki sorularn  ¢oziimlerimi karsisinda bulunan  kutucuktan bularak,
kutucugun yamindaki bosluga sorunun harfini yazimz. (2 tane kutucuk bos
kalacaktir.)

a) P(5.3) a .
b) P(8.3) 3! (3-2)!
c) P(6.2) 51 g

2! 2!
d) P(3.2)

2! &
c) P(7.5) ? 4!

8!

(8-3)!

6) Asagidaki 1slemlen yapimiz?

a)P(6,3)+ P(6.6) b) P(8.2)- P(4.1)
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Etkinlik 30 (Deniz, 2014).

BAGLAM PROBLEMLERI
Kazarnm:

1. Egimun dikey mesafedviiksekiiky tle yaray mesafeyve bagl olarak dedisrifdini fark

eder ve vaorumlar

Baglam durumuo

Sckillere bakarak hangi volun efiminin daha fazia oldugunu distinidyvorsumz? Nedenim
aciklayumz

Bu iki yolun egimleri hakkinda ne disiiniyorsunuz? Hangi
yolun egimi daha fazla? Nereden anlyorsunuz?
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Etkinlik 31 (Deniz, 2014).

2. Baglam Durumu

Alt Kazanim:

1. Aym dogrusal gorsel iizerinde alinan noktaya gére egimin degismedigini fark

eder.

2. Yiikseklik ile yatay mesafe arasindaki sabit oran1 ve dogru orantili iligkiyi

kesfeder.

3. Egimi, yiikseklik ile yatay mesafe arasindaki oran ile iligkilendirerek

anlamlandinr.

4. Farkh problem durumlarinda dikey mesafe ile yatay mesafe arasindaki orani
kullanarak egimi sayisal bir veri olarak hesaplar.

Sekilde gorildigi gibi bir dagin etegine farkh baslangi¢ noktalarindan tirmanmaya
baslayan kisiler i¢in nlerindeki yolun hangisi daha diktir? Neden? Nasil bu karara

vardigimzi tartiginiz.
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Etkinlik 32 (Kaylak, 2014).

SINIF: 7
ONERILEN SURE: 10 ders saati
OGRENME ALANI: Olgme
ALT OGRENME ALANI: Dortgenlerin Alani
KAZANIMLAR: |.Paralelkenarin alan bagintisin1 olugturur.
2.Yamukgun alan bagintisim olusturur.
3.Eskenar dortgenin alan bagintisim olugturur.
4.Dortgenlerin alanlan ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
BECERILER: Akil yiiriitme, iliskilendirme, iletigim, psikomotor beceriler
ARAC VE GERECLER: Kareli veya noktali kagit, makas, yapistirict.
OGRETME VE OGRENME SURECI

ETKINLIK-1: OKUL TAKIMIMA FLAMA TASARLIYORUM

Okulumuzda okulun futbol, voleybol ve basketbol takimlan i¢in tasarlanacak
flama, diizenlenecek olan yarismayla segilecektir.

Futbol takim ig¢in tasarlanacak flama paralelkenar, voleybol takimi ig¢in
tasarlanacak flama yamuk ve basketbol takimi i¢in eskenar dortgen seklinde
olacakur.

Her grup flamalarim tasarlayarak derse hazirhikli gelmelidir.
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Simdi her grup tasarladiklar1 flamalarimin son halini belirlesin. Flamalariniz
i¢in ne kadar kumas kullamlmas: gerektifini nasil hesaplayabilirsiniz?
ETKINLIK 1.A: Paralelkenarin Alanimi Bulahm
. Once futbol takimimin flamas: i¢in hazirlanacak kumas miktarim

hesaplayimz.

!\)

Bu hesaplamay: yapabilmek i¢in hep beraber paralelkenar bir bolgenin alam
nasil hesaplanabilir tartisiniz.

3. Kareli kagitlarimiza paralelkenar bir bolge cizerek bunun iizerinde diisiintiniiz.

Paralelkenarsal bolgenin alanm hesaplayacagomz formiili bulalum,

Asagidaki 1ki sekil sadece Ogretmenin elinde bulunan etkinlikte olacaktir.

Ogretmen burada sadece kilavuzluk edecek dgrenciye buldurmaya ¢alisacaktir.

[PUCU: Paralelkenar dikdortgene benzetilerek alan hesabi yaptirihir.

Paralelkenar Bolgenin Alami: taban uzunlugu x yiikseklik
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Paralelkenarin alanim hesaplamayr ogrendiginize gore kendi flamalariniza

kullamlacak kumas miktarini hesaplayarak raporlastinmz ve sinifa tanitiniz.
ETKINLIK 1.B:Yamugun Alanim Bulalim

Her grup voleybol takimi i¢in yapu@ flama tasarimimin (yamuk seklinde
olacak) son seklini belirlesin.

1.Voleybol takimimin flamasi i¢in ne kadar kumas kullanacaginizi nasil
hesaplayabilirsiniz?

2.Simdi hep beraber yamugun alam nasil hesaplanabilir tartigalim.

3 Kareli kagitlarimiza birbirine e 2 yamuk ¢iziniz. Bunlari kesip ¢ikarimz. Bu
bolgelerin alanim kullanarak bildiginiz bir bolge olusturmaya calisiniz.

Asagidaki sekiller sadece Ogretmenin elinde bulunan etkinlikte olacaktir.
Ogrenciyi yonlendirmede kullanilabilir. Ogrencinin baska yollari kullanarak sonuca

ulagmaya ¢aligmasina da izin verilmelidir.

- a]b
J1x /In

‘( i . [yaTmIlFb [a

Yamuk Bolgenin Alani: (Alt taban + Ust taban) x yiikseklik / 2

Yamugun alamm hesaplamayr Ogrendiginize gore kendi flamalarimza

- -
=
-

kullanilacak kumag miktarini hesaplayarak raporlastinimz ve sinifa tamtiniz.

ETKINLIK 1.C: Eskenar Dirtgenin Alanini Bulalim

Her grup basketbol takimi i¢in yaptifi flama tasarnimmmin (eskenar dortgen
seklinde olacak) son seklini belirlesin.

1.Basketbol takimmin flamas: i¢in ne kadar kumag kullanacagimizi nasil
hesaplayabilirsiniz?

2 Simdi hep beraber eskenar dortgenin alam nasil hesaplanabilir tartisalim.

3. Kareli kagidimiza eskenar dortgen cizerek kogegenlerini ¢iziniz. Olusan

sekillerden yararlanarak genel bir formiile ulagmaya ¢aliginiz.




Etkinlik 33 (Kaylak, 2014).
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ETKINLIK-2:PEKISTIRME SORULARI

1.Ciftgi Ali Amca, dikdortgen seklindek: tarlasina fasulye, biber ve domates
ekecektir. Tarlasim asagidaki sekilde boliimlere ayiran Ali Amca her bir béliim igin

kacar metrekare yer ayirmustir hesaplayimz.

20m Wi
ASULYE BIBER \ DOMATES .
. 10m 20m 20m

Ali Amca tarlasina giibre atacaktir. Her bir metrekareye atacagi giibrenin fiyat

50 kurus olduguna gore Ali Amca biber ekecegi yer i¢in ne kadar para harcar?
2 Eskenar dortgen seklindeki bir ugurtma i¢in ugurtmanin ortasindan gegen 100
cm ve 80 cm uzunlugunda iki ¢ita kullanilmistir. Bu ugurtmanin gévdes: i¢in kag

santimetrekare naylon kullamlmalhidir?

et
S
)
|
~/ l%%
c
~ 2 A
L

3. Teknoloji tasarim dersi dgretmeni Mustata Bey, simifimin tabaninin ortasina
eskenar dortgen ve yamuk sekillerini kullandirarak asagidaki deseni yaptirmustir.
Eskenar dortgen olan bolgeler mor ve pembe renkli, yamuk bélgeler san renkle
boyanacaktir. Mor ve pembe renkli boyalarin metrekaresi icin 2 TL san renkh
boyanin metrekaresi i¢in 2,5 TL para 6deyen Mustafa Bey bu desen igin toplam kag
TL para oder?




Etkinlik 34 (Kaylak, 2014).
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Once her grup él¢iilerini belirlesin.

kullandigimizi raporunuzda belirtiniz.

30ca,

ETKINLIK-3: KUS UCURTMASI YAPIYORUM

Asagida plani verilen ugurtmayi istediginiz élciilerde yapabilirsiniz.

Olgiileri belirledikten sonra yapacaginiz ugurtma igin ne kadar naylon

kullanacagimz1 hesaplayarak planmizla beraber raporlastinmz. Hangi hesaplamalan

{2m!

o

2

460

50cm

IQ.A.WI_; =

1hem
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Etkinlik 35 (Ozgelik, 2015).

KAZANIM : Ahsveriste ve ticarette kullamilan yiizde hesaplamalarim
yapar

ALISVERIS YAPIYORUM

Erenin annesi yag, tavuk ve deterjan almasi icin Eren'i markete gonderir,
Eren markete gittiginde her bir iiriiniin normal fiyat: ve indirimli fiyatimin
asagidaki gibi oldugunu giriir. Buna gore vag ,tavuk ve deterjanda yapilan

indirim yiizdesini bulunuz.

Voquel=

t)m&} Q'.“L

—

FIYATI => |ISTL 28 TL ITL

INDIRIMLI —= 12TL 21 TL 95 KURUS
FIYATI

YUZDE
OLARAK
INDIRIM

COZUMLERINIZI ASAGIDAKI BOS ALANA YAPINIZ
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Etkinlik 36 (Ozgelik, 2015).

ETKINLIK 3
KAZANIM : Aliyveriste ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarim yapar

HANGISI DAHA PAHALL

Ahmet amcamn bir camagir makinesi ve bir frma ihtiyac vardir, Bunlury
almak igin cok gezmis ve en uygun yerferi beliclemis ancak hangisinin daha karl
olacagana bir tiirlii karar verememistir. Sizce Ahmet amen hangi saticomm yaptigs
kampanya ile alisveris yaparsa daha karl bir ahsyeris yapmis olur,

Lsamici

camasir makinest alana

finn % 20 indirimi)

gamager makinesi % 10 indirimli

finin % 30 indirimll

gamagir makinesl slana finn % 40 indirimii
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Etkinlik 37 (Ozgelik, 2015).

ETKINLIK 4
KAZANIM : Ahsveriste ve ticarette kullamlan yiizde hesaplamalarin yapar

KARTI FELEKLE BORCLAR ODENSIN

Simf 3 gruba ayiralim. Her gruptan 3 6grenci secilsin. Secilen her
dgrencinin 500" er TL borcu olsun. Dolayisiyla her bir grubun 3 x 500 = 1500 TL
borcu olur. Her gruptan secilen 3 6grenci sirayla kart: felek’ i cevirsin, Diger
dgrenciler de yiizdeyi hesaplasinlar. Ornegin A égrencisi % 20 bor¢ 6deme hakki
elde ettiyse 500 iin % 20 si bulunur ve bu miktar kadar borg¢ édenir.

2w .

_—

Uc gruptan her bir 6grencinin ddeyece@i borcu ayri ayri hesaplayip toplamda kag

TL borg ddedigini ve kalan borcu bulunuz. Coziime ulagirken hangi yontemi

izlediniz?
L.dgrenci 2.68renci 3.0grenci
Grup 1
l.ogrenci 2.0@renci 3.0grenci
Grup 2
l.ogrenci 2.6grenci 3.6grenci
Grup 3

3) Ug grubu Karsilastiriniz hangi grup daha fazla bor¢ ddemistir, Yiizdeleri

bulurken hangi yontemi kullandinz. Bir kural olusturabilir misiniz?




Etkinlik 38 (Go6zkaya, 2015). A 5,G4,S5,B4,E5,R5
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CALISMA YAPRAGI 1
(Oran-Oranti)
1) 6rup arkadaginizdan izin alarak ayak altindan gsbede kadar olan boylarmnin

Ayni gekilde tum boyun uzunlugunu, yerden gobege kadar olan boyun
vzunluguna bélun, Her iki balumiin sonucunu kargilagten,

2) Elde ettidimiz bolimler arasinda ... bir lligki vardir.

3) SMﬂurihZMmfNWm&gudn qud'imwogml@m
ifode eden matematiksel degere .. B

4)‘6 t;ln gekerin fiyat: 2.4 TL'dir. 15 tane gekerin fiyat: nedir? g

5) Seker sayilarini kargilagtiriniz. Bu bilime denir.

’)v"-;\'
e
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Etkinlik 39 (Gozkaya, 2015). A4 G2 S2 B4 E5S R4

CALISMA YAPRAGI 2

6) Agodidaki oren giftierinden hangileri arasinda oranti kurulabilir?
Nedenini ogtklayimz

. R 7 4. 20 . \OP
= ile == ad P Zile =
0)71 3 b)b'ela c)auz6

") Agagidaki oranlarda bilinmeyen terimi bulunuz.

41
o D5 s 2 v
a) T b)y g c)3 1
- k!
4-8-k
8)5_2- ifadesinde k sayisina - —.. denir,
9) Nazon, yandaki dikdirtgenlenin benzer oldugunu |
digtinmektedir. Filize gore de bunlor benzer i -
*g-“d.h'. Sizce klm WI? dzm |

Nedenini agiklayiniz,
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Etkinlik 40 (Ozkaya, 2016).

ETKINLIK 13: PARA USTU

a) Bir anne ile kizi aksam yapacaklan dogum guni eglencesi icin market aligverisine gidiyor.
Marketten tanesi 75 kurustan 8 tane kraker, tanesi 3.60 liradan 3 paket kuru pasta, tanesi 2.25
liradan 5 tane meyve suyu aliyor. Annesi kasaya 50 TL verdigine gore kasiyerin ne‘udar para

fistil vermesi gerektigini bulunuz. ! C
N p a2 1125
; 3 ago ?3 3.6% 2,29 10670
o Lo X 5 T
28,0560 00 ‘35 1g0d
e i

b) Dogum giiniinde kullanmak i¢in 25 liralik konfeti, mum, maytap vs. alsayd: verilen para yeterii
olur muydu? Bulunuz,

Marbors - 35 T\ pow drodigundun, Yogolt,
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Etkinlik 41 (Ozkaya, 2016).

ETKINLIK 14: KARESI VE KUPU NE DEMEK?

a) Hir kedinin 5 disi yavensu oluyor. Daha sonra bu 5 digi kedinin de 3'er tane yavrusu oluyor, Son
durumdaki yavru keci sayisim ma(r.nntlkal vlurul ifade edinin. //-a\

o
o
o

-

{ A
' Nt
) [\
-\-'D 5-\) w0 "}Jb

1hYL~*v '

CIBir epartminda 6 kat, her katta 6 daire, her daivede de 6 oda olduguna gore apartmanda kay oda
oldufunu sembol ile gésteriniz ‘\

/ -

b =21
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Etkinlik 42 (Cihan, 2017).

FITKINIIK |- Caligma Kagch

Ali yaz tatilinde teyzesinin yanina gezmeye gelmistir. Teyzesi Ali” yi ¢ok
sevdigi icin Ali'yi luna parka goétirmeye karar vermistir. Luna parkta c¢ok
eglenmislerdir. Fakat luna parktan cikarken Ali oyuncaklarla dolu bir oyun gisesi
gommiistiir. Teyzesi ile birlikte ditkkdna girmis ve oyunu oynamaya karar vermistir.
Oyuna gore; Ditkkanda 2 tane cark bulunmaktadir. Oyuncular 4 es parcaya aynlmisg
birinci carki 1ki defa ¢evirmektedir. Bu iki geviriste gelen iki saymnn toplanu 6 ya da 6
dan biiyiikse; 8 es parcaya ayrnilmis ikinci ¢ark: ¢evirerek ¢ikan hediyeyi almaktadir.
Buna gore, birinci ¢arki ¢cevirmeyi hak eden bir miisterinin ayicik kazanma olasihg:

kactir?

o
k 4
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Etkinlik 43 (Cihan, 2017).

ETKINLIK 6- Sekerler

Tatlan disinda aym o6zelliklere sahip 3 portakalli ve 5 mentollii seker torbaya
konur. Gruptan iki kisinin ikiser tane portakalli seker yemek istemektedir. Ug tane
portakalli seker oldugu i¢in kimin iki tane portakalli seker yiyebilecegine karar
verilememistir. Karar vermek i¢in neler yapilmasi gerektigi tartisihr. Problemi ¢6zmek
igin sekerlerin torbadan c¢ekilmesine karar verilir. Seker ¢ekme olaymin nasil
yapilabilecegi tartisilir. Seker ¢ekecek kisilenin isimlen sirasiyla Ayse ve Fatma olsun.
Ik 6nce isleme Ayse baslayacaktir. Birinci seken sectikten sonra torbaya atmadan
ikinci sekeri ¢ekecektir. Cekilen iki sekerin de portakalli olma olasihigi ne olur?
Ayse birinci gekilisten sonra torbaya, ¢ektigi sekeri atarak ikinci kez torbadan seker
cekmistir. Cekilen iki sekerin portakalh olma olasiligr ne olur?
Bagimh ve bagimsiz olayla ilgili bir problem kurup diger derste tahtada ¢bzmesi icin

ddev venlir.
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Etkinlik 44 (Korkmaz, 2017).

ETKINLIK 2: OTEYE DIiZMECE

KAZANIM:
> Diizlemde nokta, dogru parcas: ve diger gekillerin oteleme altidak: goriuntilerin
Gizer.
- Otelemede sekil tizerindeki her bir noktanin ayni yon ve bayiukliikte bir dontsiime

tabi oldugunu ve sekil ile goriintiisiiniin es oldugunu kesfeder.

Zeynep yeni Ogrendigi bir oyunu kardesi Ayse’ye ogretmektedir. Oyunun ana
kurallarimi kardesine aktaran Zeynep camlelernine soyle baslamastir.

Oyunun adi “"OTEYE DIZMECE™". Oyunun birtakim kurallan bulunmaktadir.

Herkes taslarim kars: takimin tarafina dizecek.

¥

Ovyuncular smrasiyla zarlan atacak, gelen sayilarin toplam kadar taslar

harcket edebilecek.

3. Taslar ilen, geri, saga veya sola harcket edebilirken carpraz hareket
edemeyecek.

4. Her takim tasglarimi kendi hizasinda kalmak tzere hareket dogrultusu

gozetilmeksizin karsiya tasiyabilecek.

Siz de bu oyunu oynayarak onlara katilmak ister misimz?

Ovyun hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmayan Ayse ablasina bazi sorular sormaktadir.

Bu sorulara cevep vermeckte zorlanan Zeynep'e yardim edebilir misimiz?

e Bu oyunda taslarin hareketine genel bir isim vermek istersek ne olurdu?

e Oyun sonunda taglarda herhangi bir degisiklik oldu mu?

e Otelenen taslar bir 6nceki durumu ile birbirine es midir?
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Etkinlik 45 (Korkmaz, 2017).

ETKINLIK 3: HAREKET ZAMANI

KAZANIM:

»  Diizlemde nokta, dogru parcas: ve diger sekillerin dteleme altidak: gortintiilerini

¢lzer.

»  Otelemede sekil iizerindeki her bir noktanin ayni yon ve bityiiklikte bir doniisime

tabi oldugunu ve gekil ile goriintiisiiniin es oldugunu kegfeder.

Ebrar geligtirmug oldugu kagit resimlerimi arkadagi ile kareli zemin tzerinde
hareket ettirme oyunu oynamaktadir. Oyunun kurallan agagidaki sekildedir.
. Oyun i¢in gelistirilen kagit resimler siraya koyulur.
2. Sirastyla hareket oyununu oynayanlar bir resim g¢ekerck karst taraftan bir
komut bekler.
3. Komuta gore resim hareket ettirilir.

4. Yanlis hareket ettiren oyunu kaybeder.

Siz de bu oyuna katilmak ister misimiz?
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Etkinlik 46 (Yonucuoglu, 2018).

EK-4: ETKINLIK 1.

Zehra Harum paralelkenar seklindeki merdivenin i¢ kisimlarinit camla kaplamak
istemektedir. Bunun igin gerekli olan camin maliyetini hesaplamak igin ne kadar cam
kullanildigini bilmesi gerekmektedir, Zehra Hanim merdivenin i¢c kisminin &lciilerini bildigi
halde alanint hesaplayamamaktadir. Zehra Hanima bu konuda nasil yardimei olursunuz?

ETKINLIK UYGULANISI
1.Paralelkenar seklindeki kagidi kesip gikarnniz

2. Paralelkenar: bir kdsesinden karsisindaki kenara dik olacak sekilde kesiniz.

3 Kesilen parcay: diger kenara ekleyin

4 Olusan sekil sizce hangi geometrik sekle benzemektedir. Yeni olusan seklin alanini
hesaplayiniz.

5. Olusan seklin alani ile paralelkenarin alanini iliskilendiriniz,

6. Yonerge disinda paralelkenarin alanini daha farkli nasil bulabilirsiniz?
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Etkinlik 47 (Yonucuoglu, 2018).

EK-5: ETKINLIK.2

Mustafa amca ¢ok sade oldugunu diisiindigu yukaridaki havuzun ortasina eskenar
dortgen seklinde cizdigi bslimii maviye boyamak istiyor. Mustafa amca bu islem igin ne
kadar boya gidecedini hesaplamak istiyor. Her bir metrekareye 1kg boya kullaniimasi
gerekftidine gore bu islem igin kag kg mavi boyaya ihtiyag oldugunu hesaplamak icin nasil
bir yol izlemelidir.

UYGULANIS: 1.
1.Icinde dértgenlerin bulundugu kdgittan eskenar dortgeni kesip cikariniz.

=

2.Eskenar dértgeni yatay eksende kesip daha énce bilinen bir sekle benzetmeye
calisiniz,

[+ ] 2

3. yeni olugan sekil hangi geometrik sekle benzemektedir?

6. Yeni seklin kenar uzunluklar: ilk seklin hangi kenar uzunluklerina benzemektedir?

7. Yeni seklin alanini bulunuz.

8. Elde ettiginiz yeni seklin alanindan yola ¢ikarak egkenar dértgenin alanini bulabilir
misiniz?

9. Ydénerge disinda eskenar dortgenin alanini daha farkl nasil elde edebilirsiniz?
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Etkinlik 48 (Erdogan, 2018).

Gergekgi Matematik Egitimi’ne (GME) Dayali Ogrenme Siireci

Etkinlik Kigwdi-2
O Etkinlik Ads 2.a MATEMATIK HER YERDE
O Kazanmim No ve lccrigi 4.1.2 Tam sayilan yorumlar. yénlii say1 olarak ifade eder.

Kullamlmayan bir akvaryum kab: veya cam-ici gbriinen bir
kova, bahgeden veya gevreden alman bityiikge bir tas,
oyuncaklar (helikopter. ucak. paragiit. bahik, denizalts, gemi
vb. ), oyuncak sayi veya rakamlar

O Arag-Gereg ve Materyaller

Ogrenciler gruplara aynlmadan smmf icerisinde rahat calisabilecckleri ve
yapilanlan gorebileceklern bir alan olugturulur. Bugiin, ¢evremizi modelleyecck ve
matematigin kesfine ulasacagiz. Dogal sayilan kullanacak fakat dogal sayilarla ifade
edemeyecegimiz durumlarda yonlii sayilardan yararlanacagiz. Hep birlikte Matematik
Her Yerde modelimizi olusturalim ve sayilan uygun yerlere yerlestirelim.

“woodhy

Akvaryum veya igi goriinebilen kovayr masa iizerine birakimz. Daha 6nceden
simfa getirilen biiyiikge bir tasi akvaryum igerisine birakarak tasi tamamen su altinda
birakmadan bir miktar su doldurunuz. Oyuncaklan uygun yerler koyarak asagidaki
tabloyu uygun sayilarla dolduralim.

Modele yerlestirilen
oyuncak

Baliklar

Dalgig

Helikopter

Ugak

Gemi

Parasiitcii

Dages

Denizalty

Oyuncak konumu ne olabilir?
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Asagida verilen ifadeleri yonli say ile gdsteriniz.

Deniz seviyesinden 250 metre asagida bir denizalti:
Agrn Dagi’nin 5137 metre rakima:

Ugagin yerden 2 km yiiksckligi:

Bir parasiit¢iiniin 321 metredeki konumu:

Yasemin Dalk:ilhig serbest dalista 120 metre derinlikte:

ppaop

Etkinlik 49 (Erdogan, 2018).

Gergekei Matematik Egitimi'ne (GME) Dayah Ogmnmc Siireci

Etkinlik Kigds-2
O Etkinlik Ads 2b MATEMATIK DONYAM
O Kazanim No ve Icerigi 4.1.2 Tam sayilan yorumlar, yénlii say1 olarak ifade eder.
O Arag-Gereg ve Materyaller Renkli kartonlar, boya kalemlen, Etkinlik Yonerge ve soru
kartlan

Ogrenciler i ayn gruba aynhirlar ve her biri kendilerine isim verebilirler. Gruplar
yapmak istedikler: etkinlikleri kura ile segebilirler.

Grup-1: ASANSOR YAPIYORUM: Makine Miihendisi oldugunuzu ve bir sitenin
asansor montaj isini aldigimizi diigiinelim. Sitenin bulundugu konum geregince, asansoriin
zemin kattan 3 kat asajiya da inmesi gerckmektedir. Bu is igin nasil bir dizayn
gereklidir? Liitfen gizimlerinizi yapimz.

Soru: Asagidaki ifadeleri yonlii say seklinde gosteriniz.

a. Hastanedeki zemin kattan 5 kat asagidaki bir laboratuann yeri:
b. Binanin zemin katindan 7 kat yukandaki toplanti salonu:

c. Zemin katin 3 kat agagisindaki mescit:

d. Diinyanin en yiiksek binasinda ( Burj Halife'de ) 63. Kat:

¢. Ginig katindan 2 kat yukanda bulunan daire:

Grup-2: MADEN OCAGI CiZIYORUM: Madenlerde meydana gelen gociikler ve
glivenlik amaciyla 6zel bir ckip kurulmugtur. Sizlerden herhangi bir maden i¢in giivenlik
tedbirlerinin alindi@, yasam odalanmin bulunacag ve zemin ile maden arasindaki
gegislerin diizenli oldugu bir gizim yaparak bu ckibe yardim ctmenizi istiyoruz.
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Soru: Asagidaki ifadeleri yénli sayr seklinde gosteriniz.

a. Maden ocaginin 540 metre altinda gocilk meydana geldi:
b.250 metrede madenciler icin Yasam Odas: yapildi:
¢. Zonguldak'ta 900 metrelik derinlikte panik yasandi:

Soru: Asagidaki magara hakkinda neler syleyebilirsimz?

Grup-3: GAZETECILIK YAPIYORUM: Ozecllikle kis aylannda, havalann
sogumasi ile birlikte sicakliklar dismektedir. insanlar, havanin soguk oldugunu
anlayabilmelen, diger sicakhk degerleriyle karsilastirma yapabilmelen i¢in matematiksel
ifadelerden de yararlanarak bir haber yazimz. Asagida verilen 6rmek haberlerden
yararlanabilirsiniz.

Haberinizi buraya yazimz:
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Problem 1: isyeri problemi

a) Bir i yerinde bir ayhi@na (30 giin) tatil yapmadan ¢alismak isteyen Ahmet, iki
farkli is yerinde kendine uygun i bulmustur. Ilk isyerinde (A) patron bu sartlar altinda
(30 giinliigiine, tatil yapmadan) 450 TL vermeyi teklif etmistir. Ikinci is yerinde (B) ise
patron yine bu sartlar altinda (30 giinliigiine, tatil yapmadan) ilk giin I TL den baglayip
her giin bir 6nceki giiniin 1 TL fazlasini vermeyi teklif etmistir. Iki patron da paray: bir

ay sonra verecektir. Sizce Ahmet bu tekliflerden hangisi kabul etmelidir? Neden?

b) Ahmet ayni kosullar altinda birsene (365 giin, para yilsonunda toptan verilmek
tizere) calismak isteseydi A isyerindeki patron Ahmet’e en az kag TL teklif etmeliydi?

Ogrencilerin ulasmas istenen s6zsiiz ispat: 14243+ +n=n.(n+1)/2(Sekil 2.1)

Sekil 2.1. Birinci problemde ulasilmast istenen sozsiiz ispat
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Problem 2: Oriintii problemi

a) Ali, Teknoloji ve Tasanm dersinde, siisleme yapmak i¢in es karelerle agagidaki
gibi (Sekil 2.2) bir sekil oriintiisii olugturmustur. Bu sekil oriintiisiinde, Ali dérdiincii

adima kadar toplam kag tane kare olugturur?

i)

Sekil 2.2. Sekil oriintiisii

b) Eger Ali 50. adima kadar oriintii olustursayd: kag tane kare olustururdu?

Ogrencilerin ulagsmas istenen sozsiiz ispat:1+3+5+...(2n-1) = n* (Sekil 2.3)
‘ 2 2 <

Sekil 2.3. Ikinci problemde ulasilmast istenen sézsiiz ispat

veya
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Dikdortgenler prizmasinin i¢ine hi¢ bosluk kalmayacak sekilde yerlestirilen birim kiip
sayisinin o cismin hacmini olusturdugunu anlar; verilen cismin hacmini birim kiipleri
sayarak hesaplar.

Oncelikle 6grencilere GME hakkinda bilgi verilerek konu hakkinda tartisihir ve
dgrencilerin bu konu hakkindaki goriisleri alinir. “Hacim nedir?” sorusunun ardindan
Ogrencilerin 6nbilgileri dlgiilerek neler hatirladiklarina ve hacmi nasil tanimladiklarina
bakilir. Ardindan dikdértgenler prizmas: seklindeki farkli biiyiiklitkteki iki kutuya
ellerinde bulunan kiip sekerleri dizmeleri ve kutuyu doldurmalar istenir. Kiip sekerleri
kutuya doldurduktan sonra kutularin ka¢ kiip seker aldiktan sonra dolduklarim
soylemeleri ve tartismalar istenir. Sonrasinda ayni islem birim kiiplerle yaptirilarak
bulduklar sonuglar1 not etmeleri ve tartismalar istenir. Ardindan birim kiipleri sayarak

hacim bulmalarina olanak saglayan asagidaki soru érneklerini ¢ozmeleri istenir.

A dgcdos vamen ysplam wager

BT KODNN AV Seme

yessm
Avagels temm upisie elunn iy
rkeionn hammion 43 biwm bugns)
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Sekil 4. Es Kiiplerle Yap1 Olusturma Etkinligi

Ellerindeki kiip sekerleri veya birim kiipleri kullanarak gordiikleri sekilleri
olusturarak sonuca ulasmalar istenir. Boyut kavramna vurgu yapilir ve sinifta tek, iki ve

ti¢ boyutlu olabilecek cisimlere 6rnekler vermeleri istenir.
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Etkinlik 53 (Tas, 2018).

o Verilen bir hacme sahip birbirinden farkh dikdortgenler prizmalarim
birim kiiplerle olusturur; hacmin taban alam ile yiiksekligin carpim
oldugunu gerekgesiyle birlikte agiklar.

Ogrencilerden ilk olarak ellerindeki birim kiiplerle 24 birim kiipten olugan bir
dikdortgen prizma olusturmalan istenir. Ve her 6grenciden olusturdugu dikdortgen
prizmasina ait ayrit uzunluklarini not etmesi istenir. Sonrasinda her 6grenci ayni sayida
birim kiip kullanarak elde ettigi prizmalarin farkl ayritlara sahip olabilecegini goriir.
Ayritlarla hacim arasinda nasil bir iliski olabilecedi tartisilir. Prizmalarin en, boy ve
yiikseklik uzunluklart belirlenerek carpimlarinin  hacime esit oldugu sonucuna
ulastirihir.Sonrasinda 6rnek olarak hacmi 36 ¢cm’ olan prizmanin tiim olasi boyutlarin
yazmalari istenir.

Dik prizmalarin hacim bagintilarinin sembollerle temsili yapilirken cismin ilgili

ayritlarinin uzunlugunu gostermede gesitli notasyonlar kullanihr.

V=abc , V=xyh , H=uvk vbh
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Etkinlik 54 (Cetin, 2018).

DAG GEZINTISI
Dag gezintisine ¢ikan Ali'nin hareketleri verilmigtir. Her bir hareket i¢in Ali'nin
geldigi son noktayr, kirmizi renkle gosterilen baglangic noktasina (sifira) gore
konumunu tam say1 olarak ifade ediniz.

1) 1. Hareket

« , & -
3km 4 km
2) 2. Hareket
- @
3km 2 km
3) 3.Hareket
« @ >

)

9 km
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Etkinlik 55 (Cetin, 2018).

Etkinlik-5
PROBLEM COZELIM
soru: Asagidaki problemlerin matematik ciimlelerini yaziniz, ¢oziimiini sayma pullar
ile yapip say1 dogrusu Gizerinde gosteriniz.
(@ = artr, © = eksi, P =0 kabul edelim. )
1. Elif y1l iginde girdigi deneme smavlarinda matematikten 1. sinavda 4 soruyu

dogru cevaplamustir. Ehf, 2. sinavda 1se 5 tane daha dogru soru cevaplamistir. Buna
gore Elif, 2. smavda toplam kac¢ soruyu dogru ¢ozmiistiir?

—

2. Elf yil iginde girdigi deneme sinavlarmda matematik dersinden 1. smavda
sorulardan 3 tanesini yanhs cozmistur. Elf girdigi 2. smavda da 2 soruyu yanhs
¢Ozmiistiir. Buna gore, Elif bu iki simavda toplam kag¢ soruyu yanhs ¢ozmiistiir?

—

3. Elif, 1 yanhs cevabmn 1 dogru cevabi gotirdiigi matematik deneme smavinda 8
soruyu dogru, 3 soruyu da yanhs cevaplamustir. Buna gire, Elif'in matematik deneme
smavindakt son durumu ne olur?

—r —r
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Ek 3. Etkinlik 3: Suirpriz

Kazanimlar: M.6.1.3.1. Kumeler ile  ilgili  temel  kavramlann  anlar.
a) Kumelerin farkl gésterimlerine (liste, ortak 6zellik ve venn semasi yontemi) yer verilir.
b) Kiime, eleman, eleman sayisi, bog kiime, birlesim, kesisim kavramlar: verilir. Calisma-
larda kavramsal diizeyde kalinir.

Asli ve Feyza iki kardestir. Anne ve babasi hafta sonu bazi iglerini halletmek icin digari
cikmiglardir. Evde kalan kardesler ddevlerini bitirdikten sonra anne ve babalarina sirpriz
olsun diye kakaolu kek ve peynirli podaca yapmaya karar verirler. Hemen malzeme listele-
rinin yazili oldugu defteri alip evde olan ve olmayan malzemeleri kontrol etmek isterler.

Kakaolu Kek Malzemeleri
yumurta

seker

siviyag

stt

un

kakao

vanilya

kabartma tozu

badem

Peynirli Pogaca Malzemeleri
yumurta

sut

sIVIyag

kabartma tozu

tuz

un

peynir

susam

ik 8nce plan yapmaya karar verirler. Tim malzemelerin yazildig: bir sema olusturup dola-
bin Gzerinde bir yere asarlar. Boylece iki tarifteki malzemelerden ortak olanlan ve olmayan-
lan kolayca géren kizlar bu malzemelerden evde yeterli miktarda olup olmadigini daha ko-
lay kontrol ederler ve eksikleri tamamlayp tariflerini yapmaya baglarlar.

Sizce kizlar nasil bir gema ¢izmis olabilir? Ya da siz olsaydiniz nasil bir gema cizip tarifleri-
nizi yapardiniz?
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Etkinlik 57 (ince, 2019).

Ek 4. Etkinlik 4: Sinif Arkadaglanimi Daha lyi Taniyorum

Kazanm: M.6.1.31. Kimeler ile ilgili temel  kavramlari  anlar.
a) Kimelerin farkli gosterimlerine (liste, ortak 6zellik ve venn semasi yontemi) yer verilir.

b) Kiime, eleman, eleman sayisi, bos kiime, birlesim, kesisim kavramlari verilir. Calisma-

larda kavramsal diizeyde kalinir.

v Grup olarak bir arastirma sorusu belirleyiniz. Sinif arkadaslariniza sorunuz. ligili ve-
rileri toplayip verileri Venn semasinda gosteriniz. (Veri gesitliliginin fazla oldugu du-
rumunda benzer olan verileri ayni gruba dahil ediniz.)

(Ogrencilere arkadaslarninin fotograflan ve istedikleri bir renk fon kartonu verilmistir)
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Etkinlik 58 (Sevim, 2019).

Etkinlik 2: Magaradaki altinlar

iki arkadas birlikte Harput'ta gezintiye ¢ikarlar.
Buzluk magarasinin yakinlarinda baska bir maBara
kesfederler. Magaranin agz1  btiylk bir kaya
parcastyla kapatilmustir. Hep beraber kaya pargasim
kaldirirlar. Magaramin adzi acilmigtir.

Magaranin  i¢ini  merak eden arkadaslar
magaranin afzindan iceri bakarlar. Igeri karanhk
oldugu igin hichir sey goriinmez. Igeri girmek
isteyen arkadaglar hemen telefonlanm  cikanp
flaslarimi acarlar. Magaraya girerler. Magaranin ici
gesitli bityiklikte odalardan olusan bir ev gibidir.

Magaranin i¢ini incelemeye baslayan arkadaslar
bir odanin duvannda ufak bir delik oldufunu
gorlirler. Yakindan bakinca deligin arkasinda bir
seyler oldugunu fark eden arkadaslar. delifi
genisletip arkasinda bulunan seyi ¢ikanr.

Megerse delifin arkasinda lspmktan yapllmlsﬂ
kapakli bir kutu var. Kutunun kapafi acinca
hayret ve seving i¢inde kutu iginde saklanmis
alunlann gordiller. Merak ve heyecan icinde
kutulardaki altinlan ¢ikanp saydilar. Ve altinlann
sayisiun 33 oldugunu gordiller.

e ———————————————————————————————————————————

Bu iki arkadas altinlar hi¢ artmayacak sekilde esit olarak paylasabilirler mi?

Paylagtirma isini nasil yaparlar?

Esit paylasimda hig altin artar nu?

Bu iki arkadasin altinlan esit olarak paylagmalan icin altin sayis1 33 haricinde kag olabilir?
iki arkadasin esit paylagimu igin bir kural bulabilir miyiz?

33 sayisim ikiye bélmeden, bulacagimiz bir kural ile 33 sayisinm 2’ye tam boliniip
béliinmedigine karar verebilir miyiz?

Buldugumuz kural biitiin dogal sayilarin 2 ile béliinebilmesi ile ilgili kullanabilir miyiz?
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Etkinlik 3:
Cahisma kagdi 2"de bulunan etkinlik 1'deki hikayeyi hatirlayalim.

2 arkadas magarada 33 altin bulmuslardi. Bu altinlan esit paylasmalan gerekiyordu. Bununla ilgili
2 ile kalansiz béliinebilme kuralini bulmustuk.

Bir dogal saymn 2 ile tam béliinebilmesi igin, birler basamaginin ¢ift rakamlardan (0, 2, 4, 6 ve 8)

olugmasi gerekir. Veya bu dogal saymun ¢ift say1 olmasi gerekir.
Simdi de sizinle su soruyu inceleyelim.

Acaba magarada ki altinlan bulan arkadaslar 2 kisi degil de 4 kisi, altin sayis1 da 33 degil de 133
olsaydi bu altinlan hig artmayacak sekilde esit olarak paylasilabilir mi? Nasil paylasacaklarim
kendi ciimlelerinizle yazarak anlatin.

Paylastirma isini nasi| yaparlar?
Esit paylagimda hig altin artar nu?

Bu 4 arkadagin altinlar egit olarak paylasmalar icin altin sayisi 33 haricinde kag olabilir?

4 arkadasin esit paylasimi i¢in bir kural bulabilir miyiz?

2 ile béliinebilmede sayinin son rakamina bakiyorduk. Yani birler basamagina. Acaba bir sayinin

4 ile kalansiz boliinebilmesi igin nasil bir kural bulabiliriz?

4'tin katlarim sirasiyla yazarsak bu katlar arasinda bir kural bulabilir miyiz?

133 sayisim 4’c bélmeden, bulacagimiz bir kural ile 133 sayisinin 4’ tam béliindip béliinmedigine
karar verebilir miyiz?

Buldugumuz kurah biitiin dogal sayilarin 4 ile béliinebilmest ile ilgili kullanabilir miyiz ?
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ilk baglamsal problem "“M.6.3.4.1. Dikdérigenler prizmasimin icine bogluk
kalmayacak bigcimde yerlestirilen birim kiip savisimn o cismin hacmi oldugunu anlar,
verilen cismin hacmini birim kiipleri sayvarak hesaplar”™ kazanmu ile ilgilidir. Bu
problemin grup icerisinde bir ders saatinde ¢dziilecegi diisiiniilmastiir. Problemle ilgili
klinik goriisme tamamlandiktan sonra ise problem ve ¢oziim stratejilerinin tartisilmasi

igin bir ders saatinin yeterli olacag dustnilmiistiir,

Birinci baglamsal problem &grencilere direkt olarak verilmeden 6nce. problemin
baglami ve hikayesi tamitilmaya calisilmistir. Tum &grencilerin hikayeyr anladig
distniildiikten sonra. problem tahtaya yansitilmustir. Tiim 6grencilerinin problemi
istedikleri zaman gérmeleri igin isc gruplara asagidaki gibi problem metninin birer
kopyas:1 dagitilmistir.

“Ali dogum giinii i¢in arkadasina hediye almistir. Hediyeyi bir kutuya koymak
isteyen Ali, evde 3 tane kutu bulmustur ve hediyeyi her ii¢ kutuya da
sigdirabilmektedir. Fakat hediyenin kinlmamas: ve kolay tasmabilmesi icin

bunlardan en kiiciik olanini segmek ister. Acaba Ali en kiiciik kutunun hangisi
olduguna karar verebilir mi? NasiI?”

Bu soruda 6ncelikle Ali'nin clindeki kutularin nasil kutular olabilecegi tartisilmis ve
arastirmacit o6grencilerin ihtiyac duyabilecegini diistinerck, dikdortgenler prizmas:
seklindeki ii¢ kutuyu 6mek olarak dnceden hazirlamistir. Sckil 8'deki gibi gériinen ve
ayntlar, 7, 9, 2: 13, 3. 3; 8, 5. 3 cm olan bu kutulann hacimlen birbirine ¢ok yakin
oldugu icin herhangi bir &lgiim yapmadan hangisinin en kigik oldugu
anlasilmamaktadir. Ogretim siirecinde gruplar arasi tartismayr kolaylastirmak igin,
tiim gruplara yukanda ayntlan belirtilen tic kutu verilmistir. Bu problemin ¢oziim
stirecinde 6grencilerin dikdértgenler prizmasinin hacminin prizmanin igini hi¢ bosluk
kalmayacak sckilde dolduran birim kiiplerin sayis1 oldugunu kavramsallastirmalan

istenmektedir.

Sckil 8: Dikdortgenler prizmas: seklindek: 6mek kutular




Etkinlik 61 (Diindar, 2019).
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ikinci baglamsal problemi “M.6.3.4.2. Verilen bir hacim olgiisiine sahip farkh
dikdértgenler prizmalarim birim kiplerle olugturur, hacmin taban alam ile
yiiksekligin ¢arpimi oldugunu gerekgesiyle agiklar™ ve “M.6.3.4.4. Dikdortgenier
prizmasimin hacim bagmtisim olugturur, ilgili problemleri ¢ozer™ kazammlan ile
ilgilidir. Bu problemin amaci dikdortgenler prizmasimn hacim formiiliiniin
olusturulmasidur. 11k problemle ilgili tiim siire¢ tamamlandiktan sonra, bu problemin
gruplar igerisinde iki ders saati siiresince ¢oziilmesi planlanmistir, Problem ile ilgili
klinik goriigmeler tamamlandiktan sonra ise, tim simf ve gruplar aras: tartismalann

iki ders saati siirecegi planlanmustir,

“Ali'nin babas1 Ahmet Bey, ¢ikolata fabrikasinda calismaktadir. Ahmet Bey,
bayramda akrabalanina gondermek igin fabrikadan es biiyiiklikte ve kiip
seklinde olan ¢ikolatalardan bir miktar almistir. Cikolatalan paketlemek icin
babasina yardim edecek olan All, her akrabaya esit sayida cikolata gondermek

istemektedir. Bunun igin cesitli sekillerde kutular tasarlayan Ali ve babasi
Ahmet Bey’ in, her bir kutuya hi¢ bosluk kalmayacak sekilde belirli bir sayida
cikolata sigdirmalan gerckmektedir. Bu islem i¢in nasil kutular kullanilabilir?”
Bu problemin ¢6ziim siirecinde 6grencilerin es sayida gikolata sigan, farkh sekillerdeki
prizmalan (somut olarak, zihinlerinde veya kagit iizerinde ¢izim yaparak)
tasarlayabileceklen diistiniilmiistir. Bu prizmalan olustururken, herhangi bir strateji
belirleyen &grencilerin prizmamin hacmi ile ilgili bir bagintiya ulasabilecekleri

planlanmugtir.




305

Etkinlik 62-63 (Cezlan Kavuran, 2019).

EK-5 ETKINLIK 1

NAKLIYAT SIRKETI

Diyarbakir’da tiretim yapan bir nakliyat sirketi Siirt’e tiriin yollayacaktir. Firma
tirtinlerini birbirine es kolilere yerlestirmistir. Bu kolileri Siirt’e gétiirmek tizere bir tira
yiikleyecektir. Fakat 6nce bu tirin kasasina kag koli sigacagini bulmasi gerekmektedir?
a) Cismin boslukta kapladig: yere ne denir?

b) Prizmanin i¢in bosluk kalmayacak sekilde dolduran birim kiiplerin sayis ile
prizmanin hacmi arasinda nasil bir iliski vardir?

¢) Elimizde prizmanin tiiriinii dolduracak sayida kiip degil de belirli sayida birim kiip
varsa prizmanin hacmini nasil hesaplanir?

d) Elimizde yalnizca bir tane birim kiip varsa prizmanin hacmini nasil hesaplariz?

¢) Aym prizmay: farkh boyutlardaki birim kiiplerle doldurdugumuz takdirde nasil bir

sonuca ulasiriz?

EK- 6 ETKINLIK 2

GOFRET KOLILERI

Bir gofret firmasi, gofretleri ebatlar1 Sbr x Sbr x 3br olan paketlerle satacaktir.
Firma her bir pakete kag gofret yerlestirmelidir?

a) Prizmanmn i¢ini bosluk kalmayacak sekilde dolduran birim kiiplerin sayisi ile
prizmanin hacmi arasinda nasil bir iliski vardir?

b) Gofret paketlerinde her bir siraya yerlestirilen gofret sayisi saymadan nasil

bulunur?

¢) Kutunun 1. sirasina yerlestirdigimiz gofret sayisi aslinda bize neyi ifade eder?

d) Ulastigimiz bu sonuglarla bir hacim bagntisi olusturabilir miyiz?
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Etkinlik 64 (Ocakbasi, 2019).

EK-4: Tam-Kare Pozitif Tam Sayilarla Bu Sayilarin Karekokleri Arasindaki iligkiyi
Belirler Kazanim ile ilgili Baglamsal Problem

Bir okul miidiirii, dgrencilerin satran¢ oyununa ilgi ve merakimi artirmak i¢in okul bahgesinde satrang
oynayabilecekleri bir yer hazirlatmay diisiinmektedir. Bunun i¢in bahgede uygun bir yere siyah ve
beyaz renkli fayanslarla satrang tahtasi dosetmistir. Miidiir, kuruyana kadar {izerine basilmamasi i¢in bu
alanin etrafin1 koruma seridi ile gevirmek istemektedir. Dosenen fayanslardan alamin 6l¢iisiini bildigine

gore sizce bunun i¢in en az ne kadar uzunlukta serit kullanmasi gerekir?
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Etkinlik 65 (Ocakbasi, 2019).

EK-5: Tam-Kare Olmayan Karekiklii Bir Sayimmn Hangi iki Dogal Sayt Arasmda
Oldugunu Belirler Kazanum le lgili Baglamsal Problem

Okul miidirii satrang oyununa artan ilgiden memnun kalmig ve ogrencilerin sofuk havalarda da
oynamaya devam edebilmeleri igin siniflara birer satran masasi yaptirmaya Karar vermistir. Once,
masalarin st yizeylerine yapistrmak icin yapiskanhi satrang althii resimleri almistir. Sonra,
marangozdan bu althklar yapistinldiginda kenarlarnda esit sekilde bogluk kalacak masalar yapmasini
istemigtir, Sizce marangoz masanin maliyetini azaltmak icin bir kenarm en az ne Kadar uzunlukta
yapabilir?




Etkinlik 66 (Ozkan, 2019).
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Etkinlik Kagidi-2
1)
ifadesinin x=5 |

i¢in degeri
\kaqtnr?

‘8x+1 cebirsel

ipek

Buna gore, baloncu Ipek'e hangi renk balonu vermelidir?

2)

Ata toplarin Gzerindeki cebirsel ifade-
lerden hangisinin x = 8 icin degeri en
blylkse onu kaleye atacaktir.

Buna gore, Ata hangi topu kaleye
atacaktr?

Ipek baloncudan, sordugu sorunun cevabimin yazili oldugu balonu istiyor.
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3)

Yukanda wverilen kurdeledeki cebir-
sl ifadeler sillinerek yverlerine bu ce-
birsel ifadelerin x - 10 icin degerieri
yarziiacaktur.

Buna gdSre, asagidakilerden han-
gisi dogrudur?

i o Y &
i & Y A

4)

B

bru
+ 4
7 10
4a— ?é 4.8 +1
/11/_\6 6/—\7

1. ¢cikis 2. qikis 3I.¢cikas 4 cikis

Ebru, verilen cebirsel ifadelerde bi-
linmeyenin yvyerine 3 yazarak islem-
lerin sonuciarnnin yazdig: yolian ta-
Kip ediyor.

Buna gore, Ebru kac numarah ci-
kKisa ulasir?
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3)

Kurbaganin iizerinde yazih olan sayi i¢in her bastifi tastaki cebirsel ifadenin degen kactir?

6)

Yukaridaki sekilde verilen kurbaga
U¢ tane tasin Gzerinden ziplayarak

karsi kiylya gececektir.

2x47 .;w

Yukandaki pankartta yazili olan
cebirsel ifadenin x = 1 icin degeri
kactir?
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Etkinlik 67 (Ozkan, 2019).

Etkinlik Kagidi-3

Ahmet Amcanin Bahgesi

Ahmet amca kare seklindeki bah¢esinin ¢evre uzunlugunu farkh sekillerde hesaplayabilir

mi?

Ali Pastanin Ne Kadarim: Yemis Acaba?

Bir miktar pastay: 3 esit parcaya bolap 1 parcasimn: yiyen Al yedig: parcay: cebirsel ifade
olarak farkl sekillerde yazabilir omi?

Emre'nin Ne Kadar Borcu Kalmis?

Emre x liraya bir telefon satin alip 100 lirasini pesin, kalan kismim 6 taksitte 6deyecekur.

Buna gore Emre'nin 6deyeceg: taksit maktanm farkh sekillerde yvazimiz.

Sira Ayse Teyzenin Bahcesinde

Ayse teyzenin dikdortgen seklindek: bahgesinin ¢evre uzunlugu m birim, kisa kenar

uzunlugu 6 binm ise uzun kenar uzunlugunu bulalim.

Resim ve Matematik Dersleri ic ic;e

Esra'min Resmi

Esra: "Elimdek: bloklarla yvandaki modellemey: yaptim.'

Esra: " Aycrinc x ve D verine 6 yazarsam bu modelleme hangi cebirsel ifadeyle
belirtilir?’
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Resimlerimizi Matematik Diline Ceviriyoruz

ve ile modellenen cebirsel ifadelen yaziniz,

QOO
QOO0

X

Matematikten Resim Dersine Dogru

x
N @ ve <> olmak tizere agagida verilen cebirsel ifadelen

modelleyiniz.

3x+2y=
dx+2=
3y+5=

x+4y+3 =
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Etkinlik 68 (Aksari, 2019).

Ek 3: Etkinlik Ornekleri

TAMSAYILAR GiRiS

1) Ali Antalya’da yasayan bir lise dfrencisidir. Kig mevsiminde Antalya'da sicakhklar 0 C nin
iizerinde seyretmektedir. Ali dniversite sinavimi kazammnca Erzurum'da Gfrenim girmeye
baslar. Erzurum’un hava sicakh@ ise kiy mevsiminde 0 'C nin altinda degerler almaktadir. Biz
bu dederleri hangi isaretleri kullanarak ifade ederiz?

2)Omer bir giin bahk tutmak icin deniz kenarma gider. Omer oltasini denize atip etrafim
seyrederken gokyiiziinde bir kus giriir. Balik denizin altinda Kus ise iistiindedir. Bahk ve kusun
deniz sevivesine gire konumlarim hangi isaretlerle ifade edebiliriz?

3) Erdal Bakkal Yazir kiyiiniin tek bakkaldir. Tiim kéylii bu bakkaldan ahgveris yapmaktadir.
Erdal Bakkal toptancidan aldify iiriinlerin tiim @icretini ddeyememistir. Toptanciya 100 TL
borcu kalmistir. Erdal Bakkal kiylii halkina sattify diriinlerden 150 TL kazanmstir. Erdal
Bakkalin borcunu ve kazandify parayr hangi isaretlerle ifade edebiliriz?

4) Esma ve ailesi zemin katin 1 kat altinda yasarken yeni ev alinca zemin katin 3 kat dstiine
tagmmmuslar ve zemin katin 5 kat iistiinde yasayan Merve ile komsu olmuslardir. Esma ve
Merve'nin ka¢inc katta oturduklarim bulunuz.
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Etkinlik 69 (Aksari, 2019).

MUTLAK DEGER

1)iki arkadas olan Feyza ve Ceyda mendil kapmaca oynamak icin arkadaslarini topladilar.
Adaletli bir yarisma olmas: i¢in yere esit arahklarla cizilmig bir say1 dogrusu olustururlar.
Mendili tutan kisi sifir noktasinda beklemektedir. Feyza sayr dogrusunun +3 noktasinda Ceyda
ise -3 noktasinda bulunduguna gére Feyza ve Ceyda'mn sifir noktasina olan uzakhklar esit
midir?

2)iki arkadas olan Yesim ve Havva hafta sonu alisveris merkezine giderler. Havva zemin katin
bir kat altinda olan otoparka arabay: park eder. Yesim ise 0 anda zemin katin bir Kkat iistiinde
aligveris yapmaktadir. Yesim ve Havva'’nin zemin kata olan uzakhklar: esit midir?
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Etkinlik 70 (Karadol, 2019).

CIKOLATADAN MATEMATIGE

Burcu'nun babass Ahmet Bey, eve gelirken kizina gikolata almigur. Burcu ¢ikolatayy
evdeki herkese paylastirmak stediginden c¢ikolatays don it pargaya  bolmes:
gerckmekuedir.

I. Burcu cikolatayr paylagtermak icin doce kag dilim oldugunu tek tek saymugtir. Siz
olsaydumz, Burcu gibi ¢ikolatamn ka¢ dilim oldugunu tek tek sayar muydingz?

Arkadaslanmizla tartisuuz
2. Cikolatann kag dilim oldugunu saymadan nasil hesaplardine?

3. Asagada verilen resimde kag tane ¢ikolata dilimi oldugunu saymadan hesaplayunz.
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Etkinlik 71 (Karadol, 2019).

HALI DUNYAST

Necks Hanmm evindeki halilan degistirmek isternckiedir. Bunun igin habwcwva giden
Necks Hanun in paralelkenar ve Ocgen seklinde tasarlanmag halilar dikkating gekivor.
Nech Hanun hahilan inceledikten sonra musfag: icin paralefkenar, balkonu icinde O¢cgen
scklinde hal: almaya karar verniyor Sansg giweviisinden paralelkenar scklinde olan
halilardan alams 20 m®. Gegen scklinde olan halilardan alam: 12 m” olanian kendisine
sOstermesing istivor. Satis goereviisi Necla Hanmm'in istedig: Slgtlcre uygun halilan
katalogdan gosterebilecefing stylvor. Siz sans gireviisi olsamz, asafwdala katalogdan
hangisini gosterirdiniz? { Halilar katalogda m® yerine cm® dlgilleri ile gosterilmistir.)
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Etkinlik 72 (Karadol, 2019).

Kirkyama: kare. O¢gen. paralelkenar vb. geomsetrik sckillerin kesilmesi ile olusan
cesithi renk ve desendeki bez pargalarmmun belirli bir uyuma gore birlestinilip
dikilmess tekniginin sxhidir. Bu teknik ile onaya ¢ikan el sanating da kirkyama
denar.

Kumaslarin kesiminden artan parcalar geometrik bicimierde kesilir ve birbirini
tamamiayacak dozenlemceyle bir araya getirilerck birlestinlr. Kukyama gOnlak
hayatm bohea yapmunda kullamildi findan halk arasinda “yamals bohga™ olarmak das
bilinir. Kukyama ile bohca diginda yorgan yozi, yatak OrisO. minder yvGz0. haly,
perde. canta, clzdan, telefon kilify vb. ¢aligmalar da yapalmakeadsr.

R R
)

Ayse Hamm evdeki fazla
kumaslanm degerlendirerek kzun
oyuncak bebei icin bir battaniye
vapmak istiyor. Bunun icin
imternetien  daha  Once  yvapulnus
kwkvama modellerini  inceleyerck
vandaki modeli vapmaya Kkarar
veriyor.

1. Yukandak: modelinin yvapimmda hangs sekilden kag tane kullamlmaegtie?

2. Ayse Hanmn'in battanive yapimna baslamadan dace kahp ¢rkarmas: gerekmektedir.
Gerekli sekilleri kartondan kesen Ayse Hamm'm kalip gkamasma yardimer olur
musunuz?

3. Ayye Hanmum ¢kardidi kahpla aym bilyokldkie bartaniyve yapmaya karur veriyor.
Yukandaki battaniyenm yapimut icin Ayse Hanum i kag em® kumasa thtiyacs vardu?




Etkinlik 73 (Karatas, 2019).
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Konu : Ondalik gosterimleri verilen sayilarn sayr dogrusunda gosterme ve
siralama

Diizey : S.simf

Siire : 80 dk

Ogrenci sayis1 : 38

Kazammmlar : Ondalik gosterimleri verilen sayilarn say1 dogrusunda géasterir.

Ogrenme Materyalleri: Calisma yapraklan, yaz: tahtas: vb.

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Gergekgi Matematik Egitimi. Sorgulama.
Tartisma. Problem Cézme, Grup Calismasi.

Ogretme-Ogrenme Siireci:

Somut Problem Durumunun Sunumu: Gergek yasamla baglantili somut problemler
ogrencilere verilir. Baslama etkinligi olarak asagidaki problemler tahtaya yazilarak
o6grencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir.

Etkinik 10: Sevilay hanim cocuklarina ii¢ ¢esit puding yapmstir. Birinci pudingde kakao
miktar1 0.5 ikinci pudingde kakao miktar: 0.3 ve ii¢iincii pudingde kakao miktar: 0,7°dir.
Burcu kakaosu daha cok olan pudingden yemek istedigi igin kakao miktarlanm say:
dogrusu yardimiyla kiyaslamak istiyor. Sizce nasil yerlestirmelidir?

0,5 kakao 0,3 kakao 0,7 kakao

= - = E
o |

ilk asama olarak, 10. etkinlik tahtaya yazilir ve yeterli siire verilerek 6grencilerin kendi

gruplarinda etkinligi tartisarak, ¢oziime yonelik fikirler gelistirmesi saglanir. Daha sonra
ogrencilerden s6z hakk: almak isteyenlerden etkinligin ¢oziimiine yonelik goriisleri alinir
ve simf igerisinde bir tartisma ortami olusturulur. Ogrenciler kendi fikirlerini rahat bir
bicimde sdyleyecek ve arkadaslarmin soyledikleri coziimlerin eksik veya yanlis olan
kisimlarini da ortak bir kanaatle diizeltmeleri hususunda cesaretlendirilir. Simfca yapilan
karsihikli fikir ahisverisi sonucunda etkinligin ¢éziimiine ulagihir. 11. Etkinlik icinde aym

adimlar uygulanir.
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Etkinlik 74 (Karatas, 2019).

Etkinlik 11: Veli ve ablas: asagidaki torbalan eve tasiyacaklardir. Verilen 3 torbadan en
hafif olam1 Veli alacak, kalan ikisini de ablas: alacaktir. En hafif torbayr bulmak icin say1
dogrusundan yararlanmak isteyen Veli sizce verilen agirhiklant sayr dogrusuna nasil

yerlestirmelidir?

2,5 ke 0,5 kg 1,8 kg
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Etkinlik 75 (Doluzengin, 2019).

KURBAGA OLIMPIYATLARI

Babadag’daki kiiciik bir golde Camurlar adinda bir kurbaga kdyii varmis. Bu kdyde
yasayan kurbagalar her giin aveilik yaptiklan igin ¢ok hizh hareket edebilen ve uzun
mesafede ziplayabilen kurbagalarmig. Koyiin muhtan Figfig bir giin gazetede 1. Ulusal
Ege Kurbaga Olimpiyatlari’nin yapilacag: haberini okumus ve heyecanla bu olimpiyatlara
katilmak istemis. Fakat haberin devaminda okuduguna gore olimpiyatlara katihm igin bir
yas aralign varmis ve bu yas aralifina giren koyde sadece iki kurbaga varmis, onlar da
birbirine ezeli rakipmis. Yaslari ayni olan bu Vikvik ile Zipzip kurbagalar birbirleri ile hep
bir yarig halinde olup, birbirlerini hep kiskanmis. Olimpiyatlar icin sadece bir kisiyi
secebilebilecek olan Figfig kara kara diisiinmeye baslamig. Acaba Vikvik’i mi gondermeli

olimpiyatlara yoksa Zipzip’i mi?

Muhtar Figfig olimpiyatlar i¢in hangi kurbagay1 segecegine karar vermek

istemektedir. Muhtar Figfig’e bu se¢iminde yardimer olmak ister misiniz?
Hala bu yaziy1 okudugunuza goére cevabiniz evet ©

O halde hadi baslayalm ©

Sizce Figfig’in karar verebilmek icin c¢alismalarina hangi arastirma sorusu ile baglamasi

uygundur?

PekiFigfig bu aragtirma sorusunu cevaplamak i¢in nasil bir aragtirma plam yapmahdir?

EK 5: Calisma Kagidr 2

Vikvik ile Zipzip’in ziplama mesafelerini buraya yazimz.
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Etkinlik 76 (Doluzengin, 2019).

EK 6: Calisma Kagid1 3

Muhtar Figfig yaptifimz yarismalar sonucunda elde ettiginiz verileri tiim kdye sunmak
istemektedir. Fakat bu verileri tim koye sunmak i¢in nasil bir yontem kullanacagim
bilememektir. Figfig’e nasil yardim edebilirsiniz? Vikvik ile Zipzip’in ziplama
mesafelerinden elde ettiginiz verileri uygun sekilde gosterebilir misiniz? Bunu gostermek

icin size verilen kareli kagitlan kullaniniz.

EK 7: Cahiyma Kagidi 4

Tiim g¢aligmalanmz sonucunda hangi kurbaganin olimpiyatlara gitmesine karar verdiniz?

Nedenini agiklar misimz?
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Etkinlik 77 (Ozer, 2019).

EK 3: ETKINLIK 3

Merhaba Arkadaglar benim adim Dilek. Moda
tasarimasiyim  bir  tekstil  yirketinde

cahsiyorum.  Modayr  takip etmevi ¢ok
sevivorum. Yeni kiyafetler almak, giizel
givinmek, indirim dénemlerinde bol bol ahs
verig yapmak en sevdigim seydir. Fakat fiyat
hesaplama konusunda pek iyi oldugum
soylenemez. Yine bir indirim donemindeyiz ve
sizden bu ahgverisimde bana yardima

olmanmiz: istiyorum. Liitfen en karh ahsverisi

yvapmam icin bana vardimci olun.

v Oncelikle sizlere bir defilede 5 farkli mankenin iizerinde gordigiim kombinlen
bu kombinlerin fiyatlanin: ve uygulanacak indinm yiizdelerini verecegim. Sizce
hangi iiriina alirsam biitgem i¢in en karh olur?

L IL L. IV. V.

Fiyat= 620 Lira 320 Lira 380 Lira 448 Lira 450Lira

indirim= %30 %S %10 %25 %18
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Etkinlik 78 (Ozer, 2019).

EK 4: ETKINLIK 4
HEDIYE ALMA ZAMANI!

Merhaba arkadaglar ben Niyazi. Bir bankada yonetici olarak
¢aligtyorum, Bugiin 1§ yenimde ¢ok giizel bir gelisme oldu. Banka
miidiiri ¢aliymalanmdan dolayr maasima zam yaptigini agikladi.
Bu hem beni ¢ok onurlandird: hem de ¢ok mutlu etti. Mutlulugumu
Ailemle paylasmak, onlan da sevindirmek istiyorum. Haydi,
beraber onlara hediye almaya ¢ikahm. Fiyatlan hesaplamamda
bana yardimci olun, evet para hesaplarinda iytyimdir fakat bu
mutlulukla hata yapabilinm yardimlarinizi beklivorum.

v Oncelikle gelin yeni maagimi hesaplayalim. Maasgim 2500 lira idi. Miidiir bey
maagima %20 zam yaptigint agikladi. Yeni maagim kag lira olmugtur?

Simdi hediye zamam!

Oncelikle esime uzun zamandir istedigi elbiseyi ve ¢antay:
almaliyim.

v  Ayakkab1 70 lira ve tim ayakkabilarda %40 indinm
uygulamyor. Ayakkabinin fiyatinin son durumda kag lira

oldugunu bulunuz.

v" Elbisenin etiketi fiyat: 125 lira kasada uygulanan indirim ile elbise bana 100 liraya
geliyor. Sizee bu iiriinii yiizde kag indirimle aldim?
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Simdi geldi oglumun hediyesine oglum i¢in de ¢ok

a ' i istedigi Begiktas’in son formasimi ve yeni bir
krampon almak istiyorum. Haydi, gelin fiyatlan
O vodafon hesaplayahm!
v Begiktas'in yeni sezon formast 130 lira

ayrica bu iirine %5 KDV (katma deger vergisi)
uygulanacaktir. Vergiler dahil formaya kag¢ lira
ddemem gerekir?

v Alacagim kramponun fiyatimn %20 ‘si ile %I15'min Farki 10 liradir. Bu
kramponu %50 indinmle aldigima gore, krampona ne kadar Gdedigim
hesaplaymiz,

v' Kizim iginde istedigl esofman takimimi almak istiyorum. Egofman takiminin
saticrya maliyeti 120 lira, Egofman takimini maliyeti izerinden %15 kar ile bana
satan esnafa kag lira ddeme yapmam gerekir?

v Evet herkesi mutlu ettigime gore kendimi odillendirmenin zamam geldi.
Kendime de bir saat almak 1stiyorum. Alacagim saatin %4571 90 hradir. Bu saati
kasada %15 mdinmle aldigima gore saate ne kadar 6deme yaptigimi
hesaplayimiz?

v Her sey i¢in tesekkiirler ¢ok yardimer oldunuz. Son olarak ne kadar para
harcadigim hesaplayabilir misiniz?
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Etkinlik 79 (Cengiz, 2020).

GMO Yaklasimina Dayah Ogretim Yontemine Gore Hazirlanan Ders Plan1 Ornegi

2018-2019 EGITIM OGRETIM YILI ATATURK ORTAOKULU 5. SINIFLAR
MATEMATIK DERSi GUNLUK PLANI

BOLUM I
Ders MATEMATIK
Simf 5-A
Siire 3 ders saati TARIH: 16.04.2019
Ogrqnme Alam Veri Isleme
Alt Ogrenme Alan1 | Veri Toplama ve Degerlendirme
Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM II

Kazammm: 5.3.1.1. Veri toplamay: gerektiren arastirma sorular: olusturur.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek d3renme, yaparak yasayarak 6grenme

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Etkinlik uygulamalan

Ogrenme Ogretme Siireci:

Ogrenciler gruplara ayrilarak sinema problemi sunulur ve problem birer
calisma sayfasi halinde 63renci gruplarina verilir.

ETKINLIK: Sinema

Selin ofretmen 3’'A smufindaly tm Odrencileriny sinemaya gotlemek istivor. Smafta bu
fikrini soyledsginde Ogrencileri gok sevinmistir ancak bir problem var. Ogrenciler farkl: filmler
ilemek stediklermm soyviiyorlar. Selin Ogretmen ogrencilerim hangi filmi izlemeye giturecegne
karar vermes: igin nasil yardimer olursunuz? Fikirlenmz grup arkadaglanmizia tartipumiz

Problem durumu 6grencilere sunularak ve 6grencilerden ¢6ziim stratejileri
istenir. 5-6 dakikalik bir stire icerisinde bulduklar stratejiyi yazmalarini istenecek.
Bulunan stratejilerle sinema filmine karar verilir.

Bu etkinlikte 6grencilerin hangi yontemlerle veri toplayabileceklerini
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Etkinlik 80 (Cengiz, 2020).

kesfetmeleri amaglanmaktadir.

Benzer sekilde asagidaki problem égrencilere sunulur.

ETKINLIK: Okl Gezisi @

Havalar mmndids 1om Ayge ve Ali'nin okulunda gebir digtna gen: ditzenlenecektir ancak okul
gezisinin bangs sehee vapslacad: beilt deiddir. Ayse ve All okl gezisinde pereve gadecekierine
karar vermek igm aragtuma yapmak stiyoriar. Arkadaglarmm en gok hang sehre geni
ditzenlenmmesin istedakierini belitlemek 10 neler yapulabilir? Grup arkadagianmzls tartequny

Problem durumu 6grencilere sunulduktan sonra gruplarm kendi i¢inde
tartiymalan beklenir. Ogrenciler ¢oziim igin bulduklan fikirleri etkinlik kagitlannda
yazdiktan sonra gruplar aras: fikir alis verisinde bulunurlar. Ogrencilerin hangi
yontemlerle ven toplayabileceklerini kesfetmeleri amaglanmaktadir.

/st I

Veri: Problemin ¢6ziimiine hizmet edecck her tiirli bilgi, deger ve dl¢tim
olarak tanimlanir.
Veri elde etme yontemleri
I- Gézlem: Bir seyi anlamak i¢in ortaya cikan belirtileri gézden
gecirmektir.
2- Anket: Belli bir aragtirmanin amacina uygun diizenlenmis soru
listesidir.
3- Kisisel Goriigme: Sozlii iletisim araciligiyla veri elde etme
yontemidir.

N J

fet e
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Etkinliklik 81-82 (Cengiz, 2020).

Tirksye'de bir ginde ortalama 4 500 000 sdet ekmek jsraf edilmeiiedir. Ba ekmek
moikearea 3 000 000" firmnlarda, 1 400 000] hanelerde, 500 000'] tse yemekhanslerde jsraf
ehonek Gretilenest ve ekmedin uygun jardards mubafars edilemenesi yer simaitade
Evienmizdels ciomel israfim belirlemek igin birkikee bir sragtirma yepalem  Arsgurmamizz veri
Neden biyie b3 i G adastaczi i | seriniz, saud
pavagnr

Problem durumu dfirencilere sunularak ve d@rencilerden ¢dziim stratejileri
istenir. Grup calismalan ile Sfrenciler ¢ozim stratejilen bulmaya calismalan beklenir.
Gruplar kends iginde problemin ¢ozmd icin bulunan farkls yoatem ve yollan tartsar
ve ¢hzim yollan simfia tartsalir

Ogrencilerin ckmek israfin belirfemek icin kullandiklan sorular tahtays
vazilir. Bu sorulann dzelliklerinin neler oldugu sorulur. Her sorunun ¢dzim yolu igin
uygun olup olmadi@: tartigilir. Bu tartuigmada ogrencilerden hazrladiklan sorulann
ozelliklerni stylemclen beklenmektedir.

Okul Temsileisi etkinlik kagwd: groplara venlie.
ETRINUK: Ousd Treeslont

mm;mmwmymam\m.\w
e lanpurvas i ckalda b wapoma yipmaya K venyor Yapacah sapamads
wmumm\mmmmmw
dickpe Neden bnie bur sor seemis? Gogarkadagannnhs tarvpnuz daba sara
digiocelenain snula pian,

Ogrenciler gruplar iginde daha sonra gruplar aras: ditstincelerini pylagarak
dodru ve vanhis olan arastirma sorularin belirfemelent beklenis. Bu ctkinlikie
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Etkinlik 83 (Cengiz, 2020).

d@rencilerden tam anlamiyla aragturma sorusunun dzelliklering belirleyebilmeleri ve
ona gore soru hazirlamalan beklenmekredir.

Arastirma sorulanmn 6zelliklenni kaveayan 0grencilere asafidaki etkinlik
venilir. Bu etkinlikte dgrenciterden alty distinme gapkasuna givre araghirma somulan
yazmalan beklenir. Ogrenci gruplannin kendi igleninde tartisma ve gdziime
ulasmasanin ardindan suufta coziim Uzerinde konusularak dfrencilerin fikirlering
paylagmalan saglamr.

Diger bir etkinlik dfrencilere verilie

ETKINLIK Cere et

Yemiidogt Tamatxur -
. Fleytind

Thay gunad

Tyireser

Yukanda alty duginme gpkan venimign Bu @plalar ait farklh yomde duganceys temsil
eemektedir. Ba farkls diginceler tartgmak 10m deds] olaviars farkh selnlde bakabilmeniz windie,

EEERETNY Deier ve favdalan kegfeder

_ Poznif ve neganifl Quvgulan defeclentutit

B v ocodn, aretiondin, vem goumier ve varanct fikitler arar
- Siireca yonetst.

EETEE Gergek ve net olan savisal venlere odakiang

Sevah qapks Negatf ve alumsuzdur ancak tedbizh olmay: saflar.

Ak peoblemy aln dopleane vaatemi de goameye calfalun

[nsaniar dogaya bilmnghi ya da balingsiz jekilde zarar veriyoelar Ormanlarzmez qallegiyor,
baz bavvan titrlen yok oluvor, gevre karliligi mevdana geliyor, ikiiméer bale defigivoe Her buey
¢evre balincine safup clursy dogaya zarar vermedean de yagamumir siedtrmeyy Ogrenebiliniz.
Haydi, hep beraber dlgemizdek: wmsanlara gevre Dilincs kazandimak i¢in ve bu koou de gl
{ziandalik olugtarmsk scan insanlarin teler vaptifom acagiisalien Boviece msaniarn
bilinglendirelim, Ver toplamak igin grubczmzia ats farkh aragtorma somesa Sazoiayine.
Handayacafing sorularm alt: difince tirtine uygun olmanea dikkar edine

Ogrencilerin ba etkinlikle farkls bakis acilan ile aragtirma sorusu olusturmalan
beklenmektedir.
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Ogrencilenin ders sonunda kesfetmeleri beklienen bilgiler sunlarder.

i g

Istatistik: veri toplama . dizenleme ve yorumbamas ile ilgilenen bir
cahsma alansdar.

Ginltk hayatta cevabin merak ettifimiz bircok soru ile
karsalasiriz. Bu sorulunn bazilars tek bir verni ile cevaplanabilirken,
baxlan bir gruptan veri toplamay: gerektirir. Birden fazla vers
toplam labilen sorulara istatistiksel arastirma sorusa va da kisaca
arastirma sorasue denir.

Arasturma sorumueru olustururken vern toplanacak gruba ast
bilgiterin acikca belirtilmesi gercker.

\ Arastuans sorusu ile yvapmak istedifinmaz arastr s d:/

BOLUM 111

Olecme Degerlendirme : Asagsdaki soralar O@rencilere cozdaraldr.

Cikculs dalc: ogr 3 =n gcok
sevdi@s spor dallan hangilerid=T

Thirminde en ok kullamlan tsamber
hanmierids”

Aaa'

Toarkge Sax 0 ssen

En sevdafm ders hangiseda™

Soufrma 233k Sgrencilern en sevdsfi
meyveler hangilendu™

Hamg: o mnrskler daha cok
sevikmektedir™

Ali'nan en sevdif: ventek neds?

o — — i ogreamenle sevdis
renikler nelerdix™

[ Tics basamakis o= DUV Gogal sav
hangesidie?

Apar 4 ¥

sorssu d
Arajtansa

Arajtamaa
soresu degudar

BOLUM IV

® Arastirma sorusu olusturabilmek icin "Bir senafiaks
Ogrencilenin en sevdigi meyvvelerin neler oldogu bir
arastuma sorusudur ancak bir Kisinin en sevdigi

Planin Uygulanmasna meyvenin ne oldufu sorusu arastirma sorusu

fliskin Aciklamalar degildir.™ gibi Omekler Gzerinde durulur.

e Arastirma sorulan olusterulurken ¢evre bilince,
omumlulok, yvardimiagma israfian kacumma vbo
konulara yver verilir,
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Etkinlik 84 (Ericek, 2020).

Etkinlik 2-1

Kazamm: M.7.1.1.1-2. Tam sayilarda ¢ikarma islemini yapar.
Arag ve Gereg : Renkli kagitlar, makas.

Grup : 3-4 kisi

Uygulama Basamaklar :

Ecrin, arkadaslaryla beraber gél kenarina piknik yapmaya gidiyorlar. Daha sonra
suya girmek istiyorlar. Ancak su ¢ok kirli oldugu i¢in arkadaslan suya girmekten vazgegince
ecrin tek basina suya giriyor. Eve déndiikleri zaman ecrin rahatsizlamyor ve ailesi onu
doktora gotiiriiyor. Doktor, sudaki mikroplardan dolay: rahatsizlandigimi séyliiyor. Ecrin’in
tyilesmesi igin viicudundaki antikorlan pozitif ve mikroplan negatif olarak diisiiniirsek,
sizce nasil bir durumda ecrin saghgmna kavusabilir ? Asagidaki durumlardan hangisinde

tyilesme durumu olur ? ( Yesil antikor, mikroplar kirmizi)

e S
1

A N\~
A
~ N

3. Sizce bu islemlerde ne gibi durumlar ¢ikarabiliriz ?
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Etkinlik 85 (Ericek, 2020).

Etkinlik 2-2

Kazanim: M.7.1.1.1-2. Tam sayilarda ¢ikarma islemini yapar.
Arag ve Gereg : Kagit ve Kalem.

Grup : 3-4 kisi

Uygulama Basamaklari :

Murat marketten gikolata almak istiyor. Vitrinde 3 paket siyah cikolata var. Diger
gikolatalar ise bir paket beyaz ve bir paket siyah ¢ikolata olacak sekilde paketlenmistir.
Murat vitrindeki {i tane siyah ¢ikolatayla beraber 2 tane daha siyah ¢ikolata almak istiyor.
(Her bir siyah ¢ikolata paketi (-) ve her bir beyaz ¢ikolata paketi (+) olarak ifade ediliyor)

o Sizce, murat 5 paket siyah ¢ikolatay: nasil alabilir?

o Sizce, bunu matematiksel bir islem olarak nasil yapabiliriz?

o Murat, vitrindeki 3 paket siyah gikolatadan 2 paket siyah ¢ikolata alirsa vitrinde kag
paket siyah ¢ikolata kalir? Sizce bunu matematiksel olarak nasil ifade edebiliriz?
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Etkinlik 86 (Kosece, 2020).

ETKINLIK 5 - ARABALARIN YAKIT HESABINI YAPIYORUM
(Ondahk Gosterim- KAZANIM 5: Ondahik gosterimleri verilen sayvilarla bélme
islemi yapar.)

ikinci ¢l otomobil satin alan Mustafa Bey. aracin kilometre basma kac kurus yakit
harcadigimi  6grenmek istivor. Bunu hesaplamak iicin hangi islemleri  vapmass

gercktisine vonelik. vakin arkadas: Zafer Bey ile arasinda su konusma gecivor:
Mustafa Bey: Satin aldigim otomobilin kilometre basina kac¢ kurus yakit harcadigin:
hesaplamak istiyvorum.

Zafer Bey: Bunun icin Sncelikle benzin istasyonuna gidip yvakit deposunu full olacak
sckilde dolduruyorsun. Ardindan otomobildckl gostergede bulunan gunlik kilometre
kadranim sifirlivorsun ve en az 100 km yol yapuktan sonra petrol istasyonuna giderck
yvakit deposunu tekrar full olacak sekilde doldurup verilen fisi bana getiriyorsun.

Sovlenenleri vaparak 250 kilometre vol giden Ahmet Beyv en son aldig: yvakit fisi ile

birlikte birka iin sonra arkadas: Zafer Bev'in vanina gelivor.
3.9490 x
MOTOR I N 41.67L7 %18
«164 .18

KDV  %25.04
TOP x164.18

Ahmet Bey 'in en son aldig: yvakit fisi

Zafer Bey: En son 164,18 liralik 41.67 litre yakit almissin. Artik kilometre basina kag
kurus yakit harcandigin: bulmak icin tim verilere sahibiz.

v Aracg. 250 kilometrede 164.18 TL harcadiysa 1 kilometrede .................. TL
;s i RPN kurus yakit tiikketmis oluyor.
Ahmet Bey: Pck: 100 kilometrede kac litre harcadigim nasil hesaplanz?
Zafer Bey:
v 250 kilometrede 41.67 litre harciyorsa | kilometrede .................... litre ve

100 kilometrede ............ litre harcamas olur.
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Etkinlik 87 (Kosece, 2020).

ETKINLIK 7- PROJE HAZIRLIYORUM. DUNYAYI GEZIYORUM
(Ondahik Gosterim- KAZANIM 7: Sayvilarin ondahk gosterimleriyvle yvapilan
islemlerin sonucunu tahmin eder.)

Damla. Romanya’nin Doicesti kentindeki bir okulun koordinatérliigiinde
hazirlanan bir projenin AB tarafindan onaylanmasiyla 12 &grenci ve 9 &gretmen
harcketliligi le gergeklestirilecck grubun igerisinde yer aliyor. Ilk olarak Romanya’nin
Doicesti kentinde yapilacak olan proje
toplantisina katilacak olan Damlia’nin
giderleri, AB ve Tirkiye Ulusal Ajans:
tarafindan finanse edilen hibe ile
karsilanacaktir. Ancak Damla. oradan
arkadaslann ve kuzenlert i¢in hediye
almak istiyor. Romanya’nin para
biriminin farkh olmasi nedenmiyle
Damla’min yapacag harcamalan 6nceden
planlamas: gerckiyor. Damla &6ncelikle
Romanyva’nin para birimi olan Romen
Leyi ile Turk Liras: arasindaki farkhilhiga
yonelik internctten o giine ait su bilgive

ulasiyor:
1,
2 £

men ey esitr

1 Tark Lirasi

1 Rumen Ley: - = %

1.51 Turk Lirass - i1 el 3 T )

Ardindan Romanya’dan alimabilecek hediyelik esyalara yonelik kiuciik bir
arastirma yapan Damla, kime hangi hediyey: alacag: konusunda su listey: yapayor:

KISILER ALACAKLARIM
Kuzenim Ela Seramik vazo
Kuzenim Efe Ahsap miizik kutusu
Arkadasim Ozge El yvapim kolve
Arkadasim Melis El yapimi kolve
Arkadasim Duygu Yiin kazak

Damla, yaptig: arastirmalar ve daha 6nce Romanya’ya giden tanmidiklarindan
edindig: bilgiler dogrultusunda alacag: hediyelerin her biri igin tahmini fiyat listes:
hazirhyor. Damla’nin Romanya para birimi tizerinden olusturdugu liste soyle:

Seramik vazo 5 Lei

Ahsap miizik kutusu 3 Le:
El yapinm kolye 2 Lei
Yiin kazak 10 Lei

Buna gore:

v Damla alacag: hediyelere tahminit olarak ..............._.. Tirk Liras1 ddeme
yapar.

v~ Damla. arkadasi1 Melis"e alacag: hediyeden vazgegerse tahminen ..................
Turk Liras: 6deme yapar.

v Damla, yiin kazaktan iki arkadas: i¢in daha alirsa tahminen ._._ . ... _.. ... Tuark
Liras: 6deme yapar.

v" Damla, alacag hediyeler icin 50 Tiirk Liras: biitge ayinrsa. hediyeleri aldiktan
sonra tahminen ... ... . co.ooo... Turk Liras: paras: kalir.
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Etkinlik 1

% Haydi marangoz Ahmet Bey'e yardim edelim!!!
Marangozcu Ahmet Bey ayni alana sahip dikdortgen masa
tablalan Gretmek istiyor. Bunun igin kenar uzunlukian dogal
sayi olan ve alani 12 m* olan farkh sekilerde dikdortgen
masa tablalan oclugturalm. Asagida verllen karelerin kenar
uzuniuklanm 1 m olarak ddgonelim.

1) Cizilen dikdortgenlera gore agadidaki tabloyu doldurunuz.

Dikdortgen tablanin kisa
kenar uzunlugu

Dikadrtgen tablanmn uzun
kenar uzunlugu

Dikdortgen tablann alani

nasd sagladniz?

2) Dikdorigen masa tablasnin kenar uzuniuklan degistigi halde alaniann ayni kalmasini
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3) Tablanm aiam #e kenar uzuniukian arasinda nasil bir figki varde?

4) Verilen say! pultann kullanarak atani 15, 18 ve 24 br olan dikdtetgenleri olusturunuz.
Bu sayilarn carpanianm yazimz

=1-18

< Bir bakliyatgs elindeki 20 kg pirinci tam k#logramit olan
olan(1 kg, 2 kg, 3kg. 4 kg..... ) paketiere bolmek
istiyor. Hig artan piring kalmadan, toOm pirnnci esit
kilolu paketierde satmak isteyen bu bakliyatgl, hangt
kilogramb paketleri tercih edebilir?

w Bu dogal saydar 20'yi
...................... boler. Bu
nedanie bu sawyilar
€ e e e A )
PAPRIN i iy e s i -
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Etkinlik 89 (Bal, 2021).

Etkinlik 2

1) Yanda verlen takvime gore, 3 Mart Cargamba gond MART
olarak gozOkmektedir. Bu durumda 21 gln sonra takvim Pt 8 Cu FPo Ces ©1 Mo
hangi glnl gosterir? 1 2 3 4 8 &6 7

8 ® %W 1M 12 13 &
15 %€ 17 18 19 20
22 23 24 28 2 T
20 30 N

2) Peki bugin gUnlerden Cuma ise 29 gOn sonra hangi gan olur?

3) Bugdn Pazartesi gono ise 150 gon sonra hangi gun olur?

4) Verilen zamanin hangi gune denk geldigini bulurken 1 haftanin 7 gon cdmas: bilgssini
nasd kullanersimz? Tartisiniz.

Artik Yil

Bir yil 365 gin ve 6 saattir. Ancak her yil 6 saah hesaplamak kansgikliklara yo! agar. Bu
yuzden artan 6 saatler birlegtirilerek 4 yilda bir subat aymna eklenir ve o yila artik yil dendr.
Artsk yillarda subat ayindaki gon sayisi 28 olur. Artik yil hesabi yapilmaya baglandiginda
ik artk yil MS 4 yili olarak kabul edilmistir.

1) Asafida venlen artik yillarin oidufu tablodaki boglukian doldurunuz

Artk Yd | 4 8 [ 20 28. [ Sere:. Joreerress
Saymun |[1.4 =— ” N U CUR C— Vol [eee.  Freesr
Elde

ediimesi

2) Bir dogal saywy ardisik dogal sayiaria carparak elde eftigimiz sawlar gin ne
soytenebilir? Tartigimz.

a) 2nin 1'den baslayarak ardisik sayilaria carpildid agagidaki orantayd
tamamiaymmz.

2 4 8 8 10 12 o

3) 1071 Malazgut Zafen yWinun arbik yil olup olmadian belirleyiniz.
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4) Asafudak yUziok tablodan yararanarak 3'0n katlanmn yuvariak igine alniz ve S'in

katianmn Ostine gizgl koyunuz.
1 2 3|4 |5 |6 |7 8| 9|0
1" |12 |13 |4 |5 )% |17 |w|19 2
A |2 B3| | B |6 |\ 0|8 30
3 |32 | 33| 34 |35 |36 (37|33 |40
@ | 42 | 43 | 4 [ &5 | 46 [ &7 | 48| 9 | 50
51 | 52 | 53 | 54 | 55 | 5 |5 | 58 | 5 | 60
61 | 62 | 63 | 64 | 65 | 66 | 67T | 68 65 | 70
N\ DM |w|T7|mw M| B0
B1 | B2 | 83 | B4 | BS | BG | M7 | BN | WY | YO
M |92 | 93| %4 |95 | 9% | OF | 9% | 9 |100
a) 3'0n katlan:
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Etkinlik 90 (Alan, 2021).

SEKER KULE

Kup sekerleri kullanarak bir kule olugturmak istiyorsunuz. Bunun igin
arkadasglarinizin destegine ihtiyaciniz var ve klp sekerleri okulunuza gétirmeniz
gerekmektedir. Bunun igin boyutlari 5cm, 12cm ve 7cm olan seker kutusunu
kullanmay! planhyorsunuz. Bu seker kutusunun igine ayrt uzunlugu 1cm olan kip
sekerleri yerlestireceksiniz. Okula géturecek oldugunuz kiip seker sayisini nasil
hesaplarsiniz? Matematikten yardim alarak nasil hesaplayabiliriz?

Kutunun ytksekliginin ne anlama geldigini tartiginiz.
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Etkinlik 91-92 (Alan, 2021).

ZARLARI YAKALA

Okulda arkadaslarinizla zar atma oyunu oynamalk istiyorsunuz. Elinizdeki
zarlan bir kutuya yerlestirerek okula getirmeyi dUsUnOyorsunuz. Kutunuzun
boyutlan 2cm, 4cm ve 3cm olduguna gore okula getirebileceginiz zar sayisini
bulabilir misiniz? Eger bulabiliyorsamz ¢6zO0m yolunuzu belirtiniz. (Zarlar kap
seklindedir ve ayrt uzuniugu 1 cm'dir.)

- Kutunun yaksekligl lle zarlann yuksekligl arasinda bir iligski var midir?
Acgiklayiniz.

- Kap sayisini matematiksel olarak ifade edebilir misiniz? Agiklayiniz.

BiL BAKALIM

Ogretmeniniz okulda bir yarigma dlzenleyecektir ve yarigmayi
kazananlara kip seklindeki kigtik hediye kutularinda (Ayrit uzunluklart 1 cm olan
hediye kutulari) édillerini verecektir. Bu hediye kutularinin boyutiari 3cm, 3cm ve
3cm olan kutuya yerlestirecektir. Buna goére 6gretmeninizin toplamda kac¢ adet
hediye dagitacagini matematiksel bir formalle hesaplayabilir misiniz? Aciklayiniz.

. Hediye sayisi ile 6grenci sayisi arasindaki iligkiyi bulunuz.

. Hediye kutularn ile igine yerlestirilecek olan kutularin boyutlar
arasindaki iligkiyi aciklayiniz.
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Etkinlik 93-94 (Alan, 2021).

CIKOLATA KUTUSU

Sinifta kaybettiginiz bir oyun sonucunda arkadaslarniniz sizden
sinifinlzdaki herkese gikolata dagitmanizi istemistir. Cikolata almaya gittiginizde
gorevii ayntlarn 1 birim olan kOp seklindeki glkolatalar 2em, 3cm ve 3cm ayrit
uzunluguna sahip dikdértgenler prizmasi gseklindeki kutulara yerlestirmistir. Buna
gore sinifimizdakl ogrencl sayisini hesaplayiniz. Sonucu nasil buldugunuzu
aciklayimmz.

- Dikdartgenler prizmas) gseklindekl kutunuz lle dikdortgen seklindeki
yUzeyiniz arasindaki fark ne olabilir? Tartisiniz.
- Ogrenci sayisi ile gikolata sayisi arasindaki iliskiyi aciklayiniz.

Etkinlik no:5

EViMizi yaPALIM

Bir ev yapildigini dastnelim. Yagmuriu bir giinde yapilacak olan bu ev igin
kullaniimasi gereken tuglalar bir odaya tasinmasinin istendigini dasunelim. Bu
evin bir odasinin boyutlart 15m, 18m ve 20m’dir. Boyutlari 1m olan kip seklindeki
tuglalan bu odanin igcine yerlestirdiginize gore bir odaya toplamda kag¢ adet tugla
yerlestirmis olacaginizi hesaplayiniz.

- Odanin  alam ile odanin hacmi arasindaki iligkinin nasil
kurulabilecegini aciklayiniz.

. Kup sayisi ile odanin boyutlarini iligkilendiriniz.
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KALEMLIKTE SAKLANANI BUL

Sinif arkadaslariniza bir strpriz yaparak hepsine silgi hediye etmeyi
dasantyorsunuz. Bunun igin yaptiginiz plan ise kalem kutunuza silgileri
yerlestirmek ve arkadaslariniza kalem kutusunu acmakta zorlandiginizi
soyleyerek onlardan agmalarini istemek ve onlar agtiginda gérmis olduklan
glzel silgileri onlara hediye etmek. Kalem kutunuzun boyutlari 2cm, 4cm ve 5 cm
olup dikdoértgenler prizmasi seklindedir ve bir kenar uzunlugu 1 cm olan kip
seklindeki silgilerden yerlestirmek istiyorsunuz. Kag¢ tane arkadasiniza bu yolla

silgi hediye edebileceginizi hesaplayiniz.

Kalemligin ylksekligi ile silgi sayisi arasindaki iligkiyi agiklayiniz.

LEGOLARI BIRLESTIR

Kardesinizin dogum gina hediyesi icin ¢cok begendigi kup seklindeki
legolardan alarak cok glzel bir hediye paketi ile paketleyip kardesinize vermeyi
istiyorsunuz. Kardesiniz legolarla oynamay! cok sevdigi icin ona olabildigince
fazla lego almak istiyorsunuz. Fakat bedenmis oldugunuz hediye kutusunun
boyutlarina baktiginizda 3cm, 3cm ve 4cm oldugunu goériyorsunuz. Buna gore
boyutlari 3cm, 3cm ve 4cm olan hediye kutusuna bir kenar uzuniugu 1 cm olan
kip seklindeki legolar yerlestirdiginizde kardesinize kag tane lego hediye

edeceginizi hesaplayiniz.

Lego sayilan ile kutu yldksekligi arasindaki iligskiyi bulunuz,

matematiksel olarak ifade ediniz.

Kutu tabani ile kutunun Kkendisi arasindaki iligskiyi saglayan

matematiksel 6geyi belirtiniz, gdérevine iligkin fikrinizi belirtiniz.
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DIKKAT ILAC VAR!

Evinizde bulunan kuclk kardesinizin ilaglara ulagmasi tehlikeli olacag: igin
evinizde bulunan ilaglart bir koliye yerlestirmeyi dlstndyorsunuz. Bu Kkoli
dikdortgenler prizmasi seklinde olup boyutlari 2cm, 4cm ve 4cm'dir. Yerlestirmek
istediginiz ilac kutulari ise boyutlari 1cm olan kup seklindedir. Bu koliye kag adet
ilag kutusu yerlestirebileceginizi hesaplayiniz.

e llag kutusunun boyutlari ile kolinin boyutlari arasindaki iligkiyi bulunuz.

BUZLARIM KALIPTA

Sicak bir yaz guninde soguk bir seyler icmek istediginizi dastinun. Fakat
icecekleri sogutmak icin buza ihtiyaciniz var. Dolabi agtiginizda boyutlari 3cm,
5cm ve 1cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki kalipta kenar uzunlugu 1cm
olan kUp seklindeki buzlarin oldugunu goérayorsunuz. Bu kaliptan toplamda kag
tane buz alabilirsiniz?

e Buz kalbinin yuksekligi ile buzlarin yuksekligi arasindaki iligkiyi
aciklayiniz.

e Buz kalibinin hacmi ile buzlarin sayisi arasindaki iliskiyi matematiksel
olarak ifade ediniz.
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Etkinlik 99 (Giibbiik, 2021).

Etkinlik- 1

0°C Mus .
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. Sanhurfa

Yukartdaki haritada Tlrkiye ‘deki bazi illerin 9 Subat 2020 tarihindeki sicaklik
degerleri verilmistir.
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» Verilen sicaklik deferlerini her ili asafida verilen termometre izerinde gdsteriniz. 4
-
» Verilen illerin sicaklik degerlerini isaretledifiniz termometreler {izerinde 1°C - -
artirarak gosteriniz.
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» Her ilin yeni sicaklik deferinin nasil hesaplanacaini gosteren islemi asafidaks

tablodaka ilgili slituna yapimz.

ller

Yapilan Islem

Antalva

Ankara

lzmir

Tokat

Mus

Sanhurfa

» Sicaklik degerlerini artinirken termometre {izerinde hangi ydnde hareket ettimz?

» Sicaklik degerlert pozitif olan illerde sicakhigi artirdifinizda nasil bir degisim

gozlemledimiz?

» Sicaklik degerlert negauf olan illerde sicakli@s artirdifimzda nasil bir degisim

gozlemledimz?
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Etkinlik 100 (Giibbiik, 2021).

NEREYE GELDIK?
Asaf@ida verilen problemler: sayma pullan ile yardimayla yapimz, yaptigimz islemi saya
unda da gosteriniz.
g

1) Bir asansSre zemin kattan binen Defne dnce 3 kat yukan ¢ikmustir. Daha sonra
annesinin komsuda oldugunu hatirlayip 2 kat daha yukan ¢ikmistir. Buna gore Defne
son durumda kacinc: katta asansdrden mmistir?

)

S 4 3 2-10 19 2 34 S

2) Bir asansdre zemin kattan binen Bilge dnce 5 kat yukan ¢ikmus daha sonra 3 kat asaf
inmistir. Buna gire Bilge son durumda kacinc: katta asanstrden inmistir?

D

3 3 3 3 3 -
v v v . M e

B 48401234 8

+

3) Bir asanstre zemin kattan binen Ali dnce 1 kat asagidaki depoya inmis daha sonra 4 kat
yukar ¢ikmistir. Buna gore Ali son durumda kacine: katta asansdirden inmistir?
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Etkinlik-3

Nasreddin Hoca

KiM DAHA ZENGIN?
Fred Cakmaktas

Temel Reis

+ 100 TL
-750 TL
+ 1000 TL
+55STL
-850 TL
-125TL

-1200 TL
+ 800 TL
-2200 TL
+ 1400 TL
-45TL

- 3000 TL
+4200 TL
-95STL
-180 TL
+350 TL

Yukanda verilen gizgi film karakterlerinden hangisinin daha zengin oldugunu
bulunuz. Yaptigmiz islemleri ve stratejileri aynintili bir sekilde agiklaymiz.
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Fikinlik- 4

BEYAZ MI? SIVA NMI?

Bir banka hesabunda paca bulunan miadsterilerini beyaz renkle,

bankaya borcu bulunan miasterilerini siyah renkle gostermektedir.

+ 3000 T'L.

- 1500 TL

Duygu beyaz renkle gésterilen bir msteridir. C'inkd hesabi + 3000 TL
olarak gOsterilmektedir.

Avlin siyvah renkle goésterilen bir misteridir. Canko hesaby — 1500 TL
olarak gosterilmekredir.

Duygu hesabinda bulunan para
miktar: Aylin®in hesabindan ne
kadar fazladw?

Yandaki gsekilde Gizerinde
gosteriniz ve detayh bir scekilde
agiklnman yapimz,

Ali’nin hesab: +3500 TL olarak gosterilmektedir.
Avylin’in hesabi1 — 2000 TL olarak gosterilmektedir.

Kimin daha fazla paras: var?

Hesaplar arasinda ne kadar fark var?

Yandaki sekilde tizerinde gosteriniz ve detayh bir
sekilde aciklama yvapimiz.

Fatma™’nm hesabi -7500 TL olarak gosterilmektedir.

Kemal in hesab: — 10 000 TL olarak
gosterilmektedir.

Kimin daha fazla paras: var?

Hesaplar arasinda ne kadar fark var?

Yandaki sekilde tizerinde gosteriniz ve detayl bir
sekilde aciklama yapim=z.
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Etkinlik- 5

Hesaplarn Karsilastiralim

Asagida verilen sekiller yardimiyla verilen problemler: ¢éziiniiz.

Adem’in hesabr +2200 TL, Berna'nin hesab:r + 700 TL olarak gosterilmektedir.
Buna goére kimin daha fazla parasi vardir? Hesaplar arasindaki fark ne kadardir?

Handan’m hesabi -200 TL, Damla’nin hesabi - 1300 TL olarak gosterilmektedir.

Buna gore kimin daha fazla parasi vardir? Hesaplar arasindaki fark ne kadardir?

Giilcan"in hesab: +3200 TL. Beyza'nin hesabi - 800 TL olarak gosterilmektedir.
Buna gore kimin daha fazla parasi vardir? Hesaplar arasindaki fark ne kadardr?

Turkay'm hesab1 +4500 TL, Ezgi'nin hesab: + 1700 TL olarak gosterilmektedir.

Buna gore kimin daha fazla parasi vardw? Hesaplar arasindaki fark ne kadardir?

Siileyman'm hesabi -500 TL, Giilten’in hesab: + 700 TL olarak
gosterilmektedir. Buna gore kimin daha fazla paras: vardir? Hesaplar arasindaki
fark ne kadardr?
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Etkinlik 104 (Giibbiik, 2021).

Etkinlik- 6

Evrak vermek pozitif tamsay\, evrak almak negatif tamsayi, borg negatif
tamsay1, alacakh olmak pozitif tamsayi olarak degerlendirerck asagidaki problemleri

» Mimar Omer Bey'in yanina miisterisi Ali Bey gelerek her biri 1000 TL
degerinde Omer Bey'in alacakh oldugunu gésteren evrak veriyor. Bu durumda
Omer Bey’in kag TL si olur? Agiklaymiz.

» Mimar Omer Bey'in yanina bu kez baska bir miisterisi olan Damla Hamim
gelerek Omer Bey'in borglu oldugunu gosteren her biri 750 TL degerinde 4 adet
evrak veriyor. Bu Omer Bey igin olumlu bir durum mu? Olumsuz bir durum
mu? Aciklaymiz.

» Damla Hamm birkag saat sonra bir yanlishk oldugunu fark ederck Omer Bey'in
yamna tekrar geliyor. Omer Bey'den borg¢lu oldugunu gésteren Her birt 750 TL
degerinde 2 adet evraki geri aliyor. Bu Omer Bey i¢in iyi mi kétii mii oldu?
Aciklaymz.

» Omer Bey'in muhasebecisi Hakan Bey Omer Bey'in hesaplarinda bir hata
yapildigmi séyleyerck Omer Bey'in alacakh oldugunu gosteren her biri 1500
TL degerindeki 3 adet evraki Omer Bey'den aliyor. Hay aksi! Omer Bey igin
nasil bir durum olustu? Aciklaymz.
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Etkinlik 105 (Kose, 2022).

Etkinlik 1

e Kazamm: Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerimi yapar, ilgili problemlen

cozer.
Arag ve Gereg : Kagt, kalem.
Grup : 3-4 kisi

httns // www.akdefile. coau vkulanerrdiven - filess’ adressnden ahnmmigtir

Uygulama
Basamaklan :

Tenefiiste okul merdivenlerinde yerden yiiksek oynayan bir grup yedinci simif
ogrencisi arasindan Tahsin, zeminde ayakta iken merdivenlern dnce 4 basamak, sonra
3 basamak yukan ¢iktigim, daha sonra 5 basamak asagiya indigini gosterirsek;
Tahsin'in harcketini say1 dogrusunda gosteriniz ve ve nihayetinde kagmce: basamakta
oldugunu gosteren matematik ifadesini yazimz ? Yiikseklik olarak zemini sifir kabul

edelim. Basamaklan yukan ¢ikarken pozitif, asagiya inerken negatif alimz,

e Sizce bu islemler igin matematiksel bir durum olusturursak nasil tammlaya
bilinz ?
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Etkinlik 106 (Kdse, 2022).

Etkinlik 2

e Kazanim: Tam sayilarla toplama ve ¢cikarma i1slemlerini yapar, ilgili problemlern
cozer.

Arag ve Gereg : Renkli kagitlar, makas.

Grup : 3-4 kist

Uygulama

Basamaklan :

Fadime, arkadaslanyla beraber okul bahg¢sinde elim sende oynarken
kosuyorlar. Fakat terledikler: i¢in arkadaslan oynamay: biraksa da Fadime tek
basina kosmaya devam ediyor. Eve dondiiklerinde rahatsizlanan Fadime'yi ailesi
doktora gotirityor. Doktor, terlemesinden dolayr rahatsizlandigim soyliiyor.
Fadime'nin iyilesmesi i¢in viicudundaki antikorlan pozitif ve mikroplan negatif
olarak dustniirsek, sizce nasil bir durumda Fadime sagligina kavusabilir 7
Asagidaki durumlardan hangisinde 1yilesme durumu olur ? ( Morlar mikroplar,

yesiller antikorlar)

1. Durum

Itipe . wewew enterveenmns comutrbagrakbk-sistema hagisik bk - sistem-oedis adresinden alinnugtar

3. Sizce bu islemlerde ne gibi durumlar ¢ikarabilinz ?
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Etkinlik 107 (Iscan, 2022).

HANGISI DAHA PAHALLI?

Pantolon mu yoksa gémlek mi daha pahalli bulunuz.

Hangisi daha pahalli bulunuz.
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vereceginiz meyveyi yuvarlak icine alarak gosterelim.

ELMA-ARMUT-KEL MAHMUT

i Mahmut hocaya cn agir meyveyi verclim © Mahmut hocaya

TERAZILER

DENKLEM

DENKLEM
COHZOMU
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Etkinlik 109 (iscan, 2022).

HADI YEMEK YIYELIM

MENU Emine, Merve, Inayet ve Pinar Menii fiyat listesini yandaki gibi
Hamburger...(3x+7)TL cebirsel ifade olarak verilen bir restorana gitmislerdir.

Pizza,,,,,. (2x+14)TL Emine: pizza ve salata

Salata,,,,,, ., (x+5)TL Merve: corba ve hamburger
inayet: pizza ve hamburger
Corballlllllfﬁlfl (x+2)rl
Pinar: Makarna ve kola sipansi vermistir.
Makarna ....(3y+12)TL

Kola...... (y+8)TL

Emine ve Merve'nin édemesi gercken tutar birbirine esit olduguna gore inayet'in

ddemesi gereken tutar kag TL dir?

Kolann fiyati makarnanin fiyatimin iki kati olduguna gére makarnanin fiyati kag

TL dir?

Pinar kag TL hesap oder?

2 tane gorba ve 1ki tane salata siparis veren bir ¢ift kac TL hesap Gder?

Mentideki tiim iiriinlerden birer tane siparis veren bir aile ka¢ TL hesap dder?
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Etkinlik 110 (Keyik, 2023).

Ek 3. Asal Say1 Kavramina Gétiiren Baglamsal Problem
Baglamsal Problem 1

18 Mart Sehitleri Anma Giinii ve Canakkale Deniz Zaferi, her yil 18 Mart giinii tiim
Tiirkiye’de kutlanilan milli bir giindiir. Bu sene de okul idaresi anma giinii i¢in
okulun bir koridorunu giiniin anlam ve 6nemini belirten gorseller ve 6zlii sozlerle
donatmay1 planlamaktadir. Ogrencilerin hazirlayacagi igerikler baski yapilarak
yapiskanli panoya koridor duvari boyunca yerlestirilecektir. Ogretmenimiz yaptig
arastirma sonucunda internetteki en uygun fiyath alisveris sitesinden siparis
verecektir. Bu sitede siparisler en ve boy uzunluklar ile degil, alan olgiisii ile
alnmaktadir. Ogretmenimiz pano alanimin yaklasik degerini bulabilmek igin
panonun ebatlarim birer dogal say: olarak segecektir. Siparis edilecek panonun farkli
ebatlarda gelerek karisikhik yasanmamasi i¢in 6gretmenimiz pano alani olarak hangi
sayilari tercih etmelidir?
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Ek 5. Baglamsal Problem 1'den Sonma Simifta Coziilen Sorular
Etkinlik Kagidi 1

) Asagidaki ifadelerden dogru olanlara D, yanls olanlara Y yazimz.
) En kiiciik asal say:1 2 dir.
) 2 den baska gift asal say: yoktur.
) 57 sayisi asal sayidir.
) Tek sayilar asaldir.
) 1 en kiigiik asal sayidir.
) Asal sayilar sonsuz tanedir.

1 [2[3[4|5]|6 |7 ([8[9]10
11 [ 12 (13|14 (15[ 16(17 | 18|19 20
21 (22(23)124)125(26(27)|28|29( 30
31132(33(34)|135|136(37(38|39]| 40
41 [42 (43144 |45(46 (47| 48|49( 50
S51[S52[53|54|55|56|57|58|59]( 60
61 (6263 |164|65[66|67)68|69( 70
TL|72(73|74|75|76 77| 78|79 80
81|82 |83 (84 |85|86[87(88|89| %
91 (92 (93(94(95]196|97 98|99 | 100

Sinifta A ve B adh iki grup arasinda yanigma yapilacaktir. iki gruptan segilen birer
temsilci, ellerindeki sari ve krmizi yapiskanh kagitlan, yukardaki gibi bir yiizlik
tablosuna asagidaki kurallara gére yapistiracaktir. Ik ve dogru tamamlayan grup
yvarismay1 kazanacaktir. Kurallar:

En kiigiik sayiya san

En kiigiik asal sayiya kirmiuz: ve bu saymmn tiim katlarina san

En kiiciik asal sayidan sonraki ilk asal sayiya kirmiz1 ve bu asal saymin tiim
katlarina san

Kirmiz1 yapistinlan ikinci asal sayidan sonraki ilk asal sayiya kirmizi ve bu
saymin tim katlanna san

Kirmiz1 yapistirilan son asal sayidan sonraki ilk asal sayiya krmizi ve bu
saymin tim katlanina san

Tabloda kagit yapistinlmayan tiim sayilara kirmizi  renkli  kagit
yapistirilacaktir.

Yarnsmay:r A grubu erken tamamlamasina ragmen B grubu kazanmustir. Sizce B
grubu hangi sayilara kirmizi renk yapistirmistir? Bu sayilar icin ne séyleyebilirsiniz?

3) I'den 100°¢ kadar olan asal sayilardan kag tanesi ¢ifttir? Agiklaymz.

4) 20 ile 30 arasindak: asal sayilarin toplammi bulunuz.

5) En kiigiik dort asal saymmin carpimini hesaplaymz.

6) “ 9A™ ki basamakl bir dogal say1 olduguna gore bu saymin asal say: olabilmesi
icin “A” yerine hangi rakamlar yazilabilir?
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Etkinlik 112 (Kesmezoglu, 2023).

Ali, Veli ve Baki babalan ile birlikte Sorgun
pazarma tursuluk malzeme almak igin
gelmislerdir. Pazardan esit agirlikta 6 poget biber
almglardr,
*Ali 3 kilo salatalik ve 2 biber poseti
tasimaktadir.
*Baki 1 biber poseti, 1 kilo havug poseti ve
yarm kilo kimuzi  pancar  poseti
tasimaktadir

*Veli ise 3 biber poseti tagimaktadir.

*Eve doniis yolunda kardesler arasinda
kimin yiikii daha agir tartismas: baslamistir. Ali elindeki posetleri pazar
cikisinda tartar ve 9 kg oldugunu gériir.

I-Biber posetlerinin bir tanesinin agirligini denklem kurarak bulunuz.

2-Veli ile Baki'nin tasidiklan agirhk miktarlarim denklem kurarak bulunuz.

3-Pazardan alinan turgu malzemelerinin toplam agirhgimi bulunuz.

4-Ali, Veli ve Baki'nin tasidiklar: agirhik miktarlarini karsilastiriniz.
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GEZI ETKINLIGI
Cotelli Ortaokulu gezi kuliibii bir gezi hazirlamaya baslamistir. Gezi kuliibii

gezide gezilecek yerler, uzakhik ve ne kadar zaman gegirilecegine dair bir tablo

olusturmuslardir. Bu tablodaki bilgilere gére tablodaki eksik yerleri uygun cebirsel

ifadeler ile doldurunuz ve asagidaki problemleri ¢oziiniiz.

Gezilip Gériilecek Yer

Mesafe (km)

Anitkabir

- ‘-i. V-
i PRV

10X

Ankara Kalesi

Bir énceki mesafenin 1/10°u

Cebirsel ifade:

Kugulu Park

o 3 -
/I 8

AN

Anitkabir ile Ankara Kalesi arasindaki

mesafenin 10 fazlasinin 2 kat1 fazladir.

Cebirsel ifade:

Bir 6nceki mesafenin 20 km eksigidir.

Cebirsel ifade:

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayalim:

Gezinin glizergaht  Okul-Anitkabir-Ankara Kalesi-Kugulu Park-Gdolbas:
seklindedir. Gidilen toplam yol 320 km olduguna gére okul ile Anitkabir aras:

mesafe ne kadardir?

Sabah 9:00°da harekete baslayan otobiis ortalama saatte 80 km sabit hizla
gidiyor. Her gidilen yerde 6grencilere 1.5 saatlik gezme siiresi veriliyor. Buna

gore gezi otobiisii Golbasina giris yaparken meydandaki saate bakan 6grenciler

saati kag olarak goreceklerdir?
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Etkinlik 114 (Kesmezoglu, 2023).

Sofrasi

COR AR YEMEKLER
Mercimek 4x-2 Desti Kebabi 8x-1
Ezogelin 3x+4 Tandir 6x+2
Tarhana 5x+3 Tavuk lzgara _ Tx+l

Ahmet 4 ¢ocugu ve esi ile bir restorana gitmigtir. Cocuklar birer porsiyon tavuk 1zgara, esl

bir porsiyon desti kebabi ve mercimek ¢orbasi, Ahmet de ezogelin corbasi ve bir porsiyon

tandir siparig etmistir.

Ahmet toplamda 252 TL hesap 6dedigine gbre, tarhana gorbasinin fiyat: kag TL'dir?




Etkinlik 115 (Ay, 2022).

360

EK-1

OKUL BAHCESI TASARIM YARISMASI ETKINLIGI

Grup Ad: Grup Uyeleri:

Bir okul bahgesinde oyun oynarken gocuklarin bazilar
beton zeminde yere digmekte, bunun sonucunda da cesitli
yaralanmalar yasanmaktadir. Bu duruma bir ¢dzim bulmak
amaciyla toplanan veliler, okulun bahgesine yaralanmalar:
onleyici kauguk karolar désenmesine karar vermiglerdir,

Ancak okul idaresi ve 6gretmenlerle yapilan géoriismeler
sonucu hangi renkte karolarin kullanilacagina ve bu karolarin
nasil diizenlenecegine bir tirli karar verememislerdir. Bunun
izerine okul yonetimi, d&grenciler arasinda bir yarisma
dizenlemeye karar vermistir. Yarismada en ¢ok begenilen
bahge tasarimi, okul bahgesine uygulanacaktir,

Siz de grubunuzla birlikte asagida verilen rnek bahgeyi
tasarlayin, tasariminiz okul bahgesine uygulansin!




361

Okul Bahgesi Tasarim

1. Yaptiginiz tasarimla ilgili asagida istenen bilgileri yazzimz.
a. Tasanmda kullandigimiz karolarin renklerini yazimz:
B, 1 SR AR,

(Baska renk kullandiysaniz belirtebilirsiniz.)

b. Kullandigimiz karolarin hangi renkten ka¢ adet oldugunu yazimiz:

........................... renkli karodan ................ adet
........................... renkli karodan ................ adet
........................... renkli karodan ................ adet
........................... renkli karodan ................ adet

(Baska renk kullandiysaniz ekleyiniz.)

c. Kullandigimiz karolann sayisini kesir gosterimiyle ifade ediniz.
........................... renkli karolann kesir gosterimi: ...............

........................... renkli karolann kesir gosterimi: ...
........................... renkli karolarin kesir gdsterimi: ...............
........................... renkli karolann kesir gosterimi: ...

(Baska renk kullandiysanmiz ckleyiniz.)




362

d. Kullandigimz karolann sayisin1 ondahik gosterimle ifade ediniz.
............................ renkli karolann ondahik gostenimi: ...............

............................ renkli karolann ondahk gostenmi: ...
............................ renkli karolann ondahk gosterimi: ...............
............................ renkli karolarin ondalik gésterimi: ...............

(Baska renk kullandiysamz ckleyiniz.)

2. Kullandigimiz karolarin sayisim Yiizdelik (%) gosterimle ifade ediniz.
............................ renkli karolann yiizde gosterimi: ...............

............................ renkli karolann yiizde gosterimi: ...............
............................ renkli karolann yiizde gosterimi: ...............
............................ renkli karolann yiizde gosterimi: ...............

(Baska renk kullandiysamiz ekleyiniz.)

3. Tasarimmmzda kullandigimiz karolarin sayilar ile ilgili asagidaki tabloyu
doldurunuz. Bu gisterimler arasindaki iliskiyi tartisimz.

Kullanilan renkler  Say Kesir (?.ndal.lk \.’ﬁzde
gisterim ifade

l. Renk:.........

2: Renks..oiaioss

3. Renk:.........

4. Renk:.........

(Baska renk

kullandsysamiz ekleyiniz.)
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Etkinlik 116 (Ay, 2022).

EK-2
5. Simf Kurs Listesi

Asagida 5. simif 6grencilerinin katildiklan kurslara ait bilgiler yer almaktadir. Ancak
tablo doldurulurken baz1 yerler unutulmustur. Bos kalan kutucuklara kesir, ondalik
gosterim ve yiizde ifadelerinden uygun olan karsiliklarini yazimz, seklin uygun
alanim boyaymiz.

Ogrencilerin A Ondahk v A

'g R Kesir AR Yiizde Sekil

gittigi kurslar gisterim

Matematik
I T O T

U HEEEEE -

Fen Bilgisi 0.55 HEEEEEREER
EEEEEREEE
1t ‘. {
HHHHHH

ingilizce %80 O
ENENENEEE
t ...... ]k..

Tiirkge 0.30
| H
T

Sosyal Bilgil : mEEEEREEE

osyal Bilgiler —_— SEEEEEEEEE

R 10 NEEREE N

1
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Cebirsel Oyunlar

Lego parcalanyla gesitli yapilar olusturan Cenk, bu yapilar matematiksel olarak nasil
ifade edebilecegini diisiinmiis ve ilk olarak parcalan asagida goriildigi gibi

Alan= x-x=x?

isimlendirmistir.
Cebir Karolart
1 x x2?
x
!
4> ?
1 {{]
1
Alan= 1-1=1 ===
x |
v
Alan= 1-x=x

1.Cebirsel ifadeleri, cebir karolarnyla (lego) gosteriniz ve islemlerin sonucunu yaziniz.

islem Sonug Gosterim

]
x+x+6 2x+6 - - - . - -

x+x+x-3

(3x + 3) + (2x+2)

(dx+T)—(2x + 3)
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2.Asagida lego parcalanyla gdsterilen cebirsel ifadeleri islem ve sonuc olacak sekilde

yaziniz.

Cebir karolan gésterimi

islem

Sonug

3+(x+3)

3Ix+9

2:( 2x+1)

2x+6
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Ek soru:

Asagidaki verilen islemlerin sonucunu yazimz velego parcalari ile gosteriniz.

islem

Sonug

x2+3x

Cebir Karolar1 Gosterimi

X.(x+5)

(x+1).(x+1)
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Etkinlik 118 (Dénmez, 2018).

Gezelim Garelim
Celal Yardimer Ortaokulunda gezi kuliibii bir gezi organizasyonu hazirlamustir. Bu gezi kapsaminda gezilecek yerler, yaklagik
uzaklik ve ne kadar zaman gegirilecegine dairydnergelerasagidaki tabloda verilmistir. Bu bilgilendirmelere gore tablodaki
cksikleri uygun cebirsel ifadeler ile tamamlayiniz. Ornegin,Okul ile Ayasofya arasimdaki mesafe X, Ayasofya'da gegirilen

siire ise T'dir. Gardiiginiz verlerin yanina bir arti isareti kovunuz.

Gezilecek Yer Mesafe (km) Gegirilecek Zaman (dk)
1, Ayasofya
%A
4 X kilometre T dakika
2. Topkapi Saray!
Bir dnceki seyahat yolunun 1/10' Ayasofya'da gegirilen siirenin 2 kati
' /
i’ 'i 3 ..i-i i
Cebirsel ifade: Cebirsel ifade:

3. Miniatiirk
Okul ile Ayasofya arasindaki mesafenin 2 | Ayasofya'da gegirilen siirenin 3 katindan
yarisindan 6 kilometre fazlasi 90 dakika eksigi
Cebirsel ifade: Cebirsel ifade:

4, Dolmabahge Sarayi

Bir dncesinde gidilen seyahat yolunun 10 | Topkapi Saray/'nda gegirilen zamanin
kilometre eksigi 1/4i

Cebirsel ifade:

Cebirsel ifade:
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Asagidaki sorulan cevaplamak i¢in 6gretmeninizin Okulunuzla Ayasofya
arasindaki mesafeyi ve Ayasofya’da gegirilecek siireye karar vermesini
bekleyiniz.

Okulunuzla Ayasofya arasindaki mesafe (X) =

Ayasofya’da gecirilecek siire (T) =

Verilen bilgiler 1513inda

1.Toplam ka¢ km seyahat edilmistir?

2.Ayasofya ve Topkapi'da gegirilen toplam siire ne kadardir?

3.Toplam gezi siiresi ne kadardir?

Ek soru: Tablodaki verileri kullanarak bir problem olusturunuz ve denklem kurarak
¢coziiniiz.
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Etkinlik 119 (D6nmez, 2018).

ACTIVITY 4
Pazara Gidelim

Ali, Berna ve Murat babalarina yardim etmek i¢in onunla pazar alisverisine
cikmuglardir. O hafta evde tursu kurulacak oldugundan alinmasi gereken kilolarca
malzeme vardir. Pazardan 6 poset (esit agirlikta) tursu malzemesi ve birkag kilo meyve
almuislardir.

e Al 2 kilo mandalina ve 2 tursu posetini tasimaktadir.
e Berna tursu posetlerinden 3 tane tagimaktadir.
e Murat ise 1 tursu poseti, 1 kilo portakal ve yarim kilo elma tasimaktadir.

Eve doniis yolunda kardesler arasinda kimin yiikiiniin en agir olduguna dair bir tartisma
baslar.Ali elindeki tiim posetleri pazarin ¢ikisindaki terazide tartar ve agirhgmn 6 kilo
oldugunu goriir.(Unutmayin!Tursu posetleri esit agirliktadir.)

1. Tursu posetlerinin tek bir tanesinin agirhgim denklem kurarak bulunuz.

2. Berna ve Murat’in tasidiklan agirhk miktarlarnim denklem kurarak bulunuz.

3. Pazardan alinan tursuluk malzemenin ve meyvenin toplam agirhigini bulunuz.

4. Ali, Berna ve Murat’in tasidiklan agirhik miktarlarimi karsilastinnmz.
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ACTIVITY §
Dogru mu, Yanlis mi?

Asagidaki ormeklert inceleyiniz ve venlen cevaplann dogru ve ya yanhs olduguna karar
veriniz.Eger yanhssa verilen kutucuklara dogru cevabi yaziniz.

Dogru (D) / Yanhs | Yanhs ise

L. | Sozel ifade Cebirsel ifade (v) dofruse
Bir saymin 7 eksiginin 3 kati 3x-7
Bir saymmn 1/10°u X+ J
Z 10

Ali’min yasi, annesinin :
yasinin 3’te | “inden 5 (x+ 5)'3
fazladir.

Mchmet’in boyu, kardesinin
boyunun 3 fazlasmmn % (x+3) %

*diir.

2. Merve marketten 2 adet kavun almistir. Terazide denge asagidaki gibi saglanmustir.

B : Birim kiitle

‘: Kavun

Ayse ve Ali denge durumunu ifade eden denklemi yazip kavunun agirligim bulmaya
calismaktadir. Ayse ile Ali'nin ¢éziimlen asagida venilmustir.

AYSE ALi
2x+4 =10 2x+4 =10
x+4 = 10:2 2x=10+4
x+4 = 5 2x=14
x = 5-4 x=7
x =1

Eger her iki ¢oziim de yanhs ise dogru ¢oziim:

Dogru ()  Yanlis () Dogru ()  Yanhs ()
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3. a) Bir cifthikteki koyun sayis: yillara gore asagda gosterilmistir.

Ly
—}—.t WAk W
) G 4 </
nw’ g “u-t\‘ ‘\w ¥ v
2.y
s - = W G - ER R R TR
A f‘( W 4 R B 4 o -‘EL‘\ Wi Y
W & 134 kzr b 2" T
3.l
3 “’n .F+ s TER TR R R R R R
& T ? Y s 28 (X ch 24 5 N v S v ll G )
lwr’ e { 17 ‘anw’ pu A S A TS AN

n. yildaki koyun sayisimi veren oriintii kurah 2n+3 tir. Dogru( ) Yanhs( )

!

b.) Asagida boncuklar yardimiyla oynanan bir oyunun ilk dort basama@ gosterilmistir.

n. basamakta olusacak sckil igin kullamlacak boncuk saymini veren driintii

n{n+1)

kuthdir.

Dogru( ) Yanhs( )

)
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4. Asagida fotograflan verilen odada yatag, ¢ekmecelen ve dolabin en ve boylan ile
ilgili yazilabilecek denklemler yazilmistir.

2a=b Dogru( ) Yanhs( )

!

c=3d Dogru( ) Yanhs( )

}

e=f Dogru( ) Yanhs ()







