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OZET

OGRENCILERIN OGRENME MATERYALLERINI GELiSTIRMELERI VE
MATERYALLE OGRENME ETKINLiKLERINE KATILIMLARI HAKKINDA
OGRENCI VE VELi GORUSLERININ BELIRLENMESI

Muazzez YARIM

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Ana Bilim Dah
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Emel CILINGIR ALTINER
Haziran 2024, 91 sayfa

Bu calismanin amaci tasarim temelli materyal gelistirme etkinliklerine
ogrencilerin katilimini gézlemlemek ve ayn1 zamanda etkinliklere yonelik 6grenci ve veli
goriiglerini incelemektir. Calisma Adana ili Cukurova ilgesinde bir 06zel Ogretim
kurumunda egitimine devam etmekte olan 6 yas 6grencileri ve dgrencilerin velileriyle
yiirlitiilmistlir. Caligma tasarim temelli arasgtirma yontemi kullanilarak yuriitilmiistiir.
Nitel aragtirma modellerinden fenomenoloji modeliyle yiiriitiilen ¢aligmada veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorulari  kullanilmistir.
Gorlismelerden elde edilen veriler MAXQDA programi ile analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogrenciler isbirlikli katildiklari materyal
gelistirme etkinliklerinden zevk almis ve tekrarlamak istediklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler materyalle isledikleri derslerde dgrendikleri bilgilerin kalici oldugunu ve
materyallerin gelistirilmesi etkinliklerinde 6zgiliven kazandiklarini belirtmislerdir. Veliler
calisma sonunda c¢ocuklarinin sorumluluk alma ve yerine getirme becerileriyle iletisim
becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Aragtirmacilara 6rneklemin genisletilerek farkli

yas gruplarinda arastirmanin tekrarlanmasi onerilmistir.

Anahtar _Kelimeler: Ogrenim materyali, materyal gelistirme, isbirlikli 6grenme,

sorumluluk



ABSTRACT

DETERMINATION OF STUDENT AND PARENT OPINIONS ABOUT
STUDENTS' DEVELOPMENT OF LEARNING MATERIALS AND
PARTICIPATION IN LEARNING ACTIVITIES WITH THE MATERIAL

Muazzez YARIM

Master Thesis, Department of Social Sciences
Supervisor: Dr. Assistant Professor Emel CILINGIR ALTINER
June 2024, 91 pages

The aim of this study is to observe the participation of students in design-based
material development activities and at the same time to examine the views of students
and parents towards the activities. The study was conducted with 6-year-old students and
parents of students who are continuing their education at a private educational institution
in Cukurova district of Adana province. The study was conducted using the design-based
research method. In the study conducted with the phenomenology model, one of the
qualitative research models, interview questions prepared by the researcher were used as
a data collection tool. The data obtained from the interviews were analyzed with the
MAXQDA program. According to the results obtained from the research, the students
enjoyed the material development activities they participated in collaboratively and stated
that they wanted to repeat. Students stated that the information they learned in the courses
they processed with the materials was permanent and that they gained self-confidence in
the development activities of the materials. At the end of the study, parents stated that
their children's responsibility-taking and communication skills improved. It was
suggested to the researchers that the sample should be expanded and the research should

be repeated in different age groups.

Keywords: Learning material, material development, cooperative learning,

responsibility
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BOLUM I

GIRIS

Giliniimiiz teknolojik gelismeleri ve degisen diinya ile birlikte egitimde de bazi
diisiinceler yerini yenilerine birakmistir. Egitim anlayisindaki bu degisimlerle birlikte
geleneksel egitim anlayisinin ve ezberci egitimin yerini yenilik¢i anlayislara birakmasiyla
birlikte 6grenci merkezli egitim ve yaparak yasayarak 6grenme On plana ¢ikmistir. Bu
anlayisla; edinilen bilginin daha somut big¢imlendirilmesi ve giinlik yasamla
bagdastirilmas1 amaglanmaktadir. Giinlilk yasamla bagdastirilan ve 6grenciye somut
bigimde sunulan bilginin daha kalic1 olacag1 yaygin gériislerden birisidir (Inan, 2006;
Balim, Aydin, Tiirkoguz, Yilmaz ve Evrekli, 2013; Dasdemir ve Doymus, 2013; Duman,
2013). Yaparak yasayarak O0grenme anlayisiyla 6grenen cocuk Ogrendiklerini giinliik
yasantistyla daha kolay bagdastiracak ve Ogrenmeleri kalict hale gelecektir. Yaparak
yasayarak 6grenme anlayisinda 6grenci kendi yasantilarina ve deneyimlerine dayanarak
Ogrenir bu sayede giinliik yasam becerileri de gelisir (Yiicel, Gokrem ve Tuncer, 2021).
Ogrenciye bu 6grenme ortaminin saglanabilmesi ve uygun egitimin verilmesi de ¢ok
onemlidir. Yaparak yasayarak Ogrenme ortamimin saglanabilmesi i¢in Ogrenciye
deneyimleme firsati sunulmali ve 6grenme ortami diizenlenmelidir. Bunun saglanmasi
icin de en etkili yollardan biri materyal destekli dgrenmedir (Inan, 2006; Acer, 2011;
Yavuz-Konokman, Yokus ve Yanpar-Yelken, 2016). Materyal kullanilan egitim siirecinde
geleneksel egitimin aksine Ogrencinin bir¢ok duyusuna hitap edilecek ve 6grenciye
yasant1 yaratma firsat1 sunulacaktir, bu da 6grenmenin daha kalic1 ve etkili olmasi igin
onemlidir.

Akbayir (2016) cocukta zihinsel gelisimin somuttan soyuta dogru oldugunu
belirtmistir. Akbayir’a (2016) gore insan her zaman somut olarak aldig1 seyleri, onlarin
soyut kavramlarla anlatilmasindan daha kolay 6grenir. Bilgiyi 6grenciye somut bigimde
ulastirmay1 amaglayan gretim yontemlerinden birisi de materyalle 6gretimdir. Ogretim
materyalleri 6grencilerin derse yonelik motivasyon ve ilgilerini arttirmanin yaninda
yaparak yasayarak dgrenmelerine de imkan tanimaktadir (Inan, 2006). Ordekgi (2016),
Ogretim materyallerinin, Ogrenme siireci igerisinde oOgretmen tarafindan degisik
ortamlarda 6grencilere sunulan araglar oldugunu ve bu siire¢ igerisinde 6nemli bir yere
sahip oldugunu belirtmistir. Ogretimde kullanilan materyaller dgrenme aktivitesi

sirasinda Ogrencileri ¢ok yonlii uyararak gorsel, isitsel ve dokunsal yonlerine hitap



etmektedir (Inan, 2006; Altun ve Kaymake1, 2016; Kilig, Tung-Pekkan ve Karatoprak,
2013). Ogrenciler bu ¢ok yonlii uyaran sayesinde derse daha iyi odaklanacak ve derste
ogrendiklerini daha iyi hatirlayacaklardir. Inan (2006), 6gretim materyallerinin dgretim
ortaminda farkli amaglar i¢in kullanildigini belirtmistir. Inan’a gére 6gretim materyalleri
bazen Ogretmeni destekleyici bicimde kullanilirken bazen de o6gretmen rolii

ustlenmektedir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu ve Onemi

“Egitim O0gretim siireglerine ¢esitli araclarin dahil edilmesi 6gretimi kalic1 kilmak,
ogretim ortamlarin1 eglenceli hale getirmek ve dgrencilere daha iyi 6grenme tecriibeleri
sunmak amaclarini tagimaktadir” (Gliven ve Cam-Aktas, 2013) Bundan yola ¢ikarak Ayaz
(2016) materyallerin 6nemli rollerinden birinin soyut ve karmasik bilgileri basitlestirmesi
ve dgrencilerin daha kolay anlayabilmesi i¢in somutlastirmasi olarak belirtmistir. Ordekgi
(2016) materyal kullaniminin, etkili bir egitim-6gretim ortami hazirlayip, 6grencilerin
algilamasini ve 6grenmesini kolaylastiracagini belirtmistir. Ayrica dikkati ¢ekerek ilgi
uyandirmasi, sinifa canlilik getirmesi ve 6grenmede zamani kisaltmasi da beklenebilir.
Bu sebeple Ogretim materyallerini kullanmanin amacinin 6grenme siirecini tiim
yonleriyle daha verimli hale getirmek oldugu sdylenebilir. Materyal kullanan 6grenci
derste daha aktif olur, yaparak yasayarak 6grenme deneyimi yasar, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerileri gelisir, daha yaratic1 diisiinebilir ve is
birlikli ¢alisma firsat1 yakalar. Coruk ve Cakir, (2017) ¢oklu ortam 6grenme modeli
O0grenciye ayni anda birden ¢ok kanal sunarak 6grendiklerini kalici hale getirmesini
sagladigin1 belirtmislerdir. Bu sayede 0g8renci yalnizca bir uyarana degil birden ¢ok
uyaran ve duyuya maruz kaldigi i¢in 6grenmeyle yasantisal bir deneyim kazanmaktadir.
Boylelikle 6grenci edindigi yaraticilik, sorumluluk alma, uzamsal diisiinme, isbirlikli
calisma gibi becerileri daha kalic1 hale getirmis olacaktir.

Beken (2009), calismasinda materyalle etkinlikler yapan ve zaman geciren
ogrencilerin el becerilerinin materyal kullanmayan Ogrencilere gore daha gelismis
oldugunu ve nesneleri kullanma becerilerinde ilerleme kaydedildigini ortaya koymustur.
Kablan, Topan ve Erkan (2013) ders etkinliklerinde kullanilan materyallerin etki
diizeyleri incelendiginde en biiyiik etki diizeyine sahip materyallerin fiziksel materyaller

oldugu belirtmislerdir. Buradan yola ¢ikarak 6gretim materyallerinin 6grencinin somut



olarak anlayabilecegi ve fiziksel yasanti olusturabilecegi materyallerden segcmek daha
dogru olacaktir.

Sadioglu ve Giirel (2021) yapilandirmaci egitim anlayisinin ilkogretime
yansimasiyla egitime bakis agis1 da degistigini, degisen bu bakis agisiyla birlikte
Ogrencinin bilgiyi almaya istekli olusunun Onemini vurgulamistir. Bununla birlikte
ogrencilerin derslerde istekli olmasinin ve materyalle saglanan egitimin &grencilerin
yasant1 yoluyla 6grenmelerine ve bu 6grenmelerin kaliciligina saglayacagi etki de goz
ard1 edilemez. Nocar, Tang ve Bartek, (2016) ¢agimizin modern siniflarinin, 6grencilerin
O0grenme siirecinde etkin olmalarin1 destekledigini ve yeni bilgiler gelistirmeyi
destekleyecek nitelikteki dijital materyallere sahip oldugunu belirtmislerdir. Buradan yola
cikarak kullanilan materyallerin ¢ocuklarin 6grenim siireglerini eglenceli bir hale
doniistiirdiigii soylenebilir. Yiicel, Gokrem ve Tuncer (2021), teknolojik materyallerin de
bu siireci yine eglenceli bir sekilde destekleyerek cocuklarin 6grenmelerini kesifler ve
yasanti yoluyla zenginlestirmelerine neden oldugunu belirtmistir. Bu materyallerle
yaraticilik, elestirel bakis acis1 kazanma, sorumluluk alabilme gibi 6zelliklerin ¢ocuklara
kazandirilmasi i¢in uygulamalar yapilmaktadir.

Bu ozelliklerle birlikte, Sadioglu ve Giirel’e (2021) gore iist diizey becerilerin ve
kisinin hayati boyunca kullanacagi diger becerilerin de yalnizca okulda 6grenilmesi
miimkiin degildir. Bu sebeple dgrencilere sunulan materyaller cocugun gercek diinya ile
okul arasinda bag kurmasina yardimci olmalidir. Bilgilerin giinliik yagamdan izler tagiyan
materyallerle sunulmasi ¢ocugun hayata hazir olmasini, okulda basariyr arttirmasini ve
ogrendiklerinin daha anlamli olmasin1 saglayacaktir. Bu st diizey becerilerden
yaraticilik, her bireyde var olan bir beceridir ancak ortaya cikarilmasi ve egitilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in de yaraticiligi destekleyici ortam ve etkinlikler dnemlidir.
Kara ve Sencicek (2015), yaratict kisileri 6zglivenleri yiiksek, soran ve sorgulayan,
yenilmekten korkmayan, elestirilmekten korkmayan kisiler olarak tanimlamislardir.
Yaratici diistinme becerisini gelistiremeyen cocuklar giinliik hayatlarinda karsilastiklar
sorunlara kendi kendilerine ¢6ziim {iretmekte zorluk cekecek ve oOzgiin yollar
bulamayacaklardir. Yaraticilik ve yaratict olma bir¢ok kisi tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmis olsa da kisaca kendi diisiince ve fikirlerinden yola ¢ikarak 6zgiin bir iiriin
veya caligma ortaya koymak olarak tanimlayabiliriz. Cocuklarda yaraticilik birgok
faktore ve cevreye gore degismektedir. Yaraticiligr destekleyici ortamlarda biiylimiis ve
egitim gormiis bireylerin bu ortamlarda bulunmamis bireylere gore daha yaratic

olmalarim1 bekleriz. Yaraticiligin okul ortaminda desteklenmesi i¢in cocugun 06zgiin



fikirler iretebilecegi ve en az miidahaleyle kendi calismasini ortaya koyabilmesi
gerekmektedir. Bu ortamin saglanabilmesi i¢in de materyal kullanimi biiyiik 6l¢iide 6nem
tasimaktadir. Clinkii ezberci ve tekdiize egitimin aksine materyal kullanilan dersler daha
fazla duyu ve istege hitap ettigi icin cocuklara diisiinmek ve deneyimlemek icin daha
genis bir alan sunmaktadir. Bu alani etkili ve dogru kullanarak 6grencilerin yalnizca
yaraticilik gibi st diizey becerilerini degil, ¢cevre ve topluma uyum saglayan ve bunun
yaninda ¢evresine karsi sorumlu bireyler de yetistirmek miimkiindiir.

Perera ve arkadaslar1 (2020) cevresine uyum saglayamayan bireylerde ¢esitli
rahatsizliklar ve psikolojik sorunlar meydana geldigini belirtmislerdir. Bireylerin
cevreleriyle yasayabilecekleri bu uyum sorunlarini  sorumluluk becerisinin
gelismemesiyle, dolayisiyla bireyin kendine ve cevresine karst gorevlerini yerine
getirmeyerek yasayabilecegi zorluklarla iligkilendirilebilir. Bu sebeple bireyin saglikli bir
hayat siirdiirebilmesi i¢in sorumluluklarinin bilincinde olmas1 ve bunlar1 yerine getirmek
icin ¢caba gostermesi gerekmektedir. Bundan yola ¢ikarak bireyin yasantisinda sorumluluk
bilinci edinmesinin oldukca O©nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Aksi takdirde
sorumluluklarmin farkinda olmayan, farkinda olsa dahi yerine getirmek istemeyen ve
toplumun beklentilerini karsilamaktan uzak, toplumla uyum problemleri yasayan
bireylerin ortaya ¢ikmasi kacinilmaz olacaktir (Onay ve Celik, 2022). Toplumdan uzak
ve uyum problemleri yasayan bireylerin iletisim becerilerinin de gelismemesi
beklenebilir. Iletisim becerisi gelismemis bireyler toplumda kendilerine yer edinmekte
zorluk ¢ekecek ve toplumdan soyut davranislar sergileyeceklerdir. iletisim her yas ve
durumda insanlar i¢in en 6nemli becerilerden biridir ¢iinkii iletisim insanlarm birbirleriyle
anlasabilmeleri, sorunlarini ¢ézebilmeleri, sosyallesebilmeleri icin gereken temel bir
beceridir. Bu becerinin gelismesi bireyin hayatim1 oldukg¢a kolaylastiracaktir. iletisim
becerisinin geligmesinin bir yolu da okulda aldig1 egitimden geg¢mektedir. Okullarda
ogrenciler bireysel projelere, 6devlere ve caligmalara itilerek birlikte ¢alisma ortamindan
uzak tutulmaktadir. Oysa ¢ocuklar en ¢ok akranlariyla yaptiklar etkinlikleri, aktif olarak
ogrenme siirecine katildiklar: dersleri hatirlamaktadirlar. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin
Ozglivenlerinin  gelismesini  ve kendilerinin, yeteneklerinin farkina varmalarini
saglamaktadir (Kasap, 1996; Kurt, 2001; Karaoglu, 1998). Cocuklarin egitim gordiikleri
ortamlarda yalnmiz g¢alismaya ve bireysel projelere yonlendirilmesindense isbirlikli
caligma ortamlar1 saglamak gerekmektedir ¢iinkii grupla ¢aligmay1 istemeyen ve bireysel
gorevlerde 1srarci olan ¢ocuklarin sosyal yasantilarinda da pasif kalmalar1 beklenebilir.

Kendini ifade etmekten cekinebilir ve takim icerisinde yalnizca verilen gorevi yapip,



ortak kararlarda fikir belirtmeyebilirler. Bunun yaganmamasi i¢in ¢ocuk yastan itibaren ig
birlikli ¢aligma konusunda yasantilar edinmis olmasi 6nemli olacaktir. Bolatli’nin (2018)
calismasindan elde ettigi sonuglara gore 6grenciler isbirlikli olarak isledikleri dersleri
daha iyi anladiklarini, akademik basarilarinin bu yontemle arttigini, dersleri sikici olarak
gormediklerini belirtmislerdir. Giilsar (2014), calismasinda Ogrencilerin igbirlikli
isledikleri derslerde arkadaslariyla daha fazla vakit gegirdigini, diisiincelerini birbirleriyle
paylastigini ve arkadaglariyla kaynastigini belirtmistir. Ayrica igbirlikli yontemle calisan
Ogrencilerin igbirlikli calismayan 6grencilere gore problem ¢ézme becerilerinde olumlu
farklilik olacag diisiiniilebilir. Uysal (2010) 6grencilerin goriislerine gore dersi isbirlikli
islemenin dersi zevkli hale getirdigini ve sosyal becerilerini arttirdigini tespit etmistir.
Buna gore isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencileri etkilesim ve iletisime yonlendirerek
sosyal agidan gelisimlerini desteklemektedir (Memduhoglu, Cift¢i, Ozok, 2014).
Ogrenciler egitim ortamlarinda isbirlikli calisarak hem kendilerine hem de takim
arkadaslarma kars1 bazi sorumluluk ve gérevler iistlenmektedirler. isbirlikli ¢alismanin
toplumla ve ¢evresiyle uyumlu bireyler yetismesine yardimei olmanin yani sira gorev ve
sorumluluklariin bilincinde bireyler yetismesine de yardimei olacagi diisiiniilebilir.
Karakus, Kartal ve Caglayan, (2016) ogrencilerin sorumluluklarini yerine
getirdiklerinde kendilerini, giivenilir, gurur duyulan, takdir edilen biri gibi hissettiklerini
tespit etmislerdir. Erzurumlu-Ceylan ve Erdem’e (2022) gore sorumlu olan ve sorumluluk
alan bireylerin 6zelliklerinden biri de diizenli insanlar olmalaridir. Onay ve Celik (2022),
caligmalarinda sorumluluk sahibi 6grencilerin kazanimlarindan bazilarini su sekilde
belirtmislerdir: “Sorumluluk almaya istekli olur, sorumlu oldugu ve olmadig seyleri ayirt
eder, sorumluluklarini yerine getirmekten mutluluk duyar, sorumluluklarin1 yerine
getirmede stireklilik gosterir (...)” Bu kazanimlara bakildiginda sorumluluk sahibi
ogrencilerin bu sorumluluklarini yerine getirmede gosterdigi siireklilik diizenli bir yagsam
stirmelerine yol acacaktir. Ayn1 zamanda sorumlu oldugu ve olmadigi durumlar1 ayirt
edebilen ve sorumluluklarini yerine getirmekten mutluluk duyan 6grencilerin kendinin ve
cevresinin farkinda bireyler oldugu da sdylenebilir. Kiiciik yaslarda edinilmesi oldukca
onemli olan sorumluluk degeri, bireyin yasami boyunca karsilasacagi giinliik yasam
sorunlarina olgun yaklagsmasin1i ve kendine ve gevresine karsit olan sorumlulugunun
bilincinde hareket etmesini saglayacaktir. Sorumluluk egitiminin bireylerin yasamlarinda

ne kadar 6nemli oldugunu belirten baz1 gerekgeler su sekilde siralanabilir:



- Bireylerin yasam bi¢imlerinin kaliteli olmasi,

- Bireylerin davranislarinin sonuglarinin farkinda olarak ortaya c¢ikan sonuglari
lyilestirmeye c¢aligmasi,

- Basarillarindan zevk almalar1 ve basarisizliklarini kabullenip diizeltmeye
calismalari,

- Bireylerin karar verme becerilerinin gelistirilmesi,

- Sorumlu davranmigin gelistirilerek bireyin alanindaki 6grenme diizeyinin
arttirilmasi,

- Ogrencilerin okul ve toplum kurallarina uyumlu davranmalari,

- Aile ve sosyal yasantilarinda uyum saglayabilmeleri, olumlu sosyal iliskiler
kurabilmeleri, gorevlerinin bilincinde olarak yerine getirmeleri (Hayta-Onal,

2005)

Cocuklara birlikte calisma ve ekip bilincini asilamak, yasamlarinda onlara is
birligi ve ekiple yapilan islerde kolaylik saglayacaktir. Elbette bireysel olarak gelismek
ve ¢alisabilmek ¢ok dnemli olsa da bireylerin sosyal ve akademik yasantilarinda takimla
calisabilme becerilerine sahip olmalar1 da gerekmektedir. Bu sayede birlikte ¢alistiklar
insanlarin ihtiyac ve isteklerini anlayabilecek ve gerekli aksiyonlar: alabileceklerdir. Is
birlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin akranlariyla birlikte caligarak iiriinler ortaya
koyarken sosyallesmelerini de saglar. Is birlikli grenme yonteminde 6gretmen sadece
yol gostericidir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde aktif olan dgrencidir (Gelici ve Bilgin,
2011). Sadece 6grenme degil 6gretme siirecini de aktif olarak tamamlayan 6grenciler
arkadaslariyla iliskilerini derinlestirecek ve bir yandan da 6gretme siirecini basardiklar
i¢cin sorumluluk alma ve yerine getirme becerilerini de gelistireceklerdir.

Is birligi yapmay1 gerektiren calismalarda ogrenciler birlikte c¢alistiklar:
arkadaglarin1 daha iyi taniyacak ve bireyler farkliliklarinin bilincinde olacaktir. Farkli
O0grenme ortamlarina giren ve farkli insanlarla bir arada calisan Ogrenciler takim
arkadaslariyla ortak bir hedefe ulasmaya calisirken birbirlerine rehberlik edeceklerdir. Bu
sayede c¢ocuklar Ogretme ve 6grenme deneyimi edineceklerdir. Akranlariyla birlikte
calisan 0grencilerin 6grendikleri konusunda daha istekli olmasi, konusma ve tartismalara
acik olmasi, edindigi becerileri gilinliik yasaminda kullanmaya yatkin olmasi1 ve daha
kalic1 6grenmeler edinmesi beklenebilir. Birlikte ¢alistig1 arkadaslariyla ortak hedeflerine

yonelik ¢oziim Onerileri iireterek {ist diizey diisiinme becerilerini de gelistirebilecektir.



Bu agidan alanyazin incelendiginde birgok calismada materyal kullanildig:
goriilmektedir (Duman, 2013; Oztirk ve Gokdas, 2020; Kilic, Tung-Pekkan ve
Karatoprak, 2013; Ercan ve Sahin, 2015; Masattas, 2012; Akgiin, 2018; Akgay, Tiiysiiz,
Feyzioglu ve Oguz, 2008; Ozsahin, 2009; Ari, Cavus ve Saglik, 2010) ancak bu
materyallerin yapim asamalarinda dgrencilerin yer aldiklar1 ¢caligmalar kisithi sayidadir.
Calisma bu agidan biiylik bir boslugu doldurmayi1 amaglamaktadir. Ayrica sorumluluk,
isbirlikli ¢alisma ve uzamsal diisiinme gibi becerileri hem veliler hem de 6grenciler

acisindan ele alarak farkli bakis agilar1 kazandirmay1 da amaglamaktadir.

1.2. Amac ve alt amaclar

Bu arastirmanin amaci tasarim temelli materyal gelistirme etkinliklerine
ogrencilerin katilimini belirlemek ve ayni1 zamanda etkinliklere yonelik 6grenci ve veli
goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1- Tasarim temelli materyal gelistirme etkinliklerine 6grencilerin katilimi nasildir ve
materyallerin tasarim ve hazirlama asamalarina katilimina iliskin goriisleri
nelerdir?

2- Velilerin, 6grencilerin materyallerin tasarim ve hazirlama asamalarina katilimina
iligkin goriisleri nelerdir?

3- Ogrencilerin kazanim ve becerileri 6grenip 6grenemediklerine yonelik gdzlemler

ne yondedir?

1.3. Smmirhliklar

Okulda tasarim ve gelistirme yapilacak materyaller (“Oniim, Arkam, Sagim,
Solum”, “Bil Bakalim Bilyemi” ve “Gezintiye Cikalim”) ve bu materyallerin
etkinlikleriyle,

Veli ve 6grencilerle yapilacak goriismelerden edinilen verilerle sinirlidir.

Ogrenci ve veli sayisinin siif mevcudu olan 15’ tamamlanamamasinin sebebi
baz1 6grencilerin arastirma sirasinda yapilan tiim etkinliklere katilim saglamamalaridir.

Bazi velilerin de ¢alismayla ilgili goriis belirtmek istememeleri lizerine 6grenci ve

veli sayilar1 5’e indirilmistir.



1.4. Varsayimlar

Ogrencilerin goriismelerde sorulan sorulari ictenlikle yanitladiklari, Velilerin

goriigmelerde sorulan sorulari igtenlikle yanitladiklari,varsayilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Ogretim Materyali

Karya, Takarroucht, Zano, ve Zamorano, (2022) 0&gretim materyallerini,
Ogretmenlere veya egitmenlere smifta Ogretme ve Ogrenme  etkinlikleri
gerceklestirmelerinde yardimci olmak i¢in kullanilan tim materyal bigimleri seklinde
tanimlamiglardir. Yildiz ve digerleri (2004), 6gretim materyalinin 6§renme ortami ve
hedefleri ile 6grencinin bilissel ve gelisim 6zelliklerine uygun oldugu takdirde etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, bir &gretim materyalinin etkilili§inin, 6gretmenin
verimliligi ile paralel oldugunu da sdylemislerdir. Ogretim materyalinin dogru
kullanilmast &grenciye genis bir yasanti yelpazesi sunarak ogrendiklerinin giinliik
yasamla iligkilendirilmesi ve pratige daha hizli dokiilebilmesi noktasinda faydal
olacaktir.

Onder (2020), egitim ortamlar1 dgrenme 6gretme siirecinde dgrencinin konu ile
etkilesimde bulundugu personel, arag-gereg, tesis ve organizasyon dgelerini kapsadigini
belirtmistir. Egitim ortamlarinin hedefler dogrultusunda etkin diizenlenmesi 6grenmeye
yardimci olmaktir. Bundan yola ¢ikarak zengin 6grenme ortamlari olusturmaya yardimci
olan arag-gere¢ ve Ggretim materyallerinin 68renci seviyesi ve amaca uygun secilmesi
biiyiik 6nem tasimaktadir (Birisci ve Karal, 2011; Acer, 2011; Duman, 2013; inan, 2006).
Ozellikle kiigiik yas ogrencilerin Ogrenmelerini somut yollarla daha etkili
gerceklestirdikleri goz Oniine alinirsa soyut kavramlar1 6gretmenin en etkili yollarindan
biri bu kavramlar1 somutlastirmak ve deneyimleyebilecekleri egitim materyalleri seklinde
sunmaktir (Yiicel, Gékrem ve Tuncer, 2021; Inan, 2006; Duman, 2013). Bu sayede

ogrenmeleri daha derin ve kalic1 hale getirilebilir.

2.1.1. Ogretim Materyallerinin Nitelikleri

Ogrenme ile ilgili calismalar, 6grenmelerin ¢ogunun gorsel olarak gerceklestigini
gostermektedir (Akgiin, 2018). Ancak 6gretimde kullanilan gorsel materyaller yalnizca
resim ve fotograflarla simirlandirilmamalidir. Ogretim materyallerini tek boyutluluktan
cikararak ¢oklu 6grenme kuramina uygun bigimde bircok 6grenme alanina hitap edecek

sekilde yapmak onemlidir. Ogretimde materyal kullanimi ¢ocuga 6grendigi seyin
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“gercek” oldugunu, yalnizca bir konudan ibaret olmadigini gosterir (Tuncay Yildiz,
2012). Materyaller hakkindaki genel fikir birligi, materyalin kavramsal 6grenme icin
giclii bir temel olusturmaya yardimci oldugu ve tiim Ogrenciler tarafindan
kullanilmasinin faydali olacagi yoniindedir. (Yeatts, 1991)

Kargin (2022), Ogretim materyallerini 6grencilere kazandirilmak istenen
becerileri, kazanimlar1 ve kavramlari igeren, Ogrencinin derse karsi ilgisini canli
tutabilecek nitelikte ara¢ geregler olarak tanimlamistir. Bu materyallerin belirli niteliklere

sahip olmasi gerektigini belirtmis ve bu nitelikleri su sekilde derlemistir:

- Ogretim programinin hedef ve amaglaria uygun olmalidir.

- Ogretimi destekleyici olmalidir.

- Dikkat edilmesi gereken, dnemli noktalar grafiklerle, resimlerle, farkli renklerle
belirtilmelidir.

- Materyalde kullanilan 6geler 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir.

- Basit ve anlasilabilir olmalidir.

- Ogrencinin ilgisini canli tutabilmelidir.

- Kullanimi kolay olmalidir.

- Ogrenciyi merkeze almali ve aktif dgrenmeyi desteklemelidir.

- Materyalde yer alan bilgiler dogru ve giivenilir olmalidir.

- Materyal giinliik hayatla iligkili olmalidir.

- Ogretilmek istenen konuyu somutlastirabilmelidir.

Kargin (2022), derledigi bu niteliklerin yani1 sira, materyallerin birden ¢ok duyuya
hitap ederek, etkinlikler bakimindan zengin olmasi gerektigini, 6grencilerin hem bireysel
hem gruplar halinde ¢aligmasina olanak saglamasini, 6zgiin Uriinler koyarak 6grenciyi
arastirmaya sevk etmesi gerektigini de belirtmistir. Materyallerin bu 6zelliklere sahip
olabilmesi i¢in de belirli ilkelere gore hazirlanmasi gerektigini savunmustur. Bu

ilkelerden bazilar1 su sekilde siralanabilir:

Anlamllik ilkesi; materyalin biitiiniine bakildiginda materyalde yer alan
ogelerin birbiriyle anlamli ve anlasilabilir bir biitiinliik icerisinde olmasidur.
Bilinenden baslama ilkesi; materyalde verilen bilgilerin basitten zora,

somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyene dogru siralanmasidir.
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Gorelik ilkesi; materyalin nesnel bir anlayis igerisinde olabilmesi icin
materyalde yer alan gérsel ve bilgilerin herkes icin ayni anlami ifade edecek
sekilde diizenlenmesidir.

Tamamlama ilkesi; ogrencinin  materyalde yer alan biitiinsel
kavramlardan yola ¢ikarak kiiciik parcalara ulasabilmesi, eksik kalan yerleri
tamamlayabilmesidir. Bu ilkeye gore ogrenci verilmek istenen kazanim ve kendi
yasantisi arasinda da iligki kurabilmelidir.

Birlestiricilik ilkesi; materyallerde birbiriyle benzer ya da yakin olanlarin
hatirlanip ogrenilmesi daha kolay olacagindan bir arada verilmesidir.

Algida degismezlik ilkesi; materyallerde kazanimlarin d6grencilerin
anlayabilecegi sekilde kolay ve dgrencinin diizeyine uygun verilmesidir.

Derinlik ilkesi; materyalde yer alan sekil ve ogelerin tipki dogada yer
aldiklar: gibi ve perspektife uygun olarak verilmesidir.

Yenilik ilkesi; materyallerde 6grencilerin dikkatini ¢cekecek daha giincel ve
yvakin ge¢cmiste yaganan olaylar kullanilmasidir.

Basitlik ilkesi; materyalde yer alan ogelerin karmasik degil basit
olmasidir.

Hedef davranis ilkesi; materyallerin kazanilmas: beklenen davranis ve
kazamimlara uygun icerikte hazirlanmasidir.

Ogrenciye uygunluk ilkesi; materyalde kullamlan égelerin égrencilerin

yasantisina ve gelisim diizeylerine uygun segilmesidir (Kargin, 2022).

Bozkurt ve Akalin (2010), egitim teknolojisindeki gelismelerin Ogretim
materyallerine de yansidigini, nitelik ve nicelik olarak daha da gelisen 6gretim
materyallerinin kullaniminin 6gretmene, Ogrenciye, dersin islenigine ve egitimin
hedeflerine ulasma bakimindan faydali oldugundan bahsetmislerdir. Ogretmenler ve
ogreticiler  derslerde  materyal kullandiklarinda  Ggrencilerin ~ dgrenmelerini
kolaylagtirmaktadirlar, dolayisiyla derste kullanilan yonteme ek olarak materyal
kullanilmast 6nem arz etmektedir ancak materyal kullanmis olmak i¢in materyal
kullanmak dogru bir yaklasim degildir. Kullanilacak materyallerin amacglanan
davraniglar1 kazandirmaya yardimci olmasi gerekmektedir. Zikriana, Fatimah ve Nuri
(2023) 6gretim materyallerinin igeriklerinin yas kriterlerine gore hazirlanmasi gerektigini
ve O0grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in anlasilir ve ilging olmas1 gerektigini

belirtmislerdir. Duman’a (2013) gore Ogretim materyallerinin hazirlanmasindan
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uygulanmasina kadar her asamada dikkat edilmesi gereken “anlamlilik ilkesi, bilinenden
baslama ilkesi, kapalilik ilkesi...” gibi bircok husus vardir. Her materyal, 6gretim

siirecinin her doneminde kullanilamayacagi gibi her hedef kitle i¢in uygun olmayabilir.

2.1.2. ilk6gretimde Materyal

Cocuklar ozgiir bir sekilde iletisim ve etkinlikler i¢in cesaretlendirildikleri zaman
O0grenme potansiyellerini gelistirebilmektedirler, bu sebeple derinlemesine 6grenme
olusturacak sekilde 6grenme siireci diizenlemek kalic1 ve list diizey 6grenme ¢iktilarina
ulagmada bireyleri destekleyecektir (Aral, Giirsoy ve Can-Yasar, 2012). Fen bilimleri ve
sosyal bilimler gibi alanlarda 6grenmenin daha etkin gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ok ¢esitli
materyallerden  yararlanilmaktadir. Bu  sayede hedefler hedef davraniga
doniistiiriilebilmektedir (Nal¢aci ve Ercoskun, 2005). Ozellikle sosyal bilimler derslerinin
konularmin genellikle soyut olmasi sebebiyle aktif 6grenme saglamak i¢in ilkdgretimde

materyal kullanimi gereklidir (Oztiirk, Keskin ve Keskin, 2004).

2.1.3. Materyal Destekli Ogretimin Faydalar

Masattag’a (2012) gore yapilandirmacilik ve 5E modeline uygun gelistirilen
materyaller Ogrencilerin pasiflikten kurtarilmasi, problem c¢ozebilen bireyler haline
gelmeleri, ezberci hazir bilgiyi reddederek Ogrenciye merak edip arastirma imkani
sunmast gibi yonlerden faydali bir yontemdir. Yapilandirmacilik ve SE modeli 6grenciye
kendi yasantilarindan 6grenme imkani sunar, bu sayede isbirligi ve iletisim gibi yonlerden
geligsmelerini saglar. Masattag’in (2012) da ¢aligmasinda sundugu gibi SE modeline gore
islenen dersler 6grencinin sorumluluk almaya karsi istegini de arttirmistir. Ayni1 zamanda
bu yontemle 6grencilerin edindikleri kavram yanilgilar1 da ortadan kaldirilabilmektedir.
Yapisalct yaklasim ve SE modeline uygun olarak gelistirilen materyaller isbirligi ve
Ogrenciler arasi iletisimi arttirmakta, kavram yanilgilarin1 gidermekte ve Ogrenciye
yasant1 yoluyla 6grenme imkani1 sunmaktadir. Putra, Sidiq ve Mahlianurrahman, (2023)
ayni zamanda giincel gelismeleri takip eden 6gretim materyalleri, 6grencilerin bilimsel
gelismeleri daha iy1 anlamalarina da yardimci olabilecegini belirtmislerdir.

Acer (2011), sanatsal etkinliklerde kullanilan arag, gere¢, materyal ve yontemlerin
en az d6gretmenler kadar etkili oldugunu belirtmistir. Clinkii ¢ocuklar diinyay1 duyulariyla
zenginlestirdikleri kendi bireysel yasantilarina gore algilamaktadirlar. Bu sebeple farkli

materyallerle etkilesime giren c¢ocuklarin farkindalik diizeylerinde 6nemli bir artig
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gozlemek miimkiindiir. Cocuklarin materyal kullanimlar1 yalnizca sanatsal etkinlikle
sinirli olmamalidir ancak materyal kullanimi ne kadar ¢ok alanda ve derste kullanilirsa
cocugun o ders ve alanlarda da basar1 elde etmesi miimkiin olacaktir. Duman (2013),
Ogretim siirecinde materyal kullaniminin 6gretimi  destekleyici, hizlandiric1  ve
Ogrenilenlerin kaliciligii saglayici 6nemli bir unsur oldugunu belirtmistir. Buna gore
materyal kullanimi 6grenme siirecine daha ¢cok duyunun dahil olmasina firsat vermekte
ve bu sayede coklu 6gretim saglamaktadir. Ogrenme siirecine daha ¢ok duyu dahil
oldukca hem 6grenme siireci hizlanmakta hem de 6grenilenler kalic1 hale gelmektedir.
Derslerde kullanilan materyaller sayesinde 6grenilen bilgiler uzun bellege kaydedilerek
kalic1 hale gelir ve geri ¢gagirma, hatirlama stireci kolaylasir.

Buradan yola c¢ikarak materyal kullanimin neden 6nemli oldugu su maddelerle

aciklanabilir:

- Coklu 6grenme ortami saglar.

- Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasina yardimei olurlar.

- Dikkat ¢cekerler.

- Hatirlamayi kolaylastirirlar.

- Soyut seyleri somutlastirirlar.

- Zamandan tasarruf saglarlar.

- Giivenli gozlem yapma imkani sunarlar.

- Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasina imkan verirler.
- Tekrar tekrar kullanilabilirler.

- lgerigi basitlestirerek anlamay1 kolaylastirirlar. (Yalin, 2010)

Beken (2009), aktif 6grenmeyi, “yasayarak 6grenme” olarak da bilinen; ¢ocugun
objelerle direkt olarak calistigi, insanlar ve olaylarla dogrudan iligki i¢inde edindigi
deneyimlerini yorumlayarak yeni Ogrenmeler gelistirdigi bir 6grenme sekli olarak
tanimlamistir. Montessori, ¢ocugun Ogrenme yasantilarini geg¢irdigi siif ortaminin
zenginlestirilmesi, cocugun orada kendisine gercek yasamla ilgili bilgi ve becerileri
kazandiracak olan materyallerin hazirlanmasina dikkat ¢ekmistir. (Beken, 2009)
Indriyani, Kurniawati ve Ramadhan (2023), 6gretim materyalleri tabanli 6grenmenin,
sosyal-duygusal Ogrenmeleri icerdigini ve Ogrenme siirecindeki 6grencilerin farkl

ogrenme sekillerine hitap ettigini belirtmisglerdir.
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Beken’e (2009) gore 6grenme ve 0gretim siirecinde materyaller hem 6gretmene
hem de 6grenciye yardimet bir arag rolil iistlenir. Materyalle 6grenim goren 6grenciler bu
sayede el becerilerini kullanarak zamanla kendini gelistirecektir. Boylece cocuk kendine
giivenecek ve el becerilerine yonelik etkinlikleri kendi basina yapabilecektir. Materyal
destekli Ogretim soyut 6grenmelerde zorlanan kiiciik yas Ogrencilerin 6grenmelerini
somutlastirarak yasayarak 0grenmelerini saglayabilir. Somuttan soyuta ilkesine uygun
sekilde 6grencilerin kavram ve durumlar1 6nce somut materyallerle 6grenmeleri ileri
ogrenmeleri igin saglam bir zemin olusturacaktir. Ogrenciler aktif katilim sagladiklar
ogrenmelerde daha kalic1 ve basarili sonuclar elde etmis ve ayn1 zamanda 6grenmeleri

eglenceli hale getirmistir.

2.1.4. Uzamsal Yetenek Nedir?

Yildiz ve Tiiziin (2011), uzamsal yetenegi uzaydaki nesnelerin zihinde
canlandirilabilmesi, farkli agilardan taniabilmesi, biitiin olarak ya da parcalarinin ayri
ayr1 hareket ettirilebilmesi yeteneklerinin tiimii olarak tanimlamistir. Bu tanimdan yola
cikarak bu becerinin matematik dersi ile de iliskilendirildigi goriilmektedir (Turgut,
Yenilmez ve Balbag, 2016). Yildiz ve Tiiziin, (2011) Uzamsal yetenegin uzmanlik
gerektiren mesleklerin yaninda evdeki esyalarin yerini degistirme, giivenli araba
kullanma gibi ¢esitli giinliik islerde de farkinda olmadan kullanildigini da belirtmislerdir.
Ozcan, Akbay ve Karakus (2016), giinliik hayatta insanlarin ihtiya¢ duyduklar uzamsal
becerileri oldukga fazla kullandiklarini belirterek uzamsal beceri meslek gruplarinin da -
grafikerlik, harita miihendisligi, mimarlik- bu yetenegi yaygin olarak kullandiklarini
sOylemislerdir. Turgut (2007), uzamsal yetenegin pozitif bilim dallar1 ve geometri ile
pozitif bir iligkisinin olmasinin yan1 sira 3 boyutlu cisimlerle ¢evrili diinyada yasayan
bireyler i¢in objelerin yer degistirilmesi, yeniden yapilandirilmasini algilama ve kavrama
etkinliklerinin uzamsal yetenegin gelismesiyle daha etkili hale geleceginin diisiintilmesi
sebebiyle arastirildigini belirtmistir. Buna gore bireyler gosterimler kullanarak gercek
hayat problemlerine de ¢oziimler bulabileceklerdir. Uzamsal yetenegin yiiksek seviyede

olmasi yaraticilikla baglantilidir ve pozitif bilimlerde de gereklidir (Turgut, 2007).

2.1.5. Sorumluluk

TDK sozliigiinde sorumluluk kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina

giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet olarak tanimlanmistir.
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“Sorumluluk, kisilerin kendi davranis ve eylemlerinin sonuglarini 6zgiir iradesiyle
iistlenebilmesi, bireylerin olusumundan sorumlu tutuldugu durum ve olaylar1 kabullenip
bunu vicdani bir gorev olarak kabul edebilmesidir.” (Cevizci, 1997; aktaran Erzurumlu-
Ceylan ve Erdem 2022, s. 457). Saglam ve Kaplanci (2020) sorumluluk sahibi ¢ocuklarin
ozelliklerinden bazilarmi su sekilde tanimlamistir: kaynaklarini bilingli kullanabilen,
kendi kararlarin1 verebilen, duygularinin ve davraniglarinin sonuglarini kabul edebilen,
baskalariin haklarini ve sorumluluklarini bilebilen, kendi davranislarinin sorumlulugunu

iistlenebilen, (...)

Sorumsuz ¢ocuklar iistiine diisen gorevleri yerine getirmeyen, hatalarini
baskalarina yiikleme egiliminde olan, duygu, diislince ve eylemlerinin arkasinda
durmayan, kendine karst sorumluluklarini yerine getirmedigi gibi baskalarina
kars1 da sorumluluklarini yerine getirmeyen, tembel, uyumsuz ve sorun olusturan
bireyler olarak ifade edilebilir. (Giiner ve Selguk, 2004; aktaran Saglam ve
Kaplanci, 2020, s.643)

Cocuklarin sorumluluk sahibi olabilmeleri hem kendilerine hem bagkalarina karsi
gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in sorumluluk bilincinin erken yasta asilanmasi
gerekmektedir. Bunu saglamanin en etkili yollarindan biri de ¢ocugu sorumluluk
alabilecegi durumlarla karsi karsiya birakmaktir. Bu sayede kendi yasantilarindan yola
cikarak daha kalic1 bir 6grenme ve sorumluluk bilinci olugturabilecektir.

Erzurumlu Ceylan ve Erdem (2022) sorumluluk bilinci kazanmanin egitimle
gerceklesen bir siire¢ oldugunu ve genetikle agiklanamadigini; birdenbire ortaya ¢ikan bir
durum olmadigini belirtmislerdir. Sorumluluk bilincinin kazanilmaya basladig: ilk yerin
aile oldugunu ve ailenin bu siiregte ¢cok 6zenli davranmasi gerektigini de sdylemislerdir.
Buna gore sorumluluk bilinci kazanirken ailenin yani sira ¢ocugun okul g¢evresi ve
akranlar1 da oldukga &nemli bir rol oynamaktadir. Barik, Bulut Ozsezer ve Yurtal’a (2018)
gbre dgrencinin lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi, toplumda uyumlu, olumlu,
saygl ve sevgi goren bir birey olmasini saglamaktadir ve bdyle yetismis bireyler diger
deger kavramlar1 kazanmakta zorluk c¢ekmemektedirler. Bunun gerceklesmesinde
okullarin rolii yadsinamayacak kadar biiytiktiir ¢linkii okullarin tek gérevi 6grenciye bilgi
yiiklemek degil, bireylerin sorumlu davranis kazanmalarina yardimec1 olmaktir.

Barik ve digerleri (2018), insanlarin mutlu ve ¢evreye uyum saglayan bir yasam

stirebilmeleri icin birtakim sorumluluklar altina girmeleri gerektigini belirtmislerdir.
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Bundan yola c¢ikarak bireylerin yilikiimliiliikklerini yerine getirdikge mutlu olacaklar
sOylenebilir. Bu yiikiimliiliikklere de genel anlamda sorumluluk denebilir.

Onay (2021), sorumluluk sahibi bireyi sdyle tanimlamistir: Kendine ve
baskalarina karsi saygili, gérevlerinin bilincinde, islerini kendi kendine yiiriiten, kimseye
yik olmayan, duygu, diisiince ve davranislarindan sorumlu. Buradan yola ¢ikarak
sorumluluk sahibi bireylerin her anlamda kendini gelistirmis ya da gelistirmeye calisan,
kendinin ve c¢evresinin farkinda, c¢evresine ve kendine karsi sorumluluklarini bilen
bireyler oldugunu goriilebilir. Bu becerilere sahip olmak bireyi yalnizca akademik
anlamda degil sosyal ¢evresi basta olmak iizere hayatin olagan akisindaki birgok olay ve
duruma da hazirhikli hale getirebilecegi sdylenebilir. Bahsedilen becerilere sahip
olmayan, sorumluluk bilinci olugmamais bireylerin grupla ¢alisma ve grup caligsmalarinda
kendinden istenen gorevi yerine getirme gibi konularda basarisiz olacagi ongoriilebilir
(Ozen, 2015). Ciinkii sorumluluk sahibi olmayan bireyler yalnizca kendine karsi olan
sorumluluklarini degil ayni1 zamanda ¢evresine ve okuluna karsi olan sorumluluklarini da
yerine getirmiyor olacaktir.

Sorumluluk sahibi ¢ocuklarin sorumluluklar1 sadece kendilerine veya okuluna
kars1 sorumluluklar seklinde kisitlanamaz. Ciinkii bireyler onlar1 ¢gevreleyen her unsurdan
bir parca barindirarak kendini olusturur. Ogrenciler de her ne kadar vakitlerinin biiyiik
cogunlugunu okullarinda ve siniflarinda gegirseler de giinliik yasantilarinda en fazla vakit
gecirdikleri bir diger cevreleri de aileleridir. Arkadas ortamlar1 heniiz yetiskin bireyler
kadar genis olmayan kii¢iik yastaki ¢ocuklar vakitlerini aileleri ile gecirmektedirler, bu
sebeple de ailelerine kars1 da birtakim sorumluluklar1 vardir ve bireylerin bu sorumluluk
degerini anlayabilmesi i¢in bireyin sorumluluk alabilecegi ortamlarla karsilastiriimasi
gerekmektedir. (Onay, 2021)

Bireylere kendi davraniglarinin iyi ya da kotii sonuglarini goriip bu sonuglardan
sorumlu olma firsat1 verilerek sorumluluk duygusunun gelismesi saglanabilir. Bu firsatin
sunulabilmesi i¢in uygun egitim ortamlari olusturmak ve c¢ocuga firsatlar tanimak
gerekmektedir. Bu firsatlarin taninmadigi ve sorumluluk duygusunun gelisimine katki
saglayacak ortamlarin sunulmadigi cocuklarda sorumluluk duygusunun yeterince

gelismemesi beklenebilir.
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2.1.6. Cocuklara Sorumluluk Kazandirirken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Cocuklara sorumluluk alma ve yerine getirme becerisini kazandirmak 6nemlidir,
ancak bu becerinin nasil kazandirildigt da Onemlidir. Barik ve digerleri (2018)
caligmalarinda c¢ocuklara sorumluluk becerisi kazandirilirken dikkat edilmesi gereken

noktalar1 sdyle belirtmislerdir:

- Cocugun yasi, cinsiyeti, bireysel ozellikleri, gelisim diizeyi ve ilgi alanlar1
g6z Oniinde bulundurulmalidir.

- Sorumlulugu yerine getirirken gosterdigi ¢aba, kullandig1 yontem ve siireye
saygi1 gosterilmelidir.

- Cocuk sorumlulukla bag basa birakilmali, onun yerine karar verilmemelidir.

- Cocugun verilen sorumlulugu yerine getirebilecek durumda olmasina veya
yerine getirebilecek duruma gelmesi i¢in ¢ocuga zaman taninmasina 6zen
gosterilmelidir.

- Yerine getirebildigi sorumluluklar i¢in Odiillendirme yapilmalidir,
basarisizlik i¢in ceza kullanmaktan kaginilmalidir.

- Yanlis yaptigit davraniglarindan dolayr c¢ocuga sucluluk duygusu
hissettirilmemelidir.

- Cocuktan beklenen sorumluluk anlatilirken acik ve net olunmalidir ve
cocugun bu sorumlulugu anladigindan emin olunmalidir. (Ozen, 2001;

aktaran Barik ve digerleri, 2018)

Bu bilgilerden yola ¢ikarak cocuklara sorumluluk kazandirirken c¢ocugu
incitmemek, fikirlerine 6nem ve deger verildigini hissettirmek, akranlariyla fikirlerini
tartismasina ve basarisiz oldugu durumlarda dahi su¢luluk duygusu hissettirilmemelidir.
Sorumluluk kazandirilmak istenen cocuk sorumlulukla bas basa birakildiginda
basaramadig: diisliniilerek hemen miidahale etmek yerine ¢ocugun basarmasi i¢in ona
zaman taninmalidir. Eger kazandirilmak istenen sorumluluk ¢cocugun beceri ve bireysel
Ozelliklerine uygun degilse cocugun kendini yetersiz hissetmemesi i¢in bu durumdan

kacinmak gerekmektedir.



18

2.1.7. Is birligi

Is birligi, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “Amaglar1 ve ¢ikarlar1 bir olanlarin
olusturduklart ¢alisma ortakligt; tesrikimesai” ve “Bir isin birden ¢ok kisi tarafindan
yapilmasi i¢in olusturulan birliktelik” seklinde tanimlanmistir. Tanimdan yola ¢ikarak is
birliginde onemli olan iki unsurdan bahsedebiliriz: ortak amag¢ ve takim g¢alismasi.
Isbirligi diisiincesinin kazanilabilmesi smif ortamindan gegmektedir. Isbirlikli gruplar
demokrasi diisiincesinin ¢ekirdegidir. Isbirligi sayesinde birey alinacak kararlarda pay
sahibi olmak ve se¢im yapmakla beraber birlikte caligmalar yapma, bagkalarmin
fikirlerine deger verme ve herkesin almis oldugu kararlara saygili olmay1 Ogrenir.
(Johnson vd., 2005; aktaran Kiling, 2014). Isbirlikli 5grenme yontemi, dgrencilerin ders
basarilarina katki saglamakla kalmaz onlarin 6zgiivenlerini gelistiren ve akranlariyla daha

saglikli iletisim kurmasini da saglar.

2.1.8. Is birlikli 6grenme

Yildiz’dan (1999) aktaran Memduhoglu, Ciftci ve Ozok (2014), isbirlikli
O0grenmeyi aktif 6grenmeyi esas alan, aktif 6grenme yontemlerinin temelindeki konusma,
dinleme, yazma ve yansimanin kullanildigi, bilissel becerilerin 6n plana ¢iktig1, temelinde
sosyal etkilesim olan, dgrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini
kullanmasini saglayan, kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlar almasina olanak veren bir
Ogretim yontemi olarak tanimlamislardir.

Bolatli (2018) isbirlikli 6grenmeyi 6grenenlerin birlikte planli olarak ¢aligmasini
saglayan bir d6gretim modeli olarak tanimlamistir. Bundan hareketle isbirlikli 6gretim
ortaminda 6grencilerin akademik basarilarinda artis gézlenebilir. Ayn1 zamanda isbirlikli
ogrenme ortamlart 6gretmenlere smif yonetimi konusunda kolaylik saglayacak ve
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir. Isbirlikli 6grenme,
etkinliklere katilan bireyler arasinda iletisimin ve iligkilerin olumlu yonde gelismesine de
katk1 saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme bir sosyal zeka etkinligidir ve dgrenme ortak amag iizerine
kurulur. Ogrenciler isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda yalmizca akademik degil,
sosyal kazanimlardan olan birlikte yasayabilme, uyumlu ¢alisabilme, yardimlasabilme,
sorunlu durumlarla bas edebilme, ortak bir karara varma, paylagabilme ve liderlik gibi
cok ¢esitli becerileri alir. Isbirlikli grenmenin ortak hedefleri ortak amag olan basarmak

icin birlikte ¢alismaktir.
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Is birligi belirlenen ortak amaca varmak icin birlikte calismadir. Isbirlikli
ogrenme, Ogrencilerin ortak bir hedef dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin
O0grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (Vurucu, 2010). Takim halinde yapilan her
caligsma is birlikli caligma sayilamaz ¢linkii is birlikli calismada bireyler yalnizca bir arada
oturup verilen gdrevi yapmanin aksine hedefe birlikte ulagsmayr amaglar ve takimca
basarili olmaya ¢alisirlar. Yani takimdaki bir birey tiim takim arkadaglarinin basarini ister

ve bunun i¢in takim arkadaslariyla birlikte ¢aligir.

Ogrenmeye doniik yasantilar degisik sekillerde diizenlenebilir. Insanlar
bazen birbirleriyle yarisarak, bazen bireysel calisarak, bazen de baskalariyla
isbirligi yaparak 6grenebilirler. Yarigmac bir sinifta 6grenciler hangi konuda iyi
olduklarini degil, kimden iyi olduklarini incelerler. Ciinkii basarili olmalar
bagkalarinin basarisizligina baglidir. Bireysel siniflarda, 6grenci sadece kendi
durumuyla ilgilidir, baska hicbir 6grenciyle etkilesime girmez; onlarin basar1 ya
da basarisizliklarini takip etmez. Isbirligine dayal siniflarda ise dgrenciler gruplar
icinde belli bir amag dogrultusunda birlikte ¢alisir, etkilesime girer ve birbirlerinin
basarilarini arttirmak icin ugrasirlar. (Gtilsar, 2014, s.8)

Giilsar (2014), igbirligine dayali 6grenmenin yaygin kullanim nedenini yarismact
ve bireysel 6grenme yontemlerine gore isbirlikli 6grenmenin daha genellenebilir, daha

uygulanabilir ve daha fazla olumlu etki gézlenebilir bir etkinlik olmasi olarak belirtmistir.

2.2. Tlgili Calismalar
2.2.1. Yurti¢i cahiymalar

Anbarkaya (2023) yiiksek lisans ¢alismasinda fen 6gretiminde teknolojik ders
materyalleri uygulamalarimin akademik basar1 iizerine etkisini Ogrenci-dgretmen
goriislerini incelemistir. Anbarkaya (2023) deney ve kontrol gruplu ¢alismasinda her iki
grupta da ders basarisinin arttigin1 ancak teknolojik ders materyali kullanan grupta daha
yiiksek basar1 puanlar1 gdzlemlemistir. Ogrencilerin ders materyallerine ydnelik
motivasyonla ilgili goriislerinin hem olumlu hem olumsuz oldugunu belirten Anbarkaya
(2023) Ogrencilerin materyallerle derse olan ilgilerinin arttigimi ancak kisa siireli
kullamimda etkili oldugunu belirtmistir. Ogrenciler materyal kullanimma kars
goriislerinde ise olumlu yanitlar almistir. Ogrenciler bu etkileri ders veriminin artmasi,
derse olan ilginin artmas1 ve ddev paylasim kolayligi olarak belirtmislerdir. Ogrenciler

imkanlar1 olsa derslerde yalnizca teknolojik materyal kullanacaklarin1 bu sayede dersleri



20

daha kolay anlayabileceklerini s6ylemiglerdir. Calismaya katilan 6gretmenler derslerde
teknolojik ders materyali kullanimini faydali bulduklarimi ve kullanma egilimlerinin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Ugras (2023), otizmli bireylerin yliz ifadelerinden duygu tanimalarina yonelik
dijital egitim materyali gelistirdigi tasarim tabanl bir ¢calisma gergeklestirmistir. Tasarim
tabanli yaptig1 calismada otizmli bireylere kazandirmak istedigi beceriler icin ilkeler
belirlemis ve bir yazilim gelistirmistir. Calismada uygulama kisminda ihtiyag¢ belirleme,
uygun igerik tasarimi ve arayliz tasariminin yapilmasi, tasarimin degerlendirilerek
gelistirme siirecine baglanmasi, tasarimin 6grencilerle test edilerek revize edilmesi ve
degerlendirilmesi basamaklar1 yer almaktadir.

Barin (2023) somut Ogretim materyallerinin matematik dersi basaris1 {izerine
etkisini ierek ¢aligmalarla bir meta-analiz caligmas1 yapmustir. Ogretim materyallerinin
kullanim siirelerinin etki biiyiikliigii degeri iizerinde etkisi olmadigini ancak uzun siireli
materyal kullaniminin basari tizerindeki etkisinin istatistiksel olmasa da goreceli olarak
kisa siireli kullanima kiyasla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Matematik dersi
Ogretiminde materyal kullaniminin 6grenim diizeyine gore farklilasmadigini ancak en
biiyiik etki biliytikliigii degerinin ilkokul diizeyinde goriildiiglinii belirtmistir. Elde ettigi
sonuglara gore Barin, matematik dersinde materyal kullaniminin 6grenci basarisini
arttirdigini, bundan hareketle matematik dersinde 6grenci basarisini arttirmak amaci ile
materyallerin kullanilmasini 6nermistir.

Biiytikkaragéz (2023), calismasinda arastirma kapsaminda hazirlanan 6grenme
grafiklerinin 6grenmeye etkisi olup olmadigi, varsa ne 6l¢iide oldugu ve bu materyallerin
kuramsal ¢ergcevede, tasarim ilkeleri g6z oniinde bulundurularak, grafik tasarim alaninda
uzman kisiler tarafindan planlanmasi ve tasarlanmasi gerekliliginin ortaya konulmasini
amaglamistir. Calismanin sonucunda derste konularin 6gretiminde 6grenme grafiklerinin
kullanimiyla 6grenim goren 6grenciler ile geleneksel, alisilagelmis yontemler ile 6grenim
goren dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark gdzlemistir. Ogrenme
grafikleri ile ders isleyen grup, geleneksel sunus yoluyla ders isleyen gruba gore daha
basarili olmustur.

Calis (2023), sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin toplumsal rolleri algilayis
bicimleri lizerinde ¢izgi roman materyallerinin kullaniminin etkilerini gozlemledigi bir
calisma gergeklestirmistir. Aragtirmaci tarafindan {iretilen materyalin kullanildig:
calismada Ogrencilerin baslarda toplumsal rollerle ilgili kavram karmasasi ve kafa

karigiklig1 yasadiklari, toplumsal rolleri ifade ederken yanlis kelimeler segtikleri veya
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toplumsal roliin ne oldugunu bilmedikleri gdzlenmistir. Ogrenciler ¢alismada kullanilan
materyali begendiklerini, eglenceli ve yararli bulduklarimi belirtmislerdir. Bu
uygulamanin sonunda ¢izgi roman materyalinin kullaniminin kaliciligr arttirdigr tespit
edilmistir.

Sahan (2023), yiiksek lisans tezinde fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan
konulara yonelik egitici dijital ¢izgi roman tasarlayarak agamalarini betimlemeyi ve ¢izgi
roman materyalinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkilerini
ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Calisma sonunda her 6grencinin 6grenme yOnteminin,
algilama hizinin ve zeka diizeyinin farkli oldugunu ve bu hususta gretim materyallerinin
kullanimmnin etkisinin biiyiik oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ¢aligma sirasinda
eglendikleri, konuyu daha iyi anladiklari, derse daha istekli katilm gosterdikleri
gbzlenmistir. Bu da materyallerin 6grenim esnasinda kullanimiin akademik basartya
katki sagladigin1 gostermektedir.

Yilmaz (2023), okul 6ncesi donemde fen egitimine yonelik gelistirilen materyal
tasarimlarinin 6gretmen adaylarmin elestirel, yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerilerine
etkisinin incelenmesi amagcladigi bir ¢alisma gergeklestirmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin olumlu farklilik gosterdigi bir diger degisken ise yaratici diisiinme egilimidir.
Materyal tasarimi siirecinde yaratici diigiinmenin 6nemli oldugu goz Oniine alindiginda
bu O6nemli bir sonuctur. Yilmaz (2023), caligmanin sonucunda materyal tasarimi
uygulamalarini birden ¢ok becerinin gelistirilmesine katki saglayan, bireylerin elestirel,
yaratici ve yenilik¢i diisiinebilme becerilerini olumlu gelistiren uygulamalar olarak ifade
etmistir.

Kargin (2022), 6. Smf fen bilimleri dersi kapsaminda REACT stratejisi ve SE
modeline dayali 6gretim materyali tasarladigi ¢aligmasinda, belirtilen strateji ve modele
uygun tasarladigr materyalleri uzman goriisii alarak ve 6grenci goriislerini dinleyerek
degerlendirmeyi amaglamistir. Kargin (2022), materyalleri hazirlarken kullandig1 model
ve stratejinin uygulama basamaklarina ve 6grencilerin sinif diizeylerine uygun olarak
hazirbulunusluklarini, 6gretim programinda yer alan kazanimlar1 ve 6gretim ortamlarini
gdz Oniine almigti. SE modeline gore tasarladigi materyallerde girme, kesfetme,
derinlestirme ve degerlendirme basamaklarini dikkate almistir. REACT stratejisine gore
tasarladigr materyallerde ise yine stratejinin basamaklari olan iligkilendirme, tecriibe
etme, uygulama, isbirligi ve transfer etme gibi basamaklar1 g6z 6niinde bulundurmustur.

Karadag (2022), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde otantik materyal

kullanimina yonelik yaptig1 calismasinda kullanilan materyalin dil 6§renimine etkisini
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arastirmisti.  Karadag (2022), c¢alismada kullanilan materyallerin igeriklerinin
Ogrencilerin giinliik yasantilartyla bagdastirabildikleri kisimlarda motive olduklarini ve
eglendiklerini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore islevsel dil bilgisi
Ogretimine yonelik otantik malzemelerle hazirlanan etkinliklerin etkisi arastirildiginda
ogrencilerin siirece dair olumlu goriis bildirdikleri goriillmektedir.

Ozkan (2021), 8. Sinif fen bilimleri dersinde teknoloji destekli rehber materyal
gelistirdigi ve materyal etkililigini arastirdig1 bir ¢alisma ylriitmistiir. Bu calismadan
elde ettigi sonucglara gore ders 6gretmeni, materyal destekli etkinlik gerceklestirecegi
derslere Ogrencilerin daha istekli geldigini ve merakli olduklarimi belirtmistir. Ayni
zamanda 0grencilerin ders siirecinde daha aktif olduklarini da séylemistir.

Iscan (2020), ¢alismasinda kavramsal degisim metinleri destekli ve ilgili rehber
materyallerle zenginlestirilmis S5E 6grenme modelinin kavram yanilgilarinin
giderilmesindeki etkisinin incelenmesini amaglamistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
belirlenen konudaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde rehber materyallerle
zenginlestirilmis SE 6grenme modelinin MEB 6gretim programina gore daha dnemli bir
rol oynadigini tespit etmistir.

Sennik (2020), 60-72 aylik c¢ocuklarin dikkat becerilerinin materyal ile
gelistirilmesi konusunda incelemeler yapmustir. Yaptig1 6n ve son testlerin sonucuna gore
Ogrencilerin el-gdz koordinasyonu, sekil zemin, sekil sabitligi, mekan konum algis1 ve
mekansal iligkilerin algis1t konularinda deney grubunun kontrol grubuna gore istatistiksel
anlamda artig gosterdigini belirlemistir.

Cakir (2019), acik alanda gergeklestirilen doga etkinliklerine katilan 6grencilerin,
dogaya yonelik diisiincelerinde ve bilgi diizeylerinde olgiilebilir bir etkisinin olup
olmadigini incelemeyi amagladig1 bir calisma yiiriitmiistiir. Ogrenciler calismada yer alan
etkinliklerden keyif aldiklarin1 belirtmislerdir. Cevrelerine karsi olan farkindaliklarim
Olcmek iizere yapilan testlerde ise ilk ve son test puanlar1 arasinda ortalama bakimindan
yiikselis gozlenmistir.

Abukan (2019), calismasinda Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik
farkindalik diizeyleri materyal ve okul politikasi olusturulmasina yonelik goriislerinin
degerlendirilmesini amacglamistir. Abukan (2019) calisma sonucunda 6gretmenlerin
degerler egitimini iceren calismalarda rol model olma, drama film izletme gibi
yontemlere bagvurduklarini ve ilgili materyallerin yeterliligine yonelik sorulara olumlu

ve olumsuz yanitlarin birbirine yakin oldugu sonucuna ulagsmigstir.
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Ozmen (2019) calismasinda somut materyal ve dinamik geometri yazilim
kullaniminin 5. Sinif &grencilerinin basari, tutum ve uzamsal yeteneklerine etkisini
arastirmigtir. Calismanin sonuglarina gore deney grubunda incelenen alanlarda anlaml
fark olustugu tespit edilirken kontrol grubunda bu fark tespit edilmemistir.

Keskinbag (2019), ilkdgretim egitim materyallerinin gorsel tasarimin §grenme
stirecine etkisini inceledigi ¢aligmasinda elde ettigi sonuglara gore konunun etkilesimli
tahta kullanarak anlatilmasiyla Ogrencilerin 6grenme seviyelerinde onemli bir artig
gbzlemistir.

Demir (2019), geometrik cisimlerin dgretiminde somut materyal kullaniminin
ogrencilerin basari, tutum ve 6z-yeterliligine etkisini inceledigi bir ¢aligma yiiriitmiistiir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore somut materyallerin gorsel olmasi 6grencilerin
derse ilgisini arttirmis, 6gretimi kolaylastirarak 6gretimi hizlandirmistir. Buna gére somut
materyaller 6grencilere kavram dgretiminde gercek yasantilar sunmustur.

Bekdemir (2019), oyun amagli materyal tasarim ¢aligmalarinin 9. Simif 6grencileri
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amagladigi bir calisma yiiriitmiistiir. Bu calismadan elde
ettigi sonuglara gore o6grenciler oyun amacli materyaller esliginde siirdiiriilen derslerde
miizik dersine karsi olumlu tutum gelistirmiglerdir. Ayn1 zamanda smnif icinde sinerji
ortami1 da olusmustur. Bu durum 6grencilerin igbirlikli 6grenme yonlerini de gelistirmistir.

Aytekin (2018), ortaokul 5. Sinif fen bilimleri dersi igin gelistirilen materyal ve
deney etkinliklerinin 6grenci akademik basaris1 ve motivasyonuna etkisini inceledigi
calismasindan elde ettigi sonuglara gére uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan testlerde
anlamli farklihk gozlemistir. Bu da gelistirilen materyal ve deney etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonuna etki ettigini gostermektedir.

Saka (2018), calismasinda 5. Sinif fizik konularinin 6gretimine yonelik 6gretmen
kilavuz materyali gelistirmis ve degerlendirmistir. Saka (2018), ¢alismasinin
sonuclarinda rehberli arastirma sorgulama etkinliklerinde konuya dair bilgi diizeylerini
gelistirilen 6gretmen rehber materyalinin etkisi olduguna ulagilmistir. Ogretmenler ilk ve
son durumlarin her ikisinde de oOgrencilerin gozlemler yapmasini saglamaya
calismiglardir.

Uluuysal (2017), bir Ingilizce 6gretmeni tarafindan ¢evrimici ortamlar araciligiyla
Ingilizce 6gretim programina yonelik materyallerin gelistirilmesi siirecinin ve gelistirilen
materyallerin 6gretme — 6grenme siirecinde kullanilma durumlarmin incelendigi bir

caligma yiiriitmiistiir. Ogrenciler uygulamalarin derse kars: ilgilerini arttirdigimni, verimli
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ogrenme ve kalicilik sagladigini belirtmislerdir. Derse hi¢ katilmayan 6grencilerin artik
derse aktif katilim sagladiklar1 da ulasilan sonuglardan biridir.

Vural (2016), asitler ve bazlar konusuna yonelik gelistirilen 6gretim materyalinin,
sekizinci sinif diizeyindeki listiin yetenekli 6grencilerin anlamalarina, kavramlart giinliik
hayatla iliskilendirme becerilerine, kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini ve
Ogrencilerin yapilan etkinlik hakkindaki disiincelerini arastirdigi  bir ¢alisma
yiiriitmistiir. Calismadan elde ettigi sonuglara gore 6grenciler kavramlarla ilgili 6gretim
oncesinde ve sonrasinda bazi alternatif kavramlara sahiptirler. Hazirlanan etkinlikler
ogrencilerdeki bazi alternatif kavramlarin giderilmesinde etkili olmustur.

Alkan (2015), mitoz boliinme 6gretimi i¢in kavramsal degisim odakli bir model
materyal gelistirdigi bir calisma yiiriitmistlir. Arastirmada kavram yanilgilarinin
giderilmesi amaclanmistir. Ogretmenlerin goriislerini almak icin olusturulan prototipin
ardindan cesitli diizenlemelerle kazanima uygunluk ve anlagilabilirlik konularinda
diizeltmeler yapilmistir. Elde edilen sonucglara gore deneysel uygulamada gelistirilen
model amaglanan kavram yanilgilarin1 gidermede etkili olmustur.

Yildiz (2015), calismasinda etkilesimli materyal destekli 6gretimin ilk okuma
yazma becerilerinin gelisimine etkisini belirlemeyi amaclamigti. Deney grubunda
etkilesimli materyal destekli iglenirken kontrol grubunda 6gretmen merkezli yontemle
islenmistir. Sonucunda deney grubu 60 binden fazla kelime okurken kontrol grubu 40
binde kalmistir. Buradan yola ¢ikarak etkilesimli materyal destekli 6gretimin 6grencilerin
okuma hizlari tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Ozkul-Kayma (2010), calismasinda ilkdgretim 5. Siif dgrencilerine yonelik
matematik Ogretim materyallerini gelistirip uygulamistir. Deney grubuna belirledigi
hedef ve davraniglar1 goz 6niinde bulundurarak “aktif etkilesimli 6grenme yaklasimi”na
uygun materyaller hazirlamigtir. Materyalleri 6grencilerin diizey, ilgi ve ihtiyaclarini
gozeterek hazirlamistir.  Ogrencilerin  dersin  islenisine aktif olarak katilmasi
amaclanmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n 6grenmeleri birbirlerine yakin olsa da
deney grubu son testlerde ¢ok daha basarili olmustur. Ayn1 zamanda deney grubunun 6n
ve son testlerini kendi i¢inde kiyasladiginda yine son testlerin ilk testlerden ¢ok daha
basarili oldugu sonucuna varmaistir.

Sahin (2010), tezinde ilkégretim 8. Sinif i¢in zenginlestirilmis SE Ogretim
modeline gore rehber materyaller tasarlamis, uygulamis ve degerlendirmistir. Calismadan
elde ettigi sonuglara gore deney grubunda uygulanan etkinlikler kontrol grubunda

uygulanan etkinliklere gére kavram anlamlarini gelistirme, kavram yanilgilarini giderme,
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ogrencilerin bilimsel agiklama yapmasina yardimci olma ve agiklamalarin kaliciligi
konularinda etkili bir sonug ortaya ¢ikarmistir.

Tekbiyik (2010), doktora tezinde baglam temelli yaklasimla SE modeline uygun
ders materyalleri gelistirmistir. Ogrencilerin kavramsal basarilarin1 belirlemek amaciyla
uygulanan testlerde materyallerin 6grencilerin kavramsal basarilarin arttirdigi sonucuna
ulagilmisti. Ayn1 zamanda materyallerin 6grencilerin fizige yonelik tutumlarini da
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler ¢alisma esnasinda yiiriitiilen
uygulamalara aktif olarak katilmis ve giinliik yasamla bagdastirabildikleri i¢in derse
yonelik kaygilar1 da azalmisti. Materyaller Ogrencilerin  soyut Ogrenmelerini
somutlagtirmis ve aktif 6grenmeyi saglamistir.

Sari (2010), ilkdgretim 5. Smif dgrencilerine diinya ve evren 6grenme alaninda
baglama dayali yaklagimin benimsendigi bir materyal gelistirme ¢aligsmasi hazirlamistir.
Bu c¢aligmada &grencilerin alternatif kavramlarimin giderilmesini ve bilgilerinin
tamamlanmasini materyal ile saglamayr amaclamistir. Arastirma sonunda geleneksel
yontem ve baglama dayali yontemin 6grencilerin derse karsi tutumlar1 tizerinde aym
etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Baglama dayali yaklasimla anlatilan dersin
Ogrencilerin ilgili kavramlart 6grenmelerinde basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ersoy (2011), ilkogretim 8. Smif Ogrencilerine yonelik yapilandirict 6grenme
kuraminin 5E modeline uygun olarak hazirladig1 6grenci ¢alisma yapraklarini kullanmig
ve bu caligma yapraklarinin etkililigini degerlendirmeyi amaglamistir. Uygulama
oncesinde her iki gruba yaptig1 testlerle gruplarin ayn1 basar1 diizeyinde oldugunu tespit
etmistir. Uygulamalar ve ¢alisma yapraklariyla ders islenen grubun ders basarisinda artis
gozlemlemistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin 6grendiklerini gercek hayata daha verimli
aktarabildikleri de tespit edilmistir.

Gilinaydin (2011), bitkiler ve biyogesitliligin 6gretilmesine yonelik bir rehber
materyal gelistirmistir. Calismasinda gelistirdigi rehber materyal hakkinda biyoloji
ogretmenlerinin  goriislerinden faydalanmustir. Ogretmenlerin ilgili konuya kars:
tutumlart olumsuzdur ¢ilinkii konuyu ezberlenmesi gereken bilgi yigin1 gibi
gdérmektedirler. Ogrencilerin konuya iliskin hazir bulunusluklar1 da buna paralel olarak
yetersizdir. Ogretmenler bu konuda rehber materyal kullanmay tercih etmektedirler ama
kullandiklar1 materyaller tiim Ggrencilere hitap etmeyen ve Ogrencileri siirece dahil
etmeyen materyallerdir.

Erol (2011), ¢alismasinda ilkogretimde cevre egitimi i¢in bilgisayar destekli

gorsel ve isitsel materyaller hazirlamay1 amaclamistir. Calismada hazirladigi materyalleri
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ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programina uygun olarak hazirlamistir ve
hazirladigi materyaller ilkogretim 6., 7. Ve 8. Smuflarin derslerinde kullanilabilecek
niteliktedir. Materyalde yer alan etkinliklerin birden ¢ok duyuya hitap etme gibi
Ozelliklerinin 6grencilerin derse kars1 dikkat ve motivasyonunu arttirdig1 gézlenmistir.

Donmez-Usta (2011), caligmasinda yapilandirmact 6grenme kurami ile
birlestirdigi 6grenme materyali tasarlamig ve materyalin 6grenciler lizerindeki etkilerini
arastirmistir. Arastirdigr etkiler 6grencilerin derse karsi tutumlari, kavramsal anlamalari
ve basarilaridir. Calismadan elde ettigi sonuglara gore gelistirdigi materyal 6grencilerin
tutum, kavramsal anlama ve basarilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Buna ek olarak
Ogrenciler yapilan uygulamalarin dikkatlerini ¢ektiklerini ve isledikleri konunun gercek
yasamla iligkili bir tinite oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir.

Ogiing (2012), yapilandirmacihiga dayali olarak hazirladigi aktif 6grenme
materyalinin 11. Simif 6grencilerinin akademik basarilarina, kavram yanilgilarinin
engellenmesine, derse yonelik tutumlarina, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve
aktif 6grenmeye yonelik goriislerine etkisini arastirmayi amacladig bir tez ¢alismasi
hazirlamistir. Caligmanin sonuglar1 dikkate alindiginda yapilandirmaci yaklagima dayali
olarak hazirlanan ve aktif 6grenme etkinlikleri igeren materyal 6grencilerin basarilarina,
tutumlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etkide bulunmustur.

Vekli (2012), calismasinda insan endokrin sistemi konusunda probleme dayali
bilgisayar destekli materyal gelistirerek uygulanabilirlifini ve materyalle yiiriitiilen
uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamustir.
Aragtirmanin sonuglarina gore gelistirilen materyal 6grencilerin kavramsal anlamalarini
ve problem ¢d6zme becerilerini olumlu etkilemistir. Ayn1 zamanda G6grencilerin bilgi
edinme ve kalic1 0grenmelerini saglayarak 6grenciye sorgulama ve arastirma yapma
stireclerinde yardimer olmusgtur.

Senel-Coruhlu (2013), calismasinda SE modeline uygun gelistirilen rehber
materyalin 6g8rencilerin kavramsal anlamalari, kaliciliklari, akademik basarilar1 ve
O0grenme ortamlar1 lizerine olan etkisini incelemeyi amaglamigtir. Deney grubuna
uygulanan materyallerin kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim materyali ile
kiyaslandiginda 6grencilerin basarilarini arttirma konusunda anlamli bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Materyallerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 Ogrencilerin
stirecte eglenerek kalici ve anlamli 6grenmelerine katkida bulundugu da ulasilan

sonuclardandir.



27

Ibili (2013), calismasinda geometri Ogretiminde arttirilmis  gercekligin
kullaniminin 6grencilerin bagar1 ve tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu
amactan yola ¢ikarak arttirilmis gergeklik teknolojisini kullanarak bir yazilim
gelistirmistir. Bu materyalle yapilan geometri Ogretiminin 6grencilerin uygulamalar
Oncesi ve sonrasinda matematige karsi olumsuz tutuma sahip olan dgrencilerin korku ve
endiselerinin giderilmesine etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Pali¢-Sadoglu (2014), yapilandirmacit 6grenme kuramina dayali 7E Ogretim
modeline uygun oOgrenci ve Ogretmen ders materyallerinin gelistirilmesini  ve
materyallerin 6grencilerin basarisi lizerine etkisini inceledigi bir ¢alisma yiirlitmiistiir.
Calismada gelistirilen materyaller Ogrencilerin belirlenen konulardaki akademik
basarilarini olumlu yonde etkilemistir. 7E 6gretim modeline uygun hazirlanan materyaller

ogrencilerin kavramsal ve islemsel 6grenmelerini de olumlu yonde etkilemistir.

2.2.2. Yurtdis1 Calismalar

Putra, Sidiq ve Mahlianurrahman (2023), ilkokulda kullanilmak tizere flipbook
temelli bir 6grenme materyali tasarlamislardir. Calismadan elde ettikleri sonuglara gore
materyalin dersleri daha ilging, anlasilmasi ve hatirlanmasi kolay hale getirmistir.
Ogrencilerin dikkatini gekmek i¢in sunulan 6gretim materyallerinde gorsel fotograflar ve
basit oyunlarin yer alacagini belirtmiglerdir.

Rahimi (2008), makalesinde EFL §gretmen egitimi programinin icerigini, bilgi /
prosediirleri ve bu hilkkme en uygun 6gretim materyali tiirlerini gézden gecirmistir. Bu
calismanin sonucunda Onerilen ilkeler, materyal degerlendirme / se¢iminin tek boyutlu
bir konu olmadig1 ve 6§retmen yetistirme programinin diger bilesenleriyle oldukga iliskili
oldugu gercegini desteklemektedir. ilkeler, EFL 6gretmen egitim programlari igin
materyal degerlendirme ve se¢me siirecinde Ogretmen egitmenleri ve materyal
gelistiricileri i¢in faydalidir. Ayrica, EFL arastirmacilarinin iyi EFL O6gretmenleri
yetistirmede 0gretim materyallerinin roliinli tekrar gézden gecirmeleri i¢in firsatlar da
acgacaklard.

Zikriana, Fatimah ve Bulan (2023), teknolojik pedagojik icerik bilgisi tabanli bir
O0grenme materyali gelistirmeyi amaglayan bir makale yayimlamiglardir. Arastirmadan
elde ettikleri sonuglara gore 0gretim materyalleri, kullanighlik, igerik ve sunum gibi

yonlerden uzmanlarca dogrulanmis ve kullanilabilir kabul edilmistir. Ogrencilerin
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0zellikle Newton yasas1 materyali lizerine ¢alismada tutumlarini da etkiledigi tespit edilen
materyalin 6grenme siirecinde kullanilmasi faydali goriilmiistiir.

Indriyani, Kurniawati ve Ramadhan (2023), amaci, ortaokullarda Endonezya dili
O0greniminde dijital Ogretim materyallerinin gelistirilmesine iliskin 68retmenlerin
yanitlarini ve goriislerini belirlemek olan bir ¢alisma yayimlamiglardir. Arastirmanin
sonuglari, su anda 6gretmenler tarafindan kullanilan 6gretim materyallerinin dgrenci
Ozelliklerine uygun oldugunu, baglamsal oldugunu ve dil becerileri 6grenimini
destekledigini ve proje tabanli oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bu 6gretim
materyallerinin hala gelistirilmesi ve basitlestirilmesi gerektigini, ¢linkii 6grencilerin hala
mevcut materyali anlamakta zorluk ¢ekmekte olduklari belirlenmistir.

Virjjai ve Asrizal (2023), calismalarinda etnofizik entegre dijital arttirilmis
gerceklik 0gretim materyallerini kullanmanin gecerliligini ve pratikligini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonucglarna gore Ogretmenlerin dijital 6gretim materyalleri
araciligiyla ogrenci becerilerini  gelistirebilmektedirler. Bu ¢alismanin sonuglari,
etnofizige dayal arttirilmis gerceklik destekli dijital 6gretim materyallerinin 6grenmede
kullanim i¢in gegerli ve pratik oldugunu belirlemistir.

Nuryani, Rahayuningsih, Irsadi ve Fibriana (2023), ¢aligmalarinda etkili bilissel,
psikomotor ve duyussal 6grenme ¢iktilari i¢in arastirma ve gelistirme (Ar-Ge) yontemini
kullanarak Ungaran Dag1 Biyogesitliliginin gegerli habere dayali 6gretim materyalini
gelistirmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonuglari, Ungaran Dagi biyogesitliligine
iliskin haber temelli 6gretim materyalinin bir 6§renme kaynagi olarak gecerli ve uygun
oldugunu ve Ogrencilerin biyocesitlilik konusunun bilissel, psikomotor ve duyussal
ogrenme ciktilarini iyilestirmede etkili oldugunu gostermistir.

Emidar, Indriyani ve Ningsih (2023), ¢alismalarinda 6gretmen aday1 6grenciler
icin dijital okuryazarlik ve yazma becerilerinin 6gretim materyali gelistirme becerileri
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin  sonuglari, dijital
okuryazarlik ve yazma becerilerinin 6gretmen adayr 6grenciler i¢cin hem toplu hem de
bireysel olarak 6gretim materyalleri gelistirme becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu belirtmistir.

Karya, Takarroucht, Zano ve Zamarano (2022), calismalarinda, lise diizeyinde
konusma becerilerinin 6gretiminde 6grenme materyallerinin prototipini gelistirmeyi
amaglamaktadir. On birinci sinif ingilizce 6grenmenin amacinin egitim yagamlarini en iist
diizeyde desteklemek oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler ingilizceyi siniftaki arkadaslari

ve Ogretmenleriyle sozli iletisim olarak kullanmak istediler. Mevcut seviyeleri hala
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baslangic seviyesinde oldugu i¢in ingilizce yeterlilik seviyelerinin orta seviyeye
yiikseltilmesi gerektigine inaniyorlardi. Ogrenciler ayrica konusma becerilerinde zayif
olduklarina inaniyorlardi. Liseden mezun olduktan sonra sozlii iletisimde ingilizceyi
kullanarak akici1 bir sekilde iletisim kurabilmek istediler. Bulgular ayrica giinliik

iletisimleriyle ilgili kelime 6gelerini zenginlestirmek istediklerini gostermektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Calisma, tasarim temelli arastirma ve bir nitel arastirma yoOntemi olan
fenomenoloji kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Adana
Ilinde bir &6zel okuldncesi kurumda &grenim gormekte olan 6 yas ogrencileri
olusturmaktadir. Calismaya devam gosteren 2 kiz, 3 erkek 6grenci ve ¢alismaya katilip
goriis belirtmek istedigi belirten 5 veli aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme sorulari
kullanilmistir. Bu goriismeler hem 6grenciler hem de velilerle yapilmis olup goriismeler
ses kaydi seklinde alinmistir. Bu ses kayitlarmin yazili transkriptleri olusturularak

MAXQDA programu ile analiz edilmistir.

3.1. Tasarim temelli arastirma ve Fenomenoloji

Tasarim temelli aragtirma; Anderson ve Shattuck'a (2012) goére egitimciler
tarafindan, egitim arastirmalarinin etkisini arttirmak isteyen egitimciler i¢in tasarlanmig
bir metottur. Anderson ve Shattuck (2012) metodolojinin ortaya ¢ikan tanimlarina iliskin
olarak kaliteli bir tasarim temelli arastirmanin sunlarla tanimlanabilecegini

sOylemislerdir:

- Gergek bir egitim ortaminda gerceklesir

- Belli bir miidahalenin tasarimi ve test edilmesi i¢in yapilir
- Karisik metotlar kullanir

- Birgok yineleme barmdirir

- Aragtirmaci ve katilimei arasinda is birligi vardir (...)

Kuzu, Cankaya ve Misirli (2011), diger arastirma yontemlerinin yetersiz kaldigi
durumlarda kullanilmak {izere ortaya ¢ikan tasarim tabanli arastirma yonteminin getirdigi
yenilikleri; 6gretme-6grenme ile ilgili kuramlarin somutlastirilmasi, kuram, tasarim ve
uygulama arasindaki iliskinin anlasilmasi olarak belirtmislerdir. Tasarim tabanli arastirma
yonteminde tasarim, kuram ve uygulama siirekli bir dongii halinde sonucu bir {ist noktaya

tasimaya calisir. Genel olarak planlama ve gelistirme iizerine ilerleyen yontemde 6gretme
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ve 6grenme konularina yeni ortam ve kuramlar gelistirilmeye calisilir. “Tasarim temelli
fen egitiminde bilimsel arastirma ve tasarim aktiviteleri birbirini destekleyecek sekilde
bir arada bulunmaktadir.” (Ercan ve Sahin, 2015, s. 131). Tasarim temelli arastirma
yonteminin ise yalnizca fen bilimlerinde ve fen egitiminde degil egitimin birgok
kademesinde ve alaninda kullanildig1 bilinmektedir.

Tekindal ve Uguz-Arsu (2020), nitel arastirmanin, sosyoloji, psikoloji, felsefe,
gibi insan davraniginin incelenmesine iliskin bazi ortak noktalar1 igeren disiplinlere
dayandigini belirtmislerdir. Bu disiplinler insan davranisinin karmasik ve ¢ok boyutlu
yapisindan dolayr ancak bulundugu ortam igerisinde anlasilabilecegini savunurlar. Fen
bilimlerinde kullanilan mekanik anlayigin aksine insan dogasina ve davraniglarina uygun
sekilde arastirma yapilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Buna dayanarak
Fenomenolojinin farkinda oldugumuz ancak hakkinda ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklandigini ve bu olgulara giinliik yasantida olaylar, deneyimler,
algilar ya da durumlar gibi sekillerde rast geldigimizi belirtmislerdir. Baltaci (2019), nitel
arastirmanin, insanin kendi potansiyelini anlamasi, sirlarin1 ¢6zmesi ve c¢abasiyla inga
ettigi sosyal yap1 ve sistemlerin derinliklerini kesfetmek icin gelistirdigi bilgi iiretme

bicimleri oldugunu séylemistir.

3.1.1. Calisma Grubu

Nitel aragtirmalarda ¢alisma grubunun biiytikliigii, arastirilacak konunun dogasi,
calismanin tasarimi, kapsami ve verilerin ¢esidi g6z Oniinde bulundurularak
belirlenmektedir (Tekindal ve Uguz-Arsu, 2020). Bu calismanin katilimcilari uygun
(elverigli) ornekleme yontemiyle se¢ilmistir. Bu Ornekleme c¢esidi arastirmaya hiz
kazandirir ¢linkii ¢calisma grubu arastirmacinin yakin oldugu ve kolay ulasabilecegi bir
durumdan segilir (Kilig, 2012). Bu aragtirmanin ¢alisma grubu Adana ili Cukurova
ilgesinde bulunan bir 6zel okuldncesi egitim kurumunun 6 yas siifinda egitim gormekte
olan, yaslar1 60-72 ay arasinda degisen Ogrenciler ve bu 6grencilerin velileridir.
Calismanin yapildigr sinifin mevcudu 15 6grenciden olugmaktadir ancak arastirma
stiresince bazi ¢alismalara devam saglamayan Ogrenciler ve goriismelerde goriis
belirtmeyen veliler calisma grubunun digina alinmistir. Bu durumda ¢alisma grubu 2 kiz,

3 erkek, toplam 5 6grenci ve 5 veliden olugsmaktadir.
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3.1.1.1. Ogrenci ve Veli Kodlar

Ogrenciler gizlilik amaciyla isimleri yerine numaralarla belirtilmistir (Orn,
Ogrenci 1, Ogrenci 2...). Ogrencilerin velileri, bulgularda karisiklik olmamasi ve kolay
anlasilabilmesi adina ayn1 sekilde numaralandirilmistir. Buna gére Ogrenci 1°in velisi

Veli 1, Ogrenci 2’nin velisi Veli 2 (...) seklinde numaralandirilmistar.

3.1.1.2. Ogrencilerin Anne-Baba Egitim Durumu Ve Kardes Sayisi

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlari

ile bu 6grencilerin kardes sayilar1 verilmistir.

Tablo 1

Katilimct ogrencilerin anne-baba egitim durumu ve kardes sayilar

Ogrenci Veli Anne egitim  Baba egitim  Kardes
durumu durumu sayisi
Ogr.1 Veli 1 Lisans Onlisans 1
Ogr.2 Veli 2 Lisans Lisans 0
Ogr.3 Veli 3 Lisans Lisans 4
Ogr.4 Veli 4 Lisans Lisans 1
Ogr.5 Veli 5 Lisans Lisans 1

Tablo 1’de goriildiigli lizere 6grencilerin velileri genellikle lisans mezunuyken
ogrenci 1’in babasi onlisans mezunudur. Ogrenci 1, Ogrenci 4 ve Ogrenci 5’in 1

kardesleri ve Ogrenci 3’iin 4 kardesi vardir. Ogrenci 2’nin ise kardesi yoktur.



33

3.1.1.3. Ogrencilerin cinsiyet dagilim

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri verilmistir.

Tablo 2

Katilimer ogrencilerin cinsiyet dagilimi

Ogrenci Cinsiyet
Ogr.1 Kiz
Ogr.2 Erkek
Ogr.3 Erkek
Ogr.4 Erkek
Ogr.5 Kiz

Tablo 2’de goriildiigi tizere katilimer 5 6grenciden ikisi kiz tigii erkektir.

3.2. Veri toplama araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirma materyalleri ve aragtirmacinin

olusturdugu yari-yapilandirilmis gériisme sorular1 kullanilmastir.

3.2.1. Arastirma Materyalleri

Bu aragtirmada Ogrencilerle birlikte gelistirilen 3 adet Ogretim materyali
kullanilmistir. Bu materyaller, materyallerin amaglar1 ile uygulanan etkinlikler su

sekildedir:

Materyal 1: “Oniim, Arkam, Sagim, Solum”

Sekil 1. “Oniim, Arkam, Sagim, Solum” materyali
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Materyalin tasarim/gelistirme asamasi

Tahtalarin kesilerek hazirlanmasi
Kiiplerin oyulmasi

Tahtalarin zimparalanmasi
Oyulan kiiplerin renklendirilmesi
Kiiplerin zemine sabitlenmesi

Kesilen tahta plakalarin iizerine yon oklarinin ¢izilmesi ve renklendirilmesi

NS kR =

Plakalarin yerlestirilecegi zemin tahtanin iizerine sayilarin yazilmasi
8. YOn oklarinin ve sayilarin renklendirilmesi
3, 4, 5, 6, 7 ve 8 numarali asamalara &grencilerin katilim saglamalar

planlanmaktadir.

Bu asamalarda Ogrenciler takimlar halinde ¢alisacaklardir. Ogrencilerin
katilimiyla materyalin gelistirme asamasi bitirildiginde etkinlik asamasina gecilmesi

planlanmaktadir.

“Oniim, Arkam, Sagim, Solum” Etkinligi

Iki 6grenci karsilikly oturur ve ikisi de birbirinin éniindeki materyali gérme:z.
yon oklarimi iceren materyali alan ogrenci oyuk kiipleri iceren materyali alan
ogrenciye oklara bakarak gitmesi gereken yolu tarif eder. oyup kiipleri igeren
materyalde yer alan kiiplerin deliklerinden elindeki ipi geciren ogrenci soylenen yolu
takip eder. yol tarifi bitince 6gretmen kontrol eder. etkinlik 6grencilerin karsilikly
materyal degisimiyle devam eder.

Oniim, arkam, sagim, solum materyaliyle; verilen komutlar1 dogru anlayip
gerceklestirmelerini  saglamak, sag-yol ileri-geri yonlerini Ogretmek, iletisim
becerilerini  gelistirerek sosyallesmelerini  saglamaktir. Materyalin  gelistirme
asamasinda ogrencilerin bireysel ve grup halinde ¢aligarak ortaya bir {irlin koymalar1

ve sorumluluk almalarini saglamak amaclanmistir.
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Materyal 2: “Bil Bakalim Bilyemi”

-

/o
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Sekil 2. “Bil Bakalim Bilyemi” materyali

Materyalin tasarim/gelistirme asamasi

1. Tahtalardan biri kiz ve bir erkek cocuk sekli cnc ahsap kesme makinesi ile
kesilir

Tahtalar zzimparalanir

Kiz ve erkek ¢ocuk sekli olan tahtalar boyanir

Zemin tahta kesilir ve 6n tarafi oyulur

Oyulan zemine oturtulacak tahtalar kesilir

Kesilen tahtalar zzmparalanir

Tahtalarin iizerine sayilar yazilir

® Nk

Sayilar renklendirilir

2,3,5, 6,7, 8 numarali asamalara 68rencilerin katilim saglamasi planlanmaktadir.
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Bu asamalarda Ogrenciler takimlar halinde ¢alisacaklardir. Ogrencilerin
katilimiyla materyalin gelistirme asamasi bitirildiginde etkinlik asamasina gegilmesi

planlanmaktadir.

“Bil Bakalim Bilyemi” Etkinligi

Etkinlik icin iki ogrenci secilir. Ogrencilerden biri materyaldeki cocuklarin
tuttugu kutulardan birine segtigi sayida bilyeyi koyar. Diger ogrenci bilyelerin
sayisini belirledikten sonra iizerinde sayilarin yazdigi dairelerden dogru olani
secer ve elinde bilye tutan cocugun altinda yer alan oyuga yerlestirir. Islem birkag

defa tekrarlanwr. Etkinlik ogrencilerin her iki gorevi de yapmasiyla tamamlanir.

Bil bakalim bilyemi materyaliyle; dgrencilerin nesnelerle sayilar1 bagdastirarak
sayma yapmalari, esli sekilde etkinlik yapma becerilerinin gelistirilmesi, komut alma ve
yerine getirme becerilerinin gelistirilmesi ile materyalin gelistirilme asamasinda
ogrencilerin birlikte ¢alisarak 6zgiin bir {irlin ortaya koymalari, verilen gorevleri sirastyla
yerine getirebilmeleri ve sorumluluk almaya istekli olmalar1 amaclanmistir. Birlikte
calismanin hem materyal gelistirme hem de etkinlik asamasinda 6grencilerin iletigim
becerilerini de gelistirmesi amaglanmustir.

Materyal 3: “Gezintiye Cikalim”

Sekil 3. “Gezintiye Citkalim” materyali

Materyalin tasarim/yapim asamast

1. Tahtalar uygun sekilde kesilir
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kesilen tahtalar zzimparalanir.

kesilen tahtalarin iizerine yonleri belirten ¢izimler yapilir
Zemin tahtanin {izerine sehir ¢izimi yapilir

¢izimler renklendirilir

tahtalardan piyonlar olusturulur

R o

olusturulan piyonlar renklendirilir

2,3,4,5, 7 numarali asamalara 6grencilerinin katilim saglamas1 planlanmaktadir.
Bu asamalarda &grenciler takimlar halinde calisacaklardir. Ogrencilerin katilimiyla
materyalin  gelistirme asamast  bitirildiginde etkinlik asamasina  gecilmesi

planlanmaktadir.

“Gezintiye Cikalim” etkinligi

Etkinlik icin 2 ogrenci segilir. bir ogrenci piyonu alarak sehirde bir alana koyar,
ardindan diger 6grenciye piyonun gitmek istedigi yeri soyler ve piyon igin yolu
tarif etmesini ister. Ogrenci yonleri kullanarak piyona gidecegi yeri tarif eder:
Piyon gidecegi yere ulastiginda ogrenciler gorevieri degistirir ve etkinligi

tekrarlar.

Gezintiye ¢ikalim materyaliyle; 6grencilerin kuzey-giiney-dogu-bat1 yonlerini
o0grenmelerti, yol tarifi verebilmeleri ve yol tarifine gore ilerleyebilmeleri, birlikte calisma
becerilerinin ve verilen komutu anlayip sirasiyla yerine getirmeleri amaglanmistir.
Materyalin gelistirilmesi asamasinda Ogrencilerin birlikte ¢alisarak grup bilinci

kazanmalari, yaraticilik ve iletisim becerilerini gelistirmeleri amaglanmistir.

3.2.2. Goriisme Sorulari

Baltact (2009), goriisme teknigini; arastirma Ornekleminde yer alanlarin,
arastirma konusu hakkinda bilgi, duygu ve diisiincelerini agikladig1 veri toplama teknigi
olarak tanimlamigtir. Goriigmenin amacini, katilimcilarin i¢ diinyalarina eriserek onlarin
O0zgliin bakis acilarinin  belirlenmesi  seklinde agiklamistir.  Arastirmada  yar
yapilandirilmis goriisme sorular1 kullanilmistir ve sorular arastirmanin alt amaclarinda

belirtilen becerilere odaklanilarak dgrencilerin diizeyine gore hazirlanmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi 6n ve son goriismeler ile gergeklestirilmistir. On goriismeler
materyallerin gelistirilmesinden 6nce hem veliler hem de 6grencilerle; ¢aligma sonrasi
degisimleri kiyaslayabilmek adina gergeklestirilmistir. Son goriismeler hem veliler hem
de Ogrencilerle tiim caligmalar bittikten sonra gerceklestirilmis ve hem materyal
gelistirme hem de bu materyallerin kullanilmasi; bu esnada 6grencilerin ne gibi beceriler
edindikleri ve neler hissettikleri gibi konular lizerine gergeklestirilmistir. Goriismeler yiiz
yiize sesli kayit altina alinarak ve internet iizerinden yapilan goriismeler seklinde kayit
altina alinmistir. Ayn1 zamanda etkinlikler arasinda Ogrencilerle goriislerini kisaca

belirtmeleri istenen bir goriisme de gerceklestirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in nitel veri analiz programi olan
MAXQDA kullanilmigtir. Sesli olarak kayit altina alinan goriismeler arastirmact
tarafindan yazili transkriptlere doniistiiriilmiis ve ardindan MAXQDA programina
aktarilmigtir. Burada anonim olarak isimlendirilmis olan &grenci ve velilerin yanitlar
belirli kodlara gore gruplandirilmistir. Ogrenci ve velilerin belirli konulardaki goriisleri
not edilmis ve 6n goriismelerle son goriigmelere verilen yanitlar arasindaki benzerlik ve

farkliliklar not edilmistir. Elde edilen tiim verilere bulgular boliimiinde yer verilmistir.

3.5. Arastirmaci Rolii

Calismay1 gerceklestiren aragtirmact ayni zamanda calisma grubunun egitim
gordiigi kurumda O6gretmen olarak gorev yapmaktadir. Bu nedenle arastirmaci ayni
zamanda ¢aligmanin uygulayicisi roliindedir. Arastirmaci ¢alisma boyunca 6grencilerle
materyal gelistirme asamalarina katilmis, materyal etkinliklerini yonetmis ve goriismeleri
gerceklestirmistir. Arastirmacinin ¢alisma sirasinda aldigi notlar ¢calismada arastirmaci
giinliigii olarak kullanilmistir. Aragtirmacinin ayni zamanda ¢alisma grubunun 6gretmeni

olmasi, velileri ve 6grencileri tanimast arastirma i¢in dnemlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Amaci tasarim temelli materyal gelistirme etkinliklerine 6grencilerin katilimini
gozlemlemek ve ayn1 zamanda etkinliklere yonelik 6grenci ve veli goriislerini belirlemek
olan bu ¢alismada 5 6grenci ve 5 veliden elde edilen verilere ait bulgular yer almaktadr.
Bu veriler aragtirmaci tarafindan goériisme yontemiyle elde edilmis olup MAXQDA nitel

veri analiz programiyla analiz edilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci “Tasarim temelli materyal gelistirme etkinliklerine
Ogrencilerin katilimi nasildir ve materyallerin tasarim ve hazirlama asamalarina
katilimina iligkin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt amaca yonelik elde
edilen bulgular su sekildedir:

Arastirmact giinliigiine gore oOgrenciler tasarim temelli materyal hazirlama
etkinliklerine katilim gostermeden dncesine gore alet kullanimlarinda ve el becerilerinde
gelisim  gozlemlemistir. Ogrenciler materyal yapma asamalarimi  da  &grenip
anlatabilmektedirler. Bu bulguyu 6grenci goriisleri de desteklemektedir.

Ogrenci 6n goriismeleri ve son goriismeleri asagida verilmistir.

i
Materyal yapimina iliskin &grenci gérisleri, an (0)

a——" @

Materyal yapimina katilmak ister miydin (0) Nasil yapildigini biliyor musun (0)
/ \ \.9
ol Q) "
. : i Bilmi 2
isterdim (4) Istemezdim (1) Biliyorum (3) ilmiyorum (2)

Sekil 4. Ogrencilerin materyal yapimina iliskin goriisleri, on goriisme

’

Ogrenci 1: “Haywr bilmiyorum. Evet isterdim ben de.’

Ogrenci 2: “Zimparaladik ve matkapla taktik. Ilk énce zimparalarla yapiyor ve

’

boyuyoruz. Kurumasini bekleyip matkapla deliyoruz. Tekrar yapmak isterdim.’

Osrenci 3: “Evet biliyorum. Tahtadan yapiliyor. Bir sey ciziyorlar tahtalara.

’

Ben yapmak isterdim.’

’

Ogrenci 4: “Tahtadan ve boyadan yapiliyor. Evet yapmak isterdim.’
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’

Osrenci 5: “Haywr bilmiyorum. Yapmak isterdim.’

Li
Materyal yapimina katiima iligkin 6grenci gorisleri, son
| P — o
isterdim (5) Biliyorum (5)

Sekil 5. Ogrencilerin materyal yapinuna iliskin goriisleri, son goriisme

’

Osrenci 1: “Tornavidayla ve matkapla. Evet isterdim.’
Ogrenci 2: “Biliyorum. Yukarda testere var onunla kesiyorlar ve kiitiik
kullaniyorlar. Bigakla kesiyorlar daire bir geyle. Mevliit yapiyor (kurumda
materyali yapan kigiden bahsediyor). Ben yapmak istemezdim. Yani yapardim da

’

camim istemiyor.’
Ogrenci 3: “Biliyorum, vida, ¢eki¢, zimparalryorsunuz. Isterdim.”

Osrenci 4: “Matkapla ¢ivileri taktik ve zimparaladik. Yapmak isterim.”

Osrenci 5: “Biliyorum galiba, bir tane zimpara vardi onunla yaptik, ¢iviyle

’

kiipleri taktik. Tekrar yaparim.’

Sekil 4 ve sekil 5 incelendiginde 6grencilerin 6n goriismelerde de materyal
yapimina katilmak konusunda istekli olduklar1 goriilmektedir ancak nasil yapildigina dair
fikirleri olsa bile tam anlamiyla bilmemektedirler. Son goriismelerde ise materyal yapim
asamalarini, kullandiklar1 aletleri ve bu aletlerin ne ise yaradiklarim
aciklayabilmektedirler.

Ayn1 zamanda Ogrenciler alet kullanma konusunda daha istekli ve bilgililerdir.
Calismanin alet kullanimini, aletler hakkinda bilgilerini gelistirdigini ve el becerilerini de

etkiledigini belirtmislerdir.

Osrenci 2: “Ama 8-9 yasina geldigimde kullanabilirim ama ¢ocuk matkabini
kullanabilirim eger sorun olmazsa™

Oésrenci 4: “Eskiden inci gretmenime boyama yaparken yardim etmistim ve
gelistim basta yanlisti ama sonra dogrusunu 6grendim. Zimpara basta zor

gibiydi ama en sonunda kolay geldi.”
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Ogrencilerin isbirlikli materyal tasarlama ve hazirlama etkinliklerine katilmak

hakkinda verdikleri yanitlarin tema ve kodlar iceren tablosu asagida paylasilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Materyal Yapimu ile Tlgili Goriislerine Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kod Kullanim siklig1
Olumlu hisler Eglenceli Ogrenci 2, Ogrenci 3
Mutlu Ogrenci 4
Sevdim Ogrenci 3
Giizel Ogrenci 3
Sevdim Ogrenci 1, Ogrenci 2, Ogrenci 3,

Ogrenci 4, Ogrenci 5

El becerileri Olumlu etki Ogrenci 1, Ogrenci 2, Ogrenci 3,
Ogrenci 4, Ogrenci 5

Alet kullaniminda Ogrenci 2, Ogrenci 3, Ogrenci 4

gelisme

Eskiden yapamadigi ~ Ogrenci 1, Ogrenci 3, Ogrenci 4
seyleri yapabilme

Tablo 3’te de goriilecegi lizere 6grenciler materyal yapimina katilmak hakkinda

olumlu goriisler bildirmislerdir. Bu olumlu goriislerden bazilar su sekildedir:

Osrenci 2: “Cok iyi, giizel, hem de eglenceli.”
Ogrenci 3: “Giizeldi, harika. Cok sevdim ve eglendim.”
Ogrenci 4: “Giizeldi, mutlu hissediyorum.”

Ogrenci 5: “Giizel, her sey bana gire giizel.”

Ayn1 zamanda dgrenciler bu etkinlikler sayesinde el becerilerinin de etkilendigini
belirtmislerdir. Ogrencilere gore etkinlikler el becerilerinde olumlu etki yaratmus,
ogrencilerin alet kullanma becerileri gelismis ve 6grenciler eskiden yapamadiklari bazi
seyleri yapabilecek duruma gelmislerdir.

Ogrencilerin galismalarin el becerilerini etkileyip etkilemeyecegine yonelik 6n

goriismelerde belirttikleri goriisler Sekil 6’da paylagilmistir.
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[\
2,

o

El becerileri hakkinda, 6grenci 6n gériisme (0)

Gelistirir (4)

Emin degilim (1)

Sekil 6 Calismanin el becerilerini etkileyip etkilemeyecegine yonelik dgrenci

goriigleri, on goriisme

Sekil 6’ya gore 6grenciler 6n goriigmelerde ¢calismanin el becerilerini
gelistirecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci ise emin olmadigini
belirtmistir. Calismanin el becerilerini etkileyip etkilemeyecegi hakkinda 6grencilerin

son goriismelerde verdikleri yanitlar Sekil 7°de paylasilmistir.

bt

El becerileri hakkinda, 6grenci son gériisme (0)

G

Gelistirdi (5)

Sekil 7 Calismanin el becerilerini etkileyip etkilemeyecegine yonelik ogrenci goriigleri,

son goriisme

Sekil 7’ye gore 6grencilerin hepsi ¢calismanin el becerilerini olumlu etkileyerek
gelistirdigini diistinmektedirler.

Bu bulgular destekleyen 6grenci goriisleri su sekildedir:

Osrenci 1: “Gelistirdi, daha iyi yapabiliyorum.”
Ogrenci 2: “Etkiledi. Ama 8-9 yasina geldigimde kullanabilirim ama simdi ¢ocuk
matkabini kullanabilivim eger sorun olmazsa.”
Osrenci 3: “Harika etkiledi. Sey yapamiyordum vidalar: takamiyordum artik

’

takabiliyorum.’
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Osrenci 4: “Eskiden inci égretmenime boyama yaparken yardim etmistim ve
gelistim basta yanlisti ama sonra dogrusunu 6grendim. Zimpara basta zor gibiydi

ama en sonunda kolay geldi.”

Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilere calismalar sirasinda nasil
hissettikleri soruldugunda kendilerini baz1 meslek gruplarini icra ediyor gibi

hissettiklerini belirttiler. Bu goriismeler su sekildedir:

T
Ogrenci ara goriismeler (0)
=) Keyifli gegirilen vakit (2)
Meslek benzetmesi (3)

Sekil 8. Ogrencilerle gerceklestirilen ara goriisme

Ogrenci 1: Marangoz gibi hissettim.

Ogrenci 2: Giizeldi, eglenceliydi. Cok sevdim.

Oésrenci 3: Tamirci gibi hissettim, tekrar yapmak isterim.

Osrenci 4: Kendimi biiyiiyiince miiteahhit olacak gibi hissettim, eglendim.

Osrenci 5: Cok sevdim ¢ok giizel vakit gecirdim.

Sekil 8’e bakildiginda 6grencilerin yaptiklar: etkinliklerden ve materyal
yapimina katilma hakkinda keyif aldiklari, mesleklere dair goriis olusturduklart ve
0zgiiven kazandiklar1 goriilebilir.

Kendini ifade etme konusunda 6grenci 6n gorlismelerinden elde edilen yanitlar:

@,
-

Kendini ifade etme, 6n gérusme (0) -
" [ %

Kendimi ifade edebiliyorum (2) ?{:} Emin degilim (1)
&

Kendimi ifade edemiyorum (2)

Sekil 9. Ogrencilerin kendini ifade edebilme ile ilgili gériisleri, on goriisme



’

Ogrenci 1: “Hayir, edemiyorum.’

Osrenci 2: “Bazenleri kendimi aciklayamiyorum, bazenleri agiklayabiliyorum.”

Ogrenci 3: “Edemiyorum.”

Ogrenci 4: “Evet.”

’

Osrenci 5: “Diisiiniiyorum, kendimi anlatabiliyorum.’

Kendini ifade etme konusunda 6grenci son goriismelerinden elde edilen yanitlar:

e,
-y}

Kendini ifade etme, son gorisme (0)

" %

Kendimi ifade edebiliyorum (3) Emin degilim (2)

Sekil 10. Ogrencilerin kendini ifade edebilme ile ilgili gériisleri, son goriisme

Osrenci 1: “Cekinmeden hissettigimi séyleyebiliyorum.”

Ogrenci 2: “Yok yani birazcik takiliyorum. Hislerimi séyliiyorum
arkadagslarima.”
Osrenci 3: “Evet. Aciklayabiliyorum.”

Osrenci 4: “Edebiliyorum.”

Ogrenci 5: “Bazen ifade edebiliyorum bazen edemiyorum. Bu konuda kendimi

’

biraz daha iyi hissediyorum.’

Sekil 9 ve 10°a gore dgrenciler materyal hazirlarken ve materyalle etkinlik
yaparken isbirlikli calismay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Kendilerini ifade etme
becerilerinin de caligmalarla gelistigi 6n ve son goriismeler karsilastirildiginda

goriilebilir.

4.2. Aragtirmanin Ikinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci “Velilerin, 6grencilerin materyallerin tasarim ve

hazirlama asamalarina katilimina iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu

alt amaca yonelik olarak elde edilen bulgular su sekildedir:

Veliler birlikte ¢alismanin ve materyal hazirlama etkinlikleri sirasinda is birligi

igerisinde olmanin ¢ocuklarina iyi geldigini diisliniiyorlar.
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Veli 2: “Oglum ¢ekingen bir ¢ocuk arkadagslari onu oyuna davet etmese dahil
olamaz ve bireysel takilirdi biraz daha iyi, gruplara dahil olup ekip olarak
oynayabiliyor artik.”

Veli 3: “Degisim iyi anlamda gozlemledim gerek gonderilen videolardan gerek
evde kardesiyle yaptigi etkinliklerde ona da anlayisli yaklasiyor ogretmeye
calistyor.”

Veli 4: “Oglum takim c¢alismalart ve yardimlagsma hususunda ¢ekingen
davramiglar sergilemekteydi, ozellikle de utangachk ¢ok fazlaydi;, yapilan
calismalarla cesaretlendi ve 6zgiiveni arttr.”

Veli 5: “Onceden ¢ekimserdi, fakat artik toplu yapilan etkinlik ve oyunlarda daha

hevesli.”

Veliler materyal gelistirme ve tasarlama etkinlikleriyle ¢ocuklarinin ince kas ve el
becerilerinde de gelisim gozlemlediklerini belirtiyorlar.

Velilerin ¢ocuklarinin ince kas becerileri ile ilgili goriisleri:

Veli 1: “Evet, gelisim gozlemledim.”
Veli 2: “Evet ince kas kullanimi gerektiren seylerde olumlu giizel gelismeler
mevcut.”
Veli 3: “Degisim gozlemledim kendi basina yapmaya ¢alisiyor her seyden once
mesela makasla her istedigini rahatlikla kesiyor seklini giizel veriyor.
Veli 4: “Ince kas gruplari, hareket kabiliyetleri gerektiren yazma, kiiciik nesneleri
kavrama ve el becerisi gerektiren ince motor kontrolii yapilan caligmalar ile
gelisti.”
Veli 5: “Zamanla el becerilerinde ilerleme oldu, yasiyla beraber artan etkinliklere
olan ilgisinden dolay1 artik kendi kendine yapmak istiyor her seyi. Daha diizenli
kesip, yapistirma yapabiliyor. Boyama etkinliklerinde daha giizel resimler

i)

giziyor.’

Velilerin ¢ocuklarinin el becerileri ile ilgili goriisleri:
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El becerileri hakkinda, veli 6n gériisme (0)

Gokiyi (2) Yeterli (3)

Sekil 11. Cocuklarinin el becerileri hakkinda veli goriisleri, on goriisme

Sekil 11°de goriildiigi tizere 3 veli calisma 6ncesinde ¢ocuklarinin el becerilerinin

yeterli oldugunu 2 veli ise ¢ok iyi oldugunu diisiinmektelerdir.

2
%

I <4

e -

&

El becerileri hakkinda, veli son gériisme (0)

Cl

Cok iyi (5)

Sekil 12. Cocuklarinin el becerileri hakkinda veli goriisleri, son goriisme

Sekil 12°de goriildiigii tizere velilerin hepsi ¢alisma sonrasinda ¢ocuklarinin el

becerilerinin ¢ok i1yi oldugunu diisiinmektelerdir.

Veli 1: “Inanilmaz becerili bigak bile kullanabiliyor.”

Veli 2: “El becerileri iyi genel olarak belirli bir fark anlayamadim.”
Veli 3: “El becerisi ¢cok iyi her seyi her materyale rahatlikla kullanir.”

Veli 4: “Cocugumda ozellikle gii¢ gerektiren aktiviteler ve becerilerde gelisim
gozlemlemekteyiz ve ¢cok mutlu olmaktayim.”

2

Veli 5: “El becerileri ilerledi, artik destek almadan yapabilecegi seyler artti.

Velilerin ¢ocuklarinin sorumluluk becerisi ile ilgili 6n gériismede belirttikleri

goriigler Sekil 13°te paylagilmistr.
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000
Amh
=

Sorumluluk becerisi hakkinda, veli 6n gortiisme (0)

Sorumluluk sahibi degil (1) Gelistirilebilir (4)

Sekil 13. Velilerin ¢ocuklarinin sorumluluk becerisi ile ilgili goriisleri, on goriisme

Veli 1: “FEksigi oldugunu diigiintiyorum. Genelde kardesi iizerinden goriiyorum
evde stirekli onunla rakip oldugunu gériiyorum, kendiyle ilgili sorumluluklarini
alryor ama disarida bazen heniiz oturmadigini diisiiniiyorum. Eger bir ¢ikart
varsa sorumluluk alvyor. Sonucunda 6diil veya karsiligr varsa yapryor.

Veli 2: “Alan ve yerine getirebilen biri. Sorumlulugu biz vermeden almiyor ama
verilince yapiyor. Illa én ayak olmak, refakat etmek gerekiyor.

Veli 3: “Yok sorumluluk almiyor odasi daginik ne sorumluluk aliyor ne aldigini
yerine getiriyor.

Veli 4: “Sorumluluk alabilir, yerine getirebilir ama bazen isteksiz olabiliyor.
Sorumluluklarini hatirlatmak gerekebiliyor. Bazen suistimal edebiliyor.

Veli 5: “Sorumluluk aliyor, yerine de getiriyor ama ¢abuk bikiyor. Sorumluluk

alryor ama yerine getirirken ¢abuk sikilabiliyor.

Velilerin ¢ocuklarinin sorumluluk becerisi ile ilgili son goriigmede belirttikleri

gorlsler Sekil 14’te paylasiimistir.

090
@b
=

Sorumluluk becerisi hakkinda, veli son goértiisme (0)

G T

Sorumluluk sahibi (4) Gelistirilebilir (1)

Sekil 14. Velilerin ¢ocuklarinin sorumluluk becerisi ile ilgili goriisleri, on goriisme

Veli 1: “Onceden bos verirdi duymazdan gelirdi ama simdi odasint topluyor,
camasirlarint katlamak istiyor ben mutfaktayken bana yardimci olmak istiyor.

Veli 2: “evet sorumluluklarinin farkinda su an



48

Veli 3: “sorumluluk alma biraz daha iyi olabilir odasini diizenleme mesela hikaye
kitaplarini yerine koyma konusunda sikinti yasiyorum

Veli 4: “bir onceki yas egitim durumuna gore sorumluluk alma ve
sorumluluklarini yerine getirme konusunda daha aktif rol almakta

Veli 5: “Sorumluluk aliyor, kendisine verilen sorumluluklar: kabul ediyor yapiyor.

Artik daha duyarl davraniyor

Sekil 13 ve 14 incelendiginde veliler ayn1 zamanda ¢ocuklarinda ¢alisma

Oncesine ve sonrasina gore sorumluluk alma ve yerine getirme becerilerinde de gelisim

fark ettiklerini belirtmislerdir.

Velilerin ¢ocuklarinin iletisim becerilerine yonelik 6n gériismede belirttikleri

goriisler Sekil 15°te paylasilmistr.

3
i3

lletisim becerisi hakkinda, veli &n gériisme (0)

©q

Gelistirilebilir (5)

Sekil 15. Cocuklarinin iletisim becerisi hakkinda veli goriigleri, on goriisme

Veli 1: Bazen ¢ok asosyal bir ¢ocuk oldugunu diisiintiyorum eger kendiyle
ilgilenilmezse enteresan bir sekilde kendini kapatiyor ve buradan gidelim
demeye basliyor. Ilgi goriirse bambaska biri oluyor.

Veli 2: “Kendini ifade edebiliyor ama konusma probleminden dolay: kendini geri
tutuyor. Yoksa iletisime acik bir ¢ocuk.

Veli 3: “Bazen ciimleleri toparlayamiyor takilip kalryor. Kendini ifade edemiyor
istedigi gibi.

Veli 4: “Biraz ¢ekingen oldugunu diistiniiyorum, utangag oldugunu
diistintiyorum kendini ifade ediyor aslinda ama biraz daha girisken olabilir. Cok
aktif bi¢imde kendini ifade edemeyebiliyor, duygulari 6n planda kalip
etkileyebiliyor.

Veli 5: “Iletisim becerisinin iyi oldugunu diisiiniiyorum ama karakteristik

)

ozellikleri oniine gegiyor.’
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Velilerin ¢ocuklarinin iletisim becerilerine yonelik son goriismede belirttikleri

goriigler Sekil 16°da paylasilmistir.

2
123
Iletisim becerisi hakkinda, veli son gériisme (0)

Cok iyi (2) Daha iyi (3)

Sekil 16. Cocuklarinin iletisim becerisi hakkinda veli goriisleri, son goriisme

Veli 1: “Onceden de iletisim konusunda iyiydi ama simdi daha fazla iletigim
kurdugunu diisgtiniiyorum.

Veli 2: “iletisim konusunda agiri ilerleme var sevdigi sevmedigi rahatsiz oldugu
seyleri ¢ok iyi ifade ediyor su an

Veli 3: “Iletisimi tamklariyla ¢cok iyi ama yabanci ortamda sikilgan oluyor
sanirim bu da genetik bir faktor

Veli 4: “oglum aktif bir dinleyici ve gozlemcidir fakat siklik ile sorular sorup
sorgulamaz ve elestirel yaklasmadi bu becerisi gelisti bu duruma ¢ok mutlu
oluyorum

Veli 5: “Cekimser bir kiz, fakat kendini artik daha iyi ifade ediyor. Istediklerini
istemediklerini kolayca soyliiyor. Kendisini karsi tarafa anlatabilme ozelliginin

gelistigini diigiiniiyorum.

Sekil 15 ve Sekil 16 da goriildiigi iizere veliler cocuklarinin ¢aligma sonrasinda
calisma oncesine gore daha disadoniik, iletisime agik ve girisken olduklarini da

belirttiler.
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Tablo 4
Velilerin Cocuklarinin Materyal Yapimina Katiimlarna Iliskin Gériislerine Dair
Tema Ve Kodlar
Tema Kod Kullanim siklig1
Yaraticilik Hayal kurma Veli 1, Veli 5
Ozgiin iiriinler yaratma Veli 1, Veli 4, Veli 5
Resim ve sanata olan ilgi Veli 2, Veli 3, Veli 5
Tletisim Aileyle iletisimin artmast Veli 1
Iliski ve iletisim kurma Veli 1, Veli 4
Ozgiiven Veli 2, Veli 4, Veli 5
Duygu ve hislerini agiklama Vel 2, Veli 5
Soru sorma ve sorgulama Veli 4
Duygular Mutlu Veli 1
Heyecanlt Veli 1
Ozgiivenli Veli 2, Veli 4, Veli 5
Motivasyonlu Veli 4
Beceriler Materyal kullanimi Veli 3

El becerisi

Veli 2, Veli 3, Veli 4, Veli 5

Gii¢ gerektiren etkinliklerde

daha etkili olma

Veli 4

Tablo 4’te goriilecegi tizere velilerin ¢calismaya dair belirttikleri 4 tema vardir.

Bunlar yaraticilik, iletisim, duygular ve becerilerdir. Bu temalar i¢erisinde ¢ocuklarinin

cesitli yonlerden gosterdikleri gelisimler goriilmektedir. El becerisi, 6zgiiven artisi,

0zgln lirlinler yaratma ve resim ve sanata olan ilginin artmasi lizerinde yogunlasilan

kodlardir.

Velilerin ¢ocuklarinin liderlik becerisi hakkinda 6n goriismelerde belirttikleri

gortsler Sekil 17°de verilmistir.



#

Liderlik becerileri hakkinda, veli dn gorisme (0)
e

Lider 6zelligine sahip (1) @ L
e Lider &zelligine sahip degil (2)

Gelistirilebilir (2)

Sekil 17. Cocuklarinin liderlik becerileri hakkindaki veli goriisleri, 6n goriisme

51

Veli 1: Girdigi ortamlarda masal genelde lider konumunda canmimin istedigini

yvapmazlarsa oynamiyor. Oyunu kuruyor ekibin basi oluyor ve yonetiyor. Lider

ozelligine sahip kendi istedigi olmazsa kabul etmiyor.

Veli 2: Cok lider degil bence, once olmaya ¢aligiyor sonra biri itiraz edince hemen

bwrakiyor. Israrct degil.

Veli 3: Daha ¢ok liderlik 6zelligi yok, baskalar: yonlendirince daha iyi yaptigini

diistintiyorum.

Veli 4: Liderlik vasiflarin sahip fakat iist diizeyde degil, gruba ya da lidere uyar

baska bir lideri kabul eder.

Veli 5: Liderlik becerisi gelistirilebilir. O becerisi var ama ¢ekingen tavirlar: daha

baskin oldugu i¢in boyle oldugunu diistiniiyorum.

Velilerin ¢ocuklarinin liderlik becerisi hakkinda son goriismelerde belirttikleri

goriigleri Sekil 18°de verilmistir.

2

Liderlik becerisi hakkinda, veli son gériisme (0)

®
Liderlik becerisine sahip (1) (o.l Liderlik becerisine sahip degil (1)

Gelisim gosterdi (3)

Sekil 18. Cocuklarinin liderlik becerileri hakkindaki veli goriisleri, son goriisme

Veli 1: Enteresan bir bicimde bulundugu ortamda lider degilse kendini lider

durumuna getiriyor lider degilse de kendini tamamen oradan soyutluyor.

Veli 2: bahsettigim gibi fatih biraz ¢ekingen bir ¢cocuk liderlik duygusundan ziyade

konuk oyuncu olarak dahil oluyor genelde ama eskiye gore daha iyi
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Veli 3: Liderlik konusunda ¢ok basarilhi sayilmaz c¢iinkii yapisi geregi biraz
cekingenligi var

Veli 4: ¢ocugum gorev ve sorumluluk almaktan kaginilmazdr fakat verilen
sorumluluklar ve uygulamalar ¢alismalar ile kendini ifade etme becerisi ve

veniliklere a¢ik olma gibi becerileri gelisti

Veli 5: Bazen oyun gruplarinda kendisinin yonetme isteginin én plana ¢iktigini

fark ediyoruz, bu yonii gelisti.

Sekil 17 ve sekil 18’e bakildiginda veliler ¢ocuklarinin ekip igerisindeki liderlik

becerisine yonelik goriislerini de belirtmiglerdir.

4.3. Arastirmadan Elde Edilen Baz1 (")grenci Ve Veli Goriislerinin Karsilastirilmasi

Tablo 5
Veli 1 ve Ogrenci 1 benzer yamtlarin karsilagtirilmasi
Veli 1 Ogrenci 1
Onceden de iletisim konusunda iyiydi Cekinmeden hissettigimi

ama simdi daha fazla iletisim kurdugunu  sdyleyebiliyorum.

diisiiniiyorum.

Tablo 5’e bakildiginda Ogrenci 1 ve Veli 1, Ogrenci 1’in iletisim becerisi {izerine
ayn1 goriisii belirtmislerdir. Ogrenci 1 artik gekinmeden hissettiklerini sdyleyebildigini
belirtirken Veli 1 de gocugunun iletisim konusunda daha iyi oldugunu ve daha fazla

iletisim kurdugunu belirtmistir.
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Veli 2 ve Ogrenci 2 benzer yamitlarin karsilastiriimasi

Veli 2

Ogrenci 2

Evet, sorumluluklarinin farkinda su an.

Cok iyi seyler 6grendim. Gorevim oldugu

icin giizel hissettim.

[letisim konusunda asir1 ilerleme var
sevdigi sevmedigi rahatsiz oldugu seyleri

cok 1iyi ifade ediyor su an.

Yok yani birazcik takiliyorum. Hislerimi

sOylityorum arkadaglarima.

Ozgiiven ve yaraticilik anlaminda giizel

seyler kattigin1 diisiiniiyorum.

8-9 yasina geldigimde matkap
kullanabilirim, ama ¢ocuk matkabin1

kullanabilirim eger sorun olmazsa

Tablo 6 da belirtildigi {izere Veli 2, Ogrenci 2’nin sorumluluklar1 konusunda

daha farkindalik sahibi oldugunu belirtirken Ogrenci 2 galisma sirasinda gorevi oldugu

i¢in giizel hissettigini belirtmistir. Ogrenci 2 dogustan gelen konusma bozukluguna

ragmen ¢aligma sonunda arkadaglarina hislerini soyleyebildigini belirtmistir, Veli 2 de

bu konuda ¢ocugunun asir1 ilerleme kaydederek sevdigi, sevmedigi ve rahatsiz oldugu

seyleri ifade edebildigini belirtmistir. Ogrenci 2 matkap ve alet kullanma konusunda

istekli oldugunu ve bu aletleri kullanabilecegini belirtirken Veli 2 cocugunun 6zgiiven

anlaminda kazanimi oldugunu sdylemistir.

Tablo 7

Veli 3 ve Ogrenci 3 benzer yamitlarin karsilastiriimasi

Veli 3

Ogrenci 3

El becerisi ¢ok iyi her seyi her materyali

rahatlikla kullanir.

Harika etkiledi. Sey yapamiyordum
vidalar1 takamiyordum artik

takabiliyorum.

Birliktelik ruhuna iyi geldi kendi emek
verdigi seyler ¢ok kiymetli mesela ya da
ekiple birlikte uyum i¢inde olmay1

ogrendi.

Giizel, ¢aligmak gerektigini 6grendim.

Harika.
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Tablo 7 incelendiginde Ogrenci 3 eskiden vida takamadigini ancak artik
yapabildigini, el becerilerinin harika etkilendigini belirtirken Veli 3 ¢cocugunun el
becerilerinin ¢ok iyi oldugunu ve her materyalli rahatlikla kullanabilecegini belirtmistir.
Ogrenci 3 calismanin gerekliligine deginirken calismanin giizel gectigini belirtmistir.
Veli 3 ¢ocugunun emek verdigi seylerin onun i¢in ¢ok kiymetli oldugunu ve uyum igin

calismay1 6grendigini sdylemistir.

Tablo 8

Veli 4 ve Ogrenci 4 Benzer Yamtlarin Karsilastiriimasi

Veli 4 Ogrenci 4

Materyaller araciligiyla pek ¢ok 6grenme  Eskiden bir 6gretmenime boyama
ortami olustu 6zellikle 6grenmeye yaparken yardim etmistim ve gelistim
yonelik motivasyonu ve istegi artti. basta yanlisti ama sonra dogrusunu

o0grendim. Zimpara basta zor gibiydi ama

en sonunda kolay geldi.

Onceden yaptigimiz zor oluyor ama
elimiz alistik¢a kolay geliyor. Kendi
esyalarimi kendi materyallerimi kendim

yapmay1 6grendim.

Tablo 8’e bakildiginda 6grenci 4 eskiden yaparken zorlandig: seyleri artik
zorlanmadan yaptigini, kullandig1 aletleri kullanmanin eskiye gore ¢ok daha kolay
oldugunu, kendi materyallerini ve esyalarin1 yapmay1 6grendigini belirtmistir. Veli 4
cocugunun dgrenmeye yonelik isteginin ve motivasyonunun materyaller araciligiyla

olusan 6grenme ortamlar1 sayesinde oldugunu sdylemistir.
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Tablo 9
Veli 5 ve Ogrenci 5 benzer yamitlarin karsilastiriimasi
Veli 5 Ogrenci 5
Cekimser bir kiz, fakat kendini artitk daha Bazen ifade edebiliyorum bazen
iyi ifade ediyor. Istediklerini edemiyorum. Bu konuda kendimi biraz
istemediklerini kolayca sOyliiyor. daha iyi hissediyorum.

Kendisini kars1 tarafa anlatabilme

ozelliginin gelistigini diistinliyorum.

Ilgi alanlarim degistirdigini ve Cok giizel. Her sey bizim
sekillendirdigini diisiiniiyorum. sorumlulugumuzdaydi.
Yapabilecegine olan inancini arttirdigini

kendisine olan giiveninin olusmasini

sagladigini diisiiniiyorum.

Tablo 9 incelendiginde 6grenci 5 kendini bazen ifade edip bazen edemedigini
belirtirken artik bu konuda daha iyi hissettigini belirtmistir. Veli 5 ¢ocugunun ¢ekimser
bir ¢ocuk oldugunu ancak kendini artik ¢ok daha kolay ifade edebildigini, kendini kars1
tarafa anlatma 6zelliginin gelistigini sdylemistir. Ogrenci 5 ¢alismada her seyin kendi
sorumlulugunda oldugunu ve giizel oldugunu belirtmistir. Veli 5 ¢ocugunun ilgi
alanlarinin ¢alismayla sekillendigini belirtmistir. Cocugunun yapabilecegine ve kendine

olan inancinin, 6zgiiveninin de saglandigini diisiindiigiinii soylemistir.

4.4. Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Yénelik Bulgular

Arastirmanin {i¢lincii alt amaci “Ogrencilerin kazanim ve becerileri grenip
ogrenemediklerine yonelik gozlemler ne yondedir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt amaca
yonelik elde edilen bulgular paylagilmistir.

Aragtirmac1 gdzlemlerine ve arastirmaci gilinliigiine gore Ogrenciler caligma
oncesinde sag- sol yonlerini bilmemektedirler. Sag-sol yonlerini karsiy1, arkayi, yukariyi
gostererek anlatmaya caligmaktalardi. Calisma sonrasinda 6grenciler sag ve sol yonleri
arastirmactya dogru gostererek anlatabilmislerdir. Bu bulgulara ait gorseller Sekil 19 ve

Sekil 20’de paylasilmistir.
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Sag ve sol yonler hakkinda, on gorisme (0)

@

Bilmiyorum (5)
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Sekil 19. Ogrencilerin sag ve sol yonleri ile ilgili én goriismelerde verdikleri yanitlar

Vi g

Sagd ve sol yonler hakkinda, 8grenci son gdrisme (0)

GR

Biliyor (5)

Sekil 20. Ogrencilerin sag ve sol yonleri ile ilgili son goriismelerde verdikleri yanitlar

Sekil 19’a bakildiginda Ogrencilerin ¢alisma Oncesinde sag ve sol yonlerini

bilmedikleri ancak Sekil 20’de de goriildiigii tizere ¢alisma sonrasinda sag ve sol yonlerini

bilerek dogru gosterebildikleri goriilmektedir.

Ogrenciler calisma &ncesinde ana ydnlerin neler olduklarini bilmediklerini

belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ana yonlerin isimlerini duyduklarini ama ne oldugunu

bilmediklerini sdylemislerdir. Arastirma sonunda ogrenciler ana yonlerin neler

olduklarmi bilerek agiklayabilmislerdir. Bu bulgulara yonelik gorseller Sekil 21 ve Sekil

22’de paylasilmistir.

)'énler hakkinda, 6n gdrisme (0)

Duymustum ama bilmiyorum (3} Bilmiyor (2)

Sekil 21. Ogrencilerin ana yonler ile ilgili on goriismelerde verdikleri yanitlar
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Ana yonler hakkinda, 6grenci son gérisme (0)

@4l

Biliyor (5)

Sekil 22. Ogrencilerin ana yonler ile ilgili son goriismelerde verdikleri yanitlar

Sekil 21 ve 22’ye bakildiginda 6grencilerin ¢alisma dncesinde ana yonleri duymus
olsalar bile ne olduklar1 bilmedikleri goriilmektedir. Calisma sonrasinda 6grenciler ana
yonlerin neler olduklarini agiklayabilmislerdir.

Ogrenciler calisma esnasinda isbirlikli calismaktan keyif aldiklarini  ve
arkadaslariyla gecirdikleri vakti sevdiklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler galisma sonunda sorumluluklarinin oldugunu, ¢alismanin gerekliligini
ogrendiklerini belirttiler. Ayn1 zamanda alet kullanmay1 ve materyal gelistirmeyi de

ogrendiklerini belirttiler.

Tablo 10
Ogrencilerin Materyal Yapimma Katilma Etkinliklerinden Ogrendikleri Kavram

Ve Becerilere Dair Tema ve Kodlar

Tema Kod Kullanma siklig1

Ogrenilenler Gorev bilinci Ogrenci 2
Calismanin gerekliligi Ogrenci 3
Sorumluluk Ogrenci 5
Materyal ve esya yapimi Ogrenci 4

Tablo 10’a bakildiginda 6grencilerin farkli 6grenme ¢iktilar1 oldugu goriilebilir.
Ayni calismadan farkli sonuglar aldiklarini ve farkli seyler 6grendiklerini verdikleri
yanitlardan anlagilmaktadir.

Arastirmaci giinlligline ve gorlslerine gore 6grenciler ¢alisma Oncesinde alet
kullanma ve materyal gelistirme konusunda merakl ve isteklilerdi, calisma sonunda ise
basarabildikleri, eglendikleri ve birlikte calistiklar1 icin tekrarlamak istediklerini
belirttiler. Ogrenciler arastirmaciya siklikla “tekrar yapacak miy1z?” gibi sorular sorarak
calismada bulunmaktan ve materyal yapmaktan ne kadar keyif aldiklarini da

gostermislerdir. Bu bulgular Ek.3’te verilen arastirmaci gézlemlerinde goriilmektedir.
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Calisma Ogrencileri hem sag-sol yonleri ve ana yonler konusunda istenen
kazanima ulastirmis hem de sosyal anlamda &grencilerin de belirttikleri baz1 ¢iktilara

ulagmalarini saglamistir.

Veli 2: “Cekingen bir ¢cocuk arkadaglar: onu oyuna davet etmese dahil olamaz ve
bireysel takilirdr biraz daha iyi gruplara dahil olup ekip olarak oynayabiliyor
artik.”

Veli 3: “Degisim iyi anlamda gozlemledim gerek gonderilen videolardan gerek
evde kardesiyle yaptigi etkinliklerde ona da anlayisl yaklasiyor ogretmeye
calisiyor.”

Dogustan gelen ve konugsma esnasinda takilip zorlanmalarina sebep olan
durumlarina ragmen iletisim konusunda kendini gelistiren, bu konuda hem arastirmaci
gbzlemi, hem veli goriisii hem de &grenci goriisiiyle desteklenmistir (Ogrenci 2 ve

Ogrenci 3).

Veli 2: “Iletisim konusunda asiri ilerleme var sevdigi sevmedigi rahatsiz oldugu
seyleri ¢ok iyi ifade ediyor su an”
Veli 3: “Iletisimi taniklariyla cok iyi ama yabanci ortamda sikilgan oluyor sanirim

bu da genetik bir faktor.”

Cekingen tavirlar sergiledigi bilinen Ogrenciler de ¢alisma sonunda daha
disadoniik, hislerini ifade edebilen ve takim calismalarinda yer alabilen g¢ocuklar

olmuslardir (Ogrenci 4 ve Ogrenci 5).

Veli 4: “Oglum takim ¢alismalart ve yardimlagsma hususunda ¢ekingen
davramislar sergilemekteydi, ozellikle de utangacghk, yapilan c¢alismalarla
cesaretlendi ve 6zgiiveni arttr.”

Veli 5: “Cekimser bir kiz, fakat kendini artik daha iyi ifade ediyor. Istediklerini
istemediklerini kolayca séyliiyor. Kendisini karsi tarafa anlatabilme ozelliginin

)

gelistigini diigiintiyorum.’

Sorumluluk anlaminda ¢alisma 6ncesinde ailesinin ve 6gretmenin sdylediklerini

yerine getirmekte ve kendi sorumluluklarmi fark etmekte sorun yasayan Ogrenci 1,
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calisma sonrasinda arastirmaci tarafindan goriildiigii tizere sinif igerisinde kendine diisen
gorevleri sdylenmeden yapan ve ailesi tarafindan da evdeki sorumluluklarinin daha

farkinda davrandigi, birgok ev igi iste ailesine yardimci oldugu goriilmiistiir.

Veli 1: “Onceden bos verirdi duymazdan gelirdi ama simdi odasimi topluyor,

camagirlarint katlamak istiyor ben mutfaktayken bana yardimct olmak istiyor.”

Calisma sonunda tiim 6grenciler ¢alismanin vermek istedigi bilissel, duyussal ve
motor becerileri edinerek ¢alismadan kazanimlara ulasmis sekilde ayrilmislardir. Bu

bulgular Ek.3’te verilen aragtirmaci gézlemlerinde goriilebilir.

4.5. Arastirmaci Giinliigii fle Arastirma Asamalari

Bu bolimde arastirmacinin ¢alisma esnasinda aldigr notlar yer almaktadir.
Calismanin ilerleyisi ve asamalar1 arastirmaci giinliiglinden alinan notlara gore
diizenlenmigtir. Calismada gecen her 5 giin bir ¢aligma haftasina esittir ¢linkii okul

haftanin 5 giinii hizmet vermektedir. Calisma bu hesaba gore 5 hafta stirmiistiir.

1. Gin:

Ogrencilere c¢alismanin ana hatlar1 aktarildi ve yapilacak goriismelerden
bahsedildi. Ogrencilere dgrenip materyalleri hakkinda bilgilendirme yapilmis, derslerde
ve etkinliklerde kullanilacak materyallerin hazirlanmasi i¢in gereken bazi asamalarin
oldugu belirtilmistir. Ogrencilere derslerde kullanilacak materyallerin yapim asamalarina
katilacaklar1 sdylenmistir. Ogrenciler genel olarak heyecan ve seving gosterirken kendi
aralarinda da materyal yapimina katilma hakkinda konusup fikir aligverisi yaptiklar
gozlenmistir.

Ogrenci velileriyle calismanin ana hatlar1 paylasildi. Velilere ¢alisma esnasinda
Ogrencilerin 6grenip materyallerini kendilerinin yapacaklar1 belirtildi ve calismanin
isleyisi hakkinda bilgi verildi. Ogrenci ve veliler igin veli onam formu ve géniillii katilim
formu veliler tarafindan imzalandi. Velilere ¢ocuklariyla yapilacak olan goriismelerin
sorular1 gosterilerek izin alindi.

2. Gun:
Ogrenciler siniftan ayr1 bir odada gériismeye cagirildi ve goriisme icin ses kayit

cihazt ve not defteri kullanildi. Ogrencilerin sorulari algilamakta zorluk cektikleri
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yerlerde arastirmaci tarafindan sorular agiklandi ve yanitlar kaydedildi. Ogrencilerle
goriismeler yogunluk sebebiyle tamamlanamadi.
3. Gin:

Ogrencilerle goriismelere devam edildi. Velilerle goriismelere baslandi.
Gortismeler kurum bahgesinde gerceklestirildi ve arastirmaci tarafindan ses kaydina
alindi. Velilere bu konuda bilgilendirme yapildi.

4. Giin:
Veli goriismelerine devam edildi ve 6grenci 6n goriigmeleri tamamlandi.
5. Giin:

Veli goriismeleri tamamlandi ve 1. Materyalin gelistirme asamasi i¢in hazirlik
yapildi. Kurumda ahsap materyalleri kesmek i¢in kullanilan makine ve bilgisayara
materyalin sekli ve gereken parcalar yiiklendi, kesim i¢in hazirlandu.

6. Giun:

1. Materyalin Ogrenciler icin tehlikeli olan kisimlar1 (CNC ahsap kesme
makinesinde materyalin ana hattinin kesilmesi ve kiiplerin oyulmasi)

arastirmaci tarafindan kurumda tamamlandi. Materyal 6grencilerin yapimina

hazir hale getirildi.

Sekil 23. Materyal 1, kiiplerin oyulmast agamasi
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Sekil 24. Materyal 1, cnc ahsap kesme makinesi ile ahsabin hazirlanmasi

7. Gin:

Ogrencilerle materyal yapimina baslandi, 6grenciler ahsap pargalarin
zimparalanmasi i¢in agik alana ¢ikarildi ve hepsine birer zimpara ve ahsap kiip verildi.
Ogrencilere zimparanin nasil kullanilacag: acikland: ve kiipleri zzmparalamalari istendi.

Ogrenciler calismanin bu asamasinda arastirmaci tarafindan belli gruplara
ayrilmadilar ancak bireysel veya grupla ¢alisma konusunda belli bir kural koyulmadi.
Ogrenciler kendi istekleriyle yardimlasmay1 veya bireysel ¢aligmay sectiler. Caligma
esnasinda O6grencilerin birbirlerine yardim ettikleri, zzimparay1 nasil kullanacaklari

hakkinda sohbet ettikleri goriildii.

ekil 25. Ogrenci 5, Materyal 1’in zumpara asamasi
S g y para ag



Sekil 28. Ogrenci 2, Materyal 1’in zimpara asamasi
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Sekil 29. Ogrenci 1, Materyal 1’in zimpara asamasi

8. Gin:

Ogrenciler kiipleri zimparalamay bitirdiklerinde boya ve fircalar verilerek kendi
zimparaladiklari kiipleri boyamalari istendi. Ogrenciler bu asamada da kendi hallerine
birakilarak izlendi. Birbirlerine nasil boyadiklarini gostererek, boyarken nasil sekiller
yapacaklarini tartigarak vakit gecirdiler. Kiipler boyandiktan sonra bah¢ede kurumaya
birakildu.

9. Giin:

Bir 6nceki gilin zimparalanip boyanan kiipler zemin tahtasinin iistiine bir matkap
yardimiyla araliklarla sabitlendi. Matkapla kiiplerin sabitlenmesi isi 6grenciler tarafindan
yapildi ve arastirmaci bu asamada 6grencilere miidahale etmedi. Ogrenciler matkabi
aldiklarinda aragtirmaci tarafindan nasil kullanacaklari konusunda bilgilendirildiler.
Ogrenciler bu islemi yaparken birbirlerini nasil yaptiklarmi gdstermek igin cagirip
birbirlerinin matkap kullanma sekilleri hakkinda yorumlar yaptilar. Matkap kullanma
asamas1 bittiginde birbirlerine asamanin ne kadar eglenceli oldugu, daha 6nce matkap
kullanip kullanmadiklar1 ve nasil kullanilacagi hakkinda bilgiler verdikleri goriildii.

Ogrenciler tiim kiipleri sabitlediginde ufak tahtalarin iizerine yon oklari ¢cizmeleri istendi.



Sekil 30. Ogrenci 3, Materyal 1’in kiipleri sabitleme asamasi

Sekil 32. Ogrenci 1, Materyal 1’in kiipleri sabitleme asamast -2
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10. Giin:

Ogrencilerden bir 6nceki giin ¢izdikleri oklar1 renklendirmeleri istendi. Oklarin
yerlestirilecegi tahtanin lizerine sira belli etmek i¢in kullanilacak olan sayilar 6grenciler
tarafindan yazildi ve 6grencilerin renklendirmesi istendi.

11. Giin:

Ogrencilerle ilk materyalin yapim asamasi tamamlandiktan sonra ara goriismeler
gerceklestirildi. Ara goriismelerde 6grencilere materyal yaparken nasil hissettikleri ve
gecirdikleri zaman hakkinda ne diisiindiikleri soruldu. Ogrencilerle ara goriismeler
yapilirken ses kaydi1 alinmadi, 6grencilerin yanitlar1 aragtirmaci tarafindan not alindi.

12. Giin.

Materyalin gelistirme asamas1 tamamland1 ve 6grenciler ikili gruplara ayrildi.

Ogrencilere 1. Materyal’in (Oniim, Arkam, Sagim, Solum) etkinligi ve nasil
gergeklestirilecegi anlatildi. Arastirmaci miidahalelerde bulunmadan 6grencilerin
etkinligi gerceklestirmeleri saglandi. Bu asamada 6grenciler birbirlerine yardimci olarak

etkinligi tamamladilar.

Sekil 33. Ogrenci 3, Materyal 1 etkinligi
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Sekil 34. Ogrenci 1, Materyal 1 etkinligi

13. Glin:

2. Materyalin yapimi i¢in kurumda kullanilacak makine ve bilgisayarlar
hazirlandi. 2. Materyalin 6grenciler i¢in tehlikeli olan kisimlari (materyalin kiz ve erkek
¢ocuk seklinin ve zemin tahtanin cnc ahsap kesme makinesi ile kesilmesi, zemin
tahtanin oyulmasi) aragtirmaci tarafindan tamamlandi.

14. Giin:

Ogrencilere kesilen tahtalar verilerek zimparalamalar1 istendi. Bir dnceki
materyalin yapiminda da zimpara kullanan 6grenciler tekrar bu asamayi gordiiklerinde
bunun bildikleri bir sey oldugunu, yaparken eglendiklerini ve bir kez daha bu islemi
yapacaklar1 i¢in sevindiklerini belirttiler. Kendi aralarinda sohbet ederken zimpara
kullanmakta zorluk ¢eken arkadaslarina yardimer oldular ve zzimparay: kullanma
bigimlerini birbirlerine gosterdiler.

Ogrenciler tahtalar1 zimparaladiktan sonra iki gruba ayrilarak kiz ve erkek
figiirlerini boyamalari istendi. Bu kisimda 6grenciler kendi hallerine birakilds,
ogrenciler kendi aralarinda 6nlerindeki figiirii ne renk boyayacaklarini, hangi renk

kullanmanin daha mantikli olacagini tartisarak ¢alismay1 tamamladilar.
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Sekil 35. Materyal 2, ¢ocuk figiirlerinin boyanmasi

15. Glin:

Ogrencilerin kesilen zemin tahtay1 zimparalamalari istendi. Artik zzmpara
kullanmaya aligsan 6grenciler bu asamayi daha hizli ve daha memnun olarak
tamamladilar. Ogretmenlerine (arastirmaci) zimparay1 nasil kullandiklarini gdstererek
oviindiiler ve sevinglerini paylastilar.

Tahta parcalara sayilarin yazilmasi istendi ve 6grenciler tarafindan sayilar
renklendirildi. Ogrencilere nasil yapacaklari konusunda bir sinir verilmese de dgrenciler
tahtalarda yalnizca sayilarin yazdigi yerleri boyayip etrafin1 oldugu gibi birakma karar1
aldilar.
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Sekil 36. Materyal 2, ahsap sayilarin boyanmasi

16. Giin:

2. Materyal’in (Bil Bakalim Bilyemi) etkinligi yapilmaya baslandi. Ogrenciler
ikili gruplar halinde eslendi ve etkinlik agikland1. Ogrenciler etkinligi
yaparken aragtirmaci miidahale etmeyerek, yalnizca 6grenciler yardim
istedikleri zaman rehberlik etti. O esnada etkinligi yapan 6grenciler

takildiklarinda izleyen arkadaslari etkinligin nasil yapilmasi gerektigini

hatirlatarak yardimei oldular.

Sekil 37. Materyal 2 etkinligi
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17. Giin:

3. Materyalin (Gezintiye Cikalim) yapiminda 6grenciler i¢in tehlikeli olabilecek

kisimlar1 arastirmaci tarafindan tamamlandi.
18. Giin:

Ogrencilerin kesilen ahsab1 zimparalamalar1 istendi. Bir¢ok kez bu asamay1
tekrarlayan 6grenciler artik bu asamada kendilerini usta gibi gordiiklerini ve evde de
zimparalanacak bir durum oldugunda nasil yapacaklarini bildiklerini kendi aralarinda
sohbet ederken paylastilar. Ogrenciler ahsap pargay1 zzmparalamayi bitirdiklerinde bir

sehir krokisi ahsap parga iizerine arastirmaci tarafindan 6grenciler izlerken ¢izildi.

Sekil 38. Ogrenci 3, Materyal 3’iin zimparalama asamasi

19. Giin:

Onceki giin ¢izilen sehir krokisi dgrencilerle birlikte renklendirildi. Bu krokiye
ana yonleri belli edecek ¢izimler de eklendi. Cizimler eklenirken ve boyanirken
ogrenciler boyadiklar1 yerin ne olabilecegini, neden bu ¢izimlerin tercih edildigini kendi
aralarinda tartigtilar.

Ogrenciler esli sekilde materyalin etkinligini yaparken arastirmaci etkinlik
boyunca dgrencilere miidahale etmedi. Ogrenciler birbirlerine yardimci olarak etkinligi

tamamladilar.
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Sekil 40. Materyal 3’iin etkinligi

20. Giin:

Tiim etkinlikler tamamlanarak 6grencilerle son goriismeler i¢in hazirliklar
yapilmaya baslandi. Velilere ¢calismanin sonlandig1 ve son goriismelerin yapilacagi
haber verildi.

21. Giin:

Ogrencilerle son goriismelere baslandi. Ogrenciler ¢alismalar bittiginde ve
goriismelere baglandiginda ¢alisma sonlandig igin biraz tiztildiiklerini belirterek tekrar
bu sekilde bir etkinlikte bulunmak istediklerini belirttiler. Ogrencilerle yapilan son
goriismeler siiftan ayri bir yerde ve ses kayit cihazi kullanilarak yapildi.

Sag-sol yonleri ve ana yonlerle ilgili sorularda 6grencilerin cevaplari arastirmaci

tarafindan incelendi ve cevabi dogru verip vermedikleri not edildi.
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22. Giin:
Ogrencilerle goriismelere devam edildi ve tamamlandi. Ogrenciler ¢alismalardan
keyif aldiklarini ve tekrarlamak istediklerini belirttiler.
Velilerle son goriismelerin yapilmak istendigi bildirildi ve uygunluklar1 beklendi.
23. Giin:
Velilerle son goriismelere baslandi. Calisma siiresince 6grencilerin eve
gittiklerinde velileriyle calismada neler yaptiklarini paylastiklarini ve veliler tarafindan
24. Giin:
Velilerle son goriismeler tamamlandi. Veliler ¢alisma i¢in aragtirmaciya
tesekkiirlerini sundular ve ¢aligmayi bir¢ok yonden faydali bulduklarini belirttiler.

Bunun ardindan tiim velilere ve 6grencilere ¢calismanin sonlandig: bildirildi.
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BOLUM V

TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin 6grenme materyallerinin yapimina katilmasi ve materyalle 6grenme
etkinliklerine yonelik 6grenci ve veli goriislerinin belirlendigi bu ¢aligmada 6grenci ve
velilerle ayr1 ayr1 yapilan goriismelerde 6grencilerin sorumluluk becerileri, el becerileri,
iletisim ve is birlikli calisma becerileri ile materyalli ders etkinliklerinde verilmek istenen
kazanimi 6grenip 6grenmedikleri belirlenmistir. Buna gore elde edilen sonuglar ve bu
sonugclara iligkin tartisma arastirmanin bu boliimiinde paylasilmigtir.

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik sonuglar 6grencilerin ¢aligma 6ncesinde
derslerde kullandiklar1 materyallerin nasil yapildigini bilmediklerini ortaya koymustur.
Ogrencilere bu asamalar anlatilmamis, &grencilerin asamalara katilm gdstermesi
saglanmistir. Bunun sonucunda 6grenciler materyal yaparken kullandiklari malzemeler
dahil olmak iizere agsamalar1 hatirladiklarini ve materyal yaparken gegtikleri basamaklari
bildiklerini belirtmiglerdir. Bunun yaparak yasayarak ogrenme yonteminin kaliciliga
etkisiyle aciklayabiliriz (Ozsoy ve Yiiksel, 2007). Somut materyaller dgrencilere kavram
Ogretiminde gergek yasantilar sunarak 6gretimi kolaylastirmakta ve hizlandirmaktadir
(Demir, 2019).

Ogretim materyalleri dgrencilerin dgrenmelerini somutlagtirarak aktif 6grenmeyi
saglamaktadir (Tekbiyik, 2010). Ogrenciler ayn1 zamanda calismalarda enerjik
hissettiklerini, materyal yapimi sirasinda ¢alismanin gerekliligini, gérev ve sorumluluk
sahibi olduklarimi fark ettiklerini ve etkinliklerde eglendiklerini belirtmislerdir. Bunu
etkinliklerde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmasi ile de bagdastirabiliriz. Bilgin ve
Karaduman’in (2005) caligmalarinda goriilecegi lizere 6grenciler igbirlikli ve yaparak
yasayarak islenen derslere karsi olumlu tutum gelistirmektedirler. Ogrencilerin
materyalle yaptiklart etkinlikleri sevdiklerini ve materyal gelistirme asamasina katilimin
etkili oldugunu gostermistir. Bir daha sans sunulursa materyal gelistirme ve yapim
asamalarina katilmak istediklerini de belirtmislerdir.

Ogrenciler arastirma sonunda el becerilerinde gelisme oldugunu belirtmislerdir.
Daha Onceden yapamadiklar1 seyleri artik yapabildiklerini, ellerini daha 1iyi
kullanabildiklerini ve alet kullanma becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Sennik,
(2020) ¢alismasinda dgrencilerin materyal kullanimlarindan sonra el-g6z koordinasyonu

gibi konularda istatistiksel bir artis gozlemlemistir. Bu ¢alisma aragtirmadan elde edilen



73

sonuclar1 destekler niteliktedir. Zembat, Tosun, Calis ve Yilmaz (2020), ¢alismalarinda
materyal kullanimina yonelik 6gretmen goriislerini incelemis ve dgretmenlerin materyal
kullanimina dair el becerilerini gelistirdigini diisiindiiklerini belirlemislerdir.

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik sonuglar velilerin 6grencilerin materyalle
etkinlik yapmalar1 ve materyal gelistirme asamalarina katilimlari hakkindaki goriislerinin
olumlu yonde oldugunu gostermistir. Calismanin sonuglarina gére 6grencilerin ¢alisma
sonunda iletisim becerileri gelismistir. Kendilerini ifade etmekte zorlanan ya da kendini
ifade edemeyen 6grenciler etkinlikler sonunda artik kendilerini ifade edebilir duruma
gelmistir. Ogrencilerin yaslan kiigiik oldugu icin “kendini ifade etme” kavramini bilip
bilmedikleri goriigmeler yapilirken kontrol edilmistir. Ogrenciler “kendilerini
arkadaslarina aciklayabilmek, duygularindan ve isteklerinden bahsedebilmek™ seklinde
benzetmeler kullandiklar1 i¢in “kendini ifade etmek™ kavramin bildikleri varsayilmistir.
Kendini ifade etmekte hala zorlandigin1 belirten 6grenciler bile bu konuda kendilerini
artik biraz daha iyi hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin velileri de gocuklarmin
iletisim ve kendini ifade etme becerilerinin olumlu degisime ugradigini belirtmislerdir.

Vuran, Bozkus-Gen¢ ve Sani-Bozkurt (2017), isbirligi ile bireysellestirilmis
egitim programi gelistirme siirecine dair yaptiklart durum ¢alismasinda siirecin 6gretmen
adaylarinin kendini ifade etme becerilerine katki sagladigini belirlemislerdir. Kavak ve
Coskun (2017), 6grencilerin materyal gelistirme etkinliklerinde materyalin igerigi ve
niteligini acgiklarken dili kullanma ve so6zel ifade becerisini destekledigini belirtmislerdir.
Ozgiiveni diisiik ¢ocuklar ¢alisma sonrasinda daha iletisime acik hale gelerek kendilerini
ifade etmeye baglamiglardir. Veliler ¢cocuklarinin ¢alisma esnasinda isbirligi i¢inde ve
ekiple caligmalarinin isbirlikli ¢aligma becerisi gelistirdigini ve ¢ocuklarinin iletisim
yoniinden gelistigini belirtmislerdir. Veliler ¢ocuklarinin iletisim becerilerinin gelistigini
ve bir grup ya da ekip i¢inde ¢aligma becerilerinin ¢alisma dncesine gore ¢ok daha iyi
oldugunu belirtmislerdir.

Calisma oncesinde ekiple calismaya cekinen, arkadaglarinin toplu oynadig:
oyunlara katilim gdstermeyen 6grencilerin ¢alisma sayesinde artik daha sosyal ve takim
oyuncusu oldugu belirlenmigtir. Dogustan gelen konusma bozukluklarina ragmen
cocuklarmin konugma ve kendini ifade etme konusunda c¢ok daha iyi oldugunu ve
Ozgiiven kazandigimi belirten veliler ¢ocuklariin artik hislerini ¢ekinmeden ifade
ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gore
ogrenciler arkadaslartyla birlikte katildiklar1 6grenme ortamlarini ve etkinliklere karsi

olumlu diisiinceler belirtmislerdir. Arkadaslariyla birlikte etkinlik yapmayi1 sevdiklerini,



74

caligmalar sirasinda eglendiklerini ve giizel duygular hissettiklerini sdylemislerdir. Kavak
ve Coskun (2017), materyal tasarlama asamasinda bulunan ¢ocuklarin grup igerisinde
davraniglarin1 gelistirerek sorumluluk alabildiklerini ve sorunlarla basa ¢ikabildiklerini
belirtmistir.

Bekdemir, (2019) materyalle 6gretim yapilan derslerde sinifta sinerji ortaminin
olugmasiyla Ogrencilerin isbirlikli ¢alisma ve Ogrenme becerilerinin gelistigini
belirtmistir. Kara (2022), calismasindan elde etti§i sonuglarda yaparak yasayarak
O0grenme iceren derslerin 6grencinin aktif 6grenmesini saglayarak akran Ogrenmesini
destekledigi ve bu sayede isbirlikli 6grenmeyi gelistirdigini belirtmistir. On-Hallumoglu
(2019), calismasinda elde ettigi sonuclarda Montessori materyali destekli isbirlikli
etkinliklerin 6grencilerin daha yiiksek performans sergilemelerine yardimci oldugunu
belirtmistir. Mamur-Yilmaz (2014), calismasinda 6grenenlerin materyal tasarim
stirecinde st biligsel becerilerini ve bunun yaninda isbirlikli 6grenme becerisi
kazandiklarini belirtmistir. Kartal ve Arslan (2022), isbirlikli derslerin mevcut uygulanan
etkinliklere gore daha etkili oldugunu ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini
belirtmislerdir.

Arastirmanin {igiincii alt amacina yonelik elde edilen sonuglar ise 0grencilerin
materyalle verilmek istenen kazanima ulastiklarini ve iizerinden zaman ge¢mesinde
ragmen hatirladiklarin1 géstermektedir. Bundan yola ¢ikarak gercek hayatla bagdastirilan
materyalle islenen ders ve etkinliklerin kalict oldugu sonucuna ulasabiliriz. Materyal
kullanarak yapilan etkinlik ve derslerin 6grencilerin 6grenmelerinde kolaylik sagladigi ve
kalic1 6grenmelere yol actigi, verimli ders islendigi sdylenebilir. Ogrenciler dgrenme
materyalleriyle isledikleri dersleri giinliik yasamla bagdastirabildikleri i¢in bu etkilerin
geleneksel yontemlere gore daha sik goriildiigii de sdylenebilir (Anbarkaya, 2023; Calis,
2023; Cakir, 2019; Demir, 2019; Usta, 2011).

Ogrenciler dgrenim materyalleriyle derse daha aktif katilim saglamakta, ders
basarilarinda aktif katilima bagli artis gormektedirler. Alanyazinda bu sonugla paralellik
gosteren calismalar gérmek miimkiindiir (Barin, 2023; Biiyiikkaragdz, 2023; Sahan,
2023; Ozkan, 2021; Ozmen, 2019; Aytekin, 2018; Uluuysal, 2017; Sahin, 2010; Tekbyik,
2010; Usta, 2011; Coruhlu, 2013). Ogrenciler materyal yapimina katilmanin gérev ve
sorumluluk bilinci kazandirdigini belirtmislerdir. Ayrica calismanin gerekliligini de fark
ettiklerini sdylemislerdir. Velilerle yapilan goriigmelerde de ayni sonuglara ulagilmistir.
Veliler ¢ocuklarinin daha sorumluluklarini bilen ve yerine getiren bireyler olduklarini ve

bunu etkinlikler sayesinde kazandiklarini belirtmiglerdir.
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Bu c¢alismanin 6grencilere iletisim ve sorumluluk becerisi disinda 6zgiiven de
kazandirdig1 gozlenmistir. Ogrenciler etkinliklerde ve arkadaslariyla iletisimlerinde daha
kendilerine giivenen ve kendini ifade ederken ¢ekinmeyen bireyler olarak etkinliklerde
bulunmuslardir. Bu da o6grencilerin 6zgiirce diistinmelerini ve diisiincelerini ifade
etmelerini saglayarak yaratici diislinme becerilerini gelistirmistir. Yaratict diisiinme,
problem ¢6zme, aragtirma ve sorgulama gibi bilimsel siire¢ becerileri de 6grenme
materyalleriyle ve yaparak yasayarak 6grenme yontemiyle gelisim gostermistir (Y1lmaz,
2023; Ogiing, 2012; Vekli, 2012; Bilgin ve Toksoy, 2007; Arslan ve Kartal, 2022; Kavak
ve Coskun, 2017).

Veliler c¢ocuklarinin yaraticilik becerisinin  dgretim  materyali  gelistirme
etkinliklerinden sonra gelistigini belirtmislerdir. Biris¢ci ve Karal (2011), materyal
tasarlarken isbirlikli ¢alismanin yaraticiligi gelistirmede etkisinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Acer (2011), 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme derslerinde en ¢ok
yaraticiliklariin ~ gelistigini  belirttiklerini  sdylemistir. Ogrencilerle yapilan 6n
goriismelerde dgrencilerin sag-sol yonleri ve ana yonlerle ilgili kavram yanilgilari oldugu
goriilmiistiir. Calismanin ardindan son goriismelerde dgrencilerin bu kavram yanilgilari
giderilmistir. Materyal kullanilarak yapilan etkinlikler kavram yanilgilarinin
giderilmesinde yardimcit olmustur. Materyaller Ogrencilerin  yalmizca kavram
yanilgilarinin giderilmesine degil kavram 6grenmelerine de yardimci olmaktadir (Vural,
2016; Sahin, 2010; Sari, 2010; Usta, 2011; Pali¢-Sadoglu, 2014). Iscan (2020) 5e
o0grenme modelinin kavram yanilgilarini gidermedeki etkisini arastirmak igin rehber
materyalle zenginlestirilmis 6grenme modeli kullanmis ve modelin kavram yanilgilarini
gidermede MEB 6gretim programina gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Alkan da
(2015) ogretim materyali kullanilan derslerin 6grencilerin kavram yanilgilariin
giderilmesine yardimci oldugu sonucuna ulagmaigtir.

Bunlardan yola ¢ikarak arastirmanin sonucunda hem o6grenciler hem de veliler
materyalli ders etkinlikleri ve bu materyallerin yapim ve gelistirme asamalarina
ogrencilerin katilim saglamalarina olumlu bakmaktadirlar. Materyal kullanimi ve
materyal gelistirme etkinlikleri dgrencilerin sozel ve biligsel gelisimini saglamis ve
o0grenmelerine olumlu katkida bulunmustur (Kavak ve Coskun, 2017). Veliler
cocuklarmin etkinlikler sayesinde iletisim ve sorumluluk gibi becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir. Cocuklarin sorumlulukla bas basa birakilmasi ve arkadaglariyla beraber
materyal gelistirmeleri sorumluluk alma ve yerine getirme noktasinda etkili olmustur.

Ogrenciler ¢alisma sirasinda yapilan etkinliklerden keyif almis ve olumlu duygular
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beslediklerini belirtmislerdir. Bunda isbirlikli ¢aligsmalarinin da etkisi bulunmaktadir.
Materyal yoluyla &grendiklerinin kalict ve kolay hatirlanabilir olmasi, 6grenme
etkinliklerinin eglenceli ge¢mesi de bu duruma katki saglamistir. Ogrencilerin
etkinliklerden 6nce bazi kavram yanilgilar1 bulundugu ancak ¢aligma sonunda bunlarin
giderildigi de goriilmiistiir. Ogrenme materyallerinin kavram yanilgilarini gidermede de
etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenme materyallerinin kullanildig1 dersler 6grencilerin
yalnizca kavram yanilgilarin1 gidermekle kalmamis, Ogrenilenlerin kalict ve kolay
hatirlanabilir olmasin1 da saglamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak

bir sonraki boliimde 6neriler sunulmustur.



77

BOLUM VI

ONERILER

Bu bodliimde arastirmadan elde edilen sonuglar i1s1ginda O&gretmenlere ve

arastirmacilara ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Ogretmenlere Oneriler

- Ogrencilerin materyalle 06grenimlerinin  dgrenmelerin  kalicihigini  ve
Ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigt goriilmektedir. Derslerde ¢esitli
materyaller kullanilarak  6grencilerin ~ 0grenmeleri  bir¢ok  yonden
desteklenebilir.

- Ogrencilerin dgrenmeleri sirasinda yasanti olusturmalart dgrenmelerin
anlamli olmasini saglayacaktir.

- Ogrencilerin farkli 6grenme alanlarma hitap edebilmek icin birden ¢ok
duyuya hitap eden materyaller kullanilmalidir.

- Ogrencilerin isbirlikli ¢calisma konusunda istekli olmalar1 derste kullanilan
yontem ve materyallerle gelistirilebilir.

- Ogrencilerin sorumluluk becerilerinin gelistirilmesi i¢in materyal gelistirme

calismalar1 yaptirilabilir.

6.2. Arastirmacilara Oneriler

- Aragtirma daha genis bir 6rneklemle farkli yas gruplarinda tekrarlanabilir.

6.3. Velilere oneriler

- Cocuklarin okul disinda gegirdikleri vakitlerde ¢ocuklarin yaparak-
yasayarak 0grenmelerine destek olacak aktiviteler segebilir ve sorumlulukla
bas basa birakabilirler.

- lletisim becerilerin gelisimi igin akran ortamlar yaratarak isbirlikli

oynamalari ve vakit gegirmelerini saglayabilirler.
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EKk 2Goriisme Sorular:

Velilere sorulan goriisme sorulari

*® 2 kW

Cocugunuzun ince kas kullanimi gerektiren aktivitelerdeki becerileri
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Cocugunuzun planli ¢alisma ve yonergeleri takip etmedeki becerisi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

Cocugunuzun ekiple ¢calisma becerisi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Cocugunuzun yaraticiligr ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Cocugunuzun liderlik becerileri ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Cocugunuzun iletisim becerileri ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Cocugunuz el becerileri ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?

Cocugunuzun sorumluluk alma ve yerine getirme becerileri ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir?

Cocugunuzun aragtirma esnasinda materyal gelistirme ve yapim asamalarina

katilimlar ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? (yalnizca sonda)

Ogrencilere sorulan goriisme sorulari

l.
2.

Arkadaglarinla birlikte etkinlik yapmak hakkinda ne disiiniiyorsun?
Etkinliklerde kullandigin materyallerin nasil yapildigini biliyor musun? Sen
de yapmak ister miydin?

Sag ve sol yonlerinin neler olduklarini biliyor musun? Séyleyebilir misin?
Ana yonlerin neler olduklarini biliyor musun? Soyleyebilir misin?
Arkadaglarinla iletisim kurarken kendini istedigin gibi ifade edebiliyor
musun?

Materyalleri yapmaya katilmanmn el becerilerini etkiledigini diisiiniiyor
musun?

Materyallerin yapimina katilmak hakkinda ne diisliniiyorsun? (yalnizca

sonda)
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Ek 3. Arastirmaci gozlem ve goriisleri

Calisma Oncesi:

Ogrencilere ¢alismadan bahsedildi ve dgrenciler ¢alisma hakkinda sorular sordu.
Ogrenciler ¢alismanin nasil yiiriitiilecegi, materyalleri kimin yapacag1 gibi sorular
sordu. Materyallerin yapim asamasina katilacaklar1 belirtildiginde heyecanlanarak nasil
yapacaklarini sordular. Ogretmenleriyle (arastirmaci) konusurken heyecanli, merakli ve
isteklilerdi.

Ogrencilerin kendi aralarinda materyal yapimi hakkinda konustuklar1 ve
giiligtiikleri duyuldu. Heyecanli olduklarini ve bekleyemediklerini belirterek sohbet
ettiler. Calisma Oncesi yapilan gériismelerden sonra ¢aligmanin ne zaman baslayacagini
sordular. Bu goriismelerde sag-sol yonleri ve ana yonler konusunda kavram yanilgilari
oldugu goriildii.

Calisma esnasinda arastirmacinin gozlemleri:

Ogrenciler materyal yaparken kullandiklar1 aletleri birbirlerine gosterip
giiliisiiyorlardi. Materyaller ve yapim asamasi hakkinda birbirlerine nasil yaptiklarini
anlatip sorular soruyorlardi. Bir 6grenci ¢alismay1 yaparken digerleri de kalip
arkadaglarini izliyor ve fikir vererek yardimei oluyorlardi.

Caligsma sonrast:

Ogrenciler calismanin sonlandigin1 8grendiklerinde “tekrar yapacak mry1z?” gibi
sorular sorarak ¢aligmanin bitmesini istemediklerini ve tekrar ayni etkinlikleri yapmak
istediklerini belirttiler. Dogustan gelen konusma bozukluklar1 olan ve konusurken
takilip zorlanan 6grencilerin ¢alisma sonunda bu zorluklara ragmen artik kendilerini
ifade ederken daha az ¢ekindikleri ve kendilerini ifade etmeye istekli olduklar1 goriildii.
Veliler de ¢aligma sonlandiginda ¢alisma i¢in 6gretmene tesekkiir ederek ¢caligmanin
cocuklarinda belli bash degisimlere yol agtigin1 belirttiler. Bu degisimler son

goriismelerde veliler tarafindan belirtilmistir.



