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ON SOz

Calismanin birinci bolimiinde problem durumu, arastirmanin amact ve énemi, hipotezleri,

varsayimlar, Stmirliliklar ve tanimlar ele alinmistir.

Calismanin ikinci bolimiinde, kuramsal ¢ergeveyi olusturan Giris basligi altinda dinleme
becerisi, Web 2.0 araglar1 ve motivasyon ile ilgili ¢esitli bilgilere yer verilmistir. Ayrica bu bolim

ile ilgili arastirmalara deginilmistir.

Calismanin {iglincii bolimi, Ydntem bashgi altinda ele alinmis; arastirmanmin modeli,
calisma grubu, veri toplama araglari, arastirma siiresince yapilan uygulamalara ve verilerin

analizine yer verilmistir.

Calismanin dordiincii boliimii Bulgular ve Yorum baslhig: altinda degerlendirilmistir. Bu
boliimde arastirmaya konu olan dinledigini anlama becerisi ve dinlemeye yonelik motivasyon ile
ilgili veriler analiz edilerek tablolagtirilmistir. Tablolastirilan veriler, arastirmanin amacina uygun

olarak yorumlanmustir.

Calismanin besinci boliimii Sonu¢, Tartisma ve Oneriler bashg altinda verilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglar bu béliimde degerlendirilmis ve ulasilan sonuglar dogrultusunda

konuyla ilgili birtakim 6neriler sunulmustur.
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zaman beni destekleyen, giilen gozleriyle hayatima 1s1k tutan, bazen anne, bazen abla, bazen
arkadas olan ve egitim hayatim boyunca her daim yanimda olan danigsmanim, kiymetli hocam Dog.
Dr. Hatice GUNES’e hem yasamimdaki hem de tez siirecimdeki destegi i¢in sonsuz tesekkiir

ederim.

Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinin mihenk tas1 ve lisans yillarimdan bu yana egitim
hayatimda her zaman varligin1 hissettigim ve benim i¢in ayr1 bir yeri olan kiymetli hocam Prof. Dr.

Nuri KARASAKALOGLU’ na sonsuz tesekkiir ederim. Lisans doneminde kendisinin



caligmalarindan etkilendigim, girdigi derslerdeki katkilarindan dolay1 sevgili hocam Gilnur
AYDIN'a tesekkiirii borg bilirim. Onun derslerini dinlemek ¢ok keyifli ve bilgilendiriciydi. Edebi
kimligi karsisinda saygiyla egildigim Prof. Dr. Mustafa GUNES’e yiiksek lisans hayatim boyunca

bana gosterdikleri ilgi ve keyifli sohbetinden dolay1 tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

WEB 2.0 ARACLARI iLE HAZIRLANAN DINLEME ETKINLIKLERININ YEDINCI
SINIF OGRENCILERININ DINLEDiIGiNi ANLAMA VE DINLEME MOTiVASYONU
DUZEYINE ETKISi

Beyza DOGAN

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi
Anabilim Dali Tez Danismani: Dog. Dr.
Hatice GUNES
2024, XVIl1, 201 sayfa

Bu arastirma, dinleme egitiminde Web 2.0 araglari ile hazirlanan etkinliklerin yedinci sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama basarisi ve dinleme motivasyonu tizerinde bir etkisi bulunup
bulunmadigin1 tespit etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2022-2023 egitim 6gretim y1l1 giiz ve bahar yartyilinda Aydin ili Efeler il¢esindeki bir devlet
okulunun yedinci smifinda 6grenim goren iki farkli subeden 77 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada karma yontem (mixed method) kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda deney
kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmigtir. Yansiz atama yoluyla subelerden biri
deney, biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubuna oOntest ve sontest olarak
“Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi”, “Oykiileyici Metin Dinledigini
Anlama Testi”, “Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi” ve “Siir Metni Dinledigini
Anlama Testi” uygulanmistir. Aragtirma siirecinde deney grubundaki dgrencilere haftada iki
ders saati olacak sekilde sekiz hafta siiresince arastirmaci tarafindan Web 2.0 araglan ile
hazirlanan etkinliklerle dinleme egitimi dersi islenmistir. Kontrol grubunda ise haftada iki
saatlik uygulamalarla sekiz hafta siiresince Tiirk¢e dersi, 6gretim programina uygun sekilde
dinleme etkinlikleri dersin 6gretmeni tarafindan Tiirkce ders kitabi dogrultusunda islenmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlediklerini anlama diizeyleri, Dinledigini
Anlama Basar1 Testleri; dinlemeye yonelik motivasyonlar1 ise Ortaokul Ogrencileri Igin
Dinleme Motivasyonu Olgegi yardimiyla belirlenmistir. Arastirmada elde edilen nicel
verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Calisma sonunda Web 2.0
araglartyla hazirlanan dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin dinledigini anlama basarilarinda
anlamli bir fark olusturdugu ancak dinleme motivasyonunda anlamli bir fark olusturmadig:

tespit edilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise deney grubu o6grencilerinin Web 2.0

vii



araclartyla hazirlanan dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin - olumlu  oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1ginda, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin olumlu
yonde gelismesine ve Web 2.0 araglariyla ilgili yapilacak yeni arastirmalara yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, anlama, dinledigini anlama, dinleme motivasyonu, Web 2.0

araglari, dinleme etkinlikleri
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ABSTRACT

The effect of listening activities prepared with Web 2.0 tools on the level of listening
comprehension and listening motivation of seventh grade students

Beyza DOGAN
Supervisor: Dog. Dr. Hatice GUNES
2024, XVI11, 201 pages

This research was conducted to determine the effect of using activities prepared with Web
2.0 tools in listening education on seventh-grade students' listening comprehension success
and listening motivation. The study group research consists of 77 students studying in the
seventh grade of a public school in the Efeler district of Aydin province in the fall and
spring semesters of the 2022-2023 academic year. The research used the mixed method to
collect, analyze, and interpret data. A semi-experimental design with an experimental
control group was used in the quantitative part of the study. Through impartial assignment,
one of the branches was determined as the experimental group and the other as the control
group. "Listening Motivation Scale for Secondary School Students,” "Narrative Text
Listening Comprehension Test," "Informational Text Listening Comprehension Test," and
"Poetry Text Listening Comprehension Test" were applied to the study group as pretest and
posttest. During the research process, the students in the experimental group were given a
listening training course with activities prepared by the researcher using Web 2.0 tools for
eight weeks, two hours a week. In the control group, Turkish lessons were taught for eight
weeks with two hours of practice per week, and listening activities by the curriculum were
taught by the course teacher in line with the Turkish textbook. Listening comprehension
levels of students in the experimental and control groups, listening comprehension
achievement test. Their motivation for listening was determined with the help of the
listening motivation scale. SPSS 22 package program was used to analyze the quantitative
data obtained in the research. At the end of the study, it was determined that the listening
activities prepared with Web 2.0 tools significantly impacted the students' listening
comprehension success but did not significantly affect their listening motivation. In the
qualitative dimension of the research, it was determined that the opinions of the students in
the experimental group about the listening activities prepared with Web 2.0 tools were

positive. In light of these results, suggestions were made for the positive development of



students' listening comprehension skills and new research on Web 2.0 tools.
Key Words: Listening, comprehension, listening comprehension, listening motivation, Web

2.0 tools, listening activities
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GIRiS
Problem Durumu

Dil; diisiinceleri, duygulari, bilgileri ve anlamlar1 ifade etmek i¢in kullanilan
semboller, sesler veya yazi kullanarak iletisimi saglayan karmasik bir sistemdir. Dil;
bireyler veya topluluklar arasinda anlamin aktarilmasina, kiiltiirel degerlerin paylagilmasina
ve iletisimin gerceklesmesine olanak taniyan yapisal bir aragtir. Dilin birey ve toplum
yasamindaki énemi diisiiniildiigiinde anlama ve anlatma boyutlarin1 olabildigince kullanan
bir ana dili 6gretimi gereklilik arz etmektedir. Ote yandan egitim-6gretim etkinliklerinin
biliylik oOlclide dile dayali olarak siirdiirildigii ve yapilan aragtirmalar 1s1ginda okul
basarisinin ana dili kullanimindaki yeterlilige bagli oldugu belirtilmektedir (Calp, 2010: 35).
Tiirkge Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programi (2019) incelendiginde Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesince belirlenen 8 yetkinlikten biri dijital yetkinliktir. Dijital yetkinligin
gelistirilmesi i¢in bilgisayar kullanim1 ve internet araciligiyla ortak aglara katilimin tesvik
edilmesi gerektigi belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019: 4). Dijital yetkinligin
desteklenmesi igin teknolojik gelismelerden biri olan Web 2.0 araglar1 kullanilabilir. Web
2.0 araclarinin egitimde kullanilmasinin birgok yolu oldugu bilinmektedir. Egitim siirecinde
Web 2.0 araglart ile hazirlanacak etkinlikler, 6gretmenler tarafindan tasarlanabilir. Bu
sliregte Ogretmenlerin gesitli yonergeler sunarak Web 2.0 araglar ile etkilesimli 6grenme
gerceklestirmeleri miimkiindiir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan Web 2.0 araglari,
ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmasini saglar ve yaraticiliklarmi artirir. Hazirlanan
Web 2.0 araglariin ¢evrim i¢i ortamlarda paylasilmasi, 6grencilerin akranlarindan Web 2.0
araclartyla ilgili geri bildirim almasina olanak tanimaktadir. Web 2.0 araglarinin egitimde
kullanimi, 21. yiizyil becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir. Web 2.0 araglarinin
kullanimi, medya ve teknoloji becerilerinin yanm1 sira yasam ve kariyer becerilerinin alt

becerilerini gelistirmeye de etkili bir sekilde katki saglayabilir.

Calismanin simif diizeyi se¢imi belirli kriterlere gore secilmistir. Besinci smif
ogrencileri soyut islemler evresine heniliz gegmedikleri i¢in soyut diisiinme becerileri tam
olarak gelismemistir. Altinc1 sinif 6grencileri de benzer sekilde soyut diistinme becerilerini
tam anlamiyla kazanma siirecindedirler. Sekizinci simif 6grencileri ise soyut diisiinme
becerilerini kazanmis olmalarina ragmen, sinav yili igerisinde olmalar1 nedeniyle yogun bir
akademik yil gegiriyorlar. Bu nedenle, soyut diisiinme becerilerinin oturmus oldugu ve

sinav kaygisinin heniiz baslamadig1 yedinci sinif 6grencileri, caligmanin hedef Kitlesi olarak
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secilmistir. Bu secimin, calisma sonuglarimin gecerliligini ve giivenilirligini artiracagi

distnilmustir.
Cahsmanin Onemi

Kiiresellesen diinyada teknolojinin hizli gelisimi egitimde de yeni yonelimlere kapi
aralamig ve Web 2.0’nin 6gretim siirecinde birden fazla duyuya hitap etmesi, ilgi ¢ekmesi,
motivasyonu artirmasi, kalict 6grenmenin saglanmasi gibi nedenlerle tercih edilen bir
teknoloji olmustur. Literatiir taramas1 sonucunda Web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanan
etkinliklerin, dinleme egitimine katkisin1 degerlendiren ve bu baglamda dinledigini anlama
basar1 diizeyi ile dinleme motivasyonu iizerindeki etkilerini o6l¢en bir calismaya
rastlanmamistir. Bu durum, s6z konusu c¢alismanin 6nemini artirmaktadir. Arastirma,
Ogretmenlere ve miifredat gelistiricilere bu alanda daha fazla anlayis ve yonlendirme
saglamak amaciyla yapilmistir ve benzer calismalar i¢in 6nemli bir temel olusturabilir. Bu
calisma, Tiirkge dinleme egitiminde Web 2.0 araglarinin etkili bir sekilde nasil entegre

edilebilecegi konusunda yeni perspektifler sunmay1 hedeflemektedir.
Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerinin yedinci
smmif Ogrencilerinin dinledigini anlama ve dinleme motivasyonu diizeyine etkisini

arastirmaktir. Bu amag kapsaminda, arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin;

1. Dinledigini anlama basaris1 yoniinden deney ve kontrol gruplari arasinda Ontestten

aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

a) Bilgilendirici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney ve kontrol grubu

arasinda Ontestten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

b) Opykiileyici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney ve kontrol grubu

arasinda Ontestten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

c¢) Siir tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda ontestten

aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?



2. Dinleme motivasyonu diizeyine gore deney ve kontrol grubu arasinda ontestten aldiklari

puanlara gore anlamli bir fark var midir?

3. Dinledigini anlama basaris1 yoniinden deney ve kontrol gruplar1 arasinda sontestten

aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

a) Bilgilendirici metin tiirlinde dinledigini anlama bakimindan deney ve kontrol grubu

arasinda sontestten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

b) Oykiileyici metin tiirinde dinledigini anlama bakimindan deney ve kontrol grubu

arasinda sontestten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark var midir?

¢) Siir tiirlinde dinledigini anlama bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda sontestten

aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

4. Dinleme motivasyonu diizeyine gore deney ve kontrol grubu arasinda sontestten aldiklari

puanlara gore anlamli bir fark var midir?
Hipotezler

1. Web 2.0 araglariyla hazirlanan dinleme etkinlikleri kullanilan derste bulunan
deney grubundaki 6grenciler ile Tiirk¢e dersinde Web 2.0 araglarinin kullanilmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin deney oOncesi ve sonrasindaki “dinledigini anlama basar1 testi”

puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterir.

2. Web 2.0 araglartyla hazirlanan dinleme etkinlikleri kullanilan derste bulunan
deney grubundaki 6grenciler ile Tiirk¢e dersinde Web 2.0 araglarinin kullanilmadigi kontrol
grubundaki &grencilerin deney &ncesi ve sonrasindaki “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme
Motivasyonu Olcegi” puanlarindaki degisim deney grubu lehine anlamli bir farklilik

gosterir.
Varsayimlar
Bu aragtirmada asagidaki varsayimlar kabul edilmistir:
1. Orneklemin evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu varsayilmustir.

2. Teknolojik ortamin, dinledigini anlama becerisini destekler nitelikte oldugu

varsayilmistir.



3. Arastirmada, dinletilen ve izletilen metinlerin siiftaki dgrencilerin tamami tarafindan

isitilebildigi varsayilmistir.

4. Ogrencilerin, kullanilan motivasyon olgegine icten ve samimi cevaplar verdigi

varsayilmistir.
5. Ogrencilerin, dinledigini anlama basar1 testini dikkatli ¢6zdiigii varsayilmistir.

6. Ontest ve sontestlerdeki maddelerin 6grencilerin tamami tarafindan igtenlikle
cevaplandigi, anlasildigi ve Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlarin gercek basari

diizeyini yansittig1 varsayilmstir.

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme etkinligi dncesi, sirast ve sonrasindaki

psikolojik durumlari esit kabul edilmistir.

8. Arastirmanin kavramsal cergevesini olusturmak icin taranan kaynaklarin gilivenilir

nitelikte oldugu varsayilmistir.
Sinirhliklar

1. Bu calisma 2022/2023 Egitim Ogretim yilinda Aydin ili Efeler ilgesindeki MEB’e bagh
bir devlet okulunun 7. sinifinda 6grenim goéren dgrencilerden deney ve kontrol grubu olmak

iizere 2 sube ile smirlidir.

2. Ogrencilerin dinledigini anlama basarilari, dinledigini anlama basar1 testinden aldig1

puanlar ile sinirhidir.

3. Ogrencilerin dinleme motivasyonu diizeyleri, dinleme motivasyon dlgeginden aldig

puanlar ile sinirhdir.
4. Arastirmada elde edilen veriler, aragtirmacinin uygulamalariyla siirhdir.

5. Ontest/sonteste dayali kontrol gruplu yari deneysel desen ve belitlenen problemle

sinirhidir.



Tanmmlar
Arastirmada kullanilan baz1 kavramlarin tanimlar asagida verilmistir:

Anlama: “Duyulan ses, s6z ve anlatimlardan; okunan materyallerden, goriilen olay ve
olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, denmek isteneni veya neye isaret edildigini
kavrama ve bilgi edinmedir” (Calp, 2010: 73).

Dinleme: “Dinleme; seslerin ve goriintiilerin farkinda olma ve onlara dikkat verme ile
baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan

psikolojik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir” (Ergin ve Birol, 2000: 15).

Dinledigini Anlama: “Isitilenlere dikkat yogunlastirma, anlamlandirma, yorumlama ve
degerlendirme gibi ¢esitli yogun belleksel islemler yapilarak yeni 6grenilen bilginin art alan
bilgisiyle sentezlenmesi; yeni bir anlama ulagma becerisidir. Cocugun hayatinda bulunan

ana dili ve anlama etkinliginin dinleme ile oldugu durumdur” (Sever, 2011: 10).

Dinledigini Anlama Testi: Ogrencilerin dinledigini anlama basari diizeylerini 6lgmeye

yarayan ¢oktan se¢meli testtir.

Bilgilendirici Metin: Okuyucuyu belirli bir konuda bilgilendirmek, 6gretmek veya

aciklamak amaciyla yazilan metin tiiriidiir.

Oykiileyici Metin: Okuyucuya belirli bir olay ya da olaylar dizisini aktarmak
amaciyla, anlatimda betimleyici ve canlandirict bir dil kullanilarak olaylar1 zihinde

canlandirabilmesini hedefleyen yazilan metin tiirtidiir.

Siir: Duygularin, diislincelerin ve hayallerin estetik bir dille, 6l¢iilii ve ahenkli bir

sekilde ifade edildigi edebi bir tiirdiir.

Web 2.0 Araglari: O’Reilly Media tarafindan 2004’te kullanilmaya baslayan bir
sOzciiktiir ve ikinci nesil internet hizmetlerini, toplumsal iletisim sitelerini, iletisim

araglarini yani internet kullanicilarinin ortaklasa ve paylasarak yarattigi sistemi tanimlar.



1. BOLUM KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. Egitim

Egitim; bireylerin bilgi, beceri, deger ve kiiltiir anlayiglarin1 artirmak amaciyla
diizenlenen planli ve sistemli bir siirectir. Bu siire¢, genellikle bir 6gretmen veya egitmen
tarafindan yonlendirilir ve 6grencilere belirli bir konuda bilgi kazandirmayi, becerilerini
gelistirmeyi ve olumlu davranis degisiklikleri elde etmeyi hedeflemektedir. Egitim, geng
yaslardan baslayarak yagsam boyu devam eden bir siire¢ olup bireylerin sosyal, entelektiiel
ve duygusal gelisimine katkida bulunarak toplum iginde uyum saglamalarina yardimci

olmaktadir.

Egitim, giinliik hayatimizda karsimiza sikca ¢ikan bir kelimedir. Anlam1 kiiltiirden
kiiltiire farklilik gosteren egitime, farkli bakis agilarindan yaklagilmis; bu sebeple egitim
giinimiize kadar birgok farkli tanimla ifade edilmeye calisilmistir. Egitim; yasam boyu
devam eden, sonucunda davranislarda degisiklik gézlemlenen bir olgudur. Egitimin amaci,

bireye diisiinme eylemini nasil gergeklestirecegini 6gretmektir (Simsek, 2010).

Egitim; ilk insanla var olan, dnemini hi¢cbir zaman kaybetmeyen ve donemlerin
sosyal ozelliklileri ile paralellik gosterecek sekilde farkli tammlanmstir. Islam bilginleri,
egitimi insani olumsuz duygularindan arindiran ve ylice ahlaka ulastiran boyutlariyla ele
almigtir. Eflatun; egitimi insana en iyi olgunlugu vermek, Kant ise insanin tabiatinda
bulunan gizli biitiin kabiliyetlerin gelistirilmesi olarak ifade etmektedir. Yine Kant konuya
farkli bir boyut getirerek, insanin insan olabilmesi i¢in egitilmesinin sart oldugunu ileri
stirmiistiir. J.J. Rousseau egitimi, insanin yaratilisiyla sahip olmadig1 ve bireyin yetigkinler
aracilifiyla 6grendigi her sey olarak ifade etmistir. Bununla birlikte J.J. Rousseau, egitimi
insan yapmak sanati olarak da ifade etmistir (Téremen ve Tan, 2010). E. Durkheim, egitimi
sosyal olmayan nesli sosyallestirmek olarak tanimlanirken Aristo, egitimin ahlaki becerileri
kazandiran bir ara¢ oldugunu diistinmektedir. Cigero, egitime insan zihnini disipline etme
gorevi yiiklerken Descartes, bireyin zihnini kullanmay1 06grenmesinin egitim ile
saglanabilecegini ileri siirmustiir (Sigsman, 2012). Egitim, yasantilar sonucu davranislarinda
istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir. Egitim sonucu o6grenme dedigimiz
davranis degisiklikleri meydana gelir. Hedefler, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve etkinlikler

sonunda yapilan degerlendirme, egitim siirecinin parcalarindandir (Sahin, 2012).



Egitim; yasam boyu devam eden, belirli bir mekanla siirlandirilamayan, bireylere
yeni davranis bi¢imleri 0greten ya da var olan davranis bi¢imlerini gelistiren siireclerin
toplamidir (Y1lmaz, 2015). Kale (2010), insan davranislarinin 6ziine inildiginde bunlarin bir
kisminin dogustan getirilen davraniglar oldugunu bir kisminin da sonradan Ogrenilen
davranislar oldugunu belirtmistir. Iste bu noktada egitim sonradan 6grenilen davranislarla
ilgili olmasinin yani sira dogustan getirilen davranislarin da gelistirilmesinde rol oynar.
Psikoloji ve antropoloji gibi bilimler, insanin yonleri belli olan becerilerle diinyaya
gelmedigini ortaya kaymaktadir. Bu becerilerin yonlendirilmek istenmesi de egitimin var
olmasina neden olmustur (Bilhan, 1991). Yiicel (2017: 1573) ise egitimi; baslangici zihnin
var oldugu ana kadar dayanan, son bulmasi i¢in de diisiinen tiim varliklarin yok olmasi

gereken bir uyum siireci olarak tanimlamaktadir.

Egitimin temel islevleri; toplumsal, bireysel, siyasi ve ekonomik olmak {izere dort
baslik altinda incelenebilir. Toplumun sahip oldugu kiiltiirii sonraki nesillere aktarmasi,
birey ve toplum arasindaki uyumu saglamasi ve arastirmalariyla yasadigi kiiltiire yeni
degerler katan bireyler yetistirmesi egitimin toplumsal islevlerindendir. Bireyin zihinsel,
bedensel ve ruhsal durumunu gelistirmesi egitimin bireysel bir aracidir. Ulkenin sahip
oldugu anayasal yapiya uygun, etkin ve bilingli segcmenler yetistirmek de egitimin siyasal
islevlerindendir. Bilingli iiretim ve tiiketim yapan bireyler yetistirmek de egitimin ekonomik

faktoriudiir (Ciray, Kiigiikyilmaz ve Giiven, 2015: 41).

1.2. Dinleme Egitimi

Dinleme becerisinin ilk olarak bebekler tarafindan anne karninda besinci aydan
itibaren basladig1 yapilan g¢alismalar sonucunda bilinmektedir. Arslan, Dogan, Deliveli,
Kirmizi, Yayl ve Akkaya’ ya (2008) gore dikkat ¢ekici diger bir durum ise 6liimden once
gorevini kaybeden en son duyunun yine isitme duyusu oldugudur. Dogumdan once
baslayarak once aile sonra da okulla birlikte gelisimi devam eden ve hayatin her asamasinda
kullanilan dinleme becerisi, duyulan seslerin anlamlandirilarak bir bakima okunmasi olarak
diisiiniilebilir (Emiroglu, 2013: 271). Insanlarin giindelik hayatta dinlemeye ayirdiklari
vaktin diger tiim becerilere ayrilan vakitlerden oldukca fazla oldugu bilinmektedir
(Tompkins, 1998; akt. Akyol, 2010). Dinleme becerisinden ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren
gerek ailenin gerekse okullarin her kademesinde yararlanilmaktadir. Dikkatini konusulan
kaynaga verebilen, dinlediklerini anlamlandirabilen ve duyduklari hakkinda genel bir

degerlendirme yapabilecek yargiya varabilen basarili bir dinleyici yetistirmenin yolu ancak



erken yaglarda verilecek dinleme egitiminden ge¢mektedir (Demirel ve Sahinel, 2006: 141).
Hunsaker (1990), bireyin tiim bildiklerinin biiyiik bir ¢ogunlugunu dinleme araciligiyla

kazandigini ifade etmektedir.

Ogrenme ve dil gelisimi anlaminda dinleyerek gecirilen zamanin 6nemi goz Sniine
alindiginda, basta ilkdgretim ders programlari olmak {izere tiim programlarda sistematik bir
sekilde dinleme becerisinin elzemligi ortaya ¢ikmaktadir (Cossitt, 1978; akt. Bulut, 2013:
16) Robertson (2004) insanlarin yeterli diizeyde dinleme becerisine sahip olmadiklarini
ifade etmekte ve temel dil becerisi olarak gordiigii dinleme becerisine insanlar tarafindan
gerekli onemin verilemedigini, bu becerinin sadece dogustan gelmedigini ve mutlaka iyi bir
egitim verilmesi gerektigini sOylemektedir. Oguzkan (1965°ten akt. Kuscu, 2010: 23)

dinleme egitiminin amaca hizmet etmesinin 6n kosullarini su sekilde siralamaktadir:
» Kiiciik yaslardan itibaren dinleme egitimine baglanmalidir.

* Dinleme egitiminde edinilen basarinin arka planinda kullanilan 6gretim yontem ve

teknikleri yer almalidir.

* Dinleme egitiminin gerceklesmesi icin okul i¢cinde 6gretim programinin her tiirli

imkanindan yararlanilmalidir.
* Teknoloji ile desteklenerek 6grenmeyi kolaylastirmalidir.

* Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in 68retmenin iyi bir dinleyici olmasi

gerekir.

Dinleme becerisinin 6grenme siirecindeki dnemini vurgulayan Demirel (2003), ders
asamasinda ogrencinin izleyerek ve dinleyerek 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmektedir.
Bunun yani sira dinleme becerisinin ailenin yani sira is ve toplum hayatinda da ¢ok 6nemli
bir yere sahip oldugu, karsilikli iliskilerde ve is ortaminda basariyr dogrudan etkiledigi
diistintildiiginde dinleme becerisinin diizenli bir egitim ile bireye kazandirilmasi 6nem
tasimaktadir (Dogan, 2014: 104). Ancak ¢ogu insan dinleme becerisine iligkin yasantilarini
bebeklik doneminden okul c¢agina kadar gelisigiizel bir bigimde edinmektedir. Bu sekilde
gergeklesen 6grenmeler; bireyin dinlediklerini ayirt etmesi, eksiksiz ve tam bir bi¢cimde
algilayabilmesi ve degerlendirebilmesi icin yetersiz kalmaktadir. Bundan dolay1 dinleme
becerisinin etkili ve sistematik bir bi¢imde Ogrenilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir

(Ciiceloglu, 2005: 73). Dinleme becerisi, egitim araciligr ile gelistirilmektedir (Yangin,
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1999). Dinleme egitiminde bir amag ile ise baslanmaktadir. Bu durumda dinleyicinin
dinlemeye baslamadan once “neden” dinledigini bilmesi gerekmektedir. Sonrasinda ise
bireyin ana fikir, 6zellikleri ayirma ve detaylar1 belirleme i¢in dinleyeceginin farkina
varmasi gerekmektedir (Funk ve Funk, 1989). Katranci1 (2012: 38) dinleme egitiminin genel

amaglarini agsagidaki sekilde siralamaktadir:
 Konugulani tam anlamiyla anlayabilmek adina dinleme,
* Dinlenilenler arasinda sebep-sonug bagi kurabilme,
* Dinlenilenin eksik, gercek ya da abartili yonlerini ayirt edebilme,
* Dinledigi konugmanin ana temasini ortaya koyabilme,
 Haber almak, diisiince ve bilgi almak i¢in dinleyebilme,
* Dinlediklerini aninda degerlendirebilme,
* TV ve radyodan yararlanmak i¢in kesintisiz olarak dinleyebilme,
* Dinlediklerine yonelik hosgorii gosterme,
* Dinlediklerinde tarafsiz olabilme.

Cumhuriyet doneminde Tirkiye'de ortaokul diizeyindeki Tiirkce dersi Ogretim
programlari, 1924, 1929, 1931, 1938, 1949, 1962, 1981, 2005, 2015 ve 2018 yillarinda
degisikliklere ugramistir. 1981, 2015 ve 2018 yillarinda ise iki kademeyi birlestirerek
Tiirkce dersi 6gretim programlart hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Bunlarin disinda
2017 ve 2019 yilinda programda baz1 degisiklikler olmustur. Ancak bu diizenlemeler 2018

Programu ile biiyiik 6l¢iide benzerlik tasimaktadir.

Bu programlarda dinleme egitiminin yer alig sekli, zaman i¢inde degisiklik gostermis
ancak genellikle yeterince vurgulanmamustir. Ik yillarda (1924, 1929) dinleme becerileri,
edebi degerlendirme ve estetik zevk gelisimi ile iliskilendirilmis ancak bu becerilerin nasil
gelistirilecegi konusunda somut yonergelerden bahsedilmemistir. 1938 ve sonrasinda
programlar, dinlemeyi diisiinme ve estetik degerlendirme yetenegini gelistirme ile baglantili
olarak ele alsa da yine de dinleme stratejileri ve metodolojisi lizerinde durulmamistir. 1981

programi ile ilkogretim ve ortaokul diizeylerinde dinleme becerilerinin gelistirilmesine ve



aligkanlik haline getirilmesine yonelik genel amaclar belirlenmis, dinleme becerilerinin

giinliik yasamda etkin kullanimi tizerinde durulmustur.

2005 Tlkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Siniflar), Tiirkce 6gretimini bes
temel alana ayirmistir: okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi. Program; dil
ogretiminin ana hedefini 6grencilerin farkli baglamlarda dilin kullanimlarin1 kavramalari,
kendilerini dil araciligiyla ifade edebilmeleri ve cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanarak
duygusal, diisiinsel ve hayali diinyalarin1 zenginlestirmeleri olarak tanimlamistir. Bu genel
cerceve icinde Ogrencilerin dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlama; duygu,
diisiince ve hayallerini etkili bir sekilde ifade etme; elestirel ve yaratict diistinme becerilerini
gelistirme ve estetik zevk ile milli degerlere duyarlilik kazanma gibi yetkinlikler edinmeleri
amaglanmistir. Dinleme/izleme becerisi, iletisim ve Ogrenmenin temel yollarindan biri
olarak ele alinmis ve gorsel ile isitsel araglarin kullanimiyla desteklenen etkili bir

dinleme/izleme egitimi dngorillmiistiir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi; Tiirkce dersini sdzlii iletisim, okuma ve yazma
alanlaria ayirarak dinleme/izleme becerisini bu alanlar i¢inde entegre etmistir. Program,
ilkokul ve ortaokul seviyelerini kapsayacak sekilde diizenlenmis olup dinleme/izleme
becerisine yonelik ayrintili kazanimlar belirlemistir. Ortaokul diizeyinde 6zellikle ana fikri
ve destekleyici diigiinceleri belirleme, konugmacinin argiimanlarini  degerlendirme,
cikarimlarda bulunma ve icerikle ilgili elestirel diislinceler gelistirme gibi kazanimlar
iizerinde durulmustur. Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2019 yilinda ise dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini daha da ayrintili bir sekilde islemistir. Bu
programda da ilkokul ve ortaokul seviyeleri birlikte ele alinmis ancak ortaokul i¢in
ozellestirilmis dinleme/izleme kazanimlar1 belirlenmistir. Program, dgrencilerin olaylarin
gelisimini ve sonuglarini tahmin etme, bilmedigi kelimelerin anlamini ¢ikarabilme, ana fikir

ve duygular tespit etme gibi beceriler tizerinde yogunlagsmistir (Maden, 2020).

2015 ve 2019 programlarinin dinleme/izleme becerisine 6zel énem verdigini ve bu
becerinin 6grencilerin dil bilinci ve kritik diisiinme yeteneklerini gelistirmede merkezi bir
rol oynadigint gostermektedir. Her iki program da Ogrencilerin aktif katilimcilar olarak
dinleme/izleme siireglerinde yer almalarin1 tesvik etmis, bu siireglerin  6grenme
deneyimlerini zenginlestirmede ve 6grencilerin genel dil yeteneklerini artirmada kritik bir

islev gordiiglinii vurgulamistir. Ancak 2019 programinin dinleme/izleme becerilerinin daha
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fazla Ozellestirilmis kazanimlarla desteklendigi, bdylece Ogrencilerin bu becerileri daha

derinlemesine gelistirmelerine olanak tanindig1 goriilmektedir.

Tezin uygulamalar1 2022-2023 egitim Ogretim yili itibari ile gerceklestirilmistir. Bu
tarihte yiirtirliikte olan program 2019 programidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024)
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 08.05.2024 tarihinde yayimlanmistir. 2024
Ortaokul Tiirk¢e Dersi Programi kademeli olarak uygulanacaktir. Programda &grencilerin
anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirmek i¢in kavramsal ve alan becerilerini merkeze
alir. Ogrencilere yonelik atdlye faaliyetleriyle desteklenen bu yaklasim, Tiirk kiiltiiriinii ve
degerlerini anlamalarini saglarken, elestirel diisiinme, sorgulama ve yorumlama gibi iist
diizey diistinme becerilerini gelistirme {izerine odaklanir. Ayrica, programin uygulama
esaslar1 6grenci merkezli olup, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarina ve 6grenme hizlarina
uygun olarak zenginlestirilmis ve desteklenmis icerikler sunar. Olgme ve degerlendirme
yontemlerinin 6grenci merkezli bir yaklagimla tasarlanmasi, egitim siireglerinde 6grencilerin
kisisel egilimlerine, ihtiyaglarina ve 6zel durumlarina uygun bir sekilde g¢esitlendirilmesi
gerekliligi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi
sirasinda Ogrencilere, giinliik yasamla ilintili ve karsilasabilecekleri gercek diinya
problemlerini igeren ilgi ¢ekici gorevler verilerek, 6grenme siirecleri daha etkili hale
getirilmelidir. Bu tiir gorevler, oOgrencilerin karsilastigi  zorluklart asmalarmni  ve
ogrendiklerini hayatlarma entegre etmelerini tesvik eder. Ogrencilere yonelik geri
bildirimlerin yargilayict olmaktan ziyade, onlart motive edici nitelikte olmasi biiylik 6nem
tasir. Ogrencilerin  kendilerini gelistirmeleri igin pozitif ve yapict geri bildirimler
sunulmalidir. Egitim siireclerinde dijital teknolojilerden ve oyunlastirma yontemlerinden
faydalanarak, 6grencilerin yeni durumlara adaptasyonu, degisimi algilama yetenekleri ve

teknolojik yenilikleri giinliik hayatlarinda uygulama becerileri desteklenmelidir.

Bu kapsamda, "Ortaokul Tiirk¢e Dersi (5, 6, 7 ve 8. Stniflar) Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 2024" g¢ercevesinde yer alan bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik becerileri,
ogrencilerin bilgiye erisimlerini, onu degerlendirmelerini ve etkili bir sekilde kullanmalarini
amaclar. Bu beceriler, 6grencilerin bilgi caginda rekabet¢i ve yenilik¢i bireyler olarak
yetismelerine olanak saglar. Olgme ve degerlendirme yontemlerinin bu yeni paradigmalara
uygun olarak tasarlanmasi, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini kazanmalarini ve bu

becerileri yasam boyu 6grenme siireglerinde kullanmalarini tesvik eder.
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1.2.1. Dinleme ve Dinleme Motivasyonu

Tiirkge Dersi Ogretim Programu, ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siflari
kapsayan bir ger¢eve sunarak Ogrencilere hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerini kazandirmay1 ve zihinsel yeteneklerini
gelistirmeyi amaclamaktadir. Program; 6grencilerin bireysel ve sosyal yonden gelisimlerine
katkida bulunmalarini, etkili iletisim kurmalarini, Tiirk¢e sevgisiyle okuma ve yazma
aligkanlig1 edinmelerini saglamak amaciyla bilgi, beceri ve degerleri igeren biitiinliik iginde
yapilandirilmistir (MEB, 2019: 8). Bu baglamda bir dilin 6grenilmesi i¢in dinleme
becerisinin de i¢inde oldugu dort temel dil becerisi kazanilmigs olmasi gerekir. Gilinliik
hayatta dilin 6grenilmesi noktasinda en ¢ok kullandigimiz beceri dinlemedir. Dort temel dil

becerilerinden birisi olan dinleme becerisine ait bir¢cok tanim yapilmaistir.

Karasakaloglu ve Bulut’a (2012) goére dinleme, isitmeden fakli olarak dikkatini sesin
kaynagina yogunlastirmay1 ve duyulan sesi anlamlandirmay1 gerektiren fiziksel ve zihinsel
stirectir. Benzer sekilde Epcacan’a (2013) gore dinleme, isitmekten farkli bir etkinlik olmasi
ve belli bir amag¢ dogrultusunda yapilan, 6grenilmesi gereken bir beceridir. Kurudayioglu ve
Kiraz’a (2020) gore de bu tanimlar destekleyecek sekilde dinleme, sesleri isitmekle baslasa

da isitmenin ¢ok Otesinde bir siirectir.

Yildiz’a (2018) gore dinleme, konusanin vermesi gereken mesaji tam olarak
anlayabilme ve tepkide bulunabilme etkinligi olarak tanimlamakla birlikte; Akyol (2010)
dinlemeyi, konusulan dilin biligsel olarak farkli asamalardan gecerek isitilen seslerin anlaml
bir hale doniistiiriilmesi olarak tanimlamaktadir. Melanlioglu’na (2011) gore ise dinleme,
anne karnindan baslayan sesleri anlamlandirma ile ilerleyen yillarda bulundugu cevreden
istemsizce edinilen okullarda sistemli bir sekilde gelistirilen beceridir. Ates ve Ercan’a
(2016) gore dinleme; konusulani duyma, algilama ve anlamlandirma boyutunu igeren

psikomotor becerilerindendir.

Yapilan tanimlarin ortak 6zelliklerine bakildiginda esas olarak dinleme, isitmeyle
baslayan sesleri anlamlandiran ve gelistirilebilen bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
siire¢ anne karnindan baslayip devam eder ve ayni1 zamanda siire¢ igerisinde 6grenilebilen

bir beceridir. Dinlemenin siire¢lerini, Kurudayioglu ve Kiraz (2020) su sekilde siralamistir:
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e Dis uyaricilara dikkat etme,

e Dikkat neticesinde uyaricilar1 duyusal bellege tasima,

e Duyusal bellekte algilama ayni zamanda kisa siireli bellege aktarma,

e Kisa siireli bellekte siiziilen bilgiyi anlamlandirarak isleyen bellege aktarma,

e Isleyen bellekte yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda iliski kurma ve

yapilandirma,
e Yapilandirilan bilgiyi uzun siireli bellege aktarma.

Ana dili 6gretiminin diger konularinda oldugu gibi dort temel dil becerisinin
ogretilmesinde etkili olan faktorlerden biri motivasyondur. Ates (2018: 141) de dinleme
stirecinde “bireysel 6zellikler (fiziksel ve norolojik durum, psikolojik-motivasyon-durum,
zekd vb.), konu (igerik, dil vb.), konusan kisi (ses, etkileyicilik vb.), dinlemenin
gerceklestigi ortam (ortamdaki diger sesler, vb.)” dgelerinin etkili oldugunu belirtmektedir.
Uriin-Karahan ve Demir-Atalay’a (2018: 77) gére “Dinleme, sevilmesi ve aliskanlik haline
getirilmesi gereken bir beceridir.” Bu noktada karsimiza dinleme motivasyonu kavrami
cikmaktadir. Dinleme motivasyonu, kisinin dinleme faaliyetine karsi barindirdigr istekli
olma durumu olarak ifade edilebilir ve bireyi dinlemeye yoneltip dinledigini algilama
hususunda giidiiler (Délek ve Yildirim, 2021). Ig¢sel motivasyon; bireyler dinleme
etkinligini bu etkinlikten alacaklar1 haz ve etkinligin kendisini odiillendirici bulmalar
durumlarinda; digsal motivasyon ise anne babadan 6vgii ve arkadaslarinin onayini almak,
ogretmenin isteklerini yerine getirmek ya da yiiksek not almak i¢in dinleme etkinligini
yaptiklarinda ortaya ¢ikmaktadir (Bourdeaud’hui vd., 2021). Yildiz (2021) &grencilerin
dinleme giidiileri iizerinde o6grencinin Tiirkge bilgisi ve duyarliligi, dinleme kaynagi,
baglam, birey ve Ogretmen unsurlarmin etkili oldugunu ifade etmektedir. Dinleme
motivasyonu; o6grencilerin derse aktif olarak katilmasini saglamakta, bu motivasyonun
saglanamadig1 durumlarda 6grenci dinleme siirecinde pasif durumda kalmaktadir (Erbilen,
2021). Dinlemeye yonelik motivasyonu diisiik olan ya da motivasyonsuzluk durumu
yasayan Ogrencilerin dinleme etkinligini basarili bir sekilde tamamlayamayacaklar
sOylenebilir. Ungan ve Bayram (2012) da motivasyonun tam anlamiyla olusmadigi bir

dinleme faaliyetinde, dinleyicilerin iletinin anlamina yogunlagmakta zorluk yasayip yalnizca
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sesleri isittigini  belirtmektedir. Bu dogrultuda o6grencilerin dinlemeye yonelik

motivasyonlarini artirarak onlarin bu etkinlige istekli bir sekilde katilmalar tesvik edilebilir.

Sarikaya (2017) calismasinda gorsel okumanin temel dil beceri alani olarak,
Ogrencilere yasama uyum saglamalari, diinyayr anlamalar1 ve degerlendirmeleri icin
kazandirilmasi1 hedeflenen kazanimlar arasinda reklamlarda verilen mesajlari sorgulama,
kitle iletisim araglarindan elde edilen bilgileri degerlendirme, sosyal olaylar1 anlamlandirma,
bilisim teknolojilerinden yararlanma ve trafik isaretlerinin anlamlarini bilme gibi konularda
katki saglayacagini ifade etmistir. Bu kazanimlar, 6grencilerin giinliik yasamdaki durumlari
degerlendirmelerini ve yasama hazirlanmalarint  amaglamaktadir. Bu  dogrultuda
ogrencilerin dinlemeye yonelik motivasyonlarini artirarak onlarin bu etkinlige istekli bir

sekilde katilmalar1 tesvik edilebilir.

Ates ve Bahsi (2019), yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen ortaokul 8. simif
ogrencilerinin kelime hazinelerinin dinleme ve okuma kaygisina etkisini incelemistir.
Malatya'da 2017-2018 &gretim yilinda yapilan arastirmada, "Kelime Bilgisi Olgegi",
"Okuma Kaygisi Olgegi" ve "Dinleme Kaygist Olgegi" kullanilarak dgrencilerin kelime
bilgileri 6l¢iilmiistiir. Analizler, kelime bilgisi ve okuma kaygisi arasinda zayif, negatif
yonde anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir. Ancak, kelime bilgisinin dinleme kaygisi
iizerinde anlamli bir etkisi bulunmamigstir. Bu bulgular, kelime bilgisinin artiritlmasinin
okuma kaygisin1 azaltabilecegini ve dolayisiyla ogrencilerin okuma motivasyonunu
artirabilecegini, ancak dinleme kaygis1 iizerinde benzer bir etkisi olmadigini ortaya

koymustur.
1.2.2. Dinlemenin Onemi

Cocugun ana dilini 6grenmesi siliphesiz dinleme becerisinden ge¢mektedir. Benzer
sekilde bireyin yeni bir dil 6grenmesinde de dinleme O6nem arz etmektedir. Yapilan bir
calismada dinlemeye ayrilan zamanin okuma, yazma ve konusmaya ayrilan zamanlarin
hepsinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayrica giindelik hayatin biliyiik bir boliimii de
dinlemek ile ge¢cmektedir (Tompkins, 1998; akt. Akyol, 2010: 102). Egitimin temelini
olusturan dinleme, kendiliginden ortaya ¢ikarak bu beceri i¢in herhangi bir egitime ihtiyag
duyulmadigi bilinmektedir. Ancak egitim siirecinin ilk basamagini olusturan dinleme,
bireyin sosyal ve egitim yasantisini yakindan etkilemektedir. Siiphesiz 6grenciler okulda

ogretmenlerini ve arkadaslarini oldukca uzun bir siire dinlemektedir. Gogiis'e (1987) gore
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bu durum 6grenmeleri artirmaktadir. Yapilan arastirmalara gore dinleme becerisi akademik
basariy1 da beraberinde getirmektedir. Buradaki basari; dinleyenin konusmacinin verdigi
mesaja ne kadar yogunlastigina, mesaji ne Ol¢lide anladigina ve algiladigina baglidir.
Bundan dolay1 dikkat becerisi de dinleme egitimi i¢in 6nemli bir parga olarak goériilmektedir

(Dogan, 2012).

Dogan’ a (2012) gore dinlemede amag anlamadir ama bazi zamanlar rahatlamak igin
cesitli duygu ve diistincelerden kaynakli dinleme gergeklestiririz. Miizik, bu dinlemelerin
basinda gelmektedir. Dinlemede secicilik vardir. Birey birden fazla sesin bir arada oldugu
durumlarda istedigi sesi se¢ebilmektedir. Bu durum, dinleme becerisinin bilingli bir 6zellik
oldugunu gostermektedir. Dinleme, dil becerileri arasinda en énemli 6grenme araci olarak
goriilmektedir. Karadiiz (2010) dinlemeyi, bireyin yasanti sonucunda duydugu farkli
seslerin zihinde depolanmasinin ve anlamlandirmasinin yani sira bilgi ve birikimlerini
olusturmasi agisindan 6grenmede temel bir etken olarak gormektedir. Bireyin yasadigi
ortama uyumunu saglayan dinleme becerisi, ayn1 zamanda cagin gelisimine de uygun
olmalidir. Dinleme becerisi, ilerleyen teknoloji ile paralellik gosterecek sekilde artis
gostermektedir (Cayli, 2012). Basarili olan tiim insanlarin iyi bir dinleyici olduklari
bilinmektedir. Dinleme becerisi, ikili iligskilerde anlagilmay1 kolaylastirirken saygi ve
sevgiyi de Ust noktalara c¢ikarmaktadir. Karsisindakine saygi gostermek, onun soziinii
kesmemek ve karsisindakini anlamaya ¢aligmak iyi bir dinleyicide olmasi gereken 6zellikler

arasinda yer almaktadir (Kuscu, 2010: 23).
1.2.3. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinlemenin ger¢eklesebilmesi i¢in bazi unsurlarin bir araya gelmesi gerekmektedir.
Bu unsurlarin baginda mutlaka bir konu, bir konugmaci ve bir dinleyicinin yer aldig
goriilmektedir. Ortam da dinlemeyi oldukga etkilemektedir. Bu unsurlarin birlikte yer aldigi
dinleme, olduk¢a verimli olarak goriilmekte ve birlikteliklerindeki uyum dinlemenin
kalitesini gostermektedir. Ancak dinleme gergeklestirilirken dinlemenin Oniine gecen cesitli
engeller oldugu bilinmektedir. Ilgili alan yazinda dinlemeyi etkileyen faktorlerin farkli
siiflandirmalart yer almaktadir. Dinlemeyi etkileyen faktorler en genel haliyle asagida

siniflandirilmaktadir.
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1.2.3.1. Dinleyiciye Bagh Faktorler

Dinlemenin ger¢eklesmesi i¢in biri konusan ve digeri dinleyen olmak tizere iki kisi

gerekmektedir. Dinleyiciye bagh faktorler su sekilde siniflandirilmaktadir:
Zeka

Bireyler arasindaki dinleme becerilerindeki farkliliklart anlamak igin zeka, kognitif
yetenekler, bellek, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerileri gibi akademik 6zellikleri
iceren kapsamli1 bir perspektif sunmaktadir. Yiiksek zeka diizeyine sahip bireyler, karmagsik
bilgileri hizli bir sekilde anlama, analiz etme ve etkili bir sekilde degerlendirme
yetenekleriyle dinleme siirecine daha etkili bir sekilde katilim gosterebilirler. Arslan vd.,
(2008) diger tiim beceriler gibi dinleme becerisinin de zekdya gore sekil aldigini ifade
etmektedir. Zeka, kisinin 6grenme hizin1 ve diizeyini belirlemede 6nemli bir unsur olarak

goriilmektedir.
Isitme

Isitme, dinleme siirecinde dinleyiciye bagh kritik bir faktdrdiir ve bireyin isitsel alg
yetenegini ifade eder. Yeterli isitme becerilerine sahip olan bireyler, iletisimde gegen sesleri
dogru bir sekilde tanima ve anlama kabiliyetine sahip olabilir. Bu da etkili bir dinleme
pratigini destekler. Giines (2013) dinleme siirecinin ilk basamagini olusturan isitmede,
kulagin duyulan: hemen algilayarak 3-5 saniye i¢inde beyne ilettigine dikkat cekmekte ve
bundan dolayr isitmede meydana gelen bir sorunun dinlemeyi de oldukca yakindan

etkileyen bir unsur olduguna deginmektedir.
Dikkat

Dikkat, dinleyicinin odaklanma yetenegini ifade etmektedir. Cevresel faktorlerden
(giirtiltli, rahatsizlik, vb.) etkilenen dikkat, dogrudan iletisim kalitesi ile baglantilidir.
Dogan’ a (2012: 23) gore dinlemenin basarisi altinda yatan unsurlardan birisi de dikkattir.
Dinlenilenlerin ayrimi yapilarak ise yarayanlarin secilmesi dikkat ile yakindan ilgilidir.
Bundan dolay1 dinleyicinin dikkatini dagitacak etmenlerin 6niine ge¢ilmelidir. Bu etmenle-
rin basinda sikintilar, unutma, uykusuzluk ve aglik gibi fizyolojik ihtiyaglar gelmektedir

(Mackay, 1997).
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Dil Ozelliklerinin Bilinmesi

Dinleyiciye bagl faktorlerden biri olan dil 6zelliklerinin bilinmesi, bireyin iletisim
stirecinde dilin yapisal ve semantik 6zelliklerini anlamasina olanak tanimaktadir. Boylece
dinleyici; konusmacinin ifade ettigi mesajlar1 daha etkili bir sekilde ¢oziimleyebilir, dogru
anlamlandirma becerisi edinebilir ve iletisimde daha derin bir anlay1s gelistirebilir. Ozbay ‘a
(2013) gore iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesmesi igin bireylerin ayni dili konugmasi
gerekmektedir. Ayni dilin konusuldugu bazi durumlarda da anlasilmanin saglanmasi icin

dilin 6zelliklerini bilmek dinlemeyi etkileyen unsurlar arasinda yerini almaktadir.
Ortam

Konusmanin ve dinlemenin gergeklestigi yer, ortam olarak bilinmektedir. Dinleme
ortami sosyal, psikolojik ve fiziki olarak iice ayrilmaktadir. Dinleme ortaminin
diizenlenmesi etkili bir dinlemeye yardimci olmaktadir (Giines, 2013). Dinleme ortaminin
verimliligi i¢in rahatsiz edecek giiriiltiinlin Oniine gecilmeli, konusan kisinin rahatga
goriilecegi en iyi ortamin hazirlanmasi ve dinleyenin rahatlikla duyabilecegi yakinlikta

diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir (Calp, 2005).
Dinleme Siiresi

Her insanin dinleme siiresi farklilik gdstermektedir. Dinlenilen konunun
algilanabilmesi i¢in dinlemeye ayrilan siire Onemli olarak goriilmektedir. Dinleyicinin
dinlemeden kopmamasi ve dinlemeyi etkili héle getirebilmesi i¢in dinlemeye ayrilan siire

belirleyici olmaktadir.

1.2.3.2. Konusmaciya Bagh Faktorler

Dinlemeyi yakindan etkileyen diger bir unsur da konusmaciya bagli durumlar olarak
goriilmektedir. Konugmacinin tarzi, jest ve mimikleri, ses tonu, sahip oldugu bilgi birikimi,
son olarak da dili etkili bir sekilde kullanimi1 dinlemeyi yakindan etkilemektedir (Calp,
2005).

Dinlemeyi etkileyen faktorlere iliskin yukarida bahsedilen durumlar ilgili alan
yazindan hareketle 6zetleyecek olursak, etkili ve verimli bir dinlemenin gerceklesmesi i¢in
belirli faktorleri dikkate almak gerekmektedir. Bu faktorlerin en basinda hi¢ kuskusuz

dinlemeyi gergeklestiren bireyin  Ozellikleri gelir. Bireyin  zekasi, konusulan
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anlamlandirmada, igitmesi, konusulan1 duymada ve dikkati ise ayirt edebilmesinde etkin rol
oynamaktadir. Yine 6nemli bir unsur olan konugsmaci ozellikleri de dinlemeyi oldukga
yakindan etkilemektedir. Konusmacinin tutumu, yaklasimi, beden dili bu faktérlerin en
onemlileri arasinda yer almaktadir. Iyi bir dinleme i¢in ¢evresel kosullarin uygun duruma
getirilmesi gerekmektedir. Bunlarin baginda da ortam gelmektedir. Dinleyicinin konugmay1
algilamasi, ayirt edebilmesi ve segebilmesi i¢in ortamin ses, 1s1, 151k vb. yonler bakimindan
iletisimi saglayacak durumda olmasi onem arz etmektedir. Konusmaci ve dinleyen
arasindaki mesafe, konusmacinin ses tonu ve disaridan gelecek olas1 giiriiltiiler de yine

dinlemeyi yakindan etkilemektedir (Calp, 2005; Dogan, 2012: 42; Ozbay, 2013).
1.2.4. Dinleme Tiirleri

Insanlar giindelik hayatinin biiyiik bir kismin1 dinleyerek gegirmektedir. Ancak bu
dinleme eyleminde bulunulan ortam ve karsilagilan 6zellikler i¢in kullanilan dinleme tiirii
farklilik gostermektedir (Katranci, 2012: 41). Dinleme tiiriiniin nerede nasil kullanilacagin
ayirt etmek dinlemeyi daha verimli hale getirmektedir. Kisinin dinleme siirecinde kulagina
gelen seslerden birini segmesi baglaminda farkli dinleme tiirlerinin olustugu, literatiirde
dinleme tiirleri ile ilgili farkli siniflandirmalarin yapildig: gériilmiistiir. Altunkaya (2018: 87)
literatiirde yer alan dinleme tiirlerine ait siniflandirmay1 Tablo 1.1 de yer alan sekilde

gostermistir.
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Tablo 1. 1 Dinleme tirleri

Tidyman ve Rost (2002) Tompkins Ari Hennings Ozbay Karadiiz Giines (2013)

Butterfield (2002) (2008) (2008) (2009) (2010)

(1959, akt.

Dogan, 2007)

Basit dinleme Takdir edici Ayirt edici Secici Amach Ayristiric Iletisimsel Eglenmek i¢in dinleme
dinleme dinleme dinleme Dinleme dinleme dinleme

Ayirt edici dinleme | Kavrayici Estetik Katilimli Yorumlayict Tletisimsel Estetik Ogrenmek igin dinleme
Dinleme dinleme dinleme Dinleme dinleme dinleme

Rahatlamak i¢in Bilgilendirici Etkili Etkili Elestirel Estetik Bilgilendirmek i¢in

dinleme dinleme dinleme dinleme Dinleme dinleme dinleme

Bilgi i¢in dinleme Elestirel Elestirel Elestirel Estetik dinleme Bilgi i¢in Etkilesimsel dinleme
Dinleme dinleme dinleme dinleme

Fikirleri diizenleme | ihtiyatli Empatik Elestirel dinleme Etkilesimsel

icin dinleme Dinleme dinleme olmayan dinleme

Elestirel dinleme

Pasif dinleme

Yaratict dinleme

Aktif dinleme

Sorgulayici dinleme

Secici dinleme

Not alarak dinleme

Metni takip ederek
dinleme
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Tablo 1.1. devam

Wolvin ve Beyreli, Unalan | Yalcin Dogan Ungan Akyol (2014) | MEB Tiirkce Ders
Coakley (1996) | Cetindag ve VAVVS) R A VAVIV)) (¢Ulz) (¢Uls) Programi (2018)
Celepoglu
(2005)
Ayt edic Dikkatli Secerek | Secerek | L cdict Goniillii Aktif dinleme | Not alarak
Ihleme Dinleme
dinleme dinleme dinleme dinleme dinleme
Estetik Dogrudinleme | agif aplml | et Stratejik Stratejik Elestirel dinleme
dinleme dinleme dinleme dinleme dinleme
Takip edici Elestirel dinleme | Elestirel Elestirel Etkili dinleme | Amagh dinleme | Diyalog ve sunuya | Katilimli dinleme
dinleme dinleme dinleme dayali dinleme
Elestirel dinleme| Not alarak Yaratici Elestirel Haz almak i¢in | Amagli dinleme Katilimsiz dinleme
dinleme dinleme Dinleme dinleme
Empatik Empatik Elestirel dinleme Grup halinde
dinleme dinleme dinleme
Empati kurarak
dinleme

Secici dinleme

Yaratici dinleme
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Calismada dinleme tiirleri katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, elestirel dinleme,
yaratict dinleme, ayirt edici dinleme, not alarak dinleme ve estetik dinleme olarak

siiflandirilarak, agiklanmistir.
Katilmh Dinleme

Katilimli dinleme, dinleyicinin konusmaciy1 dinledigini gosteren ve bunu ona
hissettiren dinleme tiiriidiir. Dinleyici, katilimli dinlemede etkin bir sekilde rol almaktadir.
Katilimli dinleme sirasinda dinleyici not alma, soru sorarak doniit verme ve elestiri yapma
bi¢iminde konusmaciya dinledigini yansitir (MEB, 2006). Bu durum, bir bakima dinleyicinin
konusmaciya dinledigini hissettirmesi sonucu konusmacida meydana gelen rahatlama
durumudur (Yalgin, 2006). Katilimli dinlemede dinleyicinin baska bir sey ile ilgilenmemesi,
konusmaci ile géz temasi kurmasi gerekmektedir. Bu asamada dinleyici araya girerek
konusmacidan konuya ag¢iklik getirmesini isteyebilir, zaman zaman not alarak konusmaciya
doniitler verebilir. Bundan dolay1r katilimli dinlemede ama¢ dinleme asamasinda zihinde
olusacak olan sorularin konusmaciya soylenerek dinlemenin daha verimli olmasinin

saglanmasidir (MEB, 2006).
Katilimsiz Dinleme

Katilimsiz dinlemede, dinleyicilerin dinlediklerine iliskin etkin zihinsel faaliyetleri
sonucunda diisiinmelerini saglamak amaclanmaktadir (MEB, 2006). Dinleyici kisi, katiliml
dinleme goz Oniine alindiginda burada daha pasif konumdadir. Diisiinceler genellikle i¢seldir
ve konusmaciya aktarilmaz. Bu durum, dinleyicilerin i¢ diinyalar1 ile bir savas verdiklerinin
gostergesidir. Katilimsiz dinlemede dinleyici, dinlenileni anlamaya caligir; var olan kendi

bilgileri ile karsilagtirarak bilgiyi siirekli canli tutar (Dogan, 2012: 21).
Elestirel Dinleme

Elestirel diistinmede amag, dinleyiciye dinledigi hakkinda soru sorma aliskanligi
kazandirmanin yani sira, konunun olumlu ve olumsuz yanlarin1 tarafsiz bir sekilde
degerlendirmesine olanak saglama olarak goriilmektedir (MEB, 2006). Elestirel dinleme bir
olay ya da durumu, dogrulugu, iyiligi, sunulus bi¢imi gibi durumlarda genel bir yargiya
varmay1 amaglar (Akyol, 2010). Dogan'a (2019) gore bu dinlemede dinleyici degerlendirme
ve yargilama yapmasinda etkin rol oynamaktadir. Bir bakima dinlenilenlerin dogru ya da
yanlhishgindan ziyade kendi bilgilerimiz, degerlerimiz, duygu ve diislincelerimiz ile

degerlendirmektir (Altunkaya, 2018). Dinleyici bu dinleme tiirlinde konusulanlarin analizini
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yaparak konusmacinin kendi kisisel yorumumu olduguna ya da bir kaynaktan m1 alindigini
belirlemeye calisir (Yalgin, 2006). Cok yonlii bir bakis agisi ile dinlenilenlerin ele alindigi,
degerlendirildigi ve sorgulanarak karsilastirildigi dinleme tiirii olarak da karsimiza

¢ikmaktadir (MEB, 2006).
Yaratici Dinleme

Yaratici dinleme, bir soruna ¢esitli ¢6ziim yollar1 bulmanin yan1 sira dinlenilen olayla
ilgili yeni sonuglar bulma gibi olaylara farkli bir perspektiften bakmayi1 amaclar (Giines,
2013). Burada dinleyici dinlediklerini yorumlar ve bunlardan yaratici yeni fikirler ortaya
koyar. Konusmacinin sozlerinden hareketle yeni hayaller ve diislinceler iiretilerek bunlar ifade

edilir (MEB, 2006).
Ayirt Edici Dinleme

Ayirt edici dinlemede, konusmacidan gelen sesleri ve beden dilini ayirt etme
amaglanmaktadir (Tompkins, 1998; akt. Akyol, 2010). Duyulan seslere ait mesajlar icinde
farklilik gosterenleri ayirt ederek anlamanin yani sira bu mesajlarin altinda yatan kavramlarin

da anlasilmasi olarak tanimlanmaktadir (Kaya, 2014).
Not Alarak Dinleme

Not alarak dinleme, dinlenenlerin anlagilmasinin daha kolay hale gelmesi ve hatirda
kalmas1 amaciyla 6nemli goriilen boliimlerin kisa notlar seklinde kaydedilmesi yoluyla
yapilan dinlemedir. Burada dinleyen kendi kisisel yorumlar1 ve 0Ozgiin ifadeleri ile
konusmacimin dikkat ¢eken sozlerini not alir. Not alarak dinleme tiirii, sonraki asamada

dinlenilenin kolay bir sekilde hatirlanmasina zemin hazirlamis olur (MEB, 2006).
Estetik Dinleme

Iyi ve giizel vakit gecirmek olarak tamimlanan estetik dinleme, konusmaci tarafindan
dinleyiciye gonderilen mesajin dinleyiciyi heyecanlandirmast ve duygu degisikligine yol

acmasi olarak ifade edilmektedir (Kaya, 2014).
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1.2.5. Dinleme Siirecleri

1.2.5.1. Dinleyici

1.2.5.1.1. Dinleme/izleme Oncesinde Yapilan Etkinlikler

1. Dinleme ortaminda varsa olumsuzluklari, eksiklikleri giderir. Verimli bir dinleme

icin ortam1 hazir hale getirir. (Fiziksel kosullar1 uygun hale getirmek)

2. Konugmadan ne bekledigini ne hedefledigini bilir. Dinleme amacini belirler.

(Amagl dinleme)

3. Ne amagla dinleyecegi ve bunlar1 nerede ve ne zaman kullanacagi hakkinda fikir

yiiriitiir. (Motivasyon artirici etkinlikler / On hazirlik)

4. Dinleme stirecinde cevaplar1 aranacak sorular varsa dinleme baslamadan sorulari

okur. (Amagli dinleme)
5. On bilgilerini harekete gegirir.
6. Dinleme metnine ait gorselleri inceleyerek igerige ait tahminlerde bulunur.
7. Materyale ve kendi amacina gore dinleme tiir, yontem ve teknigini seger.
8. Konunun zorluguna ve kendi amacina gére not alip almamaya karar verir.

9. Not alacaksa materyallerini hazir hale getirir. (Fiziksel kosullart uygun hale

getirmek / On hazirlik)
10. Not alma bi¢imlerini belirler.
1.2.5.1.2.Dinleme/izleme Sirasinda Yapilan Etkinlikler

1. Dikkat; konugmacinin ses tonuna, jest ve mimiklerine, beden diline yogunlagir.

(Sozel olmayan ipuglarini goézleme)

2. Konusmacimin kullandigi gorsel materyallere ve tahtada yazdigi yazilara dikkat

eder. (Dikkat yogunlastirma)

3. Konusmacinin nerelere vurgu yaptigina bakilir, anahtar kelimeler tespit eder. (Sozel

ipuglarini gozleme)

4. Dikkat dagitan unsurla basa ¢ikar.
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5. Ogretmeninin veya bir arkadasinin 6rnek sesli okumasini takip eder. (Metni takip

ederek dinleme)
6. Dinleme tiir, yontem ve tekniklerini amacina gore kullanir.

7. Segctigi stratejinin dogrulugunu ve islevselligini kontrol eder, gerekirse yontem

teknigi degistirir. (Izleme stratejisi)
8. Amacia ulasma durumunu izler.

9. Amacina gore not alip alamadigini gozler. Not alma, aktif bir katilim siirecidir. (Not

alma)

10. Oncesinde yapmis oldugu tahminlerin dogrulugunu kontrol ederek yeni tahminler

olusturur.
11. Gorgii ve nezaket kurallarina uygun davranir.

12. Dinlenilenleri zihninde yapilandirmaya, zihninde canlandirmaya ¢alisir. (Zihninde

Yapilandirma)
1.2.5.1.3. Dinleme/izleme Sonrasinda Yapilan Etkinlikler

1. Dinlemenin kendi beklentisini karsilayip karsilamadigini ve amacina ulasip

ulagmadigini sorgular.

2. Kullandig1 tiir, yontem ve teknigin metnin ozelligine uygun olup olmadigini

degerlendirir.

3. Dinleme Oncesi ve esnasinda yaptigi tahminlerin dogrulugunu sorgular.

(Degerlendirme)

4. Anlayip anlamadigini kontrol eder. Anlagilmayan yer varsa eksiklerini tamamlar.
(Kontrol-Elestiri)

5. Konugmaciya sorusu olup olmadigin diisiiniir, varsa sorar.
6. Dinledigi metin i¢in farkli bakis agis1 sunabilir, alternatif ¢oziimler iiretebilir.

7. Dinlenen metinle ilgili goriislerini sunabilir.
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8. Dinledigi hikaye edici metinleri canlandirir. (Canlandirma)
9. Metinden anladiklarin1 dramatize eder. (Dramatize etme)

10. Ogrenci dinledigi metni &nceki bilgilerini ve kendi yaraticiligimi kullanarak

yeniden yapilandirir. (Yeniden yapilandirma)

11. Metinde anlamsal bosluklar varsa dinleyici kendi ¢ikarimlariyla bu bosluklari

tamamlar. (Cikarim)

12. Aldig1 notlarmi temize gecer, kontrol eder. Notlarinda eksik olan kisimlari

tamamlar.
13. Metnin konusunu ve ana fikrini belirler, gerektiginde 6zetlemeler yapar.

1.2.5.2. Konusmaci

1.2.5.2.1. Dinleme/izleme Oncesinde Yapilan Etkinlikler

1. Dinleme ortaminda varsa olumsuzluklari, eksiklikleri giderir. Verimli bir konusma

icin ortam1 hazir hale getirir. (Fiziksel kosullar1 uygun hale getirmek)
2. Canlandirma yapilacaksa oyun i¢in uygun ortam olusturur. (Sahne hazirlama)
3. Dinlenilecek konu hakkinda dinleyiciyi bilgilendirir. (Tanitma)

4. Dinlemenin amacim 6grenciye acikca belirtir ve isteklendirme olusturur. (Amagh

dinleme)

5. On bilgileri harekete gegirecek hazirlayict sorular sorar. (Motivasyon artirict

etkinlikler / On hazirlik)

6. Metin hakkinda cesitli ipuclar1 vererek, anahtar kelimeler gostererek, ayni temada
yer alan O6nceki metinlerle iligskilendirerek tahmin ortami olusturur. (Tahmin ettirerek metne

hazirlama)

7. Ogrencinin yeni karsilasacag1 sozciikleri; bildiklerinden hareketle gdsterir,

hissettirir. (Yeni sozciik 6gretimi)

8. Dinlenecek metne uygun yapilandirilmis ¢aligma kagitlar1 hazirlayarak dinleyicilere

dagitir. (Amagh dinleme)
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9. Dinleme siirecinde cevaplar1 aranacak sorular1 olusturarak dinleyicilere dagitir.

(Amagch dinleme)
1.2.5.2.2. Dinleme/Izleme Sirasinda Yapilan Etkinlikler

1. Ogretmen ya da model dgrenci metni yiiksek sesle okur. Ogretmen, kitaplari

kapattirarak veya kapattirmadan dinlemeyi takip ettirebilir.
2. Tonlama ve ses tonuna dikkat eder, 6nemli gordiigii yerleri vurgular.
3. Amach dinlemelerde not alinmasini saglar.

4. Metinde belli bir yere gelindiginde oraya kadar olan kisimlarla ilgili sorular sorar,

cevaplarini kontrol eder. (Geri bildirim ¢aligmasi)

5. Metnin sonraki kisimlariyla ilgili de tahmin mekanizmasini calistirabilir. (Ara

tahmin)

6. Metinde belli bir yere gelindiginde oraya kadar olan kisimlarin ara 6zetlerini

isteyebilir. (Ara 6zetler, uzun veya dili agir metinlerde)

7. Dinleme metninin tiirline gore 6gretmen, metni birkag defa dinletebilir. Bu durum
dinleme dersi bitmeden yapildigindan dolay: tekrar dinleme, dinleme sirasinda kabul edilir.

(Metnin biitliniinii veya bir kismini tekrar ettirme)
8. Anlattiklarinin birbiriyle tutarli olmasina dikkat eder.
9. Konusmasini uygun materyallerle destekler.
10. Tanittig1 degerin kavram alanina uygun kelimeler kullanir.
1.2.5.2.3. Dinleme/izleme Sonrasinda Yapilan Etkinlikler
1. Ogrencilerden dinlediklerini gorsel hile getirmesini isteyebilir. (Gorsellestirme)

2. Metinle ilgili verilen karigik resimlerin kronolojik olarak siraya konmasini

isteyebilir.

3. Metnin tamamini ilgilendiren sorular sorar, cevaplarini kontrol eder. (Geri bildirim

caligmasi / Dinledigini anlama uygulamasi)
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4. Sozli ya da yazili 6zet ¢ikarilmasin ister. (Geri bildirim ¢alismasi / Dinledigini

anlama uygulamasi)
5. Ana fikir, yardimer fikir veya baglik buldurabilir. (Metnin amacini tespit etme)

1.2.6. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na Gore Dinlenilecek/izlenilecek Materyallerin

iceriginde Bulunmasi Gereken Ozellikler
1. Tiirk Milli Egitiminin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitiinliigiine aykiri

unsurlar yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagmalara ve ayrimciliga yol acacak boliicii, yikici ve ideolojik ifadeler

yer almamalidir.

4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek

cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
5. Insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 dgeler yer almamalidur.
6. Dersin amagclari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.
7. Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.
8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.
9. Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10. Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitiinliglinii bozmamak kaydiyla
kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da paragraf

diizeyinde ekleme yapilamaz.

11. Aym temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlari

tirleri farkli olmalidir.

12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini

zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

13. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmalidir (MEB, 2006:57).
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1.2.7. Dinleme Becerisini Olcme ve Degerlendirme

Dil becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi son derece onemlidir. Bu becerilerin
gelistirilmesi yoniindeki etkinliklerin bir biitiin olarak ele alinmasi gerekmektedir (Calict,
2019). Dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik egitim ¢alismalar1  siirecinin
degerlendirilmesi ve Olgiilmesi de diger dil becerilerinin OSlgiiliip degerlendirilmesi gibi

gereklidir (Tabak ve Goger, 2014: 48).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yer alan kazanim hedeflerinin
gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek icin 6lgme ve degerlendirme yapmak gerekir.
Olg¢me; gozlenen bir niteligin sonuclandirilmasinda belirli say1, sembol ve sifatlarla belirtme
isidir. Degerlendirme ise bu gozlem sonuglarini bir Olgilite veya Olglitlere dayandirarak

yorumlama isidir (Turgut ve Baykul, 2012: 3).

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) dil becerilerinin dlgiilmesinde siireg
temelli 6lgme esas alinir. Melanlioglu (2012) dinleme egitiminde basarinin egitim sonunda
degil, siire¢ icerisinde Olg¢lilmesinin uygun oldugunu ifade etmektedir. Yapilan 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalarinin bu programda benimsenen yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak degerlendirilmesi ve yiiriitiilmesi gereklidir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in
dinleyene siire¢ igerisinde ve siire¢ sonunda geri bildirimlerin sunulmasi gerekir. Dinleme
becerisinin degerlendirilmesi, belirli biligsel alanlarin yeterliligine bakilarak yorumlanir
(Calic1, 2019). Ayrica duyussal ve devinissel yeterliklerin de gbz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu ii¢ yeterlik alanlarinin 6lgiiliip degerlendirilmesi i¢in iist diizey 6lgme

araglar1 kullanilmalidir (Melanlioglu, 2012).

Tabak ve Goger (2014) dinleme becerisi her ne kadar geleneksel dlgme araclari
kullanilarak ol¢iiliip degerlendirilse de iist diizey becerileri 6lgmede daha farkli 6lgme araclar

kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Calic1 (2019) tarafindan dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirme calismalarinda
kullanilabilecek araclar “Kisa cevapli maddeler, coktan se¢cmeli maddeler, eslestirme
maddeleri, dogru/yanlis maddeler, acik uclu sorular, goriisme, tutum Olgekleri, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, gozlem, kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtari,

o0grenme giinliikleri seklinde siniflandirilmistir.
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1.3. Teknoloji ve Egitim

Teknoloji, insanlarin fiziksel ¢evrelerini yonetmek ve degistirmek igin gelistirdigi
aracglarla birlikte bu araglar hakkindaki bilgiyi de igeren bir kavramdir (TDK, 2023).
Teknoloji ve egitim kavramlarinin siklikla yan yana gelmesi literatiirde ‘egitim teknolojisi’
kavramini ortaya c¢ikarmistir. Egitim teknolojisi, arastirmacilarin  bakis agilarinin
farkliligindan kaynakli ¢esitli tanimlara sahip olmustur (Curaci, 2021). Genel tanimiyla egitim
teknolojisi, egitim Ogretim siireglerinde kullanilan teknolojik araglar ve yoOntemlerin

tasarlanmasi, gelistirilmesi ve kullanilmasini i¢eren bir disiplindir.
1.3. 1. Egitimde Teknoloji Kullanimmin Onemi

Teknolojide yasanan hizli gelismeler, egitim siirecine de yansiyarak yenilikleri
beraberinde getirmistir. Eski zamanlarda kullanilan kara tahta, tepeg6z gibi araglar; yerini
akilli tahta, projeksiyon, tablet ve bilgisayara birakmistir. Gelisen teknolojinin egitim
ortamlarina yansimastyla ¢esitlenen egitim teknolojisi ara¢ ve gerecleri, egitim siirecini daha
ilgi ¢ekici hale getirerek Ogrencilerin derse aktif katilim saglamasina olanak vermektedir.
Siirece aktif katilim saglayan 6grenci, kendi 6grenme siirecini takip edebilmekte ve kendi
hizina gore ilerleme gosterebilmektedir (Badgers, 2021; Kapan ve Uncel, 2020: 279).
Ogrenciler; etkilesimli, gorsel isitsel agidan zenginlestirilmis egitim ortamlarinda dijital
icerikler, interaktif uygulamalar ve simiilasyonlarin kullanildig1 derslerle konular1 daha iyi
anlamlandirabilmektedir. Gelisen teknolojinin sagladigi olanaklar; 6grencilerin is birlikgi
caligmalar yapmasina, birlikte ¢alisma, bilgi paylasma gibi becerilerini gelistirmesine fayda
saglar. Internet iizerinde arastirmalar yapan, dijital igerikler olusturan dgrencilerin teknoloji

kullanim1 ve dijital becerileri de gelisim gosterir.
1.3. 2. Egitimde Teknoloji Kullaniminin Tarihgesi, Gelisimi

Egitim teknolojisi; egitim kuramlarinin etkili uygulamalara doniismesi igin arag gereg,
personel, yontem ve siire¢lerden olusan sistemler biitiiniidiir Alkan (1995) tarafindan yapilan
calismada, egitim teknolojisinin gelisimi bes farkli evrede incelenmektedir. Ik asamada, yazi
oncesi donemden baslayarak yazinin kullaniminin ortaya ¢ikist ve matbaanin icadi belirtilir.
Ikinci asamada gorsel ve isitsel araclarla ilgili gelismeler, televizyon ve bilgisayarin
egitimdeki rolii ve programl1 6gretim ydntemleri vurgulanir. Uciincii asama, ferdi dgretim ile
toplu 6gretim yontemlerinin bir dengede ele alindig: ikilem donemdir. Dérdiincii evrede, ferdi

ve toplu Ogretimin biitiinlestirilmesinin yer aldigi otomasyon dénemi yer alir. Son olarak
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besinci asamada geleneksel okul ve Ogretmenlik yapisinin tamamen degistigi, dijital

teknolojilerin yogun kullanildig: sibernasyon dénemi ifade edilir (Akt. Eroglu, 2002: 178).
1.4. Web Araglar

Teknolojinin hizla gelistigi ve kisisel bilgisayarlarin kullanilmaya baslandigi
1980’lerden itibaren biiyiik bir degisim siireci basladi. 1990’1 yillarda internet kullaniminin
yayginlagsmasiyla silire¢ devam etmistir. 2000’1i yillarin basinda sinirli bir sekilde disketler ve
56k modemler ile baglanti kurabildigimiz internetle tek yonlii bir iletisim saglayabiliyor,
yalmzca icerik ve bilgilere erisebiliyorken giiniimiizde ise internet ve ilgili teknolojiler

karsilikli etkilesim halinde oldugumuz bir sekil almistir (Badgers, 2021).
1.4.1. Web 1.0

Dijital agin baslangi¢ dénemini temsil eden Web 1.0 kullanicilarin yalnizca gézlem
yaparak bilgiye erisim sagladigi, herhangi bir igerik ekleme, yorum yapma yetkinligi olmadan

pasif bir sekilde tek yonlii bilgi akisinin gerceklestirildigi ortamdir (Badgers, 2021).

Web 1.0’de igerik, Web sitesi sahipleri ve kuruluslari tarafindan olusturulur.
Kullanicilarin igerik olusturmasi ya da var olan igerikleri diizenlemesi miimkiin degildir. Bilgi
pasif bir sekilde sunular. Kullanicilar bilgiye erisim saglayabilirler ancak bilgiye katkida
bulunma maksatl etkilesimde bulunamazlar. Web 1.0’de iletisim tek yonlidiir. Web sitesi
tarafindan bilgi sunulur, kullanici tarafindan ise bu bilgilere erisilir. Kullanicilar sinirh bir
sekilde belirli formlar1 doldurarak ya da iletisim kutularinda mesajlagarak etkilesimde

bulunabilirler.
1.4.2.Web 2.0

O Reilly Media’nin 2004 yilinda kullanima sundugu Web 2.0, kullanicilarin internet
tizerinde bilgi ve veri paylagimlarin etkilesimli olarak yaptigi, sosyal aglar kurabilecekleri ve
sanal ortamda arkadasliklar edinebilecekleri yeni nesil Web teknolojilerini ifade eden bir
kavramdir (Kirik, 2013).

Web 2.0°de igerik, kullanicilar tarafindan aktif bir sekilde olusturulabilir. Kullanicilar;
bloglar, wiki sayfalar1 ve sosyal medya platformlar1 gibi araclarla kendi igeriklerini
olusturabilirler. Ayn1 zamanda igeriklerini paylasabilir, yorum yapabilir ve sosyal aglar

araciligiyla diger kullanicilarla etkilesimde bulunabilirler.
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1.4.3. Web 3.0

Web 3.0, kullanicilarin ag deneyimini zenginlestirmeyi hedefleyen, birbirleriyle ag
tizerinde baglantili olan ve konuma 6zgii bilgi saglayan bir uygulama setidir (Latorre, 2018
Akt. Yilmaz, 2021). Web 2.0 ile birlikte dijital diinyada yayginlasan ‘’Semantik Web”’
igeriklerin daha anlamli ve baglantili hale getirilmesini saglayan bir Web teknolojisi olarak
bilinir. Toplanan veriler, kullanicilar tarafindan kullanilabilirken ayn1 zamanda bilgisayarlar
tarafindan da anlamli bir yapiya doniistiiriilebileceklerdir (Badgers, 2021). Web 3.0’in
gelisimiyle birlikte kullanicilarin ihtiyaglarini ve tercihlerini anlayip kisisellestirilmis igerikler
sunan, yapay zeka teknolojilerini kullanarak bilgiyi anlamli ve etkili bir sekilde isleyen bir

sistem olugmustur.
1.4.4. Web 4.0

Web 4.0’te yapay zekd ve “’Artirilmus Gergeklik’ teknolojisi kullanimi, kisisel
verilerin bulut uygulamalarinda depolanmasi, disk kullanimindaki sorunlarin ortadan

kaldirilmas1 amaglanmaktadir. EyeOS isletim sistemi buna Ornek olarak verilebilir

(Goziibiiyiikoglu, 2019).
1.5. Web 2.0 Kavram

Web, “World Wide Web” in ingilizce kisaltilmasidir ve diinyay1 saran ag anlami
tasimaktadir. Internet kavrami ile aym anlamda kullamliyor olsa da Web ile internet
birbirinden farkli kavramlar olup Web, internetin en 6nemli pargasidir (Cukurbasi, Cam, ve
Kiyict, 2022: 3). Web, 1989 yilinda Tim Burners-Lee tarafindan diinyanin farkli yerlerindeki
bilim insanlar1 arasinda bilgi paylasimi saglamak amaciyla tasarlanmis ve ilk Web sitesi ise 6
Agustos 1991 yilinda yayimlamistir (Nix, 2020). Boylece ilk kusak Web ortaya ¢ikmustir.
Giiniimiizde ise Web; yazi, resim, film ve animasyon gibi pek ¢ok veriye ulagsmayi saglayan
milyarlarca kullaniciya sahip etkili bir aragtir. 2023 yilinda yaklasik olarak bir milyardan fazla
Web sitesi oldugu bilinirken altt milyara yakin internet kullanicisi vardi (Ahlgren, 2023).
Web’in diinyada bu denli ¢ok kullanicisinin olmasinin temel sebebi kolay ve hizli

ulasilabilme 6zelligidir.

Internetin ilk doénemi olan ilk Web teknolojisi, 1990’larin sonu ve 2000’lerin
baslarinda Web 1.0 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemde metin, baglanti ve resimler
iceren sayfalar olusturulmasina imkan saglayan bir kodlama dili olan HTML (Hiper metin

isaretleme dili) kullanilmaya baslanmistir. Béylece ilk kusak Web olarak adlandirilan Web
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1.0 bilgisayar ortamlarinda bulunan yazi, resim ve video gibi Ogelerin aktarimina olanak
saglamistir. Web 1.0’in genel amaci bilgiyi sunmaktir. Web 1.0, Web sitesi igerigini
olusturanlar ve Web sitesindeki bilgileri okuyanlardan olusmaktadir (Demirli ve Kiitiik,
2010). Web 1.0’in en biiylik 6zelligi kullanicilarin Web siteleri ile etkilesimde bulunmadan
yalnizca bilgi edinebilmesidir. Web 1.0 ile bir konuda bilgiye sahip olan bireyin bilgiyi
paylasabilmesi i¢in Web sayfasi olusturabilecek teknik bilgiye sahip olmasi gerekliligi s6z
konusudur (Horzum, 2010). Kullanim alaninin kisitli, okuyucunun pasif olmasi ve bilgiyi
giincelleyememek gibi sebepler nedeniyle, Web 1.0 zaman igerisinde ortaya ¢ikan ihtiyaglara
cevap verememistir. Boylece Web 1.0’in yetersiz kaldigi durumlar1 karsilayabilecek Web 2.0

kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Anderson, 2007).

Web 2.0 kavrami, internetin gelisme siireci ve gelecegini konu alan bir konferans
esnasinda ilk defa 2004 yilinda Tim O’ Reilly tarafindan ifade edilmistir. Yine ayni
konferansta Web 2.0 araglarinin gelisme iginde oldugunu ve kullanicilarin igerigi siirekli
gelistirerek genisleyecegini ifade etmistir (O’Reilly, 2005). Bu durumda kullanicilar igin
yalnizca okuyucu olmanin yaninda yeni igerik iiretmek, var olan igeriklere katki saglamak ve
diger kullanicilarla paylasimda bulunmak gibi firsatlarin olustugu anlasilmaktadir. Bagka bir
ifade ile Web 2.0 kullanicilarinin igerikler olusturabildigi, zaman-mekan farkini ortadan
kaldirarak is birligi yapabildigi ve kullanicilarin bilgi aligverisinde bulunabildigi ikinci kusak
Web ortamidir (McLoughlin ve Lee, 2007).

Web 2.0 teknolojisinin en belirgin 6zelligi; internet kullanicilarinin sadece interneti
tilketen bir konumdan igerik olusturabilen, paylasabilen, is birligi yapabilen bir kullanima
gecis yapmalarini saglamasidir. Web 2.0 ile kullanicilar teknik bilgiye ihtiyag duymadan Web
tabanli uygulamalari kullanarak icerigi diizenleyebilir, yorum yapabilir ve icerik paylasiminda
bulunabilirler. Boylece Web; sadece bir bilgi kaynagi degil, ayn1 zamanda etkilesimli bir
platforma dontismektedir (Horzum, 2010). Giinimiizde Web 2.0, bilgiye kolay ve hizli
sekilde ulasilmay1 saglayan, bilgi olusturma siirecine kullaniciyr dahil eden dinamik bir
yapidir (Cekinmez, 2009). Bu sayede kullanicilar Web okuru olmaktan ¢ikarak Web
sitelerindeki igerikleri paylasabilen ve hatta igerikleri olusturabilen birer Web okuryazari
haline gelmektedir (Horzum, 2010). Kullanicilarin igeriklere katki sunmasi ve yeni igerikler
tiretmesi Web 2.0’nin hizli gelismesini saglamaktadir. Bu sebeple Web 2.0 teknolojileri,
yazilima katilimi ve yazilimin agikligi bakimindan kullanicilar igerik olusturma ve igerige
katkida bulunmaya tesvik etmektedir (Cukurbasi, Cam, ve Kiyici, 2022: 3). Web 2.0,
insanlarin teknoloji kullanimlarina baghh degisen ve gelisen bir evrimdir. Bu evrimin
temelinde internet araciliiyla bilgi ve fikirlerin paylasilmasi s6z konusudur (Ryan, 2016).
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1.5. 1. Web 2.0 Araclariin Genel Ozellikleri

Web 2.0’nin genel o6zellikleri, ilgili literatiirde (Batibay 2019; Cukurbasi, Cam, ve
Kiyici, 2022) asagidaki sekilde agiklanmaktadir:

Kullanic1 Katkisi: Kullanicilar, Web 2.0 araglar1 araciligiyla gelistirdikleri igerikleri
hedef kitleleri ile kolayca paylasabilirler. Gelistirme asamasina katkis1 olmayan bir kullanici,
gelistirilen igerik {izerinde yorum yapabilmektedir. Bu durum igerigin daima giincel

kalmasina olanak saglar.

e Aciklik: Baz1 liberal lisans sahiplerinin Web uygulamalarini erisime agik
sekilde sunmasi, bagkalar1 tarafindan bu uygulamalarin gelistirilmesine ve

kullanilmasina olanak saglar.

e Zengin ve Hizli Igerik: Igerigin kullaniciya yanit verdigi zengin uygulamalar
sunar (resmi biiyiitmek veya ¢evrimici test ¢oziimiinde dogru cevabi gostermek

gibi). Bilginin hizli iletilmesine olanak saglar.

e Kullamm Kolaylig1: Iceriklerin sade tasarlanmasi, her tiirlii gorsel, video ve
yazinin basit diizeyde smiflandirilmasi, temel seviyede bilgisayar
okuryazarligina sahip bireyler tarafindan kolayca kullanilmasini ve ayni

zamanda bilgiye kolay ulagilmasini saglar.

e Is Birligi: Web 2.0 araclarinin en temel dzelliklerinden biri de ortak gelistirilen
projelerde kullanicilari ¢evrimigi ortamda bulusturarak is birligi iginde

calismalarina imkan saglamasidir.

e Giincellik: Web 2.0 araglari, kullanicilarin verdigi geri bildirimler sayesinde

stirekli olarak giincellenir ve degisir.

e Egitim Faaliyetlerine Etkisi: Gelisen teknolojinin egitime yansimasi olarak
egitimin-6gretimin bilgi edinme, 6grenme, paylagsma, katilim ve degerlendirme
asamalarinda Web 2.0 araglarinin kullanilmasi niteligin artmasina imkan
saglar. Olumsuz kosullarda (saglik, pandemi ve deprem gibi) egitimin

devamliligini saglar.
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1.5. 2. Web 2.0 ve Ileri Web Teknolojileri

Web kavrami, ilk kusak Web 1.0 ile baslamig Web 2.0 ile gelismeye devam etmistir.
Internetin yayginlagmasiyla birlikte Web kavramiin gelisimi Web 3.0, Web 4.0 ve Web 5.0
seklinde devam etmektedir. Web 1.0 igerik, Web 2.0 sosyal, Web 3.0 semantik, Web 4.0
nesnelerin interneti, Web 5.0 ise duyusal-duygusal Web olarak tanimlanmistir (Rani, Das ve

Bhardwaj, 2022). Web kavraminin tarihsel gelisimi Sekil 1°de ifade edilmistir.
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Sekil 1. 1 Web teknolojilerinin tarihsel gelisimi (Pileggi ve ark., 2012).

Sekil 1.1°e gore Web teknolojilerinin geligsmesi ile internette sayisi giinden giine artan
veri ve bilgiye erisimde kolayliklarin olacagi goriilmektedir (Dogan ve Ova, 2022: 22). Web
3.0 teknolojisinde, bilgiler anlamli sekilde olusturulmaktadir. Bu nedenle Web 3.0, anlamsal
veya semantik Web olarak isimlendirilmektedir. 2010 yil1 itibariyle kullanici etkisinde olan
Web teknolojileri kendi kendini yoneten bir platforma doniiserek Web 3.0 teknolojisine
gecilmesini saglamigtir. Semantik ag, Web tizerinde bulunan tiim bilgilerin iliskilendirilerek
verilerin tek bir ortamda toplanmasina olanak saglamaktadir (Erséz, 2020). Web 2.0 insan
kullanimina gore diizenlenmisken Web 3.0 bulut teknolojisini kullanmakta ve kullaniciya 6zel
sonuglar sunan platformlart olusturmay1 hedeflemektedir (Demirli ve Kiitiik, 2010). Web 3.0
yapay zeka, kisisellestirme, her yerde bulunma gibi ozellikleri bakimindan incelenebilir.
Yapay zeka; Web 3.0 insanlar gibi kelimeleri anlayarak kullanicilar i¢in hizli ve konu ile ilgili
sonuglar1 ortaya ¢ikarmaktadir (Cukurbasi, Cam, ve Kiyici, 2022: 13). Kisisellestirme;
kullanicinin Web iizerinde yaptig1 yolculugu izleyerek, bilgileri baglantili hale getirir. Sonug

olarak kullanicinin tercihlerine yonelik olarak ilgili sonuglari sunmaktadir. Her yerde
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bulunma, Web ortamina baglanabilen her cihaz iizerinden zaman ve mekandan bagimsiz

olarak hizmetlere ulasilmasidir (Cukurbasi, Cam, ve Kiyici, 2022: 13).

Web 4.0 kavraminin alan yazinda net bir tanimi bulunmamaktadir. Taniminda ortak
bir diisiinceye varilamamasinin sebebi, calismalarinin hala devam etmesidir. Web 4.0,
simbiyotik ag ve nesnelerin interneti seklinde adlandirilmaktadir. Web 4.0, cihazlar ve
insanlar arasindaki etkilesimin daha hizli oldugu Web formunu ifade etmektedir (Cukurbas,
Cam, ve Kiyici, 2022: 14). Web 4.0 teknolojisinin ortaya ¢ikisinda sosyal aglar, yapay zeka
teknolojisinin gelismesi ve akilli cihazlarin yayginlagsmasinin rolii biiyiiktiir (Almeida, 2017).
Web 4.0, cihazlarin birlikte is birligi i¢inde ¢alismasini saglamaktadir. Web 4.0 teknolojisi ile
cihaz ve insan etkilesiminin artacagi ve cihazlarin insan zekasina yakin seviyeye ulasacagi

disiiniilmektedir (Ersoz, 2020).

Web 5.0 teknolojisi, duyusal ve duygusal Web veya telepatik Web olarak
aciklanmaktadir. Bu agmn, insan duygularin1 Olcecek bir ag olacagi diistiniilmektedir
(Cukurbasi, Cam ve Kiyici, 2022: 14). Web 5.0 teknolojisi, Web 3.0 ve Web 4.0’lin getirdigi
yeni teknolojinin tizerine eklenerek gelisecek bir kavramdir. Web 5.0 teknolojisi, insan odakli
ve insan duygularini temele almaktadir (Dogan ve Ova, 2022: 20). Giinlimiizde kullanilan
Web teknolojileri duygusal olarak notrdiir. Web 5.0 duygulart hissedebilecek bir ag olacaktir
(Rani, Das ve Bhardwaj, 2022). Web 5.0 teknolojisinde insanlar ve teknolojiyi kullanabilen
cithazlar arasinda noroteknolojiye dayali bir etkilesim olacagi diisiiniilmektedir (Cukurbasi,
Cam, ve Kiyici, 2022: 14). Web 5.0 teknolojisi i¢in giiniimiizde ¢alismalar devam etmektedir
(Nagaraj ve Sivapragasam, 2021). Ancak Web 5.0 teknolojisi sayesinde bireylerin ve
toplumlarin duygularinin analiz edilecegi, duygu durum verilerinin sunulacagi ve duygusal

diisinmeyi basaran cihazlarin var olacagi diisiiniilmektedir (Kambil, 2008).
1.6. Web 2.0 ve Egitim

Teknolojinin ve teknolojinin gelistirdigi araglarin yaygin kullanimimin bir sonucu
olarak pek c¢ok alanda oldugu gibi egitim anlayis1 da zaman igerisinde biiyiik bir degisim ve
dontisiim gecirmistir. Egitim anlayisimizdaki vazgegilmez unsurlar olarak kabul edilen yazi
tahtalarinin yerini akilli tahtalar, geleneksel sinif ortamlarinin yerini ise uzaktan egitim,
cevrimigi egitim almistir. Bilginin duragan bi¢cimde 6grenciye aktarildigi ve yalnizca bilginin
degerlendirildigi egitim anlayis1 gilincelligini kaybetmistir. Giiniimiizde var olan bilgiler
stirekli olarak giincellenmektedir. Gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencilerin bu yeni diizene

uyum saglarken egitim araglarindan yararlanmalar1 kaginilmaz hale gelmistir.
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Giliniimiizde teknoloji ile degisen diinyada modern egitim araglarinin basinda Web 2.0
araglari gelmektedir (Geng, 2010). Egitim o6gretim siirecinde kullanilan Web araglarinin
sayilar1 da her gegen giin artmaktadir (Cukurbasi, Cam, ve Kiyici, 2022: 20). Web 2.0
araclarinin sayica artmasi, teknolojiyi egitim ortamina daha kolay entegre etme konusunda
etkili olmustur. Web 2.0 araglarinin egitim alaninda 6ne ¢ikmasinin bazi nedenleri vardir. En
temel sebebi bilginin yalnizca ekrandan okunarak elde edilmesini degil, ayn1 zamanda farkli
kullanicilart bir araya getirerek sosyal bir ortam hazirlamasidir (O’Reilly, 2007). Web 2.0
araglar1 6grenci merkezli ve is birligi odakli olarak gelistirilmektedir. Web 2.0 araglari,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmalarinin yolunu agmakta ve ayrica farkhi
O0grenme aligkanliklarina uygun Ogrenme imkan1 sunmaktadir. S6z konusu araglar,
egitimcilerin gretme siireclerinde islerini kolaylastiran bir nitelige sahiptir. Ogretim
materyallerine hizli ve ficretsiz ulagmalarini saglamaktadir. Web 2.0 araglar1 6grenci
seviyesine uygun tercih edilmelidir. Web 2.0 araglari yabanci dil 6gretme, artirilmisg
gerceklik, kodlama Ogretimi, animasyon ve karikatiir olusturma, harita ve kavram haritasi
olusturma, ¢evrimigi sinav yapma, ¢evrimig¢i 6grenme gibi olanaklart sunmaktadir. Bu sayede

egitim ortami cesitlenerek yeni bir anlayisa evrilmistir.

Dogan ve Ova, (2022: 22) yeni egitim anlayisin1 kavrayamayan bireylerin ve
kurumlarin, hayatimiza giren yeni teknolojilere de uyum saglamakta giicliik ¢ekeceklerini
ifade etmistir. Bu nedenle bu teknolojilerden uzak kalan toplumlarin ¢agin gerekliligine

uygun bireyler yetistirmede geri kalma olasiliginin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.
1.6.1. Web 2.0 Arac¢larinin Egitimdeki Yeri

Teknolojinin kiiresel ¢apli gelisimi, her alanda etki yarattiZi gibi egitim alanim da
etkisi altina almistir. Bu degisimle birlikte egitim Ogretimde yeni Ogretmen ve Ogrenci
profilleri olusmustur. Egitim siirecinde Web 2.0 teknolojilerinin kullanimi1; beraberinde bu
teknolojiyi kullanacak 6gretmen egitimi, egitim programlarinin teknoloji kullanimina uygun
iceriklerden olusmasi, okullarda alt yapi sorunun olmamasi, sinif mevcutlarinin yeterli
diizeyde olmasi, okul kiiltiiriiniin teknolojik ara¢ kullanimina uygunlugu gibi farkh
gereksinimleri dogurmustur. Egitim ortaminda basariy1 artirabilecek bir yol olan Web 2.0
araglarmin kullanimima 6zen gosterilmelidir (Boulton ve Hramiak, 2014: 152). Glinlimiiziin
popiiler Web 2.0 teknolojileri, insan yasamini dogrudan etkiledigi gibi egitim ortaminda da
farkl tiirlerdeki bilgilerin diizenlenmesi ve paylasilmasina olanak saglamaktadir. Ayrica bu
araclar, ogrenciler i¢in her alanda biiylik firsatlar sunmaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010:

338).
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Giliniimiiz yapilandirmaci egitim anlayigsina uygun olan e-6grenme ortamlari, kalici ve
etkili 6grenme i¢in olanaklar saglamaktadir (Atict ve Yildirim, 2010: 289). Web 2.0' nin
gelistirilmesinin en 6nemli itici giliglerinden biri, yeni nesil Web ile ilgili teknolojilerin ve
standartlarin ortaya ¢ikmasidir (Anderson, 2007: 10). Web 2.0, 6zellikle geleneksel 6grenme
tiirlerinin yaygin oldugu smif ortamlarina girerek 6grencilerin sosyal yonlerinin gelismesine
de yardimci olmaktadir. Boylece 6grenciler 6grenmenin yani sira ¢evrimici ortamlarda kendi
tirettikleri bilgileri de paylasabilmektedir (Faboya ve Adamu, 2017: 115). Birden fazla
Ozelligi barindiran Web 2.0 araglari, sinif i¢i ortamlarda hem 6grenciye hem de 6gretmene
yardimc1 olmaktadir (Moshahid ve Pt, 2017: 160). Web 2.0 araglar1; yalnizca 6grenciler
arasinda degil, 6gretmen-0gretmen ve 6gretmen-veli arasinda da is birligi ile koordinasyonu
artirmaktadir. Ayrica 6lgme degerlendirme siirecinde alternatif yollar sunan Web 2.0

uygulamalar ile 6gretmenler, 6grencilerin farkli yonlerini degerlendirme imkéani bulmaktadir

(Kurt, Sarsar ve Filiz, 2019: 50).

Web 2.0' nin ortaya c¢ikisi, pedagojik amaglar i¢in asamali olarak uygulamaya
konmustur. Web 1.0° den farkli olarak Web 2.0; 6grencilerin sosyal aglar araciligiyla dinamik
ve anlik olarak igerik olusturmasina, paylagsmasina olanak tanimaktadir. Bu sayede geleneksel
simif ortaminin Otesinde baskalariyla etkilesime giren 6grenciler, is birligi yapabilmektedir
(Durmus, 2015: 526). Web 2.0 sosyal teknolojileri; iletisim, bilgi paylasimi, kiiltiirler arasi
yetkinligin gelistirilmesi, kendi kendine yonlendirebilen bireylerin yetistirilmesi, yansitici ve
igbirlik¢i 6grenmenin saglanmasi, bilimsel etkinliklerin diizenlemesi konusunda oldukg¢a 6n
plana ¢ikmaktadir. Igerigi oldukca fazla ve islevsel olan Web 2.0 araglari, 6grenme-6gretme
ortamlarina yeni bakis acilar1 sunarak ger¢ek yasam deneyimlerinin saglanmasinda yardimei
olur (Parmaxi ve Zaphiris, 2017: 710). Web 2.0 devriminde 6ne ¢ikan igbirlik¢i teknolojilerin
iki ana ozelligi, kullaniminin kolay olmasi ve sosyal aglarda paylasim yapilabilmesidir.
Internet baglantis1 olan her birey, ¢ok az bir bilgiyle Web'e yazabilir. Oncesinde yalmzca
tiiketici olan kisiler, artik zamanla {iretici olabilirler. Ayrica Web 2.0 uygulamalart insanlarin
baskalariyla etkilesim kurma, is birligi yapma ve yarattiklarini (metin, fotograf, ses veya
video) paylagma yollarina izin verir. Her katilimcinin 6grenme, bilgi iiretme ve sohbete
katilmasina izin veren Web 2.0 ile World Wide Web'e tiiketicilerden ziyade yaraticilar olarak
katilmak igin is birlik¢i teknolojileri kullanma konusunda rahat ve hevesli olan yeni nesil
Ogrenicileri “Web 2.0 6grencileri” olarak tanimlanmistir. Bu 6grenciler; tiretken bireylerden
olusan, gelisen c¢evrim ici topluluklar icinde etkilesim arayan grup etkinligine

yonelmektedirler (Alexander, 2006: 35; Rosen ve Nelson, 2008: 215).
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Ogrencilerin yirmi birinci yiizyilda gereken becerileri kazanmasi, yasam boyu egitim
ogretime dahil olabilmesi icin teknolojik araglardan ve cagdas yaklasimlardan yararlanmasi
gerekmektedir. Bireylerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilme yollarindan biri de
yeni teknolojik araglarin ders ortamina dahil edilmesidir. Bu sayede 6grenciler arasinda
sinirlar kalkarak bilgi ve diisiince alisverisi daha kolay hale gelecektir. Ogrenciler kendi
duygu, diisiince ve bilgilerini teknolojik ortamlarda istedikleri zaman yazili, sozlii, gorsel
veya farkli materyallerle istedikleri bicimde baskalariyla paylasma imkani bulmaktadir. Bu
egitim ortamlarinda ders siireci, monotonluktan uzaklasirken daha dikkat ¢ekici hale
gelmektedir (Hiirsen, 2021: 515; Batdi, Oztas ve Talan, 2021: 37). Web tabanli araclar; egitim
stirecinde Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore esneklik saglamasina, onlara geri doniit
imkan1 verip ders veriminin artmasina yardimci olmaktadir (Ozerbas ve Akin Mart, 2006:
1153). Yapilan arastirmalarda 6grenciler arasinda Web 2.0 araglarinin 6zellikle sosyal aglara
baglanma, is birligi saglama, iletisim kurma, 6dev yapma ve rehberlik amacl kullanildigt
ortaya ¢ikmistir (Kearns ve Frey, 2010: 45). Ozelikle 2000’1i yillardan bu yana dgrenciler
Facebook, MySpace, LinkedIn, Twitter ve Friendster gibi sosyal paylasim sitelerine
katilmiglardir. Web 2.0 araglar1 bize bireysel olarak iiretilebilen igerik, ag etkilesimi, aciklik
ve biylik 6l¢ekli veriler sunmustur. Bu siiregte dijital kameralar, videolar, mobil cihazlar ve
akilli telefonlar yaygin olarak benimsenmistir (Anderson, 2007: 11). Web 2.0 araglan ile
birlikte Ogrenciler; O0gretim siireclerine daha fazla dahil olmaya baslamis, yalnizca pasif
okuyucu ve tiiketici olmaktan ¢ikmis, igerik iiretebilen tiretici konuma gelmislerdir. Kargilikli
etkilesime imkan vermesi Web 2.0 araglarint Web 1.0 araglarindan ayiran 6nemli 6zelligi
olmustur. Genellikle dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayan Web 2.0
araglari, 6grencilerin anlama, Ozetleme, bilgiyi yeniden insa etme ve medya kullanimi
konusunda yetkinlesmesine yardimci olmaktadir (Magnuson, 2013: 245). Ayrica bu araglar
egitim Ogretim ortaminda ders siiresinin daha ekonomik kullanilmasina olanak saglamaktadir

(Aver Yiicel, 2017: 1573).

Egitim-6gretim ortamlarinda Web 2.0 araglarinin; is birlik¢i ¢alisma ortamlarina
imkan sagladigi, cevrim i¢i tartigma ortamlart yarattigi, ger¢ek deneylerin yapilabildigi,
uzmanlik arastirma konularinda kolaylik sagladigi goriilmektedir. Ayrica bu araglar bilimsel
akademik yaymcilik alanlarinda oldukga faydali olmakta, yaraticilik becerilerini gelistirmekte
ve yasam boyu 6grenme imkani1 sunmaktadir (Anderson, 2007: 20). Hizla gelisen teknoloji ile
cevrim i¢i egitim ortamlari; 6grenciler tarafindan ilgi ile karsilanmis, 6zellikle geleneksel sinif
ortamlarindan Ogrenciler ¢esitli teknolojiler ile aktif grenme ortamlarina dogru bir gecis

gostermistir (Parsad ve Lewis, 2008: 30). Egitimde Web 2.0 kdiltiirii ile 6grenciler pasif
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bicimde bilgi almanin disinda kaynaklar kullanmakta, yeni bilgiler yaratmakta, var olan
bilgileri diizeltmekte, elestirel ve yaratict diisiinebilmektedir. Ayn1 zamanda Web 2.0
teknolojileri bilginin kullanilmasinda kolaylik ve esneklik saglamakta; arastirma, yenilik¢i
diistinme, iletisim, teknoloji kullanimi becerilerinin gelistirilmesi konusunda yardime1

olmaktadir (Pierce, 2018: 23).

Web 2.0 teknolojileri ile iletisimin yogun oldugu dersler tasarlanabilmektedir. S6z
konusu araglar, 6zellikle iletisim ve is birligi agisindan ¢evrim i¢i 6grenme endiistrisi igin
kapsamli firsatlar sunmaktadir. Facebook'un kurucusu Mark Zuckerberg; sosyal medyanin
etkilesim, baglant1 ve is birligini ortaya cikarma oOzellikleri nedeniyle egitimde bir yeri
oldugunu ancak dikkatli kullanilmas: gerektigini belirtmektedir (Pierce, 2018: 25). Bu
teknolojiler; bir kavramin gergcek diinya ortamlarinda nasil goriinebilecegi ile iliski
kurabilmeleri i¢in egitmenlere gercek diinya uygulamalarini, 6gretime entegre etme olanagi
saglar. Arastirma yapan egitmenler, Web 2.0 teknolojilerini diinyanin her yerinden
meslektaglariyla ag kurma araci olarak kullanabilirler (Anderson, 2007: 25; Sistek-Chandler,
2012: 80).

Gilinlimiiz sartlarinda teknoloji ile i¢ i¢e olan gen¢ kusagin egitim Ogretim siirecinde
teknoloji ve internetin farkli boyutlarindan yararlanmasi farkli beceri, yetenek, ilgi ve zeka
alanlaria hitap edilebilmesi icin gereklidir (Korkmaz, Arikaya ve Altintas, 2019). Ulkemizde
son yillarda internet ag1 ve Web 2.0 teknolojik araglarinin kullaniminda artis yasanmis, bu
sayede bireyler daha sosyal hale gelerek ve teknolojik ortamlarda kendilerini daha kolay ifade
etme sans1 bulmustur (Ozerbas ve Akin Mart, 2017: 1155-1159). Aksin’e (2020) gore Web
2.0 araglart 6grenme ortamlarini desteklemekte, 6grenciyi aktif hale getirmekte, is birlikgi
Ogrenme ortami saglamakta, ders tekrarini kolaylastirmakta ve dgrenilen bilgileri kalici héle
getirmektedir. Ayrica iletisim kurma, elestirel diislinme, yaraticilik, problem ¢6zme,
yenilik¢ilik gibi bir¢ok 21.yiizyil becerilerinin kazanilmasinda yardimci olmaktadir. Tiim
bunlarin yaninda birden ¢ok duyu organina hitap eden Web 2.0 araglari ile sinif ortami
eglenceli hale gelmekte, 6lcme ve degerlendirme araglar1 ¢esitlilik kazanmakta, giincel
hayattan ornekler kolaylikla ve islevsel bicimde kullanilabilmekte, hazirlanan materyalin
giincellenmesi rahatlikla yapilabilmektedir (Rosen ve Nelson, 2008: 212; Newland ve Byles,
2014: 316). Web 2.0 teknolojileri; 6grencinin kendini gelistirmesi, kesfetmesi ve var olan
potansiyelini ortaya koymasi siirecinde etkin rol oynamaktadir. Kullanicilarin kendilerine ait
birer kimliklerinin olmasi, onlar1 birer iiretici konumuna getirmektedir. Bu ise kullanicilari

motive etmekte ve aragtirma yapmaya yoneltmektedir (Grosseck, 2009: 479).
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Yapilan arastirmalar sonucunda akademik bagsarinin artirilmasinda teknoloji
araglarinin etkisi goriillmektedir (Muir ve Tirlea, 2020: 26). Bu olumlu etkinin egitmen
merkezli bir yaklasimdan ziyade, Ogrenen merkezli bir yaklasim olusturmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Clinkli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in ogrenenleri 6grenme
siirecine aktif olarak dahil etmek 6nemlidir. Bu nedenle teknoloji, yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin unsurlari dogrultusunda giiniimiiz neslinin 6grenmeye olan dikkatlerini artirarak
ogrenme siireclerine aktif katilimlarini saglamaktadir. Son zamanlarda 6grencilerin derse olan
motivasyonlarmi ve akademik basarilarimi artirmak, etkin katilimini saglamak igin sinif
ortaminda etkilesimli teknolojilerin kullaniminin daha yaygin hale geldigi goriilmektedir

(Owen ve Licorish, 2020: 511).

Zaman ve mekan smirt olmadan materyal erisimi saglayan bu araglar sayesinde
ogrenci gruplar1 ders etkinlikleri tasarlama siirecinde is birligi yapabilmektedir. Web 2.0;
Ogrencilere yorum yaparak, diizenleyerek, derecelendirerek, etiketleyerek, icerige erisim
saglayarak, herhangi bir birey tarafindan saglanandan daha yiiksek bir degere sahip,
katilimcilarin toplu ¢alismasina olanak taniyan ortamlar sunmaktadir (An ve Williams, 2010:
45). Egitim ortaminda medya paylasimlarinin yapildig siteler, ¢evrimigi egitici oyunlar, sanal
diinya ortamlari, ulusal ve uluslararasi iletisim kurmay1 saglayan uygulamalar, ortak c¢alisma
alanlar1 gibi farkli kategoriler halinde Web 2.0 araglarinin ¢ok sayida kullanimi mevcuttur
(Crook, 2008: 3). Ogreticiler; bu araclar1 egitimde kullanmak icin &grencilerin ilgi, bilgi,
yetenek ve diizeylerini g6z Oniine alarak yenilik¢i yollar denemeli, Ogrencilere
zenginlestirilmis 6grenme ortami yaratmalidir (Rosen ve Nelson, 2008: 211; Newland ve
Byles, 2014: 317; Quadri, 2014: 10). Ogrenciler; kaynaklar1 tarayarak, genisleterek,
karsilastirarak ve bu karsilastirmalardan ortaya ¢ikan egilimler sonucu kullanacaklar1 dijital
kaynak koleksiyonlart olusturmaya katkida bulunurlar (Collis ve Moonen, 2008: 95). Web 2.0
araclarindan anlagilir ve kullanimi kolay olan sosyal medya uygulamalarmin egitim
stireclerinde deneyim saglama, 6dev yapma ve etkinliklere is birligi i¢cinde katilim saglamada
fayda sagladigi belirtilmektedir (Rosen ve Nelson, 2008: 215; Newland ve Byles, 2014: 318).
Ders kapsaminda kullanilan teknolojik arag ve sosyal aglar, yalnizca smif ortaminda
birakilmamali, okul disinda da elektronik ortamlarin faydalarindan yararlanilmaya devam
edilmelidir. Farkli Web sayfalarinda yayimlanan makale, kitap, haber veya farkli yayinlardan
egitsel amagla yararlanilmalidir. Uygulamalar {izerinden de mekansal birliktelik saglanabilir
ve sanal ortamlarda bulusulup yeni fikirler iiretilebilir (Keke¢ Morko¢ ve Erdonmez, 2014:

26).
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Gelisen teknolojik araglar, farkli alanlarda etki yarattigi gibi egitim alaninda da
degisimlere yol agmistir. Egitim siirecinde kullanilan bu teknolojik araclar; 6grenmeye
yardimci olma, aile-okul ve Ogrenci is birligini saglama, seviyeye uygun egitim ortami
olusturma, bilgi ve diislince paylasimini hizlandirma, igerik iiretebilme gibi bir¢ok firsatlar
beraberinde getirse de okulun altyapisi, arag¢ gere¢ temini, simf diizeni, teknolojiyi
kullanabilen Ogretmenlerin varligi gibi gereksinimleri beraberinde getirmistir. Bu nedenle
Web 2.0 araglarindan egitim siirecinde yararlanirken gerekli ihtiyaclarin karsilanmasi
gerekmektedir. Bu sayede ders siireci zenginlestirilebilir ve Ogrencilere daha yenilikei,
Ogrenci ilgi ve seviyesine uygun egitim 6gretim ortamlar1 sunulabilir. Ayrica Web 2.0 araglari
farkli deneyimler sunarak, alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilarak bilgilerin

kalic1 olmasina yardimci olabilmektedir.
1.6.2. Web 2.0 Araglarinin Egitimde Kullamm Etkileri

Basili kitaplardaki bilginin dijital platforma aktarilmasi sonucu egitim-6gretim
stirecinde dijitallesmenin onemi artmistir. Egitim-6gretimin dijitallesmesi sonucunda ders
materyallerinin Web araglariyla zenginlestigi ve ders ortamlarinin ¢esitliliginin arttigi
gozlenmistir. Egitimdeki dijitallesmeye giiniimiizde yaygin kullanilan Web 2.0 teknolojileri
onemli bir katki saglamaktadir (Cekinmez, 2009). Elmas ve Geban (2012), Web 2.0
teknolojileri incelendiginde egitim-6gretimde kullanilmasinin dgretmen, 6grenci ve smif

ortamina katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu katkilar ii¢ baslik altinda incelenmistir.

Web 2.0 teknolojilerinin 6gretmene sagladigi katkilar (Deperlioglu ve Kose, 2010;
Elmas ve Geban, 2012; Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008; Pierce, 2018):

e Ogretmenin smifa getirdigi aktivite, uygulama ve etkinlikler siif ortamina

hareket katarak 6grencilerin 6grenmeye istekli hale gelmesini saglar.

e Ogretmenlerin giincel bilgilere ulasmasimi saglar. Ogretmenler giincel bilgileri

derslerinde kullanarak, giincel sorun ve problemleri sinif ortamina tasiyabilir.
e Ogretmenlerin, dgrencileri degerlendirmesinde kolaylik ve gesitlilik saglar.

e Ogretmen, dgrencilerin iiriinlerini siire¢ iginde degerlendirerek paylastiklari

Web adresleri ile siirecin tamamini kolayca izleyebilir.
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e Ogretmen, uygun Web 2.0 aracglarmi kullanarak, &grencilerin derse esit
katilimin1 saglar. Bu sayede derse katilimi olmayan 6grencileri de kolayca

tespit edebilir.

e Pandemi, deprem, saglik gibi olumsuz kosullarda 6gretmenlerin 6grencileri ile
etkilesim halinde kalmasimi saglar. Boylece egitim-O6gretim siireci kesintisiz

devam edebilir.

Web 2.0 araglarinin 6grencilere sagladigi katkilar (Deperlioglu ve Kose, 2010; Elmas
ve Geban, 2012; Horzum, 2007; Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008; O’Reilly, 2007; Pierce,
2018):

e Ogrencilerin Web 2.0 araglariyla erken yasta tanismasi sonucunda 21. yiizyil
becerilerine sahip olan teknoloji okuryazari bireyler olarak gelismelerini

saglar.

e Ogrencilerin Web 2.0 araglar ile yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda gruplar
halinde ¢aligmalari i¢in uygun zemin yaratir. Boylece dgrencilerin isbirligi ile

iretim yapmalarina ve sosyal bireyler haline gelmelerine imkan tanur.

e Farkli duyu organlarina hitap ederek cesitli 6grenme stiline sahip 6grencilerin,

akademik basarisini ve 6grenme diizeyini artirabilir.

e Ogrencilerin eglenerek Ogrenmesini saglar ve derse olan motivasyonlarini

artirir.

e Ogrenciler, kullandiklar1 Web araglar1 sayesinde bilginin en islevsel ve giincel

haline ulasabilir.

e Opgrencilerin dgrendikleri bilgileri ve iirettikleri iiriinleri biiyiik kitlelerle

paylasmasina olanak saglar

e Ogrenciler Web araglar1 ile &grendikleri bilginin kaynagma ulasabilir ve

detayli arastirmalar sonucu dogrulugunu tespit edebilir.

e Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir ve 6grendikleri bilginin kaliciligin

saglar.
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Ogrenciler Web 2.0 araglari ile hazirladiklar1 galismalarina doniit alabilir ve

doniitlere yonelik diizenlemeler yapabilirler.

Ogrencilerin basili materyaller disinda ders calismalarina imkan saglayarak

yaraticiliklarii artirmalarini saglar.

Web 2.0 araglarinin 6grenme ortamina sagladig katkilar (Deperlioglu ve Kdse, 2010;

Elmas ve Geban, 2012; Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008):

Daima dinamik bir sinif ortami olusturur.

Ogretmen-6grenci, dgrenci-6grenci arasinda olumlu yonde tutum ve davranig

gelistirmelerini saglar.

Web 2.0 araglar ile gergeklestirilen uzaktan egitim veya c¢evrim igi egitimin

etkili olmasina olanak saglar.

Ogrenilen bilgilerin, giinliik yasam ile iliskisinin kurulmasini saglar.

Yukarida anlatildigr gibi egitimde Web 2.0 araglarinin kullanilmasina dair pek c¢ok

olumlu katkinin yaninda Web 2.0 araglar1 kullaniminin bazi olumsuz etkileri de mevcuttur

(Akbaba, 2019: 28).

Web 2.0 araglarinin olumsuz etkileri (Deperlioglu ve Kose, 2010; Elmas ve Geban,

2012; Horzum, 2007):

Ogrenciler ve dgretmenlerin temel seviyede teknolojik yeterlilige sahip olmasi

gereklidir. Aksi takdirde Web 2.0 araglarindan yeterli verim alinamaz.

Ogrencilerin Web 2.0 araglarini kétiiye kullanabilecekleri ihtimali, her daim

g6z Oniinde tutulmalidir.

Ogrencilerin Web 2.0 araglarini kullanarak hazirladigi 6devlerde intihal

konusuna dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin  Web 2.0 araglari ile bilgiye aninda ulasma kolayligim
kullanmalar1 sonucunda yaraticiliklar1 ve biligsel gelisimleri olumsuz sekilde

etkilenebilir.
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1.6.3. Web 2.0 Araclarinin Egitimde Kullamim Alanlar:

Web 2.0 araglari, kullanicilarin geri bildirimleri ve teknolojinin gelisiyor olmasi
nedeniyle siirekli degisen bir yapiya sahiptir. Giincel Web 2.0 araglarini simiflandiran ¢ok
sayida aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmada egitim alaninda kullanilmasi uygun bulunan
Web 2.0 araglarinin simiflandirilmasina yer verilmistir (Conole ve Alevizou, 2010; Elmas ve

Geban, 2012; Horzum, 2010; isbulan, Kaymak ve Kiyici, 2019):

e Smif Yonetim Araglart: Edmodo, Voki, Triptico, GoogleClassroom,

SkypeClassroom, Nearpod, Edublogs, Socrative, ClassDojo.

e Smav- Quiz Araglar: Kahoot, Quizlet, Quibblo, Quizslides, Easytestmaker,
Quizslides, What2learn, FlipQuiz, Quizizz, Socrative, Plickers, Flubaroo,

Proprofs, Quiz Make.

e Cevrim i¢i Oyun — Igerik Olusturma Araglari: LearningApps.org, Gocongr,
Oppi, DiscoveryPuzzle, Classflow, Wizer.me, CrosswordLabs, Classcraft,

Sploder, Deck.toys, Gamestarmechanic.

e Sunu Hazirlama Araglari: Prezi, Emaze, Powtoon, Slidely, Presentain,

Clearslide, Photobucket, Genially, Sway.office.

e Harita- Kavram Haritas1 Olusturma Araglari: Mindmeister, Datawrapper,
Bubbl.us, Creately, Mindomo, Maps3d, Cacoo, Popplet, Tripline, Gliffy,
Coogle.

e Dijital Hikdye — E-Kitap Olusturma Araglari: Storybird, Storyjumper,
Elementari, Issuu, Plotgenerator, Pixton, Miibook, Mystorebook, Tikatok.

e Animasyon veya Karikatiir Olusturma Araclari: Moovly, Vyond, Animoto,

Animaker, Comicgen, Pixton, Cartoon Marker, Stripgenerator, Toonytool.

e Kodlama Ogretim Araglari: Scratch Mit Edu, Code.org, Tynker, CodeMonkey,
Codeavengers, Kodable, CodeCombat, Kodlamasal.

e Cevrimigi Ogrenme Platform Araglari: EBA, Khan Academy, Udemy.

o Arttinlmis Gergeklik  Araclari:  Metaverse, QuiverVision, Cospaces,

Chromwille, Arflashcard, Aurasma.
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e Yabanci Dil Ogrenim Araglari: Duolingo, Lyricstraining, Voscreen, Memrise,
Digipuzzle, Vok.

1.7. Egitimde Web 2.0 Teknolojileriyle ilgili Literatiir Taramasi

Sarpkaya (2023) bu ¢alismada Fen Bilimleri dersinde Web 2.0 araglariyla hazirlanan
etkinliklerin Ogrenci bagarilari, motivasyonlar1 ve bu etkinlikler hakkindaki goriisleri
incelemistir. Arastirmanin sonuglari, Web 2.0 araglariyla islenen derslerin d6grenci ilgisini ve
motivasyonunu artirdigini ancak akademik basari {izerinde anlamli bir fark yaratmadigini
gostermistir. Ogrenciler ve dgretmenler, bu tiir etkinliklerin eglenceli ve dgretici oldugunu

belirtmislerdir ancak internet baglantis1 gibi teknik sorunlar yasandigi ifade edilmistir.

Palanci (2023) bu c¢alismada, Web Destekli SE Ogretim Y&éntemi'nin Fen Bilimleri
dersinde "Maddenin Tanecikli Yapisi" ve "Yogunluk" konularinda ogrenci basarilari,
motivasyonlart ve Oz-yeterlik inanglarmma etkisini incelemistir. Ankara ilinde yapilan
aragtirmada Web Destekli SE Ogretim Yontemi'nin 6grenci basarilari, motivasyonlar1 ve 6z-
yeterlik inanglar1 iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Ayrica, bu ydntemin
Ogrencilerin ilgisini ve motivasyonunu artirdigi, eglenerek ve kolay 6grenmelerine olanak

tanidig1 tespit edilmistir.

Banaz (2023) arastirmasinda, Tiirkge Ogretmenlerinin Web 2.0 araglarimi kullanma
durumlan farkli degiskenler agisindan incelemistir. Tirkiye genelinde goérev yapan 422
Tiirkce Ogretmeni lizerinde yapilan arastirmada cinsiyet, egitim diizeyi, meslek siiresi ve
bilgisayar kullanimi1 gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin Web 2.0 araglarin1 kullanma becerileri orta diizeyde bulunmus; en ¢ok video,

fotograf ve animasyon gibi araclar1 kullandiklari tespit edilmigtir.

Kolcubast (2023) c¢alismasinda, ortaokul 5. smif &grencilerinin @ Web 2.0
uygulamalariyla desteklenen okuma ve dinleme becerilerine yonelik etkinliklerin, 6grencilerin
okudugunu ve dinledigini anlama basarilarina etkisini incelemistir. Istanbul ili Esenyurt
ilcesindeki bir devlet ortaokulunda gerceklestirilen arastirmada toplam 72 Ogrenci yer
almistir. Deney grubunda Web 2.0 uygulamalartyla desteklenen etkinlikler, kontrol grubunda
ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Sonuglar, Web 2.0 uygulamalariyla desteklenen
etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama basarilarimi anlamli sekilde

artirdigini gostermistir.
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Yal¢in (2023) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknopedagojik
egitim kapsaminda tasarlanan ve ¢evrim ig¢i olarak diizenlenen Web 2.0 araglar1 egitiminin
Ogreticiler ve 6gretim siireci tlizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmada Tirkiye’de farkl
kurumlarda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 203 ogreticiye Web 2.0 Araglart Kullanim
Yetkinligi Olgegi uygulanmustir. Sonuglar, ogreticilerin  Web 2.0 araglart  kullanim
yetkinliklerinin orta diizeyde oldugunu gostermistir. Cevrim igi egitime katilan 6greticilerin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliliklerinin artig1 ancak teknolojiye yonelik

tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Abal1 (2023) arastirmasinda, yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin
gelisiminde Web 2.0 araclarinin etkisini incelemistir. Siileyman Demirel Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2 seviyesinde dgrenim goren 34 dgrenci ile
yapilan arastirmada Web 2.0 araglarmin yazma becerisine olumlu katki sagladigi
gbozlemlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin yazma becerilerinde istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmasa da 6grencilerin yazma aligkanliklartyla uyumlu ve yazma becerisine katki

sagladig belirtilmistir.

Ciftei (2023) calismasinda, Tirkce 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik tutumlariyla Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme 6z yeterlikleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirma, iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Sonuglar; Tiirkce
ogretmenlerinin (BIT) Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’ne yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas ve
egitim diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterdigini, Web 2.0 araglariyla igerik gelistirme
0z yeterliklerinin ise egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini ortaya
koymustur. Ayrica BIT’e yonelik tutumlar ile Web 2.0 araglariyla icerik gelistirme 6z

yeterlikleri arasinda pozitif yonde zayif bir iliski bulunmustur.

Subasi (2023) arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Web 2.0 araglari
kullaniminin 6gretici goriisleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Tiirkiye Maarif
Vakfi Irak Temsilciligi altinda gorev yapan 14 §gretmenle yapilan goriismelerde Web 2.0
araclarinin 6gretime destek verdigi, dersleri ilgi ¢ekici ve etkili héale getirdigi belirlenmistir.
tespit edilmistir. Web 2.0 araglarinin etkin kullanimi igin hizmet igi egitimler ve teknolojik

imkanlarin artirtlmasi gerektigi vurgulanmstir.

Yildiz ve Atesli (2022) ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde etkinlik

olusturmada kullanilabilecek Web 2.0 araglar1 tanitilmis ve Bloom Taksonomisi’ne uygun
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olarak olusturulan etkinlikler sunulmustur. Bl seviyesine uygun olarak segilen metin
tizerinden Wordwall, Padlet, Canva, Visme, Linoit ve Storyboardthat araclariyla etkinlikler
olusturulmus ve bu etkinliklerin Bloom Taksonomisi’ne uygun olarak nasil kullanilabilecegi

gosterilmistir.

Selvi (2022) yaptig1 calismada yabanci uyruklu vatandaslara Tiirkge 6gretiminde Web
2.0 araglarinin kullanilmasina iliskin 6gretmen goriislerini, c¢esitli degiskenler agisindan
incelemistir. Calismasin1 Konya ilinde gorev yapan yabanci uyruklu vatandaslara Tiirkce
Ogretimi veren 200 6gretmen ile gergeklestirmistir. Nicel arastirma yontemleri kullanilarak
elde ettigi verilerin sonucunda erkek Ogretmenlerin Web 2.0 araglarimi  kullanim
yetkinliklerinin kadin &gretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yas
degiskenine gore ise Ogretmenlerin yasinin ilerlemesi ile Web 2.0 araglarmi kullanim
yetkinliginin azaldig1 yoniinde bir sonuca ulasmistir. Elde ettigi sonuclara gore dgretmenlerin
Web 2.0 araglarmi kullanim yetkinliklerini artirmak igin hizmet igi egitimlere ve
ogretmenlerin bu konuda kendilerini gelistirmesine olanak saglayan ortamlarin yaratilmasi

yoniinde ¢aligmalar yapilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Tiirkoglu (2022) uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma Ggretiminin alternatif
O0lcme degerlendirme araglart ile ¢evrim ici degerlendirilmesini incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu dordiincii sinifta gorev yapan ii¢ siif 6gretmeni ve siif dgretmenlerinin
okuttugu dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Web 2.0 6lgme
degerlendirme araglarmin kullanishligina, uygulanmasima ve o6grencideki etkisine yonelik
ogretmen goriisleri incelemistir. Ogretmenlerin Web 2.0 6lgme degerlendirme araclarini
kullanishi buldugunu ve 6gretmen icin olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
ise Tiirkce derslerine olan ilgi ve basarilarinda pozitif yonde bir etkisinin bulundugunu

bildirmistir.

Tuzcuoglu (2022), sinif 6gretmenlerinin bilgisayar okuryazarlik ve Web 2.0 araglarini
kullanim diizeylerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda 300 smif
ogretmeninden veri toplamustir. Verilerin analizleri ile lisansiistii egitim diizeyindeki
ogretmenlerin lisans seviyesindeki ogretmenlere gore teknolojik okuryazarlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu, bilgisayar kursu alan §gretmenlerin kurs almayan dgretmenlere gore
teknolojik okuryazarlik diizeylerinin de daha yiiksek ¢iktigin1 belirtmistir. Cinsiyete gore
teknolojik okuryazarlik diizeylerinin ise erkek ogretmenlerde kadin 6gretmenlere gére daha
yuksek seviyede oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci, genel olarak siif 6gretmenlerinin

teknolojik okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeyde olduguna da vurgu yapmustir.
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Ozgelik Akay (2022), Web 2.0 araglarinin kullanilma durumunun okul dncesi dénem
cocuklarinin ¢evre egitimine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Aragtirmaya 18 deney
grubu, 20 kontrol grubu olmak iizere toplamda 38 ¢ocuk katilmistir. Elde edilen nicel ve nitel
verilerin degerlendirilmesi sonucunda Web 2.0 araglarinin ¢evre egitimi kapsaminda
kullanilmasimin okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin ¢evre egitimine yonelik tutumlarina olumlu

etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Yilmaz (2022) arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersinde Web 2.0 araglar1 kullaniminin
Ogrenci basarisina ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlara etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Arastirmaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 39 Ogrenci
katilmistir. Karma arastirma yontemi ile elde edilen verilerin sonucuna gére Web 2.0 araglari
ile desteklenen dersin, 0gretim programindaki etkinlikler kullanilarak islenen derse gore
Ogrencilerin akademik seviyelerinin artmasinda ve derse olan tutumlarinin artmasinda etkili

oldugu belirtilmistir.

Salman (2022) yabanci dilde kelime ogretiminde Web 2.0 araglari kullaniminin
ortaokul 0grencilerinin kelime 6grenme basarilari ve kelime 6grenme stratejileri lizerindeki
etkilerini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 dgretim yilinda ve 8. sinifta
O0grenim goren 33 deney grubu ve 32 kontrol grubu olmak lizere 65 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Deney grubuna kelimeler, Web 2.0 araglar1 kullanilarak 6gretilirken kontrol
grubuna ayni kelimeler programda tavsiye edilen sekilde genel Ogretim yontemleri ile
Ogretilmistir. Karma yontem ile yiiriitiilen bu arastirmanin sonucunda Web 2.0 araglar
kullantminin, ortaokul Ogrencilerinin kelime O6grenme basarilarinda biiylik bir katkisinin
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan derse olan ilgilerinin
artigint ve bu araglarla sikilmadiklarini ifade etmislerdir. Kelime 6grenme stratejilerinin ise

Web 2.0 araglar1 kullanim durumuna gére degismedigi sonucuna ulasilmistir.

Turan (2022) calismasinda Web 2.0 araglari ile desteklenen gevrim i¢i egitim
uygulamalarmi kullanarak 7. smif 6grencilerinin Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
tinitesindeki akademik basarilarina ve 21. yiizyil becerilerine etkisini incelemistir. 6 hafta
boyunca 14 ogrenci ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, egitimde Web 2.0 araglar
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarint ve 21. yiizyil becerilerini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagmustir.

Oztiirk (2022), sosyal bilgiler 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanilmas:

durumunun ortaokul 6grencilerinin ustbiligsel farkindalik diizeyleri ve akademik basarilari
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lizerine etkisini, karma yontemden yararlanarak incelemistir. Calismadan elde ettigi verilere
gore, ortaokul 6grencilerinin sontest puanlarinin iistbilissel farkindalik diizeylerinin lehine
oldugunu gozlemlemistir. Ayrica ¢aligmanin nitel boyutundan elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin Web 2.0 araglarina yonelik olumlu bir bakis agis1 gelistirdiklerini, bu sayede
derse olan ilgi ve isteklerinin artigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, kaliciligi sagladigi ve

O0grenmeyi eglenceli hale getirdigi sonuclarina ulagilmistir.

Tiryaki ve Zini (2022) caligmasinda, teknolojinin dil 6gretiminde kullanilmasinin
becerilerin kaliciligini ve etkinligini artirdig1 vurgulanmistir. Arastirma, yabancilara Tiirkce
Ogretiminde yazma siirecinin asamalarini (alfabe, kelime, ciimle, paragraf ve metin) ele alarak
paragraf yazmaya yonelik MindMaster programi destekli ders materyalleri tasarlamayi
amaglamaktadir. Programin tanitimi ve paragraf Ogretiminde kullanimima dair adimlar
ayritilt olarak agiklanmis, Tok'un (2015) siniflandirmasina gore yedi paragraf tiiriine uygun
etkinlik Ornekleri sunulmustur. Bu ¢alisma, dgreticilerin siiflarinda kullanabilecekleri bir
Web 2.0 araci olan MindMaster't tanitarak dil 6gretiminde teknolojinin etkin kullanimini

tesvik etmektedir.

Akyildiz (2022) calismasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev temelli
dil 6gretim yontemiyle yapilandirilan Web 2.0 araglarinin kelime 6gretimindeki etkinligini
incelemistir. Arastirma kapsaminda A1 ve A2 diizeyinde kelime 6gretimi i¢in Powtoon, Word
Wall, Quizizz, Microsoft Word, Pixton gibi Web 2.0 araglar1 kullanilmistir. Bu araglarin
kelime ogretiminde gorev temelli dil Ogretim yontemiyle basarili bir sekilde entegre

edilebilecegi ve dgretimsel biitlinliik saglayabilecegi sonucuna varilmistir.

Coskun (2022) Web tabanli oyun atdlye siirecinin besinci smif Ogrencilerinin
konusma becerisine etkisini incelemistir. Istanbul ilindeki bir devlet ortaokulunda
gerceklestirilen calismada oOgrencilerin  konusma becerileri {izerine olumlu etkileri
gozlemlenmistir. Oyun temelli atdlyelerin; Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi,

uygulama sonrasi yapilan degerlendirmeler ve 6grenci geri bildirimleriyle desteklenmistir.

Saglik (2022) arastirmasinda, Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime &gretiminin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma
becerilerine etkisi incelemistir. Ankara ili Kegioren ilgesinde gergeklestirilen arastirmada 51
dordiincti sinif 6grencisi yer almigtir. Sonuglar Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime

Ogretiminin 6grencilerin kelime hazinesi, okudugunu anlama ve okuma hizi iizerinde anlamli
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diizeyde olumlu etkiler yarattigini ancak kelime tanima puanlarinda anlamli bir fark

olusturmadigini géstermistir.

Karadag ve Garip (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkge derslerinde
LearningApps uygulamasmin  kullanimi, 6grenci  goriisleriyle  degerlendirilmistir.
Fenomenolojik desenle yapilan arastirmada 6grencilerin LearningApps’1 eglenceli bulduklari
ve bireysel degerlendirme firsatt sundugunu belirttikleri goriilmiistiir. Sonuglar, Tiirkge
derslerinde eglenceli ve Ogretici bir ortam yaratmak icin LearningApps’in faydal

olabilecegini ve pekistirme ¢alismalarinda etkin bir sekilde kullanilabilecegini gostermistir.

Sangiil (2021) calismasinda, yabanci dil 6grenme siirecinde kullanilabilecek dijital
platformlarin ve Web 2.0 araglarinin etkinligini incelemistir. Yabanc1 Dil Ogrenme Y6netim
Sistemi (YDOYS) gelistirilmis ve gesitli bilesenler listelenmistir. YDOY S’nin dil 6gretiminde
ozellikle okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
eksiklikleri giderebilecegi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de etkin bir sekilde

kullanilabilecegi belirtilmistir.

Keskin (2021) ¢alismasinda, Web 2.0 uygulamalarinin 5. sinif dgrencilerinin Tiirkce
dersindeki akademik basarilarina ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirma, Diizce ili Merkez ilgesindeki Ismetpasa Ortaokulunda gerceklestirilmis ve toplam
59 6grenci lizerinde yuritiilmistiir. Deney grubunda Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan
etkinliklerin, akademik basar1 ve Tirkg¢e dersine yonelik tutum puanlarim1 anlamh sekilde
artirdig1 belirlenmistir. Ayrica, cinsiyetler arasinda basar1 puanlarinda kiz 6grenciler lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kamar (2021) yapmis oldugu ¢alismada Web 2.0 araglarinin Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretiminde 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve motivasyonel stratejilerine etkisini
incelemistir. Zonguldak ilinde yapilan aragtirma, Web 2.0 araglarinin kullanildigi derslerin
geleneksel yontemlere gore Ogrencilerin 6z diizenleme, 6z yeterlik, i¢csel deger ve sinav
kaygilar1 tlizerinde daha etkili oldugunu ancak biligsel strateji kullaniminda anlamli bir

degisiklik yaratmadigini gostermistir.

GOk (2020) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, Tiirkge 6gretiminde kullanilan ii¢
farkl1 egitsel Web sitesinin (3 Dakikada Tiirkge, Tiirkge Ogreniyorum, Tiirkge Ogretim
Portal1) kullanilabilirligi 6gretici goriisleri acgisindan degerlendirilmistir. Karma arastirma
tasarimi ile yapilan g¢alismada ii¢ Web sitesi de yiiksek derecede kullanilabilir olarak

bulunmus ancak teknik Ozellikler, icerik zenginligi ve yonlendirme kolayligi acisindan
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farkliliklar gozlemlenmistir. Ozellikle "3 Dakikada Tiirkce" Web sitesi, teknik ozellikler
acisindan yiiksek puan alirken yonlendirme ve kullanim kolayligi acisindan diisiik puan

almistir.

Akgiin, Babur ve Albayrak (2020) tarafindan 50 iiniversite 0grencisi tlizerinde yari
deneysel tiirde yapilan ¢alismada, yiiksekogretim seviyesindeki derslerde kullanilan
PowerPoint veya Prezi sunumlarinin 6grenciler iizerindeki (biligsel yiik, hatirlama diizeyi,
o0grenme) etkisi arastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore, Prezi ile olusturulan sunumlar
PowerPoint sunumlarina gore daha kavramsal 6grenmeyi tetikler ve daha az biligsel ylike
sahiptir. Sunum araglarin 68renme Tlizerine etkisinin sonuglarinda ise basari testine gore

gruplar arasinda 6nemli bir farklilik tespit edilmemistir.

Diindar (2019) calismasinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik bir Web uygulamasi olan "Izle Ogren" tasarlanmis ve bu
uygulamanin islevselligi uzmanlar ve G6grenciler tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma,
Gazi Universitesi TOMER’deki B1, B2, C1 seviyelerinden toplam 36 dgrenci ve 10 alan
uzmant ile yiiriitiilmistiir. Sonuglar; uygulamanin 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimine ve dinleme
becerisine katki sagladigini, mobil versiyonunun da tercih edildigini gdstermistir. Uzmanlar,
uygulamanin kullanilabilirligini genel olarak olumlu bulmus ve bazi teknik iyilestirmeler

Onerilmistir.

Tirasoglu'nun (2019) yapmis oldugu ¢alisma, Kahoot! uygulamasinin Tiirk¢e 6grenen
yabanci 0Ogrencilerin sz varliklarina olan etkisini degerlendirmistir. Bu arastirmada
kullandig1 yar1 deneysel model ile 6grencilerin s6z varligi iizerinde olumlu bir etki tespit

edilmis ancak bu etkinin anlamli bir fark yaratmadigi goriilmiistiir.

Batibay (2019) Kahoot! uygulamasimin Tiirkce dersinde 6grenci motivasyonu ve
basarisina etkisini incelemistir. Arastirma, motivasyon diizeylerinde 6nemli bir artis géstermis
ancak akademik basar1 {izerinde anlamli bir etki tespit edememistir. Bu calisma, teknoloji

destekli 6grenme araglarinin egitimde nasil faydali olabilecegini gostermistir.

Goker (2019) arastirmasinda, teknoloji tabanli materyallerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenimindeki etkinligi degerlendirmistir. Calisma, Web sitelerinin dil 6greniminde ne derece
kullaniglt oldugunu ortaya koymak i¢in yapilmistir ve sonuglar, 3 Dakikada Tiirkce Web

sitesinin yiiksek kullanilabilirlik derecesine sahip oldugunu gostermistir.
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Sener (2019) arastirmasinda, Tiirkge Ogretmenlerinin Web 2.0 araglarii kullanma
durumlarini incelemistir. Van ilindeki Tiirk¢e 6gretmenleri {izerinde yapilan bu c¢aligmada
ogretmenlerin Web 2.0 araglarmi orta diizeyde kullandiklar; en ¢ok video, fotograf ve
animasyon gibi araglar tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica, bu araglarin egitim ortamin
zenginlestirme ve icerik sunma amaciyla kullandiklar tespit edilmistir. Ancak dijital

iceriklerin yetersizligi ve erisim sorunlar1 gibi problemlerle karsilagtiklar da belirtilmistir.

Keles (2019) tarafindan yapilan calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan yeterlilikleri ile birlikte Web 2.0 teknolojileri hakkindaki goriisleri 91
O0gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Calismanin nitel boyutuna ise 41 6gretmen katilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin Web 2.0 araglarina yonelik olumlu goriislere sahip

olduklar1 ve 6grenciler i¢in faydali oldugu ifade edilmistir.

Unal (2019) yaptig1 calismada amaci egitim fakiiltesinde dgrenim goren dgretmen
adaylarinin ve gorev yapan 6gretim elemanlarinin Web 2.0 teknolojileri farkindaligi, kullanim
siklig1 ve yeterliklerini incelemek amaciyla 252 6gretmen aday1 ve 41 dgretim elamani ile bir
calisma yiriitmistir. Cikan sonuglara gore bu teknolojileri kullanma yeterliliklerinin yiliksek
oldugunu bildirmistir. Arastirmaci ayrica 6gretim elemanlarinin 6gretmen adaylari igin ¢esitli

kurs ve ¢alistaylar diizenlemesi gerekliligine vurgu yapmustir.

Karaca ve Aktas (2019) tarafindan yapilan calismada ortadgretimde c¢alisan
Ogretmenlerin  Web 2.0 uygulamalarini ne siklikta ve hangi amaglar dogrultusunda
kullandiklarinin incelenmesi i¢in 168 dgretmenden veriler toplamislardir. Ogretmenlerin Web

2.0 uygulamalarinda en ¢ok sosyal ag kullanimi1 gercgeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Arslan (2019) o6gretmen adaylarmin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z
yeterliklerine ve 6gretim teknolojilerine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek i¢in Tiirk Dili
ve Edebiyati, Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji Ogretmenligi 1. sinifta okuyan 100
ogrenci ile c¢alismistir. Egitim Psikolojisi dersini alan bu ogrencilerden Ontest sontest
modeline uygun sekilde veriler toplanarak Web 2.0 araglarinin tanitimi yapilmis, sonrasinda
ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliginin 6gretim
teknolojilerine yonelik tutumlar1 hakkinda tutarli bir iliski olup olmadigina bakilmistir.

Sonuglar incelendiginde anlamli bir korelasyon oldugu goézlenmistir.

Giinyel'in (2018) yapmis oldugu arastirma,, Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon
Modeli ile hazirlanan &gretim tasarrminin 6grencilerin Ingilizce dinlediklerini anlama ve

motivasyon puanlari iizerindeki etkilerini incelemistir. TOBB Universitesi Yabanci Diller
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Bolimii'nde yapilan bu c¢alisma Web 2.0 destekli Ogretim tasariminin  Ggrencilerin
motivasyonlarin1 artirdigin1  ancak dinledigini anlama puanlarinda anlamli bir artig

saglamadigini ortaya koymustur.

Bozna (2017) tarafindan yapilan arastirma, dijital yerlilerin yabanci dil 6grenme
stireclerinde Web 2.0 araglarinin kullanim diizeylerini incelemistir. Arastirma, bu araglarin
O0grenme ve 0gretme ortamlarinda nasil bir kolaylik sagladigin1 ve dijital yerlilerin bu araglara
olan hakimiyetlerinin egitim agisindan degerlendirilmesini amaclamistir. Bulgular, dijital
yerlilerin yabanci dil 6grenirken Web 2.0 araglarini sik¢a kullandiklarini ve igerik olusturma

konusunda aktif olduklarini1 gostermistir.

Korucu ve Sezer (2016) Web 2.0 araglari kullanim sikligimin &grenci basarisi
tizerindeki etkisini 6gretmen goriigleri dogrultusunda incelemis ve neticesinde d6gretmenlerin

Web 2.0 araglarini kullanim durumlarinin orta seviyede oldugunu belirtmistir.

Gilinaydin ve Karamete (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
smifta akilli tahta kullanmalarinin yararlar1i hakkinda farkindaliklarini arttirmaya yardimet
olacak bir egitim materyali gelistirilmistir. Tip 2 tasarim ve gelistirme aragtirma yontemi
(DDR) kullanildig1 calismada materyal bir 6gretim sistemleri tasarim modeli olan ADDIE'nin
(Analiz-Tasarim-Gelistirme-Uygulama-Degerlendirme) asamalari uygulanarak gelistirilmistir.
Sinifta akilli tahta kullanimimin yararma yonelik farkindalik yaratmak amaciyla multimedya
materyal tretmek i¢in Powtoon Web 2.0 araci kullanilmistir. Uzman bir 06gretim
tasarimcisinin materyal gelistirme siirecinin tamamini1 yonlendirdigi bu calismada, materyal
Ogretmen adaylara (n:39) sunulmus ve goriisleri alinmistir. Materyal, basvuru sirasinda
yapilan gozlemler ve 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda yapilan iyilestirmelerden
sonra son halini almis ve ¢alismaya katilanlar; materyalin genel olarak etkileyici, faydali ve

bliyiileyici oldugunu belirtmistir.

Aytan ve Basal (2015) Tiirkge dgretmenleri lizerinde yaptiklart ¢alismada Web 2.0
araglarinin 6gretmen adaylarinin ders algilart lizerindeki etkisini ortaya koymak icin Yuen,
Yaoyuneyong ve Yuen (2011) tarafindan gelistirilen anketi uygulamislar ve Ogretmen
adaylarinin derslerinde ilgili araclarin kullanilmasina yonelik algilarinin olumlu yénde oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica bu araglarin, dil 6gretiminin etkisini ve verimliligini artiracagi

yoniinde etkili oldugu dngoriilmektedir.

Giin (2015) galismasinda, Web 2.0 sesli ve goriintiilii gériisme araglarinin (Skype)

Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerilerine etkisini incelemistir. Istanbul'da
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B2 seviyesindeki Ogrencilere yonelik yari deneysel bir model kullanilarak yapilan bu
calismada, konugma becerileri lizerine olumlu etkiler gézlemlenmis ancak bu gelisimler

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Giingéren (2015) c¢alismasinda uyarlanabilir Web temelli 6grenme ortamlarinin
ogrenci basaris1 ve motivasyonu iizerindeki etkilerini incelemistir. Sakarya Universitesinde
yapilan arastirmada uyarlanabilir ve uyarlanabilir olmayan Web temelli 6grenme ortamlarinin
yani sira, yiiz yiize desteklenen uyarlanabilir ortamlar karsilagtirilmistir. Sonuglar, yiiz yiize
desteklenen uyarlanabilir Web temelli ortamlarin 6grenci basarisini ve motivasyonunu
artirmada daha etkili oldugunu géstermistir. Bu ortamlarin akademik basar1 lizerinde olumlu

etkisi bulunmus ancak motivasyon iizerinde anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Akcay (2013) yapmis oldugu arastirmada "Ogretmen Merkezli Egitim" ile
yapilandirmaci yaklasima dayali "Ag (Web) Destekli Egitim" yontemlerinin Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin akademik basarilarina, bilgisayara ve derse karsi tutumlarina, ve iic
boyutlu materyal hazirlama becerilerine etkilerini karsilastirmak amaciyla yapilmistir.
Arastirma, Agr Ibrahim Cecen Universitesinde gerceklestirilmis ve katilimcilar, dgrencilerin
akademik basarilarini ve tutumlarini degerlendirmek i¢in ¢esitli Olgekler kullanmustir.
Sonuglar; Ag Destekli Egitim Grubu'nun, kontrol grubuna gore daha olumlu sonuglar

verdigini gostermistir.

Ata (2011) calismasinda, 2010-2011 yillarinda farkli fakiiltelerde 6grenim géren 2276
iniversite 6grencisine ulasarak Web 2.0 teknoloji kullanim durumlari ile bilgi okuryazarhigi
oz-yeterlilik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogrencilerin Web 2.0 teknoloji kullanim

durumlarn artik¢a bilgi okuryazarligi, 6z-yeterlilik algilarinin da artig1 sonucuna ulagilmistir.

Deperlioglu ve Kose (2010) etkili bir egitim ve Ogrenme etkinlikleri igin
kullanilabilecek Web 2.0 teknolojilerini ve bu araglar ile uygulanacak olan 6grenme siirecinin,
Ogrenci 0grenme caligmalar1 ve alisgkanliklar1 iizerindeki etkilerini bir yasanti 6rnegi ile
incelemistir. Bu siire¢ bir giin ile sinurlt olup bir 6grencinin bir giin boyunca sinif ortaminda
uygulanan egitimin yani1 sira Web 2.0 etkinlikleri ile 6grenme siirecini gerceklestirmesi
saglanmigtir. Arastirmanin sonucunda Web 2.0 teknolojilerinin ¢ok yonlii 6grenme-6gretme
stireclerini olusturmada etkili oldugu, Web 2.0 ile desteklenen makul bir ¢evrim igi etkinligin
yliz yiize egitime entegre edilmesi ile olduk¢a etkili bir harmanlanmis 6§renme modeli
olusturulabilecegi, Web 2.0 destekli 6grenme-Ogretme ¢alismalarinin bilgiyi isleyerek

kullanabilen nitelikli bireylerin yetistirilmesine olanak sagladigi fakat Web 2.0 ile
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gerceklestirilen etkinliklerin teknoloji okuryazari bireyler ile daha etkili bigimde yiiriitiildigi
ve Web 2.0 teknolojilerinin ders etkinlikleri sirasinda farkli amacglara yonelik kullanimi

konusunda dikkatli olunmasi gerektigi ifade edilmistir.

1.8. Egitimde Dinledigini Anlama ile ilgili Literatiir Taramasi

Akpolat (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, Cornell not alma tekniginin Tiirkce
Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 grencilerinin dinledigini anlama becerisi {izerindeki etkilerini
arastirmistir. Mus Alparslan Universitesinde dgrenim gdren 29 6grenci iizerinde yapilan bu
nitel ¢calismada 12 oturum boyunca Cornell not alma teknigi uygulanmistir. Veri toplama
araglart olarak demografik bilgi formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dokiimanlar
kullanilmustir. Icerik analizi sonucunda 6grenciler; teknik hakkinda genel olarak olumlu
gorilisler bildirmis, planli ¢alisma ve elestirel diisiinme gibi becerilerin gelisiminde etkili

oldugunu vurgulamislardir.

Baz’in (2023) calismasi, ilkokul ogrencilerinin okudugunu ve dinledigini anlama
becerileri ile bu beceriler arasindaki yapisal iliskileri ele almstir. Istanbul'da ii¢ farkli okulda
yiiriitiilen nedensel karsilastirma tasarimi ¢er¢evesinde, okuma ve dinleme testleri kullanilarak
veri toplanmistir. Yapilan yapisal esitlik modellemesi; analizleri, okudugunu ve dinledigini

anlama arasinda gii¢lii bir yapisal iliski oldugunu dogrulamaistir.

Bagdadioglu (2022), ortaokul besinci siif 6grencilerinin dinledigini anlama basarisi ile
dinlemeye yonelik tutumlar1 ve iist biligsel farkindaliklar1 arasindaki iligkileri incelemistir.
Istanbul'da farkli sosyoekonomik bolgelerden 583 dgrenci iizerinde yiiriitiilen bu galismada,
cesitli veri toplama aracglart kullanilmis ve ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bulgular, st
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin daha yiiksek dinleme basarisi ve {st bilissel
farkindalik diizeyleri gosterdigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglari, iist biligsel
farkindaligin 6grencilerin dinledigini anlama basarisin1 en ¢ok yordayan faktdér oldugunu

belirlemistir.

Gokmen’in (2020) ilkokul dordiincii smif Ogrencileri tiizerine yaptig1 arastirma,
dinledigini anlatma becerileri, dinleme motivasyonu ve dil bilgisi arasindaki iliskileri
incelemistir. Yapisal Esitlik Modellemesi kullanilan ¢calisma, Giresun'daki 6grenciler iizerinde
gerceklestirilmis ve veri toplama igin ¢esitli Olgekler ve testler kullanilmistir. Analizler;
dinledigini anlatma becerilerinin dinleme motivasyonu ve dil bilgisinin etkili yordayicilar
oldugunu gdstermis, 6zellikle dinleme motivasyonunun dinledigini anlama becerileri iizerinde

dolayli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
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Merak (2019) arastirmasi, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin tstbiligsel dinledigini
anlama farkindalig1 ile dinlemeye iliskin tutumlar arasindaki iligskiyi incelerken ailelerin
sosyo-ekonomik durumlarinin bu beceri ve tutumlar lizerinde etkili oldugunu gostermistir.
Calisma, Aydin ilinde gercgeklestirilmis ve Ogrencilerin dinledigini anlama farkindalhig: ile

tutumlar1 arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu ortaya koymustur.

Berk’in (2019) caligmasi, yabanct dil olarak Tiirkce 0grenen Ogrenciler iizerinde e-
dinleti kullaniminin etkilerini degerlendirmektedir. Afganistan'da B2 diizeyinde Tiirkce
Ogrenen 61 Ogrenci ile yiiriitiilen arastirmada, deney grubuna alt1 hafta boyunca e-dinletiler
sunulmus ve kontrol grubuna geleneksel yontemler uygulanmigtir. Arastirma, dinledigini
anlama basaris1 ve dinleme kaygisina odaklanarak hem nicel hem de nitel veri analiz
tekniklerini kullanmistir. Bulgular, e-dinletilerin dinleme becerisini artirirken dinleme
kaygisin1 azalttigin1 gostermistir. Ogrencilerin e-dinletilere genel olarak olumlu tepkiler

verdigi belirlenmistir.

Calict (2019) arastirmasinda, ters yliz smif yonteminin altinci sinif Ogrencilerinin
dinleme becerilerine olan etkisini degerlendirmis ve bu yontemle verilen egitime iliskin
Ogrenci gorislerini incelemistir. Calisma, Marmara Bdlgesi'ndeki bir ortaokulda 6grenim
goren 28 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiis ve Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.
Sekiz haftalik siiregte, deney grubuna ters yiiz simif yontemine uygun dersler islenirken
kontrol grubuna geleneksel yonergeler dogrultusunda egitim verilmistir. Calisma sonucunda,
her iki grubun da dinleme basarisinda artis goriilse de deney grubundaki artis kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak daha yiiksek bulunmustur. Ayrica, deney grubundaki erkek
ogrencilerin Bilgilendirici Metin Basar1 Testi'nde kizlara gére daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Nitel verilerin analizi; ters yiiz sinif yonteminin dgrencilerin akademik basarilarini,

dinleme becerilerini ve derse kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigini géstermistir.

Bulut’'un (2018) gercgeklestirdigi arastirmada, ilkokul doérdiinci smif Ogrencilerinin
dinledigini ve okudugunu anlama siireclerini ve bu siirecte kullanilan stratejileri incelemistir.
Aydin, Efeler ilgesinde yapilan nitel ¢alisma, durum ¢alismasi deseni ile 6grencilerin anlama
stireglerine katkilar1 ve kullandiklar: stratejileri belirlemeyi amaglamistir. Gozlemler ve sesli
diistinme tutanaklar1 veri toplama yontemleri olarak kullanilmig, betimsel ve igerik analizi
yapilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin metin igerigini analiz ederken tahmin ve bilgi

kullanima stratejilerini benimsediklerini gostermistir.

Dogan’in (2017) yiiriittiigii yar1 deneysel bir calisma, yedinci sinif 6grencileri iizerinde

dinleme stratejileri egitiminin etkilerini incelemistir. Malatya, Battalgazi'deki bir ortaokulda
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ti¢ farkli sinif; deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 olarak belirlenmis. Alt1 hafta boyunca
strateji temelli dinleme egitimi uygulanmistir. Veri toplama araclari arasinda Dinleme
Stratejileri Kullanim Sikligi Olgegi ve Dinledigini Anlama Basar1 Testleri bulunmaktadir.
Yapilan ANOVA ve ANCOVA analizleri sonucunda strateji temelli egitimin, 6grencilerin

strateji kullanimini ve dinleme becerilerini gelistirdigi gézlemlenmistir.

Harmankaya ve Melanlioglu (2016), iist bilis stratejileri egitiminin yedinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerileri, dinleme tutumlar1 ve dinleme kaygilar1 iizerine olan
etkilerini degerlendirmistir. Caligma siiresince deney grubunda iist bilis stratejileri ile egitim
verilmig, kontrol grubunda ise dersler normal akisinda devam etmistir. Calisma sonucunda,
iist bilis stratejileri egitimi alan dgrencilerin dinledigini anlama becerilerinin arttig1 goriilmiis

ancak dinleme kaygilar1 ve tutumlarinda belirgin bir fark goriilmemistir.

Yildiz (2015) tarafindan yapilan aragtirma, dinleme stratejileri 6gretiminin besinci sinif
ogrencilerinin dinleme becerilerine olan etkisini incelemistir. Caligma, Balikesir ilinin Karesi
ve Altieyliil ilcelerinde ¢esitli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeylere sahip 162 6grenci
tizerinde gergeklestirilmis, yar1 deneysel nicel bir arastirmadir. Arastirma, Web (1997)
tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlanan bir basari testi, Katranci (2012) tarafindan
olusturulan "Ustbilissel Dinledigini Anlama Farkindalig1 Olcegi" ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen sosyo-ekonomik-kiiltiir durum 6l¢egini kullanmistir. Arastirma siirecinde, sekiz
hafta boyunca haftada iki saat olmak {izere dinleme stratejileri 6gretilmis ve bu siire zarfinda
yapilan 6n ve sontestlerde, dinleme stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin dinleme becerilerini
anlamli sekilde gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica, sosyo-ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin ve diizenli olarak radyo dinleyen dgrencilerin sontestlerde daha basarili oldugu

gbzlemlenmistir. Ancak cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Kiling (2015) aktif dgrenme teknikleriyle hazirlanmis ders igeriklerinin Izmir'deki
ilkokul o6grencilerinin dinleme becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini
arastirmistir. Bu ¢alismada deney grubu lehine anlamli farklar bulunmus ve aktif 6grenme
tekniklerinin, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi ve dinlemeye yonelik tutumlarini

olumlu yonde degistirdigi sonucuna varilrmistir.

Karakus Taysi (2014) tarafindan yapilan calisma, 6grenme stillerine dayali dinleme
caligmalarinin ortaokul Ogrencilerinin dinleme becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlar
lizerine etkisini incelemistir. Yedi haftalik yar1 deneysel tasarlanmis bu ¢alismada 6grencilere

o0grenme stilleri baz alinarak hazirlanan dinleme aktiviteleri uygulanmigtir. Arastirma
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sonuglar, deney grubunun kontrol grubuna gore dinleme becerilerinde ve tutumlarinda

anlamli derecede iyilesme gosterdigini ortaya koymustur.

Uysal (2014) dil 6gretiminde yaratici drama temelli bir model Onerisini sunmak
amaciyla karma yontem kullanarak yedi haftalik bir arastirma yiiriitmistiir. Bu siirecte,
yaratict drama yontemlerinin akademik basar1 iizerinde olumlu etkiler yarattigi ve

ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Daséz (2013) yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin yedinci simif 6grencilerinin
dinleme anlama becerisi iizerine etkisini, yiiksek lisans tezinde incelemistir. Dort haftalik
caligma siiresince, yapilandirilmis dinleme etkinlikleri uygulanan &grencilerin dinleme
basarilarinda anlamli bir artis gozlemlenmis ancak dinleme kaygisi {izerinde anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir.

Bulut (2013) dordiincii sinif 68rencilerine verilen etkin dinleme egitiminin, Aydin ilinde
yiiriitiilen bir ¢alisma kapsaminda O6grencilerin dinlediklerini ve okuduklarini anlama ile
kelime hazinesi iizerine olumlu etkilerde bulundugunu tespit etmistir. Bu calisma, etkin
dinleme egitiminin Ogrencilerin dil becerilerini kapsamli bir sekilde destekledigini

gostermistir.

Katranci (2012), besinci smif 6grencilerine uygulanan iist bilis stratejileri 6gretiminin,
dinledigini anlama becerileri ve dinleme tutumlarina olan etkisini degerlendirmistir. On iki
haftalik deneysel ¢alisma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama ve

dinleme tutumlarinda kontrol grubuna gore belirgin bir iyilesme gozlemlenmistir.

Sahin (2012) yiiksek lisans ¢alismasinda dinleme Oncesi ve sonrasinda verilen sorularin
yedinci sinif dgrencilerinin dinleme anlama becerisine etkisini arastirmistir. Yedi hafta siiren
calismada deney grubuna metin dinletilmeden once sorular verilmis, kontrol grubuna ise
sorular verilmeden metin dinletilmistir. Calisma sonucunda, sorularin 6grencilerin dinledigini

anlama ve hatirlama yeteneklerini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Aytan (2011) yaptig1 arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin altinct sinif 6grencilerinin
dinleme becerileri lizerindeki etkisini ve bu tekniklerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini
nasil etkiledigini incelemistir. Iki farkli metin tiirii iizerinden yapilan dinleme anlama testleri
ve yart yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla veri toplanmis, 6grencilere ontest sontest
kontrol gruplu deney modeli uygulanmistir. On haftalik siire zarfinda, deney grubuna aktif
ogrenmeye yonelik ders planlart islenirken kontrol grubu geleneksel yontemlerle egitim

almistir. Sonuglar, deney grubunun basar1 puanlarinda anlamli bir artis oldugunu ve aktif
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o0grenme tekniklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini

pozitif etkiledigini gostermistir.

Melanlioglu (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirma, st bilis stratejilerinin
ilkogretim 6grencilerinin dinleme becerilerine etkisini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Ontest ve sontest kullanilan bu ¢alismada, deneysel siire¢ on iki hafta siirmiistiir. Deney
grubuna iist bilis stratejileri dgretilirken, kontrol grubuna Tiirkge Ogretim Programi'na uygun
etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonuglari; st bilis strateji egitiminin deney grubunun
dinleme becerilerini anlamli derecede gelistirdigini, 6zellikle bilgilendirici metinlerde belirgin
bir basar1 farki oldugunu ancak Oykiileyici metinlerde bu farkin gézlemlenmedigini ortaya

koymustur.

Er (2011) tarafindan yapilan arastirma, sekizinci smif Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin dinleme/izleme alaninin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesine
yoneliktir. Bu betimsel tarama g¢alismasinda, 0gretmenlerin programa yonelik goriislerini
almak icin anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Caligmanin bulgulari,
programin amaglari, kazanimlar, etkinlikler ve degerlendirme yontemlerine genel olarak

ogretmenlerin olumlu baktiklarini gostermistir.

Bayrak (2010) ise ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siireclerinde
kullandiklar1 zihinsel becerileri degerlendirmek amaciyla bir test gelistirmistir. Eskisehir'de
gerceklestirilen bu ¢alismada testin gegerlilik ve glivenilirlik analizleri yapilmis, 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerinin farkli zihinsel beceri diizeylerinde degiskenlik gosterdigi

belirlenmistir.

Celikbas (2010) yedinci smif Ogrencilerinin dinleme stratejilerini 6grenmelerinin
dinleme basarisina etkilerini incelemistir. Calisma kapsaminda katilimcilara dncelikle ontest
uygulanmis, ardindan dinleme stratejileri sistematik olarak 6gretilmistir. Calismanin sonunda
yapilan On ve sontest karsilastirmalari, Ogrencilerin dinleme stratejilerini daha etkin

kullanmaya basladiklarin1 ve dinleme becerilerinin gelistiini géstermistir.

Aydin (2009) tarafindan yapilan arastirma, Atatiirk Universitesi Tiirkge Ogretmenligi
Ogrencileri ilizerinde yapilmis ve zihin haritalama, not alma teknigi ile klasik not alma
teknikleri arasindaki farklar1 degerlendirmistir. Bu calisma, zihin haritalama tekniginin
ogrencilerin dinlediklerini daha etkili bir sekilde anlamalarin1 ve hatirlamalarin1 sagladigini
ortaya koymustur. Ogrencilerin dinleme sirasinda bu teknigi kullanmalari, onlarin metinleri

daha derinlemesine islemelerine olanak tanimis ve 6grenme stireglerini zenginlestirmistir.

59



Kirbas (2009) doktora tezinde, is birlikli 6grenme yonteminin sekizinci simif
Ogrencilerinin dinleme becerileri tizerine etkilerini arastirmistir. Caligsma; farkli okullardan
secilen iki grup 0grenci iizerinde yedi hafta boyunca yiiriitiilmiis, bir grup deney diger grup
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda is birlik¢i 6grenme yOntemi
kullanilirken, kontrol grubunda dersler olagan sekilde islenmistir. Arastirma sonucunda, is
birlik¢i 6grenme yonteminin dinleme becerisini gelistirmede geleneksel yontemlere gore daha

etkili oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2007) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma, altinc1 siif 6grencilerine yonelik
Tiirk¢e derslerinde kullanilan etkinliklerin dinleme becerisine etkisini arastirmistir. Deney
grubuna 6zel etkinliklerle dinleme egitimi verilirken kontrol grubuna geleneksel yontemlerle
ders islenmistir. Arastirmanin bulgulari, 6zel etkinliklerle egitim alan deney grubunun,
kontrol grubuna gore daha yiliksek puanlar aldigimi gostermis. Bu da diizeyine uygun

etkinliklerin, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirebilecegini desteklemistir.

Karabay (2005) ise ilkdgretim besinci smif Ogrencileri arasinda kubasik Ogrenme
yonteminin dinleme ve konusma becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
kapsaminda 133 Ggrenci arasindan bir deney ve ii¢ kontrol grubu olusturulmus, deney
grubuna kubasik 6grenme yontemi uygulanirken kontrol gruplarina mevcut egitim akisi
devam ettirilmistir. Calismanin sonuglari, kubasik 6grenme yonteminin dinleme ve anlama

becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Aras (2004) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi, sosyoekonomik ag¢idan farkli ii¢
bolgedeki altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda 6grenim goren toplam 450 &grencinin
dinleme becerilerinin gelistirilmesi iizerine odaklanmistir. Calismada ilk olarak 6grencilerin
okudugunu anlama seviyeleri tespit edilmis, ardindan belirlenen metinler {izerinden islenerek
ogrencilere dinlediklerini anlama testleri uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin dgrenim
gordiikleri sinif ve okullar arasi karsilastirmalar yapilmis, basar1 oranlar1 degerlendirilmistir.
Bulgular; sinif seviyesi artikca Ogrencilerin dinleme becerilerinin de gelistigini, il
merkezindeki O6grencilerin ise ilge ve kdylerdeki 6grencilere gore daha basarili oldugunu

gostermistir.

1.9. Egitimde Dinleme Motivasyonu ile lgili Literatiir Taramasi

Sarpkaya (2023) Fen Bilimleri dersinde 7. sinif 6grencileri iizerinde Web 2.0 araglari ile
desteklenmis etkinliklerin etkilerini incelemistir. Aragtirma, Ankara'da iki farkli okulda deney
ve kontrol gruplan ile yiritilmiistiir. Calisma, 6grenci basaris1 ve motivasyonunu 6lgmek

icin nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanmistir. Arastirma sonuglari, deney grubunun
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basar1 ve motivasyon puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermistir ancak 6grenci

ve 0gretmen goriisleri genel olarak olumlu olmustur.

Palanci (2023) "Maddenin Tanecikli Yapist" ve "Yogunluk" konularinda Web Destekli
5E Ogretim Yontemi'nin 6. siif dgrencilerinin akademik basarilari, motivasyonlar1 ve 6z-
yeterlik inanglar1 {izerine etkilerini arastirmistir. Ankara'da gergeklestirilen ¢alisma, deney
grubu o6grencilerinin kontrol grubuna gore daha yiikksek performans gosterdigini ortaya
koymustur. Arastirma, 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu artiran bu ¢gretim yonteminin

etkili oldugunu gostermistir.

Kayhan (2023) ortaokul ogrencilerinin dinleme oz-yeterlikleri ile st biligsel
farkindaliklar1 arasindaki iliskide dinleme motivasyonunun araci roliinii inceledigi bir calisma
sunmustur. Trabzon'da yiiriitiilen bu ¢aligma, dinleme motivasyonunun {iist biligsel farkindalik
tizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu ve dinleme 6z-yeterliginin motivasyon araciligryla

iist biligsel farkindalig artirdigini belirlemistir.

Yigit (2023) Sosyal Bilgiler dersinde Web 2.0 araglart ile tasarlanmig Olgme
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonuna olan etkisini degerlendirmistir. Bu
calisma, deney grubunun motivasyon seviyelerinin kontrol grubuna gére anlamli derecede
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, Web 2.0 araglarinin 6grenci motivasyonunu

artirdigini ve bu araglarin diger derslerde de benzer etkiler yaratabilecegini 6nermektedir.

Kamar (2021) Web 2.0 araglarmin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik 6grenci
tutumlar1 ve motivasyonel stratejiler lizerindeki etkilerini Zonguldak'ta bir Anadolu Lisesinde
degerlendirmistir. Yar1 deneysel modelle yiiriitilen bu calisma Web 2.0 araglarinin
kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarimi ve motivasyonel stratejilerini olumlu

yonde etkiledigini gostermistir.

Gokmen (2020) tarafindan yapilan bir ¢alisma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlatma becerileri ile dinleme motivasyonu, dinledigini anlama ve iretici kelime bilgisi
arasindaki dogrudan ya da dolayl iliskileri Yapisal Esitlik Modeli ile test etmistir. Arastirma
sonuglari; dinleme motivasyonunun ve dinledigini anlama becerilerinin, dinledigini anlatma
becerilerini dogrudan ve dolayli yollarla anlamli sekilde etkiledigini belirlemistir. Bu
bulgular, egitim stratejilerinin gelistirilmesinde motivasyon ve biligsel becerilerin entegre

edilmesinin dnemini géstermektedir.

Giinyel (2018) Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modelinin égrencilerin Ingilizce

dinleme becerileri ve motivasyonlari iizerine etkilerini arastirmistir. TOBB Universitesinde
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ylriitiilen yar1 deneysel ¢alismada, deney grubunun motivasyon puanlarinin kontrol grubuna

gore ylksek oldugu bulunmustur ancak dinleme basarisinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Genger (2018) Malatya'da bir ortaokulda yapilan yar1 deneysel bir ¢alismayla, okuma
becerileri dersine yonelik etkinliklerin 5. siif 6grencilerinin okuma tutumu, motivasyonu ve
anlama becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma, Ogrencilerin  okuma
motivasyonlarinda artis sagladigini ancak tutum ve anlama becerilerinde belirgin bir

degisiklik olmadigini ortaya koymustur.

Inam (2017) ortaokul 5. smf dgrencileri icin segmeli olarak sunulan matematik
uygulamalar1 dersinin, Web tabanli tasarlanmis etkinliklerle uygulanmasinin 6grencilerin
performansi ve motivasyonu lzerindeki etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Arastirma, 2013-2014 6gretim yilinda Ankara'nmin Yenimahalle ilgesindeki bir 6zel okulda
gerceklestirilmis olup deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda 21, kontrol
grubunda ise 20 6grenci yer almigtir. Dort haftalik siiregte, sontest kontrol gruplu model
kullanilmis ve verilerin analizinde SPSS 16.0 istatistik programi tercih edilmistir. Sonugclar,
Web destekli 6gretim yonteminin 6grenci performansini anlamli derecede artirdigini ancak
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri {izerinde belirgin bir etkisinin olmadigini ortaya

koymustur.

Lau (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirma, 7. ve 9. simf &grencileri arasinda
dinleme stratejileri, bu siirecte yasanan problemler ve motivasyon arasindaki iliskilerini
karma metodoloji ile ele almistir. Arastirma; ana dilde dinleme performansi yiiksek olan
Ogrencilerin  diisiik performans gosterenlere gore daha c¢esitli ve etkili stratejiler
kullandiklarini, daha az dinleme problemi yasadiklarini ve daha yiliksek motivasyon
seviyelerine sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Bu bulgular, egitimcilere 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in stratejik ve motivasyonel destek saglama konusunda

onemli bilgiler sunmaktadir.

Gilindogdu (2017) tarafindan yapilan g¢alisma, Web 2.0 teknolojilerinin 5. smif
ogrencilerinin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi motivasyonlari, akademik basarilar1 ve
problem c¢ozmeye yonelik yansitict dlisinme becerileri {iizerine olan etkilerini
degerlendirmistir. Bozkir Atatiirk Ortaokulunda gerceklestirilen yar1 deneysel desenli bu
arastirmada, Ogrencilerin bagar1 ve motivasyon diizeylerinde deney grubu lehine anlamh

gelismeler kaydedilmistir.

Baleghizadeh ve Rahimi (2011) 18-23 yas arasindaki 82 fiiniversite 0grencisinin st

biligsel strateji kullanimlari, motivasyon ve dinledigini anlama becerileri arasindaki iliskilerini
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incelemistir. Calismada, dinleme performansi ile igsel motivasyon ve iist bilissel stratejiler
arasinda pozitif ve anlamli iliskiler saptanmistir. Bu sonuglar, Ogrencilerin akademik

basarisini artirmak i¢in motivasyonun ve strateji kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir.

Armstrong ve Rentz (2002) yaklasik bir buguk yil siiren eylem arastirmalarinda,
dinleme becerileri ve motivasyon eksikligi yasayan ogrencilerin bilgiyi hafizada tutma ve
aktarma becerilerinde yasadiklar1 sikintilari tespit etmislerdir. Calisma, ¢oklu zeka teorisi ve
beyin temelli Ogrenme etkinlikleri kullanilarak &grencilerin  okuma becerileri ve

motivasyonlarmin énemli 6l¢iide artirilabilecegini gostermistir.
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2. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama

araclari ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma, Web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanan egitim etkinliklerinin yedinci
sinif 6grencilerinin dinleme motivasyonu ve dinledigini anlama becerilerine olan etkisini
inceleyen bir arastirmadir. Arastirmada karma yontem (mixed method) kullanilmistir. Nicel
ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 temel karma arastirma yontemlerinden agiklayict
ardisik desen kullanilmistir. Acgiklayici ardisik desende nicel verilerin toplanmasinin ardindan

bunlari agiklamak {izere nitel veriler toplanir (Creswell ve Clark, 2020).

Karma yontem arastirmasi, 1980'li yillarin sonlarinda farkli disiplinlerde ve farkli
tilkelerde calisan arastirmacilarin benzer sonuglara ulagmalariyla ortaya c¢ikmistir ve bu
donemde yontemin felsefi temelleri atilmistir (Creswell ve Clark, 2020). Karma yontem hem
nicel hem de nitel arastirma tekniklerini bir arada kullanarak analiz yapmay1 ve problemler
hakkinda ¢ikarimlar yapmayi igerir (Tashakkori ve Creswell, 2007). Bu yontemle yapilan
arastirmalar, her iki metodun birbirini desteklemesi sayesinde daha gii¢lii sonuglar elde
edilmesine olanak tanir (Axinn ve Pearce, 2006; Miller, 2006). Karma yontem, ozellikle tek
bir veri toplama aracinin yetersiz kaldig1 durumlar i¢in uygundur. Burada birden fazla yontem
kullanilarak elde edilen sonuglar hem genel hem de detayl bilgiler sunar. Nicel yontemler
genis veri kiimeleriyle genel sonucglar saglarken, nitel yontemler daha az katilimciyla
problemin belirli yonleri tlizerine derinlemesine bilgiler sunar. Bu nedenle, her iki yontemin
sinirlamalarin1 agmak amactyla karma yontem arastirmalar: gerekli hale gelmistir (Johnson ve
Onwuehbuzie, 2004). Ayrica arastirmada kullanilan yontemlerin ve veri toplama araglarinin
cesitliligi, caligmanin gegerlilik ve gilivenirligini artirmada onemli bir faktordiir (Bamberger,
Rao ve Woolcock, 2010; Doyle, Brady ve Byrne, 2016; Olsen, 2004). Bu yontemin kullanimu,
arastirmacilarin hem genis Olgekli veri analizlerini hem de bu verilerin altinda yatan
derinlemesine anlamlar1 kesfetmelerini saglar. Boylece daha biitiinciil ve anlamli sonuglar

elde edilmesine katkida bulunur.

Calismanin nicel verileri yar1 deneysel calisma olarak yliriitiilmiistiir. Yar1 deneysel

calisma, onceden belirlenmis gruplara dayali olarak gerceklestirildigi i¢in deney ve kontrol
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gruplar aragtirmaci tarafindan olusturulmamis, okulun mevcut siniflarindan secilmistir. Bu
sebeple, Ogrencilerin mevcut smiflarina bagli kalinarak rastgele yeni gruplara atanmalari
mimkiin olmadigindan esitlenmemis gruplarla Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, arastirmacilarin bagimsiz degiskenlerin diizeyleri

tizerinde kontrol saglayabilmesiyle karakterizedir (Biiytikoztiirk, 2013).

Calismanin nitel verileri, goriigme yonteminden yar1 yapilandirilmig goriisme tiirii ile
elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, goriisme tiirleri arasinda hem yapilandirilmig
hem de yapilandirilmamis goriismelerin ortasinda konumlanmaktadir. Bu tiir goriismelerde,
goriisme yapimcisi genel bir yol haritasina sahiptir ancak bu harita, goriisiilen kisilerin
ozelliklerine ve konunun detaylarina gore uyarlanabilir. Yani sorularin igeriginde degisiklik
yapilabilir, yeni sorular eklenip ¢ikarilabilir veya mevcut sorularin iizerinde degisiklikler
yapilabilir. Coskun, Altunigik ve Yildirim (2017) yar1 yapilandirilmis gorlismelerin, 6nceden
tasarlanmig bir dizi soru igeren bir goriisme formu bulundugunu ancak goriisme sirasinda bu
sorulara ek-sonda sorular eklenerek konunun farkli yonleri ve detaylar1 ortaya g¢ikarilmaya
calistigmi ifade etmiglerdir. Bu 0zellik, aragtirmanin amacina uygun sekilde daha
derinlemesine bilgi elde etmeyi sagmaktadir (Karatas, 2017). Bu tiir gorlismeler, hem
yapilandirilmis  goriismelerin  disiplinli yapisin1  korurken hem de yapilandirilmamig

goriismelerin esnekligine izin vermektedir (Sevencan ve Cilingiroglu, 2007).

Tablo 2. 1 Arastirmanin Deseni

Gruplar On-test Islem Son-test

Deney Basar1 Testleri Dinleme Basar1 Testleri- +Dinleme

N etkinligi Web Motivasyonu Olgegi+

2.0 araglan Yar Yapilandirilmis

Dinleme Motivasyonu Olgegi Gériisme Formu

Kontrol Basar1 Testleri Yok Basar1 Testleri
+ +
Dinleme Motivasyonu Olgegi Dinleme Motivasyonu
Olgegi

2.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2022-2023 egitim Ogretim yili gliz ve bahar yariyilinda Aydin ili Efeler
ilgesindeki MEB’e bagli bir devlet okulunda 6grenim gdren yedinci sinif 6grencilerinden

deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 2 sube iizerinde gergeklestirilmistir. Bu belirlemede
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6. smif yi1l sonu basar1 durumlarinin denk olmasi dikkate alinmistir. Ayrica subelerin denkligi

hususunda 6gretmen ve idareci goriiglerine bagvurulmustur.

Arastirmada, durumlart derinlemesine betimleme yapabilmek i¢in amacgli 6rnekleme
tiirlerinden olan kolay ulagilabilir durum 6rneklem yonteminden yararlanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2013) kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, ulasilmasi1 daha zahmetsiz bir yerin
secilmesi sebebiyle caligmaya cabukluk ve pratiklik kazandiracagini ifade etmektedir.
Arastirmada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmesinin nedeni secilen okulun

arastirmactya yakin bir ¢evrede olmasidir.
2.3. Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri demografik 6zelliklerin yer aldig1 6grenci bilgi formu, 6grencilerin
dinledigini anlama bagar1 diizeyini ortaya c¢ikarmak amaciyla Dogan (2017) tarafindan
gelistirilen “Dinledigini Anlama Basar1 Testleri” (Oykiileyici metni anlama, bilgilendirici
metni anlama ve siir basari testleri), 6grencilerin dinleme motivasyonlarini 6lgmek amaciyla
Délek ve Yildirim’m (2021) gelistirdigi “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu
Olgegi” Web 2.0 araglar ile olusturulan etkinliklerin yiiriitiildiigii Tiirkge dersi dinleme
egitimi etkinlikleri hakkinda G6grencilerin goriislerini ifade ettikleri 12 agik uglu sorunun

oldugu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir.
2.3.1. Ogrenci Bilgi Formu

Arastirmaya dahil olan Ogrencilerin demografik oOzelliklerine ulasabilmek ig¢in
“cinsiyeti, babanin egitim durumu, annenin egitim durumu, aylik gelir, Tlirk¢e not ortalamast,
tiyatroya ne siklikla gidiyor, sinemaya ne siklikla gidiyor, not tutma aligkanlhigi, radyo
dinleme, sesli kitap dinleme, televizyon izleme ve sdylesi- dinleti etkinlik sayis1” bilgilerini

igeren 12 soruluk bir form olusturulmustur.

2.3.2. Dinledigini Anlama Basar1 Testleri (Oykiileyici Metni Anlama, Bilgilendirici

Metni Anlama ve Siir Basar: Testleri)

Dogan (2017) tarafindan gelistirilen Dinledigini Anlama Basar1 Testleri, dykiileyici
metni anlama, bilgilendirici metni anlama ve siir basar1 testleri olmak {izere iic boliimden
olugmaktadir. Uzman goriisleri neticesinde Kara Toprak, Giiriiltii Kirliligi ve Bitlis Kalesi
Efsanesi metinleri basar1 testi i¢in se¢ilmistir. Daha sonra se¢ilen metinlere iliskin ¢oktan
secmeli, dogru- yanhs tiirtinde ve agik u¢lu soru havuzu olusturulmustur. Metinlere ve

metinlerden hareketle hazirlanan basari testlerine yonelik bilgiler su sekildedir:
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Siir metni olarak secilen Asik Veysel’in “Kara Toprak” siiri video igerikli bir
metindir. Testin son halinde alt1 ¢oktan segmeli, {i¢ dogru-yanlis tipi ve bes agik uglu olmak
tizere on dort madde bulunmaktadir. KR 20=.56 olarak belirlenen testin sonug olarak gecerli

ve giivenilir oldugu belirtilmistir.

Oykiileyici metnin basar1 testi i¢in Yunus Emre Enstitiisiine ait Tiirkcenin Sesi
Radyosu kapsaminda T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Arastirma ve Egitim Genel Miidiirliigii
(2016) tarafindan hazirlanan Anadolu Anlatilar1 programinda yer alan “Bitlis Kalesi Efsanesi”
adl1 bir dinleme metni segilmistir. Oykiileyici metnin basar1 testinin son halinde on bir goktan
se¢cmeli ve tli¢ agik uclu olmak iizere on dort madde bulunmaktadir. KR 20= .61 olarak

belirlenen testin sonug olarak gecerli ve giivenilir oldugu belirtilmistir.

Bilgilendirici metnin basari testi i¢in Yunus Emre Enstitiisiine ait Tiirkgenin Sesi
Radyosu kapsaminda Yiicel (2016a) tarafindan hazirlanan Yesil Diinyamiz programinda yer
alan “Giirilti Kirliligi” adli bir dinleme metni secilmistir. Bilgilendirici metnin basar1 testinin
son halinde sekiz ¢oktan se¢meli, ii¢ dogru-yanlis tipi ve li¢ agik uclu olmak iizere on dort
madde bulunmaktadir. KR 20= .60 olarak belirlenen testin sonug olarak gecerli ve giivenilir

oldugu belirtilmistir.
2.3.3. Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Motivasyonu Olgegi

Délek ve Yildirim (2021) literatiirde yer alan motivasyon Olceklerini inceleyerek 42
maddelik soru havuzu olusturmus, ¢alisma sonucunda 14 maddelik Ortaokul Ogrencileri I¢in
Dinleme Motivasyonu Olgegi 3 faktorlii ve 5°1i likert tipinde hazirlanmistir. Olgegin
Cronbach's Alpha katsayisi, 808 olarak belirlenmistir. Olcekte 4 maddenin ters kodlanmasi
gerekmektedir (11, 12, 13 ve 14. maddeler). Olgegin alt boyutlarmin Cronbach's Alpha
katsayilar1 sirasiyla,766; ,723 ve ,740 olarak saptanmustir. Olcegin 1. faktoriinde yer alan
maddeler daha ¢ok dinlemenin 6grenciye saglayacag: yararlarla ilgili oldugu i¢in bu faktoriin
ad1 “Yarar” olarak belirlenmistir. 2. faktorde bulunan maddeler dinlemeye olan ilgiyi ifade
etmektedir. Bu nedenle 2. faktor “Ilgi” olarak adlandirilmustir. 3. Faktordeki maddeler ise
dinlemeye kars1 motivasyonsuzluga yoneliktir ve bu faktér “Motivasyonsuzluk™ olarak

adlandirilmistir. Olgegin genelinden almabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan ise 70’tir.
2.3.4. Yan yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismanin nicel verilerinin desteklenmesi amaciyla 6grencilerin Tiirk¢e dersi ve Web

2.0 araglar1 ile hazirlanmis dinleme etkinligi hakkinda diistincelerini ifade ettikleri 12 acik
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uclu soru olusturulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme formu deneysel miidahale sonucunda
nicel veri toplama aracindan elde edilen verilerin derinlemesine incelenebilmesi icin
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formunun anlasilabilirligini ve uygunlugunu kontrol etmek i¢in dort Tiirkce egitimi
alan uzmani, iki 6lgme degerlendirme alan uzmani ve dort Tirkge Ogretmeninin goriisiine

bagvurulmus ve uzmanlarin geri bildirimlerine gore diizenlemeler yapilmistir.

Yari yapilandirilmis goriisme, nitel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan bir veri
toplama teknigidir. Bu yoOntem; arastirmacinin belli basli konular hakkinda ©Onceden
hazirladig1 sorulari igerir ancak ayni zamanda goriisme sirasinda katilimcinin yanitlarina bagh
olarak esnek bir gekilde yeni sorularin eklenmesine veya sorularin detaylandirilmasina olanak
tanir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler hem standardize edilmis veri toplama hem de
katilimcilarin kendi deneyimleri ve goriisleri hakkinda daha derinlemesine bilgi saglama
firsat1 sunar (Creswell, 1997; Flick, 2011; Neuman, 2008). Bu tiir goriismeler genellikle acik
uclu sorularla baslar ve katilimcilarin kendi disiincelerini, hislerini ve deneyimlerini dzgiirce
ifade etmelerine izin verir. Aragtirmaci; katilimcinin verdigi yanitlara goére sorulari
uyarlayabilir, derinlemesine sorular sorabilir ve konusmanin akisini dogal bir sekilde
yonlendirebilir. Bu esneklik; aragtirmacinin, katilimer bakis agisin1 daha iyi anlamasini ve
konunun farkli yonlerini kesfetmesini saglar (Patton, 2018). Yar1 yapilandirilmis
goriismelerin bir diger 6onemli 6zelligi, katilimcilar arasinda belli bir tutarlilik saglamak i¢in
sorularin bir ¢er¢evesinin olmasidir. Bu, arastirmacinin farkli katilimcilardan gelen verileri
karsilagtirmasina ve genellestirilmis sonuclar ¢ikarmasina yardimci olur. Ayrica bu yontem,
katilimcilarin kisisel deneyimlerine ve algilarina odaklanarak konu hakkinda derinlemesine ve

kapsamli bilgi edinilmesine olanak tanir (Polat, 2022).
2.4. Arastirma Verilerinin Toplanma Siireci

Bu boliimde calisma siirecinde deney ve kontrol gruplari ile gercgeklestirilen islem
basamaklarina yer verilmistir. Uygulama siireci hazirlik agamasiyla baslamistir. Caligmanin
hazirlik asamasinda ¢alismanin yapilabilmesi igin Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden ve
calismanin yapilacagi okuldan gerekli izin siirecleri baglatilmistir. Uygulama okulu olarak
Doktor Fevzi Miiriivet Uguroglu Ortaokulu segilmistir. Bu okulun tercih edilmesinde
aragtirmacinin ilgili okula kolay ulagsilabilir olmasi, zamandan tasarruf goz oniine alinmistir.
Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin segilmesi, Web 2.0 araglariyla destekli etkinliklerin
hazirlanmasiyla devam etmistir. Tez Onerisi, basar1 testleri i¢in alinan izinler, uygulanacak

etkinliklerin olusturdugu bir dosyayla izin siireci tamamlanmistir. Caligma 2022-2023 egitim
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Ogretim yili giiz ve bahar yartyilinda Aydin ili Efeler il¢esindeki MEB’e bagh bir devlet
okulunda 10 hafta siiresince haftada 2 saat olarak gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarin siniflarindaki akilli tahtalar arastirmaci ve idare tarafindan kontrol edilmistir.
Okuldaki akilli tahtalarda internet baglantis1 vardir. Internetin kesilme ihtimaline karsin
hazirlanan igerikleri indirme imkan1 sunan Web 2.0 uygulamasindan yararlanilmistir. Hazirlik
asamasindan sonra gruplara Ontestler uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina once
Dinledigini Anlama Basar1 Testleri daha sonra kisisel bilgi formu ve dinleme motivasyon
Olcegi ayni haftada uygulanmistir. Dinledigini Anlama Basar1 Testleri, kisisel bilgi formu ve
dinleme motivasyon Ol¢egi fotokopi c¢ekilerek c¢ogaltilip deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Uygulama siirecinde her dinleme metni, Dinledigini Anlama Bagar1 Testleri,
deney ve kontrol gruplarina akilli tahtada 2 kez dinletilmistir. Daha sonra Ggrencilerin
cevaplamasi i¢in her basari testine 15 dakika siire verilmistir. Bu siire igerisinde dgrenciler
kendilerine dagitilan Dinledigini Anlama Basar1 Testlerini ¢dzmiislerdir. Ontest
gerceklestirildikten sonra deney grubuyla galismalara baglanmistir. Uygulamaya ge¢meden
once deney grubuna siiregle ilgili bilgilendirme yapilmistir. Web 2.0 araglariyla hazirlanmig
birkac¢ etkinlik yapilarak 6grencilerin uygulamalar1 tanimalari, uygulamalarin kullanimina
aligmalar1 saglanmustir. Siiregte kullanilacak Web 2.0 araglariyla 6n bilgiler verilerek sorulari
varsa yanitlanmustir. Ogrencilerin akilli tahtayr kullanmay: bildikleri ve teknolojiyle ic ice
yasadiklart i¢in ders siirecinde etkinlik yaparken Web 2.0 araglariyla ilgili bir zorluk
yasamadiklart anlagilmistir. Deney grubunda dinledigini anlama becerisine yoOnelik
etkinliklerin timii, Lumi’de gergeklestirilebilecek etkinliklere doniistirtilmistiir. Uygulama
stirecinde, deney grubu ders kitabinda var olan etkinlikler ve temaya uygun dinleme metinleri
Web 2.0 uygulamalar ile desteklenerek olusturulmus; kontrol grubunda ise dinledigini
anlamaya iligkin etkinlikler, Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerle yiiriitilmiistiir.
Uygulama toplam 10 hafta stirmiistiir. Deney grubunda, Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin
dinleme kazanimlarina iliskin etkinliklerin timii Web 2.0 uygulamalar ile desteklenerek
arastirmact tarafindan hazirlanmis igeriklerle yiiriitiilmiistiir. Bu etkinlikler arastirmaci
tarafindan hazirlanirken bazi etkinlikler dogrudan alinmis, bazilar ise temaya uygun farkh
dinleme metinleri tizerinden kullanilacak uygulamanin yapisina gore degistirilmistir. 7. Sif
Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler, kazanimlar temele alinarak Web 2.0 araglarina
uyarlanmis uygulamalar haline getirilmistir. Calisma, kontrol grubunda sadece ders kitabina
bagl olarak okulun Tiirkge 6gretmeni tarafindan yiirtitiillmiistiir. Deney grubunda arastirmaci
tarafindan segilmis metinler, Web 2.0 ara¢larina aktarilarak, dinleme etkinlikleri yoluyla

islenmistir. Kontrol grubunda ise ders kitabinda yer alan metinlerin etkinlikleri islenmistir. 10
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haftalik deney siirecinin sonunda deney ve kontrol gruplarina aymi hafta i¢inde Dinleme

Motivasyon Olgegi ve Dinledigini Anlama Basar1 Testleri sontest olarak uygulanmstir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22 programinda analiz edilmistir. Bilgi
formundan elde edilen veriler; betimsel analiz ile degerlendirilmis, n (say1) ve % (yiizdelik)
degerleri verilmistir. Dinleme Motivasyonu Olgegi toplam puan ve alt boyutlarina ait puanlar
ile Dinledigini Anlama Bagar1 Testleri (6ykiileyici metni anlama, bilgilendirici metni anlama

ve siir basari testleri) Ontest sontest analizi ile incelenmistir.

Arastirmada degerlendirilecek olan verilerin normal dagilima uygunlugu carpiklik ve

basiklik kriterlerine gore test edilmistir (Tablo 2.2)

Tablo 2. 2 Normal Dagilim Tablosu

Degerlendirme N o B Ort. S Carpikhk Basikhk
az cok sapma

Dinleme

Motivasyonu 154 1,71 5,00 3,5135 ,65800 -,074 -,084

Olgegi

Siir 154 12,00 5,00 70,5584 1,43169 -,594 421

Oykii 154 24,00 100,00 65,1039 17,37062 -,053 -,508

Bilgilendirici 154 31,00 100,00 75,0909 18,12634 -,544 -,019

Tablo 2.2 de goriildigii gibi carpiklik-basiklik degerleri +1.0 ile-1.0 (Hair ve ark.,
2013), +2.0 ile-2.0 (George ve Mallery, 2010) arasinda yer almakta, bu da degerlerin normal

dagilim gosterdigini ifade etmektedir.

Arastirmada gergeklestirilen Dinleme Motivasyonu Olgegi toplam puan ve Dinledigini
Anlama Basar1 Testleri ile ilgili giivenirlik analizleri, 6l¢iim araglarinin i¢ tutarhiligini
belirlemek i¢in Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 kullanilarak yapilmistir (Cronbach,
1951). Lee Cronbach tarafindan 1951 yilinda tanimlanan bu yontem, Ozellikle sirali
puanlamaya sahip ol¢eklerde uygundur ve dl¢lim araglarinin giivenilirligini degerlendirmek

icin yaygin olarak kullanilir. Cronbach Alfa Katsayisi, bir 6l¢im aracindaki maddelerin
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birbiriyle olan uyumunu ve tutarliligini lger. Bu, aracin giivenirligi ve i¢ tutarliligi hakkinda

onemli bilgiler saglar (Dawson ve Trap, 2004).

Cronbach Alfa Katsayis1 0 ile 1 arasinda bir deger alir ve genellikle 0.7 veya daha
yiiksek bir deger, ol¢iim aracinin kabul edilebilir diizeyde giivenilir oldugunu gosterir. Bu
deger, aracin maddelerinin genel olarak birbiriyle uyumlu oldugunu ve Glgiimiin istikrarl

oldugunu gosterir. Arastirmaya dair Cronbach Alfa degeri Tablo 2.3 de verilmistir.

Tablo 2.3 Cronbach Alfa Degerleri

Degerlendirme Cronbach's N

Alpha
Dinleme Motivasyonu Olgegi 821 14
Dinledigini Anlama Basar1 Testleri , 753 3

Tablo 3.3 de belirlendigi gibi Dinleme Motivasyonu Olgegi Cronbach's Alpha degeri
,82 ve Dinledigini Anlama Basar1 Testleri Cronbach's Alpha degeri ,75 olarak belirlenmistir.
Elde edilen bu degerler George ve Mallery'nin (2003) belirttigi gibi, 0.7'nin iizerindeki bir
Cronbach Alfa degeri, 6l¢lim aracinin gilivenilir oldugunu ve arastirmada kullanilabilecegini

gosterir (George ve Mallery, 2003).

Calismada nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi tercih edilmistir. Bu yontem,
Kitzinger ve Farquhar (1999) tarafindan yar1 yapilandirilmis form ile elde edilen verilerin
analizinde en uygun yontem olarak belirtilmistir. Veri analizi agamasinda en etkili yol, kayit
sirasinda veya sonrasinda anahtar temalar1 belirlemek i¢in belli basliklar altinda notlar almak
ve bu temalar1 tanimlamaktir. Ayrica kayit sirasinda alinan kisa notlar, daha sonraki analizler
icin son derece faydali olabilir (Creswell, 1998). Bu raporun igerigi genel olarak belirlenen
temalara dayal1 diisiinceler igermektedir. Aragtirmacilar, analiz yaparken ve rapor hazirlarken,
konusma dilinin dogal bir sekilde korunmasina 6zen gostermelidirler. Bu sayede verilerin
Ozgiinliigli ve dogrulugu korunarak sonuglarin daha giivenilir bir sekilde sunulacagi

diistiniilmektedir.
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3. BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde ¢alismaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri ve dinleme egitiminde
Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan etkinlikleri kullanmanin yedinci simif Ogrencilerinin
dinledigini anlama basarisi ve dinleme motivasyonu iizerinde bir etkisi bulunup bulunmadigi

Ontest ve sontest analizleri ile degerlendirme bulgularina yer verilmistir.
3.1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Calismaya katilan 6grencilerin betimsel dagilimlar1 bu baglik altinda sunulmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet diizeyine gore dagilimi

Degisken Aciklama n %
Cinsiyet Kiz 39 506
Erie 38 49,4

Tablo 3.1. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan ogrencilerin %50,6’sinin kiz ve

%49,4’1iniin erkek oldugu goriilmiistiir.

Calismaya katilan 6grencilerin anne egitimi degiskenine gore dagilimi1 Tablo 3.2°de

verilmistir.

Tablo 3.2 Calismaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyine gore dagilimi

Degisken Aciklama n %

Anne egitimi Okur-yazar 2 2,6
[kogretim 13 16,9
Lise 21 27,3
Lisans 36 46,8
Lisansiistii 5 6,5

Tablo 3.2. degerlendirildiginde c¢alismaya katilan Ggrencilerin anne egitimlerinin
%2,6’sinin  okur-yazar, %16,9’unun ilkogretim, %27,3’linlin lise, %46,8’inin lisans ve
%6,5’inin  lisansiistii oldugu  goriilmiistiir. Ogrencilerin  anne egitim  durumlar

degerlendirmesinde en diisiikk (%2,6) okur-yazar ve en yiiksek (%46,8) lisans diizeyinde
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oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeylerinin ortalamanin
tizerinde oldugu anlagilmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin baba egitimi degiskenine gore dagilimi Tablo 3.3’te
verilmistir.

Tablo 3.3 Calismaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyine gore dagilimi

Degisken Aciklama n %

Baba egitimi Okur-yazar 1 1,3
ko gretim 14 18,2
Lise 22 28,6
Lisans 31 40,3
Lisansiistii 9 11,7

Tablo 3.3. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan Ogrencilerin baba egitimlerinin
%1,3’lintin okur-yazar, %18,2’sinin ilkdgretim, %28,6’smin lise, %10,3’{iniin lisans ve
%11,7’sinin  lisansiistii oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin baba egitim durumlari
degerlendirmesinde en disiik (%1,3) okur-yazar ve en yiiksek (%40,3) lisans diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Caligmaya katilan 0grencilerin baba egitim diizeylerinin ortalamanin

tistiinde oldugu tespit edilmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin aile gelir diizeyi degiskenine gore dagilimi Tablo 3.4’te
verilmistir.

Tablo 3.4 Calismaya katilan 6grencilerin aile gelir diizeyine gore dagilimi

Degisken Aciklama n %

Gelir Diizeyi 7500 TL'den az 1 1,3
7500- 10000 TL 6 7,8
10000- 13000 TL 6 7,8
13000- 17000 TL 13 16,9
17000- 20000 TL 11 14,3
20000- 30000 TL 22 28,6
30000- 50000 TL 12 15,6
50000 TL'den fazla 6 7,8
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Tablo 3.4. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan Ogrencilerin aile gelir diizeyi
%1,3’tintin 7500 TL'den az, %7,8’inin 7500- 10000 TL ve 13000- 17000 TL arasinda,
%016,9’unun 13000- 17000 TL arasinda, %14,3’iintin 17000- 20000 TL arasinda, %28,6’sinin
20000- 30000 TL arasinda, %15,6’smnin 30000- 50000 TL arasinda ve %7,8’inin 50000
TL'den fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin aile gelir diizeyi degerlendirmesinde en diisiik
(%1,3) 7500 TL'den az ve en yiiksek (%28,63) 20000- 30000 TL arasinda gelir diizeyinde
oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin tiyatroya gitme sikligi degiskenine gére dagilimi Tablo
3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5 Calismaya katilan 6grencilerin tiyatroya gitme sikligina goére dagilimi

Degisken Aciklama n %

Tiyatroya gitme Hig 43 55,8
Haftada bir 2 2,6
Ayda bir 10 13,0
Senede bir 10 13,0
Senede iki 3 3,9

Senede li¢ ve

daha fazla 9 11,7

Tablo 3.5. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin tiyatroya gitme sikligt
degiskenine gore %55,8’inin tiyatroya hi¢ gitmedikleri; %2,6’smin haftada bir, %13,0’{iniin
ayda bir, %13,0’iiniin senede bir, %3,9’unun senede iki kere ve %11,7’sinin ise senede ii¢ ve
daha fazla tiyatroya gittikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yarisindan fazlasmin (%55,8)
tiyatroya hi¢ gitmedikleri belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin

tiyatroya gitme sikliginin az oldugu gériilmiistiir.
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Calismaya katilan 6grencilerin sinemaya gitme siklig1 degiskenine gore dagilimi Tablo
3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6 Calismaya katilan 6grencilerin sinemaya gitme sikligina gére dagilimi

Degisken Aciklama n %

Sinemaya gitme Hig 4 52
Haftada bir 7 9,1
Ayda bir 26 33,8
Senede bir 11 14,3
Senede iki 6 7.8

Senede li¢ ve

daha fazla 23 29,9

Tablo 3.6. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin sinemaya gitme sikligi
degiskenine %5,2’sinin sinemaya hi¢ gitmedikleri; %9,1’inin haftada bir, %33,8’inin ayda
bir, %14,3’iiniin senede bir, %7,8’sinin senede iki kere ve %29,9’unun ise senede li¢ ve daha
fazla sinemaya gittikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin en c¢ok (%33,8) sinemaya ayda bir
gittikleri ve en az (%5,2) hi¢ gitmedikleri belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerin sinemaya gitme sikliginin ortalamanin altinda oldugu anlagilmstir.

Calismaya katilan 6grencilerin radyo dinleme sikligi degiskenine gore dagilimi Tablo
3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7 Caligmaya katilan 6grencilerin radyo dinleme sikligina gore dagilimi

Degisken Aciklama n %

Radyo dinleme Hig 40 51,9
Her giin 6 7,8
Haftada birkag kez 15 19,5
Ayda birkag kez 5 6,5
Yilda birkag kez 11 14,3

Tablo 3.7. degerlendirildiginde ¢aligmaya katilan 6grencilerin radyo dinleme siklig
degiskenine gore %51,9’unun hi¢ dinlemedigi; %7,8’inin her giin, %19,5’inin haftada birkag
kez, %6,5’inin ayda birka¢ kez ve %14,3’lnilin ise yilda birkag kez radyo dinledigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun (%51,9) hi¢ radyo dinlemedigi belirlenmis, bu

oranin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Calismaya katilan 6grencilerin sesli kitap dinleme sikligi degiskenine gore dagilimi
Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8 Calismaya katilan 6grencilerin sesli kitap dinleme sikligina gore dagilimi

Degisken Aciklama n %

Sesli kitap dinleme  Hig 36 46,8
Her giin 19 24,7
Haftada birkag kez 16 20,8
Ayda birkag kez 5 6,5
Yilda birkag kez 1 1,3

Tablo 3.8. degerlendirildiginde g¢alismaya katilan Ogrencilerin sesli kitap dinleme
sikliginda %46,8’inin hi¢ dinlemedigi; %24,7’sinin her giin, %20,8’inin haftada birka¢ kez,
%06,5’inin ayda birkac¢ kez ve %1,3’liniin yilda birka¢ kez sesli kitap dinledigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun (%46,8) sesli kitap hi¢c dinlemedigini ve %24,7’sinin de her giin
dinledigi belirlenmis, bu sikligin ortalamanin altinda oldugu tespit edilmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin televizyon izleme siiresi degiskenine gore dagilimi
Tablo 3.9’da verilmistir.

Tablo 3.9 Calismaya katilan 6grencilerin televizyon izleme siiresine gore dagilimi

Degisken Aciklama n %
Televizyon izleme Hig 7 91
siiresi
1 saatten az 23 29,9
1- 2 saat arasi1 35 455
3- 4 saat arasi 9 11,7
5 saatten fazla 3 3,9

Tablo 3.9. degerlendirildiginde c¢alismaya katilan Ogrencilerin televizyon izleme
siiresinin %9,1’inin hi¢; %29,9’unun 1 saatten az, %45,5’inin 1- 2 saat arasi, %11,7’sinin 3- 4
saat arasi ve %3,9’unun 5 saatten fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
(%45,5) 1- 2 saat arasi televizyon izledigi ve en az da (%3.,9) 5 saatten fazla izledigi
belirlenmistir. Hi¢ televizyon izlemedigini belirten (%9,1) 6grenci sayisinin az oldugu

gorilmiistiir.
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Calismaya katilan Ogrencilerin yil igerisinde katildig1 yazar — soylesi, dinleti —

konferans gibi etkinlik sayisi degiskenine gore dagilimi Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10 Calismaya katilan 6grencilerin yil igerisinde katildig1 yazar — soylesi, dinleti —
konferans gibi etkinlik sayisina gore dagilimi

Degisken Aciklama n %

Etkinlik (yazar- Hig 25 32,5

sOylesi, dinleti —

konferans) 1-5 32 41,6
6-10 12 15,6
11-15 7 91
16 -20 1 1,3

Tablo 3.10. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin y1l igerisinde katildigi
yazar — soylesi, dinleti — konferans gibi etkinliklere %32,5’inin hi¢ katilmadigi; %41,6’sinin
1-5 katilim, %15,6’smin 6-10 katilim, %9,1’inin 11-15 katilim ve %1,3’{liniin 16-20 katilim
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yil i¢inde yazar — soylesi, dinleti — konferans
gibi etkinliklere katilimlarinin yiiksek olmadigi goriilmustiir.

Calismaya katilan ogrencilerin Tiirk¢e dersi not ortalamasina gére dagilimi Tablo
3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11 Calismaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersi not ortalamasina gore dagilimi

Degisken Aciklama n %
Tiirk¢e dersi not 0- 60 4 5,2
ortalamast
61- 84 18 23,4
85- 100 55 71,4

Tablo 3.11. degerlendirildiginde ¢alismaya katilan &grencilerin Tiirkge dersi not
ortalamas1 %35,2’sinin 0 — 60 arasinda, %23,4’inlin 61- 84 arasinda ve %71,4 tiniin 85 — 100
arasinda oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkge dersi not ortalamasinin yiiksek oldugu

tespit edilmistir.
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Calismaya katilan Ogrencilerin dinlediklerini not tutma aligkanligina gore dagilimi

Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12 Calismaya katilan 6grencilerin dinlediklerini not tutma aliskanligina gére dagilimi

Degisken Aciklama n %
Not tutma aligkanligrt  Evet 33 42,9
Hay1r 44 57,1

Tablo 3.12. degerlendirildiginde c¢alismaya katilan Ogrencilerin = %42,9’unun
dinlediklerini not tutma aliskanliginin oldugu ve %>57,1’inin dinlediklerini not tutma
alisgkanhiginin olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun dinlediklerini not tutma

aligkanliginin olmadig gorilmiistiir.

3.2. Dinledigini Anlama Basar: Testleri

Dinledigini Anlama Basar1 Testlerinden Oykiileyici Metni Anlama Testi, Bilgilendirici
Metni Anlama Testi ve Siir Basar1 Testi basliklar1 altinda deney ve kontrol grubu ontest,
deney ve kontrol grubu sontest ile deney grubu ontest ve sontest arasinda istatistiksel

farkliliklarin anlamli olup olmadig1 incelenmistir.
3.2.1. Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi

Ogrencilerin Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu ontest

degerlendirmesi Tablo 3.13’de verilmistir.

Tablo 3.13 Ogrencilerin Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu dntest
degerlendirmesi

Oykiileyici n  Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Ontest 39 58,6842 18,89674
Kontrol Ontest 38 57,9211  14,80026 206 37 838

Tablo 3.13°de goriildiigii gibi Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol
gurubu Ontest degerlendirmesi sonucunda, deney grubu Ontest ortalamasinin (Xx=58,68)
kontrol grubu 6ntest uygulamasindan (x=57,92) yiiksek oldugu goriilmiis; istatistiki olarak
anlamli bir farka rastlanmamistir (t37=,206; p=,838). Caligmaya katilan Ogrencilerin

Oykiileyici metni anlamada farkliliklarinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Ogrencilerin Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu sontest

degerlendirmesi Tablo 3.14” de verilmistir.

Tablo 3.14 Ogrencilerin Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu
sontest degerlendirmesi

Oykiileyici n  Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Sontest 39 72,1579 16,71466
Kontrol Sontest 38 70,2895 16,98474 453 37 653

Tablo 3.14’ de goriildiigii gibi Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol
gurubu sontest degerlendirmesi sonucunda deney grubu sontest ortalamasinin (x=72,15)
kontrol grubu sontest uygulamasindan (x=70,28) yiiksek oldugu goriilmiis, istatistiki olarak
anlamli bir farka rastlanmamistir (t37=,453; p=,653). Calismaya katilan O6grencilerin

Oykiileyici metni anlamada farkliliklarinin olmadigi belirlenmistir.

Ogrencilerin Oykiileyici Metni Anlama Testine ait 6ntest ve sontest degerlendirmesi
Tablo 3.15’te verilmistir.

Tablo 3.15 Ogrencilerin Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney gurubu dntest ve sontest
degerlendirmesi

Oykiileyici n  Ortalama Std. Sapma t Df P
Deney Ontest 39 59,2821 19,01654
Deney 39 -5,858 38 ,000

72,8718 17,08520
Sontest

Tablo 3.15’te goriildiigii gibi Oykiileyici Metni Anlama Testine ait deney gurubu
Ontest ve sontest degerlendirmesi sonucunda deney gurubu 6ntest ortalamasinin 59,28 oldugu,
sontest ortalamasinin ise 72,87 oldugu belirlenmis; istatistiki olarak anlamli bir fark
goriilmiistiir (t3s=-5,858; p= ,000). Belirlenen bu anlamli farkin deney grubu sontest lehine
oldugu saptanmstir (x=72,8718). Elde edilen bulgu sonucunda, yapilan Tiirk¢e dersinde Web

2.0 dinleme etkinliginin olumlu oldugu tespit edilmistir.
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3.2.2. Bilgilendirici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar: Testi

Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu dntest

degerlendirmesi Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.16 Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu
Ontest degerlendirmesi

Bilgilendirici n Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Ontest 39 70,3421 15,55509
Kontrol Ontest 38 75,2105  14,79802 -1.664 37 105

Tablo 3.16’da goriildiigii gibi Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol
gurubu Ontest degerlendirmesi sonucunda deney grubu oOntest ortalamasinin 70,34, kontrol
grubu Ontest ortalamasinin ise 75,21 oldugu belirlenmis; istatistiki olarak anlamli bir farka
rastlanmamistir (ts7=-1,664; p=,105). Deney ve kontrol gurubu oOntest degerlendirmesinde

bilgilendirici metni anlamada farklilagsmadiklar grilmiistiir.

Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu sontest

degerlendirmesi Tablo 3.17’de verilmistir.

Tablo 3.17 Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol gurubu
sontest degerlendirmesi

Bilgilendirici n Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Sontest 39 83,5000 12,14273
Kontrol Sontest 38 70,0526  13,51265 a1 37 000

Tablo 3.17°de goriildiigii gibi Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney ve kontrol
gurubu sontest degerlendirmesi sonucunda deney grubu sontest ortalamasinin 83,50 oldugu,
kontrol grubu sontest ortalamasinin ise 70,05 oldugu belirlenmis; istatistiki olarak anlamli bir
farklilik goriilmustiir (t 37=4,177; p=,000). Belirlenen bu anlamli farkin deney grubu sontest
lehine oldugu gorilmiistiir (x=83,5000).

Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney gurubu ontest ve sontest

degerlendirmesi Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3.18 Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney gurubu ontest ve
sontest degerlendirmesi

Bilgilendirici N  Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Ontest 39 71,0513 1597523
Deney Sontest 39 839231 12,26974 5,595 38 000
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Tablo 3.18’de goriildiigii gibi Bilgilendirici Metni Anlama Testine ait deney gurubu
Ontest ve sontest degerlendirmesi sonucunda deney grubu ontest ortalamasi 71,05 oldugu,
sontest ortalamasinin ise 83,92 oldugu goriilmiis; istatistiki olarak anlamli bir fark
belirlenmistir (t38=-5,595; p=,000). Belirlenen bu anlamli farkin deney grubu sontest lehine
oldugu gorilmiistiir (x=83,9231). Elde edilen bulgu sonucunda yapilan Tiirk¢e dersinde Web

2.0 dinleme etkinliginin olumlu oldugu anlasilmistir.
3.2.3. Siir Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi

Ogrencilerin Siir Basar1 Testine ait deney ve kontrol gurubu ontest degerlendirmesi

Tablo 3.19°da verilmistir.

Tablo 3.19 Opgrencilerin Siir Basari Testine ait deney ve kontrol gurubu ontest
degerlendirmesi

Siir n Ortalama Std. Sapma t Df P
Deney Ontest 39 68,6579 15,27279
Kontrol 38 ,884 37 ,383

A 66,1842 13,12282
Ontest

Tablo 3.19’da goriildiigi gibi Siir Basar1 Testine ait deney ve kontrol gurubu ontest
degerlendirmesi sonucunda deney grubu Ontest ortalamasi 68,65 oldugu, kontrol grubu ontest

ortalamasinin ise 66,18 oldugu goriilmiis; istatistiki olarak anlamli bir farka rastlanmamistir

(ts7=,884; p=,383).

Ogrencilerin Siir Basar1 Testine ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi

Tablo 3.20°de verilmistir.

Tablo 3.20 Ogrencilerin Siir Basar1 Testine ait deney ve kontrol gurubu sontest
degerlendirmesi

Siir n Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Sontest 39 82,6579 13,58910
Kontrol Sontest 38 63,1842 19,52387 4,955 37 000

Tablo 3.20’de gorildiigii gibi Siir Basar1 Testine ait deney ve kontrol gurubu sontest
degerlendirmesi sonucunda deney grubu sontest ortalamasinin 82,65 oldugu, kontrol grubu
sontest ortalamasinin ise 63,18 oldugu goriilmiis; istatistiki olarak anlamli bir fark
belirlenmistir (t37=4,955; p=,000). Belirlenen bu anlamli farkin deney grubu sontest lehine

oldugu gorilmiistiir (x=82,6579).
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Ogrencilerin Siir Basar1 Testine ait deney gurubu ontest ve sontest degerlendirmesi

Tablo 3.21°de verilmistir.

Tablo 3.21 Ogrencilerin Siir Basar1 Testine ait deney gurubu ontest ve sontest
degerlendirmesi

n Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Ontest 39 69,4615  15,88420
Deney Sontest 39 83,1026  13,69363 -5.308 38 000

Tablo 3.21°de goriildiigii gibi Siir Basar1 Testine ait deney gurubu Ontest ve sontest
degerlendirmesi sonucunda deney grubu oOntest ortalamasinin 69,45 oldugu, sontest
ortalamasmin ise 83,10 oldugu goriilmiis; istatistiki olarak anlamli bir fark belirlenmistir
(t38=-5,308; p=,000). Belirlenen bu anlamli farkin deney grubu sontest lehine oldugu
goriilmiistir (x=83,1026). Elde edilen bulgu sonucunda yapilan Tiirk¢e dersinde Web 2.0

dinleme etkinliginin olumlu oldugu goértlmistiir.
3.3. Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Motivasyonu Ol¢egi

Calismanin veri toplama araglarindan olan Ortaokul Ogrencileri igin Dinleme

Motivasyonu Olgegi geneline dair 6grencilerin toplam puanlar1 Tablo 3.22 de verilmistir.

Tablo 3.22 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi toplam puanlari

Dinleme Motivasyonu Ol¢egi N En az Eng¢ok  Ortalama  Std. Sapma
Toplam Puan 154 24,00 70,00 49,1883 9,21193

Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi gelistiren Délek ve Yildirim
(2021) 6lcegin genelinden alinabilecek en diisiik puanin 14, en yiiksek puanin ise 70 oldugunu
ifade etmistir. Buna gore calismaya katilan 6grencilerin aldigi en az puanin 24 ve en ¢ok
puanin da 70 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ortalama puanlar1 ise 49,1883 olarak
belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular 1s18inda katilimci 6grencilerin toplam puanlarinin
diisiik olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin, Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi yarar alt boyutuna

ait deney ve kontrol gurubu 6ntest degerlendirmesi Tablo 3.23’de verilmistir.
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Tablo 3.23 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi yarar alt boyutuna ait
deney ve kontrol gurubu ontest degerlendirmesi

Yarar n Ortalama Std. Sapma t Df P
Deney Ontest 39 3,9518 ,63896
Ifontrol 38 3.9868 81224 -,215 37 ,831
Ontest

Tablo 3.23’de goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
yarar alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu oOntest degerlendirmesi sonucunda istatistiki

olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (-,215(37)=,831).

Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi’nin yarar alt boyutuna ait deney

ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi Tablo 3.24’de verilmistir.

Tablo 3.24 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi yarar alt boyutuna ait
deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi

n Ortalama Std. Sapma t df P
Deney Sontest 39 39123 ,69071
Kontrol Sontest 38  3,8991 ,87383 073 3 937

Tablo 3.24’ de goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
yarar alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi sonucunda istatistiki

olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (,079(37)=,937).

Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi yarar alt boyutuna ait deney

gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi Tablo 3.25te verilmistir.

Tablo 3.25 Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi yarar alt boyutuna ait
deney gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi

n Ortalama Std. Sapma t Df P
Deney Ontest 39 3,9658 ,63658
Deney 39 39316 69218 ,314 38 ,755

Sontest

Tablo 3.25’te goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi
yarar alt boyutuna ait deney gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi sonucunda istatistiki

olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (,314(38)=,755).
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Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi ilgi alt boyutuna ait deney ve

kontrol gurubu 6ntest degerlendirmesi Tablo 3.26’da verilmistir.

Tablo 3.26 Ortaokul Ogrencileri igin Dinleme Motivasyonu Olgegi ilgi alt boyutuna ait deney
ve kontrol gurubu ontest degerlendirmesi

flgi N P
Ortalama Std. Sapma t Df
Deney Ontest 39 3,3750 ,78575
Kontrol Ontest 38 34211 ,92105 -211 37 829

Tablo 3.26’da goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
ilgi alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu ontest degerlendirmesi sonucunda istatistiki
olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (-,217(37)=,829).

Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi ilgi alt boyutuna ait deney ve

kontrol gurubu sontest degerlendirmesi Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27 Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Motivasyonu Olgegi ilgi alt boyutuna ait deney
ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi

fgi N P
Ortalama Std. Sapma t Df
Deney Sontest 39 3,4276 ,92617
Kontrol Sontest 38 3,3684 1,12216 298 37 767

Tablo 3.27°de goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
ilgi alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi sonucunda istatistiki

olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (,298(37)=,767).

Ortaokul Ogrencileri i¢cin Dinleme Motivasyonu Olgegi ilgi alt boyutuna ait deney

gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi Tablo 3.28’ de verilmistir.

Tablo 3.28 Ortaokul Ogrencileri i¢gin Dinleme Motivasyonu Olgegi ilgi alt boyutuna ait deney
gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi

flgi n P
Ortalama Std. Sapma t Df
Deney Ontest 39 3,3846 77766
Deney 39 34423 91849 -,387 38 ,701
Sontest
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Tablo 3.28’ de goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
ilgi alt boyutuna ait deney gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi sonucunda istatistiki
olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (-,387(38)=,701).

Ogrencilerin Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi motivasyonsuzluk

alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu 6ntest degerlendirmesi Tablo 3.29’da verilmistir.

Tablo 3.29 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi motivasyonsuzluk alt
boyutuna ait deney ve kontrol gurubu ontest degerlendirmesi

Motivasyonsuzluk n Std. P
Ortalama Sapma t Df
Deney Ontest 39 29737 1,24498
. -7 7 4
Kontrol Ontest 38 31316 121746 O 3 485

Tablo 3.29° da goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
motivasyonsuzluk alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu ontest degerlendirmesi sonucunda

istatistiki olarak anlamli bir farka rastlanmamstir (-,705 (37)=,485).

Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgeginin motivasyonsuzluk alt

boyutuna ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi Tablo 3.30°da verilmistir.

Tablo 3.30 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi motivasyonsuzluk alt
boyutuna ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi

Motivasyonsuzluk n P
Ortalama Std. Sapma t Df
Deney Sontest 39  3,0263 1,05072
Kontrol Sontest 38 2,6842 1,24076 1.247 37 220

Tablo 3.30°da goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Motivasyonu Olgegi
motivasyonsuzluk alt boyutuna ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi

sonucunda istatistiki olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (1,247 (37)=,220).
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Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi, motivasyonsuzluk alt boyutuna

ait deney ve kontrol gurubu sontest degerlendirmesi Tablo 3.31°de verilmistir.

Tablo 3.31 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi motivasyonsuzluk alt
boyutuna ait deney gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi

Motivasyonsuzluk n Std. P
Ortalama Sapma t Df
Deney Ontest 39 13,0256 1,27061
Deney Sontest 30 30513 104846 136 38 893

Tablo 3.31°de goriildiigii gibi Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi
motivasyonsuzluk alt boyutuna ait deney gurubu Ontest ve sontest degerlendirmesi sonucunda

istatistiki olarak anlamli bir farka rastlanmamustir (-,136 (38)=,893).
3.4. Nitel Bulgular

Caligmanin nitel kismina ait 12 soru yer almaktadir. Caligmaya katilan 6grencilerden 12
acik uglu soru, 18 dgrenciye yoneltilmis ve cevaplari degerlendirilmistir. Ogrencilerin Tiirkce
dersi hakkinda diisiincelerini belirlemeye yonelik yoneltilen soruda Tiirk¢e dersinin énemli
oldugunu, dersi sikici bulduklarini, eglenceli gordiiklerini ve derste zorlandiklarini ifade
ettikleri goriisler, kodlanarak belirtilmistir. Elde edilen kod ve frekanslar Tablo 3.32° de

verilmigtir.

Tablo 3.32 Tiirkge dersi hakkinda diisiincelere dair kod ve frekanslar

Kod F
Onemli 12
Sikict 2
Eglenceli 3
Zorlantyorum 1

Tablo 3.32 degerlendirildiginde Tiirkge dersinin 6nemli oldugu (N=12), Sikici oldugu
(N=2), eglenceli oldugu (N=3) ve zorlanilan bir ders oldugu (N=1) kodlarina ulasilmistir. Bu

bulgulara dair 6grencilerin bazi ifadelerine agsagida yer verilmistir:

Ol. “Tiirkge dersi, dilimizin geregi olarak onemli bir derstir. Tiim sorular Tiirkce

oldugu i¢in. Okumaya ve anlamaya dayali bir ders.”
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O2. “Tiirkge dersini sevmiyorum, ¢iinkii sikict geliyor.”

03. “Tiirk¢e, benim ic¢in daha farkli ve ozel bir ders. Siirekli diigiincelerimizi
konustugumuz icin, icini dokebiliyor insan. Ogretmenle aranda kétii bir sorun
olmadig siirece Tiirkce dersi ¢ok iyidir. Diger derslerden farki, konusup i¢imizi

dokebilmek yani sohbet edebilmektir.”
O7. “Tiirkce, 6gretici ve konusmamizi gelistiren bir derstir.”

O12. “Tiirk¢e dersi, onemli bir derstir. Ciinkii biitiin derslerde Tiirkce dersi
geciyor, kendi dilimiz oldugu icin bu dersi iyi anlamamiz diger dersleri de

anlamamizi kolaylagtiriyor.”

O15. “Tiirkce dersini seviyorum, hi¢ sikici degil. Tiirkge dersi konular:, bana

eglenceli geliyor.”

Ogrencilerin Tiirkge dersinde dinleme etkinlikleri yapilma durumuna ve bu konudaki
diislincelerine yonelik sorularin tamaminda dinleme etkinliginin yapildigi belirtilmistir.
Tiirkce dersinde yapilan dinleme etkinlikleri ile ilgili diisiincelerinde olumsuz olarak ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin sikici, verimsiz ve kisa oldugunu; olumlu olarak dinlemenin
gelistirici ve eglenceli oldugunu ifade ettikleri goriilmistiir. Elde edilen kod ve frekanslar
Tablo 3.33’de de verilmistir.

Tablo 3.33 Tiirk¢e dersinde dinleme etkinliklerine dair kod ve frekanslar

Kod F
Sikict 5
Verimsiz 5
Gelistirici 2
Eglenceli 6

Tablo 3.33 degerlendirildiginde 6grencilerin Tiirkge dersinde gergeklestirilen dinleme
etkinliklerine yonelik diisiincelerinde olumsuz olarak sikict (N=5), verimsiz (N=5) seklinde
goriisler oldugu goriilmiistiir. Egitim programi ¢ergevesinde yapilan dinleme etkinliklerinin
verimli ve eglenceli olmadig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin dinleme etkinliklerine dair olumlu
olarak ortaya koyduklar1 goriisler ise gelistirici (N=2) ve eglenceli (N=6) seklinde belirtilen

goriislerdir. Bu bulgulara dair 6grencilerin bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:
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02. “Evet, gerceklestirivoruz ama dil bilgisi dinleme etkinliklerine katilmak cok

stkict oluyor.”

O4. “Tiirkce dersindeki dinleme etkinliklerini ders kitabindan gerceklestiriyoruz. Bu
etkinlikler, cok verimli olmuyor. Web 2.0 ara¢larinda goriintiiniin olmas etkinlikleri

daha verimli kilryor.”

0O8. “Dinleme metinleri yerine, okuma metinlerini tercih ediyorum. Dinlerken
bazen anlayamayabiliyorum. Metin, oniinde olunca takip etmesi daha kolay

oluyor. Dinleme metinlerini sevmiyorum.”

O13. “Tiirkce dersinde dinleme etkinlikleri ~gerceklestiriyoruz. Dinleme
etkinliklerini  eglenceli buluyorum. Birbirimize sorular soruyoruz, dersi

seviyorum.”

O18. “Tiirkge dersinde dinleme etkinlikleri gerceklestiriyoruz. Yaptigimiz bu

dinleme etkinlikleri, dinleme ve anlama becerimizi gelistiriyor.”

Ogrencilerin Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirkge
derslerinden sonra ders basarilarinda bir degisiklik oldu mu ve olduysa nasil oldu sorusuna,
cogunlugu basarisinda olumlu bir degisiklik oldugunu (N=16) ve bazilar1 (n=2) basarisinda
bir etki yaratmadigini ifade etmistir. Nasil degisiklik olduguna dair kod ve frekanslar Tablo
3.34'te verilmistir.

Tablo 3.34 Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirkge

derslerinden sonra 6grencilerin Tiirk¢ce dersindeki basarisinda bir degisiklik olma durumuna
dair kod ve frekanslar

Kod F
Eglence 2
Basari 16

Tablo 3.34 degerlendirildiginde 6grencilerin Tiirkge dersinde gergeklestirilen dinleme
etkinliklerinde bagartya yonelik diisiincelerinde olumlu olarak belirlenen ifadeler eglenceli
(N=2) ve ders basarisini arttirici (N=16) seklinde goriisler oldugu gorilmiistiir. Uygulamaya
katilan ogrencilerin tiimiinin Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerden
eglendigini ve basarilarina olumlu etki sagladigini ifade etmislerdir. Bu bulgulara dair

ogrencilerin bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:
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02. “Web 2.0 araclar: eglenceli ve benim yorumum daha ¢ok gelisti mesela.”

O5. “Web 2.0 araclar ile islenen Tiirkce dersinden sonra dinleme basarimda az
da olsa bir gelisme oldu. Yapilan sunumlar ilgimi ¢ektigi icin basarimda bir

degisiklik oldugunu diigiintiyorum.”

08. “Web 2.0 araclari ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonra Tiirkge

dersindeki basarimda bir degisiklik oldugunu diisiinmiiyorum.”

Ol11. “Web 2.0 aracglariyla hazirlanan Tiirkce dinleme etkinliklerinden sonra

islenen Tiirkge dersindeki basarimda ¢ok bir degisiklik olmadi.”

O14. “Web 2.0 araclar ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonra islenen Tiirkge
dersindeki bagarimda olumlu bir degisiklik oldugunu diisiiniiyorum. \Web 2.0
araglari ile ders islendiginde daha eglenceli oldugu icin daha iyi odaklaniyorum.

Bu da basarimda olumlu geligsmeler sagliyor.”

016. “Web 2.0 araclart ile hazirlanan dinleme etkinliklerinden sonra islenen
Tiirkge dersinden sonra, Tiirkge dersindeki basarimda olumlu yonde bir degisiklik
oldugunu  diisiiniiyorum. Bundan sonraki dinleme siireclerinin daha etkin
olacagimi diigiintiyorum. Bu araglarla yapilan dinleme etkinliklerinden sonra
yvaptigim her dinleme etkinligi, kulagimi giiclendirdigi i¢in daha iyi anladigimi
diistiniiyorum. Ilk baglarda etkinliklerden nefiet ediyorken simdi etkinliklerden
cok keyif altyorum ve hosuma gidiyor.”

Ogrencilerin Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gére islenen Tiirkge
derslerinden sonra, dinlemeye olan bakis agilarinda bir degisiklik oldu mu ve olduysa nasil
oldu sorusuna, ¢ogunlugu basarisinda olumlu bir degisiklik oldugunu (N=17) ve 1 6grencide
(O5) bir degisiklik olmadigini ifade etmistir. Nasil degisiklik olduguna dair ifade bulgulari
Tablo 3.35’te verilmistir.

Tablo 3.35 Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirkge
derslerinden sonra, 6grencilerin dinlemeye olan bakis agilarina dair kod ve frekanslar

Kod F
Dikkat 2
Anlama 4
Igi cekici 11
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Tablo 3.35 degerlendirildiginde Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine
gore islenen Tiirkge derslerinden sonra, dinlemeye olan bakis agilarinda var olan degisiklige
dair belirlenen ifadeler; dikkat toplayict (N=2), anlamay1 kolaylastirict (N=4) ve ilgi gekici
(N=11) oldugudur. Uygulamaya katilan 6grencilerden bazilar1 olumlu oldugunu belirtmis ama

neden belirtmemistir. Bu bulgulara dair 6grencilerin bazi ifadelerine asagida yer verilmistir.

0O5. “Web 2.0 araclar: ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonra dinlemeye olan

bakis agimda bir degisiklik olmadi.”
06. “Dinlemeye olan bakis acimda olumlu yonde bir degisiklik oldu.”

09. “Web 2.0 araclart ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonra dinlemeye olan
bakis acimda bir degisiklik oldu. Eskisi kadar sikilmadigimi fark ettim ve daha
istekle dinlemeye basladim.”

010. “Web 2.0 araclart ile hazirlanan dinleme etkinliklerinden sonra islenen
Tiirkce dersinde dinlemeye olan bakis acimda olumlu yonde bir degisiklik oldu.
Onceden dinlemenin bu kadar énemli oldugunu diisiinmiiyordum. Web 2.0
araglart ile yapilan etkinliklerden sonra dinlemeyi daha ¢ok onemsemeye

basladim.”

015. “Web 2.0 araglari ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonra dinlemeye olan

bakis acimda az da olsa olumlu yonde bir degisiklik oldu.”

Ogrencilere Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerinin metin dinleme
istegini ve dinledigini anlamada etkisini belirlemeye yonelik sorulan soruda tiim 6grenciler
(N=18) dinleme isteginin arttigin1 belirtmis, dinledigini anlamada ise 1 o6grenci (02)
anlamasinda etkisinin olmadigim ifade etmistir. Ogrencilerin ifadelerine ait bulgular Tablo
3.36°da verilmistir.

Tablo 3.36 Web 2.0 araglar ile hazirlanan dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin metin dinleme
istegine ve dinledigini anlamaya etkisine dair kod ve frekanslar

Kod Aciklama F

Istek Olumlu 16
Eglenceli 2

Anlama Etkilemedi 1
Odaklanma 1
Olumlu 16
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Tablo 3.36 degerlendirildiginde Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerinin
metin dinleme isteginde olusan degisime yonelik olarak olumlu (N=16) cevabi1 alinmis,
eglenceli olmasinin isteklerini artirdigi belirtilmistir (N=2). Web 2.0 araglar ile hazirlanan
dinleme etkinliklerinin anlama tstiinde etkisi degerlendirildiginde olumlu etkiledigi (N=16),
etkilemedigi (N=1) ve odaklanmalarin1 saglayarak olumlu etkiledigi (N=1) ifade edilmistir.

Bu bulgulara dair 6grencilerin bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

Ol. “Daha dikkatli dinlememi ve daha iyi anlamami sagladi. Dinleme istegimi

arardi.”
02. “Metin dinleme istegim artti ama dinledigimi anlamami etkilemedi.”

O3. “Her hafta Web 2.0 araclart ile hazirlanan dinleme metinleri etkinlikleri,
metin dinleme istegimi artirdi, daha da dinlemek isterdim. Ciinkii iyi ve eglenceli

oluyordu. Derslere katilma istegimi artirdi.”

010. “Web 2.0 araclar: ile hazirlanan dinleme etkinlikleri, metin dinleme istegimi
olumlu yonde etkiledi. Dinledigim metinlere daha iyi odaklanabildigimi gordiim.

Odaklanmamla birlikte dinledigimi daha iyi anlamaya basladim.”

016. “Web 2.0 araclari ile hazirlanan dinleme etkinlikleri, metin dinleme istegimi
olumlu yonde etkiledi. Ik baslarda dinlemeye én yargiliydim. Hi¢ dinlemek
istemiyordum hatta nefret boyutundaydim ama sizin yaptiginiz etkinlikler ilgimi
¢cekmeye basladik¢a dinlemeye basladim ve dersi daha ¢ok sevdim. Bu durum

metin dinleme istegimi ve basarimi artird.”

018. “Web 2.0 araglariyla hazirlanmis dinleme etkinlikleri metin dinleme istegimi
ve dinledigimi anlama becerimi gelistirdi. Daha iyi anlamaya bagladim. Béylece
metin dinleme istegim artti. Artik dinlediklerimi daha hizli kavrayabiliyorum,

olaylar arasinda baglantilar kurabiliyorum.”

Ogrencilere Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gére islenen Tiirkge
derslerinin, okul disindaki dinleme durumlarinin etkilenmesini belirlenmesine yonelik sorulan
soruda cogunluk (N=11) etkilenmedigini belirtirken bazi ogrenciler (N=7) de olumlu

etkilendigini belirtmistir. Ogrencilerin ifadelerine ait bulgular Tablo 3.37te verilmistir.
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Tablo 3.37 Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirkge
derslerinin, okul disindaki dinleme durumlarmi etkileyip etkilemedigine dair kod ve

frekanslar

Kod Agiklama F

Etkili Dikkat 2
Verimli 1
Odaklanma 1
Olumlu etkiledi 3

Etkisiz Etkilemedi 11

Tablo 3.37 degerlendirildiginde Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine

gore islenen Tiirkge derslerinin okul disindaki dinleme durumlarmi olumlu etkiledigini

belirten 6grenciler; dikkatlerini daha c¢ok topladiklarimi (N=2), daha verimli dinlediklerini

(N=1) ve odaklanmalarinin daha kolay oldugunu (N=1) ifade etmislerdir. Baz1 dgrenciler ise

sadece olumlu etkilendigini (N=3) belirterek etkiyi agiklamamistir. Bu bulgulara dair

Ogrencilerin bazi ifadelerine asagida yer verilmistir:

02. “Cok etkilemedi.”

03. “Web 2.0 araglarina gére hazirlanan dinleme etkinliklerine gére islenen
Tiirkge dersi, okul disinda da dinlememizi daha verimli hdle getirdi. Daha iyi

iletisim kurmamizi sagladr.”

O5. “Web 2.0 araglar ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonraki donemde okul
disindaki dinleme durumumda herhangi bir degisiklik olmadi.”

09. “Web 2.0 araglarina gore hazirlanan dinleme etkinliklerinden sonra okul

disindaki dinleme durumumda bir degisiklik olmadi.”

O12. “Web 2.0 araclariyla hazirlanan dinleme etkinliklerinden sonra islenen

Tiirkge dersi, okul disindaki dinleme durumumda bir degisiklik yapmadi.”

O17. “Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gére islenen Tiirkge

dersi, okul disindaki dinleme durumumda ¢ok bir degisiklik yapmadi. Ben her
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zaman dinlemeye istekli bir égrenci oldugum icin okul disinda da insanlar

dinliyordum zaten.”

Ogrencilere Web 2.0 araglar1 kullamlarak yapilan dinleme etkinliklerinin olumlu
yonlerinin belirlenmesine yonelik sorulan soruda tiimii, olumlu etkisinin oldugunu (N=18)
belirtmistir. Ogrencilerin ifadelerine ait bulgular Tablo 3.38’de verilmistir.

Tablo 3.38 Web 2.0 araglani kullanilarak yapilan dinleme etkinliklerinin olumlu y6nlerinin
belirlenmesine dair kod ve frekanslar

Kod Aciklama F
Olumlu Tartismalar ve fikir s6yleme 1
Anlama S5
Okuma becerisini gelistirme 1
Dikkat, Ilgi cekici 7
Eglenceli 4

Tablo 3.38 Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan dinleme etkinliklerinin olumlu yonleri,
tartismalar ve fikir sdyleme konusunda fayda sagladi (N=1), anlamama yardimci oldu (N=5),
okuma becerimi gelistirdi (N=1), dikkatimi toplamamda etkili oldu (N=7) ve ilgi ¢ekici geldi
(N=7) ve eglenceli buldum (N=4) olarak ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler, olumlu yo6nlerini
aciklarken baz1 Ogrenciler de sadece olumsuz bir yonii olmadigini belirtmislerdir. Bu

bulgulara dair 6grencilerin bazi ifadelerine agagida yer verilmistir:

Ol. “Olumsuz bir ozelligi yok.”

O4. “Web 2.0 araclart odaklanmamizi sagladigi icin dikkatimizin dagilmasin
engelliyor. Dinleme becerisi ile birlikte okuma becerimizi de gelistirdigini

diigtiniiyorum.”

06. “Bu etkinlikler, dinlememi gelistirdi. Ilk baslarda ¢ok gereksiz buldugum
hdlde daha sonralar: ilgimi ¢ekince dinlemeye basladim. Hosuma gittigi icin beni

olumlu yonde gelistirdi.”

O7. “En énemli olumlu yonii dersi dinleme istegimi artirmasi. Etkinliklerden
sonraki sinav tarzi sorular ve hazirlanan paragraflar ilgi ¢ekiciydi. Bu da bana

eglenceli geliyordu.”
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010. “Bu etkinliklerin en olumlu yonii, 6grencinin derse katilma istegi artiyor.
Gorsellerle birlikte etkinlik yaptigimiz i¢in gorsel zekdmizi da aktif hale getiriyor

1

ve boylece dinledigimizi daha kolay anlayp dinlemeye odaklanabiliyoruz.’

O11. “Web 2.0 araglar kullamilarak yaptigimiz dinleme etkinliklerinin olumlu
yvonleri; dikkatimizi toplamamizi kolaylastiriyor, dinledigimiz metne daha kolay

odaklanabiliyoruz. Derse katilimimi artirdi.”

Ogrencilere Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan dinleme etkinliklerinin olumsuz
yonlerinin belirlenmesine ydnelik sorulan soruda tiim Ogrenciler, olumsuz bir yoniiniin
olmadigini (N=18) belirtmislerdir. Bu bulgulara dair 6grencilerin bazi ifadelerine asagida yer

verilmistir.

O1. “Diger derslerde de konuyu daha iyi anlamak icin kullanilmasini isterdim.
Diger dersleri de etkiledigini diisiiniiyorum. Matematik dersinde tam sayilari

islerken Web 2.0 araglariyla eglendirerek dgrenilebilir.”

03. “Web 2.0 araclar kullanilarak yaptigimiz Tiirkce dersi dinleme etkinlikleri
Tiirkge dersi disindaki dersleri de dinledigimizde yeni nesil giizel ve eglenceli
oldugu icin katilimi daha da artirdi. Tiirkce dersinde gérdiiklerimizi ve

duyduklarimizi daha ¢ok ogrettigi icin daha verimli oldu.”

08. “Web 2.0 araglar: ile yapilan dinleme etkinliklerinin olumsuz yoniinii

gormedim.”
O13. “Web 2.0 araclarimin olumsuz yénleri oldugunu diisiinmiiyorum.”

Ogrenciler Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan dinleme etkinliklerinin diger derslerde
etkisinin ve kullanilmasina yonelik sorulan soruya, tiimii diger derslerde de kullanilmasinin
olumlu sonug¢ yaratacagini ifade etmistir (N=14). Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan
dinleme etkinliklerinin diger derslerde etkisinin olma durumuna dair sorulan soruya bazi
ogrenciler (N=4) degisiklige neden olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin ifadelerine ait

bulgular Tablo 3.39’da verilmistir.
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Tablo 3.39 Web 2.0 araglarinin diger derslerde kullanilmasina dair kod ve frekanslar

Kod Agiklama F
Klasik yontemlerden daha 2
Isterim Iyl
Anlamay1 kolaylastirma 6
Gorsel destek (Dikkat) 6

etkinliklerinin diger derslerde de kullanilmasinin istenme sebebi olarak klasik yontemlerden

daha iyi oldugunu (N=2), anlamay1 kolaylastirdigin1 (N=6), gorsel destegin dikkat toplamada

Tablo 3.39 degerlendirildiginde Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan dinleme

olumlu katkisinin oldugunu (N=6) ifade etmislerdir. Bu bulgulara dair &grencilerin bazi

ifadelerine asagida yer verilmistir.

04. “Web 2.0 araclarimin kullanilmas: diger dersleri de olumlu etkilerdi. Ozellikle
Tarihi olaylarda kullanmilabilirdi. Tarih ezber gerektiren bir ders oldugu igin
gorsellerle miizikli bir anlatim hazirlandiginda akilda daha kalici olacagini

diistintiyorum. Savaglarin gorsellerle desteklenmesi akilda kaliciligi saglar.”

O7. “Diger dersleri dinlememi ¢ok fazla etkilemedi. Diger derslerde
kullanilmasint isterim. Hazirlanan videolar dikkatimizi c¢ektigi icin ilgimizi
artryor.  Klasik yontem ¢ok ilgi ¢ekici olmuyor. En ¢ok fen dersinde
kullanilmasint tercih ederim. Mesela fen dersinde sadece yaziyorduk. Bunun
yverine bilim insanlari ile birlikte atomun ozellikleri  bir videoya

)

doniistiiriildiigiinde ¢ok daha 6gretici olacagint diigtiniiyorum.’

O14. “Web 2.0 araglart ile yapilan dinleme etkinliklerinden sonraki dénemde
diger derslerimi dinlememi olumlu etkiledi. Web 2.0 ara¢larinin diger derslerde
de kullamilmasini ¢ok isterdim. Tiirk¢e disinda matematik ve sosyal derslerinde
kullanilmasini  ¢ok isterdim. Tarihte ozellikle tarihi videolar gosterilirken
anlamadigimiz  yerler durdurulup tarihi olaylar canlandirilarak daha iyi
anlamamiz saglanabilir. Matematik konularmmin pekismesi icin faydali olacagini
diistintiyorum. Konuyu islerken yazip gectigimiz konular anlasiimadiginda \Web

2.0 araglarwyla gosterilecek ornekler konuyu pekistirmemizi saglayabilir.”

95



O17. “Web 2.0 araclar: kullanilarak yaptigimiz dinleme etkinlikleri sonrasinda
Tiirk¢e disindaki dersleri olumlu yonde etkiledigini diigiiniiyorum. Not tutma
becerimi gelistirdi, artik dinledigim béliimleri not aliyorum. Onceden daha ¢cok
boliim kagirirken simdi dinlediklerimi diisiincelerimle birlestirip kolaylikla not
alabiliyorum. Web 2.0 ara¢larimin diger derslerde de kullaniimasint isterdim.
Sosyal derslerinde kullanmasini isterdim. Tarihi olaylart Web 2.0 ara¢larindan
dinleyip not aldigimizda konuyu daha iyi anlayacagimi diisiiniiyorum.
Padisahlarin hayatlari, savaslar Web 2.0 araglart ile canlandirilarak gérsellerle

akilda daha kalict hdle gelebilirdi.”

Ogrencileden klasik yontem ve Web 2.0 araglari ile hazirlanmis dinleme etkinlikleri
arasinda tercih yapmalar1 istenen soruya; tamamina yakini (N=17) Web 2.0 araglarini, 1 tanesi
(O11) klasik ydéntemi ve bilgi araglarini tercih etmistir. Ogrencilerin ifadelerine ait bulgular
Tablo 3.40’da verilmistir.

Tablo 3.40 Klasik yontem ve Web 2.0 araglari ile hazirlanmig dinleme etkinlikleri arasinda
ogrenciler tarafindan yapilan tercihe dair kod ve frekanslar

Kod F
Zevkli ve eglenceli 11
Istek uyandirma (ilgi cekici) 5
Akilda kalici 1

Tablo 3.40 degerlendirildiginde Web 2.0 araglari ile hazirlanmig dinleme etkinligini
tercih edenler; tercih nedenlerini zevkli ve eglenceli oldugu i¢in (N=11), istek uyandirdigi ve
ilgi ¢ekici oldugu i¢in (N=5) akilda kalicilig1 klasik yonteme gore daha fazla oldugu igin
(N=1) olarak ifade etmislerdir. Bu bulgulara dair 6grencilerin baz1 ifadelerine asagida yer

verilmistir:

03. “Klasik yontemlere gore Web 2.0 araglarimin kullanilmasini tercih ederdim.
Eglenceli oldugu icin katilimi artirirdi, klasik yontem biraz daha zahmetli

geliyor.”

O5. “Web 2.0 araglart ile yapilan etkinliklerin kullanilmasim tercih ederdim. \Web
2.0 ile yapilan etkinlikler ilgimi ¢ektigi i¢in daha dikkatli dinliyorum ve daha iyi

ogreniyorum.”
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010. “Web 2.0 araclart ile yapilan dinleme etkinliklerini tercih ederdim.”

’

O11. “Klasik yontemi ve bilgi araclarin tercih ederdim.’

O14. “Web 2.0 araglar: ile islenen dersi klasik yontemle islenen derse tercih
ederdim. Web 2.0 araclari ile islenen dersler akilda daha kalict oluyor. Diger

tiirlii aklimda ¢ok tutamiyorum. Farkli yontemle zihnimde daha ¢ok kaliyor.”

015. “Web 2.0 araclar: ile klasik yontem arasinda bir tercih yapmak durumunda
kalsaydim Web 2.0 ara¢lariyla ders islenmesini tercih ederdim. Ciinkii kitaplar
bana stkict geliyor. Web 2.0 ile yapilan etkinlikler bana keyifli ve eglenceli
geliyor. Tahtaya c¢ikmaya ¢ekinen ogrenciler Web 2.0 aracglari iizerinde
etkinlikleri yaparken ozgiivenleri gelisiyor ve tahtaya ¢ikma korkularini da yenmis

oluyorlar.”

O18. “Web 2.0 araclar: ile islenen dersi klasik yontemle islenen derse tercih
ederdim. Ciinkii Web 2.0 araclart bizde daha kalici etki birakiyor. Gorsel ve
isitsel kavramlar akilda daha kalici oluyor. Sesler daha heyecan verici oldugu
icin ilgimizi her an canli tutuyor. Sinav anminda da o gorseli aklimizda

canlandwrabiliyoruz.”

On birinci soru olan “Ders kitabindaki etkinlikleri mi, Web 2.0 araglari ile hazirlanmig
etkinlikleri mi yapmay tercih edersiniz? Neden?” sorusuna bazi 6grencilerin vermis olduklari

cevaplar asagida yer almaktadir.

Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile Web 2.0 araglari ile hazirlanmis
etkinlikler arasinda tercihiniz ne olurdu sorusuna, tiim 6grenciler ders kitabindaki etkinlikler
yerine, Web 2.0 araglar1 ile hazirlanmis etkinlikleri tercih etmistir (N=18). Buna ek olarak
bazi 6grenciler hem ders kitab1 hem de Web 2.0 araglari ile hazirlanmis etkinlikleri bir arada
secmislerdir (N=2). Ogrenciler, Web 2.0 araglar1 ile hazirlanmis etkinlikleri tercih etme

sebeplerini eglenceli ve dikkat toplayic1 olmasindan kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.

02. “Web 2.0 araglaryla hazirlanmis etkinlikleri tercih ederdim. Hafta boyu

sizinle yapacagimiz dersleri iple ¢ekiyorum.”
06. “Web 2.0 araglar: tercih ederim. Ciinkii etkinlikler bana eglenceli geliyor.”

016. “Ders kitabindaki etkinlikler cok sikict geldigi icin Web 2.0 araglart ile
hazirlanan etkinlikler ¢ok daha eglenceli geliyor. Kitaplardaki etkinlikler

cogunlukla birbirine benzedigi icin sikiliyorum.”
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O18. “Web 2.0 araclar: ile yapilmis etkinlikleri yapmay tercih ederdim. Ciinkii
kitaptaki etkinlikler birbirine benzedigi icin ayni etkinliklerin tekrart sikict oluyor.
Etkinliklerin sadece metin iizerinden ilerlemesini sikict buluyorum. Hep metin
tizerinden ilerliyor etkinlikler. Web 2.0 araglar: ile bu metinlerin disina ¢ikilarak

farkl: diisiinceler ve karakterler islenebiliyor.”

Ogrenciler dinleme sirasinda Web 2.0 araglarmin dikkatleri iizerindeki etkisi ile ilgili
son soruya, timii (N=18) Web 2.0 araglarinin dikkatlerini dagitmadigini1 ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ortak diisiincesi dinleme sirasinda Web 2.0 araglarinin dikkat dagitmadig,

metinlere daha ¢ok dikkatlerini vermelerini sagladigi yoniinde olmustur.

O1. “Dikkatimi artirdr ¢iinkii Web 2.0 araglariyla olan etkinliklere cevap vermek
icin dikkatli dinledim.”

05. “Web 2.0 araclan ile yapilan etkinlikler dikkatimi dagitmadan daha iyi

dikkatimi vermemi sagladi.”

09. “Web 2.0 araclar: dinleme siwrasinda dikkatimi dagitmadi. Bunun yerine

dinlemeye dikkatimi daha ¢ok artirdi.”

O11. “Dinleme sirasinda Web 2.0 araglar: dikkatimi dagitmadi, dinledigim metne

dikkatimi vermemi sagladi.”

013. “Web 2.0 araglar: dinleme sirasinda dikkatimi dagitmadi. Dikkatimi daha

¢ok vermemi sagladi.”

O16. “Web 2.0 araclar: dikkatimi dagitmadi. Tam aksine dikkatimi toplamama

yvardimci oldu, bu etkinlikten sonra dinlemeyi daha ¢ok sevdim.”

017. “Web 2.0 aracglar dikkatimi dagitmadi. Metinlere dikkatimi daha ¢ok

vermemi sagladi.”
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4, BOLUM
TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada Web 2.0 araglariyla hazirlanan etkinliklere dayali olarak yiiriitiilen
dinleme egitimi derslerinin yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basarisi ve dinleme
motivasyonu diizeylerine etkisi arastirtlmis, Web 2.0 araglarinin Tiirkge dersinde kullaniminin
yedinci smif 6grencilerinin dinledigini anlama basarisinda etkili oldugu ancak dinleme

motivasyonu diizeylerinde istatistiki olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin demografik dagilimi, cinsiyet agisindan dengeli bir
sekilde %50,6's1 kiz ve %49,4'i erkek olmak iizere dagilmaktadir. Ebeveyn egitim seviyesine
bakildiginda annelerin %46,8'i lisans derecesine sahipken babalarin %40,3'i en yiiksek egitim
seviyesi olarak lise egitimine sahiptir. Aile gelir diizeyleri ¢esitlilik gostermis, en yiliksek oran
(%28,6) aylik 20000 - 30000 TL arasinda gelir elde eden ailelerde yogunlagsmistir. Kiiltiirel
aktivitelere katilim siklig1 degerlendirildiginde 6grencilerin %355,8' i hi¢ tiyatroya gitmezken
sinemaya gitme siklig1 ayda bir (%33,8) olarak belirtilmistir. Radyo dinleme ve sesli kitap
dinleme aligkanliklar1 diisiik bulunmus, sirastyla %51,9 ve %46,8 oraninda 6grenci bu
etkinlikleri hi¢ gerceklestirmemektedir. Ogrencilerin %45,5' giinde 1-2 saat arasi televizyon
izlerken yazar sOylesisi ve konferans gibi etkinliklere hi¢ katilmayanlarin oram1 %32,5 ile
diisiik kalmigtir. Tiirkge dersi not ortalamalar1 yiiksek olup %71,4'ti 85-100 arasinda bir not
almistir. Ancak Ogrencilerin %57,1'inin, dinlediklerini not almama egiliminde oldugunu
belirtmistir. Bu veriler, 68rencilerin akademik basarilar ile kiiltiirel ve egitimsel etkinliklere

katilim diizeyleri arasinda gesitlilik gosteren bir yapiya isaret etmektedir.
4.1. Cahsmanin Nicel Bulgularina Dair Tartisma ve Sonug¢

Calismanin nicel verilerinin elde edilip degerlendirildigi Dinledigini Anlama Basari
Testleri ve Dinleme motivasyonuna ait sonuglar ve ilgili literatiirde yer alan benzer

caligmalarla degerlendirmeler asagida sunulmustur.
Dinledigini Anlama Basar1 Testleri Bulgularina Dair Tartisma ve Sonug¢

Caligmada 7. smif Ogrencilerinin dinledigini anlama basarilari; Oykiileyici metni
anlama, bilgilendirici metni anlama ve siir basar testleri ile degerlendirilmistir. Calismada
uygulanan Oykiileyici ve bilgilendirici metin anlama bagar1 testleri degerlendirmesinde deney
ve kontrol grubunun baslangigta benzer anlama becerilerine sahip oldugunu, Web 2.0 araglari
ile gerceklestirilen dinleme etkinliklerinin oykiileyici metin anlamada belirgin bir etki
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yaratmadig1 goriilmiistiir. Bilgilendirici metni anlama testine ait deney gurubu Ontest ve
sontest degerlendirmesi sonucunda ise deney grubu sontest lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiis, yapilan Tiirk¢ce dersinde Web 2.0 araglariyla hazirlanan dinleme etkinliginin
dinledigini anlama basarisini artirdigi ortaya konulmustur. Siir basaris1 degerlendirmesinde
her iki grubun 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemis, sontestleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Bu bulgu, Web 2.0 araglarinin siir metinlerindeki

dinledigini anlama basarisi tizerinde belirgin bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Yilmaz (2007), altinct smif 6grencilerine yonelik Tiirkge derslerinde kullanilan
etkinliklerin dinleme becerisine olan etkisini incelemistir. Arastirma; deney ve kontrol
gruplart kullanilarak gergeklestirilmis, 6zel etkinliklerle zenginlestirilmis, dinleme egitimi
verilen deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek performans sergiledigini ortaya
koymustur. Bu sonug, diizeyine uygun etkinliklerin dinleme becerilerinin gelisimini

destekleyebilecegini gostermistir.

Celikbas (2010), yedinci sinif 6grencilerinin dinleme stratejileri 6grenimlerinin dinleme
basarisina etkilerini aragtirmistir. Katilimcilara oncelikle 6ntest uygulanmis, ardindan sistemli
bir sekilde dinleme stratejileri 6gretilmis ve sontestle karsilastirma yapilmistir. Bulgular,
ogrencilerin dinleme stratejilerini etkin kullanmaya basladiklarin1 ve dinleme becerilerinin

gelistigini gostermistir.

Aytan (2011), aktif 6grenme tekniklerinin altinci simif 6grencilerinin dinleme becerileri
ve Tiirkge dersine yoOnelik tutumlari {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, Ontest
sontest kontrol gruplu model kullanilarak yiiriitiilmiis ve deney grubunda aktif 6grenmeye
yonelik ders planlari islenmistir. Sonuglar, aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerilerini ve

ders tutumlarimi pozitif yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Melanlioglu  (2011), dstbilis stratejilerinin  ilkogretim  &grencilerinin  dinleme
becerilerine etkisini degerlendirmek amaciyla yapilmig bir ¢alismadir. Arastirma, on iki
haftalik deneysel siire¢ icerisinde deney grubuna {stbilis stratejileri 0gretilmis ve Ontest
sontest yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular, {stbilis strateji egitiminin 6zellikle
bilgilendirici metinlerde dinleme basarisini artirdigim1 ancak Gykiileyici metinlerde belirgin

bir fark yaratmadigini gostermistir.

Das6z (2013), yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin yedinci smif Ogrencilerinin

dinleme anlama becerisi iizerine etkisini dort haftalik bir ¢alisma siiresince incelemistir.
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Bulgular; yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme basarisini artirdigini,

ancak dinleme kaygisi lizerinde anlamli bir etki yaratmadigini ortaya koymustur.

Kakakus Taysi (2014), o6grenme stillerine dayali dinleme ¢alismalarmin ortaokul
Ogrencilerinin dinleme becerileri ve tutumlari iizerine etkilerini yedi haftalik yar1 deneysel bir
tasarim kullanarak incelemistir. Arastirma, deney grubunun kontrol grubuna kiyasla dinleme

becerilerinde ve tutumlarinda anlamli iyilesmeler gosterdigini belirlemistir.

Sevimli (2015) calismasinda planli etkinliklerle desteklenen katilimli dinlemenin,
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma;
ogrenciler tizerinde yapilan dinleme testleri sonucunda deney grubunda, kontrol grubuna
kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme oldugunu ortaya koymustur. Ayrica katiliml
dinleme yonteminin, deney grubu Ogrencilerinin Tiirkge Ogretim programindaki dinleme
becerileri kazanimlarini pekistirmede ve uygulama diizeylerini artirmada olumlu bir etki
yaratig1 tespit edilmistir. Bu sonuglar, katilimli dinlemenin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmede ve ogretim programindaki hedefleri basarmasinda etkili bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Erdem'in (2012) yiiriittiigii ¢alisma; dinleme ve dinledigini anlama, konusma ve sozli
anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin etkili oldugunu ortaya koymustur.
Bu calisma; s6z konusu beceriler iizerinde yapilan etkinliklerin, bireylerin dil yeteneklerini

gliclendirmede 6nemli bir rol oynadigini belirlemistir.

Sahin (2012) ilkogretim 7. sinif 6grencileri ile dinleme oncesi ve sonrasinda verilen
sorularin yedinci smif Ogrencilerinin dinleme, anlama becerisine etkisini arastirmustir.
Arastirmada deney grubuna uygulanan tekniklerin kontrol grubundaki tekniklere kiyasla
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerine daha olumlu bir katki sagladigini gostermistir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin, dinlenen metinleri hatirlama konusunda kontrol

grubundan daha basarili oldugu tespit edilmis; ¢alisma, sonug ile benzerlik gostermistir.

Kutlu ve Aslanoglu (2009) ise 5. smif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisini
etkileyen faktorler iizerine bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmalar; 6grencilerin evde sahip
olduklar1 kitap sayis1 ve bir ay i¢inde okuduklari kitap sayisinin, dinledigini anlama becerileri
tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gdstermistir. Bu bulgular, okuma aliskanliklarinin ve
evdeki kitap cesitliliginin, O6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde kritik bir rol
oynadigim1 vurgulamaktadir. Ayrica Harmankaya ve Melanlioglu (2016) istbilis stratejileri

egitiminin yedinci smif Ogrencilerinin dinleme becerileri, dinleme tutumlari ve dinleme

101



kaygilar1 lizerine olan etkilerini degerlendirmistir. Farkl stratejilerle verilen derslerin, deney

grubu 6grencilerinde dinledigini anlama becerisinde daha basarili oldugu belirlenmistir.
Dinledigini Anlama ve Web 2.0 Bulgularina Dair Tartisma ve Sonug

Literatiirde Web 2.0 teknolojilerinin kullanimina dair farkli ¢alismalar bulundugu
goriilmektedir. Cigerci ve Giiltekin (2017) yapmis oldugu ¢alismada, ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin  gelistirilmesi {izerine dijital hikayelerin etkisini
arastirmistir. Bu c¢alisma, Tiirkce derslerinde dijital hikayelerin kullanildigi etkinliklerle
gergeklestirilen dinleme egitiminin, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelisimine
katki sagladigin1 ortaya koymustur. Ayrica bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin dinlemeye

yonelik tutumlarinda olumlu degisiklikler yaratmada da etkili oldugu belirlenmistir.

Yasar-Saglik ve Yildiz’in (2021) ¢alismalarinda Tiirkiye'de dil 6gretiminde Web 2.0
araglarmin kullanimini sistematik bir literatiir tarama yontemi ile incelemek amaglanmis,
toplam 58 g¢aligmanin analizi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore son bes yilda Web 2.0
araglarmin kullanimi konusunda bir yogunlagsma goriildiigii; bu araglarin Tiirk¢e ve yabanci
dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerini gelistirdigi,
akademik basar1 ve kelime dagarciginmi artirdigi, ayn1 zamanda duyussal ve biligsel 6zellikleri
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ancak okullarin teknolojik altyapisi, donanim ve arag-
gerec eksikligi gibi faktorler arastirmalarin uygulanabilirligini olumsuz ydnde etkiledigi
gbozlemlenmistir. Ayrica so6z konusu bu arastirmada Ogretmenler, 0gretmen adaylar1 ve

ogrencilerin Web 2.0 araglar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Dedebali ve Saracaloglu' nun (2017) calismasinda ¢oklu ortam uygulamalarinin
ortaokul altinct siif dgrencilerinin dinleme becerileri, bu becerilere yonelik farkindalik ve
dinlemeye iliskin tutumlar tizerindeki etkisi ve bu degisimlerin kaliciligi incelenmistir.
Arastirmanin sonuglari; ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin dinlediklerini anlama
yeteneklerini, dinleme becerilerine iliskin farkindaliklarin1 ve dinlemeye karsi tutumlarini
pozitif yonde gelistirdigini gostermistir. Bu pozitif etkilerin zamanla da siirdiigi
belirlenmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde deney grubundaki Ogrencilerin, dinleme
becerilerinin  gelistirilmesinde c¢oklu ortam etkinliklerine yonelik olumlu goriisler
vurgulanmistir. Bu bulgular Web 2.0 teknolojisinden yararlandigimiz c¢alismamiz ile
paralellik gostermekte, teknolojinin kullanildigi ¢oklu ortam uygulamalarinin dinleme
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde etkili bir ara¢ oldugunu ve Ogrencilerin bu ydnteme

olumlu yaklastigin1 géstermektedir.
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Sengiil'iin (2014) arastirmasinda, eclektronik dinletilerin (e-dinletilerin) 6grencilerin
yabanci dil 6grenme tutumlarinda ve dinleme becerilerine yonelik tutumlari iizerinde pozitif
bir etki yarattig1 belirlenmistir. Arastirma, 6grencilerin e-dinletileri olumlu bulduklarini ve bu
yontemin diger derslerde de kullanilmasi yoniinde talepte bulunduklarini ortaya koymustur.
Bu sonuglar, e-dinletilerin yabanci dil 6grenimi siirecinde 6grencilerin motivasyonunu ve

beceri gelisimini destekleyen etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Bilican, Kutlu ve Yildirim (2011) 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerini
gelistiren etkinlikleri tespit etmeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin simif iginde
okunan bir metne 6zet yazmalarinin, bu metin ile ilgili 6dev yapmalarinin ve okumaya ayrilan
zamanin dgrencilerin dinledigini anlama becerilerini artirdigini tespit etmislerdir. Bu sonug ile
ogrencilerin dinledigini ve okudugunu anlama becerileri arasinda yiiksek iligki oldugu
belirtilmistir. Ayrica ¢alisma sonunda 6grencilerin CD, mp3 oynatici, radyo ve bilgisayar gibi

gorsel-isitsel materyalleri kullaniminin dinledigini anlama becerilerini artirdig1 gézlenmistir.

Aytan ve Basal (2015) Tiirkge dgretmenleri lizerinde yiiriittiikleri ¢aligmada Web 2.0
araclarinin 0gretmen adaylarmin ders algilar1 lizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Yuen,
Yaoyuneyong ve Yuen (2011) tarafindan gelistirilen bir anket kullanilarak 6gretmen
adaylarinin bu araglari derslerinde kullanmalarina yonelik olumlu algilar sergilediklerini
tespit etmislerdir. Arastirma sonuglari, Web 2.0 araglarinin dil 6gretimi etkinligini ve

verimliligini artirma potansiyeline sahip oldugunu 6ngérmektedir.

Korucu ve Sezer (2016), Web 2.0 araglarinin kullanim sikligimmin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelemislerdir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin bu araclar1 orta seviyede kullandiklarint ve kullanimin 6grenci

basarisina etkilerine dair net bir sonug elde edilmedigini gostermistir.

Kutlu Demir (2018), hazirhk smifinda okuyan 33 o6grenci ile gerceklestirdigi
arastirmada Web 2.0 araglarini kullanarak 21. Yiizyil becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir.
Arastirma, Bruner’in 5E 6gretim modeline gore iki donem boyunca siirdiiriilmiis, 6grenciler
projelerini gelistirip sinifta sunmuslardir. Miilakat, gézlem, tutum ol¢limii, is birligi, iletisim
becerileri, yaraticilik ve elestirel diisiinme 6lgtimleri sonucunda Web 2.0 araglar1 kullaniminin
elestirel diisinme disinda diger 21. Yiizyil becerilerinin gelisiminde etkili oldugu

belirlenmistir.
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Bu sonuglar yapmis oldugumuz Web 2.0 araglarinin Tiirk¢e dersinde kullaniminin
yedinci siif dgrencilerinin dinledigini anlama basarisina etkisi ile elde edilen sonuglarla

ortiismektedir.
Dinleme Motivasyonu Bulgularma Dair Tartisma ve Sonuc¢

Ortaokul ogrencileri igin Dinleme Motivasyonu Olceginde vyarar, ilgi ve
motivasyonsuzluk alt boyutlarinda, ontest ve sontest sonuglari arasinda deney ve kontrol
grubunda istatistiki olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu, dinleme motivasyonu

tizerinde Web 2.0 araglarinin belirgin bir etkisinin olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Son yillarda dinleme motivasyonu iizerine yapilan c¢alismalarin arti§i goriilmekte,
ozellikle yabanci literatiirde bu konuda yogun bir arastirma faaliyeti siirdiiriilmekte, yerli
literatiirde ise bu ¢aligmalar daha siirli kalmaktadir. Dinleme motivasyonunun 6grencilerin
dinleme becerileri lizerinde etkili olduguna dair literatiirde belirtilenler (Ungan, 2014;
Vandergrift, 2005), yerli alanda bu tiir calismalarin sayisinin artmasi gerektigine isaret
etmektedir. Arastirmalarda siklikla metodoloji agiklamalarinin eksik oldugu goriilmiis, bu da

calismalarin nasil yiiriitiildiigiine dair 6nemli bilgilerin paylasilmadigini1 gostermektedir.

Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 arasinda dinleme motivasyon 6l¢ekleri,
elestirel dinleme testleri, listbiligsel dinleme farkindaligi anketleri ve dinleme stratejileri
kullanim siklig1 Olgekleri yer almaktadir. Ayrica Orneklem olarak ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki dgrenciler ile dil 6grenenler ve iiniversite dgrencileri secilmistir. I¢sel ve digsal
dinleme motivasyonunun, 6grencilerin istbiligsel farkindaliklar iizerinde etkili oldugu ve bu
farkindaligin motivasyon ile elestirel dinleme becerileri arasindaki iligkide araci rol oynadigi
belirtilmistir (Bourdeaud’hui vd., 2021). Ayrica, 6grencilerin dinleme motivasyonlarinin
dinledigini anlama becerileri ve T-unit sayilarin1 anlamli sekilde etkiledigi (Yekeler-Gokmen,
2020) ve yiiksek dinleme yeterliligine sahip 6grencilerin dinleme stratejilerini daha sik ve
etkili kullandiklari, daha az dinleme problemi yasadiklar1 ve bu problemleri ¢6zme konusunda
daha yiiksek farkindaliga sahip olduklari belirlenmistir (Lau, 2017). Bununla birlikte, dinleme
stratejisi 0gretimi ile dinleme motivasyonu arasinda pozitif bir iligki oldugu (Ajmal & Kumar,
2020) ve dinleme motivasyonunun dinleme stratejisi kullanim sikligimi1 anlamli sekilde
yordadig1 (Délek, 2022) gozlemlenmistir. Yabanci dilde dinleme motivasyonu, ilgi, dilsel
Ozgiiven ve yeterlilik arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir (Tsang, 2022); ayrica dinleme
motivasyonunun cinsiyet, sinif diizeyi, ekran karsisinda gecirilen siire, giinliik uyku siiresi ve

kahvalt1 aligkanliklar1 gibi degiskenlere bagli olarak farklilasmadigi bulgulanmistir (Kara-
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Ozkan, 2022). Son olarak, dinleme ve konusma motivasyonu arasinda giiclii bir iliski tespit

edilmistir (Qiu & Xu, 2023).

Dolek (2022), arastirmasinda dinleme motivasyonu ile dinleme stratejilerinin kullanimi
arasindaki iligskiyi incelemistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin dinleme motivasyonunun
yiiksek olmasi durumunda dinleme stratejilerini daha sik kullandiklarini  géstermistir.
Arastirma sonuglari, dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla stratejik dinlemenin tesvik
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Buna gore, 6grencilerin dinleme siirecinde daha etkin
olabilmeleri i¢in motivasyonlarinin artirilmasimnin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Bu
baglamda egitimcilerin ve dil Ogretmenlerinin, Ogrencilerin dinleme motivasyonunu

giiclendirecek yontemler gelistirmesi onerilmektedir.

Kara-Ozkan (2022) ¢alismasinda, 6grencilerin dinleme motivasyonunu etkileyebilecek
cesitli faktorlerin incelenmesini amaclamistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin dinleme
motivasyonlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, giinliik olarak ekran karsisinda gecirilen zaman, uyku
stiresi ve kahvalti aligkanliklar1 gibi degiskenlerle anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya
koymustur. Bu sonuglar c¢alismamizin dinleme motivasyonu hususundaki bulgulariyla

ortlismektedir.

Bourdeaud vd. (2021), arastirmalarinda Ogrencilerin dinleme motivasyonlari ve
tistbiligsel farkindaliklarinin elestirel dinleme becerileri ile olan iligkileri detayli bir sekilde
incelenmistir. Arastirma sonuglart; igsel ve digsal dinleme motivasyonunun, 6grencilerin
ustbiligsel farkindaliklarint 6nemli Olgiide etkiledigini ve bu istbiligsel farkindaligin,
motivasyon ile elestirel dinleme becerileri arasinda bir koprii gorevi gordiigiini ortaya
koymustur. Buna gore arastirmada istbiligsel farkindalik, 6grencilerin elestirel dinleme
becerilerinin  gelistirilmesinde kritik bir role sahiptir ve bu becerilerin gelisiminde

motivasyonun etkisini artirici bir etmen olarak islev gordiigii bildirilmistir.
4.2. Cahismanin Nitel Bulgularina Dair Tartisma ve Sonug¢

Calismanin nitel kisminda yari yapilandirilmis 12 agikli uglu soru deney grubunda yer
alan 18 7. siif dgrencisine yoneltilmis ve cevaplari degerlendirilmistir. Ogrencilerin Tiirkce
dersi ile ilgili dersin 6nemli oldugunu, sikici bulduklarini, eglenceli gordiiklerini ve derste
zorlandiklar1 seklinde ifade edilen genel temalarda goriis belirtmislerdir. EZitim programi
cercevesinde islenen Tiirkce kitaplarinda yer alan dinleme etkinlikleri ile ilgili olumsuzluklara
dair sikici, verimsiz ve kisa oldugu goriisleri belirlenmistir. Ogrencilerden tamamina yakini

Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirkge derslerinden sonra,
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ders basarilarinda dinlemeye olan bakis agisinda ve dinleme iste§inde olumlu bir degisiklik
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tamami1 Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme
etkinliklerinin Tiirkce dersi agisindan olumlu sonu¢ yarattigini ve diger derslerde de

kullanilmasinin olumlu olacagini bildirmislerdir.

Giirleroglu ve Yildirim (2022) durum g¢alismalarinda, egitsel Web sitesi tizerinden Web
2.0 araglar1 kullanilarak ve 5E 6grenme modeline uygun ders islemislerdir. Yiiz yiize
uygulanan bu egitim modeli hakkinda 6grenci goriiglerini toplamak amaciyla yapilan durum
calismasi, yapilandirilmis goriisme formu ve betimsel analiz yontemleri kullanilmistir.
Sonuglar; 6grencilerin derse olan ilgisinin ve dersi eglenceli bulma oranlarmin artigini, ayni

zamanda dersi daha iyi anladiklarin1 géstermistir.

Bolathh ve Koruyucu (2018) yirittikleri nitel calismada, Ogrencilerin gelistirilen
ogretim ortaminda Web 2.0 ara¢ kullanirken ve grup calismasi yaparken eglendikleri
gorlilmiistiir. Ayrica calismada isbirlikli 6gretim ortami hakkinda 10 6grenci olumlu, 2
dgrenci olumsuz goriis bildirmistir. Ogrenciler, animasyon yaparken grup ¢alismasinin faydal
oldugunu belirtmistir. Web 2.0 ara¢g kullanimi 6grencilerin derse olan dikkatlerini ve

isteklerini artirmistir.

Calismanin sonucu, Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerini gelistirmek ve 6grencilerin bu
strecte daha etkin ve pozitif bir tutum sergilemelerini saglamak i¢in dijital araglar

kullaniminin olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini gostermektedir.
4.3. Oneriler

Arastirmanin bu kisminda arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola cikilarak

asagidaki onerilerde bulunulmustur:
4.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Aydm ili Efeler ilgesinde yapilan bu ¢alisma, farkli il ve ilgelerde de yapilabilir.

Web 2.0 araglar ile hazirlanmis etkinlikler Tiirk¢e dersi hari¢ diger derslerde de kullanilarak
nitel, nicel ve karma yontemlere dayali arastirmalar yapilmalidir. Farkli simif kademesinde

Web 2.0 araglart kullanim1 konusunda arastirma yapilabilir.

Web 2.0 araglari ile hazirlanmis etkinliklerin 6grenci tutumlarini, &grencilerin kalict

ogrenmelerini veya farkli degiskenler iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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Web 2.0 araglarinin kullanimi ile ilgili Tirk¢e egitimi alaninda ¢ok fazla sayida arastirmaya
rastlanilmamigtir. Bu konuya yonelik farkli aragtirma tiirleri ile aragtirmalar yapilarak alana

katk1 saglanabilir.

Ogretmenlerin Web 2.0 araglar1 ve ders iginde bu araglarin kullanim diizeylerini ortaya

koymak amaciyla nitel arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmanin kapsaminda kullanilan Web 2.0 aracindan farkli Web 2.0 araglar1 kullanilarak

alanyazina katki saglanabilir.

Tiirkge dersinde Web 2.0 araglarimin kullanimina iliskin 6grenci ve dgretmenlere yonelik

tanitic1 galismalar yapilarak kitaplar veya videolar hazirlanabilir.

Ders kitaplarina Web 2.0 etkinlikleri ile hazirlanmis konularla ilgili kare kodlar konulmalidir,
ogretmenler ve Ogrenciler bu karekodlari telefonlarindan okutarak Web 2.0 uygulamasini
dogrudan agip etkinlikleri istedikleri zaman yapabilirler. Boylece 6grencilere hem eglenceli

O0grenme hem de tekrar etme olanag: saglanmis olur.
4.3.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenler, Web 2.0 araglarma yonelik Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen seminer ve

kurs gibi faaliyetlere katilarak Web 2.0 teknolojilerine yonelik bilgi sahibi olmalidir.

Ogrenciler; Web 2.0 araglariyla islenen dersten keyif aldiklarini, eglenceli vakit gegirdiklerini
ve derse yonelik ilgilerinin artig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
derslerini ilgi ¢ekici ve keyifli héle getirebilmeleri icin Web 2.0 araglarini aktif bir sekilde

kullanmalar1 tavsiye edilmektedir.
4.3.3. Ogretmen Yetistiren Kurumlara Yonelik Oneriler

Teknolojiyle biitiinlesmis bir hayat yasadigimizi ve bugiiniin 6grencilerinin dijital bir diinya
ile c¢ok kiiciik yasta tamstiklar1 diisiiniildiigiinde teknolojik araclari egitime entegre
edebilmeleri agisindan 6gretmen adaylarmma Web 2.0 araglarina yonelik dersler verilerek

dijital yetkinlikleri artirilmalidir.

Tiirkce 6gretmenligi lisans programinda Web 2.0 araglarinin ders siirecinde etkili kullanimi
ve dgrencilerin teknopedegojik yeterliliklerinin gelistirilmesi igin konuya yonelik segmeli bir

ders konulmalidir.
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Beyza DOGAN'z ait "Web 2.0 araglan ile hazulanan dinlenme etkinliklerinin yedinci
sf Szrencilennin dinlediZzini anlama dinleme motvasyonu dizevine ethim” baghkh
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133



Ek 3 Ontest Sontest Uygulamalarinda Kullanilan Siir Metni
KARA TOPRAK

Dost dost diye nicesine sarildim
Benim sadik yarim kara topraktir
Beyhude dolandim bosa yoruldum

Benim sadik yarim kara topraktir

Nice giizellere baglandim kaldim
Ne bir vefa gordiim ne fayda buldum
Her tiirlii istegim topraktan aldim

Benim sadik yarim kara topraktir

Koyun verdi kuzu verdi siit verdi
Yemek verdi ekmek verdi et verdi
Kazma ile dogmeyince kit verdi

Benim sadik yarim kara topraktir

Adem'den bu deme neslim getirdi
Bana tiirlii tiirlii meyva yedirdi
Her giin beni tepesinde gotiirdii

Benim sadik yarim kara topraktir

Karnin yardim kazmayinan belinen
Yiiziin yirttim tirnaginan elinen
Yine beni karsilad1 giiliinen

Benim sadik yarim kara topraktir
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Iskence yaptikca bana giilerdi
Bunda yalan yoktur herkes de gordii
Bir ¢ekirdek verdim dort bostan verdi

Benim sadik yarim kara topraktir

Havaya bakarsam hava alirim
Topraga bakarsam dua alirim
Topraktan ayrilsam nerde kalirim

Benim sadik yarim kara topraktir

Dilegin varsa iste Allah'tan
Almak i¢in uzak gitme topraktan
Comertlik topraga verilmis Hak'tan

Benim sadik yarim kara topraktir

Hakikat ararsan agik bir nokta
Allah kula yakin kul da Allah'a
Hakkin gizli hazinesi toprakta

Benim sadik yarim kara topraktir

Biitiin kusurumuzu toprak gizliyor
Merhem ¢alip yaralarimi diizliiyor
Kolun agmis yollarimi gozliiyor

Benim sadik yarim kara topraktir

Her kim ki olursa bu sirra mazhar
Diinyaya birakir 6lmez bir eser

Giin gelir Veysel'i bagrina basar

Benim sadik yarim kara topraktir
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Ek 4 Ontest Sontest Uygulamalarinda Kullanilan Siir Basar1 Testi (Kara Toprak)

Asagidaki sorular izlediginiz Kara Toprak metnine gore cevaplayiniz. (9x6=54)

1. Asagidakilerden hangisi topragin insanlara verdiklerinden biri degildir?
A.Koyun  B.Siit C.Et D. inek

2. Sair, “Bir c¢ekirdek verdim, dort bostan verdi.” dizesinde topragin hangi
ozelliginden sz etmektedir?

A. Bereket B. Caliskanlik
C. Uretkenlik D. Katlik

3. Asagidakilerden hangisi sairin topraga hissettigi duygulardan biri degildir?

Sevgi
Sadakat
Minnettarlik
Pigsmanlik

COow>

4, “Merhem calip yaralarim diizliiyor.” dizesinde yer alan “calmak” kelimesinin
anlamca benzeri asagidaki ciimlelerden hangisinde bulunmaktadir?

A. Gozlerinin rengi maviye c¢aliyordu.
B. O, ¢ok giizel piyano ¢alar.

C. Kadinin gantasini ¢alip kagmus.

D. Ekmegin iizerine yag caldu.

5. “iskence yaptik¢a bana giilerdi” dizesinde anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A. Toprak islendik¢e daha verimli hale gelir.
B. Kaotiiliige iyilikle karsilik vermek gerekir.
C. Her zaman giiler yiizlii olunmalidir.

D. Toprak sadik bir yardir.

6. Asagidakilerden hangisi sairin vermek istedigi mesajlardan biri degildir?
A. Topragi islerseniz, o size ihtiyaciniz olani verir.
B. Topraktan geldik topraga gidecegiz.

C. Allah’n gizli hazinesi topraktir.
D. Toprak insanlarin kusurlarini gizleyemez.
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Asagidaki ifadelerden dogru olanlara D, yanhs olanlara Y yaziniz.

7. Dinlediginiz tirkiide yoresel ifadeler kullanilmamastir.
(cenenr)
8. Dinlediginiz tiirkiide topragin 6nemi, degeri ve insan hayatindaki yerinden_s6z

edilmemistir. (......)

9. Tirkiide ahengi saglamak i¢in misra sonu tekrarlari  kullanilmastir.
(cornl)

Asagidaki sorular: cevaplayiniz.
10.  lizlediginiz siirdeki anahtar kelimelerden hareketle siire yeni bir dértlik

yazimiz? (10 puan)

\

izlediginiz videoda sairin hayatimin hangi kesitinden goriintiiler yer almaktadir? (10
puan)

...............................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................

11. “Her kim ki olursa bu sirra mazhar

Diinyaya birakir 6lmez bir eser” dizelerinde anlatilmak istenen nedir? (10 puan)
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12. Siz olsaydimiz bu tiirkiiye hangi bashgi koyardiniz? Nigin? (6 puan)

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

/

13. Size gore diinyadaki toprak alanlarimin azalmasi ne gibi sorunlara yol acar? (10

puan)

Not: Puanlamada 1-9 arasi ve 13. soru 6 puan; diger acik uclu sorular 10 puandir.
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Ek 5 Ontest Sontest Uygulamalarinda Kullanilan Bilgilendirici Metin

YESIL DUNYAMIZ

Yesil Diinyamiz programindan bu hafta da merhabal!

Bu programda; kentlesme, endiistrilesme ve teknolojik gelismelerin yol a¢tigi 6nemli bir

konuyu inceleyecegiz: “Giiriilti Kirliligi”.
Once konu baghigimizi tanimlayalim.

Girilti kirliligi; kisiyi bedensel ve ruhsal olarak olumsuz etkileyen, insanlarin isitme
sagligin1 ve algilamasini bozan, is performansini azaltan, ¢evrenin sakinligini yok ederek
niteligini degistiren dnemli bir ¢evre kirliligi tiirtidiir.

Ses Kirliligi olarak da adlandirilir. Ozellikle motorlu araglarin neden oldugu kirlilik, diinya

capinda kayitlara gegmis durumdadir.

Ucak ve demiryolu araglarimin yarattigr giiriiltii de 6nemli bir etkendir. Diger faktorler
arasinda ise araba alarmlari, acil durum sirenleri, ¢esitli beyaz esyalar ile ev aletlerinin
giiriiltiileri, fabrika-makine sesleri, yapim ve onarim g¢aligmalari, ses ¢ikaran hayvanlar, ses

sistemleri, mag, eglence ve sosyal faaliyetler sayilabilir.

Stiphesiz, giiriiltiiniin insanlar iizerinde bir¢ok olumsuz etkisi mevcut. Oldukca net olan bu

sonuglar bakin neler soyliiyor;

* Giliriiltii ani ve siddetli olursa gegici 3-4 giinliik bir isitme kaybina neden olur.

» Insan, birgok seye fizyolojik olarak uyum saglarken giiriiltilye uyum saglayamaz.
* Giiriiltiiye maruz kalma stiresi, giiriiltiiniin etkilerinde de degisiklige neden olur.
* Viicut, giiriiltiiye psikolojik tepki gosterir.

Girtlti, sagligr derinden etkiliyor. Ayrica bunun ekonomik bir karsiligi oldugunu da

unutmamak gerekiyor.

— Yapilan aragtirmalara gore, giiriiltiilii yerlerde ¢alisan iscilerde verimlilik yiizde 30 ila yiizde

60 oraninda azaliyor.

— Giiriiltiisii ¢ok olan hastanelerde yatan hastalar daha geg iyilesiyor. Bu da daha pahali tedavi

anlamina geliyor.

—Uyku kalitesinin azalmasi, anlama giicliigli nedeniyle dogan kayip zamanlar, dogru karar
vermenin gecikmesi, konsantrasyon bozuklugu, giiriilti nedenli hastaliklar yiiziinden

kaybolan giinler; asir1 yorgunluk nedeniyle isin yavas yiirtimesi,
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—Uretimde nitelik ve nicelik kaybi, performans diisiikliikleri,
—Stres ve yogunluk nedeniyle toplumsal iliskilerde siirtiismelerin yasanmast,

—lIsci saghigmin iyilestirilmesi ile uygulanacak giiriiltii kontrolii tekniklerinin &gretilmesine

iliskin giderler,

—Giiriiltiiye yogun maruz kalanlara 6denen tazminatlar, giiriiltiilii ortamlarda calisanlara
Odenen iicret farklar1 ve isitme kaybina neden olanlara Odenen tazminatlar, sagligimizi

olumsuz yonde etkileyen giiriiltiiniin parasal karsilig1.

Bu denli olumsuzluk teskil eden giiriiltiiniin kontrol edilebildigini de ekleyelim.
Otomobil kullanimini azaltacak 6nlemler alinabilir.
Ev ve is yerlerinde ses yalitim1 yapilabilir.
Girtiltiiye duyarli alanlar, trafigi yogun olan bolgelerden uzakta kurulabilir.

Hatta toplum igerisinde yapilan konusmalarda kisik sesle konusmak bile giiriiltii

kirliligini engellemeye yardimeci olabilir.

Ote yandan bitkilerin, dzellikle de agaclarin giiriiltiiyii 6nlemede &nemli bir rolii vardir.
Bitkilerin sesi emme ve yansitma 6zelligi bulunmaktadir. Guirtiltii kirliligi; iki yol arasina ¢ali
ve agac karisim bitki, cadde ve yol kenarina kisa bitkiler, kaldirim tarafina daha uzun agaglar

dikilerek ve havaalani ve otoyol ¢evrelerinde yesil kusak olusturularak 6nlenebilir.

Alacagimiz basit onlemlerle giiriiltii kirliligini 6nlemeliyiz. Ciinkii giiriiltd, rahatsizlik hali

seviyesinden tahammiilsiizliige kadar varabilir.

Modern diinyanin giiriiltiilii oldugunu ve viicudumuzun ani ve yliksek seslere tepki
gosterdigini bilmemiz gerekiyor. Giiriiltii kirlili§inin zararlarin1 en aza indirmek i¢in bazi

tedbirleri hemen almamiz gerektigini unutmayalim.

Bu haftalik aktaracaklarimiz bu kadar. Sevgili dinleyicilerimiz, nefes aldiginiz her anin iginize
sinmesi dilegimizle bu haftaki programimizi da noktaliyoruz. Bir sonraki programda

goriisiinceye dek saglicakla kalin.
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Ek 6 Ontest Sontest Uygulamalarinda Kullanilan Bilgilendirici Metin Basar1 Testi (Giiriiltii
Kirliligi)
Asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.
1. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden hangisi giiriiltii Kkirliliginin nedenleri
arasinda sayilmaz?
A. Kentlesme
B. Endistrilesme
C. Kiiresel 1sinma
D.

Teknolojik gelismeler

I. Kisiyi bedensel ve ruhsal olarak olumsuz etkiler.
II. insanlarm isitme saghgm ve duyduklarim algilamasim bozar.
1. Kisilerin birbirleriyle sosyallesmelerini saglar.
IV. Cevrenin sakinligini yok ederek niteligini degistirir.

2. Dinlediginiz metne gore yukarida verilen ciimlelerden hangileri giiriiltii kirliliginin
ortaya cikardigi etmenlerdendir?

A 1-T-TH-IV B. -1V
C. I-ll-1vV D. I-11-111

3. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden hangisi giiriiltii Kirliliginin insanlar
iizerindeki olumsuz etkilerinden biri_degildir?

A. Havadaki zararli gazlardan dolay1 nefes alip vermek zorlagir.
B. Insan bircok seye fizyolojik olarak uyum saglarken giiriiltiiye uyum saglayamaz.
C. Viicut giiriiltiiye psikolojik tepki gosterir.
D. Ani ve siddetli giiriiltii 3-4 giinliik gecici isitme kaybina neden olur.
4. Asagidaki ciimlelerden hangisi nesnel bir yarg: icermektedir?
A. Ugak ve demir yolu ara¢larinin yarattig giiriilti, ses kirliliginde ¢ok 6nemlidir.
B. Giirtltiilii yerlerde ¢alisan iscilerde verimlilik yiizde 30 ile yiizde 60 oraninda azaliyor.
C. Girtltiisii ¢ok olan hastanelerde yatan hastalar iyilesemez.

D. Giiriiltii insan sagligini derinden etkileyen faktorlerin basinda gelir.

5. Dinlediginiz metinde asagidaki sorulardan hangisinin cevab1 yoktur?
A. Giiriilti kirliligi ne demektir?
B. Giirtltii kirliligini gidermenin yollar1 nelerdir?
C. Giiriilti kirliliginin hayvanlar tizerindeki etkileri nelerdir?

D. Giiriltii kirliliginin neden olan etmenler nelerdir?
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6. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden hangisi giiriiltii kirliligini engellemenin
yollarindan biri degildir?

A. Otomobil kullanimini azaltma
B. Ev ve is yerlerinde ses yalitim1 yapma
C. Iki yol arasina ¢ali ve agag¢ karisimu bitkiler dikme

D. Hastaneleri sehir merkezinden uzaga tagima

7. Dinlediginiz metne gore havaalani ve otoyol cevrelerinde yesil kusak (agaclandirma)
yapilmasinin amaci asagidakilerden hangisidir?

A. Giizel bir manzara olusturmak
B. Giiriiltii kirliligini 6nlemek
C. O bolgelerdeki insanlar i¢in yasam alani olusturmak

D. Trafik kazalarin1 6nlemek

8. Dinlediginiz programin adi asagidakilerden hangisidir?
A. Yesil hayat B. Mavi Bir Diinya
C. Yesil Diinyamiz D. Yesil Kusak

Asagidaki ifadelerden dogru olanlara D, yanhs olanlara Y yazimiz.

9. Bitkilerin sesi emme ve yansitma 6zelligi vardir.

Asagidaki sorular cevaplayiniz.

12. Dinlediginiz metne icerigine uygun farklh bir bashk bulunuz.
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13. Sizce giiriiltii Kirliliginin engellenmemesi ne gibi sorunlara yol acabilir?

Not: Puanlamada ilk 11 soru 6 puan; 12. soru 4, 13 ve 14. soru 15 puan degerindedir.
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Ek 6 Ontest Sontest Uygulamalarinda Kullanilan Oykiileyici Metin

BIiTLiS KALESI EFSANESI

Bu efsane yore halkinin Dideban adim1 verdigi bir tepenin iistiine kurulu Bitlis Kalesi
hakkindadir. Nobetgi; kolcu anlamina gelen Dideban'da tek bir ot bitmez, ¢igek agmaz, sadece
tiim heybetiyle Bitlis Kalesi yiikselir. Efsaneye gore Biiyiik Iskender, Anadolu'yu bastanbasa
gectikten sonra Dicle kiyisina ulagir. Giiciiyle kuvvetiyle tiim diinyaya nam salan kimselerin
yenemedigi Biiyiik Iskender, nolduysa amansiz bir derde diiser. Hekimler toplanir ilaclar
hazirlanir ama higbiri Biiyiik iskender'in derdine ¢are bulamaz. Biiyiilk kumandan; giinden
giine sararip Solar, giicii iyice tliikendiginde irmagin iki kola ayrildig1 noktada mola vermek
ister. Askerler, iskender'in konaklayacag1 otagi kurarlar. Bagr1 yanan Iskender irmagin bir
kolunda su iger. Agrisi, sancisi iyice artar. Sonra diger koldan su iger, harareti soner yiiregine
bir ferahlik gelir. Tam 7 giin 7 gece uyur. Uyandiginda eski sihhatine kavusur, sapasaglam
ayaga kalkar. Hemen Bitlis adindaki askerini cagirir. Bitlis gelir, Iskender'i selamlar.
Iskender; "ey benim akilli sadik askerim," der Bitlis'e. Benim derdimin dermani rmagm su
sag tarafindaki kolundan akan sulardir. Hemen bu kolun karsisindaki tepeye bir kale yap. Ben
Camakur iilkesini fethedip donecegim. Dondiiglimde bu kalede dinlenmek isterim. Fakat
senden ne olursa olsun yikilmayacak bir kale istiyorum, dyle saglam bir kale yap ki ben bile
saldirsam o kaleyi alamam. Ne gerekiyorsa yap, masraftan ¢ekinme, goreyim seni der. Bitlis;
emredersiniz kumandamim, diyerek Iskender'i selamlar. Bu konusmanin ardindan Biiyiik
Iskender, Bitlis'e yiiklii miktarda altin birakir ve askerleri ile Camakur iilkesine dogru yoluna
devam eder. Bitlis; hemen o giin kollar1 sivar ne kadar mimar, miithendis ve usta varsa toplar.
Iskender'in emrini onlara aynen iletir. Miihendisler; 6lger bicer, ustalar gece giindiiz demeden
calisir. Sonunda o, ot bile bitmeyen tepeye gorkemli bir kale dikerler. Oyle bir kaledir ki
kuleleri goklere yiikselir, surlar1 karli daglara kafa tutar. Aylar aylari, yillar yillar1 kovalar.
Biiyiik Iskender; Camakur seferinden doner, daha Dicle kiyisina varmadan ta uzaktan goriir
kaleyi. Seni yapan eller dert gormesin, der hayranlikla. Biiyiik Iskender hayran kaldig1 kaleye
dogru atim siirer. Kalenin kapisina vardiginda askerlerinden biri, Hey Bitlis! Biiyiik Iskender
seferden dondii a¢ kapini, diye seslenir. Ama Bitlis'ten ses ¢ikmaz. Bu sefer bir bagka asker
seslenir. Kalenin kapisini a¢, kumandanimiz Biiyiik iskender emrediyor. Bitlis, yine cevap
vermez. Iskender, sinirlenmeye baslar. Askerler, tedirgin yeniden seslenirler. Ne emekler
harcayip yaptigin kaleyi yiktirmak mi istiyorsun? Cabuk kapilar1 a¢ sonra pisman olursun.
Bitlis'ten yine ses ¢ikmaz. Biiyiik Iskender'in sabri tasar, askerlerine déner ve kaleyi kusatin.
Tag Ustiinde tas birakmayin diye emreder ofkeyle. Askerler, bir anda saldirtya gegerler.

Mancinikla atilan tag giilleler; surlar1 dover, oklar havada ugusur. Tabii ki Bitlis de karsilik
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vermekte gecikmez. Manciniklarla ordunun iistiine tag yagdirmaya baslar, mazgallardan attigi
oklar, iskender'in askerlerini geri piiskiirtiir. Kaleye yaklasabilene ask olsun. Biiyiik Iskender,
ofkeden deliye donmiis bir halde "Nasil olur da benim askerim bana baskaldirir?" diye bagirir.
Kahri, yiiregini yakar. Askerler, saldirmaya devam ederler ama kale onlar1 canindan
bezdirir. Tam kirk giin kirk gece siiren ¢atisma sonunda Biiyiik Iskender askerlerini toplar.
"Varin sdyleyin Bitlis'e, onu affettim, agsin kapilari." diye emreder. Fakat Bitlis, el¢iyi
dinlemeden geri yollar. Ertesi sabah Biiyiik Iskender, kaleyi almak icin yeni careler
diisiiniirken kale kapilarinda her biri nerdeyse serce biiyiikliigiinde bocekler meydana gelir.
Askerlere saldirip kisa siirede hepsini yere sererler. iskender, canmni zor kurtarir. Hemen
orduyu toparlayip Mus Ovasi'nda otag1 kurmaya karar verir. Biiyiik iskender ve ordusunun
uzaklastigin1 goren Bitlis, kapilar1 agar. Kalenin altin anahtarimi sedef kakmali bir kutunun
i¢ine koyarak yola koyulur. Biiyiik Iskender, tozu dumana katarak kendisine yaklasmakta olan
Bitlis’i fark eder. Seni soysuz, diye bagirir. Ben ki seni asker yaptim; sen kumandanina ne
ciiretle bagkaldirirsin, der. Bitlis; atindan iner, Biiyilik Iskender'in karsisinda egilir. "Size
bagkaldirmak ne haddime hiikiimdarim, ben sadece bana vermis oldugunuz emri yerine
getirdim." Siz benden sizin bile benden alamayacaginiz bir kaleyi yapmami istediniz. Ben de
yaptim diyerek kalenin altin anahtarini iskender'e uzatir. iskender, bu sozler karsisinda ne
diyecegini bilemez. Bu cesur savunmasi i¢in askerini kutlar. Anahtarini ona geri uzatir ve seni
bu kalenin kumandani yapiyorum, der. Iskender, Makedonya' ya dogru yola ¢ikar. Bitlis de
yaptirdigi kalenin kumandani olur, iste o glin bu giindiir o kalede kalenin etegindeki sehir

kahraman asker Bitlis adiyla anilir.
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Ek 7 Ontest Sontest Uygulamalarinda Kullanilan Oykiileyici Metin Basar1 Testi (Bitlis

Kalesi)

Asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

1. Asagidakilerden hangisi metnin
kahramanlarindan degildir?

. Vezir B. Biiyiik iskender
. Hekim D. Bitlis

. Bitlis’in kalenin anahtarim
Iskender’e uzatmasi

Il.Bilyiik  Iskender’in  Camapur
iilkesini fethetmeye gitmesi

I1l. Biiyiik iskender’in yedi giin yedi
gece uyumasi

IV. Biiyiik iskender’in Bitlis’i kalenin
kumandani yapmasi

2. Olus sirasma gore siralandiginda
yukaridaki  olaylardan  hangisi
sondan ikinci olarak
gerceklesmistir?

| B. Il

Il D. IV

3. Bitlis’in Biiyiik iskender’e kalenin
kapisini acmamasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A. Biiyiik iskender’e bagkaldirmasi

B. Biiyiikk iskender’in emrini yerine
getirmesi

C. Bilyiik iskender’den korkmasi

D. Biiyiik Iskender’in diismanlarma esir
diismesi

4. Biiyiik Iskender, Bitlis’ten bir kale
yaptirmasini nicin istemistir?

A. Kalenin bulundugu yer askeri agidan
onemli oldugu icin.

B. Kalenin bulundugu yerin biiyiileyici
bir manzarasi oldugu igin.

C. Seferden dondikten sonra dinlenmek
i¢in.

D. Bolge halkini etkilemek igin.

5. Biiyiik Iskender, Bitlis’in hangi
hamlesinden sonra kaleyi almaktan
vazgecip geri donmiistiir?

A. Manciniklarla ordunun {izerine tas
yagdirmasi

B. Mazgallardan ok attirmasi

C. Kale kapisindan serge biiyiikliigiinde
bdcekler yollamasi

D. Tiim saldirilara kars1 saldirilarla cevap
vererek onlart canindan bezdirmesi

6. Bu metinden Biiyiik Iskender ile
ilgili asagidakilerden hangisi
cikarillamaz?

A. Giiciiyle tiim diinyaya nam salmistir.
B. Anadolu’yu bastanbasa ge¢mistir.

C. Makedonyalidir.

D. Bitlis Kalesi’ni zorla ele gecirmistir.

7. Anlam iliskisi bakimindan asagidaki
kelimelerden hangisi digerlerinden
farkhdir?

A. Nobetgi-Kolcu  B. Giiglii-Giigsiiz
C. Saglik- Hastalik  D. Gece-Giindiiz
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8. Asagidakilerden hangisi Bitlis ile
Biiyiik Iskender’in ortak
yonlerinden biridir?

A. Ikisi de biiyiik kumandanlardur.
B. ikisi de ¢ok cesurdur.

C. ikisi de merhametlidir.

D. Ikisinden de herkes korkar.

9. Asagidaki yerlerden hangisi metinde
yer almaz?

Firat Nehri

Bitlis Kalesi
g
C. D. =
Mus Ovast Dicle Kiyist

Biiyiik Iskender, askeri Bitlis’i yanina
cagirip ondan kendisinin bile saldirdiginda
alamayacagi bir kale yaptirmasini istemistir.
Bitlis, kumandanimin  emrini  yerine
getirmistir. Biiyiik Iskender, kirk giin kirk
gece  askerleriyle  saldirarak  Bitlis’in
yaptirdig1 kaleyi ele gecirmeye caligmistir.
Ancak basarili  olamamistir, vazgegip
donmek tizereyken Bitlis kalenin anahtarini
kumandanina  teslim  etmistir.  Biytk
Iskender de Bitlis’i cesur savunmasindan
dolay1 kalenin kumandani yapmustir.

10. Yukandaki parcadan
asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A. Biiyiik iskender Bitlis’ten ¢ok saglam
bir kale yaptirmasini istemistir.

B. Biiyiik Iskender kaleyi ele gegirmek
icin kirk giin kirk gece saldirmistir.

C. Biiyiik Iskender
bastanbasa ele gegirmistir.

Anadolu’yu

D. Biiyiikk Iskender Bitlis’i cesur ve
sOziiniin eri biri oldugu i¢in kalenin
kumandan1 yapmustir.

11. Dinlediginiz metnin konusu

asagidakilerden hangisidir?

A. Biiyiik Iskender’in ¢ok giiclii bir
kumandan olmasi

B. Bitlis’in kaleyi insa ederken yasadigi
zorluklar

C. Bitlis sehrinin adinin nereden geldigi

D. Bitlis’in nasil sadik ve cesur bir asker
oldugu

12. Dinlediginiz metne icerigine uygun
farkh bir bashk bulunuz.
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13. Siz, Bitlis’in yerinde
olsaydimz komutanmizin verdigi
emri uygulamak adina ne
yapardinz?

14. Siz, Bitlis Kalesi’ne gidecek
olsaydimz kalenin en c¢ok
neresini  gormek isterdiniz?
Nicin?

Not: Puanlamada ilk 11 soru 6 puan; 12.
soru 4, 13 ve 14. soru 15 puan
degerindedir.
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Ek 8 Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Motivasyonu Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu form sizin dinlemeye yonelik motivasyonuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Asagida verilen 14 maddenin her birini dikkatlice okuyarak, o ifadeye iliskin goriis ya da
duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya carpr (X) isareti koyarak
belirleyiniz. Disiincelerinizi dogru ve igtenlikle belirtmeniz arastirmamiz igin Onem
tasimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Arasgtirmaya yapacaginiz katkidan dolay: tesekkiir ederiz.

Not: 11, 12, 13 ve 14. maddeler ters kodlanacaktir.

Maddeler
.. = g @
/Bu olgekteki “dinlemek” ifadesi, hem yazili metinleri = B -4 g =] g
(kitapta dinleme metni olarak yer alan oykii, deneme, i S = ot 2Z
ani, gezi yazist gibi metinleri) hem de konusma = = =g % = g
metinlerini (bir kimsenin konusurken yararlandig - = SE = = =
metinleri) dinlemeyi kapsamaktadir.] = g 5 s g v S
YARAR
1. Iyibir dinleyici olursam okul hayatimda basarili
olurum. 1 2 3 4 o
Z. Iy1Dbir dinleyici olmak benim i¢in onemlidir. 1 Z 3 4 o
3. Dinlediklerimin s6z varligimi gelistirecegini
diisiiniiriim. L 2 3 4 2
4. Yeni seyler 6grenecegimi diistindigiim bir metni
dinlemek beni mutlu eder, 1 2 3 4 o
5. Dinlediklerimi anlayabildigimde kendime olan
giivenim artar. 1 2 3 4 5
6. Iyi bir dinleyici olursam etkili
konusabilecegimi diisliniirim. 1 2 3 4 o
TILGI
7. Dinlemenin bana yeni bilgiler kazandiracagini
diisiniriim. § L 2 3 4 O
8. BIr metni dinlemeye karsi 1stekliyim. 1 2 3 4 D
9. Bir metni dinlemekten zevk alirim. 1 2 3 4 D
10. Dinleme ile ilgili etkinlikleri sabirsizlikla beklerim.
1 2 3 4 5
MOTIVASYONSUZLUK
11. Dinledigim metni anlamakia zorlanirim. 1 Z 3 4 o
12. Dinlediklerimle 1lgili soru sorulacak olmasi beni
korkutur. 1 2 3 4 o
13. Dinledigini anlamanin zor bir beceri oldugunu
diisiiniiriim. L 2 3 4 O
14. Dinledigim metne dikkatimi vermekte zorlanirim. 1 ) 3 B 5
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Ek 9 Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Motivasyonu Olgegi Izni

Dinleme Maotivasyonu Olgedi izni 18 B
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Ek 10 Dinledigini Anlama Testleri izni

~

Dinledigini Anlama Testi Izni Gelen Kutusu x Y & B

a BEYZA DOGAN <beyzadogana409@gmail.coms 4MartCum 1951 ¥f & §

Alici: bahar.dogan v

Sayin Hocam,
Ben Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakaltesi Turkge Egitimi Anabilim Dalindan Yuksek Lisans grencisi Beyza DOGAN. Turkge Egitimi Ana Bilim Dalindan Dog.Dr. Hatice ALTUNKAYA
danigmanliginda seminer dersi aliyorum. Seminer calismamda ( Dogan, B. (2017). Strateji temelli dinleme etkinliklerinin yedinci sinif @grencilerinin dinleme isiyle strateji kullanma duzeyine etkisi)

i anlama testlerini istiyoruz_ Dinledigini anlama testlerini kullanma gerekli iznin veril ini ve testlerin formunun gor arz

ederim.
Yuksek Lisans Ogrencisi Beyza DOGAN

ADU Egitim Fakiltesi
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali

e BAHAR DOGAN KAHTALI <bahar dogan@inonu edu tr> AMartCum956  Y¢ €}
Alict: ben =

Merhaba Hatice hocama selamlar testleri kullanabilirsiniz gincel hali ofisinde dnimiizdeki hafta ici size génderirim.

4 Mar 2022 Cum 19:52 tarihinde BEYZA DOGAN <beyzadogand409@gmail com> sunu yazdh

% BEYZA DOGAN «beyzadogan4409@gmail.coms 4MartCum2256  v¢ €}
Alic: BAHAR »

Sevgili Bahar hocam ben size saygilanmi gonderiyarum, Hatice hocam da sevgi ve saygilanini gonderiyor. Cok tesekkiir ediyorum. iyi calismalar dilerim.

BAHAR DOGAN KAHTALI <bahar.dogan@inonu.edu.tr>, 4 Mar 2022 Cum, 19:56 tarihinde sunu yazdi:
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Ek 11 Ogrenci Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler;

Bu bilgi formu sizlerin dinledigini anlama becerilerinizi etkiledigi distiniilen kisisel
bilgilerinizle ilgili bilgi toplamak amaciyla olusturulmustur. Formda 12 soru yer almaktadir.
Liitfen her bir soruyu dikkatle okuyup, hepsine samimi ve igten bir sekilde yanitlayiniz.
Sorulara samimi bir sekilde cevap vermeniz, arastirmanin giivenirliligini arttiracaktir.
Asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar; arastirma kapsami disinda kullanilmayacak,
arastirmaci disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Degerli katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir
ederim. Anketi yanitlamaya baslayabilirsiniz.
Not: Size en uygun olan secenegin yanindaki kutucuga (X) isaretini koyunuz.
Beyza DOGAN
Aydin Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Adimiz-Soyadmniz...........................
Okulunuz:
Sinifiniz:
Okul numaramz:
1. Cinsiyetiniz:
() Kiz () Erkek

2. Babanizin egitim durumu:

() Higbir okul mezunu degil () Ilkdégretim mezunu () Lise mezunu () Universite

mezunu
() Yiiksek lisans/ Doktora
3. Annenizin egitim durumu:

() Higbir okul mezunu degil () Ilkdgretim mezunu () Lise mezunu () Universite

mezunu () Yiiksek lisans/ Doktora
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4. Ailenizin ortalama ayhk geliri

() 7500 TL’denaz () 7500-10000 TL (') 10000-13000 TL () 13000-17000 TL
() 17000- 20000 () 20000-30000 TL () 30000- 50000 TL ( )50000 TL’den g¢ok
5. Tiirk¢e Not Ortalamasi:

()0-60 ()61-84 ()85-100

6. Tiyatroya ne siklikla gidiyorsunuz?

() Hi¢ () Haftada bir () Ayda bir () Senede bir () Senede iki () Senede ii¢ veya

daha fazla

7. Sinemaya ne siklikla gidiyorsunuz?

() Hig () Haftada bir () Ayda bir () Senede bir () Senede iki () Senede ii¢ veya daha

fazla

8. Dinlediklerinizi not tutma ahiskanh@iniz var m?

() Evet ( )Hay1r

9. Ne siklikta radyo dinlersiniz?

() Hic () Her giin ( )Haftada birkac kez ( )Ayda birka¢ kez ()Y1ilda birka¢ kez

10.Ne siklikla sesli kitap dinlersiniz?

()Hi¢c ()Cokaz ()Arasira ()Coksik () Herzaman

11.Giinliik televizyon izleme siireniz kac¢ saattir?

()Hi¢c () 1saattenaz () 1-2saataras1 ()3-4saatarast ()5 saatten fazla

12.Y1l icerisinde gittiginiz yazar/ soylesi/ dinleti/ konferans gibi etkinlik sayis1 kagtir?

()Hi¢ ()15 ()6-10 ()11-15 () 1520 ()21 veiistii
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Ek 12 Veli izin Formu

Saym Veli;

Bu form, arastirmanin amacin1 ve ¢ocugunuzun bir katilimci olarak haklarini tanimlamay1
amacglamaktadir. Arastirma icin Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izinler

alimmustir.

Aydm Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda devam ettigim yliksek lisans programi geregince “Web 2.0 aracglari ile hazirlanan
dinleme etkinliklerinin yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve dinleme
motivasyonu diizeyine etkisi” adli tez ¢alismamda, ¢cocugunuzun goriisleri bilimsel bir veri
olarak kullanilacaktir. Arastirmada veri kaybinin olmamasi i¢in ¢ocugunuzla yapacagim
goriismeler, ses kaydina alinacaktir. Ses kayitlarinin timii gizli tutulacak, veriler sadece
aragtirma kapsaminda kullanilacaktir ve baska hicbir yerde kullanilmayacaktir.
Cocugunuzun ismi ¢aligmada kullanilmayacak, isimleri kodlanarak (6grenci 1, 6grenci 2
seklinde) kullanilacaktir. Bu form arastirma sonuglarma biiyiikk katki sunacaktir.
Ulkemizdeki egitime bir hizmet olabilecektir. Vereceginiz izin i¢in simdiden ¢ok tesekkiir

ederim.

Gorligmede ses kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?
Evet Hay1r

Ogrenci:

Veli:

Arastirmact:
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Ek 13 Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma Konusu: Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerinin yedinci sinif

ogrencilerinin dinledigini anlama ve dinleme motivasyonu diizeyine etkisi
Tarih: .../.../......
Sevgili 6grenciler,

Bu arastirma gergevesinde sizinle bir goriisme yapmak istiyorum. Unutmayiniz ki sizlerin
bu goriisleri, arastirmanin sonuglarinin daha iyi yorumlanabilmesine katki sunacaktir. Bu
goriisme siiresince sOyleyeceklerinizin tiimii, gizli tutulacak ve baska hicbir yerde
kullanilmayacaktir. Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hicbir bilgi yer

almayacaktir. GoOriismemizin yaklasik olarak 10-15 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Goriisme Sorular

1. Tiirk¢e dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Dersin 6nemi, ders saati, dil gelisimine

katkist)

2. Tirkce dersinde dinleme etkinlikleri gerceklestiriyor musunuz? Bu etkinlikler hakkinda

ne diislinliyorsunuz?

3. Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirk¢e derslerinden

sonra Tirkge dersindeki basarinizda bir degisiklik oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil?

4. Web 2.0 araglari ile hazirlanan dinleme etkinliklerine gore islenen Tiirk¢e derslerinden

sonra dinlemeye olan bakis aginizda bir degisiklik oldugunu diistiniiyor musunuz? Nasil?

5. Web 2.0 araglar1 ile hazirlanmis dinleme etkinlikleri, metin dinleme isteginizi ve

dinlediginizi anlamanizi nasil etkiledi?

6. Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan dinleme etkinliklerine goére islenen Tiirk¢e dersleri okul

disindaki dinleme durumlarinizi nasil etkiledi?
7. Web 2.0 araglari kullanarak yaptiginiz dinleme etkinliklerinin olumlu yonleri nelerdir?
8. Web 2.0 araglar1 kullanarak yaptiginiz dinleme etkinliklerinin olumsuz yonleri nelerdir?

9. Web 2.0 araglari kullanarak yaptiginiz dinleme etkinlikleri, Tiirk¢e disindaki dersleri
dinlemenizi nasil etkiledi? Web 2.0 araglarinin diger derslerde de kullanilmasini ister

misiniz? Neden?
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10. Klasik yontemle ve Web 2.0 araglart ile hazirlanmig dinleme arasinda tercih yapma

durumunda kalsaniz hangisini tercih ederdiniz? Neden?

11. Ders kitabindaki etkinlikleri mi, Web 2.0 araglari ile hazirlanmis etkinlikleri mi yapmay1

tercih edersiniz? Neden?

12. Dinleme sirasinda Web 2.0 araglar1 dikkatinizi dagitti mi1, yoksa dinlediginiz metinlere

dikkatinizi vermenizi mi sagladi?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME ICIN UZMAN GORUS FORMU
Sayin hocam;

Ben, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dali Yiiksek Lisans programinda Ogrenciyim. Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Programi’nda “Web 2.0 araclari ile hazirlanan dinleme etkinliklerinin yedinci sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama ve dinleme motivasyonu diizeyine etkisi”’ adl1 bir yiiksek
lisans tezi hazirlayacagim. Bu tez kapsaminda ¢aligmamin amaci, dgrencilerin ve ders
ogretmeninin dinleme becerisinde Web 2.0 araglarinin kullanimi konusunda diistincelerini
ve gortislerini tespit etmektir. Bu arastirma Web 2.0 araglariyla hazirlanan etkinlikler ile 7.
Smif Ogrencilerine 8 hafta boyunca haftada 2 ders saati olmak {izere egitim
gergeklestirilecektir. Deney kontrol gruplu yari deneysel desenle gergeklestirilecek dinleme
becerisinde Web 2.0 araci kullanimi1 konusuna ait, dgrencilerin goriislerini tespit etmeye
yonelik ¢alisma; nitel olarak yiirtitiilecektir. Bu baglamda 6grencilerin becerisinde Web 2.0
araglariin kullanimina yonelik goriislerini tespit etmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 hazirlanmigtir. Goriisme formu Uli¢ bdliimden olugmaktadir. Birinci boliimde
arastirma hakkinda bilgilendirme yer almaktadir. Bu boéliimde arastirmanin amaci hakkinda
katilimeilara bilgi verilmektedir. ikinci boliimde ise katilimeilara ait tanimlayict bilgilerin
kaydedildigi kistm bulunmaktadir. Ugiincii bliimde ise gériisme sorular1 yer almaktadir. Bu

boliimde 8 adet acgik uglu soru yer almaktadir.

Asagida acik uclu sorulara yer verilmistir. Yiiksek Lisans tezinin amacina ve uygunluguna

gore yorumlayimiz. Size en uygun olan se¢cenegin yanindaki kutucuga (X) isaretini koyunuz.

Beyza DOGAN

Aydin Adnan Menderes Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
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YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU

SORULAR

UYGUN

UYGUN
DEGIL

DUZELTILMELI

DUZELTME
ONERINiZ

Tiirkge dersi hakkinda ne
diistinliyorsunuz?

Tiirkge dersinde dinleme
etkinlikleri gerceklestiriyor
musunuz? Bu etkinlikler

hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Web 2.0 araglart ile
hazirlanan dinleme

etkinliklerine gore islenen
Tiirk¢e derslerinden sonra
Tiirkge dersindeki
basarinizda bir degisiklik
oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil?

Web 2.0 araglann ile
hazirlanan dinleme
etkinliklerine gore islenen
Tiirk¢e derslerinden sonra
dinlemeye olan  bakis
acimizda bir  degisiklik
oldugunu diisiinliyor
musunuz? Nasil?

Web 2.0 araglar1 ile
hazirlanmig dinleme
etkinlikleri, metin dinleme
isteginizi ve dinlediginizi
anlamanizi nasil etkiledi?

Web 2.0 araglar1 ile
hazirlanan dinleme
etkinliklerine gore islenen
Tiirkce dersleri okul

disindaki dinleme
durumlarinizi nasil
etkiledi?

Web 2.0 araglar1 kullanarak
yaptiginiz dinleme
etkinliklerinin olumlu

yonleri nelerdir?
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Web 2.0 araglar1 kullanarak
yaptiginiz dinleme
etkinliklerinin olumsuz
yonleri nelerdir?

Web 2.0 araglar1 kullanarak

yaptiginiz dinleme
etkinlikleri, Tiirkge
disindaki dersleri

dinlemenizi nasil etkiledi?
Web 2.0 araglarinin diger
derslerde de kullanilmasini
ister misiniz? Neden?

Klasik yontemle ve Web
2.0 araglan ile hazirlanmis
dinleme arasinda tercih
yapma durumunda kalsaniz
hangisini tercih ederdiniz?
Neden?

Ders kitabindaki
etkinlikleri mi, Web 2.0
araclar1 ile hazirlanmis
etkinlikleri mi yapmay1
tercih edersiniz? Neden?

Dinleme sirasinda Web 2.0
araglar1 dikkatinizi dagitt1
mi, yoksa dinlediginiz
metinlere dikkatinizi
vermenizi mi sagladi?
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Ek 14 Uygulama Siireci Okul Defterleri

fners:u.:”\:—»\ N 7

6. Ders:

Kazanim :
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Ek 15 Uygulama Siirecinden Baz1 Fotograflar
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Ek 16 Lumi, Wordwall Ve Learninapps Destekli Dinleme Etkinlik Ornekleri

1. HAFTA: iISTIKLAL MARSI’NIN KABULU:

file:///C:/Users/Hasan/Desktop/ TEZ/L UM%C4%B0/%C4%B0OST IKL %C3%82L %620MAR%C5%9E I %E2%680%99ININ%20KA
BUL%C3%9C.html

AP S A s Ve

v / Mehmet Akif, istiklal Marsi'nin kabul edildigi giin
duygularini soyle ifade etmisti: “Hayatimdaki en

o) heyecanh glindi.” Hatta milletvekilleri marsi dinleyip
coskuyla alkislarken o mutevaziligindan genel kurulda
duramamis ve salondan ¢ikmisti.

_,,— B
s 0P OV L DL

Ao Co . —.

P ELIR PSS v J‘”)
!(/L_)/.,u,_wy/”

-__)‘.A-,u/al,—)_/ﬂ./
e Sl

.(T)__ beoztosel rlasovss!
P T e C e S
fr— o o g

D2y neoliat

PRI P S Il e P

It oL as L S

B L et

N _f—,,,f»..-LaJm

-/v-‘r""-’—’/'//
S

PR ARt
..\w.n‘.w)uy‘_/;,
PR oo B VLt
S AUFLL AL ,_4
T
D

LA ST et

Siz Mehmet Akif'i
yanigmay katilmas:
igin nasil ikna
ederdiniz?

u(.vabel
0O0®

« 2721 » »

Istiklal Margini Yazma yangmasin Kim agmigirs
) Mamdullah Suphi Tanrebwen
) Eiza Mur

2 Murullah Atag
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../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/Ä°STIKLÃ�L%20MARÅ�Iâ��NIN%20KABULÃ�.html
../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/Ä°STIKLÃ�L%20MARÅ�Iâ��NIN%20KABULÃ�.html

2.HAFTA: BUYUK MIMAR KOCA SiNAN:
file://IC:/Users/Hasan/Desktop/ TEZ/LUM%C4%B0/Mimar%20Sinan.html

Mimar Sinan hakkinda neler biliyorsunuz?

Mimar Sinan denilince akliniza ilk hangi eseri geliyor?

Mimar Sinan'in toplam kag tane eseri vardir? Bilgisi
olan var mi? Tahminleri alalim?

Calinan miizikle Mimar Sinan'i diistindiigiiniizde sizde
ne gibi duygulara sebep oluyor?

o

O 0]/0][0]|0|O0[0]0]/0][O0]O]|O]|O|O|O|0O[0[0]O|amk
1727 » [#]

« 2727 » »

TRTBELGESEL

Mimar Sinan'in

kullandigi siradigi
teknikler ne olabilir?

121 ® O
O|lOO|0I0|OQO|0O|0O|O|0O|C|0|0|O|O0 |00 |0O | e

« 2727 » R
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../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/Mimar%20Sinan.html

Selimiye Camifi, Osmanli padigahi II. Sehzade Camii, istanbul'un Fatih

Selim doneminde Mimar Sinan'in ilcesinde yer alan ve Mimar Sinan
yaptigi ve Osmanli'nin énceki Siileymaniye Camii, Kanuni tarafindan yapilan cami, I.
baskenti Edirne'de bulunan bir Sultan Siilleyman adina 1551-1557 siileyman tarafindan Saruhan
kiilliyedir. Mimar Sinan'in 80 yillari arasinda istanbul'da Mimar sancak Beyi iken 1543'te 22 yasinda
yasinda yaptigi ve "ustalik eserim”  Sinan tarafindan insa edilen élen oglu Mehmed adina
seklinde nitelendirdigi Selimiye camidir. yaptirilmistir. Camiyi 1543-1548
Camii, gerek Mimar Sinan'in, gerek yillari arasinda Mimar Sinan'a
Osmanli mimarisinin en 6nemli yaptirtti. Mimar Sinan'in "girakhik
eserleri arasinda sayilir. eserimdir"” dedigi camidir.

O OlO[O|O|O|O|O|O|O|O|O[O|OIO|O|O0|0]|O | e

« 3/727)»] »

1- Mimar Sinan hem gok hizli hem de ¢ok titiz caligsan bir mimardi.
Bir kopriiyi iki haftada tamamlamasi ve kopriiniin halen ayakta
olmasi, bunun en biiyiik kanitlarindan biridir.

2- Mimar Sinan insa ettigi camilerde estetik kadar akustige de
onem vermistir.

3- Unlii mimar eserlerinde birgok simge kullanm|§t|r.‘_('5megin,
Siileymaniye Camii'ndeki dort fil, Hz. Ebu Bekir'i, Hz. Omer'i, Hz.
Osman'i ve Hz. Ali'yi simgelemektedir.

4- Mimar Sinan, baykus ve ters lale gibi o doneme kadar kimsenin
kullanmadigi sembolleri, inga ettigi cami ve mescitlerde
kullanmistir.

(©) QOO0 |/0O|O0|O0|O0[0]|O0|O|O0[0IO0]|O|0|0|0O | ek

«6/27)v] »

Siz olsaydiniz kulllandiginiz ingaat tekniklerini aciklar miydiniz?

Sizce Mimar Sinan neden kullandigi ingaat tekniklerini
actklamamistir?

Bu tekniklerin agiklanmamasinin bize ne gibi faydalari ve zararlari
olabilir?

O O O O 00 O OO0 0 O OO0 0 O 0 0/ 0 ek

« 8/27[v] <
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Suleymaniye Cami hangi mimari eserlerden daha blyuktur?

[] Mihrimah Sultan Cami

[[] Sultan Ahmet Cami

[C] Behram Pasa Cami

[] Yeni Cami

[] Sehzade Cami

[] selimiye Cami

@ Kontrol Et

O O|l0|0| 0| 0|0O|0|O|0O|0O|0|O|0|O O|0|O|O | =k
[«J15727 » A<

Siileymaniye'nin 7 yil siirecek insasi ne zaman baglar?

O 12 Haziran 1550

O 12 Haziran 1551

O 13 Haziran 1551

O 13 Haziran 1550

@ Kontrol Et

O 0O 0 O 0|0 0|0 00O O O O O 0|0 0|0 =k
« 20/ 27[»] P
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HTTPS:/WORDWALL.NET/TR/RESOURCE/37386075/MIMAR-SINAN

0:05

E

Kazik temel
tek

Kiilliye

UL

Her yenilige kolayca uyabilen, alisabilen, yenilikten yana olan

Bir caminin cevresinde cami ile birlikte kurulmus medrese,
imaret, sebil, kitaplik, hastane vb. yapilarin batinu

Bir isin, bir eserin gerceklestirilmesi icin uyulmasi tasarlanan dtizen

Dev gibi, cok blyuk

Kazik temeller ,yapilarin temellerinde gevsek zeminli bolgelerin (balcik)
genel olarak yapay dolgu 6zellikte olan tasima glict degerleri distk , zemin
emniyet gerilmesi yapi yuklerini karsilamayan clrik zeminlerde uygulanir,

Icinde yasanilan caga, gunlere uygun

Yuzyll, Cag

Bir iste ulasilan en Ust asama

Olaganstl bir basari elde etmis kimse

Buyuklugu, gérunusl ve glizelligiyle gorenleri etkileyen, gosterisli,
debdebeli, hasmetli, ihtisamli, muhtesem, sasaall, satafatli, tantanali, anitsal.

Barinmak veya baska amaclarla kullaniimak. Yapiimakta olan konut,
yol, képri vb. insaat, icin yapilmis her tlrli mimarlik eseri, bina.

HTTPS:/LEARNINGAPPS.ORG/DIiSPLAY?V=PV7ADiS1J22

&4

Sileymaniye Cami

?

Mimar Sinan Yapitlari

Mimar Sinan'a Ait
Olmayan Yapitlar

&)

Nk
AR
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https://wordwall.net/tr/resource/37386075/mimar-sinan
https://learningapps.org/display?v=pv7adis1j22

3.HAFTA: SIFIR ATIK MAVI:
FiLE:///C:/USERS/HASAN/DESKTOP/TEZ/LUM%C4%B0/S%C4%B1F%C4%B1R%20AT%C4%B1K %20
MAVI.HTML

Cevre kirliliginin sebepleri sizce nelerdir?

Cevrenizde gordiigiiniiz kirliklere nasil bir ¢6ziim tretebiliriz?

Bu atiklardan nasil
kurtulabiliriz?

« 3/14 » »
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../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/SÄ±fÄ±r%20atÄ±k%20mavi.html
../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/SÄ±fÄ±r%20atÄ±k%20mavi.html

Sizce Akdenizdeki plastik
atiklarin sayisi ne kadardir?

Size gore bu atiklar denizdeki
balik sayisini gegmis olabilir
mi?

« 3/14 >

Metnin konusu:

Metnin ana fikri:

Metnin yardimci fikirleri:

O

Devlet gorevlisi
olsaydiniz
denizlerdeki kiiresel
atik riskini korumak
adina neler
yapardiniz?

€3/14 »

©) ©] (©) ©)

-
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Asagidakilerden hangisi denizel kirlilikten biri degildir?

O sanayilesme

O Korna Sesleri

O Nufus artigi

O Deniz tasimaciligi

@ Kontrol Et

©) O ©) O ©) O ©) -k

<« 5714[] Pt

Deniz ¢dpleri neye sebep olur?

QO sulari kirletir.

O Baliklari ldiirar.

O Sudaki oksijeni emer.

@ Kontrol Et

O O O o) o) 9) 9) -
«7714)»] »
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https://learningapps.org/display?v=phg7uhd4n22

@

Havanin veya

suyun herhangi bir

y6ne dogru yer
degistirmesi

Atik

dagiimak, erimek

Belirli faaliyet ve
islemler sonucu
yeni bir mal veya
hizmet meydana
getirme

Geri déntisuim

Akinti

Atiklarin yenid 1
degerlendirilm i
durumu
@
Bir driin elde
edilmesinde
kullanilan temel
bilesenlerin islenip
elde edilmesinden
énceki durumu

Ham madde

Ambalaj

P e Uretim

Esyayl sarmaya
yarayan mukavva,
kagit, tahta,
plastik vb.
malzeme

—
Uretimden
tuketime kadar
olan tim
asamalarda ortaya
cikan ve
kullanicinin artik
isine yaramayan
maddelerin
tamami

Coézinmek
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CANVADA HAZIRLANMIS SIFIR ATIK iLE ILGILI AFiSLER

Plastik Kirliligin
Azaltmak icin Bir
Cozum Onerisi

1. Tpucu: Kendi Sisenizi Getirin

- Plastik siseler ve bardaklar

okyanuslarimizda en sik
bulunan esyalardan.

- Bir sonraki kahvenizi veya sise
suyunuzu almadan Snce yeniden
kullanilablilir bir bardak ve su sisesi satin
alhin. Boylelikle yalmizca paradan tasarruf

etmis olmayacak, okyanuslarimizi
kurtarmaya da yardimc: olacaksimiz!

Plastige hayir deyin.
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Atiklari Ayirmak icin
Faydal: Ipuclar

ATIK KONUSUNDA
AKILLI DAVRANIN
VE GRUPLARA AYIRIN!

Plastik kirliligini
azaltmak icin bir

cOozZUM onerisi

4. ipucu: Plastik
Toplama yanmnsina katilin

T P P AL A LSS S FrF ry 57

- Sorun

* Sokaklardaki plastikler sikhikla en sonunda
okyanuslarimizi boyluyor.

- COoOxzhm
= Evden her ciktigimizda birkag parga plastik ¢op
toplamak iizere kendinize meydan okuyun.
Topladiklanmzn fortografin gekin ve baskalarini da
ayri seyi yapmaya tesvik etrmek igin internette
paylasin!

-

Plastige hayir deyin.
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Dogru Atik
Bertarafinin 5 Yolu

1. Atiklarimz ayirin.

Capinizi farkh cép kutulanna atarak gruplandinin,
Sehrinizin atik aynim yénergelerine uyun.

2. Geri donistiorilebilen atiklan ayirin.

Kagt, plastik ve cam gibi geri dénistiridlebilen malzemeleri
balgenizdeki geri déndgim merkezine gatirin.

3. Tekrar kullanilabilecek esyalarn atmayin.

Hala kullamlabilecek esyalan yeniden kullanmaya calisin ya
da ikinci el esyalann degerlendirildigi dikkan veya
merkezrlere gotirin.

4. Yiyecek atiklarimi kempost
kuvtularinda saklayin.

Ha=irladiginmz kompostu kullanarak bahgenizi gibreleyin ya
da bir kamu bahgesine veya gruba bagiglayin.

5. Atik miktarnmzi midmkin
olduvgunca azaltin.

Tek kullanimhk malzemeleri tercih stmeyin.
Tekrar kullanlakilir rinler tercih edin.

Doga Dostu Olun
Sorumlu Davramin

Plastik: Yarar:
= birkag dakika, Zzarar: —
-~ onlarca l.'ll sSqrgyor. —~

Plastik bir Gridnd yalmzca birkag dakikalbiggima kullaniyor olsak
da bu Oriindn okyanusta parcalanmas: onlarca yil sOriiyor.

PlLastik dis fircass: Plastik siseler: Plastik pipetler:
Parcalanmas: 500 Parcalanmas: Parcalammass
il slrer. 450 wyil slrer. 200 yil sbrer.

Kahwe bardaklars: Plastik torba:
Parcalanmas: 30 Parcalanmas:s 20
wil sOrer. wil sirer.
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Flaslik ne

hadar

CORsa
eniade

radar ae.

00 RILYOR

deniz haywvani her yil
sadece plastik atiklar
yiazinden &ldyor.

100.000

demiz hayvami her yil
plastife dolandifi
igin Oluyorx.

/8

oraninda deniz memelisi
tird goplere dolagmig
gekilde bulunuyor.

Plastik, bircok deniz canlisina
tehdit ediyvor. Sorunun ciddiyetini
ve aciliyetini anlamak igin
rakamlara bir goz atainm.
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4 HAFTA: ANADOLU USTUNE:
file://IC:/Users/Hasan/Desktop/ TEZ/LUM%C4%B0/Anadolu%20%C3%9Cst% C3%BCne.html

Dogdugunuz sehrin adinin nereden geldigini arkadaslariniza anlatiniz.

Anlatilanlar arasindan en ¢ok ilginizi geken hangisiydi? Nedenini belirterek aciklayimz.

Cevrenizdeki tarihi eserler hakkinda arkadaslariniza bilgi veriniz.

Glizelcamli Dilek Yarimadasi Milli Parki A Arapapisti Kanyon

o (6] o (0] (6]
«2719)r]

C(,_NNE\'V ANIM
KARADEN(Z

&f?“:?" -

Yazar Anadolu'yu,

ana yurdu neye
benzetmistir?

[T “,u
AKDENIZ ‘ ’

« 3/19 »
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Bakrag

Bozbulanik tepelerden ak sach bir ana omuzunda ayran
bakraciyla gorinur.

Cogunlukla bakirdan yapilan kiiciik kova. Halk dilinde helke
de denilmektedir. icine siit, yogurt gibi tiriinler konmaktadir.
ilk bakrac 6rnekleri tag kabartmalar izerinde
Mezopotamya'da ortaya ciktidi bilinmektedir. Bu ilk bakrag
ornegi Ur'da bulunmustur.

«5/719 » P
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Medeniyet

Bin yillarin, bes bin yillarin az geldi§i bir medeniyet besigi,
Anadolu.

« 8/19 » >

Lty =

Hiiteer

)

Bir uygarhk kentsel gelisme, kiilttirel seckin sinif tarafindan
empoze edilen sosyal siniflagma, iletisimle ilgili sembolik
sistemler ve dogal cevreden ayri olma ve lizerinde hilkmetme
algisi ile karakterize edilen karmasik yapidaki toplumdur.

(6] (6] O O O O -k
« 8/19 » ’.{
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Hokelekli
Hey koca yurt, hey kékleri kokenleri tarihin derinliklerine
oturan hokelekli koca ¢inar.

Calimli, kurumlu, gésterigli

J e riie
© [e) © [e) o) o) -k
« 4719 » »
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Metinde, Anadolu' da yasamis hangi medeniyetten s6z edilmistir?

QO Lidyahlar

QO Hititler

Q Urartular

@ Kontrol Et

« 11 /719)r] ~

Selcuklular zamaninda Anadolu hangi mimari eserlerle sislenmistir?

[] Kervansaray

] Han

[] Mescit

[] cami

] kiimbet

[] Hamam

[] Medrese

[ ] Kataphane

® Kontrol Et
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5.HAFTA: DEPREM: file:///C:/Users/Hasan/Desktop/ TEZ/LUM%C4%B0/DEPREM.html

0:04 /1:54

Mi DUYAN VAR MI?
UNUTMAYACAGIZ..

DEPREM'DE HAYAT UCGENI NASIL KURULUR?

Hayat licgeni, deprem sirasinda hayatta kalmaniza yardimci olabilecek en Gnemli konseptlerden biridir.
Hayat ticgeni, lig temel icerigi bir arada bulunduran bir yapidir: su, gida ve giivenli bir yer.

) e&a
0
werd

Su: Su, hayatta kalmak igin en Gnemli Gida: Gida ise, enerif ve beslenme
intiyaclanmzdan birdr Deprem aninda intiyacimiar karglamak icin énemlicr,
su kaynaklan ksa sie iinde kesilebilir ve Deprem aninda gida kaynaklan da kisa
bu nedenle hayat ggeninde mutlaka su sire Iginde kesilebili bu nedenle
bulunmasi gerckir gvenl bir gidaya dayanabilecek kadar
miktarda gida bulunmas! gereki:

Gilvenli Bir Yer: Giivenli bir yer hayat
iiggeninin en dnei bilesenidir. Deprem
aninda cevrenizdeki yapilar yiklabilr ve
tehikelr olabili. Bu nedenle, deprem
sirasinda givenlibir yere ulssmaniz hayatta
Kalmaniz iin énemlicit

Yanili
Adim
Dahi

Atmayin

"VAGAM IICCENI" HAYAT KIIRTARIR

414 3716 »



../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/DEPREM.html

Deprem olmadan
énce ne
yapiimalidir?

<« 4716 » n

Binalarin depreme
dayanikli oldugunu
nasil anlariz?
Dayanikl binalarda
ne gibi 6zellikler
bulunmalidir?

Acil durum
¢antasinin iginde
~neler olabilir?

<« 4716 » b
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Acil durum plani icinde hangisi yoktur?

O Deprem sonrasinda nasil haraket edilmesi gerektigi

O Deprem sirasinda yapilacaklar

O Depremden 6nceki énlemler

QO Binalarin yikilma olasiliginda nasil haraket edilecegi

@ Kontrol Et
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CANVADA HAZIRLANMIS DEPREMLE ILGILi AFiSLER

SUBAT
2023

HATAY
ADANA
GAZIANTEP
MALATYA
KIiLIS
ADIY AMAN
DIiYARBAKIR
SANLIURFA
KAHRAMANMARAS

GE(EMi$ OLSUN

TURKIYE

TATBIKATI! U

Sakin oclun wve panik yapmayin.
Deprem amnda yvaralanmalann cogu, panik
we telas nedaniyle meydana gelmektedir. Bu
nedanle, sakin olmak ve planh hareket etmek

cok Sremilidir.

o1 o2 o3
ALARM COK?" TAHLIYE

i=. M.APANMN" Easrun srtersk derhal
] TUTUM? s

m =nnda do

S
\ . ' s
=1 =
I .n-"\
o5

TOPLANMA DEGERLENDIRME

kil olry

B

.

Fae ol exd

=hilry
mah igin
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DEPRENM CANTASINDA
Olmaasr Gerehkenler

El Feneri ik Yardim
4= Malzemeleri

Yedek Araba
Anahtarn

r | \ Mevsime Uygun
& \ \ 4 =2 Giysiler
T ) -6
22 o g
llac % Powerbank

Gaki Kapali ve Konserve

Gidalar

RISK ALIMIAYIN,
TEDEBIR ALIN?
BILINCLI OLMAK

HAYAT KURTARIR!
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6.HAFTA: ORMAN YANGINLARI:

file:///C:/Users/Hasan/Desktop/ TEZ/L UM% C4%B0/Orman%20yang%C4%B1nlar%C4%B1.html

i}Anza‘ya Serik-Tagagil Orman Yangini
(O Mersin Guinar Orman Yangini

{3 Izmir Gaziemir-Gumdidur Orman Yangin
O Rize Findikli Orman Yangini

@ Kogikamagag Koyl Deneme Yangin:

e

Bl Go'_Gowet_Bara)
3 oBM_Sinir

oo
O Edime-Cavusiu Koyl Orman Yangini B > ocrece
/\ Ganakkale-Kesan Yasi Kizilgam Megceresi Denetimli Orman Yangini 4Dersce
(O Trabzon Arakii Orman Yangin B s Oorvce
&> Duzce Hasanlar Orman Yangini o & 129

@ Trabzon-Srmene Gambumu Orman Yangini

©) ©) O ©) ©) O

« 2/17[v]
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Yillara g6re yanginlarda zarar gdren
ormanlik alan miktari

il bazinda yangindan etkilenmis tahmini alan bi

(hektar) 80 000
22,000 70000
20,000 60000
18,000 50000
16,000
40000
14,000
12,000 30000
10,000 20000
8,000 10 000
6,000
4,000 °
2,000
0 Veri Kaynagi T 5 E 2 Y untuleri
2016 2017 2018 2019 2020 kullanil

Kaynak: Orman Genel Nudurlugu 2020 Faaliyet Raporu BEEME

"Kl»

«3717)r]

Cikis Nedenlerine Gore Yangin Adetleri, 2019

Total output according to cause of fire, 2015

(Aot Numite-]

124

- Xasnt
Inmentional

it it -
Neghgenoe

i Dogal -Natur ad
{Lightmg)

il Falli meghvd -
Undeno wn

© ©)

«4/717[r] ~

28-29 Temmuz 2021 Tarihli

Orman Yanginian = | I oo k. . d
Detay Durumu avyilaria Tur Ilye ae
m s Y smow B b ; Orman Yanginlari
3‘::‘":"'" 20 Saget yenp :::::::[':g: Son bes yilda en fazla orman yangini 2020'de meydana geldi
Antalya 4 adet yangin devam ediyor.
Mersin 4 adet yangin devam ediyor.
Mugla 3 yangin devam ediyor. 3188 yangin,
Kayseri vahyali Devam ediyor. r. 9.156 hektar
Manisa ma Devam ediyor.

Kiitahya Emet
Balkesir  Morkez

Kontrol altinda
Kontrol altinda
Kontrol altinda

Kilis. Merkez

e eI E NN RN

K.Maras K.Maras Kontrol altinda
Kocaeli Derince Kontrol altinda 3399 yangin, e~ o ‘2‘::'!!,3:“3'"'
Kastamonu Taskdprii Kontrol altinda 20.971 hektar E
Sakarya Kontrol altinda
Istanbul Kontrol altinda
Koceli Kontrol altinda
Hatay Iskenderun Kontrol altinda
Bursa Kelos Kontrol al
Izmir Odemis Kontrol al
Diyarbakir  Dicle Kontrol altinda 688
Karaman  Merkez Kontrol altinda 2 A “‘;c’h:a:: 2167 yangin,
E 5.644 hektar
42 yangin kontrol altinda, 21 yangin devam ediyor
¢ 7 o
£ witn & . Kaynak Tanm ve Orman Bakone: e L HABER

O O ) [©) [©) [©) O O (@] -

« 5717[»] ~
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Orman dostlarinin goérevleri
nelerdir, neler yaparlar?

Orman dostlarinin kisisel

ozellikleri ve karakterleri
nelerdir?

Siz olsaydiniz

ormanin yandigini
mi yoksa mangal
yapildigini mi
disunirdinaz?

Cikan yanginlari
onlemek igin neler
yapabiliriz?

«C6/17 » »

188



Videoya gore yangina sebep olan unsurlardan biri degildir?

[] insanlar yaktigi atesi séndiirmediginde cikar.

[] Kimyasal maddelerin patlamasi, parlamasi ve yanmasi sonucu gikar

[] sigara izmaritlerinden dolayi gikar.

[] Agaglarin tizerine yildirim diiger.

@ Kontrol Et

O | 0| O| O] O | O] O | O | O |k
« 17 Pl

Orman yangin ihbar hattinin numarasi Alo 170 dir.

O Dogru O Yanhg

@ Kontrol et

O

©O O O O O O O O O =
[«Jor17» »
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21-26 Mart
Orman -Haftasi

ge&c@'wzgo é&/uga&/ﬂ/

toeer y BNgE rresdalhale
Yanginlaria sy sty
mm"uk ipon oth donordece Sosteod vermak

badisa ihtiyacimz =7 T
var.

190



7.HAFTA: BARIS MANCO:
file://IC:/Users/Hasan/Desktop/ TEZ/L UM% C4%B0/BARI1%C5%9E%20MAN%C3%870.html

o

Baris Manco hakkinda neler biliyorsunuz?
Baris Manco denilince akliniza ilk hangi eseri geliyor?

Baris Manco'nun toplam kag tane eseri vardir? Bilgisi olan var mi?
Tahminleri alalim?

Calinan miizikle Baris Man¢o'yu diisiindiigiiniizde sizde ne gibi

duygulara sebep oluyor?

Baris Manco'nun kisisel 6zellikleri ve karakterleri nelerdir?

O | O

O
«2/20)»]

MODERN ZAMANLARIN OZANI: EARIS MANCO

BARIS MANCO

1943-1999

1943
2 Ocak'ta Uskadar'da danyaya geldl

S8
Galatasaray Lisesinde okurken. s Manco ve Kafadariar”
i T T GrabunG Hawai v . Baateal Draams G

s9
IKinci arubu “Harmoniler” ile mozik havatindaki ik konserin
Lizesinin verai

1962

19 “Grafson Plak-
I USAS ve “The jet” isimil ki
Crkarcls

etiketivie Inoilizce so-
Farkiomn bulundug ik 4

Taa N
fas
1963 = -
Beolcika Guxol Sanatiar Akadcrﬂlslndc resim. arafik, N e
desen ve

Bt Marice Sriodern cof exenin e Ne
Bm Iualllzco ikisi Fransizca O¢ sarkihk 45'lik, Fransa'da -
vayimiand, tiasesie Dreamvirem s kst sevristesrersates
7 e

‘967 cenrnds

Rayaisiziar” grubuyla. "Kol DOgmelern”ni cikard:
22 = 1

Aou,mn deamez hayat” albOamayie “Altn Plak” 8dalo T A ALBUMLERI

Kazand:
197 1975 - 2025, 1976 Baris Moncho. 197D Yent Bir G, 1950 20.

P aSIar Dagiar” yavimiandi. 700 bin satan plak, Sanat Yin Drsco Manco. 1987 So=m Meclisten Disars. 1955
Manco'ya " P!nllr\ Plak Odala” kazandirds . IDES 24 Ayar., 1986 DeQimesin

88 ranco
‘Kayzgls zla “Mogolla Qibi gruplaria da hisan . EOIE Pawe I o IR o8
zlar T ry can

Mancn: havatinmg sonuna  det it colcacan: Mosaacenizie Cocukiarn, 1996 Live in tapan. 1999 Mancolof

Kurtalnn Ekspres” grubunu kurdu t
1975 BAZI ODULLERI -

72023" adl ik LB albamana pivasaya sarda. ‘Baba Bizi

Eversene’ isimli filimde rol atd 1987 - Belcika Kanar Elcisi Unvan. 1997 - Deviet Sanatcrss
19881998 Unvans. 1997 : Hacettope Universites! Onursal Doktora,

de "Baris Manco lle 7'den 77've” adh televizyon 1992 - Bolcika Kratiar Leopold I SOvalyes! Nisant. 1992 -
Prosrermi ResIIeYIS SUnda Fransi Kowar ve Sanar S
iz

1999 o =
e Intonbalde vatat et Vatandasngs. 1995 - Min-On Vakt Yoksek Seref Madalyass,

IDDF : Liese Prensidl Onursal tHemseriiik Beret:

| O | O ]| O

« 3720[»] A

Para pula

biraz Yoksul gorsen ihtisama
huzur k::’s“le o aldamip
her seye bal fle, kanma
bedel garipleri dostum,
flag neye giydir ipek _Igibos
yarar vade oks:;' “r:sen mm:‘hn"
geidiyse go bu diinyada

veri yok

“Barrg Mango

Boris Mance

191


../../../../../Hasan/Desktop/TEZ/LUMÄ°/BARIÅ�%20MANÃ�O.html

Baris Mango'ya ilham

| yollarda gelmis. Siz bir eser
yazacakken size en ¢ok ne
ilham verir ve nerede
bulunmak sizi rahatlatir?

BARLS MANCO |

19§3-00

\\We

p 000/311

« 7720[»]

A
Baris Man¢o'nun dogum ve 6ltm yillari nedir?
O 1945-1998
O 1946-1998
O 1943-1999

QO 1949-1999

@ Kontrol Et

-------ﬂﬂﬂﬂﬁlﬂﬂﬂﬂﬂﬂ-ﬂﬂ
« 18720

4
A
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Baris Mango amator olarak mizik hayatina ne zaman basgladi?
O 1956
O 1957
O 1967

O 1958

@ Kontrol Et

. ' | | O0J]0/0]0]0/0 0 00 00/ |=k]
4

[«]10720 » »
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8.HAFTA: KARAGOZLE HACIiVAT IFTAR CADIRINDA:

FiLE:///C:/USERS/HASAN/DESKTOP/TEZ/LUM%C4%B0/HAC%C4%BOVAT%20VE%20KARAG%C3%96

ZHTML

L7920 A

Karagoz ve Hacivat hakkinda neler biliyorsunuz?
Karagoz ve Hacivat denilince akliniza ilk hangi eseri geliyor?
Calinan miizikle Karagoz ve Hacivat'i diislindligiliniizde sizde ne gibi duygulara sebep oluyor?

Karagoz ve Hacivat'in kisisel 6zellikleri ve karakterleri nelerdir?

HACGIVAT
%?%a lvtuu: si

R T g

« 3/712[>] o
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= (e

TOWER

Karagoz cadir
gorevlisine bagirma
konusunda haklh mi?
Karag6z'iin yerindesiz
olsaydiniz ne
yapardiniz?

@ 0ne

TOWER

Cadir gorevlisini ayrimcilik
yapiyor. Siz karagdz'lin yerinde
olsaydiniz size birisi boyle
davransa ne yapardiniz? Yaptigi
yanligi gostermek igin siz olsaniz
ne yapardiniz?

1. Metinde gegen olay nedir?

2. Metnin konusu nedir?

3. Metnin sahis kadrosunda kimler vardir?

4. Metnin ana fikri nedir?

«6/12[r] ¥
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Okumamis, cesur, tepkilerini cabuk agiga vuran, cabuk dfkelenip kavga eden, yalanciliga ve
ikiytizlilige tahammiil edemeyen, gercekgi bir halk adamidir. Halk diliyle konusur. Oyundaki
egitimli tiplerin konugmalarini anlamaz ya da anlamaz goruniip sozciiklere ters anlamlar verir. Bu
karsithiklardan giiliingliikler dogar.

BEN KiMiM?

p 000/215
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https://wordwall.net/tr/resource/54849368/8-hafta

0:04

0:14

Bir kelime se¢

Ramazan
aylnda yeme
icmenin sona
erip orucun
basladigi vakit

v0

) ax

v0

P ax
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