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OZET

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlari
ile matematik okuryazarlig1 6z yeterlilik diizeylerini incelemek amaglanmistir. Caligmada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma, 2022-2023 egitim
ogretim yilinda Tokat ili Erbaa ilgesinde bulunan bes farkli devlet ortaokulunda 6grenim goéren ve
veri toplama aracini goniillii olarak doldurmay1 kabul eden 584 ortaokul 6grencisi ile yiirtitilmiistiir.
Arastirmada 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimini 6lgmek igin,
“Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi Olgegi” ve matematik okuryazarlig 6z
yeterliklerini 6lgmek igin, “Ortaokul Matematik Okuryazarhigi Oz yeterlik Olgegi” kullamlmistir.
Arastirmada kullamlan “Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi” 8lgeginin
giivenirlik katsayis1 0,885 ve “Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik ” 6lgeginin giivenirlik
katsayis1 ise 0,925°tir. Arastirmada bu Ol¢eklere iligkin istatistikler ve katilimcilarin demografik
bilgileri elde edilmis, degiskenler arasindaki iligkiler dikkate alinmistir. Elde edilen bulgulara gore
ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarhigi 6z yeterliliklerinin, orta diizeyde oldugu, cinsiyet
ve smif degiskenine gore degerlendirildiginde anlamli bir fark olmadigi, anne egitim diizeyi
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu, bu farkliligin lise, 6n lisans ve lisans
egitim diizeyine sahip annelerin lehine oldugu, baba egitimi degiskenine gore istatiksel olarak
anlamli farklilik oldugu, bu farkliligin 6n lisans, lisans ve lisansiistii egitim diizeyine sahip olan
babalarin lehine oldugu goériilmiistiir. Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital
teknoloji kullanim diizeyinin, orta diizeyde oldugu, cinsiyet, sinif, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi degiskenine gore degerlendirildiginde anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Ayrica elde
edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim
diizeyi ile matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamli bir iligki oldugu ve ortaokul ogrencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterliliginin,
matematik ogrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlarini yordadigi saptanmistir. Yapilan
arastirmada matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi ve matematik okuryazarlik 6z
yeterlik konusunda arastirma bulgulariin karsilagtirilmasi agisindan 6rneklemi ortaokul 6grencileri
olan daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi konusunda 6neride bulunulmustur.
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ABSTRACT

This study aimed to examine secondary school students' use of digital technology in the mathematics
learning process and their mathematical literacy self-efficacy levels. The relational screening model,
one of the quantitative research methods, was used in the study. The research was conducted in the
2022-2023 academic year with 584 secondary school students studying in five different public
secondary schools in Erbaa district of Tokat province and who agreed to fill out the data collection
tool voluntarily. In the study, "Digital Technology Use in the Mathematics Learning Process Scale"
was used to measure students' use of digital technology in the mathematics learning process, and
"Middle School Mathematics Literacy Self-Efficacy Scale™ was used to measure their mathematical
literacy self-efficacy. The reliability coefficient of the "Use of Digital Technology in the
Mathematics Learning Process" Scale that we used in our research is 0.885, and the reliability
coefficient of the "Secondary School Mathematics Literacy Self-Efficacy” Scale is 0.925. In the
research, statistics regarding these scales and demographic information of the participants were
obtained, and the relationships between the variables were taken into account. In the study, the
"mathematics literacy self-efficacy" of secondary school students was at a medium level, there was
no significant difference when evaluated according to gender and grade variables, there was a
statistically significant difference according to the mother's education level variable, and this
difference was in favor of mothers with high school, associate and bachelor's degree education. It
was observed that there was a statistically significant difference according to the father's education
variable, and this difference was in favor of fathers with associate, undergraduate and graduate
education levels. It was observed that the level of "digital technology use in the mathematics learning
process” of secondary school students was at a medium level, and there was no significant difference
when evaluated according to gender, grade, mother's education level, father's education level. In
addition, according to the findings, there is a positive and moderately significant relationship
between the level of "digital technology use in the mathematics learning process" and mathematics
literacy self-efficacy levels of secondary school students and the "mathematics literacy self-efficacy"
of secondary school students and their "use of digital technology in the mathematics learning
process”. It has been found to predict.
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Bu ¢alismada kullanilmis baz1 simgeler ve kisaltmalar, yanda agiklamalar1 verilmek iizere

asagida listelenmistir.

Kisaltmalar Aciklama

MEB Milli Egitim Bakanlig1

OECD Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii

YOK Yiiksek Ogretim Kurumu

NCTM Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi

PISA Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
TIMMS Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
TDK Tiirk Dil Kurumu

RTUK Radyo ve Televizyon Ust Kurulu

STEM Fen Teknoloji Miithendislik ve Matematik



1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insani, diger varliklardan ayiran en 6nemli 6zelligi diisiinme yetenegidir ve matematik
diisiinme yetenegine katkida bulunan en 6nemli gelisim sebeplerindendir (Umay, 2003).
Matematik ilk olarak toplumun ihtiyaglar1 geregi basit sayma, hesaplama, 6lgme islemleri
olarak ortaya ¢ikmis olsa da gilinlimiizde teknoloji de dahil bir¢cok bilim dalina katki
saglamaktadir (Acar, 2016). Siirekli degisen ve gelisen bilim ve teknoloji toplumun ve
bireylerin ihtiyaglarini degistirirken bireyden ve toplumdan beklenen rolleri de degistirmistir
(Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018). Egitimin herkes igin ayni oldugu, bilginin
ezberlemekten, depolamaktan ibaret oldugu doénemler geride kalmis bireylerin gesitli
alanlarda anlama, yorumlama, sentezleme, elestirel diisiinme, iletisim kurma gibi becerilere
sahip olmasi; yani giinlimiizde bu becerilere karsilik gelecek sekilde tanimlanan bir kavram

olan okuryazarlik becerisine sahip olmasi gereken doneme gelinmistir.

Kellner ve Share (2007) okuryazarlik kavramini, sosyal yasamda iletisim becerilerini etkin
bir sekilde kullanabilme ve 6grenebilme becerisidir seklinde tanimlanmaktadir (Kellner ve
Share, 2007). Literatiir incelendiginde ¢ok fazla tanima rastlanmaktadir. Zamanin getirmis
oldugu degisim ve gelisim siiregleri, farkli ve yeni okuryazarlik tanimlarinin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir (Anderson, 2002; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Ciinki
Okuryazarlik kavrami, her degisim ve yenilenmede farkli bir okuryazarlik becerisini ortaya
koyarak matematik, fen, dijital, bilgisayar, gorsel ve medya okuryazarliklar1 gibi
okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Altun,2003; Anderson, 2002;
Ersoy, 2003). Degisim ve gelisimler dogrultusunda, ihtiyag duyulan bilgi, beceri, tutum ve
davraniglar dikkate alinarak, ¢cagin gereksinimleri diisiiniilerek matematik okuryazarligi
yiiksek bireyler yetistirmek Milli Egitim Bakanligmin 2015-2019 stratejik planinda yer
almaktadir (MEB, 2015). Matematik okuryazarligi, yasamin iginde bulundugumuz
zorluklarda matematiksel bilgiyi kullanarak karar vermeyi yasam bicimi haline
dontistiirmektir (Altun ve Bozkurt, 2017; Colwell ve Enderson, 2016; Sari ve Wijaya, 2017,
OECD, 2006). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi agiklamasina bakilarak matematik
okuryazarligi, farkli durum ve kosullarda hizli olarak kullanilan matematik bilgi diizeyi
olarak tanimlanmaktadir (NTCM, 2000). Matematik okuryazarligini; Ekonomik Isbirligi ve
Kalkima Orgiitii olan OECD (2006) bireydeki; bugiiniinii diisiinme, yarmmi planlama ve



gelecegini inga ederek matematiksel ¢oziimler bulabilme yetenegi olarak tanimlamustir.
Aydogdu-Iskenderoglu ve Baki (2011) ise, bireysel yetenek ve kapasite kullanma becerisi
olarak tanimlamustir. Birey matematik okuryazarligi becerisini kullanarak elestirel diisiinme
yetenegini giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede kullanabilmelidir. 19. yiizyildan itibaren
okuryazarlik kavraminin etkisiyle matematik okuryazarligi kavrami matematik égretiminin
Oonemli bir dayanagi olmustur (Yenilmez ve Ata, 2013). 20. yiizyilda Matematik
Ogretmenleri Ulusal Konseyinde (NCTM, 1989), matematik okuryazarlig1 kavrami egitim
vizyonuna girmistir. 21. Yiizyilda OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) nin
yiiriittigii PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) ile daha &n planda yer
almistir ve giiniimiiz toplumlarinda iist diizey matematik okuryazarligina sahip bireylere
olan ihtiyag¢ artmistir (Bozkurt, 2019). Degisen diinya sartlarinda matematik okuryazarligi
yiiksek bireyler okullarda yetistirilmelidir (Ojose, 2011). Ciinkii matematik okuryazarligi
Ogrencilerin matematik bilgi ve becerilerinin gelismesini, bilgileri kullanirken basarili

olmalarini saglar (Yore, Pimm ve Tuan, 2007).

Teknolojik gelismeler sonucu bireylerin matematik okuryazarligina sahip olmasi kadar,
dijital okuryazarligina sahip olmasi da gereksinim haline gelmistir (Giines ve Gokgek, 2013;
Tiizel, 2010). Dijital okuryazarlik, online olarak yapilan arastirmalari, yazilan kaynaklari,
iiretilen eserleri okuma, bilgi edinme, degerlendirme yontemidir (Gilster, 1997; Ozerbas ve
Kuralbayeva, 2018). Dijital okuryazarlik, dijital araglari kullanarak dijital kaynaklar1 fark
etmek, kullanmak, degerlendirmek; yeni bilgi ve becerileri analiz ve sentez ederek
bagkalariyla iletisime ge¢me yetenegidir (Martin, 2008). Dijital okuryazarlik, sadece
bilgisayar1 a¢ip kapatmak, klavyeyi nasil kullanacagini veya fareyi nasil kullanacagini
bilmekten daha fazlasin1 gerektirecek bir durumdur (Buckingham, 2008). Dijital
okuryazarlik, yalniz internetten bilgi aragtirmak degil, aragtirdigin bilgiyi sosyal yasamda

nasil kullanabilecegini bilme becerisidir (Eshet, 2002).

Dijital teknolojilere bilgisayar, fotograf makineleri, video kameralar, dokunmatik tablet ve
telefon, akilli saatler, web teknolojileri ve internet drnek olarak verilebilir (Cabi, 2016).
Dijital teknolojinin gelismesiyle hemen hemen her sektorde; sirketlerde, saglikta, egitimde,
iletisimde ve kiiltiirel ortamlarda sanallagsmaya, ¢evrimigi katilima yonelim olmus e-devlet,
e- ticaret, e-randevu, e-bilet gibi elektronik ortamlar olusmustur. S6z konusu olan islemleri
yapmak, toplumsal olarak dijital okuryazarlik becerisi gerektirmektedir (Dorinsight, 2020).

Gelisen toplumlarda bireylerin dijital okuryazarlik becerilerine hakim olmasi ka¢inilmazdir



(Maden, Maden ve Banaz, 2018; Karabacak ve Sezgin, 2019). Tim bu gelismeler
dogrultusunda dijital teknolojinin aktif bir sekilde kullanilmasiyla birlikte dijital diinyanin
gereksinimleri dikkate alinarak 6gretim programlarinin igerisinde dijital okuryazarlik yer
almaya baslamistir (Gelen, 2017). Yiiksek Ogretim Kurumu’nun bazi iiniversitelerinde
dijital ortamlarda bilgiyi sorgulama, bilgiyi kullanma ve bilginin dogrulugunu sorgulama
becerilerini gelistirmek amaciyla dijital okuryazarlik ders olarak okutulmaya baglanmistir
(YOK, 2019) Bu gelismeler neticesinde kendi 6grenme sorumluluklarini bilen ve
Ogretmenin yonlendirmesine daha az ihtiya¢ duyan 6grenmelerin gergeklestigi bir doneme
gecis saglanmistir (Aslantas, 2015; Balay, 2004). Bireylerden beklenen rollerin siirekli
degistigi, etkilesimin arttig1 bu donemlerde bireylerin iiretken ve yaratici diisiinmeye sahip
olmasi O6nem arz etmektedir. Bu etkilesimde bireylerden iiretim yapmasi, elestirel
diisinmesi, empati yapabilmesi; topluma, bilime ve kiiltiire katk1 saglamas1 beklenmektedir
(MEB, 2018a).

Teknoloji yasamimizin her siirecinde yer almakta, her yeni gelisme ve teknolojik ilerleme
insan kiiltiiriinii ve toplumsal yasami etkilemekte okuma, yazma, konusma, dinleme gibi pek
cok etkinlik dijital ortamlarda gergeklesmektedir (Bozkurt ve Coskun, 2018). Bu gelisme ve
degisme sadece teknolojik aracin teknik olarak kullanmasini 6grenmek anlamina
gelmemelidir (Hett, 2012). Teknolojinin etkisiyle ¢ocuklarin etrafinda sosyal ¢evresiyle
birlikte dijital sosyallesen bir ¢evre olugsmakta ve cocuklar kosullari hizla degisen bu
ortamlarda dgrenme gerceklestirmektedirler (Baki, 2015). Ogrenme siirecine dahil edilen
teknolojik araclarla, egitimin kalitesi ve verimlilik diizeyi artmaktadir (Tiire,2021). Bu
kapsamda iilkemizde Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) kullanilmaya baslanmistir. EBA bilgi
teknolojileri ile farkli 6grenme stillerine ve Ogrenme diizeylerine sahip 6grencilerin
seviyelerine uygun yazi, ses, resim ve video gibi zengin 6grenme igerikleri sunmakta ayni
zamanda igeriklerini dijital yayinciik yapan egitim firmalarmin igerikleriyle de
desteklenmektedir (Aktay ve Keskin, 2016). Ogrencilerin 6grenme siireglerini desteklemek
i¢in bagvurduklari bir diger platform ise youtube’dir. Ogrenciler bu platformu; videolarm
tekrar izlenebilmesi, farkli iceriklere yer verilmesi, bireysel 6grenmeye olanak saglamasi,
zaman ve yer acisindan kisitlama olmamasi gibi nedenlerden dolay: tercih etmektedir
(Segme ve Coskun, 2024). Dijital araglarin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirma, derse
karst motivasyon yiikseltme, gérev ve sorumluluklarini kolaylikla yerine getirmelerine
yardimct olma gibi faydalari bulunmaktadir. Matematik derslerinde dijital teknoloji

kullanimlarinin da soyut kavramlari somutlagtirma, matematiksel iligkileri fark etme,



ogrencinin aktif katilimini saglama, isbirlikli 6grenmeye tesvik etme, matematige ilgi duyma
gibi birgok alanda faydasmin bulundugu goriilmektedir (Oztop ve Bulug, 2022). En
karmasik cebirsel ifadelerin ¢oziimleri ve denklemleri bilgisayar yazilimlar1 sayesinde
kolayca elde edilebilmekte, net ve dogru analizler yapilabilmektedir (Baki, 1996). Dijital
teknoloji egitim ve Ogretim alaninda degisik amaglarla kullanilabilir. Dijital teknoloji
kullanim1 olagan egitim dgretimin yerine gegmekten ziyade, farkl etkinliklerle destekleyici
rol aldig1 soylenebilir. Bu sebeple, etkinliklerde 6grencilerin teknolojiyle ne kadar, ne
sekilde ve nasil desteklenmesi hususunda dikkat etmek onemlidir (Higgins vd., 2012).
Alanyazinda dijital teknoloji kullanimi ve matematik 6z yeterlik becerilerini inceleyen
calisma sayisinin az oldugu goriilmiis ve bu calismay1 yapmanin literatiire katki saglayacagi
diisiiniilmiistiir. Bu nedenle, dijjital teknoloji kullanimi ile matematik 6z yeterlilik
diizeylerinin  gelistirilmesi gereken yonlerinin belirlenmesinin fayda saglayacagi

distiiniilmektedir.

1.2. Amag¢

Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar1 ile
matematik okuryazarhifi 6z yeterlilik diizeylerini incelemek amaglanmistir. Oncelikle
matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlari ile matematik okuryazarlig: 6z
yeterlik becerilerini derinlemesine incelemek amaglanmistir. Daha sonra bu iki becerinin

ogrencilerde ne oranda oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.2.1. Problem ciimlesi

Arastrmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi “Ortaokul 6grencilerinin matematik
ogrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlari ile matematik okuryazarlig1 6z yeterlilikleri

ne diizeydedir?” seklinde olusturulmustur.

1.2.2. Alt problemler

e Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar1 ne

diizeydedir?



e Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde matematik okuryazarhi@i 6z

yeterlilikleri ne diizeydedir?

e Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlari;
cinsiyet, okudugu sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim dilizeyi degiskenlerine

gore farklilik gosteriyor mu?

e Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6grenme siirecinde matematik okuryazarligr 6z
yeterlilikleri; cinsiyet, okudugu siif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi

degiskenlerine gore farklilik gosteriyor mu?

e Ortaokul dgrencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar ile

matematik okuryazarligi 6z yeterlilikleri arasinda bir iligki var midir?

e Ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlilikleri durumunu, matematik

ogrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar1 ne kadar yordamaktadir?

1.3. Onem

Okullarin temel gorevlerinden birisi teknolojik gelismeleri takip ederek gelecege katki
saglamaktir (Polikarpova, Shipelik ve Krylova, 2020). Literatiir incelendiginde matematik
ogretiminde dijital teknoloji kullanimi aragtirmalarinin daha ¢ok 6gretmenlerle yapildigi
ogrencilerin goz ard1 edildigi goriilmiis, bunun yaninda dgrencilerin matematik 6gretiminde
dijital teknoloji kullanimi ile matematik okuryazarlik 6z yeterliliklerinin birlikte incelendigi
arastirmaya ratlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin egitim-0gretim siirecine ve literatiire
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenme ortamlarinda, hizli bir sekilde degisen
bilgi ve iletisim teknolojilerinden en iist diizeyde faydalanmak, egitimin genel hedeflerine
ulagma ve 6gretme etkinlikleri konusunda biiyiik katki saglamaktadir (Rizal, Setiawan ve
Rusdiana 2019). Bu dogrultuda dijital 6grenme ortamlarinin artmasi kagmilmaz hale
gelmektedir (Riihelainen ve Croiser, 2020). Bu nedenle egitimde verimliligin artmasina
fayda saglamak i¢in Ogrencilerin dijital teknoloji kullanimlarini incelemek o6nem arz

etmektedir.



1.4. Siirhhiklar

Bu aragtirmanin o6rneklemi 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tokat’in Erbaa ilgesinde

O0grenim goren bes farkli ortaokul ile sinirhidir.
Yine bu arastirmada “Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi1 Olgegi”
ve “Ortaokul Matematik Okuryazarligi Oz yeterlik Olgegi” olmak iizere iki &lgek

kullanilmis ve elde edilen veriler sadece bu olgekler ile sinirl kalmistir.

1.5. Varsayimlar

Yapilan arastirmada 6grencilerin veri toplama araglarinda sorulan sorulara nesnel cevaplar

verdigi, arastirma yapilan 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuryazarlik: Okuryazarlik sadece okuma yazma becerisi kazanmaktan ziyade, okudugunu
anlayabilme ve bu yolla saglikli iletisim kurabilme ve gelistirme becerisidir (Eruysal

Sertbarut, 2021).

Oz Yeterlilik: Bireylerin yasamlarini etki eden durum ve olaylarda karar almada etkili

olabilecegi seviyeye iliskin algisi olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1994).

Matematik Okuryazarhigi Oz Yeterliligi: Matematik beceri, bilgi ve birikimini giinliik yasam
problemlerinde ideal bir sekilde kullanabilmesidir (Askar ve Umay, 2001).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanim
2.1.1. Teknoloji destekli 6gretim

Hayatimizin vazgecilmezi olan teknoloji giinlilk yasamda, is hayatinda ¢alisma verimini
arttirmakta, kolaylastirmakta ve liretkenligi arttirmaktadir (Stimer, 2020). Bu alanda telefon,
tablet, bilgisayar, hesap makinesi, ev robotlari, otomobil, tren, ugak gibi bir¢ok teknolojik
ara¢ hayatimiza dahil_olmus ve diinyada hizli bir degisime sebep olmustur. Insan yasamina
katilan bir¢ok teknolojik ara¢ insanlarin iletisim kurma, seyahat etme, evde ve iste ¢alisma,
bos zaman degerlendirme ve giinlik yasamlarina kadar pek ¢ok duruma etki etmistir.
Teknolojik gelismeler her alani etkilemekle beraber girdigi alanlarda degisim ve gelisime
yon vermektedir. Teknolojinin hizli gelismesi ve degismesi dijital teknolojilerin
kullaniminin yayginlagsmasi dijital devrim ¢agina gecisi gerektirmektedir (Alamri, Jhanji ve
Humayun, 2020). Bu sebeple egitim paydaslar1 teknolojiyi egitim siireclerine dahil etmeye
calismis ve baslamislardir (Kellner, 2002). ilk zamanlarda tahta pano kullanimi yerini
zamanla akilli tahta, bilgisayar ve internet tabanl tabletli siniflara birakmistir (Kolburan-
Geger ve Bakar-Corez, 2020). Ulkemizde bu kapsamda Egitim ve Bilisim Ag1 (EBA)
kurulmustur. EBA, FATIH projesinin bilesenlerinden biri olup egitsel e-igeriklerin
saglanmas1 amaciyla olusturulan okul 6ncesinden 12. sinifa kadar ders igerigine sahip tiim
ogretmen ve 6grenciler i¢in iicretsiz ve kolay ulagilabilen ¢evrimigi bir egitim platformudur.
EBA’da kisisel ve mesleki gelisim iceriklerine de yer verilmektedir. EBA Thtiya¢ duyuldugu
her an, yer ve zaman kisitlamas1 olmadan rahatlikla ulasilabilen dogru ve giivenilir bilgi
sunmay1 hedefleyen bir platformdur. Ogrenciler EBA’da hazir olarak sunulan iceriklerden
ziyade kendi 6gretmenleri tarafindan hazirlanan igeriklere de ulasabilmektedirler. Bu egitim
platformuna bilgisayar, tablet ve cep telefonu lizerinden rahatlikla ulasilabilirken mobil

cihazlara uygulama olarak da indirilip erisim saglanabilmektedir (Aktay ve Keskin, 2016).

Ogretmenler teknoloji kullanimini desteklemekte ve teknoloji kullaniminin amacina uygun
olmasi gerektigini diisiinmektedirler (Erden ve Uslupehlivan, 2020). Teknoloji destekli
ogretim; bilgilerin 6gretmen rehberliginde 6grencilere aktarilmasinda kullanilan yardimei
bir elemandir. Ozellikle bilgisayar destekli dgrenme ortamlarinda gorsel ve isitsel

zenginlestirme yapilarak 6grencilerin yeteneklerine uygun yonlendirme ve tekrar niteliginde



alistirmalar yapilarak 6grenme ortamlari giiclendirilmelidir. Boylelikle dijital teknoloji
kullanim1 6gretmenin otorite olmaktan ¢ikip rehber konumunda olmasini, yonetmekten ¢ok
lider konumda olmasini saglamistir (NCTM, 2000). Yapilan bir¢ok arastirmada teknoloji
destekli 6gretimin 6grenci basarisini arttirdigini géstermesi egitim ve dgretim siirecinde

teknoloji destekli kullanimint arttirmistir (Aydos, 2015; Aydogan, 2006).

Bilgisayar destekli egitim 6gretim ortamlarinin 6grenciler lizerindeki etkileri asagidaki gibi

siralanabilir:

Bilgisayar destekli egitim dgretim ortamlarinda 6grenciler pasif olmaktan ¢ok aktif

bir sekilde 6grenmeye katilirlar.

e Ogrenciler dgretmenin rehberliginde kendisine firsat verildik¢e yeni bilgiler ve

yazilimlarla bilgileri insa eder.
e Ogrenciler bilgiye kendileri ulasir ve bu bilgileri kendilerine gére diizenler.

o Ogrenciler matematiksel siireclere aktif katilarak 6grendigi bilgileri sorgular ve

bilgilerin dogrulugunu denetler (Smid, 1988).

Balc1t ve Esme (2001)’ye gore ise teknolojinin egitim ve o6gretimde gerekli oldugunu

gosteren durumlar asagidaki gibi siralamistir:

e (Cagdas yasamdan egitimin ayr diisiinlilememesi,

e Teknolojinin zeka ve yeterlilik alanlarini gelistirmest,

e Teknolojinin analitik, elestirel ve yaratici diislinceyi gelistirmesi,

e Teknolojinin diger egitim disiplinleriyle tamamlayici nitelikler icermesi,

e Teknolojinin giinliik hayatla i¢ ice olan Ogrencilerin egitimiyle birlikte uyum

saglamasini arttirmasi.



2.1.2. Teknoloji destekli matematik 6gretimi

Teknolojinin geliserek egitim ve dgretim ortamlarinda kullanilmasi matematik 6gretiminde
kullanilmasimi da zorunlu hale getirmektedir. Bu nedenle, bilgisayarin énemine dikkat
ederek matematik 6gretiminde kullanim amaglar1 belirlenip, egitim ortamlar1 ona gore
gelistirilmelidir (Gliven ve Karatas, 2003). Matematik dersi 6grenciler tarafindan soyut ve
anlasilmasi zor derslerin basinda gelmektedir. Ogrenciler tarafindan sevilmeyen matematik
dersini farkli 6gretim ve yontem teknikleri ile anlatmak, 6gretim ortamlarinda teknolojiye
yer vermek pozitif sonuglar dogurmus ve bir¢ok arastirmanin konusu olmustur (Sataf, 2010;
Turgut, 2010; Tasglibeyaz, 2010). Matematik 6gretiminde sadece geleneksel yontemlerin
kullanilmas1 6grencilerin matematigi ezberlenmesi gereken degismeyen dogrular biitiinii

olarak gormelerine sebep olmaktadir (Gelibolu, 2009).

Matematik o6gretiminde ¢agin gereksinimleri dikkate alinarak zenginlestirilmis matematik
ogretimleri ile ezberlenmesi gereken bilgilerden uzak matematik egitimin 6nemi fark
edilmelidir. Teknolojinin gerekli goriilen yerlerde 6gretmenlerin de rehber olacag: siirecte,
ogrencilerin aktif katilimiyla faydali bir matematik egitimi saglanacagi diigiiniilmektedir. Bu
konu hakkinda yapilan arastirmalarda matematik 6gretiminde uyulmasi1 gereken kurallar

asagidaki gibi siralanmistir:

e Her ¢ocuk matematik dersinde basarili olabilir.
e Matematik basaris1 degerlendirme gerektirmektedir.
e Degerlendirme siiregleri ve veri toplama kaynaklar1 nemlidir.

e Matematikte Ogrenci basarisin1 degerlendirmede tiim verilerden Yyararlanmak

gerekir.

e Matematikte Ogrencilerin performanslarini degerlendirmede en Onemli faktor

ogretmendir.

e Matematikte 6grencilerin de kendi basarilarini degerlendirecegi 6z degerlendirmeyi

yapabilmesi i¢in desteklenmesi gerekmektedir (NTCM, 2000).
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Matematik 6gretiminin teknoloji destekli olarak yiiriitiilmesi ile 6grencilerin kendi 6grenme
ortamlarint olusturmasini beklenmektedir. Matematik derslerinde etkilesimle birlikte aktif
olarak 6grenme ortamlarina dahil olan 6grenciler, soyut olan matematik kavramlarini gorsel
Ogelerden yararlanarak 6grenme firsati bulabilirler. Matematik 6gretiminde gorsel 6gelerden
yararlanmanin biligsel ve duyussal anlamda fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica
gorsellestirme yapmanin soyuttan somuta gegis, var olan bilgileri diisiinceden harekete

gecirme anlaminda yararli olacagi diisiiniilmektedir (Isik ve Konyalioglu, 2005).

Teknoloji ile yapilan matematik Ogretimi kavramlarin anlasilmasint kolaylastirirken
ogrencilerin matematik konusunda daha rahat ve 6zgilivenli davranmalarini saglamaktadir
(Schreyer-Bennethum ve Albright, 2011). Egitimde firsat esitligine katki saglayan bilgiye
ulagmanin kolay oldugu, kendini gelistirmek isteyen Ogrencilere firsatlar sunan youtube
matematik alaninda kullanilmaktadir (Kili¢ ve Yilmaz, 2021). Alanyazinda youtube’daki
matematik konu anlatimlarinin; kavramlari anlama ve pratik bilgilere ulasma konusunda
ogrencilere kolaylik sagladigi, matematik dersine karsi ilgi ve motivasyonu arttirdigi dile
getirilmektedir (Ardiansyah ve Nugraha, 2022; Insorio ve Macandog, 2022; Arugaslan ve
Civril, 2023). Youtube ‘daki ders igeriklerinin siirekli zenginlesmesi, duygu ve diisiincelerin
rahatlikla paylasilabilmesi, bireysel 6grenmeye olanak saglamasi matematik ogretiminde

youtube kullanimini arttirmaktadir (Se¢me, 2022).

Egitim amach kullanilabilen geleneksel egitim ortamlarina alternatif olusturan platformlara
whatsap, facebook, twitter, telegram gibi cevrimi¢i sosyal aglarda Ornek verilebilir.
Cevrimigi sosyal aglar Ogrencilerin ve O6gretmenlerin; 6grendiklerini, tecriibelerini,
dosyalarini, ses kayitlarini transfer etmelerine imkan saglayan araclardir (isbulan, 2015).
Sosyal aglar giincel haber igeriklerine ulagsma, kitap tavsiyesi verme, iicretsiz sinif gruplari
olusturabilme gibi konularda 6gretmen-6grenci, 6grenci-Ogrenci iletisiminin artmasini

saglayarak egitime katki sunmaktadir (Munoz, vd., 2009).

Gorsel, isitsel ve yazili igeriklerin bir biitiin olarak 6grencilere sunulabildigi akilli tahta
kullanim1 da matematik dersinde Ogrencilerin ders motivasyonlarina katki saglamaktadir
(Y1ldizhan, 2013). Etkilesimli tahta kullanmak 6zellikle matematik gibi soyut derslerin
anlatimin1 materyal destegi ile kolaylastirmaktadir (Esen,2022). Sinif ortaminda kullanilan
akilli tahtalarin; derste zamani etkili kullanma, farkli egitim igeriklerine kolay ulasabilme,

dokiiman saklayabilme, gorsel ve isitsel materyaller ile 6grenci motivasyonunu yiikseltme,
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ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan rahat kullanilabilir olmasi gibi pek ¢ok avantaj
sunmaktadir (Giindogdu, 2014). Ayni1 zamanda akilli tahta kullanim1 6grencilerin konulari
daha kolay anlayabilmesine, internete baglanarak bilgiye hizli ulagabilmesine, gorsel ve
isitsel egitim igerikleri ile bilginin kaliciligini arttirmasina yardimer olmaktadir (Kaya ve

Aydin, 2011).

Teknoloji destekli Ogretim materyallerinin, matematige entegre edilmesi Ogrencilerin
problem ¢ozmeye karsi olumsuz bakis agilarimi da degistirebilmektedir. Matematik ve
geometri konularinda dinamik geometri, elektronik tablo, ¢izim grafikleri gibi cesitli
yazilimlarin kullanimi 6grencilerin problem ¢oziimiine yonelik olumsuz bakis agilarinin
degismesine yardimci olmaktadir (Juandi, vd. 2021). Son zamanlarda egitimde kullanilan bu
yazilimlara Web 2.0 araclar1 da dahil olmustur. Web 2.0 araglari, bilginin verilmesinin yani
sira bireylerin aktif olarak etkilesim halinde olmasimi {iiriine odaklanmasini, bilgiyi
yapilandirmasini saglamaktadir (Biilbiil ve Tas, 2023). Egitim igerigi gelistirmeye olanak
saglayan web 2.0 araclar1 6grenci ve 6gretmenler arasindaki etkilesim ve is birligine destek
olarak Ogrencilerin basarisinin artmasina katki saglamakta, 6grencilerin aktif bir sekilde
bilgiyi iireten, yapilandiran, paylasan bireyler haline gelmesini saglamaktadir (Akbaba ve

Ertas Kilig, 2022; Bustamante, 2017).

Matematigin bir alt dali olarak diisiinebilecegimiz geometri ise, sanat ve mimari alanlari
etkileyen goze hitap eden Onemli bir disiplindir. Belki de giinlilk hayatta kullanilan
matematigin en 6nemli kollarindan birisidir (Baykul, 2002). Geometri disiplininde de
ogrencilerin 6n yargilar1 bulunmakta ve geometriye 6grenmeye karsi olumsuz duygular
beslemektedirler (Yenilmez ve Uygan, 2010). Bu 6n yargilari ve olumsuz duygulari asmak
icin 6grencilerin aktif bir sekilde kullanabilecegi dinamik geometri yazilimlari olan ortamlar
olusturmak o6nemlidir. Ogrenciler bu programlar1 kullanarak geometrik sekiller

cizebilmekte, grafik ve tablolar olusturabilmektedir (Durmus ve Yaman, 2002).

Geometri Ogretiminde gorselligi arttirmanin 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenme
alanlarina katki saglayacagi, 6grencilerin aktif 6§renme ortamlarinda basari1 saglayacagi
distiniilmektedir. Geometri O0greniminin bu sekilde basarili olmasi i¢in 6grencilerin
bilgisayar ve yazilimlar1 kullanmaya yetkin olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerinde
bu konuda donaniml1 olmas1 ve 6grencilere rehberlik edecek diizeyde bilgi ve beceriye sahip

olmas1 6nemli bir husustur. Ogretmenlerin bu becerilere lisans egitimi sirasinda veya
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caligirken hizmet ici egitimlerle sahip olmasi beklenmektedir (Onal ve Giiloglu Demir,
2013). Dinamik geometri yazilimlarinin cebir ve geometri 6gretiminde 6zellikle soyut
kavramlar1 somutlastirma 6zelligi ile olumlu sonuglar verecegi diisiiniilmektedir (Giiven ve

Karatas, 2003).

Giiven ve Karatag (2003)’e gore dinamik geometri yazilimlar ile 6grenme siiregleri

asagidaki gibidir:

e Deneyime girme: Bu asamada ogrenciler siirecin igine aktif bir sekilde girerek,

sekilleri biiyiitiip kiiciiltebilir, yerlerini degistirebilir, sekiller arasinda benzerlik ve
farkliliklar1 gorebilir. Matematiksel bilgilerini kendi kendilerine olusturmalari

saglayabilir.

e Varsayimda bulunma: Gergeklestirdigi deneyimlerden sonra geometrik sekilleri

inceleyip varsayimlarda bulunmalarini saglayabilir. Ogrenciler iliskisel ¢ikarim

yapip bilgileri formal veya informal olarak ifade edebilirler.

e Test etme: Bu asamada dgrenciler gozlemledigi bilgileri matematiksel varsayimlarin
dogru olup olmadigini kontrol etmelidir. Varsayimlarin denemeler sonucunda dogru
olmas1 ve bilgiyi 6ziimseyerek basartya ulagmasi devamliligi saglayacaktir. Ancak
denemeler sonucunda varsayimlarin yanlis olmasi durumunda yeniden deneme veya

sikilip tamamen vazge¢cme olugmaktadir.

e Oziimseme: Varsayimlarini test eden ve herhangi bir sorunla karsilasmayan dgrenci
ortaya koydugu ¢ikarimlar1 6ziimseyerek diisiik de olsa anlamli bir genelleme

yapmaktadir.

e Genelleme: Ogrenciler elde ettigi bilgileri farkli farkli durumlarda kullanarak
uygulama deneyimlerine devam eder. Yeni deneyimler icin tekrar eden siiregler

olusur ve tasarim dongiisel bir yap1 olarak seyreder (Giiven ve Karatag, 2005).
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Deneyime
Girme

Varsayimda Genelleme

Bulunma

Sekil 2.1.2. Dinamik geometri yazimlari grenme siiregleri

Yapilan aragtirmalarda Ogrencilerin aktif bir sekilde kullandigi dinamik geometri
yazilimlariin geleneksel kalem kagit kullanimina gore soyut kavramlar iizerinde daha
anlamli 6grenmeler gerceklestirdigi goriilmektedir. Dinamik geometri yazilimlari gibi
teknolojik araglar geometri derslerinde Ogrencilere aragtirma ortamlari sunmakta,

ogrendiklerini uygulama ve aciklama firsati saglamaktadir (Bagcivan ve Bintas, 2007).

Giintimiizde Geogebra, Cabri, Geometer’s Sketchpad, Grapmatica, Cindirella ve Maple gibi
birgok dinamik geometri yazilimlari kullanilmaktadir. Ornegin Geogebra; bilgisayarda
kullanilan cebir sistemleri ve dinamik geometri yazilimlarinin 6zelliklerini ayni anda
barindirmasi, her kademede kullanilmasi1 ve matematigi somutlastirmasi agisindan énemli

bir uygulamadir.

Geogebra dinamik geometri yaziliminin faydalar ve avantajlar agagidaki gibidir:

Basit ve kullanish olmasi,

Birgok dile ¢evrilebilir ve anlasilir bir yapiya sahip olmasi,

Ogrencilerin matematigi kesfederek dgrenmesine olanak saglamasi,

Ogrencilerin kendi ¢alisma ortamlarini olusturmast,
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e Ogrencilerin matematik konularmi anlamlandirmasinda kolaylik saglamast,
e Ogretmenlerin lider, 6grencinin katilimc1 olmasini saglamast,
e Olusturulan ¢aligmalarin internet aracigiyla paylasilabilmesi,

e Ogretmenlerin teknolojiyi siiflarda kullanarak matematigi etkilesimli ortamlarda

Ogrenilmesini saglayabilmesi,

olarak siralanabilir (Dikovic, 2009).

2.1.3. Cocuklarin teknoloji kullanim

Son yillarda hizla gelisen teknoloji ¢ocuklarin daha dogmadan bile teknoloji ile tanigtiklarini
gostermektedir. Hatta 1980 yili ve sonrasinda dogan g¢ocuklarin “dijital yerli” olarak
adlandirildig1 goriilmektedir (Prensky, 2003). Ulkemizde de bu siiregler takip edilmekte ve
gerekli hassasiyet gosterilmektedir. Bagbakanlik Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel
Miidiirliigii “Internet Kullanimi ve Aile Arastirmas1” yaptirarak ¢ocuklarm internet kullanim
sikliklart ve iletisim amagli internet kullanimi arasinda 6nemli oranda bir iliski oldugunu

gormiistlir (Kuzu ve digerleri, 2008).

Son yillarda teknoloji kullanimi 6zellikle telefon ve bilgisayar lizerinden interneti kullanarak
iletisime gegmek en biiyiik ve kapsamli haberlesme aracidir. Bu teknolojiyi kullaniminin
niteligi ve niceligi son donemde oldukg¢a artmistir (Smahel ve digerleri, 2020). Degisen ve
gelisen teknolojiyle beraber ¢cocuklarin bilgisayar ve internet kullanimlarininin farklilagtig
goriilmektedir. 2000’li yillarda e-posta kullanimi, 6dev yapma, oyun oynama ve sanal
ortamda gezme seklindedir. Glinlimiizde ise bu durumda da degisme oldugu gbzlenmektedir.
Yapilan ¢alismada ¢ocuklarin televizyon, tablet, bilgisayar, internet, sinema, radyo gibi kitle
iletisim araglarini kullanarak giinde 4-5 saatten daha fazla zaman gegirdiklerini ve internet

kullaniminin en fazla 12-15 yas gruplarinda oldugu_gérmiistiir (Canbolat, 2016).
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Cizelge 2.1.3. Cocuklarin internette haftalik ortalama harcadig1 zaman

YAS GRUBU HAFTALIK ORTALAMA HARCANAN ZAMAN
3-4 Yas 6,5 Saat
5-7 Yas 6,7 Saat
8-11 Yas 9,2 Saat
12-15 Yas 17 Saat

Tiirkiye Istatistik Kurumu (2021) Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi
baslig1 altinda yapmis oldugu calismasiyla 6-15 yas araligindaki ¢ocuklarin %82,7’sinin
internetin aktif kullanicist oldugunu ve bu oranin igerisindeki %90,1° inin hemen hemen her
giin aktif bir sekilde internet kullandiklarini agiklamistir. Bu kullanim seviyesinin oldukga
yiiksek oldugu ve hatta sosyal medya uygulamalarinda oldukga fazla vakit harcadiklari tespit
edilmistir. Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi yapilan arastirmada yas

gruplarina gore internet kullanim siireleri nermektedir (Yesilay, 2022).

Cizelge 2.1.4. Yagslara gore onerilen internet kullanim stireleri

Yas Araligi Onerilen En Fazla Kullanim Siiresi

0-3 Yas aralig1 Ekrandan olabildigince uzak tutulmalidir.
3-6 Yas araligi 20-30 dakika

6-9 Yas aralig 40-50 dakika

9-12 Yas aralign 60-70 dakika

12 Yas aralig1 ve tizeri 120 dakika

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda 6grencilerin bilgisayar kullanimina ilgi gosterdikleri, dis
diinya ile bu sayede iletisim kurduklari, bilgisayar kullanim1 esnasinda ¢ok uzun vakitler
gecirdikleri, bilgisayar1 bir arkadas gibi gordiikleri, iletisim ve sosyallesme siirecinde
kullandiklar1 ve bos zamanlarinin c¢ogunu internette harcadiklar1 yoniinde sonuglara
ulasilmistir (Sahin, 2009). Internet kullanim siirelerinin artmasi, bu kullammin ciddi
boyutlara ulagmasi ¢ocuklara getirdigi yararlar ve ¢ocuklarda olusturdugu riskler aileler
tarafindan iyice bilinmelidir (Canbolat, 2016). Internet kullanimimn siiresinin nitelik

acgisindan 6nemi tizerinde durulmalidir.

Alan yazmindaki ¢alismalar incelendiginde c¢ocuklarin teknoloji kullanimlara yonelik
arastirmalarda teknoloji kullaniminin olumlu olabilecegi hatta kullanilmasi gerektigi

savunulsa da, diger taraftan teknoloji kullaniminin olumsuz ve riskli olabilecegini savunan



16

yaklagimlara da rastlanmaktadir. Teknolojinin kullanilmasinin gerektigini savunan yaklasim
cocuklarin gelisim gdstermesine yaratict diisiinmesine kendini kanitlamasina yol agacagini
savunmaktadir. Cocuklarin bireysel farkliliklarin1 desteklemek amagh kullanilmasi
gerektigini ve firsat esitligine yol acacagini diisiinmektedirler. Teknolojinin dogru ve
amacina uygun kullanilmasi ¢ocugun sosyallesmesi, kendini kanitlamasi ve deneyimlerini
paylagmasi acisindan olumlu goriilmektedir (Haugland ve Wright, 1997). Ger¢ek yasam
durumlarina uygun c¢agdas egitim anlayisiyla egitim icerisinde pedagojiye uygun olarak
teknoloji kullanimi her zaman fayda saglayacagi ve yaratict diisiinceyi gelistirecegi

diisiincelerini desteklemektedir.

Alan yazininda olumsuz goriislerde bulunan arastirmalarda ise, teknolojinin gercek diinyay1
yansitmadigini sanal diinyada yasamanin ¢ocuklarin gerceklerden uzak ve dig diinya ile
kendini soyutlamis, yapay yasantilar ilizerinde calismalar yaptiklarimi savunmaktadir
(Akbulut, 2013; Ceyhan ve Ceyhan, 2011). Bu durumda gergegi yansitmayan yaraticiliktan
uzak ve gergek yasam farkindaligi az olan bireylerin yetisecegi diisiniilmektedir (Akbulut,
2013; Ceyhan ve Ceyhan, 2011).

Daha 6nceden iki yasina kadar ¢ocuklarin kesinlikle televizyon izlememesinin gerektigini
gorlisii savunulmaktaydi (Amerikan Pediatri Akademisi, 2003). Giinlimiizde ise, buna ek
olarak bilgisayar, telefon, tablet ve mobil iletisim cihazlar1 da katilmistir. Aileler ne kadar
cocuklarin1 ekrandan uzak tutamaya ¢aligsa da bu miimkiin olmamaktadir. Ekranlara maruz
kalan ¢ocuklar uygulama, program ve oyunlarla mesgul olmakta bu durumda hareketsiz
bi¢imde gelisim saglamaktadir. Siirekli ekranda oyun oynayan ¢ocuklarin fiziksel oyunlarda
basar1 saglamakta giicliik ¢ektikleri goriilmektedir. Teknolojik ara¢ kullanimin gergek
yasamda oyun, akran ve sokak yasamlarini olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Teknoloji
kullaniminin olumsuz yonleri, egitim ortamlarinda ve evde kullanirken g6z ardi
edilmemelidir.  Ailelerin ¢ocuklarin teknoloji ile mesgul olduklari zamanlar
denetlemelidirler. Cocuklarin teknolojiyi kullanirken olugabilecek olumsuz durumlari

ailelerin bilmeleri 6nem arz etmektedir (Kirik, 2014).

2.1.3.1. Teknoloji kullammminin fiziksel gelisime etkileri

Teknolojik araclarin uzun siireli kullanimi ¢esitli fiziksel sorunlara yol agabilecegi

distiniilmektedir. Gelisim diizeyi heniliz tamamlanmamis olan c¢ocuklar ve ergenlerde
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fiziksel sorunlar daha ciddi sorunlara sebep olmaktadir. Bu sebeple viicutta egrilik, dik
oturup kalkamama, g6z bozuklugu, goézde yanma, gozde agrima gibi farkli hastalik

sikayetleri olusabilmektedir (Akbulut, 2013).

Tiirkiye’de yapilan ¢alismada ise, uzun siireli teknoloji kullaniminda fiziksel sikayetlerin
ozellikle goz yorgunlugu, géz kizarmasi, bel ve boyun agrilari, bas agrisi, kas ve eklem
agrilarinin yaninda, psikolojik olarak uykusuzluk ve siirekli yorgunluk hali gériilmiistiir
(Kuzu ve digerleri, 2008). internet ve bilgisayar kullanimu ile birlikte hareketsiz yasam
bicimi edinen ¢ocuk ve gencglerde ayni zamanda kilo artisi, obezite gibi saglik sorunlarinin

da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. (Mota vd., 2006).

2.1.3.2. Teknoloji kullammminin bilissel gelisime etkileri

Teknoloji ¢ok biiyiik ve genis bir kapsam igeren mutlaka incelenmesi gereken bir ifadedir.
Teknolojinin kapsamini tek bir alana sigdirmak bilissel alanda incelemek yeterli
olmayacaktir. Dolayisiyla bilgisayar ve teknoloji kullanimi iizerine yapilmis aragtirmalarin
sonuclar1 farkli durumlar agisindan incelenmektedir. Cocuklarin bilmeden kullandigi birgok
yazilim ve bilgisayar oyunlariin biligsel gelisimi olumsuz etkiledigi, gelisime engel oldugu
diistiniilmektedir. Aileler, cocuklar1 bilgisayar ve internet kullanirken diger islerle mesgul
olduklari igin gocuklarini kontrol edememektedir (Kirik, 2014). Teknoloji kullanimiyla
cocuklarin; hayal etme, iletisim kurma, ve giinliik yasam problemleri deneyimleme
becerileri konusunda zorlandig1 goriilmektedir (Ceyhan ve Ceyhan, 2011). Cocuk yaslarda
iletisim becerilerinin gelismesi énemli bir durumdur. Cocuklarin teknoloji kullanimi ve
iletisim becerileri lizerindeki etkiyi gérmek i¢in Uhls ve digerleri (2014) tarafindan ¢aligma
yapilmistir. Calisma sonunda teknolojiden uzak durulan zaman sonrasinda sozsiiz iletisim
durumlarini bile daha 1yi anlayip tepki verdikleri goriilmiistiir. Genglerin 6zellikle teknoloji
kullaniminda kisaltilmis kelimeler ile yazisma yapmalar1 kendilerine 6zgli yeni bir dil
kullanmalar1 gercek hayattaki dili kullanma becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir
(Greenfield ve Subrahmanyam, 2003). Ozellikle ¢ocukluk doneminde teknolojik araglarda
kullanilan uygulama ve oyunlarin niteligi gelecegi etkilemektedir (Christakis ve Garrison,
2009).
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Buna karsin teknoloji kullanimi ve internet {izerinden oyun oynama, iletisim ve diyalog
kurma, ¢evrim i¢i ve ¢evrim dis1 faaliyetlerde bulunma ¢ocuklarin biligsel gelisimine katk1
saglayabilmektedir. Planlama yapma, kendine 6zgii oyun ve durumlar olusturabilme bir dizi
bilissel eylem gerektirmektedir. Bu durum internet kullaniminin olumlu bilissel yonii olarak

ifade edilebilir (Johnson ve Puplampu, 2008).

Cocuklarin internet ve bilgisayar kullanimi ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri, egitim
seviyeleri gibi faktorlerden etkilenebilecegi ifade edilmektedir (Fish ve digerleri, 2008).
Johnson’un 2008 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, birinci ve altinci sinif 6grencilerinin
internet kullanimi ve ailelerin sosyo ekonomik durumlari dikkate alindiginda biligsel gelisim

iizerinde en biiyiik etkinin teknoloji kullanimi oldugunu gérmiistiir.

Bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde teknolojiye maruz kalma siiresi, teknoloji
kullanim1 sirasindaki igerikler, ¢ocuklarin teknoloji kullanimini denetleyecek ailelerin
bilin¢lendirilmesi énemli bir yer tutmaktadir. Teknolojiden faydali ve verimli bir sekilde

faydalanmanin biligsel gelisime katkis1 oldugu diisliniilmektedir (Akbulut, 2013).

2.1.3.3. Teknoloji kullammminin psikososyal gelisime etkileri

Teknolojik ara¢ kullanimi ¢ocuklarin, genclerin ve yetiskin insanlarin yasamlarinda 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bilgisayar ve internetin aktif kullanimi giinlik yasami, egitim
durumlarini ve bunun yaninda ruhsal durumlari da etkilemekte, iizerinde arastirma yapilan
bir konu haline gelmesine neden olmaktadir. (Kelleci, 2015). Konu iizerinde heniiz tam bir
miitabakata varilamamistir. Bazi c¢alismalar, bilgisayar ve internet kullanim siiresinin
uzamastyla beraber ruhsal sorunlarinda beraberinde gelistigini sdylemektedir (Kubey vd.,
2001). Ozellikle ¢ocuklarm bilgisayar oyunlariyla fazla vakit gegirmeleri arkadaslariyla
iletisim kurarken zorluklar yasamalarina sebep olmaktadir (Bacigalupa, 2005). Bu goriise
katilmayip aksine, bilgisayar ve internet kullanmanin fayda sagladigi, sosyallesmeye katk1
sagladigi, bireysel olarak ¢ocuklarin basari elde ettigi dile getirilmektedir (Valkenburg ve
Peter, 2009). Hatta internet kullaniminin sosyallesmeyi arttirdig1 izole olmay1 engelledigi
gorlisii savunulmaktadir (Orleans ve Laney, 2000). Bazi ¢alismalarda ise, internet ve
bilgisayar kullanim siiresi arttikca olumsuz durum ve davraniglarin kayboldugu

savunulmustur.
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Toplumuzda bilgisayar ve internet kullanimimin ¢ocuklarda ve genglerde sorunlara yol
acacagl sliphesi yer almaktadir. Ama bilgisayar ve internet kullanimin psikolojik
problemlere yol actigini gosteren bilimsel bir caligmaya rastlanmamistir. Yapilan
arastirmalarda ruhsal yalnizlik, depresyon, sosyal kaygi ve yasam doyumlar1 gibi
durumlarda bilgisayar ve internet kullaniminin bir etkisi olduguna rastlanmamaistir. Hatta bu
durumlar1 yasayan bireylerin sorunlarini internet araciligi ile ¢ozmeye ¢alistig

goriilmektedir (Desjarlais ve Willoughby, 2010).

Alan yazimindaki g¢alismalar incelendiginde, teknoloji kullanimindan ziyade teknoloji
kullanim siiresi ile psikososyal Ozellikler arasindaki iliski incelenmistir. Bilgisayar ve
internet kullanim siireleri iizerinde durulmus ve bu siire igerisinde hangi amagla
kullanildigina bakilmistir. Bu amacla c¢evreden etkilenen ¢ocuklarin iizerinde arastirma
yapilmistir. Cocuklarin, hi¢ tanimadiklart insanlarla internetteki uygulamalar {izerinden
sohbet ettigi, sahte hesaplar ile iletisim kurdugu goriilmiistiir. Cocuklarin ve genclerin
psikolojik ve bilissel olarak heniiz olgunluga erismemeleri bilgisayar ve internet kullanimini
zararli ve kullanigsiz bir hale getirmektedir. Herhangi bir amaca hizmet etmeden kullanilan

bilgisayar ve internet bireylerin giinliik hayattaki islerini de aksatmaktadir (Ogel, 2012).

2.2. Matematik Okuryazarhg Yeterliligi

2.2.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik kavrami ge¢misten giiniimiize kadar degisik anlamlarla kullanilmaktadir.
Okuryazarlik deyince akla ilk gelen okuma, yazma, anlama, dinleme ve konugma yetisine
sahip olmaktir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) ise, 6grenim siireci i¢erisinde egitim almis, okuma-
yazma bilen bireyler seklinde tanimlamistir. Yine okuryazarlik ifadesi okuryazar olabilme
durumu olarak da tanimlanabilir. Reinking (1994)’e gore; okuryazarlik, bilgiye kaynaklik

eden alfabeyi kullanarak okudugunu anlayarak yaziya dokme becerisidir.

Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklart problemler farkli okuryazarlik ¢esitlerinin
olusmasina sebep olmaktadir (Aydemir vd., 2019). Okuryazarlik kullanim amacina goére
farkliliklar olusturmaktir. Giiniimiizde teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte okuryazarlik
farkli boyut ve anlamlar kazanmistir. Biitliin bu degisim ve gelisimler birden fazla

okuryazarlik kavrami ve tanmimini ortaya koymus ve literatiire eklenmistir. Geleneksel
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anlamda, okuma ve yazma ayr1 ayri diisilinlilse de glinlimiizdeki teknolojik gelismeler bu
kavramlar birlikte ele almay1 gerektirmektedir (Coiro vd., 2008). Bu sebeplerden dolay1
bir¢ok okuryazarlik tanimi ve tiiri olusmustur. Bu okuryazarliklardan bazilari; bilgisayar
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, web okuryazarligi, teknoloji
okuryazarlig1 vb. olarak ifade edilmektedir. Degisen hayat sartlarina ayak uydurabilmek i¢in
bir¢ok alanda okuryazarlik bilgi ve becerisine sahip olunmalidir. Bu nedenle okuryazarlik

kavraminin siirekli olarak degisime ugramasi kaginilmazdir.

Leu ve arkadaglar1 (2013), okuryazarlik kavrami agiklamak i¢in gesitlilik sebebi olarak {i¢

temel 6geyi asagidaki gibi siralamistir:

e internet kullamminin hizla yaygmlasmasi ve her alanda uzmanligin gereklilik

gostermesi,
¢ Bilisim, teknoloji ve dijitallesme kullanimiyla birlikte artan rekabet,

e Egitim ve 0gretim politikalarinda internet ve teknolojinin artan kullanimu.

2.2.2. Okuryazarlk tiirleri

Frankel vd. (2016) gore, okuryazarlik ile ilgili arastirma ¢alismalarinda okuryazarlikla
alakali ilkleri asagidaki seklide ifade etmisleridir. Bu ilkeler:

e Okuryazarlik belirli bir plan program cercevesinde olmalidir.

e Okuryazarlik becerisine hakim olmak ve ayni beceriyi gelistirme giiciine sahip

olmalidir.
e Okuryazarlik siirekli degisim ve gelisime ag¢ik olmalidir.

e Ayrica okuryazarligin, olumlu veya olumsuz siirecleri de olabilmektedir.
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Okuryazarlik, bireyin toplumu veya sosyal cevresini gelistirmekle yetinmeyip, bireyin
toplum igerisinde 6zgiir ve toplum i¢in faydali bir birey olmasin1 saglamaktadir (Freire,

1991).

2.2.2.1. Bilgisayar okuryazarhgi

Bilgisayar okuryazarligi, bireylerin bilgisayar1 aktif ve yeterince kullanabilme becerisi
olarak tanimlanabilir. Ancak bilgisayar okuryazarligini sadece bilgisayar1 a¢ip kullanip geri
kapatmak seklinde tanimlamak, dogru bir ifade bi¢imi degildir. En giizel tanimlarindan birisi
ise, giinlik yasam kalitesini artirabilmek, temel bilgisayar becerilerini kavrayarak bilgi

edinme ve edinilen bilgileri kullanabilme becerisidir (Yazici, 2006).

2.2.2.2. Teknoloji okuryazarhgi

Teknoloji okuryazarligi, bilgisayar1 olusturan yazilim ve donanim cihazlarin1 amacina
uygun kullanabilme becerisidir (Davies, 2011). Gelisen ve degisen teknolojiyi takip eden ve

topluma yararl bilgiler sunan bireylerin egitilmesini gerektirmektedir (Kozan, 2018).

2.2.2.3. Medya okuryazarhgi

Bilinen en net tanimlarindan birisi, kitle iletisim araglariyla elden edinilen bilgi ve
becerilerinin gilinlilk hayatta pratik ve dogru bicimde kullanilmasidir (Potter, 2019).
Ulkemizde 2003 yilindan itibaren dikkate alinmakta ve gelisim gostermektedir. Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tavsiyesi ile 2007 yilindan itibaren ortaokul kademesinde
secmeli ders olarak okutulmasi ¢ocuk yaslarda medya okuryazarlifi egitimi alarak
farkindalik arttirilmaya calisilmaktadir (Kurt ve Kiirtim, 2010). Medya okuryazarligi, dijital
ortamda veya disinda olmasindan kaynakli, dijital okuryazarlikla baglanti icerisindedir

(Mazlum, 2022).

2.2.2.4. \Web okuryazarhgi

Baz1 kaynaklarda, degisik ifadelerde de yer verilmektedir. “Ag Okuryazarlig1” ve “Internet

Okuryazarlig1” seklinde de ifade edilmektedir. Web okuryazarligi, internet ortaminda olan
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bilgilere ulasabilme ve bu bilgileri istenilen bigimde kullanilabilecek beceriye sahip olma

durumu olarak tanimlanmaktadir (Bawden, 2001).

2.2.2.5. Gorsel okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, gorsel durum ve mesajlar1 anlamlandirma, benzer bi¢imlerde mesaj
olusturma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Heinich, Molenda ve Russel, 1993). Teknolojik
sembol ve imgelerin gorsel 6gelerle bag kurma biitiinlesmesi olarak da tanimlanabilir
(Heinich ve Digerleri, 1993). Gorsel okuryazarlik, somutlastirma becerisi olarak hafizay1

giiclendirmektedir.

2.2.2.6. Fen okuryazarhgi

Fen okuryazarligi, bireyin fen ve teknolojiyi anlama ve anlamlandirma becerisi olarak
tanimlanabilir (Bybee, 1999). Bilim alanindaki hizl1 degisim ve gelisimin genis bir beceriye

sahip olma bi¢imi olarak da tanimlanabilir (De Boer, 2000).

2.2.2.7. Dijital okuryazarhk

Dijital okuryazarlik, bilgisayar araciligiyla elde edinilen bilgilerin gesitli sekil ve kaynaklari
kullanarak bilgilerden istifade etme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Gilster, 1997).
Giliniimlizde en hizli seklide degisim ve gelisim gosteren teknolojilerin basinda internet
teknolojisi gelmektedir (Yiizer vd., 2018). Istenilen bilgiye ¢ok ¢abuk ve hizli bigimde
ulagilabilir. Bu bilgi dogru veya yanlis olabilir. Bilginin ger¢ekligini arastirmakta bir beceri

gerektirmektedir.

Yasadigimiz ylizyil degisim, doniisiim ve gelisim ¢agi olmustur. Bu degisim ve gelisimden
en ¢ok etki goren durumlardan birisi de dijital teknolojiler olmustur. Degisimlerin ne sekilde
oldugu ve bu degisimlerden en iyi nasil faydalanacagimiz hakkinda bilgileri Paul Gilster
Digital Literacy adli kitabinda bahsetmistir (Wiley, 1997). Paul Gilster, dijital okuryazarlik
(Digital Literacy), en alt diizeyde kullanicilarin gereksinim hissettikleri temel yetkinlik ve
becerileri kullanmakla ilgilenmistir (Gilster, 1997). Dijital okuryazarlik, literatiirde sik¢a yer
almis iizerinde calisilmis ve 6zellikle gelismis tilkelerde kullanilmasinin yarar sagladig: bir

kavram olarak yer almistir (Sagiroglu, 2020).
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Dijital okuryazarlik, kavrami okuryazarlik tiirleri arasinda daha genis capta iizerinde
durulmus ve ¢aligilmistir (Mazlum, 2022). Dijital okuryazarlik baska bir deyisle, bireylerin
bilgiye ulasabilmesi ve ulasilan bilgiyi dogru ve giivenli bir seklide kullanmasina imkan
saglamak olarak da tanimlanabilir (Hague ve Payton, 2010). Dijital okuryazarlik, sadece
kodlama yapmak veya bilgisayar kullanmak olarak tanimlanmasi eksik bir tanimlamadir
(Boyaci, 2019). Dijital okuryazarlik, bircok farkli becerinin biitiinlesmesi ile kullanilan bir
beceri tiirtiidiir (Alkalai ve Hamburger, 2004). Bu beceri tiirleri asagidaki gibi agiklanabilir:

Bilgi Edinme Becerileri: Hizla gelisen teknolojide bilgiye ulagsmak hizli ve kolay gibi

goriinse de dogru bilgiye ulasmak ayr1 bir beceri gerektirmektedir. Farkli ve degisik bilgiler
bazen bilgi kirliligine sebep olmaktadir. Dogru ve tarafsiz bilgiye ulagsmak her zaman kolay
olmayabilir. Bu beceri, bireylerin bir¢ok bilgi igerisinden en dogru ve gilivenilir bilgiye

ulagma durumunu ifade etmektedir (Kozan, 2018).

Fotografik-Gdrsel Beceriler: Kisilerin gozleyerek, izleyerek ve kayit alarak elde edindigi
bilgi ve beceridir. Ozellikle sosyal medya kullanan bireylerin bu bilgileri elde edinmesi
olarak gosterilebilir. Bilgiyi farkli sekilde gormek, resmetmek veya c¢izmek seklinde

becerileri saglayabilmektir.

Uretim Becerileri: Daha dnceden edinilmis ve olusmus bilgileri, yeni 6zgiin kendine has

becerilerle yeni arag-geregleri iiretme becerisidir. Ozgiin materyal tasarimi olarak da

tanimlanabilir.

Dijital okuryazarlik, salt bilgiye ulagsma becerisinden ¢ok bilgiyi, ger¢ek yasam
durumlarinda ihtiyaglar dogrultusunda kullanma becerisi olarak da tanimlanabilir (Martin,
2008). Dijital teknolojiler hayatimizin her aninda yer almaktadir. Dijital okuryazarlik, egitim
ve dgretim déneminin bir pargasi olarak tanimlanabilir (Martin, 2008). Ozellikle bu durum
Covid-19 pandemi siirecinde hayatimizin her aninda oldugu gibi, egitim-6gretim doneminde
onemli bir yer almistir. Pandemi ile beraber teknoloji kullanimi daha da hizli bir sekilde
artmistir. Pandemi siirecinde her ne kadar isimize yarasa da bazi sorunlar1 da beraberinde

getirmistir. Bu sorunlardan bazilarina asagidakileri 6rnek verebiliriz:

e Aniden olusan eve kapanma siireci ve uzaktan egitim siirecinin dijital ortamlara tam

anlamiyla hazir olmamasi,
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e Pandemi Oncesi, uzaktan egitim siireci ile ilgili az sayida arastirma olmasi ve gerekli

hazirligin bulunmamasi,

e Pandemi Oncesinde, daha 6nce 6gretmen-6grenci-veli isbirliginin siirekli yiiz ylize

yapilmasindan Kaynakli iletisimsizlik,

e Dijital teknoloji araglarina ve internet erisimine ulagsmada yasanan teknik sorunlar,

maddi sikintilar,

e (Ogrenci ve 6gretmenlerin, uzaktan egitim siirecine hazirliksiz ve bilingsiz olarak bir

anda gecilmesi olarak soylenebilir.

Tiim bu sorunlar dikkate alinarak bireylerin dijital okuryazarlik becerilerini artirmak igin
halk egitim merkezlerinde iiniversitelerde dijital okuryazarlik derslerinin miifredata
eklendigi gdzlenmektedir (IKU, 2018). Bu sekilde, dijital okuryazar birey sayis1 arttirilarak
nesnel ve analitik diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirilecektir. Dijital teknolojiyi
bilin¢li bir sekilde kullanmak bireylerin dogru, giivenilir ve amacina uygun bir sekilde

bilgiye ulagma siirecine katki saglayacaktir.

Martin’e gore (2005), dijital okuryazarlik teknoloji diinyasindaki ara¢ gereclere ulasmak,
kontrol altina almak, deger vermek, ayrigtirarak yeni 6zgiin {iriinler olusturmak gibi farkli

bilgi ve becerileri toplum ve insanlar yararia kullanabilme becerisidir.

Literatiir incelendiginde, dijital okuryazarligin bilgi ve becerilerinin yaninda sosyo-kiiltiirel
anlamda da incelemelerine yer verildigi goriilmektedir (List, 2019). I¢inde bulundugumuz
bilgi ve teknoloji ¢aginda ogrenciler istedikleri bilgi ve teknolojiyi kullanabilmektedir.
Ogrenciler 6zellikle bilgiye erisimde interneti kullanmaktadir. Bu da 6grencilerin iyi bir
dijital okuryazar olmasin1 gerektirmektedir. Bu siiregte, dijital diinyada anlamli kullanici
olmalar1 ve zararli durumlardan korunabilmeleri i¢in egitilmeleri gerekmektedir. Bu sebeple,
ogrencilerin dijital arag-gerecleri sagliklt dogru ve etkili kullanmasinin yani sira zararl

durumlardan korunmasinin yollar1 da 6gretilmelidir (Aydogdu, 2022).



25

2.2.2.7.1. Dijital okuryazarhgin bilesenleri

Literatiire bakildiginda dijital okuryazarlikla ilgili birgok tanim goriilmekte farkli bagliklar
altinda da aciklamalar goriilmektedir. Dijital okuryazarlik, sosyal hayatta teknoloji ile
etkilesim i¢indeyken bu uygulamalari kullanirken giivenli kullanim saglayan, zarar gérmeyi
engelleyen becerileri de igerir. Dijital okuryazarlik, her ne kadar bilgisayar kullanim1 olarak
tanimlansa da bu tanimlama eksik kalmaktadir. Dijital okuryazarlik, sekiz farkli bilesen
iceren ifade olarak ele alinmistir (Payton ve Haugue, 2010). Bu ifadedeki bilsenler;
yaraticilik, islevsel beceriler, e-giivenlik, is birligi, etkili iletigim, bilgi iletisim teknolojileri,
elestirel diistinme ve deger verme, kiiltiirel ve sosyal anlayis ve bilgiyi bulabilme ve
segebilme yetenegi seklindedir ve sekiz farkli bilesen oldugu goriilmektedir. Dijital
okuryazarlik, asagida gosterilen sekilde tiim bilesenlerin oldugu ve birlestigi zemin olarak

da tanimlanabilmektedir (Yesildal, 2018).

Elestirel
disiinme ve
deger verme

Bilgi bulma
ve segme
yetenegi

Kiltlrel ve
sosyal
anlayis

DIJITAL
OKURYAZARLIK

E-giivenlik

is birligi

islevsel
beceriler

Sekil 2.2.1. Dijital okuryazarlik bilesenleri (MEB, 2020)

E-giivenlik: Dokunmatik telefon, tablet ve bilgisayar ve diger teknoloji arag-gereclerinin
kullanilmasi ile birlikte giivenlik problemleri de ortaya ¢ikmistir. Giivenlik tedbirleri alma
insanlarin sahsi bilgilerini koruma ve giiven altina alma gerekliligi 6nem kazanmistir. Bu
durumun diger bir sorunu da kamuya acik alanlardaki igerikleri sorgulama temelli ve

elestirel boyutta bakis acisi ile yaklagim saglamayi gerektirmesidir. Farkli bilgi ve becerilere
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ulasmak amaciyla her tiirlii yol kullanilmamalidir. Bagkalarina veya kendine giivenlik

sorunu olusturacak durumlara yol agilmamalidir (MEB, 2020).

Islevsel Beceriler: Sadece bilgisayar kullanimi olarak degil, diger teknolojik arag-geregleri

de kullanmak yeni teknolojik gelismelere acik olmak anlamina gelmektedir. Ornek olarak

son yillarda tuslu telefonlardan akilli telefonlara gegis olarak gosterilebilir (MEB, 2020).

Yaraticilik: Yaraticilik giiniimiizde onem ve deger verilen kavaramlar arasinda yer
almaktadir. Teknolojiye yeni ve 6zgiin araglar kazandirmak, yeni igerikler olusturmak kendi
kullanacaklar1 bilgi ve beceriyi toplum ile paylasmak olarak ifade edilebilir. Ornek verecek
olursak 6grencilerin kodlama derslerinde kodlama yapmalari ve bu kodlamalar1 arkadaglar

ile paylasmalar1 olabilir (MEB, 2020).

Is birligi: Ogrenme siirecin en énemli tiirlerinden birisi de is birlikli 6grenmedir. insanlarin
en temel iletisim araci konusma, dinleme ve anlama siirecidir. Ogrenciler bu grenme ¢esidi
ile huzurlu ve giivenli ortamlarda bilgi ve becerilerini paylasabilirler. Bu duruma 6rnek
verecek olursak, Ogrenciler arasinda bilgi paylasimi yapilan whatsap gruplari, 6grenci
iletisim platformlart ve zoom iizerinden canli ders dinleme ortamlar1 olarak gosterilebilir

(MEB, 2020).

Etkili Iletisim: Bilgiye sadece ulasmak degil edindigimiz bilgiyi paylasmak da énemlidir.
Gilinlimiizde etkilesimin hizli ve aktif oldugu bir siirecte dogru zaman ve yerde bilgi
paylasimi yapmak onemlidir. Ornek verecek olursak haber olarak nitelendirdigimiz bir

durumu aninda sosyal medya durumlarindan paylasmak olarak gosterebiliriz (MEB, 2020).

Bilgi Bulma ve Se¢cme Yetenegi: Bilgiye ulagsmak hizli ve kolay olsa da bilginin ise

yararliligi, kullanigliligi 6nem arz etmektedir. Ulastigimiz bilginin dogrulugunu arastirmak
ve elestirel gozle secici olarak bakmak fayda saglayacaktir. Ornek verecek olursak
istedigimiz bilgiye ulasirken birgok gereksiz bilgiye de ulasabiliriz. Bunlarin arasindan

bizim i¢in dogru ve giivenilir olan1 segmek en 6nemlisidir (MEB, 2020).

Elestirel Diisiinme ve Deger Verme: Insanlarin akil yiiriiterek bilgi ve becerileri analiz edip

isleyerek yaratici diistinme donemini ifade eder. Dijital okuryazar olan bireyler, edindigi

bilgileri sorgular, diisiiniir, degerlendirir ve tekrardan kullanirken edindigi bilgiye 6zgiin
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ifadelerle fayda saglar. Bu siiregte en 6nemli becerisinin kullanimi elestirel diisiinme ve

deger verme ile gergeklesir (MEB, 2020).

Kiiltiirel ve Sosyal Anlayis: Dijital igerik ve kullanicilarin bu igerikle etkilesimi toplum ve

kiiltiirden bagimsiz olarak degerlendirilemez. Kiiltiirel ve sosyal anlayis, bireyin sosyal ve
kiiltiirel ortamlarda bilgi ve igerik paylasirken etkili oldugunu kabul etme yetenegi olarak

gésterilebilir (MEB, 2020).

2.2.2.7.2. Dijital beceriler, yetkinlikler ve yeterlilik cercevesi

Literatiir incelendiginde dijital okuryazarlik kavraminin farkli ifadeler ile tanimlandig
goriilebilmektedir. Ayn1 anlamda kullanilan yeterlikler kavrami farkl diller arasinda farkli
anlamlar kazanmistir. Beceri ise, 0grenme araciligi ile bireyde kazanim_saglamasi,
gelistirilmesi ve pratigin yapilabilmesi hedeflenen yetenek ve birikimlerin bireylerde

kullanilabilmesidir (MEB, 2005).

Dijital okuryazarlikla ilgili ulusal ve uluslararasi farkli ¢alismalarda kurum ve kuruluslar
belli sinirlar ve simiflandirma gayretine girmislerdir ama ortak bir baglik altinda sinir ve

sinirlama yapilamamistir (Nascimbeni ve Vosloo, 2019).

Sekil 2.2.2. Dijital yeterlikler ¢ergevesi (https://www.jisc.ac.uk/rd/projects/buildingdigital-
capability, 2022)
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Bilgi ve veri okuryazarligi: Kisinin dogru veriye dogru yerden ve dogru yollardan

ulasabilmesi, ilgili araglar1 saglikli ve amacina uygun olarak kullanabilmesi olarak

sOylenebilir. Ancak bilgi ve veri okuryazarlig1 kapsamli olarak;

Bireysel olarak gereksinim duyulabilen ve teknolojik anlaminda ihtiyaci karsilama

ve bilgiye erisme,

Bilginin kaynagini sorgulama ve edinilen bilgiyi sorgulama,

Dijital ortamlarda verileri depolama ve verileri saklama,

Bireysel olarak kendi imkanlar ile destek almadan web sitesi olusturabilme,
Edinilen bilgi ve becerileri elestirel diistinerek analiz ve degerlendirilebilme,
Bilgiyi internet ortamin1 kullanarak e-posta vb. uygulamalarla paylasabilme,

Internet ortaminda cevrimici veya ¢evrimdisi olan dgretimlerde izlenilen video ve

yayinlardan sonra gorevleri basariyla yerine getirmek olarak tanimlanabilir

(MEB,2012).

Iletisim ve is birligi: Bireyler sosyal ortamlarda ve gevrelerinde teknolojiyi aktif bir sekilde

kullanarak;

Teknolojiyi kullanarak is birlikli 6grenme ortamlari olusturabilme,

Teknoloji ile uyum ve dogru bir bicimde kulanim saglayabilme,

Sosyal hayatta ve ¢evrimici ortamlarda uyulmasi gereken kurallara uygun sekilde

davranabilme,

Toplumsal ve kiiltiirel faaliyetlerde dijital ortamlarda da katilim saglayabilme,

Teknolojiyi kullanarak giinliik yasamini entegre etme ve birlikte uyum saglama

seklinde tanimlanabilir (MEB, 2012).
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Dijital icerik olusturma: icerek olusturma becerisi;

Degisik bir gorsel veya yazili iiriinler olusturabilme, telif hakki ve lisanslarin ne

sekilde uygulanabilecegini kavrama,

Bilgisayar programlari ve yazilimlari i¢in anlasilabilir ifadeler verilmesi gerektigini

bilme,

Video igerigi iiretebilme ve gelistirebilme, 6zgiin program yazabilme veya sosyal
medya uygulamalarinda veya diger platformlarda kullanilmak i¢in 6zgiin igerik

olusturabilme yetisi olarak tanimlanabilir.

Giivenlik: Bireyin kendi kullandig1 ara¢ ve cihazin dijital ortam anlaminda;

Kendini giivende hissedecek tedbirleri alabilmesi,

Kendisini ve ¢evresini olugabilecek tehlikelerden koruyabilmesi,

Dijital ortamlarda kisisel verilerin korunmasi ve gizliligine dikkat edilmesi,

Bireyin birlikte yasadigi topluma karsi da yiikiimliliikleri oldugu bilicinin

olusabilmesi,

Kisisel mahremiyete zarar verecek durum ve faaliyetlerde bulunulmamasi olarak

ifade edilebilir.

Problem ¢d6zme: Problem ¢6zme durumu sosyal ortamlarda olabilecegi gibi, ¢evrimigi

durumlarda da karsilasabilecegimiz bir durumdur. Bu durumlarda;

Karsimiza ¢ikacak olan muhtemel sorunlar1 belirleme,

Karsilasilan problem ve problem durumlari ile basa ¢ikabilme,

Dijital ortamlarda probleme ve ¢ézlimiine uyum saglama,

Problem durumunda ihtiyaglari belirleme,
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e Problem durumuna ¢6ziim tiretebilecek bilgi ve beceriye sahip olma,

e Problemin ¢6zlimiine iliskin bilgi ve becerilerini teknolojiyi kullanarak neler

yapabileceginin bilinmesi seklinde ifade edilebilir.

2.2.2.8. Matematik okuryazarhg

Matematik okuryazarligi ile ilgili bilinen ilk tanim National Council of Teachers of
Mathematics (NTCM) tarafindan yapilmig ve yaymlanan NTCM 1989 standartlari
ogrenciler i¢in matematik okuryazarligina hizmet eden bes ana hedef ortaya koymustur (Niss

ve Jablonka, 2014). Bu hedefler asagidaki gibidir:

e Matematige deger verme ve dnemsemeyi 6grenme,

e Matematik yeteneklerini fark etme ve gliven duyma,

e Matematiksel problem ¢6zme yetenegine sahip olma,

e Matematiksel olarak iletisim becerisine sahip olmay1 6grenme,

e Matematiksel diisiinme ve akil yiirlitmeyi 6grenme olarak belirlenmistir.

Mathematics Council of the Alberta Teachers (MCATA) nin diizenledigi 2002 Bahar

Sempozyumu’nda matematik okuryazarligini su sekilde nitelendirmistir.

e Matematik ile gergek hayat arasinda irtibat kurma,

e Matematigi farkli baglamlarda uygun bir bigimde kullanma,

e Matematik dilinin zenginligini kullanarak irtibat kurma,

e Matematigin yararlarini ve zenginligini takdir etme,

e Matematiksel islemleri anlama ve bunlari gercek yasamda kullanma,

e Matematiksel olarak diistinme analiz etme, yorumlama ve degerlendirme yetisi.
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International Life Skills Survey-ILSS (Uluslararasi yasam ve beceri anketi)’nin yaptigi
arastirmada insanlarin ger¢ek yasamda, sayisal durumlarla etkili bir bigimde bilgi, beceri,

iletisim ve problem ¢6zme becerilerini birlikte kullanmak seklinde tanimlanmistir (ILSS,
2000).

Matematik okuryazarliginin daha saglam temellere dayandirilmasi i¢in glinliik hayatla
iligskilendirilmesi gerekmektedir (Steen, Turner ve Burkhardt, 2007). De Lange (2003)
yapmis oldugu arastirmada matematik okuryazarligmi tii¢ boyutta ele almistir. Bu
kategoriler; uzamsal okuryazarlik, aritmetik okuryazarlik ve sayisal okuryazarliktir.
Uzamsal okuryazarlik bireylerin ii¢ boyutlu diisiinebilme becerisini, aritmetik okuryazarlik
elde edilen verileri iglemek ve bu veriler ilizerinde analiz degerlendirme yapabilme
becerisini, sayisal okuryazarlik ise sayilarla elde edilen degisim-iligki, artan-azalan miktar

durumlarin1 yorumlama becerisi olarak tanimlanmaktadir.

MATEMATIK OKURYAZARLIGI

~ ] .

UZAMSAL ARITMETIK SAYISAL
OKURYAZARLIK OKURYAZARLIK OKURYAZARLIK
) . DEGISIM VE i
MIKTAR T BELIRSIZLiK
UZAY VE SEKILLER ILISKILER

Sekil 2.2.3. Matematik okuryazarligi (De Lang, 2003)

Tekin ve Tekin (2004) matematik okuryazari olan bireylerin;

e Sayisal modelleri farkl sekillerde modelleme olusturabilme,

e Sayisal olarak yapilan islemlerinin nasil devam ettigini anlayabilme,

e Matematiksel olarak ifade edilen genellemeleri anlayabilme ve yorumlayabilme,
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Matematigin giinliik yasamda kullanilan alanlarinda matematiksel iliski

kurabilme ve degerlendirme yapabilme,

Verileri igleyerek artan veya azalan durumlar1 yorumlayabilme,

Matematiksel islemlerin dogrulugunu sorgulayarak saglam temellere dayali

gecerlilik ve giivenirlik konusunda karara varabilme,

Glinliik yasam tecriibelerine matematiksel diisiinme becerisini katabilme,

Dogada gergeklesen olaylari, i¢inde yasadigimiz toplumsal ve kiiltiirel ortamlari

analiz etme, yorumlama ve degerlendirme,

yetisine sahip bireyler olarak tanimlamuistir.

Matematik okuryazarligi, giinliik hayatta karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde matematiksel

akil yiiriitme becerisi ile problemleri analiz etme degerlendirme becerisidir (Hope, 2007).

Matematiksel okuryazarlik i¢in yukarida verilen tanimlar da dikkate alinarak tilkemizde

okutulan matematik 6gretim programi incelendiginde (MEB, 2018):

Ogrencilerin karsilastiklart sorunlara farkli bakis acilarryla problem ¢dzme

becerisinin gelismesini saglamak,

Ogrencilerin matematiksel diisiinme ve matematiksel uygulama becerilerinin

gelismesini saglamak,
Ogrencilerin matematigi dogru ve yararl bir sekilde kullanmasini saglamak,

Ogrencilerin matematigin tarihsel siirecinde gelismesine katki saglayan bilim

insanlarinin ¢alismalarindan haberdar olmalarini saglamak,
Ogrencilerin matematige karsi olan ilgisini arttirmak,

Ogrencilerin matematigi giinliik yasamla iliskilendirerek problem ¢dzme

becerisini gelistirmek,



33

Amaglarinin dogrudan ve dolayl olarak bu kavramla iliski igerisinde oldugu soylenebilir.
Son yillarda iilkemizde de PISA’ nin sonuglar1 dikkate alinarak ¢aligmalar yapilmaktadir.
PISA 6grencilerin ger¢ek yasam durumlarinda karsilagtiklar: sorunlari ¢ozmek igin bilgi ve
beceriye sahip olup olmadiginin belirlenmesini ve 6grencilerin sadece 6grendiklerini okulda

degil gercek hayata aktarabilme becerileriyle ugragsmaktadir (OECD, 2013).

2.2.2.8.1. PISA ve matematik okuryazarhgi

Matematik okuryazarlifi, bireyin matematigi farkli alanlarda kullanma, yorumlama ve
formiile etme yeteneginin yani sira matematiksel akil yiiriitmek, tanimlama yapmak,
aciklama yapmak ve tahmin etmek olarak tanimlanabilir (OECD, 2013). (Ayn1 tanim PISA
2015 ve PISA 2018’ de kullanilmistir (OECD, 2019a). Tanimdan da anlasildigi iizere
bireylerin matematik okuryazarligi problem ¢dzme siirecinde formiile etme, kullanma ve

yorumlama seklindeki siire¢ olarak ifade edilmektedir (MEB, 2015; Kabael vd, 2018).

Birinci durum olan formiile etme siirecinde fark edilen problem durumunda nasil
matematiksel olarak ifade edecegine karar verilmelidir (MEB, 2019). ikinci durum olan
kullanma stirecinde ise, elde edilen formiilleri kullanarak problem ¢6ziimiine katki
saglamalidir (OECD, 2019a; MEB, 2019). Ugiincii durum ise, matematiksel sonuglarin
yorumlanmasi, uygulanmast ve degerlendirilmesi esnasinda matematiksel formiilleri

kullanarak ¢6ziim elde etme ve ¢oziimleri degerlendirme durumudur (OECD, 2019a).

[cercek yasam durumlar

Matematiksel igerik kategorileri: Nicelik; belirsizlik ve veri; degisim ve iligkiler; uzay ve ekl
Gergek yagam kategorileri: Bireysel; Toplumsal; Mesleki; Bilimsel

a N

Matematiksel diisinme ve eylem

Matematiksel kavramilar, bilgi ve beceriler
Temel matematiksel yeterlikler: lletisim; Temsil bigimleri; Strateji Gretme; Matematiklestirme; Muhakeme ve

argiman; Sembolik dil ve iglemler kullanma; Matematiksel arag kullanma
Sirecler: Formilasyon; YarGtme; Yorumlama/Degerlendirme

- I
Gergek baglamda Formiilasyon Matematiksel
problem | problem
A/ M vy
Degerlendirme Yaritme
— O N
Gercek baglamda Y I Matematiksel
sonuclar orumiama sonuclar
\ A A
N -/

Sekil 2.2.4. Matematik okuryazarligi modelleme dongiisii (Kaynak: MEB, 2019, S.59)
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Sekilde bulunan en distaki kutuda matematiksel igerik ve kategorileri ve gergek yasam
kategorileri verilmistir. Matematiksel icerik kategorileri, gercek yasam sorunlaria kaynak
olacak bir bi¢imde matematiksel olgularla ifade edilmis ve bunlar PISA matematik
okuryazarliginin “igerik” 6gesini olusturmustur. Gergek hayat kategorileri ise gosterilen
gercek yasam problemlerinin hangi baglamiyla iliskili oldugunu ifade etmektedir. Bu
kategorilerde PISA matematik okuryazarhigmin “baglam” &gesini olusturmustur. Icteki
kutuda ise problem ¢oziimiindeki zihinsel siirecler ve bu zihinsel siireglerde kullanilmasi

gercken matematiksel yeterlikler ifade edilmistir (Kabael vd, 2018).

Matematiksel beceri siirecleri ¢esitli matematiksel becerilerden olusmaktadir. Yedi adet olan

beceri siirecleri asagidaki gibidir:

Iletisim: Bireyin olusan sorunlar1 anlamasi ve formiile etmesidir. Iletisim siireci, giinliik
yasamimizin vazgecilmez bir siirecidir. Cozliim siirecinde ise elde ettigi sonuglar

bagkalarina anlatmasi ve paylagmasi gerekebilir (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Matematiklestirme: Gergek hayatta her problem matematiksel olarak karsimiza
cikmayabilir. Matematiksel siirecleri kullanarak gercek hayatta karsimiza ¢ikan problemleri
formiilize ederek sonuglari yorumlama olarak ifade edilebilir. Onemli olan problemleri
matematiksel olarak tanimlamak, yorumlamak ve degerlendirme yapip sonuca

kavusturmaktir (OECD, 2019a; MEB, 2019).

Gosterim: Matematiksel okuryazarlik becerisine sahip bireyler matematiksel durum ve
nesnelerin tasvirlenmesi olarak soylenebilir. Bir ¢alismada, elde edilen sonuglar getele-siklik
tablosu, grafik, resim ve matematiksel denklem veya formiil ile gosterilebilir. Bu beceri

¢Ozlimii somutlastirma olarak sdylenebilir. (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Akl Yiiriitme ve Kanit Gosterme: Matematiksel siireglerde problemin ¢oziimii i¢in arastirma

yapan ve bu aragtirmalarin sonucunda ¢ikarimda bulunan, yine problemin ¢oziimiinii

gerekceleriyle ifade etme siireci olarak tanimlanabilir (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Problem Cézme Stratejisi Tasarlama: Matematik okuryazarliginda karsilasilan problemlerde

¢ozlim i¢in uygun matematiksel formiil ve yontem kullanmak gereklidir. Bu beceri de
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sorunun ¢ozimii ve gerekli olan stratejinin se¢ilip kullanilmasi problem ¢6zme asamasinin

herhangi bir boliimiinde kullanilabilir (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Sembolik, Teknik Dil ve Islemleri Kullanma: Matematiksel okuryazarlik sembol kullanimi,

teknik dilin ve gerekli islemlerin kullanilmasini igerir. Bu ifadeleri anlamak, yorumlamak
ve kullanmak gerekebilir. Hangi matematiksel duruma goére kullanacagimiz sembol ve
sistemleri bilmemizi gerektirir (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Matematiksel Araglar1 Kullanma: Matematiksel islemler, basit diizeyde hesap makinesi

kullanma ve yine bazit diizeyde bilgisayarda hesap yapma islemi olarak ifade edilebilir.
Ogrencilerin matematiksel siireclerde bu araclar1 nerede ne zaman kullanabileceklerini ve
bu araclarin hangi smurlar ¢ergevesinde kullanilacagini bilmeleri gerekmektedir (OECD,

2017; OECD, 2019a).
PISA uygulamasinin matematik okuryazarligini degerlendirme asamasimin matematiksel
icerik boyutu degisim ve iliskiler, uzay ve sekil, cokluk, belirsizlik ve veri olmak tizere dort

icerik alanindan olugmaktadir.

Degisim ve Iliskiler: Gercek yasamda diinyamizda sistemler birbiri ile iliskili ve degisim

icerisindedir. Bu sistemleri olusturan durumlar birbiri ile etkilesim halinde oldugu icin
degisimden etkilenir. Matematiksel modeller, nesneler arasindaki degisim ve iliskileri
tanimlarken fayda saglayacaktir. Bu degisim ve iligkileri aciklamak i¢in matematiksel
modeller kullanabilir. Degisim ve iliskileri agiklarken tablo ve grafik, denklemler, semboller
ve fonksiyonlardan fayda saglanabilir. Bu modeller bize yorumlama, modeller arasinda gecis

yapma ve sonucunda ¢ikarim yapmayi saglayabilir (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Uzay ve Sekil: Gorsel ve fiziksel diinyada uzay ve sekil ¢ok farkli durumlari iginde

barindiran bir yapidir. Bunlar oriintiiler, nesnelerin birbirine gére konumlari, nesnelerin yer
yon bilgileri, gercek sekiller ve ¢izimleri gibi durumlardan olusur. Uzay ve sekil geometrinin
temelini olusturur. Fakat bu durum, 6lgme ve cebir gibi alanlardan bagimsiz degildir. Bu

alanla da iliski halindedir (OECD, 2017; OECD, 2019a).

Cokluk: Diinya da ¢okluk kavrami hemen hemen her alanda en temel ve en yaygin bir

matematiksel durumdur. Nicelik dayali yorumlar yaparken, varliklarin nesnelerin arasinda
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iligkilerin ve durumlarin degerlendirilmesinde temel bir durumdur (OECD, 2017; OECD,
2019a).

Belirsizlik ve Veri: Bilimde, teknolojide, egitimde ve giinlik yasamin bir¢ok yerinde ve

zamaninda belirsizlik durumlar olusmaktadir. Belirsizlik, hem bir¢ok matematiksel
problem durumunun analizinin yapilmasinda hatta olasilik ve istatiksel teoremlerin
olusumunda merkezde yer alan 6nemli bir durumdur. Belirsizlik ve veri, sorun durumundaki
degisimleri belirlemeyi, bu degisimlerin niceligi hakkinda bilgi sahibi olmayi, Slgme
durumunda olusabilecek hatalar1 ve sans faktoriiniin dikkate alinmasi gerekliligini saglar

(OECD, 2017; OECD, 2019a).

Yenilenen ve degisen diinyada insanlarin sorunlarini ¢ézmek ve karsilastigt durumlar
kisisel, mesleki, toplumsal ve bilimsel baglamda degerlendirmek i¢in matematiksel bilgi ve
beceri gereksinimi vardir (OECD, 2017). PISA uygulamasinda farkli baglamlarin
kullanilmasi insanlarin ger¢ek yasamda karsilastigi durumlarla baglant1 kurmasi bakimindan
onemlidir (OECD, 2019a). Bu sebeple, PISA uygulamalarinda kisisel, mesleki, toplumsal
ve bilimsel igerik alanlarinda olmak tizere dort tane gelistirilmis igerik alan1 matematik

okuryazarligin1 degerlendirme kapsaminda ele alinmistir (MEB, 2019).

o Kisisel: Kisisel baglam cercevesinde ele alinan sorunlar bireylerin kendisinin,
ailesinin, akrabalarinin ve arkadaslarinin faaliyetleri ile ilgilenir. Bunlar giindelik
hayatta karsilasabilecegimiz yemek yapma, aligveris, 6z bakim becerileri ve temizlik,
saglik, ulasim ve bos zaman degerlendirme ve biitge planlamasi gibi bir¢ok alan
kapsamaktadir. Sadece bu alanlarla da smirl degildir ve insanlarin giin icerisinde
yapmis olduklar faaliyetlerin tamamini kapsar (OECD, 2017; OECD 2019a, MEB,
2019).

e Mesleki: Mesleki baglamda ise sorunlar is hayatiyla ilgili olmaktadir. Uriin siparis
verme, Uriinii teslim alma, kalite kontroliinii saglama ve maliyet hesab1 yapma gibi

unsurlar bu baglam icerisinde yer alir (OECD, 2017; OECD 2019a, MEB, 2019).

e Toplumsal: Toplumsal baglam ¢ercevesinde ise yer alan sorunlar bireyin i¢inde yer

aldig1 toplumsal konularla odaklanir. Se¢im siirecinde oy verme, yonetim hakkinda



37

s0z sahibi olma, toplumsal olaylar hakkinda yorum yapma ve ekonomi gibi unsurlari
icermektedir (OECD, 2017; OECD 2019a, MEB, 2019).

e Bilimsel: Bilimsel baglam c¢ergevesinde yer alan sorunlar dogal hayattaki
matematige, bilim ve teknoloji igerisinde yer alan durumlara ve sorunlara
odaklanmaktadir. Degisen iklim kosullari, nesli tiikenen hayvan tiirleri uzay ile ilgili
gelismeler ve tip alanindaki gelismeler gibi konular bu baglamin igerisinde yer

almaktadir (OECD, 2017; OECD 2019a, MEB, 2019).

2.2.3. Egitim ve matematik okuryazarh@

Ulkemiz gelisen ve degisen toplumlara ayak uydurmakta bu sebeple iilkemizde matematik
okuryazarlig1 egitim-0gretim planlamasi igerine dahil edilmistir. Tiirkiye, 2003 yilindan bu
zamana kadar PISA faaliyetlerine katilim saglamistir (MEB, 2019). Asagida verilen tabloda
Tiirkiye’nin yillara gére PISA sonuglari gosterilmektedir (MEB, 2019).

Cizelge 2.2.1. Tiirkiye’nin yillara gore pisa performansi

Ortalama Performans ~ Okuma Becerileri Matematik Okuryazarlig
PISA 2000

PISA 2003 441 423

PISA 2006 447 424

PISA 2009 464 445

PISA 2012 475 448

PISA 2015 428 420

PISA 2018 466 454

Ortalama performansta
+2,2 +4,1
yaklagik 3 yillik egilim

Ortalama performansta
kisa donemli degisim +37,3 +33,1
(2015-2018)

Tablo 2.1.1 ‘e gore performanslari incelendiginde 2015 yilina kadar yiikselme 2015 yilinda
ise diisme oldugu gozlenmektedir. 2015 yilinda performanslarda meydana gelen diisme ile

matematik okuryazarliginin 6nemi anlagilmis ve matematiksel siireclerde yer almasina
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neden olmustur. 2015 yilindan sonra 6grencilerin matematik okuryazarligi seviyesi ile
ogretmenlerin matematik okuryazarlig1 farkindaliginin arttirilmasin1 amaglayan calismalar
hi1z kazanmus dért farkl kategori altinda ele alinmustir. Ulkemizde dzellikle ilk iki kategoriye
agirlik verilmis, son iki kategoride ise daha az ¢alisma oldugu goriilmiistiir. “Cift Odakl1
Ogretim Modeli Ile Matematik Okuryazarhiginin Gelistirilmesi Projesi (TUBITAK-1003)”
ogretmenlerin matematik okuryazarligi konusunda farkindaliginin arttirilmasi, yeni nesil
soru yazma, ¢ozme ve degerlendirilmesi i¢in yapilan bir projedir (Altun, 2020). Bu proje ile
matematik okuryazarliginin derslerle birlikte gelistirilmesi i¢in bir 68retim modeli olarak

Oneri olarak sunulmaktadir.

MEB 2018 yilinda ilkokul ve ortaokul matematik programlarinda, 6grencilerin matematik
okuryazarlik becerilerini gelistirmek ve kullanabilecekleri bir 6gretim programi yapmayi
hedeflediklerini ifade etmistir. Ogretim programlarinda yapilan bu degisim ve gelisim
siregleri, MEB’in matematik okuryazarligi dikkate alarak gilincelleme yaptiginin
gostergesidir. MEB’ in bu anlamda en 6nemli projelerinden bir tanesi Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) projesidir. Bu proje, &grencilerin analitik
diisiinme, elestirel bakis agisi, problem ¢ozme ve yorumlama yetilerinin gelistirilmesine
yonelik beceri temelli soru olarak ifade edilen, lilkemizin siav sisteminde yer alan ¢oktan
secmeli farkli soru tiirleri ile 6grencilerin akademik ve zihinsel siire¢ becerilerini ortaya

cikarmaya calisan ulusal izleme ve degerlendirme sistemidir (MEB, 2021).

TIMSS, PISA, merkezi smavlar incelenmis ve ABIDE sorularma alt yap: olusturacak bir
gergeve olusturtulmustur. Proje Matematik, Fen Bilimleri, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler
derslerini kapsamistir. Proje 2015 yilinda pilot uygulamayla ger¢eklesmis ve 2016 yilinda
itibaren gergek uygulamasi ile devam edilmistir. Bu uygulamalar ¢ercevesinde illerden alina

raporlarla tilke geneli i¢in genel bildirimler olusturulmustur (MEB, 2019).

Ulkemizde matematik okuryazarhig: ile ilgili diger bir girisim ise “Tiirkce - Matematik - Fen
Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme Arastirmas1 (TMF-OBA)” ¢alismasidir. 2019 yilinda nisan
ayinda yapilan ilk ¢alisma ile gergeklestirilen arastirmada, ilkokul 4. sinif ve ortaokul 7. sinif
ve ortadgretim 10. smif 6grencileri ile yapilmistir. Bu calismalarin temel amaci, Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilimleri alanlarinda sergiledikleri akademik ve zihinsel performanslarin,

kazandiklar1 bilgi ve becerilerin gozlenlenmesidir (MEB, 2019). Tiim bu gelismeler ile
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matematik okuryazarliginin gelismesi ve farkindaliginin arttirilmasi i¢in tilkemizdeki egitim

ve Ogretim programlarina yon vermek amaclanmistir (MEB, 2019).

2.2.4. Oz yeterlik

Psikolog Albert Bandura, yarim asir boyunca insanlarin adaptasyonu ve degisiminde bilissel
ve sembolik temsillerin merkezi siireglerde roliinli olusturan, insan isleyisinin biligsel
etkilesimsel bir modelini gelistirmek i¢in ¢alismistir. Bandura, 1977 tarihli yayiminda
insanlarin  kisisel yeteneklerini degerlendirmenin temelini olusturdugunu belirtmistir.
Sonuca ulasmak i¢in dogru bir sekilde istenilen davranisi yapma inanci olarak ifade edilebilir
(Klassen ve Usher, 2010). Insanlarin gevreyi kesfetme yeteneklerine olan inanglarinmn,
istenilen sonuglar1 iiretecek sekilde nasil kontrol altina alinabilecegi hakkinda

ilgilenmektedir (Stajkovic ve Luthans, 1998).

Insanlarin yapmis olduklar1 isler, duygu ve diisiinceleri iizerinde belli bir sinirda kontrol
sahibi olma durumuna olan bir benlik sistemine sahip oldugunu belirtmistir (Bandura, 1986).
Benlik sistemi, insanlarin gevrelerini etkileme ve yapmis olduklari isleri etkileme yetenegi
ile kendi kendine diizenleme yapabilme becerisidir (Pajares, 1996). Tiirkge’ de “6z yeterlik”,

“0z yeterlik inanc1”, “kisisel yeterlik inanc1”, “6z etkinlik inanc1” ve “algilanan 6z yeterlik”

gibi farkli kavramlar olarak yerini almistir (Tiirkmen, 2009).

Sosyal 6grenmenin temellerinden birisi olan durum bireyin belli bir gérevi yerine getirme
yetenegine olan inancidir. Oz yeterlik karmasik bilissel, sosyal ve aktif tecriibelerin, dinamik
bir sekilde tartilmasi, biitiinlestirilmesi ve degerlendirilmesi ile olusmaktadir (Marakas vd.,
1998). Oz yeterlik bireylerin karsilastigi durumlar karsisindaki gdstermis oldugu eylemlerde
ne kadar yapip yapamadigiina dair yargilaridir. Bu yargilarin sonucunda olumlu olmasi
durumunda basari, olumsuz olmasi durumunda ise kaygilanma stireci olugsmaktadir (Morgil

vd., 2004).

Bandura, bireylerin davraniglarinin sonucunun olumlu olduguna inandiklarinda ve 6z
yeterlik beklentisi olarak davranislarinda basarili olduklarinda, eylemleri gerceklestirmek
icin motive olduklarini diistinmektedir (Bleicher, 2004). Bandura (1997), 6z yeterlik
teorisini iki temel kisimda incelemistir. Bunlardan birisi isin tamamlanmasina yonelik kisisel

inang olan 0z yeterlik digeri ise, isin tamamlanmasi sonucunda olan inang ile olusan sonug
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beklentisidir. Oz yeterlik bireyler i¢cin motive edicidir. Ciinkii insanlar basarili olabilmek igin
caba gosterirler. Bu durumda, sonug beklentileri ile 6z yeterliligin sik1 bir sekilde birbiriyle

baglantili oldugu sdylenebilir (Schunk, 1995).

Bandura’ya (1989) gore, 0z yeterlik; insan motisvasyonun, etkisinin ve tepkisinin 6nemli bir

belirleyicisidir. Oz yeterligin gelisimini dort siirecte aciklamistir (Bandura, 1986).

e Bilissel Siirecler: Insanlar bilissel olarak yasanan siire¢lerde hedeflerini

somutlastirma yapmakta ve yeteneklerini kendi kendine degerlendirmektedir.
Diistlincelerini somutlagtirmak ve gelecekte yasanabilecek durumlari tahmin etmek

olaylar karsisinda kontrol sahibi olmay1 saglayacak araglar yapmaktir.

e Motivasyonel Siirecler: Insanlarin 6z yeterlik inanglar1 yaptiklar1 eylemler karsisinda

harcayacaklari zaman ve performans motivasyon diizeyini belirler. Kisisel inanglari
yiikksek olan bireyler basariya dogru kalict ve saglam caba gosterirler. Kisisel
inanglar1 diistik olan bireyler, zorluklar karsisinda hizli bir sekilde vazgecememe ve
basarisizligi kabul etme egilimindedirler. Yeteneklerinin farkinda olan bireyler

basariya emin adimlarla daha fazla caba saglayarak ulasabilirler.

e Duygusal Siiregler: Insanlarin yeteneklerine olan inanglari, motive olmalarinin yani

sira tehdit ve tehlikeli sonucglarda olusturabilmektedir. Bu durumlar stres ve
depresyona sebep olmaktadir. Bu tiir duygusal tepkiler, diisiincenin dogasi1 ve gidisati
geregi insanlarin eylemlerini dogrudan ve dolayli olarak etkilemektedir.
Basarisizligin sebebi her zaman dis etkenler olmayabilir. Insanlarm psikolojik

durumlari da basarisizliga sebep olabilir.

Oz yeterlik inanglari, biligsel, motivasyonel ve duygusal karar verme siiregleri araciligiyla
insanlarin yaptigi islerde diizen saglamaktadir. Bireylerin hayatlarini belirleyen konularda
ne oranda ¢aba gosterdiklerini ne oranda motive olduklarimi ve zorluklar karsisinda ne

oranda sabredebildiklerini etkilemektedir (Bandura, 2002).

Algilanan 6z yeterlik ve biligsel becerilerin kullanimi sosyo-bilissel isleyisin gelistirilmesine
iliskin aragtirmalarin ¢ogu, kisinin kendi davranislarini diizenlemek icin gereksinim

duydugu bilgi ve becerilere odaklanmistir. Eger insanlar yeteneklerinden emin olmadan
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eylemlerde bulunurlarsa sonugta olumsuz durumlarla karsilasabilirler ve bu becerilerden
vazgecebilirler (Bandura, 1986). Thomas Edison’ un ampulii bulma sirasinda yasamis
oldugu bir¢ok basarisizlik, Abraham Lincoln’ iin ise siyasi bir¢ok yenilgiden sonra elde

ettigi zafer yliksek 0z yeterlik olarak 6rnek gdsterilebilir (Heslin ve Klehe, 2006).

Sosyal biligsel teoride 0z yeterlik, stres altinda uyarildiginda degerlendirilmesini
etkilemektedir. Bu sekilde, bireyin bir sonraki duygusal durumlari da etkilenebilir. Bireyler

0z yeterlik inanci ile yanlis ve olumsuz davranislarda bulunabilirler.

Oz yeterlik bireylerin davranislarinda ii¢ farkli duruma yol agmaktadir. Birincisi, kendilerine
giivendikleri ve basarili olacaklarina inandiklari durumlarda verilen gérevlerden kagmadan
yapmaktadirlar. kincisi, 6z yeterlik seviyesine bakmadan stres durumuna ragmen caba sarf
etmeleri ve bu duruma ne kadar dayanabildiklerini anlamaktir. Ugiinciisii ise, 6z yeterlik
seviyesi diisiik olasina ragmen eylemlerde bulunmasi ve bagarmanin zor oldugunu goriip

isten kaginmasi olarak gdosterilebilir (Kumar ve Lal, 2006).

2.2.4.1. Oz yeterlik boyutlar

Bandura (1997), 6z yeterlik beklentilerini, performans etkilerine gore ii¢ boyutta ele alarak

incelemelerde bulunmustur.

e Biiyiikliik: Bireylerin gorevleri basarabilecegine olan inancina gore zorluk dercesine
gore siralanmasidir. Gorevler zorluk seviyelerine gore siralandiginda farkl kisilere
gore kolay gorevler, orta seviyede gorevler ve zor seviyede gorevler olarak

performanslar icerebilir (Bandura, 1977).

e Giicliiliikk: Bireyin beklentilerine olan biiyiikliigiine olan inancinin gii¢lii ve zayif
oldugu durumlardir. Beklentilerin giiciiniin c¢esitlilik gosterdigini belirtir. Zayif
beklentiler, deneyimsiz bireyler tarafindan kolaylikla istesinden gelinebilirken,
giiclii beklentiler ustalik gerektiren deneyimlere sahip bireyler tarafindan

gerceklestirilebilir (Bandura, 1977).

e Genellik: Bireyin beklentilerinin durumlarinda ne kadar genelleme yaptigini

gostermektedir. Baz1 deneyimler sinirli bir diisiince veya duruma yonelik beklentileri
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olusturmaktadir. Diger beklentiler ise 6zel beklentiler disinda kalan genel durumlari

ifade etmektedir.

Janssen’ e (2000) gore 6z yeterlik, basa ¢ikma davranisi ve yenilik¢i davranig boyutlari ile

incelenmektedir.

e Yenilikcilik: Yenilik¢i diizende zaman icerisinde baskalariyla islem yapan bireylerin
yeni fikirler ve bu fikirleri uygulamalari olarak ifade edilebilir (Van de Ven, 1986).

e Yenilik¢i Davranis: insanlar1 bulduklari kesfettikleri bilgi ve becerileri, goriis ve

fikirleri insanlarla ve toplumla paylagmalari olarak tanimlanabilir. Daha 6nce olusan
sorunlarda kullanilmis ¢éztimlerden yola ¢ikarak farkli ¢6ziim yollar1 aramak ve
fayda saglamaktir (Scott ve Bruce, 1994). Yenilik¢i davranisa agik olmayan insanlara
farkl fikir ve beceri sunmak her zaman kolay olmayabilir (Thomas ve Lucianetti,

2016).

e Basa Cikma Davranisi: Yapilan is ve eylemlerde stresli durumlart yonetme ¢abasi

olarak tamimlanabilir (Janssen vd., 2002). Bir is veya eylem gerceklestirme
karsisinda, 6z yeterligi yliksek bireyler 6z yeterligi az olan bireylere nazaran daha

fazla caba sarf edebilirler (Schwarzer ve Renner, 2000).

2.2.4.2. Algilanan 6z yeterlik

Algilanan 6z yeterlik, bireylerin yapmis oldugu tercih ve davranis bi¢imlerini, ne oranda sarf
ettiklerini ve karsilagtiklar1 engel ve sorunlar karsisinda ne kadar zaman devam edeceklerini
gostermektedir (Bandura ve Adams, 1977). Algilanan 6z yeterlik seviyesi ne kadar fazla ise,
sorunlar karsisinda basa ¢ikma becerileri de o oranda yiiksek olacaktir (Bandura ve Adams,
1977). Algilanan 6z yeterlik seviyesi yliksek olan insanlar ¢cevreden gelen stresli durumlarda
yiiksek motivasyona sahip bireylerdir. Yasanan kotii olaylarda ¢evresel dis faktorlerin de
etkili olabilecegi diistinmektedirler. Algilanan 6z yeterlik seviyesi diisiik olan insanlar ise,
stresli durumlarda kendisinden siipheye diiser ve duygusal ag¢idan kaygi duyar ve kendisini
yetersiz hissedebilir (Zimmermann, 1995). Bu nedenle, 6z yeterlik beklentilerini arttirmaya
yonelik miidahaleler, yaklasmaya karsi kaginma davranigi arttirtlmali ve ayn1 zamanda

davranisla ilgili kaygi seviyesi de azaltilmalidir (Betz ve Hackett, 1983).
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Bir becerinin ne kadar iyi yerine getirilmesi o becerinin o kadar iyi kullanilmas1 anlamina
gelir. Insanlar genellikle yeteneklerinin farkinda degildirler. Dolayisiyla, yetenekleri fazla
veya az tahmin etmek, bireylerin sahip olduklar1 becerileri ne kadar iyi kullandiklarini da
etkilemektedir (Goddard vd., 2004). Insanlar yeteneklerine olan inancini tehdit eden
durumlarda stres ve depresyon yasayabilir ve bireylerin motivasyonu diisebilir. Tehdit edici
durumlarda algilanan 6z yeterlik seviyesi diiser ve ¢evrenin de etkisiyle eylemleri

gergeklestirme seviyesi diisebilir (Bandura, 1986).

Oz yeterlik farkli yas seviyelerinde farkli sekillerde algilanabilir. Geng ve yasli bireyler
iizerinde yapilan arastirmada geng bireylerin kendilerine ezberletilen kelimeleri daha fazla
hatirladigi, yash bireylerin ise kendilerine ezberletilen kelimeleri daha az seviyede
hatirladiklarin1 séylemistir (Rebok ve Balcerak, 1989). Ayrica bellek performansinin 6z
yeterlik seviyesini arttiracagini, daha fazla motivasyon saglayacagini, stres ve kaygi
durumlarinin azalacagini ve nitelikli egitim sonuglarini etkiyecegi diisiiniilmektedir (Rebok
ve Balcerak, 1989). Bu sebeple gen¢ yasta 6z yeterlik duygusu kazandirmanin 6nemi

vurgulanmustir.

2.2.4.3. Oz yeterligi etkileyen faktorler

Sosyal biligsel teorilerin temel sayiltilardan biri olan yeterlik inanglari, kisinin yliksek
performansla ilgili belirli bir davranisinda motivasyonunu etkileyen bir durumdur. Yeterlik
inancglar1 kisinin eylemler karsisinda ne kadar ¢aba sarf edebilecegi ne kadar uzun zaman

dayanabilecegi gibi davraniglari da etkilemektedir (Chaudhary ve Chaudhary 2014).
Saglam bir yeterlik duygusu, sabirla caligsmak ve engellerin iistesinden gelmek deneyimlerini
de gerektirmektedir (Bandura, 1998). Bu sebeple Bandura bir kisinin 6z yeterlik inancinin

dort kaynaktan etkilendigini ifade etmistir:

Tam ve Dogru Deneyimler: Bireyin performansini etkilemektedir. Bireyin bir sonuca

ulasirken kendi yeterliligi ile ilgili dogru ve tam deneyimler elde etmesi dnemlidir. Ciinkii
bireyin basarili olup olmamas1 6z yeterlige olan inancini etkileyecektir. Kisisel yeterligi
yiiksek bireyler basariyr tatmakta, diisiik olan bireyler ise basarisizlikla karsilagsmaktadir
(Ineson vd., 2013).
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Dolayli Deneyim ve Yasantilar: Yeterlige olan inan¢ sosyal yasamda gozlem yaparak da

olusabilmektedir. Kisilerin baskalarindan gordiikleri basarili olma veya basarisiz olma

durumlarini dolayh olarak etkiledigi goriilmiistiir (Bandura vd., 1977).

Sosyal Ikna: Yasadiklar1 ¢evrede basarili olmak igin gereken biitiin davranis bigimlerine
sahip olduklarina dair inanglart giiclii tutmanin diger bir yoludur. Yapilan eylemlerde
kendilerini s6zlii olarak ikna eden bireyler sayesinde daha basarili isler yapmak igin ¢aba
sarf edebilmektedir (Bandura, 1998).

Fizyolojik ve Duygusal Durum: Duygusal durumlar yeterlik seviyesini 6nemli derecede

etkilemektedir. Insanlarin yasamis olduklar1 stres ve kaygi durumlari yeterlik seviyesini
diisiirebilmektedir. Bazen kendilerini yapabileceginden fazla isler yapmaya bile tesvik
etmektedir (Bandura vd., 1977). Insanlar 6grenme stratejilerini, cabalarini ve gayretlerini
kontrol edebileceklerine inanabilmekte ama buna ragmen bazi Ggrenmelerin Gnemsiz
oldugunu diistinebilmektedir. Bu durumlarda 6grenmeye az zaman ayirmakta ve 6grenme

icin diisiik 6z yeterlige sahip olmaktadir (Pajares ve Schunk, 2001).

2.3. Dijital Teknoloji Kullanimn ile lgili Calismalar

Yavuzyigitoglu (2023), ¢alismasinda okul miidiirlerinin teknolojik liderlik ile 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Aragtirmasinda
nicel yontemlerden tarama modelini kullanmistir. Okul miidiirleri i¢in “Okul Miudiiri
Teknolojik Liderlik Davranis Olgegi” ve dgretmenler igin “Dijital Okuryazarlik Olgegi”
kullanarak verileri elde etmistir. Arastirmada okul midiirleri ve 6gretmenlerin liderlik
davramglarinin yeterli diizeyde oldugunu fark etmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemi ve
gorev yaptiklart okul tiirline gore anlamli fark bulunmazken, okullarda gorev siireleri
baglaminda anlamli farkliliklar oldugunu go6zlemlemistir. Arastirmada ayrica okul
miidiirlerinin teknolojik liderlik ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda
diistik diizeyde anlam iceren bir iligki oldugunu sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmenlerden
elde edilen 6l¢ek sonuglarina gore, cinsiyet, mesleki kidem ve uzaktan egitim ortamlart ile

ilgili egitim alma durumlari arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir.

Sahin (2023), ¢alismasinda fen bilimleri 6gretmen adaylarmin egitimde dijitallesme ve

dijital teknolojiye yonelik tutumlarinin ve bu teknolojinin egitimde ve fen siniflarinda
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kullanimina yonelik goriislerini incelemistir. Bu c¢alismayi, 2022-2023 egitim Ogretim
yilinda 6grenim goren 121 fen bilimleri 6gretmen adayi ile yapmistir. Calismasini goniilliik
esasina dayandirarak 6gretmenlerin sayisini diisiirmiistiir. Bu sayede 6gretmen adaylarin
gorlisleri daha detayli bir sekilde incelenme yapmistir. Calisma siirecinde fen bilimleri
ogretmen adaylarma “Dijital Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi” (DTYTO), “Fen
Egitiminde Dijital Teknoloji Yazili Gorligme Formu” (FEDTY GF), “Fen Egitiminde Dijital
Teknoloji Kullanimi Goriisme Formu” (FEDTKGF), “Fen Egitiminde Dijital Teknoloji
Smifi Tasarim Formu” (FEDTS-TF) uygulamistir. Elde edilen nicel veriler frekans, yiizde
ve ki-kare hesaplamalar1 yapilmig, anlamlilik degerlerine SPSS istatistik paket programi
kullanilarak bakilmig ve gerekli tablolar elde edilmistir. Nitel verileri ise, igerik analizi ile
kodlama yapilarak tema ve alt temalar olusturarak elde etmistir. Fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin dijital teknoloji kullanimi ile siif diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gormiistiir. Ayrica 6gretmen adaylart dijital teknoloji kullanimi ile de olumlu goriisler

belirtmislerdir.

Sedesci (2023), aragtirmasinda giinliikk yasamimizin giderek dijitallesmeye dogru gittigini ve
bu durumun hayatimizin her alaninda etkili oldugunu ifade etmistir. Dijitallesme ile beraber
insan giiciine olan ihtiyag giderek azalma egilimine de girmektedir. Bu durum, tiniversitede
okuyan oOgrenciler icin gelecekte issizlik kaygisina yol a¢maktadir. Arastirmasinda
dijitallesmenin demografik ozelliklere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirmasinda dijital cinsiyet degiskenine gore girisimcilik durumlari
farklilk gostermektedir. Issizlik kaygisinda karamsarlik boyutu farklilik gosterirken,
tyimserlik boyutu farklilik gostermemektir. Sonug olarak, dijitallesmenin issizlik konusunda

iiniversite 6grencileri agisindan karamsarliga yol agtigini ifade etmistir.

Yavuz (2023), arastirmasinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile kisisel siber
giivenligi saglama davraniglar1 arasindaki iligskiyi incelemek ve cinsiyet, meslek, yas, brans,
gorev siiresi, 0grenim siiresi, sahsi bilgisayara sahip olma veya olmama durumu, sosyal
medya kullanma veya kullanmama durumu ve internete baglanma veya baglanmama
durumu gibi faktorler agisindan incelemistir. Arastirmasinda Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugunu gérmiistiir. Dijital okuryazarlik ve kisisel
siber giivenlik arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu gérmiistiir. Ogretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, meslek, yas, bransg, gorev siiresi, 6grenim siiresi,

sahsi bilgisayara sahip olma durumu, sosyal medya kullanma durumu ve internete baglanma
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durumlarma gore anlamli farkliliklar icerdigini ifade etmistir. Siber giivenligi saglama
durumlarinda ise, glivenilmeyenden kacinma, kisisel bilgileri koruma, 6ddeme bilgilerini
paylasmama ve iz birakmama boyutlarinda ise anlamli farklar olmadiginmi ifade etmistir.
Degisimlerin pozitif doniisiim siireci, negatif degisim siireci ve piiriizsiiz gegis olarak ii¢
boyutta incelemistir. Sonug olarak 6gretmenlerin degisen kimliklerinin kaynaklarini gecmis
iiniversite yagamlarinin, 6grenci faktoriiniin, isini dogru ve tam yapmak, alanda bilgi ve s6z
sahibi olmak gibi isteklerinin, veli faktoriiniin ve meslektaglarinin 6zellikle pandemi
siirecinde dijital teknoloji kullanimi oldugunu tespit etmistir. Bu siirecte ozellikle

ifade etmistir.

Ulug (2023), arastirmasinda pandemi Oncesinde ve pandemi sonrasinda uzaktan egitim
faaliyetlerini yiirliten matematik 0gretmenlerinin dijital teknoloji kullaniminda degisime
ugrayan 0gretmen rollerini ve dijital okuryazarliklarini ne kadarini yansittiklarini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmasinda nitel arastirma desenlerinden anlati desenini kullanmuistir.

Calismasinda 6gretmen kimliklerinden kaynakli degisimlerin oldugunu ifade etmistir.

Ondes (2022), yapmis oldugu arastirmasinda 6grencilerin dijital oyun bagimliliklar ile
matematik basarilar1 ve motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamistir.
Arastirmasinda iligskisel tarama modelini kullanarak basit tesadiifi 6rnekleme sistemini
kullanarak belirlenen ii¢lincii ve dordiincii simif 6grencilerinden 753 6grenci ile ¢alisma
yapmugtir. Dijital oyun bagimliligi ile matematik motivasyonu ve matematik basarisi
arasinda ise negatif yonde bir iliski oldugunu gormiistiir. Ancak matematik basarilar1 ile
matematik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu sonucuna ulasmigtir.
Diger bir sonug¢ olarak anne-baba destegi, egitim seviyesi arttikga basarmin arttig
goriilmiistiir. Ozel bir ¢alisma odasina sahip ¢ocuklarm yine basari seviyelerinin yiiksek
oldugu gortilmiistiir. Dissal ve igsel faktorlerin basariy etkiledigini gérmiistiir. Son olarak
erkek dgrencilerin dijital oyun basinda gegirdikleri siirenin kiz 6grencilere gore fazla oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu sebeple erkek dgrencilerin dijital oyunlarda gegirdigi siire ile iligkili
olarak kiz Ogrencilere gore matematik motivasyonu ve basarisinin diisiik oldugunu

saptamistir.

Tiirkan ve Cetin (2022), yapmis olduklar1 arastirmada matematik 6grenme siirecinde

artirllmis  gergeklik uygulamasimin kullaniminin ilkokul diglincii simif 6grencilerinin
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akademik basarilarina ve kaygi diizeylerine etkisini incelemislerdir. Arastirmasinda
deneysel arastirma deseni deney ve kontrol grubunu da igeren yari deneysel desen
kullanmistir. On test ve son test uygulamalar1 yapmustir. Arastirmasinda matematik dersi
icerigi olusturmus ve s1vi1 6lgme ile ilgili ¢esitli kazanimlarini tablet araciligiyla sunmustur.
Calismasinin sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gérmiistiir. Deney grubu
lehine pozitif bagar1 saglanmistir. Ayrica deney grubunun matematik kaygisinda azalma

gorilmiistiir.

Eryigit ve Kili¢ (2022), yapmis olduklar ¢calismada akademik azim ve teknolojiye yonelik
tutum degiskenlerini g6z Oniinde bulundurarak dordiincii sinif 6grencilerinin pandemi
doneminde matematik basarisin1 yordayan degiskenlerin belirlemesi amaglanmistir.
Arastirmaya Gaziantep ili merkez il¢elerinde 6grenim goéren 246 dordiincii sinif 6grenciler
katilim saglamistir. Elde ettigi bulgularda, cinsiyetin akademik azim ve teknolojiye karsi
tutum puanlar1 ve matematik basarisi iizerinde belirleyici bir etken olmadigini belirlemistir.
Pandemi siirecinin bir ¢aligmasi olan bu ¢alismada, akademik azim ve teknolojiye yonelik
tutumun matematik basarisinin 6nemli belirleyicisi oldugunu belirtmistir. Son olarak
akademik istikrarin matematik basarisini olumlu, teknolojiye yonelik tutumun ise matematik

basarisini olumsuz etkiledigini dile getirmistir.

Yalcin (2022), yapmis oldugu ¢aligsmada {iniversite 6grencilerinin 21. Yiizyil becerileri ve
dijital okuryazarlik diizeyleri ve arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamistir. Arastirmayi
devlet ve 0zel iiniversitelerden sectigi 12 ogrenci ile yapmustir. Verileri nicel arastirma
yontemlerinden betimsel arastirma modeli olan iligkisel tarama modelini kullanmistir.
Arastirmada verileri “Yiizyil Ogrenen Becerileri Kullanim Olgegi” ve “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” ile toplamigtir. Calismanm sonucunda ise 21. Yiizyil becerilerinin gretim
programlarinin hazirlik siirecinde dikkate alinarak hazirlanmasinin 6nemi belirtilmistir.
Universite 6grencilerinin de aktif dgrenme ve birebir katilim sagladig1 yaparak yasayarak

ogrenimlerini teknoloji destekli 21. yiizy1l becerilerini kullanmasi tavsiye edilmistir.

Shirin, Tanni ve Chowdhury (2022) tarafindan 40 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ve 12
ogretmenin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada yiiz yiize ve cevrimi¢i matematik
derslerinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi incelenmistir. Aragtirma agiklayici karma
yontem deseniyle gerceklestirilmistir. Aragtirmada matematik dersinin yiiz yiize islendigi

grubun bagsarist ortalamalarinin online islem yapilan gruba gore anlamli derecede yiiksek



48

oldugu belirlenmistir. Nitel boyuttan elde edilen bulgulara goére &gretmenlerin
cogunlugunun c¢evrimi¢i matematik egitimini ortalama diizeyde yeterli bulduklar
gorilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evrimici matematik egitiminde memnun kaldiklar1 ve

memnun olmadiklar1 noktalara iligskin goriis bildirdikleri de gbzlemlenmistir.

Ulutas (2022), calismasinda devlet okullarinin ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda
gérev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar1 ve dijital okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iliskinin boyutunu incelemistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ve dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyet, brans, gorev yapilan ilge vb. degiskenler agisindan
incelenmis ve anlamli farkliliklar olup olmadigimi test etmistir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyine iligkin puanlarinin uzaktan egitim siirecinde tutumlarinin anlamli

olarak yordadigini ifade etmistir.

Sariyev (2021) yapmis oldugu calismasinda, 6gretmen adaylarina es zamansiz olarak
sunulan 6gretim yoluyla, medya okuryazarligi ile beraber dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesini amag¢lamistir. Elde edilen bilgileri sorgulama yapma, bilgilerin dogrulugunu
teyit etme ve Ozellikle yanal okuma stratejisi yapmayi hedeflemistir. Yanal okuma ve
bilgileri teyit etme durumunun 6zellikle bilgi giivenligi ve dogrulugu acisindan 6nemini
vurgulamistir. Miidahale stratejisinin kullanarak ogrencilerin ¢evrim igi bilgileri kontrol
etme becerilerinin de gelistigini gdrmiistiir. Sorgulayici ve arastirmaci bireylerde bulunmasi
gereken st diizey diisiinmeyi saglayan elestirel diisiinme ve analitik diisiinme becerilerinin

onemini vurgulamistir.

Ipek ve Yaman (2021), calismalarinda dijital 6gretim materyallerinin dordincii sinif
ogrencilerinin kesirler konusundaki akademik basarilari, matematige ve bilgisayara yonelik
tutumlar tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmalarin1 6n test - son test
kontrol gruplari olusturarak caligma yapmuslardir. izmir ilinde bir devlet ilkokulundan 60
ogrencinin katilimiyla arastirma gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna geleneksel sunum,
deney grubuna ise teknoloji destekli sunum yapilmistir. Sonuglarda ise, gruplarin basar1 ve
bilgisayar tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigin1 ancak matematik tutum

puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu belirtmistir.

Niemi ve Niu (2021) tarafindan 121 dordiincii simif 6grencisi ile yapilan aragtirmada dijital

Oykii anlatiminin ve deneyimlerin 6grencilerin matematik 6greniminde 6z yeterliligine nasil
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katki sagladigin1 ortaya koymayr amaclamislardir. Orneklemin 6z yeterliliginin proje
boyunca Onemli Olgiide arttifi, Ogrencilerin  matematigin Onemini farkettikleri
gbézlemlenmistir. Matematik 6grenme siirecinde 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin

arttig1 basarabilceklerine olan inanglarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Besalti ve Kul (2021), yapmis olduklari ¢alismada uzaktan egitim siirecinde dijital
teknolojiyi kullanarak oyun temelli uygulamalar1 kullanarak kesirler kavramini 6gretmeye
calismistir. Bu sayede kesirler konusunda akademik basarilar1 ve 6z yeterliliklerinin ne kadar
gelistigini gébrmeyi amaclamistir. Arastirmasina 14 tane dordiincii sinif 6grencisi katilmistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmig desen kullanmistir. Arastirma sonucunda oyun grubundaki
Ogrencilerin, oyun oynamayan gruptaki d6grencilere gore kesirlerde 6nemli dl¢lide daha iyi

ogrenme performansina ve daha iyi 6z yeterlige sahip olduklar1 bulunmustur.

Boz ve Ozerbas (2020), yapmis olduklar1 arastirmada matematik dersinde smif
ogretmenlerinin teknoloji kullanimlarina iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirmalarinda
yontem olarak karma arastirma yontemi kullanmiglardir. Arastirmada matematik dersinde
teknoloji kullanimlarina iliskin algisiin smif &gretmenlerinin olumlu yonde goriis
belirttiklerini goérmistiir. Simif Ogretmenlerinin matematik dersinde etkilesimli tahta
kullanmanin sanal da olsa bir gergeklik sundugunu belirtmistir. Dijital teknoloji araglarin ve
gereclerin 0grenmeye ilgiyi ve istegi artirdigini belirtmistir. Sonug¢ olarak, matematik
dersinde kullanilan dijital teknolojiyi igeren arag ve gereclerin ¢agin gereksinimlerine uygun

olmasi1 gerektigini ifade etmislerdir.

2.4. Matematik Okuryazarhg ile lgili Arastirmalar

Gogemen (2023), calismasinda 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeylerinin,
matematik okuryazarlik 6z yeterliklerinin, evrensel fen okuryazari olma durumlarinin ve
dijital okuryazarlik 6z yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismasinda “Ogretmen
Adaylarmin Dijital Okuryazarlik Oz Yeterliligi Olgegi”, “Evrensel Fen Okuryazarlig
Olgegi”, “Matematik Okuryazarhig Oz Yeterlik Olcegi” ve “Matematik Okuryazarlik Basari
Testi” kullanmigtir. Uluslararas1 alanlarda 6zellikle PISA ve TIMSS gibi uygulamalarda
matematik ve fen derslerinin 6nemine olan ilgi artmistir. Covid — 19 siireci ile beraber

egitimde bazi aksamalar meydana gelmistir. Ozellikle 6gretmenlerin matematik, fen ve

teknoloji okuryazari olmasmin Onemi artmistir. Bu sebeple, pandemi siirecinde
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ogretmenlerin matematik okuryazarlifi ve matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerini
inceleyerek bu konuya dikkat ¢gekmek istemistir. Bu aragtirmanin sonucuna gore, matematik
okuryazarlik ve evrensel fen okuryazarlik 6z yeterliklerinin pozitif yonde iliskili oldugu;
evrensel fen okuryazarlig: ile dijital okuryazarlik 6z yeterlik arasinda iliskininde pozitif

yonde oldugu goriilmiistiir.

Sanli (2023), ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarligina ydnelik
gorlislerini matematiksel inanglarina gore inceledigi arastirmanin ¢alisma grubu olarak
cesitli illerde Milll Egitim Bakanligi biinyesinde goérev yapan ortaokul matematik
ogretmenlerinden se¢mistir. Calismanin yontemi nitel arastirma desenlerinden durum
caligmast olarak belirlenmistir. Calismada durum olarak Ogretmenlerin matematik
Ogretimine yonelik inanglar ele alinmistir. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Calismada Ogretmenlerin matematik Ogretimine yonelik inanglari ile
matematik okuryazarlik kavramina ve gelistirilmesine yonelik veriler literatiirden derlenerek
hazirlanan acik uglu sorular ile toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin
matematige yonelik inan¢ diizeylerinin birbirine yakin diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda her {li¢ inan¢ diizeyinde olan 6gretmenlerin matematik okuryazarlik
kavraminin farkinda olduklari goriilmektedir. Inang diizeyleri farkli bile olsa 6gretmenlerin
matematik okuryazarlik kavramini agirlikli olarak giinliik yagam ile iliskili bir kavram olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Buna gore, matematik okuryazarligin gelistirilmesine yonelik

matematigin giinliik yasam ile iliskili olmas1 6nerilmistir.

Beder (2023), yapmis oldugu arastirmada LGS’ de 2018-2021 yillar1 arasinda ¢ikan sorulari
matematik okuryazarligi baglam niteliginde 6gretmen goriiglerine yer vermistir. Caligmada
nitel yontem benimsemis ve desen olarak aragsal durum calismasi kullanmistir. LGS
matematik sorularmi dokiiman analizi yaparak oOgretmenlerle yar1 yapilandirilmig
goriismelerde bulunmustur. Yapilan uygulamalar yillara gore farklilik gosterse de
yorumlama yapmanin miimkiin oldugunu gdrmiistiir. Ogretmenlerin LGS matematik
sorulariin bulunmasi gereken en biiyliik o6zelligin gercek yasam durumu igerme,
distindiiriicii olma, {ist diizey diisinme ve ihtiyag hissettirme becerileri iizerinde
yogunlasmistir. LGS matematik okuryazarligi baglaminda, matematigin soyut yapisindan
kaynakli olmasindan dolayr gergek yasamla iligkilendirilemeyecegi bunun dezavantaj

sagladigi belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerden alinan goriislerde LGS matematik sorularina
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yonelik olarak iliski igeren soru sayisinin arttirtlmasi ve sorularin kolay anlasilir sorulardan

olugmasi yoniinde tavsiyelerde bulunmustur.

Ozbas (2023), ¢alismasinda problem ¢dzme siirecindeki temsil tercihlerine ve bu tercihlerin
nedenlerine, temsil kullanma becerilerine, 6grencilerin matematik okuryazarlig diizeylerine
ve Ogrencilerin temsil becerileri ile matematik okuryazarligi arasindaki iliskiyi incelemistir.
Verilerin toplanmasinda, olusturulmasinda ve yorumlanmasinda karma arastirma yontemi
benimsemistir. Arastirma 20211-2022 yilinda Istanbul ilinin Bahgelievler ilgesinde ii¢
okuldan 98 &grenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere “Temsil Tercih Envanteri”
uygulanmistir. Sonrasinda 9 6grenci ile yar1 yapilandirilmig miilakat gergeklestirilmistir.
Calismanin sonucunda problem ¢6zme siirecinde temsiller arasi transfer becerilerinin diisiik
oldugu sonucuna ulasmistir. Coklu temsiller arasinda transfer yapabilme becerilerine
matematik okuryazarhigi ile pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Temsil
becerilerinden en ¢ok zorlanilan beceri, grafige transfer edebilme becerisidir. En kolay
yapilan transfer edebilme becerisinin ise tabloya transfer edebilme becerisi oldugu

belirlenmistir.

Isikoglu (2023), yapmis oldugu arastirmada, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda
basarili olan Singapur, Ingiltere ve Kanada iilkeleri ile Tiirkiye ortaokul matematik dersi
Ogretim programlarini benzer ve farkli matematiksel okuryazarlik agisindan incelemistir.
Karsilastirmali arastirmalarin tilkelerin egitim politikalarina sekil verecegini uygulanabilir
sonuglar ¢ikabilecegini 6n gormiistiir. Ogretim programlar1 incelenirken smniflama
yapabilmek i¢in i¢erik analizinden ve betimsel analizden yararlanmustir. Ingiltere matematik
dersi programinda ayrintiya yer verilmemistir. Singapur ve Tiirkiye egitim programlarinda
her sinif diizeyi i¢in ayrintiya yer verilmistir. Kanada da ise, her sinif diizeyi i¢in ayrintiya
yer verilmis diger lic lilkeye gore Ogrenme alanlari, kazanim sayilar1 ve Ogretmen
aciklamalar1 a¢isindan daha kapsamli olarak hazirlandigi goriilmiistiir. Calismanin
sonucunda 6gretim programlart olusturulurken, daha fazla matematik okuryazarligi igeren

ogrenme hedef ve etkinliklerine yer verilmesi gerektigi onerilmistir.

Erdogan (2023), calismasinda ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik okuryazarligi
durumunun veri isleme 6grenme alaninda yer alana sorular {izerinde inceleme yapilmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yOonteminden

yararlanmigtir. Arastirmada 2022-2023 egitim-0gretim yilinda ortaokullarda okutulan dort
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farkli sinif diizeyine ait dort matematik kitab1 incelenmistir. Gatabi, Stacey ve Gooya (2012)
tarafindan hazirlanan ve bu arastirma i¢in yeniden diizenlenen “Matematik Okuryazarligi
Analiz Cercevesi” sorulart matematik okuryazarligt durumunu ortaya koymak ig¢in
kullanilmigtir. Matematik okuryazarliginin daha detayli bir sekilde incelenmesi ve
matematiksel yeterliliklerin kontrol edilmesi i¢in Turner, Blum ve Niss (2015) tarafindan
olusturulan “Matematiksel Yeterlik Diizey Siniflandirilmasi” kullanilmistir. Sonugta
ulagilan bigiler veri isleme 6grenme alaninin cogunlukla matematik dis1 iliski bulundurdugu
fakat matematiksel problem ¢6zme ve formiillestirme durumlarina dahil olma oraninin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular sonucunda matematik ders kitaplarinin matematik
okuryazarligi temelini olusturmada 8. Smif kitaplarinin daha fazla etkili oldugu ve

matematik okuryazarligi icin gerekli olan sartlar1 sagladig: tespit edilmistir.

Altintas (2023), calismasinda okul matematigi ile ger¢ek yasam arasindaki kopuklugun
giderilmesinin ve bu baglamda programlar hazirlanmasinin en temel ugraslardan birisi
oldugunu soylemistir. Matematik okuryazarligin bu baglamda 6nem kazandigin1 ve
matematik egitim programlarinda bu durumu goéz ardi etmemek gerektigini belirtmistir.
Tiirkiye’nin PISA sonuglarindan gerekli basar1 diizeyine ulasilamadigini gérmiistiir. Bunun
sebebini incelediginde matematik okuryazarligi altinda yatan durumlara yonelik c¢alisma
yapmistir. Matematik okuryazarligi basarisini arttirmaya yonelik deneysel ve miidahale
edici yonde c¢aligmaya rastlamamistir. Matematik Ogretim programlarini giinliik yasam
ihtiyaglarima gore sekillendirmenin, matematik dilini hayata aktarmanin Onemini dile
getirmistir. Calismasinda 7. Siniflarin matematik 6gretim programina yonelik matematik
okuryazarligi 6gretim programinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir.
Calismasinda karma yontem kullanmistir. Mugla ilinde 2017-2018 egitim-6gretim yillar
arasinda egitim goren 431 6grenci ile calismustir. “Ogrencilere Matematik Kaygisi-Endisesi
Olgegi” ve “Matematik Problemi Cozme Tutum Olgegi” uygulamistir. Deney ve kontrol
gruplar ile veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda matematik okuryazarliga sahip
ogrencilerin gelistirilmis olan matematik okuryazarligi i¢inde barindiran programlarin daha
etkili oldugu gozlemlenmistir. Gelistirilen matematik okuryazarlig1 6gretim programlarinin,
matematik etkili oldugu ve uygulama siirelerinin ayarlanmasi ile daha da faydali olacagina

yonelik 6neriler sunulmustur.

Gumiis (2023), Liselere Giris Smavi (LGS) matematik sorulariyla, PISA matematik

okuryazarlig1 yeterlik diizeylerini incelemistir. Caligmanin amaci, hem 6grenme alanina hem
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de PISA matematik okuryazarlik diizeylerine gore dagilimini ortaya ¢ikarmak olarak
belirlenmistir. 2018-2022 yillar1 arasindaki LGS matematik sorularini nitel arastirma
desenlerinden olan dokiiman analizi ile incelemistir. Matematik Ogretim Programi1’ nda yer
alan matematik 6grenme alanini igeren kazanim dagilimini analiz etmis ve islenme siireleri
ile iligkilendirmistir. Sorularda uygulanan kazanimlarin 6grenme alani ile uyumlu oldugu
ancak islenme siireleri ile uyumlu olmadigina rastlanmigtir. LGS matematik sorulari
hazirlanirken matematik okuryazarligi dikkate alinmali ve dengeli dagilim saglanma
gerekliligini ortaya koymustur. Matematik okuryazar bireylerin yetistirilmesi hedefi 6gretim

programlarinin amaglar1 arasinda olmasi gerektigini ifade etmistir.

Yetkin (2023), yapmis oldugu c¢alismasinda matematik Ogretiminde giinliik yasam
durumlarmin matematik okuryazarligi, kaygisi, motivasyonu ve basarisina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada deneysel desenlerden kontrol gruplu olan 6n test son
test ile eslestirilmis desen kullanilmistir. Adiyaman ilinde bulunan bir lisenin 10. Siif
ogrencileri igerisinden iki grup olusturulmustur. Bu gruplardan rastgele deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. 20 soruluk basar1 testi, PISA (2006) matematik okuryazarlig: testi,
matematik kaygist 6lgegi ve matematik dersine iliskin motivasyon 6lgegi deney ve kontrol
grubuna uygulanmistir. Uygulanan test ve anketler sonucunda gruplar arasinda anlamli

farkliliklar oldugunu gérmiistiir.

Isildar (2023), yapmis oldugu ¢alismada tilkemizin matematiksel yaraticilik ve matematiksel
okuryazarlik kavramlarini incelediginde PISA ve TIMSS vb. sinavlardan alinan sonuglarin
diinya basarisinin altinda oldugunu gormiistiir. Bu amacla, matematiksel yaraticilik ve
matematiksel okuryazarlik kavramlarinin Ogrencilerde gelismesine en biiylik katkida
bulunacak olan 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik becerilerinin incelemeyi amaglamigtir.
Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanmistir. “Matematiksel Yaraticiligr Tesvik Eden
Ogretmen Oz Degerlendirme Olgegi” ve “Matematiksel Okuryazarligi Oz Yeterlik Olgegi”
uygulanmigtir. Matematiksel okuryazarligin tesvik etme becerisinin cinsiyet faktoriiyle
iliskili olmadig1 gortilmistiir. Sinif diizeylerinde farklilik matematik okuryazarlig: arasinda
farklilik goriilmemis, matematiksel yaraticilik arasinda fark goriilmiistiir. Matematiksel
yaraticiligl tesvik eden ogretmenlerin 6z degerlendirme 6lgegi ve matematik okuryazarligi

0z yeterlik bulgulariin pozitif anlamda iliskili oldugunu gérmiistiir.
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Adal (2023), yapmis oldugu c¢alismada giinlik yasam problemleri matematikle
iliskilendirilen matematik okuryazarlig1 sorulari, uluslararasi seviyede bir¢cok arastirmanin
konusu olmus ve matematik okuryazari1 bireyler yetistirmek iilkelerin devlet politikalari
haline gelmistir. Yasadigimiz donemde matematik okuryazar bireylere duyulan ihtiyag
giderek artmaktadir. Ulkemizde uluslararasi yapilan sinavlarda istenilen basar1 diizeyi hala
istenilen seviyede degildir. Bu noktada geleneksel yontemlerden ziyade farkli yontemler ile
uygulanmasi1 gerektigini ortaya koymustur. Adal, bu sebeple argiimantasyon tabanli
ogretimde Ogrencilerin matematik okuryazarhigini arttiracagini diistinmiistiir. Arastirmada
karma yontem kullanmistir. Nicel verileri “Matematik Okuryazarligi Basar1 Testi” nitel
verileri ise “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” yardimiyla elde etmistir. Arastirma
sonuclarindan elde ettigi verilere gore, argiimantasyon tabanli §gretim siirecinin mevcut
Ogretim programina gore Ogretim siireci dikkate alinarak ogrencilerin matematik
okuryazarlig1 basarisini istatiksel olarak anlamli bir sekilde arttirdigini ortaya koymustur.

Hasmiwati ve Widjajanti (2020) tarafindan yapilan arastirmada, ¢oklu zeka kuramlarina
dayali matematigi bilimsel bir yaklagimla 6grenmenin 6grencilerin matematik okuryazarligi
becerilerini nasil gelistirebilecegi arastirilmistir. Coklu zeka teorilerine dayali 6grenme
yaklagiminin matematik okuryazarligi becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugu

sonucuna varilmistir.

Firdaus ve ark. (2017) matematiksel kavramlari anlayabilen ancak gercek hayat
problemlerini ¢ozemeyen besinci smf Ogrencileriyle probleme dayali bir calisma
ylrlitmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore probleme dayali 6grenme modeli,
ogrencilerin matematik okuryazarligi basarisini dogrudan 6gretim modeline gore daha etkili
bir sekilde arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak calismada Ogrencilerin matematik
okuryazarligi basarilarindaki artig agisindan okulun bulundugu yer degiskenine gore anlaml

bir fark bulunamamuistir.

2.5. Oz Yeterlik ile Tlgili Cahismalar

Verdi (2024), arastirmasinda fen bilimleri 6gretmen adaylarimin STEM uygulamalar
ogretmen yeterlikleri, STEM pedagojik alan bilgisinin ve mesleki gelisimlerinin
incelenmesini amaglamistir. Arastirmasinda karma yontemi tercih etmistir. Veri toplama
arac1 olarak “STEM Uygulamalar1 Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ve “STEM Pedagojik

Alan Bilgisi Olgegi” ni kullanmistir. Arastirmasimin sonucunda STEM egitimi konusunda
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bilgilerin yetersiz oldugunu, STEM egitimi yapacak olan dgretmenin alan bilgisine ve iyi

bir pedagoji bilgisine sahip olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Firat (2024), calismasinda 6z yeterlik kavraminin okul 6ncesi donemdeki yeri hakkinda
bilgiyi arastirmaktadir. Toplamda 52 tane arastirma incelenmistir. Yapilan arastirmalarin en
cok Amerika, Cin ve Almanya da oldugunu gormiistiir. Alanyazindaki makale, tez ve atiflar

incelendiginde iilkemizde arastirmalarin daha az oldugu goriilmiistiir.

Yalvag (2024), arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerin kapsayici eitim 6z yeterlik
algilarinin  incelenmesini  amaglamistir.  Arastirmasinda betimsel tarama modelini
kullanmistir. Arastirmasinda veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kapsayici
Egitimde Ogretmen Oz Yeterlik Algt Olgegi” kullanmustir. Okul dncesi dgretmenlerin
demografik degiskenlerine gore, okul oncesi 6gretmenlerin 6grenim durumlari ve galistigt
okulun sosyo-ekonomik durumlarinin 6gretmenlerin kapsayici egitim ile 6z yeterlik arasinda
anlamli bir iligki oldugunu gérmiistiir. Ayrica yiiksek sosyo-ekonomik durumda olan
okullarda ¢aligmakta olan okul 6ncesi dgretmenlerin kapsayict egitimde 6z yeterlik algi

ortalamalarinin daha ytiksek oldugunu tespit etmistir.

Yilmaz (2024), calismasinda sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik
goriigleri incelemistir. Arastirmasinda karma yontemlerden yararlanmistir. Arastirmasinda
siif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterlik becerilerinin ¢ok yiiksek seviyede oldugunu
tespit etmistir. Ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem ve ¢alistigi kurumla ilgili
durumlarn 6z yeterlik durumlar ile ilgili anlamlhi farkliliklar oldugunu tespit etmistir.
Arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin amacina uygun bir ¢cevre egitimi sayesinde uygulamali

etkinliklere ve teknoloji kullanimina 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmaistir.

Kaba (2024), calismasinda tasarim temelli 6grenme etkinlikleri cercevesinde yiiriitiilen
robotik kodlama uygulama becerilerinin problem ¢d6zme durumlarina ve 6z yeterliklerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmasinda karma yontem kullanmayi tercih etmistir.
Veri toplama araci olarak nicel veriler igin “Problem C6zme Becerisi Olcegi” ve
“Programlama Oz Yeterlik Olgegi”, nitel verileri elde etmek icin yar1 yapilandiriimis
goriisme formu kullanmistir. Elde edilen nicel veriler sonucunda problem ¢6zme becerisi ve

programlama 6z yeterlik arasinda anlaml bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmuistir.
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Cetin (2023), calismasinda smif 6gretmenlerinin kaynastirma ve biitlinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarina yonelik 6z yeterlik algilar1 ve mesleki 6z yeterlik algilarini incelemek
amaciyla gesitli degiskenler agisindan farkliliklar olup olmadigini saptamaya calismistir.
Arastirmasinda iligkisel tarama modelini kullanmistir. Verileri elde ederken “Kisisel Bilgi
Formu”, “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarma Yénelik Oz Yeterlik
Alg1 Olgegi” ve “Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ni kullanmistir. Arastirma sonucunda
kaynastirma ve biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina yonelik 6z yeterlik algilari ile

ogretmenlik 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonlii anlam igeren duruma ulagmistir.

Bayat (2023), calismasinda sinif 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterlik ile degerler egitimi 6z
yeterliklerini incelemistir. rastirmasinda nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modelini tercih etmistir. Verileri toplamak i¢in arastirmasinda “Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi” ile “Smif Ogretmenleri Degerler Egitimi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Smif
ogretmenlerinin mesleki 6z yeterlik diizeyleri, cinsiyet ve degerler egitimi ile ilgili seminer
veya kursa katilip katilmama durumuna gore anlamli farkliliklar oldugunu goérmiistiir.
Mesleki kidem, en son mezun oldugu okul, 6grenim diizeyi, bilimsel yayin takip etme siklig
ve bilimsel toplantilara katilma diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunamamigtir. Siif

ogretmenlerinin mesleki 6z yeterlikleri ile degerler egitimi 6z yeterliklerinin arasinda orta

diizeyde pozitif bir iliski oldugu gézlemlemistir.

Tiirk (2023), ¢alismasinda lise 6grencilerinin ingilizce 6z yeterlik inanglarini, 6grenme
ortamina iliskin algilarin1 ve Ingilizcede gosterdikleri algilanan basarismi incelemeyi
amaclamistir. Karma yontemi kullanarak arastirma yapmustir. Nicel veriler sonucunda
Ingilizce 6z yeterlikleri ile Ingilizcede gosterdikleri algilanan basarilari arasinda giiglii bir

iliski oldugu goriilmiistiir.



57

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital okuryazarlik ve
matematik okuryazarlik 6z yeterlik becerilerini incelemek amaciyla iligkisel tarama modeli
tercih edilmistir. Iliskisel tarama modeli nicel arastirma yontemlerinden biridir. Iliskisel
tarama modelinin en 6nemli faydalarindan birisi biiyiik ve kalabalik bir 6rneklem tizerinde
calisma yapilmasina olanak saglamasidir. iliskisel calismalar ise degiskenlere miidahale
etmeden, degiskenler arasindaki baglamin tanimlanmasini, diizeylerinin belirlenmesini ve
daha iist seviyede calismalar i¢in ipuglari saglayan ¢alismalardir (Biiyilikoztiirk, Kilig
(Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ilinin Erbaa ilgesinde bulunan bes farkli devlet
ortaokullarinda 2022-2023 yilinda egitim goren ve veri toplama aracini veli izni alinarak
doldurmay1 kabul eden goniillii olarak secilmis 584 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemi olusturulurken uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu
ornekleme yontemi ile 6zellikle mekan, zaman, is giicii ve para kaybini dnlemesi amaciyla
arastirmacilarin tercih ettigi ve rahat ulagim saglayabilecegi drnekleme yontemi olarak
varsayllmaktadir (Biiyiikoztlirk ve digerleri, 2020). Arastirma kapsaminda katilimcilarin

demografik 6zellikleri Cizelge 3.1.’de verilmistir.

Cizelge 3.1. Ortaokul Ogrencilerinin demografik oOzelliklerine gore frekans ve yiizde
dagilimlari

Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 276 47.3

Kadin 308 52.7
Smif 5 111 19

6 175 30

7 133 22.8

8 165 28.3
Anne egitim durumu Tkokul 244 41.8

Ortaokul 144 24.7

Lise 123 21.1

On lisans 26 45




58

Cizelge 3.1. (devami)

Lisans 38 6.5
Lisansiisti 9 15
Baba egitim durumu Ilkokul 154 26.4
Ortaokul 154 26.4
Lise 160 27.4
On lisans 32 5.5
Lisans 73 12.5
Lisansiisti 11 1.9

Orneklemi olusturan ortaokul dgrencilerine ait demografik 6zellikler Tablo 1 ‘de verilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizdeleri incelendiginde %47,3 iinii

(n=276) erkek ve %52,7’sinin (n=308) kadin oldugu goriilmiistiir.

Katilimcilarin annelerinin egitim diizeylerine gore dagilimlari incelendiginde %41,8’inin
(n=244) ilkokul mezunu olduklari, %24,7’sinin (n=144) ortaokul mezunu olduklari,
%21,1’inin (n=123) lise, %4,5’inin (n=26) 6n lisans mezunu olduklari, %6,5’inin (n=38)

lisans ve %1,5 ‘inin (n=9) lisansiistii mezunu oldugu gorilmistiir.

Katilimecilarin babalarinin egitim diizeylerine gére dagilimlar incelendiginde %26,4’iiniin
(n=154) ilkokul mezunu olduklari, %26,4’iinlin (n=154) ortaokul mezunu olduklari,
%27,4’tintin (n=160) lise, %5,5’inin (n=32) 6n lisans mezunu olduklari, %12,5’inin (n=73)

lisans ve %1,9” unun (n=11) lisansiistii mezunu oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya 111 (%19) 5. siif 6grencisi, 175 (%30) 6. sinif 6grencisi, 133 (%22,8) 7. sinif

ogrencisi ve 165 (%28,3) 8. sinif 6grencisi katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmamizda kullandigimiz “Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi
Olgeginin” giivenirlik katsayis1 0,885 ve “Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik
Olgeginin” giivenirlik katsayis1 ise 0,925°tir. Olgme aracinin giivenirligine iliskin bu

katsayinin 0,70’ten biiyiik olmas1 beklenir (Hinton ve ark., 2004, s. 364).
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Cizelge 3.2. Kullanilan 6l¢eklerin giivenirlik analiz sonuglari

N Cronbach’s Alpha
20 .885

Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi
Olgegi

Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olcegi 30 925

3.3.1. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi élgegi

Arastirmamizda kullandigimiz veri toplama araglarimizdan bir tanesi “Matematik Ogrenme
Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanim1 Olgegi "dir. Olgek Oztop ve Bulug (2022) tarafindan
4’lii likert seklinde gelistirilmistir. Olgek 4 alt boyuttan olusmaktadir ve bu dért alt boyut
“Kavram Gelisimi igin Dijital Teknoloji Kullanimi”, “Matematik Dersi ile Ilgili Bilgi
Aligverisine Yardimcr Olmak i¢in Dijital Teknoloji Kullanim1”, “Matematik Hakkindaki
Islem ile Calismalara Yardimec1 Olmak ve Becerileri Pratik Yapmak I¢in Dijital Teknoloji
Kullanim1”, “Verilerin Gosterimine ve Geometrik Sekillerin Cizimine Yardime1 Olmak igin

Dijital Teknoloji Kullanimi1” seklindedir.

3.3.2. Ortaokul matematik okuryazarhk 6z yeterlik olcegi

Arastirmamizda kullandigimiz bir diger olgek “Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz
Yeterlik Olgegi”dir. Bu olgek 5°1i likert seklinde Tarim ve Baypinar (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 30 madde olarak gelistirilmistir ve bu 30 maddenin 6’s1 olumsuzdur.
Olgek “Bilimsel Modelleme”, “Kisisel Deneyim”, “Matematiksel Beceri”, “Sosyal Baglam”

olmak tizere dort alt boyuttan olusmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baslamadan once kullanilacak oSlgekler icin telif sahibi yazarlardan 6lgek
kullanim izni i¢in iletisime gecilmistir. Telif hakkina sahip yazarlardan gerekli izinler
alindiktan sonra veri toplama araglar ile verilerin toplanabilmesi i¢in ilgili kurumlardan
alinan resmi izinler ile 6lgekler internet ortaminda bir araya getirilmistir. Son olarak veri
toplama araclart tamamen goniilliiliik esasina dayanilarak elektronik ortam araciligiyla

katilimcilara ulastirilmistir. Goniilliiliikk esasina dayali olarak katilimcr olan 584 ortaokul


https://toad.halileksi.net/olcek-yazar/feyyaz-oztop-2/
https://toad.halileksi.net/olcek-yazar/bekir-buluc-2/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/kavram-gelisimi-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/matematik-dersi-ile-ilgili-bilgi-alisverisine-yardimci-olmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/matematik-dersi-ile-ilgili-bilgi-alisverisine-yardimci-olmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/matematik-hakkindaki-islem-ile-calismalara-yardimci-olmak-ve-becerileri-pratik-yapmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/matematik-hakkindaki-islem-ile-calismalara-yardimci-olmak-ve-becerileri-pratik-yapmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/matematik-hakkindaki-islem-ile-calismalara-yardimci-olmak-ve-becerileri-pratik-yapmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/verilerin-gosterimine-ve-geometrik-sekillerin-cizimine-yardimci-olmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/verilerin-gosterimine-ve-geometrik-sekillerin-cizimine-yardimci-olmak-icin-dijital-teknoloji-kullanimi/
https://toad.halileksi.net/olcek-yazar/kamuran-tarim/
https://toad.halileksi.net/olcek-yazar/kemal-baypinar/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/bilimsel-modelleme/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/kisisel-deneyim/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/matematiksel-beceri/
https://toad.halileksi.net/alt-boyut/sosyal-baglam/
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Ogrencisi cevrimi¢i ortamda veri toplama araglarim1 kendi Ozgilir iradeleri ile

cevaplandirmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ormneklemini ortaokul 6grencilerinin olusturdugu arastirmamizin analizleri “SPSS 28 paket
program1” kullanilarak elde edilmistir. Parametrik test uygulayabilmek icin orneklem
sayisinin elliden fazla olmasi sebebiyle verilerimizin Kolmogorov-Smirnov p degerlerine
bakilarak normallik degerleri hesaplanmustir. Verilerimizin Kolmogorov-Smirnov p
degerlerinin (Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanim1 Olgegi; .001 ve
Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olgegi; .001) p<0,05 olmasi nedeniyle
carpiklik (skewnes) degerlerine bakilmistir. Skewnes degerlerinin + 1 degerlerinin arasinda
olmasi verilerimizin normal dagilim gosterdigi paremetrik test uygulayabilmemiz i¢in bir
sakinca olmadigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Normallik testleri iki 6lgegimiz ve
alt boyutlar1 i¢in yapilmis ve 6l¢eklerden alinan puanlarin normal dagilim gosterdigi tespit

edilmistir.

“Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullammi Olgegi” ve Alt Boyutlar,
“Matematik Hakkindaki Islem ile Calismalara Yardime1 Olmak ve Becerileri Pratik Yapmak
I¢in Dijital Teknoloji Kullanim1” Matematik Beceri, “Verilerin Gosterimine ve Geometrik
Sekillerin Cizimine Yardime1 Olmak i¢in Dijital Teknoloji Kullanim1”, Verilerin Gosterimi,
“Matematik Dersi ile Ilgili Bilgi Alisverisine Yardimci Olmak igin Dijital Teknoloji
Kullanim1”, Bilgi Aligverisi ve “Kavram Gelisimi i¢in Dijital Teknoloji Kullanim1”, Kavram
Gelisimi seklinde kisaltilmis ve analizlerinde parametrik testler kullanilmistir. “Ortaokul
Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olgegi” ve alt boyutlar analizinde de parametrik
testler kullanilmistir. Kisisel Deneyim alt boyutunda yer alan altt olumsuz madde i¢in ters

kodlama islemi yapilarak analizleri yapilmistir.

Cizelge 3.3. Olgeklerin ve alt boyutlarin normallik testi sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Olgeklerin ve alt boyutlar: Skewness

[statistik sd p
Dijital Teknoloji Kullanimi Olgegi (Genel) -.279 .069 584 <.001
F.1 Matematik Beceri -402 135 584 <.001
F.2 Verilerin Gosterimi -.367 165 584 <.001

F.3 Bilgi Aligverisi -.480 145 584 <.001




Cizelge 3.3. (devami)
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F.4 Kavram Gelisimi -.265 .109 584 <.001
Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz

Yeterlik Olcegi (Genel) ~040 033 584 189
F.1 Matematiksel Beceri -.335 .063 584 <.001
F.2 Kisisel Deneyim -.055 077 584 <.001
F.3 Sosyal Baglam -611 120 584 <.001
F.4 Bilimsel Modelleme -.656 115 584 <.001
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde elde edilen veriler problem ve alt problemler kapsaminda analiz

edilmistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji

Kullanim ve Ortaokul Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin dijital teknoloji kullanim1 ve ortaokul matematik okuryazarlik 6z

yeterlik diizeylerine iliskin istatistikler Cizelge 4.1.’de gosterilmistir.

Cizelge 4.1. Ortaokul 6grencilerinin 6lgeklere iliskin betimsel istatistikleri

Olgekler ve Alt boyutlar N X SS

Dijital Teknoloji Kullanimi Olgegi (Genel) 584 2.809 467
F.1 Matematik Beceri 584 2.852 .550
F.2 Verilerin Gosterimi 584 2.599 .687
F.3 Bilgi Aligverisi 584 2.885 544
F.4 Kavram Geligimi 584 2.815 579
Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olgegi (Genel) 584 3.331 .647
F.1 Matematiksel Beceri 584 3.254 .788
F.2 Kisisel Deneyim 584 3.352 1.019
F.3 Sosyal Baglam 584 3.512 .878
F.4 Bilimsel Modelleme 584 3.363 .850

Orneklemi olusturan katilimcilarin dijital teknoloji kullanimi ve ortaokul matematik
okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde, matematik 6grenme siirecinde dijital
teknoloji kullanimi1 diizeyinin orta diizeyde oldugu (x =2,809) ve ortaokul matematik

okuryazarlik 6z yeterlik diizeyinin orta diizeyde oldugu (x =3,331) tespit edilmistir.

Ogrencilerin “Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullammi Olgegi” alt
boyutlari incelendiginde matematik beceri alt boyut diizeyinin orta oldugu (X =2,852),
verilerin gosterimi alt boyut diizeyinin diisiik oldugu (x =2,599), bilgi aligverisi alt boyut
diizeyinin orta oldugu (X =2,885) ve kavram gelisimi alt boyut diizeyinin orta oldugu (X
=2,815) goriilmiistiir. Ogrencilerin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik alt boyutlart
ortalamalar1 incelendiginde matematiksel beceri diizeyinin orta oldugu (x =3,254), kisisel
deneyim diizeyinin yiiksek oldugu (X =3,352), sosyal baglam diizeyinin yiiksek oldugu (X
=3,512) ve bilimsel modelleme diizeyinin yiiksek oldugu (X =3,363) tespit edilmistir.
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4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji
Kullanimi ve Ortaokul Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Diizeylerinin

Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi

Bu boliimde matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi ve ortaokul matematik
okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet, sinif, anne ve baba egitim durumu degiskenlerine
gore degerlendirilmis, cinsiyet degiskeninde iki grup olmasi sebebiyle Bagimsiz Orneklem
t Testi (independent sample t test); sinif, anne ve baba egitim durumu degiskenlerinde ise
ikiden fazla grup olmasi sebebiyle degerlendirilmeleri Tek Yonli ANOVA kullanilarak
yapilmistir.

4.2.1. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim ve ortaokul matematik

okuryazarhk 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi

Verilerimiz Bagimsiz Orneklem T Testi ile elde edilmistir. Analiz sonucu elde edilen
verilerin betimsel analizi asagida Cizelge 4.2.’de gdsterilmistir.
Cizelge 4.2. Ortaokul o6grencilerinin matematik Ogrenme siirecinde dijital teknoloji

kullanim1 ve ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore
degerlendirilmesi

Olgekler ve Alt boyutlari Cinsiyet N X SS sd t p

Dijital Teknoloji Kullanimi Erkek 276  2.797 497 582  -577 .564

Olgegi (Genel) Kiz 308 2.820 .440

F.1 Matematik Beceri Erkek 276 2.843 583 582 -.384 701
Kiz 308 2.860 .520

F.2 Verilerin GOsterimi Erkek 276 2.657 .681 582 1.928 .054
Kiz 308 2.548 .689

F.3 Bilgi Aligverisi Erkek 276 2.850 .553 582 -1.481 139
Kiz 308 2917 .535

F.4 Kavram Gelisimi Erkek 276 2788 .612 582 -1.052 .293
Kiz 308 2.839 .548

Ortaokul Matematik Erkek 276 3.352 .620 582 716 474

Okuryazarlik Oz Yeterlik Olgegi Kiz 308 3.313 .672

(Genel)

F.1 Matematiksel Beceri Erkek 276 3.303 .747 582 1.423 155
Kiz 308 3.211 .821

F.2 Kisisel Deneyim Erkek 276 3.387 1.053 582 794 428
Kiz 308 3.320 .988

F.3 Sosyal Baglam Erkek 276 3456 .878 582 -1.475 141
Kiz 308 3.563 .875

F.4 Bilimsel Modelleme Erkek 276 3.350 .875 582 -.370 711

Kiz 308 3.376 .828
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Cizelge 4.2°ye gore 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi
diizeyinin cinsiyete gore degerlendirildiginde erkeklerin (x=2,797) ortalamasi ile kizlarin (X
=2,820) ortalamasi birbirine ¢ok yakin oldugu ve “Bagimsiz Oreklem T Testine” gore
cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig ortaya ¢ikmustir (t(582)=-,577; p>0,05). Ortaokul
Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi Olgeginin alt
boyutlar: cinsiyete gore degerlendirildiginde, Bagimsiz Orneklem T testine gore cinsiyete

gore anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir (p>0,05).

Cizelge 4.2°ye gore 6grencilerinin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri
cinsiyete gore degerlendirildiginde erkeklerin (x=3,352) ortalamasi ile kizlarin (x=3,313)
ortalamasimnin birbirine ¢ok yakin oldugu ve “Bagimsiz Orneklem T testine” gore cinsiyete
gore anlamli bir fark olmadigi ortaya cikmustir (4(582)=,716; p>0,05). Katilimcilarin
“Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olgegi” alt boyutlar1 cinsiyete gore
degerlendirildiginde, benzer sekilde cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢cikmistir

(p>0,05).

4.2.2. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim ve ortaokul matematik

okuryazarlk 6z yeterlik diizeylerinin sinif degiskenine gore degerlendirilmesi

Bulgularimiz “Tek Yonli ANOVA Testi” ile elde edilmistir. Bulgular Cizelge 4.3.’de

gosterilmistir.

Cizelge 4.3. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim1 ve ortaokul matematik
okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinin sinif degiskenine gore degerlendirilmesi

Olgekler ve Alt boyutlart Smif N X SS sd F p Anlamh
Fark
111 2865 .435 583 1.554 .199 Fark yok
175 2828 431
133 2813 433
165 2749 544
111 2903 .539 583 815 486 Fark yok
175 2.826 .538
133 2886 .491
165 2.818 .613
111 2.691 .662 583 1.833 .140 Farkyok
175 2.625 .661
133 2.609 .643
165 2503 .755

Dijital Teknoloji Kullanim1
Olgegi (Genel)

F.1 Matematik Beceri

F.2 Verilerin Gosterimi

0O N O U100 N O U110 N O O
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Cizelge 4.3. (devami)

F.3 Bilgi Aligverisi 111 2.892  .465 583 .365 .778 Farkyok
175 2.861 .559
133 2.871 478
165 2919 .625

F.4 Kavram Gelisimi 111 2.894 528 583 4.703 .003 8veb,6
175 2.893 523 arasinda
133 2.808 .547 5,6 lehine
165 2.683 .667 fark vardir

Ortaokul Matematik
Okuryazarlik Oz Yeterlik
Olgegi (Genel)

111 3436 .620 583 2.141 .094 Farkyok
175 3.372 581
133 3.271  .656
165 3.267 715
111 3381 735 583 3732 .011 56ve78

F.1 Matematiksel Beceri

175 3.353 .681 arasinda
133 3.130 .762 5,6 lehine
165 3.165 .918 fark vardir

111 3491 944 583 1204 .307 Farkyok
175 3.270 1.015
133 3.390 .977
165 3.313 1.098
111 3526 .885 583 479 .697 Farkyok
175 3.567 .826
133 3501 .847
165 3455 951
111 3446 .789 583 446 .720 Farkyok
175 3.353 .842
133 3.331 .835
165 3.345 913

F.2 Kisisel Deneyim

F.3 Sosyal Baglam

F.4 Bilimsel Modelleme

00 ~N O U100 N O U100 N O U100 N O U100 N O U100 N OY U100 N O) O1

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi ve ortaokul
matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde smif degiskenine gore anlamli bir
farkliligin olup olmadigini kontrol etmek i¢in “One Way Anova testi” uygulanmistir.
Gruplar arasindaki farklilig1 ortaya koyabilmek amaciyla once Levene’s test sonuglari
incelenmis, varyanslarin homojen dagildig: goriildiigii i¢in Post Hoc analizi olarak LSD testi

yapilmistir.

Ogrencilerin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanmimi diizeylerinde sinif
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (F=1,554;
p>,05;=,199). Ogrencilerin matematik beceri alt boyut diizeylerinde sinif degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilk olmadigi goriilmektedir (F=,815; p>,05;=,486).
Ogrencilerin verilerin gdsterimi alt boyut diizeylerinde simf degiskenine gore istatiksel
olarak anlamli farklilik olmadig1 gériilmektedir (F=1,833; p>,05;=,140). Ogrencilerin bilgi

aligverisi alt boyut diizeylerinde sinif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
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olmadigi goriilmektedir (F=364; p>,05;=,778). Ogrencilerin kavram gelisimi alt boyut
diizeylerinde siif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
(F=4,703; p<,05;=,003). Analiz sonuglarmma gore kavram gelisimi alt boyutunda 8.sinif
ogrencilerinin kavram gelisimi puanlar1 (X=2,683) 5 ve 6. Simif 6grencilere (Xx=2,894 ve

x=2,861) gore daha diistiktiir.

Ogrencilerin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde smif degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (F= 2,141; p>,05;=,094).
Ogrencilerin matematiksel beceri alt boyut diizeylerinde simif degiskenine gore istatiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 3,732; p<,05;=,011). Analiz sonuglarina
gore matematiksel beceri alt boyutunda 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematiksel beceri
puanlar 5 ve 6. Simif dgrencilere gore daha diisiiktiir. Ogrencilerin kisisel deneyim alt boyut
diizeylerinde smif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir (F=1,204; p>,05;=,307). Ogrencilerin sosyal baglam alt boyut diizeylerinde
siif degiskenine gore istatiksel olarak anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (F= ,479;
p>,05;=,697). Ogrencilerin bilimsel modelleme alt boyut diizeylerinde simif degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (F=,446; p>,05;=,720).

4.2.3. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullamim ve ortaokul matematik

okuryazarhk oz yeterlik diizeylerinin anne egitimi degiskenine gore degerlendirilmesi

Tek Yonli ANOVA Testi ile elde edilen verilerin betimsel analizi Cizelge 4.4.te
gosterilmistir. Orneklemi olusturan katilimcilarin matematik dgrenme siirecinde dijital
teknoloji kullanimi ve ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde anne egitim
diizeyinin anlaml1 bir farkliliga neden olup olmadigini kontrol etmek i¢in “One Way Anova
testi” uygulanmistir. Gruplar arasindaki farkliligi ortaya koyabilmek amaciyla Once
Levene’s test sonuglari incelenmis, varyanslarin homojen dagildigi goriildiigi i¢in Post Hoc

analizi olarak LSD testi yapilmstir.

Cizelge 4.4 incelendiginde, matematik O6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi
diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi

goriilmektedir (F=2,045; p>,05;=,071).
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Ogrencilerin matematik beceri alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F=2,627; p<,05;=,023). Analiz
sonuglarina goére matematik beceri alt boyutunda, lisans ve lisansiistii egitim diizeyine sahip
annelerin cocuklariin matematik becerileri, ilkokul ve ortaokul egitim diizeyine sahip olan

annelerinin ¢ocuklarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin verilerin gosterimi alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklihik olmadigi gorilmektedir (F=2,176; p>,05;=055).
Ogrencilerin bilgi aligverisi alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gére istatiksel
olarak anlaml farklilik olmadig1 gériilmektedir (F=,506; p>,05;=,771). Ogrencilerin kavram
gelisimi alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli

farklilik olmadig1 gériilmektedir (F=2,001; p>,05;=,077).

Cizelge 4.4. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi diizeyinin anne
egitimine gore degerlendirilmesi

Olgekler ve Alt Anne N X SS sd F p  Anlamh
boyutlart Fark
Dijital Teknoloji (1ilkokul 244 2761 472 583 2.045 071 Fark
Kullanim Olgegi (2)Ortaokul 144 2.794 .463 yok
(Genel) (3)Lise 123 2.848 .482

(4)On lisans 26  2.896 .460
(5)Lisans 38 2922 .367
(6)Lisansiistii 9 3.100 .465
F.1 Matematik Beceri (Dilkokul 244 2821 584 583 2627 .023 1,2ile

(2)Ortaokul 144 2.774 516 5,6
(3)Lise 123 2902 .531 arasinda
(4)On lisans 26  2.962 .615 5,6
(5)Lisans 38 3.032 .39 lehine
(6)Lisansiisti 9  3.178 .494 fark var.

F.2 Verilerin Gosterimi  (1)ilkokul 244 2533 .659 583 2176 .055 Fark
(2)Ortaokul 144 2581 .698 yok
(3)Lise 123 2618 .731

(4)On lisans 26  2.782 .705
(5)Lisans 38 2.833 .579
(6)Lisansiisti. 9 2.926 .741

F.3 Bilgi Aligverisi (Dilkokul 244 2.854 557 583 506 .771  Fark
(2)Ortaokul 144 2.932 543 yok
(3)Lise 123 2.885 574

(4)On lisans 26  2.854 .547
(5)Lisans 38 2900 .380
(6)Lisansiisti. 9 3.022 .418

F.4 Kavram Geligimi (Dilkokul 244 27751 574 583 2001 .077 Fark
(2)Ortackul 144 2.802 .564 yok
(3)Lise 123 2.880 .603
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Cizelge 4.4 (devami)

(4)On lisans 26  2.929 .589
(5)Lisans 38 2.898 .541
(6)Lisansiistic 9 3.175 .605

Cizelge 4.5 incelendiginde, Ogrencilerin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik
diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (F= 11,290; p<,05;=,001). Analiz sonuglarina gore ortaokul matematik
okuryazarlik 6z yeterligi; lise, On lisans ve lisans egitimi olan annelerin ¢gocuklarinda ilkokul
ve ortaokul egitimi olan annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksektir. Bu durum “ortaokul

matematik okuryazarlik 6z yeterlik” 6l¢eginin tiim alt boyutlar1 i¢in gegerlidir.

Ogrencilerin Ortaokul Matematik Okuryazarhik Oz Yeterlik Olgeginin alt boyutu olan
matematiksel beceri alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore istatiksel olarak
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 8,279; p<,05;=,001). Analiz sonuglarina gore
matematiksel beceri alt boyutu puani lise, on lisans ve lisans egitimi olan annelerin

cocuklarinda ilkokul ve ortaokul egitimi olan annelerin ¢cocuklarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin kisisel deneyim alt boyutu diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 5,051; p<,05;=,001). Analiz
sonuglarma gore kisisel deneyim alt boyutu puani lise, 6n lisans ve lisans egitimi olan
annelerin ¢ocuklarinda ilkokul ve ortaokul egitimi olan annelerin ¢ocuklarindan daha

yiiksektir.

Ogrencilerin sosyal baglam alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore istatiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 6,278; p<,05;=,001). Analiz sonuglarina
gore sosyal baglam alt boyut puani lise, 6n lisans ve lisans egitimi olan annelerin

cocuklarinda ilkokul ve ortaokul egitimi olan annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin bilimsel modelleme alt boyut diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 7,133; p<,05;=,001). Analiz
sonuclarina gore bilimsel modelleme alt boyut puani lise, 6n lisans ve lisans egitimi olan
annelerin ¢ocuklarinda ilkokul ve ortaokul egitimi olan annelerin ¢ocuklarindan daha

yiiksektir.
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Cizelge 4.5. Ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyinin anne egitimine gore
degerlendirilmesi

Olgekler ve Alt Anne - Anlamh
boyutlar egitimi N X S5 sd F P Fark
Ortaokul Matematik (Dilkokul 244 3188 .623 583 11.290 <.001 1.2ile
Okuryazarlik Oz (2)Ortaokul 144 3.225 .611 3,45
Yeterlik Olgegi (3)Lise 123 3.596 .593 arasinda
(Genel) (4)Onlisans 26 3.544 544 34,5
(5)Lisans 38 3.696 .645 lehine

(6)Lisansiisti 9  3.167 1.076 fark var.

F.1 Matematiksel (1)ilkokul 244 3109 .788 583 8279 <.001 1.2ile
Beceri (2)Ortaokul 144 3.150 .758 3,45
(3)Lise 123 3528 .716 arasinda

(4)On lisans 26 3.518 .682 3,4,5

(5)Lisans 38 3612 .680 lehine

(6)Lisanstisti 9 2.837 1.288 fark var.

F.2Kisisel Deneyim  (Dilkokul 244 3178 982 583 5051 <001 1,
(2)Ortackul 144 3.301 .956 345

(3)Lise 123 3575 1.001 arasinda

(4)Onlisans 26 3340 .936 34,5

(5)Lisans 38 3781 1.002 lehine

(6)Lisansiisti 9  4.056 1.118 fark var.

F.3 Sosyal Baglam (1)ilkokul 244 3398 .852 583 6.278 <001 1,2ile
(2)Ortaokul 144 3.351 .993 3,45

(3)Lise 123 3.758 .701 arasinda

(4)On lisans 26  3.862 .765 3,4,5

(5)Lisans 38 3.879 .701 lehine

(6)Lisansiistic 9 3.267 1.396 fark var.

F.4 Bilimsel (1)ilkokul 244 3234 903 583 7.133 <.001 1.2ile
Modelleme (2)Ortackul 144 3.231 .825 34,5
(3)Lise 123 3.677 .703 arasinda

(4)On lisans 26  3.548 .640 3,4,5

(5)Lisans 38 3.658 .664 lehine

(6)Lisansiistii 9 2.944 1.357 fark var.

4.2.4. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullamm ve ortaokul matematik

okuryazarhk oz yeterlik diizeylerinin baba egitimi degiskenine gore degerlendirilmesi

“Tek Yonli ANOVA Testi” ile elde edilen bulgularin betimsel analizi Cizelge 4.4.’te
gosterilmistir. Gruplar arasindaki farkliligi ortaya cikartmak igin Once Levene’s test
sonuglart incelenmis, varyanslarin homojen oldugu anlasildigi i¢in Post Hoc analizi olarak

LSD testi yapilmistir.
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Cizelge 4.6 incelendiginde, matematik O6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi
diizeylerinde baba egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi

gortilmektedir (F=,984; p>,05;=,427).

Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde matematik beceri alt boyut diizeylerinde baba egitimi
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (F=,852;
p>,05;=,513). Ogrencilerin verilerin gosterimi alt boyut diizeylerinde baba egitimi
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (F=1,436;
p>,05;=,209). Ogrencilerin bilgi alisverisi alt boyut diizeylerinde baba egitimi degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (F=,674; p>,05;=,644).
Ogrencilerin kavram gelisimi alt boyut diizeylerinde baba egitimi degiskenine gore istatiksel

olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (F=,720; p>,05;=,609).

Cizelge 4.6. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi diizeyinin baba
egitimine gore degerlendirilmesi

%ﬁlt‘ll;rlve Alt Babaegitimi N X SS sd F  p A'f‘;?‘;"
Dijital Teknoloji (1)ilkokul 154 2.765 .458 583 .984 427 Fark
Kullaninmi Olgegi (2)Ortaokul 154 2.805 .449 yok
(Genel) (3)Lise 160 2.838 455

(4)Onlisans 32 2.861 .375

(5)Lisans 73 2795 564

(6)Lisansiistii. 11  3.032 .564
F.1 Matematik Beceri (Dilkokul 154 2.806 .567 583 .852 513 Fark

(2)Ortackul 154 2.821 556 yok
(3)Lise 160 2.900 .504
(4)Onlisans 32 2.900 .528
(5)Lisans 73 2.860 .592

(6)Lisansiisti 11 3.036 .674
F.2 Verilerin Gésterimi ~ (1)Ilkokul 154 2519 .649 583 1436 .209 Fark

(2)Ortaokul 154 2.630 .650 yok
(3)Lise 160 2.592 .703
(4)Onlisans 32 2.667 .661
(5)Lisans 73 2626 .791
(6)Lisansiisti 11  3.030 .722

F.3 Bilgi Alisverisi (1)ilkokul 154 2.858 547 583 .674 .644 Fark
(2)Ortaokul 154 2.896 .547 yok
(3)Lise 160 2.929 515
(4)Onlisans 32 2.894 510
(5)Lisans 73 2805 .624

(6)Lisansiistic. 11 2.982 .442

F.4 Kavram Gelisimi (Dilkokul 154 2775 546 583 .720 .609 Fark
(2)Ortaokul 154 2.802 .552 yok
(3)Lise 160 2.833 .576




71

Cizelge 4.6. (devami)

(4)On lisans 32 2.893 .561
(5)Lisans 73 2812 .687
(6)Lisansiisti 11  3.065 .757

Cizelge 4.7 incelendiginde, ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde baba
egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu gériilmektedir (F=11,297;
p<,05;=,001). Analiz sonuglarina gore matematik okuryazarlik 6z yeterlik puan1 6n lisans,
lisans ve lisansiistii egitimi olan babalarin ¢ocuklarinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olan
babalardan daha yiiksektir. Bu durum Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik
Olgeginin tiim alt boyutlar1 i¢in gegerlidir. babanin egitim seviyesi arttikga ortaokul

matematik okuryazarlik 6z yeterlik puani da artmaktadir.

Ogrencilerin matematiksel beceri alt boyut diizeylerinde baba egitimi degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 7,469; p<,05;=,001). Analiz
sonuglarina gére matematiksel beceri alt boyut puani 6n lisans, lisans ve lisansiistii egitimi
olan babalarin ¢ocuklarinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olan babalarin ¢ocuklarindan
daha yiiksektir. Ogrencilerin kisisel deneyim alt boyut diizeylerinde baba egitimi
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 5,657;
p<,05;=,001). Analiz sonuglarina goére kisisel deneyim alt boyut puani 6n lisans, lisans ve
lisansiistii egitimi olan babalarin ¢ocuklarinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olan babalarin
¢ocuklarindan daha yiiksektir. Ogrencilerin sosyal baglam alt boyut diizeylerinde baba
egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu gériilmektedir (F= 5,635;
p<,05;=,001). Analiz sonuglarina gore sosyal baglam alt boyut puani1 6n lisans, lisans ve
lisansiistii egitimi olan babalarin ¢ocuklarinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olan babalarin

cocuklarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin bilimsel modelleme alt boyut diizeylerinde baba egitimi degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F= 5,237; p<,05;=,001). Analiz
sonuglarina gore bilimsel modelleme alt boyutu puani 6n lisans, lisans ve lisanstistii egitimi
olan babalarin ¢ocuklarinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olan babalarin ¢ocuklarindan

daha yiiksektir.
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Cizelge 4.7. Ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyinin baba egitimine gore
degerlendirilmesi

Olg;}:ﬁ; ilAIt Baba egitimi N X SS sd F Alflé?_ll?h
Ortaokul Matematik (Dilkokul 154 3.114 636 583 11.297 <.001 1,23ile
Okuryazarlik Oz (2)Ortaokul 154 3.247 581 45,6
Yeterlik Olgegi (3)Lise 160 3.381 .641 arasinda
(Genel) (4)Onlisans 32 3.631 .712 4,56

(5)Lisans 73 3.660 .560 lehine
(6)Lisansiisti 11 3.782 732 fark var.
F.1 Matematiksel (D)ilkokul 154 3.041 .826 583 7.469 <.001 123ile
Beceri (2)Ortaokul 154 3.162 .745 45,6
(3)Lise 160 3.311 .746 arasinda
(4)Onlisans 32 3.558 .782 45,6
(5)Lisans 73 3.563 .697 lehine
(6)Lisanstistic 11  3.794 .897 fark var.
F.2 Kisisel Deneyim (Dilkokul 154 3146 971 583 5.657 <.001 123ile
(2)Ortaokul 154 3.252 .930 456
(3)Lise 160 3.343 1.084 arasinda
(4)Onlisans 32 3.755 1.038 45,6
(5)Lisans 73 3.772 990 lehine
(6)Lisanstistic 11 3.788 .969 fark var.
F.3 Sosyal Baglam (1)ilkokul 154 3301 945 583 5.635 <.001 1.23ile
(2)Ortaokul 154 3.412 .899 45,6
(3)Lise 160 3.586 .816 arasinda
(4)Onlisans 32 3.756 .751 45,6
(5)Lisans 73 3.863 .717 lehine
(6)Lisansiisti 11 3.764 .862 fark var.
F.4 Bilimsel (Dilkokul 154 3.109 .930 583 5.237 <.001 123ile
Modelleme (2)Ortaokul 154 3.351 .817 45,6
(3)Lise 160 3.444 813 arasinda
(4)Onlisans 32 3.563 .803 45,6
(5)Lisans 73 3.606 .691 lehine
(6)Lisansiisti 11  3.750 .962 fark var.

4.2.5. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi ortaokul 6grencilerinin
dijital teknoloji kullanim ve ortaokul matematik okuryazarhk 6z yeterlik diizeyleri

arasindaki iliski

Orneklemi olusturan katilimcilarin matematik dgrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi
diizeyi ve ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyi arasindaki iliski Cizelge
4.8.’de gosterilmistir. Ortaokul 6grencilerinin Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji
kullanimi ile ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde

ve orta dlizeyde anlamli bir iliski vardir (N=584; r=.302; p<.05).
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Cizelge 4.8. Ortaokul ogrencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji
kullanim1 ve ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iliski durumu

Dijital Teknoloji Kullanimi Olgegi

r 302
Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olcegi p <001
N 584

4.2.6. Ortaokul ogrencilerinin matematik okuryazarhg 6z yeterlilikleri durumunun

matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullamimlar1 yordama durumu

Ortaokul &grencilerinin matematik okuryazarligir 6z yeterlilikleri durumunun matematik
ogrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar1 yordama durumu regresyon analiz
kullanilarak incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlilikleri
durumunu, matematik O&grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlart ne kadar

yordamaktadir sorusuna bu bdliimde cevap verilecektir.

Yapilan analiz  sonucunda  regresyon  modeli, istatiksel olarak  anlamh
olup (F=58,317, p<.05=.001), ortaokul matematik okuryazarlig: 6z yeterliligi, matematik
ogrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlarimi yordadigi saptanmistir. Matematik
okuryazarlig1 6z yeterlilii matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlari
diizeyinin %9,1’ 11 agiklamaktadir. Yapilan regresyon analiz sonuglar1 Cizelge 4.9’da

gosterilmistir.

Cizelge 4.9. Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar1 yordama durumu

Degiskenler B Std. Hata B t p
Sabit 2.084 .097 21522 <.001
Matematik Okuryazarlig1 Oz Yeterliligi 218 .029 302 7.637 <.001

R?=.091; F=58.317; p<0.001
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5. TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgularin tartisilacagi bu boliimiinde problem ve alt problemler

dogrultusunda, incelenen veriler 1s181inda ortaya ¢ikan sonuglar basliklar halinde verilmistir.

Ortaokul Osrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullarumlari Ile

Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlilik Diizevlerine Iliskin Sonuclar

Orneklemi olusturan ortaokul dgrencilerinin matematik dgrenme siirecinde dijital teknoloji
kullanimlar1 aragtirma bulgularima gore orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Matematik
ogrenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlar1 alanyazin incelendiginde Oztop (2023)
tarafindan yapilan arastirmada ise matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimi
genel puaninin ve dort alt boyuttan alinan puanlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Melilla’da ortaokul ve lise Ogrencileri lizerinde yiiriitiilen bir arastirmada matematik
caligmak igin Ggrencilerin %63.81 oraninda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullandig:
goriilmistlir (Hossein-Mohand ve digerleri, 2021). Esen (2022) tarafindan matematik
dersinde teknoloji kullanimi tizerine yapilan arastirmada 6grencilerin biligsel becerileri
teknoloji destekli ortamda, daha fazla kullandigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan bir
arastirmada egitimde kullanilan teknolojik araglarin 6grencilerin sinav basarisinin daha
yliksek oldugu goriilmiistiir (Kaba,2022). Sekizinci siniflarla yapilan bir arastirmada
ogrencilerin egitimde teknoloji kullaniminda en cok etkili olan maddelerin “Derste arag-
gereg kullanirken gerekli bilgi ve becerilere sahip oldugumu bilmek beni rahatlatir.”, “Bos
zamanlarimda egitimde yeni teknolojilere iligskin gelismeleri takip etmekten hoslanirim.”
oldugu goriilmiistiir (Deniz 2017). Yildirim (2017) tarafindan 6gretmen ve grencilerle
yapilan bir arastirmada 6grenme-0gretme siirecine teknolojik arag kullaniminin olumlu katki
sagladig1 dile getirilmektedir. Ortaokul 6grencileri ile matematik 6grenme siirecinde dijital
teknoloji kullanim diizeyleri ile ilgili yapilan aragtirmalarin az olmasi verilerin
karsilastirilmasini  zorlagtirmigtir. Fakat yapilan arastirmalarin genel olarak teknoloji
kullaniomina 6nem vermesi, elde edilen bulgularda ise dijital teknoloji kullaniminin orta
diizeyde ¢ikmasi teknoloji kullanimi konusunda daha ¢ok ¢alisma yapilmasi ve 6grencilerin
matematik 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi konusunda egitilmesi gerekliligini ortaya

koymaktadir.
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Aragtirma bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlilik
diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde Howie ve Plomp
(2002) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin matematik okuryazarlii diizeylerinin
disik oldugu bulunmustur. Sekizinci smif 6grencileri ile yapilan arastirmada PISA
matematik okuryazarlik diizeylerinin oldukg¢a diisiik oldugu (Caglar, 2021), besinci sinif
ogrencileri ile yapilan arastirmada ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin orta
veya diisiik oldugu goriilmiistiir (Yegit, 2019). Deveci (2017) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin gorsel matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin ortanin altinda oldugu
goriilmiistiir. Erisen (2022) tarafindan dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan bir aragtirmada
matematik okuryazarlig diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde
matematik okuryazarlik diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu elde edilen bulgularda ise
matematik Ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ortaokul 6grencileri ile yapilan baska bir aragtirmada 6grencilerin matematik
okuryazarlik diizeylerinin yeterli fakat istenilen diizeyde olmadigr goriilmiistir
(Anbarl1,2022). Bu sonug ise aragtirma sonucunu destekler niteliktedir. Katranci ve Sengiil
(2019) ise arastirmasinda ortaokul Ggrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek oldugunu sonucunu dile getirmistir. Literatiir incelendiginde matematik okuryazarlik
diizeylerinin ¢ogunlukla diisiik oldugu goriilmiis olsa da orta ve yiiksek diizeyde olan
arastirmalarin da mevcut olmasi arastirma sonuglarinin karsilastirilmasi agisindan daha fazla

arastirma yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tekin ve Tekin (2004) matematik Ogretmen adaylari ile yapmis oldugu arastirmada
matematik okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugunu, Aldan Karademir ve Deveci
(2019) siuf 6gretmenleri ile yapmis oldugu arastirmada matematik okuryazarlik 6z yeterlik
algilarinin orta diizeyde oldugunu dile getirmislerdir. Demir (2019) yetiskinler ile yaptig1
aragtirmasinda matematik okuryazarligi 6z yeterlik diizeyinin ortanin tizerinde oldugunu dile
getirmistir. Yetigkinler ile yapilan ¢alismalar elde edilen bulgulari1 destekler niteliktedir. Bu
sonu¢ ise arastirmamizda inceledigimiz simf seviyesi degiskeninin Onemini ortaya

koymaktadir.

[lkokul dérdiincii siniflarla yapilan bir arastirmada, matematik okuryazarhigi gelisiminin,
matematik okuryazarlig: yeterlilikleri ile iliskili oldugu sonucuna ulagsmistir (Cibir, 2024).
Adal (2023) tarafindan yapilan bir aragtirmada, argiimantasyon tabanli §gretim siirecinin

ogrencilerin matematik okuryazarligi basarisini istatistiksel olarak anlamli ve etkili bir
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sekilde arttirdig1 goriilmiistiir. Korkmaz (2016) tarafindan yapilan arastirmada matematik
uygulamalar1 dersinin matematik okuryazarligin1 gelistirdigi goriilmiistir. STEM
etkinliklerinin ortaokul ogrencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterliliklerine ve
basarisina olan etkisinin incelendigi bir arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test sonuglarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Tung, 2023). Deneysel
aragtirma seklinde yapilan ve matematik oOgretiminde kullanilan giinlik yasam
problemlerinin matematik okuryazarligina etkisinin incelendigi bir arastirmada 6n test ve
son test sonuglarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Yetkin, 2023). Tiirkan (2019)
tarafindan ortaokul sekizinci sinif 6grencileri ile yapilan aragtirmada 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 matematiksel igcerik ve matematiksel siire¢ agisindan incelenmis, 6grencilerin
icerik acisindan ne basarili oldugu alan belirsizlik ve veri olurken matematiksel siire¢ adina
en basarili olduklari alan olmustur. Mayan (2019) tarafindan 7. Siif 6grencileri ile yapilan
arastirmada 0grencilerin matematik okuryazarligi yeterliliklerini dogru olarak ise kostuklari
stirece problem ¢ézme ve kurma siireglerini basarili bir sekilde sonuglandirabildikleri
goriilmistiir. Cift odakli 6grenme yontemiyle yapilan matematik okuryazarligi 6gretiminin
degerlendirildigi bir arastirmada ¢ift odakli 6grenme yonteminin matematik okuryazarlig
basarilarini anlamli bir sekilde arttirdig1 goriilmiistiir (Bulat,2023). Matematik okuryazarligi
sorularinin matematik okuryazarligi basarisinin lizerine etkisinin incelendigi bir arastirmada
bu sorularin matematik okuryazarlig1 basarilarin1 olumlu etkiledigi goriilmiistiir (Var Senol,
2022). Soylemez (2022) ve Taskin (2017) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yaptiklari bir
arastirmalarda matematik okuryazarligi egitiminin matematik bagarisini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. 5. Smif 6grencileriyle yapilan baska bir arastirmada, matematik
okuryazarlik egitimi ile 6grencilerin matematik okuryazarlik basar1 diizeyinde anlamli bir
artts olmadig1 goriilmiistiir (Eroglu Karatag, 2022). Literatiir incelendiginde matematik
okuryazarligi alaninda yapilan aragtirmalarin daha ¢ok deneysel sekilde yapildigi
gorilmiistiir bu durum iligkisel tarama modeli seklinde yiiriittiigiimiiz arastirmamizin
0zglinliik agisindan 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grenci diizeylerinin tespit edilmesi
yapilacak deneysel c¢alismalar icin de O©Onem arz edecegi ve yon verebilecegi

diistiniilmektedir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Cinsivet Degiskeni Acisindan Matematik Ogrenme Siirecinde

Dijital Teknoloji Kullamimi ve Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Diizeylerinin

Degerlendirilmesine lliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore Orneklemi olusturan ortaokul Ogrencilerinin demografik
ozellikleri incelendiginde Ogrencilerin %52,7’sinin kiz, % 47,3 “iniin erkek oldugu

gorilmiistiir.

Arastirmada ortaokul &grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji
kullanimi diizeyleri cinsiyete gore degerlendirildiginde erkek 6grencilerin ortalamasi ile kiz
dgrencilerinin ortalamasinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve Bagimsiz Orneklem t testine gore
cinsiyete gdre anlamli bir fark olmadig1 ortaya gikmistir. Olgek genelinde oldugu gibi
dlcegin alt boyutlarinda da Bagimsiz Orneklem T testine gore cinsiyete gore anlamli bir
farklilik olusmadigr ortaya ¢ikmistir. Teknoloji giinliikk yasam ve gelecekteki kariyer igin
hayati bir unsur haline gelmesiyle birlikte kiz ve erkek &grencilerin teknolojiye yonelik
tutum ve tercihleri ciddi sekilde etkilenmis (Thompson, 2013) cinsiyet ayrim1 yapilmaksizin
herkes icin teknoloji kullanim1 gereklilikten 6te zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle
arastirma sonucumuzun anlamli oldugunu séylemek miimkiindiir. Literatiir incelendiginde
Ozgelik ve Kurt (2007), Unal (2010) 6gretmenlerle yapmis olduklar: arastirmalarinda
egitimde teknoloji kullaniminda cinsiyete gére anlamli bir farklilik bulamamiglardir. Malas
(2011)’1n aragtirmasia gore On test ve son test sonuclarinda cinsiyete gore bir farklilik
gorliilmemistir. Bu aragtirmalar aragtirma sonucumuzu destekler nitelikte olsa da alanyazinda
desteklemeyen arastirmalarda mevcuttur. Aytekin (2015)’in ortaokul 6grencileri ile yapmis
oldugu arastirmada kiz dgrenciler lehine matematik dersinde teknoloji kullanim diizeyinde
anlamli bir fark bulunmustur. Ortaokul sekizinci sinif 6grencileriyle yapilan bir aragtirmada
egitimde teknoloji kullaniminin alt boyutlarinda erkekler lehine (Deniz, 2017), Oztop (2023)
kiz 6grenciler lehine, ergenlerle yapilan baska bir arastirmada bilisim teknolojileri kullanim

diizeylerinde cinsiyet agisindan anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir (Kaba,2022).

Orneklemi olusturan ortaokul &grencileriyle yapilan arastirma bulgularma gore yapilan
bagimsiz Orneklem t testi sonuclarinda gore kiz Ogrencilerin ortalamalart ile erkek
ogrencilerin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z
yeterlik diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Literatiir

incelendiginde arastirma bulgularimizi destekleyen c¢aligmalara rastlamak miimkiindiir.
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Caglar (2021) tarafindan yapilan arastirmada sekilde sekizinci sinif 6grencilerinin PISA
matematik okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Duran
(2011) benzer sekilde gorsel matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinda cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilik olmadigini dile getirmistir. Alanyazinda yetiskinler ile yapilan
arastirmalar incelendiginde de cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir
(Demir, 2019; Kirmali, 2015). Arastirma bulgularindan farkli olarak Deveci (2017)
ogrencilerin gorsel matematik okuryazarlik diizeylerinde kizlar lehine anlamli bir farklilik

oldugunu dile getirmistir.

Ortaoku! Ogrencilerinin Sinif Degiskeni Acisindan Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital

Teknoloji  Kullanumi  ve  Matematik  Okuryazarlik Oz  Yeterlik  Diizeylerinin

Degerlendirilmesine Iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan ortaokul ogrencilerinin demografik &zellikleri incelendiginde
ogrencilerin %19’unun besinci sinif 6grencisi, %30 unun altinct sinif 6grencisi, %22,8’inin

yedinci siif 6grencisi ve %28,3’iiniin sekizinci sinif 6grencisi oldugu goriilmiistiir.

Orneklemi olusturan ortaokul dgrencilerinin matematik dgrenme siirecinde dijital teknoloji
kullanim1 diizeylerinde simif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde ise matemaik beceri, verilerin gdsterimi,
bilgi aligverisi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik yokken, kavram gelisimi alt boyutunda
kiigiik smiflar lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde
arastirma bulgumuzu destekleyen arastirmalar mevcuttur. Aytekin (2015) tarafindan yapilan
arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik dersinde teknoloji kullanim tutum
diizeylerinde sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir. Sekizinci ve
dokuzuncu smiflarin matematikte teknoloji kullanimi1 konusunda goriislerinin alindig1 bir
arastirmada smif degiskeni agisindan anlamli bir fark bulunmamistir (Vale ve Leder, 2004).
Literatiirde analiz sonuglarimizi destekleyen arastirmalar oldugu gibi desteklemeyen
aragtirmalarda mevcuttur. ilkokul ve ortaokullarda etkilesimli tahta kullanimi 6grenci
tutumlarinin incelendigi bir arastirmada kii¢lik yas gruplarin lehine (Balta ve Duran, 2015)
matematik Ogretiminde bilgisayar kullaniminin incelendigi farkli bir arastirmada simif
seviyesine gore anlamli bir fark bulunmustur (Forgasz, 2004). Alanyazin ve bulgularimiz

arasinda olusan bu farkliligin Olgme aracindaki farkliliklardan kaynakli olabilecegi
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diisiiniilmiistiir. Alanyazin ve arastirma bulgularimiz incelendiginde analiz sonuglarimizi

destekleyen yada desteklemeyen arastirmalarin az olmasi dikkat ¢ekmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik
diizeylerinde smif degigskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde aragtirma bulgularimizi destekler nitelikte yasa
gore anlamli bir farklilik olmadigin1 dile getiren arastirmalara rastlamak miimkiindiir
(Caglar,2021; Demir, 2019; Isildar,2023; Kirmali, 2015). Arastirmamizin simif degiskeni
acisindan alt boyutlart incelendiginde Ogrencilerin kisisel deneyim, sosyal baglam ve
bilimsel modelleme alt boyut diizeylerinde de genelde oldugu gibi simif degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmadig: fakat farkli olarak matematiksel beceri alt
boyutunda sinif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Matematiksel beceri alt boyutunda sinif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
oldugu 7. ve 8. simf 6grencilerinin matematiksel beceri puanlar1 5 ve 6. sinif dgrencilere
gore daha diisiik oldugu 5. ve 6. sinif lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Deveci
(2017) tarafindan yapilan arastirmada gorsel matematik okuryazarlik diizeylerinde alt
siiflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Matematik okuryazarlik alaninda
rastlanan arastirmalarin daha ¢ok deneysel olmasi smif diizeyi agisindan karsilastirma

yapmamizi zorlagtirmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Matematik Odrenme

Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi ve Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Diizeylerinin

Degerlendirilmesine Iliskin Sonuclar

Orneklemi olusturan ortaokul dgrencilerinin anne egitim durumlarina gore dagilimlari
incelendiginde %@41,8‘inin ilkokul mezunu olduklari, %24,7°sinin ortaokul mezunu
olduklari, %21,1 inin lise, %4,5‘inin 6n lisans mezunu olduklari, %6,5¢inin lisans ve %1,5

‘inin lisansiistii mezunu oldugu goriilmiistiir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin dijital teknoloji kullanimi diizeylerinde anne egitimi
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Alt boyutlar
incelendiginde ise sadece “Matematik Hakkindaki Islem ile Caligmalara Yardimc1 Olmak
ve Becerileri Pratik Yapmak i¢in Dijital Teknoloji Kullanimi” alt boyutu diizeylerinde anne

egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmekte, lisans ve
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lisansiistii egitimi olan annelerin ¢ocuklarinin bu alt boyutta ilkokul ve ortaokul egitimi olan
annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelediginde bir
arastirmada egitimde teknoloji kullanimi1 tutum diizeylerinde 6lgek genelinde anne egitim
durumu i¢in anlamli bir fark yokken kendini gelistirme boyutunda {iniversite mezunu
annelerin daha olumlu tutumlar gelistirdikleri gorilmistiir (Deniz, 2017). Analizlerde
matematik beceri diye kisaltilarak kodlanan “Matematik Hakkindaki Islem ile Calismalara
Yardime1 Olmak ve Becerileri Pratik Yapmak I¢in Dijital Teknoloji Kullanimi” alt
boyutunda fark ¢ikmasi sebebiyle ilgili olabilecegini diisiindiiglimiiz matematik becerileri
ile ilgili arastirmalar incelenmistir. Karaman (2012) matematik becerilerinin anne egitim
durumuna gore farklilasmadigini dile getirirken Tabuk ve Inan (2018) iiniversite mezunu

annelerin ¢ocuklarinin matematik becerilerinin daha yiiksek oldugunu dile getirilmistir.

Ogrencilerin matematik ile ilgili yeteneklerini ortaya ¢ikarmak icin dijital teknolojilerin
kullanimi biiytik bir avantajdir (Pogan, 2023) ¢iinkii dijital teknolojiler 6grenme engellerini
asmay1 kolaylastiran araglardir (Eberséhn vd, 2015). Dijital teknolojilerin &grencilerin
Ogrenmelerine katki saglamasi isteniyorsa egitim durumu ne olursa olsun annelerin de

kendilerini bu alanda gelistirerek 6grencilere destek olmasi gerekmektedir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde 6grencilerin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik
diizeylerinde anne egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Analiz sonuclarma gore ortaokul 6grencilerin matematik okuryazarlik 6z
yeterligi; egitim durumu lise, 6n lisans ve lisans egitimi olan annelerin gocuklarinda ilkokul
ve ortaokul egitimi olan annelerin ¢ocuklarindan daha yiiksektir. Bu durum “ortaokul
matematik okuryazarlik 6z yeterlik” 6l¢eginin tiim alt boyutlar (matematiksel beceri, kisisel
deneyim, sosyal baglam, bilimsel modelleme) i¢in gecerlidir. Bu sonu¢ beklenen bir
durumdu ve analiz sonuglarimiz ile onaylanmis oldu. Ciinkii egitim diizeyi yiiksek olan bir
anne, ¢ocuguna derslerinde hem 6gretmenlik hem de rehberlik yapabilir (Hortagsu, 1995) ve
annenin egitim diizeyinin artmasi bir 6l¢iide ailenin refah diizeyinin de gostergesi olup,
dolayistyla ¢ocuga saglanan zengin fiziksel ve sosyal gevre; 0grenci basarisina katki
saglayacaktir (Y1lmaz,2000). Uysal ve Yenilmez (2012) tarafindan sekizinci smif
ogrencileri ile yapilan aragtirmada; elde ettigimiz analiz sonuglarini destekler nitelikte olup
anne egitimi arttikga 0grencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin daha st yeterlik
diizeylerinde yer aldigini dile getirmistir. Ozgen ve Bindak (2011) anne egitim durumunun

ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farkliliga yol agtigimi dile
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getirmistir. Alanyazin incelendiginde yetiskinlerle matematik okuryazarligi tizerine yapilan
arastirmalarda anne egitim durumuna gore degerlendirmelere rastlanmig, bu arastirmalarda
anne egitim durumunun matematik okuryazarligi lizerinde anlamli bir fark olusturmadigi
gorilmiistiir (Cagirgan Giilten 2013; Koyuncu ve Haser, 2012; Soytiirk, 2011; Yilmazer,
2015).

Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Matematik OSrenme

Stirecinde Dijital Teknoloji Kullanimi ve Matematik Okurvazarlik Oz Yeterlik Diizeylerinin

Degerlendirilmesine Iliskin Sonuclar

Katilimeilarin babalarinin egitim diizeylerine gére dagilimlar incelendiginde %26,4 {iniin
ilkokul mezunu olduklar;, %26,4Uniin ortaokul mezunu olduklari, %27,4iniin lise,
%15,5Inin 6n lisans mezunu olduklari, %12,5¢inin lisans ve %1,9 ‘inin lisansiistii mezunu

oldugu goriilmiistiir

Orneklemi olusturan katilimcilarm analiz sonuglart incelendiginde &grencilerin dijital
teknoloji kullanim1 diizeylerinde baba egitimi degiskenine gore genelde ve alt boyutlarinda
istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Deniz (2016) yapmis oldugu
aragtirmasinda arastirma bulgumuzu destekler nitelikte egitimde teknoloji kullaniminda
baba egitim durumunun anlamli bir farklili§a neden olmadigin1 dile getirmistir. Alanyazinda
anne, baba, ebeveyn egitim durumu gibi degiskenleri karsilastirabilecegimiz arastirmalarin
az olmasi aragtirma bulgularimizi karsilastirmamizi zorlastirmis ve alanyazinda goriilen bu
eksikligin giderilmesinin 6nemli oldugu diisiintilmiistiir. Clinkii dijital 6grenme araglari ile
birlikte 6grenci rolleri de degismekte (Engelbreacht vd, 2020), yasanan gelismelere ayak

uydurma gerekliligi ile birlikte anne ve babalarin ¢cocuklarina destek olmasi gerekmektedir.

Elde ettigimiz analiz sonuglarina gore ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik
diizeylerinde baba egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bulgularimiza gére matematik okuryazarlik 6z yeterlik puani 6n lisans, lisans
ve lisansiistli egitimi olan babalarin ¢ocuklarinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olan
babalarin ¢ocuklarindan daha yiiksektir. Bu durum ortaokul matematik okuryazarlik 6z
yeterlik Olgeginin matematiksel beceri, kisisel deneyim, sosyal baglam ve bilimsel
modelleme alt boyutlar1 i¢cin de gecerlidir. Babanin egitim seviyesi arttikca ortaokul

matematik okuryazarlik 6z yeterlik puani da artmaktadir. Arastirma soucumu destekler
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nitelikteki bulgulara literatiirde rastlamak miimkiindiir (Ozgen ve Bindak, 2011; Uysal ve
Yenilmez, 2012). Ebeveyn egitim durumunu degerlendiren arastirmalara daha ¢ok
yetiskinlerde rastlanilmasi (Cagirgan Giilten, 2013, Koyuncu ve Haser, 2012, Soytiirk,2011)
ortaokulda yapilan aragtirmalarin daha ¢ok deneysel olmasi (Bulat, 2023; Korkmaz, 2016;
Mayan, 2019; Tung, 2023; Tiirkan, 2019; Yetkin, 2023) arastirma sonucumuzu
karsilastirmamizi zorlastirmis olsa da elde edilen sonug¢ beklenen sonu¢ dogrultusunda
olmustur. Ortaokul 6grencileri ile yapilan arastirma analiz sonuglarimiza gore; babanin
egitim durumunun artmasi; egitim kaynaklar1 alabilme, rol model olabilme, entelektiiel
aktiviteleri destekleyebilme ve egitim degerlerini ilerletebilme yetenegini arttirmis (Chiu ve
Xihua, 2008; Huntsinger, Jose, Liaw ve Ching, 1997) bdylece ¢ocugunun matematik
okuryazarlik 6z yeterlik diizeyine daha fazla katki saglayarak matematik okuryazarlik

ozyeterlik diizeyinin artmasina neden olmustur seklinde yorumlamak miimkiindiir.

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Teknoloji Kullanimi ve Ortaokul Matematik Okuryazarlik

Oz Yeterlik Diizevleri Arasindaki liskiye Yonelik Sonuclar

Orneklemi olusturan ortaokul 6grencilerinin dijital teknoloji kullanimi ile ortaokul
matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli
bir iliski vardir. Matematik okuryazarligi oranini 6grencilerin dort islemi yapma becerisi
disinda; diisiinme, akil yiirlitme, sorgulama ve arastirma yapabilme, problem ¢dzme gibi
becerilerle desteklenmis olmasi arttiracaktir (Bahadir, 2018). Bilisim teknolojilerinin amact
ise 0grencilerin analiz ve sentez yapmasini saglayarak, kendini gelistiren bireyler olusmasi
olanak saglamaktir (Strycker, 2020). Bu nedenle ortaokul 6grencilerinin dijital teknoloji
kullanimi ile ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde
ve orta diizeyde anlamli bir iligkinin ortaya ¢ikmasi beklenen bir sonugtur. Fakat literatiir
incelendiginde arastirma bulgularimizi bire birde Kkarsilagtiracagimiz arastirmalara
rastlanmamis, bu nedenle benzer arastirmalardan yola ¢ikarak karsilagtirma yapilmistir.
Nitekim matematik okuryazarlig1 iizerine yapilmis ulusal tez merkezinde yayimnlanmis
aragtirmalarin incelendigi bir c¢alismada matematik okuryazari bireyler yetistirmek ve
matematik okuryazarhi§ina yonelik oOlcek gelistirme calismalarinin az oldugu dile
getirilmistir (Sonmez Yilmaz, Altun; 2022). Papanastasion ve Ferdig (2006) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada bilgisayar kullanimi ile ilgili aktivitelerin matematik
okuryazarlig1 diizeyleri ile alakali oldugu goriilmiistiir. Koysiiren (2018) tarafindn altinci

smif 6grencileri ile yapilan aragtirmada teknoloji kullaniminin matematik okuryazarlik 6z
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yeterliliklerini arttirdigi goriilmiistiir. Papanastasion ve Ferdig (2006); Koysiiren (2018)
tarafindan yapilan aragtirmalar arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir. Yapilan bir
arastirmada ise Ogrencilerin bilgisayara yonelik olumlu tutumunun artmasi matematik
okuryazarligi ile olumsuz iliskiye sahip oldugu bulunmustur yani aralarinda negatif bir iliski

oldugu goriilmiistiir (Dibek, Yal¢in, Yavuz; 2016).

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlilikleri Durumunun Matematik

Osrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimlar: Yordama Durumuna Yonelik Sonuclar

Yapilan analiz sonucunda dijital okuryazarlik regresyon modeli, istatiksel olarak anlamli
olup matematik okuryazarligi 6z yeterliligi, matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji
kullanimlarin1 yordadigi saptanmistir. Matematik okuryazarligi 6z yeterliligi;_matematik
O0grenme siirecinde dijital teknoloji kullanimlarini diizeyinin %9,1’1n1 agiklamaktadir.

Alanyazinda elde edilen bu sonug ile ilgili arastirmaya rastlanmamaistir.



84

6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar asagidaki gibi siralanabilir:

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim

diizeyinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligir 6z yeterliliklerinin orta diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim
diizeylerinin cinsiyete gore degerlendirildiginde anlamli bir fark olmadigi ortaya

cikmigtir.

Ortaokul 6grencilerinin ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinin
cinsiyete gore degerlendirildiginde cinsiyete gére anlamli bir fark olmadig: ortaya

cikmistir.

Ortaokul o6grencilerin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim
diizeylerinde smif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig:

gorilmiistiir.

Ortaokul ogrencilerinin matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde simif

degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim
diizeyinde anne egitim diizeyi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik

olmadig1 goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde anne egitim
diizeyi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu, bu farkliligin lise,

On lisans ve lisans egitim diizeyine sahip annelerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim
diizeyinde baba egitim diizeyi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik

olmadig gorilmektedir
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Ortaokul Ogrencilerinin matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinde baba
egitimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu, bu farkliligin 6n
lisans, lisans ve lisansiistii egitim diizeyine sahip olan babalarin lehine oldugu

gorilmiistir.

Ortaokul 6grencilerinin “matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim”
diizeyi ile matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve

orta diizeyde anlaml1 bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterliligi, matematik 6grenme
stirecinde  dijital teknoloji kullanimlarin1 yordadigi saptanmuistir. Matematik
okuryazarlig1 6z yeterliligi; matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim

diizeyinin %9,1’ini agiklamaktadir.

Elde edilen bu sonuglara dayali olarak oneriler asagida verilmistir.

Uyeulamaya Yonelik Oneriler

Ogrencilerin dijital teknoloji kullanimi ve matematik okuryazarlik becerilerini
gelistirecek ve bu kapsamda kendilerini yeterli hissedecek uygulamalara daha ¢ok

yer verilmelidir.

Ogrencilerin dijital teknoloji kullanimlarin1 ve matematik okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yardimci olmalar i¢in 6gretmen ve velilere dijital ortamlarda egitim

verilebilir.

Arastrmacilara Yonelik Oneriler

Matematik 6grenme siirecinde dijital teknoloji kullanim1 Farkli 6gretim diizeyinden

ogrencilerle benzer ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

Ogrencilerin teknoloji okuryazarliklarmi daha iyi yorumlayabilmek icin daha detayli
bilgiler elde etmeyi saglayacak farkli dlcekler ile calismalar yiiriitiilebilir. Ornegin

ogrencilerin internet kullanim amaclar1 daha detayl: bir sekilde incelenebilir.
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e Arastirma nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama yontemiyle
yapilmistir. Daha derinlemesine sonuglar elde etmek i¢in karma yontem kullanilarak

arastirma tekrarlanabilir.
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MADDELER

Hic Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

Tablet bilgisayar, akilli telefon, hesap makinesi gibi dijital araglar;

1. Matematiksel islemler yapmama yardimci olur.

Grafik olusturmama yardimci olur.

Tablo olusturmama yardimci olur.

Geometrik sekiller gizmeme yardimci olur.

Matematik dersi ile ilgili notlar almama yardimci olur.

Matematik dersi ile ilgili dosyalar paylasmama yardimci olur.

Njoun bk~ winN

Matematik dersi ile ilgili calismalarda arkadaslarimla iletisim
kurmama yardimci olur.

8. Matematik dersi ile ilgili calismalarda 6gretmenimle iletisim
kurmama yardimci olur.

9. Matematik dersine galismama yardimci olur.

10. Matematik dersi ile ilgili arastirmalari yapmama yardimci olur.

Tablet bilgisayar, akilli telefon gibi dijital araglardaki uygulamalari kullanarak;

11. Matematik dersi ile ilgili sorular ¢bzerim.

12. Matematik dersi ile ilgili alistirmalar yaparim.

13. Matematik dersi 6devlerini yaparim.

Matematik dersi ile ilgili bir konuyu daha iyi anlamak igin;

14. Videolar izlerim.

15. Tablet bilgisayar, akill telefon gibi dijital araclardan gorsellere
bakarim.

16. Tablet bilgisayar, akill telefon gibi dijital araclardan sesler dinlerim.

17. Tablet bilgisayar, akill telefon gibi dijital araglardan ornekleri
incelerim.

18. Tablet bilgisayar, akill telefon gibi dijital araclari kullanarak cevrimici
derslere katilirim.

19. EBA veya benzeri paylasim platformlarindan yararlanirim.

20. Tablet bilgisayar, akilli telefon gibi dijital araglardan ders
sunumlarina bakarim.
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EK-2: Ortaokul Matematik Okuryazarligi Ozyeterlik Olgegi

ORTAOKUL MATEMATIK OKURYAZARLIGI

OZYETERLIK

OLCEGI c
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Matematiksel Beceri Boyutu

1. Matematiksel dili kullanarak ispat yapabilirim.

2. Verilen bir ifadeyi matematiksel dili kullanarak aciklayabilirim.

3. Bilimsel olaylarda matematiksel iligkileri gorebilirim.

4. Giinliik yasantimda gerceklesen olaylar arasindaki matematiksel
iliskileri gérebilirim.

5. Farkli derslerde karsima ¢ikan durumlarda matematik
kullanabilirim.

6. Sosyal ve giincel olaylarda matematik kullanma becerisine
sahibim.

7. Yasam i¢indeki her tiirlii probleme matematiksel yaklagimla
cOzim Onerileri getirebilirim.

8. Farkli sekillerde sayisal modeller diizenleyebilirim.

9. Matematiksel diisiincelerimin ifadesinde matematiksel dili
kullanabilirim.

10. Giinliik yasantimdaki bir olayi/durumu test ederken olayi/durumu
denklem olarak ifade edebilirim.

11. Giinliik yasantimdaki bir olay1 veya durumu test ederken oriintii,
tablo ya da grafik gibi matematiksel model kurabilirim.

12. Karsilastigim bir olay1 ya da bir problemi matematik dilinde
ifade edebilirim.

13. Giinliik hayattaki bir problemin ¢6ziimiinde dogru olan
matematiksel yontemi secebilirim.

14. Giinliik yasantimdaki bir olay1 veya durumu test ederken
matematiksel arac ve gerecleri kullanabilirim.

15. iki sehir arasindaki mesafeyi harita kullanarak bulabilirim.

Kisisel Deneyim Boyutu

16. Matematik ¢alisirken kendime olan glivenimin azaldigini fark
ederim.

17. Herhangi bir durum/olayda matematiksel iletisim kurmada
zorlanirim.
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18. Problem ¢6zerken yanlis yapryorum duygusu tagirim.

19. Giinliik yasantimda matematige ihtiyag duymayacagima
inanirim.

20. Geometrik kavramlar1 algilamakta giicliik ¢ekerim.

21. Giincel olaylarda matematiksel iligkileri fark edemem.

Bilimsel Modelleme Boyutu

22. Karsilastigim grafikleri okumakta zorlanmam.

23. Farkli sekillerde tablo olusturabilirim.

24. Farkli sekillerde oriintiiler olusturabilirim.

25. Farkl sekillerde grafik olusturabilirim.

Sosyal Baglam Boyutu

26. Giinliik yasantimdaki bir olay1/durumu test ederken 6nemli
degiskenleri belirleyebilirim.

27. Bilgiye dayali kararlar verirken verilen bilgileri analiz edebilirim.

28. Giinliik yasantimdaki bir olay1 veya durumu test ederken
fazladan verilen bilgileri sadelestirebilirim.

29. Sekil-uzay ile ilgili deneyimleri duyularimi kullanarak
tanimlayabilirim.

30. Zaman-hareket ile ilgili deneyimleri duyularimi kullanarak
tanimlavyabilirim.
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EK-3: Anket izni
Evrak Tarih ve Sayisi: 24.03.2023-123254

T:E.
AMASY A UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1

Say1 :E-47526769-302.08.01-123254 24.03.2023
Konu :Anket izni

ERBAA KAYMAKAMLIGINA
(Erbaa Tlge Milli Egitim Miidiirligii)

Universitemiz Fen Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 218102009 numarali 6grencisi Ender AKINCAN, Dr.
Ogr. Uyesi Birol TEKIN'in danigmanliginda hazirladigi "Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme
Siirecinde Dijital Teknoloji Kullanimlar" ile "Matematik Okuryazarhgi Oz Yeterliliklerinin
Incelenmesi" konulu ¢aligmast kapsaminda 01.04.2023-15.06.2023 tarihleri arasinda Tlge Milli Egitim
Miidiirliigiiniize bagli Tepesehir Yath Bolge Ortaokulu, 15 Temmuz imam Hatip Ortaokulu, Alparslan
Ortaokulu ve Mevlana Ortaokulu 6grencileri ile arastirma ve 6lgek uygulamast yapmay1 planlamaktadir.

S6z konusu arastirmanin yapilabilmesi icin gerekli izinlerin verilmesi konusunda geregini
bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Siileyman ELMACI

Rektor
Ek:Anket Uygulama Izni (Ender AKINCAN) (36 Sayfa)
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu :BSSBMPEMJ4 Pin Kodu :74272 Belge Takip Adresi :
https://turkiye.gov.lr/ebd?7eK=5544&eD=BS5SBMPEMJ4&eS=123254
Adres: Akbilek Mah. Hakimiyet Cad. No:4/3 P.K. :05100 Merkez/Amasya Bilgi igin: Murat CITIR
Telefon:0 (358) 211 50 20 Faks:0 (358) 260 00 50 Unvant: Bilgisayar [sletmeni

c-Posta:oidb@amasya.edu.tr Web:http://www.amasya.cdu.tr/idari
Kep Adresi:amasyauniversitesi@hs01.kep.tr
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EK-4: Anket Uygulama Talebi
Evrak Tarih ve Sayisi: 23.03.2023-123192

T.C.
AMASYA UNIVERSITESI
Fen Bilimleri Enstitiisiit Midirlagi

Say1 :E-23123831-044-123192 23.03.2023
Konu :Anket Uygulama Talebi (Ender
AKINCAN)
REKTORLUK MAKAMINA

(")grenci isleri Daire Baskanhgma

Enstitiimiiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans programi 218102009 numarali 6grencisi Ender AKINCAN, Dr. Ogr. Uyesi Birol TEKIN
danismanliginda hazirladig "Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji
Kullanimlari ile Matematik Okuryazarligi Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi" konulu ¢aligmas:
kapsaminda 01.04.2023-15.06.2023 tarihleri arasinda Tokat Il Milli Egitim Midiirligiine bagli Tokat Ili
Erbaa llgesindeki Tepesehir Yatli Bolge Ortaokulu, 15 Temmuz imam Hatip Ortaokulu, Alparslan
Ortaokulu ve Mevlana Ortaokulu 6grencileri ile arastirma ve 6lgek uygulamasi yapmay1 planlamaktadir.
Arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

Dog. Dr. Umit YILDIRIM
Enstitii Miidiirii

Ek:Arastirma, Uygulama, Olgek, Anket izin Dilekgesi. (Ender AKINCAN) (35 Sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1 Dr. Ogr. Uyesi Birol TEKIN
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu :BS9BMMITR4 Pin Kodu : 78562 Belge Takip Adresi :
htips:/turkiye.gov.ir/ebd?eK=5544&eD=BS9IBMMIER4&eS=123192
Adres: Akbilek Mah. Muhsin Yazicioghi Cad. No:7 P.K. 05100 Merkez/Amasya Bilgi i¢in: Ayse DEMIRHAN
Telefon:0 (358) 260 00 47 Faks:0 (358) 260 00 48 Unvant: Bilgisayar [sletmeni

c-Posta:fenbilimleri@amasya.edu.tr Web:http://www.amasya.cdu.tr/akademik/enstituler.aspx
Kep Adresi:amasyauniversitesi@hs01.kep.tr

., BY belge,gilvenli elektronik imza.ile imzalanmistir.
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EK-5: Anket Izin Dilekcesi
Evrak Tarih ve Sayisi: 22.03.2023-123026

T:E.
AMASYA UNIVERSITESI
Fen Bilimleri Enstitiisiit Midirlagi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1 Bagkanhg:

Say1 :E-63126057-044-123026 22.03.2023
Konu :Arastirma, Uygulama, Olgek, Anket izin
Dilekgesi. (Ender AKINCAN)

FEN BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Dalimiz Matematik Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans Program ¢grencisi 218102009
numarali Ender AKINCAN' 1n Arastirma, Uygulama, Olgek, Anket Izin dilekgesi ve ilgili evraklari ekte
sunulmustur. Geregini arz ederim.

Prof. Dr. Keziban ORBAY
Anabilim Dali Bagkan1

Ek:22-3-2023_10-33-54 (34 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu :BSABMRRABP Pin Kodu :83292 Belge Takip Adresi :

https://turkiye.gov.ir/ebd?eK=5544&eD=BSABMRRABP&eS=123026
Adres: Akbilek Mah. Muhsin Yazicioghi Cad. No:7 P.K. 05100 Merkez/Amasya Bilgi igin: Ugur ZENGIN
Telefon:0 (358) 260 00 47 Faks:0 (358) 260 00 48 Unvant: Bilgisayar [sletmeni

c-Posta:fenbilimleri@amasya.edu.tr Web:http://www.amasya.cdu.tr/akademik/enstituler.aspx Tel No: 3582526230
Kep Adresi:amasyauniversitesi@hs01.kep.tr o

Bu RYSe'geauNanti glgktranik imzaiile imzlrmmisiy:
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EK-6: Anket Izin Talep Formu
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EK-7: Etik Onay

 Eviak Tarih ve Sayist: 13.03.2023-121703

1C
AMASYA UNIVERSITESI
Bilim Etik Kuralu
Sosyal Bilimler Etik Kurulu

Sayr :E-30640013-108.01-121703 13.03.2023
Konu :Etik Onay.

REKTORLUK MAKAMINA
Saym Dr. Ogr. Uyesi Birol TEKIN
Ogretim Uyesi

figi : 09.02.2023 tarihli ve 3639 sayil: yazt.

"Ortaokul Gfrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital Teknoloji Kultanmlart ile
Matematik Okuryazarligr Yeterliliklerinin Incelenmesi® adlt aragtirmamyz Sosyal Bilimler Etik Kurulu
tarafindan bilimsel aragtirma etigi ySniinden incelendi ve degerlendirildi, Konu ile ilgili kurul goriisl

ektedir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Songiil KECECI KURT

Etik Kurul Bagkan:
Ek:Bagvura Defierlendirme (2 Sayfa)
Bu pelge, zhventt elckirond imea e iralsnmigir,
. Belge Dogrylama Kodn :BSPBIY AVHA Pin Kodn 163272 Belge Takip Adresi :
g : hups:ftackiye. gov irebd teie=5 Sad&el=BIPB L YAVH4&eS < 121703

" Adres:Akbilek Mah. Mubsin Yaziowogle Cad. No:7 MerkezAmasya . Bilg igin: Kiirgat EFE "

Telelon: 2600860 Faks: 2600059 Unvany: Erik Kural Uyesi ﬁ

e-PostagenclsekeeterlikGamasye.edute Webihnpyfwew.amesya edn iefidarietik-kunubbilint-etik- Ted No: 1

kuruluasps
Kep Adrestiamasyauniversitesidihsd] keputs

Bu helge gavenit slekironik bnzs e mzalanaughy.
‘Bu belge, giivenli elektronik imza.ile imzalanmistir.
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AMASYA UNIVERSITESI

e . SOSYAL BILIMLER ETIK KURUL DEGERLENDIRME FORMU

Arastirmanm Bash@ ; “Ortaokul dgrencilerinin Matematik Ogrenme Siirecinde Dijital ,
Teknoloji Kullanimlari ile Matematik Okuryazarhig Yeterliliklerinin incelenmesi”

Basvuru Formunun Etik Kurula geldigi tarih 09.02,2023

Bagvaru Formunun Etik Kurulda incelendigi tarih 01.03.2023

Gerekge, Gérilg, Taveiye ve Agiklamalar:

Karar gatihi 01.03.2023
SONUC
‘ .'l. v B Kabul
2' : EDi _bﬁzc]tme gereklidic:
- { Etik sorun olabilecek sorutar/maddeter, siiregler ya da unsurlar bulunmaktadir, Agklama:
3 f:Red |

Bagvury dosyasimin incelenmesinde hazir buluman ve anastirmayla dofrudan veya dolayh olarak iliskisi

‘bulunanayan Ftik Kurul bagkan ve fiyelerinin ad,soyad ve imzatari.

{Uye-Bsk Yardimeisy)
. Dog. Dr. Fatih CAN

(ye)

Dog. Dr, Kiirsat EFE

(Uye) .
DogDr. Burcu KARASAR

KYT-FRM-126/00

Su belge.glivenii eleltronik imza e imzalanmsty,
30 134 belge.giyant elektronik imza;ile imzalanmisti, .

{Bagkan) i
Prof. Dr. Sengtif KECECT
KURT

(Uye- raportdn)
Deg. Dr. Metike BAS

(Uye)
Dog.Dr. Davut AGBAL
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EK-8: Taahhiitname
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EK-9: Gonulla Katilim Formu
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EK-10: Veli Goniilli Ktilim Formu
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EK-11: Bagvuru kontrol listesi
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi: Ender AKINCAN
Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet Yili

Lisans/ Dokuz Eyliil Universitesi/ Buca Egitim Fakiiltesi/ Ilkdgretim Matematik

Ogretmenligi

Is Deneyimi- Yil- Cahstign Yer- Gorevi

Eyliil 2012- Haziran 2017 Tokat Erbaa Gokal Giildere Ortaokulu (Ogrt.)

Haziran 2017- Haziran 2020 Tokat Erbaa Imam Hatip Ortaokulu (Ogrt.)

Haziran 2020- Halen Tokat Erbaa Tepesehir YBO (Ogrt.)

Yabanc Dil

Ingilizce

Bilimsel Faaliyetler (Yayinlar, Bildiriler, Katildig1 Projeler)

Akincan, E., & Tekin, B. (2023). Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin cebirsel ifadelerde carpma

islemini modelleme konusundaki basar1 diizeylerinin incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi,

13(1), 735-752. https://doi.org/10.24315/tred.1095532

Akincan, E., & Tekin, B. (2022). Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin oriintiiler konusunda
yvasadiklari zorluklarin incelenmesi.7. Uluslararasi 19 Mayis Yenilik¢i Bilimsel Yaklagimlar

Kongresi-Samsun-2022.
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