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OZET

TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILIiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI
FARK YARATAN BiR TURKCE OGRETMENININ OKUDUGUNU ANLAMA

BECERISININ GELISTIRILMESINE YONELIK UYGULAMA VE STRATEJILERI:
BIiR DURUM CALISMASI

HASRET NUR BAS

Bu arastirmada, fark yaratan bir Tiirk¢e 6gretmeninin derslerinde okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik gerceklestirdigi uygulamalari ve bu uygulamalarda yer verdigi okudugunu
anlama stratejilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma; kendi bransinda odiiller almis,
Ogretmenlik mesleginin yani sira yazarlik kimligi ile de 6n plana ¢ikmis basarili bir Tiirkge
Ogretmeni ile ylritilmils, bu Ogretmenin uygulamalarin1 derinlemesine inceleyebilmek
amaciyla arastirma yontemi olarak durum caligmasi tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak
gozlem formu, Ogretmen goriisme formu ve Ogrencilerden elde edilen dokiimanlar
kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama siireci 14 hafta siirmiis elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Katilime1  6gretmenin  okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesine yonelik gergeklestirdigi uygulamalara iliskin bulgular &gretim programinin
gereklilikleri baglaminda yapilan dersler, okumanin bir beceri oldugu bilinciyle yapilan dersler
ve sinav sisteminin varliginin kabuliiyle yapilan dersler seklinde {i¢ ana temaya; metin dersleri,
Ozet dersleri, dergi dersleri ve paragraf dersleri seklinde dort alt temaya ayrilmistir. Arastirma
sonucunda 0gretmenin derslerinde sirasiyla en ¢ok okuma Oncesi stratejilerine, ardindan okuma
sonras1 stratejilerine, en az ise okuma sirasi stratejilerine yer verdigi tespit edilmistir. Derslerde
okuma Oncesi stratejilerinin tamami kullanilirken okuma sirasi stratejilerden sadece akici bir
bicimde okuma ve baglam ipuglarini kullanma stratejilerinin kullanildigi goriilmiistiir. Okuma
sonrast stratejilerden ise en sik kullanilan stratejilerin soru-cevap iliskisini kullanma, soru
olusturma ve tartisma stratejilerinin oldugu tespit edilmistir. Katilime1 6gretmenin 6zellikle soru
olusturma/iiretme stratejisine ¢ok yer ve dnem verdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Okudugunu Anlama Stratejileri, Strateji
Ogretimi



ABSTRACT

DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION

THE PRACTICES AND STRATEGIES OF A TURKISH TEACHER WHO MAKES A
DIFFERENCE TOWARDS THE DEVELOPMENT OF READING COMPREHENSION
SKILLS: A CASE STUDY

HASRET NUR BAS

In this study, it was aimed to determine the practices of a Turkish language teacher who made a
difference in her lessons to improve reading comprehension skills and the reading
comprehension strategies she used in these practices. The research was conducted with a
successful Turkish language teacher who received awards in her own branch and came to the
forefront with her identity as a writer as well as her teaching profession, and a case study was
preferred as the research method in order to examine the practices of this teacher in depth.
Observation form, teacher interview form and documents obtained from students were used as
data collection tools. The data collection process lasted 14 weeks and content analysis was used
to analyze the data obtained. The findings regarding the participant teacher's practices for the
development of reading comprehension skills were divided into three main themes: lessons
conducted in the context of the requirements of the curriculum, lessons conducted with the
awareness that reading is a skill, and lessons conducted with the acceptance of the existence of
the exam system; and four sub-themes: text lessons, summary lessons, magazine lessons and
paragraph lessons. As a result of the research, it was determined that the teacher used pre-
reading strategies the most, followed by post-reading strategies and the least by reading order
strategies. While all of the pre-reading strategies were used in the lessons, it was observed that
only reading fluently and using context clues were used among the reading order strategies.
Among the post-reading strategies, it was found that the most frequently used strategies were
using the question-answer relationship, question generation and discussion strategies. It was
seen that the participant teacher gave a lot of space and importance especially to the strategy of
creating/generating questions.

Key Word: Read, Reading Comprehension, Reading Comprehension Strategies, Strategy
Teaching
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1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlarma yonelik bilgiler sunulmaktadir.
1.1 Problem Durumu

Ogretmenlik, iilkenin toplumsal kosullar1 ve sartlarma gore degiskenlik arz eden bir
meslektir. Bu bakimdan 6gretmenler donemin kosullarina uygun olarak farkli profillere
biliriinmektedir. Giiniimiizde 6n plana ¢ikan Ogretmenler 0grenciler iizerinde etkileri
sayisiz olan yani egitimde fark yaratan Ogretmenler olarak nitelenmektedir. Bu
ogretmenler derslerini ezber uygulamalar {izerinden degil, beceri kazandirmaya yonelik
uygulamalarla yiiriitmektedir. Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama becerilerinin
onemi yadsmamaz. Ogretmenlerin bu beceriyi gelistirmek adina yapacagi uygulamalar
derslerde yol gosterici olmaktadir. Ogretmenlerin uygulamalar konusundaki bilgisi
ogrencilerin beceriyi kazanmasini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu
calismada da kendi uzmanlik alaninda fark yaratan, yiiriittigii okuma projeleri ile
Ogrenci ve velilerine anlamli katkilar sunan bir Tiirkce Ogretmeninin derslerinde
okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in yiiriittiigli uygulamalar ve kullandigi

stratejiler belirlenmeye ¢alisilmistir.

Okuma, sembollerin yorumlanmasi ve anlamlandirilmas: siirecidir, kisi bir metni
okurken baglami analiz eder ve igerigi anlamaya calisir. Susar-Kirmizi (2011) ve
Akyol’un (2005) belirttigi gibi, okumanin temel hedefi anlamaktir. Okuyucu sadece
seslendirme yapmamakta, okuduklar1 ile 6n bilgileri arasinda bag kurarak bilgileri
zithinde yapilandirilmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006), "okuma" ve "anlama"
becerilerinin birbirleriyle sebep-sonug iliskisi i¢inde oldugunu belirterek; anlayarak
okumanin birinci basamagint iyi okumak, ikinci basamagii ise yazinin igerigini
kavramak olarak tanimlarlar. insan beyni yazili metinleri anlamlandirmak i¢in karmasik
biligsel stireglerden ge¢mektedir (Akyol, 2005; Balci, 2016; Bastug vd., 2019;
McCloskey ve Perkins, 2013; Onan, 2019). Giines’e (2004) gore ise bu karmasik
siirecler; okudugunu anlama becerisinin okunan metnin anlamina ulagma, metin
tizerinde fikirler iiretme, sebeplerini inceleme, neticeler ¢ikarma ve degerlendirmeler
yapmaktan olustugunu ayrica se¢me, inceleme, kaniya varma, c¢evirme, yorumlama,

analiz-sentez yapma, 6teleme ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de kapsadigini



ifade etmektedir. Bunun saglanmasi i¢in ise okuma ve anlamada iistbiligsel islemler
onemlidir. Bu, okuyucunun metni okumadan 6nce hedefler belirledigi, uygun okuma
stratejilerini se¢tigi ve okuma siirecini yonlendirdigi anlamina gelir (Byrnes, 1996).
Ulper'in (2019) belirttigi gibi, okuma sirasinda kullanilan bilissel siirecler, okunan
metnin aktardiklar1 dogrultusunda anlam olusturmay1 gerektirmektedir. Bir metnin
anlamlandirma siirecinde, okuyucularin ge¢mis yasam deneyimleri okunan metinle
birleserek biitiinlesmektedir (Balci, 2016). Birgok zihinsel siire¢ i¢eren okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi adina da ¢esitli yontem ve stratejiler kullanilmasi

gerekmektedir.

Stratejiler, okuyucularin okuma ve anlama siirecini bilingli bir sekilde yapilandirmasina
katki saglamaktadir (Efe, Bastug, Cam, Ors ve Higde, 2019). Anderson (2003),
stratejileri bireyin dil becerilerini gelistirmek igin bilingli sekilde yaptigi eylemler olarak
ifade etmektedir. Arastirmacilarin ifadelerinden de anlasilacagi iizere, bireyler
stratejileri rastgele degil, bilingli ve kasith bir sekilde kullanmalidir. Ogrencilerin hangi
stratejiyi nerede, nasil ve nigin kullanacaklarini bilmesi 6nemlidir. Bu durumun

gerceklesebilmesi i¢in, bireylerin yapilandirilmis bir strateji 6gretimine ihtiyaci vardir.

Ogrencilerin anlamlandirma siirecinde okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasi tiim asamalarda
okudugunu anlama stratejileri yer almakta (Pressley ve Block 2002) bu stratejiler,
okunan bilgilerin kaliciligina yardimcr olmaktadir. Okudugunu anlama stratejilert;
ogrencilerin okuma sorumluluklarinin altindan kalkabilmek i¢in bilingli olarak sectikleri
diisiinsel stiregler (Cohen, 1990 s.83) ve Ogrenen kisilerin okuma amaclarina gore
bilingli olarak kullandiklar1 6zel eylemler (Tercanlioglu, 2004, s.563) olarak
tanimlanmaktadir. Epcacan’a (2009) gore etkili okuyucular anlami olusturmak ig¢in
okuma oOncesi, sirast ve sonrasi stratejileri kullanirlar. Arastirmalar, etkili ve basarili
okuyucularin aktif bir sekilde okuyabilmek ve bu siireci devam ettirebilmek i¢in okuma
Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda g¢esitli  diisiinsel etkinlikler kullanarak

"yapilandirmaci bir siire¢" yasadiklarini ortaya koymaktadir (Allen, 2003).

Okudugunu anlama stratejileri alanyazinda okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi
ve ¢oklu stratejiler olmak iizere dort bashikta incelenmektedir. Bu stratejilerin
derslerdeki kullanimi, okudugunu anlama becerisinin gelismesine katki saglamaktadir.
Bu aragtirmanin konusu da okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik
gerceklestirilen  uygulamalarda  kullanilan  okudugunu anlama stratejileridir.

Arastirmada fark yaratan bir Tiirkge Ogretmeninin derslerinde okudugunu anlama



stratejilerine  yonelik gerceklestirdigi uygulamalar incelenmistir. Bu baglamda
Ogretmenin okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in kullandigi stratejilerin neler
oldugu, metni anlamaya dontik ¢alismalara ne kadar vakit ayirdigi ve bu uygulamalari

nasil yliriittiigl tespit edilmeye caligilmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, fark yaratan bir Tirkg¢e Ogretmeninin derslerinde okudugunu
anlama becerisini gelistirmeye yonelik gergeklestirdigi uygulamalart ve bu

uygulamalarda yer verdigi okudugunu anlama stratejilerini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda su ana probleme cevap aranmaistir:

Ogretmenin  derslerinde okudugunu anlama becerisini ~ gelistirmeye y&nelik

uygulamalari ve bu uygulamalarda yer verdigi okudugunu anlama stratejileri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Tiirkge dersinin temel beceri alanlarindan biri okuma becerisidir. Bu becerinin
kazandirilmas: kendi kendine gelismediginden okudugunu anlama becerisini
kazandirmay1 saglayan c¢esitli stratejilerin bilinmesi ve uygulanmasi Onemlidir.
Ogrencilere kazandirilacak olan okudugunu anlama stratejilerinin derslerde yapilan
uygulamalarda etkisi oldugu sdylenebilir. Bu becerinin merkezinde yer alan okudugunu
anlamanin yeteri kadar gelistirilmesinde ise strateji 6gretiminin gerceklestirilmesi nem
kazanmaktadir. Ciinkii okudugunu anlama becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi
ozellikle Tiirkce derslerinde gergeklestirilecek strateji dgretimi uygulamalart ile
miimkiin olabilir. Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmakta olan yapilandirmaci
egitim anlayis1 ile birlikte okudugunu anlama becerisini gelistirmeye ayrica onem

verilmistir.

Tiirkiye’de okudugunu anlama becerisi ve okudugunu anlama stratejilerinin dgretimi ile
ilgili alanyazin incelendiginde ¢esitli degiskenlerin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini inceleyen bir¢ok nicel ¢alisma olmasina ragmen okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimi lizerine nitel bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle yapilan
calisma kapsaminda okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yOnelik
uygulamalarin belirlenmesi ve strateji Ogretimi lizerinde derinlemesine inceleme

yapilmasi saglanmistir.



Ozet olarak, okudugunu anlama uygulamalarinda Tiirkge 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklar1  okudugunu anlama stratejilerini  derinlemesine inceleyen yeni
arastirmalarin yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple fark yaratan bir Tiirkce
O0gretmeninin  derslerinde okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik
gerceklestirdigi uygulamalar ve bu uygulamalarda yer verdigi okudugunu anlama
stratejilerini belirlemek amaciyla ¢alismanin alana katki saglayacagi, arastirmacilara
farkl1 bir bakis acist kazandiracagi diisiiniilmektedir. Ayni zamanda Ogretmenlere
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi hakkinda farkindalik kazandiracagi, rehberlik
edecegi, okudugunu anlama becerisinin 6nemi konusunda onlar1 aydinlatacagr ve
derslerindeki okudugunu anlama stratejilerinin  0gretimine yonelik uygulamalara

yardimci olacagi diistiniilmektedir.
1.4 Arastirmanin Varsayimlari

e Aragtirma boyunca yapilan gozlemlerin zaman ve imkanlar agisindan smif ortaminin

dogal kosullarini yansitacak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Arastirma, 2023-2024 egitim Ogretim yili gliz donemi (33 ders saati, 14 hafta 1320
dakika siire) ve

e Baslica okudugunu anlama stratejileri ile sinirhidir.
1.6 Tanimlar

Okuma: Okuma, yazar ile okuyucu arasinda etkili iletigimi temel alan, uygun bir
yontem ve hedefe yonelik olarak diizenli bir ortamda gerceklestirilen, 6nceden edinilmis

bilgilerin kullanildig bir siirectir (Akyol, 2009).

Okudugunu Anlama: Okuyucunun metinle etkilesim kurarken, metnin igerigi ve

mesajint kendi bilgi ve becerileriyle birlestirerek anlami olusturma siirecidir (Pardo,
2004).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okudugunu anlama stratejileri, anlam kurmanin
zorlastig1 zamanlarda 6grencinin akademik basarisini artirabilen zihinsel araglar olarak

tanimlanir (Piloneita, 2006).



Fark Yaratan Ogretmen (Etkili Ogretmen): Ogrencilerin basarili olmak igin ne
yapmalar1 gerektiginin farkinda olan, her glin ayni tutarliligi ve kararliligi siirdiirmek
icin smifin1 organize eden ve 6gretimi yapilandirmak adina daha fazla zaman harcayan

ogretmendir (Melvin, 2011).

Etkili 6gretmenlik tanimi kapsaminda verilen fark yaratan 6gretmen kavramina iligkin

aciklamalar aragtirmanin katilimeisi boliimiinde detayli bir sekilde aktarilmastir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Etkili Ogretmen

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda 6gretmenlik meslegi, "Devletin egitim,
Ogretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini {istlenen 6zel bir ihtisas meslegi" olarak
tamimlanmistir (Resmi Gazete, 1973). Ogretmenlik, en eski meslek gruplarindan biri
olup, toplumlarin ve bireylerin gelecegini sekillendiren 6nemli bir meslektir. Bu meslek,

egitim ve dgretimde bireysel, toplumsal, bilimsel ve etik boyutlari igerir (Unsal, 2015).

Yaman, Yaman ve Eskicumali (2001), 6gretmenligi 657 Sayili Devlet Memurlar
Kanunu'na gore calistirilan ve egitimle alakali gorevleri uygulayan bir meslek olarak
tanimlarken, Akytliz (2001) ise {ilkenin kamu gorevi olan egitim ve Ogretimi

gerceklestiren bir meslek olarak tanimlamaktadir.

Her meslegin kendine gore bir sorumlulugu ve onemi vardir. Meslekler zamanla
giincellenir ve degisir. Hayatin degisim ve doniisiimiiyle birlikte, 6gretmenin ayni
kalmasini1 beklemek gergeke¢i degildir. Her 6gretmenin bu degisime ayak uydurma ve
gelisme sorumlulugu vardir. Bu nedenle, her bir 6gretmen, degisime ac¢ik olmali ve
kendi payina diiseni almaya istekli olmalidir. Bu anlayis1 desteklemek i¢in deneyimlerin

paylasilmasi1 6nemlidir.

Etkili egitimin saglanmasinda en kritik faktorlerden biri, egitimi sunacak olan
ogretmenin niteligidir. Uzmanlagsmis bir 6gretmen, kariyeri boyunca siirekli olarak
o0grenmeye ve kendini giincellemeye devam eder. Mesleki gelisim sadece dgretmenler
igin degil, aym zamanda Ogrenciler i¢in de hayati Oneme sahiptir. Ogrencinin
gelisiminde, 6gretmen, belirleyici bir rol oynamaktadir (Waterman, 2010; Kilig, 2010;
Senemoglu, 2003; Lummis vd., 2014; Lemon ve Garvis, 2013). Guskey ve Sparks'in
(1996) yaptig1 bir arastirmada 6gretmenin mesleki gelisimi ile 6grencinin akademik

basarist arasinda 6nemli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Etkili bir 6gretmenin tanimi konusunda c¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir: Etkili
Ogretmenler, egitim psikolojisinin ilkelerine hakimdirler ve egitim aragtirmalari, onlarin
Ogrencilerin 6grenme siireclerine rehberlik etmelerine yardimer olmaktadir (Santrock,
2007). Etkili bir 6gretmen, smifin durumunu degerlendiren bir hekim gibi, yasamin
kurallara uygun ilerlemesine dikkat eden bir hakem gibi veya smif i¢ci uyum ve

koordinasyonu saglayan bir orkestra sefi gibi olmalidir (Jones ve Jones, 1982. Akt.



Aydin, 2000). Ayrica gercekei, giivenilir, neseli, rol model, acik fikirli, olumlu geri
bildirim veren, dikkatli, sorumlu, 6grencilerle iletisim kuran, dinleyen, risk alan ve
sonuglara uygun diizeltici 6nlemler alan biri olarak da tanimlanabilir (Koktas, 2003).
Bunun yanm sira, dersi aktif sekilde isleyen, ¢esitli materyal ve stratejiler kullanabilen,
konuyu anlasilir bir sekilde aktarabilen ve 6grencilerin 6grenmesine olanak saglayan

biri olarak da diigiiniilebilir (Rosenshine ve Furst, 1973. Akt. A¢ikgoz, 1996).

Etkili Ogretmenler, Ogrencilerin bagarisini  6nemseyen, etkili simif yoOnetimi
yeteneklerine sahip, 6gretimi diizenli ve etkili bir sekilde planlayan ve uygulayan,
O0grencinin ilerlemesini izleyen ve Tlst diizey diisiinme becerilerini destekleyen
profesyonellerdir (Taylor, Pressley ve Pearson, 2000; Stronge, 2018). Ders esnasinda,
ogrencilerin cesitli diisiincelerini ortaya koymalari i¢in etkili soru sorma tekniklerinden

yararlanirlar (Karatas, 2020).

S6z konusu olan "Higbir egitim sisteminin kalitesi, dgretmenlerinin kalitesini ge¢cemez"
anlayisiyla, basarili bir o6gretmene olan ihtiya¢ vurgulanmaktadir. Ogretmenlik,

profesyonel bir meslektir. insana hizmet etme bakimindan da ayr1 bir neme sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde ¢alisan tiim d6gretmenlerin ayni1 rolleri yerine
getirmesi dogal olarak miimkiin degildir. Baz1 6gretmenler, MEB'in belirledigi gorev ve
sorumluluklarin yam1 sira farkli etkinlikler yaparak ve farkli roller istlenerek
digerlerinden ayrilmaktadirlar. Bu ogretmenler genellikle "ideal o6gretmen", "lider

ogretmen", "etkin 0gretmen" gibi terimlerle tanimlanmaktadir (Celikten ve Can, 2003;

Karakelle, 2005; Sahin, 2011; Tatar, 2004; Yildirim ve Oner, 2016).

Ogretmenlik sadece konulara hakim olmay1 degil ayni zamanda istekli ve caliskan
olmanin yani sira pedagojik becerilere de sahip olmayi1 gerektirmektedir. Etkili bir
Ogretmen, egitim/0gretim ortamini yoneten, bu ortamdan en iyi sekilde yararlanan,
cesitli yontem ve stratejileri kullanabilen ve en oOnemlisi gerekli bilgi, beceri ve

kazanimlar1 6grencilere verimli bir sekilde aktarabilen kisidir (Arslan, 2014).

Etkili 6gretmenler, 6grencilerini 6grenmeye nasil tesvik edeceklerini ve onlara nasil
firsatlar sunacaklarini bilirler. Onlara diisiinmeyi 6gretir, {iiretkenlik duygularinm

gelistirir ve problem ¢dzme yeteneklerini artirirlar (Kiroglu, 2010).

Ogretmenlik meslegi toplumun sosyal, ekonomik ve siyasi kosullarindan etkilenerek
sekillenmekte ve uygulamalari da buna gore degismektedir. Bu durum, donemin

ithtiyaglarina uygun 6gretmen profillerinin olusmasina neden olmaktadir. Giliniimiizde



one ¢ikan Ogretmenler ise "egitimde fark yaratan" Ogretmenlerdir, c¢iinkii onlar
ogrencilerinde belirgin bir etki yaratmaktadir. Bu ¢alismada da kendi uzmanlik alaninda
fark yaratan, ylriittiigli okuma projeleri ile 6grenci ve velilerine anlamh katkilar sunan
bir Tiirkce 6gretmeninin derslerinde okudugunu anlama becerisini gelistirmek igin
yuriittiigli uygulamalar ve kullandig: stratejiler belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirmanin
sonuglari, 6gretmenleri bilinglendirerek, fark yaratan dgretmenlerin sayisini artirabilir.
Bu artis, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine ve okur kimligi kazanmis

nitelikli bireylerin yetismesine 6nemli katkilar saglayabilir.
2.2 Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi

Okudugunu anlama, ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme ve egitim-6gretim
siirecindeki performanslarini artirma agisindan son derece Onemlidir. Bu beceri,
Ogrencilerin okuma yeteneklerini ve 6grenme kabiliyetlerini gelistirme konusunda kritik
bir rol oynamakta, okul i¢i ve dis1 aktivitelerde basarili olabilmek i¢in elde edilmesi
gereken temel bir yetenek olarak kabul edilmektedir. Okudugunu anlama, metnin
icerigini ve iligkilerini kullanarak 6grencilerin 6nceden edindikleri bilgileri metinle
biitiinlestirme ve anlama siireci, yani anlami yapilandirma, metinle etkilesim halinde
olmadir (Pardo, 2004). Bu yapilandirma siirecinde bilissel stratejilerin kullanimi

Ogrencilerin metni se¢me, anlama ve yorumlamasini desteklemektedir (Vellutino,

2003).

Okudugunu anlama; 6grencinin 6n bilgileri, okuma hedefleri, okunan metnin tiirii ile
ilgili etkilesimli ve hareketli bir siire¢ (Kent, 2002), okuyucunun metinlerde verilmek
istenilen fikirleri ¢oziimlemesi ve bunlar1 anlamlandirmasi (Yilmaz, 2008), metnin
anlammi1 ¢ozme siireci (Sadeghi, Kasim, Tan ve Abdullah, 2012) olarak
tanimlanmaktadir. Okudugunu anlamanin hedefi, okuyucunun diisiince gelisimine katki

saglamak ve yapilandirmaktir (Block, 2004).

Okudugunu anlama, O6grencinin 6n bilgilerini yazarin bilgileri ile karsilastirmasi ve
yazarin diisiincelerini dogru bulup bulmamasi hususunda bir kaniya varmasidir
(Kantemir, 1995). Bu siirecte okuyucu metinde yer alan diisiinceleri anlayabilmek adina
bazi yontemlerden yararlanmaktadir. Demirel (2006) bu yontemleri metinde ifade edilen
konuyu saptamak, bilinmeyen kelimeleri, anlagilmayan ciimle ve paragraflari tespit
etmek, ana fikri ve yardimc diisiinceleri ¢ikarmak, metnin anlatim yapisini belirlemek

ve metin okunurken gerekli yerlerde okuma hizini diisiirmek seklinde ifade etmistir.



Anderson ve Pearson’a (1984) gore okuyucunun dnceden edindigi bilgilerle metinden
edindigi bilgilerin iligkilendirdigi kompleks siire¢ olan okudugunu anlama hem yazil
metinlerin bilgilerini hem de okurun fikirlerini igeren, yazarin okuyuculara aktarmayi
amagcladig1 diisiincelerin mantik g¢ercevesinden gecilerek diizenlendigi aktif bir siireg
olarak tanimlanmaktadir (Aktaran Radoyevic, 2006). Okudugunu anlama, okuyucunun
okudugunu kavramasi ve yazarin iletmek istedigi mesaji anlamak i¢in kendi
deneyimleri ve bilgilerinden faydalanarak kelimeleri biligsel olarak isleme yetenegini
ifade eder (Brummer ve Macceca, 2014). Bu islemlerin ger¢eklesmesi i¢in okuyucunun
genis bir kelime dagarcigina sahip olmasi gerekmektedir. Eger okuyucu, okuyacagi
metindeki kelimelerin anlamlarini tam olarak anlayamazsa, metnin anlamini olusturma

konusunda zorluk yasayacaktir.

Harris (2007), bir metni derinlemesine okuyup kavrayabilmek icin, sozciik okuma,
diinya bilgisi ve akici okuma dahil bir¢ok karmasik siireci diizenleyerek anlam meydana
getirme hususlarina dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu beceriyi okuyucuya
kazandirmak adina baslica etkinlikler yapilmasi gerekmektedir. Giines (2004), bu
etkinlikleri yaziy1 anlama, yazi {izerine diisiinme, yazinin sebeplerini arastirma, yazidan
sonuglar c¢ikarma, yaziy1 degerlendirme, yaziy1 inceleme, secim yapma, karar alma,

ceviri, yorumlama, aktarma ile analiz ve sentez yapma olarak siniflandirmistir.

Okudugunu anlama siireci hem metinde aktarilan bilgileri hem de okuyucunun
degerlendirmelerini i¢ine alan ve ana fikrin mantiksal agidan olusturuldugu dinamik bir
siire¢ olarak nitelendirilebilir (Radoyevic, 2006). Bu siirecin kazandirilmasi i¢in gerekli
olan unsurlar1 Epgagan (2018), okuma gorevini gergeklestiren gz ve beyin organlarinin
kullanimi, okumanin sevilmesi, okumanin yasamdaki 6éneminin anlasilmasi ve okuma

stratejilerinin kullanilmasi seklinde ifade etmistir.

Okuyucunun okuduklarini anlamlandirmak i¢in okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
cesitli stratejiler kullanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin basarili ve stratejik bir
okuyucu olmalar1 i¢in stratejilerin Ogretilmesinde en Onemli rol, egitimin temel
unsurlarindan biri olan 6gretmene diismektedir. Bu ylizden, 6gretmenlerin d6grencilere
gerekli stratejileri Ogretmenleri ve kendi Ogrenmelerinde daha fazla sorumluluk
almalarina yardimer olmalar1 gerekmektedir (Ates ve Yildirim, 2014). Bu gerekliligin

yerine getirilmesi de 6gretmenlerin strateji 0gretimi yeterliligine baghdir.



2.3 Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi

Ust diizey okudugunu anlama becerilerine ulasilabilmesi igin, dgrencilerin stratejik
okuma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu beceriler, metni okumanin yani sira
onu anlamak i¢in kullanilan ¢esitli stratejileri igermekte ve okuma siirecini daha etkili
hale getirmektedir. Bu nedenle, stratejik okuma 6gretimi, 6grencilerin genel okuma
becerilerini gliclendirmek i¢in kritik bir rol oynamaktadir. Strateji 6gretiminin dnemine
ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024’te de

deginilmektedir.

Pressley ve Block (2002), okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimini baglica ilkelere
dayandirmigtir. Bu ilkelere dayanarak, okudugunu anlama stratejilerinin Ogretimi
gerceklestirilmektedir. Bunun i¢in okuyuculara, egitimin baslangicindan itibaren anlama
becerilerinin  Ggretilmesi ve gereksinimleri oldugu siirece strateji Ogretiminin
stirdiiriilmesi, anlam ¢ézme becerilerinin 6gretilmesi, metni okuduklarinda dikkatlerini
metne yogunlagtirmalari ve metnin anlamini ¢6zme konusunda odaklanmalar1 gerektigi,
kelime Ogretimi, Ogrencilerin ¢esitli ve yararli metinleri okuma yeteneklerinin
gelistirilmesi, On bilgilerini 6grendikleri yeni bilgilerle harmanlamasinin 6gretimi,
Ogrencilere ¢esitli  stratejilerin ~ dgretilmesi  ve  ihtiyag¢ duyan Ogrencilerin
gruplandirilmasi, stratejilerin gelistirilmesi i¢in gereken egitimin saglanmasi, metin

okurken kendi anlama siireclerini fark etmelerinin 6gretilmesi siirecin bir parcasidir.

Bu agamada 6gretmenin 6nemi yadsinamaz. Epgagan (2008), okuma anlama becerilerini
gelistirmenin  6nemli bir asamasinin, Ogretmenlerin bu stratejileri ustalikla
kullanabilmesi oldugunu vurgulamaktadir. Duffy (1993), strateji konusunda
uzmanlagmanin uzun yillar alabilecegini dile getirmektedir. Kimi 0gretmenler uzun
yillar gegmesine ragmen stratejilerde ustalasamazlar. Ogretmenin basarist veya
basarisizligl, dogal olarak Ogrencinin performansini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Ogretmenlerden beklenen okudugunu anlama stratejilerini

derslerinde kullanmalar1 ve 6grencilerine 6gretmeleridir.
2.4 Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuyucular anlamay1 basitlestirmek, zorluklar1 ortadan kaldirmak i¢in ¢esitli stratejiler
kullanirlar. Bu stratejilerle birlikte metin iizerinde bazi islemler uygularlar, anlam

stirecini incelerler ve bu islemlerin sonucunda art alan bilgileri ile yeni bilgileri bir
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araya getirirler (Cetinkaya, 2004). Stratejiler, okuyuculara okumayi ne sekilde
yapacaklarini, metnin igerisindeki detaylarin neler oldugunu, okuduklari metinleri nasil
anlamlandiracaklarini, anlamadiklari durumda ne sekilde ilerleyeceklerini aktaran
metotlardir. Bu metotlar okuyucular i¢in bir yol haritasi seklinde diisiiniilebilir.
Stratejilerle metnin ¢esitli kisimlarinda neler yapmasi gerektigini bilen okuyucular

metni daha rahat analiz edebilir (Akyol vd., 2008).

Okuma etkin bir faaliyettir. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek okuyucular, yazara
okuduklar1 metinle alakali sorular sorar. Kimi zaman okuyucu okudugu metinle
yaniltilir ve metindeki karisikligr gidermek i¢in emek harcarlar. Bu emegin neticesinde
okuyucunun 6n bilgi ve o zamana kadar olan tecriibeleri ile harmanlanmig 6zgiin

degerlendirmeler ve anlamlar olusur (Epgacan, 2009).

Okudugunu anlama diizeyi yliksek okuyucular, okuduklari metinlerdeki bilgileri 6n
bilgileri ile iliskilendirme, okudugu metnin ana fikrini belirleme, elestirme, yapilandirici
biligsel semboller kullanma, 6zetlemeler yapma gibi ¢esitli diisiinme stratejisini iligki

kurarak kullanirlar.

Okudugunu anlama stratejilerini kazandirmanin en etkili yolu, 6gretmenin her bir
ogrenciyle bire bir calisarak bu becerileri zaman iginde aktarmasidir.Ogretmenler bu
amagla oOgrencilere her bir stratejinin 6gretimi ve uygulamalar i¢in zengin igerikli
(bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler ve siirler) metinler ortaya koymalidir. Bu
uygulamalar 6gretmenin isteklendirmesi ve Ogrencinin 6z diizenlemesiyle, &grenci
stratejiyl dogru sekilde yonetinceye ve okudugunu anlama becerileri istenen seviyeye
geldigi zamana kadar devam ettirilmelidir. Ogretmenlerin okudugunu anlama
stratejilerini uzmanlikla kullanabilmesi 0Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini
gelistirmede ornek teskil etmektedir. Ogrenciler miikemmel bir sekilde olusturulmus

edebi metin ornekleriyle kars1 karsiya birakilmalidir.

Okudugunu anlama stratejileri, okuma esnasinda ortaya ¢ikan zorluklarin giderilmesine
ve Ogrencilerin etkili bir sekilde okuma yapmalarina yardimci olan stratejiler olarak
tanimlanabilir (Akkaya 2011). Okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi, okuyucunun
anlama konusundaki zorluklar1 fark etmesine, hangi adimlar1 izlemesi gerektigine karar

vermesine ve basarisizligi diizeltmek icin ¢esitli faaliyetlere katilmasina olanak saglar.

Topuzkanamis (2010) okudugunu anlama stratejileri, 6§rencinin metni okurken hangi

yontemleri kullanacagina, okuma sirasinda nelere dikkat etmesi gerektigine, metnin
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farkli boliimlerinden nasil sonuglar ¢ikaracagina ve cesitli metin tilirlerinde nasil bir
yaklagim izlemesi gerektigine karar vermesini saglar. Okudugunu anlama igin
stratejiden yararlanan 6grenciler stratejik okuyuculardir. Stratejik okuyucular, okuma
bilincine sahiptirler. Okuma siirecine aktif katilim saglarlar. Okumaya kars: ilgili ve
isteklidirler. Metin dis1 bilgi ve tecriibelerini anlam kurma siirecinde kullanabilir ve
bunlarla birlikte stratejik okuyucular, okuma ve anlama siirecinde diigiince bi¢imini

sekillendirme ve gelistirme becerisine sahiptirler (Bastug vd., 2019).

Okudugunu anlamanin zorlastigi zamanlarda stratejiler, okuyucularin anlamadaki
basarilarint gelistirebilen zihinsel siirecler olarak tanimlanir (Piloneita, 2006). Bu
zihinsel siiregler okuyucunun o©n bilgilerinin hem okudugunu anlama hem de
okudugunu anlamay1 saglayan strateji ve teknikleri se¢mesine yol gdstermektedir

(Braten ve Samuelstuen, 2004).

Trabasso ve Bouchard (2002) okudugunu anlama diizeyini artiran baslica anlama
stratejilerini; kavrami takip etme, grafikler, diizenlemeler, semalar hazirlama, etkin bir
dinleyici olma, =zihinsel gorsellestirme, semboller kullanma, belleksel 6grenme
yontemleri kullanma, dnceki bilgiyi kullanma, soru cevaplama, soru olusturma, hikaye
yapist kurma, 0zet ¢ikarma, kelime bilgisi 6gretimi ve birden fazla strateji kullanma

seklinde siralamiglardir.

Okudugunu anlama stratejilerini 6grenen Ogrencilerin, bagimsiz okuyabilen ve
okudugunu anlayabilen bireyler olmasi, ayrica okumaya iligkin motivasyonlarinin
yiiksek olmast beklenmektedir (Sani, WanChik, AwgNik ve Raslee, 2011). Ders
sirasinda okuma stratejileri kullanan 6grenciler o derse karsi olumlu tutum gosterir ve
okudugunu anlama becerileri stratejiler sayesinde 1iyilesir. Ciinkii stratejilerden
yararlanarak okuma yapan 6grenciler {ist diizey diisiinme becerilerini kullanirlar (Aktas
ve Bayram, 2018). Okuyucularin okurken anlamalarim1 kolaylastiran diigiinme
davraniglart olan okudugunu anlama stratejileri; 6grencilerin okudugunu anlamasini
saglayan, okuma Oncesi, okuma siras1t ve sonrasi aktif olmasini gelistiren birden fazla
yontem ve yolu igeren stratejilerdir (Allen, 2003; Epcagan, 2009; Jitendra&Gajria,
2011; Takala, 2006).

Okudugunu anlamay1 saglayan stratejiler ii¢ ana baglik altinda toplanabilir:

1. Okuma O6ncesi stratejiler

2. Okuma siras1 stratejiler
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3. Okuma sonras1 stratejiler

Bu stratejiler asagidaki sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 1. Okudugunu Anlama Stratejileri ve Tanimlari

Okuma Oncesi Stratejiler

Tanim

Okuma Amacini Belirleme

GOz Gezdirme

On Bilgileri Okuma
Ortamina Getirme

Gorsellerden ve Basliktan
Hareketle Metne Yonelik
Tahmin Yapma

Metni okuma amacii belirlemek, kiginin metne
yonelik bakis agisin1  gelistirmektedir. Bir metnin
neden okunacagmi bilingli bir sekilde diistinmek,
anlama yetenegini artirmaktadir (Presley, 1997).

Bir metni okumadan Once diislince edinmek genel
fikirler hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in yapilan
okumalara denmektedir (Aktas, Ertem 2016).

Okuyucunun  metinde  karsilasacagi  bilgileri
anlamlandirmas1 ge¢mis bilgi ve deneyimleri ile
iligkilendirilerek gergeklesir. Biitin bu bilgi ve
deneyimlerin okuma Oncesinde harekete gecirilmesi,
metinle bag kurulmasi okuyucunun metinle daha
nitelikli etkilesim gelistirmesine ve anlam kurmasina
yardim eder (Bastug vd., 2019).

Gorsellerden ve konu basligindan hareketle metnin
iceriginin tahmin edilmesidir (Giines, 2016).

Okuma Strasi Stratejiler

Tanim

Akict Bir Bigimde Okuma

Altin1 Cizme Stratejisi

Stratejik Not Alma

Irdeleme- Elestirme

Bir metnin vurgu ve tonlama, noktalama isaretleri ve
anlam tnitelerine dikkat ederek konusma havasinda
okunmasidir (Akyol, 2006).

Okuma sirasinda okuyucunun metinle ilgili dnemli
gordiigl yerleri belirlerken altin1 ¢izme, renkli yazma,
biiyiilk harfler kullanma ve kalin punto kullanarak
belirtmesidir (Toksun, 2015).

Okuyucunun metni okurken metinle ilgili 6nemli
boliimleri yazmast metnin kenarma aciklamalar
yapmasi ya da isaretler koymasidir (Yilmaz, 2014).

Okuyucularin okudugu metni sorgulamalari, metne
elestirel bir bakis acisiyla yaklasmalari, metni okurken
cesitli sorular sorarak metindeki neden-sonug¢, amag
sonug,  kosul-sonu¢  gibi  anlam iligkilerini
belirlemeleri ve analiz etmeleridir (Epgacan, 2018).
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Analoji

Zihinsel imaj Olusturma

Tahminleri/ Hipotezleri
Kontrol Etme

Baglam ve Ipuglarini
Kullanma

Cikarim Yapma

Analoji; bilinmeyen, yabancilik ¢ekilen bir olgunun,
bilinen basit olgularla agiklanmasidir (Keles, Sahin
2015).

Okuyucularin okuma sirasinda duygularint ve 6n
bilgilerini kullanarak duyu organlar1 temelinde
olusturduklar zihin resimleridir (Kocaarslan, 2015).

Okuma oOncesinde yapilan metne dair tahminlerin
dogrulugunu kontrol edip benzerlik ve farkliliklarini
ortaya koymaktir (Karatay, 2007).

Okuyucularin metni okurken baglamdan hareketle
bilmedigi kelimenin anlamim1 tahmin etmesidir
(Goger, 2015).

Okuyucunun gecmis bilgileri ile metindeki bilgileri
birlestirmesine dayanan zihinsel bir siiregtir (Kneene
ve Zimmermann, 1997).

Okuma Sonras: Stratejiler

Tanimi

Soru- Cevap lligkisini
Kullanma

Soru Olusturma

Metni Gorsel Ogelerle
[fade Etme

Ana ve Yardimci
Diisiinceleri Belirleme

Ozetleme Yapma

Analiz ve Sentez Yapma

Degerlendirme

Ogrencilerin  okuduklart metin hakkinda sorular
sorarak ve bu sorulara cevap vererek metni daha iyi
kavramalarini saglamaktadir.

Ogrencilerin ~ okuduklar1  metinle iligkili  soru
iretmeleridir.
Metni anlamlandirmada, soyut olan disiinceleri

somutlastirmada ve bilgilerin hatirlanmasinda gorsel
ogelerin kullanilmasidir (C6gmen, 2008).

Yazarin metin i¢inde acik veya Ortiikk olarak
diizenledigi ana dislinceyi ve bu ana diisiinceye
gotiiren yardimci diisiinceleri belirlenmesidir.

Ozetleme “Oncelikle Ozetlenecek bilginin
coziimlendigi, ardindan kisaltilip yogunlastirildigi ve
son olarak uygun bir bicimde sunuldugu bir siirectir”
Endres-Niggmeyer (1998, s. 49).

Metinde yazarin sdylediklerinden daha fazla anlam ve
bilgi liretme siireci.

Okuyucunun okudugu metindeki diistincelere katilip
katilmadigi noktalar1 belirleyip olaylar arasinda bag
kurmasidir (Giil, 2013).
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Yansitict Diisiinmeyi Okuyucunun okudugu metindeki diisiinceyi giinliik
Saglama hayatta hangi durumlarda kullanacagini
iliskilendirmesidir (Bozkurt, 2020).

Tartisma Metni okuyan Kkisilerin metinle ilgili fikirleri ortaya
koymast ve bu fikirlerden hareketle yeni bir
diistincenin ortaya ¢ikarilmasidir (Toksun, 2015).

2.4.1 Okuma Oncesi Stratejiler

Okuma Oncesi stratejiler ile 6grenciler okuma isine zihinsel olarak hazir duruma
getirilmektedir. Bu sekilde okuyucularin stratejiler kullanarak okunacak metinle
baglanti kurmasi ve Onceki bilgileriyle yeni Ogrenilenler arasinda iliski kurmasi
saglanmaktadir (Kusdemir, 2014). Okuma Oncesi stratejiler, okuyucunun okuma
hedefini belirlemesi ve 6n bilgilerinin aktif hale getirilmesine yardim eder (Houtveen ve
Van de Grift, 2007). On bilgilerini aktif hile getiren okuyucular, metin hakkinda bilgi
edinmek, metni taramak ve metnin igerigini kestirmek amaciyla stratejileri
kullanmaktadir. Okuma Oncesi stratejilerin temel amaci, metni 6nceden tahmin etmektir
(Duffy ve Roehler, 1989). Akkaya (2011) ise okuma oncesinde kullanilan stratejilerin
amacinin metindeki resimleri, bagligi ve alt basliklar1 inceleyerek tahminde bulunmak,
metinle iliskili sorular olusturmak ve On bilgileri harekete gecirmek oldugunu dile

getirmigtir.

Okudugunu anlamada okuma Oncesi, siirecin en 6nemli asamasini olusturur. Okuyucu
okuma oOncesinde konu ile alakali neyi hedefledigini ve 6grenme amacini nasil ortaya
koyacagii belirler. Okuyucunun konuyla ilgili programi yapabilmesi i¢in belirli bir

bilissel olgunluk ve zihinsel iglemlerle alakali yetkinlige sahip olmasi gerekir (Karatay,
2014).

Hartmann vd. (2021) 6gretmen tarafindan uygulanacak olan okuma Oncesi stratejilerin
kullanimiyla 6grencilerin okuma motivasyonu ve 6n bilgilerinin harekete gecirilmesinin

Oonemine vurgu yapmislardir.

Okuma oncesinde uygulanan stratejilerin birden fazla amaci vardir. Giirses (2002), bu
amaglart 6grencilerin konuya iliskin 6n bilgilerini ¢agirmak, metindeki tiim kisimlari
anlamak i¢in dil hazirh@ yapmak, Ogrencileri okunacak metni istekli bir sekilde
okumalarini1 saglamak i¢in motive etmek, nerede? ve nasil? sorularina yanit aramak,

ogrencilerin konuyla alakali 6n bilgilerini ¢agirmak i¢in giiven duygularini gelistirmek,
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ogrencilerin anlami bilinmeyen sozciiklerle anlami bilinen sozcilikler arasinda bag
kurmak, 6n inceleme metodundan yararlanarak 6grencilerin konuya kars1 olan ilgilerini
artirmak ve etkinliklere katilmalarini saglamak, 6grencilerin metne anlamli ve amaclh
bir sekilde yaklasmalarina yardimci olmak, metnin baslig ile ilgili 6grencilerle sohbet
etmek, Ogrencilerin dikkatlerini yeni Ogrenecekleri sozciiklere c¢ekmek seklinde

siralamaktadir.
2.4.2 Okuma Sirasi Stratejiler

Okuma sirasi stratejiler, okuyucularin okuma stirecini yonlendirmesini, okuma sirasinda
okunanlarin gorsellestirilmesini ve bilginin somut héle getirilmesini saglayacagi icin
anlamay1 giiclendirmektedir (Epgacan, 2009). Bu stratejiler, okuma Oncesinde
belirlenen hedeflerin gergeklestirilip gerceklestirilmedigine karar verilmesi ve okuma
esnasinda ihtiya¢c halinde kullanilan stratejilerin degistirilmesini ayrica anlamadaki
kusurlarin yok edilmesi, yanlisliklart onarmasi, okumanin tekrar kontrol edilmesi ve

planlamast siireglerini igermektedir (Karatay, 2014).

Okuma sirasinda kullanilan stratejiler, metindeki bilgilerin anlamlandirilmasini ve
kisinin bilgi birikimleri arasindaki iliskinin olusturulmasini saglar (Vaughn ve Klinger,
2004). Kullanilan bu stratejilerin amaci, anlamin insa edilmesini saglamak yani izleme
ve diizenleme yapmaktir. Kisi okurken kullanacagi not alma, tekrar okuma, zihinde
gorsellestirme, sorulara yanit arama gibi okuma sirasi stratejileri sayesinde okudugu

metindeki anlami kavramaya ¢aligmaktadir (Akkaya, 2011).

Okuyucularin okuma esnasinda kullandig: stratejilerin birden fazla amaci vardir. Giirses
(2002), bu amaglar1 yonlendirmeler ve sorulardan faydalanarak okuyucunun ilgili
metinle olan iligkisini arttirmak, metindeki tiim kisimlar1 anlamak i¢in dil hazirlig
yapmak, 6grencilerin yazarin hedefini anlamalarina yardimci olmak, okunacak olan
metnin yapisint ve mantiksal cergevesini anlamalari i¢in 6grencilere destek olmak,
metnin konusunu anlamak, agiklik getirmek, ogrencilerin metin ile ilgili ¢ikarimlar
yapmasini ve karar vermesini saglamak, 6grencilerin anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamini bulmalar1 i¢in ipuglar1 vermek, okuma aninda kiiltiir farkliliklarin1 bulmalarina
yardim etmek, paragraflarin ve metnin tamaminin ana fikrini belirlemeleri i¢in
okuyuculara rehber olmak, okuma Oncesi iletilen sorularin yanitin1 aramak, metin ile
ilgili semalar1 ve haritalar1 tamamlamak, metinde verilmek istenen fikirle ilgili notlar

almak seklinde siralamistir.
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2.4.3 Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonrast kullanilan stratejilerin amaci, anlamin olusmasini saglamaktir. Kisi
okuma sonrasi kullanilan; metni 6zetleme, tahminlerin dogrulugunu kontrol etme,
fikirler arasinda bag kurma gibi stratejileri kullanarak metni tam anlamayi1 amaglar
(Akkaya, 2011).Okuma iglemi bittikten sonra anlam ¢ikarma isi bitmis olmaz.
Diizenleme stratejileri; 6zetlemeler yapma, ana diisiincelere karar verme, sonuca ulasma
gibi stiregleri; degerlendirme stratejileri ise yargiya ulasma gibi siirecleri kapsayarak

metnin anlagilmasina yardimci olmaktadir (Duffy ve Roehler, 1989).

Okuma sonrasi stratejilerle 6grenciler, metni anlama durumlarini1 degerlendirir, okuma
amagclarina ulasip ulasmadiklarini kontrol eder ve metinle ilgili yaptiklari tahminlerin
dogrulugunu denetlerler (Karatay, 2014). Bu sayede Ogrencilerin okuduklari metnin

anlamina ulagsmalar1 kolaylasir.

Hartmannvd.’nin (2021) okuma sonrasi stratejileri uygulama modelinde, okuma
sonrasinda isleyen siireclerin etkilesimi yer almaktadir. Modelde Ogretmenlerin,
Ogrencilerin okuma sonrasi stratejileri kullanmasinda 6nemli bir rolii oldugu ifade
edilmektedir. Okuma sonrasi isleyen siiregler 6grencilerin analiz etmesine, tartigsmasina,
sentezlemesine, degerlendirme yapmasina, hayal etmesine ve yorumlamasina imkan

tanimaktadir.

Okuma esnasinda da yer alabilen degerlendirme siireci, daha ¢cok okuma sonrasinda
metnin biitiiniiniin kusursuz ve dogru anlasilip anlasilmadiginin, okuma hedeflerinin
gerceklesip gerceklesmediginin ve metin ile ilgili ¢ikarimlarin dogrulugunun kontrol
edilmesiyle ilgilidir. Bu stratejiler sayesinde, okunan metindeki fikirlerin ve bilgilerin
yerine oturtulmasi, anlami belirsiz unsurlarin metin baglaminda anlasilmas1 ve ana
fikrin yardimci fikirlerle iligkisinin belirlenmesi saglanir. Elde edilen bilgi ve fikirlerin
diger okuyucularla tartisilarak zenginlestirilmesi, elestirilmesi, okumaya kars1 hazzi ve
aligkanligr giidiilleme bakimindan degerlendirme stratejileri farkli bir Onem arz
etmektedir (Karatay, 2014). Degerlendirme stratejileri dahil olmak iizere okuyucularin
okuma sonrasinda kullandig: stratejilerin birden fazla amaci vardir. Giirses (2002), bu
amaglar1 metni daha derinlere girerek analiz etmek, yazma etkinlikleriyle ve metnin
planindan faydalanarak O6grencilere tecrilbbe kazandirmak, metinle iliskili yapilan
cikarimlar arasinda iliski kurmak, okuma tecriibelerini genisletmek, 6grencilerin

okunan metni 6zetlemelerini saglamak, metindeki bilgilerle 6grencilerin 6n bilgilerini
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biitiinlestirmek, metindeki bilgilerin giinliik yasamda kullanilabilir olup olmadigina
karar vermek, okunan metinden edinilen sdzciikleri yazma sirasinda kullanmak, metin
ile ilgili sorular1 yanitlamak, metinde yer alan 6nemli noktalarin altin1 ¢izmek, metinde

yer alan bazi kisimlar1 tartigmak seklinde siralamistir.

Okudugunu anlama stratejileri genellikle okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi
olarak siniflandirilsa da bu kategoriler arasinda kesin bir ayrim bulunmamaktadir.
Okuma oOncesindeki bir strateji gerektigi takdirde okuma sirasinda veya okuma
sonrasinda da uygulanabilmektedir (Giingdr, 2005). Okuma stratejileri; tek tek degil
biitiin olarak kullanildiklarinda birbirlerini tamamlamakta, kalict ve etkili bir hale
gelmektedir (Karakus ve Akman, 2020). Bu nedenle 6gretmenlerin derslerinde birden
cok stratejinin bir arada kullanildig1 ¢oklu stratejilere yer vermesi ve bu stratejileri

ogrencilerine 0gretmesi dnem tagimaktadir.
2.4.4 Coklu Okuma Stratejileri

Coklu stratejiler, farkli okuma stratejilerinin bir araya getirilerek kullanildig:
yaklagimlar olarak tanimlanabilir (Bastug vd. 2019). NRP (National Reading Panel) ‘in
(2000) tanimladigr okuma Oncesi, okuma sirasi1 ve okuma sonrasi stratejilerinin bir
araya gelmesiyle ¢oklu okuma stratejileri olusur. Ozdemir ve Kiroglu (2017) tarafindan
ogrencilerin anlama becerilerini yOnlendirmek ic¢in farkli stratejilerin bir arada
kullanilmas gerektigi belirtilmektedir. Yapilan ¢aligmalar, ¢oklu okuma stratejilerinin
kullanildig1 her ¢aligmanin okudugunu anlama becerisini artirdigini gdstermektedir
(Yildiz, Coban Sural ve Boz, 2019). Etkili okuyucular, okudugunu anlama stratejilerini
kullanirken genellikle bircok stratejiyi bir arada kullanir ve bunu, kendi biligsel
farkindaliklarma uygun olan stratejiyi segerek yaparlar. Bu nedenle derslerde c¢esitli
stratejilerin bir arada kullanilmasi, o6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimi igin oldukca dnemlidir. Ogretmenler, okudugunu anlama stratejilerini tek tek
kullanabilecegi gibi stratejileri i¢ ice sekilde bir arada kullanmay1 da segebilir. Bastug
vd. (2019) tarafindan 71 farkli ¢oklu okuma stratejisi tanimlanmistir. Gersten vd. (2001)
yaptiklar1 arastirmada, okudugunu anlama stratejileri tekil ve coklu okuma stratejileri
olarak iki kategoriye ayrilmistir. Alanyazinda yer alan baglica ¢oklu okuma stratejileri

su sekilde aciklanabilir:

Tablo 2. Coklu Okuma Stratejileri
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Stratejiler

Actklamalar

POSSE Stratejisi  (TIOD

Okudugunu Anlama
Stratejisi)
KWL Stratejisi (Ne

Biliyorum? Ne Ogrenmek
Istiyorum? Ne Ogrendim?)

ITS (=Isbirlikli Tartisma

Sorgulama) Okudugunu
Anlama Stratejisi (Coop-
Dis- Q)

Bu stratejinin temel amaci, Ogrencilerin okuduklar
metinle ilgili Onceki bilgilerini harekete gecirerek,
hatirladiklar1 bilgilerle yeni edindikleri bilgiler arasinda
baglanti kurmalarin1 saglamaktir (Englert ve Mariage,
1991).

Ogrencinin okuma Oncesindeki bilgileri ile okuma
sonrasinda  edindigi  bilgileri iligskilendirmesi,
diizenleme, biitiinlestirme ve Ozetleme yeteneklerini
gelistirmesine olanak saglamaktadir (Bastug vd. 2019).

“Isbirlikli, tartisma ve sorgulama” (ITS) stratejisinde,
bu ii¢ yontem birlikte kullanilmaktadir. Bu okudugunu
anlama stratejisinin temel mantig1, yontemlerden birinin
zorlugunun diger ikisinin yararimi artirarak sinerjik bir

o0grenme ortami olusturmaktir (Epgacan, 2008).

Kaynak: (Bastug vd., 2019; Englert ve Mariage, 1991; Epcacan, 2008)

2.5 ILGILI ARASTIRMALAR
2.5.1 Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimine Yonelik Arastirmalar

Bu boliimde okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimine iligkin alanyazinda yer alan

calismalarla ilgili bilgiler, tarih sirasina uygun olarak sunulmustur.

Belet (2005) tarafindan yapilan calismada, 6grenme stratejilerinin Tiirkce dersine
yonelik tutumlart ile okuma ve yazma becerilerine etkisi incelenmigstir. 5. siif
ogrencileriyle gerceklestirilen deneysel arastirmanin sonuglarma goére, Ogrenme
stratejilerinin 6grencilerin anlama diizeyini, yazma becerilerini ve Tiirk¢e dersine olan

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Diehl (2005) tarafindan gergeklestirilen calismada, okuma stratejilerinin okudugunu
anlama giicliigii yasayan 4. sinif Ogrencileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Secilen
ogrenciler, karsilikli O6gretim yontemiyle 20 derslik dogrudan o6gretim okuma
programina katilmistir. Bu program, sorgulama, tahmin etme, agiklama ve gdzden
gecirme stratejilerini igermektedir. Uygulama siiresince Ogrencilere, stratejilerin nasil,
ne zaman ve neden kullanilacagi konusunda agiklamalar yapilmistir. Arastirma
okuma

sonucunda, stratejilerinin ~ 6gretiminin  okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.
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Glingdr (2005), yaptig1 ¢alismasinda, 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin cinsiyet ve sinif
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi g6z Onilinde bulundurularak,
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve bu stratejileri ne Olgiide kullandiklarini
aragtirmigtir.  Arastirma 58 Ogrencinin  katilmiyla gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore cinsiyet bakimindan kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik ortaya
cikmigtir. 7. smif 6grencilerinin 8.simif 0grencilerine nazaran stratejileri daha fazla
kullandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin metni anlama siirecinde; bilinmeyen kelimeleri
bulma, sorular1 yanitlama, akici okuma, onemli yerleri belirleme stratejilerini diger

okudugunu anlama stratejilere nazaran daha sik kullandiklari tespit edilmistir.

Hardebeck'in (2006) calismasinda, ii¢ Ogrenci, strateji egitimine tabi tutulmustur.
Ogrencilere, strateji egitimi oncesinde ve sonrasinda bilgilendirici okuma anketi ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir strateji bilgilendirme formu uygulanmistir. Veriler,
Ogrencilerle yapilan goriismeler ve gozlemle 14 hafta boyunca toplanmistir.
Arastirmada, yeniden okuma, kelime haznesini gelistirme ve grafik diizenleyicileri
kullanma stratejilerinin 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini ve bu
stratejileri kullanma diizeylerini gelistirip gelistirmedigi incelenmistir. Bu {i¢ 6grenci,
arastirmact tarafindan gonilli  katilimcilarla beraber bir strateji  egitiminden
gecirilmistir. Egitim sonunda, iki 6grencinin anlama diizeyinde artig, bir 6grencide ise
diisiis gozlemlenmistir. Ancak genel olarak, strateji 0gretiminin &grencilerin strateji
kullanimin (yeniden okuma, kelime haznesi gelistirme, grafik diizenleyiciler) arttirdig1
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, ogrencilerin bazi stratejileri egitimden sonra daha sik
kullandiklar: tespit edilmistir. Bu durumun yani sira, 6grencilerin stratejiler hakkinda
tartisabilme ve ne zaman faydali olabileceklerine karar verebilme becerilerinin gelistigi

de gozlemlenmistir.

Karatay'in (2007) calismasinda, Tiirkge 0gretmeni adayi olan 4. siif 6grencilerinin
okudugu metinleri anlama basarilar1 ve kullandiklar1 okuma stratejileri incelenmistir.
Aragtirma sonuclarima gore, 6gretmen adaylarinin okudugu metin tiirleri arasinda
anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin dykiileyici metin ve siirleri daha iyi
anladig1 goriilmistiir. En basarili olduklar1 metin tiirii siir iken, en diisiikk basar
gosterdikleri metin tiirii dykiileyici metin olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin

okuma stratejilerini kullanma diizeyleri genel olarak orta seviyede bulunmustur.
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Ogrenciler, stratejileri okuma oncesinde, okuma sonrasina kiyasla daha fazla
kullanmaktadir. Baska bir ifadeyle, 6gretmen adaylarmin degerlendirme stratejilerini

kullanma diizeyleri yeterli bulunmamustir.

Kaya (2006) calismasinda, ilkdgretim dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde bazi 6grenme
stratejilerinin okudugunu anlama ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Deney grubunda,
strateji 0gretimiyle birlikte okuma metinleri incelenmisken, kontrol grubunda metinler
bu stratejiler uygulanmaksizin islenmistir. Ogretimi yapilan stratejiler arasinda hikaye
haritalama, zetleme, ISOCG (inceleme, soru sorma, okuma, bakmadan cevaplama,
gozden gecirme), kes yapistir ve BIO (ne biliyorum ne &grenmek istiyorum ne
O0grendim) stratejileri bulunmaktadir. Arastirma sonuclarina gore, deney grubunda
uygulanan 6grenme stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini artirmada
etkili oldugu belirlenmistir. Strateji kullaniminin oldugu deney grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar, kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
yiiksek bulunmustur. Ancak, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkge dersine

iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

McKown ve Barnett (2007) ikinci ve licilincii sinif 6grencilerle yiiriittiikleri ¢alismada,
tahmin etme, zihinde canlandirma, bag kurma, anlam ¢ikarma, sorgulama ve 6zetleme
stratejilerinin 0gretimini Ogrencilere rehber olarak gerceklestirmisler ve Ogrencilerin

okudugunu anlama diizeylerinin gelisim gosterdigini tespit etmislerdir.

Pesa ve Sommers (2007), yedinci ve sekizinci sinif Ogrencileriyle yirtittiikleri
calismada, Ogrencilere zihinde canlandirma, ana diisiinceyi belirleme, soru sorma,
anlam ¢ikarma ve sentez yapma stratejilerinin 6gretimini gergeklestirmis, uygulamanin

ardindan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda artis gézlemlemistir.

Pilten (2007), yaptig1 ¢alismada deney grubu 6grencilerine uygulanan ana fikir bulma
stratejileri 6gretimi ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan geleneksel yapidaki
Ogretimin, 6grencilerin okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerilerinin gelisimine
etkisini karsilagtirmistir. Arastirma besinci sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerle 3
hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda metnin ana fikri ve konusunu bulma
ile okudugunu anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
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Temizkan (2007) Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama seviyelerine okuma
stratejilerinin etkisini arastirmis ve ¢aligmay1 Ankara ilinde okumakta olan 48 sekizinci
siif 6grencisiyle gerceklestirmistir. Veri toplama siireci 7 hafta siirmiis, bu siire
boyunca oOgrencilere okuma stratejilerine gore diizenlenmis dersler yapilmistir.
Arastirma sonucunda okuma stratejilerinin 6gretimi yapilarak ders isleyen deney grubu

lehine anlaml1 farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Epcacan (2008), besinci siif 6grencileriyle yiiriittiigii aragtirmasinda ¢esitli okudugunu
anlama stratejilerinin 6grencilerin okuma becerileri, derse karsi tutumlari, okuma ile
ilgili 6z yeterlik algilar1 ve yazma becerileri lizerindeki etkilerini degerlendirmistir.
Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler beraber toplanmistir. Nitel veriler, 6grenci
ve Ogretmenlerle yaptigi1 goriismelerden ve siirecle alakali bilgi veren gdzlem
formundan toplanmistir. Nicel veriler ise okudugunu anlama testi, 6z yeterlik algisi
Olcegi, tutum Olgegi, Tirkce dersi biligsel giris davraniglart testi ve yazili anlatim
degerlendirme formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonuclarinda anlamli farkliliklar

ortaya ¢ikmistir.

Susar Kirmizi (2008), yaratici drama ydnteminin okuma tutumu ve okudugunu anlama
stratejilerine etkisini incelemistir. Calisma dordiincii sinifi okumakta olan 75 6grenciyle
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu seklinde ikiye ayrilmistir. Deney
grubuna yaratici drama yontemi ile yedi hafta 6gretim yapilmistir. Kontrol grubu ise
Ogretim programina ydnelik derslere devam etmistir. Verilerin toplanmasinda hem
tutum hem de okudugunu anlama stratejileri 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
deney grubunda tutum degiskenine yonelik anlamli bir fark bulunmamis fakat yaratici
drama yOntemi programa dair yapilan 6gretime gore okudugunu anlama stratejilerinin

Ogretiminde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kanmaz (2012), okudugunu anlama stratejileri ile yapilan Tiirk¢e 6gretiminin gesitli
degiskenler iizerinde etkisini arastirmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ISOAT
stratejisidir. Arastirma, besinci siifi okumakta olan 55 Ogrenci ile ylriitiilmiistiir.
Caligmada 6grenciler deney ve kontrol grubu seklinde ikiye ayrilmistir. Arastirma, 6n
test- son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirmanin
sonuglarinda okudugunu anlama basar testi, listbilissel okudugunu anlama farkindaligi
Olcegi, okumaya yonelik tutum oOlgegi ve kalicilik testlerinde deney grubu lehine

anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.
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Aktas’in (2015) yiriittigli calismada, ilkokul dordiincii smmif 6grencilerine ¢esitli
stratejilerin 6gretimini yapilmis, 6gretimi yapilan stratejilerle ekrandan okuduklari farkl:
metin tlrlerindeki okudugunu anlama diizeylerindeki degisiklikler incelenmistir.
Aragtirma, 44 dordiincii simif 68rencisi tlizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, toplam 4
olmak tizere 2 hikaye edici ve 2 bilgilendirici metin tiiriinde okudugunu anlama testi

kullanilmistir. Sonuglar, deney grubunun lehine anlamli bir farklilik gostermistir.

Yilmaz ve Top (2015), yaptiklar1 arastirmada is birlikli tartisma sorgulama stratejisinin
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirma, dordiincii
smifta 6grenim goérmekte olan 65 O6grenci ile 5 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Deney
grubu Ogrencilerine metinler, ilgili stratejinin asamalarina uygun sekilde yiirtitiiliirken
kontrol grubu Ogrencilerine metinler, mevcut programin O6ngoérdiigli bicimde

yirtitiilmiistiir. Sonuclar deney grubunun lehine anlamli bir farklilik gdstermistir.

Kaplan’in (2016), yiriittigli calismada Tiirkge derslerinde kullanilan anlama
stratejilerinin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri tizerindeki etkisi
belirlenmistir. Arastirma besinci sinifta 6grenim gérmekte olan 59 6grenci ile 10 hafta
boyunca yiiritilmiistiir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan olusturulan
okudugunu ve dinledigini anlama testi ile toplanmistir. Sonug¢ olarak 5. sinif Tiirkce
derslerinde anlama stratejilert kullaniminin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini

anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Batmaz (2017) tarafindan yapilan calismada, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin
Tiirkce dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu
anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma, 503 dordiincii simif
ogrencisinden olusmaktadir ve veriler, okudugunu anlama basar1 testi ve okudugunu
anlama stratejileri dlgegi kullanilarak toplanmustir. Arastirmada sonuglar, 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma seviyeleri bazen diizeyindeyken, okudugunu
anlama basar1 diizeyleri orta seviyede bulunmustur. Ayrica 6grencilerin stratejileri
kullanma diizeyleri ile anlama siirecindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bozkurt’un (2020) hazirladig: yiiksek lisans tezinde, ortaokul 6grencilerine verilen
okuma stratejileri tizerindeki egitimin 6grencilerin, okuma stratejileriyle ilgili tistbiligsel
farkindaliklari, okudugunu anlama basarilar1 ve okuma 6z yeterliklerine olan etkisi
belirlenmigtir. Arastirmada karma yontem kullanilmis hem nicel hem nitel veriler

toplanmistir. Besinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada deney grubuna toplam
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20 saat boyunca Ogretim gerceklestirilmis ayrica ders kitabindaki metinlerden
uygulamalar yapilmistir. Ayrica tarafsiz olarak secilen 5 6grenci ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonunda okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
iist biligsel farkindaliklarini ve okudugunu anlama basarilarii gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Bayar (2022) dordiincii sinif 6grencileriyle yiiriittiigii aragtirmasinda okudugunu anlama
ve problem ¢6zme basarilar lizerinde okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin etkisini
belirlemistir. Arastirmada veriler okudugunu anlama basari testi, rutin ve rutin olmayan
problem ¢6zme basar1 testleri ile toplanmistir. Veriler problem ¢dzme basarilarini
6lgmek adina hem Tiirk¢e hem de matematik dersinde toplanmistir. Veri toplama siireci
12 hafta ve toplam 48 ders saati siirmiistiir. Arastirma sonucunda strateji Ogretimi
yapilan deney grubunun problem ¢6zme basari testinden daha yiiksek sonuglar aldigi

ortaya ¢ikmaistir.

2.5.2 Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Durumlarina

Iliskin Arastirmalar

Bu boliimde dgretmelerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlarina iliskin

alanyazinda yer alan ¢aligmalarla ilgili bilgiler sunulmustur.

Ince ve Duran’mn (2013) yaptiklari arastirmada, sinif gretmenlerinin Tiirkge dersinde
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri, bu stratejilere iligkin diislinceleri ve
kidemlerine gore kullanim sikliklar belirlenmistir. Cesitli ilkokullardan rastgele segilen
100 smif Ogretmeniyle yapilan aragtirmada, kidemi daha az olan 6gretmenlerin,
okudugunu anlama stratejileri konusundaki bilgilerinin kidemi daha fazla olanlara gore
anlamli bir farklihk gosterdigi ortaya g¢ikmistir. Arastirma sonuglarina gore, simif
Ogretmenlerinin okuma oncesi, sirast ve sonrasinda belirli stratejilere odaklandigi ve

ogrencilere strateji ¢esitliligi saglamadig1 sonucuna ulasilmistir.

2.5.3 Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ders Kitaplar1 ile Uyumuna iliskin

Arastirmalar

Bu boliimde 6gretmelerin okudugunu anlama stratejilerinin ders kitaplar1 ile uyumuna

iliskin alanyazinda yer alan ¢alismalarla ilgili bilgiler sunulmustur.
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Erkal ve Cagritekin (2020), yaptiklar aragtirmada Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki
okudugunu anlama stratejilerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerle uyumunu
incelemislerdir. Arastirmada tarama modeli uygulanmistir. Calismada veriler ortaokul
Tirkge ders kitaplaridir. Aragtirma sonunda programda gecgen fakat ders kitabinda yer
almayan stratejilerin oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica kitaplardaki bazi metinlerin

programdaki stratejilerle eslesmedigi tespit edilmistir.

Stgiimli ve Dogan (2021), yiriittiikleri calismada programda yer alan okuma
stratejilerini Tirkce ders kitaplariyla karsilastirmiglardir. Arastirmada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmis ve verilerin analizi igerik analizi ile ¢ozliimlenmistir.
Arastirmanin sonucunda Tiirk¢e dersi 6gretim programi ile ders kitabinda yer alan

stratejiler arasinda tutarsizlik oldugu sonucuna ulagilmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin deseni, arastirmaya konu olan durum, katilimcilar, arastirma
ortami, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi, durum ¢alismasinin
raporlastirilmasi, gegerlik ve gilivenirlik caligmalar1 ve arastirmacinin roliine yonelik

bilgiler sunulmaktadir.
3.1 Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel aragtirma yaklasimlarindan durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismasinin belirlenmesinde temel 6l¢iit arasgtirma amacina uygunluktur. Okudugunu
anlama stratejilerinin 0gretimine iliskin gerceklestirilen uygulamalart incelemeyi
amaglayan bu arastirmada birden ¢ok veri kaynagi kullanilmigtir. Durum c¢aligsmasi;
arastirmacinin zaman igerisinde smirlandirilmis bir veya birka¢ durumu c¢oklu
kaynaklar1 igeren veri toplama araglar1 (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller,
dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlart ve duruma bagl temalar1
tanimladig1 (Creswell, 2007) ve derinlemesine bilgi toplayarak kesfedilen temalart
raporladig1 (Creswell, 2018) nitel bir arastirma yaklagimidir. Arastirmada incelenen
durum, fark yaratan bir Tiirk¢e 6gretmeninin derslerinde okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik gergeklestirdigi uygulamalar ve bu uygulamalarda yer verdigi
okudugunu anlama stratejileridir. Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimine iligkin
derinlemesine ve detayli bir inceleme yliriitmek hedeflendiginden arastirmada durum

caligmas1 deseni benimsenmistir.

Aciklamalar dogrultusunda aragtirmada izlenen siire¢ agagidaki gibidir.
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3.2 Arastirmaya Konu Olan Durum

Arastirmaci tarafindan yliksek lisans ders doneminde aldigi Seminer dersi kapsaminda
Tirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama stratejileri belirlenmistir. Ayni
donem Elestirel Okuryazarlik dersi kapsaminda ise farkli okullarda gérev yapan Tiirkge
Ogretmenleri (11) ile Ogretmenlerin okudugunu anlama becerilerine yonelik
farkindaliklarina iligskin goriismeler yapilmistir. Gergeklestirilen goriismeler sonucunda
ogretmenlerin  derslerinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
farkindalik sahibi olmadiklar1 ve okudugunu anlama stratejilerini kullanmadiklar1 tespit
edilmistir. Yiriitilen bu goriismelerde Tiirkge Ogretmenlerinin okudugunu anlama
becerilerine yonelik farkindaliklarina dair diger 6gretmenlere nazaran bir d6gretmenin
calismalar1 dikkat c¢ekmistir. Yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenin c¢alisma
konusunda istekli oldugu kanaatine ulagilmistir. Aragtirmacinin yaptigr 6n goriismeler
sonrasinda okudugunu anlama becerilerine yonelik farkindalig1 yiiksek olan bir Tiirkge
ogretmeni c¢alismaya dahil edilmistir. Ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda
derslerin nasil islendigi hakkinda detayli bilgiler elde edilmistir. Bu bilgilere dayali
olarak Ogretmenin derslerde yaptigi uygulamalarin ve kullandigi okudugunu anlama

stratejilerinin detayl bir sekilde incelenmesine karar verilmistir.
3.3 Arastirmanin Katilimcisi

Arastirmada yer alacak dgretmenin belirlenmesinde yogunluk 6rnekleme yonteminden
yararlanilmistir. Yogunluk orneklemede, arastirmact asir1 derecede sira dist durumlar
yerine ilgilenilen fenomenin en 1yi ya da en zengin orneklerini arastirmaktadir (Patton,
2014). Yogunluk 6rnekleme yontemi, genellikle aragtirmacinin inceledigi olgu hakkinda
on bilgi ve tecriibesinin oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Patton, 2005). Yogunluk
orneklem yonteminin kullanildig1 durumlarda arastirmacinin, arastirdig: olguyu en iyi
bicimde aciklayabilecegini diislindiigii 6rneklemi iyi bir sekilde belirlemek icin detayl
bir hazirlik yapmas1 ve daha sonra incelenen olguyu derinlestirebilecek diizeyde zengin

bilgiye sahip ornekleri segmesi gereklidir (Patton, 2005; Silverman, 2013).
3.3.1 Fark Yaratan Ogretmen

Arastirmaya katilimei olarak secilen gretmenin belirlenmesinde arastirmacinin ¢alisma
oncesinde 11 Tiirkce 6gretmeni ile gerceklestirdigi yapilandirilmamig goriismeler etkili

olmus, bu goriismelerden elde edilen veriler analiz edilerek bir karara varilmstir.
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Gortisme verilerinden elde edilen sonuclar, proje okulunda goérev yapan bir Tiirkge
Ogretmeninin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ve strateji O0gretimi
konusunda diger 6gretmenlere nazaran ciddi bir farkindaliginin oldugunu ve etkili bir
ogretmen kimligiyle 6n plana ¢iktigin1 gostermistir. Sonrasinda bu 6gretmen ile tekrar
bir goriisme gergeklestirilmis ve arastirma hakkinda bilgi verilerek siiflarinda gézlem

gerceklestirilmesi icin rizast alinmastir.

Katilimci olarak segilen bu 6gretmene kod adi1 olarak Mehmet ismi verilmistir. Mehmet
o0gretmen Ogretmenlik kimliginin yami sira yazarlik kimligi ile de ¢ocuklarin okuma
becerileri ve sevgilerinin gelismesine hizmet eden bir Tiirk¢e 6gretmenidir. Fantastik
kurgu roman yazari olan Mehmet 6gretmenin, kendine ait bloglarint yayinlayabildigi
blog sayfasi, 11 Milli Egitim Miidiirliigii hikdye yazma yarismasinda birinciligi,
valilikten alinan caligkanlik ve basar1 belgeleri, ¢alistig1 okullarda diizenledigi “Cayla
Kitap Iyi Gider” ve “Ben de Yazarim Projesi” bulunmaktadir. 17 yillik meslek
deneyimine sahip olan Mehmet dgretmen ayrica “TUBITAK 4006 Bilim Sunumlarr”

projelerinde gérev almstir.
3.4 Arastirma Ortami

Arastirma 2023-2024 egitim- 6gretim yil1 giiz doneminde Ordu ili merkez ilgesine baglh
bir ortaokulda gerceklesmistir. Okul 08.30- 15.00 arasi egitim Ogretim veren Milli
Egitim Bakanligma bagli bir devlet okuludur. Patton (1987), nitel arastirmada
aragtirmanin konusunu olusturan olgu ya da olayin iginde barndirdigi dogal ortamda
incelenmesi gerektigini belirtir. Yildirim ve Simsek (2021) ise her olayin kendi ortami
icinde en 1y1 bicimde anlasilabilecegini, bu ortam iginde degerlendirilmesi gerektigini
ve yorumlarin bulgularin elde edildigi ortamdan bagimsiz olarak yapilmamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu goriislerden hareketle siniflarda gozlemlenen fiziki
sartlar ve ders materyallerinin aktarilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmanin
yapildig1 okuldaki gozlem yapilan 6gretmenin simif ortaminin 6zellikleri Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Sinif Ortami

Katilimcilar Siniflar Ogrenci Sayis1  Arag- Gereg
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Katilimer 1 (Mesleki Kidem 17 y1l)

Sinif 1 25 Sinif kitapligi, akill
tahta, calisma
panolari, yazi
tahtasi.

Smif 2 25 Smif kitapligi, akilli

tahta, calisma
panolari, yazi
tahtast.

Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimcr 2023-2024 egitim 6gretim yilinda arastirmanin

yapildig1 okulda altinci smiflarda 2 subede gorev yapmaktadir. Bundan dolayi

gozlemler bu iki sinifta gerceklesmistir. Gozlem yapilan siniflarin fiziki goriiniislerinin

gosterildigi ornek siif krokisi ise asagida gosterilmistir.

Pencere

Q
2

LIB|BSEIA DUISO

Sekil 2. Sinif Krokisi

Ogretmen
Masasi

ElqeL MDY

Sinif
Kitaplhig

Arastirmada Ogretmenin Tiirkge derslerine girdigi 2 smifta gozlem yapilmistir.

Aragtirma yapilan smiflarin her ikisi de 25 kisiden olugsmaktadir. Sinifta 6grenciler ikili

siralarda oturmakta olup 20 tane Ogrenci sirast yer almaktadir. Simifin pencereleri

gerekli aydinlatmay1 saglamaktadir. Sinifta etkilesimli tahta, yazi tahtasi, sinif kitaplhigi
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ve panolar bulunmaktadir. Ogrencilerin siralart her iki sinifta da siniflarm fiziki yapisi

sebebiyle klasik diizendedir.
3.5 Veri Toplama Araclari

Durum c¢aligmalarinda birden fazla veri toplama yOnteminin kullanilmasi
gerekmektedir. Arastirmaci veri toplama yoOnteminin artilarini ve eksilerini dikkate
alarak, arastirma sorularina yanit verebilecek birden fazla yontemi arastirma desenine
dahil edebilir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Verilerin toplanip iliskilendirilmesinde
dokiimanlar, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem formu seklinde tli¢ farkl
veri toplama aract kullanilmigtir. Gozlem notlar1 tutulurken ayni zamanda da
ogrencilerden elde edilen dokiimanlar incelenmistir. Yari yapilandirilmis goriisme
formunun hazirlanma siirecinde okudugunu anlama stratejilerine dair alayazin taranmis
olup uzman goriisleri alinmistir. Daha sonra formlara ait maddeler olusturulmus bu
maddelerin kapsam gegerligi i¢cin uzman goriisii alinmistir. Olusturulan maddelerle ilgili
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra pilot uygulamalarla birlikte forma son sekli

verilmistir.

Arastirmada kullanilan bu veri toplama araglarina yonelik ayrintili bilgiler asagida

verilmistir.

3.5.1. Gozlem Formu

Alanyazin Taramasi

fis
Kodlarin Belirlenmesi
ve Uzman Goriisiine

Sunulmasi
\/,.
Belirlenen Kodlarin Formun Kullanima
Kategori Icine ~__ 7 Uygunlugunun Test
Yerlestirilmesi Edilmesi

Sekil 3. Gozlem Formu Gelistirme Siireci

31



Arastirmada Tiirk¢e 6gretmeninin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar1 ve strateji kullanimini goézlemlemek amaciyla yapilandirilmig gézlem
formu gelistirilmistir. Form Ek-3’te sunulmustur. Hazirlanan formun gelistirilme siireci

asagidaki gibidir.
1. Asama- Alanyazin Taramasi:

Yapilandirilmis gézlem formunun gelistirilmesi siirecinde ilk olarak okudugunu anlama
stratejileri lizerine arastirma yapilmis ¢alismalar incelenmistir. Ulusal alanda yapilmis
olan arastirmalar (Aktas ve Bayram, 2018; Akyol, 2008; Ates ve Yildirim, 2014;
Bozkurt, 2020; Epgacan, 2009; ince, 2012; Topuzkanamis, 2010) incelendiginde
arastirmanin amacina ve yontemine yonelik sekilde dogrudan ilgili olan arastirmaya

rastlanmamustir.
2. Asama- Kodlarin Belirlenmesi ve Uzman Goriisiine Sunulmasi:

Go6zlem formunun gelistirilmesinde ikinci asama olan kodlarin ve kategorilerin
belirlenerek uzman goriisiine sunulmas1 amaciyla alanyazin taramasi yapilmstir. flgili

alanyazin taramasi sonucu elde edilen gozlenebilecek uygulamalar belirlenmistir.

Hazirlanmis olan gozlem formunda yer alan stratejilere iliskin maddelerin okudugunu
anlama stratejilerine yonelik 6gretmen uygulamalarini ortaya koymadaki gerekliliginin
tespiti amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Gelen doniitlere gére gozlem formu

diizenlenmistir.
3. Asama- Belirlenen Kodlarin Kategori Icine Yerlestirilmesi:

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretim siirecine iliskin alanyazin taramasi sonucunda
elde edilen bilgiler, uzman goriisleri dogrultusunda temel kategoriler ile alt kategoriler
igerisindeki kodlar olusturulmustur. Buna bagli olarak gozlem formunda “Okuma
oncesi stratejiler”, “Okuma siras1 stratejiler”, “Okuma sonrasi stratejiler” ve “Coklu
Stratejiler” olarak dort ana kategori altinda kodlarin olusturulmasina karar verilmistir.
Okuma 6ncesi stratejilerin 6gretimi uygulamalarina iliskin kodlamalar “Okuma amacini
belirleme”. “Géz gezdirme”, “On bilgileri okuma ortamina getirme” ve “Gorsellerden
ve basliktan hareketle metne yonelik tahmin yapma” se¢imi alt kategorisi icerisinde
gosterilmigtir. Okuma sirast stratejilerin 0gretimi uygulamalarina iliskin kodlamalar
“Akic1 bir bigimde okuma”, “Altin1 ¢izme stratejisi”. “Stratejik not alma”, “irdeleme-
elestirme”, “Analoji”, “Zihinsel imaj olusturma”, “Tahminleri/ hipotezleri kontrol

etme”, “Baglam ipuclarmi kullanma” ve “Cikarim yapma” se¢imi alt kategorisi
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icerisinde gosterilmistir. Okuma sonrasi stratejilerin §gretimi uygulamalarma iliskin
kodlamalar “Soru cevap iliskisini kullanma”, “Soru olusturma”, “Metni gorsel ogelerle
ifade etme”, “Ana diisiince ve yardimci diisiinceleri belirleme”, “Ozetlemeler yapma”,
“Analiz ve sentezler yapma”, “Degerlendirme”, “Yansitic1 diisiinmeyi saglama” ve
“Tartisma” se¢imi alt kategorisi igerisinde gosterilmigtir. Coklu stratejilerin 6gretimi
uygulamalarma iliskin kodlamalar “POSSE Stratejisi (TIOD Okudugunu Anlama
Stratejisi)”, “KWL Stratejisi (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?)”
ve “ITS (=Isbirlikli Tartisma Sorgulama) Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-
Q)” secimi alt kategorisi igerisinde gosterilmistir. Gozlem formunda yer alan temel

kategoriler, alt kategoriler ve alt kategoriler i¢indeki kodlar agagida gosterilmistir.

Okuma Amacini Belirleme
Goz Gezdirme
Okuma Oncesi Stratejiler On Bilgileri Okuma Ortamima Getirme

Gorsellerden ve Bagliktan Hareketle Metne
Yonelik Tahmin Yapma

Akici Bir Bigimde Okuma

Altim1 Cizme Stratejisi

Stratejik Not Alma

Okuma Sirasi Stratejiler Irdeleme- Elestirme

Analoji

Zihinsel imaj Olusturma
Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme
Baglam Ipuglarin1 Kullanma

Cikarim Yapma

Soru- Cevap Iliskisini Kullanma

Soru Olusturma

Metni Gérsel Ogelerle ifade Etme

Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceleri Belirleme
Okuma Sonrasi Stratejiler Ozetlemeler Yapma

Analiz ve Sentezler Yapma

Degerlendirme

Yansitict Diistinmeyi Saglama

Tartisma
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POSSE Stratejisi (TIOD Okudugunu Anlama
Stratejisi)
KWL Stratejisi (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek

Kl e . i
Coklu Okuma Stratejileri istiyorum? Ne Ogrendim?)

ITS (=Isbirlikli Tartisma Sorgulama) Okudugunu
Anlama Stratejisi (Coop- Dis- Q)

Sekil 4. Okudugunu Anlama Stratejilerine Y onelik Kodlar

4.Asama- Formun Kullanima Uygunlugunun Test Edilmesi:

Bu asamada kategorilerin ve kodlarin igine yerlestirilerek hazirlanmis olan gdzlem
formunun amaca ve kullanima uygunlugunun test edilmesi saglanmistir. Bu sebeple
uzman goriisiine basvurulup formun kullanim amacina ve kullanima uygunlugu
konusunda goriisler alinmistir. Alman goriigler dogrultusunda form tekrar
yapilandirilmistir. Yapilandirilan form gézlem yapilacak olan okulun bagka bir sinifinin
Tiirkce derslerinde toplam 4 ders saat gozlem yapilirken kullanilmistir. Gozlem
esnasinda formda yer alan kodlarin isaretlenmesinde herhangi bir aksaklik

yasanmamigtir.

Gozlem formunun giris bolimiinde gézlem yapilan sinif, 6grenci sayisi, tema, metin,
tarth, gozlemin yapildig1 baslangic ve bitis saatleri yer almaktadir. Gozlem formunun
her ders saati i¢in ayri ayr1 doldurulmasi kararlastirilmistir. Ayni1 zamanda gozlem
formunun altinda s6z varligina iliskin yapilan etkinliklerin kullanilan stratejilerin ne
sekilde uygulandigi, hangi arag-gereclerin kullanildigi, hangi kazanimlari igerdiginin
vb. gibi notlarin alinabilecegi ve ders esnasinda betimsel gozlemlerin de yazilabilecegi

bir boliim olusturulmustur.
3.5.2 Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada katilimer 6gretmenin derslerinde okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimine yonelik goriislerinin alinmasi amaci ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme yapilmasindaki amag¢ okudugunu anlama stratejilerine iligkin
ogretmenin Tiirkce derslerinde O6grenme Ogretme siirecindeki uygulamalart ile
diisiincelerinin, goriiglerinin ve kavramsal bilgilerinin ne kadar uyustugunun ortaya
koyulmasidir. Bu dogrultuda okudugunu anlama stratejisine iliskin 6gretim siireci
temali agik uglu sorular ve gerektiginde goériismenin akisina bagli olarak cevaplarin

ayrintilarinin ortaya koyulabilecegi alt sorular olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan
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aragtirma problemi ve amaci1 dikkate alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 Oncelikle dil anlatim ve igerik bakimindan uzman goriisiine sunulmustur.

Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda formda tekrar diizenlemeler yapilmistir.

Gortisme formunun olusturulma asamalar1 Sekil 5°te gdsterilmistir.

Okudugunu
anlama
stratejilerinin
gelistirilmesine
yonelik tez,
makale ve
aragtirmalarm
incelenmesi ile
soru havuzunun
olusturulmasi

Hazirlanan
sorularm
arastirmanin

amaci, problemi

ve alt
problemlerine

cevap vennesi,

aciklik ve

uygunluk

acisindan
incelenmesi

Taslak yar
yapilandinlmig
glriisme
formunun
hazirlanmasi

Uzman goriisleri
almarak
doniitlerden
hareketle sorularla
ilgilh diizeltme ve
degisiklikler

yapilarak yari
yapilandinlmig
goriisme formuna
son seklinin
verilmesi

Sekil 5. Goriisme Formu Olusturulma Asamalari

Gortisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmene dair kisisel
bilgilerin yer aldig1 5 soru bulunmaktadir. Katilimciya goriisme oncesinde ¢alismanin
amaci, yapilan arastirmanin ve sonuglarinin yalnizca bilimsel amacgh kullanilacagi
aktarilmistir. Yapilan goriismenin gizli kalacagr ile ilgili bilgi verilmistir. Katilimciya
kendini istedigi gibi ifade etmesi, rahat hissetmesi acisindan goriismelerde herhangi bir
siire smirlamasi uygulanmamistir. Anlasilmayan bir soru ya da durum oldugunda

aciklama getirilerek derinlemesine bilgi aligverisi yapilmistir.
3.5.3 Ogrenci Dokiimanlari

Aragtirmada bir diger veri toplama aract olarak O6grenci dokiimanlarindan
yararlanilmistir. Ogrencilerin derste yaptiklar1 uygulamalarda kullandiklar1 defter ve

kitaplar incelenmistir.
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3.6 Veri Toplama Siireci

Durum ¢aligmalarinda veriler gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmaktadir. Arastirmada veri toplama siireci 2023-2024 egitim Ogretim yili giiz
doneminde Ordu ili merkez ilgesinde yer alan bir devlet okulunda altinci sif diizeyi
Tiirk¢e derslerinde gergeklesmistir. Bu kapsamda arastirmacinin amact dogrultusunda 5
Ekim- 17 Ocak tarihleri arasinda gézlemler yapilmis, gerekli dokiimanlar incelenmis ve
goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcr 6gretmenin goézlemler siiresince Tiirkce
derslerinde Ogretimin gerceklestigi temalar ve toplam ders saatleri Tablo 4’te

gosterilmektedir.

Tablo 4. Gozlem Yapilan Temalar ve Toplam Ders Saatleri

Kattlimcilar Tema Siire
Mehmet Ogretmen Erdemler 4 saat (pilot)
Mehmet Ogretmen Erdemler 33 saat

Milli Micadele ve Atatiirk
Hak ve Ozgiirliikler

Milli Kiltirimiiz

Tablo 4’te belirtildigi gibi 4 ders saati siiren pilot uygulamanin sonunda gozlemlere
baglanmistir. Gozlemlerin oncesinde siniflarda gézlem yapilacak dgretmenle gortistiliip
gbzlem yapilacak temalar belirlenmistir. Katilimer 6gretmeninin derslerinde belirtilen

temalarda toplam 14 hafta 33 ders saati, 1320 dakika gozlem yapilmustir.
3.7 Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin arastirmanin basinda olusturulmus olan alt problemlerin dikkate
alinarak diizenlenip yorumlanmas: gerektigini belirten Yildirnrm ve Simsek (2021)
aragtirma siirecinde bir sekilde toplanmis ancak herhangi bir alt problemle ilgisi
olmayan gereksiz verilerin bu asamada disarida birakilmasi gerektigini ifade eder.
Aragtirma sorusuna cevap olarak gézlem notlar1 tutulmus, yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmis ve cesitli 6grenci dokiimanlari incelenmistir. Arastirmada toplanan bu

verilerden igerik analizi yapilarak temalara ulasilmistir.
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Marshall ve Rossman (2006), aragtirmacinin kullandig1 veri toplama araci goriisme ve
dokiiman ise analiz ederken oOncelikle yapmasi gerekenin veriyi detayli bir sekilde
okumasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu arastirmada okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretim silirecine yonelik dokiiman incelemesinden, gézlemlerden ve yari
yapilandirilmis goriismelerden yararlanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde ise
icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021) gore bu analiz
tiirlinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek, bunlar1 okuyucunun anlayabilece§i bir bigimde
yorumlamak ve sonuglara ulagmaktir. Icerik analizinde veriler dort asamada verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasi seklinde analiz edilmektedir. Verilerin kodlanmasi igin
MAXQDA adli nitel veri analizi programi kullanilmistir. Birbiriyle iliskili oldugu
diisiiniilen kodlardan kategorilere ulasilmis, bu kategorilerden temalar olusturulmustur.
Bulgularin ise biitiinciil bir sekilde goriilmesi i¢in dnce tablo seklinde verilmis ardindan

dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmada veriler analiz edilirken arastirma problemi géz onilinde bulundurulmustur.
Arastirmanin ana probleminde 6gretmenin derslerinde okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik uygulamalar1 ve bu uygulamalarda yer verdigi okudugunu anlama
stratejilerine dair veriler gozlem notlarindan, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan

ve 0grencilerden elde edilen dokiimanlardan yararlanilmistir.
3.8 Durum Cahismasinin Raporlastirilmasi

Aragtirmacilarin nitel ¢calismalarim1 yazarken nasil bir iislup kullanacaklari 6nemlidir.
Calisma igerisinde yer alan tema, unsur ve sonuclarin okuyucunun dikkatini ¢ekmesi
gerekir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin 2015). Arastirma raporunda, arastirmanin baginda
verilen problem ve alt problemler, verinin analizi ve sunumunda bagliklar olarak
kullanilmasi, raporun icinde her boliimiin veya alt boliimiin baslangicinda 6zetlerden
yararlanilmasi1 ve sonuglarin sunumunda, tablo ve grafiklere yer verilmesi okuyucuya

kolaylik saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Yin (2014) ise arastirmacinin Oncelikle c¢alismanin amagclar1 dogrultusunda ilgili
literatiir taramas1 yapmasini, kendi durumuna uygun yonteme dikkat edip arastirmayi
gecerli ve giivenilir duruma getirebilmek i¢in her ayrintiya 6zen gostermesi gerektigini

belirtmektedir. Ayn1 zamanda arasgtirmanin problemlerine dikkat edip her bir sorunun
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cevap bulabilecegi bilgi kaynaklarmin ve veri toplama siirecinin en dogru sekilde
planlanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu nedenle arastirma siiresince farkli veri
toplama kaynaklarindan elde edilen veriler bulgular boliimiinde bir biitiin olacak sekilde

raporlagtirilmistir.
3.9 Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Gibbs (2007), nitel aragtirmalarda gegerligi, bulgularin dogrulugunu saglamak igin
belirli siirecler araciligiyla arastirmacinin denetiminde oldugunu belirtirken, giivenirligi
ise aragtirmacinin yaklasimimin farkl projeler ve farkli arastirmacilar tarafindan tutarh

bulunmasini ifade etmektedir.

Arastirmada Oncelikle kuramsal gecerliligin saglanabilmesi i¢in okudugunu anlama
stratejilerine yonelik olarak ayrintili alanyazin taramasi yapilmistir. Yapilan alanyazin
taramasi ile ¢alisilan durumun detayli bir bicimde agiklanmasi saglanmistir. Alanyazin
sirecinde ulasilan kaynaklardan faydalanilarak goriisme ve gozlem formlari
olusturulmustur. Olusturulan bu formlar uzman goriisiine sunulmus ve pilot
uygulamalar yapilarak kullanilabilirligi test edilmistir. Yapilmis olan bu c¢aligsmalar ile

arastirmanin kapsam gegerliliginin saglanmis oldugu diisiiniilmektedir.

Cresswell (2021) gegerlik stratejilerinden biri olan liggenleme, cesitli kaynaklardan elde
edilen delilleri inceleyerek bilgiyi farkli veri kaynaklariyla dogrulamak ve temalarin
tutarliligini saglamak amaciyla kullanildigini ifade etmektedir. Bu arastirmada da farkli
kaynaklardan veri toplamak icin gozlem, goriisme ve Ogrenci dokiimanlarindan

yararlanilmagtir.

Cresswell (2021) bulgularin aktarimi igin derinlemesine betimlemenin diger adiyla
zenginligin kullamimi ile arastirmacinin okuyuculara ortami aktarabilmesine ve
paylasilan deneyimlerin tartismasini verebildigini belirtir. Bu amagla gozlem yapilan

smiflar ile gériisme yapilan 6gretmen hakkinda ayrintili betimlemeler yapilmistir.

Creswell (2013), alanda uzun zaman gecirilmesinin arastirma ortami iginde katilimcilar
arasinda giivenin saglanmasini ayni zamanda da bilgi veren kisiler tarafindan yanlis
verilen bilgilerin kontroliinlin saglanmasi i¢in 6nemli oldugunu belirtir. Bu sebeple
aragtirmada verilerin toplanmas1 4 aylik bir siirece yayilmistir. 5 Ekim 2023 tarihinde
gozlemlerle baglayan calisma 17 Ocak 2024 tarihi itibariyle son goriisme yapilarak

sonlandirilmistir. Bu siiregte katilime1 6gretmen ile her hafta yapilandirilmamis
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gorlismeler yapilmis olup ayn1 zamanda arastirmacinin katilimer gézlemci olarak pilot
uygulamalarla birlikte toplam 14 hafta boyunca katilimci &gretmeninin dersleri

gozlemlenmistir.

Aragtirmada akran degerlendirmesinin gegerligi artirdigini ifade eden Cresswell (2021),
anlatimin dogrulugunu zenginlestirmek i¢in sorular soran ve inceleme yapan bir kisinin
aragtirmaya dahil olmasini savunur. Bu dogrultuda Tiirk¢e egitimi alaninda yiiksek

lisans yapan bir Tiirk¢e 6gretmeni arastirmada yer almistir.

Cresswell (2021), projenin tamamini incelemek adina akran degerlendirilmesinden
farkli olarak projeye asina olmayan bir dis denetleyicinin arastirma siirecinin tiimiine
nesnel bir degerlendirme sagladigini ifade etmektedir. Bu bakimindan arastirmada bir
alan uzmani (Smif Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan bir dogent) veri analizinde
tema ve bulgular inceleyerek geri bildirim vermistir. Bu dogrultuda gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

Arastirmada i¢ giivenirligin saglanmasi amaciyla Merriam (2013), arastirmacinin
topladig1 verileri ve ulastigi sonuclar1 baskalar1 tarafindan da incelenerek tutarli ve
giivenilir bulunmasi gerektigini dile getirmektedir. Cresswell (2021) ise arastirmacilarin
kodlayicilar arast uyum olarak isimlendirilen kodlarin ¢apraz kontroliinii yapabilecek
baska bir kisiyi bulmalarim1 tavsiye etmistir. Bu dogrultuda arastirmacinin yapmis
oldugu kodlamalar ile bagka bir uzman (Tirkce Ogretmeni) tarafindan yapilan
kodlamalar karsilastirilarak uyum oranlar1 hesaplanmistir. Bu islemde Kodlayicilar
Arast Gilivenirlik = [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr)] X 100
formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik

yiizdesi 98,4 olarak hesaplanmigtir.
3.10 Arastirmacinin Rolii

Arastirmada katilimer rolii bakimindan katilimci olmayan gdzlemci olarak gozlem ve
goriisme siiregleri Hasret Nur Bas tarafindan yiriitiilmiistiir. Katilimci1 olmayan
gozlemci tiirlinlin tercih edilmesinin nedeni godzlemcinin higbir etkisi olmadan
katilmina (Biiyiikoztiirk vd., 2014) olanak saglamasidir. Arastirmanin planlama ve veri
toplama siirecini kendisi yliriiterek bulgular ve sonuclar bdliimiinde ©6nemli bir
belirleyici olarak rol almaktadir. Arastirmacinin rolii ¢calismanin gegerlik ve giivenirligi
acisindan da 6nem ifade etmektedir. Arastirmaci, Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama

becerisini gelistirmek amaciyla yapilan uygulamalari gérmek ve katilimci 6gretmenin
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kullandig1 okudugunu anlama stratejilerini belirlemek amaciyla bu arastirmay1 yapmaya
karar vermistir. Yiiksek lisans doneminde “Okuma Egitimi ve Arastirmalar1”, “Elestirel
Okuryazarlik” derslerinde aldig1 egitim okudugunu anlama stratejileri noktasinda
arastirmaciya yon gostermistir. Ayrica “Seminer” dersinde yiiriittiigli “Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Yer Alan Okudugunu Anlama Stratejilerinin incelenmesi” adl1 ¢aligmanin
da arastirmaciy1 ders kitaplarinda var olan stratejileri gordiikten sonra bu stratejilerin
siniflarda nasil kullanildigin1 arastirmaya itmistir. Arastirmacinin konuyla ilgili 6n

bilgileri 6rneklem se¢iminde de etkili olmustur.
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4. BULGULAR

4.1 Ogretmenin Okudugunu Anlama Stratejilerinin  Ogretimine Yénelik

Gergeklestirdigi Uygulamalara iliskin Bulgular

Derslerde kullanilan okudugunu anlama stratejilerine iliskin bulgular Tablo 5°te

goriilmektedir.

Tablo 5. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi

Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi

Smnay Sisteminin Varhginin Kabuliiyle Yapilan Dersler

|
' Okuma Oncesi Stratejiler ; ‘ o ' S y ‘
-+ Okuma Amacint \ B . 2 + Ana Disiince ve Yardmer
Belirleme | " Disiinceleri Beli ‘
s . Akici Bir Bigimde Diueenetiin:
\ Gezdirme Okuma | ~ » Yansitic1 Diigiinmeyi
« Baglam Tpuglarini - Saglama
Kullanma | gldic-me

“ « Cikarim Yapma
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Katilimer 6gretmenin ders kitabi disinda kendine ait bir ders modeli olusturdugu ve
Tiirk¢e derslerini ti¢ ayr1 kategori seklinde siniflandirdigi goriilmiistiir. Haftalik alt1 ders
saatinin iki saatini 6zet derslerine, iki saatini metin derslerine kalan iki saati ise paragraf
derslerine ayirmaktadir. Okumanin bir beceri oldugu bilinciyle yapilan derslerden biri
olan dergi derslerine ise aylik 2 saat zaman ayirmaktadir. Arastirmada okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar ve strateji 6gretimine iligskin
lic ana tema bashiginda dort kategori bulunmaktadir. Ulasilan tema ve kategorilere

iliskin bulgular su sekilde 6zetlenebilir:
4.1.1 Miifredatin Gereklilikleri Baglaminda Yapilan Dersler

Metin Dersleri: Miifredatin gereklilikleri baglaminda yapilan derslerde Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan okuma metni ve etkinlikleri islenmektedir. Bu derslerde okuma
Oncesinde; On bilgileri harekete gecirme stratejisi ve gorsellerden ve bagliktan hareketle
metne yonelik tahmin yapma stratejisi; okuma sirasinda akici bir bicimde okuma
stratejisi, altin1 ¢izme stratejisi tahminler/hipotezleri kontrol etme stratejisi, baglam
ipuclarim1 kullanma stratejisi, irdeleme/ elestirme stratejisi; okuma sonrasinda soru-
cevap iligkisini kullanma stratejisi, tartigma stratejisi, yansitict diislinmeyi saglama
stratejisi seklinde on farkli strateji kullanildigi tespit edilmistir. Bu stratejilere iliskin

dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

On Bilgileri Harekete Gecirme Stratejisinin metin éncesinde metne yonelik hazirlik

caligmalar1 yapilirken kullanildig1 gozlemlenmistir.

Ders oncesinde 6gretmen ders kitabindaki hazirlik ¢alismalarina ek olarak
“Dost dostun eyerlenmis atidir” ve “Dost basa diisman ayaga bakar”
atasozlerini kullanarak ogrencilerden metin yazmalarini istemistir. Metin
oncesinde 6grencilerin iki atasoziinii kullandigi metinler okunularak fikir

alisverisi yapildigi1 gozlemlenmistir (Gzlem tarihi: 10 Ekim 2023).

Gorsellerden ve Bashktan Hareketle Metne Yonelik Tahmin Yapma Stratejisi ile
ogrencilerden metnin gorsellerine bakarak icerigine yonelik tahmin yapmalarn

beklenmektedir.

Ogretmen: Metnin sadece gorsellerine bakalim, metinde ne anlatiliyor

olabilir?
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Osrencil: Fatih Sultan Mehmet.

Osrenci2: Hocam burada bir padisah var ona sikdyet ediyor olabilirler.
Osretmen: Karsisindakilere baktiniz m1?

Ogrenciler: Kadi, papaz, kole...

Osrenci3: Bence burada yardim isteniyor padisahtan.

Osrencid4: Hocam iki adam kavga yasamus olabilir.

Ogretmen: Evet dedikleriniz olabilir bir okuyalim gorelim (Gozlem tarihi: 4
Aralik 2023).

Metni gorsel ve basliktan hareketle tahmin etme stratejisi icin ilk basta
ogrencilerin metinle alakali fikirlerini aliyorum. Bir beyin firtinasi

olusturuyoruz hemen. Bu metin neyi anlatiyor sizce? sorusunu soruyorum

(Goriisme tarihi:17 Ocak 2024).

Akicl Bir Bicimde Okuma Stratejisi ve Altim Cizme Stratejisi, birlikte kullanilan bu
stratejilerde metin okunurken smifta 6ncelikle rastgele 6grenciler segilerek sesli okuma
yapilmaktadir. Sesli okuma yapilirken 6grencilerden vurgu, tonlamaya ve noktalama
isaretlerine dikkat ederek okumalar1 belirtilmektedir. Bu okuma caligmas1 yapilirken

ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenmektedir.

Destanlar olaganiistiiliik iceren metinlerdir. Simdi sizden de bu destanda

gecen olaganiistiiliiklerin altlarini ¢izmenizi istiyorum (Gozlem tarihi: 2

Ocak 2024).

Metin okunurken okumakta zorlandiginiz kelimelerin altlarini ¢izmenizi
istiyorum. Devaminda anlamlart hakkinda konusacagiz (Gozlem tarihi: 19

Aralik 2023).

Oncelikle kelimelerin altim ¢izdirmeyi kullaniyorum. Hep kelime diyorum.
Ctinkii bence zihinsel geligimin, okudugunu anlamanin temel gostergesi
kelimeler. Bir ¢ocuk kelimelerle diisiiniir, kelimelerle ogrenir, kendini oyle

ifade eder. Bilmedigi kelime varsa onun altini ¢izmesini istiyorum (GOriisme

tarihi: 17 Ocak 2024).

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme Stratejisi ve Baglam ipuclarim Kullanma
Stratejisi, derslerde baglam g¢alismalar1 yapilirken ayni1 zamanda tahmin ¢alismalar1 da

yapilmaktadir. Buna ek olarak tahminleri/hipotezleri kontrol etme stratejisi ile metin
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okunurken yarida durdurulup 6grencilere devaminda neler olabilecegi sorulmaktadir.

Metin okunduktan sonra dgrencilerin yaptiklari tahminlere doniit verilmektedir.

Ogretmen: Evet, fil postayr koymus peki kitaba bakmadan séyleyin sizce

devaminda neler olmus olabilir?

Osrencil: Hocam fil boyle dedigi icin sikilmaya baslamistir, arkadast
kalmamustir bu yiizden diger arkadaslarina béyle soyledigi i¢in vicdan azabi

yasamig olabilir.

Ogretmen: Bencilligi yiiziinden yalmzhiga mahkim edilmis  diyorsun.

Mantikli, sosyal dislanma dedin.

Osrenci2: Hocam belki sey olabilir, onlar da iyice sinirlenince hepsi file

saldirmis olabilir.

Osrenci3: Fil ormanda yalniz kalir ve sikilir hepsinden éziir dileyip onlarin

gonliinii alir.

Osrenci4: Hayvanlar toplamp, artik bu isten sikilip fille diizgiin bir sekilde
konusup orta yol bulmuslardir.

Osretmen: Bak diyor ki arkadasiniz konusmak ¢éziimdiir hayvanlar koklasa
koklasa insanlar konusa konusa anlasir. Giizel. Evet simdi bakalim ne

olmus okumaya devam edelim.

Osretmen: Fil ormanda tek basina ne sikildi ne de arkadaslarina
vaptigindan pisman oldu. Buna karsilik tiim hayvanlar birlik olmakla her
sorunun ¢oziilebilecegini anladilar. Tiim hayvanlarin toplanmip fille
konusmaya gitmesini soéyleyen kimdi? Konugsmalarina bile gerek kalmadan
birlik olduklari icin fil diger hayvanlardan korktu yani dogru sona en yakin
tahmini sen yaptin 6grenci 4. (Gozlem tarihi: 28 Kasim 2023).

Okuma swrasinda metin okunurken yarida kesip sinifin metnin devamini
tahmin etmesini istiyorum. Metnin sonucunu buradan yazmalarin
istiyorum. Ogrencilere bu calismayr yaptirirken farkly diisiinceleri gériip

etkilenmeleri derse katilimi da artirtyor (Goriisme tarihi: 17 Ocak 2024).

irdeleme- Elestirme Stratejisinin, metin derslerinde &grencileri metne katmak

amactyla kullanildig1 gézlemlenmistir.
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Irdeleme- elestirme stratejisi icin siz olsaydiniz metnin bashigi ne olurdu?
Kahramanin basindan gegenler hakkinda ne diistintiyorsunuz? Sen olsan ne
vapardin? gibi sorularla 6grencinin zihnini agmaya ¢alistyorum (Goriisme

tarihi: 17 Ocak 2024).

Soru- Cevap Iligkisini Kullanma Stratejisi ile okuma metninden sonra gelen
etkinliklerde yer alan metin i¢i anlam sorular1 yanitlanmaktadir. Katilimer 6gretmen
soru- cevap ilisgkisi stratejisini kullanirken konu ile alakali farkli sorular sorarak siif igi

tartisma ortami1 olusturmaya caligmaktadir.

Tartisma Stratejisi ve Yansitict Diisiinmeyi Saglama Stratejisi, derslerde birlikte
kullanilmaktadir. Okunulan metinlerle birlikte tartisma ortami saglanarak O6grenciler
elestirel diisiinmeye sevk edilmektedir. Ayrica bu sayede giinliik yasamla bag kurmay1

da ihmal etmeyerek 6grendiklerini yasama aktardiklar1 gézlemlenmistir.

Tartismayr ise swiflarda bazi konularda swnifta miinazara seklinde
yapryorum. Bunu o giinkii metin ne ile ilgiliyse aslinda ona yoénelik bir
konuyla yapryorum. Ashnda kullandigimiz ¢ogu seyin iginde yansitici
diigiinme var. Yaptigimiz miinazaralarla elestirel diigiinmeleri gelisiyor.
Giintimiizde toplumdaki en biiyiik eksiklik de bu zaten. Cocuk farkl
diistinceleri savunabiliyorsa. Yine savunurken kullandigi kelimeler ozellikle
kullandigi kelimeler benim icin ¢ok onemli. Kitaptan 6grendigi kelimeleri
kullaniyorsa ya da ders kitabindaki metni bilim ¢ocuk dergisinde gordiigiinii
soyliiyorsa artik  kiiltiirel  bir biitiinliik  saglamis  oluyoruz. Cocuk
okuduklariyla sorduklariyla bag kuruyor ve bunu ders kitabinda ders

esnasinda anlatimlarina yansitabiliyor (Goriisme tarihi: 17 Ocak 2024).
4.1.2 Okumanin Bir Beceri Oldugu Bilinciyle Yapilan Dersler

Ozet Dersleri: Derslerden ilki 6zet dersleridir. Ozet derslerinde donem basinda smif
kitapligt hazirlanmakta ve oOgrencilerden bu derse ait bir defter olusturmalar
istenmektedir. Bu defterlerde okuduklar kitaplardan veya bloglardan ¢ikardiklar1 beser
soru, en etkilendikleri sahnenin ¢izimi ve kitaba dair kiinye bilgileri bulunmaktadir.
Hafta i¢inde bu derse ayrilan siire 2 saattir. Bu iki saatte dgrenciler hafta boyunca
okuduklar kitaplardan veya bloglardan sorumlulardir. Hafta icinde okuduklari kitaplar

ders esnasinda sirayla tahtada anlatmaktadirlar. Ozet derslerinde haftalar ilerledikce
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ayn1 kitaplar1 okuyan Ogrencilerin birbirlerine karsilikli sorular sordugu goriilmiistiir.
Yapilan gozlemlerden bu derslerde o6grencilerin sadece okuma becerilerinin degil
anladiklarin1 aktarirken hem dinleme hem konusma becerilerinin de gelistirilmeye
calisildigi gozlemlenmistir. Bu derslerde kullanilan stratejiler asagida ifade edildigi
gibidir.

Okuma amacim belirleme stratejisi, okuma oncesinde ilk olarak 6gretmenin bu dersle
alakali neyi amagladigini, 6grencilerini nasil bir durumda goérmek istedigini agikladigi
seklinde gozlemlenmistir. Ikincisinde ise 6zet derslerinin dgrencilere neler katacagindan

bahsedildigi gozlemlenmistir.

Benim tek amacim, ileride bir giin sizleri bir kitap¢ida veya bir markete

gittiginizde dergi késesinde gormek... (Gozlem tarihi: 27 Ekim 2023).

Adalet bir av képegi midir? sorusunu cevaplayabilmek 11 yasindaki bir
¢ocuk igin ¢ok iist diizey bir beceridir. Sizler ashinda yaptigimiz
calismalarda ogrendiklerinizle hayatimiza bir adim onden bashyorsunuz

(GOzlem tarihi: 22 Aralik 2023).

Goz gezdirme stratejisi ile on bilgileri harekete gecirme stratejisininbirlikte
kullanildig1 goriilmiistiir. Katilimer 6gretmen bu stratejileri kullanmalarinin 6grencilerin
okuduklart kitaplar1 hatirlamalarina yardimcr olacagini ifade etmektedir. Tutulan 6zet
defterleri ile gelecek zamanlarda dahi kalici 6grenmenin saglanabilecegini dile
getirmektedir. Ogrencilerin kendilerine ait bir arsivlerinin olmasini saglayarak, onlarin

okuma kiiltiiriine sahip bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir.

Defterlerinize goz gezdirmenizi istiyorum. Ciinkii kritik bir seyi bazilariniz
kagwriyor herhangi bir dersten once gecmiste yaptiklariniza bir goz
gezdiririz, hatirlariz.  Anlamim  bilmediginiz  kelimelere bakarsiniz,
okudugunuz kitaplar: hatirlarsiniz. Ben bundan once yiizlerce kitap
okumugstum  hatirliyorum ve  biiyiik  biiyiik  kitaplardr  iceriklerini
hatirliyorum, bakin i¢indeki sahneleri hatirliyorum ama hangi kitap
oldugunu hatirlayamiyorum. Burada mesele su aslinda bir bellek olusuyor
arkadaslar. Yani su defterinizi atmazsaniz 20 yaslarinizda ya da iiniversiteyi

bitirdiginizde bu kitaplarin hepsi akliniza gelecek. Peki ne isinize
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yvarayacak? 30 yil sonra size kitap soranlara kitap onerebileceksiniz kitap

onermek biiyiik bir beceri herkes yapamaz, neden herkes kitap é6neremez?
Osrencil : Okumuyor
Osrenci2: Okusa da unutuyor.

Evet okusa da aslinda unutuyorlar. Halbuki sen bu defteri hazirladiginda
bir arsiv olusturmus oluyorsun. Bir bellek diisiin o yiizden biiyiik bir hazine.
Simdi soyle bir goz gezdirin defterlerinize bakayim. Gegmiste yaptiklarinizla
bir bag kurun... (Gozlem tarihi: 6 Ekim 2023).

Altim Cizme, Stratejik Not Alma ve Baglam Ipuclarim Kullanma Stratejilerinin
ozet derslerinde birlikte kullanildig1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler okuma esnasinda
anlamini bilmedigi ya da metinde dikkatini ¢ceken kelimelerin altlarini ¢izmektedir. Bu
kelimeleri 6zet defterlerine yazarak baglam caligmalar1 yapmaktadir. Ogrenciler

metinde dikkatini ¢eken yerleri not almakta ve bu kismui sinifta paylasmaktalardir.

Okuma sirasinda oncelikle anlami bilinmeyen kelimelerin altini ¢izmelerini
istiyorum. Hep kelime diyorum. Ciinkii bence zihinsel gelisimin, okudugunu
anlamanin temel gostergesi kelimeler. Bir c¢ocuk kelimelerle diisiiniir,

kelimelerle 6grenir, kendini 6yle ifade eder (GOriisme tarihi: 17 Ocak 2024).
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Gorsel 1. Ogrenci dokiiman1/ 6zet defteri/ “Kasagr” adli kitap.
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Gorsel 2. Ogrenci dokiimani/ 6zet defteri/ “Cigekler Kadindir” adli blog.

Soru Cevap Iliskisini Kullanma Stratejisi ile Soru Olusturma Stratejisi birlikte
kullanilmaktadir. Ogrenciler kitap ya da bloglar1 okuduktan sonra beser soru
olusturmaktadir. Hafta i¢cinde ayni kitab1 ya da blogu okuyan 6grenciler bu sorulari
siifta birbirlerine sormaktadir. Ayrica 6zet defterlerinde SN1K sorularina da cevap

aranmaktadir.

Osrencil: Doyumsuz evlat nasil yetigir?

Ogrenci2: Her istediginiz Oniine serince artik biiyiik seylere bile mutlu
olmamaya baglar.

Osrenci2: Blogda aligveris merkezinde bir olay yasaniyordu. O olay nasil
bir olaydi?

Osrencil: O olay annesinin ¢ocuga kirk bin tl deSerinde akiilii araba

almast ve ¢ocugun bundan tebessiim edecek kadar bile mutlu olmamasuydi.

Gorsel 3. Ogrenci dokiimani/ 6zet defteri/ “Of Dilim” adli kitap.
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Gorsel 4. Ogrenci dokiimani/ 6zet defteri/ “Cigekler Kadindir” adli blog.

Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme Stratejisi ile 6grenciler okuduklart kitap ya da

bloglardan en etkilendikleri sahnenin resmini ¢izmektedir.

Gorsel 5. Ogrenci dokiimani/ 6zet defteri/ “Aya Yolculuk” adl kitap.
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Gorsel 6. Ogrenci dokiimani/ 6zet defteri/ “Biiyiik Diisiinmek” adl1 blog.

Ana Diisiince ve Yardimal Diisiinceleri Belirleme Stratejisi i¢in katilimer 6gretmen
Ogrencilere metnin vermek istedigi asil durumun ne oldugunu sormaktadir. “Metinde

asil anlatilmak istenen nedir?” sorusuyla 6grenciyi bas basa birakmaktadir.

Ogretmen bu stratejiyi gelistirmek adina o&grencilerin dzet defterlerinde yapmus

olduklar1 calismalarin katki sagladigini ifade etmektedir.

Ogretmen: Hayvan Ciftligi 'nin ana fikri nedir?
Osrencil: Hayvanlar insanlardan iistiin olmak istiyorlar veya esit olmak
istiyorlar o yiizden baskaldirryorlar.

Osrenci2: Hayvanlarin insanlarin konumuna gectiginde insanlar gibi
davranacaklarim anlatan bir kitap (Gozlem tarihi: 8 Aralik 2023).

Ogrenciler ana fikri resmedebiliyorlar. O sahnenin resmini ¢izebiliyorlar

(Goriisme tarihi: 17 Ocak 2024).
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Gorsel 7. “Hayvan Ciftligi” kitabinin ana fikrini resmeden dokiiman.

Ozetleme Yapma Stratejisinin, okunan metin ya da kitaplarisinifta ana hatlartyla
anlatilmas1 seklinde yiiriitildiigi gozlemlenmistir. Sistematik ve asamali bir sekilde
yazili Ozetleme stratejisi yapilamamaktadir. Derslerde 6grencilerin okuduklarinin ana
noktalarin1 dikkate alarak sozel Ozetleme yaptiklart gozlemlenmistir. Katilimcl
Ogretmen bu sayede Ogrencilerin okuduklarini anlaylp anlayamadiklarini kontrol

etmektedir.

Degerlendirme Stratejisi ile derslerde Mehmet 0gretmenin, 6grencilerin okuduklari
kitaplar arasinda filmi olan kitap varsa bununla ilgili degerlendirme ¢alismasi yaptigi
gdzlemlenmistir.Ogrencilerden film ile kitab1 karsilastirmalarini istemektedir. Okunan

kitaplarin ig¢eriginin degerlendirilmesi iizerine ¢alisilmaktadir.

Degerlendirme stratejisinde ise eger bir kitabin hem filmi hem de kitabi
varsa genellikle 5.sinifta klasiklerle de basladigimiz igin oluyor. Filmi ile
kitap arasindaki farki anlatmalarin istiyorum. Aymi kitabi ikinci kez de
okumalarini istiyorum. Yalniz tek kural su ikinci okudugunla birinci
okudugun arasindaki farki bulmalarin istiyorum. Yani ¢ocuk 6.sinifta diyor
ki ben 5.simifta okudugumda sunu fark etmemistim ama simdi sunu fark
ettim. Hem de boylece zihinsel geligsimini takip etmis oluyorum. Bir de
S.swmiftaki neyi fark ediyor 8. siniftaki neyi fark ediyor onu gérmiis oluyorum
(Gorligsme tarihi: 17 Ocak 2024).
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Yansiticl Diisiinmeyi Saglama Stratejisi ile 6grencilerin okuduklar kitaplarla glinliik

hayat1 bagdastirmalar1 saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Kapakla ilgili yorumum kitabin icinde bu pijamayr giyenler Yahudi
oluyordu ve Yahudilerin su an temsili Israil bayragi Israil bayraginin
renkleri de beyaz mavi. Benim diigiinceme gore kitabin disindaki renkler

Israil bayragini temsil ediyor (Gozlem tarihi: 8 Aralik 2023).

Kitaptan ogrendigi kelimeleri kullaniyorsa ya da ders kitabindaki metni
bilim ¢ocuk dergisinde gordiigiinii soyliiyorsa artik kiiltiirel bir biitiinliik
saglamis oluyoruz. Cocuk okuduklariyla sorduklariyla bag kuruyor ve bunu

ders kitabinda ders esnasinda anlatimlarina yansitabiliyor (Gorliisme tarihi:

17 Ocak 2024).

Osrencilerin okuduklarim sinifta yasitlariyla paylasmasi en degerlisi. Eger
yasitlartyla bunu paylasiyorsa o zaman kalict bir 6grenme olusuyor.
Aslinda bu yansitict diigiinmeyi saglama stratejisi ile alakali. Ogrendiklerini
uyguluyorlar ve hayata ge¢iriyorlar. Ogrenmede hayatilik ilkesi ile alakali
(Goriigme tarihi: 17 Ocak 2024).

Tartisma Stratejisinin 6grencilerin okuduklart kitaplarla ilgili sorulara yanit verirken
aynt diislincede olmadiklart durumlarda sinifta tartisgma ortami yaratildig:

gozlemlenmistir.

Ogretmen: Perili Kosk te nicin deli kiligina giriyor ev sahibi?

Osrencil: O koskii kendisine istedigi icin.

Osrenci2: Haywr égretmenim, o yiizden degil.

Ogretmen: Tartisma baslad, bir dakika o éyle olmadigimi iddia ediyor. Sen
neyi iddia ediyorsun?

Osrenci2: Ogretmenim sey son zamanlarda gecinmeleri pek iyi olmadig
i¢in oyun oynuyor.

Ogretmen: Peki oyun oynamada amaci ne onu séylemedin?

Osrenci2: Daha ¢ok para kazanmak icin (Gdzlem tarihi: 6 Ekim 2023).

Ozet derslerinde okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda toplam 14 adet

strateji kullanildig1 goézlemlenmistir. Bu stratejilerden soru cevap iliskisini kullanma,
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soru olusturma ve tartisma stratejilerinin dergi derslerinde de kullanildig1 gortilmistiir.

Dergi dersleri ve bu derste kullanilan stratejiler sunlardir:

Dergi Dersleri: Okumanin bir beceri oldugu bilinciyle yapilan derslerden ikincisi dergi
dersleridir. Dersler yarisma seklinde gegmektedir. Bu derslerde 6grenciler Bilim Cocuk
dergisinin aylik sayisin1 okuyup gelmektedir. Her 6grencinin derse birer ¢ikolata
getirmesi ve yarigsma esnasinda dergilerin ve defterlerin masanin {izerinde olmamasi
dersin kurallarindandir. Ogrenciler derslere o ayki dergiden yirmiser soru hazirlayip
gelmekte, bu sorular 6zet defterlerine cevaplariyla yazilmaktadir. Bu derslerde
Ogrenciler dergi icerisinden ¢ikardiklar1 sorulari birbirlerine sorarak c¢ikolata kazanip
kaybetmektedir. Her 6grenciye soru soracagi akranini se¢mesi i¢in 5 saniye, soruyu
cevaplayan 0grenciye ise cevap i¢in 10 saniye siire verilmektedir. Ders sonunda en ¢ok
cikolata toplayan yarismanin kazanani olmaktadir. Dergi dersleri ayda bir toplamda 2

ders saati yapilmaktadir.

Soru Cevap lliskisini Kullanma Stratejisi, Soru Olusturma Stratejisi ve Tartisma
derslerde birlikte kullanilmaktadir. Ogrencilerin hazirladigi sorulari sorarken ya da
cevaplarken anladiklarimi  anlatma becerilerinin  de  gelistirilmeye calisildig
gbzlemlenmistir. Ogrencileri ezbere yonlendirecek hatirlama diizeyinde sorular
sormalar1 yasaktir. Sorulan sorunun cevabinda c¢eliskiye diisiildiigiinde ise sinifta
tartisma stratejisi uygulanmaktadir. Tartigma stratejisi ile birlikte Ogretmen
rehberliginde 6grenciler, sorulan sorunun cevabini dergiden bakarak teyit etmektedir.

Bu sayede kazanan taraf belirlenmektedir.
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Gorsel 8. Ogrenci dokiimani/ Kasim ay1 Bilim Cocuk Dergisi.
4.1.3 Sinav Sisteminin Varh@inin Kabuliiyle Yapilan Dersler

Paragraf dersleri: Sinav sisteminin varliginin kabuliiyle yapilan bu derslerde
ogrenciler her giin yirmiser paragraf sorusu ¢dzmektedir. Ogrencilerin hafta icinde
cozdiikleri paragraflarin kontrolii bu derslerde yapilmaktadir. Derslerde 6grenciler, hafta
boyunca ¢ozdiikleri paragraflar icerisinden begendiklerini birbirleriyle paylasmaktadir.
Bu paragraflarla birlikte sinifta herkesin diislincelerini rahat¢a aciklayabilecegi bir
ortam yaratilmaya calisilmaktadir. Derste 6grencilerin ¢ozdiikleri paragraflarla birlikte

kelime hazinelerinin de gelistirilmeye ¢alisildigi gézlemlenmistir. Bunlar1 uygularken

54



O0gretmenin yalnizca okuma becerisi degil dinleme ve konusma becerisini de

gelistirmeye calistig1 gézlemlenmistir.

Okuma Amacini Belirleme Stratejisi ile paragraf derslerinde katilimci 68retmen,
aslinda paragraf okumanin/¢6zmenin amacinin kelime hazinesini gelistirmek oldugunu

ifade etmistir.

Paragraf ¢cozmekten daha onemli olan sey kelime 6grenmektir. Peki neden
biz kelime égreniyoruz? 10 kelime bilen bir insan ve 100 kelime bilen
insamn zekd kapasitesi arasinda daglar kadar fark var. Insan kelimelerle
ctimle kurar. Simdi bu 100 kelime kullanan 6grenci ne verirsem en once o
anliyor. Neden ciinkii kapasitesi var. Insanlarin zihinsel kapasitesini

genisleten tek bir sey var o da kelimeler... (Gozlem tarihi: 5 Ekim 2023).

Goz Gezdirme Stratejisi ile derslerde O6grencilerden hafta iginde isaretledikleri ve
smifta paylasacaklart paragraflara tekrar bakmalar1 istenmektedir. Ayrica kitap

kapaklarina yazdiklar1 kelimeleri de kontrol etmeleri istenmektedir.

Herkesten kitap kapagina yazdigi kelimeleri kontrol etmesini istiyorum. Bu
sizin i¢in ¢ok énemli kelime hazinenizin gelismesi gerekiyor. Hafta icinde
begendiginiz paragraflara bes dakika bir goz atin devaminda derse

basliyoruz... (Gozlem tarihi: 25 Ekim 2023).

Akicl Bir Bicimde Okuma Stratejisi ile 6grencilerden sinifta paylastiklar1 paragraflar

vurgu, tonlamaya ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalari istenmektedir.

Paragraflar okunurken noktalama isaretlerine, vurgunuza ve tonlamaniza
dikkat etmenizi istiyorum. Okuma becerisi bir seslendirme degil, anlam
becerisidir. Oyle bir okuma yapwn ki dinleyenler tek seferde dinlediklerini
anlayabilsinler (Gozlem tarihi: 5 Ekim 2023).

Baglam Ipuclarim Kullanma Stratejisi, paragraf derslerinde okuduklari paragraflarin
icinden anlamimi bilmedikleri kelimeleri kitap kapagina yazip burada bir sozliik

olusturup kelime hazinelerini gelistirmeye calisildig1 gézlemlenmistir.

Osrencilerle yaptigimiz paragraf derslerinde kitaplar: kontrol ederken kitap

kapaginda yazdiklar: kelimeleri de sormaya firsatim oluyor. Orada
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olusturduklar: sozliik benim icin ¢ok degerli bu sayede bir yandan paragraf
¢ozerken bir yandan da kelime hazinelerini gelistirme firsati oluyor. Kelime
hazinesinin gelismesinin onemli oldugunu da her firsatta onlara agilyyorum.
Ogrenciler yeni kelime érendikleri her hafta kalicilik saglamak amaciyla o

kelimelerle bana ciimle kurup hayatlarinda kullanmaya baslyorlar

(Goriigme tarihi: 17 Ocak 2024).
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Gorsel 9. Ogrenci dokiimani/ paragraf soru bankasi kapag1 sdzliik ¢alismast.

Ogretmen: Biirokrasi ne demek?
Ogrenci: Topluluk.
Ogretmen: Ne toplulugu mesela?
Ogrenci: Gorevli toplulugu (Gozlem tarihi: 6 Aralik 2023).
Cikarim Yapma Stratejisi ile derslerde okunulan paragraflar yarida kesilip devaminda

neler olabilecegini tahmin etmeleri ya da devamimi 6grencilerin yazmasi ve sinifta

seslendirmesi istenmektedir.

Okuma swrasinda metin okunurken yarida kesip sinifin metnin devamini
tahmin etmesini istiyorum. Metnin sonucunu buradan yazmalarini
istivorum. Ogrencilere bu calismayr yaptirirken farkli diisiinceleri goriip

etkilenmeleri derse katilimi da artirtyor (Goriisme tarihi: 17 Ocak 2024).
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Ana Diisiince ve Yardimc1 Diisiinceleri Belirleme Stratejisi, 6gretmen rehberliginde
ogrencilerden okuduklar1 paragraflarla etkilesim kurmalarini, paragraflardaki unsurlar
arasinda iligskilendirmeler yapmalari ve agik olarak verilen ifadelerden bir anlam

¢ikarmalar1 beklenmektedir.

Yagh diiglinliriin ressam Ogrencisi tablo yapip hocasina getirir. Yash diisiiniir
tabloyu dikkatle inceler, su tavsiyede bulunur: “Tabloyu al, halkin gegtigi bir
mekanda bir yil sergile. Yanma da bir defter koy. Basina “Gordigiiniiz
noksanliklari, yetersizlikleri, begenmediginiz taraflar1 litfen bu deftere kaydet!”
diye yaz. Aradan bir y1l gecer. Ressam, defteri hocasina getirir. Diisiiniir defterin
bastan sona dolu oldugunu goriir. Sonra 6grencisine ikinci tavsiyesinde bulunur.
“Tabloyu al, hi¢ diizeltme yapmadan ayni yere gotiir. Bu defa tablonun yanina
birkag fircayla boya kutularini koy. Bir y1l orada dursun. Defterin basina “Tabloda
gordiigliniiz eksiklikleri ve begenmediginiz yerleri liitfen firgayla diizeltin!” diye
yaz. Bir yil sonra ressam tabloyu ve defteri almaya gider. Deftere baktiginda hig
yazi olmadigini, tabloda da diizeltme olmadigini goriir. Olay1r hemen hocasina
sOyle. Bu durum karsisinda yash diisiiniir “Hepimiz elestiriyi severiz ama is
yapmaya gelince kimseyi etrafimizda géremeyiz.” diyerek d6grencisini uyarir.

Gorsel 10. Derste 6grencinin segtigi bir paragraf.

Hayat bu herkes giinii geldiginde size eksiklerinizi soyleyecek sa¢in kisa,
sunu yapamiyorsun, su §oyle gibi. Herkes kusurlar:i soyler. Arkadaslar,
Siileymaniye Cami’sini ytkmak i¢in ne gerekiyor iki amele, iki amele lazim
degil mi balyozla baslayacaklar anminda yikabilirler. Peki Siileymaniye
Camisini inga etmek i¢in ne gerekiyor? Mimar Sinan ve yillarin birikimi,
zekd, matematik, geometri, emek iste yikmak bu kadar kolay. Iste emek,
tiretmek boyledir arkadaslar, yikmak ¢ok kolaydir. Liitfen hayatinizda daha
iyisini yapamayacaksiniz ytkmaymn (Gozlem tarihi: 5 Ekim 2023).

Yansitict Diisiinmeyi Saglama Stratejisi ve Tartisma Stratejisi, giinliikk hayatta
yasadiklar1 ile okuduklar1 paragraflar arasinda Ogrencilerin bag kurduklar
gbézlemlenmistir. Bu stratejiler kullanilirken sinifta miinazara g¢alismasi yapilmis,
tartigma ortami olusturulmustur. Ogrencilerin bu tartisma ortaminda giinliik

yasamlarindan deneyimlerinden ornekler verdigi gozlemlenmistir.

Teknolojinin hayatimiza kattiklarina dair okunan bir paragrafta gegen

konusmalar su sekildedir:
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Osrencil: Teknoloji yararlidir ¢iinkii igimizi kolaylastirir, ders ¢alismamiza
vardimct olur, eskiden insanlar bilmedigi konulari kiitiiphanelerden
kitaplardan ogreniyorlardi, bulamiyorlardi, zordu. Ama simdi teknoloji
oldugu icin insanlar istediklerini hizlica bulabiliyorlar. Annelerimizin igi
kolaylasiyor. Bulasik ya da ¢camasirin bir makinesi var. Teknoloji sayesinde

ulasim kolaylasiyor.

Osrenci2: Hocam énceden daha ¢ok bilim insanimiz vardr ama teknoloji
gelistikce bu azaldi. Teknoloji sayesinde evlerimizde bireysel kaldik.
Eskiden herkes arkadaslariyla oynardi simdi ise telefonlariyla oynuyor

kesinlikle zararl:.

Osrenci3: Teknoloji yararhdir ¢iinkii sundan simdi ben Ordu’dan
Amerika’daki bir seyi gérmek istiyorsam telefondan bakarak 6grenebilirim.

Annemiz yemek tarifi bakarken kullanabilir.

Osrenci4: Dediklerinin bir kismi dogru hocam ama sa¢ma siteler, zararl

siteler de var aslhinda biz internetin yararl taraflarini kullanmaliyiz

(GOzlem tarihi: 25 Ekim 2023).

Tim bu bulgular g6z oniine alindiginda derslerde en ¢ok kullanilan stratejilerin soru-
cevap iligkisini kullanma ve soru olusturma stratejisi oldugu goriilmiistiir. Bu
stratejilerin 6zet derslerinde, dergi derslerinde ve metin derslerinin tamaminda
kullanildig1 goriilmiistiir. Bunlar takip eden stratejinin ise baglam ipuglarini kullanma
stratejisi oldugu tespit edilmistir. Katilimc1 6gretmenin kelime hazinesini gelistirmeye
onem verdigi, kelime hazinesinin iizerinde ¢ok¢a durdugu gdzlemlenmistir. Ogretmenin
baglam ipuglarin1 kullanma stratejisine yoOnelik uygulamalar1 genel olarak
degerlendirildiginde 6grenciler tarafindan acgiklanmayan kelimeler oldugunda 6gretmen
tarafindan yapilan Orneklendirmelerle agiklamalarda bulunuldugu goézlemlenmistir.
Anlamim tahmin edilemedigi durumlarda ipuclarn vererek &grencilerin  kendi
yasamlarindan Ornekler vererek aciklamalarimi sagladigi goézlemlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin yeni 6grenmis olduklar1 kelimeleri kendi yasamlarindan 6rneklerle kalici
hale getirmelerine imkan saglayict uygulamalara yer verildigi gdzlemlenmistir.
Katilimc1 6gretmenin okuma Oncesi stratejilerin tlimiine yer verdigi sonucuna

ulasilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma siirecinde nitel verilerden elde edilen bulgular ve yapilan
yorumlar 1s1¢inda ortaya cikan sonuglara, sonuclarin ilgili alanyazin kapsaminda

tartisilmasina ve bu ¢erceveye dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir.
5.1 Sonuc¢

Bu arastirmada fark yaratan bir Tiirk¢e 6gretmeninin derslerinde okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik gerceklestirdigi uygulamalari ve bu uygulamalarda yer
verdigi okudugunu anlama stratejilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda katilimcr olarak segilen Mehmet 6gretmenin derslerinde kullandigi
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimine yonelik uygulamalar ve uygulamalarda yer
verdigi stratejiler gézlem ve goriismeler yoluyla ortaya konmustur. Yiriitiilen dersler;
miifredatin gereklilikleri kapsaminda yapilan metin dersleri, okumanin bir beceri oldugu
bilinciyle yapilan dergi-6zet dersleri ve sinav sisteminin kabuliiyle yapilan paragraf
dersleri seklinde smiflandirilmistir. Mehmet 6gretmenin derslerinde kullandigi baglica
okudugunu anlama stratejilerinin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu

dogrultuda arastirma genel olarak degerlendirildiginde su sonuglara ulasilmistir:

e Ogretmenin kullandig1 okudugunu anlama stratejileri okuma &ncesi, okuma sirast,
okuma sonrasi stratejiler ve ¢oklu okuma stratejileri olmak iizere dort alt baglikta
incelenmistir. Mehmet 6gretmenin bu alt basliklar arasindan en ¢ok okuma Oncesi
stratejilere yer verdigi tespit edilmistir. Kullanilan okuma 6ncesi stratejilerini; okuma
amacint belirleme, g6z gezdirme, On bilgileri okuma ortamima getirme ile
gorsellerden ve bagliktan hareketle metne yonelik tahmin yapma stratejileri olarak
siralamak miimkiindiir. Derslerde bu stratejilerin tamamina yer verildigi sonucuna

ulasilmustir.

e Okuma siras1 stratejilerden ise en ¢ok kullanilan okudugunu anlama stratejilerinin
akict bir bicimde okuma ve baglam ipucglarim1 kullanma stratejisi oldugu tespit
edilmistir. Derslerde; altin1 ¢izme, stratejik not alma, irdeleme/ elestirme ve

tahminleri kontrol etme stratejilerine az yer verildigi tespit edilmistir.

e Okuma sonrasi stratejilerden ise en ¢ok kullanilan okudugunu anlama stratejilerinin

soru- cevap iligkisini kullanma, soru olusturma ve tartisma stratejisi oldugu ve bu
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stratejilerin metin, 6zet ve dergi derslerinin tamaminda uygulandig tespit edilmistir.
Derslerde; metni gorsel ogelerle ifade etme, ana diisiince ve yardimci diislinceleri
belirleme, Ozetlemeler yapma, degerlendirme ve yansitici diisiinmeyi saglama

stratejilerine az yer verildigi sonucuna ulasilmstir.

e Katilime1r 6gretmenin okudugunu anlama stratejilerinden ¢oklu stratejilere hi¢ yer

vermedigi ve bu stratejiler hakkinda bilgisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.
5.2 Tartisma

Okudugunu anlama stratejileri okuma oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi stratejiler ve
coklu stratejiler olmak iizere dort alt baslikta incelenmistir. Katilimc1 6gretmenin bu alt
basliklar arasindan en ¢ok kullandigi stratejilerin okuma Oncesi stratejiler oldugu
arastirmanin ilk sonucudur. Alanyazinda bu sonucu destekleyen arastirmalar
bulunmakla birlikte farkli sonuglar elde eden arastirmalar da bulunmaktadir. Aktas ve
Bayram’in (2018) arastirmalarinda 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini okuma
oncesinde, sonrasina nazaran daha sik kullandiklari belirlenmistir. Erdem (2012) ve
Topuzkanamis ile Maltepe’nin (2010) calismalarinda da okuma sonrasi stratejilerin en
az kullanilan stratejiler oldugu tespit edilmistir. Aynmi sekilde Karatay (2007) da
okudugunu anlama stratejilerinin en az kullanildig1 donemin okuma sonrasi oldugunu
belirtmistir. Ancak Giirel (2023) ve Behriz (2018) yaptiklar1 g¢alismalarda, sinif
ogretmenlerinin genellikle en cok kullandigi stratejinin okuma sonrasi stratejiler
oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Cetinkaya Edizer ve Ozbilgin’in (2019)
yaptiklar1 calismada da okuma sonrasi stratejilerin okuma Oncesi ve okuma sirasi

stratejilere gore daha sik kullanildigi sonucuna ulagmisladir.

Okuma Oncesi stratejilerin kullanimi ile ilgili arastirmalar (Aktas ve Bayram 2018;
Degirmenci Giindogmus ve Cayir, 2024; Erdem, 2012; Karatay, 2007; Mathews, 2018)
incelendiginde okuma Oncesi stratejilerin diger stratejilere nazaran daha sik kullanildig:
sonucunun ortaya koyulmasi aragtirma sonucunu desteklemektedir. Aktas ve Bayram
(2018), Tiirkce ve smif dgretmenleri ile ylriittiikleri ¢alismada 6gretmenlerin okuma
Oncesi stratejilerden okuma amaci belirleme, gorsellerden ve basliktan hareketle metne
yonelik tahmin yapma ve on bilgileri okuma ortamina getirme stratejilerini siklikla
kullandiklarim1 ifade etmislerdir. Degirmenci Giindogmus ve Cayir (2024), smf
Ogretmenleriyle yiiriittiikleri caligmada, 6gretmenlerin okuma 6ncesinde, okuma amaci

belirleme, gorsellerden ve basliktan hareketle metne yonelik tahmin yapma, 6n bilgileri
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okuma ortamma getirme ve gilidileme stratejilerini  uyguladiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Erdem (2012), Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmada
O0gretmenlerin okuma sirast ve sonrasi stratejilere nazaran okuma Oncesi stratejilere
derslerinde daha sik yer verdikleri tespit edilmistir. Karatay (2007), calismasinda
Ogrencilerin okuma stratejilerini okuma Oncesinde, sonrasina gore daha sik
kullandiklarin1 ~ sonucuna  ulagsmistir.Mathews  (2018), yaptigi  ¢alismasinda
O0gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 stratejilerden en ¢ok ©On bilgileri harekete

gecirme, goz atma ve amag belirleme stratejilerini kullandiklar tespit edilmistir.

Ogretmenin okuma Oncesinde gorsel ve basliktan hareketle metne yonelik tahmin
yapma stratejisini metin derslerinde kullandig: tespit edilmistir. ilgin (2023) yaptig
arastirmada, siif 6gretmenlerinin derslerinde metni okumadan 6nce gorsel ve basliktan
yola ¢ikarak metne yonelik tahmin yapma stratejisini her zaman uyguladiklari sonucuna
ulasmistir. Ozen ve Durkan (2018) ile Sulak ve Behriz (2018) tarafindan yapilan
calismalar da bu sonuglar1 destekler niteliktedir; bu stratejinin okumaya hazirlik
boyutunda en yaygin kullanilan strateji oldugunu ifade etmislerdir.Alanyazinda benzer
arastirmalarda (Basaran, 2013; Baydik, 2011; Karabay, 2014; Oztiirk ve Ozden, 2019)
da bu tiir sonuglara rastlanmaktadir. Ornegin, Karabay'mn (2014) arastirmasinda, Tiirkge
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun dinleme 6ncesi metnin basligindan yola ¢ikarak metne
iligkin tahminlerde bulundugu belirlenmistir. Basaran'in (2013) arastirmasi ise 4. sinif
ogrencilerinin metnin bagligma bakarak igerigini tahmin etme becerisini ¢ogunlukla
kullandigin1 tespit etmistir. Ancak alanyazinda, farkli yonde arastirma sonuglaria da
rastlanmaktadir (Baydik, 2011; Girgin ve Sahin, 2020). Ornegin, Baydik'in (2011)
calismasinda, metnin bagligina bakarak tahminde bulunan 6grenci oraninin yeterince
yiiksek olmadig1r sonucuna varilmistir. Benzer sekilde, Girgin ve Sahin'in (2020)
aragtirmasinda, gozlemledikleri simif Ogretmenlerinin sadece 12'sinden 4'liniin
"O0grencilere metin bashigini okuduktan sonra metin hakkinda diisiincelerini sorma"

stratejisini uyguladigi belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmenin okuma sirasi stratejilerden en ¢ok akici bir bicimde okuma ve
baglam ipuclarin1 kullanma stratejilerini kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Aktas ve
Bayram (2018) yaptiklar1 arastirmada Tiirkce 6gretmenlerinin okuma sirasinda en ¢ok
kullandiklar1 stratejilerin stratejik not alma, akict bir bicimde okuma, zihinde
canlandirma ve baglam ipuglarint kullanma stratejileri oldugu, sesli-sessiz okuma, altin1

cizme ve tahmin etme stratejilerine ise daha az yer verdiklerini tespit etmislerdir. Yine
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ayni arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuma sirasinda en ¢ok kullandiklar stratejilerin
akict okuma ve kelime anlamini bulma stratejileri oldugu, altini ¢izme ve tahmin etme
stratejilerini daha az kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ince (2012) smif
Ogretmenleriyle yiirlittiigi calismada, okuma sirasinda daha ¢ok sorulara cevap arama
ve yeni sorular iiretme stratejilerini kullandiklarmi tespit etmistir. Degirmenci
Gilindogmus ve Cayir (2024) ise Ogretmenlerin okuma sirasinda daha c¢ok kelime
anlamin1 bulma ve not alma stratejilerine yer verdiklerini ifade etmislerdir. Yine ayni
sekilde Afflerbach vd. (2008), 6gretmenlerin okuma sirasinda siklikla sesli ve sessiz
okuma stratejilerini kullandiklarini ifade etmistir. Bu sonu¢ da bu arastirmanin
sonuclariyla tutarlilik gostermektedir. Erdem (2012) yiiriittiigli arastirmada Edebiyat
Ogretmeni adaylarinin en sik kullandig stratejinin metinde anlami bilinmeyen kelime ve
kelime gruplarinin anlamini tahmin etme stratejisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Glingor
(2005), okuma sirasinda Ogrencilerin metinde anlamini  bilmedigi sozciiklerin
anlamlarimi buldugu, sorular1 cevapladigi, akici bir bigimde okudugu, énemli noktalar
tespit etmeye calistigini belirtmistir. Ulasilan bu sonuglarda kullanilan stratejiler
arastirma ile tutarlilik gostermektedir. Cogmen (2008), arastirmasinda Ogrencilerin
altin1 ¢izme ve not alma stratejilerine nazaran kelime anlamini tahmin etme stratejisini

daha sik kullandiklarini tespit etmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu da 6gretmenin okuma sirast stratejilerden en ¢ok yer
verdigi stratejinin baglam ipuclarmi kullanma oldugudur. Mehmet Ogretmenin,
ogrencilerinin kelime hazinesini gelistirmek amaciyla bu stratejiyi kullandigi tespit
edilmistir. Karadag (2019), yeni kelime ve kavramlarin 6grenilmesinde iletisime agik
olma stratejisinin kullanilmasi yani 6grenilen kelimelerin giinliik hayatta kullanilmasi
kelime hazinesini genisletmede yardimei olacagi kanaatindedir. Ogretmenin baglam
ipuclarii kullanma stratejisine yonelik uygulamalar1 incelendiginde dgrencilerin yeni
ogrenmis olduklart kelimeleri kendi yasamlarindan 6rneklerle kalici hale getirmelerine
imkan saglayic1 uygulamalara yer verdigi sonucuna ulasiimistir. Ozbay ve Melanlioglu
(2008), dgrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglamanin yolunu kelime
hazinelerinin gelistirilmesiyle olacagini ifade etmislerdir. Simif gézlemlerinde Mehmet
ogretmenin Ogretilecek kelimeleri belirlemede ders kitabi disinda da kelime 6gretimine
yer vermesi O6gretimin tamamen ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle sinirli olmadigi
gercegini ortaya koymaktadir. Kelime hazinesini gelistirmeye yonelik katilimer

ogretmenin sinif ortaminda ¢esitli kelime 6gretim stratejilerine yer verdigi sonucuna
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ulagilsa da bu stratejilerin gerektirdigi uygulama basamaklarini tam olarak yerine
getiremedigi tespit edilmistir. Bunun nedeni Mehmet Ogretmenin kelime hazinesini
gelistirmeye yonelik stratejiler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi seklinde ifade
edilebilir.

Arastirmada okuma siras1 stratejilerden ¢ikarim yapma stratejisine yer verildigi ancak
Ogretmenin bu stratejiye dair bilgisinin eksik oldugu sonucuna ulasilmistir. Cikarim
yapmalarini engelleyen bir diger faktor, metinle ilgili 6nbilgiye sahip olmamalar1 ya da
bu bilgiye sahip olsalar bile nasil kullanacaklarini bilmedikleri i¢in 6zellikle bilgi verici
metinleri anlamada bu bilgilerini kullanamamalaridir (Cain ve Oakhill, 1999). Ozer
(2002), sundugu bildiride 6gretmenlerin tamaminin 6grenme stratejileri konusunda
kendilerini yeterli gordiiglinii ancak ¢ogunun kendi bildirimlerine gore yeterlilik
diizeyinin diisiikk oldugunu belirtmistir. Bu sonu¢ arastirma sonuclariyla tutarlilik

gostermektedir.

Ayrica bu arastirmada, Ogretmenin okuma sirasi stratejilerden olan altin1 ¢izme
stratejisine derslerinde az yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yer alan
konuyla ilgili benzer arastirma sonuglariyla (Aktas ve Bayram, 2018; Baydik, 2011;
Toksun, 2017) bu arastirmanin sonucu Ortiismektedir. Aktas ve Bayram (2018)
yaptiklar1 ¢alismada, altin1 ¢izme stratejisinin Tiirkce Ogretmenleri tarafindan okuma
sirasinda en az kullanilan stratejilerden biri oldugunu belirtmislerdir. Baydik (2011) ise
ogretmenlerin metindeki Onemli bilgilerin altin1 ¢izme stratejisini derslerde nadir
kullandigini tespit etmistir. Toksun (2017) yaptig1 arastirmada, ¢ok az sayida Tiirkce
ogretmeninin dgrencilere bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme uygulamasini yaptirdigini
ortaya koymustur. Ancak; alanyazinda aksi yonde arastirma sonuglarina (Baker vd.,
2002; Celikkaya ve Balkaya, 2020; Girgin ve Sahin, 2020; Ozen ve Durkan, 2018;
Yilmaz, 2008) da rastlamak miimkiindiir. Celikkaya ve Balkaya (2020) yaptiklar
arastirmada Ogretmen adaylarinin metindeki bilinmeyen kelimeleri altin1 ¢izme
stratejisini okuma sirasinda en sik kullandiklari strateji olarak bulmustur. Ozen ve
Durkan (2018), sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersinde Ogrencilere altin1 ¢izme
stratejisini siklikla uyguladiklarini tespit etmislerdir. Benzer sekilde, Girgin ve Sahin
(2020) arastirmalarinda cogu smif Ogretmeni adaymin Ogrencilere altin1 ¢izme
stratejisini uyguladigini gostermektedir. Yilmaz'a (2008) gore, altin1 ¢izme stratejisi
ogrencilere okuma sirasinda hizli tekrarlar yapma imkdm1 sunarak zaman

kazandirmaktadir. Ayrica, Baker vd. (2002), okunan metinde onemli olan yerleri
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belirginlestirme ve altin1 ¢izme stratejisinin okudugunu anlama basarisint arttirdigini
savunmaktadir. Sonug olarak, altin1 ¢izme stratejisinin 6grencilere hizli tekrar yapma ve

okudugunu anlamay1 arttirma gibi avantajlar1 oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmada Ogretmenin okuma sonrasi stratejilerden en fazla soru- cevap iliskisini
kullanma, soru olusturma ve tartigma stratejilerini kullandigi sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda arastirma sonucunu destekleyen arastirmalar (Aktas ve Bayram, 2018;
Demir ve Ozden, 2013; Erkus ve Kilig, 2015; ilgin, 2023; ince, 2012; Ozen ve Durkan,
2018; Pesa ve Somers, 2007; Sulak ve Behriz, 2018) mevcuttur. Ornegin Ince’nin
(2012) sinif 6gretmenleriyle yiiriittiigii arastirmasinda ulasilan okuma sonrasi stratejiler
arasindan en ¢ok kullanilan stratejinin sorulari cevaplama stratejisi oldugu en az
kullanilan stratejinin ise stratejik not alma oldugu sonucu bu arastirmanin sonucu ile
tutarlilik gostermektedir. Erkus ve Kilig (2015) yaptiklart arastirmada smif
ogretmenlerinin derslerinde soru sorma stratejisini siklikla kullandiklarini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Ozen ve Durkan (2018) ile Sulak ve Behriz (2018) de
yaptiklar1 calismalarda oOgrencilerden okuma sonrast metinle ilgili sorulari
cevaplamalarini istemenin sinif 6gretmenleri arasinda en sik yapilan uygulama oldugu
sonucuna ulagmislardir. Demir ve Ozden (2013) arastirmalarinda 6gretmenlerin 6grenci
katilimint artirmak ve test ¢ozme tekniklerini gelistirmek igin soru-cevap stratejisini
kullandiklarini belirlemislerdir. Ilgin (2023), siif 6gretmenleriyle yaptigi ¢alismada,
ogrencilerden metinle ilgili sorular1 yanitlamalarini istemenin, 6gretmenler tarafindan
en sik kullanilan strateji oldugunu belirtmistir. Aktas ve Bayram (2018) ise Tiirkge ve
sinif 6gretmenleri ile yaptiklari calismada 6gretmenlerin okuma sonrasinda soru-cevap
stratejilerini siklikla kullandiklarini tespit etmiglerdir. Pesa ve Somers (2007) yaptiklar
aragtirmada 0gretmenlerin okuma sonrasinda en ¢ok gorsellestirme, 6zetlemeler yapma
ve soru sorma stratejilerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ancak bu arastirmada
ogretmenin derslerinde gorsellestirme ve Ozetleme stratejilerine az yer vermesi
alanyazinla tam tersi sonug¢ ciktigim1 gostermektedir. Ayni sekilde Toksun (2017)
yapmis oldugu arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yarisindan daha az bir boliimiiniin
okuma ve anlama etkinlikleri esnasinda soru-cevap uygulamasina yer verdiklerini
ortaya koymustur. Degirmenci Giindogmus ve Cayir (2024), simf Ogretmenlerinin
derslerinde en ¢ok kullandig1 stratejinin 6zetlemeler yapma, en az kullandig stratejinin
ise gorsellestirme oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu sonu¢ da arastirmada elde edilen

sonuglarla farklilik gostermektedir.
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Bir diger sonug, okuma sonrasinda ana fikir ve yardimci fikirleri belirleme stratejisine
yeterince yer verilmemesidir. Bu sonucu destekleyen c¢aligmalara (Baki, 2022;
Beerwinkle, Owens ve Hudson, 2021; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2013; Girgin ve
Sahin, 2020; Kanik Uysal ve Ozmutlu, 2022; Toksun, 2017) alanyazinda rastlanabilir.
Girgin ve Sahin (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, Tiirkge dersinde
gozlemledikleri sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunun (12 6gretmenden 7'sinin) metnin
ana fikrini bulmalarin1 isteme stratejisine yer vermedigi sonucuna ulasmislardir.
Ogretmenlerin ana fikir 6gretiminde zorluk yasamasi, bu durumun bir nedeni olarak 6ne
cikarilabilir. Bu goriisii destekleyen arastirmalar da mevcuttur (Baki, 2022; Uysal ve
Ozmutlu, 2022; Uysal ve Pala, 2022). Ornegin, Kamk Uysal ve Ozmutlu (2022)
calismasinda, Tiirkce ve sinif 6gretmenlerinin ana fikir 6gretiminde zorluk yasadiklarini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Kanik Uysal ve Pala (2022) tarafindan yapilan bir
aragtirma, Ogretmenlerin ana fikir Ogretimi konusunda zorluklar yasadiklarini ve
ogretimsel eksikliklerden dolay1 ana fikri belirleme becerisinde zorlandiklarini tespit
etmislerdir. Ayrica, Baki (2022) arastirmasinda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ana fikir

ile konu arasindaki fark: belirlemede giigliik ¢ektiklerini dile getirmistir.

Arastirmada Ogretmenin sadece Ozet derslerinde “Metni gorsel Ogelerle ifade etme”
stratejisine lizerinde sik¢a durdugu ve bu stratejiye onem gosterdigi tespit edilmistir. Bu
bulgu Ersoy Kiziltepe ve Cetinkaya Edizer (2023) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgular ile ortiismektedir. Ersoy Kiziltepe ve Cetinkaya Edizer (2023), Tiirk¢e ders
kitaplarinda bilgiyi gorsellestirme stratejisinin kullanimini inceledikleri arastirmada
bilgi ile gorsel arasinda kurulan iligkinin st diizey bir bilissel islem oldugunu ifade
etmis bu strateji ile anlaml1 6grenmenin saglandig1 ve bilgiyi igsellestirmenin kaliciliga
katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Pesa ve Somers (2007) yaptiklar1 ¢alismada okuma
sonrasinda Ogretmenlerin smiflarinda en ¢ok gorsellestirme stratejisini kullandiklar
belirtilmistir. Bu sonu¢ da arastirmanin sonucuyla tutarhidir. Epcacan (2008), besinci
sinif 6grencileriyle yiiriittiikleri aragtirmasinda oOgrencilerin yapmis olduklar1 tablo,
gorsel sekilleri ve kavram haritalari kendilerine 6zgiir bir eser seklinde algiladiklarini ve
bu algiyla kendi eserlerini ¢evresindekilerin onayina ve takdirine sunduklarini ifade
etmistir. Arastirmada Ogrencilerin metni gorsellestirerek ifade ederken herkesin 6zgiir
alaninda hareket ettigi diisliniildiiglinde bu sonucun da arastirmanin sonucuyla ortak
oldugu soylenebilir. Ancak alanyazin incelendiginde tam tersi sonuglar ¢iktigi da

goriilmiistiir. Ergen ve Batmaz (2019), ilkokul 4.simf Ogrencileriyle yaptiklart
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aragtirmada Ogrencilerin gorsellestirme stratejisini kullanim diizeylerini “bazen” olarak
tespit etmislerdir. Degirmenci Gilindogmus ve Cayir (2024), smif 6gretmenleriyle
yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin okuma sonrasinda en az kullandiklar1 stratejinin

gorsellestirme oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bu aragtirmada, basarili bir Tiirkce 6gretmeninin okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimi  siirecindeki uygulamalarina yonelik detaylt bir inceleme sunulmasi
hedeflenmistir. Arastirma sonuglarini, &grencilere okudugunu anlama stratejilerinin
kazandirilmasi konusundaki 6nemli adimlar1 anlamak i¢in degerlendirmek 6nemlidir.
Bu degerlendirme, Ogretmenlerin ve Ogretmen egitimcilerinin, Ogrencilerin anlama
becerilerini  gelistirmeye odaklanirken izlemeleri gereken stratejileri daha iyi
anlamalarina yardimc1 olacagt ve arastirmanin okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesine odaklanan egitimcilere rehberlik saglayabilecegi diistiniilmektedir.
5.3 Oneriler
Elde edilen sonuglara dayanarak, okudugunu anlama stratejilerinin Ogretimini

gelistirebilmek amaciyla dnerilenler su sekildedir:

e Bu calismada 6gretmen gozlem ve goriismesi ile sinirli kalinmistir. Bundan sonraki

calismalarda 6grenci ve veli goriisleri de eklenebilir.

e Smiflarda yiiriitiilen strateji 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine
etkisine bakilabilir. Ogrencilerin okur kimliklerini, okuma aligkanliklarini nasil

etkiledigine bakilabilir.

e Strateji Ogretimi yapan ve yapmayan Ogretmenlerin simiflarindaki 6grencilerin

okudugunu anlama basarisi karsilastirilabilir.

e Arastirmada etkili bir O0gretmenin dahi ¢oklu stratejiler hakkinda bilgi sahibi
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bundan hareketle 6gretmenlere stratejilerle ilgili

Ogretim yapilip hizmet i¢i egitim verilebilir.
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Dog. Dr: Piha ACAR ERDOL
% ' Bagkine -
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EK- 3. Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmeye Yonelik Uygulamalara Iliskin Gozlemler

Tarih:
Saat:

Yer:
Gozlemci:

Betimleyici Notlar Yansitici Notlar
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EK- 4. Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu
Cinsiyet:
Gorev yaptiginiz il/ilge/semt (Okul bolgesi):
Goriisme Tarihi ve Saati:
Katilime1 Kodu:
Mezun oldugunuz fakiilte:

Mezuniyet dereceniz: On Lisans/ Lisans/Yiiksek Lisans/Doktora

1. Sizce okudugunu anlamanin gostergeleri nelerdir? Bir 6grencinin okudugunu anlayip
anlamadigini nasil anlarsiniz?
2. Okudugunu anlama noktasinda oOgrencilerinizi nasil buluyorsunuz, onlar1 nerede
goriiyorsunuz?
3. Bir 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigina nasil karar veriyorsunuz?
4. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin ne tiir stratejiler
kullanilmasini 6nerirsiniz?
5. Okudugunu anlama stratejilerinin dgrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesine
etkileri tizerine neler soyleyebilirsiniz?
6. Ogrencilerinizin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin genellikle ne tiir
sorular soruyorsunuz? Siralayiniz.
a. () Metin i¢i (cevab1 metin i¢inde olan sorular)
b. () Metin dis1 (cevab1 metne ve 6grencinin 6n bilgisine dayanan sorular)
c. () Metinler arasi (cevabi tek bir metinde olmayan farkli metinlerin
incelenmesiyle bulunan sorular)
7. Ogrencilerinizin metni daha iyi anlamalari i¢in okuma 6ncesinde neler yapiyorsunuz?
8. Ogrencilerinizin metni daha iyi anlamalari igin okuma sirasinda neler yapiyorsunuz?

9. Ogrencilerinizin metni daha iyi anlamalari i¢in okuma sonrasinda neler yaptyorsunuz?
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Adi1 Soyadi
Yabanci Dili
Orcid Numarasi

Ulusal Tez Merkezi

Referans Numarasi

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Mesleki Deneyim

Akademik Caligsmalar

OZGECMIS

Hasret Nur Bas

0000-0001-5000-4585

10549951

Ordu Biiyiiksehir Belediyesi Anadolu Imam Hatip Lisesi

Ondokuz Mayis Universitesi/ Egitim Fakiiltesi/ Tiirkge

Ogretmenligi

Ordu Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii/ Tiirkce Egitimi
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