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YEMIN METNi
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Etkinliklerine Iliskin Goriisleri Ile Cocuklarmin Bilim Ogrenme Durumlar1 Arasindaki
[liskinin Incelenmesi” adli calismanin, tezin proje safhasindan sonuglanmasma
kadarki biitlin siireclerde bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima
basvurulmaksizin  yazildigim1  ve yararlandigim eserlerin Bibliyografya’da
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve

onurumla beyan ederim. (30/06/2021)
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ONSOZ

Keyifli ve uzun bir siire¢ sonucunda basari ile tamamladigim yiiksek lisans egitimimi
bitirmenin mutlulugunu yastyorum.

Tez ¢alismamin sonuc¢lanmasinda biiyiikk emegi bulunan, giiler yiiziinii, destegini
sabrin1 esirgemeyen, her zaman pozitif enerjisiyle beni rahatlatmaya c¢alisarak,
hosgorii ile karsilayan, rehberligi ile bana yol gosteren sevgili danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Cigek Dilek BAKANAY ’a tesekkiir ederim.

Yiiksek lisansa baslayip kendisini tanidigim i¢in sansh hissettigim, 6gretmenlik
hayatimda yeni bir donem agan, sefkatini ve sevgisini hi¢bir zaman esirgemeyen,
ogretmenligiyle, insanligiyla, her zaman hayatimda farkli bir yerde olacak olan,
ogrencisi olmaktan onur duydugum ve eksikligini her zaman kalbimde hissedecegim
¢ok kiymetli gretmenim Dr. Ogr. Uyesi Aylin SOZER’ e hayatima kattiklar1 igin
tesekkiir ederim, minnettarim.

Her kosulda yanimda olduklarin1 bildigim evlatlar1 oldugum i¢in gurur duydugum
aileme tesekkiirii borg bilirim. Sonsuz giiven ve destekleriyle beni cesaretlendiren her
zaman motivasyonumu iist seviyede tutmama yardimci olan en degerli varliklarim
sevgili annem Rusen GUNAY”’ a ve sevgili babam Celal GUNAY’ a emekleri ve
cabalar1 i¢in sonsuz tesekkiir ederim. Uzakta olsak da her zaman yanimda oldugunu
hissettigim, 6zellikle tez siirecimde teknik anlamda destegini esirgemeyen canim abim
Gorkem GUNAY" a tesekkiir ederim. Halas1 oldugum igin gok mutlu oldugum, en iyi
oyun arkadasim; nesesiyle, sorularima sabirla verdigi cevaplarla, tez siirecim boyunca
ve her zaman enerji kaynagim olan Cagan Ege GUNAY a tesekkiir ederim.
Aragtirmami yaparken benimle fikirlerini paylasan, tezimin bu asamaya gelmesinde
biiyiik katkilar1 olan, testi cevaplayan minik kalplere ve ebeveynlerine, okullarini bana

acan idarecilere ve bana yardimc1 olan sevgili meslektaslarima tesekkiir ederim.
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~ 60-72 AYLIK COCUKLARI OLAN EBEVEYNLERIN FEN
ETKINLIKLERINE iLISKIiN GORUSLERI ILE COCUKLARININ BiLiM
OGRENME DURUMLARI ARASINDAKI ILISKiNIN INCELENMESI

OZET

60-72 aylik cocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik gorisleri ile
cocuklarm bilim 6grenme becerileri arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢calismada nicel
arastirma yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin
evrenini Istanbul ili Biiyiikcekmece ilgesinde MEB’ e bagli okullara devam eden 60-
72 aylik cocuklar1 olan ebeveynler ve bu ebeveynlerin ¢ocuklar: olusturmaktadir.
Arastirmanm Orneklemi belirlenirken rastgele ornekleme yontemi kullanilmistir.
Calismanin Orneklemini 60-72 aylik ¢ocuklart olan 195 ebeveyn ve Ogrenci
olusturmaktadir. Orneklem grubunda yer alan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin
cinsiyet, yas, 6grenim durumu, gelir durumu, ¢alisma durumu, ¢ocuk sayisi, cocugun
cinsiyeti ve ¢ocuklarin evde etkinlik yapma durumu gibi demografik degiskenlerine
gore istatistiki islemler yapilmistir. Arastirmanm amaci dogrultusunda 60-72 aylik
cocuklarin ebeveynlerinden ve ¢ocuklardan veri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu”,
“Ebeveynlerin Fene ve Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine Yonelik Goriislerini
Belirleme Olgegi” ve “60-72 Aylik Cocuklar i¢in Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
Testi” kullanilmistir. Ebeveynlerin Fene ve Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine
Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi (EFOFGO), ebeveynlerin fene ve okul dncesi
donemde fen etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemek i¢in Sahin, Uludag, Gedikli
ve Karakaya (2018) tarafindan gelistirilmis bir 6l¢me aracidir. 60-72 aylik cocuklarin
bilim 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla Mantzicopoulos, Patrich ve French
(2009) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e’ye Yurt ve Omeroglu (2013) tarafindan
uyarlanan Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi kullanilmistir. Arastirmanin
amacina uygun olarak verilerin analizini ger¢eklestirmek i¢in olusturulan veri tabanina
60-72 aylik ¢cocuklardan ve ebeveynlerinden elde edilen veriler islenmistir. Elde edilen
veriler normal dagilim gosterdigi icin EFOFGO ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
ile alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet, calisma durumu ve cocugun
cinsiyetine gore anlaml diizeyde farklhilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi; yas, ebeveyn 6grenim durumu, gelir durumu, ¢ocuk sayisi ve
cocuklarin evde etkinlik yapma durumuna gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA);
ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin goriis puanlari ile gocuklarin bilim 6grenme
puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemek icin Pearson Korelasyon analizi yapilmistir.
Yapilan istatistiksel iglemler, tablo haline getirilerek arastirmanin bulgular kisminda
yer almaktadir. Arastrrmanin sonucunda, ebeveynlerin yas, Ogrenim durumu
degiskenleri incelendiginde fen etkinliklerine iliskin goriis puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilagma oldugu saptanmistir. Cocuklarm bilim 6grenme durumlar:
incelendiginde, cinsiyete, ebeveynlerinin; cinsiyetine, ¢alisma durumuna ve ¢ocuk
sayisina gore anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Bunun yani sira
ebeveynlerin evde etkinlik yapma, yas, 6grenim durumu ve gelir durumuna gore
anlamli bir farklilasma oldugu saptanmistir. Sonug¢ olarak, ebeveynlerin fen
etkinliklerine kars1i olumlu goriislerinin ¢ocuklarinin bilim 6grenme puanlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Egitimi, Fen Etkinlikleri, Aile Katilimi, Bilim Ogrenme
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INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PARENT’S
WITH 60-72 MONTS OLD CHILDREN PERSPECTIVES ON SCIENCE
ACTIVITIES AND THEIR CHILDREN'S SCIENCE LEARNING SKILLS

ABSTRACT

The relational screening method, one of the quantitative research methods, was used
in this study, which examined the relationship between the opinions of parents with
60-72 months old children about science activities and the science learning skills of
their children. The population of the study consisted of parents of children aged 60-72
months attending schools affiliated to the Ministry of National Education in
Biiylikgekmece district of Istanbul. The random sampling method was used to
determine the sample of the study. The sample of the study comprised 195 parents who
have children aged 60-72 months and students. Statistical calculations were made
according to demographic variables of parents of children aged 60-72 months in the
sample group, such as gender, age, educational status, income status, employment
status, number of children, child's gender and children's doing activities at home. For
the purpose of the study, the "Personal Information Form", "Scale for Determination
of Parents’ Opinions about Science and Preschool Science Activities"and Test for
Assessment of Science Learning for Children Aged 60-72 Months" were used to
collect data from the parents of children aged 60-72 months. The Scale for
Determination of Parents' Opinions about Science and Preschool Science Activities
(SDPOSPS) is a measuring tool developed by Sahin, Uludag, Gedikli and Karakaya
(2018) to determine the parents' opinions about science and science activities in the
preschool period. The Science Learning Assessment Test developed by
Mantzicopoulos , Patrich, and French (2009) and adapted into Turkish by Yurt and
Omeroglu (2013) was used to evaluate the science learning of children aged 60-72
months. In accordance with the purpose of the study, the data obtained from 60-72
month-old children and their parents were processed into the database created to
analyze the data. Since the data obtained showed normal distribution, the independent
groups t-test was used to determine whether the scores of EFOFGO and the Evaluation
of Science Learning and its sub-dimensions differ significantly according to gender,
employment status and the child's gender. One-way analysis of variance (ANOVA)
according to age, parental education, income, number of children, and children's home
activity; Pearson Correlation analysis was conducted to examine the relationship
between the opinion scores of the parents' science activities and the science learning
scores of the children. The statistical operations performed are tabulated and included
in the findings of the research. As a result of the study, when the variables of the
parents' age and educational status were examined, it was found that there was a
significant difference between their opinion scores on science activities. When the
science learning status of children is examined, gender, parents; It was observed that
there was no significant difference in terms of gender, employment status and number
of children. In addition, it was determined that there is a significant difference
according to the parents' home activity, age, education level and income level. As a
result, it was concluded that positive opinions of parents towards science activities
positively affect their children's science learning scores.

Keywords: Science Education, Science Activities, Family Participation, Science
Learning
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1.GIRIS

Okul Oncesi donem bireyin hayatinin temellerinin atildigi dénem olmasi
dolayisiyla okul oncesi donemin verimli sekilde gecirilmesi c¢ocuklarin ilerideki
hayatlarim1 da etkileyecektir. Cocuklar bu donemde c¢evrelerini goézlemleyerek,
arastrmaya ve kesfetmeye baslarlar. Okul Oncesi donem ¢ocuklar1 siirekli
sorgulayarak ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 degisiklikleri 6§renmeye ¢alisirlar.

Cocuklar  6grenme  siirecindeki  davraniglariyla  bilim  insanlarina
benzetilmektedir. Ciinkii her ikisinin de 6grenme bi¢cimi arastirmaya dayalidir. Bu
ortak ozelliklerinden dolay1 ¢ocuklar i¢in kii¢iik bilim insani1 denilmektedir. Bilim
insanlari, fen 6grenmeyi, olaylar1 gézlemleme, bu gézlemlerini anlamlandirma, yeni
bulgular ortaya koyarak gelecek ile ilgili tahminde bulunma, tahminlerinin dogru olup
olmadigmai test etme olarak ifade etmektedirler (Uyanik Balat, 2014).

Yasaminin ilk yillarinda ¢ocuklarin ¢evrelerine karsi bu kadar duyarli, merakl
olmalar1 6grenmelerini daha kalici hale getirmektedir. Merakini gidermek isteyen
cocuk soru sorarak, gozlemleyerek, arastirarak daha fazla bilgiye ulastigin fark eder.
Cocuklar  bu  yasantilariyla  birlikte  ¢evrelerindeki ~ dogal  olaylarin
gozlemlenebilecegini, Olgiilebilecegini ve bazen bunlar1 kontrol edebileceklerini
anlamaya baglarlar. Boylece ¢ocuklarin bilimi 6grenme seriiveni baglamis olur (
Nrc,1996).

Cocuklarin bilim 6grenme seriivenine baslamalar1 ne kadar erken olursa
halihazirda sahip olduklar1 gelisim alanlarindaki becerilerini daha da ilerletmeleri o
kadar hizli olur (Ayvaci ve Yurt, 2016).

Dolayisiyla ¢cocugun ilk olarak aileyle etkilesim halinde oldugu gdz Oniinde
bulundurulursa ¢ocuklar bilim 6grenme seriivenine aileleri ile baglarlar. Aile her
konuda oldugu gibi bilim 6grenme konusunda da ¢ocuga rol model olur. Dogumdan
itibaren sordugu her soruya cevap verilen, arastirmasina, kesfetmesine izin verilen
cocuklarm problem ¢6zme becerileri de ayn1 oranda gelisecektir. Cevrelerine karsi
daha duyarli bireyler olup, bilimsel diisiinme becerisi kazanacaklardir. Cocuk ilk

olarak her seyi ailesinden O&grenecegi igin ebeveynlerin, onlarn merakini
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giderebilecek, duyularini kullanarak kesfedebilecekleri, yaslarma gore basit deneyler
yaparak neden-sonug iligkisi kurabilecekleri ortamlar hazirlamasi ¢ocuklarin kiigiik
yasta temel fen- doga kavramlarini 6grenmelerini saglar ( Arnas, 2002).

Okul oncesi donemde verilen fen egitimi sayesinde; c¢ocuklarin ¢evresinde
meydana gelen olaylarin farkina varmasi, dogada gdzlem yapmasi, iligki kurmasi,
cikarimlarda bulunmasi ve bilimsel silire¢ becerileri kazanmasi saglanmaktadir
(Hamurcu, 2003). Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in yapilacak ¢aligmalarda
cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Bu 6zellikler asagidaki gibi siralamistir;

eOkul oOncesi donem cocuklari, siirekli yaptiklar1 islemler disinda
karsilarina farkli bir olay veya nesne ¢iktiginda kendileri birebir
gozlemlemeden veya uygulama yapmadan bu nesneyi veya olay1
kavrayamazlar.
eOlaylar1 degerlendirirken birden fazla bakis agisiyla degerlendirme
yapamazlar. Ciinkii birden fazla bakis agis1 olabileceginin farkinda degildirler.
Onlar i¢in tek bir bakis agis1 vardir.
¢ Ayni1 anda bir nesnenin ya da olayin bir tek yoniine odaklanabilirler.
eOlaylarin siralamasida degisiklik yapildiginda bunu kavrayamazlar,
bir olay1 baska bir olayla iliskilendiremezler ( Karamustafaoglu ve Kandaz,
2006).
Bilim ve fen kavramlari ¢ocuklara gore karmasik ve soyuttur. Bu kavramlar ¢ocuklara
diiz anlatim yoluyla ezbere dayandirilarak anlatilirsa ¢ocuklarda fen bilim
kavramlarma negatif bir tutum olusur. Aksine deneyimlemelerine firsat verilip konular
somutlastirilirsa ¢ocuklar giinliik hayatta karsilagtiklar1 bircok probleme kendileri
¢cOziim bularak bilimsel agidan diisiinme becerisi kazanmalarma katki saglayacaktir
(Sahin,1998). Bitkilerin nasil biiylidiiglinii canli- cansiz varliklari, maddelerin ¢esitli
hallerini, ylizen-batan nesneleri, doga olaylarmin nasil gerceklestigini, hayvanlar
alemini,isi,151k, gibi fen ve doga olaylar1 ¢ocuklara anlatilirken yapilacak olan
deneylerde somut materyallerler kullanarak gocuklarin fen ve bilim etkinliklerine kars1
ilgi duymasi saglanir, kendileri deneyimleme firsat1 bulduklar1 i¢in de bilgiler kalict
hale gelip ilerideki 6grenmelerine aktarim yapabilirler (Karamustafaoglu ve Kandaz,

2006). Arastirmalara gore, kiiglik yaslarda ailelerinden fen ile ilgili egitim alan lise



cagmdaki kiz ve erkek dgrenciler incelendiginde matematik ve fen derslerinde basar1

gostermislerdir (Harlan ve Rivkin, 2000).

Etkinlikere aktif olarak katilan ¢ocuk ; karsilagtirma yapma, neden-sonug iliskisi
kurma, smiflama yapma, dikkatini yogunlastima, hipotez kurup gézlem yapma, gibi
temel becerileri kazanir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit,2002).

Cocuklara dogustan var olan potansiyellerini en iist noktaya ¢ikarip, neden-
sonug iliskisi kurabilme, problem ¢dzebilme, ¢evresiyle iletisim kurabilme becerilerini
kazandirmada hi¢ kuskusuz ¢cocugun cevresi ¢ok dnemli rol oynamaktadir. Cocugun
dogustan getirdigi Ozelliklerine cevresinin destekleyici, bu 6zelliklerini gelistirici
tutum sergilemesi ¢cocugun sahip oldugu potansiyelini en iist seviyeye c¢ikarmasina
yardimci olur.

Cocuklar okul 6ncesi donemde ¢ok 1yi birer gdzlemci olduklari igin ailelerini ve
cevrelerinde bulunan insanlar1 gbézlemleyerek, taklit ederek Ogrenirler. Yine bu
donemde c¢ocuklarin merak seviyeleri en iist noktadadir. Cocuk igindeki merak
sayesinde yasar ve bu itici gii¢ sayesinde ¢evresindeki her seyi 6grenmek ister, stirekli
sorgularlar (Goziin Kahraman, Ceylan ve Ulker, 2015). Bu dénemde ¢ocuklar
ebeveynlerine siirekli sorular sorup, cevresini anlamlandirmaya calisir. Bu da
cocuklarin arastrma ve Ogrenme isteginin en iist noktada oldugunun kanitidir.
Cocuklarin merak ederek, arastirarak, kesfederek kisacasi siirecin igerinde istekli bir
sekilde bulundugu 6grenmeler kalic1 6grenmedir. Cocuk sordugu sorulara cevap veren
bir yetiskin buldugu zaman daha ¢ok soru sorup, daha ¢ok 6grenmek ister (Giines A. ,
2013). Aym sekilde ebeveynlerde gocuklara ¢evrelerinde meydana gelen olaylarla
ilgili sorular sorarlarsa, cocuklara rol model olup cocuklarin daha fazla soru
sormalarin1 saglayabilirler. Ashbrook (2003) cocuklarin giinliik etkinliklerinin fene
firsat sundugunu, giinliik yasam rutininde ¢ocuklara “neden” sorusunun sorulmasinin
cocugun dikkatini gekmek i¢in iyi bir yontem oldugunu belirtmistir.

Ailelerin ¢ocuklar iizerinde hi¢ kuskusuz ¢ok biiylik bir etkisi vardir. Cocuk,
ebeveynlerinden temel 6grenme i¢in deneyimler kazanirken, devam edecegi okul
Oncesi egitim kurumlarinda bu deneyimleri gelistirme firsat1 bulur (Oktay ve Polat
Unutkan, 2003). Hali hazirda bir bilgi birikimine ulasan ¢ocuk okul dncesi egitim
kurumuna gitmeye basladig1 zaman bu 6grenmeler daha planli hale gelir. Okul 6ncesi
egitim planlanirken ailelerde siirece dahil edilerek bir program yapilmalidir. Cocuk-

ebeveyn ve kurum liggeninde iletisim saglikli olursa ¢ocuklar i¢in daha verimli ve
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gelisimlerini hizlandirict bir egitim siireci olur. Eger egitim silirecinde ¢ocugun
edindigi bilgiler evde ebeveynler tarafindan desteklenirse okul dncesi egitim siirecinde
verilen egitim yasam boyu etkililigini stirdiiriir. Aile okuldan soyutlandig: siirece okul
oncesi egitimin etkisini yitirebilecegi sdylenebilir (Hohman ve Weikart; 2000:76).

Ebeveynler aile katilimi etkinlikleri kapsaminda, okulda yapilan fen
etkinliklerine dahil olabilir. Kendi deneyimlerini paylasabilir, ¢ocuklarla beraber
deneyler yapabilirler. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ebeveynleri de siirece dahil
ederek bilim merkezlerine, hayvanat bahcelerine, gbzlem evlerine alan gezileri
diizenlenebilir. Bu gezilerle cocuklarda 6grenmeler somutlastirilarak daha kalici hale
gelecektir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017)

Ayrica ebeveynlerin bilim dergilerini takip etmeleri, ¢ocuklara rol model
olmalar1 agisindan dnemlidir. Ebeveynler kendi diizeylerine uygun yayinlar1 takip
ederken, cocuklar1 i¢inde onlarin seviyesine uygun yaynlari takip etmeleri kuskusuz
cocuklarin bilime ilgi duymasinda ¢ok 6nemli rol oynayacaktir (Akman, 2003).

Ebeveynin egitim silirecine katilmasi, cocugun akademik basarisini arttirir, cocuk
ebeveyn denetiminin farkina varir. Ogretmende, ebeveynin egitim siirecine dahil
olmasiyla beraber ¢ocugun aile yasantisini dair bilgiler edinir, dnceki deneyimleri
hakkinda bilgiye sahip olur, egitim siirecinde ebeveynin ve ¢ocugun ilgi ve
ihtiyac¢larini karsilayacak sekilde diizenlemeler yapar ( MEB,2013).

Cocuklar i¢in fen ve bilim etkinlikleri planlanirken yukaridaki 6zellikler dikkate
alinmalidir. Daha verimli ve g¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun etkinlikler
planlamak i¢in ebeveyn okul iletisiminin saglikli bir sekilde kurulmasi gerekmektedir.
Ebeveynler okuldaki fen etkinliklerine katilmali, okul disarisinda yapacaklar1 fen
egitimi aktiviteleri i¢in okuldan yardim almalidirlar. Cocuklarin merak seviyelerini en
iist noktada tutarak, yapilacak etkinliklere c¢ocuklarin aktif olarak katilmasi
saglanmalidir (Akman ve Unal, 2016).

Okul dncesi donemde ¢ocuklarin gevreleriyle, dogayla i¢ ige olmalar1 bilime ve
fene olan yatkinliklarmi arttiracaktir. Bu siiregte ebeveynler gevrelerini ¢ocuklara ne
kadar 1yi tanitir, hayvanlarla, bitkilerle, doga olaylariyla ilgili ¢ocuga ne kadar ¢ok
bilgi verirlerse ¢cocuklar da bir o kadar bilime ve fene ilgi duyacaklardir.

Ebeveynlerin bilim ve fen egitimine nem vermesi, ¢esitli aktivitelere katilmast,
bu konularla ile ilgili yaymlar1 takip etmesi ¢ocuklarin da bilime ve fene karsi olumlu

tutum gelistirmesine katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Okul dncesi donem ¢agindaki



cocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin goriisleri ile ¢ocuklarmin bilim

O0grenme becerileri arasindaki iliskiye incelemek i¢in bu ¢alisma yapilmastir.

1.1.Problem

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar ¢evrelerinde meydana gelen degisimlere daha
duyarhidir. En ufak bir degisiklik bile ¢ocuklarin dikkatini ¢eker. Bu degisimlerin
sebebini merak edip silirekli sorgularlar. Cocuklarm bu 06zelliklerini daha da
destekleyebilmek adma kesfedip arastirma yapabilecekleri, yeni bilgilere kendi
deneyimleriyle erisebilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.

Okul 6ncesi donemde verilen bilim egitimi ¢ocuklarda; kesfetme, yeni bilgiye
ulasma, tahminde bulunma, goézlem yapma, deneyimleme, kendi bilgilerini
baskalarina aktarma, daha Once Ogrendigi bilgiyi yeni karsilastigi bir durumda
kullanma, sorgulama, gibi temel bilim kavranmalarma sahip olmalarini saglamaktadir
( Kandir , Uyanik , Inal ve Yazici, 2012).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin giinliik yagamlarinda deneyimler edindigi ve bu
deneyimlerle ilk ogrenmelerini gerceklestirdikleri donemdir. Cocuklar bu
deneyimlerle ¢evrelerini kesfetmeye baslarlar, bu kesifte fen egitimi ¢cok énemli bir
yere sahiptir. Fen egitimi ilk olarak ailede sekillenir (Aktas-Arnas, Aslan ve Glinay-
Bilaloglu, 2012). Erken ¢ocukluk doneminde ebeveynler ¢ocuklarma becerilerini
gelistirmelerine ve gozlemlemelerine firsat vererek rehberlik ederler. Bu donemde
ebeveyn tarafindan saglanan destek ¢ocuklarm ileride fen ve matematik alaninda
basarili olmasina katki saglayacaktir (Cridge ve Cridge, 2015).

Ebeveynler, ne kadar bilim ve fen etkinlikleriyle ilgili, gevrelerine kars1 duyarli,
yeniliklere a¢ik olursa ¢ocuklarda bir o kadar bilim ve fen etkinliklerine kars1 olumlu
tutum olusur.

Yukarida belirtildigi gibi ebeveynlerin fen etkinliklerine karsi1 goriisleri
¢ocuklarin bilime olan ilgileri ile son derece iliskilidir. Her ne kadar fen etkinlikleri
daha ¢ok okullarda 6gretmenlerle yapilan etkinlikler olarak goriilse de, cocuklarin ilk
ogretmenleri olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin goriisleri ve yeterlilikleri
cocuklarin bilime olan ilgilerini ve bilimsel etkinliklerdeki performanslarmi dogrudan

etkileyecektir.



Tiim bu bilgilerden hareketle bu arastirmada 60-72 aylik cocuklar1 olan
ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri ile ¢ocuklarinin bilim 6grenme

durumlar1 arasindaki iligki incelenmistir.

1.2.Amag¢

Bu aragtirmada temel amag; 60-72 aylik c¢ocuklari olan ebeveynlerin fen
etkinliklerine iliskin goriisleri ile ¢ocuklarinin bilim 6grenme durumlar1 arasindaki
iliskiyi incelemektir. Alt Amaglar

Genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir;

1. 60-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri sahip

olduklar1 sosyo demografik ozelliklerine gore anlamli sekilde farklilagsmakta

midir?

1. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlar1 ebeveynlerinin sahip olduklar1
sosyo demografik 6zelliklerine gore farklilagsmakta midir?

2. 60-72 aylik ¢ocuklarm bilim 6grenme puanlar1 ebeveynlerin evde etkinlik
yapma durumuna gore anlamh diizeyde farklilasmakta midir?

3. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6§renme puanlari cinsiyete gore anlamli diizeyde

farklilagmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul dncesi donem insanlarin hayatindaki kritik donemlerden biridir ve gocuklar
bu donemde bilissel, sosyal, psiko-motor, dil ve duygusal gelisim acisindan hizli bir
gelisim gosterirler. Bu yaslarda verilen egitim ¢ocuklarin hayatinda kalici izler birakir
(Sahin F. , 2001).

Bu siirecte ¢ocuklar diinyay1 kesfederler, bu kesifte fen egitimi 6nemli bir yere
sahiptir. (Sahin vd., 2018). Lehr ve Fran (2005)’ e gore fen etkinliklerine ilgilerinin ve
ogrenmelerinin temeli ebeveynlerine sorduklar1 sorulara verilen cevaplarla
atilmaktadir. Ebeveynler bu sorulara verdikleri tatmin edici cevaplarla ¢ocuklarmin
merak ettikleri seyleri bilimsellige yakin agiklamalarla gidererek ¢ocuklara bilimsel
bilgiler verebilirler (Sahin, Sanalan, Bektas, ve Kaygisiz, 2010). Cocuklar edindikleri

bilimsel bilgilerle temel yasam becerileri kazanarak, giinlik yasamlarinda
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karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim iiretebilen bireyler olarak yetisip, fen ve bilim ile
ilgili olumlu tutumlar kazanarak, fen alanina ilgileri artacaktir. Bu sebeple okul d6ncesi
donemde bilim ve fen egitimi biiyiik 6nem tasimaktadir (Vural ve Hamurcu, 2008).

Literatiir incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
ya da okul Oncesi donem ¢aginda c¢ocuklari olan ebeveynlerin fen etkinliklerine
yonelik goriislerinin incelendigi arastirmalarm ¢okga yapildigi goriilmistiir. Fakat
ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik goriislerinin c¢ocuklarin bilim 6grenme
puanlarina etkisini arastiran bir arastirma yapilmadigi goriilmiistiir. Ebeveynlerin
cocuklar tizerindeki yadsinamayacak etkisi diisiiniildiiglinde bu aragtirmanin yapilmasi
gerekli goriilmiis, 60-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin
goriigleri ile c¢ocuklarin bilime olan ilgileriyle son derece iliskili oldugu
diistiniilmiistiir. Asagidaki maddeler dikkate alinarak arastrmanin yapilmasina gerek
gorilmiistiir.

e 60-72 aylk cocuklarin bilim o6grenme durumlarma ebeveynlerin fen
etkinliklerine olan ilgisinin, etkisinin olup olmadiginin belirlenmesinin,
ebeveynlerin ¢cocuklariyla gegirdikleri zamani verimli kilmak agisindan aileleri
bilinglendirici katki saglayacag diistiniilmektedir.

e 60-72 aylk c¢ocuklarin bilim Ogrenme durumlarina ebeveynlerin fen
etkinliklerine olan ilgisinin, etkisinin olup olmadiginin belirlenmesinin,
cocuklarin gelisim Ozellikler g6z Oniinde bulundurularak etkinlik
planlanmasia katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

e 60-72 aylk c¢ocuklarin bilim Ogrenme durumlarina ebeveynlerin fen
etkinliklerine olan ilgisinin, etkisinin olup olmadiginin belirlenmesinin, okul-
aile isbirliginin ne kadar 6nemli oldugu, ebeveynlerin egitim siirecine dahil
edilmesiyle cocukta daha kalici Ogrenmeler saglanacagi konusunda
ebeveynlere yol gosterici bir ¢aligma olacagi diisiiniilmektedir.

e 60-72 aylk c¢ocuklarm bilim o6grenme becerilerine ebeveynlerin fen
etkinliklerine olan ilgisinin, etkisinin olup olmadigmmmn belirlenmesinin,
cocuklarm bilim 6grenme siirecinin verimli ge¢mesinin ¢ocugun ilerleyen
yasamina sunacagi katki konusunda hem ebeveynlere hem egitimcilere 151k
tutan bir caligma olacag diistiniilmektedir.

e 60-72 aylik c¢ocuklarin bilim O6grenme durumlarmma ebeveynlerin fen

etkinliklerine olan ilgisinin, etkisinin olup olmadiginin belirlenmesinin, egitim



stirecinde planlanan aile katilim c¢alismalarini daha verimli hale getirme
konusunda ve yapilacak olan alan gezilerinin ¢ocuklarin bilime olan ilgilerini
arttiracak yerlere yapilmasinin ne kadar dénemli oldugu konusunda yol gdsterici

bir ¢aligma olacagi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlar

Veri toplama araglarinin konuyu 6lgmede ve goriisleri ortaya ¢ikarmada yeterli
oldugu varsayilmaktadir.
Arastirmada kullanilacak olan anketi aragtirmaya katilan ebeveynlerin samimi

ve dogru cevaplandirdiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklarn

Bu arastirma, 2018-2019 ve 2019-2020 egitim dgretim yilinda, Istanbul ili
Avrupa Yakas’ nda bulunan Milli Egitim Bakanlhigi’na bagli olan 6zel
okullarda ve devlet okullarinda okul dncesi egitimine devam eden 60-72 aylik
195 ¢ocuk ve bu calismanin ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin ebeveynleriyle
smirli tutulacaktir.

Bu arastrma, “Ebeveynlerin Fene Ve Okul Oncesi Dénemde Fen
Etkinliklerine Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi” ve “60-72 Aylik
Cocuklar I¢in Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” &lgekleriyle sinirli
tutalacaktir.

Bu arastirma yapilirken, 60-72 Aylik Cocuklar Igin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi yaklasik olarak 350 ¢ocuga arastirmaci tarafindan bire bir
uygulanmis olmasma ragmen, O6l¢ek uygulanan cocuklarin ebeveynlerine
verilen, Ebeveynlerin Fene Ve Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine
Yoénelik Goriiglerini Belirleme Olgegi’ni doldurmayarak ya da cesitli

nedenlerle arastirmaya katilmamiglardir.

1.6. Tanimlar

Bilim: Einstein’ a gore bilim, her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri ile

mantiksal olarak diizenli diisiinme arasinda uygunluk saglama cabasidir.



Aristo’ ya gore bilim, bir nesneyi var eden sebebi bilmektir. Russel’a gore
bilim gbzlem ve gézleme dayali akil yiiriitme yoluyla diinyaya iliskin olgular1,
sonra bu olgular1 birbirine baglayan yasalar1 bulma c¢abasidir.
Bilim Ogrenme: Daha oOnceden oOgrenilen bilgilerin yeni bilgilerle
genigletilerek ya da degistirilerek genisletilmesi  siirecidir  (Duschl,
Schweingruber ve Shouse, 2007).
Gozlem: Duyu organlarint harekete geciren arag¢ ve gereglerle olaylarin veya
nesnelerin incelenmesidir (Temiz ve Tan, 2003).
Bilimsel Siire¢c Becerileri: Fen bilimlerinde 06grenmeyi kolaylastiran,
ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma
duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini artiran ayrica arastirma yol ve
yontemlerini kazandiran temel becerilerdir (Cepni, Ayas, Johnson ve
Turgut,1996).
Fen: Bilimsel ¢aligmalar 1s18inda, test edilebilir, tutarli, diizenli ve objektif
bilgiler biitiiniin olusturarak, diinyay1 agiklamak ve tanimlamak amaci giiden
bilim dalidir (MEB, 2005).

Fen etkinlikleri: Cocuklarin ¢evrelerinde meydana gelen olaylari, nesneleri,
degisimleri; gozlemledikleri, deneyler yaptiklari, inceledikleri, tahminde
bulunup neden sonug iliskileri kurabilecekleri, uygun durumlarda gezi- gézlem

yaparak 6grenebilecekleri egitimlerin tiimiidiir (MEB, 2007).






2.0KUL ONCESI EGITIM

MEB ( 1998) okul 6ncesi egitimi, “Okul Oncesi egitim 0-6 yas arasindaki
cocuklarm gelisim diizeylerine, bireysel 6zelliklerine ve farkliliklarina uygun, cevre
imkanlarmin saglandigi, ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal agidan
gelisimlerini saglayan toplumsal degerler gz Oniine alinarak, bilingli ve sistemli bir
egitim stlirecidir.” seklinde agiklamaktadir.

Okul oncesi egitim ¢ocugun dogumundan baslayarak ilkokula gidene kadar
stiren egitim yasantisidir. Okul 6ncesi donemi kapsayan ilk alt1 yasta cocuk bedensel,
sosyal ve duygusal, bilissel, psiko motor, dil ve 6zbakim gelisim alanlarinda oldukga
hizl1 bir sekilde ilerleme kaydeder. Bu donemde ¢ocugum kisilik yapisi bigimlenmeye
baslar. Bu dénem igerisinde kazanilan davraniglar ¢ocugun tiim yasami boyunca
devam etmektedir ( Oktay,1999).

Aral ve arkadaslari, okul 6ncesi egitimi; “ Cocugun dogdugu giinden itibaren
baslayan temel egitimine basladigi giina kadar gecen biitiin senelerini ig¢erdigini,
cocuklarin ilerleyen donemlerinde etkili olan; fizyolojik gelisim alanlarmi 6nemli
Olciide tamamlandig, ailelerde ve okullarda verilen bellenimle birlikte kisiliklerinin
sekillendigi siirectir” olarak tanimlamiglardir.

Bir bagka tanimda ise; okul Oncesi egitim, ¢ocugun dogumdan ilkokula
baslayana kadarki 0-6 yas araligini kapsayan toplumun kiiltiirel degerlerine bagli
kalarak c¢ocugun tiim gelisim alanlarmi destekleyen, akil yliriitme becerisi
kazandirarak c¢ocuklarin yaraticiliklarimi gelistiren ¢ocuklarin milli ve manevi
degerlere baglihigini saglayan, kendi kendine yetebilen ve bagimsizlik kazanmasma

yardimci olan sistemli bir egitim siirecidir (Taner Derman ve Basal, 2010).

2.1 Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ¢ok hizli oldugu ve sinaptik baglantilarin

kurulma oranmin en yogun oldugu doénemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun bilissel, dil,
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motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in giiglii bir zemin olusturur. Bu nedenle okul
oncesi donemde ¢ocuklar ¢ok hizli gelisim gosterirler (MEB, 2013).

Bloom’a (1964) gore on yedi yasina kadar tamamlanan zihinsel gelisimin %50’si
dort yasma, %30’u dort yasindan sekiz yasina kadar, sekiz yasindan on yedi yasina
gelene kadar da , %20’ si tamamlanmaktadir. Bu noktadan bakildiginda okul 6ncesi
egitimin temel amaci ¢ocuklarin 6grenme hizlarinin en yiiksek oldugu bu siirecte tiim
gelisim alanlarmi destekleyerek temel becerileri kazandirmaktir (inan, ve Tabuk,
2017).

Arnold Gessell insan beyninin 0-6 yasta hizli sekilde gelistigini alt1 yasina
gelmeden 6nce neredeyse olgunluk hacmine ulastigini belirterek soyle devam etmistir;
“ Insanin zihni, karakteri ve istekleri biiyiimeyi sekilllendiren okul dncesi yillardaki
kadar hizla bir daha asla gelismeyecektir. Biz zihin sagliginin temelini kurmak i¢in
boyle bir sansa bir daha sahip olamayacagiz.” (Gessel 1925; Akt.Giirkan, 2019).

Okul 6ncesi egitim, gocugun ruh saghgini ve gelisimini desteklemekle birlikte
bireysel gelisimine ve yasina uygun egitim alarak bilgi ve beceri kazandirilmasini
hedefler (Uluginar Sagir, 2019). Cocugun egitim ortaminda kazandig1 becerileri sosyal
yasantisinda kullanabilmesini saglayarak, kendine giivenen, 6z denetimi gelismis,
kendini ifade edebilen bireyler yetistirilmesi amaclanir.

0-6 yas arasini kapsayan okul dncesi egitim doneminin, kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel beceriler kazanilmasi ve ¢ocugun gelecek yasantisina iz birakacak
olmasi sebebiyle kritik donem olarak goriilerek, asla es gecilmemesi gereken ciddi ve
sistemli bir sekilde planlanarak yiiriitiilmesi gereken bir donemdir (Argon ve Akkaya,
2008).

Bekman (2003), iyi bir okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okula devam etme,
okulda basariya ulagsma ve topluma faydali bireyler olma olasiliklarinin iyi bir okul
oncesi almayan bireyelere oranla daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Uluginar
vd., 2019).

PISA verilerine gore okul dncesi egitimden faydalanamayan ¢ocuklar ilerleyen
yillarda egitim 6gretim hayatlarinda basar1 gosterememektedir. PISA 2012 sonuglari,
okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin matemetik okuryazarliklarinin okul dncesi egitim
almayan cocuklara gore daha yliksek oldugunu gostermektedir. Tiirkiye matematik
okuryazarlig1 performans puanlarma gore okul dncesi egitim almayan 6grencilerin
ortalama puanlar1 433,822 dir. Bu puan bir yil veya bir yildan daha az okul 6ncesi

egitim alan ¢ocuklarda 483,39 dur. Bir yildan fazla siireyle okul 6ncesi egitim alan
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cocuklarm puani1 496,56’ dir. Bir yillik okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin performanslarina
yaklasik olarak 50 puanlik bir fark olusturmaktadir (MEB 2013).

Okul o6ncesi egitim, gelisimlerinin en hizli oldugu, cevresel etkilere agik
olduklar1 donemde ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayan ve gelisimlerinin daha {ist
seviyede olmasimi saglayan bir ara¢ olarak goriilmektedir (Ulugmar Sagir, 2019).
Nitelikli bir okul 6ncesi egitim i¢in dncelikle iyi planlanmig bir egitim programi
olmalidir, ¢cevresel diizenlemeler ¢cocuklarm ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir.
Bu bonemde ¢ocuklarm ihtiyacina cevap verecek sekilde programli ve sistemli bir
egitim plani hazirlanmali ve okul 6ncesi egitim kurumlar1 bu plan dahilinde en ideal
sekliyle hazirlanmalidir (Oguzkan ve Oral, 2002).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin saglikli bir sekilde gelisebilmeleri, 6§renmeye
acik bireyler olabilmeleri icin ¢evredeki biligsel uyranlarin zengin olmasi, sosyal
ortamlarinda olumlu O6rneklerin olmasi, saglikli iletisim kurarak dil becerilerini
gelistirebilecekleri ve cocugun kendi fikirlerini {iretebilen, sorunlarma ¢6ziim
bulabilen bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in saglikli bir ¢evrenin yaratilmasi
gerekmektedir. Bu ise saglikli,huzurlu ve mutlu bir aile ortami ve ¢ocugun kendini
gelistirebilecegi bir okul 6ncesi egitim ile miimkiindiir (MEB, 2013).

Kandir, “Kisiligin temellerinin atildig1 kritik donem olan okul 6ncesi egitimin,
tim egitim donemlerini ve ¢ocugun ileride ki hayatini etkiledigi i¢cin bu donemdeki
egitim olduk¢a 6nemlidir” seklinde ifade etmistir.

Burdan yola ¢ikarak okul Oncesi egitimin onem kazanmasmnin sebepleri su
sekilde siralanmastir:

eErken donemdeki 6grenmelerin ¢ocugun bilissel gelisiminde 6nemli
oldugu kadar sosyal ve duygusal gelisiminde de cok 6nemli oldugunun
anlasilmasi,

¢ Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 6grenmeye acik oldugunun farkinda
varilmasina katki sagladigi,

eAile yapilarmin genis aileden ¢ekirdek aileye doniismesiyle,
kadinlarinda ¢alisma hayatina atilmasiyla ve sehirlesme oranmin artmasi ile

ortaya ¢ikan sartladir (Kandir, 2001).
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2.2.Bilim Nedir?

Bilim; diinyay1 gozlemleyerek, diinya ile ilgili diisiince gelistirebilmek i¢in
kullanilabilecek bir yontemdir. Bilim; bilimsel bilginin gelisimine 6zgii inang¢ ve
degerleri igerir ve bilmenin yoludur (Gtiler ve Akman, 2006). Bilim ile ilgili bir bagka
tanim1 Cepni (2014) soyle aktarmustir; dogru diisiinme, bilgiyi,evreyi arastirma ve
diizenleme , bilimsel metotlar kullanarak sistematik bilgi edinme , evreni anlama ve
tanimlama istegi olarak tanimlanabilir.

Ulusal bilim egitimi standartlarma gore: ““ Bilim arastirmasi, bilim insanlarinin
dogal diinyayr inceledikleri ve c¢alismalarindan elde edilen kanitlara dayali

ac¢iklamalart énermek i¢in kullandiklar ¢esitli yollart ifade eder.”( NRC,1996).

2.2.1 Bilimin temel ozellikleri

Aragtirmacilar bilimin {i¢ temel 6zelligi oldugunu, bu temel Ozelliklerin
cocuklarn el- gbéz koordinasyonularmin gelisimi, zihinsel diisiinme becerisi
kazanmalar1 ve dogal deneyimlerden yararlanmayr oOgrenmeleri bakimindan
onemlidir. Bu 6zellikleri Martin ve dig.(2005) su sekilde agiklamaktadir (Yurt, Kandir
ve Cevher Kalburan, 2010):

e Bilimsel Tutum: Bilimde davranislar ii¢ temel sebepten dolay1 dnemlidir. Ilk
olarak olumlu davranigla ¢ocuk bilime ait olaylari, nesneleri, varliklari
tantyabilmekte ve anlayabilmektedir. Ikinci olarak ¢agdas psikologlara gore
cocuklarm deneyimleri yoluyla davranislar1 6grenebildigidir. Dolayisiyla
cocuklarm davrnislar1 deneyimlerine gore sekil almaktadir. Ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin ¢ocuklarin davranislarina etkisi yadsinamayacak kadar ¢oktur.
Son olarak, ¢ocuklar yeni deneyimler edindik¢e davraniglar yonlendirici rol
oynayacaktir. Sonugta, kararlar ve degerlendirmeler ¢ocuklarin farkl yollar
se¢melerine olanak saglamaktadir.

e Duygusal Tutum: Cocuklarin tutumladir daha duygusaldir.mantiktan ziyade
duygularina dayayli bir tutum izlerler. Merak, bu siirecin dogal

getirisidir.bunlar bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturmaktadir.
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e Biligsel Tutum: Zekaya dayali davranisglar bilimsel fikirlerin kesfi ve bilimin
ilerlemesiyle ayni oranda gelismektedir.etkili 6gretiim yontemleri, 6gretmenin
olumlu rehberligi bilissel davraniglarin olusumuna katk: saglamaktadir.

Fen bilimleri, dogay1 gozlemlemek, dogada meydana gelen degisimleri sistemli
bir sekilde incelemek ve heniiz gzlmelenmemis olaylar1 dnceden tahmin etmek
cabasi olarak tanimlanmaktadir ( Kesercioglu ve Aydogdu, 2005). Fen, diinyay1
tanimak i¢in kurulan hipotezleri giivenli kilmak i¢in testler yapar, deney ve gézlemler
1s1¢1nda bilimsel metotlar kullanir (Ulugmar Sagir ve Kurt, 2019).

Fen egitimi “gdzlem yapma, diisiinme ve bunlar1 hareket ve olaylara yansitma”
olarak tanimlanabilir. Fen, insanlarin gozlem yaparak yasadiklar1 diinyay1 anlamasini,
tanimasmi saglayarak, insanin c¢evresine uyum saglayabilmesini kolaylastirir

(Alisinanoglu vd., 2017).

2.2.2 Bilimin dogasi

Alanyazin incelendiginde tarih boyunca egitim, sosyoloji, felsefe ve psikoloji
gibi birbiriyle baglantili ve gegerli disiplinlerle alakali bir¢ok fikir iiretilmistir. Bu
fikirler sayresinde insanlar birbirini anlayabilmis, iletisim kurabilmistir. Bu fikirleri
orataya atabilmek ic¢in insanlar, arastirma yapmis, gozlem yapmis, akil yiirlitmiis,
deneyler yapmis ve bunlarin sonucunda ulastiklar1 bilgilerin giivenirlirligini ve
gecerliligini kontrol etmislerdir. Bu yollarin hepsi bilimin dogasina ait temel 6zellikler
olup, bilimsel bilginin diger bilgi tiirlerinden de farkini ortaya koymustir (Yalgmoglu,
2011). Bilimin dogasinin tam bir tanimini yapmak zor olsa da bilim felsefecilerinin

bilimin kimi 6zelliklerinde ortak goriis birligi bulunmaktadir (Abd-El Khalick vd.,

2001). Lederman (1992), bilimin dogasini “bilimin sahip oldugu deger, inanis ve

bilimin epistemolojisi” olarak tanimlamustir. Bilimin sadece epistemolojisini degil

toplumla etkilesimli sosyokiiltiirel dogasina ve bilimin insani yoniinii de alarak yapilan
en ayrintili agiklama ise McComas ve arkadaslarma (1998) aittir (Bakanay, 2008).
Bilimin dogasma dair giiniimiizde en yaygin sekilde kabul edilen 7 temel 6zelligi su
sekildedir:

e Bilim, dogay1 anlamanin yollarindan sadece biridir.

e Bilimin amprik 6zelligi: bilim sadece direk gézleme dayanmaz.
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e Bilim, bir yandan 6l¢gme, deney yapma, hipotez kurma gibi siirecleri
icerirken ayn1 zamanda bunlar1 yaparken yaratic1 ve elestirel diisiinme
stireglerini de barindirir ( Yildirim 2007; Akt. Bakanay,2008)

e Bilim 0Oznellik barindirir. Bilim insanlar1 yasadiklart toplumun
kiiltiiriinden etkilenebilirler, bu durum gozlem ve yorumlarina yansir.

¢ Bilim sadece deneye dayanmaz, tahmin ve teorilerde bilimin parcasidir
(McComas , 1998).

e Teoriler ve kanunlar degisime agiktir.

e Bilimsel bilgi demek dogru bilgi demek degildir. Bilimin sundugu
bilgiler degisime agiktir (McComas , 1998).

2.2.3 Bilimsel siire¢ becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri; bireyin dogayr ve dogal olaylar1 kesfetmesi,
arastirmasi, incelemesi siiresince kullandig1 bilimsel becerileri ve diisiinme
siirecleridir (Ozmen ve Yigit, 2005). Bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocuklarm bilimsel
bilgiyi kesfetmeleri i¢in zaman verildiginde ve arastrma yapmalarmma olanak
saglandiginda bilimin bir pargasi olarak goriilmektedir (Akman vd., 2018).

Cepni Ayas, Ozmen, Yigit, Akdeniz ve Ayvaci (2006) bilimsel siire¢ becerilerini
ii¢ gruba ayirmiglaridr. Bunlar;

e Temel beceriler (Gozlem yapma, smiflama yapma, bilimsel
iletisim kurma, verileri kaydetme, 6l¢ciim yapma)

e  Nedensel beceriler ( Tahmin etme, degiskenleri inceleme, sonug
¢ikarma)

e Deneysel beceriler ( Hipotez kurabilme, deney yapabilme
verileri yorumlama, degiskenleri kontrol etme, model olusturma ve
sonu¢landirma) (Ayvaci, 2010).

American Association for the Advancement of Science (AAAS), Science-A
Process Aproach’da, bilimsel siire¢ becerilerini iki gruba ayirmustir. Temel beceriler
“gdzlem yapma, siniflama yapma, 6l¢clim yapma, tahmin etme, ¢ikarim yapma, sonuca
varma” ve lst diizey beceriler “ degiskenlerin incelenmesi, verileri yorumlama,
hipotez kurma, model olusturma, deney yapma, verilere dayanarak sonu¢ ¢ikarma”
olarak agiklanmaktadir (Celik6z , Kefi ve Erisen , 2013).

Temel bilimsel siire¢ becerileri;
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e Gozlem

Bireyin duyu organlarmi kullanarak bir nesnenin veya durumun ozelliklerini
anlayabilmek i¢in yaptigi etkinliktir (Cepni vd., 2006). Bilim gozlem siireciyle baslar.
Olaylar ve nesneler gozlemlenir, gdzlemlenen olaya veya nesneye karsi merak artar,
daha ¢ok sorgulama ihtiyact hissedilir. Dogru gézlem yapildigi zaman dogru sorular
bulunur dolayisiyla bilimsel arastirmalar acisindan gozlem yapmak temel unsurdur
(Akman vd., 2018).

Okul 6ncesi donemden baglayarak bilissel gelisimle beraber ¢ocuklarin gdzlem
yapma becerisi de nitelden nicele dogru bir degisim gosterir. Nitel gozlemler 6l¢iim
gerektirmeyen gozlemlerdir. Nicel goézlemler, 6l¢iim araglariyla sonuca ulagilan
gozlemlerdir (Akman vd., 2018).

Harlen (1998), gobzlem vyaparken asamalar oldugundan bahseder. Bu
asamalardan en Onemlisi ¢gocugun duyu organlarmi aktif olarak kullanabilmesidir.
Cocugun 1yi bir gdozlem yapabilmesi i¢in birden fazla duyu organmi kullanabilmesi
gerekmektedir. Bu sekilde iyi bir gozlem yapan ¢ocuk, goézlemlerinin sonucunda
gozlemledigi olayin Ozelliklerini belirgin bir sekilde tanimlayabilir. Gozlem
becerisinin sonraki evreleri, birden fazla duyu organini kullanmak, objeler arasindaki
benzer ve farkli 6zelliklerini belirlemek, olaylarin detaylarim1 belirlemek i¢in duyu
organlar1 disinda farkli araglardan yardim almak olarak siralanmaktadir (Alabay,
2013).

Gozlem yapma becerisine sahip bir cocugun asagidaki yeterliliklere sahip olmasi1
beklenmektedir (Biiyiliktaskapu, 2010):

e Nesneleri tanimlayabilmeli.
¢ Gozlem yaparken biden fazla duyu organimi kullanabilmeli.
e Arastirdig1 konuya uygun duyularmin hepsini kullanabilmeli.
e Nesnelerin 6zelliklerini dogru olarak betimleyebilmeli.
eNesnede meydana gelen degisikligi fark edebilmeli.
e Nicel ve nitel gdzlem yapabilmeli.

e Smiflama

Nesne ya da olaylarin benzer veya farkli 6zelliklerine gore belli kategorilerde
toplanmasidir. Smiflama becerisinde ayni anda iki siire¢ isler. Bir yanda ayirma
yapilirken ayni anda birlestirme beceriside isin i¢ine katilmis olur (Demir , 2019). Iyi

bir smiflandirma yapabilmek i¢in iyi bir gézlem yapilmalidir. Okul 6ncesi donemde
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smiflama etkinlikleri planlanirken ¢ocuklarin yas 6zellikleri dikkate alimmalidir. islem
oncesi donemde cocuklar birden fazla 6zelligi olan cisim i¢in gruplama yapamazlar.
Somut islemler doneminde ki ¢ocuklar ise nesneleri birden fazla 6zelligine gore
siniflayabilirler ( Martin,1997).

Cocuklar gozlemlerini ortak ozelliklerine gore siniflandirip, birbiriyle ayirt edip
iliski kurdukea zihinlerindeki karmasiklik gidip daha saglikli bilgi tireteceklerdir. Bu
nedenle ¢ocuklarin topladiklar1 verileri siralamalari, aralarindaki benzerliklere gore
smiflamalar1 istenmelidir. Smiflama becerisi ile cocuklar yeni 6grendikleri kavramlari
eski bilgileri ile birlestirip iilski kurabilir ve karmasik bilgileri zihinlerinde
diizenleyebilirler ( Biiyliktagskapu, 2010).

Smiflandirma becerisini sahip bir ¢ocugun bazi yeterliliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu yeterlilikler asagidaki sekilde siralanabilir (Alabay, 2013):

e Smiflama yapacagi nesnelerin 6zelliklerini tantyabilmeli.
e Koleksiyondaki nesnelerin benzer 6zelliklerini fark edebilmeli.
e Kendi kendini bir siniflama kriteri olusturabilmeli.
e Smiflandirma yaptiklar1 nesneler i¢in mantiksal agikalamalar yapabilmeli.
e Iki gruba ayirarak smiflama yapabilmeli.
e (esitli sekillerde siniflama yapabilmeli.
e Smiflandirdiklari nesneleri alt gruplara ayirabilmeli.
e Tahmin Etme

Eldeki verilere dayanarak gelecekteki olaylar veya var olmasi beklenen sartlar
hakkinda yargida bulunma,6nceden kestirme becerisidir (Tan ve Temiz, 2003).
Bilimsel ¢aligma yaparken tahminde bulunabilmek i¢in iyi bir gézlem yapilmalidir.
Daha 6nceki bilgilerde kullanilirsa daha dogru tahminde bulunulabilir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar deney yapmadan 6nce tahminde bulunmalar1 i¢in
cesaretlendirilmeliler. Bunun i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklara sorular sorup, ¢ocuklar1
tahminde bulunmaya yoneltmeleri gerekmektedir. Bdylece c¢ocuklar bir fikri
sorgulamadan ve diistinmeden kabul etmek yerine, onunla ilgili diislinlip tahminlerde
bulunarak dgrenmeleri saglanabilir (Martin,1997).

Olcme

Nicel gozlemlerin karsilastirma becerisi kullanilarak geleneksel veya geleneksel

olmayan standartlarla karsilagtirma yapilarak sayisal olarak ifade edilmesine 6lgme

denir (Tan ve Temiz, 2003).
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Okul 6ncesi donemde cocuklarin 6lgme yaparken standart olmayan birimler
kullanmasi Onerilmektedir. Etkinlikler planlanirken ¢ocuklarin standart olamayan
birimler kullanarak 6lgltim (sicaklik, uzunluk, agirlik vs.) ve karsilastirma yapmasina
imkan verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde 6lgme ile ilgili etkinliklerde hedef; ¢ocugun daha ¢ok,
daha hafif, daha biiyiik, daha kisa gibi karsilastirma igeren kKelimeler kullanmasidir
(Aktas Arnas, 2012). Cocuklarm 06lgme islemi yaparken Ogrenmeleri gereken
kavramlarla birlikte 6lgme islemini aktif olarak yapabilmeleri i¢in uygun araci
segmeyi ve araci uygun bir sekilde kullanmay1 da 6grenmeleri gerekmektedir ( Copley
2000; Akt. Akman vd., 2018).

Olgme becerisi gelismis bir ¢ocuk asagidaki yeterliliklere sahip olmalidir
(Alabay, 2013):

e Etkinlige uygun 6lgme yolunu belirler.
e Uygun 6lgme aracini seger.
e Olcme sonuclarmi kullanir.
e Etkinligin sonucunu agiklamak i¢in 6lgme sonucunu kullanir.
¢ Olgme tekniklerini etkinlige uygun olarak seger.
e Verileri Kaydetme ve Iletisim Kurma

Vico’ ya gore kisiler 6grendikleri bir konuyu anlatabildikleri kadar biliyorlardir.
Bu noktadan hareketle yapilan etkinliklerde c¢ocuklarm ne kadar o6grendiklerini
anlamak i¢in, ¢ocuklarin 6grendiklerini anlatmalarini istemek en dogru yoldur.

Kiiciik bilim insanlar1 olan ¢ocuklarin verileri kaydetme becerilerinin gelismesi,
arastirmalarimim sonuglarinda elde ettikleri verileri, diger insanlara anlatabilmeleri
becerisi acgisindan Onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklar arastirma yaparken ulastiklar
sonuglart ve bu sonuca ulasirken izledikleri yolu kaydetmeli ve sunmalidirlar

(Biiytiktagkapu,2010).

e Sonu¢ Cikarma
Martin (1997) sonu¢ ¢ikarmayi, cocugun topladigi veriler ile diisiinme
becerisinin kesistigi noktada meydana gelen bir beceridir. Birey onceki bilgi ve
deneyimine dayali olarak bir olay veya olgunun nedenleri ilei lgili kestirimler

yapabilmektir (Alabay,2013).
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Sonug ¢ikarma becerisi ile tahminde bulunma becerisi birbirine benzer beceriler
gibi goriinmesine ragman, birbirine zit becerilerdir. Tahmin etme de olayin sonucuna
dair akil yiiriitiilir. Sonug ¢ikarmada ise olan seyin sebepleri tahmin edilmeye ¢alisilir
(Biiytiktagkapu, 2010). Tahminde bulunma becerisi ne olacagi ile ilgili ileriye doniik
aciklama yaparken, sonu¢ ¢ikarma geriye bakarak olmus olaylara iliskin agiklamalar
yapar (Akman vd., 2018).

Cocuklarin dogru ¢ikarim yapabilmeleri, arastirma siiresi boyunca yaptiklar1
gozlemlerin nitelik ve niceligiyle baglantilidir. Bu nedenle bilimsel etkinlikler
yapilirken cocuklarin gozlem ile ¢ikarim yapma arasindaki baglantiyr kavramasi

gerekmektedir (Biiyiiktaskapu, 2010).

2.3 Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 Ve Fen Egitimi

Bireyler dogduklar1 andan itibaren g¢evreyle etkilesim halinde olurlar. Ve
biiylime ile paralel olarak hizli bir sekilde bu etkilesim artar. 0-2 yas araligindaki
cocuklar, ¢evreleri kesfetmeye baslarlar, ¢cevrelerinde meydana gelen olaylara farkli
tepkiler gelistirip bu tepkileri hatirlamay1 6grenirler (Micklo,1995;Akt. Biiyiiktaskapu
vd., 2012).

Fen egitiminin igerigi ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekicidir. Ciinkii ¢cocuklar, dogustan
biyolojik olarak diinyay1 6grenmeye hazirdirlar ( Kandir ve dig., 2012). Cocuklar i¢in
bilim bilgi toplamak, siniflamak, diizenlemek gibi bilimsel siire¢lerin aktif olarak
kullanilmasidir. Bundan dolay1 bilim, ¢ocuklarin dogustan getirdikleri meraklarini
gidermede en Onemli aragtir ( Dubosarsky, 2011). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
cevrelerini kesfetmek isterler. Etraflarinda olup biten her sey dikkatlerini ¢eker, en
ufak bir degisimin bile nedenini merak edip sorgularlar. Cevresini kesfetme arzusu
icindeki ¢cocuklar biitlin duyularini kullanarak ¢evrelerini inceleyip gdzlem yaparlar.
Yaptiklar1 gozlemlerden cikarimlarda bulunurlar. Merak duygularmi bu sekilde
gelistiren ¢ocuklar arkadaglariyla ve yetiskinlerle konusup, onlara sorular sorarlar
(Akman, 2003).

Piaget (1955)’ nin de dedigi gibi, ¢ocuklar dogustan getirdikleri merakla
cevrelerini kesfetmeye baslarlar. Arastiran, problem ¢6zme becerisi olan, bilgi tireten
yetigkinler yaratmak icin merak duygusunu beslemeli ve bilgiye ulagmalar1 igin

cocuklara rehberlik edilmelidir ( Sabo, 2010).
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Ozellikle 2-6 yas aras1 ¢ocuklar bir bilim insanlar1 kadar arastirmaci, dikkatli,
merak seviyerli yliksek ve yeni seyler kesfetmeye isteklidir. Bu sebeple bu donemdeki
cocuklara “dogustan bilim insan1” denilmektedir (Holt.1991;Akt.Altun ve Yildiz
Demirtas, 2013).

Dogduklar1 andan itibaren bilim insanlar1 gibi ¢evrelerini tanimak, kesfetmek
gbzlem yapmak i¢in ¢abalayan, belli bir yasa gelincede merak edip,arastirma yapip
sorular soran ¢ocuklar okul hayatlarina elde ettikleri 6n bilgilerle baglarlar. Doga,
cevre ve yasamla ilgili deneyimleri kapsamasindan dolay1 ¢ocuklarm sahip olduklari
bilgileri genellikle fen ile ilgilidir ya da fen 6gretiminin konular1 igerisinde yer
almaktadir. Okul 6ncesi kurumlarinda etkinlikler planlanirken g¢ocuga sadece bilgi
yiklemesi yapmak ama¢ olmamalidir. Cocuga arastima yaparak bilimsel siireg
becerileri kazandirararak bilimin nasil yapilacagi uygulamali olarak ogretilmelidir
(Biiyiiktaskapu vd., 2012).

Cocuklara bilimin tanimini vermek yerine ¢ocuklarin yakin cevreleri, ilgi ve
ihtiyaclari, bulunduklar1 yasm gelisim oOzellikler1 dikkate alinarak bilime dair
yasantilar kazandirmak gerekir. Cocuk ne kadar etkinligin igerisinde olursa, yaparak
yasayarak 0grenirse bilimsel siire¢ becerilerini o kadar etkin kullanir. Bilim egitimi
verilirken, bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi olduk¢a onemlidir.
Bu beceriler, ¢ocuk siirecin i¢erisinde aktif oldugu siirece ¢cocuga kazandirilacaktir. Bu
nedenle, ¢cocugun gelisim o6zelliklerine uygun yontem ve teknikler etkili bir sekilde
kullanilmalidir (Kandir, Can Yasar, ve Tuncer, 2011).

Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina fen egitimi verilirken, ¢ocuklarin problem
cozme becerilerini gelistirmeleri ve bagimsiz diisiinebilme becerileri kazanmalar1
hedef alinmaktadir. Cocuklar i¢in bilim etkinlikleri planlanirken ¢ocuklarin
yasadiklar1 ¢evreyi anlamalar1 saglayacak bir egitim programi hazirlanmalidir (Yurt
ve Omeroglu, 2013).

Fen egitiminin nasil verilmesi gerektigi hususunda iki farkli yaklasim
bulunmaktadir. Ik yaklasim daha ezbercidir. Cocuklar fenle ilgili bilmeleri gereken
bilgileri ezberlerler. Ikinci yaklasimda ise cocuk arastrmacidir. Bilimsel siirec
becerilerini kullanarak ¢evreyi arastirip, Ogrenirler. Birinci goriisii savunan
egitimciler, sorduklar1 sorulara kendi aktardiklar1 bilgilere gore dogru cevap veren
dgrenciyi basarili bilim dgrencisi olarak goriirler. Ikinci goriisii savunan egitimciler
ise bilim egitimini, ezberlemeden diisiinerek, fiziksel diinyanin arastirildigi bir yol
olarak goriirler (Akt. Biiyiiktagskapu vd., 2012).
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Cocuklarin okulda yapilan bilimsel etkinliklere veya okul disi bilim ile ilgili
aktivitelere  katilmalari,  bilimi  glinlik  hayatlarma entegre etmelerini
kolaylastirmaktadir. Cocuklarin, bilime karst olumlu tutum gelistirmelerinde ve ilgi
uyandirmada, 6gretmenlere ve ebeveynlere 6nemli gorevler diismektedir (Wright ve
Hounsell, 1981; Akt. Kilig, 2010). Ayrica 6gretmenler bilim etkinligi esnasinda
cocuklara agik ug¢lu sorular sorarak onlarn farkli ve Ozgilin diislinme becerisi
kazanmasini saglamalidir.

Bilim etkinligi planlama ilkeleri su sekilde siralanabilir:

Ogretmenler fen etkinligi planlamasi1 yaparken bazi énemli noktalara dikkat
etmelidir.

eOgrenme icin cesitli etkinlikler planlama: ¢ocuklara ger¢ek nesneler
verilerek deneyim kazanmalarin1 saglanmalidir. Cocuklarin kazandiklari
deneyimleri diger ¢ocuklarla paylagsmalarina firsat verilmelidir.

o Girig kavramlar1 ve ozellestirilmis sozciikler: cocuklarin etkinliklere
etkin katilimi1 saglanmalidir. Bunu yapabilmek i¢in diiz anlatimdan ziyade
cocuklarin zihinlerini gelistirmeye yonelik soru cevap teknigi kullanilmalidir.

e Cocuklarla etkilesim halinde olmak ve onlarmn birbirleriyle etkilesim
halinde olmasini1 saglamak: sorular sordukca etkilesim artar bu da diisiinmeye
tesvik eder. Cocuklarm “ni¢in” sorusunu sormasi desteklenmeli ve ¢ocuklara
dikkat ettikleri durumlar sorulmalidir (Yurt vd.,2010).

eBilimi ¢ocugun, giliniiniin bir parcasi haline getirerek deneyimlere
kazanmasini saglamak ve merakini en st seviyede tutmak gerekmektedir.

e Cocuklarin deneyimleyemeyecegi ve goézlemleyemeyecegi bilimsel
etkinlikler planlanmamalidir.

¢ Cocuklarla birlikte kesfetmek ve 6grenmek i¢in gercek diinyayla iliskili
bireysel bir ilgi alan1 segili, bilim ortami olusturulmalidir.

eBilim etkinligi yapilirken c¢ocuklara zamanlarini kontrol etme
sorumlulugu  verilmelidir.  Cocuklarin  bilgilerini, deneyimlerini ve
gozlemlediklerini birbirleriyle paylasabilmeleri i¢in zamana ihtiyaglar1 vardir.

eOzel ihtiyaclar1 olan gocuklara yardim etmek igin, bazi materyaller
diizenlenmelidir (Yurt vd., 2010).

Okul 6ncesi bilim egitiminin temel hedeflerinden birisi, ¢ocuklarin arastirma

becerilerini gelistirmektir. Cesitli materyaller kullanilarak, farkli bilim etkinlikleri
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planlanarak bu becerileri gelistirilebilinir. Bu beceriler arasinda; olaylara farkli bir
gbzle bakabilmek, nesne ve olaylarla ilgili sorular sorabilmek, biitiin duyu organlarini
gerektigi noktada kullanabilmek, canlilar1 gozlemleyip tanimak, siniflandirma,
siralama, karsilastirma yapabilmek, arkadaslariyla uyum icin c¢alisarak fikirlerini
paylasabilmek, elde ettigi verileri sunabilmek ve yeni bakis agilar1 kazanabilmektir
(NRC,2000).

Cocuklarin, erken yaglardan baglayarak bilimsel aktiviteler ile ilgili az da olsa
bir bilgiye sahip olduklar1 bilinmektedir. Fakat ¢ocuklarin bu bilgileri hangi sekilde
edindiklerine dair kesin bir bilgi yoktur. Gardner’ a gore, ¢ogu yiiksek egitim almis
yetiskinlerin, okul dncesi donemlerinden getirdikleri “ model, inang ve teoriler” den
yararlandiklar1 ve okul Oncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel bilgilerinin bir topu
ziplatmak, bisiklete binmek gibi duyu- motor deneyimleri yoluyla kazandiklarini ifade
etmektedir. Yine Gardner’ a gore ¢ocuklar, 5-6 yaslarindan itibaren yasam, madde,
zihin, ve kendileri hakkinda mantikli Temel bilgilere dayali teoriler gelistirmektedir.
Piaget ise ¢ocuklarin kiiciik yaslarda edindikleri bilimsel bilginin dogruluguna siiphe
ile yaklagmakta, mantikli ve gecerli bilginin ilerleyen yasarda kazanilabilecegini
savunmaktadir. Ve bazi arastirmalara gore okul Oncesi donemde edinilen yanlis
bilgiler ¢ok zor degistirilebilmekte ve c¢ocugun zihninde saglam bir yer
edinebilmektedir ( Giiler ve Akman, 2006).

Gilinlimiizde her geg¢en giin bilimde ve teknolojide hizli gelismeler
yasanmaktadir. Teknoloji ¢aginda ¢ocuklara bilgiye direk ulagsmay1 6gretmek yerine,
dogru bilgiye ulasmalar1 i¢in arastrma ve sorgulama becerisi kazandirmak
gerekmektedir. Bu noktadan hareketle ¢ocuklardan, farkli diisiinme becerileri
gelistirebilen, bilimsel diisiinebilen, sorgulayan, karar verme mekanizmasina sahip,
bilgiyi dogru kullanabilen, paylasimci, tartismaya agik, yaratici,sorumluluk sahibi
bireyler olmalar1 beklenmektedir (Akar, 2007).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in bilim;

¢Bilim, oyun yoluyla ¢ocuklarin merakin1 giderebilmelerini saglar.

eBilim, kiiciik yaslardan itibaren cocuklarin beraber calisma becerisi
kazandiklari, kas kontrolii, dil gelisimlerini ve matematik anlayislarini
gelistirmek i¢in zengin bir baglamdir.

eBilim, ¢ocuklarin erken 6grenmelerinin kritik bir parcasidir.
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eBilim,uygun rehberlik yapilarak ¢ocuklarin dogal merak siireclerini,
dogal diinyay1 anlamalarina yarayan temel olgularin farkina varmalar1 igin
yapacaklar1 aragtirma becerilerini gelistimelerini saglar (Duschl vd., 2007).

Okul oOncesi donemde etkinlikler planlanirken c¢ocugun ilgisini ¢eken,
aragtirmasina kesfetmesine olanak saglayan fen etkinliklerine yer verilmesi
gerekmektedir. Burada amag sadece fen ile ilgili deneyimler kazandirmak degildir.
Cocuklarin bilimsel siireci bire bir yasamalar1 ve nasil yapacaklarini uygulamali bir
sekilde Ogretmek gerekmektedir. Cocuklara arastirma becerisi kazandirmak bu
noktada biliylik onem tasimaktadir ( Aktas-Arnas,2003). Fen egitimi, okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin gelecekteki bilimsel anlayislarina bir temel olusturmanin yani sira
O0grenme i¢in Onemli beceri ve tutumlar olusturmaya yarayan onemli bir alandir
(Duschl vd., 2007).

Cocuklarin, duyu organlarin1 kullanarak ve gdzlem yaparak yakin ¢evrelerini
kesfetmeleriyle, sorular sorup 6grenme siirecini gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
stirecte ¢ocuklara saglanan ¢evre ¢ocuklar i¢in oldukca 6nemlidir (Kildan ve Pektas,
2009). Caine, 1998’ ¢ gore, norolojik gelisim agisindan erken yaslarda gocugun
bulundu ¢evre ¢cok dnemlidir. Dogumda, bir cocugun beyni, yetiskinlige geldiginde
ulasilacak olan agirligin yaklasik % 25°1 kadardir. Cocuk ii¢ yasina geldiginde beyin
potansiyeli, tam potansiyelinin % 90’ 1na erigmis olur. Bu noktadan hareketle,cocugun
yasammin ilk yillarindaki bakim ve 6§renme ortamlarmin uygun olmasi beynin ve
becerilerinin gelismesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Kildan ve Pektas, 2009).

Cocuklarin erken c¢ocukluk doneminde edindikleri deneyimler, kavramlarin
kazanilmast ic¢in alt yapt olusturur. Cocuklar edindikleri kavramlar1 giinliik
hayatlarinda kullanmaya baslarlar. Bu donemde gocuklar fen egitimi i¢in temel olan
kavramlar1 kesfederek ve gozlemleyerek 6grenmeye baslarlar ve ilerleyen yillarda
soyut bilimsel biligiyi daha kolay dgrenmelerine zemin hazirlanmig olur (Kildan ve
Pektas, 2009).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel kavramlar1 6grenme yetenegi goz
Oniline alindiginda, ABD ulusal 6grenme standartlar1 feni, anaokulunda 6grenmenin
onemli bir alan1 olarak vurgulamistir. Kiigiik cocuklarin ustalagmasi beklenen belirli
bilim igerigi alanlarinin ana hatlarint ¢izmistir. Bu standartlardan, erken ¢ocukluk
donemindeki fen icin {i¢ genis icerik alani ortaya ¢ikmaktadir: yasam bilimi, fizik
bilimi ve yer ylizii/ uzay bilimi (Trundle ve Sackes,2012). Bu standartlara gore, erken

cocukluk donemindeki c¢ocuklar kilo, sekil, renk ve boyut hakkinda bilgi sahibi
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olmali(fizik bilimi); canli ve cansiz seyler kavramlarini 6grenmeli (yasam bilimi); ve
yer ve uzay hakkinda merak ettiklerini 6grenmelidirler( yeryiizi/ uzay bilimi) (Akman
vd., 2018).

Arastirmacilar okul Oncesi donemde fen egitimi verilirken asagidaki konu
basliklarini dnermektedirler;

Arastirarak bilim yapma: Cocuklarin smiflama, karsilastirma, tahmin etme,
sorgulama, inceleme, aragtirma becerilerini gelistirmek icin etkinlikler planlanmali.
Ogretmenler “ bunu nasil bulabilirim?, merak ediyorum nasil?,” vb. sorularla
cocuklara model olarak c¢ocuklarin arastirmact fen egitiminin temel becerilerini
desteklemelidirler.

Fiziksel bilim: Cocuklarin elleriyle deneyimledikleri objelerin 6zelliklerini
arastirmalarini destekler. Ornegin; tiineller, tekerlekler, toplar ve rampalar gibi yapi-
insa malzemeleri cocuklarin objenin yeri ve pozisyonu hakkinda bilgisini gelistirir. Su,
tiipler, 6lgme kutulari, Glgliler vb. agirlik, yer ¢ekimi, giic ve hacim hakkindaki
bilgilerin temelini olusturur.

Yasam bilimi: cocuklar gézlem yaparak canlilarin 6zellikleriyle ilgili sorular
olustururlar, gozlemleri hakkinda diisiiniir, tartisir kaydeder ve Olgiim yaparlar.
Cocuklar, bitkilerin biiylimesinde topragin, 15181 ve suyun 6nemini anladiklar1 zaman,
ogrendikleri bu bilgiyi baska farkli ortamlarda denemelerine firsat verilmelidir.
Tohumlar1 ekmek ve zamanla degisimlerini gozlemlemek cocuklar igin Onemli
etkinliklerdir.

Yeryiizii ve uzay bilimi: Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar okul gezisinde veya
ailesiyle yaptig1 bir gezi esnasmnda topladiklar1 yapraklari, taslari inceleyerek
smiflandirmak i¢in kullanabilirler. Yagmur, riizgar gibi hava olaylar1 inceleyerek,
arastirabilirler.

Fen ve teknoloji: Cocuklar, dogal ve insan yapimi nesneleri karsilastirmak,
cocuklarin fen ve teknolojiye, 6zellikle de giinliik yasantist igerisinde ki teknolojik
araglara yonelik anlayis gelistirmelerini saglar.dondurma karistirici, elma soyucu gibi
basit mekanizmalar1 olan makineleri deneyerek ¢aligma fonksiyonlarini
karsilagtirmalarina firsat verir. Cocuklarin gijital kameralar1 ve yaslarma uygun
yazilim programlarmi kullanmalar1 desteklenirse, ¢ocuklarda merak ve saskinlik
duygusu gelismis olur.

Kisisel ve sosyal acidan bilim: Geri doniisiim ve korunmasi gereken kaynaklar

ile ilgili etkinlikler yapmak, bilime kisisel ve sosyal agidan bir bakis acis1 kazandirir.
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Problem ¢dzme ve iist diizey diisiinme becerisi gelistirilmis olur. Geri doniisiim i¢in
atik kagitlardan, kagit hamuru yapip kendi kagitlarini tekrar yapabilirler. Cocuklar
dramatik oyun merkezlerinde ekoloji konusunda roller iistlenebilir, alaninda uzman

kisiler sinifa davet edilebilir ya da yakin ¢evreye geziler diizenlenebilir.

2.3.1 Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaclari ve yararlan

Okul oncesi egitimin temel amaci ¢ocuklarin, zihinsel, bedensel, sosyal-
duygusal alandaki gelisimlerini desteklemektir. Bu amaca ulagmak i¢in fen etkinlikleri
biiyiik dnem tagimaktadir. Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amact;

e Cocuklara bilimsel diistiinme becerisi kazandirmak,

e (Cocuklarin bilimsel yontemleri kullanarak problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek,

e Cocuklarin cevrelerinde meydana gelen fen olaylarina ilgi duymalarini
saglamak,

e (Cocuklarin fen kavramlari ile ilgili bilgi sahibi olmalarini saglamaktir (Cmar,
2013).

Okul 6ncesi donemde fen egitiminin ilk amaci; ¢ocuklarin biligsel gelisimine
katkida bulunmaktir. Cocugun gercek hayatta yasadigi problemi algilayabilmesi,
tantyabilmesi, ¢odzebilmesi, ¢coziime giden yolda edindigi bilgileri saklamasi ve
gereken yerlerde bu bilgiyi kullanabilmesi, kendi sosyal yasantisina entegre
edebilmesi amaclanir. Bunula birlikte ¢ocuk karsilagtig1 bir soruna kendine gore yeni
ve gercekei ¢ozlim yolu bulmaya ¢alismasi da zihinsel beceri gelisimini destekleyen
fen egitimi amaglarindandir (Conezio ve French, 2002);

Sahin (2009), okul 6ncesi donemde fen egitiminin amacini; yasadigi ¢evrede
cocuga temel yasam becerileri kazandwrmak, ¢evresini tanimasina, anlamasina
yardime1 olmak ve bilimsel diisiinebilme, problem ¢dzebilme yetenegini kazandirmak
seklinde ag¢iklamaktadir (Gezgin, 2019).

Okul dncesi donemde fen egitiminin amagclarindan biri de , cocugun ¢ikarimlar
ve gozlemleri sonucunda yorumlar yapabilmesidir. Bu amagla fen etkinlikleri
planlanirken c¢ocuklarin sorgulama, gozlem yapma, test etme ve yorumlama
becerilerini gelistirecek sekilde olmasima dikkat edilmelidir ( Tipps 1982; Akt. Aktas
Arnas, 2002). Fen egitiminde ¢ocuga; dogaya ve c¢evreye iliskin temel bilgilerin

verilmesi, duyusal ve psikomotor becerilerinin gelisimini desteklemesi, kendisini ve
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cevresini anlamlandirmasini saglayacak temel yasam becerilerinin kazandirilmasini
hedeflemektedir (MEB, 2016).

Fen ve teknolojiyi anlayabilmek demek, bilimsel okur- yazar olmak anlamima
gelmektedir. Dolayistyla fen egitiminin genel amaci bilimsel okuryazarhigin
gelistirilmesi olarak agiklanmaktadir. Bu noktadan hareketle, okul 6ncesi donem fen
egitiminin genel amaci, cocuklara bilimsel okuryazarlik becerisi kazandirmaktir (Onal
ve Saribasg, 2019).

Cocuklara neden fen oOgretilmesi gerektigini Eshach (2006) su sekilde
acgiklamaktadir:

e(Cocuklar dogal olarak doga hakkinda diisiiniip, gbzlem yapmaktan
hoslanirlar.

eOgrencilerin  bilimle ilgilenmesi, bilime karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimei olur.

e Cocuklarin erken yasta bilimsel dile maruz kalmalari, fen kavrammin
daha iy1 gelismesini saglar.

eCocuklar bilimsel kavramlar1 anlayabilir ve bilimsel olarak
sorgulayabilir.

eBilimsel konularla erken yasta tanigma, cocuklarmm daha sonra
ogrenecekleri bilimsel kavramlari daha iyi anlamalarmi saglar.

eBilim, bilimsel diislinceyi asilamak icim etkili bir aracgtir (Uluginar
Sagir ve Kurt, 2019).

Okul 6ncesi donemde giin i¢erisinde planlanan etkinlikler fen egitiminin alt
yapisint olusturur. Smif icerisinde bitki yetistirilmesi, ¢cocugun bitki tiirlerini
tanimasini, toprakla tanigmasini saglar. Cocuklar i¢in fen matematik merkezinin
olusturulmasi ve merkezde yapilan etkinlikler, bulunan arag¢ gerecler, ¢ocuklarin
dis diinyaya kars1 duyarli olmasmi saglamakta, bilissel ve fiziksel gelisimlerini
desteklemektedir (MEB, 2016). Fen egitimi yapilirken gocuklarin kazandiklari
problem ¢6zme becerileri, sosyal hayatlarmda da karsilastiklar1 giigliiklerle bas
etmelerine yardimc1 olur. Fen etkinlikleri, sanat, sosyal faaliyetler ve matematik
gibi etkinliklerle birlestirilerek ¢esitlendirilebilinir (Conezio ve French, 2003);
Duschl vd., (2006)’ ne gore modern diinyada, her birey igin bilimsel bilgi
gereklidir. Diger bilimler gibi fen bilimleri de temel egitimin bir 6gesidir. Bu

nedenle fen dgretiminin gereklilgini asagidaki maddelerde siralanmigtir:
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1. Fen, insanlarin sahip olduklar1 diisiinme kapasitesini en {ist
seviyeye tasimaya yardime1 olur. Insan kiiltiiriiniin en dnemli parcasidir.

2. Fen, sinifta problem ¢ozme becerilerinin gelismesi ig¢in
yasantilar olusturan bir laboratuardir.

3. Demokrasi, bireylerin hayatlarinda temel olan bilimsel bilgi
icerikli konularla ilgili toplumsal ve bireysel kararlar alinmasini saglar. Bu
sebeple bireyler, bilimsel yontemlerin anlamlandirilmasmnin yaninda
bilimsel bilgiye de ihtiya¢ duyar.

4. Fen, baz1 cocuklar i¢cin maslek olarak secilmekte veya yasami
boyunca ugras olusturmaktadir.

5. Birulus, uluslararasi rekabette ve diger ulusal ihtiyaclarda bilim
ve teknik ile ilgili kabiliyete sahip halka ihtiya¢ duyar (Alabay, 2013).

Egitimciler ve aileler, ¢ocuklara bilimsel kavramlari etkili bir sekilde 6gretmeyi
hedeflemelidir. Bu noktada okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 feni dort asamada
ogrenir ( Akman, 2010). Bu agamalar:

1. Farkindalik : Bu asamada ¢ocuk nesne ve olaylar1 tanir, nesne
ve olaylarla ilgili deneyimler kazanar.

2. Kesif : Obje ve kavramlar1 anlamlandirir, edindigi
anlamlandirmalar1 yapilandirir.

3. Arastirma : Cocuk kendi sahip oldugu tanimlarla yasadigi
cevre i¢indeki tanimlar1 karsilastrma firsati bulur. Ve bu asama yetiskin
diizeye gegilmeye caligilan siiregtir.

4. Kullanma : Edinilen bilgilerin yeni durumlarda kullanilmasini
iceren asamadir (Alabay, 2013).

Church ( 2004) yaptig1 ¢caligma sonucunda okul 6ncesi donem gocuklarinin
yaglarma gore fene yonelik ilgilerini belirlemistir (Alabay, 2013). Church’ in

belirledigi ¢ocuklarin yaslaria gore fen ilgileri asagida verilmistir:
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3 YAS

e Fiziksel ve duyusal aktiviteleri seger. Daha ¢ok nesnelerle
ugrastig1 projelerle ilgilenir.

e Bilimsel oyunlar oynarken bir amaci olmaya baglar. Basit
tahminler yapar ve yetigkin destegi ile test edebilir.

e Izlemekten daha fazlasini yapmaktan hoslanir.

e Bu yas grubu ¢ocuklar daha biiyiik ve kirilmayacak nesnelerle
calismalar yapmalidir. Ciinkii kaslar1 kiigiik nesneleri

kullanmak icin yeterince gelismemistir.

4 YAS

e(Cocuk deney yaparken bir plan yaparak bir¢ok farkli sonug¢ hayal
edebilir.

eBir deney yaparken izlenimlerini yorumlamaya baslar ve karsilastig
yeni durumlarda bunu kullanabilir.

eBir bilim adamini taklit eder, onun gibi giyinmekten hoslanir.

eBir kesfi kendine gore genisletebilir ve yeni 6grendigi bilimsel
kelimeleri kullanabilir.

eOyundan daha fazla, bir amac1 olan deneylere yonelir.

5 YAS

e Soyut diinyayr kesfetme istegi baslar ve somut alandan
simgesel gbzlemlere dogru gecis yaptig1 goriiliir.

e Bir deney yaparken yonergeleri takip edebilir.

e Bulgular1 diger insanlara anlatmaktan hoslanir.

e (esitli araglardan bilgi toplamaya baslarlar, fotograflari
incelemekten hoslanirlar.

e Bilimsel konular hakkinda yeni seyler Ogrenmekten
hoslanirlar, ancak anladiklarinda genellikle bircok eksiklik

vardrr.
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Okul 6ncesinde fen egitimi fen ve doga etkinlikleri ad1 altinda yapilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin amaclari Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin

Gtiglendirilmesi Projesi’nde ( MEGEP,2007) su sekilde belirtilmistir:

Cocuklarin cevrelerindeki olay ve nesne cesitliligini incelemelerini ve
kesfetmelerini saglamak,

Yaratici diistincenin gelisimine katkida bulunmak,

Cok boyutlu diisiinme yetisinin gelismesini saglamak,

Analiz ve sentez yapma becerisini desteklemek,

Yaparak yasayarak 6grenmelerine ortam hazirlamak,

Cocuklarn bilime ve fene olumlu tutum gelistirmesini saglamak,

Cocuklarmn 6grenme isteklerini, meraklarmai ilgi be ihtiyaglarini desteklemek,
Bilim adamlarini ve buluslarmi temel diizeyde 6§renmelerini saglamak,
Cocuklarin yapabildikleri ve yapamadiklari seyleri fark etmelerini saglayarak,
olumlu benlik algilar1 gelistirmelerine katkida bulunmak,

Fen etkinliklerini kullanarak c¢esitli 6grenmeler arasinda koprii kurarak kalici
ogrenmeler olusturmak,

Biitiin gelisim alanlarini desteklemek,

Cocuklarin karsilastiklar1 olaylar karsisinda bilimsel bir tutum sergileyerek
elestirel bakis agis1 kazanmalarini saglamak,

Cocuklar ilkogretime hazirlamak,

Smifta veya okulda fen etkinlikleri yoluyla ( bitki yetistirmek, hayvan

beslemek) cesitli sorumluluklar almalarini saglamak (Ulugmar Sagir ve Kurt,
2019).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar cevrelerinde meydana gelen olaylara karsi

oldukca meraklidir. Cocuklar bu meraktan kaynakli olarak siirekli sorular sorarak

cevrelerinde meydana gelen olaylar1 6grenmek isterler. Fen egitimi bu noktada en iyi

ve dogru yanit1 veren siiregtir. Bu noktadan hareketle fen egitiminin diger bir amaci

da, ¢ocugun cevresinde olup biten olaylara karsi daha duyarli olmasimi saglamaktir
(Alabay, 2013).

Cocuklarmn sorduklar1 sorulara cevap verilirken ya da ¢ocuklar1 soru sormaya

tesvik ederken dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Cocuklara soru sorulurken ucu

acik sorular sorulmali, ¢ocuklarmn da bu sekilde sorular sormasi hedeflenmelidir.
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Boylece ¢ocuklarin dil becerisi de gelisecektir. Sadece evet veya hayirdan olusan
cevaplar vermeyecekleri igin diisiinme becerileri de gelisecektir. Cocuklara sorulacak
sorularin yapisal Ozellikleriyle beraber sorularin bilissel diizeylerine de dikkat
etmelidir. Bloom’ un Taksonomisi’ nde (1956), bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme olmak tizere alt1 biligsel diizey bulunmaktadir (McAndrews,
2009;Akt.Alabay,2017). Sanders (1966), Bloom’ un Taksonomisini soru
taksonomisine doniistiirmiistiir.

Bilgi basamaginda cocuklarin 6grendikleri bilgileri hatirlamasi, tanimasi ve
ezberlemesi beklenilen sorular sorulur. Bu basamakta kapali u¢lu sorular da
sorulmaktadir. Cocuklar1 diisiinmeye yonlendirmek yerine sahip oldugu bilginin tekrar
kullnamas1 beklenmektedir (Alabay, 2017). Kavrama diizeyinde, sorulan sorular
¢ocugun bildigi bilgiyi degisik bir sekilde ifade etmesi, gelecege yonelik basit
cikarimda bulunmasi1 ve iki fikir arasinda iliski kurmasina yarayan sorulardir.
Uygulama diizeyinde sorulan sorular ise cocuklarm kavradiklar1 bilgiyi kendi
hayatlarinda kullanmalarin1 saglayan sorulardir. Bilgi , kavrama ve uygulama
basamaklar1 diisiik biligsel diizey sorularindan olusan basamaklardir ( Meredith Steele,
2010).

Analiz diizeyi sorulari, blginin karmasik pargalarini anlamasini ve pargalardan biitiin
olusturabilecek sekilde bir araya getirmeye tesvik eden sorulardir. Sentez basamaginda
cocuk karmasik olan bilgiyi kullanarak yeni bilgiler meydana getirmesini saglayan
sorular bulunur. Degerlendirme diizeyi sorular1 son basamaktir. Bu basamakta
cocuklarin goriislerini  agiklayabilecegi sorular sorulur. Analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklar1 sorular1 {ist bilissel dilizey sorularindan olusan
basamaklardir ( Isbell ve Raines, 2012; Akt. Alabay, 2017).
Okul 6ncesi donemde fen egitiminin ¢ocuklar bakimindan yararlar1 asagidaki gibi
siralanabilir (MEGEP, 2007)
e Fen etkinlikler ¢ocuklarin aktif katilimiyla gerceklestirildiginde yaparak
yasayarak dgrenmelerini saglar. Boylece 6grendikleri bilgiler kalic1 hale gelir.
e Fen etkinliklere ¢ocuklara bilimsel diisiince becerisi kazandirir. Bilinmeyen bir
durumu agiklarken ¢ocuklarm daha bilimsel yaklagmasi saglanir.
e Bilimsel siire¢ becerileri, yaratici diisiince becerilerini ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirir.
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e Materyallerle dogrudan etkilesimde olmak duyu organlarmni kullanarak bilgi
toplamaya yarar. Cocuklarin gozlem ve deney yetenekleri gelisir.
e Cocuklar sorulan sorulara cevap bulmaya calisirken kesfetme becerileri geligir.
Merak duygusu, motivasyon ve giidiilenmeleri artar.
e Cocuklar fen bilimlerine ait temel kavramlar1 6grenir.
e Fen etkinliklerinde ¢ocuklar degisik ara¢ geregler kullanarak, yeni materyaller
tanimus olurlar.
e (Qinliik yasantilarmin igerisinde kullandiklar1 nesnelerin ortak ve farkh
ozelliklerini kesfederler.
e Etkinlikler esnasinda ¢ocuklar c¢evrelerini tanir ve c¢evreye yonelik
duyarlhliklar1 artar.
e Kendi bedenlerini taniyarak yapabileceklerini kesfetmeleri saglanir.
e Fen etkinlikleri yaparken karsilastiklar1 soyut kavramlar1 somutlastirmaya
calisirlar, dolayisiyla 6grenme artar.
e Fen etkinlikleri dil ve okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini destekler.
e FEtkinlik bitiminde, etkinlikle ilgili sohbet etmek, tartismak ¢ocuga
diistincelerini ifade etme firsati sunar.
eCocugun, grup etkinliklerine isteyerek katilmasi, isbirligi,
yardimlagma, paylasma ve sosyal becerilerinin gelismesini saglar.
eFen etkinliklerinde ¢ocuklar enerjilerini kontrol ederek etkinlige
odaklanir dolayisiyla dikkat siireleri uzar.
e Biiyiik ve kii¢iik kas gelisimini destekler.
eYaptig1 fen etkinliklerinin sonucunu gormek c¢ocugun basarma

duygusunu tatmasini saglar ve boylece 6zgiiven duygusu gelisir.

2.3.2 Okul oncesi donemde fen egitiminin kapsami

Rillero (1994), okul 6ncesi donemde fen egitimi verilirken dikkat edilmesi
gereken kurallar1 agagidaki gibi siralamugtir:

e  (Cocuklar icin ¢evre ne kadar uyarici olursa ¢ocuklarin gézlem

yapabilme yetenekleri o kadar gelisir. Cocuklara dogal yolla

ogrenebilecekleri, fenle alakali goriis bildirebilecekleri etkinlikler

hazirlanmalidir.
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e Cocuklarin fen etkinliklerine olan ilgileri belirlenmeli,
yapmaktan zevk aldiklar1 etkinlikler kesfedilerek fen ile ilgili ¢abalar
cesaretlendirilmeli.

e Karsilagilan firsatlar degerlendirilmeli, 6grenme siireci zevkli
hale getirilmelidir.

e (Cocuklara yaparak yasayarak yapabilecekleri etkinlikler
hazirlanmalidir. Cocuklar fen ile ilgili etkinliklere maruz birakilarak,
bilimsel kavramlar1 kesfetmeleri saglanmalidir.

e Ogpretmenler fen etkinliklerine olan ilgilerini ¢ocuklarla
paylagmali, ortak ilgi alanlar1 olusturulmalidir. Medyay1 kullanarak dergi,
gazete, kitaplar, bilgisayar ve televizyon programlarmi takip ederek
bunlarla ilgi bilgi aligverisi yapilmaldir.

e (Cocuklarm konusmasi i¢in zaman verilmelidir. Biitiin
cocuklarin diisiincelerini  sOyleyebilmeleri igin firsat yaratilmalidir
(Gezgin, 2019).

Lind (1998), fen egitiminde gerceklestirilecek 6grenme deneyimlerini dogal,
informal ve yapilandirilmis etkinlikler olarak gruplamaktadir.

e  Dogal etkinlikler, siire¢ ¢cocuk tarafindan kontrol edilir. Giinliikk
etkinlikleri sirasinda ¢esitli materyalleri kullanarak deneyim edinir. Yeni
bilgiler edinebilmesi i¢in Ogretmenin uygun ortami hazirlamasi
gerekmektedir. Hava olaylari, mevsimsel degisiklikler bu tiir etkinliklere
ornektir.

e Informal etkinlikler, 6zellikle serbest zaman esnasinda yetigkin
kontroliinde yapilan etkinliklerdir. Bu durumu cocuk secer, dogal
deneyimlerde 6gretmenin ipucu vermesi ve ¢ocugu cesaretlendirmesiyle
birlikte etkinlik baglar. Dokiilen suyu temizlerken kagit havlunun suyu
emisiyle ilgili cocuga sorular sorularak nedenleri ile ilgili tahminde
bulunmasi istenir. Cocuk, etkinligi arastirir, kesfeder ve yaraticiligmni
kullanir.

e  Yapilandirilmis (formal) etkinlikler, Onceden planlanmig
etkinliklerdir. Diger etkinliklerin tam tersi sekilde O0gretmen etkinligi

belirler ve gocugu yonlendirir. Ornegin canlilar i¢in oksijenin dnemini
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anlatan bir deney tasarlayip cocuklarla birlikte yapilmasi1 6grenmede etkili
ve kalict olacaktir (Uluginar Sagir ve Kurt, 2019).

MEGEP (2007)’de fen ogretim yontemleri olarak; hayvan besleme, bitki
yetistirme, gezi gézlem inceleme, deney yapma ve gozlem, smifa konuk ¢agirma, fen
ve doga merkezinde bulunan materyallerle yapilan etkinlikler olarak
smiflandirilmstir.

e Hayvan besleme hayvanlarin ¢ocuklarin hayatindaki yeri ¢ok
onemlidir. Hayvanlarin yasadiklar1 yerleri, ne sekilde beslendikleri,
kendine 6zgii 6zelliklerini 6grenmelerine katki saglamaktadir. Beslenecek
hayvanlar segilirken c¢ocuklarin yaslar1 ve gelisim 6zellikleri dikkate
almmalidir. Smifta veya bahg¢ede beslenen bir hayvan sayesinde
cocuklarin sorumluluk duygusunu gelistirir. Cocuklarin hayvanlari
sevmelerine ve bakimlarina yardimci olmalarina firsat verilmelidir.
Okulun bahgesinde veya yesillik alanlarda bulunan bocekler biiyiiteglerle
incelenebilir. Boylece ¢ocuklar hayvanlar1 yakindan gézlemleme firsati
elde edeceklerdir. Sinifta hayvan besleme etkinliklerine ek olarak
cocuklarin evlerinde besledikleri hayvanlar1 da sinifa getirmelerine firsat
verilmelidir.

e Bitki yetistirme etkinliklerinde smifta ve bahgede bitki
yetistirmek ¢ocuklarin doga ile ilgili bilgi edinmesini saglar. Cocuklar,
bitkilerin canli bir varlik oldugunu, insanlara yararlarmi, biiyiimeleri i¢in
nelerin gerekli oldugunu Ogrenirler. Bitki yetistirirken c¢ocuklarin
sorumluluk almasi saglanir. Cocuklar topragi ve bitki tiirlerini tanirlar.
Bitki yetistirirken bitkinin biliylime asamalarim1 gézlemleme firsati
bulurlar. Cocuklardan, yetistirdikleri bitkileri zaman zaman O6lgmeleri
istenebilir. Olgme islemi iple yapilarak sonrasinda bu iplerle grafik
olusturulabilir. Cocuklar bitkilerin biiylimesi i¢in gerekli olan seyleri
deneyerek Ogrenirler. Yapraklarin sekillerini, renklerini karsilastirma
firsat1 bulurlar. Ogretmen sordugu sorularla ¢ocuklarda cevre bilinci,
dogayr sevme, doganin ve canlilarin korunmas: ile ilgili farkindalik
olusturur.

e Gezi gozlem inceleme, okul Oncesi programinda inceleme
gezileri dnemli yer almaktadir. Inceleme gezileri planlanirken ¢ocuklarin
yas gruplari, ilgi ve ihtiyaclar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir. Teorik
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olarak 6grendikleri bilgilerin kalict hale gelmesiyle ileride daha kolay
hatirlamalar1 saglanmalidir. Okulun yakin c¢evresinden baglayarak
inceleme gezisine katilan ¢ocuklar farkli ortamlarda kurallara uymaysi,
birlikte hareket etmeyi dgrenir.

e Deney yapma, fen etkinliklerinin en 6nemli par¢asidir. Soyut
olan kavramlarin somutlastirilmasi i¢in ¢ocuga firsat sunar. Bu asamada
cocugun bilimsel silire¢ becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Deney
yapilirken c¢ocuklarin bildikleri konulardan hareketle bilmediklerine
ulagabilmesi saglanmalidir. Etkili ve kalict 6grenme ¢in deney yapilacak
ortam diizenlenerek ¢ocuklar sorulan sorularla diisiinmeye tesvik
edilmelidir. Deney ¢ocuklarin yaparak yasayarak 0grenmelerini saglar.
Deney sonuglari ¢ocuklarin neden sonug iliskisi kurabilmeleri ig¢in
gozlenebilir olmalidir. Tiim ¢ocuklarm aktif katilimi saglanmalidir.

e Smifa konuk cagirma, gezi gozlemlerin cesitli sebeplerle (
emniyet, ulasim, ekonomik) yapilamadigr durumlarda smifi konuk
cagirilabilir. Cocuklari yas ve gelisim diizeyine uygun konular secilerek
cocuklarin anlayabilecekleri dilde bilgilendirme yapacak alaninda uzman
insanlarin sifa ¢agirilmasidir. Cocuklara konuk ile ilgili dnceden kisa
bilgi verilmelidir.

e Fen merkezinde bulunan materyallerle yapilan ¢alisma;
cocuklarin ¢esitli deney ve gozlemleri yaptiklar: 6grenme merkezidir. Bu
egitim merkezinde bulunan materyaller ¢ocuklarin yas grubuna gore
secilerek ¢ocuklarin rahatga kullanabilmeleri saglanmalidir. Bu
materyaller cocuklarm zihinsel gelisimini desteklemekte, cevrelerine kars1
daha duyarl olmalarini saglamaktadir. Bu merkezde dgretmen ¢ocuklarin
materyalleri kullanarak deneme yapmalarma, arkadaslariyla kesfettikleri
seyleri paylagsmalarina firsat vermelidir. Boylece ¢ocuklarin dil becerisinin

gelismesine katki saglanacaktir.

Alisinanoglu vd. (2007) bu siniflandirmalara ek olarak koleksiyon ve albiim

yapmay1 da dahil etmistir. Koleksiyon ve albiimler inceleme gezileri esnasinda

toplanan materyallerin bir araya getirilmesiyle olusturulur. Pullar, taglar, deniz

kabuklar1 gibi materyallerle yapilan albiimler ¢ocuklarm farklr alanlara ilgi duymasini

saglayabilir. Bu albiimler diizenlenirken 6gretmen ve ebeveyn rehberligine ihtiyag

duyulur (Uluginar Sagir ve Kurt, 2019).
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2.3.3 Okul 6ncesi donem fen 6gretiminde kullanilan yontemler

Okul 6ncesi egitim doneminde fen etkinlikleri uygulanirken ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarini bilerek, ¢ocuklara uygun sekilde etkinlik ortami
hazirlamak ve kullanilacak yontem ve teknikleri etkinlige uygun sekilde segmek siire¢
icerisinde biiyiik 0nem tagimaktadir. Kullanilacak yontem ve teknikleri dogru segmek
okul Oncesi egitimin kalitesini arttirmakla beraber sonraki egitim basamaklarinda
ogrenme siirecini daha etkili kilmaktadir. Okul 6ncesi donemde etkili bir fen egitimi
vermek i¢in kavramlarin dogru secilmesi ve gelistirilebilmesi gerekmektedir. Kavram
ogretiminin okul 6ncesi donemdeki dnemini Kisisel ve Maktav Yildirim (1983) su
sekilde belirtmistir; “Cocuklara ortak 6zellikleri taniyabilmeyi, genellemeler yapmay1
ve farkliliklar1 algilayip, ayirt edebilmeyi Ogretecek olanaklar1 saglamak her
anaokulunun vazgegilmez gorevi olmalidir” (Ulugmar Sagir ve Kurt, 2019). Kavram
ogretiminde genel olarak iki yontem vardir. Bunlar geleneksel yontem ve cagdas

egitim yontemleridir.

2.3.3.1. Geleneksel 6gretim yontemleri

Geleneksel yontem, 6gretmenin merkezde ve aktif oldugu g¢ocuklarin ise
dinleyen ve pasif oldupu bir yontemdir (Tan, 2005). Bu yontemde ogretilecek
kavramin neden verildigi ve hepsinin ortak olarak bir kavramda toplanma sebepleri
aciklanir. Bu kavramlara 6rnek olacak diger hususlar1 da beraber 6gretirken benzer ve

farkli yonleriyle de iliskilendirilen bir 6gretim yontemidir (Uluginar Sagir ve Kurt,

2019).
2.3.3.2. Cagdas egitim yontemleri

Cocuklara fen kavramlar1 oOgretilirken, ¢ocuklarin gozlem yapmasma ve
kesfetmesine firsat verilmelidir. Etkinlik esnasinda farkli yontemlerin kullanilmasi
cocuklarin dikkat siiresinin uzamasimni saglar. Yaparak yasayarak 6grenen ¢ocuklarda
ogrenme daha kalic1 hale gelir. Cagdas 6gretim yontemleri agagidaki gibi siralanabilir:
(Ulugmar Sagir ve Kurt, 2019).

eDeney yontemi
eProje yontemi
eAlan gezisi ve gozlem
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eAnoloji ( benzetme- benzesim)

eBeyin firtinasi

eDrama

eOyun

eKavram haritalar1
2.3.3.2.1. Deney yontemi

Deney; sartlar1 tarafimizdan hazirlanarak doga olaylarmin tekrar1 ve bilimde bir

gercegi gostermek i¢in yapilan denemeler, olarak ifade edilmektedir (Ulugmar Sagir
ve Kurt, 2019). Deney yonteminde ¢ocuk yaparak yasayarak aktif bicimde siirece dahil
olur. Gorerek, dokunarak, hissederek etkinlige katilan ¢cocuk bilimsel bir bakis acis1 ve
0zgiiven kazanir. Deney yonteminde materyallerin kolay temin edilebilir, cocugun yas
ve gelisim diizeyine uygun ve giivenilir olmasi gerekmektedir. Yontem uygulanirken
amag bilgi vermekten ziyade, ¢ocuklara fen ve doga sevgisi kazandirmaktir (Onkol ve
Uyanik Balat, 2011). Tirkiye de deney yontemi uygulanirken okul oncesi fen
egitiminde 68rencilere yaptirilan deneylerden bazilar1 sunlardir;

e Bes Duyu Ogretilmesi

eBitki Biiyiimesi Maddelerin Yiizme Batma Durumlari

e[sinin Etkileri

e[s1 Kaynaklar1

eCanlilarin Ortak Ozellikleri

eMiknatislar

eElektrik Akimi

eDonma, Erime Kaynama

eKurbaga Gelisim Asamalari

2.3.3.2.2. Proje yontemi
Proje, Ogrencinin merkeze konularak egitsel siire¢ igerisindeki hedeflenen
konularin igerigine uygun olarak yeni ve 6zgiin materyaller liretmesine yarayan, somut
ve soyut ciktilar alinan siirectir. Proje yonteminin 6gretim siirecine katkisin1 Morris,
2004 asagidaki gibi agiklamistir:
e Cocuklarin bireysel olarak ¢aligabilmesini saglar,

¢ Cocuklarin oyunla uygulama ve arastirmasini saglar
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eBir konuyu derinlemesine incelemeyi temel aldigmdan g¢ocuklarin
kavramsal anlamlar olusturmalarina katkida bulunur.
¢ Okul digindaki ¢evrenin egitim siirecine dahil olmasina imkan saglar.

e isbirlikli 6grenmeyi destekler.

Katz ve Chard (1988) proje yonteminin kapsadigi etkinlikleri su sekilde
aciklamistir;
e  Arastirma etkinlikleri: Tahminde bulunma, gézlem yapma, soru
sorma, deney yapma, dinleme- okuma etkinliklerinden olugmaktadir.
e Yapim etkinlikleri: Materyal olusturma etkinlikleri. Kesme,
¢izme, boyama, yapistirma gibi.
e Dil etkinlikleri: Rol oynama, tartisma, agiklama, konusma
(Ozdemir, 2019).
2.3.3.2.3. Alan gezisi ve gozlem
Gozlem, hayvanlarin, insanlarin, bitkilerin ve olaylarin dogal ortaminda
incelenmesidir. Gozlem, anlamli, bes duyu organina hitap eden, gelisigiizel olmayan
bir etkinliktir. Gozlem yapmak i¢cin belli nedenler olmali ve bir amaca hizmet
etmelidir. Bu amag belli bir yer, durum, kisi veya nesneye ait bilgi toplanmasidir (
Kiigiikturan 2017). Bu yontemde meydana gelen olay1 yerinde inceleme firsati bulan
cocuk yaparak yasayarak Ogrendigi icin bilgi kalici olacaktir. Gozlem ortamlari
sirasina gore kisa siireli, uzun siireli ve ani gdzlemler, yapildigi yere gore; okul dis1 ve
ici, katilan Ogrenci sayisina gore bireysel grupca ve sinifca yapilan gozlemler;
ozelligine gore nicel ve nitel gdzlemler olmak {izere gesitli sekilleri vardir (Ozdemir,
2019). Ulkemizde alan gezisi ve gdzlem yoluyla yapilan fen etkinlikleri genellikle su
alanlarda yapilmaktadir;
e  Hayvanat Bahgesi
o Itfaiye
e  Piknik Alanlar
e Tiyatro
e Postane
e  Kiitiiphane
e  Botanik Bahgeleri

° Miize
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2.3.3.2.4. Analoji ( Benzetme- Benzesim)

Analoji, bilinen bir olaydan yola ¢ikarak bilinmeyen olayla ilgili iligski kurarak,
bilinen olayin kosullarinda diisiinerek bilinmeyen olay1 6grenme siirecidir. Bilinen
olay1 kaynak olarak goriirsek, bilinmeyen olay hedeftir (Giinay Bilaloglu, 2005). Bu
yontem ile karmasik kavramlar daha anlasilbilir hale gelmektedir. Analoji, kendi
icerisinde basit, hikaye tarzinda, resimle yapilan ve oyunlastirilmis analoji olmak
tizere dorde ayrilmustir (Ozdemir, 2019). Analojiler egitim siirecinde kavram
ogretiminde ve pek cok alanda kullanilmaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, fen
egitiminde bilimsel bir olay1 agiklayacak bilgi birikimine sahip degildir. Bu gibi
durumlarda analoji teknigini kullanmak, dogru bit yontem olacaktir. Cocuk olayla
ilgili kendi kafasinda yarattigi benzerlikleri kullanmayi, olay hakkinda fikir sahibi
olmay1 ve olaya kendi bakis acisiyla bir agiklama getirmeyi 6grenecektir ( Kiigiikturan,
2000). Okul 6ncesi donemde analoji tekniginin uygun bir sekilde kullanilabilmesi i¢in
cocuklarin bireysel farkliliga, analojinin sunum sekline ve sunun materyallerinin
bazi 6zelliklerine dikkat edilmelidir:

eOgrencilerin analojiye konu olacak kavram hakkindaki 6n bilgileri
tespit edilerek bu bilgilerin ¢esitli yollarla desteklenmesi (Sahin, 2000).

eBenzeyen ve benzetilen konunun karmasiklik derecesine dikkat
edilmelidir ( Tan, 2005).

eOgrencilerin anolojiye konu olacak kavram hakkindaki tutumlarinin
belirlenerek olumsuz yanlarinin diizeltilmesi ( Kiigiikturan, 2003).

eBenzetmenin ¢ocuklar tarafindan yapilmasina dikkat edilmeli, eger
Ogretmen tarafindan yapilmasi gerekiyorsa sunus ydnteminin ve sunum
malzemesinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun se¢ilmis olmasina 6zen
gosterilmelidir ( Sahin, 2000).

e Benzetmenin miimkiin oldugunca c¢ocuklar tarafindan yapilmasi,
Ogretmen tarafindan yapilacaksa sunum malzemesi ve sunus yontemi
cocuklarm yas ve gelisim diizeylerinin dikkate alimmasi onemlidir (Sahin,
2000).

2.3.3.2.5. Beyin firtinasi
Cocuklarm herhangi bir konuyla alakali secilen problem climlesi hakkinda ne

diistindiiklerini sdylemelerine firsat veren yontemdir. Bu yontemi okul dncesi egitim
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kademesinde kullanirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardwr. Konunun
islenen ders igeriginden sapmamasi ve ¢ocuklarin egitsel siire¢ icerisinden ¢gikmamasi
icin dgretmen denetimi mutlaka olmalidir. Ogrencilerin diisiincelerini sdylerken is
birligi halinde olmalar1 ve farkli fikirleri olan ¢ocuklarin kendilerini ifade ederken
digerlerinin de farkli yonlerden konuya bakmalar1 saglanmalidir. Beyin firtinasi
teknigi kullanilirken 6gretmenin iyi bir rehber olmas1 gerekmektedir (Ozdemir, 2019).
2.3.3.2.6. Drama ve oyun

Drama; bir kavrami ya da bu kavrami olusturan sozciiklerin, bir davranisin ya da
davranis1 olusturan yasantinin oyunlastirilarak canlandirilma siirecidir (Ozdemir,
2019). Drama yontemi, fen etkinliklerinin oyunlastirilarak 6gretilmesinde kullanilan
bir yontemdir. Ogrenme siirecinde ¢ocuk aktif oldugu igin dgrenmeler hem kalici
olmakta hem de siire¢ zevkli bir sekilde islenmektedir (Onkol ve Uyanik Balat, 2011).
Drama ydntemi okul dncesi egitimde siklikla kullanilan bir tekniktir. Ogretmen rehber
konumundadir. Cocuklarin aktif olarak siirece dahil olmalarina rehberlik eder. Drama
yontemi cocuklarm yaraticiligi gelistiren bir yontemdir. Cocuklarin gelisimsel
ozellikleri dikkate alindiginda yaslar1 geregi egitsel siireci en iyi anlamlandiracaklari
etkinlik oyundur. Oyun bir vakit gecirme etkinligi olarak goriilmemelidir. Oyun s6zel
ve gorsel dilin birlikte kullanildigl, 6grenmeyi daha kalic1 hale getiren ve gocugun
motivasyonunu daha cok arttiran bir tekniktir. Uzun donemli fene yonelik pozitif
tutumlar1 gelistirici 6grenme stratejileri igermektedir (Ward vd., 2005).
2.3.3.2.7. Kavram haritalan

Bu yontemde Ogretilecek kavramlar belirlendikten sonra liste yapilir. Bu
kavramlara iliskin benzerlik ya da farkliliklarma gore gruplar olusturularak bunlarin
alt basamagma yerlestirilir. Genelden 6zele dogru yazilarak bir sema olusturulur
(Ozdemir, 2019). Bu yontemle ¢ocuk daha énce 6grendigi bir bilgiyi yeni durumlarda
kullanabilmeyi 6grenir. Okul 6ncesi donemde kavram haritalar1 hazirlanirken gorsel

materyaller kullanilmalidir.

2.3.4. Okul oncesi fen egitiminde ortam ve materyal secimi

Okul 6ncesi donemde etkinlikler sadece sinifta yapilmak zorunda degildir. Smif
disinda, okul bahgesinde, parkta da ¢esitli etkinlikler yapilabilmektedir. Fakat egitimin
daha planli ve programli yiiriitiilebilmesi i¢in siniflarda merkezler bulunmakta ve
cocuklarin ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerine diizenlenmektedir. Okul 6ncesi egitim

smiflarinda ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmis g¢esitli merkezler
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bulunmaktadir. Bu merkezlerden bir tanesi de fen ve doga merkezidir. Fen merkezinde
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecek, deney yapabilecekleri, inceleme
arastirma yapabilecekleri bir ortam hazirlanir. Bu merkezde 6gretmen, ¢ocuklara
rehberlik yapar. Siiregte 6gretmende aktif konumdadir. Cocuklarla beraber aragtirma
yapar, soru sorup, sorulan sorulara cevap verir. Cocuklar fen merkezindeki araglar1
kullanarak bir soruna farkli ¢6ziim yollar1 bulabilir, basit buluslardan genellemelere
varabilirler. Cocuklar sorularma kendileri yanit bulabilirler. Cocuklarmn fen
merkezinde aktif bir sekilde uygulama yapma olanagi bulmalar1 ayn1 zamanda onlarin
yaraticiligini gelistirecektir (MEB, 2007).

Materyaller cocugun gercege ulasabilmesi i¢in bilgiyi yapilandirma siirecinde
deneyim saglayan araclardir. Cocuklara fen kavramlar1 6gretilirken dogru uyaricilar
secilmelidir. Ogretmenler materyalleri segerken c¢ocuklarm kesfedebilecegi ve
oynayabilecegi materyaller olmasina dikkat etmelidirler. Cocuklar bu materyallerin
oldugu ilgi koselerinde arastirma ve gozlem, siniflama yapabilmelidirler (Ulugmar
Sagir, 2019).

Okul oncesi egitim ortamlarinda fen merkezlerine materyal secerken belli
olgtitlere dikkat etmek gerekmektedir ( Charleswort ve Lind, 2010).

e Materyallerin birden fazla merkezde kullanilabilmesi, agik uglu olmasi

e Cocuklarin iletisim kurmasima uygunlugu

¢ Ayni materyalden birden ¢ok sayida olmasi

eMateryallerin fen igerigine ve bilimsel siireclere uygun olarak
tasarlanmasi

eRenk, sekil, boyut gibi yOnlerden cocuklarin algi yeteneklerini
gelistirmeli

e Cocuklar materyalleri kolaylikla kullanabilmeli

¢ Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmali

e Cocuklarn bireysel farkliliklarina uygun olmali

e Materyallerin cinsiyet, irk veya ulusa yonelik 6nyargilar icermemesi

eBilimsel siire¢ becerilerini desteklemeli

e Materyaller neden sonug iliskisi kurmaya imkan tanimali

Fen egitimi ile ilgili materyaller islevlerine gére dort gruba ayrilmaktadir:

1. Genel Materyaller: farkli uzunluklardaki cisimler, farkli

sekillerde kutular kovalar, oyun hamuru, saydam, yar1 saydam ve saydam
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olmayan cisimler, bloklar ve fen kavramlarin1 d6gretirken kolaylik saglayacak
materyallerdir.

2. Hareket Ogreten Materyaller: farkli agirhk ve sekillerde
toplar, yuvarlak bilyeler ve c¢esitli sekilde ylizey materyalleri gibi fen
etkinliklerinin hareketi iceren kismma ¢ocuklara oOgretirken kolaylik
saglayacak materyallerdir.

3. Déniisiim Ogreten Materyaller: Legolar, sanat materyalleri,
hamur, un, su ,tuz, boya fir¢asi, huni, damlalik, sabun, farkli 6zelliklerde
kagitlar gibi nesnelerin bir araya gelmesiyle ya da ayrismasiyla doniigiimiin ne
oldugunun ¢ocuk tarafindan kolay anlagilmasini saglayici materyallerdir.

4. Dogal Ortamm Gozlemleme Materyalleri: bocek evleri,
akvaryum, kamera, kafesler, diirbiin, kelebek aglari, metre gibi gocugun dogal
yagami anlayacagi ve anlamasini kolaylastirict materyallerdir ( Bredekamp ve
Rosegrant, 1997).

Cocuklar fen etkinlikleri boyunca siirekli gozlenmelidir. Yapmaktan keyif
aldiklar1 etkinlikler belirlenmeli, ilgi ihtiyaglar1 6nemsenmelidir. Ogrenme

deneyimlerinin bireysellestirilmesine yardimci olunmalidir (Ulugmar Sagir, 2019).

2.3.5. Okul oncesi donemde aile ve fen etkinliklerinde aile

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren ¢evresini gézlemlemeye, 6grenmeye ve
kesfetmeye baglar. Bu donem beyin gelisiminin en hizli oldugu donemdir. Beyin
cevresel etkenlere c¢ok agiktir. Bu kapsamda ¢ocugun g¢evresi yani en yakininda
bulunan ailesi ¢ocugun gelisimini 6nemi yadsinamayacak sekilde etkiler. Cocugun
neler 6grenebilecegi, neyi nasil kesfedebilecegi ve bunlar1 yaparken potansiyelinin ne
kadarimi kullanacagi ¢cocugun ailesi tarafindan ne kadar desteklendigiyle alakalidir
(M.E.B, 2013). Aile; ¢ocugun, dogumuyla beraber ilk 6grenmelerini edindigi, ilk
deneyimlerini kazandig1 davraniglarinin sekillendigi, kendisine giliven duymay1
ogrendigi, bilgi ve beceriler kazandig1 bir yapidur.

Cocuklar belli bir genetik potansiyel ile diinyaya gelir. Cocugun bu genetik
potansiyeli kullanmasi, ¢ocugun bulundugu cevre, ¢ocuga sunulan imkanlar ve
cocugun gelisimine sunulan katki ile dogru orantilidir. Bu sebeple ¢cocugun cevresini
ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde zengin uyaricilarla doldurmak noktasinda

ebeveynlere 6nemli bir sorumluluk diismektedir (Gliven ve Azkeskin, 2010).
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Biligsel gelisime yonelik olarak yapilan caligmalar gostermistir ki, ¢ocuklarin
yasaminin ilk 5 yili biligsel, psiko motor, sosyal ve duygusal, dil, gelisimlerinin iist
diizeyde oldugu ve bu gelisim alanlarinin en hizli bu dénemde gelistirilecegi ortaya
konulmustur. Ebeveynler cocuklarin ilk &gretmenleri ve dogumlarindan itibaren
onlara rol model olan kisiler olmalar: itibariyle ve en ¢ok ebeveynleri ile zaman
gecirmelerinden dolay1 ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptirler (Chow
vd.,2004:3;Akt. Tezel Sahin ve Ozbey, 2007).

Okul 6ncesi donem, bireyin yasamina dair temellerin atildigi, tiim gelisim
alanlarmin desteklendigi ve digsaridan gelen uyaricilara en agik olduklar: kritik bir
donemdir. Bu kritik donemde ¢ocuga kazandirilan davraniglar cocugun karakterini,
inanclarin1 ve deger yargilarin1 yetiskin oldugu donemde de biiyiik Olclide
sekillendirmektedir. Dolayisiyla gelecekteki toplumu sekillendirmek i¢in de ¢ocuga
verilecek 1yi bir okul dncesi egitim biiyiik 6nem tagsimaktadir. Bu nedenle kritik
donemde c¢ocugun gelisimini desteklemek, sahip oldugu tutum ve davranislari
gelistirerek ¢cocuga yol gostermek ve ¢cocuga olumlu bir kisilik yapis1 kazandirmak
gerekmektedir (Uyanik Balat,2013).

Yavuzer’e (1995) gore; ebeveynlerin ¢ocuklara istenilen aligkaliklar1 ve
davraniglar1 kazandirmalari, kendi kendini taniyan ve denetleyen, duygu ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, 6z giivenli bireyler olabilmeleri i¢in ¢ocuklarini
cok iyi tamimalar1 ve onlarla saglikli bir iletisim kurmalariyle miimkiindiir (Basal,
2005).

Anne babalar ebeveynlik becerilerini yeterince yerine getirmenin yaninda
cocugun i¢cinde bulundugu cevreyi ve sartlar1 da ayarlayabilmelidir. Cocuklarin tiim
gelisim alanlarini destekleyebilmek adma c¢ocuklarin sorunlarina ¢dziim bulmak ve
cocuklarm sorularina yeterli cevaplar verebilmek ¢ocuklarin biligsel gelisimine olumlu
yonde etki etmektedir. Ebeveynlerin c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina duyarsiz
davranmalar1 da ¢ocuklar igin risk olusturmaktadir (Chow vd.2004:3;Akt. Tezel Sahin
ve Ozbey, 2007).

Okul 6ncesi donemde aile ¢ocugun biitlin gelisim alanlarint destekleyici ve
gelistiricidir. Bunun yani sira ¢ocuga toplumsallasma egitimi de ailede verilir. Bu
egitim siirecinde ebeveynlerin kullandiklar1 yontemler ve egitimi veris tarzlari cocuk
tarafindan ic¢sellestirilerek ¢ocugun ilerleyen hayatina aktarim yapilir. Yani ¢ocuk
ebeveynlerinden nasil bir egitim aldiysa, ebeveynleri ona nasil davrandiysa o da kendi

cocuklarina ayni sekilde davranma ihtimalinin gostergesi olacaktir (Demir , 2019).
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Cocuk egitim hayatina ilk olarak ailede baslar. Cocuk okul hayatina basladiktan
sonra, ailenin bu sorumlulugunun bir boliimiinii okul {stlenir. Fakat ailenin ¢gocugun
egitimiyle ilgili sorumlulugu her zaman devam etmektedir (Aktamis, Giil, ve Ergin,
2008). Nitelikli bir okul 6ncesi egitimin olmazsa olmaz pargasi ailedir. Kandir’ a gore,
okul dncesi egitim kurumlarin verilen egitim ne kadar nitelikli olursa olsun, evde
aileler tarafindan desteklenmeyen bir egitimin kalict davranis degisikligi saglamasi
miimkiin olmayacaktir. Cocuklar bir siire sonra aile iiyeleri neler yapiyorsa ayni
davranislar1 sergilemeye baslarlar.  Disardan gelince hemen ellerini yikayan
ebeveynlerini goren ¢ocuk bir siire sonra ayni1 davranisi sergiler. Ebeveynlerinin ilgi
duydugu alanlara ilgi duyup, onlar gibi konusmaya, yemek yemeye baslarlar.
Ebeveynleri fene ilgi duyan ve olumlu tutum sergileyen ¢ocuklar da ayni sekilde fene
kars1 olumlu tutum gelistirmeye baslarlar. Cocuk fene dair okulda 6grendigi konular1
evde ailesiyle paylasip, ebeveynleriyle tekrar edebilir ve onlarin fene dair olumlu
tutumlar1 oldugunu goriirse fene daha ilgisi artar. Iyi bir fen egitimi ailede baslamakta,
okulla devam etmektedir. Her ikisi bir arada birbirini destekleyici sekilde devam
ederse ¢ocuklarin ileride ki fen egitimleri i¢in saglam temeller atilmis olacaktir.

Cocuklarin fen ile ilgili tutumlarinin, ailelerin konuyla alakali tutumlarindan
hangi yonde etkilendigini belirlemek i¢in bir arastirma yapilmistir. Aktamis, Unal ve
Ergin’in 2008 yilinda yaptig1 bu calismada ailelerin fene olan ilgisinin ¢ocuklarin
giinlik hayatta fen etkinliklerinin 6nemini anlamasina yardimci oldugu kanisina
varilmistir.

Okul o6ncesi donemde, ¢ocuga ¢esitli aliskanliklar kazandiran, disarida ki
diinyay1 tanima sansi veren temel kurum c¢ocugun ailesidir. Cocuk, aile icerisinde
giinliik yasantis1 i¢in gerekli deneyimleri kazanir, okula basladig1 zamanda gittigi okul
oncesi egitim kurumunda ailede kazandig1 deneyimleri pekistirme ve gelistirme sansi
bulur. Aile katilimi, okul 6ncesi egitim programinin olmazsa olmaz bir pargasidir.
Kurumda verilen egitimin siirekliligi, ailenin ¢ocugunu daha iyi tanimasi ve uygulanan
program hakkida bilgi sahibi olabilmesi i¢in aile katilim etkinlikleri planh
yapilmalidir (Comert ve Giileg, 2009).

Ebeveyn katilimmin olmadig1 okul 6ncesi egitimde, kalitenin yakalanmasi ve
istenilen hedeflere ulasilmasi olduk¢a zordur. Aile katilimimnin, hem aile hem kurum
acisindan dnemi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur ( Ozen Altinkaynak ve
Yaniklar, 2014). Aile katilim ¢aligmalar1 genel olarak ev ve okul temelli olmak iizere

ikiye ayrilmaktadir. Ev temelli aile katilim ¢aligmalari, okul dis1 etkinlikleri kapsar ve
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daha c¢ok ev ortaminda gergeklestirilen c¢alismalar oldugu igcin ev temelli
denilmektedir. Ogretmen tarafindan énerilen bu etkinliklerde, cocugun evde ailesiyle
birlikte yapacagi ¢alismalar1 kapsamaktadir . Okul temelli etkinliklerde, ebeveynlerin
okuldaki toplantilar ve uygulamalara katilimini kapsamaktadir (Herrold ve O’Donnell,
2008; Akt.Kurtulmus, 2016). Egitim kurumlarinda genellikle siniftaki 6grenmelerin
evde de pekistirilmesi i¢in ev temelli aile katilim ¢alismalar1 daha ¢ok 6n plandadir.
Burada amag¢ c¢ocugun ebeveynleriyle kaliteli zaman gecirmesiyle beraber kalici
O0grenmenin saglanmasidir.

Ailenin egitim siirecine devamli katilimimin saglanmasi, hazirlanan programlarin
1yi planlanmis ve tiim kategorileri kapsayacak bi¢imde diizenlenmis olmasina baghdir.
Bu bakis agisiyla aile katiliminin gerceklesebilecegi alanlar, temel olarak bes grupta
incelenebilir (Comert ve Giileg, 2009) :

eOgrenen Olarak Aile: Ailenin, &gretim programlarmin
o0grenme stiregleri, igerigi, etkili ebeveynlik becerileri ve okulun
politikas1 konusunda bilgisini arttirmasi.

eOgreten Olarak Aile: Ailenin, ¢ocugun hayatindaki ilk
egitimcisi oldugu diisiincesinden hareket ederek evde Ogrenme
etknliklerinde sorumluluk tistlenme becerilerinin gelismesi.

eBilgi Kaynag1 Olarak Aile: Cocugun gelisimi i¢in aile ve
okulun igbirligi igerisinde ve iletisim halinde olmasi.

eDestekleyici Olarak Aile: Okulun ihtiyaglarinin karsilanmasi
icin ailelerin okulda ve smif igerisinde yapilan etkinliklerde goérev
almalar1.

eDamisman Ve Karar Verici Olarak Aile: Ailenin,
cocuklarmin gelisim siirecleriyle ilgili konularda 6gretmenle ve okul
idaresiyle isbirligi i¢inde olarak goriis alisverisinde bulunmasi, dneriler
sunmas1 ve karar verilmesi gereken konulara katilim saglamasi.

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlariyla isbirligi icinde olmas1 ve 6grenme
stirecine etkin bir sekilde katilmalari; ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi
olmalarmi saglayarak ¢ocuklarin basarili ve saglikli bir kisilik kazanmalarma katki
saglayacaktir. Boylece okul 6ncesi egitim sayesinde ¢ocuk sosyallesecek, ilkogretime
hazirlanacak ve ayni zamanda ebeveynleri ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgi

sahibi olacaktir. ( Ozen Altikaynak ve Yaniklar, 2014) Okulla is birligi yaparak cocuk
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gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi olan aileler, cocuklarin gelisim 6zelliklerini,
neleri Ogrenip neleri 0grenmediklerini, hangi bilgileri ne sekilde daha kolay
ogrenecekleri hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Boylece bilim ve fen konulariyla ilgili
yaymlarin se¢imini yaparken bu bilgilerini géz oniinde alarak daha dogru yayinlar
secebileceklerdir. Takip ettikleri yayinlarda, gorsellerini gordiikleri yerlere imkanlar
dogrultusunda geziler diizenleyerek cocuklarda daha kalic1 6grenmeler olmasina
katkida bulunabileceklerdir. Cocuklar soyut olarak bilgi sahibi olduklar1 yerleri
gorerek bu bilgilerini somutlastirip hem eglenceli vakit gecirecek hem de bir sonraki
ogrenmeleri i¢in daha saglam alt yap1 olusturacaklardir.

Ogrenmenin kalic1 hale getirilmesi igin okulda verilen egitimlere ek olarak bu
stirece ailelerin katilimi ve destegi her egitim kademesinde ¢ok 6nemlidir. Fakat bu
durum erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklar1 i¢in biraz daha fazla 6nem arz etmektedir.
Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte gegirdikleri zaman artmakta hem de bu zamani daha
verimli gecirmektedirler. Ayrica egitim siirecine katilan, ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerini bilen aileler cocuklarm hangi etkinlikleri ne sekilde 6greneceklerini daha
1yi bileceklerdir. Boylece ¢cocuklar siiregte daha istekli olacaklardir. Ebeveynler illa ki
yapilandirilmig oyuncaklar, disaridan yiiksek paralar 6denen materyaller olmadan da
cocuklarin dogal materyaller ve siirecle 6grenebileceklerini anlayabileceklerdir.
Ailelerin, ¢ocuklariyla birlikte gecirdikleri siirede fen etkinlikleri yapma, gézlemleme,
deneyimleme gibi konularda tesvik edilmelidirler. Clinkii Fen egitimi de, 6ncelikle
ailede baslamaktadir. Cocugun ilk fen Ogretmenleri roliini de ebeveynleri
iistlenmektedir (ElImaz ve Kanmaz , 2015). Cocuklar fen ile ilgili ilk yasantilarini,
aligveris yaparken, pazarda, evde, doga yliriiyiisiinde edinirler. Bu siire¢te cocugun
yaninda olan ebeveynler, onlarin sorduklar1 sorulara cevaplar vererek, ¢ocuklarin
dikkatini c¢ekerek, kesfetmelerini saglayarak, gozlem yapma firsati sunarak
cocuklarmin ilk fen deneyimlerini olumlu bir sekilde kazanmalarini saglayabilirler.
Cocuklar; yaslar1 biiylidiikce dis diinyaya karst meraklar1 artar, canli ve cansiz
varliklara, doga olaylarma karsi ilgi duyarlar. gézlemledikleriyle ilgili sorular sorup
deney yapmaya baglarlar (ElImaz ve Kanmaz , 2015).

Cocugun bulundugu her ortamimn, onun gelisimine biylik katkis1 vardir.
Cocuklara zengin uyarict sunan ortamlarda onlarin giivenle kesfedebilecekleri
nesneler bulunmali, hareket 6zgiirliikleri ve farkli duyusal materyaller ev ortaminda
mutlaka olmalidir (Ozmert, 2006). Ev ortami ¢ocuklarin ilk égrenmelerini yasadigi

yerdir. Evde rutin olarak yapilan islere yardim eden g¢ocuklar dogal 6grenme
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deneyimleri ile karsilasmaktadirlar. Yemek pisiritken, ¢amasir asilirken, sofra
toplanirken, komsu ziyaretlerinde ¢ocuklarin 6grenme siirecleri baglamis olur (Lind
,2005).

Okul 6ncesi donemde ev, okulda d6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in oldukga etkili
bir ortamdir. Evdeki 6grenmelerde ebeveynleri destegi olduk¢a dnemlidir. Bu siireg
ebeveynlerin ve cocugun etkilesimde olmasiyla daha etkili olacaktir. Illa ki planlanmus
etkinlikler, hazirlanan materyallere ihtiya¢ yoktur. Cocuk annesinin yaninda
dolasarak, konusarak, tartisarakta bir siirii bilgi toplayabilir. Tizard ve Hughes, evde
etkili bir 6grenme ortaminmn olmas i¢in dort unsurdan bahsetmektedir (Alisinanoglu,
Ozbey, ve Kahveci, 2017):

eEv icinde olusan ve genis bir yelpazeye yayilan etkinlikler: Bu
etkinlikler bilimsel, teknolojik ve tasarimsal igerikli olabilir. Ornek olarak,
bulasik yikama, hayvan bakimi tistlenme, yemek pisirme, biitiin bu aktiviteler
yeniden organize etmeyi planlamay1 gerektirmektedir.

ePaylasilan deneyimler ve yetiskin ile ¢ocuk arasinda siirdiiriilen
etkilesimlerdir: Burada, cevreyi ve yetigskinleri anlamaya c¢alisan ¢ocugun
anlayis1 ile ilgili bilgi vermektedir. Ayni zamandaevin igerisindeki
ogrenmelerle ilgili stirekli veri akig1 saglamaktadir. Bununla birlikte cocuklarla
ebeveynler daha onceki 6grenmelerini paylasmaktadirlar. Bu sirada soru
cevap, tartigma yontemlerle bilimsel diisiince desteklenmis olacaktir.

eEvde 6grenme cocuga anlamh elebilecek pek cok icerigi barindirir:
Burada bahsedilen kahvalt1 icin omlet yaparken tereyaginin eritilmesi siirecini
cocugun izlemesi, sorular sormas1 ve siiregle alakali konusmasidir. Bu etkinlik
smif icerisinde yapilan etkinliklerden daha anlamli ve eglenceli gelmektedir.
Cocuklar kalabalik siniflarda bu gibi etkinlikler yapildiginda géremeyebilir,
yeterli inceleme imkani bulamayabilir. Herkese s6z hakki verilememsi
sebebiyle cocuk sormak istedigi sorular1 soramayabilir. Ev ortaminda ise ¢ocuk
bire bir etkinligin i¢inde olacagi i¢in daha etkili ve kalict &grenme
saglanacaktir.

eEv bir 6grenme ortam olarak cocukla yetiskin arasinda ¢cok daha
yakin bir iliskiyi dogurmaktadir: Cocuk ev ortaminda kendini daha giivende
hissedebilir, boylece smif ortammda yasadigi kaygilar1 yasamaz. Bu da

arastirma ve inceleme yaaprken daha aktif olmasini saglar. Ebeveynler ya da
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cocugun sorumlulugunu istlenen yetiskinler bu siire¢te ¢ocugu anlamaya
calismali, sorularina uygun cevaplar vererek soru sormalarini desteklemelidir.

Fen egitiminde Ogrenme siirecini baslatan bir diger unsur da ¢ocuklarin
ebeveynlerine merakla sorduklar1 sorulara verdikleri cevaplardir. Cocuklar
ebeveynlerine, “neden kar yagiyor?”, “gdokyiizii neden mavi?” gibi yiizlerce soru
sorarlar. Bu sayede yasadiklar1 ortami ve diinyayr anlamaya ¢aligirlar. Ebeveynler
cocuklarin sorduklar1 sorulart destekleyici cevaplar vererek, onlar1 soru sormaya
tesvik etmelidirler. Ciinkii ¢ocuklar icin merak dogal bir siirectir ve meraklar1
sayesinde edindikleri bilgiler ilerideki yasamlarina 1s1k olacaktir ( Diana, 2008; Paulu
ve Martin, 1991; Akt.Aksu ve Karagop, 2015).

Cocuklar i¢cin dogal olan merak edip soru sorma siirecinde ¢ocuklar gordiiklerini
nasil anlamlandiracaklar1 konusunda desteklenmeye ihtiyac duyarlar. Ailelerde, fizik,
kimya ve biyoloji bilmeden cocuklarma yardim edemeyecekleri gibi bir algi
olusmaktadir. Fakat okul dncesi donemde cocuklara fen egitimi konusunda yardim
etmek i¢in ¢ocuklarla gozlem yapmak, ¢ocuklari tesvik ederek meraklarini besleyecek
ortam ve zaman ayarlamak yeterli olacaktir (Diana, 2008; Paulu ve Martin, 1991,
Sahin ve ark., 2010; Akt. Aksu ve Kara¢op, 2015).

Zaten okul dncesi fen egitiminde aile katilimi yaklasimlarinda amag genel olarak
aile tiyelerinin evlerindeki feni bulmalar1 konusunda cesaretlendirilmesidir. Giiniin
onemli bir kismi1 okula ayrilmakta fakat giin i¢erisindeki zamanin biiyiik bir kism1 okul
disinda gegmektedir. Ev yasantisi, ¢cocuklara soru sorma, kesif yapma ve diisiinme
firsatlar1 sunmaktadir. Bu firsatlarin yakalanmasi icin ailelerinde aktif olmas1
gerekmektedir. Televizyon gibi ebeveynlerin pasif oldugu etkinlikler yerine, birlikte
proje hazirlama, canlhlarin yasamlarmi kesfetme gibi daha aktif olunmasi gereken,
fenin kesfedilmesi, aile birlikteligi ve eglence i¢in firsat saglayan etkinlikler
planlanmalidir (Veziroglu Celik, 2018).

Okullardaki fen egitimi programma ailelerin katilimiyla, aileler egitim
programimi taniyarak ¢ocuklarm okuldaki yasantilari hakkinda bilgi sahibi olurlar.
Boylece ¢ocuklarm basarisina olumlu yonde katki saglanmis olur. James P. Comer’ e
gore okullardaki aile katilimini bagaril bir sekilde tesvik etmek igin su yontemlerden
faydalanilmalidir:

eBilgi aligverisi: Aileler mektuplar, haberler, bilgi paketleri ve okul

konferanslar1 yoluyla bilgilendirmek ve okula davet etmek,
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eOkul tabanl destek: Aileleri destek veren kisi, egitici veya kaynak
olarak siirece dahil etmek,

eEv tabanli yOnergeler: Siifta 6grenilenlerle ilgili destekleyici ve
pekistirici aktiviteler hazirlamak,

e Okul yonetimi: Okulda yapilacak etkinliklerde ailelere gorev vermek
(Veziroglu Celik, 2018).

Aileleri okulda yapilan etkinlikler konusunda bilgilendirmek gerekmektedir.
Aileler ev ile okul arasindaki bilgi aligverisini saglayan koprii gérevindedir. Okuldan
eve periyodik olarak biiltenler gonderilmelidir. Bu biiltenlerde onceden yapilan
etkinlikler yer verilirken sonradan yapilacak etkinliklere de yer verilebilir. Biiltenlerde
iizerinde caligilan tema, etkinlikler i¢in kullanilan yontem ve teknikler, etkinliklerin
amaci, genel hedefleri ve beklenen ¢iktilara da yer verilmelidir (Martin,2001).

Ailelerin fen egitiminin 6neminin farkinda olmalar1 ¢cocuklarin fen etkinliklerine
yonelik olumlu tutum gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.¢ocuklarin fen etkinliklerine
olumlu tutum gelisitirmeleri sosyal farkindalik kazanmalarini da saglar. Mesela, ¢evre
kirliliginini 6nlenmesi, asit yagmurlarinin engellenmesii kiiresel 1sinmayay sebep olan
etmenler gibi degiskenlerin farkinda olmalar1 agisindan 6nemlidir (Kobolla, 1992;
Akt.Aktamis vd.,2008).

Ulusal fen egitimi merkezi (NCSE- Amerika) ve Ulusal Fen Ogretmenler Birligi
(NCSE- Amerika), ailelerin ¢ocuklarmin fen etkinliklerindeki basarilarina etkisinin
oldugunu sdylemekte ve aileler icin 6nerilerde bulunmaktadir. Oneriler su sekildedir:

eBirlikte fen yapma; aileler, yasamlarinda fen etkinliklerinin 6neminin
farkinda olarak, cocuklar1 ile birlikte fen deneyleri yaparak 6grenmenin ne

kadar eglenceli, kalict ve dnemli bir deneyim oldugunu gosterebilirler.

¢ Cesitli beceriler gelistirme; aileler, cocuklarin deney ve gbzlem yapma,
Olgme ve bilgiyi paylasma, , drneklendirme, kesfetme, tahmin etme ve bilgiyi
paylasma gibi becerileri kullanmalarinda yardimci olmali ve kendi
yasamlarinda kullanmalar1 tesvik edilmeli. Bu deneyimler bilimse siireg

becerilerini gelistirmek i¢cin 6nemlidir.
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e Uygun diizeyi bulma; ¢ocuklarinin gelisim diizeylerini bilmek aileler
icin onemlidir. Aileler, etkinlikler secerken ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine

uygun dikkat etmeliler.

eToplumda feni kesfetme; aileler ¢ocuklarla birlikle agik alan gezilerine
cikmalari, miize, kiitliphane, pazar yeri, ¢iftlik, parklar gibi yerleri ziyaret
etmeleri ¢ocuklarin fene olan ilgisini arttirmak agisindan ¢ok Onemlidir (
Melton, 2004; Akt. Aktamis vd.,2008).

Okul 6ncesi egitim doneminde, fen egitiminin daha etkili olabilmesi i¢in, egitim
kurumunun ve egitimcilerin destegi ne kadar 6nemliyse, ebeveynlerin de destegi bir o
kadar 6nem arz etmektedir. Okul igi etkinliklerini yani sira, okul disinda ki etkinliklere
de ebeveynlerin fen etkinliklerine katilmalar1 ¢ok Onemlidir (Veziroglu,2011).
Ebevyenlerin fen egitimine katiliminin, ebevenynlerin ¢ocuklarinin okul yasantisi
hakkinda bilgi sahibi olmalarmi sagladigmi ve kendilerini degerlendirmelerine
yardimct1 oldugu belirtilmistir (Sahin vd., 2018).

Ashbrook (2003) giinliikk yasamdaki bir ¢cok etkinligin ¢ocuklar i¢in fene dair

2 (13

firsatlar verdigini, ¢ocugun giinliikk rutininde c¢ocuga sorulacak “neden” “nasil”
sorusunun c¢ocuk icin 6nemli bir firsat oldugunu, bu sayede ¢ocugun dikkatinin
cekilecegi ifade edilmistir. Lehr ve Frank ( 2005) ‘e gore ¢ocuklarin fene dair ilk
ogrenmelerinin temelleri anne babalarma sorduklar1 sorulara verilen cevaplarla
birlikte atildigini, ebeveylerin bu sorulara sikilarak veya gegistirerek cevaplar vermek
yerine, ¢ocuklarin dikkatlerini dogaya, bilime ve g¢evrelerine ¢ekmeye calismalari
gerektigini, merak etmelerini saglamalarmi ve mutlaka bilimsellige yakin cevaplar
vererek ¢ocuklara bilimsel diisiinme alt yapis1 kazandirmalar1 gerektigini belirtmistir
(Sahin vd., 2018).

Cocuklara bilimsel diisiinme alt yapis1 kazandirirken disarida vakit gegirme,
dogal yasami gozlemleme, hayvanlari besleme, bitki yetistirme konusunda sorumluluk
alma, mutfak faaliyetlerine katilma, bahgede oyun oynama gibi etkinlikler de mutlaka
yapilmalidir (Alisinanoglu vd., 2017). Mutfakta yemek pisirmeye yardim eden ¢ocuk
aslinda fen etkinlikleriyle ilgili pek ¢ok bilgi edinmektedir. Farkinda olmadan bilimsel
alt yap1 olusturulmaya baslanmakta ve aileyle daha kaliteli zaman gecirilmektedir.
Tiirkmen (2010), fene iliskin yasantilarin hayvanat bahgelerini ,miizeleri, botanik

parklari ziyeret ederek kazanildigini ifade etmistir (Sahin vd., 2018)
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Burdan ¢ikarilan sonug, ¢ocugun dogal ortaminda gerceklestirilen etkinlikler
onlarin fen ve teknoloji ile ilgili 6grenmeleri i¢in olduk¢a 6nemli firsatlar sunmasidir.
Cocuklarin ev ortaminda fen egitimi ile ilgili konularda desteklenmesinin yararlar1 su
sekilde agiklanabilir (Alisinanoglu vd., 2017);

e  Cocugun giinliikk yasantisinda karsilagacagi problemler ile ilgili
cocugun fikir liretmesi saglanmaktadir.

e Fen egitimi konusunda evde desteklenen ¢ocuga firsat egitimi
imkani sunulmakta ve informal 6grenme ortamini diizenleyerek, ¢ocugun
evde planl bir egitim almasia ¢evirmektedir.

e Cocuk ev ortaminda elestirilme, degerlendirmeye tabi tutulma
ya da sordugu sorular vyiiziinden Ogretmeni tarafindan olumsuz
degerlendirilebilecegi korkusu yasamadan soru sorabilmekte ve sorulan
sorulara cevap verebilmektedir.

e (Cocuklarin sorduklar1 sorularm yetiskinler tarafindan
genigletilmesi cocugun daha esnek diisiinebilmesi ve olaylara farkli
acilardan bakabilmesini saglamaktadir.

Cocuklara fen egitimi verilirken okul aile isbirliginde dikkat edilmesi gereken
baz1 hususlar vardir. Bunlar1 Martin (2001) su sekilde agiklamaktadir;

Ebeveynler, okul ve Ogretmenle ortak hareket etmeli ¢ift yonlii bir iletisim
kurulmalidir.

eHedeflenen amaclara ulasabilmek i¢in O0gretmen ve aile arasinda
saygiya dayali bir siire¢ olmalidir.

ePragrama karar verme silirecinde ailelerin gézlemleri ve katilimi ¢ok
onemlidir.

e(Cocuklara fen egitimi planlanirken siire¢ icerisinde ailelerin, aktif
katilimina yer verilmeli ve fikirlerini paylagsmalarina miisaade edilmelidir.

eEtkinliklerin gergeklestirilmesi asamasinda ailelerin ¢ocuklarini

degerlendirmesine firsat verilmelidir.

2.4, Tigili Arastirmalar

2.4.1. Okul 6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili ulusal arastirmalar

Aktas-Arnas (2002), okul oncesi donemde fen egitiminin amaglar1 adli bir

calisma yapmustir. Bu ¢calismada okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinin ¢ocuklara
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sadece fen bilgisi ile ilgili bilgiler aktarilmasi olmasidigi, ¢ocuklarin mutlaka
ogrendikleri bilgileri deneyerek ve yasayayarak 6grenmeleri gerektigini vurgulamistir.
Okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin ¢ocuklara, deneyebilecekleri, sorular
sorabilecekleri, gdzlemleyip arastirabilecekleri ortamlar sunmasi gerektigini ifade
etmistir.

Akman, Ustiin Ve Giiler (2003), okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden 6
yas c¢ocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanip
kullanmadiklarin1 belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Bu g¢alismanin
orneklemini okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 6 yasmnda 200 ¢ocuk
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak gézlem formu kullanilmis ve sonucunda
cocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel siire¢leri kullanmalar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetleri ile bilimsel siire¢ kullanma becerileri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Akman (2003), tarafindan yapilan bir ¢alismada, cocuklarin giinliik yasam
icinde ihtiyaci olan yetenekleri, bilimsel siire¢ becerileriyle kazandiklarmi, bilimsel
stireclerin iliski kurma, 6lgme gibi yeteneklerden olustugunu belirtmistir. Ayrica,
bilimsel kavramlarm yaratilmasi ve test edilmesinin fen programinin temelini
olusturdugunu ve fen egitiminin ¢cocuklara neler kazandirdigini anlatmustir.

Giiler ve Akman (2006), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim hakkindaki
goriisleri ile nasil bir bilim insan1 imajma sahip olduklarini belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmiglardir. 330 ¢ocukla yapilan aragtirmada ¢ocuklara “Bilim nedir?” ,
“Bilim insam1 kimdir?”, “Bilim insani1 ne is yapar?” sorular1 sorularak, cocuklarin
verdigi cevaplar kayit formuna islenmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler
Chambers’ in gelistirmis oldugu “Bir bilim insam ¢iz testi” ile kategorize edilerek
degerlendirilmis. Test sonucunda cocuklarin verdigi cevaplarda en cok One ¢ikan
sembollerin; gozlikk, daginik sag, laboratuar Onliigli, sakal, kitaplar oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglarda ¢ocuklarin bilimle ilgili ve bilim insan1 hakkindaki
tutumlar1 ve kaliplagmis diisiincelerinin okul 6ncesi donemde gelistirdikleri sonucuna
varilmistir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi egitim
ogretmenlerinin fen-doga etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemeyi ve etkinlikleri uygularken karsilastiklar1 problemleri tespit etmeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 50 okul dncesi 6gretmeni dahil edilmistir.

Verileri toplamak i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket ve &gretmenlerle
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yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen bilgiler kullanilmastir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin etkinlik yaparken daha ¢ok anlatma,
dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma teknikleri kullandiklar1 sonucuna
varilmistir.

Pelele-Unal (2006), yaptig1 calismada okul dncesi dgretmenlerinin fen egitimine
kars1 tutumlarinmn  ¢ocuklarm bilimsel siireglerini  kullanmalalarma  etkisini
arastrmugtir. 144 okul Oncesi 6gretmeni ve bu Ogretmenlerin egitim verdigi 1440
cocuk ile caligmistir. Arastirma sonucunda , okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
kars1 tutumlar1 ile gocuklarin bilimsel siireclerini kullanmalr1 arasinda anlamli bir iliski
oldugu sonucuna varmistir.

Aktamis, Unal, Ergin (2008), yaptiklar1 ¢alismada ailelerin tutumlarinin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini etkileyip etkilemedigini belirlemeye
calismiglardir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, “ Fene Yonelik Aile Alist Olgegi ve Fene Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ailelerin tutumlarmin, 6grencilerin tutumlari
iizerinde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Kildan ve Pektag (2009), erken cocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili
konularin o6gretilmesinde okul 6ncesi Ggretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla bir c¢alisma yapmiglardir. Arastrmanin Orneklemini 52 okul Oncesi
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada bilgi toplamak i¢in kisisel bilgi formu ve
miilakat formu kullanilmistir. Miilakatlar sonucunda, mevcuy okul Oncesi egitim
programinin hedef ve kazanimlarinin yeterli oldugunu fakat fen doga etkinlikleri
acisindan gocuklar1 gelecek yasantilarina yeterince hazirlamadigini ifade etmislerdir.
Ayrica Ogretmenlerin biiyiilk bir kismi smiflarin  fiziksel donaniminin yeterli
olmadigini, fen ve doga etkinliklerine yonelik hizmet i¢i egitimlere ihtiyaclar1
oldugunu belirtmislerdir. Mevcut okul oOncesi egitim programinin ¢ocuklarin
meraklilik, arastirmacilik, agik fikirlilik gibi bilimsel tutumlar kazanmasini
destekledigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Biiytiktagkapu (2010), yaptig1 arastrmada okul Oncesi egitim kurumlarma
devam eden 6 yas cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini etkili ve kalict bir sekilde

13

kazanabilmeleri i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan “ Yapilandirmaci bilim
Ogretim programi” nin etkisini ortaya koymaya caligmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini
40’1 deney grubu, 40’1 kontrol grubu olmak {izere toplam 80 ¢ocuk olusturmaktadir.

Veriler toplandiginda, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara uygulanan
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Yapilandirmaci Bilim Egitim programi’ nin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Kula (2011), okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarmn 9., 10., 11., siniflarda bilimsel
slire¢ becerilerine etkisi olup olmadigini arastirmistir. Cocuklarin erken yaslarda
bilimsel siire¢ beceriyle karsilagmalarinin ileriki egitim hayatlarma etkisinin olup
olmadiginin arastirildigi bu caligmaya 150 6grenci katilmigtir. Veriler incelendiginde,
okul 6ncesi egitim alan 9., 10. Ve 11. Simif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore daha iyi gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Sahin, Giiven, Yurdatapan (2011), calismalarinda okul Ooncesi donemdeki
cocuklarm bilimsel siirecleri kullanma diizeylerini proje tabanli egitim uygulamalari
ile gelistirmeyi hedeflemislerdir. Bunun i¢in arastirmacilar tarafindan, okul 6ncesi
ogrencilerine yonelik “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” ve okul 6ncesi ¢ocuklarina uygun
fen projeleri gelistirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6 yas ortalamasina sahip
13 ¢ocuk olusturmustur. Cocuk sayisinin azlig1 sebebiyle ayni grup iginde 6n test ve
son test uygulanmistir. Projeye baslamadan once, proje sirasinda ve proje sunumu
sonunda ¢ocuklarin cevaplar1 kayit altina alinmis ve nitel olarak degerlendirilmistir.
Veriler degerlendirildiginde okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin projeler sonunda bilimsel
stire¢ becerilerini kullanmalarinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Alabay (2013), yaptig1 c¢alismada ScienceStart!™ destekli fen egitimi
programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimsel tutuma giivenme ve
yonelimine etkisi incelenmistir. Bu aragtirmada 24 deney, 24 kontrol grubu olmak
iizere 48 ¢ocuk ile calismistir. Arastirma i¢in veri toplama araci olarak demografik
bilgi formu, “Bilimsel Tutuma Giivenme Ve Y6nelme Olgegi” ve ¢ocuklarm bilimsel
stire¢ becerilerinin diizeyini belirlemek amaciyla “Fen Siirecleri Gozlem Formu”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda; ScienceStart!™ destekli
fen egitimi programinin ¢ocuklarin bilimsel tutuma giivenme ve yonelimi arttirdpgi ve
bilimsel siire¢ becerisini pozitif yonde etkiledigi, deney ve kontrol grubunun son test
puan ortalamalarmin karsilagtirilmasiyla, ¢ocuklarmn bilimsel bilgi, ilgi ve toplam
bilimsel tutuma giivenme ve yonelim puan ortalamalarini anlamli derecede
yiikseltirken, bilimsel yeterlik puan ortalamalarinda anlamli farklilagma yaratmadig:
sonucuna ulagilmastir.

Goziin- Kahraman, Ceylan, Ulker (2014), ¢ocuklarm bilim ile ilgili bilgi ve
meraklarini tespit etmek admna bir arastima yapmislardir. Caligmanin 6rneklemini

anaokuluna devam eden bes ve alt1 yasinda 20 cocuk olusturmaktadir. Verileri
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toplamak icin, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Erken ¢ocuklukta
yasam, cevre, hava, su, bilim, canlilar, insan viicudu vb. konular goriismenin
kapsamina alinmistir. Cocuklardan her kategoriyle ilgili resim yapmalar1 istenmis, bu
konularla ilgili neyi bildikleri ve neyi merak ettikleri sorulmustur. Calismanin
sonucunda okul 6ncesi donemde ki ¢gocuklarin bilimin her alanina iliskin olarak giinliik
yasamlarinda deneyimleyebildikleri kadar bilgi sahibi olduklar1 goriilmiis, ve bu
konularla ilgili detayli bilgilere ihtiya¢ duyduklar: fark edilmistir.

Ceylan, Goziin- Kahraman, Ulker (2015), 8gretmenlerin ve annelerin cocuklarin
bilim alanindaki bilgi ve meraklarini ne diizeyde bildiklerini ve mereklarmi gidermede
nasil rehberlik ettiklerini arastirmak amaciyla bir caligma yapmislardir. Veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmacilar
tarafindan; gokyiizii, diinya, toprak alt1 ve su alti, bitkiler, hayvanlar, makineler ve
uzayolamak tizere sekiz farkli kategori olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu
okul 6ncesi egitime devam eden bes ve alt1 yaslarindaki 30 ¢ocugun annesi ve bes ve
alt1 yas grubunda 6gretmenlik yapan 10 6gretmen olusturmaktadir. Veriler 1s18mda
annelerin ¢ocuklarin sorduklar1 sorular1 gegistirerek cevaplandirdigi, cocuklarmin
meraklarinin ¢ok farkinda olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Ayvaci ve Yurt (2016), yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklar i¢in bilim egitiminin ne
kadar onemli oldugunu anlatmislardir. Cocuklarin kavram gelistirme siirecleriyle
bilim insanlarinmn arastirma yaptiklari siirecin birbiriyle benzer 6zellikler sergiledigini
gozlemlendigini ifade etmiglerdir. Cocuklarin bilim ile erken yaslarda tanismalarmnin,
sahip olduklar1 gelisim alanlarin1 destekledigini ve c¢ocuklara yeni bakis agilar
kazandirdigi vurgulamiglardir. Cocuklarin bilimsel arastirmalarla ortiisen etkinlikler
yapabilmeleri icin bilimsel siire¢ becerileri kazanmis olmalarinin gerektigini ifade

etmislerdir.

2.4.2. Okul dncesi donemde fen egitimi ile ilgili uluslararasi arastirmalar

Crowley ve Callanan (2001), “ Aile ve cocuklarin giinliik etkinliklerinde
bilimsel diistinme” adl1 arastirmada, ebeveynlerin ¢cocuklarla olan iletigimleri miizede
gozlemlenmistir. Cocuklarmm ve ebeveynlerinin giinliik hayatta bilimsel diisiinme
becerilerinin nasil oldugu anlasilmaya calisilmistir. Veri toplanirken, ebeveynler ve
cocuklart miizede videoya kaydedilmistir. Arastirmanin sonucunda, ebeveynlerin
cocuklarn bilgiye kendilerinin ulagmasini destekledikleri ve daha c¢ok rehber

konumunda olduklar1 tespit edilmistir. Ebeveynlerin bazen cocuklarint bilgiye

55



ulagmlar1 konusunda yonlendirdikleri, bazen aciklama ihtiyac1 hissettikleri,
ebeveynlerin destekleyici ve rehberlik edici tavirlarinin ¢ocuklart pozitif yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Peterson ve French (2008), arastirmalarinda okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin
bilim egitimi ile ifade edici dil becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Alt1
yasinda 47 ¢ocuk ile ¢alismiglardir. Cocuklara bes haftalik fen egitimi programi
uygulayip, kamera kaydi yapilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin program
oncesine gore daha fazla neden- sonug iliskisi kurduklar1 ve konu odakli cevap
verdikleri sonucu elde edilmistir.

Simpkins, Davis- Kean, Eccles (2010), 2. , 3. ve 5. Smiftaki ¢ocuklar i¢in
ebeveyn davranislar1 ile cocuklarin okul dis1 matematik, fen ve bilgisayar
etkinliklerine katilimi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Anne ve babablarm ¢cocuklari
ne siklikla etkinliklere tesvik ettikleri cocuklariyla baeraber etkinliklere katilip
katilmadiklari, ¢ocuklarin etkinliklere ne siklikta katildiklarina yonelik inceleme
yapmiglardir. Cocuklar, matematik, fen ve bilgisayar etkinliklerine ne siklikta
katildiklarim1 belirtmislerdir. Sonuglar, ebeveynlerin davranislarmm ¢ocuklarin
katilimimin gii¢lii ve olumlu yordayicist oldugunu gostermistir.

Sackes, Trundle, Bell ve Cannel (2011), ¢ocuklarin erken donem ve sonraki
donemlerde bilimsel deneyimlerinin ve erken bilim 06grenmelerinin bilimsel
basarilarina etkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, okul 6ncesi egitim siniflarinda bilim
mateyallerinin olmasi, ¢ocuklarin bilimsel etkinliklere katilimini ve 6gretmenlerin
bilim 6gretmmesini hizlandirdigr goriilmiistiir. Bir diger sonug¢ ise okul Oncesi
siniflarda saglanan erken bilimsel deneyimlerin, ¢ocuklarin erken ve sonraki bilimsel
basarilarina katki sagladig1 sonucudur.

Jones, Taylor ve Forrester (2011), bireylerin bilim insani olma ile erken
cocukluk doneminde etkilendigi faktorler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
yaptiklar1 c¢aligmada, erken c¢ocukluk doéneminde cocuklarin aile iiyelerini ve
Ogretmenlerini gézlemlemesi ve onlarin Onerilerini dnemsemenin onemli faktorler
oldugunu tespit etmislerdir.

Stylianides ve Stylianides, (2011) arastirmada gocuklarin egitimine ebeveyn
katilminda matematik, okuma, fen ve sosyal bilgiler basaris1 lizerindeki etkisini
incelemiglerdir. Ebeveyn katilimma sahip c¢ocuklarin, akranlarindan daha yiiksek

akademik basariya sahip olma egiliminde olduklar1 sonucuna ulagilmistur.
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Chang (2012), yaptig1 arastirmada, bilim kavramlarmin ¢ocuklara 6gretiminin
ve ¢ocuklarin birbirleriyle olan iletisimlerinde ¢izimlerin dnemini incelemek amacryla
yaptig1 calismada, ¢ocuklarin kagit {istiinde yaptiklari, boyamalarin, ¢izimlerin ve
isaretlerin diger insanlarla iletisim kurma ve kendilerini ifade etmek i¢in kullnadiklar1
etkili bir yontem oldugu ve dolayisiyla bilim kavramlarinin 6gretiminde de ¢ocuklarin
resimleri ile bilim kavramlar1 bir araya getirilerek ¢ocuklara Ogretimi
saglanabilecegini savunmustur.

Spektor- Levy, Kesner Baruch Ve Mevarech (2013), “ Okul Oncesi Donemde
Bilim Ve Bilimsel Merak- Ogretmenlerin Bakisacisi” adli arastirmalarida , okul
oncesi donemde Ogretmenlerin bilime barsi tutumlarinin, c¢ocuklarin bilimsel
meraklarint gelistirir varsayimindan yola ¢ikmislardir. Bu arastirmalarinda amaclari
okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel meraklarini ve tutumlarimi incelemek olmustur.
Merakl ¢cocuk nasil olur? Cocuklarin meraklar1 nasil gelistirilebilir? Sorularina cevap
bulmaya c¢alismiglardir. 146 okul Oncesi Ogretmeniyle calisilmistir. Arastirma
sonucunda okul oncesi egitimdeki bilimsel aktivitelerin ¢ocuklarm bilime karsi
tutumlarin1 uzun siireli ve olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Katilan
ogretmenlerin ¢ogu bilimsel etkinliklere erken yaslarda baglanmasi gerektigini
diistinmektedirler.

Mantzicopoulos, Patrick ve Somoropungovan (2013), yaptiklar1 arastirmada
Bilimsel Okuryazarlik Projesiyle (SLP) ¢ocuklarin sinif katiliminin ve sinifla beraber
evde destek goren cocuklarn fen 6grenimi ve motivasyonlarini incelemislerdir.
Cocuklarin bir kism1 sadece smif etkinliklerine bir kismi1 da hem sinif etkinliklerine
hem de ev etkinliklerine katilmislardir. SLP’ nin hem sinif hem ev bilesenlerine katilan
cocuklarm bilimle alakali yiiksek diizeyde 6z — yeterlilik inancglar1 gelistirdikleri, aile
destegi alan cocuklarin genel bilim bilgilerinde biiyiikk kazanimlar elde ettikleri
gorilmiistiir.

Lloyd , Edmonds , Downs, Crutchley, ve Paffard (2016) yaptiklar1 arastirmada
okul oncesi egitim kurumuna devam eden 0-3 yas aras1 ¢ocuklarin giinliik bilimsel
kavramlar1 edinmelerini incelemislerdir. Arastirmada ¢ocuklar arasinda ortaya ¢ikan
bilimsel diisiinceyi desteklemek igin ebeveynlerin kendi yeteneklerini ve kendilerine
giiveni tesvik etmeyi amacglayan bir etkinlik programi hazirlamiglardir. Programa
katilan ebeveynlerin g¢ocuklarmin dogal merak:i tesvik etme yeteneklerine olan
giivenlerinin artti1, ebeveynlerin katilimiyla ¢ocuklarinda katiliminmn ve ilgisinin

arttig1 sonucuna ulagilmstir.
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Halim, Rahman, Zemr, ve Mohtar (2017) yaptiklar1 ¢alismada 16 yasinda 7
Ogrenci ve bu Ogrencilerin ebeveynleriyle bir arastirma yapmuslardir. Yaptiklari
arastirma sonucunda ebeveynlerin bilime yonelik olumlu tutumlarinim, bilimi prestijli
bir alan olarak gormelerinin ve ¢ocuklarmin yasam problemlerini ¢6zmelerine katk1
saglayacaginin  disiinmelerinin, ¢ocuklarin bilime yonelik kariyer se¢meyi
diisiinmelerine ve bu konuda kendilerine giiven duymalarina katki sagladigi sonucuna

ulasilmistir.
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3.YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizine iligskin bilgiler bulunmaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine karsi tutumlar: ile
cocuklarm bilim 6grenmeyi degerlendirme puanlar1 arasindaki iliskinin belirlenecegi
bu arastirmada nicel arastirma yontemleri igerisinde yer alan iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmasinin  sebebi,
genellenebilir neden- sonug¢ iligskisi kurarak evreni temsil eden Orneklemden,
yanliliktan uzak olarak objektif bir sekilde sayisal veriler elde etmektir. Iliskisel tarama
modeli, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki degisimi ve ortaya ¢ikan degisimin
derecesini belirlemek i¢in yapilan ¢alismalarda kullanilmaktadir (Karasar, 2014).
Arastirmada 60-72 aylik ¢cocuklari olan ebeveynlerin fen etkinliklerine karsi goriisleri
ile ¢ocuklarin bilim 6grenmeyi degerlendirme puanlar1 arasinda iligkinin yaninda,
demografik degiskenlerle ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri ve bilim
ogrenmeyi degerlendirme arasinda anlaml diizeyde bir farklilasmanmn olup olmadig:

arastirilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ilinde 60-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynler ve bu
ebeveynlerin ¢ocuklari olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken rastgele
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kullanilan rastgele Ornekleme yOnteminde
katilimcilarin aragtirmaya katilma olasiliklart esittir. (Yagar ve Dokme, 2018).
Calismanin  Orneklemini 60-72 aylik c¢ocuklar1 olan 195 ebeveyn ve oOgrenci
olusturmaktadir. Orneklem grubunda yer alan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin

cinsiyet, yas, 6grenim durumu, gelir durumu, ¢alisma durumu, cocuk sayisi, gocugun
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cinsiyeti ve ¢ocuklarin evde etkinlik yapma durumu gibi demografik degiskenlerine
iliskin elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 1. 60-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin cinsiyet degiskenine iliskin
frekans ve ylizde degerleri

Gruplar f %

Kadin 164 84,1
Erkek 31 15,9
Toplam 195 100,0

Cizelge 1’e gore arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin 164’iiniin
(%58,4) kadin, 31’inin (%15,9) erkek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Cizelge 2. 60-72 aylik ¢cocuklari olan ebeveynlerin yas degiskenine iliskin frekans ve

yiizde degerleri
Gruplar f %
29 yas ve alt1 40 20,5
30-39 yas 123 63,1
40 yas ve lizeri 32 16,4
Toplam 195 100,0

Cizelge 2’ye gore arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢cocuklarin ebeveynlerinin 40’ min
(%20,5) 29 yas ve altinda, 123’{iniin (%63,1) 30-39 yasinda, 32’sinin (%16,4) 40 yas
ve iizerinde oldugu belirlenmistir.

Cizelge 3. 60-72 aylik ¢cocuklar1 olan ebeveynlerin 6grenim durumu degiskenine
iligkin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f %

Ilkt')gretim 58 29,7
Ortadgretim 59 30,3
Universite 78 40,0
Toplam 195 100,0

Cizelge 3’e gore aragtirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin 58’inin
(%29,7) ilkogretim, 59’unun (%30,3) ortadgretim, 78’inin (%40,0) liniversite mezunu

oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Cizelge 4. 60-72 aylik cocuklar1 olan ebeveynlerin gelir durumu degiskenine iligkin
frekans ve ylizde degerleri

Gruplar f %

2000 TL ve alt1 48 24,6
2001-4000 TL 75 38,5
4001-6000 TL 44 22,6
6001 TL ve tizeri 28 14,4
Toplam 195 100,0

Cizelge 4’e gore arastirmaya katilan 60-72 aylik cocuklarin ebeveynlerinin 48’inin
(%24,6) 2000 TL ve alt1, 75’inin (%38,5) 2001-4000 TL, 44’iiniin (%22,6) 4001-6000
TL ve 28’inin (%14.,4) 6001 TL ve iizer1 gelirleri oldugu belirlenmistir.

Cizelge 5. 60-72 aylik cocuklar1 olan ebeveynlerin ¢alisma durumu degiskenine
iligkin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f %

Calistyor 80 41,0
Calismryor 115 59,0
Toplam 195 100,0

Cizelge 5’e gore arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin 80’inin
(%41,0) bir iste ¢alistigl, 115’inin (%59,0) bir iste ¢calismadigi ortaya ¢ikmistir.

Cizelge 6. 60-72 aylik cocuklar1 olan ebeveynlerin sahip olduklar1 ¢cocuk sayisi
degiskenine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f %

1 cocuk 49 25,1
2 cocuk 102 52,3
3 cocuk ve lizeri 44 22,6
Toplam 195 100,0

Cizelge 6’ya gore arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢cocuklarm ebeveynlerinin 49’unun
(%25,1) 1 ¢ocuk, 102’sinin (%52,3) 2 ¢ocuk, 44’liniin (%22,6) 3 ¢ocuk ve lizerinde

cocuklarinin oldugu belirlenmistir.
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Cizelge 7. 60-72 aylik cocuklarin cinsiyet degiskenine iligkin frekans ve yiizde

degerleri
Gruplar f %
Kiz 99 50,8
Erkek 96 49,2
Toplam 195 100,0

Cizelge 7’ye gore arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin 99’unun (%50,8) kiz,
96’sin1n (%49,2) erkek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 8. 60-72 aylik cocuklarin evde etkinlik yapma durumuna iligkin frekans ve

yiizde degerleri
Gruplar f %
Her zaman 12 6,2
Nadiren 136 69,7
Hig 47 24,1
Toplam 195 100,0

Cizelge 8’e gore arastirmaya katillan 60-72 aylik cocuklarm 12’sinin (%6,2) her
zaman, 136’smnin (%69,7) nadiren, 47’sinin (%24,1) hi¢ etkinlik yapmadiklari

belirlenmistir.

3.3.Veri Toplama Araci

Aragtrmanin amaci dogrultusunda 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinden ve
¢ocuklardan veri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu”, “Ebeveynlerin Fene ve Okul
Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi” ve “60-72
Aylik Cocuklar Igin Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” kullanilmustir.

a. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinden ve ¢ocuklarin demografik
ozelliklerini belirlemek i¢in hazirlanan form ebeveynler tarafindan doldurulmustur.
Aragtirmac1 tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda ebeveynlerinin cinsiyet, yas,
ogrenim durumu, gelir durumu, ¢alisma durumu, ¢ocuk sayisi, gocugun cinsiyeti ve
cocuklarin evde etkinlik yapma durumunu belirleyebilmek amaciyla hazirlanmis

sorular yer almaktadir.
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b. Ebeveynlerin Fene ve Okul Oncesi Dinemde Fen Etkinliklerine
Yonelik Goriiglerini Belirleme Olgegi (EFOFGO)

Ebeveynlerin Fene ve Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine Yonelik Goriislerini
Belirleme Olgegi (EFOFGO), ebeveynlerin fene ve okul oncesi donemde fen
etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemek i¢in Sahin, Uludag, Gedikli ve Karakaya
(2018) tarafindan gelistirilmis bir 6lgme aracidir. Ebeveynler tarafindan doldurulan
Olcek 50 madde yer almakta olup Olgek besli likert tipinde (1=Kesinlikle
katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle
katiliyorum) hazirlanmistir. Olgekte yer alan maddelerin 47’si olumlu, 3’ii olumsuz
madde olarak yer almaktadir. EFOFGO, bes alt boyuttan olusmakta olup 6lgegin alt
boyutlarin adlari, alt boyutlarda yer alan madde sayilar1 ve her boyutun orijinal ve
arastirmamizda ortaya ¢ikan i¢ tutarlhilik katsayilar1 Cizelge 9’da yer almaktadir.

Cizelge 9. EFOFGO Alt Boyutlari, Alt Boyutlarda Yer Alan Sayilar1 ve Alt
Boyutlarm I¢ Tutarlihk Katsayilar:

Alt boyut Alt boyuta  Orijinal form Arastirma
iliskin Cronbach alpha  Cronbach alpha
maddeler giivenirlik giivenirlik
katsayis1 katsayis1
Fen ve okul oncesi fen 16 .83 .90
etkinlikleri
Yasam bilimleri etkinlikleri 14 91 .90
Fiziksel bilimler etkinlikleri 7 .82 .85
Diinya ve wuzay bilimleri 6 .82 .89
etkinlikleri
Okulda yapilan fen etkinlikleri 7 73 .85
EFOFGO 50 .93 .96

Cizelge 9’a gore arastirmamizda EFOFGO ve alt boyutlarin giivenirlik katsayismin (
Cronbach Alpha) .85 ile .96 arasinda degistigi ortaya ¢ikmis olup elde edilen
degerlerin .70’den yiiksek olmasindan dolayr Olgegin gilivenilir oldugu ortaya
cikmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 50, en yiiksek puan 250°dir.

C. 60-72 Aylik Cocuklar I¢in Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi

60-72 aylik ¢ocuklarm bilim 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla Mantzicopoulos,

Patrich ve French (2009) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e’ye Yurt ve Omeroglu (2013)
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tarafindan uyarlanan Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi kullanilmistir. Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi 24 maddeden olusmaktadir. Testte, Bilimsel
Arastirma Siirecleri (9 madde) ve Yasam Bilimi Kavramlar1 (15 madde) olmak iizere
iki boyut yer almaktadir. Tiirkge’ye uyarlanan ¢alismada testin KR-20 giivenirlik
katsayist .78 olarak bulunmustur. Tirkce’ye uyarlanan g¢alismada testin KR-20
giivenirlik katsayis1 .78 olarak bulunmustur (Yurt & Omeroglu, 2013).

3.4 Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amac1 dogrultusunda kullanilacak veri toplama araclari literatiir taramasi
sonucunda belirlenmis olup danigman ve arastirmaci tarafindan son karar verilmistir.
60-72 aylik ¢ocuklarin ve ebeveynlerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla
kisisel bilgi formu hazirlanmis, belirlenen 6lgekler formun sonuna eklenerek veri
toplama aracinin son hali elde edilmistir. Hazirlanan veri toplama araci arastirmaya
katilmaya goniillii olan 60-72 aylik cocuklara ve ebeveynlerine uygulanmistir.
Ebeveynlere o6lgek ve kisisel bilgiler formu uygulanmis olup, c¢ocuklara test
uygulanmistir. Uygulama siireci toplamda ebeveynler i¢cin 10-15 dakika, ¢cocuklar i¢in
15-20 dakika siirmiistiir. Ulasilabilen ve goniillii olarak calismaya katilan ¢ocuk ve

ebeveynlerden veriler toplandiktan sonra analiz siirecine ge¢ilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Aragtrmanin amacma uygun olarak verilerin analizini gergeklestirmek igin
olusturulan veri tabanina 60-72 aylik cocuklardan ve ebeveynlerinden elde edilen
veriler islenmigtir. Elde edilen veri grubunun giivenilir bir 6l¢iim yapip yapmayacagini
belirlemek i¢in Oncelikli olarak veri toplama araglarmin giivenirlik katsayilarina
bakilmis olup elde edilen degerlerin .70°’den biiylik olmasindan dolayir analize
gecilmistir. Analiz siireci baglatilmadan 6nce demografik degiskenler gruplandirilmis
olup yiizde ve frekanslar1 hesaplanmistir. Olgek ve testten elde edilen verilerin
betimleyici analizleri gerceklestirilmistir. Olcek ve testten elde edilen puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik

degerlerine incelenmis ve bu degerler Cizelge 10°da verilmistir.
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Cizelge 10. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Gruplar Carpiklik Basiklik
EFOFGO -,320 ,027
Fen ve okul oncesi fen etkinlikleri -,257 -,033
Yasam bilimleri etkinlikleri -,499 ,862
Fiziksel bilimler etkinlikleri -,307 -,033
Diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri -524 127
Okulda yapilan fen etkinlikleri -, 723 ,494
Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi ,020 -,673
Bilimsel arastirma stiregleri ,324 -,556
Yasam bilimi kavramlar -,311 -,612

Cizelge 10 incelendiginde EFOFGO ve alt boyutlar1 ile Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi ve alt boyutlarindan elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.000 ile +1.000 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1.500 ile -1.500 arasinda olmasi veri grubunun normal dagilim
gosterdigini ifade etmekte olup (Tabacknick ve Fidell, 2003) elde edilen verilerin
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Elde edilen veriler normal dagilim gésterdigi i¢in EFOFGO ve Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme ile alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet, ¢alisma durumu ve
¢ocugun cinsiyetine gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi; yas, ebeveyn 6grenim durumu, gelir, ¢ocuk sayisi
ve ¢cocuklarm evde etkinlik yapma durumuna gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir.  Yapilan ANOVA analizinde gruplar arasinda anlamli diizeyde bir
farklilagmay1 belirlemek i¢in varyanslarin homojenligine bakilmistir. Varyanslarin
homojen ise post hoc analizlerden LSD, varyanslarin homojen degil ise Dunnett’s C
kullanilmistir. Gruplar arasindaki ortaya ¢ikan farklilagma durumunda anlamlilik
derecesi .05 olarak dikkate alinmustir.

Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin EFOFGO ve alt boyutlar1
ile Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmak i¢in korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen korelasyon
analizinde korelasyon katsayisi; 0.20 altinda ise “diisiik”, 0.20-0.39 “zayif”, 0.40-0.59
“orta”, 0.60-0.79 “yiiksek” ve 0.80-1.00 “cok yiiksek” diizeyde iligkiyi ifade
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etmektedir. EFOFGO ve alt boyut puanlarmin ortalamasi, 1-2.33 “diisiik”, 2.34-3.67
“orta” ve 3.68-5.00 “yiiksek™ diizeyi belirtmektedir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan 60-72 aylik c¢ocuklar1 olan ebeveynlerin fen

etkinliklerine karsi tutumla ve ¢ocuklarm bilim 6grenme durumlarina iliskin bulgular

yer almaktadir. Ayrica 60-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine

iligkin goriisleri ve ¢ocuklarin bilim 6grenmelerinin bazi demografik degiskenlere gore

anlaml diizeyde farklilasma durumlarina iliskin bulgulara da yer verilmistir. Bunlarin

yaninda 60-72 aylik ¢cocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin gortsleri ile

cocuklarin bilim 6grenme durumlar1 arasindaki iliski bu boliimde yer almaktadir.

4.1 Ebeveynlerin Fene ve Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine Yonelik

Goriislerini Belirleme Olcegi (EFOFGO)’ nden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde ebeveynlerin EFOFGO 6lgeginden ve alt boyutlarmdan aldiklari

puanlarin betimsel analizleri yer almaktadir.

Cizelge 11. 60-72 Aylik Cocuklarm Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin
Goériislerinin Betimsel Istatistikler

N X Ss Min. Mak. Diizey
Deg. Deg.

Fen ve okul oncesi fen 195 3,481 647 1,88 5,00 Orta
etkinlikleri
Yasam bilimleri etkinlikleri 195 3,654 ,681 1,07 5,00 Orta
Fiziksel bilimler etkinlikleri 195 3,378 762 1,00 5,00 Orta
Diinya ve wuzay bilimleri 195 3,690 ,795 1,00 5,00  Yiiksek
etkinlikleri
Okulda vapilan  fen 195 3,971 701 1,57 5,00  Yiiksek
etkinlikleri
Fen etkinliklerine iligkin 195 3,609 583 1,94 5,00 Orta

gorus
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Cizelge 11°e gore calismaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen
etkinliklerine iligkin goriislerinin ortalama puaninin ( X) 3.609 oldugu ortaya ¢ikmis
olup ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin “orta” diizeyde goriislerinin oldugu
belirlenmistir. Fen etkinliklerine iliskin goriislerin alt boyutlarinin ortalama puanlari
incelendiginde “fen ve okul dncesi fen etkinlikleri” boyutunun 3.481, “yasam bilimleri

etkinlikleri” boyutunun 3.654 ve “fiziksel bilimler etkinlikleri” boyutunun 3.378

13 2

oldugu, bu boyutlarda da ebeveynlerin “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriigiiniin diger alt boyutlarinin ortalama
puanlar1 incelendiginde “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri” boyutunun ortalama
puaninin ( X) 3.69, “okulda yapilan fen etkinlikleri” boyutunun ortalama puaninin (
X) 3.97 oldugu ortaya ¢ikmis olup bu boyutlarin “yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Cizelge 12. 60-72 Aylik Cocuklarm Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Goriis
Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar1

t Testi
Puan Gruplar N X Gy Sl
t Sd p
Fen ve okul oncesi fen Kadin 164 3,479 ,640 ,050
o -,080 193 ,937
etkinlikleri Erkek 31 3,489 ,696 ,125
Kadmn 164 3,654 ,690 ,053
Yasam bilimleri etkinlikleri -,001 193 ,999
Erkek 31 3,654 ,641 ,115
Fiziksel bilimler etkinlikleri ~ Kadm 164 3,351 , 7152 ,058
-1,138 193 ,257
Erkek 31 3,520 ,807 ,145
Diinya ve wuzay bilimleri Kadin 164 3,695 ,805 ,062
o ,182 193 ,856
etkinlikleri Erkek 31 3,666 , 7152 ,135
Kadin 164 3,978 ,709 ,055
Okulda yapilan fen etkinlikleri 311 193 , 7156
Erkek 31 3,935 ,665 ,119
Fen etkinliklerine iliskin Kadin 164 3,606 ,583 ,045
-,154 193 ,878
goriis Erkek 31 3,623 ,595 ,106

Cizelge 12’ye gore, 60-72 aylik cocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin
gorlis puanlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilagmanin olup
olmadigin1 ortaya ¢ikarmak icin yapilan t-testi sonucunda gruplar arasindaki anlamli
bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (t=-.154; p>.05). Ancak erkek ebeveynlerin fen

etkinliklerine iliskin goriis puanlarinin kadin ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriislerinin alt boyutlar1 olan
“fen ve okul Oncesi fen etkinlikleri” (t=-.080; p>.05), “yasam bilimleri etkinlikleri”
(t=-.001; p>.05), “fiziksel bilimler etkinlikleri” (t=-1.138; p>.05), “diinya ve uzay
bilimleri etkinlikleri” (t= .182; p>.05) ve “okulda yapilan fen etkinlikleri” (t= .311;
p>.05) puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
belirlenmistir.

Cizelge 13. 60-72 Aylik Cocuklarin Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Goriis
Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonuclari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X S  Var.K. KT Sd KO F p Fak

29yasvealtt 40 3317 /578 G.Arasi 5435 2 2,718
Fen ve okul

30-39 ici 1,
b yas 123 3,441 ,662 G.l¢i 75,982 192 ,396 6,867,001

oncesi e
s 3>2

etkinlikleri 40 yas ve
uizeri
29yasvealtt 40 3,383 742 G.Aras1 4,624 2 2,312
Yasam bilimleri30-39 yas 123 3,684 ,629 G.lci 85,499 192 ,445 2>1,
5,191,006

etkinlikleri 40 yas ve 3>1
32 3877 ,709 Toplam 90,123 194

32 3,841 /551 Toplam 81,417 194

uizeri

29 yasvealt1 40 3,057 ,754 G.Arast 7,681 2 3,841

Fiziksel ) 2>1,
. 30-39 yas 123 3,396 ,754 G.Ici 105,024 192 547

bilimler 7,021,0013>1,
. . 40 vyas ve

etkinlikleri 32 3,709 ,657 Toplam 112,706 194 3>2

uzeri

29yasvealt1 40 3,508 ,842 G.Arast 3,368 2 1,684
Diinya ve uzay .
. . 30-39 yas 123 3,684 ,781 G.Ici 119,465 192 ,622
bilimleri 2,706,069
40 yas ve
etkinlikleri o 32 3942 744 Toplam 122,833 194
tizeri

29 yasvealt1 40 3,778 ,766 G.Arast 2,384 2 1,192
Okulda yapilan30-39 yas 123 3,991 ,657 G.ci 92,946 192 ,484

o 2,462,088
fen etkinlikleri 40 yas ve
o 32 4,133 747 Toplam 95331 194
uzeri
. 29 yasvealt1 40 3,387 564 G.Arast 4,431 2 2,216 .~
en . >1,
o 30-39 yas 123 3,609 ,560 G.Igi 61,634 192 ,321
etkinliklerine 6,902 ,0013>1,
40 vyas ve
iligkin goriis 32 3,886 ,592 Toplam 66,065 194 3>2

tzeri

1: 29 yas ve alt1, 2: 30-39 yas, 3: 40 yas ve {izeri
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Cizelge 13’e gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin
goOriis puanlari ile yas arasinda anlaml diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigini
ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (F=6.902; p<.05).
Gruplar arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkliligin kaynagini belirlemek i¢in
tamamlayici analizler gergeklestirilmistir. Varyanslarin homojen oldugu belirlenmis
(L=.385, p>.05), bundan dolay1 LSD ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. 60-72
aylik cocuklarin ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriislerinde ortaya ¢ikan
farklilik “30-39 yas” ile “29 yas ve alt1” arasinda 30-39 yasindaki ebeveynler lehine (
X; —X;=,222; p=.033; p<.05); *“40 yas ve lizeri” ile “29 yas ve alt1” arasinda 40 yas

ve tizeri lehine ( X, —X;=,499; p=.000; p<.05) ve “40 yas ve iizeri” ile “30-39 yas”
arasinda 40 yas ve iizeri lehine ( X; — X;=,277; p=.015; p<.05) olarak belirlenmistir.

Fen etkinliklerine iligkin goriisiin alt boyutlarindan “fen ve okul oncesi fen
etkinlikleri” (F=6.867; p<.05), “yasam bilimleri etkinlikleri” (F=5.191; p<.05) ve
“fiziksel bilimler etkinlikleri” (F=7.021; p<.05) ebeveynlerin yasina gore anlamli
diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Ancak, alt boyutlardan “diinya ve uzay bilimleri
etkinlikleri” (F=2.706; p>.05) ve “okulda yapilan fen etkinlikleri” (F=2.462; p>.05)
ebeveynlerin yaslarinda gore anlamli diizeyde bir farklilig1 ortaya ¢ikarmamastir.

Cizelge 14. 60-72 Aylik Cocuklarm Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Goriis
Puanlarinm Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimni
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)
Sonuglar1

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X $S vaK. KT Sd KO F p Fak

[lkogretim
Fen ve okul g 58 3,087 575 G.Arast 15,725 2 7,863 251,

oncesi fenOrtadgretim 59 3480 580 G.ici 65,692 192 ,342 22,981,0003>1,

etkinlikleri  Universite 78 3,774 594 Toplam 81,417 194 3>2
Hkégretim 58 3,200 ,733 G.Arast 19,702 2 9,851 2>1,
Yasam bilimleri )
etkinlikleri Ortadgretim 59 3,684 557 G.ici 70,421 192 367 26,858,0003>1,
inlikleri
Universite 78 3,968 ,531 Toplam 90,123 194 3>2
Fiziksel [lkogretim 58 2,913 ,806 G.Arast 20,542 2 10,271 2>1,
bilimler Ortadgretim 59 3,411 ,643 G.ci 92,163 192 ,480 21,397,0003>1,
etkinlikleri Universite 78 3,697 ,634 Toplam 112,706 194 3>2

[kogretim 58 3,250 ,882 G.Arast1 19,574 2 9,787 18,198,000
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Diinya ve uzayOrtadgretim 59 3,692 ,690 G.ici 103,259 192 538 2>1,
bilimleri Universite 3>1,
o 78 4,017 ,637 Toplam 122,833 194
etkinlikleri 3>2
[Ikogretim 58 3,630 ,754 G.Aras1 10,556 2 5,278 ool
>
7 7 Ortadgretim 59 4,019 ,648 G.ici 84,775 192 ,442 11,953,000
fen etkinlikleri 3>1
Universite 78 4,188 ,601 Toplam 95331 194
Fen [Ikogretim 58 3,190 ,561 G.Aras1 17,041 2 8,520 31
> 1
etkinliklerine Ortadgretim 59 3,628 ,498 G.ici 49,024 192 ,255 33,370,000

. 3>2
iligkin goriis  Universite 78 3,905 ,465 Toplam 66,065 194

Okulda yapilan

1: [Ikogretim, 2: Ortadgretim, 3: Universite

Cizelge 14’e gore, 60-72 aylik cocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iligkin
goriis puanlar1 ile 6grenim durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsmanin olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur
(F=33.370; p<.05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklihgin kaynagini
belirlemek i¢in tamamlayict analizler gerceklestirilmistir. Varyanslarin homojen
olmadigi belirlenmis (L=3.329, p<.05), bundan dolay1 Dunnett’s C ¢oklu karsilagtirma
analizi yapilmistir. 60-72 aylik cocuklarin ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin
goriislerinde ortaya ¢ikan farkliligin “Universite” ile “ilkdgretim” arasinda {liniversite

egitimi almis ebeveynler lehine ( X, —X; =,715; p=.000; p<.05) ve “iiniversite” ile
“ortadgretim” arasmnda iiniversite egitimi almuis ebeveynler lehine ( X; —X;=,499;

p=.000; p<.05) oldugu belirlenmistir. Fen etkinliklerine iliskin goriisiin “fen ve okul
oncesi fen etkinlikleri” (F=22.981; p<.05), “yasam bilimleri etkinlikleri” (F=26.858;
p<.05), “fiziksel bilimler etkinlikleri” (F=21.387; p<.05), “diinya ve uzay bilimleri
etkinlikleri” (F=18.198; p<.05) ve “okulda yapilan fen etkinlikleri” (F=11.953; p<.05)
alt boyutlarinin ebeveynlerin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilastig
belirlenmistir.

Cizelge 15. 60-72 Aylik Cocuklarin Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Goriis
Puanlarmin Gelir Durumu Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)
Sonuglar1

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

sS var,K. KT Sd KO F p Fak

|

Puan Grup N
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2000 TL wve

48 3,197 ,597 G.Arasi1 9,339 3 3113
alt1
2001-4000 .
Fen ve okul 75 3,440 ,632 G.gi 72,078 191 ,377
TL 4>1,
oncesi fen 8,249 ,000
o 4001-6000 4>2
etkinlikleri - 44 3599 643 Toplam 81,417 194
6001 TL wve
o 28 3,892 542
uzeri
2000 TL wve
| 48 3,175 ,684 G.Arast 15950 3 5,317
alti
2001-4000 .
75 3,724 670 G.gi 74,173 191 ,388
Yasam bilimleriTL
S 13,691,000 4>1
etkinlikleri 4001-6000
L 44 3,853 559 Toplam 90,123 194
6001 TL wve
- 28 3,971 ,448
uzeri
2000 TL wve
| 48 2,854 756 G.Arasi 18,167 3 6,056
alti
2001-4000 y
Fiziksel L 75 3,506 ,697 G.lgi 94,539 191 ,495
bilimler 12,234,000 4>1
L 4001-6000
etkinlikleri L 44 3,532 ,684 Toplam 112,706 194
6001 TL ve
o 28 3,688 ,651
uzeri
2000 TL wve
48 3,229 ,878 G.Arasi 15409 3 5,136
alt1
2001-4000 .
Diinya ve uzayTL 75 3,753 ,735 G.gi 107,424 191 562
bilimleri 9,132 ,0004>1
o 4001-6000
etkinlikleri 44 3,856 ,687 Toplam 122,833 194
6001 TL ve
o 28 4,053 ,631
uzeri
2000 TL wve
48 3,568 ,752 G.Arasi 12,617 3 4,206
alt1
Okulda yapilan2001-4000 .
T 75 3,990 ,686 G.lgi 82,713 191 ,433 9,712 ,0004>1
fen etkinlikleri TL
4001-6000
L 44 4,165 ,588 Toplam 95,331 194
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6001 TL wve
28

. 4,306 ,485

uzeri

2000 TL wve

48 3,199 574 G.Arast 12,833 3

alt1

2001-4000 .
Fen 75 3,643 /564 G.Igi 53,232 191 4,278

TL 4>1,
etkinliklerine 15,348,000

4001-6000 4>2
iliskin goriis L 44 3771 474 Toplam 66,065 194 279

6001 TL wve

o 28 3,963 408
uzerl

1: 2000 TL ve alt1, 2: 2001-4000 TL, 3: 4001-6000 TL, 4: 60001 TL ve tizeri
Cizelge 15’e gore, 60-72 aylik cocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iligkin

goriis puanlar1 ile gelir durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur
(F=15.348; p<.05). Gruplar arasinda ortaya c¢ikan anlamli farklihgin kaynagini
belirlemek i¢in tamamlayict analizler gerceklestirilmistir. Varyanslarim homojen
oldugu belirlenmis (L=2.403, p>.05), bundan dolay1 LSD ¢oklu karsilastirma analizi
yapilmistir. 60-72 aylik cocuklari ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin goriislerinde

ortaya ¢ikan farklihigin “6001 TL ve iizeri” ile “2000 TL ve altr” ( X, — X, =,764;
p=.000; p<.05) ve “6001 TL ve lizeri” ile “2001-4000 TL” ( X; - X;=,319; p=.007;

p<.05) arasinda 6001 TL ve iizeri gelire sahip olan ebeveynler lehine oldugu
belirlenmistir. Fen etkinliklerine iliskin goriisiin “fen ve okul oncesi fen etkinlikleri”
(F=8.249; p<.05), “yasam bilimleri etkinlikleri” (F=13.691; p<.05), “fiziksel bilimler
etkinlikleri” (F=12.234; p<.05), “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri” (F=9.132;
p<.05) ve “okulda yapilan fen etkinlikleri” (F=9.712; p<.05) alt boyutlarinin
ebeveynlerin gelir durumuna gore anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.

Cizelge 16. 60-72 Aylik Cocuklarm Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Goriis
Puanlarmin Calisma Durumu Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar1

t Testi

ot sd P
Fen ve okul oncesi fen Calisiyor 80 3,600 ,641 ,071
etkinlikleri Calismiyor 115 3,398 ,642 ,059

Calistyor 80 3,736 ,651 ,072

Yasam bilimleri etkinlikleri 1,412 193 , 160
Caligmiyor 115 3,596 ,698 ,065

Puan Gruplar N X ss  Sh

2,152 193 ,033
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Fiziksel bilimler etkinlikleri Calistyor 80 3505 ,687 ,076
Caligmiyor 115 3,289 ,801 ,074
Diinya ve wuzay bilimleri Calistyor 80 3,739 J77 086

1,960 193 ,051

,716 193 475

etkinlikleri Calismiyor 115 3,656 ,809  ,075

Okulda apilan ‘en Calisiyor 80 3,967 ,667 ,074
e ap fen Calisty 059 193 953

etkinlikleri Caligmiyor 115 3,973 , 726 ,067

Fen etkinliklerine iliskin Calistyor 80 3,693 574 ,064
1,689 193 ,093

goriis Caligmiyor 115 3,550 ,585  ,054

Cizelge 16’ya gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin
gOriis puanlari ile ¢alisma durumlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan t-testi sonucunda gruplar arasindaki anlamli
bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (t=1.689; p>.05). Ancak ¢alisan ebeveynlerin fen
etkinliklerine iligkin goriis puanlarinin c¢alismayan ebeveynlere gére daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriislerinin alt boyutlari
olan “yasam bilimleri etkinlikleri” (t=1.412; p>.05), “fiziksel bilimler etkinlikleri”
(t=1.960; p>.05), “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri” (t= .716; p>.05) ve “okulda
yapilan fen etkinlikleri” (t=-.059; p>.05) puan ortalamalarinin ¢alisma durumuna gore
anlaml diizeyde farklilagmadig1 belirlenmistir. Ancak ebeveynlerin ¢alisma durumuna
gore “fen ve okul Oncesi fen etkinlikleri” (t=2.152; p<.05) boyutunun puan
ortalamasinin anlaml diizeyde farklilastig1 belirlenmis olup bu anlamli farklilasmanin

calisan ebeveynler lehine oldugu goriilmektedir.

Cizelge 17. 60-72 Aylik Cocuklarin Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Goriis
Puanlarmin Cocuklarmnim Sayisina Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)

Sonuglar1
f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X $S var.K. KT Sd KO F P Fark
1 gocuk 49 3622 ,767 G.Arasi 1472 2 736
Fen ve okul
2 cocuk ici
Sncesi fon ¢ 102 3,456 584 G.l¢i 79,945 192 416 1,768 174
inlikleri 3 c¢ocuk ve
etkinlikleri = ¢ 3382 630 Toplam 81417 194
uzeri
Yasam bilimleril gocuk 49 3,781 ,681 G.Arast 1,059 2 529
e . 1,141,322
etkinlikleri 2 cocuk 102 3,613 ,680 G.I¢i 89,064 192 ,464
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3 ¢ocuk ve
o 44 3,607 ,681 Toplam 90,123 194
tlizeri
1 ¢ocuk 49 3,440 ,697 G.Arasi ,349 2 174
Fiziksel .
. 2 ¢ocuk 102 3,373 ,800 G.lgi 112,357 192 /585
bilimler ,298 ,743
o 3 ¢ocuk ve
etkinlikleri ) 44 3,318 ,750 Toplam 112,706 194
lzeri
1 ¢ocuk 49 3,778 ,812 G.Aras1 1,781 2 ,890
Diinya ve uzay ..
. ) 2 ¢ocuk 102 3,722 ,796 G.l¢i 121,052 192 ,630
bilimleri 1,412,246
o 3 c¢ocuk ve
etkinlikleri o 44 3518 ,766 Toplam 122,833 194
lizeri
1 ¢ocuk 49 4,110 ,628 G.Arast 1,289 2 ,644
Okulda yapilan2 gocuk 102 3917 ,736 G.lci 94,042 192 ,490
o 1,316,271
fen etkinlikleri 3 ¢ocuk ve
o 44 3,941 ,688 Toplam 95,331 194
lizeri
. 1 cocuk 49 3,728 ,638 G.Arast1 1,026 2 ,513
en )
. 2 cocuk 102 3,585 552 G.Igi 65,039 192
etkinliklerine 1,515,222
o 3 c¢ocuk Ve
iligkin goriis 44 3530 ,584 Toplam 66,065 194

uzeri

Cizelge 17’ye gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin
gOriis puanlar1 ile gocuk sayilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamaistir
(F=1.515; p>.05). Fen etkinliklerine iliskin goriisiin “fen ve okul Oncesi fen
etkinlikleri” (F=1.768; p>.05), “yasam bilimleri etkinlikleri” (F=1.114; p>.05),
“fiziksel bilimler etkinlikleri” (F=.298; p>.05), “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri”
(F=1.412; p>.05) ve “okulda yapilan fen etkinlikleri” (F=1.316; p>.05) alt boyutlarinin

ebeveynlerin ¢cocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.

4.2 60-72 Aylik Cocuklar i¢in Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testine Ait

Bulgular

Bu béliimde ¢ocuklarin bilim 6grenmeyi degerlendirme testinden ve alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin betimsel analizleri yer almaktadir.
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Cizelge 18. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilim Ogrenme Durumlarina iliskin Betimsel

Istatistikler
N X Ss Min. Mak.
Deg. Deg.
Bilimsel arastirma stirecleri 195 4,056 1,921 0 9,00
Yasam bilimi kavramlar 195 7,466 2,307 1,00 11,00
Bilim 6grenme durumu 195 11,523 3,853 2,00 20,00

Cizelge 18’e gore galismaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme ortalama
puaninin ( X) 11.523 oldugu belirlenmistir. Bilim 6grenme alt boyutlarinin ortalama
puanlar1 incelendiginde “bilimsel arastirma siiregleri” boyutunun 4.056 ve “yasam
bilimi kavramlar1” boyutunun 7.466 oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Cizelge 19. 60-72 Aylik Cocuklarm Bilim Ogrenme Durumlari Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz
Grup t Testi Sonuclar1

t Testi
Puan Gruplar N X ss  Sh,
t Sd p

Bilimsel arastirma Kiz 99 4060 1,947 ,195

,031 193 ,975
stire¢leri Erkek 96 4052 1,904 194
Kiz 99 7,343 2,254 226

Yasam bilimi kavramlar -, 757 193 ,450
Erkek 96 7,593 2,364 241
Kiz 99 11,404 3,760 ,377

Bilim 6grenme durumu -,437 193 ,662
Erkek 96 11,645 3,962 ,404

Cizelge 19’a gore, 60-72 aylik ¢ocuklarm bilim 6grenme puanlar1 ile cinsiyetleri
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin
yapilan t-testi sonucunda gruplar arasindaki anlamli bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir (t=-.437; p>.05). Ancak erkek ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlarmin kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bilim 6grenme alt
boyutlar1 olan “bilimsel arastirma siiregleri” (t=.031; p>.05) ve “yasam bilimi
kavramlar1” (t=-.737; p>.05) puan ortalamalarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde

farklilagmadig1 belirlenmistir.
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4.3 60-72 Ayhk Cocuklar1 Olan Ebeveynlerin Fen Etkinliklerine iliskin
Goriisleri ile Cocuklarin Bilim 6grenme Durumlan Arasindaki iliskiye Ait
Bulgular

Bu béliimde 60-72 aylik cocuklari olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri
ve cocuklarin bilim 6grenmelerinin bazi demografik degiskenlere gdre anlamli
diizeyde farklilasma durumlarma iliskin bulgulara yer verilmistir. Bunlarin yaninda
60-72 aylik cocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin goriigleri ile

cocuklarin bilim 6§grenme durumlar1 arasindaki iliski bu boliimde yer almaktadir.

Cizelge 20. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilim Ogrenme Durumlar1 Puanlarmin
Ebeveynlerin Evde Etkinlik Yapma Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)

Sonuglar1
f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclari
Puan Grup N X SS  Var.K. KT Sd KO F p Fark
Her zaman
Bilimsel 12 5,166 2,405 G.Aras1 69,265 2 34,632 .
. . > 1
arastirma Nadiren 136 4,301 1,835 G.gi 647,115 192 3,370 10,275,000 153
siirecleri— hg 47 3063 1,673 Toplam 716,379 194
Her zaman 12 8,833 2,757 G.Arast 100,470 2 50,235
Yasam  bilimi ) 1>2,
Nadiren 136 7,757 2,155 G.Igi 032,064 192 4,854 10,348,000
kavramlar: 1>3
Hig 47 6,276 2,193 Toplam 1032,533 194
Her zaman 12 14,000 4,972 G.Aras1 336,564 2 168,282
Bilim 6grenme ] . 2>3,
Nadiren 136 12,058 3,550 G.Igi 2544,083 192 13,250 12,700,000
durumu 1>3
Hig 47 9,340 3,521 Toplam 2880,646 194

1: Her zaman, 2: Nadiren, 3: Hi¢
Cizelge 20’ye gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlari ile ebeveynlerin

evde etkinlik yapma durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanm olup
olmadigin1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasmdaki farklilik anlamli bulunmustur
(F=12.700; p<.05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklihgin kaynagmi
belirlemek i¢in tamamlayict analizler gergeklestirilmistir. Varyanslarin homojen
olmadigi belirlenmis (L=3.656, p<.05), bundan dolay1 Dunnett’s C ¢oklu karsilastirma
analizi yapilmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlarinda ortaya ¢ikan

farkliligin “her zaman” ile “hi¢” arasinda her zaman etkinlik yapan ebeveynler lehine

77



(X —X; =4,659; p=.000; p<.05) ve  “nadiren” ile “hi¢” arasinda ( X —X;=2,718;

p=.000; p<.05) nadiren etkinlik yapan ebeveynler lehine oldugu belirlenmistir. 60-72
aylik ¢ocuklarin bilim &grenmeye iliskin “bilimsel arastirma siiregleri” (F=10.275;
p<.05) ve “yasam bilimi kavramlar1” (F=10.348; p<.05) alt boyutlarinin ebeveynlerin
etkinlik yapma durumuna goére anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir.

Cizelge 21. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilim Ogrenme Durumlar1 Puanlarmin
Ebeveynin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagsmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar1

t Testi
Puan Gruplar N X ss  Shy
t Sd p

Bilimsel arastirma Kadin 164 4,085 1,874 146

,483 193 ,630
stire¢leri Erkek 31 3,903 2,181 ,391
Kadm 164 7,463 2,243 175

Yasam bilimi kavramlan -,045 193 ,964
Erkek 31 7,483 2,656 477
Kadin 164 11,548 3,743 ,292

Bilim 6grenme durumu ,214 193 ,831
Erkek 31 11,387 4,454 800

Tablo 21°e gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlar1 ile ebeveynlerin
cinsiyeti arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
icin yapilan t-testi sonucunda gruplar arasindaki anlamli bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir (t=.214; p>.05). Ancak kadin ebeveynlerin gocuklarmin bilim 6grenme
puanlarinin erkek ebeveynlerin 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica bilim 6grenme alt boyutlar1 olan “bilimsel arastirma siiregleri” (t=.483; p>.05)
ve “yasam bilimi kavramlarr” (t=-.045; p>.05) puan ortalamalarmin ebeveynlerin

cinsiyetine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir.

Cizelge 22. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilim Ogrenme Durumlari Puanlarmnin
Ebeveynin Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X S Vark. KT Sd KO F P Fak
29yagvealtt 40 3,075 1,403 G.Arasi 49,844 2 24,922
Bilimsel 30-39 251
-39 ya ici >1,
arastirma yas 123 4,357 1,933 G.l¢i 666,535 192 3,472 7179001
3>1
stiregleri 40 yas ve

o 32 4,125 2,075 Toplam 716,379 194
iizeri
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29 yagvealtt 40 6,875 2,090 G.Aras1 18,191 2 9,095

Yasam  bilimi30-39 yas 123 7,650 2,371 G.igi 1014,342 192 5,283 1722 182
kavramlart 40 vyas ve 7 7
. 32 7,500 2,257 Toplam 1032,533 194
tizeri

29 yagvealtt 40 9,950 3,178 G.Arasi1 128,254 2 64,127

Bilim 6grenme30-39 yas 123 12,008 3,907 G.i¢i 2752,392 192 14,335
4,473,013 2>1

durumu 40 yas
. 32 11,625 3,997 Toplam 2880,646 194
uzerl

1: 29 yas ve alts, 2: 30-39 yas, 3: 40 yas ve iizeri

Cizelge 22’ye gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlar1 ile ebeveynlerin
yast arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (F=4.473; p<.05). Gruplar
arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkliligin kaynagmi belirlemek i¢in tamamlayici
analizler gerceklestirilmistir. Varyanslarin homojen oldugu belirlenmis (L=1.617,
p>.05), bundan dolayr LSD c¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. 60-72 aylik
cocuklarin bilim 6grenme puanlarinda ortaya ¢ikan farkliligin “30-39 yas” ile “29 yas

ve alt1” arasinda 30-39 yas grubunda bulunan ebeveynler lehine ( X; —X;=2,058;

p=.003; p<.05) oldugu belirlenmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6§renmeye iliskin
“bilimsel arastrma siiregleri” (F=7.179; p<.05) boyutu ebeveynlerin yasma gore
anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ancak “yasam bilimi kavramlar’” (F=1.722;
p>.05) alt boyutu ebeveynlerin yasina gore anlamli diizeyde farklilasma olmadigi

belirlenmistir.

Cizelge 23. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilim Ogrenme Durumlar1 Puanlarinm
Ebeveynin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)

Sonuglar1

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X s$s vaK. KT Sd KO F p Fark

. Ilkogretim 58 3,034 1,509 G.Arast 163,203 2 81,602
Bilimsel 351
. . > L]
arastrma ~ Ortadgretim 59 3627 1,910 G.igi 553,176 192 2,881 28,323,000 25

siirecleri Universitt 78 5141 1,657 Toplam 716,379 194
Yasam  bilimillkdgretim 58 6,431 2,120 G.Arasi 227,828 2 113,914 3>1,
. 27,179,000

kavramlari ~ Ortadgretim 59 6,745 2,146 G.gi 804,705 192 4,191 3>2
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Universite 78 8,782 1,911 Toplam 1032,533 194

[lkégretim 58 9,465 3,101 G.Aras1 772,880 2 386,440

. 3>1,
Ortadgretim 59 10,372 3,718 G.I¢i 2107,766 192 10,978 35,201,000
durumu . 3>2
Universite 78 13,923 3,136 Toplam 2880,646 194

Bilim 6grenme

1: [Ikdgretim, 2: Ortadgretim, 3: Universite

Cizelge 23’e gore, 60-72 aylik ¢ocuklarmn bilim 6grenme puanlari ile ebeveynlerin
ogrenim durumu arasida anlaml diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya
¢ikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (F=35.201; p<.05).
Gruplar arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkliligim kaynagini belirlemek i¢in
tamamlayict analizler gergeklestirilmistir. Varyanslarin homojen oldugu belirlenmis
(L=1.944, p>.05), bundan dolay1 LSD ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. 60-72
aylik cocuklari bilim 6grenme puanlarinda ortaya ¢ikan farkhiligin “Uiniversite” ile
“ilkdgretim” ( X; —X;=4.457; p=.000; p<.05) ve “iiniversite” ile “ortadgretim” (
X; —X;=3,550; p=.000; p<.05) arasinda lniversite egitimi almis ebeveynler lehine

oldugu ortaya ¢cikmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenmeye iliskin “bilimsel
aragtirma siiregleri” (F=28.323; p<.05) ve “yasam bilimi kavramlar1” (F=27.179;
p<.05) alt boyutlarinin ebeveynlerin 6grenim durumuna goére anlamli diizeyde

farklilagtig1 belirlenmistir.

Cizelge 24. 60-72 Aylik Cocuklarm Bilim Ogrenme Durumlar1 Puanlarinin
Ebeveynin Gelir Durumu Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOV A) Sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X S Var. K. KT Sd KO F pFak
2000 TL wve
| 48 3,479 1,738 G.Aras1 87,758 3 29,253
alti
4>1,
. 2001-4000 .
Bilimsel L 75 3,653 1,948 G.gi 628,622 191 3,291 4>2,
arastirma 8,888 ,0004>3,
. ] 4001-6000
stiregleri L 44 4,522 1,771 Toplam 716,379 194 3>2,
3>1
6001 TL wve
o 28 5,392 1,617
tizeri
Yasam  bilimi2000 TL ve 4>1,
48 6,583 2,191 G.Aras1 134,754 3 44,918 9,556 ,000
kavramlar altt 4>2,
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2001-4000 . 3>2,
75 7,093 2,138 G.Ici 897,780 191 4,700

TL 3>1
4001-6000
L 44 8,045 2,112 Toplam 1032,533 194
6001 TL wve
o 28 9,071 2,292
uzeri
2000 TL wve
| 48 10,062 3,328 G.Arast1 437,887 3 145,962
alt1
4>1,
2001-4000 .
75 10,746 3,792 G.Igi 2442,759 191 12,789 4>2,
Bilim 6grenmeTL
11,413,0004>3,
durumu 4001-6000
L 44 12,568 3,466 Toplam 2880,646 194 3>2,
3>1
6001 TL wve

28 14,464 3,553

uzeri

1: 2000 TL ve alt1, 2: 2001-4000 TL, 3: 4001-6000 TL, 4: 60001 TL ve {izeri

Cizelge 24’e gore, 60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenme puanlar ile ebeveynlerin
gelir durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigin1 ortaya
cikarmak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (F=11.413; p<.05).
Gruplar arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin kaynagmi belirlemek icin
tamamlayici analizler gerceklestirilmistir. Varyanslarm homojen oldugu belirlenmis
(L=.747, p>.05), bundan dolay1 LSD c¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. 60-72
aylik cocuklarin bilim 6grenme puanlarinda ortaya ¢ikan farkliligin “6001 TL ve
tizeri” ile “2000 TL ve alti” ( X; —X; =4.401; p=.000; p<.05), “6001 TL ve tizeri” ile

“2001-4000 TL” ( X; —X;=3.717; p=.000; p<.05), “6001 TL ve iizeri” ile “4001-6000
TL” (X, —X;=1.896; p=.030; p<.05) arasinda 6001 TL ve iizeri gelire sahip olan

ebeveynler lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica “4001-6000 TL” ile “2000 TL ve
alt”” ( X; —X;=2.505; p=.001; p<.05), “4001-6000 TL” ile “2001-4000 TL” ( X; —X;

=4.401; p=.000; p<.05) arasinda ¢ocuklarinin bilim 6grenme puanlarinin 4001-6000
TL gelire sahip olan ebeveynler lehine farklilastigi belirlenmistir. 60-72 aylik
¢ocuklarin bilim 6grenmeye iliskin “bilimsel arastirma siirecleri” (F=8.888; p<.05) ve
“yagam bilimi kavramlar’” (F=9.556; p<.05) alt boyutlarmin ebeveynlerin gelir

durumuna gore anlamh diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.
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Cizelge 25. 60-72 Aylik Cocuklarm Bilim Ogrenme Durumlari Puanlarmin
Ebeveynin Calisma Durumu Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar1

t Testi
Puan Gruplar N X ss  Shy
t Sd p
Bilimsel arastirma Calistyor 80 4,175 1,960 219
,718 193 474
stiregleri Caligmiyor 115 3,973 1,898 177
Caligiyor 80 7,837 2,324 259
Yasam bilimi kavramlar 1,884 193 ,061

Caligmiyor 115 7,208 2,269 211

Caligiyor 80 12,012 3,899 ,435
Bilim 6grenme durumu 1,484 193 , 139
Caligmiyor 115 11,182 3,801 ,354

Tablo 25’¢ gore, 60-72 aylik ¢ocuklarm bilim 6grenme puanlar: ile ebeveynlerin
calisma durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilagmanin olup olmadigini ortaya
cikarmak icin yapilan t-testi sonucunda gruplar arasindaki anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir (t=1.484; p>.05). Ancak c¢alisan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
bilim 6grenme puanlarinin ¢alismayan ebeveynlerin 6grencilerine gére daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica bilim 6grenme alt boyutlar1 olan “bilimsel arastirma
stiregleri” (t=.718; p>.05) ve “yasam bilimi kavramlar1” (t=1.884; p>.05) puan
ortalamalarinin ebeveynlerin ¢alisma durumuna gére anlamh diizeyde farklilagsmadigi
belirlenmistir.

Cizelge 26. 60-72 Aylik Cocuklarm Bilim Ogrenme Durumlar1 Puanlarinin
Ebeveynin Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X S Var.K. KT Sd KO F b Fak
1 gocuk 49 4,408 1,924 G.Arast 22,840 2 11,420
Bilimsel 153
2 ¢ocuk ici >3,
arastirma gocu 102 4,147 1,895 G.Igi 693,540 192 3,612 3,161,045
i i 3 c¢ocuk ve 2>3
siregleri - 44 3,454 1,885 Toplam 716,379 194
tizeri
1 gocuk 49 7,755 2,358 G.Arast 16,308 2 8,154
Yasam  bilimi2 ¢ocuk 102 7,549 2,314 G.ici 1016,225 192 5,293
1,541,217
kavramlart 3 g¢ocuk ve
o 44 6,954 2,198 Toplam 1032,533 194
tizeri
Bilim 6grenmel ¢ocuk 49 12,163 3,965 G.Arast 77,737 2 38,869 2 663 072
durumu 2 gocuk 102 11,696 3,809 G.lci 2802,909 192 14,598 =
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3 ¢ocuk ve
44 10,409 3,680 Toplam 2880,646 194

tzeri

1: 1 ¢ocuk, 2: 2 gocuk, 3: 3 ¢cocuk ve lizeri

Cizelge 24’e gore, 60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenme puanlar ile ebeveynlerin
cocuk sayist arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya
cikarmak icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir (F=2.663; p>.05).
60-72 aylik cocuklarn bilim 6grenmeye iliskin “bilimsel arastirma siiregleri”
(F=3.161; p<.05) alt boyutunun ebeveynlerin ¢ocuk sayisina gore anlaml diizeyde
farklilagtig, “yasam bilimi kavramlar1” (F=1.541; p>.05) alt boyutunun ebeveynlerin
cocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilasma olmadigi belirlenmistir.

Cizelge 27. 60-72 Aylik Cocuklarin Ebeveynlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Goriis
Puanlari Ile Cocuklarin Bilim Ogrenme Puanlar1 Arasinda Yapilan Pearson
Korelasyon Sonuglari

= S E = i) S =
S 5 5 5 = & % &
Q < < S o N N 5
:§ =, ’g S S % =
< 5 5 2 =g
S: = ~ = g =
Sy S 5 Y5 5 = -5 B
YE X T T o= ¥ 35D 5
= §E= = S -E © 4, 23 B £

LB SN s A% 08 292 &3S @&

Fen ve okul oncesi fen etkinlikleri 1.00

Yasam bilimleri etkinlikleri .64 1.00

Fiziksel bilimler etkinlikleri ,58™ 73" 1.00

Diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri 517,697 747  1.00

Okulda yapilan fen etkinlikleri 467 607 54 557 1.00

Fen etkinliklerine iligkin goriis ,83™ 907 84" ,80™ 727 1.00

Bilimsel arastirma siirecleri ,38™ 29" 20" 26T 227 36" 1.00

Yasam bilimi kavramlar 417 297 287 26 177 367 ,657 1.00

Bilim 6grenme durumu 437 327 317 29" 21 40" ,89™ 92 1.00

**<0,01; *<0,05

Cizelge 27°ye gore arastirmaya katillan 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen
etkinliklerine iligkin goriigleri ile ¢ocuklarm bilim 6grenme puanlari arasinda yapilan
korelasyon analizi sonucunda fen etkinliklerine iliskin goriis ile bilim 6grenme
durumu arasinda (r= .40; p<.01) orta diizeyde pozitif bir iligkinin oldugu ortaya
cikmistir. Cocuklarin bilim 6grenme alt boyutlarindan “bilimsel aragtirma siiregleri”

ve “yasam bilimi kavramlar1” ile “fen etkinliklerine iliskin goriis” arasinda (r= .36;
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p<.01) zayif diizeyde pozitif bir iligkinin bulundugu belirlenmistir. Cocuklarin bilim
ogrenme puanlari ile “yasam bilimleri etkinlikleri” (r=.32; p<.01), “fiziksel bilimler
etkinlikleri” (r=.31; p<.01), “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri” (r= .29; p<.01) ve
“okulda yapilan fen etkinlikleri” (r= .21; p<.01) arasinda zayif diizeyde, “fen ve okul
oncesi fen etkinlikleri” (r= .43; p<.01) arasinda orta diizeyde pozitif bir iliskinin
oldugu belirlenmistir. Bilimsel arastirma siiregleri alt boyutu ile “fen ve okul dncesi
fen etkinlikleri” (r=.38; p<.01), “yasam bilimleri etkinlikleri” (r=.29; p<.01), “fiziksel
bilimler etkinlikleri” (r= .29; p<.01), “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri” (r= .26;
p<.01) ve “okulda yapilan fen etkinlikleri” (r= .22; p<.01) arasinda zayif diizeyde
pozitif bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Yagsam bilimi alt boyutu ile “fen ve okul
oncesi fen etkinlikleri” (r= .41; p<.01) arasinda orta; “yasam bilimleri etkinlikleri” (r=
.29; p<.01), “fiziksel bilimler etkinlikleri” (r=.28; p<.01), ve “diinya ve uzay bilimleri
etkinlikleri” (r= .26; p<.01) arasinda zayif; “okulda yapilan fen etkinlikleri” (r= .17,
p<.01) arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
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5.TARTISMA VE SONUC

Bu arastrmanin temel amaci, 60-72 aylik cocuklar1 olan ebeveynlerin fen
etkinliklerine iliskin gorisleri ile ¢ocuklarinin bilim 6grenme durumlar1 arasindaki
iligkinin incelenmesidir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda ebeveynlerin fen
etkinliklerine iliskin goriisleri ve ebeveynlerin demografik 6zellikleri ( cinsiyet, yas,
cocuk sayisi, 6grenim durumu, ¢alisip ¢calismama durum, gelir durumu) ve evde fen
etkinlik yapma durumlari ile ¢gocuklarinin bilim 6grenme durumlar1 arasindaki iligki
arastirilmistir. Bu boliimde ¢alismadan elde edilen bulgular tartisilmis ve sonuglara
yer verilmistir.
Veri analizleri sonrasinda ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

Ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri olumlu olan ¢ocuklarin bilim
Ogrenme puanlar1 daha yiiksektir. Cizelge 27’ den elde edilen bulgular sonucunda, 60-
72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri ile ¢cocuklarin
bilim 6grenme durumlari arasinda (r=.40; p<.01) orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu
sonucuna varitlmistir. Okulda yapilan fen etkinlikleri ve diinya ve uzay bilimleri alt
boyutlaria ebeveynlerin goriisleri diger alt boyutlara dair goriislerden daha yiiksek
¢ikmistir. Bunun sebebi olarak 6l¢ekte diinya ve uzaya dair sorularin daha gozlenebilir
olmasi olmasidir. Giinesin ve aym hareketinin gozlenmesi, yagmurun, karmn
gbzlenmesi gibi sorular sorulmus olup, bu tiir etkinlikler i¢in ebeveynler ayr1 bir
materyale, biitceye, zamana ve mekana ihtiyag duymayacaklari i¢in bu alt boyuta dair
goriislerinin yliksek oldugu diisiiniilmektedir. Elbette giinesi, ay1 kisaca gokyliziinii
incelemek i¢in daha gelismis merkezlere gidilebilir, teleskopla c¢ok daha iyi
ogrenmeleri saglanabilir fakat imkani olmayan ebeveynler evlerinde, ¢ocuklarin
dikkatini gokyliziine ¢ekerek baska materyaller olmadan ¢ocuklarina anlatabilirler.
Konu ile ilgili yapilan diger arastirmalarda sonucu destekler niteliktedir. Cocuklarin
fen ile ilgili tutumlarmin, ailelerin konuyla alakali tutumlarindan hangi yonde
etkilendigini belirlemek igin bir arastirma yapilmustir. Aktamis, Unal ve Ergin’in 2008

yilinda yaptiklar1 ¢aligmada ailelerin fene olan ilgisinin ¢ocuklarm giinliik hayatta fen
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etkinliklerinin 6nemini anlamasma yardimci oldugu kanisma varilmistir. Cocuklarin
yakin ¢evrelerine karsi ¢ok duyarli ve ilgili olduklar1 bu dénemde ailerinin birer
yansimasi olduklar1 i¢in fen etkinliklerinde de ebeveynlerinin ¢ocuklar iizerindeki
etkisi arastirma sonucumuzla ortaya ¢ikmistir. Sadece okul 6ncesi donemde degil bu
donemde atilan temelin etkisi ¢ocuklarin ileride ki egitim O6gretim hayatina da
yansimaktadir. Kula (2011), okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin 9., 10., 11., siniflarda
bilimsel siire¢ becerilerine etkisi olup olmadigini arastirmistir. Cocuklarin erken
yaslarda bilimsel siire¢ beceriyle karsilasmalarinin ileriki egitim hayatlarna etkisinin
olup olmadigmin arastirildigit bu calismaya 150 Ogrenci katilmistir. Veriler
incelendiginde, okul dncesi egitim alan 9., 10. Ve 11. Sinif 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerilerinin okul dncesi egitim almayan O6grencilere gore daha iy1 gelistigi
sonucuna ulasilmistir. Sahin,Sanalan, Bektas ve Kaygisiz (2010), yaptiklar1 ¢aligmada
fen okuryazar1 olan ebeveynleri, cocuklarnin da fen derslerinde basarili olduklar1
sonucuna ulagsmiglardir.

Arastirmamizin bir diger sonucu ebeveynlerin cinsiyetlerinin, fen etkinliklerine dair
goriislerinde ve cocuklarm bilim 6grenme puanlarinda farklilasmaya yol agmamis
olmasidir. Cizelge 21°de de goriilecegi lizere arastirmaya katilan 195 ebeveynin, 164’
i kadin, 31’ i erkektir. Bu durum annelerin babalardan daha ¢ok okul etkinliklerine
katildigini diisiindiirmektedir. Veya bu durumun sebebi babalarin ¢alisma durumundan
kaynakli annelerin okul ile ilgili faaliyetlere daha ¢ok zaman ayirabildigi veya
ebeveynlerin her ikisi de calisiyor olsa bile okul ile ilgili calismalara babalarin daha az
katildig1 diisiiniilebilir. Literatiir incelendiginde yapilan bir baska c¢alisma da
sonucumuzu destekler niteliktedir. Koyunlu Unlii ve Dere (2019), arastirmanizda da
kullanilan EFOFGO o&lgegini 85 anne ve 68 babanin katildigi arastirmalarinda
kullanarak ebeveynlerin cinsiyetinin fen etkinliklerine ilgilerine bir etkisi olmadig1
sonucuna ulagmiglardir. Bu ¢alismada anne ve babalarin sayisi1 birbirine daha yakindir.
60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinden yas1 biiylik olanlarin fen etkinliklerine dair
gortigleri daha olumlu olmakla birlikte 60-72 aylik g¢ocuklarin bilim 6grenme
durumlar1 ebeveynin yas degiskenine gore incelendiginde 30-39 yas arasi ebeveynlerin
cocuklarinin bilim 6grenme puanlari daha yliksektir. Arastirma sonuglarindan bir
digeri de, ¢izelge 22’de bulgular1 sunulan biiylik yas grubundaki ebeveynlerinin
cocuklarmin bilim 6grenme puanlar1 diger yas grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklarmin
bilim 6grenme puanlarindan daha yiiksek ¢ikmis olmasidir. Biiyiik yas grubunda ki

ebeveynlerin daha genc ebeveynlere gore fen etkinliklerine dair goriisleri daha
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olumludur sonucuna ulagilmistir. “30-39 yas” ile “29 yas ve altr” arasinda 30-39
yasindaki ebeveynler lehine, “40 yas ve tizeri” ile “29 yas ve alt1” arasinda 40 yas ve
tizeri lehine ve “40 yas ve iizeri” ile “30-39 yas” arasinda 40 yas ve iizeri lehine olarak
belirlenmistir. Bir diger deyisle biiyilk yas grubunda ki ebeveynlerin daha geng
ebeveynlere gore fen etkinliklerine dair goriisleri daha olumludur. Alt boyutlara
bakacak olursak, Fen etkinliklerine iliskin goriisiin alt boyutlarindan “fen ve okul
oncesi fen etkinlikleri”, “yasam bilimleri etkinlikleri” ve “fiziksel bilimler etkinlikleri”
ebeveynlerin yasina gore anlamh diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Ancak, alt
boyutlardan “diinya ve uzay bilimleri etkinlikleri” ve “okulda yapilan fen etkinlikleri”
ebeveynlerin yaslarinda gore anlamli diizeyde bir farklilig1 ortaya ¢ikarmamustir. 60-
72 aylik ¢ocuklarm bilim 6grenme puanlarinda ebeveynin yas degiskeni sonucuna
gore, ortaya ¢ikan farkliligin 30-39 yas grubunda bulunan ebeveynler lehine oldugu
belirlenmistir. Bir baska deyisle 30-39 yas grubundaki ebeveynlerin ¢cocuklarinin, 29
yas ve alt1 ve 40 yas iistli ebeveynlerin ¢ocuklarina gore 30-39 yas aras1 ebeveynlerin
cocuklarmin bilim 6grenme puanlar1 daha yiliksektir. Biiylik yas grubu ebeveynlerin
fen etkinliklerine dair goriisleri daha geng ebeveynlere gore daha yiiksek ¢ikmisti. 40
yas Ustii ebeveynlerin fen etkinliklerine dair goriisleri daha olumluyken bu durum
cocuklarmin bilim puaninin artmasina katki saglamamistir. Sadece goriistin olumlu
olmasi1 yetmemekte, bu durumu c¢ocuklarin lehine ¢ocuklarm dikkatini fen
etkinliklerine ¢ekerek, ¢ocuklarmn ilgi ve ihtiyaglarini bilerek yas grubuna gore
etkinlikler yapilmas1 gerekmektedir.

Aragtirma sonuglar1 6 grenim durumu degiskenine gore, 14 ve 23 numaral ¢izelgelere
baktigimizda, ebeveynlerin fen etkinliklerine dair goriis puanlar1 6grenim durumu
yiiksek ebeveynler lehine yiiksek ¢ikmis oldugu goriilmiistiir. 60-72 aylik cocuklarin
ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin goriislerinde ortaya ¢ikan farkliligin
“liniversite” ile “ilkogretim” arasinda {liniversite egitimi almis ebeveynler lehine ve
“liniversite” ile “ortadgretim” arasinda iiniversite egitimi almig ebeveynler lehine
oldugu belirlenmistir. Alt boyutlar incelendiginde fen etkinliklerine iliskin gdriisiin
ebeveynlerin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Bir
bagka deyisle 6grenim derecesi yliksek olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin
goriislerinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Kilig ve Unal (2020), yaptiklari
aragtirmaya katilan 302 ebeveynden elde edilen veriler sonucunda egitim durumu
arttikca ebeveynlerin fene olan ilgisinin de arttigi sonucuna ulasmislardir. Bu

baglamda arastirmamizin bir bagka sonucu olan 60-72 aylik ¢cocuklarm bilim 6grenme
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puanlarinda ortaya ¢ikan farkliligin “iiniversite” ile “ilkogretim” ve “lniversite” ile
“ortadgretim” arasinda iiniversite egitimi almig ebeveynler lehine oldugu ortaya
cikmistir. 60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenmeye iliskin “bilimsel arastirma
stirecleri” ve “yasam bilimi kavramlar1” alt boyutlarmin ebeveynlerin 6grenim
durumuna goére anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Ebeveynlerin
cevapladiklar1 6l¢ekte bilim merkezlerini, miizeleri ziyaret edip etmedikleri, bilimsel
yaymlar1 takip edip etmedikleri gibi sorular yer almaktadir. Ailelerin sorulara
verdikleri yanitlarm egitim durumuna gore farklilik gdstermesi beklenen bir durum
olarak yorumlanabilir. Egitim durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarin ihtiyaglarini
daha 1y1 bildikleri, cocuklarm ilgi ve gelisim alanlarina yonelik etkinlikler
secebildikleri ve ¢ocuklarina fen deneyimlerini kazandiracaklar1 ortamlar sunmada
daha bilingli tavir sergiledikleri diistiniilmektedir. Dolayisiyla cocuklar1 i¢cin fen
etkinliklerinin ne kadar 6nemli oldugunun farkinda olduklar1 ve fen etkinliklerine dair
olumlu tutumlarmi ¢ocuklarma da kazandirabildikleri goriilmektedir. Literatiirdeki
diger ¢alismalar incelendiginde benzer sonuglar goriilmektedir. Aksu ve Karagop
(2015), yaptiklar1 arastirmada ortaokulda 6grenim goren c¢ocuklarin ailelerinin,
cocuklarmin fen derslerinde ev temelli 6grenme etkinliklerine katilimmi cesitli
degiskenler acisindan incelemislerdir. Arastirmay1 580 6grenci velisi olusturmustur.
Ebeveynlerin aktif katilim diizeyleri, katilim konusunda kendini gelistirme ¢abalar1 ve
yetersizlik algilariin velinin 6grenim diizeyine gore farklilastigi bulunmustur. Bu
farklilik 6grenim diizeyi yliksek ebeveynlerin lehinedir. Giines (2018), okul 6ncesi fen
ve doga egitimi arastirmalarmna iliskin bir tarama g¢alismasi: Tiirkiye Ornegi adli
arastirmasinda inceledigi bir calismada ebeveynlerin egitim durumlarmnin ¢ocuklarin
FiSO puanlarinda anlamli bir farklilasmaya sebep oldugu goriilmiistiir. Erden (2006),
hazirladig1 yliksek lisans tez c¢alismasinda anaokuluna devam eden 5-6 Yas
cocuklarmin matematiksel becerileri ile gorsel algi becerilerinin karsilastirmistir.
Arastirma sonucunda, ailelerin 6grenim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma
oldugu belirtilmistir. Universite mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarmin aldiklari puan
ortalamalari, lise mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin aldiklar1 puan ortalamalarindan
daha ytiksek oldugu belirtilmistir. Kunt (2016), okul dncesi egitimine devam eden alt1
yas cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini farkli degiskenler agisindan inceleyerek
karsilastirma yapmak i¢cin yaptigi caligmada, 342 ¢ocukla calismistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Dere ve Unlii (2019), arastirmamizda
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kullandigimiz EFOFGO 6lgegini kullanarak yaptiklari arastirmaya 153 ebeveyn
katilmistir. Bu aragtirmada ebeveynlerin 6grenim durumuna gore ebeveynlerin fen
etkinliklerine iligskin goriislerinin anlamli bir sekilde degistigi, egitim seviyesi arttikca
ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin goriiglerinin daha olumlu oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ayn1 sekilde Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009), ebeveynlerin okul
oncesi donem ¢ocuklarina yasattiklar1 dogal ¢evre deneyimlerini incelemek i¢in bir
arastrma yapmislardir. Bu ¢alismada ailelerin ¢ocuklarina yasattiklari dogal gevre
deneyimlerinin; ebeveynlerin 6grenim durumlarina, mesleklerine gore anlamli bir
farklilagsma oldugu belirlenmistir. Kahler, Hahn ve Koéller (2020), iklim degisikligi ve
diinya ¢apindaki hastalikla donemlerinde bilimsel okuryazarligin 6nemine dikkat
cekmiglerdir. Bilimsel okuryazarhigin kazanilmasinin erken cocukluk ddéneminde
basladigini, gerek evde gerekse okuldaki O6grenme ortamlarmma bagh oldugunu
belirtmislerdir.  Arastrma  sonucunda anaokulundaki c¢ocuklarn  bilimsel
okuryazarligimin zamanla arttigin1 ve ebeveynleri daha diisiik egitim diizeyine sahip
olan ya da kiiltiirel sermayesi diisiik evlerden gelen ¢ocuklarin anaokulunda bilimsel
okuryazarlik diizeyinin Onemli Ol¢lide diisiik oldugu goriilmiistiir. Literatiir
incelendiginden bu arastirmadan elde edilen sonu¢ mevcut literatiirii karsilamaktadir.
Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise, gelir durumu fazla olan ebeveynlerin fen
etkinliklerine iliskin gériislerinin daha olumlu olmasi ve ebeveynlerinin gelir durumu
yiiksek olan ¢ocuklarin da bilim 6grenme puani yiiksek olmasidir. Ebeveynlerin gelir
durumu degiskenine ait bulgular gizelge 15 ve 24’ de sunulmustur. Gelir durumu
yiiksek olan ebeveynlerin fen etkinliklerine dair goriislerinin daha olumlu oldugu
ortaya ¢ikmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen etkinliklerine iliskin goriis
puanlari ile gelir durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma belirlenmistir. 60-
72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriislerinde ortaya ¢ikan
farkliligin “6001 TL ve iizeri” ile “2000 TL ve altr” ve “6001 TL ve iizeri” ile “2001-
4000 TL” arasinda 6001 TL ve iizeri gelire sahip olan ebeveynler lehine oldugu
belirlenmigtir. Alt boyutlar incelendiginde ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriis
puanlar1 gelir durumuna goére anlaml diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Bu farklilik
gelir durumu yiiksek ebeveynler lehinedir. Ayni sekilde gelir durumu degiskenini
cocuklarin bilim 6grenme puanlarma etkisi incelendiginde, 60-72 aylik ¢ocuklarin
ebeveynlerinin gelir durumu degiskenine gore bilim §grenme puanlarinda ortaya ¢ikan
farkliligin “6001 TL ve iizeri” ile “2000 TL ve alt1”, “6001 TL ve iizeri” ile “2001-
4000 TL”, “6001 TL ve tizeri” ile “4001-6000 TL” arasinda 6001 TL ve {izeri gelire
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sahip olan ebeveynler lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica “4001-6000 TL” ile
“2000 TL ve alt1”, “4001-6000 TL” ile “2001-4000 TL” arasinda ¢ocuklarinin bilim
ogrenme puanlarinin 4001-6000 TL gelire sahip olan ebeveynler lehine farklilastigi
belirlenmistir. Bir baska deyisle, gelir durumu yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin,
bilim 6grenme puanlari, gelir durumu diisiik ebeveynlerin ¢ocuklarima gore daha
yiiksektir. Fen egitiminin bir parcasi olan miizeleri, bilim merkezlerini, botanik
bahgelerini gezmek, bilimsel dergileri takip etmek ve fen ili ilgili kitaplar edinmek i¢in
ebeveynlerin bu tiir etkinliklere ayr1 biitge aywrmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla
sosyo ekonomik durumu, yiiksek olan ebeveynler bu tiir etkinliklere ayri biitce
ayirabilecekken durumu diisiik olan aileler bu tiir etkinlikler icin ayr1 biitge
olusturamayacaklar1 i¢in, daha c¢ok bu tiir etkinliklere katilan c¢ocuklarm bilim
o0grenme puanlarinin yliksek ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Celik (2015), okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin matematik gelisimlerini gesitli degiskenler
acisindan incelemistir. Ebeveynlerin gelir durumunun c¢ocuklarm matematik
puanlarin1 anlamli bir sekilde degistirdigi goriilmiistiir. Aksu ve Karacop (2015),
yaptiklar1 aragtirmada ortaokulda 6grenim géren ¢ocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarinin
fen derslerinde ev temelli 68renme etkinliklerine katilimini cesitli degiskenler
acisindan incelemislerdir. Arastirmay1 580 6grenci velisi olusturmustur. Ebeveynlerin
aktif katilim diizeyleri, katilim konusunda kendini gelistirme g¢abalar1 ve yetersizlik
algilariin velinin gelir durumu diizeyine gore farklilastigi bulunmustur. Bu farklilik
gelir durumu yiiksek ebeveynlerin lehinedir.

Bu sonuglardan hareketle 6zellikle giiniimiizde, bireylerin kendilerini ve ¢ocuklarini
gelistirebilmeleri igin ayr1 bir biitce ayirmalar1 gerekmektedir. Yetiskinler olarak
teknolojiyi kullanarak yeni bilgilere daha kolay ulasabiliriz, fakat ¢ocuklarin daha ¢ok
somut nesnelerle, yaparak yasayarak edinilmek istenilen bilgiye maruz kalmalar1 daha
kalic1 6grenmelerine katki saglayacaktir. Ailenin maddi geliri yiiksek ise olanaklar1
daha 1yi olan okullara ¢ocuklarmi gonderebilecek, dolayisiyla bu tiir okullara giden
cocuklar dezavantajli bolgelerde yasayan yasitlarma gore daha 6nde olacaklardir.
Starkey, Klein ve Wakelley (2004) yaptiklar1 ¢aliymada, ekonomik olarak dezavantajli
ailelerden gelen ¢cocuklarin, orta sinif yasitlarindan daha az matematiksel bilgiye sahip
olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Bir bagka arastirmada sonucumuzdan farkl olarak ;
Kesicioglu ve Alisinanoglu ( 2009), yaptiklar1 ¢aligmada ebeveynlerin okul dncesi
donemde cagindaki cocuklarmma (60-72 ay) yasattiklar1 dogal ¢evre deneyimlerini

arastirmiglardir. Arastirmaya 358 ebeveyn katilmistir. Calismanin sonucunda ailelerin
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cocuklarina yasattiklar1 dogal ¢evre deneyimlerinin ailenin aylik gelirine gore
farklilagmadig1 sonucuna varilmistir. Aslinda bu aragtirmada incelenen ebeveynlerin
cocuklarma yasattiklar1 dogal ¢evre deneyimleri oldugu i¢in burada ayr1 bir biitceye
ihtiya¢ duyulmayabilir. Ciinkii her yer ¢cocuk i¢in dogal ¢gevre deneyimi kazanabilecegi
bir yerdir. Canli — cansiz varliklar, evde yetistirilen bitkiler, parklar, bahgeler kisacasi
cocugun etrafinda var olan maddi bir gelir olmadan da ulasilabilecek ortamlar,

nesneler ¢cocuk i¢in dogal ¢cevre deneyimidir.

Arastirma sonucunda 60-72 aylik ¢ocuklari olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin
goriisleri ve ¢ocuklarmin bilim 6grenme puanlar ile ebeveynlerin ¢calisma durumlari
degiskeni arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiis olup ve 60-72 aylik ¢ocuklar1
olan ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin goriisleri ile ¢alisma durumlar1 arasinda
anlamh bir iliski ¢itkmamistir. Ancak ¢alisan ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik
goriis puanlar1 ¢alismayan ebeveynlere gore daha yiiksektir. Alt boyutlar incelemek
icin cizelge 16 ve 25’ e baktigimizda ebeveynlerin ¢alisma durumuna gore “fen ve
okul oOncesi fen etkinlikleri” boyutunun puan ortalamasmnin anlamh diizeyde
farklilastig1 belirlenmis olup bu anlamli farklilasmanin calisan ebeveynler lehine
oldugu goriilmektedir. Kilig ve Unal (2020), yaptiklar1 calismada 60-72 aylik
cocuklar1 olan 302 ebeveynin okul Oncesi fen etkinlikleri hakkindaki goriislerini
incelemislerdir. Bu ¢alisma sonucunda ebeveynin fen etkinliklerine dair goriisleri ile
calisma durumu arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirtilmistir. Arastirmanin bir
diger sonucu, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlar1 ebeveynin calisma
durumuna gore degismemektedir sonucudur. Arastirma sonucuna gore, ebeveynlerin
calisma durumu hem fene dair goriislerini hem de ¢ocuklarinin bilim puanlarini
etkilememektedir. Kunt (2016), okul 6ncesine devam eden 6 yas ¢ocuklarmnin bilimsel
stire¢ becerileri diizeylerini belirlemek ve farkl degiskenler agisindan karsilagtirmak
icin yaptig1 ¢aligmasinda anne meslek durumlarma bagl olarak ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski bulamamuistir.

60 -72 aylik ¢ocuklari olan ebeveynlerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi ile fen
etkinliklerine iliskin goriisleri arasinda ve cocuklarmin bilim 6grenme puanlari
arasinda anlamli iligki olmadigi ve aynmi sekilde 60 -72 aylik cocuklar1 olan
ebeveynlerin fen etkinliklerine iligkin goriisleri ile sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi
arasinda anlamli iliski olmadig1 sonucuna varilmistir. Cizelge 17 ve 26 incelendiginde

ebeveynlerin sahip olduklari ¢ocuk sayisinin ebeveynlerin fen etkinliklerine dair
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gorislerini etkilemedigi sonucuna varilmistir. Bu beklenen bir sonugtur. Cocuk sayisi
ebeveynin goriisiinli etkileyecek bir sonugtan ziyade c¢ocuklarin bilim puanlarini
etkileyebilecek bir sonucken aragtirmamizda 60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenme
puanlari ile ebeveynin ¢cocuk sayisi arasinda da bir iligki olmadigi sonucuna varilmaistir.
[Ihan ve Tosun (2016), yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi dénem ¢ocuklarmnim bilim
kavramlarmi anlama diizeyleri ve bilimsel aragtirma siireclerini belirlemek ve ¢esitli
demografik degiskenler agisindan karsilastirmiglardir. Arastirmanin  sonucunda
annenin egitim diizeyi ve aile yapisi gibi degiskenlerin, ¢ocuklarin bilimsel aragtirma
stirecleri ve bazi bilim kavramlarini anlamadaki diizeyleri i¢in anlamli bir farklilasma
oldugu gorilmiistiir. Ayni calismanin bir baska sonucunda, kardes sayist degiskenini
cocuklarin bazi bilim kavramlarmi anlama becerileri ve bilimsel arastirma siireg
becerilerini anlama diizeyleri agisinda anlamli bir farklilasma olmadig: belirlenmistir.
Demir (2019), hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde okul Oncesi donem
cocuklarinin ebeveynlerinin uyguladiklar1 anne baba tutumlari1 ile bilim 6grenme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya 395 anne ve c¢ocuklari
katilmistir. Arastrma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuk sayisinin bilim 6grenme
durumuna bir etkisi olmadigi sonucuna varilmistir. Cocuklar birbirlerinden ¢ok sey
ogrenirler. Eger evde kendinden biiyiik abisi ya da ablasi var ise onlarla etkilesim
halinde olacagindan farkli bilgilere abi veya abla aracilifiyla ulasabilecektir. Veya
kendinden kiiciik kardesi, var ise 6grendigi bir bilgiyi onunla paylasarak evde farkinda
olmadan bilgisini tekrar edecek ve kalici 6grenme haline getirebilecektir. Kardes
imkanma sahip olmayan c¢ocuklar da giinlimiiz teknolojisinin etkisiyle ve
ebeveynlerinin daha bilin¢li olmasiyla birlikte yasitlariyla iletisim halinde olacaklar
ayrica ebeveynleri de ¢ocuklarinin ihtiyacglarini bildikleri i¢in ¢ocuklariyla daha fazla
zaman gecirerek ayni etkiye ulasacaklardir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, 60-72 aylik ¢ocuklardan, ebeveynleriyle evde
fen etkinlikleri yapan g¢ocuklarn bilim 6grenme puanlar1 daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Cizelge 20’ den elde edilen bulgular sonucunda 60-72 aylik ¢ocuklardan,
ebeveynleriyle evde fen etkinlikleri yapan ¢ocuklarin bilim 6grenme puanlari daha
yiiksektir sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin g¢ocuklariyla evde yaptiklar1 fen
etkinlikleriyle 60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenme puanlarinda ortaya cikan
farkliligin “her zaman” ile “hi¢” arasinda her zaman etkinlik yapan ebeveynler lehine
ve “nadiren” ile “hi¢” arasinda nadiren etkinlik yapan ebeveynler lehine oldugu

belirlenmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenmeye iliskin “bilimsel aragtirma

92



slirecleri” ve “yagam bilimi kavramlar1” alt boyutlarinin ebeveynlerin etkinlik yapma
durumuna gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Biiyiliktagskapu (2012),
anasinifina devam eden 6 yas ¢ocuklar1 i¢in hazirlanan aile destekli okumaya hazirlik
programmin ¢ocuklarin 1. Smifta okuma basarilarina etkisini arastirmustir. Aile
destekli okumaya hazirlik programina katilmig ilkokul 1. Sinifa devam eden 25 ¢ocuk
ile anasinifina gitmis ilkokul 1. Smifa devam eden 25 ¢ocugun okuma basarisini
incelemistir. Aile destekli okumaya hazirlik programma katilan gocuklarin okuma
basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglarla okul 6ncesi
egitimde okul ile birlikte aile desteginin ne kadar dnemli oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ebeveynin ¢cocugunu okul 6ncesi egitim kuruma géndermeden dnce ve ¢ocuk egitim
hayatina devam ederken evde yaptig1 aktivitelerle ¢ocugun gelisimine mutlaka katk1
saglamalidir. Vandermaas Peeler, Westerberg, Fleisman, Sands ve Mischka (2018)
yaptiklar1 ¢alismada evde yemek pisirme, oyunlar ve doga etkinlikleri sirasinda
ebeveyn rehberliginin ¢ocuklarin matematik ve bilimsel sorgulamalarina etkisinin
arastirmislardir. 30 ailenin katildigi arastirma sonucunda, yemek pisirme ve oyun
etkinliklerinin matematik sorgulamasina daha c¢ok katki sagladigi goriilmiistiir.
Ebeveynlerin evde gerceklestirilen c¢esitli etkinliklerde ebeveyn rehberliginin
cocuklarin matematik ve bilimsel sorgulamanin kavramsal anlayisimni gelistirmelerine
katk1 sagladig1 goriilmiistiir.

Bilimsel arastirmalar da gosteriyor ki ebeveynleriyle verimli zaman gegiren, okulu
destekleyecek sekilde evde etkinlikler yapan g¢ocuklar egitim hayatlarinda diger
akranlarma gore bir adim 6nde olacaklardir.

Arastirmanim diger sonuglarindan biri icin ¢izelge 19 incelendiginde 60-72 aylik
cocuklarin bilim 6grenme durumlari cinsiyete gore farklilasmamaktadir sonucuna
ulagilmistir. Kiz ve erkek dgrencilerin bilim 6grenme puanlari birbirine ¢ok yakindir.
Her zaman erkek ¢ocuklarinin bilime daha ¢ok ilgisi oldugu, kiz cocuklarinin bilime
yatkin olmadig1 gibi bir 6nyarg1 vardir. Bu ¢aligma ve literatiirdeki bazi ¢aligmalar
gostermistir ki okul dncesi donemde bilim 6grenme konusunda kiz ve erkek cocuklar
arasinda farklilagsma yoktur. Giliniimiizde bile “bilim adami™ yerine “bilim insan1”
tabiri kullanilmaya yavas yavas baslanmistir. Dolayisiyla kiiciik yaslarda kiz ve
erkeklerin aslinda bilime yatkinliklar1 arasinda neredeyse fark yokken, c¢evreden
duyulanlar, yazili ve gorsel medya, toplumsal cinsiyet kaliplarinin da etkisiyle daha
cok erkek ¢ocuklarin bilimsel konulara yatkin oldugu algis1 olugsmaktadir. Cikan bu

sonucu destekler nitelikte; Akman, Ustiin ve Giiler ( 2003), yaptiklar1 calismada okul
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oncesi egitimine devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel
stirecleri kullanip kullanmadiklarmi arastirmiglardir. 200 cocuk ile yapilan bu
arastrmada fen siirecleri goézlem formu kullanilmis ve sonucunda c¢ocuklarin
cinsiyetleri ile temel bilimsel siirecleri kullanma ortalamalarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna varilmistir. Ozkan (2015), gelistirdigi beyin temelli grenmeye
dayanan fen programimin 60- 72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemistir. 14’4 deney 14° i kontrol grubu olmak iizere toplam 28 ¢ocuk ile
calismistir. Hazirlanan *“ 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in bilimsel siire¢ becerileri dlgegi”
nin gegerli ve giivenilir oldugu ve deney grubundan elde edilen sonucun cinsiyete gére
anlamli sekilde farklilasmadigi sonucuna varilmistir. Kunt (2016), okul Oncesine
devam eden 6 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini belirlemek ve
farkli degiskenler agisindan karsilagtirmak i¢cin yaptigi ¢alismasinda, cinsiyete baglh

olarak ¢cocuklarm bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iligki bulamamustir.

Yukaridaki biitiin sonuclar incelendiginde ebeveynlerin fen etkinliklerine dair olumlu
goriislerinin ve ¢ocuklariyla evde yaptiklar1 fen etkinliklerinin, ¢ocuklarmmin bilim
puanlarini arttirdigr goriilmiistiir. Cocuklarin  bilim puanlarin1 etkileyen diger
degiskenlerin ise; ebeveynin 6grenim durumu, maddi durumu ve yasidir. Elde edilen

sonuglar literatiirdeki cogu arastirma bulgularini desteklemektedir.
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7. ONERILER

6.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calismanin 6rneklemini 60-72 aylik ¢ocuklar ve ebeveynleri
olusturmaktadir. Yapilacak yeni arastirmalarda, Ogretmenler, diger
ogretim kademelerindeki ¢ocuklar ve ebeveynleri orneklem olarak
almabilir.

e Bu arastimada ebeveynlerin ¢ocuklarm bilime karsi tutumlari
iizerindeki etkisi incelenmistir, baska bir caligmada yakin g¢evrenin
cocuklarin bilim 6grenme durumlarma etkisi arastirilabilir.

e Bu arastrmada ebeveynlerin fen etkinliklerine kars1
tutumlarinin ¢gocuklarin bilim 6§grenme durumlarina etkisi incelenmistir,
baska bir calismada ebeveynlerin fen etkinliklerine karsi tutumlarinin
cocuklarin yaraticiliklar izerindeki etkisi arastirilabilir.

e Ebeveynlerin fen etkinliklerine karsi tutumlarmin ¢ocuklarin
bilim insani1 algis1 iizerindeki etkisi bir baska ¢alismanin konusu olabilir.

e Bu aragtirma sadece nicel arastrma yOntemi kullanilarak
yapilmustir. Okul 6ncesi donemde bilim ve fen egitimi ile ilgili nitel
arastirmalara ya da nitel ve nicel aragtirma yontemi birlikte kullanilarak
yapilan arastirmalara yer verilmesi gerekmektedir.

e Ulkemizde bilim ve fen egitiminin éneminin anlasiimasi adina
bu konu ile ilgili caligmalarin arttirilmasi, arastirmacilarin fen ve bilim
egitimi konularma sevk edilmesi ve oOzellikle okul Oncesi dénem
cocuklariyla daha fazla ¢aligilmasi saglanmalidir.

e Arastirma i¢in kullanilan 6l¢ekler, daha genis ve farkli sosyo

ekonomik diizey 6rneklemlerde kullanilabilir.
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6.2 Ebeveynlere Yonelik Oneriler

e Bir ¢ok konuda kritik donem olarak kabul edilen okul oncesi
caginda ¢ocuklarin bilim 6grenme seriiveni baglamaktadir. Cocuklar
ogrenmeye ilk olarak yakimn ¢evrelerinden baslarlar, dolayisiyla ilk
O0grenme deneyimlerini aileleriyle yasarlar. Ailelerini gozlemlerler,
taklit ederler. Aragtirmamiz gostermistir ki ailelerin fen etkinliklerine
olan ilgileri , gocuklarinin da bilime kars1 olumlu tutum gelistirmesini
saglamaktadir.

e Okul oncesi donem ¢aginda siirekli sorgulayan, merak eden
cocuk ¢evresindeki insanlara sorular sorarak merakini gidermeye ve
cevresini tanimaya calisir. Bu noktada ebeveynler cocuklarinin sordugu
sorulara tatmin edici cevaplar vermeliler. Yas 6zelliklerine gore gercege
en yakin cevab1 vererek c¢ocufgun soru sormasina uygun ortami
olusturmalilar.  Dolayisiyla  ebeveynlerin  ¢ocuklarmm  gelisim
ozelliklerini, beklentilerini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir. Cocuklarin
sorduklar1 sorulara verilen cevaplar yaninda, ¢ocuklara acik uclu sorular
yoneltilerek ¢ocuklar1 diisiinmeye sevk etmek gerekmektedir.

e Bilim egitiminin ¢ocuklar i¢in 6nemi ebeveynlere mutlaka
anlatilmali. Gerekiyorsa ebeveynler okula davet edilerek, bilim egitimi
ile ilgili bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmeli. Bu konu ile ilgili
yapilan arastirmalar ebeveynlere sunulmali. Bunun oOncesinde okul
oncesi egitim 6gretmenlerine, okul dncesi donemde bilim egitimi ile
ilgili seminerler verilmeli ki onlarda bu seminerlerde ki bilgilerini

velilerine aktarabilsinler.

6.3 Egitimcilere Yonelik Oneriler

e Sinif dis1 etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Miizeler, bilim
merkezleri, dogada yapilacak incelemeler ¢ocuklara farkli yasantilar
sunarak bilime yonelik algilarin1 olumlu yonde etkileyecektir. Donem
icerisinde dis mekan gezilerine yer vererek cocuklarin yerinde,

yasayarak dgrenmeleri saglanmali.
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e Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, yaparak yasayarak siirece dahil
olduklarinde daha kalict 6grenmeler edinirler. Fen etkinliklerini daha
etkili ve ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in evde veya okulda bol bol deneyler
yapilmali, ¢ocuklarin somut olarak gozlemleyebilecekleri konular
sec¢ilmeli.

e Egitimciler, fen egitimi ile ilgili etkinlikler yaparken
uygulamalara ebeveynlerin katilimini1 saglayarak fen etkinlikleriyle
ilgili farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

e Egitmenlerin fen egitimiyle ilgili yeni yaklasimlari, metodlar:
sirekli takip ederek, kurslara, seminerlere ve atdlye caligmalarina
katilim saglamalar1 faydali olacaktir.

e Egitimcilerin, 6grenme ortamlarini ¢cocuklarm meraklarmi ve
ilgilerini g6z Oniinde bulundurarak diizenlemeli, farkli materyaller
kullanarak ortami zenginlestirmeli, kiitliphaneler ¢ocuklarin verimli
zaman ge¢irmeleri i¢in  ve bilimsel dergilere, materyallere
ulagilabilmeleri i¢in diizenlenip zenginlestirilmeli, farkli yontem ve
teknikler kullanabilecek yeterli bilgi birikime sahip olmalar1 ¢ocuklarin

bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir.
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Ek 1: Ebeveyn Demografik Bilgi Formu ve Ebeveynlerin Fene ve Okul Oncesi

Dénemde Fen Etkinliklerine Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi

Degerli Ebeveynler,

Bu aragtirma ¢cocugunuzun bilime olan ilgisi ile ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik
goriiglerini karsilagtirmak amaciyla yapilan bir yiiksek lisans tez aragtirmasidir. Bu formda
paylastiginiz her bilgi sadece bu arastirma i¢in kullanilacak olup, arastirmacilar diginda kimse ile
paylasilmayacaktir. Arastirmamiza katki sagladiginiz simdiden tesekkiir ederiz.
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() Universite (4 Yillik) () Lisanstistii

4. Esinizin Ogrenim Durumu: () ilkokul ve alti ( ) Ortaokul ( )Lise ( ) On Lisans (2
Yillik) () Universite (4 Yillik) () Lisansiistii

5. Gelir Durumunuz: ( )0-2000tl ( )2.001-4.000tl ( )4.001-6.000tl ( ) 6.001-8.000 tl
( ) 8.001 tl ve istii

Calisiyor musunuz?: ( ) Evet ( ) Hayir
Kag¢ Cocugunuz var?: .....ccceeveeiieineincenacnnns
Okul Oncesi Kuruma Giden Cocugunuzun Cinsiyeti: ( )K ( )E

© o N o

Okul Oncesi Kuruma Giden Cocugunuzun Yasi: .................ccoeeeeeeevnnnnnnnn.
10. Cocugunuzla evde fen etkinlikleri yapar misimiz? ( ) Her Zaman ( ) Nadiren ( ) Hig

Degerli veliler 6lcekteki her bir maddeyi tek tek okuyarak katilma durumunuzu sag
tarafta verilen ilgili katilma durumlarnimzi “X” ile isaretleyiniz.

Kesinlikle
Kararsizim
Kesinlikle

BOLUM 2: EBEVEYNLERIN FENE VE OKUL ONCESI
DONEMDE FEN ETKINLIKLERINE YONELIK -
GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK MADDELER
1. Fen ile ilgili televizyon programlarmi takip
ederim.
2. Cocuklara yonelik televizyondaki fen/bilim
programlarini takip ederim.
3. Cocuklara yonelik televizyondaki fen/bilim
programlarimi ¢ocugumun takip etmesini
saglarim.
4. Cocugumla birlikte bilim
merkezlerini/miizelerini ziyaret eder ve gozlemler
yapariz.
5. Evde ¢cocugumla basit deneyler yapariz.
6. Cocugumun yast1 kiiciik oldugu i¢in fen ile
ilgili bilgi vermeyi gereksiz bulurum.
7. Cocugumla birlikte fen konulariyla ilgili
belgeseller izleriz.
8. Cocugumun televizyonda fen ile ilgili
programlar1 izlemesine 6zen gosteririm.
9. Cocugum televizyonda fen ile ilgili
programlari izlerken ona sorular sorarim.

Katilmiyorum
Katiliyorum
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10. Cocugumun fen ile ilgili sorular sormasini
tesvik ederim.

11. Cocugumun, fen ile ilgili sordugu sorular1
Onemserim.

12. Cocugumun, gevresindeki fen olaylarini
gozlemlemesini 6nemserim.

13. Cocugumu, gozlemledigi fen olayimni ¢izerek
anlatmasi i¢in yonlendiririm.

14. Cocugumdan, gozlemledigi fen olayini sozlii
bir sekilde anlatmasini isterim.

15. Cocuguma fen etkinlikleri konusunda
yardimct olabilirim.

16. Okul oncesi donemde fen etkinliklerinin
yapilmasi g¢ocuklar igin tehlikelidir.

17. Cocugumla insan viicudu hakkinda sohbet
ederim.

18. Cocugumun insan viicudu hakkinda sordugu
sorulari yeterli diizeyde yanitlayabilirim.

19. Cocugumla hayvanlarin 6zellikleri ve yasam
dongiileri hakkinda sohbet ederim.

20. Cocugumun hayvanlarin 6zellikleri ve yasam
dongiileri hakkinda sordugu sorular1 yeterli
diizeyde yanitlayabilirim.

21. Cocugumla bitkilerin dzellikleri ve yasam
dongiileri hakkinda sohbet ederim.

22. Cocugumun bitkilerin 6zellikleri ve yasam
dongiileri hakkinda sordugu sorular1 yeterli
diizeyde yanitlayabilirim.

23. Cocuguma evde bitki yetistirme sorumlulugu
veririm.

24. Cocuguma canlilarla ilgili hikaye kitaplar1
okurum.

25. Cocugumla birlikte insan, hayvan ve bitkilerle
ilgili fen/bilim kitaplarmi inceleriz.

26. Cocugumla gevremizdeki
hayvanlarm/bitkilerin fotograflarini ¢eker ve
birlikte bunlar1 inceleriz.

27. Cocugumla birlikte hayvanat bahgesine gider
ve gozlemler yapariz.

28. Cocugumla birlikte botanik
bahgelerine/seralara/kdy bahgelerine gider ve
gozlemler yapariz.

29. Cocugumun dogayla i¢ i¢e olmasi igin onu
yesil alanlara/bahgelere gotiiriiriim.

30. Cocuguma, bitki yetistirmesi i¢in evde uygun
ortamlar hazirlarim.

31. Cocuguma, ¢evresinde gordiigii nesnelerin
hangi materyalden (cam, plastik vb.) yapilmis
oldugu hakkinda sorular sorarim.

32. Cocugumun 1s1 ve 151k ile ilgili sorularmi
yeterli diizeyde yanitlayabilirim.

33. Cocuguma elektrik ve manyetizma
konularinda yeterli bilgi verebilirim.

34. Cocugumla birlikte maddelerin fiziksel
degisimlerine yonelik deneyler yapariz.

35. Cocugumun evdeki eski elektronik aletleri
pargalarina ayirmasima ve incelemesine izin
veririm.

36. Cocugumu, ¢evresindeki nesnelerin
hareketini gézlemlemesi i¢in yonlendiririm.
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37. Cocugumu pusula, miknatis, bilyiite¢ gibi
basit materyalleri kullanmasini tesvik ederim.

38. Cocugumun hava olaylar1 (yagmur, kar vb.)
ile ilgili sorularini yeterli diizeyde
yanitlayabilirim.

39. Cocugumla birlikte giinesin hareketini
gozlemler ve gozlemlerle ilgili sohbet ederiz.

40. Cocugumla birlikte ayin hareketini gozlemler
ve gozlemlerle ilgili sohbet ederiz.

41 Cocugumun doga olaylar1 (deprem, sel vb.)
ile ilgili sorularini yeterli diizeyde
yanitlayabilirim.

42. Cocuguma, gozlemledigi doga/hava olayinin
olas1 nedeni ile ilgili sorular sorarim.

43. Cocuguma, gozlemledigi doga/hava olayinin
olasi sonuglari ile ilgili sorular sorarim.

44. Okulda, okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri
ile ilgili egitimler verilirse bunlara katilirim.

45. Cocuklarm smifta bir bitkinin bakimini
iistlenmelerinin énemli oldugunu diigtiniirim.

46. Fen etkinlikleri i¢in okula materyal
desteginde bulunurum.

47. Okuldaki fen etkinliklerine katilmak isterim.

48. Okulun egitim programinda fen etkinliklerine
yer verilmelidir.

49. Okulda, kum ve su oyunlarina yer
verilmesini isterim.

50. Okulun egitim programinda fen etkinliklerine
yer verilmesine gerek yoktur.
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EK 2: 60-72 Aylik Cocuklar i¢in Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi

BiLiM OGRENMEYIi
DEGERLENDIRME TESTI

Bilimsel Arastirma Siirecleri

Alt Testi
3
‘o,
2| X
0
Zeynep bir
kelebegi
Can gitar galiyor ) _ Mete dans
gozlemliyor _
edivor
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Yasam Bilimi

Kavramlar Alt Testi
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Kiz ¢ocugu

Balik
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BIiLIM OGRENMEYI DEGERLENDIRME TESTI/ Test Maddeleri

Puanlama

Bilimsel Arastirma Siirecleri Alt Testi

Dogru

Yanhs

1. Burada ii¢ ¢ocuk resmi var. Bu ¢ocuklardan hangisi bilim ile ugrasiyor? (a) Can gitar

caliyor. (b) Zeynep bir kelebegi gozlemliyor. (C) Mete dans ediyor.

2. Burada bir tane kurbaga resmi var. Buradaki kiz ¢ocuklar1 kurbaga ile ilgili sorular
soruyorlar. Her soruyu dinle ve bana hangi kiz ¢cocugunun bilimle ilgili soru sordugunu
soyle. (@) Bu kurbaga ne yer? (b) Bu kurbagayi seviyor musun? (c) Bu kurbagaya zipzip

ismini vereyim mi? Hangi kiz ¢ocugu bilimle ilgili soru sormustur?

3. Burada bir balik resmi var. Burada da ii¢ erkek ¢ocugun resmi var. Bu erkek gocukla
balik ile ilgili ne dedigini sana sdyleyecegim. Bu erkek ¢ocuklardan

hangisi resimdeki balig1 gérmiistiir? (a) Bu baligin siyah beyaz ¢izgileri var. (D) Benim ¢
baligim var. (c) Baliklar grup halinde yiizmeyi severler.

Bu erkek ¢ocuklardan hangisi resimdeki balig1 gérmiistiir?

4. Burada bir tane top resmi var. Burada da ii¢ tane kiz gocugunun resmi var. Her bir kiz
¢ocugunun ne dedigini sana sdyleyecegim. Bu kiz ¢ocuklarmdan hangisi top ile ilgili
tahminde bulunmustur? (a) Bu top kirmuzi. (b) Bu top ziplayabilir. (c) Benim elbisem

yesil. Bu kiz ¢ocuklarindan hangisi top ile ilgili tahminde bulunmustur?

5. Ali, Ege ve Zeynep oyun parkindalar. Ege ile Zeynep tahterevalliye biniyorlar. Ege
tahterevallinin yere inmis olan tarafinda oturuyor. Zeynep ise tahterevallinin havaya
kalkmis olan tarafinda oturuyor. Ali ise onlarin yaninda duruyor. Bu ¢ocuklardan hangisi
tahterevalli ile ilgili tahminde bulunmustur? (a) Ege, “Zeynep’ in havada kalmasini
istiyorum” diyor. (b) Zeynep, “cok egleniyorum” diyor. (c)Ali, "Zeynep’ in tarafini
asagiya ¢ekersem, Ege havaya kalkacak” diyor. Bu ¢ocuklardan hangisi tahterevalli ile

ilgili tahminde bulunmustur?

6. iki kiz ¢ocugu bir yumurta buldular. Yesil elbiseli kiz bunun bir érdek yumurtast
oldugunu distiniiyor. Mavi elbiseli kiz bunun bir kaz yumurtasi oldugunu diisiiniiyor.
Kizlar yumurtanin hangi hayvanm yumurtasi oldugunu nasil anlayabilirler?

(Dogru cevap: seklinden, agirligindan, biiyiikliigiinden, renginden, yumurtanin i¢inden

¢tkan yavruya bakarak).

7. Burada bilim yaparken kullandigimiz bazi araglar var. Bunlardan hangisini daha dnce
gordiigiin bir seyi hatirlamana yardimci olmasi igin kullanirsin.

(a) Biiyiiteg. (b) Defter. (c) Teleskop.

8. Burada bilim yaparken kullandigimiz bazi araglar var. Bunlardan hangisini bocek gibi
¢ok kiiciik seylere bakarken kullanirsimn.
(a) Tart1. (b) Diirbiin. (c) Mikroskop.

9. Burada bilim yaparken kullandigimiz bazi araglar var. Bunlardan hangisini sicaklig
olemek icin kullanirsin.

(a) Terazi (b) Termometre. (c) Barometre.

Yasam Bilimi Kavramlar1 Alt Testi
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1. Bu hayvanlardan hangisi bocektir?
(a) Kelebek. (b) Kus. (c) Sincap.

2. Bunun bir bocek oldugunu nasil bildin? (Dogru cevap: Alti bacakli).

3. Bu hayvanlardan hangisi bocektir?
(a) Karinca. (b) Ciyan. (c) Oriimcek.

4. Bunun bir bocek oldugunu nasil bildin? (Dogru cevap: Alti bacakli, ii¢ viicut

béliimii/par¢asi).

5. Bu bir tirtil resmi. Bu tirtil viicudunun hangi béliimlerini yemek yemek i¢in kullanir?

(Dogru cevap: agzi demesi yada resimde agzini géstermesi).

6. Bu tirtil nefes almak i¢in viicudunun hangi boliimlerini kullanir? (Dogru cevap:

kenarlarindaki delikler veya hava deligi gésterirse)

7. Bu tirtil viicudunun hangi bolimlerini hareket etmek i¢in kullanir? (Dogru cevap:

bacaklarvayaklari ile ya da bacaklarimilayaklarini gosterir).

8. Bu resimde bir kelebegin nasil dogdugunu, biiylidiigiinii ve yasami boyunca nasil
degistigini goriiyorsun. (resimleri bu sirada gosteriniz: yumurta; tirtil; bosluk; kelebek).
Asagidaki resimlere bak. (a) Karasinek (b) Koza. (c) Kiigiik kelebek. Bunlardan hangisi

kelebegin yasam dongiistinii tamamlamasi i¢in buraya gelmelidir.

9. Burada baz1 bitkilerin resimleri var. Bu kelebegin gorlinmemesi i¢in hangi bitkinin
tizerinde durmasi gerekir? (Dogru cevap: Turuncu ve kahverengi yaprakll bitkinin

tizerinde).

10. Burada bazi hayvanlarin resimleri var. Bu hayvanlardan hangisi kendini
gizlememistir?

(a) Gri aga¢ kavugundaki gri giive. (b) Kahverengi aga¢ govdesinde duran, kahverengi
kurbaga. (c) Yesil géldeki turuncu Japon baligi.

11. Bunlardan hangisi canlidir? (a) Bitki. (b) Araba. (c) Masa.

12. Bu neden canlidir? Canli oldugunu nasil anlariz? (Dogru cevap: Canlilarin iki veya
daha fazla ozelligini soyler. Ornek; biiyiir, yivecege, suya ihtiyact vardir, nefes alir,

hareket eder).

13. Bunlardan hangisinin nefes almak i¢in havaya ihtiyaci vardir? (a) Balon. (b) Oyuncak
bebek. (c¢) Kopek.

14. Bunlardan hangisinin yiyecege ihtiyaci vardir? (a) Robot. (b) Karinca. (c) Bisiklet.

15. Bunlardan hangisinin omurgasi yoktur? (a) Kiz ¢ocugu. (b) Balik. (¢) Yengec.

131




EK 3: Olcek Kullanim izin Yazilan

M Gma” Selen Gunay

60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenmeyi degerlendirme testi
1 mesaj

Selen Gunay 3 Mayis 2018 20:34

Alici:
Hocam Merhaba ,
Ben Aydin  Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi'nde  yilksek lisans
yapmaktayim.Tirkceye uyarladiginiz  “60-72 Aylk Cocuklarin  Bilim  Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi"ni kaynak gostermek kosuluyla tezimde kullanmak Uzere izninizi rica
ediyorum. Saygilarimla.

Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Selen Gunay

M Gma” Selen Gunay

Fwd: 60-72 AYLIK GOCUKLAR iGiN BIiLIM OGRENMEYi

DEGERLENDIRME TESTI
3ileti

Ozlem Yurt 4 Mayis 2018 01:21
Alici: Selen Gunay

Merhaba Selen,
Oncelikle calismamiza gdstermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederiz. EK'te
calismanin yayinlandigi makaleyi ve 06lcedi gonderiyorum. Sizden ricam

calismaniz tamamladiginda sonugclarn bizimle paylasmaniz.

Iyi calismalar dilerim.

Ozlem
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3 eklenti

bilim-ogrenmeyi-degerlendirme-testi-toad.pdf
378K

7

OLGEK PUANLAMA.doc

)

52K

OLGEK RESIMLERI.doc

)

22627K

M Gm&“l Selen Gunay

Ebeveynlerin fene, ve okul oncesi donemde fen etkinliklerine
yonelik goruslerini belirleme olcegi kullanim izni
6 ileti

Selen Gunay 4 Mayis 2018 09:18
Alicr;

Merhaba Hocam , y .
Ben Aydin Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Yuksek Lisans 6grencisiyim. Gelistirmis
oldugunuz “Ebeveynlerin Fene, ve Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine Yoénelik

Gériislerini Belirleme Olgegi” ni kaynak gdstermek kosuluyla tezimde kullanmak iizere izninizi

rica ediyorum.
Saygilanimla
Selen Glinay

goncauludag@yandex.com 4 Mayis 2018 14:08
Alici; Selen Gunay ¢igdem sahin

Sevgili Selen
Ekte dlcegi iletiyorum. Kaynak gostermek sartiyla ve calisma sonuclandiginda bilgi verilmesi
rica ile olcegi kullanabilirsiniz. Surecte yardima ihtiyac duydugun konularda da benimle

iletisime gecebilirsin. lyi calismalar dilerim.

12:29, 4 Mayis 2018, Selen Gunay < >:

[Alintilanan metin gizlendi]

EBEVEYNLERIN FENE VE OKUL ONCESIi DONEMDE FEN ETKINLIKLERINE
] YONELIK GORUSLERINI BELIRLEME OLCEGI.pdf
398K
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Selen Gunay 4 Mayis 2018 14:11
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Ek 4: Arastirma izin Belgesi

TC
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliga

Sayr :59090411-20-E.7075617 08/04/2019
Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi.

VALILIK MAKAMINA

ilgi:  a) istanbul Aydin Universitesinin 02.03.2019 tarihli ve 1262 sayil yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/2017/25 No'lu Gen.
c¢) Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Anket Komisyonunun 05.04.2019 tarihli
tutanagi.

istanbul Aydm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Selen
GUNAY'In "60-72 Ayhk Cocuklari Olan Ebeveynlerin Bilime Yonelik Goriisleri ile
Cocuklarn Bilime flgilerinin Karsilagtirilmas1" konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde
bulunan anaokul ve ilkokullara; kisisel bilgi formu ve anket uygulama istemi hakkindaki ilgi
(a) yaz1 ve ekleri Midiirliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin sdz konusu talebi; bilimsel amag¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araglarimn  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak  uygulamilmasi,
katihmcilarin  goniilliiliik esasina gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi Kkosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslar: dahilinde uygulanmasi, sonuctan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miudirligimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi.
OLUR
08/04/2019
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.

Vali Yardimcisi

Milli Egitim Miidiirliigi Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binas Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr

Bu evrak gitvenli imza ile i P .meb.gov.tr adresinden 25€5-8593-332b-b0e4-8fcb kodu ile teyit edilebilir.
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