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OZET

FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ KAYNASTIRMA OGRENCILERINE
YAKLASIMLARINDA SENARYO TEMELLI OGRETIiMIN KATKISI

Her birey fiziksel, psikolojik, zihinsel, toplumsal ve kiiltiirel agidan birbirlerinden
farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar bireyler egitim gérmeye basladiklar1 giinden itibaren
daha da belirginlesir. Kaynastirma egitimi, bu bireysel farkliliklar dogrultusunda
Ogretmenlerin; 6grencilerini tanima, 6grencilerinin anlama hizina gore ilerleme ile birlikte
kazanim ve hedeflerin onlarin seviyesine gore yeniden diizenlenmesini saglamaktadir. Bu
arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma dgrencilerine
yaklagimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisini incelemektir. Arastirmanin modeli nitel
aragtirma yontemlerinden birisi olan program etkili durum deseni seklinde belirlenmistir. Bu
calisma 2020-2021 giiz déneminde Istanbul ilinde bir devlet {iniversitesinde 6grenim gdérmekte
olan dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu dort
dgretmen adaymndan olusmaktadir. Ogretmen adaylarina “Fen Egitiminde Ogretimin
Bireysellestirilmesi” ve “Bireysel Ogretim Plan1 Hazirlama” Dersleri kapsaminda birinci ve
ikinci haftalarda kaynastirmaya yonelik teorik bilgiler, ardindan ti¢ hafta boyunca senaryoya
dayali kaynastirma egitimi verilmistir. Altinci, yedinci ve sekizinci haftalarda ise 6gretimsel
uyarlamalar ve odak grup goriismesi yapilarak ders tamamlanmistir. Aragtirmanin veri
toplama araglari; Ashton ve arkadaslari (1984) tarafindan gelistirilen Ashton Senaryo Oz
Yeterlik Olgegi, giinliikler, odak grup goriismesi, arastirmacinin hazirladigi senaryolar,

ogretmen adaylarinin hazirladigi senaryolar ve arastirmaci alan notlaridir.

Calismanin verileri, MAXQDA 20 Paket Programi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
senaryo degerlendirme rubrigi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore;
katilimcilarin 6lgekten aldiklari son test puanlarinin toplami, 6n test puanlarinin toplamindan
yiiksek ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin verilen senaryolarda bulunan 6gretmenin yasadig
giicliiklere yonelik en yogunlastiklar: cevap “6gretmenin kontroliinii kaybetmesi” olmustur.
Senaryolar 6grenciye yonelik giicliikler agisindan incelendiginde en yogun cevap “6grencinin
smifta dislanmasi” seklinde belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma égrencileri i¢in

uygulayacaklar1 yontem ve teknikler; 6grenciye karsi tiim fiziksel kosullarin diizenlenmesi,

gorsel ve isitsel olarak dersi anlatma, konu anlatiminda basit ve anlagilir ifadeler kullanilmasi,



ogrenci ile birlikte etkinlik yapilmasi, 6grenciye her zaman sevgi ve anlayisla ile yaklagilmasi
ve rehber 6gretmen ile iletisimde olunmasi seklinde belirlenmistir. Aragtirmada olgekten elde
edilen bulgular ile senaryo rubriginden elde edilen puanlar arasinda tutarsizlik oldugu tespit
edilmistir. Buna sebep olarak da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan
egitim yoluyla yapmalar1 dolayisiyla kaynastirma 6grencileri ile sinif ortaminda deneyim
kazanmamalar seklinde yorumlanmistir. Bu nedenle uzaktan egitim siirecinde yada
gergeklestirilirse yiiz ylize egitimlerde kaynastirma 6grencileri ile 6grenme ortamlarina uygun
ders planlart hazirlayip uygulamalari saglanabilir. Kaynastirma 6grencilerinin BEP’lerine

uygun BOP (Bireysellestirilmis Ogretim Plani) hazirlamalari istenebilir.

Anahtar Kelimeler: fen bilgisi 6gretmen adaylari, kaynastirma egitimi, senaryo temelli

Ogretim



ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF SCENARIO-BASED EDUCATION IN THE APPROACH
OF SCIENCE TEACHERS TO THE INCLUSIVE STUDENTS

Each individual differs from each other in terms of physical, psychological, mental,
social and cultural aspects. These differences become more evident from the day individuals
start to receive education. Inclusive education, in line with these individual differences,
teachers; It ensures that progress, achievements and targets are revised according to the speed
of getting to know and understanding students. The purpose of this research is to examine the
contribution of scenario-based teaching in the approaches of pre-service science teachers to
inclusive students. The model of the research was determined as the program effective case
design, which is one of the qualitative research methods. Tthis study was carried out with
fourth-year science teacher candidates studying at a state university in Istanbul in the fall
semester of 2020-2021. The study group consists of four teacher candidates. Pre-service
teachers were given information on inclusion in the first and second weeks, followed by
scenario-based inclusion training for three weeks, within the scope of the Individualization of
Instruction in Science Education and Preparation of Individual Education Plan Course. In the
sixth, seventh and eighth weeks, instructional adaptations were given to the students and the
lesson was completed by making a focus group interview. Data collection tools of the
research; Ashton Scenario Self-Efficacy Scale developed by Ashton et al. (1984), diary, focus
group interview, scenarios prepared by the researcher, scenarios prepared by teacher

candidates and researcher field notes.

The data of study were analyzed with the MAXQDA 20 Package Program and the
scenario evaluation rubric prepared by the researcher. According to the results obtained from
the research; the sum of the post-test scores of the participants from the scale was higher than
the sum of the pre-test scores. The most concentrated response of the teacher candidates to the
difficulties experienced by the teacher in the scenarios given was “the teacher’s loss of
control”. When the scenarios are examined as difficulties for the student, the most intense
answer is stated as “exclusion of the student in the classroom”. Methods and techniques that
teacher candidates will apply for inclusion students; arranging all physical conditions towards

the student, explaining the lesson visually and audibly, using simple and understandable
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expressions in the lecture, doing activites with the student, always approaching the student
with love and understanding, communicating with the guidance teacher. In the study, it was
determined that there was an inconsistency between the findings obtained from the scale and
the scores obtained from the scenario rubric. The reason for this is interpreted as the fact that
the teacher candidates do the teaching practice course through distance education, and
therefore they do not gain experience in the classroom envvironment with the mainstreaming
students. For this reason, it is possible to prepare and implement lesson plans suitable for the
learning environments with inclusive students in the distance education process or in face-to-
face education if it is carried out. Inclusion students may be asked to prepare an IEP
(Individualized Education Plan) suitable for their IEP.

Key words: pre-service science teachers, inclusive education, scenario-based learning
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ONSOZ
Biiyiik bir heyecanla bagladigim bu 6grenme siirecinde aksakliklar, hiiziinler ve
sevingler hepsi bir arada oldu. 2020 yilinda pandeminin ortaya ¢ikmasi ile beni ve kendini
bitmek tiikenmeyen bir 6grenme yolculuguna adamis her bireyi bilinmezlikler karsiladi.
Ancak yilmadik ve devam ettik. Karsimiza ¢ikan her zorlugu kabul ederek taglarimizi
yollarimiza dizdik. Yolun sonuna geldigimizde ise her atilan adimin karsiligin1 almig olduk.

Bu siirecte bana maddi ve manevi destek sunan herkese selam olsun..

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca akademik olarak bana 6nder olan, diisiincelerimin
gelismesine olanak saglayan, makale ve tez yaziminda daima beni destekleyen, fen egitimi

alaninda ufkumu genisleten degerli hocam ve danismanim Dog. Dr. Hatice MERTOGLU’na,

Fikir ve Onerileriyle tezimin ilerlemesine katkida olan, yapici elestirileri ile farkli
perpesktiflerde diislinmemi saglayan, akademik bilgi ve deneyimiyle yol gosteren saygi deger

hocam, ikinci danismanim, Prof. Dr. Esra MACAROGLU AKGUL’e,

Umutsuzluga diistiigim anda beni destekleyen, her anlamda bana inanan, sevinglerimi,
liziintiilerimi, hayal kirikliklarimi sabirla ve tebesstimle dinleyen, her seferinde olacagini ve
basaracagimu dile getiren sevgili arkadaslarim Gamze Gizem OZTURK, Zeynep Selin
BASARAN ve Burcu AYDIN’a,

Bu siire¢ boyunca beni yalniz birakmayan, basarilarimda benimle birlikte gururlanan,
egitim hayatimda maddi ve manevi olarak her zaman yanimda olan, tezimin bitmesi igin beni

daima destekleyen biricik annem Hiilya GURBEY e ve biricik babam Kenan GURBEY ’e,

Tez yazma siirecim boyunca isyanlarimda, birakislarimda ve umutsuzluklarimda
yanimda olan, yazim i¢in beni destekleyen, hi¢ lisenmeden yazdiklarimi defalarca okuyan ve
tez icin gerekli olan veri analiz yazilimin1 edinmemi saglayan niganlim Taha Yasin USTA’ya

tesekkiir ederim.
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BOLUM I :GIRIS
1.1. Problem Durumu
Her bireye esit sartlarda verilmesi beklenen, gergek bilgi ve olasiligl kesfetmenin
yagsam boyu siireci egitim olarak tanimlanmaktadir. Dewey’in (1916) de belirttigi gibi egitim
sosyal bir siirectir “ gelecek yasam i¢in hazirlik degil, simdiki yasamin bir siirecidir” (Smith,
2015). Okul 6ncesinden baslayip egitimin tiim kademelerinde devam eden fen egitimi,
Ogrencilerin bilimsel diisiinme, sorgulama, analiz, ve sentez yeteneklerini gelistirmeyi;
bilimsel okuryazarliklarinin olusmasini, bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi is hayatlarinda

da ilerletmelerini, 6grencilerin bilingli ve sag duyulu bireyler olmalarini saglamaktadir

(Taskin, 2017).

Ogrenme, bireyin yasadig1 deneyimler sonucu kalic1 veya gegici bilgi ve
davraniglarinin tiimiidiir. Ayn1 zamanda 6grenme, beyinde insa edilen bir yapilanmadir ve her
birey icin bu yapilanma bireyin alt yap1 ve sartlarina gore sekillenmektedir. Her bireyin
ogrenmeye yaklasimi, algilama durumu, herhangi bir tiirdeki 6gretim uygulamalarina tepkisi
birbirinden farklidir (Kuzgun & Deryakulu, 2017). Bireyler arasindaki farkliliklardan bir
tanesi de bireyin 6zel gereksinimli olmasidir. Biitlin bireylerin esit firsatlar, ayni ortam ve
kosullarda egitim almas1 gerekmektedir. Bu sebeple tiim 6grencilerin esit egitim haklarindan
yararlanmalarini kapsayan kapsayici egitim, en az sinirlayici ortam Ve kaynastirma modeli
kavrami agiklanmistir. Bireylerin 6grenmelerine yonelik farkliliklar g6z oniine alindiginda,
egitimin her bireye esit firsatlarda sunulmasi1 anlamina gelen, kapsayici egitim kavrami ortaya
¢ikmaktadir (Kogyigit ve Simsek, 2019). Bu yiizyilin ikinci yarisinda ,6zel gereksinimli
bireyin akranlariyla beraber ayni ortam ve kosullarda egitim gormesi durumunda ortami
tanimlamak amaciyla, en az simirlayici ortam, kavrami ortaya ¢ikmistir. Kapsayici egitim
modeli tlim bireylere esit haklarda egitimi savunurken, en az sinirlayici ortam ifadesi ise
kapsayici egitimi destekler nitelikte olup bireylerin arasinda farkli ortamlar ve sinirlarinin
olmadig1 durumlar1 benimsemektedir. 70’li yillarin baglarinda yayginlagmaya baglayan
kaynastirma modeli, “ her cocugun yasadigi ¢evrede en nitelikli egitimi almasini savunan, 6zel
gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarilar kazanarak,
toplumun bir bireyi olma firsati saglayan bir egitim modeli” seklinde tanimlanmistir

(Sucuoglu, 2006).
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Kaynastirma modelinin sinif ve okullarda uygulamasinin yapilmasi kuskusuz
dgretmenlerin gorevidir. Ogretmenler kaynastirma egitimi ve modeli hakkindaki bilgileri
hizmet i¢i veya hizmet Oncesi egitimlerde edinmektedirler. Alan yazin ve bakildiginda,
O0gretmen adaylariin lisans diizeyinde aldiklari; kaynastirma egitimi ve 6zel gereksinimli
cocuklar hakkindaki dersler ve egitimlerin, meslek hayatlarinda kaynagtirma ve 6zel
gereksinimli 6grencilere karst olumlu bir tutum edinmelerine yardimci oldugu belirtilmektedir

(Sahbaz ve Kalay, 2010).

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin aldiklar1 kaynastirma egitimleri ve dzel
gereksinimli bireyler hakkinda edindikleri bilgiler 6gretmenlerin 6z yeterliklerini de
etkilemektedir. Ozyeterlik, bireyin sahip oldugu becerilerle neler yapabilecegine iliskin algisi
ile ilgilidir. Amagl davranis ve hedef belirlemenin, bireysel 6zyeterlik algilarindan etkilenen
diisiinceler tarafindan kontrol edildigi Bandura (1992) tarafindan 6ne stiriilmiistiir. Daha
yiiksek bir 6z yeterlik duygusu, daha zorlu hedeflerin yani sira, hedeflere ulagsmaya yonelik
daha giiclii baglilik ve esneklige yol acar. Yiiksek 6z yeterlige sahip bir birey, belirli bir
senaryoda basariya giden yollari takip etmek i¢in olumlu sonuglar1 gérsellestirebilir. Diisiik 6z
yeterlige sahip bireyler, var olan senaryolara yonelik olumsuz sonuglar1 gorsellestirme ve daha
az zorlayici hedefler koyma konusunda daha basarilidir. Bununla birlikte bu bireyler

olumsuzluklarla karsilastiklarinda kendilerinden siiphe duyarlar ve kaygi durumlar yiikselir

(Bandura, 1992, 1994; akt. Gundel, Piro, Straub, ve Smith, 2019).

Ulkemizde de tiim diinyada oldugu gibi kaynastirma egitimi ve kaynastirma bilincine
verilen 6nem giin gegtikce artmaktadir. Fen egitiminde 6gretmen adaylarina verilen
kaynastirmaya yonelik egitimlerin sinirl sayida oldugu goriilmektedir. Senaryo temelli
ogrenme, fen egitiminde kullanilan yontemlerden biridir. Senaryo temelli 6grenme,
ogretilmesi amaglanan kazanim ve hedeflerin senaryolastirilarak, 6grencilerin kendini oyuncu
yerine koyarak; karsilastiklar1 problemi hedef ve davraniglari dogrultusunda ¢6zdiigli 6grenme
yontemidir (Veznedaroglu, 2005). Senaryo temelli 6gretim ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

kaynastirma 6grencilerine ve kaynastirma egitimine yaklagimi olumlu sekilde gelisebilir.

Fen bilgisi programinda kaynastirma dersleri zorunlu degil se¢gmeli ders olarak
verilmektedir. Farkli branslarda olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarina verilen geleneksel

kaynastirma egitiminin verimli olmadigina yonelik birgok arastirma bulunmaktadir
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(Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Kayili, Kogyigit, Dogru ve Ciftci, 2010; Demir ve Acar, 2011;
Eriskin, Kirag ve Ertugrul, 2012; Kogyigit, 2015; Berkant ve Atilgan, 2017; Mertoglu, 2018;
Mertoglu, 2018). Siif 6gretmenlerinin katildig1 asagida verilen arastirmalarda kaynastirma
egitiminin katilimcilar tarafindan desteklenmedigi veya eksik bulundugu sonucuna ulasilmigtir
(Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Demir ve Acar, 2011; Eriskin, Kirag ve Ertugrul, 2012; Berkant
ve Atilgan, 2017). Babaoglan ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan bir aragtirmada, sinif
O0gretmenlerinin tiimiiniin iniversite egitimlerinde aldig1 kaynastirma konusundaki geleneksel
egitimin eksik oldugu bulgusudur. Demir ve Acgar (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise,
45 sinif 6gretmeninin 31°1 geleneksel kaynastirma egitimini desteklememekte, desteklememe
sebepleri ise; diger 6grencilerin olumsuz etkilenme durumu, zaman ayiramama, seviyelerine
inememe, yeni 0gretim programlarinin etkisi seklinde siralanmistir. Eriskin, Kirac ve Ertugrul
(2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada sinif 6gretmenleri kaynastirma uygulamalarini olumlu
bulduklarini, ancak kendilerinin BEP (Bireysellestirilmig Egitim Plani) ve kaynastirma
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler
seminer egitimi almalarina ragmen, 6zel gereksinimli bireyleri tanimadiklarini belirtmislerdir.
Berkant ve Atilgan (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada sinif 6gretmenleri hizmet i¢i ve
hizmet O6ncesi kaynastirma egitimi almalarina ragmen; BEP hazirlamada ve kaynastirma
uygulamalar1 konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte
kaynagtirma egitimi almalarina ragmen kaynastirma i¢in uzmana ihtiyag¢ duyduklarini

belirtmiglerdir.

Kaynastirma egitiminin yer aldig1 bagka bir alan ise anaokulu ve okul 6ncesi
O0gretmenlerin yer aldig1 ¢calismalardir. Bu ¢alismada genellikle okul 6ncesi 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri incelenmektedir (Kogyigit,
2015; Kayili, Kogyigit, Dogru ve Cifte¢i, 2010). Kogyigit (2015) tarafindan yapilan bir
aragtirmanin sonuglaria gore, rehber 6gretmenler ve anaokulu 6gretmenleri kaynastirmaya
yonelik uygulamalar1 ve uyarlamalar1 bilmektedir. Ancak bu hazirlik ve ¢alismalara ragmen
ogretmenler, Oneri olarak 6zel egitim uzmanlarinin desteginin olmasi gerektigini
savunmuslardir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin kaynagtirma egitimine yonelik goriislerinin
arasgtirildig diger bir calismada, kaynastirma egitimi sonrasi, 6gretmen adaylar1 kaynastirma

egitimini biitiin 68renciler i¢in iyi bir egitim olacagi ancak 6gretmenler i¢in zorlayici olacagi
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tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 normal 6grencilerin 6zel gereksinimli dgrencileri kabul

etmeyeceklerini diisiinmektedirler (Kayili, Kogyigit, Dogru ve Ciftei, 2010).

Sinif 6gretmenleri / adaylarinin ve okul dncesi 6gretmenleri / adaylarinin yani sira fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ve farkli branglarda 6gretmen adaylarinin katilimei olarak yer
aldig1 kaynastirma egitimine yonelik ¢caligmalar da bulunmaktadir (Mertoglu, 2018a;
Mertoglu, 2018b). Mertoglu (2018a) tarafindan yapilan bir calismada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin hepsi 6zel egitim dersi kapsaminda kaynastirmadan yiizeysel olarak bahsedildigini
dile getirmistir. Buna ek olarak, 36 fen bilgisi 6gretmen aday1 6zel egitim dersini kaynastirma
kapsaminda yeterli gormemistir. Teorik olarak verilen kaynastirma dersi 6gretmen adaylari
icin yeterli olmamistir. Mertoglu (2018b) tarafindan yapilan diger bir arastirmada, 6zel egitim
dersi alan 6gretmen adaylarin sinif kontrolii ve kaynastirmaya karsi tutumlarmin dersi

almayanlara gore daha olumsuz oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki arastirmalar incelendiginde, geleneksel olarak verilen kaynastirma
egitiminin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler lizerinde yeterince etkili olmadigi, 6§retmenler
ve Ogretmen adaylar iizerinde olumlu goriislere olusmasinda yeterince katki saglamadigi

goriilmektedir.

Literatiir ve alan yazin incelendiginde; kaynastirma egitimi (Orel, Toret ve Zerey,
2004; Varlier ve Vuran, 2006; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Sahbaz ve Kalay, 2010; Giiven,
2011; Ozaydln ve Colak, 2011; Camadan, 2012; Sadioglu, Bilgin ve Oksal, 2013; Akay, 2015;
Hacisalihoglu-Karadeniz, 2016; Yaylact ve Aksoy, 2016; Karasu ve Simsek, 2018), fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 ve kaynastirma (Kose, 2017; Akkus, 2019; Cengiz, 2019; Diiz, 2019;
Mertoglu, Taymaz-Sar1, Pusmaz ve Balcin, 2020), senaryo temelli 6gretim (Veznedaroglu,
2005; Bayrak, 2010; Arabacioglu, 2012; Ozsevgeg-Cerrah ve Kocadag, 2013; Bakag, 2014;
Karatas ve Yilmaz, 2015; Ceylan, 2016; Kemiksiz, 2016; Korkmaz ve Kocayusuf, 2018;
Taslibeyaz, 2018; Temur ve Turan, 2018; Cenberci ve Tol, 2019; Karaoglan, 2019; Karasu,
2019; Ozkurt - Oztiirk, 2019) konularinda ayr1 ayr1 birgok arastirma oldugu gériilmektedir.

Yapilan arastirmalarda kaynastirma egitiminin teorik olarak verildigi, ancak senaryo
temelli 6grenme yontemiyle kaynastirma egitiminin uygulanmadigi goriilmektedir (Babaoglan

ve Yilmaz, 2010; Kayili, Kogyigit, Dogru ve Cift¢i, 2010; Demir ve Agar, 2011; Erigkin,
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Kirag ve Ertugrul, 2012; Kogyigit, 2015; Berkant ve Atilgan, 2017; Mertoglu, 2018a;
Mertoglu, 2018b).

Fen egitiminde ve diger alanlarda geleneksel olarak verilen kaynastirma egitimi
O0gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerde ¢esitli kaygilara (6grenciyi anlayamama korkusu,
kaynastirma egitimine kars1 6nyargilarin daha da artmasi, 6grenilen uyarlamalar1
uygulayamama) sebebiyet vermistir. Senaryo temelli 6gretim ile verilen kaynastirma
egitiminin ise 6gretmen adaylarinda bu kaygilar1 azaltacag diistiniilmektedir. Bu sebeple “fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine yaklasimlarinda senaryo temelli

Ogretiminin katkist nasildir?” sorusu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Alt Problemler

Arastirmadaki amag fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma dgrencilerine

yaklagimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisini incelemektir.

Calismanin bu temel amacit dogrultusunda cevaplamasi amaglanan alt problemler soyle

siralanmustir:

Senaryo temelli kaynastirma egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik 6z yeterliklerine etkisi var midir?

Senaryo temelli kaynastirma egitimi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik yaklasimlarinda etkili midir?

. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryolarda yer alan kaynastirma 6grencilerinin ve

ogretmenin deneyimledikleri giicliiklere yonelik goriisleri nelerdir?

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendi siniflarinda bulunacak kaynastirma 6grencileri igin

uygulayacaklar1 yontem ve teknikler nelerdir?

. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryo temelli kaynastirma egitimine yonelik yaklasimlari

nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyler pek ¢ok 6zellik bakimindan birbirlerinden ayrilirlar. Aralarindaki bu farklilik
akillara en bagta fiziksel farkliliklar1 getirebilmektedir. Ancak kapsamli olarak bakildiginda
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bireyler birbirlerinden sadece fiziksel degil, psikolojik, zihinsel, toplumsal ve kiiltiirel agidan
da farkli olabilir. Bireylerin benzerlikleri ve farkliliklar1 egitim gérmeye basladiklar1 andan
itibaren daha belirginlesmeye baglar. Her 6grencinin karsilastigi bir 6gretim uygulamasi
karsisinda verdigi tepki (yanit) ve yaklagimi bireysel 6zelliklere gore farklilik gostermektedir
(Kuzgun ve Deryakulu, 2017). Bireysel farkliliklar egitimde; kapsayici egitim, en az
smirlayict ortam, kaynastirma Ve kaynastirma egitimi kavramlarinin ortaya ¢ikmasina olanak
saglamistir. Kapsayici egitim 1rk, dil, kiiltiir ve din gozetmeksizin biitiin 6grencilerin esit
firsatlarda egitim almasi olarak tanimlanmaktadir. Kapsayici egitimin bir alt dali seklinde
belirlenen 6zel gereksinimli ve bireysel farkliliklara sahip olan bireyleri kapsayan kaynastirma
kavrami 20.yy ortalarinda egitim ve 6gretimde yeni bir egitim modeli olarak ortaya ¢ikmustir.
En az smirlayici ortam, 6zel gereksinimli 6grenciler ve akranlar1 ayni egitimi ayn1 ortamda
almasini desteklemektedir. Kaynastirma, 6grenciler arasinda “ayristirma” degil,
biitiinlestirmeyi savunmaktadir. Kaynastirma egitimi kavrami 1990 yillarinda yirtirliige giren
bir kararname ile tanimlanmis ve 6gretmenler tarafindan benimsenmesi gereken bir egitim
modeli olmugstur. Bir okulda kaynastirma egitiminin dogru ve anlasilir bir sekilde uygulanmasi
ogretmenler araciligiyla gerceklesmektedir. Kaynastirma egitimi 6gretmen adaylari igin
ogrencileri tanima, 6grencinin anlama hizina gore ilerleme, 6grencilerin bireysel farkliliklarini

g0z Oniine alarak kazanim ve hedefleri revize etme anlaminda 6nemlidir (Sucuoglu, 2006).

Literatiirde kaynastirma ile ilgili yapilan arastirmalar (Orel, Toret ve Zerey, 2004;
Varlier ve Vural, 2006; Sahbaz ve Kalay, 2010; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Ozaydin ve
Colak, 2011; Camadan, 2012; Sadioglu, Bilgin ve Oksal, 2013) incelendiginde cogunlukla
0zel egitim, sinif ve okul dncesi egitiminde yapildigi goriilmektedir. Son yillarda her ne kadar
farkli branslarda (tiirk¢e, din, matematik, resim, sosyal bilgiler..) yapilan arastirmalar (Giiven,
2011; Akay, 2015; Hacisalioglu-Karadeniz, 2016; Yaylaci ve Aksoy, 2016; Karasu ve Simsek,
2018) literatiirde yer alsa da alan egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin sayis1 oldukca azdir.
Fen bilimleri sayisal bir ders olarak zor olmakta ve kaynastirmadan uzak kalmaktadir.

Belirtilen nedenlerden dolayi fen egitimi ile kaynastirmanin yer aldig1 az sayida
arastirmalar bulunmaktadir (Biber, 2009; Kdose, 2017; Akkus, 2019; Cengiz, 2019; Diiz, 2019;
Mertoglu, Taymaz-Sar1, Pusmaz ve Balcin, 2020).
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Senaryo temelli 6gretim, 6zellikle fen bilimleri dersinde 6gretmenler tarafindan sikc¢a
uygulanan 6grencilerde fen-okur yazarlig: bilincini arttiran bir egitim seklidir. Senaryo temelli
Ogretim, probleme yonelik ¢oziimlerin senaryo yardimi ile 6grenciler tarafindan tespit
edilmesidir. Senaryo temelli 6gretim 6grenci merkezli, ve 6gretmenin rehber oldugu bir
Ogrenme ve dgretme bicimidir. Senaryo temelli 6gretimde senaryo, gergek yasamla baglantili
olmali, olaylarin nerede ne zaman ve hangi kosullarda yasandigini agik¢a belirtmelidir.
Senaryonun yasamda yer alabilecegine inanan 6grenci, probleme yonelik ¢oziim ararken daha
dogru, objektif ve gergcekci olmaktadir. Alin yazin incelendiginde farkli branslar ile ilgili
(matematik, kimya, ingilizce) senaryo temelli 6grenmeye yonelik calismalara rastlanmaktadir
(Bakag, 2014; Karatas ve Yilmaz, 2015; Korkmaz ve Kocayusuf, 2018; Taslibeyaz, 2018;
Temur ve Turan, 2018; Cenberci ve Tol, 2019). Fen bilimleri dersi ile ilgili senaryo temelli
ogrenme odakli ¢alismalara az sayida rastlanmistir (Ozsevgeg ve Kocadag, 2013). Literatiirde
senaryo temelli 6gretim ile ilgili calismalarin yer aldig1 goriillmektedir. Farkli branglarda
(hayat bilgisi, ingilizce, temel bilgi teknolojileri) yapilan arastirmalar (Arabacioglu, 2012;
Ceylan, 2016; Karaoglan, 2019; Karasu, 2019) ve fen egitiminde senaryo temelli 6gretim
(Bayrak, 2010; Kemiksiz, 2016; Ozkurt-Oztiirk, 2019) ile ilgili ve senaryo temelli gretimin
ogretmen adaylarinin egitimindeki 6nemine yer veren ¢alismalar (Veznedaroglu, 2005)

bulunmaktadir.

Kaynastirma egitimi s6z konusu oldugunda, senaryo temelli 6gretim, kaynagtirma
egitimine entegre olamamis ve 6rnekleri de fazla derecede goriilmemistir. Senaryo temelli

kaynastirma egitimine yonelik yazilan herhangi bir caligmaya rastlanmamaistir.

Bu ¢aligmanin, senaryo temelli kaynastirma egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

kaynastirmaya yonelik goriislerinin gelisimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4. Smirhhiklar

Aragtirma;

. Aragtirma Istanbul ilinde bir devlet iiniversitesinde 6grenim gérmekte olan fen bilgisi
ogretmen adaylari ile sinirlidir.

Arastirma, dgretmen adaylarinin doldurdugu Ashton Senaryo Ozyeterlik Olgegi, odak grup
goriismelerinden toplanilan veriler, 6gretmen adaylarinin yazdiklar: giinliikler ve senaryolarla

siirlidir.



22

1.5. Tanimlar

Kapsayicl Egitim: Tiim 6grencilerin (kiiltiir, din, irk ve topluluk farki gézetmeksizin)
O0grenmeye katilimi artirarak ve egitim sisteminin i¢indeki ayrimciligi azaltarak yanit verme
siirecidir (UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), 2005).
Kaynastirma: “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi,ilkdgretim,
orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim

uygulamalaridir.” (MEB (Milli Egitim Bakanlig1), 2018).

Kaynastirma Egitimi: Kaynastirma egitimi, siniftaki her 6grencinin bireysel farkliligina hitap
eden, normal ve kaynastirma 6grencisinin etkinlik, materyal, ve ders anlatim siirecinden esit

sekilde yararlandig1 egitimdir (Batu, 2008).

Senaryo Temelli Ogrenme: Probleme dayali veya vaka tabanli 6grenme gibi aktif grenme
stratejilerini desteklemek i¢in etkilesimli senaryolar kullanilmasini hedefleyen 6grenme

bigimidir (Massey University, 2020).

Ozyeterlik: Ozyeterlik, hedefler, performans ve motivasyon gibi mekanizmalar1 etkileyen ve

bunlardan etkilenen dinamik bir 6gedir (Erel, 2000).
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BOLUM II: iILGILI ALANYAZIN

2.1. Kapsayic1 Egitim

Egitimde kapsayicilik, biitiin Diinya ¢ocuklarinin esit sartlarda ve esit haklarda egitim
almasini desteklemektedir. Kapsayici egitim, birbirinden farkli gereksinimlere sahip
Ogrencileri; egitimde firsat esitliginden yararlanarak, biitiin cocuklara ayni ortamda egitim
verilmesi olarak tanimlanmaktadir. Kapsayici egitim 6grenciler ve 6gretmenler i¢in egitimin
zenginlestirilmesi olarak goriilmeli, tiim ¢ocuklarin birlikte egitim 6grenmeleri olarak
okullarda yer edinmelidir (Dilekgi, 2019). Bu egitim yaklagimi, bireysel farkliliklara sahip
ogrencilerle iliskili olsa da, yalnizca farkliliklara ve gereksinimlere sahip ¢ocuklarin egitimleri
ile siirlt degildir. Kapsayici egitim anlayisi, dezavantajli olan tiim ¢ocuklarin egitim hakkinin

saglanmasini destekleyen bir yaklasimdir (UNICEF (Birlesmis Milletler Uluslararasi
Cocuklara Acil Yardim Fonu), 2012).

Kapsayici egitim, Herkes I¢in Egitim tarafindan herkesi iceren bir egitimin genel
yaklasimi olarak goriilmektedir. Herkes Igin Egitim, 1994 yilinda Ispanya’da her ¢ocugun
egitim hakkinin esit oldugunu ve her bireyin beceri, ilgi ve 6grenme gereksinimlerini dikkate
alinmasi gerektigini vurgulayan Salamanca Bildirisi’ni kabul eder. Bildiride 6zel gereksinimli
ve farkliliklara sahip olan bireylerin kapsayici 6grenci odakli bir egitim almasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica bildiride kapsayici egitimin yasa ve politikalarla desteklenmesinin,
iliskin mezvuatlarla denetlenmesinin, engeli olan bireylerin velilerin egitimde yer edinmeye
baslamasinin 6nemi belirtilmektedir. Kapsayici egitim modeli, her ydonden ayrimciligy
yasaklamak ve egitim hakkindan esit sekilde yararlanma ilkesini savunmaktadir (Diiskiin,

2016).

Tiirkiye’de egitim modeli heniiz kapsayici degil, biitlinlestirici egitim agamasindadir.
Biitiinlestirici egitim ise okullarda; orta ve agir diizeyde olan dgrencilerin de egitime devam
etmelerini destekleyen bir yaklasimdir. 2010 yilinda engeli olan bireylere yonelik bir
calismada ise, engeli olan bireyler ile engeli olmayanlar bireyler arasinda okuryazarlik
bakimindan 6nemli bir fark yer almaktadir. Engeli olan bireylerin %41.7s1, engeli olmayan
bireylerin sadece %5.8’si okuryazar degildir. Bu veriler ele alindiginda, Tiirkiye’de, kapsayici

egitim anlayisinin var olmadig goriilmektedir (Diiskiin, 2016)
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2002 yilinda Amerika’da egitim reformu olarak Hicbir Cocuk Egitimsiz Kalmasm (No Child
Left Behind) hareketi hem 6grencilerin basarilarini artirmak hem de Amerika’daki egitim

anlayisini degistirmek i¢in baslatilmistir. Bu hareket 4 6nemli ilkeyi kapsamaktadir:

Egitim reformuyla birlikte gelecek olan 6grenciler iizerinde hesap verilebilirligin arttirilmasi,
Eyaletlerin, devlet okullar1 ve okul bolgeleri i¢in fon kullanimlarinda daha esnek olmalari,
Ozel gereksinimli bireylerin ebeveynleri i¢in sorunsuz ve esnek yardim,

Stiregelen egitim sisteminde basaris1 kanitlanmig 6gretim yontem ve tekniklerinin 6ne

¢ikarilmasi.

Hicbir Cocuk Egitimsiz Kalmasin hareketi bu 4 ilkenin yaninda, tiim ¢ocuklarin okuma
yazma 0grenmesini, Amerika’daki okullarda 6grenim veren 6gretmenlerin niteliklerinin
arttirilmasini ve okullardaki tiim ¢ocuklarin Ingilizce 6grenmelerini tesvik etmektedir (U.S.

Department of Education, 2002).

Kapsayici egitim, Diinya’da yasayan tiim ¢ocuklarin esit kosullarda ve esit firsatlarda egitim
almasi gerektigini savunan bir yaklasimdir. Gegmisten giinlimiize, ebeveynler, aktivistler ve
Ogretmenler tarafindan tiim ¢ocuklar i¢in esit egitim hakki istenmekte ve bu konu ile ilgili hala

calismalar bireyler tarafindan siirdiiriilmektedir.

2.2. Kaynastirma

Kaynastirma kavrami, Tiirkiye’de yeni yeni olusmaya ve gelismeye baglayan bir
kavramdir. Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan yeni taninmaya baslayan bu kavram egitim
modellerinde yerini gostermeye baslamis bulunmaktadir.“Kaynastirma” kelimesi, engelli
ogrencilerin ayr1 siniflara yerlestirmek ve tamamen ayri bir egitim vermek yerine, egitimin
“birlestirilebileceginden” ve kapsayiciligindan gelmektedir (Perles, 2020). “Kaynastirma” bir
cocugu 6zel egitimde yer alan siniflardan uzaklagtirmak ve onu “normal” bir sinifa sokmaktan
baska bir sey degildir. (Mainstreaming vs. Inclusion, 2020). Kaynastirma, 6zel egitim
gerektiren bireylerin, bireysellestirilmis egitim planlar1 destegiyle, akranlariyla birlikte, okul
ve kurumlarda uygun ve belirlenmis teknikler kullanilarak egitimlerini slirdiirmesi, seklinde
aciklanmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Kaynastirma, yetersizligi ve farkliliklari olan
bireylerin genel egitim ve simif ortamina dahil olarak egitim almasi seklinde tanimlanmaktadir.

Kaynastirma, yetersizligi olan 6grencileri sinif ortamina yerlestirerek fiziksel kaynastirmayi,
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ogrencilerin yasitlartyla olumlu iligkiler kurmalariyla sosyal kaynastirmay1, 6grencilerin
gereksinimlerine gore egitimin yeniden diizenlenmesiyle, egitimsel kaynastirmay1

icermektedir (Eripek, 2012).

Kaynastirma, egitimde uzmanlar tarafindan {i¢ farkli alternatif olarak goriilmektedir.
Kaynastirma kavrami tam kaynagtirma, 6zel gereksinimli bireylerin biitlin derslerini
arkadaslariyla beraber almasi, yar: zamanli kaynagtirma, bireylerin bazi derslerini
arkadaslariyla beraber, bazi derslerini ise 6zel egitim siniflarinda ve destek egitim siniflarinda
almasi, Tiirkiye’de pek rastlanmayan ancak, yurt disinda 6rneklerinin oldugu tersine
kaynagtirma ise bir kurumun engelli ve 6zel gereksinimli bireylere gore tasarlanmalidir.
Kaynastirma, ileri diizeyde engeli olan 6grencilerin (konusma ve dil bozukluklari, 6grenme
engelleri, zihinsel engeller, duygusal rahatsizlik, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu),
diisiik diizeyde yetersizlik engeli olan 6grencilerin (bedensel engel ve diger saglik
yetersizlikleri, otizm, agir ve ¢oklu yetersizlikler, gorme yetersizligi, isitme yetersizligi), diger
0zel 6grenme gereksinimi olan 6grencilerin (6zel yetenekli, kiiltiir ve dil agisindan farkliliga
sahip 6grenciler, risk altindaki 6grenciler) normal dgrencilerle ayni siniflarda egitilmesidir

(Mastropieri and Scruggs, 2016; Bacanli ve Aydin, 2017).

Ozel gereksinimli ve normal ¢ocuklarin ayni sinif ve ayn1 okulda egitim gdrmesi
seklinde agiklanan kaynastirma kavrami, {ilkemizde ve Diinya iilkelerinde adindan ¢ok
bahsettirmeye baslamistir. Ogretmenlere diisen gorev ise, dgrencilerin bireysel farklilik ve
0zel gereksinimlerini yok saymadan, her 6grenciye uygun ders plani ve etkinlik hazirlamak ve

gerektigi gibi uygulamaktir.

2.3. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi, bir egitim kurumunun tiim 6grencilerin firsatlardan esit sekilde
yararlanabilmesi i¢in mevcut miifredati, ara¢ gerecleri, 6gretim stillerini tekrar diizenleyerek

sunmasi, olarak tanimlanmistir (Sebba ve Sachdev, 1997).

Kaynastirma veya kapsayici egitim, “0zel ihtiya¢ egitimi” anlamima gelmemektedir.
Ozel ihtiyag egitimi okullarda ortaya ¢ikan zorluklar1 belirlemeye ve ¢dzmeye ¢alisan farkl
bir yaklasim igerir. Ozel egitim okullarda kapsayici uygulamalarin gelistirilmesinde bir engel

olabilir (Stubbs, 2008).



26

Amerika’da, 1950 ve 1960 yillar1 arasinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklara sahip birey,
cocuklarin egitim hakki i¢in miicadele etmislerdir. Bir grup 6zel egitim liderleri (Blatt, Dunn,
Cruickshank, Hobbs, Lilly and Wolfensberger) 6zel gereksinimli bireylerin normal sinif ve
normal ortamlarda egitim alma haklarinin savunucular1 olmuslardir. Bu siire zarfinda, 6zel
egitimciler tarafindan, normal ve 6zel gereksinimli 6grencilerin normal siniflarda entegre
edilmesinin miimkiin olabilecegi tespit edilmistir. Ornek vermek gerekirse, Ingiltere,
Bristol’da, Klaus Wedell, duyma engeli olan ¢cocuklar1 ayrilmis bélgeden kaynastirma
aktivitelerine katilmalari icin tesvik etmistir. Benzer bir sekilde, 1960°1n baslarinda, Peter
Mittler, otistik spektrum bozuklugu olan ¢ocuklari, ilkdgretim okulu 6grencileri ile
kaynastirmaya ¢aligmistir. Bu iki 6rnekte ayrigmaya karsi yapilan engeller, degisimin ilk
halkasi olarak 6zel egitim okullarin1 ve 6zel egitim siniflarini bir problem olarak gostermistir.
1975 yilinda, Amerika’da tiim 6grencilerin bedava ve uygun egitim almasini destekleyen bir
kararname (Tiim Engelli Ogrenciler icin Egitim Hareketi - 1975) imzalanmis, 1978 yilinda
yirtirliige girmistir. Bu kanun, 1990 yilinda maddeleri genis kapsamli olarak Engelli Egitimi

seklinde diizenlenmistir. Bu kanundaki maddeler:

Tiim gocuklara her ortam esit ve bedava egitim hakki

Engel farki olmadan en az sinirlayici ortamda egitim hakki olarak belirtilmistir.

Kaynastirma (entegre etme) kavrami ise tam olarak 1978 yilinda tanimlanmistir (Dash,
2006).

1970 sonlar1 ve 1980 baslarinda, cogu engelli 6grenci normal siniflara yar1 zamanl
olarak kaynastirilmaya baslanmistir. 1980 yillar1 boyunca, engelli 6grencilerin normal
siniflarda tam zamanli olarak yer alma denemeleri yogunlasmistir. Engelli bireyler i¢in
kaynastirma egitiminin en 6nemli hareketi ise 1994 yilinda Ispanya, Salamanca’da yapilan

Ozel Egitim Diinya Konferans1’dir (Dash, 2006).

Salamanca Semineri’nde (1994) ise (92 hiikiimet ve 25 uluslararasi kurulus katilmistir)
UNESCO’nun kaynagtirma egitimine yonelik tanimi1 bir egitim sistemindeki gelismelerle
dogrudan baglantil1 bir hareket oldugunu vurgulamaktadir: ( 2.paragrafin 5 ciimlesi ¢ocuklarin

haklarini belirgin bir sekilde agiklamaktadir.)
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Her ¢ocugun en temel hakki egitimdir, tiim ¢ocuklara esit firsatlarla egitim verilmek ve
stirdiiriilmek zorundadir.

Her cocuk 6zel bir karaktere, ilgilere, yeteneklere ve 6grenme ihtiyacina sahiptir.

Egitim sistemleri, bu genis ¢esitlilige sahip karakterlere ve ihtiyaclara gore revize edilip
uygulanabilir olmalidir.

Ozel gereksinimli olan bireylerin “gocugu merkeze alan pedagojik anlamda giiclii olan”
normal okullarda egitim almas1 gerekmektedir.

Kaynastirma ve kapsayici egitimi destekleyen ve uygulayan okullar, ayrimciliga karsi
miicadele etmekte, karsilama topluluklari olusturma ve herkes i¢in egitim konusunda birlikte
hareket etmektedirler. Bu hareket, cocuklarin etkili bir egitim almasini ve tiim egitim

sisteminin verimliligini arttirir.

Salamanca Semineri’nde alinan kararlar agik¢a gostermektedir ki, kaynastirma ve
kapsayici egitim, egitim-6gretimde ¢esitlilikten kaynaklanan verimliliktir. Ayrimeiliga karsi
alinan 6nlemler ve yapilan miicadeleler, egitimin biitlinliiglinii korumakta ve
giiclendirmektedir. Her ¢ocugun 6zel, birbirinden farkli ve degerli oldugu belirtilmektedir.
Egitim sistemleri, sadece ¢ocuklarin ihtiyaglari ve isteklerine hizmet etmektedir (Mitchell,

2004)

Agra Semineri’ne (1998) katilan 55 {ilkenin 23’1 tarafindan kabul edilen kaynastirma

egitimi s0yle aciklanmaktadir:

Orgiin egitimden daha genistir: ev, toplum, yaygin ve resmi olmayan sistemleri igerir.

Tim ¢ocuklarin 6grenebilecegini kabul eder.

Egitim yapilari, sistemleri ve metodolojilerinin tiim g¢ocuklarin ihtiyaclarin1 karsilamasini
saglar.

Siirekli gelisen ve degisen dinamik bir yapiya sahiptir.

Tiim toplumu tesvik edebilmek ve harekete gegirebilmek icin genis bir stratejinin pargast

oldugunu belirtir (Stubbs, 2008).

Agra Semineri’nde alinan kararlar; 6rgiin egitimin ortam ve mekan fark etmeksizin her
yerde uygulanabilecegini, tiim ¢ocuklarin 6grenebilme kabiliyeti oldugunu (kabiliyetlerin
farklilik gosterebilecegini), diinyada yer alan tiim egitim sistemlerinin tek hedefinin ¢ocuklarin

ihtiyaclarini karsilamak oldugu, kaynastirma egitiminin giinden giine gelisip ilerleme
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kaydettigini, kaynastirma egitiminin tiim toplumu tesvik ettigini gostermektedir. Salamanca
Semineri’nde belirtildigi gibi Agra Semineri’nde de, egitim sistemlerinin sadece ¢ocuklarin

ihtiyaclarini karsilamasi yoniinde, olmasi vurgulanmaktadir.

Cesitli sempozyumlar ve kongrelerle yerini gecmisten beri belli ettirmeye baslayan
kaynastirma egitimi, 6zellikle 6gretmen adaylarina verilmesi gereken bir egitimdir. 20.yy’dan
itibaren 6gretmenler, bireysel farkliliklara sahip 6grencilerini tanimali, onlar hakkinda yeterli
ve profesyonel bilgiye sahip olmalidir. Gelecegin 6gretmenleri kaynastirmanin ne oldugunu,

kaynastirma egitiminin ni¢in énemli oldugunu bilmelidir.

2.4. Kaynastirmaya Yonelik Sorunlar

Kaynastirma ve kaynastirma egitiminin dniine konulan engeller gegmisten glinlimiize
stiregelmektedir (Mitchell, 2004). Kaynastirma egitiminde 6gretmenlere atfedilen sorunlar

sOyle siralanmaktadir:

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrenci karsisinda kontroliinii kaybedecegini diisiinmest,
Ogretmenin 6grenci karsisinda tavrinin degisebilmesi,
Ogrenciye verilen ¢aba ve zamanin 6gretmene gore degebilecek nitelikte olup olmamasi,

Ogretmenlere yapilmayan/yapilamayan kaynak ve destekler.

Ogretmenlere yeteri kadar kaynak ve destek saglandiginda, 6gretmenlerin dgrencilere
az derecede ¢aba, 6grenciler iizerinde yiiksek oranda degisim sagladiklar1 goriilmiistiir. Ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik isbirlikli 6grenme genel ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
deneyimleri dogrultusunda basar1 getirdigi gézlemlenmistir. Ancak 6gretmenler, normal
ogrencilerin planlarini geciktirmekten, 6zel gereksinimli 6grencilere yonetimsel olarak destek
saglayamamaktan, zamani planlayamamaktan, 6grenciler tarafindan algilanan rollerin
degismesinden ve 6grenme tekniklerinin degisiminden siiphe duymaktadir. Isbirlikli §grenme
siirecini ilerleten 6gretmenlerin hatasi, yetersiz iletisim, 6grenme ve 6gretme stil
farkliliklarinin ¢6ziilememesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin ve 6gretmenlerin birbirlerine
uyum saglayamamasi olarak goriilmiistiir. Ogretmenler materyal olarak 6zel gereksinimli
Ogrenciler icin uyarlamalar yapilsa bile, genel egitim 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grenciler
i¢cin hazirliklarin yetersiz oldugundan, firsatlarin azligindan, uyumlanmalarin agik ve sistemli

bir sekilde yapilmadigindan sikayet etmektedirler. Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrencilere
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yonelik ¢ogu zaman olumsuz goriise sahiptir (Mitchell, 2004). Mamlin (1999), kaynastirma
egitimine engel olabilecek en 6nemli climleyi soyle belirtmistir: “kaynastirmaya yonelik

yeniden yapilanma igin okullar karar almaya hazir degildir”.

Kaynastirmaya yonelik sorunlarin; alin yazin ve kaynaklar incelendiginde sorunlarin
O0gretmen kaynakli oldugu goriilmektedir. Brans farketmeksizin 6gretmen adaylar1 ve
Ogretmenler kaynastirma 6grencilerine yetememe, kaynastirma 6grencilerine yonelik ders
plan1 ve etkinlik hazirlayamama, kaynastirma 6grencilerine gosterdikleri ilgi ve alakayi

normal dgrencilerine yansitamama, seklinde kaygilara sahiptirler.

2.5. Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Insanlar diinyada birbirlerinden farkl1 ve benzer oluslariyla var olmaktadir. Ozellikle
her bireyin kendine 6zel bir karakterinin olmasi egitim ve 6grenimlerini de
farklilastirmaktadir. Bireylerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmalari erken veya ileri
yaslarda tanimlanabilmektedir. Ozel gereksinimli birey olarak belirlenen bireyler sahip
olduklar 6zelliklerle (eksiklik veya iistiinliikler) bireylerden ayrilabilmektedir. Bireyde tek bir
engel veya birden fazla engel bulunabilmektedir. Her bir engele gore farklilagtiran egitim ve

ogrenme stilleri 6grenciye yardimci olmakta ve egitim esitligini de gézler 6niline sunmaktadir.

2006 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde 6zel gereksinimli birey kavrami, “cesitli nedenlerle bireysel ve geligim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlaml
farkliik gosteren birey” olarak tanimlanmistir (MEB, 2006). Bu tanim, kendi icerisinden 6zel

gereksinimli bireyler dort kavramda ayiracak sekilde belirlenmistir. Bu kavramlar:

Yetersizlik
Engel
Zedelenme

Risk Altinda Olma seklinde siralanmuistir.

Yetersizlik, bireyin organlarinda meydana gelen zedelenme sebebiyetiyle organlarin
gorevlerini yerine getirememesi durumudur. Yetersizlik ayn1 zamanda, duyu organlarinda

zedelenmeden dolay1 organlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda gorevini tam veya
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kismen yerine getirememesidir. Bireyde var olan yetersizlik durumu her zaman engellilik
teskil etmemektedir. Nitekim, gormede yasanan bir zedelenmeden dolay1 bireyin goz organini
yeterli diizeyde kullanamamasi yetersizlik olarak goriiliip her zaman engel olarak
gorilmemektedir. Bireyin beyin hiicrelerinin zedelenmesi, kimi zaman konusamamasina,
motor becerilerini kaybetmesine, gérme veya duyu organlarinin iglevlerini kaybetmesi

zedelenmeye bagli yetersizlik olarak goriilmektedir (Aksoy, 2019; Metin, 2018).

Engel, bireyin var olan yetersizligi nedeniyle, ¢evreye sorumlu oldugu rollerini yerine
getirememesi durumudur. Engelli olma durumu, bireyin yetersizliginden kaynakli ¢evresiyle
etkilesime gecememesidir. Engelli birey, gilinliik yasamini normal bireyler gibi devam
ettiremez, yetersizligi buna bagli olarak engelliligi dogurur. Yetersizlik ¢evreyle iligkili degil
iken, engel ¢evrenin etkilesimiyle var olmaktadir. G6z organinda kusuru bulunan bireyin
yetersizligi goziinii kullanamamas1 durumudur. Bu yetersizlik bireyin ortam sartlarinda
gbrevini yapamamast durumuyla engel haline doniismektedir. Ancak, bireyin bu engeli géz
kusuruna yonelik yapilan bir tedavi veya uygulamayla ortadan kaldirilabilmektedir. Engeller,
gerekli uygulama, tedavi ve ya yardimlarla tamamen kaldirilmasa bile, ortadan cogunlukla
kalkabilmektedir. Her insan1 farkliliklariyla kabul eden toplum, daha gelisecek ve daha da
giiclenecektir. Yetersizligin engele doniismesini engellemek, toplumdaki bireylerin

farkliliklara dair bilgi ve becerilerini gelistirmesi ile olusmaktadir (Aksoy, 2019; Metin, 2018).

Bireyin dogustan veya sonradan organlarinin gorevlerini yerine getirememesi
zedelenme olarak tanimlanmaktadir. Dogum esnasinda bebege yapilan yanlis miidahale ile
beyin hiicrelerinin zarar gormesi, kiiciik yasta gecirilen agir atesli hastaliklar sonucu bireyin,
gérme, duyma veya konusma yetisini kaybetmesi, akraba evliliklerine bagli olarak bireyin
otizm veya asperger olarak dogmasi zedelenmeye 6rnek gosterilebilir. Zedelenmeye bagl
problemler bireye giinliik yasaminda engeller ¢ikarabilir. Ancak bununla birlikte her bireyde
olusan zedelenme her zaman bireye yetersizlik ve ya engel olmayabilmektedir (Aksoy, 2019 ;

Metin, 2018).

Risk Altinda Olma, genellikle Amerika Birlesik Devletleri tarafindan kullanilan bu
kavram, giincel olarak bir engeli bulunmayan ama ileri donemlerde yetersizliginin ortaya
¢ikmas1 durumunun baskin oldugu bireyler i¢in kullanilmaktadir. Risk altinda olma kavrami

daha ¢ok erken ¢ocukluk déneminde daha gok yer almaktadir. Ogrenci diger bireylerle
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karsilastirildiginda, ileri sathalarda yetersiz olma durumu daha yiiksek ise bu terim 6grenci

veya O0grenciler i¢gin kullanilmaktadir (Aksoy, 2019).

2.5.1. Zihinsel Engelli

Zihinsel engelli tanim1 Amerika Zihinsel Engelliler Birligi tarafindan su sekilde
aciklanmaktadir: ”gelisim siirecinde icinde genel zihinsel islevlerde normallerinden geride
olma ve ¢evreye uyum yasamada yetersizlik gésterme durumu’. Bununla birlikte Amerikan

Psikiyatri Birligi ise zihinsel engeli s0yle siralamaktadir:

Bireye uygulanan zeka testinde test sonucunun 70 altinda olmasi,

En az iki alanda es zamanli uyumsuzluk olanlar; iletisim, kisisel bakim, ev yasamu,
toplumsal/kisiler aras1 beceriler, kendi kendini yonetebilme, okulla ilgili becerileri anlama ve
kurgulama, i, bos zamanlar1 degerlendirme, saglik ve giivenliginden kendi mesul olma.

Zihinsel engellilikte baslangi¢ 18 yas altidir.

Zihinsel engellilere yonelik yapilan terimlerde toplumun egitim diizeyin arttik¢a
olumsuzluk azalmaktadir. Engelli bireylerin topluma kaynastirilmadigi donemlerde “geri
zekalr” ifadesi kullanilmaktaydi. ilerleyen zamanlarda ise, “zeka oziirlii”, “zeka dziirii”
terimleri 6n plana ¢ikmistir. 1980 yillarindan sonra egitime de yapilan reformalar sayesinde
engelli bireyler topluma kazandirilmaya ¢alisilmis “6ziirlii” ifadesi yerine “6zel gereksinimli
birey”, “zihinsel engelli” ve “zihinsel yetersizligi olan birey” ifadesi kullanilmaya
baslanmustir. Milli Egitim Bakanligi’nm 2018 yilinda yayimladigi Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi’ne gore; 4 diizeyde zihinsel engelli birey bulunmaktadir:

Hafif diizeyde zihinsel engelli birey: Kavramsal, sosyal ve pratik anlamda, becerilerinde hafif
siurlilik oup, egitim ve destek birimine sinirl olarak ihtiya¢ duyar.

Orta diizeyde zihinsel engelli birey: Temel akademik, giinliik yasam ve is becerilerinin
kazanilmasinda 6zel egitim ve destek merkezine yogun sekilde ihtiyac duyar.

Agir diizey zihinsel engelli birey: Kavramsal, sosyal, pratik becerilere ek olarak 6zbakim
becerilerinde de eksiklik yasar. Bu yiizden yasam boyu olarak destek merkezlerinde egitim

goriir (MEB, 2018).

Bireylerde bulunabilen zihinsel engellerin 3 temel nedeni bulunmaktadir.
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Dogum o6ncesi nedenler (prenatal): Dogum oncesi nedenler arasinda, genetikle ilgili
nedenler, kafatasi bozukluklari, cevre faktorlerine bagl nedenler yer almaktadir. Genetikle
ilgili nedenler i¢inde farkindaliginin Diinya iilkeleri tarafindan en yiiksek seviyede oldugu
down sendromu basta olmak tizere, cri-du-cat sendromu, kleinfelter sendromu, turner
sendromu, fragile X sendromu, XXY sendromu, tek gen bozukluklar: (baskin ve ¢ekinik
genlerdeki bozukluklar), fenilketoniiri, tay-sachs hastaligi, galaktozemi, kretenizm yer
almaktadir. Kafatas1 bozukluklari nedeni tam olarak bilinmese de zihinsel yetersizlik olarak
taninmaktadir. Kafatas1 bozukluklar1 mikrosefali ve hidrosefali olarak ikiye ayrilmaktadir.
Prenatal nedenlerin sonuncusu olarak ¢evre faktorleri yer almaktadir. Cevre faktorleri,

enfeksiyonlar ve anneye ait etmenler olarak bireylerde zihinsel yetersizlige neden olmaktadir.

Dogum siras1 nedenler (perinatal): Dogum aninda zihinsel yetersizligi dogurabilecek
etmenler dogum travmalari, enfeksiyonlar, metabolik faaliyetler Ve fizyolojik sariltk olarak
bilinmektedir.

Dogum sonrast nedenler (posnatal): Son olarak dogum sonrasinda bireyde goriilen zihinsel
yetersizligin nedenleri de su sekilde siralanmaktadir: metabolik bozukluklar, enfeksiyon
hastaliklari, kaza ve yaralanmalar, zehirlenmeler, anoksi (siddetli brongit, astim ya da

solunum yolu tikanmasi), agir beslenme bozukluklari, radyasyon, ¢evresel yoksunluk.

Bireylerde var olmast muhtemel zihinsel yetersizligin genel olarak dogum 6ncesi

(prenatal) nedenlere bagli oldugu goriilmektedir.

Zihinsel yetersizlige sahip bireylerde, normal bireylere gore, gelisim yavag ve sinirlt
oldugu bilinmektedir. Birey gelisim siirecinde her birey gibi ayn1 agsamalardan gegmektedir,
ancak gelisim siireglerine ulasim zamani diger bireylere gore farklilik gosterebilmektedir. Bu
farklilik bireyin zihinsel yetersizliginin diizey ve durumuna baglidir (Metin, 2018; Aksoy,
2019).

2.5.2. Gorme Engelli
Gorme duyusunun keskinligini kaybetmis veya belirli bir boliimiinii kaybetmis, egitim
ve Ogretimlerini kabartma yazi (Braille alfabesi) ile devam ettiren, konusan kitaplarla siirdiiren

bireye kor denilmektedir. Buna ek olarak, biiyiite¢ veya biiyiik puntolarla yazilmis yazilart
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okuyan bireyler az goren olarak adlandirilmaktadir (Aksoy, 2019; Metin, 2018).
2018 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde “gdrme giiciiniin kismen veya tamamen
kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim merkezine ihtiya¢ duyan birey” gérme engelli
birey olarak taninmaktadir.
Diinya Saglik Orgiitii, gorme engelli bireyleri siniflandirmis ve tanimlamalar1 bu

siiflandirmaya gore planlamistir:

Orta Gérme: Ozel araglar yardimiyla gorevler yerine getirilir.

Diisiik Gérme: Ozel araglarla gorevler yavas ve aralikli olur.

Cok Diisiik: Gorme gerektiren islerin gogunu yerine getiremez.

Kore Yakin: Cevreden bilgi almak i¢in diger duyular1 kullanir.

Kor: Diger duyulara bagimhidir (Aksoy, 2019; Metin, 2018; Sahbaz, 2019).

Gorme engelli bireyler, gérme yetersizliginden dolay: etkilenme ve gorme keskinligine
gore iki gruba ayrilmaktadir. Bu gruplar kor ve az géren seklinde belirtilmistir. Bu iki grup da
nicel ve “gérme ve gorme alanina bagli” olarak ifade edilmektedir. Kér, gorme yetisinin
20/200’ine veya daha azina sahip olan bireydir. 20/200; bireyin 60 cm’den gorebildigini
belirtmektedir. Ancak normal goren bir birey 6 m’den rahat bir sekilde gorebilmektedir. Az
goren ise, gorme yetisi olarak 20/70 ile 20/200 arasinda sahip olmaktadir (Sahbaz, 2019).

Kor ve az goren olarak belirlenen yasal tanimda bireylerin gérme yetilerini nasil
kullanacag: belirtilmemistir. Yasal tanimlara ek olarak egitsel tanimlar, bireyin gorme
yetisinin nasil kullanilacag1 hakkinda bilgi vermektedir. Giinliik hayatta ¢esitli objeler i¢in
dokunma ve isitme hareketlerine tepki veren, basili malzemeyi okuyamayan ve géremeyen
kisilere kor, gorsel ¢evrede ilk kanal olarak gérmeyi kullanabilen ve optik yardimcilar
yardimiyla gorme yetisini kullanabilen bireyler az goren olarak egitsel bigimde
tanimlanmaktadir (Sahbaz, 2019).

Bireyler arasindaki farkliliklar gibi, gérme engelli bireyler arasinda da farkliliklar
bulunmaktadir. Her gérme engelli bireyin birbirinden farkli 6zellikleri yer almaktadir. Gérme
engelli bireyde dogum 6ncesi, dogum sirasi ve dogum sonrasinda olusabilmektedir. Buna
bagli olarak, dogustan gdérme engeline sahip birey ile, daha sonra gorme engeline sahip olan

birey arasinda fark bulunabilmektedir. Ornek vermek gerekirse, dogustan gérme engeline
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sahip bireyler, deneyimlerini gézlem ve tesadiifi yollarla elde edemezler. Dogustan gérme
engelliler icin erken yasta tedavi psikomotor becerilerin gelisimi, bagimsiz hareketlerin
kazanilmasi, biligsel ve sosyal becerilerin kaliciliginin artmasi i¢in 6nemlidir. Gérme engelli

bireylerin 6zellikleri:

Gormeden dolay1 (dogustan, dogum sirasi ve dogum sonrasi) hareket yetenekleri ve diger
motor becerilerinde akranlarina gore gec gelisim,

Harekete bagli kas zayifligi, denge kuramama, yiiriirken karsisina engel ¢ikacak korkusu ile
basin dnde olmasi veya ayak siiriime,

Jest ve mimik takip edilmediginden dolayi iletisim kuramama ve sohbeti baslayip bitirememe,
Sadece gorme engeline sahip bireye kendini yakin hissetme, o bireylerle sosyallesme,

Gorme engeline bagl tikler (eli goze bastirma, basi, elleri ve viicudu sallama),

Soyut kavramlar1 kavrayamama (boyut, uzaklik - yakinlik, biiyiikliik - kiigtikliik) seklinde
siralanabilir (Sahbaz, 2019).

Gorme engelinin nedenleri dogum 6ncesi, dogum sirast ve dogum sonrasi seklinde
siralanabilir. Dogum 6ncesi; kalitsal hastaliklar, hamilelikte annenin gegirdigi hastaliklar ve
kazalar, g6z ve gorme bozukluklari, akraba evlilikleri, kan uyusmazlig vb., dogum sirasinda;
dogumun zor gegmesi, yeni doganin enfeksiyon kapmasi, bulasici hastaliklar, dogum siras1
travmalar, prematiire gibi etmenler, dogum sonrasinda; oksijen azlig1 veya fazlaligi, cocukta
goriilen atesli hastaliklar, kaza veya yaralanmalar, g6z veya gérme kanallarinda ortaya ¢ikan

hastaliklar neden olabilmektedir (Sahbaz, 2019).

2.5.3. Isitme Engelli

Isitme kayb1 olan bireyin giinliik hayatin1 etkilemesi durumuna isitsel yetersizlik denir
(Giirgiir ve Safak, 2020). Birey isitsel yetersizligi sebebiyle bir destek (tibbi veya maddi) talep
ettiginde isitme engeli kavrami ortaya ¢ikmaktadir. 2018 Ozel Egitim Y6netmeligi’nin
11.06.2020 tarihiyle yeniden diizenlenmesi ile isitme engelli birey; “isitme duyarliliginin
kismen veya tamamen kaybindan dolayr 6zel egitim ve destek hizmetine ihtiyaci olan birey.”
seklinde aciklanmistir. Isitme kaybi bes farkli sekilde derecelendirilmektedir (MEB, 2018).

Bunlar:
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Cok hafif isitme kayb1: Birey fisilti seklindeki konusmalari isitemez, 6zellikle linsiiz seslerin
duyumunda sikint1 yagamaktadir. Bu kayba bagli olarak bireyde hafif diizeyde dil, iletisim ve
konusma bozuklugu goriilebilir.

Hafif isitme kayb1: Fisilt1 ve biraz daha siddetli sesleri duymakta zorlanirlar. Kelime
sonlarindaki iinsiizleri, ciimledeki vurgulari ve kelime eklerini rahatlikla duyamazlar. Ciimle
kurmalarinda kelime dizilimi yoniiyle sikintilar olugsmaktadir. Gerektiginde isitme cihazi
kullanabilir.

Orta derecede isitme kayb1: Birey, sesleri bilyiik oranda duyamaz. Bebeklikten itibaren
gelisimleri normal ¢ocuklara gdre geriden ve yavag gelir. Giiriiltiiden rahatsiz olurlar.
Cevrelerindeki climleleri anlamakta sikint1 ¢gekerler. Bebeklikten itibaren en sik karsilagilan
isitme kaybu tiiriidiir. Ozensiz bir muayene veya aile ortaminda yiiksek sesle iletisim
kuruldugu i¢in bebekteki bozukluk anlasilmayabilir. Orta derecede isitme kaybinda isitme

cihazi kullanirlar.

Ileri derecede isitme kayb1: Hem cevredeki konusma hem de ses birey tarafindan duyulamaz.
Yanina yaklasilip yiiksek sesle konusulunca duyulabilir. Ileri derecede isitme kaybinda en
onemli sorun ana dil 6grenimidir. Ana dilde ge¢ kalinmamasi i¢in 6zel egitimin igerdigi isaret
dili 6grenimi bireye verilmelidir.

Cok ileri derecede isitme kaybi: Etraftaki hi¢bir ses duyulmaz. Erken tani sayesinde erken,
yogun ve 6zel egitime birey i¢in baglanabilir. Normal bir okulda bireyin devam etmesi

miimkiin degildir. Isaret dili bireye 6gretilmelidir (MEB, 2018).

Isitmenin kaybedilmesi bireyde dogustan veya sonradan gevresel faktorlerle olusabilir. Isitme

kaybinin birden fazla nedeni bulunmaktadir:

Dogumsal isitme kaybi: Dogumsal isitme kayb1 genetik, dogum 6ncesi, dogum siras1 ve
sonrasindaki tiim durumlar1 kapsamaktadir. Genetik isitme kaybi, genetikteki bozulmaya
baglhdur. Isitme ile ilgili olan proteinlerin bozulmasiyla isitme kayb1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte bebegin kulak kepgesinin hi¢ veya bir kisminin olmasi durumu da mevcuttur.
Dogumsal isitme kaybinin i¢erdigi baska bir neden de genetige bagli olmayan durumlardir.

Genetige bagli olmayan durumlar, enfeksiyon ve travmalara bagli olarak degisebilir.

Sonradan edinilen igitme kaybi: Giiriiltii, pek ¢ok hastalik ve travmaya baghdir. Kulakta

biriken kulak kiri ve yabanci maddeler duymay1 zorlastirir. Kulak karistirma, kulaga su
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kagmas1 veya yabanci cisim durumlarina bagh olarak kulakta iltihap meydana gelebilir. Isitme
cihazinin kullanimina bagli olarak tahris, kulagin kirlenmesinde artis, cihazin temizlenmesi
durumlari ortaya ¢ikmaktadir. 2-3 ay zaman diliminden sonra doktor kontroliinde isitme cihazi
cikarilarak kulaklar temizlenebilir. Cocuklarda goriilen yapisal bozukluga dayali orta kulakta
mikroplarin birikmesi enfeksiyona buna bagl olarak igitme kayiplarina sebebiyet verebilir.
Kizlarda erkeklere gore daha sik goriilen otoskleroz (orta-i¢ kulak kemik duvarinin
kemiklesmesi) da isitme kayiplarina neden olabilir. Dogum sirasinda bebegin ¢cocukluga kadar
olan siirecinde giiriiltiilii oyuncaklara, miizik ¢alar ve cep telefonlarina maruz kalmasi isitme
kaybina neden olmaktadir. Baz1 durumlarda isitme kayiplari diizelebilir, ancak tekrarlanmasi
durumunda geri doniilemez bir isitme kayb1 meydana gelebilir. Kulak kepgesine gelen tokat,
su kazalar1 kulak zarinda delinme, orta kulak ve i¢ kulakta hasara yol agmaktadir (Glirgiir ve

Safak, 2020).

Isitme engeli bireyde;

Isitme becerilerinde aksamalar yasanmaktadur.

Konugma — lisan bozukluklari ortaya ¢ikar. Egitim ve 6gretiminde aksakliklar meydana
gelebilir.

Iletisimde meydana gelen bozukluklar izolasyon ortam yaratabilir, toplumsal ve sosyal
anlamda uzaklagsmalar meydana getirebilir.

Meslek seciminde yanlis kararlar ve motivasyon eksikligine sebebiyet verebilir (Metin, 2018;

Aksoy, 2019).

2.5.4. iletisim, Dil ve Konusma Bozuklugu

2006 Ozel Egitim Yénetmeligi’nde dil ve konusma gii¢liigii olan birey; “dili kullanma,
konusmay edinme ve iletisimdeki giicliik nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetine

ihtiyact olan birey” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006).

Amerikan Konusma ve Isitme Dernegi (ASHA) dil ve konusma bozuklugunu “sézel
dili edinme, kavrama, ifade etmedeki herhangi giicliik (dil sorunu) ve ses, sesletim ve akicilikta

sorunlar (konusma sorunlari) “ olarak tanimlamistir (Mastropieri ve Scruggs, 2016).
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Diinya genelinde, dil ve konugsma bozuklugunun okul ¢agi ¢cocuklarinda goriilme orani
%S5 olarak ifade edilmistir. Bu bozukluklarin %3’ ses bozuklugunu, %1°1 kekemeligi icerir.

Tirkiye’de ise 6zel ve resmi kurumlardan alinan bilgilere gore; sesletim ve ses
bozuklugu, kekemelik ve gecikmis konugmaya sahip 6grenciler %10 oraninda bulunmaktadir.
Dil ve konusma bozukluklarinin organik ve islevsel olarak iki temel nedeni bulunmaktadir.
Organik nedenler sinir-kas mekanizmasinda yer alan sorunlara temellendirilmistir. Dogum
Oncesinde ortaya ¢ikan tiimor, travma, enfeksiyon gibi sorunlar organik neden olarak
siralanabilir. Islevsel bozukluk olarak kekemelik 6rnek verilmektedir. Kekemelik ¢ocuk yasta
duygusal bir soruna bagli olarak ¢ikabilir. Dil ve konusma bozuklugunun bir baska sebebi olan
sesletim bozuklugu sozciik tiretiminin hatali olmasidir. Akicilik bozuklugu ise, harfleri yanlis
siralamayla, anlasilmayacak kadar hizli konusma ile, vurguyu kacirmakla ortaya
cikabilmektedir. En bilinen akicilikta bozukluk 6rnegi kekemeliktir. Erkeklerde kizlara oranla

daha ¢ok goriilmektedir (Mastropieri ve Scruggs, 2016).

Dil bozukluklarinin nedenleri sadece kalitsal olarak degil ¢cevresel olarak da
belirlenmistir. Kalitsal olarak birinci veya ikinci derece akrabalarda bulunan bozukluk bir
sonraki nesilde ortaya ¢ikmaktadir. Hem kalitsal hem de ¢evresel dil bozukluklarinin
nedenleri; dogustan ya da erken edinilen isitme kaybi, beyin hasari, zihinsel yetersizlikler,

-----

uyaraninda eksiklik, fiziksel travma veya enfeksiyon seklinde siralanabilir.

Dil bozukluklar ses bilgisi/fonoloji, bi¢im bilgisi/morfoloji, sozdizim/sekans, anlam

bilgisi/semantiks ve edim bilgisi/pragmatik sekilde bes temel dlgiit ile siniflandirilmigtir.

Fonoloji, miinferit harf ve harf gruplarinin kelimeleri olusturmak i¢in ¢ikardiklar: sesleri
harmanlama ve tasnif etme yetenegi anlamina gelir. Tay ve tat kelimelerinin sonundaki sesleri

belirmede zorluk ¢ekmektedirler.

Morfoloji, dilin bir anlam ve fonksiyona sahip en kii¢iik birimleri olan morfemlerde belirtilen
anlaml kelime yapilarin1 kapsar. Yiiziicii kelimesini 6rnek vermek gerekirse iki morfemden

olusur: yiiz(tek basina bir kelime/bagimsiz) Ve ticii(bagimsiz).

S6zdizim, dilin gramatik yapisini olusturmakta olup kelime siras1 ve isim-fiil uyumu gibi

konularla ilgilenir.



Semantik, bir dilde kullanilan kelimelerin anlamlari ile ilgilenir. Nem alabilirim? ctimlesi

semantik olarak bir anlam tagisa da s6zdizimsel olarak dogru degildir.

Pragmatik, dilin sosyal durumlar kapsaminda kullanimi1 anlamina gelmektedir. Ornegin,
ogrenciler, genelde 6gretmenleri ile arkadaslari ile konustuklarindan farkli bir sekilde

konusurlar (Mastropieri ve Scruggs, 2016).

Dil ve konusma bozukluklarini tanilamada aile ve 6gretmen 6nemli bir faktordiir. Dil
ve konusma terapistleri tarafindan dnce tanilama i¢in, ¢ocugun etrafinda bulunan aile,
ogretmenlerle ve 0grencilerle goriismeler yapilir. Cocukla ilgili bilgi (eger ¢cocugun aile
yasantisinda veya kiiltiirel yasantisinda bir farklilik varsa) objektif bir sekilde toplanir.
Cocukla ilgili her bilgi, bozuklugun olup olmadigini ve varsa neden kaynaklandiginin
anlasilmasi i¢in ¢ok gerekli ve onemlidir. Ardindan ¢ocuga gelisimsel test ve 6l¢ekler
uygulanir. Terapistler tarafindan 6grenci gelisim takibine alinir. Akademik ve sinif
etkinliklerinde 6grenci analiz ve takip edilir. Ogrenci gesitli ortamlarda gdzlemlenir ve
gozleme dayali kayit yapilir. Son olarak terapistler, 6grencinin kendi diline diizenlenmis

testleri uygularlar ve sonuclarla terapi programi hazirlarlar.

Erken taninin amaci, 6grenciye erken miidahale ederek yasam kalitesini ve akademik
hayatinin diizene sokulmasini saglamaktir. Dil ve konusma bozukluguna sahip 6grencilere
ogretmenler ve aile, onun ilgilendigi konular hakkinda konusarak, konu baslatmalarina ve
heyecanina izin vererek, ¢ok fazla soru sormayarak, onu soru sormasi i¢in cesaretlendirerek,
cocukla dalga gegcmeyerek, cocugun soziinii kesmeyerek yardimei olabilir (Diken, 2020;

Mastropieri ve Scruggs, 2016).

2.5.5. Bedensel Yetersizlik ve Siiregen Hastaliklar

Bedensel (ortopedik) yetersizlik ve siiregen hastalik (saglik yetersizligi) fiziksel
yetersizlik olarak tek baslik altinda bulunmaktadir. 2018 Ozel Egitim Y &netmeligi’nin 2020
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yilinda diizenlenmesi ile bedensel engelli birey; “kas, iskelet ve sinir sistemindeki bozukluklar

nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey” seklinde belirlenmistir
(MEB, 2018). Bedensel (ortopedik) yetersizlik, sinirlerin zedelenmesi, travmalar,kazalar,

dogumda gergeklesen bozukluklar, hastaliklar ve genetik sorunlar sebebiyle bireyde ortaya
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cikmaktadir. Bedensel yetersizlige sahip birey, viicudunun bazi bdliimlerini hareket
ettiremeyebilir, duyu kayb1 (his kayb1) yasayabilir ve bazi organlarin1 kontrol edemeyebilir.
2006 Ozel Egitim Yo6netmeligi’nde siiregen hastaliklar “siirekli ya da uzun siireli bakim ve
tedavi gerektiren hastaligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim ihtiyaci olan birey” seklinde
tanimlanmistir (MEB, 2006). Siiregen hastalik (saglik yetersizlikleri) ise astim, ldsemi,
epilepsi, bobrek yetmezligi, hemofili seklinde devam eden hastaliklardir. Bu hastaliklara sahip

bireyler siirekli olarak bakim ve tedaviye ihtiya¢ duymaktadir.

Tiirkiye’de, bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliga sahip bireyler niifusun %12.9’luk
kismin1 olusturmaktadir. Siiregen hastaliklar ve bedensel yetersizlikler bireyin egitim hayatini
dogrudan olumsuz olarak etkilemektedir. Bu yetersizliklere gore bireylere egitsel destek ve

stiregen tedavi uygulanmaktadir.

Bedensel ve siiregen yetersizliklerin; dogum 6ncesi, dogum sirasi ve dogum sonrasi

olarak nedenleri ii¢ temel baslikta toplanmaktadir.

Dogum o6ncesi: Akraba evliligi, kan uyusmazligi, annenin yasi, annenin yaptigi dogum sayisi,
babanin yasinin yliksek olmasi, hormonal bozukluk, annede seker hastaligi, hamilelik siras1
duygusal travmalar, annedeki sigara ve alkol kullanimi, madde bagimlilig1, annenin hamilelik
sirasinda gegirdigi kizamik, sugicegi gibi hastaliklar, annenin X-ray cihazina maruz kalmasi,

kotii - yetersiz beslenme, plasenta yetmezligi gibi sebepler,

Dogum sirasi: Dogumun zor ve uzun gegmesi, bebegin oksijensiz kalmasi, dogumun

hastanede yapilmamasi, dogum travmasi, erken dogum, bebekte sarilik gibi nedenler,

Dogum sonrasi: Cocugun yliksek atesten havale gecirmesi, tiimorler, beyni ve omurilige zarar
veren enfeksiyonlar, zehirlenme, kafa travmasi, kazalar, bebegin yetersiz beslenmesi, olumsuz

cevre kosullar1 gibi nedenler siralanabilir.

Bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklar; sinir sistemi ile ilgili fiziksel yetersizlikler,
kas - iskelet sistemi ile ilgili fiziksel yetersizlikler ve saglikla ilgili yetersizlikler seklinde {i¢

baslikta belirtilmistir:

Sinir sistemi ile ilgili fiziksel yetersizlikler: serebral palsi (beyin felci), spina bifida, ¢ocuk

felci, multiple skleroz, omurilik zedelenmesi, travmatik beyin travmalari, Rett sendromu,
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Kas - iskelet sistemi ile ilgili fiziksel yetersizlikler: kas hastaligi, kol - bacak eksikligi, kalca

cikigi, dogustan sekil bozuklugu, romatoid artrit, atesli romatizma,

Saglikla ilgili yetersizlikler: epilepsi (sara), astim, seker hastalig1 (diyabet), kistik fibrozis,
orak hiicre anemisi, hemofili, kanser, AIDS (Kazanilmis Bagisiklik Sendromu) seklinde

siralanabilir.

Bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklarin tibbi tanisinda, yetersizligin tiird,
yetersizligin sebebi, olusum zamani, yetersizlikten dolay1 viicudun hangi boliimlerinin
etkilendigi, yetersizligin siddeti ve nasil meydana geldigi belirlenir. Tan1 konulduktan sonra
yetersizlige uygun rehabilitasyon programi hazirlanir. Tan1 konulurken, bireyin gegmiste
yasadig1 tibbi olaylar aileden dinlenir. Uzmanlar tarafindan ¢ocuk gozlemlenir. Erken tani
erken miidahale i¢in gerekli ve onemlidir. Bedensel yetersizlik ve stiregen hastaliklar ¢ocugun
egitsel yasantisini olumsuz anlamda etkilemektedir. Fiziksel ve saglik yetersizligi; bireyin
giinliik yasami sirasinda alet veya destege bagli olmamasi, tedavi ve egitim destegi sayesinde
yetersizligin gerilemesinin baslamasi ve olumlu yonde gelisim gostermesi (hafif derecede
yetersizlik), birey giinliik yasamda destege az da olsa gereksinim duyuyor, yardimei aletler
kullanmasi ve okul basarisini etkileyen motor becerilerinin eksik olmasi (orta derecede
yetersizlik), bireyin tekerlekli sandalye ve destege bagimli olmasi, bagini kontrol edememesi,
eklemlerinin siiregen agriya sahip olmasi, okul basarisini etkileyen motor becerilerinin eksik

olmasi (agir derecede yetersizlik)dir (Aksoy, 2019).

2.5.6. Otizm Spektrum

2018 Ozel Egitim Yonetmeligi’nin 2020 yilinda revize edilmesiyle otizm spektrum

tanimu ti¢ farkli sekilde ortaya ¢ikmustir:

Agir diizeyde otizmi olan birey: Sosyal etkilesim, sdzel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirliliklar1 nedeniyle yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan birey,

Orta diizeyde otizmi olan birey: Sosyal etkilesim, s6zel ve sozel olmayan iletigim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirliliklar1 nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde

ihtiyaci olan birey,
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e Hafif diizeyde otizmi olan birey: Sosyal etkilesim, s6zel ve sdzel olmayan iletisim, ilgi ve

etkinliklerdeki hafif diizeydeki sinirlilig1 nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine

ihtiyaci olan birey (MEB, 2018).

Otizm spektrum bilim insanlari tarafindan nedenleri hakkinda tartisilmaya devam
edilen bir farkliliktir. Otizm spektrum bozuklugu (OSB), psikiyatrlar, nérologlar ve UDA
(Uygulama Davranis Analizi) ‘ya gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Psikologlar OSB’yi,
sosyalligi olumsuz yonde etkileyen, bireyin ilk yillarinda ortaya ¢ikan, fiziksel anlamda zay1f
davranmasina sebep olan, karsilikli iliskilerde bireylerin basarisiz oldugu, iletisimin eksik ve
yetersiz oldugu, davraniglarin ve dil gelisimlerinin olumsuz etkilendigi karmasik bir durum
olarak aciklamaktadir. Norologlar, OSB’yi bireyin ¢ocukluk yaslarda baslayan ndrolojik
bozukluk olarak tanimlanmistir. UDA tarafindan OSB, sosyal ve fiziksel ¢evreye kars1 olan,
ancak diizeltilebilir davranig ve asiriliklar bozuklugu olarak agiklamistir. UDA, OSB’ye sahip
bireylerin egitiminde kullanilan bir yontemdir. OSB genis bir belirti ve siddet araligini
kapsamaktadir. Aslinda her OSB’ye sahip birey belirti ve bozukluk bakiminda birbirinden
ayrilmaktadir (Diken ve Bakkaloglu, 2020).

OSB’ye sahip bireylerin %20’lik kisminda epilepsi, genetik hastalik veya zihinsel
yetersizlik gibi farkliliklar da bulunabilmektedir. Epilepsi bireyde tedavi yontemi uygulansa
bile iyilestiremez, diizeltici etkileri cocugun gelisimini etkileyebilmektedir. Zihinsel
yetersizlik durumu, OSB bireyleri i¢in titizlikle durulmasi gereken bir konudur. OSB bireyi
i¢in standart olarak yapilan zeka testleri hata verebilir, konulan tani bireyin yasamini olumsuz

etkileyebilir (Diken ve Bakkaloglu, 2020).

Her bozuklukta oldugu gibi OSB’de de erken tan1 ve degerlendirme énemlidir. Ancak
OSB tanis1 konulurken diger bozukluklarinin nedenleri ile karistirma yapilmamalidir. Yaygin
olarak goriilen OSB’ye sahip bireylerin adlarin1 duyduklarinda cevap vermeme 6zellikleri
isitme yetersizliginin de nedeni olabilir. Bu sebeple tibbi ve ndrolojik muayene tani sirasinda
ciddiyetle yiiriitiilmelidir. OSB nedenlerinin bir¢ok bozuklugu nedeniyle benzerlik gosterdigi
bilinmektedir. Bu nedenle OSB tanisi i¢in bireyi muayene eden bir uzman yeterli
olmamaktadir. Ulkemizde ve de yurt disinda OSB tanis1 konulurken uzman doktorlar isbirligi

icinde caligmaktadir (Diken ve Bakkaloglu, 2020).
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OSB’yi tanilamak i¢in birden ¢ok test ve 6l¢ek bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemli
olanlar1 Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi - 2 Tiirkge Versiyonu ve Otizm
Davranig Kontrol Listesidir. Otizm Davranis Kontrol Listesinin maddeleri bireyin yonergeleri
yerine getirememesi, oyuncaklarla uygun sekilde oynamamasi, rutin olaylarda tek bir 6zellige
odaklanmasi, rutin olaylarda siddetli tepki vermesi, géz kontagi kurmamasi, nesneleri
dondiirmesi, kendisine seslenildiginde tepki vermemesi, soz kaliplarini tekrar etmesi,
kendiliginden baglatamamasi gibi maddeleri igermektedir. OSB’ye sahip bireyin 48 maddeden
olusan bu dlgegin tiim maddelerini saglamasi beklenmemektedir. Onemli olan bu
davraniglarin, hangi ortamlarda, ne siklikla geldigi ve yasamini nasil etkiledigidir (Diken ve

Bakkaloglu, 2020).

Psikiyatride Hastaliklarin Tanimlandirilmasi ve Siniflandirilmasi (DSM)’na gére OSB

tanilar1 su sekildedir:

Sozel ve Sozel Olmayan Iletisimde Yetersizlik
Sosyal Karsitlikta Yetersizlik

Iliski Kurma ve Siirdiirmede Yetersizlik
Basmakalip ve Tekrarlayicit Hareketler
Rutinlere Sik1 Baglilik

Sinirl flgi Alani

Duyusal Uyaranlara Asir1 / Diisiik Tepki

OSB, zihinsel yetersizlikten sonra en yaygin gelisimsel bozukluktur. OSB’nin
yayginlig yillar gegtikge artmaktadir. 1995 yilinda 1/500 oraninda OSB’ye sahip birey
bulunurken, bu say1 2014 yilinda 1/68 olarak belirtilmistir (Diken ve Bakkaloglu, 2020).

OSB’nin nedenleri arasinda ¢esitli varsayimlar ve savlar bulunmaktadir. Bunlardan ilk
olan1 ebeveynlerin karakteristik 6zellikleri ile ilgilidir. Cocuguna yeterli ilgi ve alakay giinliik
hayatta ebeveynler is hayati dolayisiyla gostermemektedir. Bu sebeple bu hipotezi destekleyen
“buzdolab1 anne” tabiri ortaya ¢ikmistir. OSB’nin bu sebepten dolay1 ortaya ¢iktigini diisiinen
uzmanlar tedavi yontemi olarak OSB’ye sahip bireylerin evlatlik verilerek duygusal bagi
kurabilecek anne babasiyla bulusturmay1 6nermislerdir. Birtakim ¢ocuklukta yasanilan
duygusal travmalarin bireyi OSB’ye ittigi belirtilmistir. Evlatlik uygulamasina ek olarak OSB

tedavisi i¢in kucaklama terapisi de dnerilmistir. Ancak sonraki yillarda bu sav bir¢ok elestiriye
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maruz kalmistir. OSB’nin gen bozuklugundan ve norolojik bozukluklardan kaynaklandig:
belirtilmistir. ik olarak tek yumurta ikizlerinden biri OSB’ye sahip birey oldugunda diger
kardesinin %60 - %90 oraninda OSB bireyi olabilecegi ancak normal kardeslerde bu oranin

%3 - %8 arasinda degisebilecegi gozlemlenmistir (Diken ve Bakkaloglu, 2020).

Bununla birlikte erkeklerde kizlara oranla 4-5 kat daha fazla goriildiigliniin
ispatlanmas1 OSB’nin genetige bagli oldugunu kanitlamaktadir. Ancak genetige bagh
nedenlerle ortaya ¢iktig1 bilinse de, hangi gen mekanizmalarinin OSB’yi etkiledigi
bulunamamistir. Bununla birlikte genetik faktdrlere ek olarak ¢evresel faktorlerin olduklari
asilar, agir zehirlenmeler, mide ve bagirsakta yer alan yararli bakterilerin eksikligi, vitamin
eksikligi, fazla derecede antibiyotik kullanimi, bununla birlikte anne ve babanin sahibi olmak
icin ileri yasta olmasi gibi nedenler ¢evresel faktorler olarak siralanmistir. Ayni zamanda
gebelikte yasanan sikintilar, kanamalar, ila¢ kullanim1 da OSB’ye etken olarak goriilmektedir

(Diken ve Bakkaloglu, 2020).

2.5.7. Ogrenme Giicliigii

2006 Ozel Egitim Yonetmeligi'ne gore, dgrenme giicliigii olan birey su sekilde
aciklanmustir: “dili yazili ya da sézIlii anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma
stire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugsma, okuma, yazma,
heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma gii¢cliigii nedeniyle ozel

egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey.” (MEB, 2006).

Ogrenme giicliigii, “algisal ve dilsel problemi olan biitiin cocuklar:” kapsamaktadir.
Ogrenme giicliigii, beynin isleyisindeki hatalardan veya kiiltiirel ve egitsel faktorlerden
kaynaklanmamaktadir. Amerikan Psikiyatr Birligi (APA)’nin tanimina goére 6grenme giicligii,
okul becerileri ve akademik hayatinda okuma, yazma veya matematik alanlarinin en az,
birinde arkadaslarinin gerisinde olunan bozukluktur. Ogrenme giicliigiine sahip birey, bilgiyi
saklayamaz, isleyemez ve iiretemez. Bu durum bireyin; dikkatini, hafizasini, koordinasyon

yOnetimini, sosyal becerilerini olumsuz yonde etkileyebilir (Dikici Sigirtmag, 2020).

ABD’de okul ¢cagindaki ¢ocuklar arasinda %4,6’lik kisim 6grenme giicliigiinden dolay1

sorunlar yagsamaktadir. APA’nin verilerine gore, okuma giigliigii toplam niifusun %4-9 arasini,
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matematik giicligii ,se %3-7’1ik kismini olugturmaktadir. Tiirkiye’de 6grenme giicliigii tanilar
ABD’ye gore acikca yansitilmamaktadir. 2014 yil1 verilerine gore 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin %3’°1 6grenme giicliigline sahiptir. Ancak tan1 konulmamis her yastan 6grenme
giicliigiine sahip bireyin oldugu bilinmektedir. Ogrenme giicliigiiniin beynin hatali isleyisi,
genetik faktorler, tibbi etmenler ve ¢evresel faktdrler olmak tlizere dort tane ana nedeni vardir

(Dikici Sigirtmag, 2020).

Ogrenme giigliigiiniin icinde yer alan okuma giicliigiine sahip bireylerin beyinleri
incelendiginde beynin sekilsel olarak tamamlandig goriilmiistiir. Beynin asimetrik olmasi
gereken kisimlarinin simetrik olmasi ya da ters asimetrik olmasi disleksili bireylerde
rastlanilmistir. Okuma ve dil problemleri yasayan ¢ocuklarin 10 yasina kadar beyin

fonksiyonlarimin tam olarak yerlesmedigi goriilmektedir (Dikici Sigirtmag, 2020).

Ogrenme giigliigiinde genetik etmenler s6z konusu oldugunda, akraba evliligi, anne
veya babanin 6grenme giicliigiine sahip olmasi gibi nedenler temellendirilmektedir. Bununla
birlikte annenin hamileliginde kotii aligkanliklar edinmesi, hamilelikte gegirilen enfeksiyonlar
ve hastaliklar, bebegin dogururken basini ¢arpmasi gibi durumlar da sebep olarak
gosterilebilir. Diisiik dogum agirligina (6zellikle 750gr’dan az), sahip bireyler ve sezeryan ile
diinyaya gelenler matematik 6grenme giicliiglinden muzdarip olabilmektedir. Yeni dogan
sarilig1 da genel dgrenme giigliigiine sebebiyet verebilmektedir. Ogrencinin 6grenme

giicliigiine sahip olmasindan siiphelenen 6gretmenler ve aileler, su belirtilerden

siiphelenmelidirler:

Uygun egitim oraninda olmasina ragmen, kendi yas alanindaki basariy1 pek ¢ok derste

gosterememesi,

Temel okuma becerisi, matematiksel islemler, sozel ifade, matematiksel akil yiiriitme,
okudugunu anlama, ifade edileni yazma, dinledigini anlama gibi konularin birkaginda eksik

olma (Dikici Sigirtmag, 2020).

Ogrencinin tan1lanmast i¢in énce anne ve ¢ocugun dgrenme giigliigiine neden
olabilecek etkenleri ve gebelikte yaganilan olumsuzluklari dinlemeleri, beyin ve sinir sistemini
incelemeleri, EEG, bilgisayarli tomografi ve MR incelemeleri yapilmalidir. Tibbi uygulamalar

yapildiktan sonra 6grenme giicliigiiniin ¢esidi bazi test ve 6lgeklerle belirlenmelidir. Erken
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tani, her bozuklukta oldugu gibi 6grenme giigliigiinde de 6nemlidir. Tanist konulan dgrenciye

tibbi tedavi veya egitsel destek verilmelidir.
Ogrenme giigliigiiniin dort farkls tiirii vardr:

Okuma gii¢liigi (disleksi), bireyin etkili okumasinda, okumada akicilikta, harfleri dogru
yazmada, heceleme becerilerinde kalic1 bir basarisizli§in olmasidir. Disleksi en yaygin
o0grenme gilicligidiir. Dil temelli bir bozukluktur.
Matematik 6grenme giicliigli (diskalkuli), biyolojik veya kaza faktorlerinden
kaynaklanmaktadir. Bu bireyler, matematiksel kavramlar1 adlandirilamaz ve anlayamazlar.
Matematikteki rakamlari, sembol ve terimleri yazarken karistirirlar. Yapboz ¢ozmede
basarisizdir. Siiflama ve siniflandirma becerileri eksiktir. Para hesabinda, saat-giin-ay-yil
kavramlarinda zorlanirlar.
Yazma glicliigii (disgrafi), bireylerin hem kalem tutabilme yetenegi hem de yazili anlatimdaki
biitiinltiiglinli kapsamaktadir. Cocuklarin anaokulu donemlerinde kalemi tutuslariyla
anlasilabilmektedir. Okul 6ncesi ve ilkokulda yapilan ¢izgi ¢alismalarindaki bozukluklardan
bireyin yazma giigliigii anlasilabilir. Okul doneminde ise, kelime ve harflerin arasinda
diizensiz bosluk birakma, harfleri eksik yazma, harfleri unutma, kelimeleri bitisik yazma gibi
sorunlar goriilebilmektedir.
Motor planlamada giicliik (dispraksia), bireylerin sol taraflarindaki giigsiizliiklerinin, denge
koruyamamalarinin, nesne diizenlemelerinin, ince motor becerilerinin eksik olmasi veya hig

olmamasidir (Dikici Sigirtmag, 2020).

2.5.8. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite (DEHB)

2006 Ozel Egitim Yonetmeligi’nde dikkat eksikligi ve hiperaktivite “yasina ve gelisim
seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, agir1 hareketlilik, hiperaktivite ve diirtiisellik
belirtilerini en az iki ortamda ve alti ay siireyle gosteren, bu ozellikleri yedi yasindan énce
ortaya ¢ikan, ozel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyag¢ duyan birey” seklinde

aciklanmistir (MEB, 2006).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanimindan bahsetmeden 6nce ii¢ farkl

sekilde bireyler yer almasi1 durumuna gore asagida belirtilmistir:
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Bilesik goriiniim: Dikkatsizlik, hiperaktivite ve diirtiisellik en az alt1 ay boyunca “birlikte”
goriiliir.

Dikkatsizligin baskin oldugu durumlardaki goriiniim: son alt1 ay i¢inde sadece dikkatsizlik
belirtileri goriiliir, hiperaktivite ve diirtiisellik goriilmez.

Hiperaktivite ve diirtiiselligin baskin oldugu durumlardaki goriiniim: son alt1 ay i¢inde,

hiperaktivite ve diirtlisellik goriiliir, dikkat eksikligi gériilmez (Melekoglu ve Sak, 2020).

Bireylerin ¢ocukluk caglarinda en fazla goriilen bozukluk dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB)’dur. DEHB’1 tetikleyen etkenlerin neler oldugu veya
DEHB’e neyin sebep oldugu bilinmemektedir. DEHB tanisinin bireylere konulabilmesi i¢in,
on yedi yas ve alt1 olanlarin en az alt1 belirtiyi alt1 ay boyunca, on yedi yas ve tstiinde

olanlarin en az bes belirtiyi alt1 ay boyunca gosteriyor olmasi gerekmektedir.
Bireyde goriilmesi muhtemel dikkatsizlik belirtileri:

Ayrintilara dikkat etmezler, 6zensizce ¢alisirlar.

Dikkati bir iste devam ettirmede zorluk yasarlar.

Kendilerine dogru konusulurken, dinlemiyor gibi goriiniirler.

Verilen yonergeleri takip etmezler, isyeri veya okulda sorumluluk ve gorevleri
tamamlayamazlar.

Zaman yOnetimleri eksik, daginik ve diizensizdirler.

Zihinsel ¢caba gerektiren isleri yapmay1 sevmezler.

Is veya okulda ¢ogu esyalarmi kaybederler.

Dikkatleri kolay dagilir.

Giinliik islerde unutkandirlar, seklinde siralanabilir.
Bireyde goriilmesi muhtemel hiperaktivite ve diirtiisellik belirtileri:

Oturduklar: yerde sabit duramazlar, el ve ayaklarini mutlaka oynatirlar.
Oturmalar1 gereken yerden birkag¢ defa kalkarlar.

Uygun olmayan yerlerde kosturmaya baglarlar.

Grup etkinliklerinde sessiz olmalar1 gereken yerde sessiz olamazlar.
Her an hareketlidirler.

Fazla derecede konusurlar.

46
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7. Karsilarindaki insanlarin sorularina bitmeden dogru veya yanlis olmasina bakmadan cevap

verirler.
Sira beklenilmesi yerde bekleyemezler.

S6z almazlar ve genelde toplulukta insanlar konusurken s6z keserler (Melekoglu ve Sak,
2020).

Erken tan1 cogu bozuklukta oldugu gibi DEHB’de de ¢cok 6nemlidir. Tanilama siireci
bireyle goriisme yapmakla ve yasam Oykiisiinii dinlemekle baslar, bireyin yakin
cevresindekilere goriismelere baslanir, baz1 psikometrik testler ve laboratuvar testleri bireye
yapilir, test sonuglari, degerlendirme 6lgekleri verileri ve goriisme verileri ve klinik gézlem

psikiyatrlar tarafindan analiz edilir. Son olarak psikiyatrlar tanilarini koyarlar (Melekoglu ve

Sak, 2020).

DEHB tedavisi olan bir bozukluk degildir. Taninin konulmasindaki amag, durumu
kontrol altina alabilmek ve etkilerinin azalmasini saglamaktir. Bireye zaman igerisinde ilagla
birlikte yapilan miidahaleler, bozuklugu kontrol altina almaya yardimci olmaktadir. Bireylerin
bozukluklarinin etkisini azaltmak i¢in, aile terapisi, grup terapisi, bireysel terapi, ilagla tedavi,
ozel egitim, 6zel ders, kendini yonetme becerisi egitimi miidahale yontemleri olarak
stralanmaktadir. Insanlar arasinda DEHB en fazla goriilen bozukluklardan biridir. Cocukluk
caginda baslayip yetiskinlige dogru ilerleyen bu bozukluk, bireyler arasinda her gegen giin
artarak devam etmektedir. Cocuklar arasinda goriilme orani1 %6 ile %9 arasinda belirlenmistir.
Hiperaktivite ve diirtiisel bozuklugun erkek bireylerde kizlara nazaran daha sik goriildiigii
bilinmekte, dikkat eksikliginin goriilme sikliginin cinsiyetlerde esit oldugu tespit edilmistir

(Melekoglu ve Sak, 2020).

Ogrencilerde 6gretmenler tarafindan sik¢a karsilasilan bu bozuklugun miidahale
stirecinde bireyin ailesinin gorev ve sorumluluklar1 6nem tagimaktadir. Ancak genetige baglh
olarak bu bozuklugu olan birey i¢in, aile zorlayici bir faktdr olmaktadir. Bu 6zelligi anne ve
babasindan olan birey i¢in, siddetli veya karmasik ortamlar anne veya baba i¢in de kaos
ortamina donlismektedir. Anne ve babanin “iyi niyetli ve bilingli yaklasim1” ¢cogu zaman
cocuga yeterli olmamaktadir. Kriz ve karmasa anlarinin yaganmamasi i¢in ya da yasandigi
zamanlarda neler yapilabilecegi hakkinda ailenin uzman goriigiinden destek olmasi

gerekmektedir (Melekoglu ve Sak, 2020).
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2.5.9. Ozel Yetenekli

Ozel yetenekli tanimi 21.yiizy1l baslarina kadar IQ seviyesine gore belirlenmektedir.
Alinan IQ degerlerinin genellikle akademik alanlar1 ele aldig1 ancak; miizik, resim, spor,
yaratici yazarlik, liderlik ve performans sanatlar1 gibi alanlar1 yok saydigi goriilmektedir. 21.
yiizyila gelindiginde, 6zel yetenekli tanim1 degismeye baslamistir. Tanim i¢in belirli ve
degismeyen bakis acis1 ‘bir alana 6zgii siradisi potansiyel ve ya performans’ seklinde

yenilenmistir (Melekoglu ve Sak, 2020).

1972 yilinda 6zel yetenekliler adina kabul edilen ilk ulusal rapor olan Marland
Raporu’nda 6zel yetenek, “genel zihinsel yetenek, ozel akademik yetenek, yaratict diisiinme
vetenegi, liderlik, gorsel ve performans sanatlari, psikomotor yeteneklerden biri ya da bir
kaginda olaganiistii yetenege sahip olma” seklinde agiklanmistir. Ozel yetenek kavramu iistiin
zeka teriminin yerini almaya baslamistir. Ulkemizde 15 Ocak 2013°de, Ozel Yetenekli
Bireyler Strateji ve Uygulama Planinda; 6zel yetenek kavramu, iistiin zekaya gore “daha az
kategorize edici” olarak belirlenmistir. Planda 6zel yetenekli birey, “zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi, motivasyon ve ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde

performans gosteren bireydir (MEB, 2013). Ozel yetenekli bireyler bazi1 dzelliklere sahiptir:

olagan dis1 uyaniklik, az uykuya ihtiya¢ duyma,

hizl1 6grenme, fikirleri hizli bir sekilde birlestirme,

olaganiistii hafiza, gordiiklerinin cogunu hatirlama,

gelismis kelime dagarcigi,

mecazlar1 ve soyut kavramlar1 anlama,

erken okuma ve yazma,

erken yillarda idealizm ve adalet duygusunun gelismesi,

asir1 konsantrasyon,

kendi diisiinceleri ile mesgul olma ve dalginlik,

kendisinin veya baskalarinda goriilen yetersizlikten rahatsizlik duyma,

gelismis merak, sinirsiz soru sorma (Melekoglu ve Sak, 2020).

Ozel yetenekli cocuklar yukarida siralanan 6zelliklerin ¢ogunu tasimak zorunda

degildir. Ornegin baz1 zel yetenekli ¢ocuklar 30 aylikken yazmaya baslayabilir, baz1 cocuklar
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ise 20 aylikken yazmaya baslayabilir. Bir ¢ocugun 6zel yeteneginin belirlenmesi i¢in, s6z
konusu yetenegin uyarilmasi gerekir. Ornegin resim yetenegi cocuga boyama kitab1 ve boyalar
verilerek fark edilebilir. Ozel yeteneklilerin bilissel 6zellikleri, erken dil gelisimi ve erken
okuma, giiclii hafiza, merak, genis ilgi alani, hayal giicii ve yaraticilik, uzun dikkat stiresi ve
konsantrasyon; sosyal - duygusal ozellikleri, gelismis mizah, duyarlilik ve yogunluk,
miikemmeliyetcilik ve idealizm seklinde siralanabilir (Melekoglu ve Sak, 2020).

Ozel yetenekli bireylerin tanilanmasi bir degerlendirme siirecidir. Tanilamada, ¢ok
Olciitlii degerlendirme (standartlastirilmis testler, okul basar1 puanlari, aday gésterme formlari,
goriismeler, yaraticilik testleri ve portfolyolar), 6gretmenin aday gostermesi, ailenin aday
gostermesi, akranlarin aday gostermesi, iiriin ve performansin degerlendirilmesi, dinamik

degerlendirme kullanilmaktadir.

Tanilamanin yanlis ve sorunlu olmasini engellemek i¢in bazi kurallar bilinmeli ve ele

alinarak tanilama yapilmalidir:

Ozel yetenek tanim1 genis olmalidr.

Karar verme ve tanilama stirecinde tek bir puana bagli kalinmamalidir.
Test se¢iminde zekanin ¢ok boyutlu oldugu géz oniinde bulundurulmalidir.
Ozel yetenek farkli alanlarda ortaya ¢ikabilir.

Birden fazla tanilama araci ayni1 anda kullanilmalidar.

Farkl1 yetenekteki bireyler i¢in uygun yontem ve testler se¢ilmelidir.

Tanilama stireci bir kez degil, belirli periyotlarla tekrar yapilmalidir (Melekoglu ve Sak,
2020).

2006 Ozel Egitim Yonetmeligi’ne gore, iistiin yetenekli “zeka, yaraticilik, sanat, spor,
liderlik kapasitesi veya ozel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosteren birey” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006). 2018 yilinda yaymlanan ve 2020
yilinda tekrar revize edilen Ozel Egitim Ydnetmeligi’nde ise 6zel yetenekli birey, “yasitlarina
gore, daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde olan, ozel
akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi

seven ve yiiksek diizeyde performan gosteren birey” seklinde aciklanmistir (MEB, 2018).



2.6. Senaryo Temelli Ogretim

Ogrenmeyi en etkin ve etkili bir sekilde konumlandirmanin ve baglamsallastirmanin
olanak taniyan bir 6grenme tasarimi, senaryoya dayali egitimdir. John Dewey tarafindan
temeli atilan probleme dayali 6grenme bigimiyle entegre bigimde ¢alisan senaryo temelli
Ogretim; dersin kazanimlariyla baglantili olan bir problemin senaryo yontemiyle olasi
¢oziimlerinin bulunmasi, analiz ve tespit edilmesidir. Ogrenciler kendilerine sunulan
senaryoyu irdeleyip, probleme yonelik ¢oziimleri grup arkadaslariyla belirleyip ortak bir

karara varmaktadir (Hastiirk, 2017).

Senaryo temelli 6gretim; 6grenme, 6gretme ve degerlendirme faaliyetlerini
konumlandirmak ve bunlara yardimci olmak i¢in gergek 6grenme baglamlarinin kullanimini

igerir (Spector, 2007).

Senaryo Temelli Ogretim, gergeklestirilmesi beklenen hedef ve davranislarin
bir senaryo ¢ercevesinde goriilmesi suretiyle, 6grencinin kendisini oyuncu yerine koyarak
karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek hedef ve davraniglar1 gosterebilmesi temeline

dayanan bir 6grenme modelidir (Veznedaroglu, 2005).

Senaryo Temelli Ogretim Modeli*nin &zellikleri sdyle siralanabilir:

1. Ogrenci merkezlidir.

2. Kiigtik gruplar halinde uygulanabilir. Senaryoyu grupta bulunan herkes okur ve irdeler,
cozlimler tiim grup tiyeleri tarafindan paylasilir, bu durum 6grenciler arasinda yeni duygu ve

¢oziimlerin farkli bakis acilariyla ortaya ¢ikmasini desteklemektedir.

3. Bu 6grenme modelinde dgretmen daima rehber ve yol gdsterici olmalidir. Ogretmen bu
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stirecte sadece 0grencilere ipuglar1 vererek dgrencilerin ¢ézliime dogru bir sekilde ulagmalarini

saglar.

4. Senaryoda sunulan problem dgrencilerin dnceden bildikleri konuyla ilgili olmalidir. Bu
sayede Ogrenciler 6n bilgilerini kullanarak senaryoda yer alan probleme yonelik ¢oziimleri

daha dogru ve objektif bulabilir.

5. Senaryo, problemi ¢6zmede bir amag degil daima aractir (Hastiirk, 2017).
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Senaryolar temellerinde insanlar1 ve onlarin eylemleri hakkinda hikayeler
barindirmaktadir. Senaryo temelli 6gretim, gercek yasamla yakindan baglantilidir. Senaryo
yazimi sanildig1 gibi kolay bir eylem degildir. Senaryonun otantik olabilmesi i¢in
olabildigince ger¢ek ve anlamli olmas1 gerekmektedir. Senaryo; 6grencilerin edinecekleri

rolleri, kullanacaklari malzemeleri ve uygulayacaklari etkinlikleri igermektedir.

Ogrencilere sunulacak olan senaryonun icerigi ve yazimi, ¢dziim bulunacak problem

kadar 6nemlidir. Senaryonun hazirlanmasi alt1 madde seklinde siralanmustir:

1. Hazirlanan senaryoda olumsuz olay ve davranislar degil; dogru ve etik durumlar yer almali,

senaryo Ogrencilerin fikir yiiriitebilecegi sekilde hazirlanmalidir.

2. Senaryoda yer alan sorunlar; biyolojik, psikolojik ve sosyal yonden konu ile dengeli

olmalidir.
3. Senaryo temelinde, 6grencideki merak duygusunu uyandirmalidir.

4. Senaryonun anlatimi, gercek hayatta yer alan bir olay1 anlatir gibi olmalidir. Senaryonun
icinde yer alan; mekan, ne zaman olayin gergeklestigi ve olay1 kimin yasadig1 agikca

verilmelidir.

5. Senaryo hazirlanirken, 6grencilerin 6nceki bilgilerini kullanabilmeleri probleme yonelik

¢ozlim aranirken saglanmalidir.

6. Senaryolar anlasilir, dogru ve temiz bir Tiirkge ile yazilmali, gorseller ile

zengilestirilmelidir. (Hastiirk, 2017).

Senaryo temelli 6gretimde, karar noktalari, 6grenci kontrolii, gercege uyumlu igerik,
probleme yonelik ¢6ziim Onerileri ve geri doniit kavramlarini igermektedir. Senaryo temelli
Ogretim, 0grenme stili olarak gorsel ve dokunsal 6grenmeyi tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda,
kompleks ve dgrencilerin etkilesim kurabilecegi senaryo basliklar: ve performans odakl

aksiyonlar yer almaktadir (Yetik-Samsa, Akyliz, ve Keser, 2013).

Senaryo temelli 6gretim, geleneksel 6grenme yontemine gore deneyimler paylagmakta,
okuyuculara basaril bir sekilde empati kurdurmak ve ayni zamanda dogru ve yanlis biitiin

ifadeleri 6grenciler tarafindan olusturmaktadir. Senaryo temelli 6gretimde odak nokta
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ogrencidir. Tlim siireg, senaryoya, 6grencinin senaryoya yaklagimina, senaryoyla baglantilt

tiim yollara ve ¢ikarimlara baglidir.

2.7. Ozyeterlik

Ozyeterlik, insanlarin yasamlarm etkileyen olaylar iizerinde etki yaratan belirlenmis
performans seviyeleri liretme yeteneklerine dair inanglar olarak tanimlanir (Bandura, 1994).
Ayni zamanda 6zyeterlik, hedef, performans ve diger mekanizmalar etkileyen ve bunlardan
etkilenen dinamik bir unsurdur (Erel, 2000). insanlar giindelik yasamn tiirlii zamanlarinda
farkli olaylar ve durumlar karsisinda deneyim yasayip etkilenmektedirler. Olaylara kars1
verdikleri tepkiler ve tavirlar degisebilmektedir. Ozyeterlik fonksiyonlar: bu ve diger faktorleri
kapsayan, onlari etkileyen ve etkilenen elementlerin tiimiidiir. Olgme araglar1 ve formasyonlar
ozyeterligi agiklamak igin aragtirmacilar tarafindan ortaya konulmustur. Ozyeterlik, insanlarin
kendilerini ve hayatlarini etkileyen olaylari kontrol etme kapasiteleri hakkinda olusturulmus
algidir. Biligsel, sosyal ve fiziksel aktiviteler deneyimler boyunca yeterligi olusturmakta ve
insanlarin davranislar: buna gore sekillenmektedir. Ozyeterlik, insanlarin yetenekleri ile ne
yapabildiklerine dair algidir, bir bireyin gorev karsisinda verdigi performansin algi
kapasitesidir, degiskenlik gosterebilen dinamik bir kavramdir, performansi etkilemektedir

(Erel, 2000).

Ozyeterlik, kisisel yeteneklere iliskin yargiy: gelistirir, bilgi ve becerinin
diizenlenmesine yardimci olur, 6z disiplini diizenler, performansa ulagsmay1 saglar, caba ve
motivasyonu dngdriir, iiriinii yansitir, ve hedefe dair basariyi iiretir. Ogretmenlerin gogu
ogrencilerde ozyeterlik algilarin insa edilmesini amaglamaktadir. Bu 6zyeterligin insasi,
Ogrencilerin deneyimlerinin oniinde yer alan engellerin listesinden gelerek olugsmaktadir.
Ogrenciler arasinda yer alan farkliliklar yararli amaglara 6zyeterlik bakimimdan hizmet
etmektedir. Ogrencilerin engellerin iistesinden gelmelerini saglayacak olan harcadiklari ¢aba
ozyeterligi desteklemekte ve giiglendirmektedir. Ogrenciler deneyimlerini ¢aba harcamadan
edindiklerinde, kolay elde edilen sonuglar ayn1 zamanda basarisizlig1 da getirecektir.
Ogretmenler 6zel ve genel egitim ile dgrencilerin ihtiyaglarim ve siireci kontrol etme
yeteneklerini arttirirlarsa, 6grencilerden daha yiiksek performans almalart miimkiindiir

(Eisenberger, D’ Antonio, ve Bertrando, 2013).
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Ozyeterligin piif noktasi; becerilerin ve taleplerin, cevresel tepkilerle ve zorluklarla
basa ¢ikma olasiliginin belirlenmesidir. Bununla birlikte verilen tepkilerin ve davraniglarin
devamini getirmesini hedefleyen de bireyin dzyeterlik inancidir. Ozyeterlik teorisi ayn1
zamanda bu faktorlerin duygusal ve davranigsal problemler i¢in etkili terapatik miidahalelerde

onemli bir rol oynadigini savunur (Maddux, J.E., 1995).

Bir durum veya faaliyet karsisinda bireyin zaman i¢inde edindigi performans
Ozyeterlik olarak belirlenebilmektedir. Cogu zaman insanlar karsilastiklar: yeni durumlar
karsisinda belirli tepkiler sergiler veya sergileyemezler. Yeterli olma durumu, bireyin bir olay
karsisinda ne yapabildigi ile ilgilidir. Yeterli donanim ve bilgiye sahip olamayan birey o
durumu agiklayamaz ve bir sonraki deneyime birakmak zorunda kalir. Zaman i¢inde bireyin
davranis, tavir, hal ve hareketleri bu duruma gore sekillenir ve yeterlik bireyin 6ziinde

tamamlanmis olur.

2.8. Kaynastirma ve Ozyeterlik

Kaynastirmaya yonelik 6z yeterlik; 6gretmen ve 6gretmen adayinin kaynagtirma ve
kaynastirma egitimi hakkinda sahip oldugu yeterlik ve yetkinliktir. Kaynastirmaya yonelik
ozyeterlik, yiiksek seviyede 0zyeterlige sahip olan 6gretmenlerde daha giiclii olmaktadir.
Kaynastirmaya yonelik yetkinligi yiiksek olan 6gretmen, 6gretmeye ve dgrencilere rehber
olma konusunda daha istekli ve basarili olmaktadir. Kaynagtirmaya yonelik 6zyeterlik seviyesi
diisiik olan 6gretmenler; kaynastirma 6grencilerinin problemlerini goz ardi etmekte ve sinifta
ogrencileri yok saymaktadir. Ogretmenler, kaynastirma konusunda kendilerini yetkin ve
yeterli gormediginden dolay1 68renciye yeterli ilgi ve bilgi verememektedir. Yetkinligi diisiik
seviyede olan 6gretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilerin alanlarini kisitlama yoluna
gitmektedir. Ozyeterligi yiiksek olan dgretmenler ise simiflarinda 6zel gereksinimli dgrencilere
s6z hakki tanimakta, onlara dncelik vermektedir. Ogrencilerine s6z hakki taniyan ve dncelik
veren 0gretmenler, kaynastirmaya yonelik yetkinlik ve yeterlige sahip olan 6gretmenlerdir.
Kaynastirma konusunda yetkinlige ve yeterlige sahip olan 6gretmen, ayn1 zamanda sadece
0zel gereksinimli 6grencilerin degil, tim 6grencilerinin motivasyonunu arttirmaktadir.

Ogretmenlerin yeterliginin ve yetkinliginin yiiksek olmas1 kaynastirma egitimine yardimei
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olmakta ve kaynastirma uygulamalarina sinifta ortam hazirlamaktadir (Meral ve Bilgig, 2012;
Kaner, 2010).

Kaynastirma ve kaynastirma egitimine yonelik tutum ve davranislarin degisimi
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik 6zyeterlik inanglarinin
artmasiyla miimkiin olabilmektedir. Kaynastirma ve kaynastirma egitimi konusunda
becerilerini ve gorev yapabilme yetisini yeterli géren bir birey, 68rencilerine kaynastirma ve

egitimi anlaminda daha dogru ve giivenilir bilgiler verecektir.

2.9. Kaynastirma ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Literatiirdeki arastirmalar incelendiginde kaynastirma ile ilgili yapilan ¢alismalarin
cogunlukla 6zel egitim, sinif ve okul dncesi egitim, devaminda alan egitimine yonelik

konularda (tiirkge, matematik, fen, sosyal bilgiler, dikab, resim) yogunlastig1 goriillmektedir.

2.9.1. Ozel Egitim, Simif, Okul Oncesi Egitimi ve Kaynastirma

Ozel egitim, sinif dgretmenligi ve okul dncesi egitim kaynastirma konusunda alan
yazinda en ¢ok yapilan ¢alismalar arasinda yer almaktadir. Nedeni tam bilinmemekle birlikte,
0zel egitim dgretmenliginin kaynastirma konu ve kavramin ele aldig1 egitimciler ve
akademisyenler tarafindan bilinmektedir. Sinif 6gretmenligi ve okul dncesi egitim dgrencilerin
erken ¢ocukluk donemlerine denk gelir. Bu sebeple bir 6grencinin kaynastirma 6grencisi olup
olmadig1, 6grenme giicliigiiniin olup olmadig1 okul dncesi ve ilkokul ¢aglarinda
anlasilmaktadir. Sinif 6gretmenligi ve okul Oncesi egitimde yer alan aragtirmacilarin bu neden

kaynastirma konularinda daha fazla ¢aligmalar iirettigi diistiniilmektedir.

Orel, Toret ve Zerey (2004) tarafindan yapilan bir caligmada sinif 6gretmeni
adaylarinin kaynagtirmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Caligmanin
sonuglar1 sinif 6gretmeni adaylarinin kaynagtirmaya yonelik var olan tutumlarinin olumsuz
oldugunu gostermektedir. Ancak, sinif 6gretmeni adaylar1 kaynastirma hakkinda
bilgilendiginde kaynastirmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde degisim gosterdigi

gbzlemlenmistir.
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Bagka bir ¢alismada ise, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki yeterliklerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. 40 sinif 6gretmeninin yer aldig1 arastirmada, ¢alisma sonuglari,
sinif 6gretmenlerinin cogunlugunun kaynastirma egitimi almadiklarini, kaynastirma kavrami
ve kaynastirma egitimi konusunda yetersiz olduklarini gostermektedir (Babaoglan ve Yilmaz,

2010).

Camadan (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, sinif 6gretmenleri ve sinif
Ogretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinin
incelenmesi amaglanmistir. 107 6gretmen aday1 ve 131 sinif 6gretmeni ¢aligmanin
orneklemini olusturmaktadir. Caligmanin sonucuna gore; 6gretmen adaylarinin, kaynastirma
egitimine ve BEP hazirlamaya yonelik 6z-yeterliklerinin 6gretmenlere gore daha pozitif
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin &z-yeterliklerinin arasindaki
iliskinin pozitif yonde anlamli oldugu ortaya ¢ikmigtir. Kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitim
alan 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari egitim almayan 6gretmenlere gore daha yiiksek

cikmustir.

Sadioglu, Bilgin ve Oksal (2013) tarafindan sinif 6gretmenlerinin kaynagtirmaya
iliskin sorunlar1 beklentileri ve onerileri hakkinda bir calisma yiiriitiilmiistiir. 23 6gretmenle
yapilan bu nitel calismada 6gretmenlerin goriisleri toplanmis ve analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda 6gretmenlerin kaynastirma ve kaynastirma egitimine yonelik dnyargilar i¢inde
bulundugu, olumsuz goriislere sahip olduklari, kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz
hissettikleri, kaynastirma s6z konusu oldugunda destege gereksinim duyduklari, okul i¢inde ve
disinda verilen egitimlerin yetersiz oldugu ve ayn1 zamanda okullarda fiziksel donanimsizligin

yer aldig1 bulgularina rastlanilmistir.

Bagka bir arastirmada ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine ve “okul
oncesi egitimde kaynastirma egitimi hizmet i¢i programi”na iliskin goriisleri ele alinmistir.
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde yer alan dzel gereksinimli bireylerin okul ncesi
egitim almasi zorunlulugu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 zorluklari ortaya ¢ikarmis
ve arttirmistir. Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma egitimi; hizmet ici kaynastirma
egitimi alan okul dncesi 6gretmenler, 6zel egitim danigmanligi, yardimer 6gretmen ve kaynak

oda ile desteklenmelidir (Ozaydin ve Colak, 2011).
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Varlier ve Vuran (2006) tarafindan yapilan ¢alismada; okul dncesi egitimi
Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gortisleri belirlenmistir. 30 6gretmenle yiiriitiilen
calismada 6gretmenlerin hepsi 6zel gereksinimli ve kaynastirma dgrencilerinin okul 6ncesi
egitim almas1 gerektigini savunmaktadir. Ayni zamanda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu
bu egitimin kaynastirma egitimi ile verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin az bir
kismi 6zel gereksinimli 6grenciler konusunda zorlandiklarini, kendilerini yetersiz
hissettiklerini belirtmislerdir. Hatta bazi 6gretmenler sinifta kaynastirma 6grenci

bulunmasindan rahatsizlik duyduklarini dile getirmislerdir.

Sahbaz ve Kalay (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, okul dncesi egitimi
ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Calismada 265 okul
Oncesi 0gretmen aday1 yer almaktadir. Aragtirma sonuclarina gore; 6gretmen adaylarinin
goriigleri cinsiyet, 6zel egitim dersi alip almamalarina, egitim gordiikleri sinifa ve mezun

olduklar1 okula gore anlamli bir fark gostermemektedir.

2.9.2. Tiirkce, DKAB, Matematik, Resim, Sosyal Bilgiler ve Kaynastirma

Ozel egitim, sinif 6gretmenligi ve okul dncesi egitimin yan1 sira alan yazinda alan
egitimini ve kaynastirmay1 hedef alan arastirmalar ve ¢alismalar da bulunmaktadir.
Kaynastirma kavrami ve kaynastirma egitimi sadece erken ¢ocukluk ve 6zel egitim ile
0zdeslestirilmemelidir. Hem sayisal hem de s6zel derslerde de sinif igerisinde var olan
kaynastirma 6grencileri, derse katilimlari, brans 6gretmenlerinin derslerdeki tutumlari ve ders

planlarinin 6grenciler i¢in uygunlugu bakimindan ¢ogu arastirma ve ¢alismada yer almaktadir.

Giiven (2011) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada miizik dersleri ve kaynastirma
uygulamalari ele alinmistir. Arastirmacinin, kaynastirma ve miizik konulu ¢aligmalara pek
rastlamadig belirtilmektedir. Aragtirmaci bu sebeple, miizik dersinde yapilabilmesi muhtemel
olan kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretim uyarlamalari ortaya ¢ikarmak istemektedir. Bu
calismanin amaci kaynastirma dgrencilerine sadece sayisal ve sozel derslerde degil, miizik
derslerinde aktivite ve ders plani uyarlamalar1 yaparak miizik 6gretmeni adaylarina oneriler

sunulmustur.
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Akay (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada kaynastirma ortamindaki isitme engelli
ogrencilere destek egitim odasinda uygulanan Tiirk¢e etkinliklerinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya katilan bireyler 3 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi (kaynastirma
egitimi alan isitme engelli), destek egitim odas1 6gretmeni, sinif 6gretmenleri ve gecerlik
komite tliyeleridir. Veriler; video kayitlari, ses kayitlari, toplant: tutanaklari, ders planlari,
aragtirma giinliigii ve arsiv belgeleri ile toplanmistir. Veriler, arastirmaci (destek egitim odasi
O0gretmeni) ve gecerlik komite tiyeleri ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda;
Ogrencilerin sdzciikleri anlamlarina gore belirledikleri, okuduklari metinleri kavradiklari,
sozciiklerin anlamlarini tahmin edebildikleri, soru-cevap olusturduklari, okuduklart metinleri

Ozetleyebildikleri, metindeki bosluklari doldurduklart belirtilmektedir.

Hacisalihoglu-Karadeniz (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismanin konusu 6gretmen
adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma egitiminde matematik uygulamalarina iliskin
goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin 6érneklemini 54 matematik 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylar1 “6zel egitim” dersi almaktadir. Bu dersin 6gretmen
adaylarin1 olumlu yonde etkiledigi ¢alisma sonuclarinda goriilmektedir. Kaynastirma
egitiminin ise 6grencilerin velileriyle pozitif yonde iletisim kurmay1 destekledigi tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ogu 6zel egitim dersinin 6zel gereksinimli ve kaynastirma
ogrencileri icin faydali ve gerekli oldugunu; bu derste dgretilen ders planlarmin 6gretmen
adaylarina yol gosterecegini, kaynastirma bireylerine yonelik farkindaliginin artacagini

savunmuslardir.

Yaylaci ve Aksoy (2016) tarafindan yapilan ¢caligmanin amaci sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin kaynagtirma egitimindeki yeterliliklerinin incelenmesidir. Arastirmaya 102
sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Yapilan veri analizlerine gore 6gretmenler kaynagtirma
egitimi s6z konusu oldugunda 6gretimde uyarlama ve diizenleme yapmak i¢in yeterli bilgiye
sahip olduklarini, ancak mesleki gelisim saglamada yetersiz olduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler ayn1 zamanda kaynastirma egitimini desteklediklerini dile getirmislerdir.

Karasu ve Simsek (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin konusu zihinsel engelli
kaynastirma ogrencilerine yonelik din egitimi: yar1 deneysel bir ¢aligma — destek egitim
odasidir. Calismanin 6rneklemini; ilkokul dordiincii sinifa giden 6 hafif zihinsel 6grenci

olusturmaktadir. Ogrenciler genel egitim siniflarinda hem de destek egitimi odalarina BEP’e
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bagli bir sekilde egitim gérmiislerdir. Calismanin sonunda BEP’in 6grenciler i¢in verilen din
basarilarinin arttigin1 gostermistir. Kaynastirma 6grencilerinin din kavramini normal
Ogrenciler gibi anlayamadigi1 ve kavrayamadigi, din konusunda duygusal olduklari, giinliik

yasamda din bilgileri unuttugu arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.

2.9.3. Fen Egitimi ve Kaynastirma

Fen bilimleri dersi ¢ogu 6grenci igin karmasik ve zorlayici bir derstir. S6z konusu
kaynastirma egitimi ve kaynastirma 6grencileri oldugunda fen derslerini eglenceli ve aktif
katiliml1 hale getirmek 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin elindedir. Sadece laboratuvar deney
ve aktiviteleri ile sinirli kalmayan 6gretmen ve 6gretmen adaylari; kaynastirma 6grencileri
derse her anlamda dahil edebilmelidir. Kaynastirma egitiminin fen bilimleri dersine entegre
oldugu ve hatta entegre edilmeye calisildig1 bir cok uygulama goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde aragtirmacilar kaynastirma egitimi, kaynastirma 6grencileri ve fen bilimleri

dersi arasindaki iliskileri bazi ¢alismalarla ortaya koymuslardir.

Kose (2017) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri dersinde uygulanan
kaynagtirma egitiminin fen bilimleri 6gretmenleri ve 6grenci goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 8 fen bilimleri 6§retmeni, hafif
zihinsel engeli olan 4 kaynastirma ve 4 normal 68renci olusturmaktadir. Vaka ¢aligmasi olarak
belirlenen bu arastirmanin sonuglarina gore; fen bilimleri 6gretmenleri siniflarinda yer alan
hafif zihinsel engelli 6grencilerle nasil 6gretim yapmasi gerektigini bilmemektedir. Ancak
ogretmenler kaynastirma dgrencilerine nasil bir sinav hazirlamalar gerektigini, sinavlarin BEP
dogrultusunda hazirlanmasi gerektigini ve kaynastirma 6grencilerinin sinifta kalmamasi
gerektigini de bilmektedirler. Bununla birlikte kavram kaynastirma olmasina ragmen
ogretmenler zihinsel engelli 6grencilerin normal 6grencilerin bulundugu siniftan farkli bir
sinifta yer almalar1 gerektigini savunmaktadirlar. Farkli bir sinifta 6grenim gérmenin zihinsel
engelli 6grenciler i¢in daha iyi olacagini ve bu sayede sosyallesebileceklerini belirtmislerdir.
Ayn1 zamanda kaynastirma uygulamalarinda fen bilimleri dersinde 6grencilere yeni teknik ve

Ogretim uygulamalartyla kazanimlarin verilmesini diistinmektedirler.
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Akkus (2019) tarafindan yapilan arastirmada; fen bilimler dersine giren 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmaya 77 fen bilimleri ve 262
sinif 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, kaynastirma dgrencilerini “6zel
ilgiye muhtag 6grenciler” seklinde cevaplarinda belirtmislerdir. Kaynastirma 6grencilerinin
fen bilimleri dersine katilimlarini saglamak i¢in 6gretmenler materyal kullanimi, 6gretim
tekniklerinin uygulanmasi ve okul-sinif ortaminin diizenlenmesi seklinde oneriler ortaya
sunmuslardir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu kaynastirma 6grencilerinin dikkatini ¢gekmek igin
deneyleri derslerde kullandiklarini dile getirmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin belirli
bir kism1 kaynastirma 6grencilerini siniflarinda istememekte, kendilerinin bu durumda rahatsiz
duyacaklarini ve okul-sinif ortaminin kaynastirma 6grencileri i¢in uygun olmadigin
belirtmislerdir. Ogretmenlerin diger bir kismi ise kaynastirma dgrencilerini siflarinda

istediklerini ve hatta onlar1 topluma kazandirmak istediklerini dile getirmislerdir.

Fen bilimleri ve kaynastirmayi konu alan bir bagka tezde ise ¢aligmanin amaci fen
bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma becerileri 6z degerlendirmeleri ve kaynastirma
egitimine iliskin goriislerinin incelenmesidir. Caligmada karma yontem kullanilmistir. Nicel
kisim i¢in 88 fen bilimleri 6gretmeninden, daha sonra nitel kisim igin goniillii 6 fen bilimleri
ogretmeninden veri toplanmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore; kaynastirma egitimi alan
Ogretmenler, kaynastirma egitimi almayan 6gretmenlere gore kaynastirma hakkinda daha
pozitif goriisler belirtmislerdir. Cogu arastirmadan farkli olarak bu ¢alismada kidem yili fazla
olan 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Nitel
verilerin sonuglarina gore fen bilimleri 6gretmenleri sadece okul i¢indeki rehberlik biriminden
kaynastirma hakkinda bilgi almistir. Ancak okul dis1 birimlerden 6gretmenler kaynastirma
hakkinda bilgi almamislardir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugu kaynastirma
uygulamalar1 hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip olmadiklarini ve okul iginde bir egitime

ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir (Cengiz, 2019).

Diiz (2019) tarafindan yapilan tezin konusu fen bilimleri 6gretmenlerinin
yapilandirmaci 6grenme ve kaynastirmaya dair algilar1 arasindaki iligskinin incelenmesidir.
Arastirmanin sonuglarina gore; yapilandirmaci 6grenme ortamlari sayesinde kaynastirma
ogrencisi ile dgretmenlerin iletisim kurdugu gézlemlenmistir. Ogretmenlerin kaynastirmaya

yonelik yeterlikleri yliksektir. Ayn1 zamanda; 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme
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ortamlarina iligkin puanlar ile kaynastirma uygulamalarina yonelik algilart arasinda dogru
orant1 vardir. Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iligkin algilari ile

kaynastirmaya yonelik alg1 diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliskisi ortaya ¢ikmaistir.

Baska bir caligmada ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalari
yeterlikleri incelenmistir. Bu ¢aligma karma yontemle yiiriitiilmiis olup 6rneklemi 54 6gretmen
adayindan olugmaktadir. Aragtirmanin verilerine gore kaynastirma egitimi olan 6gretmen
adaylar1 kaynastirmaya yonelik pozitif yonde goriis gelistirmislerdir. Kaynastirma egitimi
almamis 6gretmen adaylari ise kaynastirmaya yonelik goriislerini degistirmemistir. Bu
sonuglara ek olarak, kaynastirma egitimi alan 6gretmen adaylarinda 6gretimsel uyarlamalar

anlaminda olumlu bir tutum gelismistir (Mertoglu, Taymaz-Sari, Pusmaz ve Balgin, 2020).

2.10. Senaryo Temelli Ogretim ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Literatiir incelendiginde senaryo temelli 6gretim ile ilgili alan egitimine yonelik
arastirma ¢ok fazla sayida bulunmamaktadir (matematik, kimya, ingilizce, hayat bilgisi, temel

bilgi teknolojileri).

Veznedaroglu (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin konusu, senaryo temelli
ogretiminin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6zyeterlik algisina
etkisini aragtirmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 37 dordiincii sinif 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore; senaryo temelli 6gretiminin 6gretmenlerin
Ozyeterlik puanlarimi yiikselttigi gozlemlenmistir. Ancak 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumun deney ve kontrol gruplarinda olumlu anlamda degistigi gézlemlenmistir. Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum algis1 yedi hafta siiren senaryo temelli 6gretim ¢aligmanin sonunda

bir degisime ugramamustir.

2.10.1. Matematik, Kimya, Ingilizce, Hayat Bilgisi, Temel Bilgi Teknolojileri ve
Senaryo Temelli Ogretim

Alan egitimi ve senaryo temelli 6grenme her yonden birbiriyle iligkilendirilmektedir.

Senaryo akla getirildiginde sadece “Tiirk¢e” dersine yonelik bir 6gretim ¢esidi gibi goriinse de
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cesitli arastirmacilar ve 6gretmenler birbirinden farkli sayisal ve sozel derslerde senaryo

temelli 6grenmeyi kullanmis ve arastirmalarinda konu olarak ortaya koymustur.

Arabacioglu (2012) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada farkli iletisim ortamlariyla
yiiriitiilen senaryo temelli 6gretim programinin temel bilgi teknolojileri dersi erisine etkisi
amaglanmistir. Arastirmada karma desenli yontem kullanilmistir. Aragtirmanin evreni, bir
devlet iiniversitesinin 2011-2012 6gretim yil1 giiz doneminde okuyan egitim fakiiltesi
O0gretmen adaylarmin tiimiidiir. Ancak ¢alisma gruplarini sinif 6gretmenliginin birinci sinifa
devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin olusturdugu grup ikiye
ayrilmis, bir grup Facebook tizerinden, diger grup Adobe Connect iizerinden derse devam
etmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Facebook ve Adobe Connect lizerinden yliriitiilen
senaryo temelli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin basari puanlarini etkilemedigi goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinn nitel olarak alman goriislerine gore; secilecek grup iginde az sayida

Ogretmen aday1 olmalidir.

Bakac (2014) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada senaryo tabanli 6gretim yonteminin
matematik dersindeki 6grenci bagarisinin etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 42
ilkokul ti¢iincii siif 6grenci olusturmaktadir. Uygulamanin sonunda 6grencilere basari testi
yapilmustir. Sonuglara gore senaryo temelli 6grenmenin matematik dersinde ¢ocuklarin

basarisini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Karatas ve Yilmaz (2015) tarafindan yiiriitiilen bir caligmada, probleme dayali
senaryolarin dokuzuncu sinif 6grencilerinin kimya dersine olan tutumlarina, laboratuvar
kaygilarina ve problem ¢6zme algilarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin érneklemi, bir
devlet lisesinde bulunan 34 dokuzuncu smif 6grencisidir. Aragtirmanin sonuglarina gore;
Ogrencilerin genel olarak son puanlari artmis ancak istatiksel anlamda bir farklilik
goriilmemistir. Ogrencilerin senaryo temelli 5grenme yéntemiyle laboratuvar kaygilarinin
azaltilmas1 beklenmistir. Sonuglara bakildiginda kaygi azalmistir ancak istatiksel olarak bir
fark tespit edilememistir. Bunun yaninda 6grencilerin senaryoya dayali problem ¢éziimlerinde
yiikselme goriilmektedir. Ogrencilerin problem ¢oziimlerine karsin yeni yollar elde ettikleri

tespit edilmistir, nitel bulgularla desteklenmistir.

Bir baska ¢alismada ise senaryo temelli 6grenmeye yonelik hayat bilgisi dersinde

senaryo tabanli 6grenme yontemi ile kavram §gretiminin 6grencilerin basari,tutum ve
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ogrenme kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmada 43 ilkokul {igiincii sinif 6grencisi ile
calisilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore ; senaryo temelli 6grenme, kavram 6grenme ve

kavram kaliciligina olumlu diizeyde etki etmistir, basariy1 arttirmistir (Ceylan, 2016).

Baska bir senaryo temelli 6grenmenin konu alindigi ¢calismada ise; yasam temelli
senaryolarla desteklenmis tam 6grenme modelinin ortaokul matematik dersi 6grencilerinin
O0grenme iiriinleri lizerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya bir devlet okulunda altinc1 sinifa
giden 84 6grenci katilmistir. Basar1 ve tutum testinin uygulama sonunda yapildigi bu
arastirmada; basar1 ve tutum bakimindan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark gézlemlenmemistir. Deneysel islemin ardindan deney grubunun basari testi
puanlarinda artig gézlemlenmistir. Senaryolarca desteklenmis tam 6grenme modelinin deney
grubu 6.smif 6grencilerinin iizerinde olumlu bir etki yaptig1 gézlemlenmistir (Korkmaz ve

Kocayusuf, 2018).

Taslibeyaz (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada Ingilizce egitiminde kullanilan
senaryo temelli etkilesimli videolara yonelik 6grenci goriisleri incelenmistir. 42 yedinci sinif
ogrencisi calismaya dahil olmustur. 3 hafta siiren senaryo temelli videolarda Ingilizce dersleri
ogrencilere verilmistir. Gorlisme formlar1 ve dl¢eklerinin analizlerine gore; 6grencilerin

senaryo temelli videolarla Ingilizce egitimine yonelik goriislerinin olumlu oldugu saptanmustir.

Temur ve Turan (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada, senaryo tabanli 6grenme
yaklasiminin ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin toplama ve ¢ikarma problemlerini ¢6zme
becerilerine etkisi arastirilmistir. Ozel bir ilkokulda 6grenim goren 38 ilkokul iigiincii simif
Ogrencisi arastirmaya tabi tutulmustur. Deney ve kontrol gruplariyla ilerleyen ¢aligmanin
sonuglarina gére senaryo temelli 6grenme yontemi uygulandiginda deney grubundaki toplama
ve ¢ikarma problemlerini ¢6zme puanlarinin arttigi gozlemlenmistir. Verilerden elde edilen
sonuglar, senaryo tabanli 6grenme yaklagiminin ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin toplama ve

¢ikarma problemlerini ¢6zme becerilerine etkisinin olumlu oldugunu gdstermektedir.

Karaoglan (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, 3.sinif hayat bilgisi dersinde
senaryo temelli 6grenme yonteminin dgrencilerin bagarilarina etkisi incelenmistir.
Aragtirmaya bir ilkokulun 3.sinifinda egitim goren 84 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol
grubunun bulundugu aragtirmada basar testinin sonuglarina gére deney grubundaki

Ogrencilere senaryo temelli 6grenmenin etkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
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Karasu (2019) tarafindan yiirtitiilen bir tezin amaci, senaryo temelli 6grenme-6gretmen
yaklasiminin 7.simif 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu ile Ingilizce grenmeye
yonelik goriis ve kaygilarina etkisini incelemektir. 46 7.sinmif 6grencisinin katildigi bu
arastirmada deney ve kontrol gruplar1 bulunmaktadir. Bu arastirma karma yontemle
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore, senaryo temelli 6grenme ile Ingilizce
dgretiminin basariy: arttig1 ve kaygiy: azalttigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin yabanci dile ve
yabanci dil ile iletisim kurulmaya yonelik kaygi diizeylerini senaryo temelli 6grenme yontemi

azaltmastir.

Senaryo temelli 6grenmenin yontem olarak kullanildig: baska bir arastirmada ise,
senaryo tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin matematik 6zyeterlik algisi, tutum ve
kaygilarina etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini bir devlet okulundaki 45 dokuzuncu
siif 6grencisi olusturmaktadir. Yar1 deneysel yiiriitiilen bu ¢alismada arastirmanin sonucunda
deney grubunun 6zyeterlik algilarinda artis gézlemlenmistir. Ancak, senaryo temelli
Ogrenmenin matematik 6grenmede matematige karsi tutum ve kaygiya olumlu veya olumsuz

etki etmedigi goriilmistiir (Cenberci ve Tol, 2019).

2.10.2. Fen Egitimi ve Senaryo Temelli Ogretim

Fen bilimleri dersi problem ¢6zme, sorgulama ve farkli bakis agilarini sahiplenen bir
derstir. Senaryo temelli 6grenme s6z konusu oldugunda fene dair 6grenciye sunulan problem
senaryo i¢cinde konumlanmis ve 6grencinin merakini arttirmaya baglamistir. Fen egitiminin
sadece laboratuvar, etkinlik ve aktiviteden ibaret olmadiginin farkinda olan aragtirmacilar ve
Ogretmenler senaryo temelli 6grenme yontemini derslerinde kullanip sonuglarini veriler ve

bulgulara dayanarak ortaya koymuslardir.

Bayrak (2010) tarafindan yazilan bir arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
senaryo temelli 6grenmeye iliskin goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinin fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan 4.sinif 6 goniilli
dgretmen adayi ile calisma yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 senaryolar hazirlamis ve
uygulama okullarinda kullanmiglardir. Nitel aragtirma yontemi ile yapilan ¢alismanin

sonuglaria gore, 6gretmen adaylar1 uygulamanin sonunda bazi sikintilar yasadiklarini ancak
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uygulamanin égrenciler iizerinde olumlu etkiler gdsterdigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarindan uygulama oncesinde alinan veriler dogrultusunda 6gretmen adaylari

uygulamanin beklentilerini karsiladigini belirtmislerdir.

Ozsevgeg ve Kocadag (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismanin amaci, senaryo tabanli
ogrenme yaklagiminin 6grencilerin kalitim konusundaki yanilgilarinin giderilmesi tizerindeki
etkilerini arastirmaktir. Calismanin 6rneklemini 8.siifta okuyan 40 6grenci olusturmaktadir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmanin sonuglarina gore; ¢caprazlama konusunda sikinti
yasayan 6grencilerin, senaryo temelli 6grenme yonteminden sonra 6grencilerin sikintilarinin

giderildigi, basarilarinin, sosyal becerilerinin ve dzgiivenlerinin arttig1 gézlemlenmistir.

Kemiksiz (2016) tarafindan yiiriitiilen caligsmada, 6.sinif fen bilimleri dersinde senaryo
temelli 6grenme yonteminin akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisi incelenmistir.
Arastirmaya 99 6.sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada 6grenciler deney ve kontrol grubu
olarak ayrilmistir. 6 hafta boyunca deney ve kontrol grubuna ayr1 ayr1 uygulamalar yapilmstir.
Deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin uygulamadan sonra arttig1 gézlemlenmistir.
Senaryo temelli 6grenme uygulamasindan sonra dgrencilerin tutumlarinin artmasi
uygulamanin etkili oldugunu kanitlamaktadir. Tutum puanlarinin arttig1 arastirmada deney
grubundaki bireylerin basar1 puanlari da uygulamadan sonra artmistir. Ayni zamanda senaryo
temelli 6grenmenin fen bilimleri dersinde kalicilig1 da olumlu yonde gelistirdigi

gozlemlenmistir.

Oztiirk (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada, fen egitiminde senaryo temelli
dgrenmenin dgrencilerin akademik basar1 tutum ve kaliciigina etkisi: “Insan ve ¢evre iinitesi
ornegi” incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 65 5.siniftan olugsmaktadir. Arastirmada
ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak farkli subelerden seg¢ilmisglerdir (bir sube deney,
diger sube kontrol grubu olmustur) Ogrencilere uygulama 4 hafta boyunca yapilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, fen bilimleri dersinin senaryo temelli 6§renme
yontemiyle deney grubunda basar1 ve kaliciligi olumlu yonde degistirdigi gozlemlenmistir.
Ayn1 zamanda deney grubu da kontrol grubuna gére senaryo temelli 6grenme yontemi ile

tutumlarin1 olumlu yonde degistirmislerdir.
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BOLUM I1I: YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmadaki amag, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine
yaklasimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin modeli, nitel aragtirma yontemlerinden birisi olan “program etkili durum deseni”
seklinde belirlenmistir. Calismanin baslangicinda senaryo temelli kaynastirma egitimi
verilmeden 6nce, Ashton Senaryo Ozyeterlik Olgegi 6gretmen adaylarma verilmistir.
Ardindan, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin
incelenmesi i¢in, senaryo temelli 6gretim uygulanmigtir. Senaryo temelli 6grenme bireyin ders
kazanim ve konularini senaryo yazimi ile 6ziimsemesidir. Senaryolarin i¢inde 6grencileri
yonlendirecek problemler bulunmaktadir. Ogrenciler senaryo okumasindan sonra problemlere
yonelik ¢ozlim aramaktadir (Veznedaroglu, 2005). Senaryo temelli kaynastirma egitiminden
sonra 6grencilerin yazdigi giinliikler, alan notlar1 ve senaryolar incelenmistir. Verilen
egitimden sonra dzyeterlik testi katilimcilara tekrar uygulanmis ve aradaki fark incelenmistir.
Bununla birlikte, senaryolarin 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini
degistirip degistirmedigi incelenmistir. Bu sebeple bu arastirmanin yontemi i¢in program etkili

durum deseni uygun goriilmiistiir.

Nitel arastirmalarda olaylar daha gergekei ve biitiinciil bir sekilde incelenmektedir.
Nitel arastirma yontemleri bireye gercek¢i bulgular vermektedir. Nitel bir arastirmada
arastirma sorusu olarak “nasil” sorusu 6n plandadir. Nitel arastirma, genellenebilir ve sayilarla
ifade edilen sonuglar yerine, aragtirmacilar olaylar1 kendi ortaminda agiklamaktadir (Yildirim,

1999; Yildirim ve Simsek, 2011; akt.Giiven, 2014).

Durum ¢alismalarinda 6zel bir durum belirlenmektedir. Durum ¢alismasinin belirlenen
amaci, ilerleyen stiregclerde 6nem kazanmaktadir. Duruma iligkin derinlemesine degerlendirme
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu degerlendirmenin yapilmasi i¢in gozlem, dokiiman,
video, ses kayitlari, miilakat vb. veri toplama araglarina bagvurulmaktadir. Durum ¢aligmalari

arastirmacinin sonug olarak buldugu ¢ikarimlarla tamamlanmaktadir (Creswell, 2020).

Davey (1991) tarafindan durum c¢aligmalari; tanimlayici, kesfedici, kritik olay,

programin uygulanma, program etkili ve birikimli seklinde alt1 ¢esit olarak belirlenmistir.
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Program etkili durum calismasi, uygulanan programinin etkili olup olmadigini
belirlemektedir. Ardindan uygulanan programin basarili ya da basarisiz olma sebepleri
tartisilmaktadir. Program etkili durum ¢alismalarinda arastirma sorusu veya sorulari
genellenebilir olmaktadir. Bu tlir durum ¢alismalar1 ¢ok yontemli degerlendirmeleri

icermektedir (Better Evaluation, 2020).

Mora ve Friedlander (2021) tarafindan ise durum ¢alismalar1 {i¢ ana boliime
(agiklayici, tanimlayict ve birlestirilmis method) ayrilmistir. Program etkili durum deseni,
aciklayict durum calismasi icerisinde yer almaktadir. Program etkili durum c¢aligsmasi genelde
nedenselligi ve cok yontemli degerlendirmeleri i¢erir. Durum c¢aligsmalari bir programin
etkilerini, basar1 ve basarisizliklarini belirlemek i¢in uygun ¢alismalardir. Program etkili
durum ¢alismasinda anket kullanilir ve nitel ve nicel verilerin bir karigimi bu yontemde

bulunmaktadir. Analizde genelde yeni ortaya ¢ikan temalar tanimlanmaktadir.

Hayes, Kyer ve Weber (2015)’e gore, program etkili durum ¢alismasinin amaci, bir
programin etkilerini, bununla birlikte programin basari ve / veya basarisizliklarinin nedenlerini
incelemektir. Bu inceleme, aragtirmacinin belirli bir programin basarisizliklarini veya
basarilarini anlamasini en {ist diizeye ¢ikarmasina olanak saglamaktadir. Program etkili durum
calismasinda, arastirmaci tarafindan sahada veri toplamay1 planladig: bazi kaynaklar
(bilgisayara veya makinelere kaydedilen dl¢timler / ses kayitlar1 /videolar, katilimcilardan
gelen bilgiler ve tartismalar) 6nceden belirlenmeli, ancak ayni zamanda ortaya ¢ikmasi
beklenen temalardan haberdar olmali ve bunlara objektif yaklasmalidir. Caligma sirasinda
beklenmedik bulgular, egilimler ve veriler ¢ikabilmektedir. Durum ¢alismasindan 6nce veya
sonra incelenen programa dahil olan kisilerin anketleri, vaka ¢alismasi bulgularinin
genellestirilebilirligini dogrulamak icin kullanilabilir. Bulgularin sonuglari, programin
etkilerini aciklayarak ya da program basari ve /veya basarisizliklarinin nedenlerini agiklayarak
calismanin sorgulanmasina yonelik bir bicimde sunulmalidir. Bulgulardaki alanlar arasindaki
herhangi bir farklilik, agikca sunulmali ve agiklanmalidir. Yetersiz veri toplama program etkili
durum ¢aligmasi i¢in olumsuz bir durumdur. Ciinkii bu yontem ile aragtirmaci programin
basar1 veya basarisizligin1 genellemektedir. Yetersiz veri ise programin genelleme durumunu

diisiirmektedir. Bu sebeple, calismada birden fazla arastirmaci olmasi 6nerilir ve calismaya
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yeni bir tema eklenmeden once arastirmacilarin kendi aralarinda danigmalari tegvik

edilmelidir. Durum caligmalarinin uygunlugu asagidaki standartlara gore belirlenmektedir:

Degerlendirme sorulart actk¢a belirtilmis mi?

Vaka ¢calismast uygulamast agtk¢a tanmimlanmis mi?

Calismanin stiresi ve temel konulart adil bir sekilde ele alacak kadar uzun muydu ?
Vakalarin secilmesinin temeli acikca belirtilmis mi?

Veri toplama yontemleri yeterince tanimlanmig mi?

Birden fazla arastirmact veri topladiysa, kalite kontrol prosediirleri a¢iklanmis mi?
Bilgi kaynaklari tam olarak tanimlanmis mi?

Veri analiz teknikleri acik mi?

Degerlendirme sorularinin ¢esitli kararlar: lehinde ve aleyhinde argiimanlar sunuluyor mu?

(Mora and Friedlander, 2021).

3.2. Calisma Grubu

Bu ¢alisma, 2020-2021 giiz doneminde Istanbul ilinde bir devlet {iniversitesinde
ogrenim gormekte olan dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gergeklestirilmistir.
Calisma grubunu “Fen Egitiminde Ogretimin Bireysellestirilmesi ve Bireysel Ogretim Plani
Hazirlama” dersini alan 4 dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Katilimcilarin 6zellikleri su sekildedir:

K1; erkek, 4.siif fen bilgisi 6gretmen aday1, daha 6nce kaynastirma egitimi ve ya 6gretimsel
uyarlamaya yonelik bir ders almamus,
K2; kadin, 4.sinif fen bilgisi 6gretmen adayi, daha 6nce kaynastirma egitimi ve ya 6gretimsel
uyarlamaya yonelik bir ders almamig ancak alternatif degerlendirme dersi almas,
K3; kadin, 4.s1n1f fen bilgisi 6gretmen adayi, daha 6nce kaynastirma egitimi ve ya 6gretimsel
uyarlamaya yonelik bir ders almamas,
K4; kadin, 4.sinif fen bilgisi 6gretmen adayi, daha 6nce kaynastirma egitimi ve ya 6gretimsel
uyarlamaya yonelik bir ders almamus.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 aragtirma ve yapilacak uygulama hakkinda

bilgilendirilmistir. Ogrenciler goniillii olarak katildiklarini ifade etmislerdir.
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Bu aragtirmada veriler, Ashton Senaryo Ozyeterlik Olgegi, odak grup goriismesi,
Ogrenci giinliikleri ve senaryolardan elde edilmistir. Covid-19 sebebiyle dersler uzaktan egitim
yoluyla islendigi i¢in dersler kayit edilmis, arastirmaci tarafindan tekrar izlenerek veriler
detayl bir sekilde degerlendirilmistir. Asagida kullanilan veri toplama araglari ile ilgili bilgiler

sunulmustur.

3.3.1. Ashton Senaryo Ozyeterlik Ol¢egi

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireyler hakkindaki yeterliligini
dlemek icin Ashton (1984) Senaryo Ozyeterlik Olgegi’nin dgretmenlerin kendilerini

degerlendirmeye aldiklar1 birinci versiyonu kullanilmugtir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere ve kaynastirmaya yonelik yeterliligini ele
almak icin Ashton ve arkadaslar1 (1984) bir 6gretmenin karsilasabilecegi durumlari
tanimlayan ve 6gretmenden durumu ele almadaki etkililigi konusunda bir yargiya varmasini
isteyen bir dizi kisa hikaye gelistirmistir. Arastirmacilar yargilar i¢in iki referans cergevesi
gelistirmislerdir. Birinci versiyon da, 6gretmenlerden agiklanan durumda “asir1 derecede
etkisi’den “son derece etkili”ye kadar bir 6lgekte nasil performans gostereceklerini
yargilamalar1 istenmistir. Ikinci versiyon 6gretmenlerden diger 6gretmenlerle “cogu
ogretmenden cok daha az etkili”’den ¢cogu 6gretmenden ¢ok az etkili” arasinda bir karsilastirma
yapmalarini istemistir. Bu 6lgek motivasyon, disiplin, akademik 6gretim, planlama,
degerlendirme ve ebeveynlerle ¢alisma dahil, 6gretimin ¢esitli boyutlariyla ilgili sorun

durumlarin1 tanimlayan 50 maddeden olugmaktadir.

Ashton Senaryo Yeterlik Ol¢egi’nin ilk 15 maddesi bu arastirmada arastirmaci
tarafindan senaryonun ana dilinden Tiirk¢e’ye ¢evrilmis, bir dil uzmani tarafindan yeniden
orijinal dile ¢evrilmis ve son halleri ile uzman goriisii alinmistir. Bu 6l¢ek, okunabilirlik ve
anlasilabilirlik acisindan test edilmek iizere 3. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarina pilot
calisma olarak uygulanmistir. Ayrica ek olarak dlgekte yer alan her maddenin sonuna; “Etkili
olarak isaretlediyseniz, nasil etkili olabileceginizi liitfen bir kag ciimle ile belirtiniz.” seklinde
acik uclu istege bagh bir ifade eklenmistir. 7°1i likert tipi (1= giiclii derecede etkisiz, 4=orta

derecede etkili, 7=gli¢lii derecede etkili) ile hazirlanan 6l¢cekte maddeler kisa senaryolardan
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olusmaktadir. Olgekte alimabilecek en yiiksek puan 105, en diisiik puan 15°tir. Ogretimsel
Uyarlamalar dersi baglamadan 6nce 6gretmen adaylarina 6lgek 6n test olarak sunulmustur.
Verilen on senaryodan sonra 6gretmen adaylarina ayni 6lgek tekrar sunularak son test puanlari

toplanmustir.

3.3.2. Giinliik

Nitel aragtirma veri toplama yontemlerinden giinliik yazili bir materyaldir. Giinliik
yazimi ¢aligma sirasinda toplanan dokiimanlar i¢inde yer almaktadir, bireyselligi ve 6zglinliigii
ile 6n plana ¢ikmaktadir (Sozbilir, 2021). Arastirmaci tarafindan her hafta dersin sonunda
ogrencilerden giinliik yazilmas istenmistir. Ogrencilerden “fen bilgisi 6Sretmen adaylarinin
senaryolarda yer alan kaynastirma ogrencilerinin ve 6gretmenin deneyimledikleri giicliiklere
vonelik goriigleri nelerdir? ” ve ‘“‘fen bilgisi 6gretmen adaylarimin kendi siniflarinda bulunacak
kaynastirma ogrencileri igin uygulayacaklart yontem ve teknikler nelerdir?” arastirma

sorularina veri toplamak amaciyla sorular sorulmustur.

Giinliigiin istenmesinin sebebi, 6grencilerin dersten sonra 6zel gereksinimli birey ve
yapacagi uyarlamalar hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Arastirmanin birinci haftasinda 6nce
ogrencilerden yapilandirilmamis giinliik yazmalari istenmis ancak 6grencilerden gelen
giinliikler senaryo ile yakindan ilgili olmadigi i¢in yapilandirilmis giinliik yazmalari
istenmistir. Ogrenciler yapilandirilmamus giinliiklerde senaryodan hoslandiklarin, bu dersi
almaktan keyif duyduklarini belirtmistir. Goriilen giinliik yazimindan sonra arastirmaci

ogrencilerden asagidaki sorular1 cevaplayarak gilinliik yazmalarini istemistir.

Dersteki senaryo size ne hissettirdi?

Senaryoda yer alan 6grenci sizin sinifinizda olsaydi 6grenciye karsi tutum ve tavriniz ne

olurdu?

Ogrenciyi derse katmaya yonelik hangi stratejileri yapar ve uygulardiniz?

Yeni gelen giinliikler senaryolar1 icermekte, 6grencilerin kaynastirmaya yonelik endise
ve ya goriislerini 6n plana ¢ikarmakta ve bununla birlikte kaynastirma 6grencisine yonelik

yapmak istedikleri stratejileri 6n plana koymaktadir.
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3.3.3. Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismesi grupla yiiriitiicii arasinda derinlemesine bilgi edinme,
tartismalardan yeni diisiince liretilmesine olanak saglayan nitel veri toplama araclarindan
biridir. Bu goriigmelerde amag katilimcilarin bakis agilari, ilgi duyduklari alanlar, deneyimleri,
diistinceleri hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Odak grup goriismesi katilimcilarin, bir durumu
nasil algiladigini belirlemektedir. Odak grup goériismesi sorularina ek olarak aragtirmacilar

tarafindan:

Bu konu ile ilgili olarak daha fazla bilgi verebilir misiniz?

Bu konu ile ilgili daha ne sdyleyebiliriz?

Bunu biraz daha acgabilir misiniz?

Konumuzla iliskisi ne? seklinde sorularin yoneltilmesi odak grup goriismesinin

ilerleyebilmesine olanak saglamaktadir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011).

Arastirmada odak grup goriismesi 6gretmen adaylarinin giinliiklerde belirttikleri
ifadelerden yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Bununla birlikte odak grup goériismesinde 6gretmen
adaylarinin hazirladiklar ve planladiklar1 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar
sorulmustur. Arastirmaci odak grup goriismesini 6. senaryo dersinden sonra 7. haftada
gerceklestirmistir. Odak grup goriismeleri sorulari arastirmaci tarafindan alt1 haftaya kadar
yazilan 24 giinliikten yapilan analizlerden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Odak grup
goriismesi sorular1 arastirmaci tarafindan 8 adet hazirlanmig, uzman goriisiinden onay ve
diizeltmeler alindiktan sonra 6grencilere sunulmustur (EK 1). Kisa cevaplardan uzak ve
yonlendirme olmadan odak grup goériismesi tamamlanmistir. Odak grup goriismesi 2 saat 14

dakika siirmiistiir.

3.3.4. Arastirmacinin Hazirladig1 Senaryolar

Arastirmaci tarafindan ilgili literatiir (Mastropieri and Scruggs, 2016) incelenerek 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik 10 farkli senaryo hazirlanmistir. Senaryolarin genel sablonu

su sekilde belirlenmistir:

Ozel gereksinimli birey hakkinda bilgi verilir.

Sinif i¢inde yasadigi durumlar kisaca anlatilir.
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Belirli bir olay diyaloglarla verilir.
Bireyin yasadigi olay sarsici bir sekilde ve ¢oziimlenmemis olarak sonlanir.

Senaryonun sonunda {i¢ yansitici soru yer almaktadir.

Senaryolar iki uzman tarafindan incelenmis, gerekli eklemeler ve ¢ikarmalar yapilarak,

onaylandiktan sonra uygulanmuistir.

Arastirmaci derslerden 6nce 10 (6grenme giicliigii, gorme engelli, isitme engelli,
zihinsel engel, otizm, iletisim ve dil bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite (DEHB),
iistiin yetenekli, bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklar) farkli 6zel gereksinimli birey
grubunu igeren senaryo hazirlamistir. Ug hafta boyunca arastirmaci 6zel gereksinimli grenci
gruplarii konu alan senaryo ile derse baglamis, senaryonun sonunda 6nce senaryodan nasil
cikarimlar yaptiklarini sormus ve senaryoyla ilgili yansitict sorularini 6grencilere yonelterek
alan notlar1 ile kayit altina almistir. Her senaryonun ardindan 6gretmen adaylarina ii¢ yansitici
soru sunulmustur. Yansitict sorularin ardindan aragtirmaci senaryonun odaginda yer alan 6zel

gereksinimli birey grubunun 6zelliklerini anlatarak dersi tamamlamstir.

3.3.5. Ogrencilerin Hazirladig1 Senaryolar

Bu arastirmada senaryo temelli 6grenmeye dayali kaynastirma egitiminden sonra
ogrencilerden birer senaryo yazmalari istenmistir. Senaryolar fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
senaryo temelli kaynastirma egitimine yonelik yaklasimlari nasildir? alt probleminin cevabi

i¢in istenmistir.

Ogrencilerden istenen senaryo, derslerde arastirmaci tarafindan verilen senaryolardan
farkli olmustur. Ogrencilerden istenilen senaryo; 6zel gereksinimli 8grenci hakkinda bilgi,
ogrencinin okulda ve giinliik hayatta karsilastig1 sorunlar, arkadaglarinin 6grenciye karsi
tutumu, 6gretmenin dgrenci i¢in sinifta ve okulda yaptigr uyarlamalar icermektedir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan senaryolar, 6zel gereksinimli 6grencilerin derslerde
yasadiklar1 sorunlarla ilgilidir. Buna ek olarak 6gretmen kaynastirma egitimi hakkinda bilgisiz
ve ya yeteri kadar bilgi sahibi degildir. Senaryolarda yer olan olaylarda genellikle 6gretmen
Ogrenciyi diger 0grencilerle bir tutmamakta, ona yonelik 6gretim yontem ve teknikleri

tasarlamamaktadir.



72

Ogrencilerden hazirlanmas: istenen senaryolarin kaynastirma egitiminden sonra dzel
gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olmasi beklenmistir. Bu senaryolar, 6gretmen
adaylarinin senaryo temelli kaynastirma egitimine yonelik olumlu ya da olumsuz goriisleri ile
derste inceledikleri 6zel gereksinimli bireye yonelik yontem ve teknikleri gercek hayata
uyarlayabilme durumlarini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan
senaryolarda senaryo temelli 6gretim ile verilen kaynastirma egitiminin katilimcilar tarafindan
benimsendiginin goriilmesi, katilimcilar tarafindan uyarlamalarin derslerde yapilabileceginin
goriilmesi, katilimeilar tarafindan 6zel gereksinimli bireylerin soyutlanmamasi, yapilan

etkinliklerin her 6grenciye yonelik olabilmesi hedeflenmistir.

3.3.6. Arastirmaci Alan Notlar

Alan notlar1 genelde etnografik arastirmalarda kullanilan bir nitel veri toplama aracidir.
Alan notlar1, alandaki katilimc1 gézlemleri sirasinda veya hemen sonrasinda kaydedilen yazili
gozlemlerdir. Miilakatlar ,odak grup goriismeleri ve giinliiklerle ile birlestirilebilir veya tek
basina bir metin olarak da analiz edilebilir. Alan notlari, bir arastirmacinin belirli bir ortam
veya ortamda gozlemledigi deneyimlerden elde edilen bir belge koleksiyonudur. Resimler,
videolar ve brosiirler dahil olmak iizere ¢evreden alinan yazili notlar, raporlar ve materyaller

gibi belgelerin tiimii, arastirmaciya yardime1 olmak i¢in kullanilmaktadir (Allen, 2017).

Her ders pandemi dolayisiyla (Covid-19) bir online egitim platformu {izerinden
gerceklestirilmistir. Derslerin baslangicindan sonuna kadar video - ses kaydi alinmistir.
Arastirmaci hem uygulama sirasinda hem de kaydedilen bu videolar: izlerken alan notlarini
olusturmustur. Video - ses kaydi alinmadan 6nce 6grencilere video ve ses kaydi alindigindan
dair bilgilendirme yapilip, 68rencilerden izin alinmistir. Videoda sadece aragtirmacinin
goriintii kayd1 yer almaktadir. Katilimeilarin goriintiileri kapali, sadece ses kayitlari
bulunmaktadir. Videolar arastirmaci tarafindan tekrar izlenerek veriler ¢oziimlenmis ve detayli

olarak incelenmistir.

3.4. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmalarda genellikle Lincoln ve Guba (1985; akt. Creswell, 2013) tarafindan
belirlenen giivenirlik ve gegerlik kriterleri esas alinmaktadir. Bir caligmanin “gilivenirligini”

test etmek i¢in, ¢alismalarda i¢ gecerlik, dis gecerlik, giivenirlik ve objektiflik ifadeleri yerine
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inandwicilik, 6zgiinliik, aktarilabilirlik, giivenebilirlik ve onaylanabilirlik terimleri yer
almaktadir. Lincoln ve Guba bu ifadeleri veri kaynaklar1 ve kullanilan yontemin
inandiriciligini saglamak amaciyla 6nermistir. Silverman (2005; akt. Creswell, 2013)’e gore
bu ¢alismada da oldugu gibi “eger arastirmaci detayli alan notlarinmi yiiksek kalitede bir ses
kayit cihaziyla kaydetmis ve bunlar1 yaziya aktarmigsa” giivenirligi arttirilabilir. Bununla
birlikte arastirma igerisinde yer alan analistlerin birbirlerinden habersiz olarak verileri analiz
etmesi ve kodlamasi kodlayicilar arasi goriis birligi olarak tanimlanmaktadir ve Silverman
(2005; akt. Creswell, 2013) tarafindan desteklenmektedir. Nitel arastirmalarda, giivenirlik
genellikle veri setlerinin kodlayicilarin cevaplarindaki kararlilik anlamina gelmektedir. Bu
calismada arastirmaci tarafindan 6nce veriler analiz edilmis ve kodlama yapilmistir. Ardindan
fen egitimi alaninda Maxqda kullanan bir uzman tarafindan veriler habersiz sekilde analiz
edilmis ve kodlama yapilmistir. S6z konusu iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarla
olusturulan kod kitaplart Maxqda programi araciligiyla karsilastirildiginda benzerlik orani

%98 olarak belirlenmistir.

Nitel aragtirmalar i¢in kabul edilmis diger stratejiler “gecerlik stratejileri” olarak
adlandirilmaktadir. Nitel arastirmacilar tarafindan kullanilan toplamda 8 strateji
bulunmaktadir. Ancak stratejiler biitiin olarak incelendiginde, nitel arastirmacilarin herhangi
bir ¢calismada bunlardan en az ikisiyle mesgul olmalari tavsiye edilmektedir. Bu ¢alismada
gegerlik stratejilerinden dis denetimler ile ticgenleme stratejileri ele alinmustir. Dig denetimler,
disaridan bir denet¢inin hem arastirmayi hem de ortaya ¢ikan sonuclar1 degerlendirmesini
saglamaktadir. Denetcinin ¢aligma ile higbir baglantisinin bulunmamasi gerekmektedir.
Denetci, bulgularin, yapilan yorumlarin ve sonuglarin veri ile ilgili olup olmadigini inceler.
Ucgenleme, arastirmacinin; ¢oklu ve farkli kaynaklari, yontemleri ve teorileri destekleyici
kanitlar olusturma i¢in kullanmasidir. Bir temay1 veya bir kodu desteklemek i¢in farkl

kaynaklardan yararlanilmaktadir (Creswell, 2013).

Bu caligmada ise dis denetimci olarak alaninda uzman bir goriisten arastirma devam
ederken veriler ve uygulama hakkinda degerlendirme yapilmasi talep edilmistir. Bu denetimci
danigsmandan farkli bir uzmandir. Bununla birlikte arastirmaci bir kodu ortaya koyarken,

giinliiklerden, alan notlarindan ve odak grup goriismesinden elde edilen verileri birlestirmis ve
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bu sekilde yorumlamistir. Gegerliligin basamaklar1 olarak dis denetimler ve liggenleme bu

sekilde tamamlanmustir.

3.5. Uygulama

Bu arastirmada dordiincii smif dersi olan “Fen Egitiminde Ogretimin
Bireysellestirilmesi ve Bireysel Ogretim Plan1 Hazirlama Dersi” fen bilgisi 6gretmen

adaylarina kaynastirma egitimi senaryo temelli 6grenme yontemiyle verilmistir.

“Fen Egitiminde Ogretimin Bireysellestirilmesi ve Bireysel Ogretim Plan1 Hazirlama
Dersi”, Fen Bilgisi Ogretmenligi 2014 programinda dordiincii sinifin 1. déneminde yer alan 3
saat teorik olarak verilen se¢meli bir derstir. Dersin iceriginde genel olarak “kaynastirma
egitimiyle ilgili temel kavramlar, BEP hazirlama siireci, 6gretimsel diizenlemeler, Bireysel
Ogretim Programi1 hazirlamak” vb. konular yer almaktadir. Aragtirmaci tarafindan dersin
birinci ve ikinci haftas1 kaynastirmaya yonelik bilgiler 6gretmen adaylarina verilmistir.
Devaminda {igiincii, dordiincii ve besinci haftalarda senaryolar tizerinden kaynastirma egitimi
verilmistir. Altinci, yedinci ve sekizinci haftalarda ise 6gretimsel uyarlamalar 6grencilere

verilmis ve odak grup goriismesi yapilarak ders tamamlanmistir.
Senaryo temelli 6grenme ile kaynastirma egitimi 68rencilere su sekilde verilmistir:

Birinci Hafta: Arastirmaci tarafindan “kaynastirma egitimiyle ilgili temel kavramlar,
kaynastirma nedir?, kaynastirma egitimi nedir?, kaynastirma 6grencileri kimdir?” konu
basliklarindan olusan bir slayt 6gretmen adaylaria sunulmustur.

Ikinci Hafta: Arastirmaci tarafindan “BEP nedir?, BEP hazirlama siireci, 6gretimsel
diizenlemeler ve uyarlamalar nedir, nasil yapilir?, Bireysel Ogretim Programi (BOP) nedir ve
nasil hazirlanir?”” konu bagliklarindan olusan slayt 6gretmen adaylarina sunulmus ve senaryo
temelli 6grenme ile kaynastirma egitimi hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Haftaya verilecek
olan senaryolarin nasil olacagi, dersin nasil ilerleyecegi 6gretmen adaylarina anlatilmigtir.
Ucgiincii Hafta: Ogrenme Giicliigii, Gorme Engeli ve Isitme Engeli senaryolar1 6gretmen
adaylarina sunulmus, ardindan {i¢ yansitici soru katilimcilar tarafindan cevaplandirilarak ders
sonlandirilmistir. Sorular sorulurken katilimeilara miidahale yapilmamuistir. Yansitici sorularin

ardindan 6grenme giicliigii, gorme engeli ve isitme engeli kavramlari, neden olustugu veya
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olusabilecek durumlari, varsa ¢oziimleri, sinifta 6gretmen ve dgrencilere diisen gorevler

aciklanmistir.

Dérdiincii Hafta: Otizm ve Iletisim Bozuklugu, Dikkat Eksikligi (DEHB) ve Hiperaktivite ve
Zihinsel Engel senaryolar1 6gretmen adaylarina sunulmus, ardindan {i¢ yansitict soru
katilimcilar tarafindan cevaplandirilarak ders sonlandirilmistir. Sorular sorulurken
katilimcilara miidahale yapilmamustir. Yansitici sorularin ardindan otizm ve iletisim
bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperkativite ve zihinsel engeli kavramlari, neden olustugu veya
olusabilecek durumlari, varsa ¢oziimleri, sinifta 6gretmen ve 6grencilere diisen gorevler

aciklanmustir.

Besinci Hafta: Ustiin Yetenekli, Bedensel Yetersizlik ve Siiregen Hastaliklar senaryolar
Ogretmen adaylarina sunulmus, ardindan ii¢ yansitici soru katilimcilar tarafindan
cevaplandirilarak ders sonlandirilmistir. Sorular sorulurken katilimecilara miidahale
yapilmamistir. Yansitici sorularin ardindan iistiin yetenekli, bedensel yetersizlik ve siiregen
hastaliklar kavramlari, neden olustugu veya olusabilecek durumlari, varsa ¢oziimleri, sinifta

O0gretmen ve O6grencilere diisen gorevler aciklanmistir.

Altinc1 Hafta: Senaryolarin bitiminden sonra iki uzman fen egitimcinin de gézlemci olarak yer
aldig1 odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesinde katilimcilara yazdiklari
giinliiklerinden yola ¢ikilarak sorular sorulmustur. Arastirmacinin sorularina gore ilerleyen
odak grup goriismesinde 6grencilerden aragtirma sorularina cevap olmasi i¢in veri

toplanmistir. Odak grup gorligmesi 2 saat 14 dakika siirmiistiir.

Yedinci Hafta: Ogretimsel uyarlamanin ne anlama geldigi katilimcilara agiklanmistir.
Katilimcilarla beraber senaryolar (6grenme giigliigii, gorme engeli, isitme engeli, zihinsel
engeli ve otizm ve iletisim dil bozuklugu) baz alinarak 6gretimsel uyarlama 6rnekleri
verilmeye ¢alisilmistir. Ardindan arastirmaci siniflarda yapilabilecek uyarlamalari

cesitlendirerek dersi sonlandirmistir.

Sekizinci Hafta: Son haftada geriye kalan senaryolarda (dikkat eksikligi ve hiperaktivite, {istiin
yetenekli, bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklar) belirtilen 6grencilere yonelik
uyarlamalar i¢in 6rnekler verilmistir. Aragtirmaci katilimcilardan bir 6zel gereksinimli birey
ile ilgili derslerde gordiikleri senaryolara benzer senaryo yazmalarini ancak bu senaryolarda

Ogretimsel uyarlamalar yer almasini isteyerek dersi sonlandirmistir.
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e Sekizinci haftadan sonra dersi veren 6gretim gorevlisi tarafindan 6zel gereksinimli bireyler ile
ilgili 6gretmen adaylarina kisa ve uzun filmler izletilmistir. Filmlerin ardindan 6gretmen
adaylariyla 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutum ve davranislar tizerinden konusulmus,

bireye yonelik yapilabilecek 6gretimsel uyarlamalar ve uygulamalara 6rnekler verilmistir.

3.6. Veri Analizi

Bu ¢aligmada veriler; Fen Egitiminde Ogretimin Bireysellestirilmesi ve Bireysel
Ogretim Plan1 Hazirlama dersinde alinan arastirmact alan notlari, odak grup goriismesinin
transkripti, 6grenciler tarafindan yazilan senaryolar ve giinliikler betimsel analiz yoluyla
incelenmistir. Betimsel analiz, verilerin arastirma problemine cevap niteliginde hazirlandigi ve
alintilarla desteklendigi bir nitel analiz ¢esididir. Betimsel analizde veriler betimlenir,
kavramsal ¢ergeveye gore yorumlanir. Bununla birlikte betimsel analizde detaylandirma

yoktur (Corbin ve Strauss, 2015; akt. Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019).

Bu aragtirmada arastirmaci alan notlari, giinliikler ve odak grup goriismesi MAXQDA
20 Paket Program kullanilarak analiz edilmistir. Katilimcilarin yazdigi senaryolar, senaryo
degerlendirme rubrigi ile analiz edilmistir. Senaryo degerlendirme rubrigi asagida detayl bir
sekilde verilmistir. Katilimcilarin ders 6ncesi ve sonrast doldurduklart Ashton Senaryo
Ozyeterlik Olgegi’nden alinan 6n test ve son test puanlari ile 15.sorunun sonunda agik uclu

soruya verdikleri cevaplar betimsel analiz yoluyla degerlendirilmistir.

MAXQDA 20 Paket Program

MAXQDA 20 paket programi, nitel ve karma yontemlerde kullanilan nitel ve nicel
analiz aracidir. Bu analiz araci ile metinler, goriintiiler, ses /video dosyalari, odak grup
tartismalar1 ve anket yanitlari analiz edilmektedir. MAXQDA, arastirmacilara, ¢ok ¢esitli veri
tiirleri ve gelismis kodlama imkani saglamaktadir. Kodlama, metin belgelerini, gorselleri veya
ses kayitlarini kiiciik bilgi kategorileri iginde toplamak ve ardindan hazirlanan koda bir etiket
vermektir. Kodlama siirecinde veriler ayiklanabilir, nitel caligmalarda biitlin veriler
kullanilabilir degildir, baz1 veriler goz ard1 edilebilir. Kodlar ¢esitli kaynaklardan ortaya

cikmaktadir. Bu kaynaklardan gelen ve kodlarin kdkeni olarak bilinen katilimcilardan direkt
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alian ctimleler alinti (in vivo) olarak ifade edilmektedir. Birka¢ koddan olusan - ortak bir
fikirde bulusan- genis bilgi birimleri tema olarak adlandirilir. Nitel ¢aligmalarin analizlerinde
genellikle simiflandirma bes ile yedi tema arasinda degismektedir. Kodlarin ve temalarin
Otesinde verilerin yorumlanmasi da arastirmalar i¢cin 6nemli ve gereklidir. Yorumlamalar;
Onseziye, anlayislara ve sezgiye dayali olmaktadir. Yorumlama, kodlardan temalarin
olusturulmasi ile baslar ve temalardan da mantikl1 bir bigimde soyutlamanin yapilmasiyla
devam etmektedir. Bu programda metinlerdeki segilen alintilar birbirine baglanabilir ve
hazirlanilan kod sistemi diger arastirmacilarla paylasilabilir. Arastirma verisinde bulunan
onemli bilgiler farkli kodlarla ile isaretlenmektedir. Kodlarin i¢in belirtilen uygun goriilen
onemli notlar yazilmaktadir. Bu programda yapilan kodlar arastirmaci tarafindan kapsamli

haritalar yapilarak gorsel haline getirilebilir (Maxqda Standard, 2021; Creswell, 2013).

Senaryo Degerlendirme Rubrigi

Ogrencilerin hazirladiklar 6zel gereksinimli bireyler i¢in yapilmasi gereken
uyarlamalari igeren senaryolar1 degerlendirmek i¢in arastirmact ve iki uzman tarafindan
Senaryo Degerlendirme Rubrigi hazirlanmistir (EK 3). Bu calismada arastirmaci tarafindan

hazirlanip, uzman danismanlarla revize edilen rubrik “analitik rubrik” olarak belirlenmistir.

Analitik rubrik, kapsamli degerlendirme kriterlerinden olugsmaktadir. Yatay bir
degerlendirme tablosunda; iist eksen, sayisal olarak veya giiclii ile zayif (‘kesinlikle
katiliyorum’dan ‘kesinlikle katilmiyorum’a vb.) arasinda bir 6lgekle ifade edilebilen degerleri
igcermektedir. Yan eksen, her bilesen i¢in degerlendirme kriterlerini icermektedir. Analitik
rubrik, farkli bilesenler icin farkli agirliklandirmaya da izin vermektedir. Gegerli bir rubrigin

olusturulabilmesi i¢in;

Ogrencinin ¢aligmasinda hangi kriterlerin veya temel unsurlarm bulunmasi belirtilmelidir.
. Dereceli puanlama anahtarina kag basar1 diizeyi dahil edilmesine karar verilmelidir.

Her bir kriter, bilesen veya kalitenin temel unsuru i¢in, her bir basar1 seviyesindeki
performansin neye benzedigi ayrintili olarak agiklanmalidir.

Ek, 6zel yorumlar veya genel izlenimler i¢in yeteri kadar alan birakilmalidir (Centre for

Teaching Excellence, 2021).



Bu ¢aligmada rubrik anahtari asagida verilen asamalarla olusturulmustur :
1. Senaryo yazimina iliskin literatiiriin taranmast
2. Ifadelerin, Slciitlerin ve puanlamanin yapilmasi
3. Taslak rubrigin hazirlanmasi
4. Taslagin iki fen egitimi uzmanina sunulmasi
5. Doniitlerin alinmasi
6. Taslak rubrikte diizenlemeler yapilmasi

7. Rubrige son halinin verilmesi

Tablo 1

Rubrigin Gelistirilmesi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrik Uzman goriisii ve arastirmaci ile birlikte

revize edilen rubrik

10 maddelik olarak hazirlanmistir 9 madde olarak diizenlenmistir.
Cok iyi (3), iyi (2), kotii (1) seklinde Iyi (3), orta (2), gelistirilebilir (1) seklinde
degerlendirmeleri bulunmaktadir. diizenlenmistir.

Her bir degerlendirme i¢in agiklama eklenmistir.
Rubrik bitiminde 6zel yorumlar kismi

eklenmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine
yaklasimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisinin incelenmesine dair bulgulara yer
verilmistir. Verilerden elde edilen bulgular 6z yeterlik, senaryo temelli kaynastirma egitimine
yonelik gorisler, 6grenci senaryolarina ait bulgular ve 6ngdriilemeyen bulgular seklinde

siralanmustir.

4.1. Oz Yeterlik

Arastirmanin Senaryo temelli kaynastirma egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik 6z yeterliklerine etkisi var midwr? birinci alt problemine yonelik veriler
Ashton 0Olgegi ile elde edilmis ve aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6l¢ekten aldiklar

On test ve son test puanlart toplam1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin On Test ve Son Test Puanlari

Katimcilar On test Son test
K1 74 73
K2 77 91
K3 68 66
K4 40 64
Toplam 259 294

Tablo 2 genel olarak incelendiginde 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin
toplaminin (294), 6n test puanlarinin toplamindan (259) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak,
katilimeilarin ikisinde (K2 ve K4) son test puani 6n test puanindan yiiksek iken, diger iki

katilimci da ise On test puanlarinin son test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Senaryo temelli kaynastirma egitimi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kaynagtirma egitimine yonelik yaklagimlarin etkilemis midir? ikinci alt problemine yonelik

bulgular Tablo 3’de verilmistir.



Tablo 3

Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Egitiminde Etkili Olma Gerekgeleri

Katihmeilar On test Son test
K4 Kaynastirma egitimi konusunda Kaynastirma egitimi
yetersiz konusunda yeterli
(6gretimsel uyarlama
yapabilir)
K3 Kaynastirma egitimi konusunda Kaynastirma konusunda

yetersiz (Alan bos birakilmis)

yeterli degil (ders kitabini
uyarlama ve
degerlendirmeye yonelik

Oneriler verilmis)

K2 Kaynastirma egitimi konusunda

yetersiz, alternatif degerlendirme

Kaynastirma egitimi

konusunda yeterli degil,

konusunda yeterli alternatif degerlendirme
Onerisi vermis
K1 Kaynastirma egitimi konusunda Kaynagtirma egitimi
yetersiz konusunda yeterli

(6gretimsel uyarlama

yapabilir)

Yukarida Tablo 3 incelendiginde, arastirmada 6gretmen aday1 (K4), senaryolara
baslamadan 6nce verilen On testin son kisminda 6zel ¢cocuklara nasil yaklagilmasi gerektigini
bilmedigini, bu 6grencilere nasil davranilmasi, ilgilenilmesi ve iletisim kurulmasi konusunda

kendini yetersiz hissettigini belirtmistir. Senaryolardan sonra verilen son testte ise farkli

80

ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilmek icin birden ¢ok isitsel, gorsel ve renkli materyal segmeye

calisacagini ifade etmistir. K4 katilimcinin verilen senaryo temelli 6grenme ile kaynastirma

egitiminden sonra son test puaninin on test puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmen aday1 verdigi bilgilere gore bu dersten &nce bir kaynastirma egitimi ve ya

ogretimsel uyarlamaya yonelik ders almamustir. Ogretmen adaymnin son test puaninin on test
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puanindan yiiksek olmasini nasil etkili olacagina dair verdigi cevaplar da desteklemektedir. Iki
tabloda verilen bulgular K4 6gretmen adayi igin birbirini desteklemektedir. K4 katilimci i¢in

verilen senaryo temelli kaynastirma egitimi programinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bir bagka 6gretmen aday1 (K3) ise, 6n testte yer alan agik uglu ifadeyi doldurmamustir.
Senaryolardan sonra ise son testte 6grencileri gelistiren alanlara uygun degerlendirmeler
tasarlayacagin belirtmistir. K3 katilimcinin senaryo temelli 6grenme ile verilen kaynastirma
egitimi sirasinda yansitict sorulara ve odak grup goriismesinde sorulan sorulara verdigi
cevaplar agiklayici ve uyarlamalara uygun olarak yorumlanmaistir. Ancak bu katilimci i¢in
bulgular incelendiginde son testinin 6n test puanindan diisiik oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte nasil etkili olabilecegini agiklamak isteyen katilimc1 sadece ders kitabinin 6grencilere
neler katabilecegini ve 6grencilere uygun bir degerlendirme hazirlayacagini belirtmistir. Bu
durum su sekilde yorumlanabilir; katilimci 6lgeklerde veya degerlendirme formlarinda kendini
aciklamakta zorlanmaktadir. Ayrica katilimc1 odak grup gdriismesi sorularina ve yansitici
sorulara uygun uyarlama 6rnekleri vermesine ragmen, bu uyarlamalar1 ger¢ek hayatta

uygulamada kaygiya diisebilir.

Ogretmen aday1 (K2) ise, 6n testte ifadeyi cevaplarken, daha dncesinde soruyu
ilgilendiren bir ders aldigini, buna bagh olarak 6grencileri tek bir asamayla
degerlendirilmesinden ziyade farkli olarak degerlendirmeye calisacagini ifade etmistir.
Senaryolardan sonra 6gretmen aday1 (K2), son testte 6grencileri degerlendirmek i¢in alternatif
yontemler kullanacagini, 6grenciyi bireysel olarak degerlendirecegini ancak tek bir sonucu
kilavuz alarak degerlendirmeyecegini belirtmistir. K2 katilimcinin son test puaninin 6n test
puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimci bu dersten 6ncesinden kaynastirma dersi
veya Ogretimsel uyarlama dersi almamistir ancak alternatif degerlendirme dersi almistir. Bu
sebeple, etkili olma tablosunda son testte yazdigi cevap On testte yazdig1 cevaptan daha
kapsamli ve anlamlidir. Bu bulgular birlikte incelendiginde katilimecinin son test puaninin 6n
test puanindan yliksek olmasi ile nasil etkili olabilecegi konusunda verdigi cevap birbirini

desteklemektedir.
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Son olarak 6gretmen aday1 (K1), senaryolardan 6nce 6n testte, sinif durumunu
belirlemek i¢in kendi degerlendirme basamaklarini olusturmaya calisacagini belirtmistir.
Senaryolardan sonra son testte ise, 6grencilerin durumlarini1 gordiikten sonra 6grencilere
uygun oldugunu diisiindiigl etkinlikleri hazirlamayi tercih edecegini ifade etmistir. K1
katilimcinin senaryo temelli 6grenme ile verilen kaynastirma egitimi sirasinda yansitici
sorulara ve odak grup goriismesindeki sorulara verdigi cevaplar 6n testin neden son testten
yiiksek oldugunun gostergesidir. Verilen alan notlar1 ve ses kayitlar1 incelendiginde katilimei
derslere ve senaryolara karsi isteksizdir. Yansitici sorulara farkli veya yaratici cevaplar
verememektedir. Odak grup goriismesinde arastirmacinin yonelttigi sorulara cevap verirken
cogu yerde tekrar etmek durumunda kalmistir. Katilimer alinan bilgilere gore dersten dnce bir
kaynastirma egitimi almamis veya 6gretimsel uyarlama dersi gérmemistir. Bu sebeple
katilimcinin verilen senaryo temelli kaynastirma egitimi sonrasindaki son test puanin 6n test
puanindan diisiik olmasi; kaynastirma 6grencilerine ve kaynastirma egitimine yonelik kaygiya
diistiigliniin gostergesi olabilir. Bu bulgu “etkili olarak isaretlediyseniz nasil etkili
olabileceginizi liitfen birkag climle ile belirtiniz” bulgusunda katilimcinin verdigi iki cevabin

benzer olmasi durumunu desteklemektedir.

4.2. Senaryo Temelli Kaynastirma Egitimine Yonelik Goriisler

Senaryo temelli kaynastirma egitimine yonelik goriisler giinliiklerin, senaryolarin
yansitici sorularina verilen cevaplarin ve odak grup goriismesinden elde edilen ifadelerin bir

araya getirilip karsilastirilmasi ile olusturulmustur.

4.2.1. Ogretmen Adaylarinin Senaryoya Yénelik Gériisleri

Arastirmanin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryolarda yer alan kaynastirma
ogrencilerinin ve ogretmenin deneyimledikleri giicliiklere yonelik goriisleri nelerdir? tigiincii
alt problemine ydnelik verilen cevaplar Sekil 1°de verilmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplar
ogretmenin yasadigi zorluklar ve ogrencinin yasadigi zorluklar seklinde iki boliimde

incelenmistir. Bu arastirma probleminin cevaplari i¢in derslerde verilen senaryolarin
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sonlarinda yer alan yansitici sorularin cevaplarindan ve katilimeilarin yazdig: giinliiklerden

veri toplanmis ve veri analiz yaziliminda birlestirilmistir.

Sek cm
il ] grencinin dikkati daginik (18)
Tokat atmasi ¢ok yanlist: (13) @
1: ogretmen yasanan olayi ¢6zemedi (8)
Osr &
@ o6gretmen kontroll kaybetti (10)
etm W
aile soyledigi halde 6gretmen dgrenciyi dikkate almamis w—_ ///‘V @j
(5 ey @ e ders planini 6grenciye gére uyarlamamasi (6)
en
Senaryoda 6gretmen ve 6grencinin yasadigi sorunlar (4)
Ad 1 e )
a | &
ayl @ \ ogrenci sinifta dislaniyor (53)
ogretmen ders isleyisinde zorlaniyor (9) |
arin l A
mn @ égrenci kendini tam ifade edemiyor (17)
Sen égrenci laboratuvarda tedirgin (5)

aryoya Yonelik Gortsleri
Ogretmenin Senaryolarda Yasadigi Zorluklar

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarina gore, 6gretmenin senaryoda yasadigi
zorluklar “6gretmenin kontroliinii kaybetmesi (tokat atmasinin yanlis olmasi), 6gretmenin
yasanan olay1 ¢cozememesi, ders planini 6grenciye gore uyarlamamasi, 6gretmenin ders
isleyisinde zorlanmasi, aile soyledigi halde 6gretmenin 6grenciyi dikkate almamasi” seklinde
belirtilmistir. Verilen ifadeler incelendiginde, gretmenin kontroliinii kaybetmesi 6gretmen
adaylarinin yogunlastig1 bir nokta olmustur. Ozellikle s6z konusu dgrenciye atilan bir tokat

oldugunda katilimcilarin cevaplari da su sekildedir:

K4: Ogretmenin Tugay’a, Tugay’1 sakinlestiremedigi icin ona tokat atmasi dikkatimi ¢ekti ve

bu eylemi ¢ok yanlis buldum.

K3: Ogretmeninin Tugay’a tokat atmasi beni hayal kirikligina ugratti. Ne olursa olsun highbir

ogrenciye bu davranista bulunulmamalidir.
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K2: Ogretmenin tugaya sinif icinde tokat atma davramsi beni ¢ok sinirlendirdi.Bu
davranmisiyla 6grencilere tugaya ben boyle davrandim siz de davranabilirsiniz mesajt iletilmig

oldu.

K1: Ogretmenin basta koruyucu tavirla yaklasmasi ve sonrasinda tokat atmasi beni ¢ok

saswrttr. Oyle bir durumda olan 6grenciye tokat atilmasi beni sinirlendirdi ve iizdii.

Katilimcilar, bununla birlikte 6gretmenin senaryoda yasanan olaylar1 ¢ozememesini ve
ders isleyisinde zorluklar yasamasini ifade etmislerdir. Ek olarak 6gretmenin 6grenci hakkinda
verilen bilgileri dikkate almamasi ve dersi 6grenciye gore uyarlamamasi 6gretmen adaylarinin

dikkatini ¢ekmistir.
Ogrencinin Senaryolarda Yasadig1 Zorluklar

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarina gore, 6grencilerin yasadiklar1 zorluklar
“dgrencinin sinifta diglanmasi, 6grencinin dikkat dagiikligi, 6grencinin kendini tam ifade
edememesi ve 6grencinin laboratuvarda tedirgin olmasi1” seklinde belirtilmistir. Verilen
ifadeler incelendiginde d6grencinin sinifta diglanmasi katilimeilar tarafindan yogun bir bigimde
belirtilmistir. Ogrencinin sinifta dislanmasina yénelik 6gretmen adaylarmin cevaplari su

sekildedir:

K1: Ogretmen tahtaya kaldirana kadar hersey normaldi. Ancak tahtaya kaldirdigi anda
Yusuf’u arkadaslarinin karsisinda rencide etti. Bence ogretmen orda Yusuf’un yerinde
cevaplamasina izin vermeliydi. Ciinkii Yusuf bu durumdan kotii etkilendi. Yusuf un koltuk
degnekleri var yine de kaldirmak istiyor, ancak bunu dogru bir sekilde aktaramiyor.
Aktaramadigi icin de boyle yanlis anlamalar olusuyor, Yusuf yine kendini diglanmus

hissediyor.

K2: Yusuf zaten durumundan dolay: kendini kétii hissediyor, bu durum sinif i¢inde
vasandiginda da kendine olan giiveni tamamen bitiyor. Morali bozuldu. Senaryonun basinda

da soylendigi gibi arkadaslari tarafindan dislaniyor, arkadaslariyla etkilesim kuramiyor.

K3: Jale ¢ok heyecanli cok hareketli. Icinde hep konusma istegi var. Hep sorulara cevap
vermek istiyor. Ama bu durum mesela arkadaslarinin alay etmesine sebep olabilir. Jale 'nin
dislanmasina sebep olabilir. Sorulara bilerek cevap verdigini diigiinmiiyorum. Yani bilerek

arkadagimin soziinii keseyim gibi bir durum soz konusu olamaz diye diigiiniiyorum.
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K4: Ayse’nin durumunun stirekli gézard edildigi ve sinifta sanki o yokmus gibi ders iglenmesi
dikkatimi ¢ekti. Hi¢bir arkadasinin Ayse ile grup olmak istememesi de Ayse 'nin 6zgiivenini

son derece zedeledigini diistiniiyorum.

Ogretmen adaylari bununla birlikte senaryoda dgrencinin dikkatini daginik oldugunu,
Ogrencinin tam kendini ifade edemedigini ve 6grencinin laboratuvarda tedirgin oldugunu ifade

etmistir.

Senaryolarin sonlarinda yer alan “bu senaryodan ne anladiniz, nasil yorumlarsiniz?” ile
giinliiklerde yer alan “bu senaryodan ne anladiniz?” sorularinin cevaplarinin birlestirilmesiyle
yukaridaki gorsel elde edilmistir. Katilimcilarin cogunluk olarak verdikleri cevaplar “otizm ve
iletisim yetersizligi” senaryosunda yer alan “6gretmenin 6grenciye tokat atilmas1” durumudur.
Katilimcilar bu durumdan ¢ok etkilenmistir, etkilendiklerini hem senaryo sirasinda hem de
daha sonrasinda giinliiklerine yazarak belirtmistir. Senaryolarin ¢ogunda, 6grencinin bagli
bulundugu durumdan 6tiirti, katilimcilar “diglanma ve dikkat daginikligr” ifadelerini ¢ok
kullanmigtir. Dokuz senaryoda da yer alan birbirinden farkli 6zel gereksinimli 6grenci
arkadaslari tarafindan diglanmakta, 6gretmeni tarafindan yok sayilmaktadir. Diglanan 6grenci
buna paralel olarak katilimcilara gore dikkat daginikligi yasamaktadir. Katilimeilara gore
ogrencinin bu durumunu bilen 6gretmen hem onu diglamakta, yok saymakta bununla birlikte o
dgrenciye uygun bir ders plani hazirlamamaktadir. Ogrenciye gore ders planinin
hazirlanmamasi katilimcilar i¢in biiyiik bir eksik olarak goriilmektedir. Senaryolarda yer alan
ogrenciler; 6grenme giicliigii, iletisim ve dil bozuklugu, gérme engelli, isitme engeline sahip
olanlar katilimcilara gore kendilerini tam olarak ifade edememektedir. Giinliiklerden ve
yansitici sorularin cevaplarina gore katilimcilar tam olarak kendini ifade edemeyen
ogrencilerin arkadaslar tarafindan alay konusu yapildigini belirtmektedir. Katilimeilar
senaryolarda 6grencilerden farkli olarak 6gretmenler hakkinda da yorum yapmastir.
Katilimcilara gore 6gretmen dersin isleyisinde zorluklar ¢gekmektedir ve buna sebep olarak
0zel gereksinimli 6grenciyi gostermektedir. Bununla birlikte senaryolarin hepsinde, 6gretmen
aile tarafindan bilgilendirilmistir ve 6gretmen 6grencinin farkindadir. Ancak farkinda
olmasina ve 6grenci hakkinda bilgi sahibi olmasina ragmen 6grenci i¢in higbir uyarlama

yapmamakta ve 6grenciyi yok saymaya devam etmektedir.
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Katilimcilardan alinan tiim cevaplar ve veriler incelendiginde verilen senaryo temelli
kaynastirma egitiminin katilimcilar tizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Katilimeilar senaryo
ile dgrencileri ve dgrencilere kars1 yapilan davranislar farketmistir. Ozel gereksinimli
Ogrencilere yonelik diisiincelerinin sekillenmeye basladig1 sdylenebilir. Katilimcilar verdikleri
cevaplarda o6zellikle 6grencilerin dislanmasindan rahatsiz olduklarini dile getirmistir. Bununla
birlikte senaryolardaki 6gretmenlerin yaptiklar1 yanlislarin farkina varmistir. Bu farkindalik
O0gretmen adaylariin ileriki meslek yasantilarinda 6zel gereksinimli bir 6grenci karsisinda

ayni hatalar1 yapmayacaklari anlamina gelebilmektedir.

4.2.2. Ogretmen Adaylarimin Kaynastirma Ogrencileri icin Uygulayacaklar1 Yontem ve
Teknikler

Arastirmanin fen bilgisi ogretmen adaylarimin siniflarinda kaynastirma égrencileri
bulunacak durumunda uygulayacaklar: yontem ve teknikler nelerdir? dordiincii alt probleme
yonelik verilen cevaplar Sekil 2°de ders oncesi uygulayacaklart yontem ve teknikler, Sekil
3’de ders sirasinda uygulayacaklar: yontem ve teknikler ve Sekil 4’de ders sonrasinda
uygulayacaklar: yontem ve teknikler seklinde {i¢ boliimde verilmistir. Bu arastirma
probleminin cevaplari i¢in derslerde verilen senaryolarin sonlarinda yer alan yansitici sorularin
cevaplarindan, odak grup goriismelerinde yer alan sorularin cevaplarindan ve katilimcilarin

yazdig: giinliiklerden veri toplanmais ve veri analiz yaziliminda birlestirilmistir.

Ders
&l Oncesi
dersi 6grenciye gore uyarlamayiz (1) U u Ia
y yg
] /
/
ogretmen 6grencisinin durumu igin bilgilenmeli (2) / @ yacakla
/“ kurallara uymam z gerektigini 6grencilere hatirlatirdim
™ /
. [ O rt
N v
] S | &
R ~ o
ogrenciye gore bir plan ve yonerge hazirlamali (9) - gt —} i I 3 @ Yontem
—— laboratuvarda yazili yonerge dagitirdim (6)
PN i Ders Oncesinde Uygulanacak Yontem ve Teknikler (0) ve
ca e R
// \ S
ogretmen ders 6ncesinde 6grenciyle anlasma yapabilir \ = 1
9 inde ogrenciyle anlasma yapabili Py \ e Teknikl
3 P \\ a @
» X
@ \‘ laboratuvari 6nceden 6grencilere gosterirdim (5) er
ogrencilere arkadasinin durumundan bahsetmek (16) @

ona karsi tim fiziksel kosullan diizenlerdim (41)
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Sekil 2: Ders Oncesinde Uygulanacak Ydéntem ve Teknikler

Sekil 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarina gore, ders oncesinde 6gretmenlerin
uygulayacagi yontem ve teknikler “kurallara uyulmasi gerektiginin 6grencilere hatirlatilmasi,
laboratuvarda yazili yonerge dagitilmasi, laboratuvarin 6grencilere 6nceden gosterilmesi,
Ogrenciye karsi tiim fiziksel kosullarin diizenlenmesi, 6grencilere arkadaslarinin durumundan
bahsedilmesi, 6gretmenin 0grencisiyle anlasma yapmasi, 6grenciye gore bir plan ve yonerge
hazirlanmasi, 6gretmenin d6grencisinin durumu hakkinda bilgilenmesi ve dersin 6grenciye
uyarlanmamas1” seklinde belirtilmistir. Verilen ifadeler incelendiginde, katilimcilarin
ogrenciye karsi tiim fiziksel kosullarin diizenlenmesi cevabinda yogunlastigi goriilmektedir.
Katilimcilar tarafindan tiim fiziksel kosullarin diizenlenmesi birkag¢ 6rnekle asagida

verilmistir:

K2: On swralara alirdim. Tahtaya yakin oturturdum. Onun sirasi tahtanin yanina getirilebilir.
Hep ayni siraya oturturdum ¢iinkii ogrenci degisiklikten hoslanmuyor. Sinifi giris katta

olabilir.

K3: Merdivenin yanina rampa ilave edilebilir. Ogrenci i¢in iist siniflarda ise asansor
ayarlanabilir. Strast kapuin yamnda bulunabilir. Yanina beyaz bir tahta konabilir,

cevaplarznl oraya yazar.

K4: Hareket etmesini saglayacak gorevler verirdim. Enerjisini atmasi i¢in. Ona 6zel bir
parmak kaldirma sistemi olustururdum. Aramizda ogrencilerin anlayamayacag gizli bir

anlasma sekli olurdu, bir buton ya da farkl bir parmak kaldirma sekli olurdu.
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Dordiincii katilimcinin cevabi diger katilimcilara gore farkli goriildiigiinden,
Ongoriilmeyen bulgularda bu cevap verilecektir. Sekil 2°de goriilen katilimcilar tarafindan ders
Oncesi uygulanacak yontem ve tekniklerden ikincisi 6grencilere arkadaginin durumundan
bahsedilmesi olarak belirlenmistir. Ugiincii en fazla cevabi alan ifade ise, 6grenciye gore bir

plan veya yonergenin hazirlanmasi olmustur.
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Ders Swrasinda Uygulayacaklar: Yontem ve Teknikler

arkadaslaryla kaynassin diye gruplara bolerdim (5) @
@ \ @ ogrenci ile birlikte etkinlik yapmak (9)
bede G Bnmak (7‘)\ \ o6grenciyi biraz sinirlandinrdim (5)
] " \ 1 i
/
7 ; \ \ /
koznu anlatimlannda basit ve anlasilir ifadeler kullanirdim \ / dgrenciye her zaman anlayis ve sevgiyle yaklagirdim (9)
1 v
(12 e 4. % 7 e
(o P e, £
deneye ufak ara verirdim (2) \\"*‘*“\»Ah,,__ﬁ: o s R e e e TS @
ri___)fﬂA)*J**"‘;g % ) A feri y
@ - Ders Sirasinda Uygulanacak Yontem ve Teknikler (0) Ogrenci otr sey yaptmdatenn. derdim) ()
onun anlayabilecegi yonergeler kullanirdim (3) \\\\
—~——
# B S
4 y ]
@ sinifa soru sorarak dgrenciyi de élgerdim (3)
—; gorsel ve isitsel olarak anlatma (62)
__—ders sirasinda 6fkelendiginde (0)
(Ol i
L
ofkelendigi anda siki siki sanilirdim (1) / e @
o
(: R
~

~ onu asistanim yapardim (4)
@ ofkelendiginde pek de bir sey yapamam saninm (1)

6fkelendigi anda bulundugu ortamda disan gikartirdim
@ ofkelendiginde ona bir kose ayarlardim (1)

Sekil 3: Ders Sirasinda Uygulanacak Yontem ve Teknikler

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarina gore, ders sirasinda 6gretmenlerin
uygulayacag1 yontem ve teknikler “6grenci ile birlikte etkinlik yapilmasi, 6grenciye her zaman
sevgi ve anlayisla yaklagilmasi, 6grenci bir sey yaptiginda aferin denmesi, sinifa soru
sorularak 6grencinin de dl¢lilmesi, 6gretmenin 6grenciyi asistani yapmasi, 0gretmenin konuyu
hem gorsel ve hem de isitsel anlatmasi, 6grencinin 6fkesinin kontrol edilmesi, 6grenciye gore
yonergelerin verilmesi, deneye ufak aralar verilmesi, konu anlatiminda basit ve anlasilir
ifadeler kullanilmasi, beden dilininin kullanilmasi, arkadaglariyla kaynagsin diye gruplara
boliinmesi ve 6grencinin 6gretmen tarafindan sinirlandirilmasi” seklinde belirtilmistir. Verilen
ifadeler incelendiginde, katilimcilarin 6gretmenin konuyu hem gorsel ve hem de isitsel
anlatmasi, konu anlatiminda basit ve anlasilir ifadeler kullanilmasi, 6grenci ile birlikte etkinlik
yapilmasi ve 6grenciye her zaman sevgi ve anlayisla yaklasilmasi cevaplarinda yogunlagtigi
goriilmektedir. Katilimeilar tarafindan katilimceilarin 6gretmenin konuyu hem goérsel ve hem
de isitsel anlatmasi, konu anlatiminda basit ve anlasilir ifadeler kullanilmasi, 6grenci ile
birlikte etkinlik yapilmas1 ve 6grenciye her zaman sevgi ve anlayisla yaklasilmasi birkag

ornekle asagida verilmistir:
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K4: Derste kullandigim gérselleri anlatarak ilerlerdim. Dersi oyunlagtirirdim. Ogrencinin de
katilabilecegi etkinlikler bulurdum. Tahta iizerinde daha biiyiik gorsel ve puntolar

kullanirdim.

K2: Dersimde renkli bir ¢cok seye yer verirdim. Ders dramalastirilabilir. Derslere animasyon

konabilir. Onun igin gorsel agirlikly defter hazirlanabiliv. Kazanimla ilgili sarki bulunabilir.

K3: U¢ boyutlu simiilasyon seklinde etkinlikler bulurdum. Ders materyallerini biiyiik punto ile
hazirlardim. Laboratuvar etiketlerini kabartmali ve biiyiik puntolu yapardim. Dikkat ¢ekici

materyaller hazirlardim.

K1: Bazi malzemelere gérebilecek boyutta isaret koyardim. Dikkat dagitmayacak esyalar

kullamirdim. Laboratuvardan énce interaktif ve ilgi odakli anlatim yapardim.

K3: ... Kisa ve anlasilir ciimleler kurardim. Sadelik ve monotonluktan ka¢inirdim ders

anlatirken.

K2: Gruplart ben olustururdum égrencileri kontrol ederdim. Her ogrencinin yanina gidip bu

durumun sadece Ayse i¢in olmayacagini géstermeye ¢alisirdim.

K4: Kirmayacak sekilde ona derste miidahalede bulunurdum. Ona sevecen ve iyimser

vaklasirdim. Kendine giivenli olmasint saglamaya ¢alisirdim.

Ders Sonrasinda Uygulayacaklar: Yontem ve Teknikler

Ders Sonrasinda Uygulanacak Yontem ve Teknikler (2)

N

] ]

ailesiyle goristrdim (5) rehber 6gretmenle iletisimde olurdum (7)

Sekil 4: Ders Sonrasinda Uygulanacak Yontem ve Teknikler

Sekil 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarina gore, ders sonrasinda dgretmenlerin

uygulayacagi yontem ve teknikler “rehber 6gretmenle iletisimde olma ve 6gretmenin aile ile
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goriismesi” seklinde belirtilmistir. Katilimcilarin verilen cevaplara gore kendi ifadeleri agsagida

verilmistir:

K3: Rehber ogretmenle ogrencinin durumu hakkinda konusulmali. Daha sonra égrenciler

bilgilendirilmeli.
K2: Ustiin zekali oldugu icin rehber égretmenden bilgi alirdim.

Yukarida verilen gorseller senaryolarin sonlarinda yer alan “6grenci sizin sinifinizda
olsaydi ne yapardiniz?” ve “6grenci icin sinifta yapilmasi gereken yontem ve teknikler
nelerdir?” sorularinin cevaplari, giinliiklerde yer alan “6grenci sizin sinifinizda olsaydi ne
yapardiniz?” ve “6zel gereksinimli 6grenci i¢in 6gretmenin yapmasi gereken yontem ve
teknikler nelerdir?”” sorularinin cevaplar1 ve odak grup goriismesinde yer alan “0grencilere
yonelik ders icerisinde planlama nasil yapilabilir?, 6zel gereksinimli 6grenci derse nasil
entegre edilebilir?, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in diger 6grencilere belli etmeden derste
farklilagtirma yapilmali m1? Neden?, 6zel gereksinimli bireye senaryolarda yapilan davranislar
yanli olarak nitelendirildi, yanlis olmayan davranis nedir? Nasil acgiklayabiliriz?, 6zel
gereksinimli bireyi sinif i¢inde nasil daha rahat ettirebiliriz?, 6grencinin sinif igindeki
gorevlerini iistlenmeden, onun yerine gorevlerini yapmadan, ona nasil yaptirtabiliriz?,
ogretmenin sinifta ona yardim etmesi ile ne kastediliyor?, diger 68rencilere fark ettirmeden
ogrenciye yardim etmek eylemini nasil yorumlayabiliriz? Dogru bir yaklagim midir?”

sorulariin cevaplari birlestirilerek yapilmistir.

Ders 6ncesinde uygulanacak yontem ve teknikler g6z oniine alindiginda katilimeilar
bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklar senaryosundan da etkilenerek 6grenciye karsi tim
fiziksel kosullar1 diizenleyeceklerini dile getirmistir. “Fiziksel kosullar1 saglama” ifadesini
Ogretmen adaylar1 hem yansitici sorularin cevaplarinda hem de giinliiklerinde belirtmistir.
Ogretmen adaylarinin fiziksel kosul saglamak istemelerinin sebebi 6grenciyi anlayabilmek
istemeleri ve dgrenciyi dislamak istemedikleri anlamina gelebilir. Katilimcilar gérme engelli,
isitme engelli ve zihinsel engelli senaryolarindan sonra 6grenciye gore plan ve yonerge
hazirlamanin 6nemini giinliiklerde ve yansitict sorularda belirtmislerdir. Katilimeilara gore
Ozellikle bu senaryolarda yer alan 6grencilerin farkli bir ders planina ihtiyaci vardir. Bu cevap
ise tekrar katilimcilarin 6grenciyi derste dislamak istemediklerinin gostergesidir. Otizm ve

iletisim bozuklugu ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite senaryolarindan sonra katilimcilar
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Ogretmenin ders dncesinde 6grenciyle anlasma yapmasi gerektigini savunmaktadir. Odak grup
goriismesinde arastirmaci tarafindan yonetilen “6grenciye nasil yardim edebiliriz?” kisminda
da katilimcilar 6gretmenin 6grenci ile anlasma yapmasini dile getirmistir. Bu durum
Ogretmenin dersini rahat islemesi i¢in 6grenciye karsi aldig1 bir dnlem olarak yorumlanabilir.
Katilimcilar tiim senaryolarin sonunda 6gretmenin 6grencinin arkadaslarina durumunu
bahsetmesini 6n plana koymustur. Katilimcilarin bu cevabi odak grup gorlismesinde yer alan
“dgrenciyi nasil entegre ederiz?” boliimiinde de konusulmustur. Ogretmen adaylarmin bu
cevabi , 0gretmenin bir durum meydana geldiginde 6grencilerle birlikte isbirligi halinde
calismak istemesi, seklinde yorumlanabilir. Katilimeilar odak grup goriismesinde yer alan
“Ogrencilere fark ettirmeden nasil yardim edebilirim?” kisminda, laboratuvar1 dnceden
Ogrencilere gosterme ve laboratuvarda yazil yonerge dagitmak, seklinde cevaplar vermistir.
Laboratuvar1 6nceden dgrencilere gostermek, diger 6grencilere belli etmeden diger 68renciye
bir sonraki derste ne yapilacaginin gostergesi olabilir. Boylelikle 6grenci yer degisikligi

sirasinda kaygiya diismez.

Ders sirasinda uygulanacak yontem ve teknikler i¢in yansitici sorulardan, katilimeilarin
yazdig giinliiklerden ve odak grup goriismelerinde yer alan sorulardan faydalanilmistir. Tiim
senaryolardaki farkliliklar g6z oniine alindiginda katilimcilar konu anlatimlarinda basit ve
anlagilir bir dil tercih edeceklerini belirtmislerdir. Odak grup goériismesinde yer alan “derse
entegre” ve “dersi farklilastirma” boliimlerinde 6gretmen adaylar1 planlamalarin degismesi
gerektigini her 6grenci icin konu anlatimlarinin sadece ve anlasilir olmasi gerektigini
belirtmistir. Ozellikle 6grenme giigliigii, gorme engelli, isitme engelli, zihinsel engelli ve
otizm ve iletisim ve dil bozuklugu senaryolarinin ardindan 6grenciyi diglamak istemeyen
katilimcilar bu cevabi ard arda tekrar etmistir. Bu durum sdyle yorumlanabilir; higbir
ogrencinin geri planda kalmasini istemeyen 6gretmen adaylari senaryolarda yer alan

ogretmenlerden farkli olarak her 6grenciyi konuyu tam anlamasini hedeflemektedir.

Ders sonrasinda uygulanacak yontem ve teknikler i¢in yansitici sorulardan,
katilimcilarin yazdigi giinliiklerden ve odak grp goriismelerinde yer alan sorulardan
faydalanilmistir. Bu boliimde katilimcilar daha ¢ok bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklar
senaryolarindan etkilenmistir. Ozellikle 6grencinin durumu hakkinda bilgi almak icin

katilimcilar ailesiyle gériisme yapmalari gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte 6zellikle
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dikkat eksikligi ve hiperaktivite senaryosundan sonra 6gretmen adaylar1 rehberlikle goriisme
yapilmasinin gerekli oldugunu dile getirmistir. Bu sdyle yorumlanabilir: Ogretmen adaylari
her durumda veya her anda 6zel gereksinimli 68rencilere yetebildiklerini diistinmiiyorlar bu

sebeple rehber 6gretmenden veya aileden yardim talep edebilirler.

Katilimcilarin verdikleri cevaplar ve veriler incelendiginde senaryo temelli
kaynastirma egitiminin katilimcilar tizerinde olumlu etki yaptig1 sdylenebilir. Bu sonuca su
sekilde ulagilmistir; katilimcilar 6grencinin farkinda ve ona hangi uyarlamalar yapilmasini
gerektigini bilmektedir, katilimcilar odak grup goriismesinde verdikleri fen bilgisi dersinin
herhangi bir kazanimina yonelik kisa ders planlarinda 6zel gereksinimli 6grenciyi de derse
entegre edebilmistir. Senaryo temelli kaynastirma egitimi ile katilimcilar 6zel gereksinimli
Ogrenciye uygun ortam saglanabilindiginin ve bunun ¢ok da zor olmadigini cevaplarda belli

ederek gostermisgtir.

4.3. Ogrenci Senaryolarina Ait Bulgular

Arastirmanin fen bilgisi ogretmen adaylarinin senaryo temelli kaynastirma egitimine
vonelik yaklagimlar: nasildir? besinci alt probleme yonelik 6gretmen adaylarinin

senaryolardan aldiklar1 puanlar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Rubrikten Aldiklar1 Puanlar

K1 K2 K3 K4

Ogrencinin 6zellikleri
dogru ancak eksik
anlatilmistir (2).
Senaryoda anlatilan
Ozel gereksinimli
bireyin giinliik
hayattaki sorunlari
dogru ancak eksiktir,
detay verilmemistir
(2). Senaryoda

anlatilan 6zel

Ogrencinin 6zellikleri
dogru ancak eksik
anlatilmugtir (2).
Senaryoda anlatilan
Ozel gereksinimli
bireyin giinliik
hayattaki sorunlar1
dogru ve eksiksiz bir
sekilde verilmistir (3).
Senaryoda anlatilan

6zel gereksinimli

Ogrencinin 6zellikleri
tam ve dogru olarak
anlatilmigtir (3).
Senaryoda anlatilan
Ozel gereksinimli
bireyin giinliik
hayattaki sorunlari
dogru ancak eksiktir,
detay verilmemistir
(2). Senaryoda

anlatilan 6zel

Ogrencinin 6zellikleri
dogru ancak eksik
anlatilmistir (2).
Senaryoda anlatilan
0zel gereksinimli
bireyin giinliik
hayattaki sorunlari
dogru ancak eksiktir,
detay verilmemistir
(2). Senaryoda

anlatilan 6zel
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gereksinimli bireyin
okul hayat1
icerisindeki sorunlar

dogru ve eksiksiz bir

sekilde verilmistir (3).

Ogretmen ve diger
Ogrencilerin
ogrenciye kars1
tutumlar1 hakkinda
yapilan bilgilendirme
dogru ancak
eksiktir,detay
verilmemistir (2).
Informal veya formal
ortamda gergeklesen
olay sade ve
anlagilirdir (3).
Yazilan senaryo
gercekeidir (3).
Senaryoda verilen
uyarlamalar her
Ogretmen tarafindan
uygulanabilir (3).
Yazilan senaryonun
kaynastirma egitimi

acisindan uygundur

bireyin okul hayati
icerisindeki sorunlar

dogru ve eksiksiz bir

sekilde verilmistir (3).

Ogretmen ve diger
ogrencilerin
ogrenciye kars1
tutumlart hakkinda
yapilan bilgilendirme
dogru ve eksiksizdir
(3). informal veya

formal ortamda

gerceklesen olay sade

ve anlagilirdir (3).
Ogretmenin dgrenci
i¢in yaptig1
uyarlamalar
senaryoda dogru ve
eksiksiz verilmigtir
(3). Yazilan senaryo
gercekeidir (3).
Senaryoda verilen
uyarlamalar her
Ogretmen tarafindan
uygulanabilir (3).

Yazilan senaryonun

gereksinimli bireyin
okul hayati
icerisindeki sorunlar

dogru ve eksiksiz bir

sekilde verilmistir (3).

Ogretmen ve diger
ogrencilerin
ogrenciye karst
tutumlar1 hakkinda
yapilan bilgilendirme
dogru ve eksiksizdir
(3). Informal veya

formal ortamda

gergeklesen olay sade

ve anlagilirdir (3).
Ogretmenin dgrenci
icin yaptigi
uyarlamalar
senaryoda dogru ve
eksiksiz verilmistir
(3). Yazilan senaryo
gergekeidir (3).
Senaryoda verilen
uyarlamalar her
Ogretmen tarafindan

uygulanabilir (3).

gereksinimli bireyin
okul hayati
icerisindeki sorunlar
dogru ve eksiksiz bir
sekilde verilmistir (3).
Ogretmen ve diger
ogrencilerin
ogrenciye karsi
tutumlar1 hakkinda
yapilan bilgilendirme
dogru ancak eksiktir,
detay verilmemistir
(2). Informal veya
formal ortamda
gergeklesen olay sade
ve anlagilirdir (3).
Ogretmenin dgrenci
i¢in yaptigt
uyarlamalar
senaryoda dogru ve
eksiksiz verilmistir
(3). Yazilan senaryo
gergekeidir (3).
Senaryoda verilen
uyarlamalar her

Ogretmen tarafindan

(3). kaynastirma egitimi Yazilan senaryonun uygulanabilir (3).
acisindan uygundur kaynastirma egitimi Yazilan senaryonun
(3). acisindan uygundur kaynagtirma egitimi
(3). agisindan uygundur
3).
21 26 26 24

Yukarida verilen Tablo 4 incelendiginde en yiiksek puani (26) K2 ve K3’iin, en diisiik

puant ise (21) K1’in aldig1 goriilmektedir. Ogretmen aday1 (K1), senaryoda 6zel gereksinimli

ogrencinin Ozelliklerini, giinliik hayatta yasadigi1 sorunlar1 ve 6gretmenler ile 6grencilerin 6zel
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gereksinimli 6grenciye kars1 tutumu hakkindaki bilgilendirmeyi eksik vermistir. Bu nedenle,
Ogretmen adayi, 1., 2., ve 4. maddelerden 2 puan almis, geri kalan 6 maddeden 3 puan almistir.
Ogretmen adaymin yazdig1 senaryoda verilen uyarlamalar kaynastirma egitimi agisindan
uygundur, ancak eksiktir. K1 6gretmen adayinin senaryo yaziminda herkesten daha az puan
almasi, 6gretmen adaymin daha 6nce senaryo yazimi hakkinda bilgi sahibi olmadigi, 6gretmen
adayinin senaryo temelli kaynastirma egitiminin mantigin1 kavrayamadigi ve dgretimsel
uyarlamalari tam olarak anlayamadig1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmen adaymin senaryosu
incelendiginde, 6grenciye yonelik sadece hangi 6zel gereksinim grubunda yer aldigini yazdigi
goriilmustiir. Senaryolarin sonunda her 6zel gereksinim grubunun 6zellikleri aragtirmact
tarafindan belirtilmistir, ancak katilimcinin bu 6zellikleri dikkate almadig1 veya 6ziimsemedigi
senaryolarda goriilmektedir. Ogretmen adaymin 6grenciye karsi gretmen ve arkadaslarinin
tutumlarindan da bahsetmemesi, hi¢ 6zel gereksinimli bir 6grenciyle karsilamadiginin
gostergesi olabilir. Katilimeinin senaryolarda verdigi, giinliiklerde belirttigi ve odak grup
goriigmesinde verdigi cevaplar ile senaryodan diisiik puan almasi birbirine benzer bir sonug

olarak goriilmektedir.

Ogretmen aday1 (K3), senaryoda sadece 6zel gereksinimli dgrencinin dzelliklerini
eksik vermistir. Bu sebeple, ilk maddeden 2 puan almistir. Geri kalan 8 maddeden 3 puan
almustir. Ogretmen adayinin yazdigi senaryo uyarlama anlaminda dogru ve uygundur. K3
katilimcinin senaryo degerlendirme rubrigine gore en yiiksek puanlardan birisidir. Bu
O0gretmen adayinin son test puani 6n test puanindan diisiik olmasina ragmen senaryo yazim
puaninin yiiksek olmasi senaryo temelli kaynastirma egitimine yonelik 6grendiklerini yaziya
giizel dokebildiginin gostergesidir. Ogretmen aday1 yalmz dgrencinin giinliik hayatinda
karsilastig1 sorunlar1 tam agiklayamamistir. Bu ise sdyle agiklanabilir; 6gretmen aday1 6zel
gereksinimli bireyle bir giin gecirmemis olabilir bdyle bir durumu deneyimlememis olabilir.
Ogretmen adaymin dlgekten diisiik almasi, senaryoda yiiksek almasi dlgek sorularmi tam
anlayamamasi veya 6ziimseyememesi seklinde agiklanabilir. Senaryo yaziminda 6gretmen
aday1 kendini 6zglir hissetmis olabilir ve rubrikte yer alan ifadeleri tam olarak anlamis olabilir.
Ogretmen aday1 (K2), senaryoda 6zel gereksinimli 6grencinin giinliik hayatta yasadig1
sorunlar1 eksik vermistir. Bu nedenle, sadece 2. maddeden 2 puan almistir. Geri kalan 8

maddeden 3 puan almistir. Ogretmen adaymin yazdigi senaryoda verilen uyarlamalar
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kaynastirma egitimi agisindan uygundur. K2 katilimcinin son test puani 6n test puanindan
yiiksektir ayn1 zamanda senaryo yazim puani da en yliksek puanlardan biridir. Bu iki bulgu
birbirini destekler nitelikte yer almaktadir. Bu durum s6yle yorumlanabilir: Katilimer verilen
egitimden sonra dlgekte yer alan kisa senaryolar1 anlayip etkili olup olmayacagini tam olarak
belirtmis bununla birlikte senaryo yazimi esnasinda rubrikte verilen ifadeleri anlamis buna
gore senaryoyu az bir eksikle yazmistir. Bu katilimci digerlerine ek olarak alternatif
degerlendirme dersi almistir, arastirmaciya gore bu dersin katilimci tizerinde etkisi biiyiiktiir,
katilimcinin bu sayede son test puani 6n test puanindan fazladir hem de senaryo yazimi

basarilidir.

Ogretmen aday1 (K4), senaryoda 6zel gereksinimli 6grencinin &zelliklerini, giinliik
hayatta yasadig1 sorunlar1 ve 6gretmenler ile 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grenciye karsi
tutumu hakkindaki bilgilendirmeyi eksik vermistir. Bu sebeple 6gretmen adayi, K1’e benzer
bir sekilde 1., 2., ve 4. maddelerden 2 puan almistir. Geri kalan 6 maddeden 3 puan almistir.
Ogretmen adaymin yazdig1 senaryoda verilen uyarlamalar kaynastirma egitimi agisindan
uygundur, ancak eksiktir. K4 katilimcinin dlgekte son test puani 6n test puanindan yiiksektir
ancak yiiksek puan katilimcilara gére senaryo yazim puam distiktiir. Katilimcinin yazdigi
senaryoda 6grenci hakkinda verdigi bilgiler eksiktir ve 6§retmen ve arkadaslarinin da
tutumlarini tam olarak belirtmemistir. Bu su sekilde yorumlanabilir: 6gretmen aday1 daha dnce
bir 6zel gereksinimli bireye rastlamamis veya onunla vakit gecirmemis olabilir. Bu sebeple
Ogrencinin giinliik hayatta neler yaptigini, sinifta neler yaptigini1 ve arkadaslar1 ve

O0gretmeniyle nasil bir diyalog halinde oldugunu bilmiyor olabilir.

Katilimeilarin 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili derslerde verilen senaryolara benzer
senaryolar yazmasi, bir katilimci hari¢ verilen senaryo temelli kaynastirma egitiminin
katilimcilar tizerinde olumlu bir etki yaptiginin gostergesidir. Diger katilimeinin senaryo
yazim puaninin diislik olmasi, 6l¢ekten diisiik puan almasi, derslerde ve odak grup
goriismelerinde diger katilimcilar kadar aktif olamamasi kaynagtirma egitiminin mantigini
kavrayamadiginin ve kaynastirma egitimini nasil uygulayacagi konusundaki 6n yargilarini ve

kaygilarin1 atlatamadiginin isareti olabilir.
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4.4. Ongoriilemeyen Bulgular

Calismada elde edilen bulgulara ek olarak ortaya ¢ikan bazi ilging bulgularin
paylasilabilmesi i¢in dngdriilemeyen bulgular kismi da eklenmistir. Ashton Senaryo Yeterlik
Olgegi’nden alman veriler ile 6gretmen adaylarmin senaryolarindan alinan veriler asagida
birlestirilmistir. Ogretmen adaylarinin dlgekten alan puanlar ile senaryo degerlendirme

rubriginden aldiklar1 puanlar arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir.

Ogretmen adaymin (K1), son testten aldig1 puan, 6n test puanindan diisiik ¢ikmustir.
Bununla paralel olarak, 6gretmen adayinin yazdigi senaryo uyarlamalar agisindan dogrudur
ancak eksiktir. Ozellikle, 6gretmen adaymin senaryoda yasanan durumdan sonra dgrencileri
pasifize etmeye calismasi arastirmaci tarafindan dikkat cekicidir. Ogretmen adaymin (K2),
Olcekten alinan son test puani, On test puanindan yiiksek ¢ikmistir. Bu duruma zit bir sekilde,
dgretmen adayinin yazdigi senaryo uyarlamalar agisindan dogrudur ancak eksiktir. Ogretmen
adaymin senaryoyu kendi yazmasina ragmen, senaryoda verilen 6zel gereksinimli 6grenci
hakkinda bilgi sahibi olmamasi arastirmaci tarafindan dikkat ¢ekicidir. Ogretmen adayinin
(K3), dlgekten alinan son test puani, 6n test puanin diisiik ¢ikmistir. Bu duruma zit bir sekilde,
ogretmen adayinin yazdigi senaryoda uyarlamalar kaynastirma egitimi i¢in dogru ve
anlasilirdir. Ogretmen adayinin yazdig1 senaryo dogru ve anlasilir olmasina ragmen dlgekten
alinan son test puaninin 6n testten diisiik ¢ikmasi aragtirmaci tarafindan dikkat ¢ekicidir.
Ogretmen adaymin (K4), dlgekten alinan son test puani, n test puanindan yiiksek ¢ikmustir.
Bu duruma paralel olarak, 6gretmen adaymin yazdig1 senaryoda uyarlamalar kaynastirma
egitimi i¢in dogru ve anlasilir bir sekilde verilmistir.

Ogretmen adaylarmin kaynastirma dgrencileri igin ders ncesi uygulayacaklar1 ydntem
ve teknikler boliimiinde katilimeilardan birinin (K1) “6grenci i¢in dersi uyarlamayiz” seklinde
bir cevap vermesi aragtirmacilar tarafindan dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte ayni1 katilime1
(K1), fiziksel ortamin olusturulmasini konusunda katilimcilardan farkli olarak 6grenciyi
emniyet kemeri ile siraya baglamayi cevap olarak vermis ve aragtirmacinin bu cevap dikkatini
cekmistir. Katilimer 6grencinin emniyet kemeri ile baglanmasi sonucunda hem kendisine hem

de ¢evresine zarar vermeyecegi seklinde aciklamasini devam ettirmistir.
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Katilimeilarin senaryo yazimi ve dlgekten aldiklart puanlar karsilagtirilarak
ongériilemeyen bulgular agiklanmistir. Iki katilimeimnin (K2 ve K3) senaryo puani yiiksek ise
son test puani diisiik (K3), senaryo puani diisiik ise son test puani yiiksek (K2) olarak
belirlenmistir. Ancak rubrikte verilen ifadelere gore yazilmasi beklenen senaryolarin eksik
yazilmasi, arastirmaciya katilimcilarin daha 6nceden senaryo yazma deneyimlerinin
olmadigini gosterebilir. Senaryolardan yiiksek veya diisiik alinmasi aragtirmanin seyrini ¢ok
fazla etkilemeyebilir. Burada aragtirmacinin yogunlasmasi gereken durum katilimcilarin 6zel
gereksinimli birey hakkinda tam olarak bilgi verememeleridir. Senaryolarin sonunda 6zel
gereksinimli bireylere dair bilgi verildigi halde, 6gretmen adaylar1 senaryolarinda bu bilgileri

vermemistir.

Bu arastirmanin asil amaci, senaryo temelli kaynastirma egitimi verilen katilimcilarin
kaynastirmaya yonelik yaklagimlarini incelemektir. Bu sebeple yansitici sorulardan alinan
cevaplara, odak grup gériismesinden alinan cevaplara ve giinliiklerde yazilan cevaplara
bakilarak katilimcilarin senaryo temelli 6grenme ile kaynastirma hakkinda farkindalik
kazandiklar1 sdylenebilir. Ozel gereksinimli 6grencinin dislanmamasi gerektigi, ona uygun
ders plani hazirlanmasi gerektigi katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Bu durum senaryo
temelli kaynastirma egitiminin uyarlamalar konusunda katilimcilar {izerinde olumlu bir etki

yaptiginin gostergesidir.

Olgekte iki katilimcinin son testinin 6n testten yiiksek olmasi, diger iki katilimeinin 6n
testinin son testten yiiksek olmasi arastirmaci tarafindan su sekilde yorumlanmaktadir:
Senaryo temelli kaynastirma egitiminin 6grenciler iizerinde genel anlamda olumlu bir etki
yaptig1 ancak bu egitimin ayni zamanda kaygilarini arttirdig1 ve bu nedenle 6z yeterliklerini

etkilemis olabilecegi seklindedir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerine

yaklasimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisi incelenmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Uygulama sonucunda senaryo temelli kaynastirma egitiminin arastirmaya katilan
calisma grubu kaynastirma 6z yeterliklerini ve kaynastirma 6grencilerine yaklasimlarini

etkiledigi goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alt problemlere gore diizenlenerek agsagida

sunulmustur.

5.1.1. Kaynastirma Oz Yeterligine Dair Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin “senaryo temelli kaynastirma egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik 6z yeterliklerine etkisi var midir?” sorusunun sonuglari asagida

verilmistir.

Olgekten alinan son test puanlarinin toplami 6n test puanlarmin toplamimdan yiiksek
olarak belirlenmistir. Senaryo temelli kaynastirma egitiminin iki katilime1 lizerinde olumlu bir
etki yaptig1 goriilmiistiir. Diger iki 68retmen adayinin On test puanlarinin son test puanlarina

yakin oldugu gézlemlenmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin toplaminin, 6n test puanlarinin
toplamindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak, katilimcilarin ikisinde (K2 ve K4) son
test puan1 6n test puanindan yliksek iken, diger iki katilimci da ise 6n test puanlarinin son test
puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum soyle yorumlanmistir: Senaryo temelli
kaynastirma egitiminin dgrenciler ilizerinde genel anlamda olumlu bir etki yaptig1 ancak bu
egitimin ayn1 zamanda kaygilarini arttirdig1 ve bu nedenle 6z yeterliklerini etkilemis
olabilecegi seklindedir. Zira arastirmanin bu sonucu Mertoglu, Balgin, Sak ve Kara (2020)
arastirmasinin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bu arastirmada deney ve kontrol

grubundaki 6gretmen adaylarinin 6lgekten sonraki puanlarinin birbirlerine benzer oldugu,



100

ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iligskin tutumlarinin arttig1 ancak mikro 6gretim

uygulamalar1 sonucunda kaynastirmaya iliskin kaygi diizeylerinin arttig1 sonucuna varilmistir.

Arastirmanin “senaryo temelli kaynastirma egitimi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik yaklagimlarini ne yonde degistirmistir?”’ sorusunun sonuglari
asagida verilmistir. Verilen egitimden sonra katilimcilarin hepsinin kaynastirma egitimine
yonelik uyarlamalari son testte etkili bir sekilde yazdiklar tespit edilmistir. Bu sonug, verilen
senaryo temelli kaynastirma egitiminin 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik

yaklasimlarini olumlu yonde degistirdigini kanitlamaktadir.

Bu tez c¢alismasi kapsaminda yapilan Alanyazin incelemesinde senaryo temelli
kaynastirma egitimine yonelik arastirmaya rastlanmamistir. Ancak arastirma sonuglarina
benzer bir sekilde kaynastirma egitiminin 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerini ve
kaynastirma egitimine yonelik yaklasimlarini olumlu yonde etkiledigi calismalar

bulunmaktadir.

Arastirmamizin sonucuna benzer olarak, Diiz (2019) tarafindan yapilan bir ¢aligmada
fen bilgisi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterlik alg1 diizeylerinin
kaynastirma egitimi alma diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Sonug olarak,
kaynastirma egitimi almig 6gretmenlerin, egitimi hi¢ almamis ya da orta diizeyde almig
ogretmenlerden kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterlik diizeyleri daha yiiksektir. Cengiz
(2019) tarafindan yapilan bir calismada kaynastirma iizerine egitim alan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin almayanlara gére daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Ozcan (2020) tarafindan okul &ncesi dgretmenlerle yapilan bir ¢aligmada
O0gretmenlerinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6gretmenlere yonelik egitim verme tecriibesi
arttikca kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlikleri de pozitif yonde anlamli bir
farklilik gostermektedir. Bu ¢alismada aragtirmamizin sonucuna zit olarak baska bir sonug¢ da
yer almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyag¢ duyan 6grencilere egitim
verme tecriibesi ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 arasinda ters yonde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Arastirmamiza benzer olarak, Karaca (2018) tarafindan yapilan bir
calismada 0gretmen i¢in kaynagtirma yeterlik egitim programi uygulanmigtir. Deney grubuna
verilen programin sonrasinda uygulanan kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlik gelisim

Olceginin son testinde anlamli bir fark bulunmustur. Dolayisiyla programin 6gretmenlerin
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kaynastirma 0grencisine yonelik yontem ve teknikleri kullanilabilmesi ile ilgili ve kaynastirma
ogrencisine yonelik bireysellestirilmis egitim programinin hazirlanmasiyla ilgili mesleki
yeterliligi arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Cetin (2020) tarafindan yapilan bir calismada
O0gretmen adaylariin kaynastirma egitimi ile ilgili goriislerinin kaynastirma egitim konusunda
bilgi sahibi olma durumuna gore anlamli olarak farklilagtig1 goriilmektedir. Mertoglu, Sari,
Pusmaz ve Bal¢in (2020) tarafindan yapilan bir ¢aligmada kaynastirma egitimi alan 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde olumlu bir degisim oldugu, bununla birlikte;
kaynastirma egitimine yonelik egitim alan 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlik puanlarinda

artis oldugu gozlemlenmistir.

5.1.2. Senaryo Temelli Kaynastirma Egitimine Dair Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryolarda yer alan kaynastirma
Ogrencilerinin ve 6gretmenin deneyimledikleri giicliiklere yonelik goriisleri nelerdir”
sorusunun sonuglar asagida verilmistir. Senaryolarda elde edilen sonuglara gore;
O0gretmenlerin kontroliinii kaybetmesi ve kaynastirma 6grencisinin diglanmasi katilimcilarin

belirttikleri en 6nemli giigliiklerdir.

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendi siniflarinda bulunan kaynastirma
Ogrencileri i¢cin uygulayacaklari yontem ve teknikler nelerdir?” sorusunun sonuglar1 asagida
belirtilmistir. Katilimeilarin senaryolara dair gortisleri incelendiginde, kaynastirma egitimine
yonelik olumlu yonde gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma
egitiminde uygulayacaklar1 yontem ve teknikler 3 temada (6gretim oncesi, 6gretim sirasi ve
dgretim sonrasi) incelenmistir. Ogretim dncesi uygulanacak yontem ve tekniklerden 6grenciye
kars1 tiim fiziksel kosullarin diizenlenmesi; 6gretim sonrasi uygulanacak yontem ve
tekniklerden 6grenciye her zaman sevgi ve anlayisla yaklasilmasi, 6gretmenin konuyu hem
gorsel ve hem de isitsel anlatmasi; 6gretim sonrast uygulanacak yontem ve tekniklerden rehber
Ogretmenle iletisimde olma, literatlirde bulunan arastirmalarin sonuglariyla
benzerdir.Katilimcilardan biri hari¢ digerleri senaryo temelli kaynastirma egitiminden sonra
orjinal ve anlamli uyarlamalar1 senaryo sonlarinda ve giinliiklerde vermistir. Diger
katilimcinin dersin 6grenciye uyarlanmamasi gerektigini ifade etmesi arastirmacinin dikkatini

cekmistir. Bunun sebebi, kaynastirma egitiminin felsefesini tam kavrayamadigi ve
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katilimcinin gergek bir 6gretmenlik deneyimine sahip olmadigi olarak diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte katilimcilarin ders sirasinda uyarlamalari aktif bir sekilde kullanmak
istemeleri aragtirmamiz i¢in olumlu ve giizel bir sonuctur. Senaryo temelli kaynagtirma

egitiminin bu sayede yararli oldugu s6ylemek miimkiindiir.

Literatiir ve alanyazina bakildiginda, senaryo temelli kaynastirma egitimine dair
goriiglerin ele alindig1 ve bu program dahilinde uygulanan yontem ve tekniklere dair
caligmalar bulunmamaktadir. Ancak, 6gretimsel uyarlamalar ve kaynastirma egitimine dair
yapilmasi gereken yontem ve tekniklerin incelendigi ¢alismalar literatiirde sinirli sayida yer

almaktadir.

Arastirmamiza benzer bir sekilde, Cengiz (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada, fen
bilimleri 6gretmenlerinin s6z konusu kaynastirma dgrencisi oldugunda yalnizca okul i¢i
uzman olan rehber 6gretmenlere danisildig: belirtilmistir. Buna ek olarak Karaca (2018)
tarafindan yapilan karma bir calismada 6gretmenlerin ¢ogu kaynastirma 6grencileri i¢in
materyal tasarlama-gelistirmeye ihtiyact oldugunu ve dgrencilere uygun 6gretim yontem ve
teknikleri belirlemeye yonelik egitim almak istediklerini belirtmistir. Giindogar (2020)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada yiiksekdgretime devam eden gérme engelli 6grencilerine
yonelik 6gretimsel uyarlamalar ele alinmaktadir. Arastirmada katilimcilarin biiyiik cogunlugu
Ogrencilere yapilan olumsuz tutumlarin akademik basarilarini olumsuz etkiledigi (dislanma
olarak ifade edilebilir), olumlu davraniglar sergilendiginde de 6grencilerdeki akademik
basarilarin arttigin1 dile getirmistir. Bununla birlikte katilimcilarin ¢ogunlugu materyal arag-
gereg eksikliklerini yasanan sorunlarin kaynagi olarak gormektedir. Arastirmada yer alan
katilimcilarin siniflarinda kisisel olarak uyarlamalara yer vermeleri (akran destegi isteme,
icerigi betimleme, ses kayd1 izni..) arastirmamizi destekler niteliktedir. Bilgi¢ (2018)
tarafindan yapilan bir calismada sinif 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlamalara iliskin
goriisleri incelenmistir. Aragtirmada yer alan bilgilendirme paketi uygulamasinin ardindan
Ogretimsel uyarlamalara yonelik negatif goriis sergileyen d6gretmenlerin, goriislerinin pozitif
yonde degistigi goriilmiistiir. Ogretmenler uyarlamalar igin; basitlestirme yapma ve ek
hedefler koyma, yontem-teknik-strateji kullanimi ve pekistire¢ kullanimi gibi 6rnekler
vermistir. Mertoglu, Pusmaz, Sar1 ve Bal¢in (2020) tarafindan yapilan ayni ¢alismanin bagka

bir sonucunda katilimcilar kaynastirma 6grencilerine sevgi dolu, anlayisli, sabirlt
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davranacaklarini, esit davranip ve yardimci olacaklarini ve onlar1 tanimaya ¢alisacaklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6zel 6grenciler i¢in plan ve uyarlama hazirlayacaklarini, sinifa

dahil edeceklerini belirtmislerdir.

Arastirmamizin sonuglarindan farkli olarak, Aydin ve Tugluk (2020) tarafindan
yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin katildigi bir calismada 6gretmenlerin uyarlamalarin ne
anlama geldigini bildikleri ancak derslerde nasil yer verilmesi gerektigini bilmedikleri ortaya
cikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin uyarlamalar konusunda zorlandiklari, uyarlamalar

konusunda yanlis bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir.

5.1.3. Ogrenci Senaryolarina Dair Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryo temelli kaynastirma egitimine
yonelik yaklagimlari nasildir?” sorusunun cevaplari asagida verilmistir. Ogretmen adaylarinin
senaryo degerlendirme rubrigine gore senaryolardan aldiklar1 puanlar birbirine yakindir. iki
katilimc1 yazdig1 senaryolardan tam puan (¢ok iyi) alirken diger iki katilimcinin yazdig
senaryo eksik (iy1) olarak degerlendirilmistir. Arastirmaciya gore, iki katilimeinin
senaryolariin eksik olmasi, senaryo yazimi hakkinda bilgi sahibi olmamalari, senaryo yazma
deneyimleri olmadiklarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Burada en 6nemli
nokta ise yazilan tiim senaryolarin kaynastirma egitimi ve uyarlama agisindan uygun
olmasidir. Nitekim bu da, 6gretmen adaylarinin senaryo temelli kaynastirma egitimine yonelik

yaklagimlariin pozitif yonde degistiginin kanit1 olmaktadir.

Literatiir ve alanyazin incelendiginde arastirmamizin uygulamasina benzer nitelikte

caligmalar sinirli olarak bulunmustur.

Arastirmamizin sonuglarina benzer olarak, Karasu (2019) tarafindan yapilan bir
caligmada senaryo temelli 6grenme-6gretme yaklagiminin 7.siif 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik tutumu ile ingilizce 6grenmeye yonelik goriis ve kaygilarina etkisi incelenmistir.
Arastirmacilar tarafindan 2 senaryo hazirlanmis geriye birakilan 3 senaryo 6grencilerin
yaraticiligina brrakilmistir. Sonug olarak senaryolara dayali Ingilizce derslerinin 6grencilerin
tutumlarinda derse yonelik ilgi ve meraki artirdigi, kaygi diizeyini ise azalttig1 gézlenmistir.
Barcin (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada kirgizlara tiirkge 6gretiminde senaryo temelli

O0grenme modelinin dilek kipi 6gretimi {izerine etkisi incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarina
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gore, yazdiklar1 senaryolar sayesinde 6grencilerin dilek kipini uygun baglamlarda

kullanabilme becerisi kazandiklar1 goriilmiistiir.

5.1.4. Ongoriilemeyen Bulgulara Dair Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada yer alan 6z yeterlik son test puanlar1 ve senaryo yazma becerileri
karsilastirildiginda ortaya bir tutarsizlik ¢ikmaktadir. Bazi katilimcilarin 6z yeterlik son test
puanlar1 yiiksek olmasina ragmen senaryo puaninin diger katilimcilara gore diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bunun sebebi aragtirmaci tarafindan 6gretmen adaylariin senaryo yazma
deneyimleri olmadig1, 6gretmenlik meslegi icra etmediklerinden otiirii kaynastirma 6grencileri
ile karsilagsmadiklar1 ve staj uygulamalarinin uzaktan egitimle yapilmasi seklinde
yorumlanmistir. Bununla birlikte bir katilimecinin 6grenciye yonelik uyarlamalarda “6grenciyi
emniyet kemeri ile siraya baglarim” ifadesi dikkat ¢ekmektedir. Arastirmactya gore bu durum
katilimcinin kaynastirma egitimi felsefesini tam kavrayamadigi seklinde yorumlanmaktadir.
Katilimcinin pandemi nedeniyle 6gretmenlik uygulamasinin uzaktan egitim yoluyla
gerceklestirilmesi nedeniyle sinif ortamini deneyimlemediginden katilimciy: kaygilandirdig:
bu nedenle 6grenciyi pasifize etmeye ¢alistig1 diistiniilebilir. Bununla birlikte iki katilimcinin
0z yeterlik son test puanlarinin 6n test puanlarina gore diisiik ancak yakin olmasi, aragtirmaci
tarafindan, katilimcilarin uyarlamalara hakim olup uygulamakta kaygiya diismesine sebebiyet
vermesi seklinde aciklanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu iki sonug, 6gretmenlik
uygulamasinin uzaktan egitim yoluyla yapilmasinin 6grencilerde kaygiya neden oldugu

seklinde yorumlanabilir.

5.2. Oneriler

Arastirmamizin yukarida verilen sonuglaria gore yapilan 6neriler asagida

siralanmaistir:

Senaryo temelli kaynastirma egitimi 6gretmen adaylarinin 6grencilerin yerine kendilerini
koymasini, empati duygulariin artmasin1 ve uyarlamalar da daha farkli ve orjinal 6rnekler
vermelerini saglamistir. Bu sebeple lisans egitiminde tiim branslardaki 6gretmen adaylarina

se¢meli ve ya zorunlu senaryo temelli kaynastirma egitimi verilebilir.
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Senaryo temelli 6grenme kaynastirma egitimini bu arastirmada zenginlestirmistir. Bu sebeple
senaryo temelli 6grenme dgretmenlerin meslek hayatlarinda kullanmalari i¢in akademisyenler
tarafindan desteklenebilir.

Bu arastirma dort fen bilgisi dgretmen adayiyla yapilmis ve Ashton Senaryo Oz Yeterlik
Olgegi kullanilmus, nitel bir arastirmadir. Bu arastirma konusu iizerinden dl¢ek uygulanarak
calisma grubu genisletilerek baska arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmanin konusu kaynastirma 6grencilerine yaklasim ve 6z yeterlik olarak alinmistir.
Arastirma sonuglarinda yer alan 6gretimsel uyarlamalar kismi ayr1 bir ¢alisma olarak ¢ok
katilimciya sahip bir sekilde yiiriitiilebilir.

Bu aragtirmada yeni bir program olan senaryo temelli kaynastirma egitimi tizerinden ¢aligma
yiirlitiilmistlir. Buna ek olarak aragtirmacilar proje tabanli kaynastirma egitimi seklinde bir
programla ayni sekilde bir calisma yiiriitebilirler.

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 katilimci olarak belirlenmistir. Buna ek olarak
farkli branslardaki (matematik, sosyal bilgiler, tarih, tlirkce,...) 6gretmen adaylari ile ayn1 konu
tizerinden c¢alismalar yiiriittilebilir.

Literatiir incelendiginde Ashton Senaryo Oz Yeterlik Olgegi’nin kullandildig: pek fazla
calismaya rastlanmamistir. Yeni arastirmacilara oneriler olarak bu 6lgegin kullanildig: bagka
caligmalar yapilabilir.

Arastirmada dlgekten elde edilen bulgular ile senaryo rubriginden elde edilen puanlar arasinda
tutarsizlik oldugu tespit edilmistir. Buna sebep olarak da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan egitim yoluyla yapmalar1 dolayisiyla kaynastirma 6grencileri ile
sinif ortaminda deneyim kazanmamalar1 seklinde yorumlanmistir. Bu nedenle uzaktan egitim
stirecinde yada gergeklestirilirse yiiz yilize egitimlerde kaynastirma 6grencileri ile 6grenme
ortamlarina uygun ders planlar1 hazirlayip uygulamalari saglanabilir. Kaynagtirma
ogrencilerinin BEP lerine uygun BOP (Bireysellestirilmis Ogretim Plani) hazirlamalar:

istenebilir.
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EKLER

EK-1 Hazirlanan Odak Grup Goriismesi Sorulari

Alt1 ¢izili s6z gruplan katilimcilarin altinci haftaya kadar yazdiklar giinliiklerinden
alimmustir. Ogrencilerin kullandiklar1 sz gruplaridan sorular olusturulmustur. Katilimeilar
giinliiklerinde 6gretmen yardim eder, dersi farklilastirir, planlama yapar, ¢ocuga yapilan
davranmislar yanlisti, onu rahat ettirmeliyiz, ona hep yardim etmeliyiz, arkadaslarina

farkettirmeden yardim etmeliyiz seklinde climleler ve kaliplar kullanmiglardir.
1) Bu zamana kadar verilen senaryolarda neler 6grendiniz? Cikarimlariniz neler?

2) Ogrencilere yonelik ders igerisinde planlama nasil yapilabilir? (Bu soru daha da agilarak

konusulacak)

3) Ozel gereksinimli 8grenci derse nasil entegre edilmelidir?

4) Ozel gereksinimli 6grenci icin diger 6grencilere belli etmeden derste farklilastirma

yapilmali m1? Neden?

5) Ozel gereksinimli bireye senaryolarda yapilan davranislar yanlis olarak nitelendirildi, yanls

olmayan davranis nedir? Nasil agiklayabiliriz?

6) Ozel gereksinimli bireyi sinif icinde nasil daha rahat ettirebiliriz?

7) Ogrencinin sinif icindeki gdrevlerini {istlenmeden, onun yerine gorevlerini yapmadan, ona

nasil yaptirtabiliriz?

8) Ogretmenin simifta ona yardim etmesi ile ne kast ediliyor?

9) “Diger 6grencilere fark ettirmeden dgrenciye yardim etmek ““ eylemini nasil

yorumlayabiliriz? Dogru bir yaklagim midir?
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EK-2 Hazirlanan Senaryolar

Her 6zel gereksinimli birey i¢in yazilan 10 farkli senaryo asagida sunulmustur.
Ogrenme Giicliigii

Rasim, 6grenme gii¢liigii geken 6.s1n1f 6grencisi, Fazil Yogurt’un sinifina girerken her
tarafindan kagitlar sarkan bir y18in kitap tasiyordu. Bu kagitlardan bazisi katlanmis, bazisi
oldukca yipranmis goriinmekle birlikte, kitaplarin hepsi bu parlak renkli kagitlarla
kaplanmisti. Masaya yaklasirken Rasim’in gozliigii burnunun ucuna kaydi ve hafif¢ge masanin
kenarina ¢arpti. G6z agip kapayincaya kadar tasidig1 her sey yere sacildi. Rasim, sikilgan bir

sekilde giiliimserken esyalarini toplamaya basladi.

Bu kitap ve kagit yigiminin arasinda Rasim’in 6devini yapma girisiminde bulundugunun
isaretleri vardi. Fazil Yogurt, bu konuyu Rasim’e sordugu zaman, Rasim “Bazi 6devleri
yaptim fakat su anda bulamiyorum.” yanitin1 verdi. Rasim 6devlerini yapmaya ¢abalasa da ya
onlar1 bulamaz ya da genelde yaptig1 gibi, saskin saskin bakmakta ya da ilk defa 6dev
hakkinda bir seyler duyuyormus gibi bir yiiz ifadesi takinmaktaydi.

Yansitici Sorular

1. Rasim neden organizasyon becerilerini gelistirememektedir?
2. Sizce digsal ddiiller Rasim’e yardimer olur mu? Neden?

3. Nasil bir uygulama Rasim’e yardime1 olur?

Gorme Engeli

Ayse dogustan %90 gérme engeline sahip bir 6.s1n1f 6grencisidir. Derslerinin ¢ogunda gérme
ve okumada sikinti gekmektedir. Derslerine ait kitaplardaki resimleri ve yazilar1 birbirine
karistirmaktadir. Buna ragmen fen dersini ¢ok sevmektedir. Gozleri ileri derecede kusurlu
oldugu i¢in sekilleri gérmek istediginde biiyiitecini de kullanmaktadir. Ancak yine de bazi
alistirmalar1 ve bilgisayara yansitilan gorselleri kagirmakta buna bagl olarak konular1 tam

olarak 6grenememektedir.
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Laboratuvar i¢in deneye gidildiginde Ayse ile hi¢bir 6grenci etkinlik ve deney yapmak
istememektedir. Ne zaman bir deney ve etkinlikte bir grupta olsa, ya bir seyler dokmekte ya da
etkinligi yanlis yonlendirmektedir. Ayse’de bulunan goz kusuru sadece derslerini degil

arkadaslik iliskilerini de zedelemektedir.

Fen bilgisi 6gretmeni Ayse’nin velisini ¢agirarak ona, zaten sinif ¢cok kalabalik, bir de ona

ayiracak zamanim yok, der.

Yansitici Sorular

1. Ayse’nin normal bir sinifta olmasini nasil degerlendirirsiniz?

2. Ogretmen olsaydiniz Ayse’nin annesine nasil bir cevap verirdiniz?

3. Ayse gibi 6grenciler i¢in fen bilgisi 6gretmeni laboratuvarda deneyi nasil yapabilir?
Isitme Engeli

Yasin %80 isitme engeline sahip bir 5.sinif 6grencisidir. Doktor tarafindan verilen isitme
cihazin1 ¢ogu zaman evde unutup okula gelmektedir. Fen bilgisi dersi ona gorsel agidan giizel
gelse de, 6gretmeninin derste verdigi ¢ogu seyi duymakta zorluk gekmektedir. Ogretmen
derste slaytlar1 anlatmayip slayt sayfalar1 arasinda gezinmekte ve 6zet gegmektedir. Bu ylizden

Yasin, derslerde tahtaya yansitilan slayti okuyamamakta ve ¢ogu bilgiyi kagirmaktadir.

Gecen Pazartesi sinifta yasanan bir olay Yasin’in ¢ok fazla derecede lizmiistiir. Yasin’in arka
sirasinda oturan Yavuz’un kalemi siradan diismiis Yasin’in dniine kadar gelmisti. Yavuz,
Yasin’in isitme engeli oldugunu bilmektedir. Ancak yine de alayci bir tavirla ona derste
seslenmeye ve onu diirtmeye baglamistir. Yasin bunun iizerine arkasini Yavuz’a doniip el ve
kol hareketleriyle susmasini sdylemeye calismis, ona vurmaya baslamistir. ki 6grenci dersin
diizenini ve ilerleyisini bozmustur. Ogretmen uyarilarina ragmen dgrencilerin birbirlerine

yaptig1 eylemi durduramamais ve ikisini de bir anda siniftan disar ¢ikartmstir.

Yansitict Sorular
1. Yasin bu durumuyla birlikte normal bir sinifta egitim almasini nasil karsilarsiniz?

2. Ogretmen siz olsaydiniz bu durum karsisinda tavriniz nasil olurdu?
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3. Yasin’in sinif i¢inde dersleriyle ve arkadaslariyla olan iliskisini aktif kilabilmek i¢in neler
yapardiniz?

Zihinsel Engel

Fen bilgisi 6gretmeni Nedim Bey, Pazartesi giinii son dersinde 6grencilerine duyuru yapmistir:
-Cocuklar yarin dersimizi laboratuvarda isleyecegiz. Ders i¢in defter ve kalemleriniz mutlaka

yaninizda olsun. Laboratuvar kurallarina uymaya 6zen gosterecegiz.

Ertesi giin, siifin1 toplayip laboratuvara gotiiren Nedim Bey, laboratuvara girdikten sonra su
duyuruyu yapar:

-Yerlerinize sakince oturun. Ders kitabinizda B6liim 2’nin 26.sayfasinda yer alan Etkinlik 2-
1’1 acin ve talimatlar1 izleyin. Eger agsamalarda probleminiz varsa bana sorabilirsiniz.
Masalar1 dolasan Nedim Bey, en arka masaya geldiginde Ali’nin deneye baglamadigini fark
eder.

Nedim Bey: Ali defterini agmamissin, etkinlige basliyoruz.

Ali: Neden buraya geldik? Ben sinifa gitmek istiyorum.

Nedim Bey: Buras1 bir fen laboratuvari burada etkinlik ve deneyler yapiyoruz. istersen benim
masamda seninle birlikte yapalim etkinligi.

Ali: ......

Diyalogu duyan Yasin, arkasin1 doniip Ali’ye:

- Ogretmen sana bir sey soyliiyor. Neden cevap vermiyorsun?

Nedim Bey: Laboratuvarin kurallar1 biliyorsun, neden deneyi yapmiyorsun?

Ali 6gretmeni dinlemeden ayaga kalkar ve laboratuvar malzemeleriyle oynarken birini elinden

diistirdr.

Yansitict Sorular

1. Fen bilgisi dersinde Nedim Bey’in sinif rutinleri Ali’nin basarisindan nasil etkilenir?
2. Ali neden yardim talep etmiyor?

3. Nedim Bey, Ali’nin basarisina yardim etmek i¢in hangi stratejileri kullanmalidir?

Otizm ve Iletisim Dil Bozuklugu



122

Tugay kaynastirma otizm ve iletisim yetersizligine sahip 5.smif 6grencisidir, fen bilimleri
dersinin ilk giiniindedir. Tugay’in 6gretmeni onun derste agladigini, ona bir soru soruldugunda
baska tarafa baktigini, 6fke nobetleri gecirdigini ve saldirgan davranislar sergiledigini fark etti.
Ogretmeni laboratuvarda Tugay’1 bir ders boyunca incelemis, elinde bulunan sise kapagini
durmadan cevirdigini gdzlemlemistir. Ogretmen derste Tugay’in yanina gidip yaklasmak
istediginde, Tugay’in geri ¢ekildigini, akranlarindaki bazilar1 oyun oynarken ona carptiginda

kendi kafasina vurmaya bagsladigini fark etmistir.

Tugay hem otizmli hem de iletisim yetersizligine sahip bir 6grencidir. Ciimlelerini tam ve
dogru kuramamaktadir. Guildiigii anlarda akranlar1 ve 6gretmeni neden giildiigiinii
anlamamaktadir. Ancak yapmak istemedigi bir eylem oldugunda bagirarak ve etrafa zarar

vererek cevap vermektedir.

Tugay, 6gretmeninin gorsel cevaplara yonelik sorularin1 dogru cevaplamaktadir. Okuma ve
yazmayi bilmektedir. Ancak arkadaslariyla iletisim konusunda ¢ok sikinti yagamaktadir.
Tugay farkli davranislar1 sebebiyle arkadaglari tarafindan diglanmaktadir. Top oyununda, top
hep ona geldiginde topu havaya dikmektedir. Top cogu zaman bahgeden ¢iktiginda
ogretmenler Tugay’1 degil arkadaslarimi cezalandirmaktadir. Ogrenciler, gretmenlerinin
Tugay’a korumaci olarak yaklastiklarini fark etmislerdir. Bu sebeple 6grenciler Tugay’1

sevmemekte ve aralarina almamislardir.

Gegen hafta fen dersinde Tugay bir sorunun cevabi i¢in yanlis resmi gosterdiginde 6grenciler
ona giilmeye baslamistir. Iletisim yetersizligine bagh olarak kendini ifade edemeyen Tugay
siraya cikip ziplayarak bagirmaya ve ¢iglik atmaya baglamistir. Ogretmen Tugay’1
sakinlestirememis, bir anda onu asag1 ¢ekip yiiziine bir tokat atmistir. Hem Tugay hem de

Ogrenciler 6gretmenin verdigi bu tepkiye ¢ok sasirmistir.

Yansitici Sorular

1. Otizm engeline sahip Tugay, 6gretmeni hangi alanlarda zorlamaktadir?
2. Otizmli bireylerde 6fke kontroliinii siz olsaydiniz nasil saglardiniz?

3. Ogretmenler oyun oynarken neden Tugay’1 korumaktadir?
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4. Ogretmenin derste Tugay’a uyguladig1 gorsellerde farkli olarak, siz bdyle bir 6grencinize
nasil bir 6gretim teknigi uygulardiniz?

5. Ogretmenin Tugay’a tokat atmasini nasil yorumlarsiniz?

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite (DEHB)

Jale 11 yasinda 6.smif 6grencisidir. Jale’de dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu
bulunmaktadir. Jale’nin o kadar fazla enerjisi vardi ki ailesi, 6gretmeni Elif Hanim ve sinif
arkadaslar1 da dahil olmak iizere etrafindaki herkesi ¢ilgina cevirirdi. Okula geldiginde,
etrafinda ne varsa darmadagin ederdi. Kagitlar yerlere sagilir, kitaplar diiser, oyuncaklar
kirilir, simif arkadaslar1 kizar, 6gretmenleri ise ellerini ayaklarini ¢ekerlerdi. Jale tatl bir
cocuktu, fakat tek bir seye odaklanamamaktaydi. Biri konusmaya basladiginda onun soziinii
keser, ve aklina ilk gelen seyle ilgili konusmaya baslard:. Ilgisini ¢eken bir sey gordiigiinde o
seyi hemen eline alirdi. Elleri, ayaklari, hatta gézleri durmadan hareket ederdi. Sakin bir
sekilde oturmay1 beceremezdi. Sinifta ona s6z hakki verilmedigi halde arkadaslarinin yerine
cevaplar verirdi. Elif Hanim, sinifta Jale ile nasil basa ¢ikilacagi konusunda umutsuzluga

kapilmist1 ve ne yapacagini bilememekteydi.

Fen dersinde bir giin, Elif Hanim sindirim sistemi konusunu dgrencilere anlattiktan sonra
sorular sormaya bagladi. Jale ise Seda’nin 6n sirasinda oturmakta sorulan soruyu

beklemekteydi.
Elif Hanim: Sedacim bize sindirim sistemi elemanlarini sayar misin?

Jale: Hocam ben sayayim ben sayayim liitfen ben saymak istiyorum. Bana izin verin liitfen.

Agiz, yutak, yemek bor..
Seda: Ogretmen bana izin verdi ben sdyleyecegim senin siran..

Jale: Sen soyleyene kadar ben sdylerim yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak,

aniis. Hocam ben artik Seda oldum hihih..
Seda: Hocam neden onu durdurmadiniz? Ben de sayabilirdim.

Jale: Ama ben saydim hakkini kaybettin. Cok yavagsin. Bir de neden kizdin anlamiyorum?



124

Seda, Jale’ye cevap veremez ve tiim sinif Seda’ya giilmeye baglar. Seda aglayarak siiftan

cikar.

Elif Hanim: (bagirarak) Jale arkadasinin yerine seni segmedim ve arkadasini tizmeye hakkin

yok. Liitfen bir daha boyle bir davranis sergileme.
Jale, 6gretmeni onu uyarirken dinlememekte ve Seda’nin kalemleriyle oynamaktadir.

Ogretmeni bu durum karsisinda daha da sinitlenerek, Seda’y1 sinifa geri getirmek igin sinirle

disari ¢ikar.

Yansitict Sorular

1. Jale’nin yaptig1 davranislar sebebiyle Jale ne gibi zorluklarla karsilagiyor?

2. Jale’nin bu davranisi sinif diizenini ve ders isleyisini nasil etkilemigtir?

3. Elif Hanim Jale’nin davranislarini kontrol altina almali midir, alacaksa da nasil?

4. Jale derse verimli olarak nasil adapte edilebilir? Derse katiliminin diizeni i¢in 6gretmen

neler yapabilir?
Ustiin Yetenekli

Mehmet 13 yasinda 7.smif 6zel yetenekli bir 6grencidir. Fen bilimleri dersinde
arkadaslarindan farkli olarak her 6grendigi teoremin neden ve nasil meydana geldigini merak

etmekte ve ispatini istemektedir.

Fen Bilimleri 6gretmeni Onur Bey, 6nce Mehmet’in bu sorularin1 gérmezden gelmistir. Onur
Ogretmen bir giin, Mehmet’in bu tutumlarinin {izerine giderek {iniversite fizigine uygun olarak

buldugu soruyu Mehmet’e vermistir.

Dersin sonunda Mehmet soruyu ¢6zmiis ve cevabi agiklamali bir sekilde 6gretmenine
anlatmistir. Sorunun cevabi dogru olsa bile Mehmet’e inanmayan Onur 6gretmen, siniftaki
Ogrencilerin anlama kabiliyetinden farkli olarak diisiinen Mehmet’in simariklik yaptigina karar

vermistir. Bu durumu rehberlik birimine 6grenci sinif diizenine uymuyor seklinde iletmistir.

Yansitici Sorular
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1. Onur 6gretmenin Mehmet’e olan yaklagiminin nedeni ne olabilir?

2. Mehmet’in dersi aktif ve verimli gegirebilmesi i¢in Onur 6gretmen ne yapmalidir?
3. Rehber 6gretmen sizce Mehmet ile nasil bir goriisme ayarlamistir?

Bedensel Yetersizlik

Yusuf, 12 yagindadir ve 6.smiftadir. Yusuf’un dogustan bedensel yetersizligine bagli olarak
kas erimesi bulunmaktadir. Yusuf derslerinde basarili bir 6grencidir ve 6devlerini her zaman
giinii giiniine yapmaktadir. Ogretmenleri ve ailesi Yusuf’tan cok memnundur. Ancak Yusuf
kendi hayatindan memnun degildir. Arkadaslariyla iligkileri zayiftir ve sosyallesme gibi bir
durumu yoktur. Bu da Yusuf’u bir depresyon haline siiriiklemektedir. Ayrica derslerde de
Yusuf tahtaya kalkmak istemekte ancak 6gretmeni bagli bulundugu durumdan
kaldiramamaktadir. Yusuf’un babasi her giin onu kucaginda tasiyarak sinifa gelip oturtmakta,

okul ¢ikis1 tekrar kucaklayarak eve gotiirmektedir.

Yusuf’un belki bir giin ise yarar diye iki tane koltuk degnegi bulunmaktadir. Ancak
merdivenlerde inmekte giicliik cekmekte ve arkadaslari da ona yardim etmek istememektedir.

Herkes gibi kosup oynamak isteyen Yusuf’u arkadaslar1 arasina almamaktadir.

Bir giin derste o kadar parmak kaldirmasina ragmen 6gretmeninin ona s6z hakki vermedigini

goren Yusuf siifta bir 6fke ndbeti gecirmeye baslar.
Yusuf: Ogretmenim beni neden s6z istedigim halde kaldirmiyorsunuz?

Ogretmen: Sordugum soru tahtada, tahtaya kalkman gerekiyor. Ancak Yusuf’cum maalesef bu

durumda seni kaldiramiyorum.
Yusuf: Hocam yerimde yapsam buradan cevabi versem?

Yusuf’un arkadas1 Selim: (alayc: bir tavirla) Ogretmen tahtaya kaldirryor Yusuf. Soruyu
tahtada ¢6zmemiz gerekiyor. O bakimdan sen yerinde yapsan da bir sey olmaz. Ayni sey

degil.

Ogretmen: Yusuf’cum bu durumla ilgili daha sonra konusabilir miyiz? Su an dersim

boliiniiyor.
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Yusuf égretmenin bu ciimlesinden sonra aglamaya baslar ve: Ogretmenim siz bana bdyle
davrandiginiz i¢in beni ayirdiginiz i¢in arkadaslarim da beni kendilerinden uzaklastirtyor.

Keske boyle yapmasaniz.., der.

Ogretmen Yusuf’un bu sdylediklerinden sonra kendini kétii hisseder. Hicbir sey sdylemeden
derse devam eder, ancak konsantrasyonu ve dikkati dagilmistir. Derste durgunlasir ve dalgin

olur. Dersini tam anlamiyla isleyemez. Dersi sonlandirir.

Yansitici Sorular

1. Yusuf’un bulundugu durumdan dolay1 derse katilimlari neden sinirlidir?
2. Ogretmenin ve 6grencilerin Yusuf’a davranislarini nasil yorumlarsiniz?
3. Yusuf’un derse katilimi i¢in 6gretmen ve okul neler yapabilir?

Siiregen Hastaliklar

Dilara 13 yasinda 7.siif 6grencisidir. Dilara epilepsi hastasidir. Ataklar1 ve bayilmalar yer ve
zaman farketmeksizin gerceklesmektedir. Bu zamana kadar okulda bir epilepsi atag:
gecirmemistir. Epilepsi ataklarinda Dilara diiserken bir yerini ¢arpabilmekte yerde titremeye
baslamaktadir. Ailesi Dilara’nin bu durumuna alismistir. Atak gegirirken ailesi yapilmasi
gerekenleri bilmektedir. Dilara’nin ailesi Dilara’nin sinif 6gretmenini epilepsi ile ilgili
deneyimlerine dayanarak bilgilendirmistir. Ancak okulda veya sinifta epilepsi atagi
gerceklesmedigi i¢in 6gretmen bu durumu fazla dikkate almamis, gerceklestiginde ne yapmasi

gerektigini unutmustur.

Fen Bilgisi dersinin 20 dakikas1 gegmis, Zehra 6gretmen dgrencileri kaldirarak sorular
sormaktadir. Tam bu esnada sinifta arkadasini dinleyen Dilara sirasindan diisiip yerde
titremeye baglamistir. Diisme esnasinda kafasini siraya vuran Dilara’nin basindan kan
gelmektedir. Dilara’nin sira arkadasi Yesim ¢iglik atmaya baslamis ve sirasindan firlamistir.
Yesim’in ¢igligindan sonra 6grenciler korku ve telas i¢inde siifta kogsmaya ve bagirmaya

baglamistir.

Ogretmen yerde hala titremeye ve agzindan kopiik gelmeye baslayan Dilara’yr durdurmaya

calisirken bir yandan da 6grencileri sakinlestirmeye ¢alismaktadir.
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Aradan 5 dakika sonra Dilara’nin titremesi durmus ancak basindan hala kan gelmektedir.
Cocuklar bu siire zarfinda neredeyse sakinlestiren Zehra 6gretmen olay1 telaginin ardindan

okul revirinden gorevlileri ¢agirmis ve ambulansi aramustir.

Yasadiklar1 olayin sokundan dolay1 6grenciler evlerine gonderilmistir. Zehra 6gretmen ise
hastaligin ciddiyetini bir kez daha anlamis ve farkindaligini arttirmasi gerektigini 6grenmistir.
Yansitict Sorular

1.Aile bilinglendirmesine ragmen dgretmen dgrencisinin hastaligini ni¢in dikkate almamigtir?

2.0grencilerin ve dgretmenin bu kadar panik olmasinin sebebi ne olabilir?

3.Zehra 6gretmen bu durum yasandiginda olabilecekler i¢in nasil tedbirler almaliydi?

EK-3 Kaynastirma Egitiminin Senaryo Degerlendirme Rubrigi

SORULAR iYi 3) ORTA (2) GELISTIiRILEBILI
R (1)

1.Senaryoda Ogrencinin Ogrencinin Ogrencinin 6zellikleri

ogrenci ozellikleri tam ve  Ozellikleri dogru eksik ve yanlis

tanitilmis ve dogru olarak ancak eksik anlatilmigtir.

ozellikleri anlatilmistir. anlatilmistir.

belirtilmistir.

2.0grencinin Senaryoda Senaryoda Senaryoda anlatilan

giinliik hayat anlatilan 6zel anlatilan 6zel 0zel gereksinimli
icerisindeki gereksinimli gereksinimli bireyin giinliik
yasadig1 bireyin giinliik bireyin giinliik hayattaki sorunlari
zorluklar hayattaki sorunlar1  hayattaki sorunlart yanlis verilmistir.
senaryoda dogru ve eksiksiz ~ dogru ancak Verilen 6zellikler
anlatilmustir. bir sekilde eksiktir, detay bireyi

verilmistir. verilmemistir. tanimlamamaktadir.
3.0grencinin  Senaryoda Senaryoda Senaryoda anlatilan

okul hayat1

anlatilan 6zel

anlatilan 6zel

0zel gereksinimli




icerisinde
yasadig1
zorluklar
senaryoda

anlatilmistir.

gereksinimli
bireyin okul hayati
igerisindeki
sorunlar dogru ve
eksiksiz bir sekilde

verilmistir.

gereksinimli
bireyin okul hayati
igerisindeki
sorunlar1 dogru
ancak eksiktir,
detay

verilmemistir.

bireyin okul hayati
icerisindeki sorunlari
yanlis verilmistir.
Verilen 6zellikler
bireyi

tanimlamamaktadir.

4.Ogretmen ve

Ogretmen ve diger

Ogretmen ve diger

Ogretmen ve diger

diger ogrencilerin ogrencilerin ogrencilerin 6grenciye
Ogrencilerin ogrenciye karsi ogrenciye karsi kars1 tutumlari
Ogrenciye karst tutumlar1 hakkinda tutumlari hakkinda hakkinda yapilan
tutumlari yapilan yapilan bilgilendirme yanlis
hakkinda bilgilendirme bilgilendirme verilmigtir.
bilgilendirme  dogru ve dogru ancak
yapilmistir. eksiksizdir. eksiktir, detay

verilmemistir.
5.Informal Informal veya Informal veya Informal veya formal
veya formal formal ortamda formal ortamda ortamda gergeklesen
ortamda gerceklesen olay gerceklesen olay  olay anlasilir degildir
gerceklesen sade ve icin fazla detay ve yanlistir.
olay sade bir anlasilirdir. verilmistir, ancak
sekilde anlagilirdir.
anlatilmistir.
6.0gretmenin ~ Ogretmenin Ogretmenin Ogretmenin grenci

Ogrenci i¢in
yaptig1
uyarlamalar
senaryoda

verilmistir.

ogrenci i¢in
yaptig1
uyarlamalar
senaryoda dogru

ve eksiksiz

Ogrenci igin
yaptig1
uyarlamalar
senaryoda dogru

ve eksik

icin yaptigi
uyarlamalar
senaryoda yanlis ve

eksik verilmistir.
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verilmistir. verilmistir.
7.Yazilan Yazilan senaryo Yazilan Yazilan senaryo
senaryo gercekeidir. senaryonun gercekei degildir.
gercekeidir. gercekeiligi

tartismalidir.

8.Senaryoda Senaryoda verilen  Senaryoda verilen  Senaryoda verilen
verilen uyarlamalar her uyarlamalar uyarlamalar her
uyarlamalar her 6gretmen uygulanabilirligi ~ 6gretmen tarafindan
Ogretmen tarafindan tartigmalidir. uygulanamaz.
tarafindan uygulanabilir.
uygulanabilir.
9.Yazilan Yazilan senaryo Yazilan senaryo Yazilan senaryo
senaryo kaynastirma kaynastirma kaynastirma egitimi
kaynastirma egitimi agisindan ~ egitimi agisindan  agisindan uygun
egitimi uygundur. uygunlugu degildir.
acisindan tartismalidir.
uygundur.

Senaryo hakkinda 6zel yorumlar:
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