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OZET

ORTAOKUL TURKCE DERSLERININ YORUTULMESINDE DERS
IMECESi MODELININ iSLEVSELLIGI

[PLIK, Yasin
Yuksek Lisans Tezi,
Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Damigsmani: Dog. Dr. Arif CERCI
Eylil- 2021, 236 sayfa

Bu tez ¢alismasi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders arastirmasi modelini kullanarak
uzaktan egitim araglartyla ylriittiikleri derslerinde grup olarak sergilemis olduklar1
hazirlik ve yansitma uygulamalarini1 ortaya koymay1 amacglamaktadir. Arastirma, dort
aylik veri toplama siirecinin detayli incelenmesini icerdiginden tekli durum
caligmasiyla desenlenmistir. Arastirmanin  katilimcilari, Gaziantep ilinde bir
ortaokulda goérev yapan ti¢ Tiirk¢e 6gretmenidir. Katilimeilar, siireg basinda ders
imecesi modeli ve modelin uygulama adimlar1 konusunda bilgilendirilmistir. Tiim
strecleri cevrim ici araclarla yuratilen ders imecesi dongilerinin tiimii kayit altina
almmistir. Arastirma verilerine gozlem, goriisme ve dokiimanlarin analizi ile
ulasilmistir. Ders imecesi dongiilerinin katilimcilarin dersleri planlama ve uygulama
sireclerindeki 6z diizenleme davraniglarina katki sagladigi goriilmistiir. Arastirma ile
Ogretmenlerin siirecin hazirlik ve yansitma asamalarinda gergeklestirdikleri eylemlerin
dersin basartya ulasmasindaki roliine iliskin farkindalik kazanmalarini sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Ders imecesi siireciyle katilimc1 6gretmenlerin kendi 6gretim
stireglerine elestirel gozle yaklasabildikleri, derste olusabilecek muhtemel durumlari,
sorular1 ve tepkileri ongorebildikleri tespit edilmistir. Katilimc1 6gretmenler, ders
sirasinda ortaya c¢ikan basarisizliklara yonelik biiyikk ¢ .lguide kontrol edilebilir
degiskenlere atif yapmugslardir. Siire¢ ilerledik¢ce dersin basarisizliklarma iliskin
yapilan nedensel atfetmelerin sayisinda azalma goriilmiistiir. Ogretmenler, nedensel
atfetmelerin sonucunda sonraki 6gretim gorevleri icin diizenlemeye donuk kararlar
almiglardir. Arastirma sonuglari, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin ders
imecesi modeliyle 6gretmenlik motivasyonlarini artirdiklarini ve mesleki gelisim
sagladiklarini ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretmeni, ders imecesi modeli, 6z dlzenleme, uzaktan
egitim, mesleki gelisim



ABSTRACT

FUNCTIONALITY OF THE LESSON STUDY MODEL IN THE
CONDUCT OF SECONDARY SCHOOL TURKISH LESSONS

IPLIK, Yasin
Master’s Thesis
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Arif CERCI
September- 2021, 236 pages

This thesis study aims to show the preparation and reflection practices that
Turkish teachers displayed as a group in their lessons conducted with remote education
tools using the lesson study model. The research was designed as a single case study,
as it included a comprehensive examination of the four-month data collection process.
The participants of the study are three Turkish teachers working in a secondary school
in Gaziantep. Participants were informed about lesson study model and the application
steps of the model at the beginning of the process.Research data were obtained through
observation, interviews, and analysis of documents. It has been seen that course
research cycles contribute to the self-regulation behaviors of the participants in the
course planning and implementation processes.The teachers concluded that they
gained awareness about the role of the actionsthey took in the preparation and
reflection stages of the process in the success of thelesson. Through the course research
process, it was determined that the participating teachers were able to approach their
teaching processes with a critical eye and to anticipate possible situations, questions,
and reactions that may occur in the course. Participating teachers referred to largely
controllable variables for failures that occurred during the lesson. As the process
progressed, the number of causal attributions made for the failures of the course
decreased. As a result of the causal attributions, teachers made organizing decisions
for subsequent teaching tasks. The results of the research reveal that the Turkish
teachers participating in the research increased their teaching motivation and provided
professional development with the lesson study model.

Key words: Turkish teacher, lesson study model, self- regulation, professional
development, distance education
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cagimizda bilgi ve teknoloji basta olmak {izere hayatimizin her alaninda bas
dondiiriicli hizda bir degisim yasanmaktadir. Bilgi ve teknolojideki bu degisim siireci,
diinya toplumlarmin ve toplumsal kurumlar doniisiimiinii de beraberinde getirmistir.
Bu degisim ve doniisiim siirecinden hig siiphesiz egitim sistem ve kurumlar1 da paymna
diiseni almistir. Ciinkii s6z konusu gelismelerin, degisimlerin toplumlara aktarilmasi
ve benimsetilmesi siirecinde degisimin itici giicii olan 6gretmenler biliyiikk rol
oynamaktadir (Sisman, 2019). Glinlimiiz 6gretim programlar1 cagin gereklerine uygun
olarak bireylerden bilgiyi {lretebilen, iirettigi bilgiyi yasamlarinda aktif olarak
kullanabilen, problem ¢6zme yeterliligine sahip, elestirel ve yaratici diisiinebilen,
kararli, sorumluluk alabilen, iletisim becerileri gelismis kisiler olarak yetismelerini
bekler (MEB, 2019). Bu hedeflerin basariyla hayata gegirilebilmesinde egitim
sisteminin en 6nemli paydaslarindan biri olan 6gretmen faktoriiniin islevi yadsmamaz.
Toplumlarin gelismesine Onciiliik edebilecek bireylerin yetismesini saglayacak olan
ogretmenler, bu hedeflerini gergeklestirebilecek diizeyde kisisel ve mesleki yetkinlige
sahip olmalidir (Gultekin ve Cubukgu, 2008). Belirlenen hedefler dogrultusunda etkili
bir 6gretim siirecinin gergeklestirilmesi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin nitelikli
olarak surdurilmesi ile ogretmenlerin 6z diizenleyici davraniglar1 arasinda pozitif
yonlu ve anlamli bir iliski oldugu yapilan ¢aligmalarda da goriilmektedir (Sar1 ve
Akmoglu, 2009). Bu nedenle 6z diizenleme, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin en
onemli unsurlarindan birini olusturmaktadir.

Oz dizenleme, bireylerin kendi 6grenme amaglarini saptadiklari, kendi

giidiilenmeleri ile sergiledikleri davranislar1 izledikleri, diizenledikleri ve kontrol



2

ettikleri, 0grenmenin her asamasinda aktifrol oynadiklari siirecler biitiiniidiir (Pintrich,
2000). Ogretmen yetistirmeye dayal1 egitim uygulamalarinin da dgretmenlerin 6gretim
faaliyetlerini diizenlemede sorumluluk alabildigi, hazirlik ve planlama siire¢lerine
doniik dogru adimlar atip 6grenme yasantilar1 sonrasinda yaptiklari yansitma
faaliyetleri araciligiyla kendi Ogrenme- Ogretme siirecini tiim yonleriyle
degerlendirebildigi bir nitelige ulagsmasi beklenir. Oz diizenleme kavramiyla ifade
edilebilecek olan bu siirecte Ogrenciden beklenen 6z diizenleme davraniglarinin
oncelikle 6gretmen 6z diizenlemesi seklinde gergeklesmesi, hedeflere ulasilabilirlik
acisindan 6nem tasir.

Ogretmenlerin 6z  diizenleme  davramglarinin  gelistirilmesi  ve
desteklenmesinde is birlikli mesleki ¢aligma uygulamalarmin 6nemli katkilar: vardir.
Buna karsin yapilan arastirmalar, mesleki gelisim odakl yiiriitilen egitim
caligmalarinim tilkemizde genellikle kurs/ seminer modeliyle yapildigini ortaya koyar
(Bumen vd., 2012). Ogretmen mesleki egitimi kapsaminda yapilan seminer
uygulamalarimin c¢iktilarinin ortaya kondugu arastirmalarda 6gretmenler, seminer
uygulamalar1 kapsaminda kendilerine verilen egitimlerin tam anlamiyla amaca hizmet
etmedigi, seminer calismalar1 sonrasi kendilerine doniit verilmedigi, verilen egitim
iceriginin uygulanabilirliginin olmadigi, seminer ¢alismalarmin formalite olmaktan
Oteye gidemedigi gibi olumsuz nitelikli goriisler ortaya koymuslardir (Aydogan,2002;
Ciftci,2008; Geng,2015). Ilgili arastirmalardan elde edilen sonuglar, &gretmenlerin
mesleki gelisim kapsaminda bir araya gelerek Ogrenme- Ogretme siireclerini
planladiklari, uyguladiklari, uygulama ¢iktilarin1 ekip caligmasiyla is birligi iginde
degerlendirdikleri ve elde ettigi kazanimlar1 mesleki tutum ve davranislarina yansittigi
mesleki gelisim uygulamalarina ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulastirir. Meslektaglarin
ve danigsmanlarin siirece doniik elestirel ve yansitict geri bildirimleri ile 6grenme
ogretme siirecini ¢ok daha anlamli ve goriiniir kilan okul temelli bir mesleki gelisim
modeli olan ders imecesi, bu ihtiyaca cevap verebilecek niteliktedir (Sato, Ellison ve
Eekert, 2019). Bununla birlikte ders imecesi , 6gretmenlerin yeni ve farkh fikirlerle
karsilasarak meslek bilgilerini gelistirmelerine imkan tanir (Lewis vd., 2009). Ders
imecesi, 6grenme ihtiyaclarini belirleyip konu se¢imi ile baslayan, secilen konuya
iliskin ders plan1 gelistirme ve uygulama siiregleri ile devam eden, ders uygulamastyla

es zamanl olarak diger Ogretmenler tarafindan yapilan gozlem, ders sonrasi
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gerceklestirilen  tartigma  siirecleri  swrasinda  verilen  geri  bildirimler
dogrultusunda ihtiya¢ duyulmasi hélinde dersin yeniden tasarlanmasi ve uygulanmasi
strecleri ile sona eren dongulerden olusur (Stepanck vd. 2007). Boylelikle hem
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sunulmus hem de g¢ocuklarn 6grenim
yollarin1 kesfetmeleri ile birlikte okul reformu kolaylastirilmistir (Stigler ve Hiebert,
1999; Lewis ve Tsuchida, 1997).

Anadili olarak Tiirk¢e egitimi ile ilgili ders imecesi modeli baglaminda yapilan
herhangi bir akademik calismaya rastlanmamistir. Arastirmanmn bu yoniyle, alan
yazma ve ders imecesi modelinin Tirkce o6gretmenlerinin mesleki gelisimlerini
saglamadaki roliine iliskin farkindalik olusturmalarma katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Aragtirmanin temel problem ctiimlesi sudur:

Tiirkge Ogretmenlerinin ders imecesi modelini kullanarak uzaktan egitim
araglariyla yurtttiikleri Tirkce derslerinde sergiledikleri 6z diizenleyici uygulamalar

ne sekilde hayata gecmektedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul Tiirkge 6gretmenlerinin ders imecesi
modelini kullanarak yiiriittiikleri arastirma derslerine yonelik hazirlik, uygulama ve
yansitma siireglerini igeren diizenleme uygulamalarmi belirlemektir. Boylece ders
imecesi uygulamalarmin sire¢ icerisinde 6z diizenleme davranislarini etkileme
durumunun ortaya konmasi amaclanmaktadir. Cunku ders imecesi modeli, belirlenen
ders hedefi dogrultusunda arastirma dersinin detayli bir sekilde planlanmasi,
hazirlanan planin arastrma grubundaki uzmanlar tarafindan uygulanmasi,
uygulamanin kayit altina alinmasit ve degerlendirilmesi yoluyla ders siirecinin

gelistirilmesi esasina dayanir (C. Lewis ve Tsuchida, 1997).
Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Arastirma grubundaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin ti¢ ders imecesi siirecinde derse

iliskin hazirlik, uygulama ve yansitma uygulamalari nasil ger¢ceklesmektedir?
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2. Ders imecesi modeli siireci, arastirma grubundaki 6gretmenlerin ders hazirligi,
uygulamasi ve yansitma uygulamalar1 gibi grup olarak sergileyecekleri

diizenleme davraniglarimi nasil etkilemektedir?

3. Ders imecesi modelinin uzaktan egitim araglariyla yiritiilmesinin

uygulanabilirlik durumu nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligmaya 6zgiin olma niteligi kazandiran en 6nemli 6zellik, su ana kadar
hem ana dili olarak Tiirkge egitimi alaninda hem de uzaktan egitim araglariyla ders
imecesi modeli kullanilarak yapilmis herhangi bir akademik ¢aligmaya rastlanmamis
olmasidir.

Giintimiiz diinyasinda onemi ve degeri giderek artan is birlik¢i meslekT
calismalar, egitimde de kullanilmaya baslanmistir. Alanyazin tarandiginda Tiirkge
egitimi ve Ogretiminde karsilasilan onemli bir sorunun da 6gretmenlerin meslek ici
egitim faaliyetlerinin nitelik sorunu oldugu goriiliir. Bu ¢alismada kullanilan, temelleri
Japonya’da atilan is birligine dayali profesyonel bir mesleki gelisim modeli olan ders
imecesi modelinin Tiirk¢e egitiminde s6zii edilen bu sorunun ¢éziimiinde etkili olacagi
disiiniilmektedir. Ciinkii 6grenme, aktivitenin arttigi oranda artis gosterir. Aktif
katilim; 6zellikle dikkati, algilamay1 ve motivasyonu etkiledigi i¢in biiyiik 6nem tasir
(Sisman, 2015). Bir ders planinin arastirma grubundaki 6gretmenler tarafindan is
birligi i¢inde hazirlanmasi, hazirlanan ders imecesi planinin smifta uygulanmasi,
uygulama sirasinda gézlem yapilip gerekli notlarin alinmasi, ders sonrasi gézlemler
ve notlar ¢ercevesinde hazirlanan planin yeniden gdézden gecirilip giincellenmesi
asamalarini iceren ders arastirmasi modelinin uygulanis ilkelerinin bir geregi olarak
Ogretmenlerin siirecte aktif olarak yer almasi, bu modelin geleneksel mesleki egitim
ve gelisim programlarina kiyasla 6gretmenlere mesleki gelisim baglaminda ¢ok daha
fazla katki saglayacag diistiniilmektedir. Bunun igindir ki temelleri Japonya’da atilan
ders arastirmast modeli 6nce ABD’de, 6zellikle de 2000’11 yillarla beraber Cin’den
Giiney Kore’ye, Avustralya’dan Ingiltere’ye, Misir’dan Iran’a kadar diinyanin pek ¢ok
ilkesinde uygulamalar ve arastirmalar diizeyinde aktif bir sekilde kullanilmaktadir

(Glnay vd., 2016). Egitime iliskin stratejiler; politik, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik
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gelismelerden dogrudan etkilenir. Bu etkilenis, egitimin bireyden beklentileri tizerinde
de belirleyici bir role sahiptir. Glnumiz toplumunda bireylerden beklenen beceriler
arasinda bireylerin neyi, ne zaman, nasil ve hangi yolla 6greneceginin farkinda olmasi,
kendi Ogrenmelerini yapilandirmasi, kendine ait Ogrenme stillerini ve &grenme
iceriklerini secip degerlendirmesi beklenir (Yiksel, 2013). Pintrich(2000)’e goére
bireylerin 6grenmelerine iliskin kendi amaglarini saptadiklari, 6grenmelerine yonelik
motivasyonlarin1 ve davramiglarini diizenledikleri aktif ve iiretici bir siire¢ olarak
tanimlanan 6z diizenleme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi, 6z diizenleme
yeterliliklerine sahip ogretmenler  tarafindan  gerceklestirilebilir. Bu
calismanin ortaokul seviyesindeki Turkce derslerinde ders imecesi modelinin
kullanilmasinin arastirma grubundaki ortaokul Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders hazirlik
ve yansitma siireglerindeki 6z diizenlemeye doniik davraniglarina olumlu katki
sunacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6z diizenleme becerilerine sahip olmalari,
Tiirkge dersi isleme siirecinin  bUtln asamalarina yansiyacak ve 0Ogretim
programlarinin hedefledigi bireylerin yetistirilmesine yonelik ise vuruk bir adim
atilmis olacaktir.

Bu calisma; siire¢ Oncesi, siire¢ sirasi ve siire¢ sonrast uygulamalardaki
ortakliklar itibariyle ders imecesi modeli ile 6z diizenleme stratejilerini bir batin
olarak ele almistir. Béylece ders arastirmasi modelinin diizenleme siireglerine etkisi
ortaya konulabilecektir.

Bu ¢alismanin olas1 sonuglari, Tiirk¢e egitiminde ders imecesi modelinin ve
uygulayicilarin is birligine dayali olarak yapilandirilan diger profesyonel mesleki

gelisim uygulamalarinin farkli yonleriyle arastirilmasina kap1 aralayacaktir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilar1 sunlardir:

e Katilimer 6gretmenler, ders imecesi dongiileri sirasinda yapilan hazirlik ve
yansitma toplantilari ile uygulanan gézlem formlari ve yansitict giinlikklerde

goriiglerini samimi ve ciddi olarak yansitmigtir.
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e Katilimcr 6gretmenler, ders imecesi siireci dncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismede tamamen kendi uygulamalarini ve diislincelerini yansitan gergek¢i
yanitlar vermislerdir.

e Katilimc1 Ogretmenler, siirecin tiim asamalarinda bilgi, disiince ve

tecriibelerini i¢tenlikle yansitmistir.

1.5. Simirhhiklar
Bu ¢aligma,;

e Ayni kurumda gorev yapan ii¢ Tiirkge 68retment,

e Uc ders imecesi dongus,

e Uzaktan egitim platformunda gergeklestirilen planlama, uygulama ve yansitma
faaliyetleri,

e Arastirma ekibi 6gretmenleri, {i¢ arastrma dongiisiinde sirasiyla “anlama
dayali anlatim bozukluklar1”, “anlatim bigimleri” ve “metni anlama ve
yorumlama” basliklari,

e 7 ve 8. siif seviyesinde yapilan ders arastirmasi uygulamalariyla sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Ders imecesi: Temelleri Japonya’da atilan ders imecesi, 6gretmenlerin bir
araya gelerek dersleri planladiklari, planlarini uyguladiklari, uygulama ciktilarini
degerlendirip sonuglar ¢ikarttigi yogun bir ekip ¢alismasi gerektiren uzun soluklu bir

mesleki gelisim modelidir.

Mesleki gelisim: Mesleki bilgi ve becerilerde gelisim saglamak amaciyla

planlanan olanaklar1 ve deneyimleri igeren uzun soluklu bir doniigiim siirecidir (Wells,

2014: 2)

Oz dizenleme: Tecriibeler ve iginde bulunulan baglam ekseninde hedef
belirleme, hedefler ekseninde biliglerini motivasyonlarini ve sergiledikleri davraniglari

takip etmeye, diizenlemeye ve doniistiirmeye dayali aktif bir siire¢ (Pintrich, 2000:
453).
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Uzaktan egitim: USDLA’ nin tanimina gore uzaktan egitim, uydu, video
kaydi, bilgisayar, grafik, isitsel Ogeler, ¢oklu ortam teknolojisi gibi araglarin
yardimiyla egitim iceriklerinin fiziksel agidan uzakta bulunan Ggrenicilere

iletilmesidir (USDLA, 2014 ; akt. Aslantas,2014).



BOLUM 1I

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ders imecesi

Ogretmenlerin sinif ici etkinlik ve etkililiklerinin meslek? gelisim uygulamalar1
araciligiyla gelistirilmesi, Japon Ogretmenlerin gorev tanimlarmmn en Onemli
Ogelerinden biridir (Bikmaz ve Bayram, 2009). S0z konusu mesleki gelisim
hedeflerine ulagmak i¢in gelistirilen modellerden biri de literatiirde LS (Lesson Study)
adiyla anilan ders imecesi olmustur. Japonya’da 6grencileri 6gretim uygulamalarinin
ana eksenine yerlestiren yaklasimi hayata ge¢irmek i¢in ortaya ¢ikan ders imecesi
modeli, uygulayici 6gretmenler tarafindan en sik bagvurulan mesleki gelisim
uygulamasidir (Hart, Alston ve Murata, 2011). Japoncada jugyo( ders) ve kenkyuu
(arastirma, ¢alisma) kelimelerinin birlesimi olan jugyokenkyuu seklinde adlandirilan
ders imecesi modeli, 6grenciyi merkeze alan 6gretim uygulamalarini yayginlastirmak
amaciyla Japonya’da iretilmis yenilik¢i bir Ogretmen yetistirme modeli olarak
tamimlanmaktadir (Stigler ve Hiebert, 2009; Lewis 2009; Murata,2011). Ders imecesi
modeli, Japonya’da 1870’li yillardan beri Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini
artrmak i¢in uygulanmaya devam etmektedir. Japonya’da gérev bagindaki ilkokul ve
ortaokul 6gretmenleri kounai kenshuu denen mesleki gelisim gruplarinda bulunurlar.
Bir danisman 6gretmen 6nderliginde yiiriitiilen kounai kenshu, sayica ve bigimce farkli
uygulamalar1 biinyesinde barindiran okul merkezinde yiiriitiilen, 6grenci 6grenmesini
temele alan bir meslekT gelisim siirecidir. Ders imecesi uygulamalari, kounai kenshu
stirecinin  bir pargasidir (Fernandez ve Yoshida, 2004; Stigler ve Hiebert,
1999;Yoshida, 1999).

Ders imecesi modeli, yiiz yili agkin bir siiredir Japon egitiminde 6gretmen meslek

gelisimi tizerinde Onemli bir rol oynamaktadir (Takahashi ve Yoshida, 2004
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s.438). Bati iilkelerinde i¢inde bulunulan yiizyilda popiilerlik kazanan ders imecesi
modeli; giiniimiizde Amerika, Ingiltere, Isve¢, Kanada gibi Bat1 iilkeleriyle
birlikte Singapur, Cin, Hong Kong gibi Asya iilkelerinde de kullanilmaktadir
(Dudley,2014). Takashashi ve Yoshida (2004)’ya gore ders imecesinin bu
popiilerligininin nedenleri arasinda s6z konusu modele ait 6gretmenlerin 6gretimle
ilgili bakis agilarimi degistirerek onlara yeni bakis acilar1 kazandirmasi, 6gretmenlere
ders i¢i uygulamalar1 ¢ocugun bakis agisindan gormeyi 6gretmesi, 6gretmenlerin
arastirma dersi uygulamalar1 sirasinda egitime iliskin fikirlerini anlamlandirma firsati
bulmalari, meslektaslar arasinda is birliginden yararlanarak 6gretimin niteligini
artirmast gibi Ozellikleri sayilabilir. Ciinkii ders imecesi uygulamasina katilan
ogretmenler, kendilerini mesleki anlamda gelistirmekle beraber ogretimle ilgili
bilgilerinin gelisimine de katkida bulunurlar. Cilinkii ders imecesi uygulamalari
yalnizca mesleki gelisimle smirlandirilabilecek bir faaliyet degil, deneyimlerin ve

profesyonelligin de aktarilmasi siirecidir (Watanable,2002).

Lewis (2009)’ e gore ders imecesi, 6gretmenlerin tiim asamalarina aktif olarak
katilim sagladig1 ogretimsel iyilestirme dongiilerinden meydana gelir. Ders imecesi
grubunda calisan 6gretmenler, is birligi halinde 6grenci 6grenmesini dnceleyen ve
uzun vadeli gelisim odakli hedefler dogrultusunda bir ders plani tasarlarlar.
Arastirma ekibinin bir {iyesi, tasarlanan dersi sinifta uygularken arastirma ekibinin
diger tyeleri de smifta gozlemci olarak yer alir. Ekibin diger iiyeleri bu sirada
Ogretimin 1yilestirilmesi admna Ogrencinin O08renmesi ve gelisimini Onceleyen
gozlemler yapip gozlemlerine iliskin kanitlar ararlar. Uygulama sonrasinda arastirma
ekibini olusturan 6gretmenlerin elde ettigi gozlem sonuglar1 ve kanitlar iizerinde
diisiiniiliir, kanitlar yorumlanir ve ulasilan sonuglar tartisilir. Thtiyag halinde ders plani
tekrar diizenlenir, eksiklikler giderilir ve farkli siniflarda gilincellenen ders plani
uygulanir. Ders imecesinin ogretimsel yeterlilikleri gelistirici ozelliklerine vurgu
yapan Lewis (2002), sureg igerisinde gelistirilen ve uygulanan derslerin kendi
baslarma bir son olarak degil, daha genis bir vizyona agilan bir pencere olarak kabul

edilebilecegini diistinmektedir.

Ders imecesi, 6grenme ve 0gretme siireciyle ilgili tim verileri gercek egitim
ortamlarinda gérme firsat1 verir. Ayni1 zamanda dgretmenlere tartigmalarini planlama,

uygulama yapma, siireci gozlemleme ve smif uygulamalar1 degerlendirmeleri igin
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gereken firsat ve ortamlar1 sunar. Boylece 6gretmenler, basarili bir 6gretim siirecinin
neleri gerektirdigine dair ortak bir goriis gelistirebilirler. Bununla birlikte ders imecesi
modeli, 6gretmenlere 6grencilerin 6grenme siireclerini sinif ortaminda detayl bir
sekilde gozlemleme firsati verir. Bu yoOnlyle ders imecesi, 6grenci merkezli bir
mesleki gelisim uygulamasidir. Ayn1 zamanda ders imecesi okuldan tlke geneline
uzanan perspektifte egitim programi, ders kitab1 0gretim materyalleri gelistirmeye
olanak sunmasi ile 6gretmenlerin 6gretim programlarmi gelistirme ve degistirme
islemlerine aktif olarak katilimini saglama 6zelliklerine de sahiptir. Tim bu 6zellikler,
ders imecesinin diger mesleki gelisim uygulamalarindan aywran 6zelliklerdir
(Takahashi ve Yoshida, 2004).

Lewis ve Tsuchida (1998)’ya gbre ders imecesiyle islenen dersler sinif

ortaminda islenen gercek dersler olsa da giinliik derslerden su farkliliklar1 vardir:

o Bir ders imecesi, daima diger 6gretmenlerden olusan bir izleyici grubunun
oniinde gergeklestirilir. Yani ders imecesi diger o6gretmenler tarafindan

g6zlemlenir.

e Meslektaslar, is birligi i¢inde siireci ayrintili bir sekilde planlar. Lewis ve
Tsuchida (1998), ders imecesi uygulamasi yaptiklari bir okulda bir araya gelen
dort ilkokul {igiincii siif 6gretmeninin 6grencilerde “girisimcilik” becerilerini
gelistirmek amaciyla diizenli olarak birka¢ ay boyunca bir araya gelmislerdir.
Ogretmenler, yaptiklar1 calismalarda  &grencilerin  girisimciliklerinin
desteklenmesinde iiretken sorular sormanin anahtar olduguna karar
vemiglerdir. Bunun iizerine 6gretmenler, 6grencileri bu tiir sorular sormaya
nasil tesvik edecekleri lizerinde stratejiler gelistirmislerdir. Gelistirdikleri
stratejileri uygulamis ve uygulama sonrasinda stratejilerini degerlendirip
gelistirmislerdir. S6z konusu uygulamada dgretmenler, uygulama ¢iktilarini

arastirma grubu disindaki meslektaslariyla paylasmiglardir.

e Ders imecesiyle hazirlanan dersler belli bir egitim hedefini gergeklestirmeye
odaklanir. Ogretmenler ders imecesi kapsaminda ulusal eitim sisteminde
giincel ve sik karsilagilan bir sorunu ¢ozmeye doniik bi hedef olustururlar. Bu

hedef, arastirma temas1 olarak belirlenerek tiim ders imecesi stirecine yon verir.
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e Ders uygulamalar1 kaydedilir. Bu kayit, goriintii ya da ses kaydi ile, kontrol
listeleri, gozlem formlari, 6grenci ¢aligmalarinin kopyalarmin almmasi ile

yapilir.

e Uygulama sirasinda alman kayitlardan yararlanilarak aragtrma dersi
kollegyum ya da panel ortami olusturularak tartigilir. Tartisma, dersi uygulayan
Ogretmenin sunumuyla baglar. Daha sonra dersi gozlemleyen Ogretmenler
dersin giiclii ve zayif yonlerine iligkin gozlemlerinden hareketle sunum yapar

ve sorular sorar.

Ders imecesi uygulamalari, Ogretmenlere pedagojik alan bilgilerini
gelistirmeleri i¢in firsatlar saglar. Igerik bilgisi, miifredat ve 6grenci dgrenimine iliskin
bilgiler gibi pek ¢ok farkli bilgi kaynagma dair veriler bir araya gelir ve birbiriyle
etkilesime geger. Ders imecesi uygulamalar1 iste tam da bu noktada 6gretmenlerin
bilgileri butunlestirebilecekleri ve yonetebilecekleri ideal bir ortam olusturur
(Fernandez, 2005).

Ders imecesi, o6gretmenleri belirleyecekleri ortak hedefler cercevesinde
Ogretim siirecine dair fikirleri tartismak ve is birligi icinde caligmak i¢in bir araya
getirir. Bu is birligi, ders planlama ve igleyis siirecinde benzer sorunlar1 yasamalari
muhtemel olan 6gretmenlerin mesleklerine yonelik aidiyet hissiyat1 kazanmalarinda,

mesleki profesyonellik ve 6z yeterlilik duygusu gelistirmelerinde etkili olmaktadir

(Grossmanvd.,2001).

Ders aragtirmasi etkinlikleri Ogretmen Sgrenmesi Ulagilan sonug

1.0grenci égrenmesini &n plana alan
hedefler olusturulur, hedeflere uygun
aragtirma dersi planlanir.

Bilgi artigi (icerik bilgisi, pedagojik
bilgi, Ggrenci égrenim sirecine
yinelik bilgi)

2. Aragtirma dersi gézlemnlenir, DESTEK CIKTI
agrenci égrenmesi hakkinda veriler

toplanir. Topluluga baghhgin geligimi
- Motivasyon Geligtinlmis sinif uygulamalan
3. Dersi ve ders planini etkili bir - Meslektas kapasitesi

sekilde yansitmak igin toplanan - Profesyonellik
verilerden faydalanilir.

4. Arzu edilirse arastirma dersi Kaynaklar
gozden gecirilirels yeni bir 6grenci -Ders planlan
grubuna uygulanabilir. -Temsiller ve modeller
-Caligma sayfalar, degerlendirme
dlgekleri
T |

Sekil 1.Ders imecesi etkinlikleri, 6gretmen ogrenmesi ve sonuglar (Murata, 2004).
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2.1.1. Ders imecesi Sureci

Birinci ders imecesi hazirlanmadan Once Ogretmenler bir araya gelerek

arastirma ekibi olustururlar. Grup olusturulduktan sonra sunlara dikkat edilmelidir:

Ders imecesi ekibi iiyeleri, siire¢ boyunca kendisinden ve ekibin diger
iiyelerinden neler beklendigini bilmeli, ekip bu konuda uzlagsmalidir (Dudley,
2014). Arastirma siirecinde ekip liyelerine icerik belirleme, toplantilara katilim
saglama, plan hazirlama ve uygulama, rapora katki saglama gibi gorev ve

sorumluluklarinin agik bir sekilde ortaya konmalidir (Stepanek vd., 2007).

Ekip Uyeleri, uzun ve kendileri i¢in yeni bir uygulama olan ders imecesi

stirecine katilmaya istekli ve goniillii olmalidir (Dudley, 2014).

Ders imecesi siireci dncesinde belirli bir ¢alisma takvimi olusturulmasi siirecin
etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6nemlidir. Bu kapsamda toplantilarin,
gozlem faaliyetlerinin ve diger etkinliklerin zaman planlamasi1 yapilir

(Stepanek vd., 2007).

Ders imecesi surecinde yapilacak analiz ve elestirilerin saglikli yiiriitiilebilmesi
icin ekip tiyeleri arasinda gliven, uyum ve saygi gerekmektedir. Bu nitelikleri
kazanmak i¢in ¢aligmalalar Oncesinde grup iiyelerinin birbirinden
beklentilerini, fikir ¢atismas1 durumunda alinacak tedbir ve izlenecek yollar1

belirlemeleri gerekmektedir (Stepanek vd., 2007).

Ekip Oyeleri, ders imecesi siireci boyunca uyacaklar1 kurallar1 i¢eren bir liste
olusturmalidir (Lewis ve Hurd, 2011; Dudley, 2014).

Alanyazin incelendiginde ders imecesi sirecinin birbirini takip eden gesitli

asamalardan olustugu goriiliir. Lewis (2002), ders imecesinin asamalarini odaklanmak,

planlama yapmak, planlanan arastirma dersini simif ortaminda uygulamak ve

tartigmak, yansitma ¢alismalari, yeniden 6gretmek seklinde dile getirmistir. Stigler ve

Hiebert (1999) ise problemi tanimlama, ders plani tasarlama, ders uygulamasini

gerceklestirme, dersi yansitma ve degerlendirme, dersi revize etme, revize edilen dersi

yeniden uygulama, yansitma ve degerlendirme, sonuglari paylasma seklinde agsamalara

ayrrmistir. Fernandez & Yoshida (2004), ders imecesinin asamalarmi ders planmin

Ogretmenlerce imece seklinde hazirlanmasiyla baslatmiglardir. Hazirlanan ders
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planinin uygulanmasi sirasinda bir 6gretmen uygulayict olarak gorev alirken diger
Ogretmenler de Ogrenci Ogrenmelerine odaklanarak gozlem yapar, etkinliklerin
amaglara hizmet edip etmedigini sorgularlar. Bu esnada 6grenci yanitlarina, 6gretmen
tepkilerine, derste meydana gelen beklenmedik gelismelere, yanlig anlagilmalari igeren
kayit tutarlar. Dersin tartigilmasi ve yansimalar asamasinda ise 6gretmenler bir araya
gelip edindikleri gozlemleri paylasip elestiri ve Onerilerde bulunarak dersi
degerlendirirler. Stepanek vd. (2007)‘ne gore ise ders imecesi dongust hedeflerin
belirlenmesi, imece dersinin planlanmasi, imece dersinin uygulanmasi, gozlemlenmesi
ve ¢iktilarm tartigilmasi, imece dersinin diizenlenmesi ve yeniden uygulanmasi, imece

dersinin degerlendirilmesi ve sonuglariin paylasilmasi asamalarindan olugsmaktadir.

Goruldigi gibi ders imecesinin asamalarma iliskin farkli isimlendirmeler
yapilmis olsa da uygulanan is ve islemlerin birbiriyle benzer oldugu sdylenebilir. Ders
imecesi siirecinin asamalar1 Fernandez & Yoshida (2004)’nin smiflandirmasi

Uzerinden detaylandirilacaktir.

Ders imecesinin Planlanmasi

Ders imecesinin Uygulanmasi

Ders imecesinin Tartisiimasi
Ders Planinin Yenilenmesi (istege bagli)

Ders Uygulamasinin Tekrarlanmasi (istege bagh)

Tekrarlanan Ders Uygulamasinin Tartisiimasi (istege bagh)

Sekil 2. Ders imecesi sureci (Fernandez ve Yoshida, 2004)
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2.1.1.1. Ders imecesinin Planlanmasi

Hedef belirleme, ders imecesinin en kritik agsamasidir. Hedef belirlemeye uzun
vadeli hedeflerle baslanir. Uzun vadeli hedefler davranis, tutum veya 6grenme ile ilgili
olabilir. Ornegin c¢ocuklarin merakinin gelistirilmesi (Takahashi ve Yoshida,
2004). Uzun vadeli hedef yani aragtirma temasi Ogrencilerin sahip olduklari
niteliklerle ulagmalar1 istenen diizeyi ele alir. Bu nedenle tema se¢imi, ders imecesinin
kalbinde yer alir. Yoshida (1999)’ya gore ders imecesinde, 6grencilerde gelistirilmeye
en ¢ok ihtiyag duyulan hedefe yonelik tema belirlenir. Yoshida(1999)’nin arastirma
kapsaminda otuz bes okulda yaptigi incelemelerde karsilastigi ders imecesi

temalarindan bazilar1 s6ylece siralanabilir:
o Ogrencileri kendi baslarma diisiinmeye ve yeni fikirler {iretmeye yoneltmek,
o Ogrencileri birbirinden 6grenmeye yoneltmek,
o Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek,
o Ogrencilerin fiziksel yeterliliklerini ve sagliklarini gelistirmek,
e Sosyal ¢evre i¢inde dgrencilerin dil ve ifade becerilerini gelistirmek.
o Ogrencilerin akademik becerilerini gelistiren dersler tasarlamak.

Dersin hedeflerinin belirlenmesinin ardindan hazirlik siirecinde hedeflere nasil
ulagilacagi ve dersin nasil islenecegi hakkinda tartisma yapilir. Bu sirada planlanan
dersin egitim ve 0gretim programi igerisindeki yeri ile diger derslerle olan baglantisi
da goz 6ninde bulundurulur. Imece dersinde kullanilacak olan egitim materyalleri

tasarlanir ve taslak niteliginde bir ders plani hazirlanir (Yoshida, 1999).

Ders imecesinin planlama asamasmin temel odak noktasi, 6grencinin ders
uygulamasi esnasinda ne diisiineceklerini, nasil ¢oziimler iiretebileceklerini, yanlis
anlama ve yorumlama ihtimali olabilecek degiskenlerin neler olabilecegini
ongorebilmektir. Bu amagla arastirma grubu tliyesi 6gretmenler, planlama asamasinda
yaptiklar1 toplantilar sirasinda 6grencilere yonelik sozii edilen ongoriilerine dayali
gorevler, sorular ve muhtemel yanitlar hazirlarlar. Beklenen 6grenci davranislarini,
ogretmen eylemlerini, dersin hedeflerini ve gdzlemci 6gretmenlerin dikkat etmesi
gereken noktalar1 biinyesinde barindiran ayrintili bir ders plani tasarlayip s6z konusu

plani yaziya gegirirler (Lewis vd., 2009 :290). Hazirlanan ders planinin keskin smirlari
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ve kiiresel dlcekte kabul gormiis bir standarti olmamakla beraber giris, 6grenme-
ogretme siireci ve degerlendirme basliklarindan olusur (Stepanek vd.,2007). Murata
(2011)’ya gore ders plami tasarlanirken temel ama¢ miikemmel bir ders plani
hazirlamak degil belli bir 6gretim yontemi veya 6grenmeye iliskin merak edilen bir

konunun ¢6ztiimlenmesidir.

2.1.1.2. Ders imecesinin Uygulanmasi

Bu asamada ekip iiyelerinden birisi hazirlanan ders planini sinif ortaminda
uygular, diger tiyeler de 6gretim siirecine iligkin gézlemde bulunurlar. Murata (2011),
Ogretmenlerin  dersin uygulanmasi swrasinda gercek Ogretim ortamlarinda
deneyimleyerek elde ettigi verileri kanitlar sunarak paylasmalarini ders arastirmasi

modelinin diger mesleki gelisim modellerinden farki olarak ortaya koymaktadir.

Gozlemci ekip tiyeleri, ders uygulamasi sonrasinda yapilacak olan yansitma
toplantisinda doniit saglayabilmek i¢in gozlem yaptiklar1 siire zarfinda not tutarlar.
Ogretmenler, not tutarken dersin islenisinden ¢ok 6grencilerin dgrenme ve problem
¢ozme siireclerine dair notlar alirlar (Stepanek vd., 2007). Ekibin g6zlemci Uyeleri;
video/ ses kaydi, fotograf, gézlem notlar1 ya da 6grenci iiriinleriyle siireci kayit altina

alir (Stepanek,2001).

Takahashi ve Yoshida (2004)’ya gore gozlemci 6gretmenler, gozlem yaptiklari
sire zarfinda Ogrencilerle iletisime gegmemeli, yanitlar1 hakkinda yorumda
bulunmamalidir. Bununla birlikte gozlemi Ogretmenler, amaglarnin Ogretmeni

elestirmek olmadigmmimn da farkinda olmalidir (Stigler ve Hiebert, 1999).

2.1.1.3. Ders Imecesinin Tartisiimasi

Bu asamada, gergeklestirilen arastirma dersi uygulamasinin ardindan derste
edinilen izlenimlerin paylasilmasi ic¢in toplant1 yapilir. Fernandez ve Yoshida
(2004)’ya gore bu toplantilarin ilkinin ders uygulamasmin hemen ardindan yapilmasi
alman notlarin ve edinilen izlenimlerin unutulmadan paylasilmas: agisidan
Oonemlidir. Toplanti, ilk olarak ders uygulayicist olan &gretmenin derse iliskin

izlenimlerini ekibin diger iiyeleriyle paylasmasi ile baslar. Ardindan gdzlem yapan
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ekip uyeleri, gozlemlerinden hareketle derse iliskin goriis ve diisiincelerini iletirler.
Toplantida paylasilan fikirlerin tiimii not alinir (Fernandez ve Yoshida, 2004, Lewis,
2002). So6z konusu degerlendirmelerin ardindan ders uygulamasinin zayif yonleri
listelenerek bunlarin nasil gelistirilebilecegi lizerine yapilacak tartigmalara gecilir
(Stepanek, vd., 2007). Ders uygulamasmin hemen ardindan gergeklestirilecek
tartigmalarda dersi uygulayan o6gretmenin eylemlerinin degil ders planmin ve ders
uygulamasinin gelistirilmesine odaklanilir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Bu
asamanin sonrasinda aragtirma ekibi ders imecesi siirecini sonlandirabilir ya da istege
bagl olarak ders planini revize edip yeniden planlayabilir (Fernandez ve Yoshida,

2004).

2.1.1.4. Ders Planinin Yenilenmesi (istege bagh)

Aragtirma ekibi tiyeleri, imece dersinin degerlendirilmesi asamasinda
ulastiklar1 verilerden hareketle ders planlarini smif ortamimda yeniden uygulanmak
Uzere revize edebilir. Béylece ekip Uyeleri, ilk uygulama surecinde edindikleri bilgileri
gergek bir 0gretim ortaminda dogrudan uygulama firsat1 yakalarlar (Stepanek, vd.,
2007). Bu yenileme siirecinde 6gretmenler, dersin tartisilmasi sirasinda karara

vardiklar1 degisiklik ve gilincellemeleri iceren yeni bir ders plani olustururlar (Lewis,

2002).

2.1.1.5. Ders Uygulamasinin Tekrarlanmasi (istege bagh)

Gerekli giincellestirmelerin yapilmasinin ardindan arastirma dersi plani, farkl
bir 6grenci grubuna uygulanir. Ders uygulamasini yapacak olan 6gretmenin degismesi
de onerilen bir durumdur. Bu Onerinin amaci olabildigince fazla ekip liyesine

meslektaglarinin 6niinde 6gretme deneyimini yasamasini saglamaktir (Fernandez ve

Yoshida, 2004).

2.1.1.6. Tekrarlanan Ders Uygulamasinin Tartisilmasi (istege bagh)

Yenilenen imece dersinin ikinci uygulamasi sonrasinda ekip tyeleri ikinci

uygulamalarina dair gézlem ve goriislerini paylagmak i¢in yeniden toplanirlar. Burada
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ilk yansitma toplantilariyla benzzer bir siire¢ izlenerek ekip iyeleri ders
uygulamasinda karsilagtiklar1 sorunlara, yenilenen ders aragtirmasinin birinci ders
uygulamasi ile farkliliklarina, yapilan giincellemelerin ne Olgiide etkili

olduguna iligkin goriislerini dile getirirler (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Japonya’da ders imecesi sureci sonrasinda elde edilen sonuglar, hazirlanan
raporlar ile paylasilir. Japonya’da hazirlanan ders imecesi raporlar1 6gretmenlerce
yayimlanmaktadir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Raporlar, siirece katilan tiim
ogretmelerin katkisiyla olusturulmaktadir. Olusturulan raporlarda ders aragtirmasi i¢in
yapilan hedef belirlemeleri ve nedenleri, ders imecesi siirecine iliskin ekip iiyesi
Ogretmenlerin gorisleri, yiiriitiilen ders imecesi siirecinin iyi giden ve zorlanilan

yOnleri gibi igerikler yer almaktadir (Takahashi ve Yoshida, 2004).

Ders imecesi siirecine ekip disindan uzmanlar da katilabilmektedir. Bu
uzmanlar ihtiya¢ duyulan konularda tecriibe ve fikirlerine danisilan kisilerdir
(Stepanek vd., 2007). Dis uzmanlar ders arastirmasi siirecinin yonetilmesi, ihtiyag
durumunda konu alanina yonelik danismanlik yapma gibi konularda yardimci olurlar.
D1s uzmanlarin siirecin tiimiinde degil ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda arastirma dersi

stirecine ¢agirilabilirler (Fernandez ve Yoshida, 2004).

2.1.2. Ders imecesi Turleri

Lewis (2000)’ e gore ders imecesinin tig tiirti vardir. Bu trlerin ilki ve en ¢cok
kullanilan1 okul i¢i ders imecesidir. Okul ici ders imecesinde kurum icindeki
Ogretmenler bir araya gelerek dgrenci 6grenmesini dnceleyen tasarim ve uygulamalar
yaparlar. Bu ders imecesi turi, okulun tiim kadrosunun katilimina a¢ik olmakla birlikte
kurum disindan bir ya da birkag egitimcinin davet edilmesiyle de yapilabilir (Lewis ve
Tsuchida, 1997). Ogretmenler, hedef belirlemek igin bir araya gelerek ulasiimak
istenilen duzey ile gozlenen diizey arasindaki farki belirlerler. Hedef belirlemenin

ardindan imece dersleri tasarlayarak siireci baslatirlar (Lewis, 2000).

Ders imecesinin ikinci tiri okul dis1 ders imecesidir. Bu tiirde imece dersleri;
okul digindaki 6gretmenlere, akademisyenlere veya egitim politikalartyla ilgilenen
tiim uzmanlara agiktir. Okul dis1 ders imecesi, yerel olmanin 6tesinde biitiin iilkeye

hitap eden genis kapsamli bir yapidadir. Bu ders imecesi tiirii, 6gretmenlere iilke
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capinda benimsenen yeni Ogretim yaklagimlarini ve fikirlerini gdzlemleme,
uygulamay1 inceleme ve sorgulama imkani saglamakla beraber iilke ¢apinda ortak bir

egitim anlayisini benimseme yoniinde de katki saglar (Lewis, 2000).

Ogretmen gruplar1 ders imecesi modelinde ise farklh okullarda gorev yapan
Ogretmenler bir araya gelerek belirledikleri hedeflere ulagmak igin Ogrencilerin
ogrenmelerini dnceleyen uygulamalar tasarlayip uygularlar. Bu modelde katilimci
ogretmenler, belirlemis olduklar: temalar ekseninde ilgili konular1 belirli kademelerde

Ogretim uygulamalarina doniistiirtirler (Fernandez ve Yoshida, 2004).

2.1.3. Ders Imecesi Modelinin Ogretmen Mesleki Gelisimine Katkilar
Ders imecesi modeliyle ilgili alanyazin incelendiginde modelin ¢esitli
yonlerden Ogretmenlerin mesleki gelisimleri iizerine katkilar1 oldugunun ortaya

kondugu goriilmiistiir. S6z konusu katkilar asagida ifade edilmistir:

2.1.3.1. Ogretmenler arasi is birligini saglama

Lewis ve Hurd (2011)’a gore ders imecesi, 6gretmenlerin pasif konumda
dinleyiciler olarak kalmalarinin aksine ekip c¢alismasi halinde arastiran ve birlikte
Ogrenen bireyler olarak géren bir mesleki egitim modelidir. Yoshida (1999) da ders
imecesi modelini 6gretmenler arasinda is birligini saglamasi yoniinden etkili bir
mesleki gelisim modeli olarak tanimlamistir. Lewis ve Tschudia (1998) ise ders
imecesi uygulamalarinda 6gretmenlerin dersleri is birligi igcinde planlayarak, gozlem
yaparak, uygulanan dersleri ¢ziimleyerek bir takim g¢alismasi yaptiklarini ortaya
koyarak bu uygulamalarin 6gretmenlik mesleki becerilerini gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Erbilgin (2013), ders imecesi modeli ile ¢alisan Ogretmenlerin
birbirlerine verdikleri dondtler ve Uretilen donutleri baz alarak is birligi yapmanin
faydali bulduklarmni belirtmistir. Ciinkii Tiirkiye’deki dgretmenler genellikle smifin
mahrem alan oldugunu diisiinerek tek baslarina O0grenme- Ogretme siireclerini
sirdiirirler. Bu durum, birbirlerinin 6gretim uygulamalarini  g6zlemleme ve
gozlemlerini kendi 6gretim siireglerine yansitmalarmin oniinde engel teskil eder
(Erarslan, 2010: 64-65). Ders imecesi, 6gretmenler aarasinda is birlikli ¢aligmay1

saglamas1 yonnden s6z konusu engeli kaldirmada ise yarar bir yaklasim olarak
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degerlendirilebilir. Bozkurt (2015) ve Orhan (2020) de ders imecesi uygulamalarmin
Ogretmenler arasindaki is birligini saglamada etkili oldugunu ortaya koyan ¢aligmalara

imza atmislardir.

2.1.3.2. Alanda ve sinif ici uygulamalarda gelisimi saglama

Lewis ve Tschuida (1998), ders imecesi kapsaminda yapilan imece derslerinin
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinin niteligini artirdigini ve smif igindeki
davranislariyla ilgili farkindalik kazandiklarini ortaya koymustur. Ogrenciyi tanima,
etkili planlama yapma, hedeflere uygun materyal, yontem ve teknik secimi, sinif
yonetimi gibi alanlarda ders imecesi modelinin mesleki gelisimlerine fayda sagladigi
goralir (Lewis ve Hurd, 2011; Fernandez, 2002; Baki, 2012).

Ders imecesi, 6gretmenlerin alana yonelik becerilerini artirmada da ise yarar
oldugu ortaya konmustur. Wright (2009)’'un matematik Ogretmenleriyle yaptigi
arastirmasina ait bulgular, arastirma grubunun uygulama sayesinde matematik alan
bilgilerini artirdiklarini, yeni problem ¢ézme yontemleri 6grendiklerini ifade ettikleri
goriilmiistliir. Bununla birlikte arastirma kapsamindaki 6gretmenler, alan bilgilerine
dair 6z vyeterliliklerini de ders imecesi uygulamalar1 sayesinde artirdiklarmi
belirtmiglerdir. Benzer bir durum, Baki (2012) ve Budak vd., (2011)’ nin

calismalarinda da ortaya konmustur.

2.1.3.3. Yansiticl diisiinme olanagi sunma

Ders imecesi modeli, uygulama adimlar1 itibariyle hazirlik, uygulama ve
yansitma siireclerini icerir. Ogretmenler, hazirhk asamasinda olusturduklari ders
planin1 uyguladiktan sonra 6gretim siirecini ve ders planini ¢esitli yonlerden
degerlendirirler. Bu degerlendirme, hazirlik ve Ogretim uygulamalarma doniik
yansitma faaliyetlerini igerir. Yapilan c¢aligmalar, ders imecesi uygulamasmin
ogretmenlerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ders
imecesi, 6gretmenleri yansitict diisinmeye yonlendirmektedir (Lewis ve Tsuchida,
1998). Fernandez ve Yoshida (2004), imece dersi ekibinin gdzlemci Gyeleri, ders

islenis stireciyle ilgili diislincelerini yansitic1 bir bicimde degerlendirerek mesleki
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gelisimlerine katki sunduklarmi belirtir. Carrol (2013), ders imecesi modeliyle
Ogretmenlerin kendi derslerine yonelik degerlendirmelerinin daha agik ve diirtist
oldugunu belirtmistir. Derslerin video ya da ses kayit cihazlart yardimiyla
kaydedilmesinin de Ogretmenlerin yansitici diisinmeleri i¢in uygun baglam

olusturmada kritik bir isleve sahiptir (Erbilgin, 2013).

2.1.3.4. Ogrenci 6grenmelerine odaklanmay saglama

Ders imecesi modeli, yapisi itibariyle 6gretmenlerin siirece 6grenci goziiyle
bakabilme becerilerine katki sunarak dersi 6gretmen merkezli olmaktan kurtarir.
Yoshida (1999), bu gercegi ortaya koyarak ders imecesi modelinin 6gretmenlere
ogrencilerin diisiinme siireglerini, tepkilerini, sorularini1 gézleme firsat1 verdigini, bu
sayede dersleri 68renci goziinden degerlendirebilme imkani sagladigini belirtir. Bu
sayede Ogretmenler, O0gretmen uygulamalarindan ziyade 6grenciye odaklanarak

Ogrencinin ne yaptigini anlamakta gelisim gosterirler (Lewis, 2000).

2.2. Oz DUizenleme

Oz diizenleme, kisisel hedeflere ulasmak igin planlanmis ve dongiisel olarak
uyarlanmis, kendi kendine olusturulmus diisiinceler, duygular ve eylemler anlamina

gelir (Zimmerman, 2000: 421).

Bir bagka tanimlamada 6z diizenleme, “bireyin kendi 6grenme siirecinin
sorumlulugunu almasi ve §grenme siirecinin tiim asamalarmi aktif olarak kontrol ettigi
siire¢ (Ozbay ve Dasdz, 2016: 3)” olarak ifade edilmektedir. Pintrich (2000) ise 6z
diizenlemeyi “bireylerin 0grenme hedeflerini belirleyip biligsel durumlarini,
davraniglarii ve motivasyonlarini izlemeye ve diizenlemeye ¢alistiklari, belirledikleri
hedeflerin ve baglamsal 6zelliklerin yonlendirip siirlandirdig: aktif ve yapilandirici
stireg (s.453) olarak tammmlamustir. Schunk (1994), 6z duzenlemeyi bireylerin
O0grenmeye konsantre olarak Ogrenilecek bilgiyi zihninde kodlamalar yaparak
orgilitlemesini, tekrarlamasini, etkili bir c¢aliyma stratejisi iretmesini, eristigi
kaynaklar1 etkili kullanmasini kapsayan ayn1 zamanda kisisel yeterlilikleri, 6grenmeye

verdigi 6nem, 6grenme sonucu bekledigi performans hakkida olumlu inanglara sahip
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olmast ve mutluluk duymasini igeren eylemler olarak tanimlarken Cheng (2011), 6z
diizenlemeyi bireylerin kendi 6grenme siireclerine dair hedef belirleme, plan yapma,
dogru 6grenme yollarin1 segme ve olast 6grenme sonucglarina yonelik kestirimlerde
bulunma ve Ogrenme siireci iginde karsilastiklari olumsuz durumlara iligkin

degerlendirme ve elestiri yaptiklar: aktif bir siire¢ olarak tanimlamustir.

Oz diizenleme, dgrenenlerin 6grenme amaglarina ulasmak icin tiim 6grenme
siireci boyunca motivasyon, Ustbilis ve davranigsal baglamda aktivitelerini igerir.
(Zimmerman, 2000). Bireyler iist biligsel siireclerde kendi gii¢lii ve zayif yonlerini
bilerek 6grenme hedeflerini ve 6grenme yollarini belirler, zaman planlamasi yapar ve
O0grenme performanslarindan hareketle Ogrenme tekniklerini degerlendirme
davranislarini sergiler. Motivasyon siireci ile 6grenme silirecini sonuna kadar stirdiirme
ve gorev ilgisi gosteren bireyler, becerilerinin gelisecegine dair inang igindelerdir. Bu
nedenle attiklar1 tiim adimlara kars: istekli ve yiiksek 6z yeterlilik sahibidir. Oz
diizenlemeli bireyler davranissal siiregler aracilifiyla da gerceklestirilen gorevleri
se¢me, gorev sirasinda kendine talimat verme ve tepkide bulunma ile gorevleri
organize edip kontrol ederler. Tiim 6grenme siireci boyunca ¢evresindeki kisilerden
ve diger sosyal kaynaklardan gereksinim duydukga yararlanabilir (Zimmerman,
1990). So6z konusu tanim ve agiklamalardan hareketle bireylerin kendi 6grenme
stireclerinin 6znesinin yine kendisi olmasi, 6z diizenlemenin en 6nemli 6zelligi olarak
kabul edilebilir. Bununla birlikte yalnizca bilgi 68renimi degil motivasyon saglama

vurgusu da dikkat cekicidir.

Zimmerman (2000), 6z diizenleme kavramimin bireylerin kisisel hedeflerine
ulagmak icin planladig1 ve uygulama dongiisii icerisinde uyarladig diisiince, duygu ve
eylemleri kapsadigmi vurgular. Yani 6z diizenlemeli bireyler kendilerine kisisel
hedefler koyarlar, planlama vyaparlar, hedeflerine ulasabilmek igin stratejiler
belirlerler. Ardindan performanslarina doniik 6z degerlendirme yaparlar. Bireyler,
sonraki performanslarinda bu deneyimlemelerden yararlanirlar. Oz diizenlemeye
iligkin tanimlama ve agiklamalar incelendiginde 6grenme siireci igindeki bireyin 6zne

oldugu, aktif katilim ve bireysel stratejilerin daima 6n planda tutuldugu sdylenebilir.

Bireyin kendi bilis yapilarint ve ¢evre kosullarini degerlendirerek dgrenme

hedefleri belirlemesine dayali 6z diizenleme becerisi, Ogretmenlerin mesleki
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yeterliliklerini artirmada kritik isleve sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin 6z
diizenlemeli yaklagimlarinin  6grenci O6grenmelerine ve etkili ders planlar
olusturabilmeye katki saglayacagi belirtilmistir (Baylor vd., 2001). Ayni arastirma,
Ogretmen 6z diizenlemesinin 6z yeterlilik duygusunu gelistirmeye katki saglayacagini
da ortaya koymustur. Oz diizenleme becerisi, 6gretmenlere hitap ettigi 6grenci
grubunun gereksinimlerini ve 6grenme Ozelliklerini daha iyi anlamalarina, bu
ihtiyaclara donik 6grenme- Ogretme stratejileri belirlemeye dair bakis agilarini
gelistirmeye yardimei olur (Paris ve Winograd, 2001). Cardelle-Elawar, Irwin ve
Lizarraga (2007), basarili 6gretmenleri farkli gorevlerde, farkli 6grenci gruplariyla ve
cesitli sartlar karsisinda sahip oldugu motivasyonunu siirdiiren 6z diizenleme

becerisine sahip kisiler olarak tanimlamislardir.

Oz diizenleme becerisi ve 6gretmenler ile ilgili yapilan farkli bir calismada
ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglar1 ile 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini
kullanmalar1 ve motivasyonel inanglar1 arasinda pozitif yonde iliski oldugu saptanmus,
0z yeterlilik sahibi 6gretmenlerin 6z diizenleyici eylemlerde yiiksek oranda basarili

olduklar1 ortaya konmustur ( Sar1 ve Akinoglu, 2009: 12)

Bireylerin 6grenme siireclerinin - sorumlulugunu alarak, siireci kendi
iradeleriyle yonetmesine dayanan 6z diizenlemeli 6grenme, yalnizca bilissel degil ayn1
zamanda motivasyonel ve duyussal nitelikteki degiskenleri ve sosyal degiskenleri de

icermesi nedeniyle 6grenme siireglerine dair kapsayici bir goriis kazandirir (Pintrich,
2000).

2.2.1. Sosyal Biligsel Ogrenme Kuramina Gore Oz Diizenleme

Sosyal biligsel yaklagim, 6z diizenlemeli 6grenmenin yalnizca bireysel
etkenlerle aciklanamayacagini, 6z diizenlemeli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
karsilikli belirleyicilik adi verilen birey ve gevre etkilesiminin gerekli oldugunu
savunur (Zimmerman, 1989). Bandura (1986)’ ya gore bireylerin davranislari, ¢evre
ve bireysel degiskenler siirekli olarak etkilesim halindedir. S6z konusu {i¢ degisken
birbirinden etkilenmekle birlikte birbirini etkileme gliciine de sahiptir. Yani insanlar

davranislariyla cevrelerini degistirmektedir. Cevre de insanlarin sonraki davraniglari
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tizerinde degistirici bir etkiye sahiptir. Buradan yola ¢ikilarak 6grenme siirecinde
bireylerin 6grenmelerinde icinde bulunduklar1 ¢evre, d6grenmesine yonelik algisi,
Ogrenim siirecine yoOnelik inanglari, koydugu hedefler ve izleyecegi stratejileri
belirlemeleri gibi unsurlarin birbirini sonucuna varilabilir. Sosyal biligsel kuramin
ortaya koydugu bu anlayis, 6z diizenlemeye dayali 6grenmenin énemli bir degiskeni
olmustur. Ikinci degisken ise 6z yeterlilik algisidir. Buna gore 6z yeterlilik algilar:
yiksek olan bireylerin 6z diizenleme kapasiteleri daha ytksektir. Bununla birlikte 6z
diizenleme, bireylerin kendilerini gdzlemlemleme ve degerlendirmelerini, bu yolla
kendi durumunu fark edip kendini glncelleyebilmelerini de beraberinde getirir
(Zimmerman, 2000).

Sosyal biligsel yaklasim, O6grenmenin bireylerin elde ettigi deneyim ve
gOzlemlerin  Dbirlikteliginin ~ sonucunda  gerceklestigini  savunur  (Schunk,
2012). Davranis sonucu bireyin elde ettigi deneyimlerin sonuglar1 bireyler i¢in hem
bir bilgi hem de motivasyonel kaynak teskil eder. Bu baglamda yaptig1 davranigin
olumlu sonuglarini géren bireyler, elde edecekleri motivasyon ile s6z konusu davranisi
devam ettirmeye yonelirler. Bireyler, basarisizlikla sonuglanan davranislar1 ise terk
etme egilimi gosterirler. Dogrudan bir performans gerektirmeyen gézlem yoluyla
o0grenmede ise bireyler; canli, sembolik, yazili ya da elektronik kaynaklar1 motivasyon
kaynag1 olarak kullanirlar. Boylece olumsuz deneyimler yasanmadan oOgrenme

gerceklestirilmis olur (Schunk, 2012).

Schunk (2012)’a gore karmasik yapidaki bir beceri olan 6z diizenlemenin
ogrenilmesi de gozlem ve deneyim birlikteligi ile mimkundur. Bireyler ilk olarak
modelin davramigin1 gdézlemleyerek modelin kullandig1 becerilere ve stratejilere
odaklanir. Model, bu esnada yaptig1 yonlendirmeler ve verdigi geri bildirimlerle
bireyin motivasyonunu artirarak performansina katki saglar. Ogrenici birey, sonraki
asamada modelin gozlemledigi davramiglarimi yapilandirilmig bir bir ortamda
sergilemeye, ardindan davranigimi farkli cevre ve sartlara adapte ederek uygulamaya
baslar. Birey bu asamada davranisinin sonuglarindan elde ettigi deneyimlerden
hareketle kendi beceri ve stratejilerinde diizenlemelere gider. Davranismin olumlu

sonuglarini goren birey, becerisini kullanmay1 ve gelistirmeyi stirdiiriir.
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Sosyal biligsel yaklasima gore 6z diizenleme, dongiisel bir siiregtir. Bu
kapsamda bireylerin sergilemis oldugu bir gorevden elde ettigi sonuglar, yeni
gorevlerdeki performanslar1 {izerinde igsel, davranigsal veya ¢evresel diizenlemeler

yapmasini saglar (Zimmerman ve Schunk, 2004).

Zimmerman (2000)’m 06z diizenlemeli 6grenme modeli, sosyal bilissel
yaklasimla gelistirilmistir. On diisiiniis, performans ve 6z yansitma siireclerini iceren

model, li¢ asamal1 dongiisel bir siireci ifade eder.

3.0z Yanstma

Sekil 3. Zimmerman(2000) Oz diizenleyici 6grenme déngiisii

2.2.1.1. On Diisiiniis Evresi

“Bireyin bir goreve baslamadan 6nce kendisine hedefler belirledigi, kendi 6grenmelerine
yardimer olacak hangi stratejilerin ve siireclerin kullanilmasinda planlama yapilmasina
karar verildigi, bu siirecte kendisine olan giivenini, sonuca yonelik beklentilerini, inang

ve tutumlarini tarttigi ve bu durumlara gore harekete gecmeyi planladigi evredir” (Yildizh

ve Saban, 2015, s.11).

Zimmerman (2000)’a gére 6n diisiiniis evresi, gorev analizi ve motivasyonel
inanglardan olusur. Zimmerman (2000)’a gore gorev analizi, hedef belirleme ve

stratejik planlamayi igerir.

Gorev analizinin ilk bileseni hedef belirlemedir. Hedef belirleme 6grenme veya
performansin sonucunda erisilecek niteliklere yonelik karar alma siirecini ifade eder.
Ogrenen konumundaki bireyler, belirledikleri yakin hedeflere ulastikga 6grenme

siirecinin devamima ve siirecin biitiiniine yonelik yeterlilik duygusu hissederler. Oz
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diizenleme becerisine sahip bireylerin hedefleri yakin, belirgin ve zorlayici nitelige
sahiptir (Schunk, 2012, Zimmerman, 1989). Yakin hedefler, kisa dénemli olmalar1
itibariyle daha cabuk ulasilabilir oldugundan ve kolay 6lgiilebildiginden bireylerin
motivasyonlar1 ve performanslarma olumlu katki sunar (Schunk, 2001). Hedeflerin
belirgin olmasi, sonuca ulasmada gosterilecek cabay1 genel hedeflere oranla agikca
ortaya koymasi bakimindan bireylerin 6grenme performanslar1 ve 6z yeterlilikleri
uzerinde olumlu etkiye sahiptir (Schunk, 2001). Hedeflerin zorlayicilig1 gelistirilebilir
zorluk diizeyi korundugu takdirde bireylerin 6grenme performanslari ve 6z yeterlilik
algilar1 lizerinde olumlu bir etkiye sahipken c¢ok zor ya da cok kolay hedefler
belirlemenin motivasyon ve performans iizerinde olumsuz etkisi vardir (Schunk,

2001).

Stratejik planlama, bir becerinin tam anlamiyla 6grenilebilmesi i¢in uygun
ortamlarin ve yontemlerin belirlenmesi siirecidir (Zimmerman, 2000). Zimmerman
(2000)’a gore stratejik planlama yapma ve uygun stratejileri se¢cme bireysel,
davranigsal ve baglamsal degiskenlerdeki farkliliklar sebebiyle dongiisel ayarlamalar
gerektirir. Belirlenen stratejiler tiim bireyler igin esit derecede etkili olmayip etkisi
kisiden kisiye degisiklik gosterir. Bu nedenle degisen bireysel, kisiler arasi ve
baglamsal kosullarin bir geregi olarak 6z diizenlemeli bireyler, stratejilerini siirekli

olarak giincellemektedir.

Yetkin vd. (2014)’ne gore 6z diizenleyici d6gretmenlerin stratejik planlama

stireci kapsaminda su eylemlerde bulunmalar1 beklenir:

e Ders icerigini belirleme,

e  Ogretim materyallerini belirleme,

e Dersin uygulama adimlarini, stireyi vb. degiskenleri belirleme,

e Derste karsilagilabilecek muhtemel durumlar1 ve tepkileri belirleme,

e Degerlendirme 6lgiitlerini belirleme.

Zimmerman’in 0z diizenleyici 6grenme yaklagimmnm on disiiniis evresi,
Ogretmen 0z diizenlemesinde hazirlik asamasina karsilik gelmektedir. Capa vd.
(2009)’ ne gore dgretmenler hazirlik asamasinda dersin sonunda ulasilmasi 6ngdriilen
hedefleri belirler. Ardindan belirledikleri hedeflere dayali olarak konunun ve

ogrencinin Ozellikleri ile var olan kaynaklar1 g6z Oniinde bulundurarak en uygun
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ogretim yontemlerini belirlerler. S6z konusu stirecler, hedef yonelimi, i¢sel ilgi ve 6z
yeterlilik gibi motivasyonel siireglerden de etkilenir. Ogretmenler bu siiregte kendi
uzmanliklarina iligkin hedef belirlemeleri de yaparlar. Uzmanlik hedefi olarak yeni
beceriler gelistirmeye, mesleki yetkinliklerini artrmaya, ¢alismalarina iliskin i¢gorii
kazanmaya ve gorevlerinde ustalasmaya odaklanirlar. Ogretmenlerin kendi dgretim
gorevlerini basariyla ortaya koyabileceklerine olan inanglarinin 6grenci basarisi ve

motivasyonunu artirma iizerinde de etkili oldugu belirlenmistir (Capa vd., 2009).

2.2.1.2. Oz Yansitma Evresi

Birey, 0z yansitma evresinde gergeklestirdigi performanst 6n diisiiniis
evresinde belirledigi standartlar ile karsilastirir ve bunlardan hareketle davraniglarini
degerlendirme ve diizenleme davranisi sergiler (Zimmerman, 2000). Oz yansitma
evresi, oz yargilama ve 0z tepki evrelerinden olusur. Oz yargilama evresi, 6z
degerlendirme ve nedensel atfetmelerin yapildigi asamadir. S6z konusu asamalarda

gerceklestirilen eylemler, asagida ayrintili olarak sunulmustur:

2.2.1.2.1. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, bireylerin performanslarmi degerlendirmelerini ve
performaslarma iliskin sonuglara nedensel 6nem atfetmelerini igerir. Bu asamada
bireyler, sergiledikleri performansi hedefleriyle iliskilendirirler (Zimmerman, 2000).
Bireyler kendi performansini bir bagkasmin performansiyla ya da herhangi bir
standartla karsilastirarak kendi 6z degerlendirmesini (self-evaluation) yapabilir.
Ornegin, sinav notunu herhangi bir arkadasinin notuyla, sinif ortalamasiyla ya da gecer

not ile karsilastirarak degerlendirebilir (Sar1 ve Akinoglu, 2009: 5).

Ogretmen 6z diizenlemesinde 6z degerlendirme siireci dgretmenlerin siireg
basinda belirledikleri hedefler, Onceki Ogretim siire¢lerinde ortaya koyduklar1
performanslar, 6grenci performansi gibi 6lgiitlerden yararlanarak degerlendirmelerini
icerir. Ogretmenler, yaptiklar1 degerlendirmeler sonucunda yiiriittiikleri &gretim

stirecini farkli yonlerden basarili/ basarisiz olarak belirlerler (Yetkin vd., 2014).



27

2.2.1.2.2.Nedensel Atfetme

Bu evrede var olan basarisizliklar1 6rnegin simirli yetenek gibi kontrol
edilemeyen nedenlere atfetmek bireylerin 6grenme performanslart ve motivasyonlari
iizerinde olumsuz etki olugturacaktir. Buna karsin strateji se¢imi gibi kontrol edilebilir
nedensel atfetmeler bireylerin motivasyonlar1 lizeride olumlu bir katki saglayarak

sonraki performanslara katki saglayacaktir (Zimmerman, 2002).

Oz diizenleme becerisine sahip dgretmenler, gerceklestirmis olduklar1 gretme
performansinin basarili ve basarisizliklarinin nedenlerine iliskin tespitler yaparlar. Oz
diizenleme becerisine sahip olan Ogretmenler, basarisizliklar1 kontrol edilebilir

nedenlere baglarlar (Yetkin vd., 2014; Capa vd., 2014).

2.2.1.2.3.Sonu¢ Cikarma

Sonug ¢ikarma, sonraki 6grenme ya da 6gretim gorevlerinde bireylerin gérev
stratejilerine yonelik ulastiklar1 sonuglar1 igermektedir. Sonug ¢ikarma, diizenlemeye
dayal1 ya da savunmaya dayali olabilir. Diizenlemeye dayali ¢ikarimlar, bireyleri
sonraki gorevleri sirasinda sahip olduklar1 stratejileri degistirmeye ve doniistiirmeye
tesvik ederek etkili 6z diizenleme davranislar1 sergilemesine yardimci olurken
savunmaya dayal1 ¢ikarimlar, bunun aksine sonraki gérevlerine yonelik diizenlemeler

yapmalariin oniine gegmesi dolayisiyla bireyleri kendini geri ¢cekme davranigina iter

(Zimmerman, 2000).

Ogretmen 6z diizenlemesinin sonug ¢ikarma evresinde dgretmenler, sergilemis
olduklar1 Ogretim prerformanslarinin ¢iktilarindan hareketle sonraki 0gretim
performanslar: i¢in diizenlemeye doniik ya da savunmaya doniik kararlar alirlar.
Ogretmenlerin aldiklar1 kararlar, sonraki &gretim siireglerini sekillendirmeleri

uzerinde etkili olur (Yetkin vd., 2014).

2.3. Uzaktan Egitim

Bu arastirma, kiiresel Covid-19 salgini nedeniyle yiiz yiize egitime ara verilen
donemde wuzaktan egitim araglar1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu durum,

calismanin ders arastrmasit modelinin uzaktan egitim araclariyla yiiriitiilmesi
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bakimindan ilk ¢alisma olma 6zelligi tasimasini beraberinde getirmistir. Arastirma
slirecinin uzaktan egitim aracglariyla yiiriitilmesi sebebiyle bu bolimde uzaktan
egitime iligkin bilgi verilecektir.

Alanyazm incelendiginde uzaktan egitime iliskin ¢esitli tanimlarn yapildig:

goriliir. Bu tanimlardan bazilar1 soyledir:

“Ayn1 ortamda bulunmayan Ogretici ve Ogrenicilerin O0grenim- oOgretim
uygulamalarmi dijital iletisim araglar1 veya yazili haberlesme araclari
vasttalartyla siirdiirdiikleri egitim modeli uzaktan egitim olarak isimlendirilir” (Isman,
1998:18). Usun (2006)’a gore uzaktan egitim (aktaran Demir, 2015):

“Kaynak ile alicinin 6grenme — 6gretme siireglerinin biiyiik bir boliimiinde birbirlerinden
ayr1 (uzak) ortamlarda bulundugu alicilarina 6gretim yasi, amaglari, zamani, yeri ve
yontemi vb. agilardan “bireysellik”, “esneklik” ve “bagimsizlik” olanag: taniyan,
ogrenme — dgretme siireclerinde; yazili ve basili materyaller, isitsel araclar, teknolojiler,
ylzylize egitim gibi materyal, ara¢ ve teknoloji ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ile
alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise etkilesimli tiimlesik teknolojilerle saglandigi
planli sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir.”

Allen ve Seaman (2017) ise uzaktan egitimi egitici ile Ogrencinin farkli
ortamlarda yer aldig1, es zamanl1 ya da es zamanl1 olmayan bir yapida Internet, genis
bant hatlari, uydu ya da kablosuz iletisim cihazlar1 araciligiyla tek yonli veya ¢ift

yonlii iletim aracglariyla gerceklesen egitim olarak tanimlamastir.

Bu tanimlardan hareketle uzaktan egitimin Ogretici ve Ogrenicinin farkli

ortamlarda bulunarak siirdiirdiigli egitim siireci olarak tarif edilebilir.

Teknolojik gelismeler, hayatin her alanini1 oldugu gibi egitimi de Snemli
Olgtide etkilemistir. Teknolojinin hizli bir gelisim gostermesi, uzaktan egitim
imkanlarin1 artirmis, hem bireysel hem de kitlesel egitimin tek bir yapida
biitiinlestirilebilmesi amaciyla birgok secenek tiiretilmistir (Karatas, 2003). Bu
nedenle teknoloji ve egitim kavramlarinin birbiriyle yakim iliskili kavramlar oldugu
ileri surtlebilir. Aslantag (2014: 22), egitimde teknoloji kullanmanin nedenlerini s6yle

srralamigtir:
o Egitim ve 6gretime erigimi arttirmak,

o Ogrenimin kalitesini yiikseltmek,
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o Egitim maliyetlerini azaltmak,
o Egitimde maliyet etkinligini saglamak,
e Teknolojik degisim zorunluluguna karsilik vermek,

o Ogrencilerin hem calisma hem de 6zel hayatlarinda ihtiyag duyacaklar:

becerileri teknoloji ile saglamak.

Hastalik, yas, zaman smirliligi, maddi olanaksizliklar gibi tiirlii sebeplerle yiiz
yiize egitim firsat1 bulunamadig1 zamanlarda yazili, gorsel ya da dijital materyaller
kullanilarak egitim olanag1 sunan bir egitim yontemi olan uzaktan egitimin egitimde
firsat esitligini saglamak, hayat boyu 6grenmeyi gerceklestirenilmek, egitimi uygun

maliyetli ve verimli hale getirmek gibi amaglar1 vardir (Demiray, 1999).

Ogretim ydntemlerinin toptanci bir anlayisla her sart ve grup i¢in uygun,
basarili ve kullanish oldugu sdylenemez. Yontem se¢iminde belirleyici olan 6grenci
durumu ve i¢inde bulunulan kosullar gibi degiskenler vardir. Bu kapsamda tiim
ogretim yontemlerinin kendi 6zelinde birtakim avantaj ve dezavantajlar1 bulundugu
gibi uzaktan egitim i¢in de s6z konusu avantaj ve dezavantajlardan s6z edilebilir

(Balaman ve Hanbay, 2021).

Uzaktan egitim, yliz yiize egitimle Kkarsilastirildiginda biiylik 6grenci
gruplariyla zaman ya da ortama bagli kalma zorunlulugu olmadan egitim 6gretim
faaliyetleri gerceklestirebilme firsati sunmasi gibi bir stiinliige sahiptir. Bununla
birlikte uzaktan egitim, egitim-6gretim siire¢lerine kazandirdigi esneklik ile
Ogrencilerin diger 6grencilerden bagimsiz bir sekilde kendi hizinda dgrenmelerine
imkan saglar. Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore bir diger avantaji da egitim
maaliyetini diislirmesiyle birlikte Olgme degerlendirme faaliyetlerinin objektif

yapilmasima olanak vermesidir (Elitas, 2017).

Elitas (2017), uzaktan egitim uygulamalarmm grup ¢alismasi yapabilme
olanagindan yoksun olma ve bireyler arasi etkilesimin eksik kalmasindan dolay:
motivasyon kayb1 yasanmasi sonucunu dogurdugunu ortaya koymakla birlikte lgme
ve degerlendirmede giivenirlik sorunu, uygulama igerikli derslerin veya konularin
yeterince Ogretilememesi ve teknoloji bagimlilig1 olusturma riski, uzaktan egitimin

diger dezavantajlar1 olarak swralamistir. Uzaktan egitimin bir diger dezavantaji ise
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ogrencilerin kendilerini yalniz, izole edilmis olarak hissetmeleri ve buna bagli olarak
da motivasyon kayiplar1 yasamalaridir (Duran vd. 2006). Grupla ¢alisma
disiplininden yoksun olma durumu ile etkilesim eksikliginden dolayr motivasyon
kaybina ve 6grenenin asosyallesmesine sebep olabilir. Uygulama gerektiren derslerin
veya konularin 6gretiminde yetersiz kalabilir. Teknoloji bagimlilig1 riski ve dlgme ve

degerlendirmenin giivenirligi sorunu olabilir (Balaman ve Tiryaki, 2021:3).

Bu calismada  ders  uygulamalar1  sanal  siniflar  araciligiyla
gerceklestirilmistir. Sanal siniflar farkli ortamlardaki 6gretmen ve 68rencilerin ¢evrim
ici bir Internet ag1 yardimiyla olusturduklar1 gruplardir. Sanal smiflar sayesinde
birbirinden farkli ortamlardaki insanlar ayni anda birbiriyle etkilesim kurarak ortak

Ogretim materyali tizerinden es zamanli ¢alisabilmektedir (Cekig, 2010).

2.3.1. Es Zamanh Uzaktan Egitim

Es zamanl diger adiyla senkron uzaktan egitim, 6gretici ve 6grenici taraflarin
dijital kanallar vasitasiyla ayni anda dahil olduklar1 sanal bir smif sistemidir. Es
zamanli uzaktan egitim, zamana bagimli, ayni ortamda ve taraflarin yiiz yiize
gerceklestirdikleri egitim siirecini akillara getirmektedir. Ogreten ve dgrenen taraflarin
gorintleri ve sesleri Internet kanaliyla tasinarak gerceklestirilen iletisim ile senkron/
es zamanl egitim gerceklestirilebilmektedir. Ogrenciye bu yolla sanal bir smifin

icinde bulunma hissi verilir (EImas vd., 2010).

Es zamanli uzaktan egitimde verilmek istenen ders icerikleri hedef kitleye
aninda iletilir. Etkilesimin saglandig1 bir 6gretim siireci i¢in dgreten ve dgrenen taraf
arasinda c¢ift yonlii iletisim saglanmalidir. Verilecek bilgilerin ve iiretilecek sorularin
aninda karsilikli olarak iletilebilmesine dayanan bu modelde 6gretim videokonferans
cihazlari, Internet ve bilgisayar gibi dijital materyallerin kullanimiyla
gerceklestirilebilir (Aslantas, 2014). Es zamanli uzaktan egitim, farkli ortamlarda
bulunan kisilerin ayn1 zamanda ortak bir 6grenme ortami i¢inde bulunmalarin igerir
(Driscoll, 2002). Sesli, goriintiilii ve yazili bir sekilde es zamanli iletisim kurabilmeyi
saglayan ¢oklu iletisim kanallar1 igeren es zamanli sanal smiflar araciligiyla ders
katilimcilari, sanal ortamda ayni anda soru cevap etkinlikleri gerceklestirebilmekte,

birbirleriyle goriis paylasimi yapabilmekte, islenen dersi ayni anda takip
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edebilmektedir (Gindiz vd., 2018). Bununla birlikte es zamanli uzaktan egitimin
Ogrenci- 6gretmen etkilesimini es zamanli saglamasi, 6grenme esnasinda soru sormaya
ve yorum yapmaya firsat tanimasi, bu yolla zihinsel olarak tiim katilimcilarin aktif
konumda bulunmasi gibi yonleri diger uzaktan egitim araclarina gore sahip oldugu

uistlinliikler arasinda sayilabilir (Aslantas, 2014).

Odretmen

Sekil 4. Es zamanlt uzaktan egitimde iletisim dongiisii (Aslantas, 2014)

Es zamanli olmayan uzaktan egitimde zamansal bagimsizlik saglanamazken
katilimcilar arasinda nitelikli etkilesim saglanabikir. Es zamanli sanal siiflarda basari,
saglanan etkilesimin diizeyi ile es dogrultuludur. S6z konusu etkilesim sesli- gorintill
haberlesme yazilimlar1 ve video konferans uygulamalari gibi ses ve goriintii aktarimini
ayni anda yapabilen yazilimlar ile saglanmaktadir. Dolayisiyla derslerin etkililigi
Internet baglant1 hizi, kamera, hoparlér, kulaklik, bilgisayar, mobil cihazlar vb. dijital
materyallerin bulunmasina baghdir. Tim katilimcilarin ses ve goriintiilerinin es
zamanli aktarilmasi gerektiginden ses ve gOriintii aktarimmda yasanabileek
gecikmelerdeki kabul edilebilir siire saniyelerle smirlidir. Gecikmenin suresinin
artmasi, saglanan iletisimin kalitesini diislireceginden etkilesimin zorlasmasi

sonucunu doguracaktir (Aslantas, 2014).
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2.4. Konu ile Tlgili Ulusal ve Uluslararas1 Calismalar ve Genel Degerlendirme

Bu bélimde ders imecesi modeliyle yiriitiilen 6gretim uygulamalarma iliskin
uluslar aras1 ve ulusal Olgekte yapilan calismalar hakkinda bilgi verilecek ve s6z
konusu calismalara iliskin genel dergerlendirme yapilacaktir. incelenen calismalar

uluslararasi ¢aligmalar ve ulusal ¢alismalar olarak iki ayr1 baglikta sunulmustur.

2.4.1. Uluslararas1 Cahismalar

Hart (2009), ders imecesi modelinin arastirmaci, 6gretim miifredat1 ve 6grenci
iizerindeki etkisini arastirdigi ¢aligmasinda kiiciik bir yerlesim biriminde gorev yapan
tgtincti smif 6gretmenleriyle bir ders yili siiresince imece dersleri yiriitmiistiir.
Aragtirma kapsaminda dort ders imecesi dongiisii gergeklestirilmistir. Siireg igerisinde
notlar, dokiimanlar ve video kayitlar1 tutulmustur. Kaydedilen videolar transkript
edilip analiz siirecine almmustir. Yapilan analiz sonucunda silire¢ basinda
ogretmenlerin genellikle 6grencilerin ders sirasinda ne yaptiklari, hangi davraniglari
sergilediklerini 6n plana alirken siire¢ sonunda Ogrencilerin 6grenme siireclerini
onceledikleri goriilmiistiir. Siire¢ ilerledik¢e arastirma grubundaki 6gretmenler
problemlere Ogrenci goziiyle degerlendirmeye baglamis, ders sirasinda verdikleri
problemleri nasil sunarlarsa daha etkili bir 6grenme ortami saglayabilecekleri lizerine
odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ders imecesi siirecinin basinda Ogretmenlerin ders
planmna ve materyallerin niteliklerine odaklandiklar1 goriilirken siire¢ sonunda
materyal ve planlarin 6grenci 6grenmesine sagladigi katkilar1 tartistiklar: gériilmiistiir.

S6z konusu arastirma, ders imecesi modelinin katkilarmi ortaya koymaktadir.

Smith (2008), bir ilkokulda gerceklestirdigi ve dort sinif 6gretmeninden olusan
arastirma grubunun ders imecesi modeliyle kisisel ve mesleki gelisimlerini ne 6lglide
saglayabildiklerini arastirdigi calismasinda goriigme, 6gretmen yansitici giinliikleri ve
siire¢ icinde tutulan gozlem notlar1 araciligiyla veri toplama siirecini gegeklestirmistir.
Smith (2008), arastirmaya katilan Ogretmenlerin is birligi i¢inde caligmaktan
duyduklart memnuniyeti vurguladiklarma, kendi mesleki tercihlerinin ve eylemlerinin
sorumluluklarini almaya katki sagladigina ve dgretim siirecinin olumlu ve olumsuz
yansimalarimin Ogretmen kaynakli degiskenlere atfettiklerine dikkat cekmistir.

Bununla birlikte Ogretmenlerin ders imecesi araciligiyla edindikleri bilgi
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birikimini meslek hayatlarinin tiim asamalarina yansitcaklarma yonelik de goriis
bildirmislerdir. Ilgili arastrmada is birligi icinde yiiriitiilen imece derslerinden elde
edilen basari, 6gretim silirecinin tiim paydaslarin birlikte ¢aligmalar1 halinde biiyiik

Olctide basarili olabilecegini dogruladigi da ortaya konmustur.

MC Donald (2009), 2007 yilinda 6- 9. Smif diizeyinden 160 6grenci ile yaptigi
calismada ders imecesi modelinin Ogretmenlerin alan bilgilerine, &gretmenlik
uygulamalarina ve Ogrenci basarilarina etkisine odaklandigi c¢alismada arastirma
ekibiyle yazili matematik problemlerinin ¢dziimiinde strateji gelistirme becerileri ana
hedefinde caligmalar yliriitmiislerdir. Anketler, 6n testler, son testler ve goriismeler
araciligiyla veri toplanan arastirma, Ogretmenlerin alan bilgileri ve pedagojik
bilgilerinde artig sagladigini1 ortaya koymustur. Siire¢ sonunda 6grencilerin basari
sonuclarinda ve O6gretmen uygulamalarinda olumlu yonde degismeler saglandigi

belirtilmistir.

Lee (2008)’in Hong Kong’da yaptigi ders imecesi ¢alismasmin sonucunda
arastirmaya katilan ekip tiyeleri siire¢ sonunda pedagojik bilgilerinde gelisim
sagladiklarint ve Ogrenci Ogrenmeleri konusunda farkindalik kazandiklarini
belirtmislerdir. S6z konusu ¢alisma, ders imecesinin smirliliklarini ortaya koymasi
bakimmdan dikkat cekicidir. Ogretmenler, kendilerini meslektaslarinm gdzlemi
altinda biiyiik baski altinda hissettiklerini belirtmislerdir. Ekstra is yiikli, zaman
yetersizliginden dolay1 toplantilara yeteri kadar zaman ayirmama durumu, ¢alismanin
ders imecesinin smirhliklarini ortaya koyan bir diger bulgusudur. Ogretmenler, konu
icerigini tartigmak, ayrintili bir ders plani hazirlamak, uygun 6gretim materyallerini

se¢gmek vb. islemlerin ¢ok zamanlarini aldiklarini belirtmislerdir.

Wright (2009), yaptigi akademik ¢alismada matematik 6gretmenlerinin alan
bilgisi ve 6grencilerin ders basarisi tizerinde ders imecesi modelinin etkisini inceledigi
calismasinda 6gretmenlerin ders imecesi modeli sayesinde yeni problem ¢6zme
yontemleri dgrendiklerini, bu yolla alan bilgilerini artirdiklar1 sonucuna ulagmistir.
Ayn1 zamanda arastirmaya katilan 6gretmenler, siire¢ boyunca yaptiklari is birligi ve
ekip ¢aligmasmin alana yonelik 6z yeterliliklerinin artmasina katki sagladigini ortaya

koymuslardir.
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Is birligi ve ekip ¢alismasmin olumlu yansimalar1 Roback vd., (2006) nin
arastirmasinda da ortaya konmustur. S0z konusu arastirma, iiniversite bilinyesinde
Istatistik boliimiinde gérev yapan yedi dgretim elemaniyla yiiriittiikleri arastirmada
ders imecesi modelinin 6grenci Ogrenmelerine ve Ogretmen Ogretim siirecine
yansimasint gormeyi amaglamistir. Slire¢ sonunda 6gretmenlerin is birligi yaparak
calismanin mesleki gelisimleri acisindan olumlu degerlendirdikleri goriilmiistiir.
Benzer sekilde ders imecesinin is birligini saglama 6zelindeki katkist Harle (2008),
Carroll (2013), Mc Dowel (2010), Lenski ve Caskey (2009) gibi arastirmacilarin

arastirma sonuglarina da yansimistir.

Meyer ve Wilkerson (2011)un 6gretmenlerin ders imecesi g¢alismalarina
katilim durumunun matematik 6gretimi bilgi ve becerilerine katki sunup sunmadigini
arastirdiklar1 calismaya yedi okuldan toplamda yirmi dort 6gretmen katilmistir.
Ogretmenlere alt1 saatlik bir siire zarfinda ders imecesi modeli ve uygulama ilkeleri
anlatilmistir. Bes gruba ayrilan 6gretmenler, kendi bolgeleri ve okullar1 i¢cin ders
arastirmas1 plani hazirlamislardir. Bu siiregte her gruba bir uzman danigman
gorevlendirilmis ve tiim siire¢ kayit altina alinmistir. Ses kayitlari, gdzlem notlari,
yansitma toplantilarindan elde edilen notlar ve ders planlar1 veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle birlikte ders imecesinin 6gretmenlerin
matematik Ogretimi bilgilerinin artmasma katki sagladigi, ders plani hazirlama
esnasinda muhtemel Ogrenci tepkileri ve yanitlarin1 distinmenin 6gretmenlik
bilgilerinin gelismesini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber ders plani
olusturma siirecinde aktif katilim sergilemeyen katilimcilarm aktif katilim saglayan

ogretmenlerle gosterdikleri gelisim agisindan ciddi bir fark oldugu ortaya konmustur.

Olson, White ve Sparrow (2011), ii¢ 68retmen grubuyla alt1 aylik bir siire¢
icersinde planlama, uygulama ve yansitma c¢alismalar1 yapmiglarddir. Arastirma
kapsaminda ders arastirmasi ¢caligmalari sonlandiktan sonraki on iki aylik siire zarfinda
Ogretmenler izlenmis, gelisen becerilere odaklanilmistir. Arastirmada ses kayitlari,
gorligmeler, gozlem notlar,, Ogretmen yansitma notlar1 veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Calismada iki 6gretmenin siire¢ Oncesi ve silire¢ sonrasi 0gretimsel
yaklagimlar1 ayrintili olaarak ele alinmigtir. Siirecin sonunda Ogretmenlerin daha
amacl sorular trettikleri ve sorduklar1 sorularda 6grenci yanitlarindaki geliskilere

odaklandiklar1 goriilmiistir. Bununla birlikte siire¢ sonunda ders imecesinin
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Ogretmenlerin kendi 6gretim silireglerine elestirel bir gozle yaklagmalar1 konusunda

cesaret sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Tepylo (2008)” in durum ¢aligmasi ile desenledigi ¢alismada ders imecesinin
dort matematik Ogretmeninin Ggretim uygulamalarindaki etkisi incelenmistir. Bu
kapsamda Ogretmenler bes haftalik bir siire zarfinda on kez bir araya gelip imece
dersleri tasarlamiglardir. Bu siire icerisinde goriisme, gozlem ve dokiiman inceleme
veri toplama araglar1 kullanilmistir. S6z konusu arastirmayla arastrmaya katilan
O0gretmenlerin 6grenci Ogrenmeleri iizerine daha c¢ok diisiinmeye basladiklari,
ogrencilerin problem ¢6zme sirasinda kullandiklar1 stratejilere odaklanmaya iliskin
farkindaliklarinin arttig1 ortaya konmustur. Arastirmayla elde edilen bir bagka sonug
da ders imecesi siireci icerisinde elde edilen 6gretimsel becerilerin arastirma disindaki

Ogretim ortamlarina yansitma egilimi géstermeleridir.

Dudley (2013), ders imecesi baglaminda 6gretmenlerin plan hazirlama ve dersi
yansitma sirasindaki sGylemleri inceledigi ¢alismasimi iki farkli okuldan iki grup
O0gretmenle ylriitmiistiir. Arastrmada sOylemleri analiz etmek icin bes tip kod
kullanilmistir. S6z konusu kodlar, plan hazirlama ve arastirma dersi sonrasi yapilan
yansitmalar sirasinda alinan kayitlarin ¢éziimlenmesinde kullanilmistir. Calismayla
birlikte 6gretmenlerin en ¢ok bes koddan biri olan arastirma ile ilgili soylemler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin alan uygulamasina
iliskin bilgi ve becerilerinin arttigi, ders imecesi sireci sona erdikten uzun silre sonra
bile 6gretmenlerin kazandiklar1 pedagojik bilgi ve becerileri kullanmayi siirdiirdiikleri

ifade edilmistir.

Lewis (2002), ders imecesi modelinin iki grup halinde yiriitildigi
calismasinda ders imecesi sureciyle birlikte 6gretmenlere 6grencilerin ders siirecinde
karsilastiklar1 problemleri ¢oziimleme yollarini gozlemeleri, 6grencilerin dersteki
tepkilerini tahmin etmeleri ve buna yonelik plan yapmalari, kendi derslerini 6grenci
bakis acisindan degerlendirebilmeleri gibi yeterlilikler saglandigini raporlamistir.
Buna ek olarak siirecin derse yonelik dgrenci ilgisini artirdigini da ortaya koymustur.
Bu itibarla ders imecesinin birtakim zorluklart olmasma ragmen s6z konusu
yeterliliklerin saglanmasi i¢in denenmesi gereken bir mesleki gelisim modeli oldugunu

dile getirmistir.
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Hurd ve Licciardo-Musso (2005), bir okulda gorev yapan iki birinci sinif
Ogretmeni, dort ikinci simif ogretmeni, li¢ liglincli sinif 6gretmeni ve bir uzmandan
olusan on kisilik bir imece dersi grubuyla yiiriittiikkleri ¢alismada bir egitim &gretim
yili boyunca ders imecesi modeliyle farkli seviyelerdeki 6grenci gruplari i¢in esnek
fakat iyi organize edilmis planlar tasarlamis, uygulamis, uygulama c¢iktilarini
degerlendirmiglerdir. ~ Siirecin sonunda Ogretmenler, Ogrenci beklentilerini
karsilamakta profesyonellestiklerini, 6gretmenler arasinda derin ve giivene dayal
iligkiler kuruldugunu, kadro olarak giiclenip yakinlastiklarmi ortaya koymuslardir.
Bununla birlikte ders imecesi siirecinde dersleri 6grenci odakli planlayabilme
becerilerinin arttigini dile getirmiglerdir.  Ders imecesi modelinin 6gretmenlere
O0grenci Ogrenmesinin ve diisiinme siireclerinin farkina varilmasinda yetkinlik
kazandirdig1 sonucu Lenski ve Caskey (2009), Lee (2012) ve Harle (2008) gibi

arastirmalarda da raporlanmustir.

Loose (2014), 7. Simif diizeyinde gdrev yapan bes Ingilizce dgretmeniyle
yaptig1 eylem arastirmasi formatindaki calismasinda 6grencilerin dil egitimlerinin
iyilestirilmesi problemi tiizerine bir imece dersi siireci tasarlamiglardir. Verilerin
toplanmas1 ve analiz edilmesi sonucunda ders imecesinin 6gretmenlerin nitelikli
planlar yapmalarini, etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin secimi ile 6grenci

katilimini artirma konusunda donanim sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

2.4.2. Ulusal Cahsmalar

Baki (2012), doktora tez c¢alismasi kapsaminda ders imecesi modelinin
matematik 6gretmenlerinin 6gretime dair bilgileri lizerine yansimalarini incelemistir.
Calisma kapsaminda altis1 deney altis1 kontrol grubunda olmak {izere on iki 6gretmen
yer almistir. Ogretmenlik Uygulamasi I dersi kapsaminda deney grubu, ders
aragtirmas1 modeli ile ders planlama, uygulama ve yansitma siireglerini yiiriitiirken
kontrol grubu derslerini olagan haliyle siirdiirmiistiir. Ogretmenlik Uygulamas: II
dersinde ¢iktilar degerlendirilmis ve planlama, zaman yonetimi, etkinlik secimi ve
sinifta uygulama gibi alanlarda ders imecesi modelini kullanan grup lehinde farklilik

gozlenmistir.
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Erbilgin (2013), siif 6gretmeni adaylarmin ders imecesi modeline iligkin
fikirlerini ortaya koydugu calismasinda arastirmanin katilimcist olan Ogretmen
adaylarmin ders imecesi modelini mesleki gelisimleri agisindan i¢in olumlu bulduklar1
sonucuna ulagmustir. Calisma, Ogretmen adaylarinin grupla uzun siire ¢alismanin
zorlugu, yogun bir hazirlik siirecinin gerekmesi gibi durumlar1 modelin olumsuz

yanlar1 olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir.

Serbest (2014), 2002 ile 2012 yillar1 arasindaki siire¢ i¢erisinde ders imecesi
modeli ile ilgili yapilan yiiz altmis ¢alismay1 incelemistir. Meta- sentez yontemiyle
yapilan arastirmanin sonucunda ders arastirmasi ile ilgili en ¢ok ¢aligmanin 104
calismayla matematik alaninda, ikinci olarak 26 c¢alismayla fen bilimleri ve tigiincii
olarak 16 calisma ile ingilizce alaninda yapildigmi ortaya koymustur. incelenen 160
calismanm 158’inin 6gretmenler ile yiirtitildigii, S0z konusu arastirma ile ortaya
konan bir diger analiz verisidir. Incelenen ¢alismalardan elde edilen sonuglardan biri
de ders imecesi modelinin 6gretmenlerin mesleki gelisimini saglama konusundaki

olumlu etkisidir.

Ozaltun (2014), matematik 6gretmenlerinin ders imecesi modeli ile birlikte
ogrenci diistinmesi ile ilgili yaklasimlarmin ve bilgilerinin ne 6lgiide degistigini
arastirmistir. Bu kapsamda ders arastirmasi siireci Oncesinde, siire¢ sirasinda ve
sonrasinda 6 gretmenlerin 6grencilerin nasil diisiindiigiine iliskin bilgi ve 6ngoriilerinin
Ogretim siirecini nasil yansittigini incelemistir. Arastirmanin sonucunda ders imecesi
modeliyle 6gretmenlerin 6grenci diisiinme siire¢lerine dair farkindaliklarinin arttigini,
derslerin planlamasmin bu farkindalik ¢ergevesinde sekillendigini ortaya koymustur.
Ayni1 zamanda arastrma grubunda yer alan Ogretmenlerin siire¢ sonrasinda
Ogrencilerin diisiincelerinin ardinda hangi sebeplerin yattigina odaklanmaya basladig1

gorilmiistiir.

Bozkurt (2015), doktora tezi kapsaminda oratokul seviyesinde gorev yapan
matematik Ogretmenlerinin ders imecesi sureciyle sergiledikleri grup temelli 6z
diizenleme davranislarinin yansimasini incelemistir. Bu incelemeyi Usak ilinde iki
farkli ortaokulda gorevli li¢ 6gretmen ile gerceklestiren Bozkurt (2015), bes aylik veri
toplama siirecinde gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme yontemlerini kullanmaigtir.

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesiyle Ogretmenlerin hedef ve basar1 oOlgiitii
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belirlemede zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ders imecesi sireci yuratuldikce
Ogretmenlerin belirledikleri genel hedefe dair ilerleme sagladiklari gézlenmistir.
Arastirma grubu 6gretmenlerinin ders uygulamalar1 sonrasinda yaptiklar1 yansitma
toplantilarinda siireg ilerledik¢e derslerin basarisiz yanlarma iligkin sebepleri kendi
kontrolleri altindaki diizeltilebilecek degiskenlere baglama oranlarmi artirdiklar:

gorilmiistiir.

Yiizbasioglu (2016), ders imecesi modelinin etkililigini ve uygulanabilirlik
diizeyini arastirdig1 calismasi kapsaminda Kayseri ilindeki dort ortaokulda yardtulen
imece dersleri sonrasinda katilimcilardan elde ettigi verilerden hareketle modelin
uygulanabilir ve etkili oldugunu ortaya koymustur. Modelin hem 6gretmen hem de
ogrenci diisiinmesinin temeline odaklanan yapismin ¢ok yonlii kazanim sagladigi
degerlendirilmistir. Ders kitaplarindaki konu yogunlugunun azaltilmasmin modelin
etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in kritik bir isleve sahip oldugu da caligmayla ulasilan

diger bir veridir.

Coskun (2017), ders arastirmasimnin Ingilizce dersindeki etkilliligini arastirdig
calismasinda bir Ingilizce dgretmeni ve on sekiz dgrenci ile ¢alismistir. Nitel bir
caligma olan bu arastirmada ii¢ 6gretmenin tasarladigi imece dersini ekip tyelerinden
biri smifta uygulamistir. Ekibin diger iiyeleri de gozlem yaparak gereken notlari
almiglardir. Yansitma siirecinin de tamamlanmasinin ardindan yapilan anketin
sonuglar1 dogrultusunda arastrmaimece dersi yeniden yapilandirilmis ve farkli bir
Ogrenci grubuna uygulanmustir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin ve dgretmenlerin
derse iliskin goriisleri yeniden alinmistir. Toplanan veriler, glincellenen arastirma
dersinin niteliginde artis oldugunu ortaya koymustur. Arastrmaya katilan
ogretmenler, ders imecesi modelinin mesleki gelisimi saglamada ekili bir model

oldugunu ortaya koymuslardir.

Aykan (2019), doktora tezi kapsaminda ders imecesi modelinin 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimleri kapsamindaki etkisini aragtirdig1 ¢alismasi sonucunda
modelin 6gretmen adaylarmnin dersi planlama, uygun 6gretim yontem ve tekniklerini
secme ve dersi degerlendirme baglaminda yeterliliklerini gelistirdigi sonucuna

ulasmistir. Bununla birlikte s6z konusu c¢alismanin sonuglarindan hareketle ders
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imecesi modelinin 6gretmen hizmet i¢i egitimi g¢alismalarinda da kullanilmasi

gerektigi onerilmistir.

Orhan (2020), Ingilizce ©Ogretmenlerinin  ders imecesi modelini
kullanmalariyla 6gretim uygulamalarina dair grup olarak sergiledikleri 6z diizenleme
davraniglarini inceledigi ¢alismanin ekibi, Usak ilinde U¢ okulda gérev yapan g
ogretmendir. Arastirma, bes ay siireyle yiiriitiilmiis ve bu kapsamda ii¢ farkli aragtirma
dersi gerceklestirilmistir. Imece dersinin her asamasinda gozlem, goriisme ve
dokiiman incelemesiyle veriler toplanmis, analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
katilmc1 dgretmenlerin hedef belirleme, icerik belirleme ve basar1 6lgiitii belirleme
asamalarmda birtakim problemler yasadig1 saptanmustir. Ugiincii imece dersine giden
sliregte arastirma ekibi Ogretmenlerin planlamada, karar almada ve ogretim
uygulamalarinda gelisim gozlendigi raporlanmistir. Siire¢ sonunda ¢alisilan 6gretmen
grubunun ders sonu yaptiklar1 yansitmalarda olumlu nedensel atfetmeler sergiledikleri
goriilmiistiir. S6z konusu ¢alismada ders imecesi modelinin 6gretmenlerin 6gretim
uygulamalarma dair hazirlik, uygulama ve yansitma davraniglarmi olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Altinsoy (2020), ders imecesi siirecinin Ingilizce 6gretmen adaylarmin kisisel
ve mesleki gelisimlerine yonelik etkisini incelemek, kendi 6gretim uygulamalarina
yonelik Ortiilk inanglarinda degisiklik saglayip saglamadigi incelemek amacini
tastyan yiiksek lisans tez galismasinda bes imece dersini kapsayan yedi aylik bir siirede
veri toplanmustir. Analiz sonrasinda erilen sonuglar, ders imecesi uygulamasi
sonrasinda Ogretmen adaylarmin Ogretim stratejilerinin gelistirigi, ders planlama
becerilerinde artig, 0grencilerin 6grenmelerine odaklanma gibi konularda gelisim
gosterdikleri ortaya konmustur. Bununla birlikte s6z konusu ¢alismada Ogretmen
adaylarinin mesleki gelisim uygulamalarina yonelik olumlu tutum sergilemelerini,
smifin anindalik ve ¢ok boyutlulugunun kritik roliine iliskin farkindalik

kazanmalarina olumlu etki ettigi gézlenmistir.

Pehlivan (2020), doktora tez ¢aligmasinda ders imecesi modelinin 6grencilerin
ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki roliinli aragtrmistir. Bu
aragtirma, dort matematik ogretmeni ve elli i¢ 6grenci ile ytriitilmistiir. Katilimc1

ogretmenlere ilk olarak {ist diizey diisiinme ve ders arastirmasini iceren on saatlik bir
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egitim verilmistir. Egitim siirecinin ardindan bir 6gretim yilini kapsayan dort farkl
ders arastirmasi dongiisii gergeklestirilmistir. Veri analizi sonucunda ders imecesi
modelinin 6grencilerin diisiinmesine odaklanan yapisinin st diizey diisiinmeyi
gelistirmeye olanak sagladig1 sonucuna ulagilmistir. Siire¢ sonunda 6grencilerin iist
diizey diisiinme becerisini Ol¢en testten son test lehine biiyiik dlgiide fark ortaya
koyduklar1 saptanmistir. Ders imecesi siirecinin ilerlemesiyle G6gretmenlerin
de Ogrencilere kisa cevapl sorular sormak yerine agiklama gerektiren, fikirlerinin
sebeplerinin sorgulandigi, ikna etmeyi gerektiren sorular sorma egilimi gosterdikleri

gorilmiistiir.

Turk (2020), ders imecesi modelini kullanan sinif 6gretmenlerinin dgrenci
diistiinmelerine iliskin farkindaliginin gelisim siirecini ortaya koymak amaciyla yaptig1
doktora tez ¢alismasinda dokuz smif 6gretmeni adayi ile ¢alisilmistir. Ogretmenlik
Uygulamalar1 1 dersinde iic 6gretmen adayiyla sekiz arastirma dersi donglisi
gerceklestirilmistir. Ogretmenlik Uygulamalar1 I dersi kapsaminda imece derslerini
gerceklestiren ti¢ Ogretmenle birlikte ders imecesi siirecine hi¢ katilmamis alt1
o0gretmen adayi slirece dahil edilmistir. Calisma sonucunda farkindalik becerilerinin
ders imecesi deneyimi kazanan {i¢ 6gretmen adaymin diger alt1 6gretmen adayina gore
istiin olduguna ulasilmistir. Bu sonug, ders imecesinin 6grenci diisiinmeleri ve

Ogretim stirecine yonelik farkindalik becerilerini artirdigini ortaya koymaktadir.

Muldur ve Cevik (2020), bir devlet tiniversitesinde 6grenim géren Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin ders imecesine ilskin uygulamalarini ve deneyimlerini ortaya
koymak i¢in durum c¢alismast deseniyle yaptiklari calismanin arastirma ekibi bir
Ogretim elemani, bir uygulama 6gretmeni ve ii¢ 6gretmen adayindan olugmaktadir.
Gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verilerden olumlu
deneyimler, sorunlar ve katkilar kodlar1 ¢ikarilmistir. Okuma becerilerine yonelik ders
plant hazirlama, grup liyeleri arasinda is birligi ve etkilesimi saglama ve smif yonetimi
alaninda olumlu deneyimler kazandiklarmi ortaya koymustur. Farkli siniflar detayli
ders planlar1 hazirlama ve okuma etkinlikleri i¢in kaynak bulmanm zorlugu sorun
olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte grup ¢aligmasmi yliriitmenin zorlugu da

sorunlar bagligida raporlanmistur.
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Kara ve Sen (2021), ders imecesi uygulamalarinin fen bilimleri gretmen
adaylarinin ders sunumlarina ve goriislerine etkisinin incelendigi arastirmalarinda
tclincii sinifta 6grenim goren kirk alti 6gretmen adayr ile calisilmigtir. Yapilan
caligmalar sonucunda O6gretmen adaylarmin ders imecesine iliskin olumlu gorisler
ortaya koyduklar1 belirlenmistir. Mesleki gelisimi saglama, gorlis paylagimini
saglama, elestiri ile gelisimi saglama ile birlikte fen 6gretim becerilerini artirdigi

sonucuna da ulasilmistir.

2.4.3. Ulusal ve Uluslararasi Arastirmalara iliskin Genel Degerlendirme

Ders imecesi modeline iligkin yapilan akademik ¢aligmalar incelendiginde s6z
konusu c¢aligmalarin  biiyiik cogunlugunun Ogretmen {iizerine odaklandigi
goriilmektedir. Incelenen ¢alismalar; ders imecesi modelinin dgretmenlerin dersi
planlama, uygulama ve yansitma siireclerine yonelik gelisme kazanmalarini
sagladigmi ortaya koymaktadir. Ders imecesi surecinin 6gretmenlerin planlama
yaparken odaklandiklari noktada da doniisiim sagladigi goriilmiistiir. Ders imecesi
sireci ilerledik¢e Ogretmenlerin temel odak noktalarinin “Ggrencilerin 6grenme
stireclerini 6grenme” oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda 6grencilerin sordugu sorular,
ogrencileri ilgili sorular1 sormaya gotiiren siiregler incelen ¢alismalarin planlama ve
yansitma siirecinde tartisma konusu olmustur. Bununla birlikte Ogretmenlerin
ogrencilerin 6grenme yollarmi1 ve Ogrenme adimlar1 kesfetmeye doniik caligmalar
sergilemeleri de imece dersleriyle 6gretmenler tarafindan kazanilan diger beceriler
Olmustur. Bu da ders imecesi modelinin Ggretmenlere Ogretim siirecinin tiim
asamalarina Ogrenci goziiyle bakabilme yeterliligi kazandirmistir. Modele iliskin
yapilan ulusal ve uluslararasi ¢alismalarin ¢iktilar1 incelendiginde ders imecesi
modelinin 6gretmenlerin kendi 6gretim siireglerine yonelik 6z elestiri yapabilmelerine
olanak sagladigi sOylenebilir. Bu siire¢, modelin bir geregi olarak ders uygulamasi
sonras1 yapilan yansitma toplantilarinda kendi 6gretim siireglerine elestirel bir gozle

yaklasan 6gretmenlere gelecek 0gretim performanslarma iligkin yol haritas1 sunar.

Meslektaslar arasinda is birligini saglamak, yapilan ¢aligmalarda géze ¢arpan

diger bir degiskendir. Ders imecesi modeli, dogasi itibariyle uzun siireli ekip
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calismasmi zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla bu da 6gretimin tiim asamalarinda
karsilikl1 giiven ve sayg1 temelinde siirecin yiiriitiilmesini beraberinde getirmistir. Is
birligini saglamanin her grupta istenilen oranda miimkiin olamayisi, kimi
arastirmalarda ders imecesi modelinin sinirliliklart arasinda degerlendirilmistir. Ders
imecesi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢ikarilabilecek diger bir sonucun
ogrencilerin ders igerisinde verecekleri muhtemel tepkilere, sorabilecekleri sorulara ve
bu sorulara verilebilecek muhtemel yanitlara dair kestirimde bulunarak 6grenci
goziiyle ders olusturmanin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinde artig saglamasini

beraberinde getirmesi olmustur.

Ilgili alanyazin incelendiginde yapilan ¢aligmalarin matematik, fen bilimleri,
Ingilizce ve sinif egitimi alanlariyla sinirli kaldigi goriilmektedir. Bu calisma, ders
imecesi modelinin Tiirk¢e egitimi alaninda ve tamami uzaktan egitim araglariyla

yiiriitiilen bir tez caligmasi olmas1 yoniiyle 6zgiin olma 6zelligi tagimaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Ders imecesi, genel itibariyle ii¢ ile bes kisi arasinda degisen bir arastirma
ekibinin uzun soluklu ¢alismalarini igerir (Yoshida, 1999). Modelin sire¢ temelli
yapist sebebiyle bu arastirma, tekli durum calismasi ile desenlenmistir. Durum
calismalari, belirli bir zaman dilimi i¢inde smirlandirilmis belli durumlarin gézlem,
goriisme, dokiiman analizi ve raporlar ile ayrintili olarak incelendigi ve arastirma
sonuglarinin belli temalar baglaminda ortaya konuldugu bir nitel aragtirma yontemidir
(Creswell, 2013). Durum g¢alismasinda ulasilan sonuglar derinlemesine incelenerek
sonraki ¢alismalarda nelere odaklanilacagi tespit edilir (Davey, 2009: 3).
Derinlemesine bir inceleme surecini igeren bu arastirma, surecte aktif rol alarak elde
ettigi verileri sonraki uygulamalarina yansitacak olan (¢ Turkce Ogretmeniyle

yuriitiilmiistir.

“Nitel arastrmalar, genellikle amacli bir sekilde belirlenmis az sayida
orneklemle ydritilir (Baltaci, 2018: 244).” Orneklem seciminde nitel bir 6zellik
tasityan bu calismaya siire¢ boyunca aktif katilim saglayacak, planlama, uygulama ve
uygulama sonrasi yansitma siire¢lerinde yenilik¢i ve 6zgiin fikirler sunarak mesleki
gelisim siirecinin iyilestirilmesine katki saglayacak bir 0drnekleme ihtiyag
duyulmustur. Bu sebeple arastirmada amagli 6rneklem metodlar1 i¢inde yer alan
kartopu 6rneklemesi kullanilmistir. Creswell (2013)’e gore kartopu yahut diger adiyla
zincirleme Orneklem tekniginde arastirmaci, arastirma i¢in zengin veri elde
edebilecegini diisiindiigii kisi ve durumlara odaklanir. Arastirmacinin arastirmaya en
cok katki sunacak anahtar kisiyi se¢mesinin ardindan arastirmaya katki saglayacak

yeni kisilere tavsiye ve referanslar yoluyla ulasilir. Zincirleme bir sekilde eklenen
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katilimcilarla 6rneklem olusturma siireci tamamlanir. Orneklem olusturma siireci su

sekildedir:

3.2. Katihhmcilar

Tiirkce egitiminde uygulanacak ders imecesi siireci i¢in Gaziantep ili Sahinbey
ilcesinde yer alan bir ortaokul se¢ilmistir. Arastirma grubu ayni1 okulda gorev yapan
Uc Turkce 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirmaci, okulun Tiirkge ziimresinde gorev
alan, daha 6nceden tanidig1 bir 6gretmene (Funda) arastirma hakkinda bilgi sunmus ve
Ek 7°de yer alan “Katilimci Onay Formu”nu sunmustur. Arastirmaci, arastirma
stirecine 1iliskin bilgi sahibi olan Ogretmene arastirmaya katilmasi i¢in davette
bulunmustur. Funda ise bu daveti kabul etmistir. Ekibe yeni Gyeler davet etmek icin
aragtirmaci ile Funda arasinda bir dizi gériisme gerceklestirilmis, ayn1 okulda gorev
alan ¢ 6gretmen olan Seher, Kemal ve Mustafa dgretmenler ile siire¢ hakkinda
goriisiilmesi kararlastirilmistir. Seher, Kemal ve Mustafa 6gretmenlere de siireg tiim
detaylariyla aktarilmis ve akabinde Ek 1’de yer alan “Katilimci Onay Formu”
sunulmustur. Boylelikle arastirma ekibi tamamlanmistir. Mustafa Ogretmen, yapilan
bilgilendirmenin ardindan siirece dahil olmak istemedigini bildirmis ve arastirma
ekibinden ayrilmistir. Yapilan degerlendirmede siirecin ii¢ 6gretmen ile de

yiiriitiilebilecegine karar verilmis, ekip olusturma siireci tamamlanmustir.
Asagida arastirma ekibinde yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler sunulmustur:
Kemal:

6 yillik meslek deneyimine Sahip olan Kemal, Gaziantep’in Sahinbey ilgesine
bagli bir ortaokulda Tiirkce Ogretmeni olarak gorev almaktadir. Gaziantep’te gdrev
almadan once 3 yillik siire zarfinda Hakkari ilinin Yiiksekova ilgesine bagl bir kdy
okulunda gorev almig olan Kemal’in halihazirda gérev yaptigi okul, sosyoekonomik
agidan yetersizlikleri biinyesinde barindirmaktadir. Meslegini severek yapan Kemal,
Ozellikle akademik, sosyal ve psikolojik acidan destege ihtiyaci olan dgrencilerle
yakindan ilgilenmeyi Oncelemektedir. Kemal, meslegini bir merdiven olarak
diistindiigiinde kendini bu merdivenin hangi basamaklarinda gordiigii sorusuna
kendini en alt basamaklarda gordugii cevabint vermistir. Okuldaki farkli meslek

gecmise sahip 6gretmenlerden ¢ok cesitli kazanimlar elde ettigini soyleyen Kemal,
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stirekli 6grenmeye, gelismeye acgik oldugunu, merdivenin alt basamaklarinda durup
Ogrenme siirecini devamli olarak siirdiirmek istegini beyan etmistir. Kemal,
mesleginde giiglii oldugu yanlarini ders ara¢ ve gereglerinin temini, korunmasi, dersin
takibi, ders kurallarina uyumu, 6gretmene ve diger arkadaslarina saygi duyulan bir
ortami saglayabilme, konuya uygun baslik ve 6rnekleri secebilme, 6grenci seviyesine
uygun Ornekler tretip derste bunlari aktif bir sekilde kullanabilme konusunda
yeterliliklere sahip oldugunu ifade etmistir. Meslege doniik zayif yanlari ile ilgili de
zamanin kendi planlamasinin ¢ercevesinin disina ¢ikmasi, anlatti§1 konularin giinliik
hayatla ve yasamlariyla iliskisini yeterli Ol¢iide verme, yazili degerlendirme
smavlarmin seviyelerini ayarlarken Ogrenci seviyesine inememe ve s6z konusu
sorularin bilgi diizeyinde olmasi gibi 6zelliklerini belirtmistir. Kemal, meslege iliskin
var olan eksiklerini giderme noktasinda ¢aligmaya isteklidir. Mesleki caligmalar
kapsaminda yapilan seminer faaliyetlerinin Ogretmenlere yeteri diizeyde katki
saglayamadigint belirten Kemal, s6z konusu mesleki c¢alismalarin niteliginin
artirilmasi noktasinda 6gretmenlere yonelik iiniversite/ akademisyen ziyaretleri, alan
uzmanlarinin mesleki gelisime yOnelik verecegi ¢evrim i¢i veya yiiz yiize egitim
programlari gibi faaliyetlerin yapilmasinin islevsel olabilecegini
degerlendirmektedir. Kemal, kurum icerisinde gorev alan diger Tirkge
Ogretmenleriyle isledigi konudan, sinavda soracagi sorulara kadar farkli alanlarda is
birligi yaptigini ifade etmistir. Ziimre 6gretmenlerinin is birligi yapmasmm meslek

gelisimi saglamada 6nemli katkilar sundugunu da iletmistir.

Kemal, plan yapmanin dersin niteligini artirmada kritik 6neme sahip oldugunu
belirtmistir. Ancak ziimre 6gretmenleriyle planlama faaliyetlerine doniik herhangi bir
is birligi yapmamaktadir. Kemal, planlamalarin1 hafta baginda bir haftalik olarak
yapmaktadir. Planlama faaliyetlerinin okulun dijital alt yapisma dayah
yetersizliklerinden dolayr sig kaldigini ifade etmistir. Ders planlamasi yaparken
ogrencilerin ihtiyaclarini 6nceleyen Kemal, planlamada zamani organize etme, sinif
icinde Ongoriilemeyen durumlari hesaba katma gibi konularda sorunlar yasadigimni

ifade etmistir.

Kemal, derste kullandig1 yontem ve tekniklerin gesitlilik icermedigini, bu

durumda teknolojik alt yap1 yetersizliklerinin belirleyici oldugunu iletmistir. Caligma
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kagitlarin1 siklikla kullandigim belirterek ¢alisma kagidi uygulamalarmin 6gretimin

niteligini artirmadaki roliine vurgu yapmustir.
Seher:

3 yillik bir meslek deneyimine sahip Seher, Gaziantep ilinin Sahinbey ilgesine
bagli bir ortaokulda gorev yapmakta olan bir Tiirk¢e 6gretmenidir. Bununla birlikte
Seher, Usak Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirkge

Egitimi Bolimii Yiiksek Lisans derecesine sahiptir. Seher, evli ve iki gocuk annesidir.

Ogretmen olmaya kiiciik yaslarda karar veren Seher, birilerine bir seyler
ogretmekten keyif almasi iizerine dgretmen olmaya karar vermistir. Ilkogretimdeki
Tiirkge 6gretmenine karsi sahip oldugu olumlu tutum, onu Tiirkge 6gretmeni olmaya
yoneltmistir. Bir Tiirkce Ogretmeninin Ogrencilere dil bilgisel yeterlilikleri
kazandrmanin ¢ok daha Otesinde bir rolii oldugunu savunan Seher, Tirkce
ogretmenliginin dil becerilerine sagladig: katkilar yoluyla dgrencilerin hayatlarinda

kritik bir isleve sahip olduguna dikkat ¢ekmistir.

Seher, kendini meslek merdiveninin ilk basamaklarinda gordiigiini ifade
etmistir. Kemal gibi Seher de hem tecriibe olarak hem de beceri olarak 6nlinde uzunca

bir yol oldugunu diistiinmektedir.

Ogrenmeyi sevmesi, bilmedigi bilgi birimleri konusunda kendini bilmedigine
ikna etmesi ve s0z konusu bilgileri 6grenmeye ikna etmesi, bu yolla siirekli bir gelisim
icinde olusu Seher’in kendini mesleki baglamda giiclii hissettigi onemli bir yondiir.
Ogrencilerin seviyelerini &n planda tutarak derslerini yiiriitmesi, Ogrencilerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda yontem ve teknik se¢imi, konu planlamasi gibi konularda
yapabildigi esneklikler, Seher’in kendini gii¢lii hissettigi diger yonleridir. Meslekte
ticlincii y1l1 olmas1 hasebiyle kendisinde tecriibe eksikligi hissetmesi, ders sirasinda
ogrencilerden beklentisinin ¢ok altinda kalabilen geri bildirimler gelmesi gibi
durumlarda psikolojik yapranmislik ve ders islemeye karsi isteksizlik hissetmesi gibi
ozelliklerini de meslege yonelik kendini zayif hissettigi yonler olarak
degerlendirmistir. Seher, s6z konusu eksikliklerini gidermek i¢in hizmet i¢i egitim
faaliyetleri, kurs, seminer gibi uygulamalara goniillii olrak katildigini ifade etmistir.
Bu amaca uygun olarak su anda LGS’ye yonelik bir soru hazirlama grubunun aktif

uyesidir.



47

Seher, mesleki ¢alisma donemi seminer ¢aligmalarinin 6gretmenlere gozle
goriiliir katkisinin olmadigini, s6z konusu uygulamalarin 6gretmenlere herhangi bir
Ogretimsel katki sunmadigini ifade etmistir. En verimli gegen ¢alismanin bile bir
konusmacinin merkezde oldugu ve Ogretmenlerin pasif konumda olan dinleyici
roliinde oldugu ¢aligmalar oldugunu ifade etmistir. Bu olumsuzlugun giderilmesinde
Ogretimin niteliginin nasil artirilacagina odaklanilmasmin gerekli oldugunu

savunmaktadir.

Seher, ziimre arasindaki is birligine Oonem verdigini ifade ederek kendi
kurumunda da ziimre 6gretmenleri ile planlama, soru paylasimi, ders anlatiminda
kullanilan yontem ve teknikler, dlcme ve degerlendirme gibi konularda is birligi

yaptigini ifade etmistir.

Derse yonelik yaptigi hazirliklar1 yeterli buldugunu ifade eden Seher, ders plani
hazirlamada en ¢ok dikkat ettigi kriterin 6grencilerin seviyelerine dayali olarak nasil

ogrenebileceklerini sorgulamasi oldugunu belirtmistir.
Funda:

Meslekte sekiz yildir fiilen gérev yapan Funda, bes yil Izmir ilinde iki farkli
kolejde yaptig1 gorev sonrasinda son Ui¢ yildir Gaziantep ilinin Sahinbey il¢esindeki
bir ortaokulda gorevini siirdiirmektedir. Funda, hem 6gretmenlik meslegine hem de
Turkce alaninda gorev almaya ortaokuldaki Tiirk¢e 6gretmenini rol model alarak karar
vermistir. Funda, meslegini bir merdiven olarak diisiindiigiinde kendisini ortaya
ulagmig olarak tanimlamaktadir. Sekiz yil icerisinde pek ¢ok yeterlilige ulagtigini dile
getirse de meslege dair 6greneceklerinin ¢ok fazla oldugunu diisiinmektedir. Funda,
ders anlatim siirecinde Ogrenciyle kurdugu iletisim ve Ogrenci odakli diisiinme
baglaminda kendini basarili bulurken dersi planlamada ve degerlendirme
uygulamalarinda gelisime ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir. Mesleki hayatinda var
olan eksikliklerini gidermek amaciyla ne gibi uygulamlar yaptig1 sorusu iizerine
Funda, hazirlik asamasindaki eksikliklerine yonelik olarak ders isledikten hemen sonra
derste yasananlar1 ve 6grenci 6grenmelerini unutmadan bir sonraki ders icin neler
yapabilecegini kiiciik notlar alarak planladigini ifade etmistir. S6z konusu uygulama
sayesinde planlama becerilerinin kismen arttigim1 dile getirmistir. Seminer

caligmalarinin mesleki gelisim i¢in yarar1 olup olmadiginin sorgulanmasi iizerine
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seminer c¢aligmalarinin her ziimrenin ihtiyaclarina uygun hazirlanmamasi, seminer
kapsaminda verilen gorevlerin gelisim odakli degil bir is yiikii olarak goriilmesi gibi
etkenler sebebiyle yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Funda, seminer kapsaminda
verilen konularm 6gretim uygulamalarma katki saglamadigmi da diistinmektedir.
Sorunun ¢O6ziimii i¢in seminer c¢aligmalarmin ilgili okulun ihtiyaglarma gore
planlanmasi, egitim kadrosunun seminer ¢aligmalarmin etkililigine inandirilmasmin
saglanmas1 gibi Oneriler getirmistir. Funda, ayni kurumda goérev yapan diger
ogretmenlerle is birligi yapmay1 ¢ok degerli bulmasina ragmen ziimre igerisinde
diizenli olrak yalnizca bir 6gretmenle 6gretim siireci hakkinda is birligi yaptigini ifade
etmistir. Bu durumu bir eksiklik olarak goren Funda, daha fazla is birligine agik
oldugunu so6ylemistir. Dersleri 6ncesinde ayrintili bir ders plani hazirlamayan Funda,
isleyecekleri dersleri zihninde planladigini dile getirmistir.. Yiiz yiize islenen derslerin
dort temel dil becerisini gelistirmeye doniik uygulamalarinda dramatizasyon teknigini
siklikla kullandigini ifade eden Funda, dil bilgisi kazanimlarini islerken ve uzaktan
egitim siireci icersinde agirlikli olarak diiz anlatim yolunu sectigini sdylemistir. Olgme
ve degerlendirme uygulamalarini siirece yaydigmi ifade eden Funda, 6lgme ve
degerlendirmenin 6grencinin siire¢ igerisinde yasaigi degisimi kapsamasi gerektigini

diistinmektedir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Ders imecesi modeli, bir araya gelen 6gretmenlerin icerik bilgisi, d6grenci
O0grenmesi, pedagojik alan bilgisi gibi alanlarda birbirleriyle etkilesime gegtigi bir
baglam olusturur (Murata, 2011). Arastirmaci, bu calismada s6z konusu baglami
olusturmada kolaylastirict rolii tistlenmistir. Bu dogrultuda siirece rehberlik etme
misyonu tasiyan arastirmaci, arastirma boyunca siirdiiriilen tartigmalar1 planlama ve
yonetme roliinil listlenmistir. Aragtirmaci; ¢evrim i¢i goriisme uygulamasi araciligryla
gerceklestirilen toplantilarin kurulumu, toplanti linkinin paylasilmasi ve ekibin tiim
Uyelerinin toplantiya girebilecegi ara¢ gereglerin temininin saglanmasindan sorumlu
olmustur. Toplantilar sirasinda yapilan tartigmalarin herhangi bir miidahalaede

bulunmayan arastirmaci, toplant1 giindem maddeleri ve iletisimin saglikli bir sekilde

toplant1 glindemi ekseninde yiiriitiilmesi adina zaman zaman yoOnlendirmelerde
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bulunmustur.  Ekip {lyeleri arasinda gii¢lii is birligi ve nitelikli iletisimin
gerceklesmesinin aragtirmanin hedeflerine ulasabilmesi i¢in kritik 6neme sahip
oldugunu hem siire¢ basinda hem de araliklarla hatirlatan arastirmaci, ekip iiyelerinin
fikirlerini rahatlikla sdyleyebilecekleri bir iletisim ortami hazirlamada kolaylastirict
bir rol istlenmistir. Arastirmaci, siireg basinda ders imecesi modelini ve uygulama
admmlarini i¢eren bir sunu hazirlayip ekip liyelerine sunum yapmistir. Ders imecesi
modelinin uygulamasini iceren videolarin izletilmesi sonrasinda siire¢ i¢inde
uygulanacak olan gozlem formlar1 ve Ogretmen yansitict giinliiklerini de ekip

iyeleriyle paylagsmistir.

Arastirmaci; hazirlik, uygulama ve yansitma islemlerinin 6gretmenlerin
mevcut haftalik ders programlarmi aksatmayacak sekilde gergeklestirilmesine 6zen
gostermis, ekip tiyesi 0gretmenlerin ders programlarmi edinmistir. Bu gercevede
yapilacak toplantilar i¢in taslak bir zaman planlamasi yapan arastirmaci, hazirladigi

zaman planlamasi taslagini ekip iiyeleriyle paylagsmstir.

Ders uygulamasi i¢cin Zoom uygulamasina ders tanimlama, ders linkini ekip
iiyeleri ve 6grencilerle paylasma, derse girmekte problem yasayanlara yardimci olma
gibi gorevleri de tistlenen arastirmaci, ders sirasinda yasanabilecek ses, goriintii vb.
Teknik problemler konusunda da ilk basvurulacak kisi olma sorumlulugunu

iistlenmistir.

Arastirmacinin iistlendigi bir diger rol de siire¢ igerisinde yapilan toplantilar1
kaydetme, toplanti kayitlarinda ders planiyla ilgili olmayan boliimleri ayiklama gibi is
ve islemler olmustur. Sonrasinda arastirmaci, toplantilardan elde edilen kayitlar

transkript ederek veri analiz siirecine hazir hile getirmistir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Aragtirma, 2020- 2021 egitim Ogretim yilmin ikinci déneminde yapilan bir
pilot ii¢ asil ders imecesi uygulamalar1 ve bu uygulamalarmn ¢iktilart olan verilerin
analizinden olugsmaktadir. Bu arastirmada veriler, nitel veri toplama yontemlerinden
gozlem, goriigme ve dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Verilerin toplanmasi
stirecinde ilk olarak aragtirmada kullanilacak gézlem ve goriisme formu ile 6gretmen

yansitict ~ glinliiklerinin  taslaklar1  hazirlanmis, ardindan uzman goriisiine
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basvurulmustur. Sonraki siirecte asil aragtirma grubunun disinda Siirt ve Sanlwrfa
illerinde gorev yapan iki 6gretmenle ¢evrim i¢i formatta yapilandirilan pilot uygulama
gerceklestirilmis, taslak formlarda gereken diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama ve

asil uygulamaya dair ayrintili agiklamalar asagida ayr1 bagliklar halinde belirtilmistir:

3.4.1.Pilot Uygulama

Pilot uygulama, 2020- 2021 egitim 6gretim yilmin ikinci yartyilinda iki haftalik
bir siirecte tamamlanmistir. Pilot uygulamada amag, hazirlanan taslak formlarin
uygulanabilirligini denetlemek, formlarda var olmasi muhtemel eksiklikleri gidermek
ve arastirmacmin ders imecesi siirecini yonetme konusunda tecriibe kazanmasini
saglamaktir. Bu kapsamda Siirt ve Sanlwrfa illerinde gorev yapan iki Tirkce
ogretmeni ile gergeklestirilen pilot ders imecesi uygulamasi, arastirmanin orijinal
formatina uygun olarak uzaktan egitim siirecinde kullanilan Zoom uygulamasi ile
yiiriitiilmiistiir. Ilk olarak farkli illerde gorev yapan ve ikisi de ii¢ yilhk mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin tanigmalar1 saglanmis, ardindan 6gretmenlere bireysel
olarak 6n goriisme formlar1 uygulanmistir. Goriigme sonrasinda arastirmaci tarafindan
organize edilen toplantida ders imecesi modeli ve modelin uygulama adimlari,
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ders Arastirmast Modeli Tanitim Sunusu”
kullanilarak pilot uygulamanm katilimcilarina aktarimistir.  Tanitim sunusunun
aktarilmasmin ardindan ders plani taslagi, ders plani hazirlama yonergesi, 6gretmen
yansitict giinliigii, smif i¢i gézlem formu 6gretmenlere tanitilmistir. Siireg igerisinde
gerceklestirilecek toplantilara haftada U¢ gin (pazartesi, Carsamba, Cuma) ayrilmasi
kararlastirilmis, her toplantinin 40 dakika {izerinden planlanmasina karar verilmistir.
Ogretmenler, arastrma temalarmi “dgrencilerin  okudugunu anlayabileceklerine
inanmalar1” olarak belirlemis ve 6. Siif 6grencileriyle calismaya karar vermislerdir.
Bu kapsamda dort hazirlik toplantisi yapilmistir. Hazirlik toplantilarinda 6grencilerin
karsilastiklar1 metne yOnelik 0n yargilarindan armabilmeleri i¢in neler yapilmasi
gerektigi lizerine tartigmalar ylriitmis, etkinlikler tasarlamislardir. Tasarlanan
etkinliklerin uygulama adimlari, olusabilecek tepkiler, meydana gelebilcek sorunlar ve
olas1t miidahaleler ders planina eklenmistir. Son sekli verilen ders plan1 40 dakikalik

bir siire igerisinde goniillii olan 6gretmen tarafindan sunulmus, diger 6gretmen gozlem
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yaparak gerekli notlar1 almistir. Bu sirada ders, kaydedilmistir. Ders uygulamasinin
ardindan Ogretmenler, notlarim1 diizenlemis, formlara eklemeler yapmislardir.
Uygulama sonrasindaki giinde isledikleri dersi yansitmak ic¢in bir araya gelen
ogretmenler, 40 dakikalik toplantida derste karsilastiklar1 sorunlar iizerine tartigmus,

s0z konusu sorunlarin sebeplerini sorgulamis ve sonuclar ¢ikarmiglardir.

Toplant1 siiresinin 40 dakika ile smirlandirilmasi, katilimeilarin siireyi agma
kaygistyla goriislerini istedikleri gibi ifade edememelerine yol agmistir. Bu sonugtan
hareketle asil uygulamada katilimcilarin goriislerini tam olarak yansitabilmeleri i¢in
toplantilarda keskin siire smir1 konmamasima, esnek bir siire yaklagimi
benimsenmesine karar verilmistir. Ogretmenlerin pilot uygulama srasinda icerik
belirleme swrasindaki yaklagimlar1  Ek 13. “Igerik Belirleme Y®onergesi’nin
olusturulmasma ihtiya¢ duyulmasma sebep olmustur. Bu kapsamda alanyazin
taranarak olusturulan s6z konusu yoOnerge, asil uygulamanm igerik hazirlama
toplantilarinda ise kosulmasma karar verilmistir. Yansitma oturumlarinin ders
uygulamasindan sonraki giinde yapilmasmin veri kaybina sebep olabilecegi diistincesi
ifade edilmistir. Bu sebeple asil uygulamada yansitma toplantilarinin ilkinin ders
uygulamasinin hemen ardindan yapilmasina karar verilmistir.  Pilot uygulama
sirasinda goézlemci 6gretmenin sanal sinifta olmasi, 6grencilerin gézlemci 6gretmenle
diyalog kurmalarmi ve gézlemci 6gretmeni tanimaya dayali kisisel sorular sormalarini
beraberinde getirmistir. Bu durum, dersi kesintiye ugrattifindan dolay1 asil
uygulamada ders Oncesi gozlem yapmak lizere 6gretmenlerin derse misafir olacagi
ancak herhangi bir etkinligin ya da diyalogun i¢inde yer almadan yalnizca izleyici
olacaklarinin hatirlatilmast uygun bulunmustur. Pilot uygulama sonucunda veri
toplama siirecinde hangi triinlerin kullanilacagma karar verilmitsir. Bu dogrultuda
gbzlem formlari, yansitic1 giinliikler, tasarlanan ders planlari, toplant1 kayitlar1 gibi
Ogretmen {irlinleri; ¢caliyma yapraklari, etkinlik cevaplari, ders kayitlar1 gibi 6grenci

urdnlerinin kullanilmast uygun bulunmustur.

Pilot uygulamaya katilan Ogretmenler, ders imecesi modeline ve kendi

yardttikleri ders imecesi uygulamasina yonelik olumlu doniitler vermiglerdir.
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3.4.2.Arastirmada Kullanilacak Formlarin Diizenlenmesi
3.4.2.1.Ders imecesi Siireci Oncesi Goriisme Formu

Bu form, ders imecesi siireci dncesinde arastirma grubundaki 6gretmenleri
meslekiacidan tanimakla birlikte 6grenme- 6 gretme siirecindeki derse hazirlik ve dersi
yansitma agamalarindaki yaklasim ve uygulamalarini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Form, alanyazinda ders imecesi ve dgretmen 6z diizenleme becerisisi ile yapilan
aragtirmalar (Bozkurt, 2015; Orhan, 2020; Casler, 2005; Capa vd., 2009; Kurt, 2010)
dikkate alinarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu olarak hazirlanmistir. Bu formda
ogretmenlerin mesleki deyimleri, meslekte kendilerini konumlandirdiklar1 yer, ziimre
is birligine olan bakis agisi ile ig birligi halinde ¢alisma durumu, meslekte kendilerini
giclii ve zayif hissettikleri yanlari, kendi ders uygulamalarindaki hazirlik siireci,
uygulama sirasinda kullandig1 yaklasim, yontem ve teknikler ile birlikte ders
uygulamalar1 sonrasinda kendini ve dersin degerlendirmeye yonelik yaptigi
calismalari ortaya koymak amaglanmistir. Bununla birlikte s6z konusu goriisme formu
ile mesleki gelisim dénemi seminer ¢aligmalarinin etkililigine iliskin bakis agilar1 da
sorgulanmistir. Formun uygulanabilirli§i konusunda uzman goriisii alinmis, formda
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Pilot uygulamada 6gretmenlerin cevaplar1 da

degisiklik yapilmasima gerek olmadigi sonucunu dogrulamistir.

Formun tamami, Ek 1 ‘de sunulmustur.

3.4.2.2.Ders imecesi Siireci Sonras1 Goriisme Formu

Bu form, ders imecesi ekibinin dort aylik siirenin sonunda yiiriittiikleri ti¢ ayr1
ders arastrmasi dongiisiiniin sonunda uygulanmak {izere tasarlanmistir.  Yari
yapilandirilmig gériisme formu olarak hazirlanan bu form, 6gretmenlerin ders imecesi
modelini uygulamalar1 sonrasinda meslekte kendi yeterliliklerine iliskin yaklagimlar1
ile derse hazirlik, ders uygulamasi ve dersi yansitmaya doniik 6z diizenleyici
becerilerine doniik goriislerini ortaya c¢ikarmayr amaclayan bir dizi sorudan
olusmaktadrr. Form taslagi hazirlandiktan sonra uzman goriisii alimmistir. Bu
dogrultuda Ogretmenlerin siireg basi- siire¢ sonu goriislerinin sistemli olarak
karsilastirilabilmesine olanak saglamak adma siire¢ sonunda uygulanacak formdaki

sorularin siire¢ basinda uygulanmasi ongoriilen sorular1 icerik agisindan karsilik
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gelmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Uzman goriisleri cergevesinde formun
yeniden yapilandirilmis hali pilot uygulama sirasinda pilot katilimct grubuna

uygulanmistir. Formun son sekli, Ek 2 ‘de sunulmustur.

3.4.2.3. Ders Imecesi Siireci Siif ici Gozlem Formu

Acik uglu olarak hazirlanan smif i¢i gézlem formu, O0gretmenlerin ders
uygulamasi sirasinda planlama ve uygulamaya iliskin yaptig1 gozlemleri kayda
gecirmeleri amaciyla hazirlanmistir. Dersi planlama, giris uygulamalari, igerigin
sunumu (yontem, teknik ve materyal kullanimi), degerlendirme uygulamalar1 ve geri
bildirim bagliklarina dair ders uygulamasi sirasinda gozlemlediklerini ve s6z konusu
asamalardaki kisisel goriislerini, elestirilerini ve Onerilerini yazmalarmi amaglayan
smif i¢i gbézlem formlari, yansitma toplantilarinda derse iliskin degerlendirme,

nedensel atfetme ve sonug ¢ikarimlarinda faydalanilmak iizere tasarlanmistir.

Pilot uygulama sirasinda “dersi planlama” bashginda ders uygulamasi
sirasinda  gozlenebilecek herhangi bir uygulama olmadigindan uygulamadaki
gozlemlenen durumlarin dersi planlama siireclerinden kaynaklanan ¢iktilarma
ulagmak i¢in yalnizca “gézlemci 6gretmen notlar1” siitununun doldurulmasi gerektigi

sonucuna ulagilmustir.

Formun tamami1 Ek 3’te sunulmustur.

3.4.2.4.0gretmen Yansitic1 Giinliikleri

Ders uygulamalar1 sonrasinda yapilmasi Ongoriilen yansitict giinliikler,
dolduruldugu giinkii uygulamalar1 derse hazirlik ve planlama, yontem ve teknik
se¢imi, materyal kullanimi, zaman ve smif yOnetimi, Olgme- degerlendirme
uygulamalar1 ve zlimre is birligini saglama ag¢ilarindan ilgili 6gretmen tarafindan

degerlendirilmesinin beklendigi maddelerden olugmaktadir.

Yansitic1 6gretmen giinliigii formu Ek 4’te sunulmustur.
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3.4.3. Asil Uygulama

Asil uygulama siirecinde yiiriitiilen islemler ve bu islemler sirasinda kullanilan

veri toplama aracglar1 Tablo 1 ‘de sunulmustur.

Tablo 1. Ders imecesi siirecine iliskin islemler ve veri toplama araglart

Hafta Asama Toplanti Slre | Veri toplama araci

3 Ders imecesi Tanigsma ve Tanitim 65’ Yar1 yapilandirilmig goriisme
Siirecine Giris Toplantisi formu

4 Baslangi¢c Gorlismesi 50°

5 Hazirhk 1 40’

5 Hazirlik 2 36°

5 Hazirlik 3 40°

6 Hazirhk 4 30°

6 Hazirlik 5 40° Gozlem

6 Birinci Ders imecesi | Hazirlik 6 25 Dokiiman analizi

7 Hazirlik 7 40°

7 Hazirlik 8 20°

7 Ders uygulamasi 4*40°

8 Yansitma 1 65’

8 Yansitma 2 60’

8 Hazirlik 1 40’

9 Hazirlik 2 38

9 Hazirlik 3 35

9 Hazirlik 4 40’

10 Ikinci Ders Imecesi | Hazirlik 5 40’ Gozlem

10 Hazirlik 6 35° Dokiiman analizi

10 Hazirlik 7 30°

11 Ders uygulamasi 3*40

11 Yansitma | 60’

12 Yansitma 2 65’

12 Hazirlik 1 40’

12 Hazirlik 2 45°

13 Hazirlik 3 38’

13 Hazirlik 4 42’

13 Hazirlik 5 40’ Gozlem

14 Ugtincti Ders Tmecesi | Hazirlik 6 45’ Dokiiman analizi

14 Hazirlik 7 43’
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Tablo 1. (Devamu)

16 Ders uygulamasi 3*40°
16 Yansitma 1 35’
16 Yansitma 2 40°
17 Surece Yonelik Ders Imecesi Siireci 48’ Yar1 yapilandirilmis gériisme
Degerlendirme Sonu Goriisme formu
1710°

3.4.3.1. Tanisma ve Tanitim Toplantisi

Bu form, ders imecesi siireci dncesinde arastirma grubundaki 6gretmenleri
meslekiacidan tanimakla birlikte 6grenme- 6gretme siirecindeki derse hazirlik ve dersi

yansitma asamalaridaki yaklagim ve uygulamalarini ortaya koymay1 amaglamaktadir

Arastirmaci, asil uygulama siireci dncesinde katilimcilar1 mesleki ¢ergevede
tanimak, 6gretim gorevlerine ve siireclerine olan bakis agilarma ulagmak, 6grenme-
Ogretme siirecindeki derse hazirlik ve dersi yansitma yaklagimlarini ortaya koymak
amaciyla “Ders Imecesi Siireci Oncesi Goriisme Formu” uygulanmistir. S6z konusu
yar1 yapilandirilmis goriisme, ¢evrim i¢i haberlesme araci Zoom ile bireysel olarak

yuriitiilmiistir.

Ders imecesi ekibi liyeleri ayn1 okulda gérev yapan 6gretmenlerden olustugu
icin tanisma ve tanitim oturumlart birlestirilmistir. Bu oturumda katilimcilarin
Ogretmenlik meslegini icra ederken uyguladiklar1 planlama, uygulama ve
degerlendirme faaliyetlerine doniik goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler,

arastirmanin veri setine dahil edilmek iizere ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

Toplant1 sirasinda ders imecesi modelinin amaci, asamalari, uygulama
adimlarmi igeren tanitim sunusu arastirma ekibi iiyeleriyle paylasilmistir. Arastirmaci
bu asamada c¢aliymanin odak noktasmm Ogretmenlerin Ogretim yeterliliklerini
degerlendirmek degil planlama, uygulama ve yansitma siireglerine doniik 6z
diizenlemeye dayali becerilerde gézlemlemeyi hedefledikleri degisim oldugunu ifade
etmistir. Sununun arastirma ekibiyle paylasilmasmin ardindan ekip tiyelerinin sorular1

yanitlanmis ve modelle ilgili zihinsel sema olusturulmustur. Bu bilgilendirmenin
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akabinde arastirmaci tarafindan ekip {iyelerine arastirma siiresince kullanilacak olan
Ders Plani Taslagi, Ogretmen Yansitici Giinliigii, Ders Gozlem Formu dagitilarak sdz

konusu formlarin ¢aligmanin hangi asamalarinda nasil kullanilacagi aktarilmistir.

3.4.3.2. Baslangic Goriismesi

Modele ve uygulamaya dair tanitim toplantisinin ardindan baslangi¢
goriismesiyle zaman yOnetimi, olas1 problemlerin ve goriis ayriliklarmin ¢éziimii,

arastirma temasinin belirlenmesi glindem maddeleri ele alimustir.

Ders imecesi ekibi {iyeleri baslangic goriismesinde Oncelikle zaman
yonetimine dair bir planlama yapmislardir. S6z konusu planlamada ders imecesi
modelinin yansitma toplantilarindaki uygulama ¢iktilarma dayali esnek yapisi
sebebiyle takvimlendirilmis bir zaman plani yapilmamis, bunun yerine toplantilarin
haftanin (¢ guni (pazartesi- carsamba- cuma) 18.00°de ¢evrim i¢i haberlesme
araclariyla yapilmasi karari alinmistir. Katilimcilar, aralarinda goriis ayriligi ¢ikmasi
halinde neler yapabilecekleri lizerine tartismislardir. Bu tartisma sonucunda farkli
goriise sahip ekip {liyesinin kendi goriigiinii temellendirerek yeniden paylagsmasi ve

sonucunda ekip oylamasina gidilmesi goriisii benimsenmistir.

Ders imecesi siireci 6ncesinde bir araya gelen arastirma ekibi, 6grencilerde
gelistirilmesi hedeflenen, eksikligi gozlenen uzun vadeli amaci belirlerler. Bu
dogrultuda baslangi¢ toplantisinda ekibin tiim tyeleri, 68rencilerin Tiirkge dersi
ozelinde karsilastiklar1 problemleri gozden gecgirmis ve gelistirilmeye en ¢ok ihtiyag
duyduklar1 6zelligi belirlemislerdir. Hedef belirleme ve zamani planlama
toplantisinda  6gretmenler, tiim ders imecesi siirecindeki hedeflerini “sozciik
dagarcigmi zenginlestirerek okudugunu anlama becerisini artirmak™ olarak
saptamislardir:

“’Kemal: Kesinlikle anlama iizerinde durmaliyiz.

Funda: Katiltyorum. Ve ¢ift yonlii. Hem dinledigini anlama hem de okudugunu anlama.
Cift yonli gidebilir miyiz bilmiyorum ama..

Seher: Cift yonlii gidemeyiz, sinirlandirmamiz lazim.
Kemal: Okumay1 6ne almalry1z.

Funda:Tamam giindelik hayati: siirdiirmek igin dinleme de ¢ok 6nemli ama okumayi,
okudugunu anlamay1 6n plana almaliy1z bence de. Bir de bu cocuklar sinava girecek.
Okudugunu anlama sorulariyla karsilasacaklar.
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Seher: Bu c¢ocuklar okuduklar1 her seyi aliyor hi¢ sorgulamiyorlar. En azindan
okuduklarmi mantik siizgecinden gegirmelerini saglamaliyiz. Elestirebilmelilier.

Funda:Okudugunu tam olarak anlasa bence elestirebilme ihtimali var.

Seher: Cocuklarin kelime hazinesi ¢ok zayif. En basit kelimeleri dahi bilmiyorlar. Bu
yizden de okuduklarini anlamiyor ¢ocuklar. Ben bazen bir ders harciyorum buna.

Kemal: Tahtaya yaziyorum kelimeyi. Onu da m1 bilmiyorsun? Haydi onu da yazalim.
Haydi onu da yazalim. Gidiyor dersler.

Funda: Aynen.

Kemal: Kelime hazinesini gelistirirsek okudugunu anlama sorununun buyik oranda
Online gegebiliriz bence. Buna odaklanalim.

Seher: Soyle diyelim o zaman, 6grencinin sézciik dagarcigini zenginlestirerek okudugunu
anlama becerisini artirmak.

Baslangi¢ Goriismesi”

Zaman yoOnetimi, ilke kararlarin benimsenmesi ve arastirma temasi se¢imi
kararlarindan sonra baslangi¢ goriismesinin ikinci asamasinda ilk ders imecesi
siirecinin hangi sinif seviyesiyle hangi 6gretmenin anlaticiliginda gerceklestirilecegi
saptanmustir. {1k ders imecesinin uygulanmasina Funda 6gretmenin girdigi 7.smiflarla
baslanmasina karar kilimmustir. Birinci ders imecesinin konusu olarak “anlama dayali
anlatim bozukluklar1” secilmistir. Arastirma ekibini bu segime gétiiren etkenler
konunun Tiirkge egitimi ve ifade giicii agisindan 6nemi, girilen merkezi sinavlarda
konuyla ilgili siklikla soru gelmesidir. Ikinci arastirma dersi 8. smif diizeyinde
“anlatim bicimleri” konu bashig1 altinda tasarlanmis ve uygulanmistir. Uciincii
arastirma dersi ise “metni anlama ve yorumlama” basligiyla tasarlanan 6zetleme,

yorumlama ve ¢ikarim yapma becerilerinin artirilmasi iizerine gergeklestirilmistir.

3.4.3.3. Hazirhk Calismalarinin Genel Yapisi

Ders imecesi siirecinde gergeklestirilen hazirlik asamasi, Zimmerman
(2000)’in 6z diizenlemeli 6grenme modeli dongiisiindeki 6n diisiiniis evresini
karsilamaktadir. Hazirlik asamasi kapsaminda gerceklestirilen toplantilarda hedef
belirleme, icerik belirleme, isleyis belirleme ve basari 6lgiitii belirleme ¢aligmalari
gerceklestirilmistir. S6z konusu islemlerin tamami dersin dikkat cekme, giidiileme, 6n
bilgileri harekete ge¢irme siireglerini igeren giris; asil 6gretim igeriginin dgrenilmesini
iceren gelistirme ve Ogrenilenlerin kullanilmas1 ile o6grenme durumlarinin

sorgulanmasini i¢ceren uygulama boliimleri i¢in yapilmistir.
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Sekil 5. Ders imecesi streci hazirltk agamasi uygulamalart

Her ¢ ders imecesi donglsinde de hedef belirlemeye dersin genel
hedeflerinin belirlenmesiyle baglanmistir. Ulasilmak istenen diizey ile var olan diizey
arasindaki farki ortaya koyan hedeflerin dersin giris, gelistirme ve uygulama
asamalarmin tiimii icin ayr1 ayr1 belirlemislerdir. Igerik belirleme islemiyle devam
eden hazirhik siireci, dersin tiim asamalar1 i¢in hedeflerle uyumlu igeriklerin
secilmesiyle siirdiiriilmiistiir. Hazirlik siirecinin {iglincii asamasinda belirlenen ders
iceriklerinin sunulma sekli, kullanilacak materyaller, yontem ve teknikler, zaman
yonetimi planlamasi, ¢aligma kagitlari, metinler ve 6rnek ciimlelerin belirlenmesi ile
olas1 durumlar ve yanitlara dair kestirimlerde bulunulmasina iligkin kararlarin alindig1
isleyis belirleme ¢aligmalar1 yiiriitiilmistiir. Hazrlik siirecinin son asamasinda dersin
geneli ve asamalarinda basarili nitelemesi yapilmasi icin hangi niteliklerin

gbzlenmesinin gerekliligi saptanmistir.

3.4.3.4. Uygulama Cahismalarimin Genel Yapisi

Zimmerman (2000) ‘mn 6z diizenyeyici 6grenme modelinde “performans”
asamasina denk gelen uygulama asamalarinda ders uygulayicis1 6gretmen, hazirlanan
ders planini1 6ngoriildiigii sekilde uzaktan egitim araglar1 araciligiyla igslemistir. Ekibin
diger liyeleri, gbzlemci olarak katildiklar1 ders uygulamasinda ders plani, gergeklesen
ders uygulamasi gozlemlerinden hareketle gézlem formuna gerekli notlar1 almiglardir.
Ders uygulamasi dncesinde 6grencilere 6gretmenlerinin dersi izlemek i¢in sanal sinifta
bulunacagi ancak herhangi bir miidahalede bulunmayacagi agiklanmigtir. Gézlemci

ogretmenler, yapilan aciklama dogrultusunda dgrencilerle ve uygulayict 6gretmenle
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diyaloga girmemistir. Ders uygulamasina ait goriintii ve sesler, yansitma asamasinda
yapilacak degerlendirmelerde izlenmek iizere kayit altina alimmugtir. Uygulama
sonrasinda ekibin tiim {yelerince yansitict gilinliklerin yazilmasi iglemi de

gerceklestirilmigtir.

3.4.3.5.Yansitma Calismalarinin Genel Yapisi

Bu asama Zimmerman (2000)’ m 6z diizenleyici 6grenme modelinde 6z
yansitma asamasma karsilik gelmektedir. Arastrma derslerinde gerceklestirilen
yansitma ¢alismalar1 degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug ¢ikarma olmak iizere
lic asamada gerceklestirilmistir:

eDersin olumlu giktilari
eDersin olumsuz giktilari

Degerlendirme

eKontrol edilebilir
eKontrol edilemez

Nedensel Atfetme

eDiizenlemeye doniik
eSavunmaya doniik

Sonug Cikarma

Sekil 6. Ders imecesi sureci yansitma asamasi Uygulamalari

Pilot uygulamada edinilen deneyim sonucunda her (¢ ders imecesi déngustinde
de yansitma toplantilarinin ilki ders uygulamasi sonrasi gergeklestirilmistir.
Degerlendirme asamasiyla bagslayan yansitma toplantilarma ders uygulayicisi
Ogretmenin igledigi derse iliskin gdzlemleri, Onerileri ve 6z elestirilerinin alinmasiyla
baglanmistir. Ardindan gozlemci 6gretmenler ders uygulamasma dair gozlem ve
goriislerini paylagsmislardir. Bu esnada ders uygulamasimin olumlu ve olumsuz yanlar1
ortaya konmustur. Arastirmaci, katilimcilarin ifade ettikleri olumlu ve olumsuz

degerlendirmeleri maddelestirerek yazili hale getirmis ve ekip liyelerine ulagtirmstir.

Ikinci asamada nedensel atfetme calismalari yiiriitiilmiistiir. Bu asamada ekip
iyelerinin dersin olumlu ve olumsuz yonlerinin nedenleri {izerinde durulmustur.
Katilimcilarin {i¢ arastrma dongiisiinde de biiylik oranda dersin olumsuzluklarina
yonelik nedensel atfetmeler yaptiklari gozlenmistir. Yansitma siirecinin ligiincii ve

son agamasinda ise Ogretmenler, sonraki dgretim siireclerine yonelik yeni kararlar
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almig, farkli yaklagimlar benimsemislerdir. Tim bu iglemler dersin geneli ve tiim
asamalarin1 kapsamaktadir. Yapilan yansitma c¢aligmalart da tipki hazirlik ve
uygulama siireclerinde oldugu gibi kayit altina alinmis ve transkript edilen veriler,

arastirmanin veri setine eklenmistir.

Aragtirma silirecinin tamaminda yapilan hazirlik toplantilari, ders uygulamalari,
yansitma toplantilar1 kayit altina alinip arastirmanin verileri arasina dahil edilmistir.
Bununla beraber ekip tiyesi 0gretmenlerin gézlem notlar1 ve yansitici giinliikleri de
arastirmanin veri seti icerisine almmustir. Ogretmenlerle ders imecesi stireci oncesi ve
sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler de
arastirmanin verileri arasina almmustir. Ders uygulamalar1 kapsaminda iiretilen
ayrmtili ders planlari, 6gretim materyalleri, ¢alisma kagitlari ile 6grenci {irlinleri de
toplanarak arastirmanin veri setine dahil edilmistir. Veri toplama stireci boylelikle

gergeklestirilmistir

3.5. Verilerin Analizi

Arastima kapsaminda gbézlem, goriisme ve dokiiman analizi (goriintll ve ses
kayitlari, ders planlari, caisma kagitlari, 6grenci iirlinleri, yansitici giinliikler) yoluyla
toplanan veriler, uzaktan egitim araglariyla ylriittiikleri Tiirk¢e derslerinde ders
imecesi modelini kullanan 6gretmenlerin grup olarak sergiledikleri dersin hazirlik ve

yansitma slireglerini ayrintili olarak ortaya koymak amaciyla analiz edilmistir.

Stireg  basinda Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme,
Ogretmenlerin onay1 alinarak ses kaydna almmustir. Goriisme sonrasinda elde edilen
64 dakikalilk 3 adet ses kaydi, yaziya gecirilmek iizere bilgisayar ortaminda tarih ve
goriisiilen kisilere gore depolanmustir. S6z konusu ses kayitlari detayli olarak yeniden
dinlenmis, katimeilarin cevaplarindan ilgili soru ¢ergevesinde kodlar olusturulmustur.
Ders imecesi siireci baginda yapilan tanitim ve baglangic goriismeleri ile birlikte
hazirlik, ders uygulamasi ve yansitma toplatilarinin biitiinii goriintii ve ses kaydiyla
kayit altma alinmistir. Kayitlarda katilimcilarin hazirladiklar: / degerlendirdikleri ders
plantyla ilgili olmayan arastirmanin kapsami digindaki sdylemleri kesilmis, bu
boliimler yaziya gecirilmemistir. Yaziya gecirme islemi sirasinda ifadeler,

katilimcilarin agzindan ¢iktig1 haliyle yaziya gecirilmesine 6zen gdsterilmistir. Bu
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sirada ne sdylendiginin tam anlamiyla anlagilamadigi durumlarda illgili katilimcidan
teyit alimmistir. Yaziya gegirilen goriintii ve ses kayitlar1 tarih, ders dongiisli ve
asamalara gore siniflandirilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Coziimleme
isleminde hazirlik ve baslangic goriismeleriyle birlikte ii¢ aragtirma dersi siirecinin
hazirlik, uygulama ve yansitma boliimlerini i¢eren toplamda 1710 dakikalik goriintii
kaydmin ¢oziimlemesi yapulmistir. Yapilan ¢oéziimlemenin dogrulugu kayitlarin
tekrar dinlenmesi yoluyla kontrol edilmistir. Bununla birlikte ders planlari, ¢aligma
kagitlari, yansitici 6gretmen giinliikleri gibi veri kaynaklarmin da bilgisayardaa

olusturulan klasorlere kaydedilmesi saglanmaistir.

Elde edilen verilerin giivenligini saglamak amaciyla toplanan yazili, gorsel ya
da isitsel verilerin her biri yedeklenerek arastirmacmin dijital parola korumalir mail

hesabina kaydedilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edillen goriintii kayitlari ile birlikte yazili ve isitsel
dokiimanlar incelenerek tema ve kodlar olusturulmustur. Verilerin ¢ézlimlenmesinde
alanyazindan (Zimmerman, 2000; Capa vd., 2014, Stepanek, 2007, Fernandez ve
Yoshida, 2004, Bozkurt, 2015; Orhan, 2016) ve gerceklestirilen ders imecesi
uygulamalarindan hareketle olusturulan veri analiz ¢ercevesinden faydalanilmstir.

Veri analiz cercevesi Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Veri analiz gercevesi

Hedef belirleme Ulasilmasi istenilen 6zellikleri belirleme

Biligsel- duyussal-devinigsel

Odak noktasi Ogretim davranisina déniik hedefler
Aragtirma temasina uyum

Hedefler arasi tamamlayicilik

2 Nitelik Aciklik, gergekgilik, ihtiyaca gorelik

|Z Icerik belirleme Konu bilgisinin smirlarini belirleme

FE Odak noktasi Kavram odakli- beceri odakli

| Ogrenci hazirbulunuslugu

“ Nitelik Ogretim hedefleriyle tutarlilik, yogunluk, dijital

icerikler

Bilgi kaynag Ders kitabi, yardimei basili kaynaklar




Tablo. 2 (Devamu)

AXTMHCXO—N>>TI

Isleyis belirleme

Ogretim araclarmi belirleme

Ogretim yontem ve tekniklerini

belirleme

Ogretim adimlarin belirleme

Zaman planlamasi

Muhtemel durumlari belirleme

Odak noktasi

Nitelik

Bilgi kaynag

Ders igeriginin sunulma seklini belirleme

Kullanilacak materyal, arag ve geregleri
belirleme, 6rnekleri belirleme

Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini
belirleme

Ogretim igeriginin sunulma ilke ve adimlarmi
planlama

Igerigin niteliklerine uygun zaman planlama

Isleyis sirasinda iiretilebilecek sorulari, muhtemel
cevaplar1 ve yasanabilecek diger degiskenleri
ongorme

Hedefe uygunluk, icerige uygunluk, 6grenciye
gorelik, uzaktan egitim araglarina uygunluk,
dersin geneli ve agamalari

Uygulanabilirlik, Ogretim hedefleriyle tutarlilik,
Etkilesime agiklik

Ders kitabi, ders sunusu, ¢evrim i¢i uzaktan
egitim araci, dijital oyun hazirlama araclar

Basari olciitii belirleme

Ulasilmasi beklenen performans diizeyini
belirleme

Odak noktasi
Hedefe uygunluk
Dersin geneli ve asamalari
Nitelik
Belirginlik, gozlenebilirlik
Degerlendirme Ders uygulamasiin olumlu- olumsuz ¢iktilarini
ortaya koyma
Odak noktasi Dersin geneli ve agamalari
Y Hedeflere uyum
A
N| Nitelik Belirginlik, objektiflik
S
I | Nedensel atfetme Ders uygulamasindaki basar1 ve basarisizliklarin
T nedenlerini belirleme
M
A| Odak noktasi Basari- basarisizlik durumlari
Nitelik Kontrol edilebilir/ kontrol edilemez degiskenler

62
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Tablo. 2 (Devamu)

Sonu¢ ¢ikarma Nedensel atfetmelerden hareketle sonraki 6gretim siireglerine
yonelik yeni kararlar alma

Odak noktasi Planlama ve uygulama stirecleri
Ogretimsel davraniglar

Nitelik Diizenlemeye dénik/ savunmaya donik

3.6.Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Bilimsel bir arastirmanin gegerligi ve giivenirligini saglamada “inandiricilik”,

“aktarilabilirlik” ve “tutarhilik” kavramlar1 6ne ¢ikar.
Inandincilik, Aktanlabilirlik, Tutarhhk

Inandiricilik, arastrma sonuglarmin gergegi temsil etme diizeyidir. Bir
arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi, arastirma sonuglarinin agik, tutarl ve
teyit edilmeye uygun olmasini zorunlu kilar. Arastirmacinin elde ettigi verilerin
gercekligi, benzer kosullarda ulasilan sonuglarin gegerli olmasi, ulasilan sonuglarin
birbiriyle tutarlilik arz etmesiyle dogrudan iliskilidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 277).
Aktarilabilirlik ise elde edilen verilerin benzer arastirmalarda ve durumlara hata pay1
bulunmak suretiyle genellenebilirligini ifade eder (Merriam, 2009). Tutarlk, siirekli
degiskenlik gosterme 6zelligine sahip olan olay ve olgularin sahip olabilecekleri
farklilig1 g6z Oniinde bulundurarak benzer kosullarda tekrar edilebilirligini icerir
(Yildirim ve Simsek, 2016: 283). Bu arastirmanin inandiriciligi ders imecesi modelini
kullanarak yiiriittiikleri Tiirk¢e derslerinin 6z diizenlemeleri lizerindeki yansimalarmin
gercekei ve acik bigcimde yansitilmasiyla, dogrudan alintilara yer verilmesiyle;
aktarilabilirligi aragtirma sonuglarinin elde edilen sonuglarin Tiirkce dersi kapsaminda
yapilacak diger ders imecesi igerikli ¢alismalarna aktarilabilirligini icermektedir.
Tutarlilig1 ise bu arastrmanm benzer kosullarda yeniden yapilmasi halinde benzer

sonuglar1 ortaya ¢ikarmasini igerir.

Nitel bir arastirmada inandiricilik, aktarilabilirlik ve tutarliligi saglamak i¢in

kullanilabilecek stratejiler sunlardir:
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Uzun siireli etkilesim

Aragtirmaci, veri kaynaklariyla uzun sireli bir etkilesim ig¢inde olmalidir.
CUnkil smirh bir gézlem, arastirmacinin gergek sonuglara ulasamasmim 6niinde engel
teskil eder. Arastirmacmin gézlem siiresini uzatmasi hem durumsal degiskenler olup
olmadigimin 6grenilmesini saglayacak hem de arastirmacinin bireyler Uzerindeki
gbzlem etkisi ortadan kalkarak siireci dogal ortamda izlemesine olanak saglayacaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada veriler dort aylik bir siire igerisinde
toplanmustir. Siirec ilerledik¢e katilimcilarin toplantilar sirasinda daha gittikge rahat

tavirlar sergiledikleri, diisiincelerini samimiyetle acikladiklar: gériilmiistiir.
Derinlik odakh veri toplama

Arastirmaci, elde ettigi verilerin gergekligini teyit edebilmek amaciyla elde
ettigi sonuglar1 stirekli olarak birbiriyle karsilastirmali ve yorumlamalidir. Topladigi
verilere elestirel bir yaklagimla ele alan arastirmaci bu sayede elde ettigi verilerin
birbileriyle olan iligkilerini ve arastirma sorusu agisindan degerini ortaya koymus olur.
Bu arastirmada da arastirmaci tarafindan farkli veri toplama araglar1 aracilifiyla
toplanan veriler siirekli gézden gecirilmis, katilimcilarin farkli veri toplama araglari
ile elde edilen veriler arasindaki iliskiler ortaya konmustur (Yildirim ve Simsek,2016).

Bu yolla arastirmanin inanirhigini saglamaya doniik bir adim atilmistir.
Cesitleme

Yildirim ve Simsek (2016)° e gore gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi
farkli nitel veri toplama yontemleriyle toplanan verilerin birbirini dogrulamak
amaciyla kullanilmasi, arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini artirir. Bu arastirmada
Tiirkce Ogretmenlerinin grup baglaminda sergiledikleri diizenleyici davranmiglarin
betimlenmesi ve aciklanmasi sirasinda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
yontemleri birlikte kullanilmasi arastirmanin inanirhigi ve tutathiginin artirilmasina

yonelik yapilan bir eylemdir.
Katihmer teyidi

Katilimer teyidi, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin katilimcilar
tarafindan smanmasin1 saglayan, inanwrhigi artiran bir stratejidir. Katilimel teyidi

saglamak amaciyla katilimcilardan toplanan verilerin dogruluguna dair goriis
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istenebilecegi gibi verilerden c¢ikarilan sonuglart iceren raporun katilimcilarin
gorlslerini yansitip yansitmadiginin degerlendirilmesi istenebilir. Bu aragtirmadan
elde edilen veriler ve verilere dayali yapilan degerlendirmeler, katilimcilara sunulmus,

kendi goriislerini yansitip yansitmadigi konusunda teyit alinmistir.
Uzman incelemesi

Arastirma srrasinda elde edilen veriler belli periyotlarla tez danigmani
tarafindan gozden gegirilmistir. Bununla birlikte ¢alismanin tez inceleme kurulu

uzmanlarinin degerlendirmelerine sunulmustur.
Ayrintih betimleme

Ayrintili betimleme, ham verilerin herhangi bir yorum eklemeden, elde edilen
verinin orijinal haline olabildigince sadik kalinarak aktarilmasina dayali stratejidir. Bu
ama¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan dogrudan alintilara siklikla basvurulur
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada veri analiz ¢er¢evesini olusturan tema ve
kodlara ait verilerin ders arastirmasi siirci asamasindaa ortaya ¢ikan yansimalarinin ele
almmasimda 1ilgili kodu yansitan toplant1 diyaloglarindan kesitler dogrudan alinti

yoluyla sunulmustur.

3.7.Etik

Arastirmaci, mevzuat etigi dogrultusunda arastirmay1 yapabilmek igin siirece
gerekli kurullardan izin talep etmekle baglamistir. Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanligma bagli resmi bir kurumun 6gretmenleriyle ve belirli 6grenci gruplariyla
calisabilmek i¢in “ayse.meb.gov.tr” Internet adresinden arastirmanm yapilmasmin
ongorildigii okul ve Ogretmen kadrosuyla arastima yapma izni 6n basvurusu
yapilmistir Ardindan arastrmanin etik olarak uygunlugunun denetlenmesi i¢in
aragtirmada kullanilacak formlar ve gerekli diger belgelerle birlikte Gaziantep
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Komisyonuna basvurulmustur. Silsile
yoluyla gergeklesen yazismalarm ardindan arastirma izni alinarak veri toplama siireci

baslatilmistir. Arastirma iznine dair belge Ek 5’te sunulmustur.

Aragtirmac etkilesimsel etik ilkeler dogrultusunda arastirma siiresince yapilan

toplantilardaki tartismalarin saygi ¢ergcevesinde yiiriitiilmesine onciiliikk etmistir. Tim
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katilmcilarin ~ kendi  goriislerini  rahathikla ifade edebilecekleri ortamin

stirdiiriilebilirligine 6zen gostermistir.

Siire¢ 6ncesinde katilimct olmaya aday ogretmenlere ders arastirmast modeli,
uygulama esaslari, arastirmanin amaci ve igerigi tanitilarak goniillii katilime1 formu
dagitilmig, 6gretmenlerden ilgili formu dikkatli bir sekilde okumalarinin ardindan
uygun bulmalar1 hdlinde Ek.7 “Katilimc1 Onay Formu”nu imzalamalari istenmistir.
Katilimcilara Istedikleri takdirde arastirma siirecinden ayrilabileceklerine dair
bilgilendirme yapilmistir. Katilimcilarin ve arastirma yapilan okul ve 6grencilerin
gercek isimlerine gizlilik ilkesi geregince yer verilmemistir. Aragtirmada 6gretmenler
icin kod isimler kullanilmasi tercih edilmistir. Arastrma dersinin uygulandigi
ogrenciler ve veliler arastrma hakkinda bilgilendirilmis, “Veli Onam Formu”
imzalatilarak veli onayr alinmistir. Arastrmada yer alacak 6grenci gruplarma da

arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1.Birinci Ders imecesi Sureci
4.1.1. Hazirhk Asamasi

Ders imecesi ekibi, birinci ders imecesi siireci i¢in anlama dayali anlatim
bozukluklar1 iizerinde durmaya karar vermislerdir. Konunun uzun hacimli olmas1
nedeniyle tlnitelendirilmis yillik ders planinda dort temel dil becerisini igeren diger
etkinliklerle birlikte on ders saati ayrilan “Anlama dayali anlatim bozukluklarini tespit
eder.” kazanimin1 kirkar dakikadan dort ders saatinde iki ayr1 giinde ele almay1 uygun

gormiislerdir.

Hazirlik asamasinda planlama faaliyetleri i¢in toplamda 271 dakikalik sekiz
toplant1 gergeklestirilmistir. Toplantilar ¢evrimici haberlesme aract olan Zoom

aracilifiyla yapilmistir.

Ogretmenler; birinci ders saatinin giris asamasinda iletisimin giinliik hayattaki
degerini One ¢ikaran sorular sormaya karar vermis, dgrencilerin dogru bir anlatimin
hayat1 kolaylastrma tizerindeki katkisini sezmelerini hedeflemislerdir. Birinci ders
saatinin giris asamasinda “Birinci Is Goriismesi ” ve “Ikinci Is Goriismesi” etkinlikleri
yapilandirilmistir. Son olarak “Neden Ben?” isimli etkinlikle 6grencilerin konuya
iliskin On bilgilerini ortaya ¢ikarmalar1 ve konu igerigine dayali hazir hale gelmeleri
hedeflenmistir. Aragtirma grubu tarafindan tasarlanan etkinliklerin detayl iceriklerini

kapsayan ders plant Ek 9°da sunulmustur.
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Birinci 1g Gériigmesi|

Patron: Buywrion, hiog geldmiz.

Eleman: Sag clun, tezekkir ederim, matezekkir oldum, hog dulduk.

Patron: Hanomefendt biri yeterivdl

Eleman Efendim?

Patron.: FHem sag olun hem tegekkar aderim hem miitesekkir oldum divorzunuz., Buniarm
birtnt deseydiniz yeterlydtl. Mailwm, vakit denim igin deferit.

Eleman Ez. pardon, affedersiniz, kusura bakmaym, ézar dilerim..

Patron: Bakm héi& ayn: jeyi yapworswme. Birini sdylayin! Nevze efendim dan Szgogmizinize
bir goz aigyim.

Eleman Tabdi afendim, Dok Eyliil Univerzitesi izlotme Fakiiltezinden birincilikls mazun
oldion. Hem de yakiazik tam de3 yulitk meslsk deneytmim var. Bence Resinltkle dent segersiniz
herhalde.

Patron.:: Nasil yani? Seni zeqecegime hem bu kadar eminzin ki kesinlikle diyorsun hem de
emin degiisin ki herhalds diyorsun. Bir karar ver ya hu!

Eleman: Efendim yakiagik tam uc gundir ou gorigmeys hazrianyorum. Bu iji gok
isriyorum, direz kavgu ve endizeitvim gaitdba

Patron:: Bentmic alay m: edtyorsun? Yaklazik tam tig gin ne demek kardegtm? Sen du
gériigmeye kag giondiz hazirlandigon bilmiyor musun? Yaklagik tig gin devzen demek ki tig guns
yakor bir stivedir haziriandion 25vigverswn. Eger fic gin caligtiysan reden yakiagik devip de
sagmalgyorsun? Hem zaten kayg: ve endige aym jey. Neden thisint dtrden soyley(p dent
sinirlendiriyorsun?

Eleman Efendim kusura dakmayo ¢ok hayecandvim. Hatta heyecanvndan dirakm Simey!
hasta bile olabilirim

Patron:: Xardejim, bu nasil mantkzezitk bayle? Sence bu swralamada bir hata yok mu? Nasil
once oftly sonra hasia olabiitrsin? Geldigin 1¢in tegekkir ederim ama daha fazla dayaamayacagom.
Lugren kendmum dakha 1 yads emmeyi egremn

Floman (hmoon Asikiiliorl

Sekil 7. Birinci ders imecesi- “Birinci Is Goriismesi” etkinligi

Patron: Buyurua, hos geldiniz.
Eleman: Tegekiiir ederim efendim, hog bulduk.
Pawron: Rendinizi tantabelic misiniz?
Eleman: Adum Evlil Gargiizelogullar. Dokuz Evial Universitesi [sletme Fakiiltesinden birinailikle
mezun oldum. Beg yillik 13 deneyimm var Almug oldugom egtim ve meslelte edindizim tecritbeler
savesinde girketinize faydah olacafima sipkem volk.
Patron: (dosyay: inceler) Hmm . Dosvansr cldukiga dikiat gekici. Ustelik sizden Snceli adayla aym
Universiteden ayni dereceyle mezua olmugsunuz,
Eendinize gitven duvesunuz bend olemiu edeiledi.
Eleman: Tegeklir edertm_ Bu 13 1gin bigilmig kaftan oldugumy dégimiyorum. Eee ne demigler *" At
binenin, kilig kvsananm ™. Birlikte ¢aliirsak defil sehrimizin dlkenin bile vildoz olabiliniz.
Patron:: Sizinle baligmalk, bizim igin de avricali olacak. Aramiza hog geldiniz.
(E1 sthagirlar) ) )

Sekil 8.Birinci ders imecesi- “Ikinci Is Goriigmesi” Etkinligi
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Neden Ben?

Yapilan is goriismesi canlandirmalarindan hareketle patronun ise kabul etmedigi
eleman adayinin iletisimindeki anlatim 6zelliklerine bakarak ise kabul edilen eleman
adayinin iletisimindeki anlatim 6zelliklerini yazalim.

Gereksiz sozcukler kullaniyor

Sozcukleri yanhg anlamda kullaniyor

Anlamca birbiriyle celigen sozcukleri ayni
cumiede kullaniyor

Deyimleri yanhs anlamda kullaniyor

Soyledigi sozcuklerin anlamiannda
belirsizlik var, anlamlan anlagdmiyor

Sozcukleri yanhs yerde kullaniyor

Mantiksal hatalar yapiyor

Sekil 9. Birinci ders imecesi “Neden Ben?” etkinligi

Birinci ders saati igerisinde yapilan etkinlikler yoluyla anlatim bozuklugunun
neyi ifade ettiginin ve ifade giicii lizerindeki olumsuz etkisinin farkina varacak
Ogrencilere birinci dersin sonunda anlatim bozukluklarina dair genel bir cergeve
cizilmesi ve ikinci ders saatine gegilmesi planlanmistir. Boylelikle birinci giin
islenecek olan dersin gelistirme asamasi planlanmaya baslanmistir. Birinci giiniin
ikinci ders saatinde ‘“gereksiz sozciik kullanimi” ve “sozciiglin yanlis anlamda
kullanilmas1” bagliklar1 6n plana alinmigtir. Bu kapsamda oncelikle s6z konusu
anlatim bozukluklarmna ait yanlis kullanimlar barmdiran ciimleler 6grencilere
sunularak dgrencilere kendilerine sunulan climlelerde anlatim yoniinden bir sorun olup
olmadiginin sorulmasi, tartigma yoluyla 6grencinin konu igerigine kendisinin ulagsmasi
hedeflenmistir. Tartigma siirecini konuya ait igerik bilgisi ile devam ettirmeyi
planlayan ders arastirmasi ekibi liyeleri, anlami bilinmeme olasilig1 yiiksek olan

kelimeleri tiim ders streci boyunca o©rnek ctmlelere dengeli bir sekilde
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yerlestirmiglerdir. Bu kelimelerin anlamlarma dikkat c¢ekilerek uygun baglamda
kullanma caligmasmin yapilmasi planlanmistir. Bu sayede “Ogrencilerin s@zciik
dagarciklarin1 zenginlestirmek™ hedefine hizmet eden bir planlama yapmuislardir.
Dersin uygulama agamasi i¢in aragtirma ekibi tarafindan hazirlanan ciimlelerdeki
anlatim  bozukluklarinin ~ 6grenciler tarafindan tartisilarak tespit edilmesi
hedeflenmistir. Bu hedefe dayali anlatim bozuklugu iceren Ornek ciimleler ders
sunusuna eklenmistir. Ders sonunda 6grencilere verilmesi icin yazilis ve okunus
bakimindan benzerlik icerdigi i¢in yanlis anlamda kullanilan sézciiklerin dogru
baglamda kullanimina iligkin 6rnek climleler igeren “Dogru Anlamda Kullandik”

isimli ¢aligma kagidi hazirlanmastir.

[podaUr ANLAMDA KULLANDIE 3

Agafudakd ciimlelerde yaray/ivalik gan karakeriyle yonims kelimeler, dogru
anlomlarngla kullamimignr Bu kelimeler igbee mceleyip stzeliklerin
mzdiklar anlam Szelliklerin kovragimz.

Dererjandan elleri tahris afdn

Sel felakerinde evin her yeri cabrip ofdn.

Cekingen biri oldugu kgln siz hakk istemeye utomyor

Yapian oylamoda gelameer kalip oy kullanmamay tevcily ettim.

Yozarm yeni kitab poyemisndyd gin olkendi.

Dizinin diln gagnianan bislimitni izledin mi7

Bu ki resim arasmda Lichir ayrmm yok.

ise alimdo kimseye apriealil taninmayacakor, herkes esic kabul edilecelrir.

Bir aylik calismasin karghdrolan porays alamads.

Cok emek vermesine kargm smavdan gecer not alamads

Bu rembellik, oniih sinifta kalmasinag Beden alacak.

Wiritse karss gelistirilen agsilar, mesafe we maskeden Burtulmamiz sadlagacak.

Omun salip oldudu server hig de azmsanacak gibl degil

Higiimsepen bir ifadeyle "Bu kadar koloy bir sorugu bile yopamadin m? dige sordu.

Kinin saclar: bir hoyll promeg

Garikgmeyell bir hayli bifgimigedn

Temizlifje dikkar etmezsen hastaliklara yakalonmo skl yiiksek olur

Ameligann bagor: gansy pedir?

Cumburiyer, 1923 grimmder on edildi.

Cumburiyer 29 Ekim 1523 raribinde lan edildi.

Sekil 10. Birinci ders imecesi- uygulama asamas: ¢alisma Kagidt

Birinci arastirma dersi siirecinin tiglincii ders saatinde hazirlik faaliyetleri
kapsaminda konuya iligkin onceki iki ders saatinde yapilanlar1 tekrar etmek ve
pekistirmek amaciyla sozel yolla kisa bir hatirlatma yapilmasi planlanmistir.
Sonrasinda dersin gelistirme bolimii kapsaminda anlamca ¢elisen sozciiklerin

kullanimi, deyimlerin yanlis anlamda kullanimi, anlam belirsizliginden kaynakli
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anlatim bozukluklarina yonelik iceriklerin 6nceki ders saatiyle ayni islem adimlariyla
ele alinmasi kararlastirilmistir. Anlami bilinmeyen kelimelere yonelik onceki ders
saatinde yapilan ¢aligmanin siirdiiriilmesi hedeflenmistir. Dordiincii ve son ders saati
icin de sozcligiin yanlis yerde kullanimi ile mantik ve siralama hatalarinin ele alinmasi
uygun gorilmiistiir. S6z konusu alt basliklar, konuya iliskin dnceki ders saatlerinde
izlenen yolla (6rnek climleleri anlatim bozukluklar1 ekseninde inceleme- tartigma
yoluyla genellemeye ulagma- konu igerigini paylasma- Yyeni uygulamalarla
Ogrenilenleri pekistirme) ele alinmasi planlanmistir. Dersin uygulama boliminde
arastirma grubu tarafindan dijital ders igerigi hazirlama platformu Wordwall iizerinde
hazirlanan dijital oyunun oynanmasi planlanmistir. Ders sonunda arastirma grubunca
calisma kagitlarinin Ogrencilerle paylasilmasi, gerekli yonergenin sunulmasi ve

ogrencilerin 6devlendirilmesi ¢alismalarinin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

4.1.1.1. Hedef Belirleme:

Ders imecesi ekibi, yaptiklar1 hazirlik toplantilarina dersin giris, gelistirme ve
uygulama bolimlerine iliskin hedefler belirleyerek baslamislardir.  Birinci ders
imecesi siirecinin hedef belirlemesi yapilirken se¢ilen konunun arastirma temasina
uygun olmasi gerekliliginden hareketle islenecek konu- arastirma temasi arasindaki
iligkinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in bir dizi tartisma yapilmistir:

“Seher: Anlama dayali anlatim bozuklugu ile s6z varligini zenginlestirmek iki farkl
kazanim mi?
Funda: Oyle ama bunlari birlestirebiliriz.

Seher: Okudugunu anlamakla anlama dayali anlatim bozuklugu da birbiriyle iligkili. O da
onun Uzerine insa edilebilir. Ama s6z varligini zenginlestirmekle anlatim bozuklugu
elmayla armut gibi mi?

Funda: Yok hocam , iliskili. Ben soyle bir iligski oldugunu diisiiniiyorum: Mesela s6z
varhigimni zenginlestirirse ¢ocuk, anlamca gelisen sozciikleri bir arada kullanma olasilig
diisecektir. Yani bu hataya diismesi (ihtimali azalacaktir). Ya da mesela s6z varligi
zenginlesmisse gereksiz sozciik kullanimi hatasina da diismeyecektir. O yiizden bence
ayni basliga alabiliriz.

Seher: O zaman etkili diyebilir miyiz?

Kemal: S0z varhigmi zenginlestirerek anlatim bozuklugunu ¢oziimleyip bunu
ogrenmesini ifade edecek bir hedeften ilerlemeyi diistiniiyorum.

Funda: So6z varligini zenginlestirerek anlama dayali anlatim bozuklugunu kavrar.
Seher: Coziimler, sonra da anlamlandirir.

Kemal: Sunun fazla oldugunu da diisiiniiyorum aslinda. S6z varligin1 zenginlestirerek
anlama dayal1 bozuklugu tespit edebildiyse ¢ocuk, zaten anlamlandirmistir.
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Funda: O zaman soyle diyelim: “S6z varligini zenginlestirerek anlama dayali anlatim
bozuklugunu ¢éziimler.”

Kemal: Bence siiper oldu.
Seher: Uygundur.

Birinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-1”

Ders imecesi ekibinin iiyeleri yaptiklar1 tartisma sonucunda birinci arastirma

dersinin hedefini “Soz varligini zenginlestirerek anlama dayalr anlatim bozukluklarin

¢coziimler.”

seklinde belirlemislerdir.

Ders imecesi ekibi iiyeleri giris faaliyetleri kapsaminda en ¢ok Ogrenme

istegini artirmak, merak uyandirmak gibi duyussal hedeflere agirlik vermislerdir.

Bunda duyussal nitelikli hedefler araciligiyla 6grencileri 6grenmeye karsi istekli bir

duruma getirme amacinin etkisi olduk¢a fazladir. Bloom (2012)’a gore duyussal

davranislar, kisilerin 6grenme ¢iktilari tizerinde en gii¢lii ikinci faktor olmakla birlikte

ogrenme ¢iktilarmi %25 oranda etkiler. Hazirlik toplantisinda gegen su diyaloglar da

giris uygulamalarmin 6grencilerde farkindalik olusturmayi hedefleyen duyussal bir

hedefin tasarimini igerir:

“Kemal: Ogrencinin kendi yasantisim gozden gegirmesini saglamak. Mesela az dnce
Seher Hoca’nin verdigi ornekteki diyalogda oldugu gibi acaba kendi ¢evresinde kendi
yasantisinda da bdyle seyler oluyor mu? Bu fark etmesini saglayabilir miyiz?

Seher: Evet, kendi cevresiyle bag kurar 6zdeslestirir.

Funda: Farkindalik olusturmak olabilir. Yanhs kullanim1 diyalogda gézlerine gozlerine
sokunca bir farkindalik olusur. Ciinkii o kadar yanlis {ist tiste gelince ¢ocuk ne oluyor
diyecek. Bir seylerin ters gittigini anlayacak ve farkindalik olusacak bdylece.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi- 17

Dersin giris boliimiine yonelik hedef belirlemede arastirma grubu iiyelerinin

tamaminin 6grencilerin dikkatini gekmeye odaklandiklar1 goriilmiistiir. Dikkat cekme

amaciyla giris faaliyetlerinin eglendirici bir nitelige sahip olmasi gerektigi ifade

edilmistir:

“Seher: Bir tane 0grenciyle anlasip -diger 6grencilerin haberi olmadan-bdyle anlatim
bozuklugu iceren bir diyalog (olusturalim). Mesela ben sdylerdim, o beni anlamazdi; o
sOylerdi, ben onu anlamazdim. Ciinkii bir siirii anlattim bozuklugu var. O diyalogla
baslarsak komik olur, hosuna gider, giiler sinif. Yani bunun gibi ¢ocugun dikkatini
cekecek, onu guldurecek komik bir diyalog gergeklestirebiliriz.

Arastirmaci: Peki neden? Bunu hangi amagla yapardin?

Seher:Cilinkii ¢ocuklar eglendikleri zaman, eglenerek derse bagladiklart zaman hem daha
zevkli geciyor hem daha giizel anliyor, daha verimli oluyor.

Funda: Hedefe 6grenme istegi uyandirmak da yazabiliriz o hdlde hocam.
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Kemal: Merak uyandirmak.
Funda: Evet, o da olabilir.
Birinci Ders Imecesi Hazirhk Toplantist -1”

Aragtirma grubu iiyeleri, anlama dayali anlatim bozukluklar1 konusunun alt
basliklarini ¢esitli kaynaklardan incelemislerdir. Her konu bashigini bir gelistirme
hedefi olarak tasarlamislar ve maddelestirmislerdir. Ornegin “gereksiz sozciik
kullanimindan kaynaklanan anlatim bozukluklar’” i¢in “Gereksiz  s6zcik
kullanimindan kaynakli anlatim bozukluklarini belirler.” kazanimini belirlemislerdir.
Konunun yedi alt bashgr icin yedi bilissel hedef belirlemislerdir. Gelistirme
boliimiiniin son hedefi olarak da 6grendiklerini kendi iletisimlerine yansitmalarimni
iceren “Anlatim bozukluklarim1 &grenen Ogrenciler, Ogrendiklerini kendi dil
kullanimlarina yansitir.” hedefini belirlemislerdir. Bdylelikle 6grenilenlerin
anlamlandirilmast ve Ogrencilerin 6grendiklerini kendi hayatlarina yansitmalari

amaglanmistir:

“Kemal: Konunun alt bagliklar1 i¢in, her biri igin bir hedef belirleyelim bence.

Funda: Yedi baslik, yedi hedef yani.

Seher: Yani gereksiz sozciik kullanimini tespit eder, yanlis anlamda kullanimi tespit eder
gibi mi?

Kemal: Aynen hocam, hepsi i¢in ayr1 ayrt.

Funda: Sonugta hepsinin 6gretilmesi lazim, hepsi i¢in ayr1 hedef koymak gerek bence de.

Seher: Hep “...belirler” dedik hedeflere. Iyi de belirleyince ne olacak? Bunu atlamayalim.
Kemal: Tamam karsisina ¢ikan metindekileri belirledi. Bu ona ne kazandiracak ? Bunun
gibi mi?

Seher Evet aynen. Mesela “Anlama dayali anlatim bozuklugu yapmaz.” gibi.

Funda: Yapmaz gibi degil de dgrendiklerini kendi hayatina yansitir gibi. Ya da kendi
konusmalarma yansitir.

Seher: Yazmalarina yansitir.

Kemal: Konusma ve yazma diye ayr1 ayr1 ifade etmeleyim bence. Kendi iletisimlerine
yansitir.

Seher: Anlatim bozukluklarin1  G6grenen Ogrenciler, ogrendiklerini  kendi dil
kullanimlarina yansitir. yazalim mi1?

Ekip Gyeleri: (Onay verirler.)
Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantis -2”
Giris hedefleri kapsaminda Oncelenen bir diger unsur da “aktif katilim”
olmustur. Katilimeilar, dikkat ¢cekme ve merak uyandirma gibi duyussal giris

hedeflerinin aktif katilim araciligiyla daha iyi gerceklestirilebileceginde karar kilmis
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ve boylece aktif katilimi saglamaya doniik hedef climlesi de giris hedefleri igerisinde

yer almistir:

“Kemal: Gelmeden dnceki makaleyi okudum, orada aktif katilimdan bahsediyordu metin
okuma siirecinin oncesinde ve sonrasinda. Burada da giris hedeflerimizden biri de
ogrencinin aktif katilimi da degil midir?

Seher: Anlatim bozukluguna nasil aktif katilim saglayabilir ki? Bilemedim simdi.

Kemal: Yapilan etkinliklere aktif katilir. Aslinda giris etkinligindeki aktif katilimdan
bahsediyoruz. Oyle degil mi?

Funda: Sonugta ilgisini ¢ekmeye, merak uyandirmaya ¢alisiyoruz.

Kemal: Eger giriste yaptigimiz etkinliklere ne kadar 6grenci katilirsa, aktif katilirsa o
kadar 6grencinin dikkatini ¢gekmis oluruz.

Funda: O kadar iyi olur.
Seher: Evet.
Kemal: O zaman yaziyorum.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantist -1”

Hedef belirlemede ihtiyaca gOrelik kapsamimda derste Ogrenileceklerin
Ogrencilerin igine yarayacagmin, onlara giinlik hayatta fayda saglayacaginin
ogrenciler tarafindan sezilmesini 6nemsemislerdir. Bunun i¢in 6§renme gerekgesinin

sezdirilmesine iligkin belirgin bir giris hedefi belirlemislerdir:

“Seher: Cocuk kendini ifade edecek ve bir yere resmi bir yazi1 yazacak.Ama anlamca
celisen sozciikler kullandigr igin yazdigr dilek¢eden hicbir sey anlasiimiyor ve sonug
alamiyor. Boyle bir sey uygulayabiliriz aslinda, bir hedef.

Kemal: Isleyiste evet bunu yazabiliriz aslinda not alalim bunu ama su an hani hedef
belirliyoruz ya.

Seher: Iste buna yonelik bir hedef belirlenebilir.

Kemal: Cocuk bu konuyu oOgrenirken neden Ogrendigini de bilmesi lazim diye
diistiniiyorum. Neden 6grendi bu konuyu? Bu konu ¢ocuga ne kazandiracak? Bunu da
eger giris hedefi olarak koyarsak iyi olur. Eger bunu 6grenmis olursa daha belki ilgili
olacak derse karsi.

Funda: Kesinlikle, bence de.
Seher: Ogrenme amacin belirlemek ya da bilmek. Giris i¢in uygundur.

Kemal Ogrenme amacini sezdirmek diyelim mi? Bu yiizden &greniyoruz demiyoruz,
sezdiriyoruz aslinda.

Seher:Bence o 6grenme amact degil. Bu cocuk bunu nerede kullanacak durumu varsa
buna kullanim alanlarmi sezdirmek diyebiliriz.

Kemal: Ogrenme gerekgesini sezdirmek. Sanirim en toparlayici olan bu.
Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantis -2”
Birinci ders imecesi siireci kapsaminda arastirma temasma uygun olarak

belirlenen hedeflerden biri de 6grencilerin sézciik dagarciklarmi zenginlestirmeye
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yonelik genel hedef diizeyinde c¢alismalar yapmak olmustur. Bu dogrultuda
hazirlanacak ders sunusuna eklenecek Ornek climlelere dengeli ve sistematik bir
sekilde Dbilinmeyen kelime yerlestirilmesi ve s6z konusu kelimelerin
anlamlandirilmasmna doniikk calismalarin  yapilmast kararlagtirilmigtir.  Sozciik
dagarcigmi zenginlestirmeye doniik hedef ifadesi yalnizca dersin genel hedefi olarak
yazilmis, dersin herhangi bir asamasini hedef climleleri i¢inde yer almamistir:

“Kemal: Bilinmeyen kelimeleri nasil yapalim?

Seher: Bunu atlamamak lazim. Hedef ya bu bir de.

Funda: Iste aralara serpistirelim (anlami bilinmeyen) kelimeleri.

Kemal: Her ciimleye bir bilinmeyen kelime ekleyelim. Sonra anlamini bulduralim.

Seher: Her ciimleye eklemek de agir olabilir bence. Cocuk konuya odaklanamaz bu sefer.

Funda: Evet katiliyorum hocama. Hepsine olmasa bile bazi ciimlelere ekleyelim. Zor olan
basliklara eklemeyelim mesela. Cocuk bu sefer konuya odaklanamayacak.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantist -2”

Anlami  bilinmeyen kelimelerin anlamlandirilmasina yonelik yapilan
goriismede siire sinirliligindan dolay1 6grencilere sézliik calismasi yaptirmama, bunun
yerine O0grencilere s6z konusu kelimeye dair tahminleri olup olmadiklarina iliskin
genel bir soru sorma, tahminleri dinleme ve anlami agiklama yoluna gitmislerdir. Bu
durum, ele alman kelimelerin anlamlandirilamamasima yol agmistir. Bu durumun diger
ciktilarma iliskin bulgular, birinci ders imecesi siirecinin “Isleyis Belirleme”

basliginda sunulmustur.

4.1.1.2. icerik Belirleme

Arastirma grubu liyeleri icerik belirlemeye dayali ilkelerin ve icerik belirlerken
sorulmasi gereken sorularm yer aldig1 EK 12. “Icerik Hazirlama Y&nergesi™ni gozden
gecirerek birinci ders imecesi siirecinin igerik belirleme islemini baslatmislardir. S6z
konusu ydnerge tiim katilimcilar tarafindan okunarak icerik belirlemenin belirlenen
hedeflerle uyumlu olmasi, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga gibi ozellikleri biinyesinde barmdirmasi, alistirma durumlarmi igermesi,

gorsel- isitsel materyallerle desteklenmesi gibi 6zellikleri 6ne ¢ikarilmistir.

Igeriklerini “anlama dayal anlatim bozukluklar1” olarak belirleyen arastirma

ekibi 0gretmenlerinin tasarlamis olduklar1 i¢erikler Tablo 3‘te sunulmustur:
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Tablo 3. Birinci ders imecesi igerik belirlemeler

icerik Belirleme
Genel Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar
Sozciik Dagarcigint Zenginlestirme
Giris [letisimde anlatimin roliine dair farkindalik kazandirma
Gelistirme

Gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanan anlatim bozukluklar

Anlamca birbiriyle karigtirilan ve yanlis anlamda kullanilan sézciiklerden kaynaklanan
anlatim bozukluklar1

Anlamca gelisen sozciiklerin kullanimindan kaynaklanan anlatim bozukluklari

Deyimlerin yanls kullanimindan kaynaklanan anlatim bozukluklar1

Anlam belirsizliginden kaynaklanan kaynaklanan anlatim bozukluklar

Sozciigiin yanlis yerde kullanimi - siralama hatasindan kaynaklanan anlatim bozukluklar

Mantik hatasindan kaynaklanan anlatim bozukluklar1

Uygulama  Sunuda yer alan 6rnek ciimleler tizerinden 6grenme durumlarini sorgulama

Icerik belirleme sirasinda dgretmenler ilk olarak 6gretim programina ve ders
kitabina bakmuslardir. S6z konusu kaynaklar:1 taradiktan sonra Tablo 3‘te yer alan

gelistirme icerigini olusturmuslardir.

Ogretmenlerin giris iceriginden &nce gelistirme icerigini hazirladiklar:
goriilmiistiir. Gelistirme icerigi olusturulduktan sonra bu durum fark edilmis ve

aralarinda soyle bir diyalog gegmistir:
“Funda: Arkadaslar bu maddelerin hepsi gelistirme asamasiyla ilgili. Bunlar1 giriste
hemen veremeyiz ¢ocuklara. Onun i¢in de bir seyler bulmamiz gerekecek.
Seher: Bunlardan dnce 6grencileri motive edecek igerikler lazim.

Kemal: Konuyla da ilgili olacak. Mesela anlatim bozuklugu yapanlarin i¢ine diistiigii zor
durum...

Seher: Kagirdigi firsatlar. ..
Kemal: Evet, mesela bir yanlis anlasilma ama sebebi anlatim bozuklugu yapmasi gibi...

Seher: O zaman ne yazalim? “Dogru bir anlatimin iletisimdeki roliinii ortaya koymak”
mesela.

Kemal: “Dogru bir iletisimde anlatimin etkisini sezdirmek” de diyebiliriz.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -3”
Birinci ders imecesinin giris igerigini belirleme ¢alismalarinda beceri odakli
bir yaklagimm benimsendigi goriilmiistiir. Anlatim bozuklugu icermeyen dogru

anlatim Ozelliklerinin iletisim becerisine katkisi, gilinliik hayat1 kolaylastirmasi ve
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hayatta yeni firsatlara kap1 aralamasi durumlar1 dncelenmistir. Bu dogrultuda “Is

Goriismesi 17 ve “Is goriismesi 2” isimli etkinlikleri tasarlamislardr.

Gelistirme igerigi, anlama dayali anlatim bozukluklarinin kavram odakli teorik
yant ile Ornek climlelerde tespitini igeren beceri odakli bir yapryr i¢ermektedir.
Arastirma ekibi liyeleri anlama dayali anlatim bozukluklarinin her alt baghigina iliskin
bireysel olarak detayli igerik taramasi1 yapmislardir. Bu tarama i¢in ders kitab1 ve kendi
konu anlatimli kaynak kitaplarindan faydalanmislardir. Hazirlik toplantisinda bir araya
gelen Ogretmenler, ortak tanimlara ve madde baslarina ulasarak konunun bilgi
icerigine dair notlar1 bir araya getirmiglerdir. Bu bilgileri bir araya getirirken konuyu
anlagilir kilmak adina ellerindeki bilgilerin hangilerinin gerekli hangilerinin ise
gereksiz oldugunu uzun uzadiya tartismislardir. S6z konusu bilgileri ele alip o
bilgilerin 6grenci &grenmesine ne katkisi olacagmi sorgulamislardir. Ogrenci
ogrenmesine hizmet etmeyen iceriklerin elenmesi yoluna gidilmistir:

“ (Anlamca gelisen sozciiklerin kullanilmasina yonelik planlama)

Seher:  Benim kaynagim biraz detayli almig sanki. Anlamca celisen sozciiklerin
kullanilmast agiklik ilkesine aykiridir diyor. Iyi bir ciimle agik olmali, dogru.

Kemal: Bana kalirsa agiklik olarak vermeyelim. Konu zaten zor bir de bu kavramlari
karistirirsak isler karigabilir.

Funda: Evet, aciklik demeyelim de anlamca gelisen sozciikleri bir arada kullanirsak
sOzlerimiz birden ¢ok anlama gelebilir ya da sdylemek istemedigimiz anlamlar ¢ikabilir
diyelim.

Kemal: Evet yani agiklik demeden acikliga etki ettigini s6ylemis oluruz. Zaten ¢ocuk
icin de 6nemli olan agiklik, akicilik gibi seyler degil ki. Anlatim bozuklugu yapmamasini
saglayalim, 6nemli olan o.

Seher: Bak mesela ben olsaydim agiklik falan hepsini yazdirirdim, dedikleriniz mantikli.
Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -7”

Hedeflerle uyumu saglamak amaciyla 6gretmenler, ders imecesi siirecinin ana
temast olarak belirledikleri “6grencinin sdzciik dagarcigimi1 zenginlestirerek
okudugunu anlama becerisi kazandirmak™ hedefi ile her ders 6zelinde bag kurmaya
gayret etmis, sO0z konusu amaca yonelik igerik tasarimlar1 yapmaya Ozen
gostermislerdir:

“Kemal: Anlatim bozukluguna kaptirip ana amaci (temay1) unutmamak lazim. Kelime

hazinesini zenginlestirmemiz de lazim.

Seher: Neydi ana amacimiz? Hem okudugunu anlama hem de kelime hazinesi (-ni
gelistirmek). Anlatim bozuklugundan arindirilmig anlatimm okudugunu anlamaya
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yarayacagini zaten konusmustuk. Ona hizmet ediyor zaten yaptiklarimiz. Kelime hazinesi
icin de kelime galigmasi yaptirabiliriz metinler {izerinden.

Funda: Anlatim bozuklugu olan metinler mi?
Seher: Aynen.

Funda: Ya metin biraz agir kagar diye diislinliyorum. Sonugta bu g¢ocuklar anlatim
bozuklugu gibi soyut bir konuyla karsilasacaklar. O yilizden ciimle diizeyinde kalmaliyiz
bence.

Kemal: Katiliyorum. Cocuklar zaten yanlis kullanimlara alistiklar: i¢in onlara her sey
normal gelecek. Bir de metin iginden buldurmak istersek hi¢ sanmiyorum
bulabileceklerini.

Seher: Haklisimiz. Ciimle ciimle gidelim o zaman. Kelimeleri de climlelere mi
paylastiracagiz.

Funda: Evet, bence 6yle yapabiliriz. Konuyla ilgili verdigimiz 6rnek ciimlelere anlami
bilinmeyen kelimeleri serpistiririz.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantis1 -5”

Arastirma ekibi iiyelerinin uygulama ve degerlendirme basamagi i¢in bir igerik
tasarimi1 yapma egilimi i¢inde olmadiklari, degerlendirme bashgma iliskin bir
dakikalarmi ayirarak “sunuda yer alan 6rnek ciimleler iizerinden 6grenme durumlarini
sorgulama” maddesini olusturduklar1 goriilmiistiir. Bu madde ile 6gretmenlerin birinci
ders imecesinin uygulama basamaginda yalnizca bilissel alanda kavrama ve uygulama
basamaklarma yonelik hedef belirledikleri, duyussal alana yonelik herhangi bir igerik
hedefi belirlemedikleri tespit edilmistir.

“Funda: Degerlendirme igerigi... Yani ayri bir icerik mi tasarlayacagiz?

Kemal:E =zaten derste isleyecegimiz bircok &rnek ciimle var. O climlelerdeki
performanslarma bakariz diye diisiinityorum.

Seher: Ben de hocama katiliyorum. Siiremiz ¢ok az malum.
Kemal: O zaman ciimlelerdeki bozukluklart bulup bulamadiklarina bakiyoruz madem.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -5

Ders kitabindaki etkinlikler, gelistirme igeriginin olusturulmasinda en énemli
bagvuru kaynag1 olarak kabul edilmistir. Igerik olusturma siirecinin tiim asamalarinda

ders kitabindan yararlanilmig, plan bu dogrultuda sekillendirilmistir:

“Seher: Deyim ve atasozlerinin yanlis kullanimi demeyelim bence. Ciinkii kitapta
atasozlerini almamis sadece deyimleri almis. Deyimlerin yanlis kullanimindan
kaynaklanan olarak alalim diyorim. 237°de basliklar da var aslinda 8. etkinlikte.

Kemal: Katiliyorum hocama. Oradaki bagliklar1 esas alalim.
Funda: Aynen. Basliklar1 oradan alalim, 6rnekler vesaire orada kendimiz gireriz devreye.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -4”
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4.1.1.3. Isleyis Belirleme:

Hazirlik toplantilarinin igerik belirlemeden sonraki oturumlari isleyis belirleme
calismalarma ayrilmustir. Isleyis belirleme siirecinde igerik belirleme toplantilarmdan
farkli olarak ders planmin giris, gelistirme ve degerlendirme siralamasina uyuldugu
gorismiistiir. Aragtrma ekibi liyeleri, giris kapsamida anlatim bozukluklarindan
armmis dogru iletisimin hayat1 kolaylastirici roliinii ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bir

isleyis belirleme yaklasimi benimsemislerdir.

Konu igeriginin soyut yapisit ve uzaktan egitim aracglari ile sunumu da goz
oniinde bulunduruldugunda arastirma ekibi dersi dikkat ¢ekme, ilgiyi canli tutabilme,
uzaktan egitim aracmin sahip oldugu dijital iistiinliikleri kullanabilme avantaji gibi
etkenler, arastirma ekibini dijital oyun ve interaktif etkinlikler iceren materyaller

tasarlamayaa yonlendirmistir.
“Funda: Materyalleri de Zoom’a gére segmemiz lazim. Yani yiiz yiize yapsaydik daha
farkli olurdu canlandirma falan yapardik rahatlikla ama simdi dyle yapamayacagiz.

Seher: Konu zaten soyut. Cocuklar anlatim bozuklugunu anlamakta zorlaniyor. Bir de
simdi uzaktan olunca daha biiyiik sikint1 olacak. Oyunlarla renklendirmek lazim.

Funda: Aynen hocam simdi aslinda disiindiim de doniistiirebiliriz yani yiiz yiize olsaydi
ne yapardik diye disiindiik mesela canlandirma dedik. Iste aynisini tabi daha dogrusu
benzerini burada da yapariz.

Kemal: Kameralarmi agtirip. ..
Funda: Aynen ya da 6nceden video ¢ekip derste izletmek gibi.

Kemal: O da olabilir. Béyle derslerde kullanmak i¢in dijital oyun hazirlama siteleri de
var onlara da bir bakalim.

Seher: Evet oyun da hazirlasak ¢ok ilgi ¢ekici olur derste tutmak kolay olur ¢ocuklari. Bir
aragtiralim o oyun sitelerini. Kendimiz mi hazirliyoruz hocam o sitelerden oyunlari?

Kemal: Evet hocam, alt yapisi var. Biz dolduruyoruz. Ben bakacagim buna.
Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -6”

Kullanilacak materyal, ara¢ gere¢ ve drnekleri belirleme kapsaminda Kemal,
toplant1 sonrasinda dijital oyun hazirlama programi olan Wordwall isimli uygulamay1
arastirma ekibinin haberlesmek i¢cin kullandigi ¢cevrim i¢i haberlesme araci araciligiyla
aragtirma ekibinin diger liyeleriyle paylasmis ve incelemelerine sunmugstur. Ekibin
diger {yeleri uygulamay1 incelemis ve derste kullanilabilirligi yOniinden
degerlendirmiglerdir:

“Funda: Kesinlikle ¢cok giizel bir uygulama.

Seher: Daha once hi¢ haberim yoktu. Uzaktan egitimde ¢ok isimize yarayacak. Yani
sadece bu ders icin degil kendi derslerimizde de kullaniriz bunu.
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Kemal: Evet hocam, kullanimi da ¢ok kolay. Bir de ayn1 igerigi farkli farkli oyunlara
donustiirebiliyoruz. Yarigsma falan ¢ocuklar eglenir bence.

Funda: Tabi tabi, bunu kullanalim bu ders i¢in de bence.
Seher: Evet bence de kullanalim, iyi olacak.
Birinci Ders imecesi Hazirlik Toplantist -6
Orneklerin segiminde segici davranilmasina azami 6lciide dikkat eden ekip
iyeleri, 3. hazirlik toplantisinin ardindan kendi kaynaklari aracilifiyla konu
basliklarin1 tespit etmis ve Ornek ciimleler liretmislerdir. Hazirlik toplantilarmin
dordiinciisiinde ise saptadiklar1 basliklar1 karsilastirmiglar, diizenlemisler ve bagliklar1
tek bir forma doniistirmiislerdir. Ekip tiyelerinin her birinin ayr1 ayri lrettigi
orneklerin tiimii tek bir dosyada toplanmais, karsilastirilmistir. Ardindan konu anlatim
sunusuna konacak climlelerin hangileri olacagi se¢im yoluyla belirlenmistir. Yeteri
kadar oy alip sunuya giremeyen ciimlelerin -gerektigi takdirde diizenlenmesinin
ardindan- calisma kagitlarinda kullanilmas1 karar1 alinmistir. Arastrma ekibi
iiyelerinin ders igerigini 6rneklendiren climlelerin hangilerinin sunuma aktarilacagina
yOnelik tek tek climleler diizeyinde yaptiklari tartismanin ardindan oylama yoluyla
secim yapmalari, olast anlagmazliklarin 6niine gegmistir. Bu tartigmalarda ekip tiyeleri
kimi zaman kendi climlelerini hazirlarken yaptiklari hatalar1 fark etme firsat1 bulmus

ve bu durumu agikca ifade edebilmislerdir.

“Funda: Diigilin i¢in yaptigimiz harcamalar azimsanacak gibi degildi. (Bu 06rnegi
azimsamak /kiiciimsemek kavramlar1 arasindaki yanlis kullanimi 6rneklendirmek igin
vermistir. Miktar azligina dikkat gekmek istemistir. )

Kemal: Funda Hocam, bu farkli baglamlarda da kullanilabilir aslinda. Belki biri
kigtimstyordur.

Seher: Ala ala bunu mu ald1? derse kiiciimsemis olur. Bu kadar az m1 harcamis derse
azimsamis olur. O biraz muallakta kaldi onun igin.

Kemal: Havada kaldi o.

Funda: Daha belirgin bir ciimle yazabiliriz. Bu climle iki yone de ¢ekilebilir haklisiniz.
Bunu koymamaliyiz ya da biraz degistirebiliriz climleyi. Ciimle giizel degil. Nasil
yapalim?

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -4”

Ogretim strateji yontem ve tekniginin segimi kapsaminda hazirlik toplantilari
sirasinda belirgin bir ifadeye rastlanmamistir. Ornek ciimleler sunuya aktarilirken
Ogrenilen anlatim bozuklugu tiirliniin anlagilma diizeyini belirlemek ve ekip iiyelerine
stirece iligkin yol haritas1 saglamak adina anlatim bozuklugunu 6grencilerin tespit

etmelerinin istendigi climlelerin bulunmasma O©nem verilmistir. S0z konusu
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cimlelerdeki anlatim bozukluklarinin dgrencilerce tespit edilmesi ve ifade edilmesi
istenmistir. Ekip tiyelerinin bu tercihi, belli bir strateji, yontem ve teknik adi ifade
etmemis olsalar da Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasim benimsediklerinin

gostergesidir. Ayn1 yaklasim, sdzciik calismasina dayali etkinlikte de goriilmektedir

Arastirma ekibi iiyeleri, i¢erik belirleme asamasinda iirettikleri konu ile ilgili
climlelere anlam1 bilinmeyen kelimeleri dengeli bir sekilde dagitmayi ve bu yolla

ogrencilerin sdzcilik dagarciklarimi zenginlestirmeyi hedeflemislerdir:

“Kemal: Kelime 6gretimi i¢in bilinmeyen kelimeleri biitiin climlelere yerlestirmeyelim
derim.

Seher: Zaten hepsine yerlestirirsek ¢corbaya doner is.

Kemal: Aynen hocam. Boyle soyut olan basliklara hi¢ koymasak bile olur ¢iinkii gocuk o
anda kelimeye mi odaklansin konuya m1 odaklansin bilemez. Daha kolay olan anlatim
bozukluklarina koyalim bu kelimeleri.

Funda: Kesinlikle, ben de onu sdyleyecektim. Yine dengeli olsun ama zor basliklarda
mesela “kelimelerin yanlis anlamda kullanilmasi”nda olmasm ama iste “gereksiz sézcuk
kullanimi”nda olsun.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantist -7”

Anlam1 bilinmeyen kelimelere yonelik yapilacak c¢alismalar kapsaminda
oncelikle sunudaki 6rnek climlelerde koyu puntoyla yazilan bilinmeyen kelimeye
dikkat cekilmesi, hemen ardindan Ogrencilerden kelimenin ne anlama geliyor
olabilecegine yoOnelik tahminlerin alinmasi, kelimenin anlammim agiklanmasi,
ogrencilerin kelime anlamin1 yeni 6grenilen kelimeler i¢in ayirdigi not kagidina not
almas1 seklinde bir isleyis Oongoriilmiistiir. Ancak 6gretmenler kelime Ogretimine
dontik tasarladiklar1 bu isleyiste 6grencilere yeni 6grendikleri sozciikleri bir baglam
icerisinde kullanabilecekleri, pasif sozcliik dagarciklarini aktif s6z varligina
doniistiirebilecekleri herhangi bir uygulama tasarlamamislardir. Yani O6grenilen
kelimelerin ne Olglide anlasildigina yonelik herhangi bir kontrol mekanizmasi
kurulmamig, 6grenme iirlinlerinin tespiti ihmal edilmistir. Anlami bilinmeyen
kelimelerin se¢iminde dgrencinin gilinliik hayatta isine yarayacak, kullanim siklig1
fazla olan kelimelerin tercih edilmesi 6nemli goriilmiistiir Ediger da (2002); cocugun
gelisim diizeyi ile uyumlu, 6grenciyi motive edecek, onun ihtiyaglarma uygun

kelimelerin 0gretilmesi gerektigini dile getirmektedir.

Ogretim igeriginin sunulma ilke ve adimlarini planlama adiminda dersin giris

asamasindan itibaren ayrmtili bir planlama yapilmistir.
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“Giinliik hayatta bir sekilde konusuyor, yaziyor ve bu sayede diger insanlarla
iletisim kurabiliyoruz. Peki bu iste her zaman gergekten basarili olabiliyor muyuz?”
sorusu ile baglanmasi planlanmistir. Akabinde Yunus Emre’nin “S6z ola kese savast/
S6z ola kestire basi/ SOz ola agulu asy/ Bal ile yag ede bir s6z > dortligliniin ilk iki
dizesi sOylenerek ogrencilerin ifadelerimizdeki anlatimdan kaynakli kusurlarin insan
hayatin1 zorlastirdigmi, yanlis anlamalar dolayisiyla yasanan iletisim kazalarini ve
sonug olarak iletisimde istenmeyen durumlar1 beraberinde getirdigi buna karsit olarak
kusurlardan armmig bir anlatimin hayat kolaylastiric1 etkisi oldugunu vurgulamay1
hedeflemislerdir. Bu hedefi yine giris etkinligi baglamimda tasarlanan “Is Goriismesi-
1” ve “Is Goriismesi 2” etkinlikleriyle pekistirmislerdir. 1k is gdriismesinde anlatim
bozukluklarinin tiirlii Orneklerini barmmdwan bir eleman adaymin patron ile
konusmalarmin ve eleman adaymin karsilastigi olumsuz sonuglarin canlandirilmasi
tasarlanmistir. Ikinci is goriismesinde ise akademik basari, mesleki deneyim vb.
ozellikleri bakimindan ayni diizeyde olmasina ragmen anlatimindaki kusursuzluk
sayesinde patronun begenisini toplayip ise kabul edilen bir eleman adaymin patronla
olan diyalogunun canlandirilmas: tasarlanmistir. Hazirhik toplantist sirasinda
canlandirma metinleri ekip {yelerinin mutabakatiyla olusturulmustur. Hemen
ardindan “Neden Ben?” isimli etkinlik araciligiyla ifadelerinde anlatim bozuklugu
yapan ve yapmayan kisilerin anlatim 6zelliklerinin Is Gériismesi 1/ 2 etkinlikleriyle
bag kurularak Ogrenciler tarafindan karsilastirilmasi kararlagtirilmistir. Arastirma
grubu Gyeleri, sozii edilen 6grenme/ 6gretme iceriklerini 6grencilerin zihinlerinde
konuya iligkin bir farkindalik olusturmay1 ve islenecek konuya dair merak ve istek

olusturmay1 hedefleyerek tasarlamiglardir.

Ogretmenler, giris boliimii igin tasarladiklar1 igerikleri genelden 6zele dogru,
birbiriyle baglantili bir biitiin olarak isleyise gecirmeyi kararlastirmislardir. Bu durum,
“Neden Ben?” isimli etkinligi hazirlamaya karar verdikleri an1 yansitan su diyalogla

yansitilabilir:

“Seher: Simdi ilk olarak soruyu sorduk, cevaplar1 aldik.
Funda: Kendi hayatlarini diistindiiler.

Seher: Evet, aynen. Sonra da is gortismelerini verdik. Artik biz okuduk ya da onlara
(cocuklara) okuttuk. Burada gorecekler tabi hmm anlatim bozuklugu yapmayanlar dogru
diizgiin iletisim kuruyorlar. Ellerine gelen firsatlar1 kagirmryorlar.

Kemal: Ama anlatim bozuklugu yapmayan isi kapryor.



83

Seher: Evet ¢ocuk okuyunca bunlari, anlayacak zaten. Bir farkindalik olusacak yani.
Simdi diyorum ki bunun pesine bir etkinlik daha yapalim. Anlatim bozukluklarmm
basliklarmi verelim tablo seklinde hangi elemani yansittigini bulsunlar.

()

Funda: O da olur da bence sdyle de yapabiliriz: Yine iki tane tablo veririz. Iste birinde
“Gereksiz sozciik kullaniyor.”, “Sézciigii yanlig anlamda kullaniyor.” gibi maddeler olur.

Seher: Ben de bunu diyorum iste.

Funda: Tamam buraya kadar 6yle, cocuk 6nceki etkinlikteki elemanla eslestirdi ama bir
de tabloya bir yan siitun daha ekleyelim. Buraya da anlatim bozuklugu yapan kisinin
ozelliklerine bakarak anlatim bozuklugu yapmayan kisinin 6zelliklerini yazsinlar.

Kemal: Gereksiz sozciik kullantyor- Gereksiz sozciik kullanmiyor gibi mi?

Funda: Aynen 6yle. Hem de sekillenmis olur iyice ¢ocuklarin géziinde.

Kemal: Bence ¢ok giizel olur. Hem de konu bagliklarini da vermis oluruz.
Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -7”

Zaman planlamasi, igleyis belirleme toplantilarinda son sekli verilen bagka bir
giindem maddesidir. Arastirma ekibi, “Igerik Hazirlama Yonergesi’ni kullanarak
dersin her asamast i¢in ayr1 igerik belirlemesi yapmislardir. Ogretmenler belirledikleri
icerigin yogun ve karmasik yapisi sebebiyle dort ders saatine ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmislerdir.

“Kemal: Cok yogun olmadi mi1 bu sekilde?

Funda: Evet ama direkt konuya girersek bence iyi olmaz. Once bir neden bu konuyu
ogrenecek? Bu konu ona nasil katki saglayacak? Bunu bir anlamasi lazim.

Kemal: Katiliyorum ama ¢ok uzun sirecek.

Funda: Dort saatten az siirmez diye diisiiniiyorum. Ciinkii en zor konu bu yedilerde.
Seher: Belki de bes (ders saati).

Kemal: Aynen.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -7”

Ogretmenler, hazirlik asamasmin farkli anlarinda igerigin sunulabilmesi igin
fazlaca ders saatine ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir. Bu durumun sebebi olarak
ele alinan konunun hacimce fazla olmasi, konu igeriginin zaman zaman soyutlagan
yapisi, uygulama zorunlulugu olmasi gibi etkenleri dile getirmislerdir. Buna ragmen
ders arastirmasinin kendilerine yarar saglamasini 6ncelediklerinden dolay1 6gretmekte
en ¢ok zorlandiklar1 konu olan anlama dayali anlatim bozukluklar1 konusundan

vazgecmemislerdir.

Arastirma grubu iiyeleri ders igerigini hazirlarken hedeflere uygunluk
kapsaminda anlami bilinmeyen kelimelere yer vererek 6grencilerin sdzciik dagarcigini

zenginlestirmeyi Onemsemislerdir. Bu dogrultuda yapilan hazirlik toplantilarinda
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anlatim bozuklugunun alt baslklarina yonelik olusturacaklar1 6rnek cilimlelerde
konunun zorluk- kolaylik durumunu da 6n planda tutarak bilinmeyen kelimelerin
bulunmasina ve s6z konusu kelimelerin anlamlandirilmasina doniik bir planlama
icinde olmuslardir. Zorluk diizeylerine yonelik tespitte ekip iiyelerinin mesleki

deneyimleri ve kurumdaki diger Tiirkge Ogretmenlerinin Onerileri etkili olmustur.

13 99

Ogretmenler “zor” olarak nitelendirdikleri basliklara iliskin 6rnek ciimlelerde
bilinmeyen kelimeleri kulanmama ya da olabildigince az kullanma yoluna
gitmiglerdir. Ekip tiyeleri, anlamlar1 tizerinde duracaklar1 kelimeleri baglamlarina

uygun olarak ciimlelere yerlestirmis ve soylece listelemislerdir:

-Bizim igin soylediklerini isitip duyduk.

-Cikan arbedede yiiksek sesle bagiriyorlardi.

-Adamin evrak gantasini gizlice ¢almiglar.

-Mazideki hatiralarimiz aklima geldikge gozlerim doluyor.
-Sporcunun hatasi takimm bu etaptan elenmesini sagladi.
-Bu y1l diktigimiz tohumlardan verim alamadik.

-Anlattig1 vahim konunun ayrimlarini biliyorum.

-Koronoviriisten kurtulmamiz toplumumuzun ivedilikle kurallara uymaya baglamasina
bagiml.

-Sinavda bu soruyu ¢ézemeyenlerin sayisi kiiciimsenecek gibi degildi.
-Sekerini kapmak i¢in yavasca tirabzandan firlayiverdi.

-Bu antolojiyi mutlaka okumus olabilirsiniz.

-Yaklagik tam sekiz yildir bu teoriyi gelistirmek i¢in ugrastyorum.
-Envanterde tam yirmi gesit silah var yok.

-Gonderilen paket eminim bugiine kadar yerleskeye ulagmis olmali.
-Boyle kétii bir durumda onu sirt {istii birakamam.

-Sevingten basini tastan tasa vuruyordu.

-Haydi bakalim seg pirincin tagini.

-Bit i¢in yorgan yakmanin dlemi ne?

-Hig susmuyor neredeyse agzini bigak agmiyordu.

-Ise gitmedigini bugiin 6grendim.

- Halam bana sik sik kofte yapar; onu ¢ok severim.

-Tiirkiye, Rusya’dan ¢ok para kazandi.

-Gazeteci adamin sorularini yanitladi.

- Geldigini hicbirimiz fark etmedik.

-Kerem ile Ashi 2002’de tanigmislar ve onu bir daha hi¢ unutamamas.
- Serhat, Kenan’dan yine ¢ok para aldu.

-Diin aksam konustugumuz konuyu iyice diistindiim
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-Doktor olarak dogdugu Ucra kasabaya dondu.

-Izinsiz santiyeye girmek yasaktir.

-Her smava giren ¢ocuk bildiklerini unutmaktan korkar.

-Tekrar tekrar sampiyon oldugumuz mag izledik.

- Biz yeni eve gelmistik ki misafirler de arkamizdan igeri girdi.
-Birakin yumurta kirmayr yemek bile yapamaz o.

-Onlem alinmazsa 6liime hatta felce bile yol acabilir.

- Biitiin bildiklerimi ve bilmediklerimi ogluma 6gretmek istiyorum.

-Son turda atlet arkasindaki yarig¢iyr bir hamlede gegti.

“Varsa eklemek istedikleriniz belirtiniz.

Kemal Ogretmen : Bilinmeyen kelimeler gergekten 6grencilerin giinliik hayatta duydugu

ama anlammi bilmedigi kelimelerdi. Bunlari ele aldik. Ozellikle zor olan basliklara,
sozciiglin yanls anlamda kullanilmasi ve anlam belirsizliginden kaynaklanan anlatim
bozukluklar gibi.. anlami bilinmeyen kelimeleri koymadik. Bu ¢ok iyi oldu.

Yansitict Ogretmen Giinliigii- Kemal Ogretmen”

Icerik tasarlanirken ders igeriginin degerlendirme uygulamalarina ne derecede
imkan verdigi de ders imecesi ekibi tarafindan ele alinan bir bagka degisken olmustur.
Konuya iligkin yapilan tartismalar sonucunda hazirlanan ders igeriginin dlgme ve
degerlendirme icin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Degerlendirme igerigi
tasariminda ders anlatim sunusuna yerlestirilen 6rnek climleler temele alinmistir.
Buna gore konunun her alt bashgina iliskin ilk O6rnekler Ogretmen ile birlikte
anlamlandirilacak, sonraki 6rnekler 6grencilerin tartismasina birakilacaktir. Boylelikle
ek Ornekler sayesinde hem konunun alt bashigma iliskin 6grenilenler pekistirilecek
hem de 6grencilerin 6grenme diizeyleri degerlendirilecektir. Bununla birlikte ekip

iiyeleri ders sonrasinda uygulanmak {izere bir ¢calisma kagidi tasarlamislardir:
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I CALISMA KAGIDI- ANLAMA DAYALI ANLATIM BOZUKLUKLAR! /2
C.Asug'ldukj ciimlelerde bulunan anlatim bozukluklarim diizeltip diizeltilmis halini
kargisina yozimz.
A Asagidaki ciimlelerin yanlarinda bulunan kelimelerden uygun olanlarin: yanlarma 1k dnce gelen otoblise
yazarak boglugu doldurunuz. ben sonre annem bindl.
Sayesinde | yiiziinden -
Ihtiyar, cok glneste
ki
Kaplamisti | kapsamisti b
Bagh bagimh
Ucaklar, hareket saath
Karsiik karsin geldiginde bir sanlye
sbyle dursun, bir dakika
sansimiz riskimiz bile beklemez.
1-Dikkatli olmasi qukura dii kurtuldu.
2-Yemegin kokusu evin her tarafini .......o.eeeoreemecrenes - Hastanede beni ziyaret
eden, ik annem oldu.
3Yaptigiise bu kadar bir insan daha gér
4-Babas1 ona iyi notlar almasing.....eevcemeeeae bir bisiklet almists.
5-Bu yoldan gidersek trafige yakalanma ... artar.

B. Asagidaki ciimlelerde yer alan anlatim bozukluklarin: bulup nedenlerini yazimz.

Gereksiz szciik kullanimi Deyimin yanhs kullanm
Mantik ve siralama hatast Anlamca celisen sbzciik |
Soachdh all Anlom belirsizii

1- Birden karsima ikinca ayaklarimin bad: cziildi.

2- Karsiya gecerken diiserek kaydi

3- Bilytklerine kars: sayg: ve hiirmette kusur etmezdi.

4 Yerli yersiz gretmene soru soran dgrenciye hepimiz kzdik.

5+ Okula gitmedigini bugiin 6grendim.

ES

~ Tatile ailesi ile birlikee gitti.

Sekil 11. Anlama dayali anlatim bozukluklar: calisma Kagid:

Degerlendirme uygulamalar1 kapsaminda ekip iiyeleri tarafindan hazirlanan
dijital oyunun da ise kosulmasi kararlastirilmistir. Kemal Ogretmen, ekibin diger
iiyelerine kendi derslerinde kullandig1 dijital egitim icerigi tasarlama uygulamasini
tanitmis ve platforma nasil {iye olanacagi, iceriklerin nasil tasarlanacagi, hazirlanan
dijital egitim gereclerinin nasil sunulacagmi vb. bilgileri ekip tiyeleriyle paylagmustir.
Aragtirma ekibinin diger iiyeleri bu platformdan haberdar olmamakla birlikte ilk kez
dijital bir ders igerigi tasarlama platformuyla tanistiklarini dile getirmislerdir.
Akabinde ekip iiyeleri anlatim bozukluklar1 iceren ¢arki ¢evirmeye ve isabet eden
ctimledeki anlatim bozuklugunu gidermeyi amaclayan

(https://wordwall.net/tr/resource/8655420/anlama-dayal%c4%bl-anlat%c4%blm-

bozuklu%c4%9fu) dijital oyunu tasarlamislardir. Bu dijital oyun ile birlikte konu

iceriginin ogrencilerce 6grenilme diizeyine iliskin veri saglamak hedeflenmistir.


https://wordwall.net/tr/resource/8655420/anlama-dayal%c4%b1-anlat%c4%b1m-bozuklu%c4%9fu
https://wordwall.net/tr/resource/8655420/anlama-dayal%c4%b1-anlat%c4%b1m-bozuklu%c4%9fu

87

0:11 Déndirmek icin tekerlegi stirtikle

Anlatim

| bozuklugunu

diizeltelim. syl |

LSS Y0y

fla tom
urdugy

yerden ayaga kalk.

lf tarateariar ot;

g

Sekil 12. Ders imecesi ekibi tarafindan hazirlanan dijital oyuna ait gorsel

Beklenen ogrenci tepkileri, 0gretmen yanitlari, yonlendirmesi ve olasi
durumlar1 belirleme de hazirlik toplantilarinda goriisiilen konular arasindadir.
Aragtirma ekibi bu kapsamda iizerinde durulan sorunun ya da etkinligin uygulanmasi
sirasinda 6grencilerden gelecek muhtemel yanitlar ya da tepkiler iizerinde diistinmiis
ve ongordiikleri yanit ve tepkileri ders planmma konumlandirmiglardir. Ekip tiyeleri
ongordiikleri olumsuz olarak nitelendirdikleri yanit ve tepkilere yonelik aydmlatict

geri bildirimler tasarlamislar ve bu geribildirimleri ders planina eklemislerdir:

“ (Hazirhik Asamasi Sorusu: Patronun yerinde siz olsaydiniz eleman adayina nasil tepki
verirdiniz?)

Seher: Ben olsam doverdim diyebilir.

Kemal: (Giiler.) Evet, bekledigimiz bu degil ama diyebilir bizimkiler. Biz ne diyelim
boyle bir tepkiyle karsilagirsak? Siddetin sorun ¢ozme yolu olmadigini sdyleriz.

Seher: Insanlar sorunlarin1 konusarak ¢ozerler diyebiliriz.

Funda: Evet oyle soyleriz tabi ama soruyla da baglantili olsa daha iyi olmaz mi1? Eleman
adayina nasil tepki verirdiniz? Cevap: Konusarak ¢ozebiliriz.

Seher: Hayir dyle degil de iste patron iist diizey bir yoneticidir. Ust diizey yeterlilikleri
olmalidir. Iletigim becerisi de bunlardan biridir. iste bu yiizden yani nitelikli biri oldugu
icin boyle kirict bir tislupla cevap vermemeli gibi bir seyler sdylersek sanirim yeterli olur.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -8”
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4.1.1.4. Basan Olgiitii Belirleme

Icerik ve isleyis tasarimlarina iliskin hazirliklar basar1 6lgiitiiniin ne olacagi
arayisiyla devam etmistir. Bu kapsamda istenilen basarinin 6grencilerin akademik
basarisindaki mikemmelliyet degil ekibin hazirladigi ders planinin basariya
ulastigmin gdstergelerinin ne olacagi arayisi olduguna arastirmaci tarafindan dikkat
cekilmistir. Basar1 olgiitii belirleme ¢aligmalarinda arastirma ekibi {iyelerinin dersin
boliimleri i¢in ayr1 ayri kriterler olusturmak yerine dersin biitiiniine yonelik olciitler
belirlemeye odaklandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan tartismalarda dersin basarili
olduguna kanaat getirilmesi i¢cin Ogrencilerde hangi yeterliliklerin gozlenmesi
gerektigine yonelik fikir taramalar1 yapilmistir. Tim bu goriismeler sonucunda

belirlenen basar1 6lciitleri soylece siralanmastir:

Tablo 4. Birinci ders imecesi bagsar: 6lguti belirlemeleri
Birinci Arastirma Dersi Basar1 Olgiit(

Anlama dayali anlatim bozukluklarini fark edebilme yeterliligi kazanma
Ders sirasinda verilen drnekleri ¢ézmek igin derse katilim saglama
Konuyla ilgili sorulan sorulara dogru yanit verme

Birinci ders imecesi basari 6lgiitlerinin yalnizca dersin geneli i¢in belirlendigi,
asamalar1 i¢in ayr1 ayr1 belirleme yapilmadigi goriilmiistiir. Basar1 6lgiitii belirlemede
hedeflere vurgu yapilmamis, yalnizca 6gretim siireci sonunda 6grencide gézlenmesi

beklenen nitelikler kisisel ifadelerle dile getirilmistir:

“Funda: Peki arkadaslar basar1 kriteri ne olmali?
Seher: Yani neyi yaparlarsa basarili sayacagiz bu plan1?
Funda: Bir defa anlatim bozukluklarm tespit edecek.

Seher: Evet. Bir de ciimleler var ya anlatirken yansittigimiz.. Onlardaki bozukluklari
bulacak.

Kemal: Aynen. S6z verdigimiz zaman anlatim bozuklugunu dogru bulabilmesi lazim ki
bu is oldu diyelim.

Funda: Bagka?
Seher: Baska ne olacak ki? Simdilik bu kadar kalsin. Aklimiza gelirse yazariz yine.

Birinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi -8
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4.1.2. Ders Islenis Siireci

Birinci Ders Saati

00.00- 01.30 Dersi baslatma ve kontroller

Ogretmen dersi baslatti ve Ogrencilerin online derse katilimi igin gerekli islemleri
gergeklestirdi

01.30-07.25 Giris etkinlikleri

Ogretmen, “Giinliik hayatta bir sekilde konusuyor, yaziyor ve bu sayede diger insanlarla
iletisim kurabiliyoruz. Peki bu iste her zaman gergekten basarili olabiliyor muyuz? diye sordu.
Ogrencilerden biri “Hayir, her zaman basaramiyoruz.”cevabini verdi. Ogretmen bunun nedenini sordu.
Ogrencilerden “Ciinkii bazen ne konusacagimizi bilmiyoruz.”, “Kendimizi dogru ifade edemiyoruz.”
yanitlar1 alindi. Ogretmen bunun iizerine *’Séz ola kese savas1,s6z ola kestire bas1.”” dizelerini soyledi.
Bu dizelerin ne anlatiyor olabilecegini sordu. Ogrencilerden biri “Agzimizdan ¢ikan séze ¢ok dikkat
etmeliyiz.” yanitim verdi. Ogretmen agizdan ¢ikan sdziin hem hayati kolaylastirict hem de cekilmez
kilc1 hatta bazen hayati sonlandiran bir etkisi oldugunu sdyledi. “Simdi bir canlandirma izleyecegiz ve
soziin ne kadar oOnemli oldugunu gorecegiz.” diyen Ogretmen, Ogrencilerden izleyecekleri
canlandirmada 6nemli gordiikleri kisimlari not almalarini istedi.

07.25- 22.50 Is Goriismesi-1

Ogretmen, “Is Goriismesi-1” adli canlandirma etkinliginin metnini ekrana yansitarak ders
oncesinde gorevlendirilen &grencilerce metin canlandirildi. Seslendirmede gorevli 6grencilerden
birinin Internet baglantisindaki sorun nedeniyle 6grenci sistem disinda kaldi. Iki dakikalik yeniden
baglanma girisimi basariyla sonuglandi ve etkinlik bastan canlandirildi. Canlandirma bittikten sonra
6gretmen, “Sizce patron neden bu kadar 6fkelendi?” sorusunu ekrana yansitti. Bir 6grenci “Ciinkii adam
daha kendini dogru diizgiin ifade edemiyor, iki kelimeyi bir araya getiremiyor.” yanitin1 verirken bagka
bir 6grenci “Adam ayni anlama gelen sozciikleri kullanip patronu sinirlendirdi.” yanitin1 verdi.
Ogretmen gelen yanitlar1 onaylayarak elemanin anlatimimda nasil hatalar oldugunu sordu. Ogrenciler,
eleman adayinin gereksiz sozciikler kullandigini, kendini bilmis géstermeye ¢alistigini, eleman adayimin
sagma yanitlar verdigini dile getirdi. Ogretmen bunun {izerine “Patronun yerinde siz olsaydiniz eleman
adayina nasil bir tepki verirdiniz?” diye sorunca dgrenciler “Ayni tepkiyi verir onu kovardim.”, “Sen
git de Tiirkgeyi 6gren derdim.” yanitlarini verdiler. Ogretmen bunun {izerine boyle bir duruma diismeyi
kimsenin istemeyecegini, ne olursa olsun kirici olmamak gerektigini ifade etti. “Biz de bdyle iiziici

durumlarla karsilasmamak i¢in dilimizi dogru kullanmal1 anlatimimizda bozukluklardan kaginmaliyiz”
dedi.

22.50-28.00 Is Gériismesi-2

Ogretmen, “Is Gériismesi-2” adli canlandirma etkinliginin metnini ekrana yansitt1. Ogrencilere
az sonra izlenecek olan goriismenin ilk goriismeden ne gibi farklar1 oldugunu bulmalarini ve gerekirse
notlar almalarini istedi. Ders dncesinde gorevlendirilen 6grenciler metni canlandirdi.

Canlandirma izlendikten sonra “Siz patronun yerinde olsaydiniz hangi elemani ise alirdiniz?
Neden?” sorular1 yansitildi. Ogrenciler ilk eleman: ise alacaklarini ¢iinkii Tiirkeyi ¢ok daha diizgiin
kullandigini, kendini ilk elemana gore ¢cok daha etkili ifade ettigini dile getirdiler.

28.00- 34.10 Neden Ben?

Ogretmen “Neden Ben?” isimli etkinligin tablosunu ekrana yansitarak birinci ve ikinci is
goriismesindeki elemanlardan hareketle anlatim bozuklugu yapan ve yapmayan iki kisinin iletisim

ozelliklerini karsilagtirmayr gerektiren tablonun 6grencilerce doldurulmasini istedi. Tablo kisa siirede
dolduruldu.

34.10- 39.00

Anlama dayali anlatim bozukluklari semast yansitildi. Ogrencilere her bir baghgm ayr1 ayri ele
alinacag hatirlatildi. Bununla birlikte 6gretmen az sonra 6grencekleri konunun 6grencilere ne gibi katki
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saglayacagini da soyle hatirlatti: “Konugmalarimizda anlatim bozuklugu yapmamak ve tipki az 6nce
izlediginiz canlandirmada oldugu gibi elimize gegen firsatlar1 kagirmamak igin neler yapmak lazimmis
haydi simdi onu 6grenelim.”’

ikinci Ders Saati

00.00- 11.30 Gereksiz Sozcik Kullanimi

Ogretmen, gereksiz sozciik bulunmasindan dolay: anlatim bozuklugu iceren iki ciimleyi ekrana
yansitarak dgrencilere “Bu ciimlelerde sizi rahatsiz eden bir seyler var m1?” sorusunu sordu. Bu esnada
iki 6grenci sz hakk isteyip ciimlelerdeki iki sdzciigiin ayn1 anlama geldigini ve birinin fazla oldugunu
ifade ettiler. Ogretmen, aldig1 yamitlar1 onaylanarak ‘“Nasil para harcarken ekonomik davranmaya
calisiyorsak dilde de ekonomik davranmak gerekir. Bizler ayn1 anlama gelen sozciikleri ayni climle
icinde pes pese kullaniyorsak bu durum, ekonomikligi bozar. Bu da gereksiz sézciik kullanimindan
kaynaklanan bir anlatim bozukluguna yol acar.” diyerek gereksiz sozciik kullanimimnin anlatim
uzerindeki olumsuz etkisini sezdirdi.

Ciimlelerde gecen “arbede” sozcligiiniin anlamimi ciimle baglami icerisinde ne olabilecegini
sorarak 0grencilerin doniitlerini aldi. S6zciiglin sozliik anlamimimn dgrencilerce not alinmasi saglandi.

11.30-21.33

Gereksiz sozciik kullanimmdan kaynakli anlatim bozukluklarma iligkin &rnek climleler
sunularak Ogrencilerden s6z konusu ciimlelerdeki anlatim bozukluklarinin tespit edilmesi ve
bozukluklarmn diizeltilmesi istendi.

Alman yanitlar dogrultusunda incelenen sozciigiin ciimleden ¢ikarilmasi durumunda ciimle
anlaminda herhangi bir daralma ya da bozulmanin olmasi durumda ilgili s6zctigiin gereksiz oldugu ve
ciimleden cikarilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Yansidaki 6rnek climlelerde gecen “mazi” ve “evrak” sozciiklerinin anlaminin ne olabilecegi
soruldu. Alinan yanitlarin ardindan sozciiklerin sézliik anlam1 6grenciler tarafindan not edildi.

21.33-40.00 Sozciiklerin Yanlis Anlamda Kullanilmasi

Ogrencilere sozciiklerin yanlis anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu
iceren {i¢ 6rnek climle gosterildi. Ardindan &grencilere “Bu ciimlelerde hangi kelimeler yanlis anlamda
kullanilmis?” sorusu yoneltildi. Ogrenciler soz isteyerek fikirlerini paylastilar. Ogretmen, s6z istemeyen
bir 6grenciden fikrini ifade etmesini istedi. Ogrenci bunun iizerine yanlis anlamda kullanilan kelimeyi
bulamadigmi ifade etti. Bunun tizerine 6gretmen, bazi yanls kullanimlarin sik kullanilmasi sebebiyle
zamanla dogru olarak algilandigi, yayginlastigi ve bu sebeple bir¢ok kisiye dogru gibi geldigini sdyledi.
Ancak bu yanligliklar1 diizeltmenin dile karsi bir sorumluluk oldugunu hatirlatti.  Ardindan 6rnek
ciimlelerdeki yanhs anlamda kullanilan kelimelerin tespitine devam edildi.

Ornek ciimlelerdeki “etap” sdzciigiiniin ne anlama geliyor olabilecegi tartisilarak sdzciigiin
anlami not ettirildi.

Aragtirma dersi hazirlik asamasinda Ogretmenler tarafindan hazirlanan yanlis anlamda
kullanilan sozciiklerin dogru kullanimlarini igeren tablo 6grencilerle paylasildi.

Uciincii Ders Saati

00.00- 20.30Anlamca Celisen Sozciiklerin Kullanimi

Ogretmen, “celiski” kavramma dikkat cekerek kavramin ne anlama gelebilecegini sordu.
Ogrenciler soz isteyerek celiskinin zitlik ifade ettigini sdylediler. Bunun iizerine 6gretmen ekrana
anlamca birbiriyle ¢elisen sozciiklerin ayni ciimlede kullanimini igeren ii¢ Ornek ciimle yansitti.
Ardindan “Sizce bu ciimlelerin anlatimindaki bozukluk nasil diizeltilebilir?” sorusunu sordu.
Ogrencilerin ciimlelerdeki geliskili kavramlar1 bulmaya odaklandiklar1 ve dogru tespitler yaptiklari
gdzlendi. Ogretmen, verilen yanitlari destekleyerek birbiriyle celisen ifadelerin ayn1 sdylem iginde yer
almasimim anlatim bozukluguna sebep oldugunu ifade etti.
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Anlamca celisen sozciiklerin kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu igeren diger
ciimle ornekleri tahtaya yansitilarak 6grencilerden ciimleleri dikkatle inceleyerek anlamca geligsen
sozciikleri bulmalari istendi. Ogrenciler soz alarak celiskili sozciik ciftlerini dile getirdi. Ogretmen,
iigilincii climle i¢in s6z hakki istemeyen bir 6grenciye de s6z hakki verdi.

EE N3 299 CLINNT3

Ciimlelerde gegen “tirabzan”, “antoloji”, “envanter”, “teori” ve “yerleske” sozciiklerinin ne
anlama geliyor olabilecegi soruldu. Ogrencilerin ciimleleri yeniden okuyarak s6z konusu kelimelerin
ciimleye nasil bir anlam kazandigina yénelik tahminlerini belirtmelerini istedi. Ogrenciler, baglamdan
hareketle tahminlerini iletti. Dogru yanitlar onaylanarak kelime anlamlar1 not alindi.

20.31- 28.07 Deyimlerin Yanlis Anlamda Kullanilmasi

Ogrencilerin bildigi deyimlere 6rnekler vermeleri istendi. Ogrencilerden gelen deyim drnekleri
ekrana not edildi. Ardindan deyimler hakkinda kisa bir hatirlatma yapildi.

Ogretmen, deyimlerin yanlis anlamda kullanilmasindan kaynakl anlatim bozuklugu iceren iki
ornek climle vererek “Bu ciimlelerdeki deyimlere odaklanin. Ne gibi bir problem var sizce?” diye sordu.

Ogrencilerden alman yanitlari degerlendirdi. Ogretmenin yanlis yanitlarin dogrularini bulmaya
tesvik edici sorular sordugu goriildi.

28.08-32.03

Deyimlerin yanhs anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu igeren diger
ornek ciimleler sunularak deyimlerin neden yanlis kullanilmis olabilecegi tartigildi.

32.04-40.00 Anlam Belirsizliginden Kaynaklanan Anlatim Bozukluklar1

Ogrencilere anlam belirsizliginden kaynaklanan anlatim bozukluklar1 igeren dért drnek ciimle
sunularak “Bu ciimlelerden hangi iki anlam ¢ikar?” sorusu soruldu. Ogrenciler ciimleleri dikkatle
inceleyerek tahminlerini dile getirdi. Ogretmen, yonlendirici sorular sorarak dgrencilerin ciimlelerdeki
anlatim bozukluklarini tespit etmelerine destek verdi.

Dérdincu Ders Saati

00.00-10.00

Anlam belirsizliginden kaynakli anlatim bozukluklarini iceren diger drnek ciimleler sunuya
yansitilarak hangi kullanimlarin anlamda belirsizlige sebebiyet verdigi ve sdz konusu anlatim
bozukluklarmnin nasil diizeltilebilecegi sorularmma yanit arandi. Ardindan 6gretmen, “Bir climleyi
okuyan ya da dinleyen kisinin aklina o ciimlede anlatilanlarin disinda bir seyin gelmemesi gerekir.
Clmle iginde kisilerden bahsederken kisi zamirlerinin kullanilmamasi, kisi zamirlerinin yanlig
kullanilmasi, noktalama yanlislarinin yapilmasi ve karsilastirma hatlarmm yapilmasi anlam
belirsizligine neden olacagindan anlatim bozuklugu meydana getirir.” diye ekledi.

10.00-13.01 Sozciigiin Yanlis Yerde Kullanilmasi

Ogretmen, ekrana sézciigiin yanhs yerde kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu iceren
iki climle yansitarak Ogrencilere “Bu ciimlelerde gordiigiiniiz problem nedir?” sorusunu sordu.
Ogrencilerden yanitlar alindu.

Ciimlelerde gecen “ilicra” ve “santiye” sozciiklerinin ciimle igerisindeki kullanimmdan
hareketle anlamlarina yonelik tahminler istendi. Yanitlar alindi, sdzciiklerin anlamlari not ettirildi.

13.01-18.15

Sozciigiin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozukluklarini igeren diger
ornek ciimleler sunuya yansitilarak 6grencilerden yanlis yerde kullanilan sozciikleri tespit etmeleri
istendi. Alinan cevaplara 6gretmen tarafindan doniit verildi.

18.16-21.00 Mantik ve Siralama Hatas1
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Mantik ve siralama hatasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu igeren drnek ciimleler ekrana
yansitilarak dgrencilere “Bu ciimlelerde gordiigiiniiz problem nedir?” sorusu soruldu. Ogrenci yanitlari
alind1

21.00- 27.08

Mantik ve siralama hatasindan kaynaklanan anlatim bozukluklarini érnekleyen diger ciimleler
ogrencilerle paylasilarak climlelerdeki mantik ve siralama yanlisgliklar: tespit edildi. Siralama hatasi
iceren climlelerde dogru siralamanin nasil olacagi sorularak yanitlar alindi.

27.09- 38.00

Wordwall platformu iizerinden hazirlanan oyun igerigi oynandi. Ogretmen, dgrencilerden garki
cevirerek garkta kendilerine denk gelen ciimlelerdeki anlatim bozuklugunun tiiriinii tespit etmelerini ve
anlatim bozuklugunu diizeltmelerini istedi.

38.00-40.00

Konuya yonelik hazirlanan ¢alisma kagidi 6grencilerle paylasildi.

4.1.3.Yansitma Siireci

Birinci ders imecesi siirecinin ¢iktilarii1 degerlendirmek amaciyla ilki
uygulama dersi sonrasinda ikincisi ders kayit videolar1 izlendikten ve ders sirasinda
alman notlar gozden gecirildikten sonra iki oturumda toplamda 65+ 60 dakika olmak
iizere 125 dakikalik goriisme yapilmustir. ilk olarak ders anlaticis1 olan uygulayici
ogretmen, isledigi derse iliskin goris, gézlem ve degerlendirmelerini ifade etmis ve
akabinde arastirma ekibinin diger iiyeleri ders sirasinda doldurduklar1 EK 3 “Smif Ici
Gozlem Formu” ve kisisel notlarindan hareketle kapsamli degerlendirmeler
yapmiglardir. Yansitma toplantilar;; degerlendirme, nedensel atfetme ve sonug
¢ikarma basamaklariyla yapilandirilmistir. S6z konusu agamalarda elde edilen veriler

sOyledir:

4.1.3.1.Degerlendirme

Degerlendirme asamasi; katilimcr Ogretmenlerin dersin  geneline, giris
etkinliklerine, gelistirme asamasma ve uygulama etkinliklerine  doniik
degerlendirmelerinden olusmustur. Ogretmenler, uygulamasi yapilan dersin amaca
hizmet eder nitelikte oldugunu belirtmekle birlikte dersin gelistirilmesi, yenilenmesi

gereken yanlarinin bulundugunu da ifade etmislerdir:
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“Arastirmact: Sizce bu ders, planladigimiz hedefleri ne dl¢iide gerceklestirebildi?

Seher: Bana kalirsa bilyiik oranda basarili oldu. Ogrencinin anlama dayali (anlatim)
bozukluklar1 bulmalartyla sézciik dagarcigini zenginlestirmekti bizim amacimiz. Bunu
kismen de olsa yapabildik bence. Tabi eksiklerimiz vardi ama biiyiik oranda basardik
bence.

Kemal: Bence de ama durumundan haberdar olmadigimiz ¢ocuklar var. Anladi mi1
anlamadi1 m1 bilmiyoruz.

Seher: Uzaktan egitimin cilvesi iste o da. Goz goze bakabilsek boyle bir durum olmazd.

Funda: Arkadaslar bence yine de ¢ocuklarin en azindan konuyla ilgi bir 6ngérii olustu.
Yani evet biliyorum uzaktan egitim, zor digerine gére ama bence buna ragmen giizel bir
plan yaptik. Bence ise yaradi yani.

Kemal: Hocam sana katiliyorum ama eksiklerimiz var. Onlar da olmasa daha iyi
gecebilirdi.

Birinci Ders imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Arastirma ekibi tiiyeleri, dersin giris boliimii baglaminda gelistirdikleri
etkinlikleri basarili bulduklarin1 ve giris bolimii icin belirledikleri hedefleri
gerceklestirmede soz konusu etkinlikleri islevsel bulduklarini ifade etmislerdir. Giris
etkinliklerinin degerlendirmesinde giris i¢in tasarladiklar1 “Is Goriismesi 17, “Is
Goriismesi 2” ve “Neden Ben?” isimli etkinlikleri sistematik bir sekilde
degerlendirmedikleri gézlenmistir.

“Seher: Giris gayet iyiydi. Cocuklar da ¢ok sevdi.

Funda: Evet hocam ¢ok iyiydi. Neyi hedeflemistik? Iste dikkatini cekmek, eglenmesini
saglamak vesaire...

Kemal: Hemen bakiyorum (Ders planina bakar.). Kendi hayatiyla bag kurdurmak,
6grenme amacini hatirlatmak. .. Bence tamamini gerceklestirdik.

Funda: Ozellikle de is goriismesi sirasinda hem ¢ok eglendiler hem de daha konuyu bile
anlatmadan bir strti 6rnek goérduler.

Seher: Katilim da ¢ok iyiydi. “Neden Ben?” etkinliginde herkes el kaldirdi mesela.
Kemal: Yani evet ¢ok iyiydi o a¢idan da.
Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Dersin gelistirme bolimii uygulamalarinin degerlendirilmesinde arastirma
ekibi Oyelerinin goriis birligine vardigi konu zaman planlamasindaki yanligliklar
olmustur. Ekip iyeleri, zaman planlamasinda yaptiklar1 hatalarin birgok sorunu
beraberinde getirdigini ifade etmis, etkili zaman planlamasiyla dersin revize
edilmesinin halihazirda var olan birgok sorunun ¢oziimiine katki saglayacagmi
belirtmislerdir.

“Funda: Zaman ¢ok biiyiik sikintrydi. Yetmedi arkadaglar. Goziim hep saatteydi yani.

Seher: Fark ettim hocam. Kesinlikle daha fazla zamana ihtiyacimiz vardi.
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Kemal: Aceleye geldi bazi seyler. Zaman hakikaten yetmedi. Onu diisiindiik aslinda ama
bu sefer de bes ders saati olacakti.

Funda: Aslinda yetmedi degil, yeterdi ama biz biraz dengesiz planlama yaptik. Mesela
giristekileri ¢ok uzun tuttuk ama asil dnceligimiz konuyu anlattigimiz kisim olmaliyd:
bence. Sondaki etkinliklere zaman kalmadi. Calisma kagitlarin1 dersten sonra gonderin
dedik mesela ama héla sadece dort tanesi gonderdi cevaplarini.

Kemal: Aslinda belliydi boyle olacagi. O ¢aligma kagitlarinin cevaplarini derste konussak
daha iyiydi ama zaman iste, zamanimiz ¢ok dard.

Seher: Arkadaslar bence zamani biraz daha artirmak lazimdi. Yani 6nceligimiz zamani
kontrol etmek degil konuyu anlatmak olmaliydi.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Arastirma ekibi iiyeleri, anlama dayali anlatim bozukluklarinin §gretimine
dayali ders planmma arastirma siirecinin genel hedefi olan “6grencilerin s6zcik
dagarcigini zenginlestirmek™ hedefini tam anlamiyla yerlestiremediklerini belirtmis,
hedef- plan uyumsuzluguna vurgu yapmislardir. Bununla beraber 6grencilere
kazandirilan anlami bilinmeyen sozciklerin  6grenciler tarafindan ne Olgiide
kazanildiginin tespitine doniik herhangi bir calisma yapilmamas: da ders

uygulamasinin olumsuz bir ¢iktis1 olarak degerlendirilmistir:

“Seher: Bence su bilinmeyen kelime olay biraz hisran oldu.
Kemal: Hocam birlestiremedik, konunun igine yediremedik degil mi?
Seher: Yediremedik o ayr1, bir de uygulamasini yapamadik.

Funda: Sozliik calismasi yaptiramadik. Kelime o6gretiminde so6zliik kullanmamiz
gerekirdi.

Seher: Ama pek katilmiyorum ben bu fikre hocam. Sinifta olsak tamam haklisiniz ama
canli derste o anda sozliik ¢alismasi yaptirmak ¢ok zor.

Funda: Oyle ama bdyle de kalic1 olmuyor.
Kemal: Kim ne kadar 6grendi? Bunu bilmiyoruz su an.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
“Funda: Anlatim bozuklugu konusu belki de sozciik dagarcigini zenginlestirmeye uygun
bir konu degildir.

Kemal: Hocam ama ana hedefimiz bu. Kelime 6greterek okudugunu anlama becerisi
(kazandirmak).

Funda: Oyle hocam ama konunun icine yerlestirmemiz lazimdi 0 zaman. Bunu pek
basaramadik bence.

Kemal: Evet, bizim sorunumuz oydu.
Seher: Havada kald1 kelimeler, bu olmadi.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Gelistirme bdliimiine iligkin yapilan degerlendirmelerden biri de Ogrenci

katilimindaki orantisizlik ve bunun dogurdugu sonuglar olmustur:
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“Seher: Hocam her seyden 6nce katilim sorunu vardi. Mesela gereksiz sozciik kullanimini
anlattigim derse gelen ¢ocuk mantik hatasina ya da yanlis anlamda kelime kullanimina
katilmadi. E o zaman da etkinliklerin cevaplarmi géndermedi iste.

Kadir: Evet ilk derse 12 6grenci katilmist1. Ikinci derste daha azdi ama sonra yine artti.
Seher: Evet ama aradaki dersi kagirdilar ¢ocuklar.
Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Ogretmenlerin giris asamasindaki etkinliklerini hazirlamaktaki 6ncelikli
amagclarindan biri 6grencilere konuya iliskin farkindalik kazandirmak oldugundan
giris etkinlikleri anlama dayali anlatim bozukluklarini igermektedir. Yapilan yansitma
toplantisinda gelistirme asamasinda giris boliimiindeki etkinliklere atif yapilmamasini

planlamalarinin olumsuz bir sonucu olarak degerlendirmislerdir:

“Funda: Arkadagslar bir de sunu sdyleyeyim biz giriste anlatim bozukluklarmi &rnekleyen
birgok etkinlik yaptik 6yle degil mi? Ama bagliklar1 anlatirken hi¢ bunlara donmedik.
Yani ne bileyim sanki elimizdeki firsati kagirdik.

Kemal: Evet hocam bunu ben de diisiindiim.
Funda: Bu basliklar1 anlatirken ara ara giristeki etkinliklere dénseydik iyi olmaz mrydi?

Seher: Evet sey yapabilirdik. Yani basa doniip hatirlatirdik. Hem bag kurmus olurlardi
cocuklar.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Ogretmenler, sectikleri ders iceriginin alt basliklarindan biri olan “deyimlerin
yanlis kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu” konusunun planlandigi 6lgiide
basariya ulasamadigini dile getirmislerdir. Bunun nedenini de 6grencilerin deyimlere
iligkin bilgi eksikligi olarak tespit etmislerdir. Nedensel atfetme basliginda s6z konusu
sorunun nedenlerine iligkin toplant1 kayitlarindan elde edilen verilere yer verilmistir:

“Kemal: Deyimlerde bu kadar zorlanacaklarini hi¢ tahmin etmezdim dogrusu.

Seher: Evet hocam ya. Ogrenciler deyimin ne oldugunu unutmuslar resmen. Atasozii mii
deyim mi kargina ¢ikan ifade, bundan bile haberi yok.

Kemal: Bunu daha yeni isledik halbuki. Ne ara unuttular anlamadim.

Seher: Hocam bunu ben de diisiindiim ders sirasinda. Ama 6yle ya da boyle ters kose
yapt1 bu deyimler hem ¢ocuklar1 hem bizi.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Ders igeriginin sunumu icin segilen ciimlelerin niteligi hakkinda yapilan
degerlendirme sirasinda Seher Ogretmen’in ciimlelerdeki silah, hirsizlik gibi olumsuz
cagrisimlar barmdiran ifadelerin climlelerden ¢ikarilmasi konusundaki tespiti lizerine
s0z konusu ifadelerin 6rnek seg¢iminde kullanilip kullanilmayacagmin tartisildigi

gorlilmiistiir:
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“Seher: Ya arkadaslar bence su drneklerdeki silah, hirsizlik gibi sdzciikleri ¢ikarmamiz
lazim. Bunlar 6grencileri olumsuz etkileyebilir bence. Zaten mahallede bunlar1 sik sik
duyuyorlar bir de biz sdyleyip de iyice normallestirmeyelim derim.

Kemal: Hocam haklisiniz ama bu kavramlari televizyonda, ailede, sokakta, carsida
stirekli duyuyorlar zaten. Bence 0yle ¢ok da etkilenebilecekleri kavramlar da degil. Koca
cocuklar sonugta.

Seher: Ya evet ama verdigimiz climlelerin 6rnek olmasi lazim bence. Yani bunlar yerine
tartismali olmayan bagska 6rnekler de bulabiliriz bence. Olmazsa olmaz degil sonugta.

Kemal: Evet degil tabi, degistirebiliriz o konuda bir itirazim yok. Degistirelim ama
degistirmesek de bana gore biiyiik bir sorun degil bence.

Funda: Bence de biiyiik bir problem yok ama degistirelim, soru isareti kalmasin akillarda.
Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Aragtirma ekibi, birinci ders imecesinin uygulama asamasina doniik belirlenen
hedefleri ve yapilan uygulamalar1 kismen basarili olarak degerlendirmislerdir.
Uygulama asamasi i¢in saptadiklar1 hedefin sinirlandirilarak ¢ogaltilmasi gerektigini
fark etmislerdir. Uygulama basamaginda Ogrencilerin konu icerigini kazanma
durumunu yokladiklar1 igeriklere ders i¢inde yeteri kadar yer verilemedigi ve
performansi gdzlemlemede yetersiz kalndig1 sonucuna ulasmislardir. Ogretmenlerin
s0z konusu problemin nedenlerine ve c¢oziimiine dair tespit ve Onerilerine iliskin
veriler, nedensel atfetme ve sonug ¢ikarma basliklarinda ortaya konmustur. Uygulama
asamasina yonelik degerlendirmelerde yalnizca bilissel diizeyde degerlendirmeler
yapilmig, anlatim bozukluklarma iliskin farkindalik kazanma, yazili ve sozli
anlatimlarinda anlatim bozuklugundan kagmmaya ©onem verme gibi duyussal

performansa dayali herhangi bir degerlendirme yapilmamustir:

“Kemal: Uygulama hedefimiz neydi arkadaslar? Anlama dayali anlatim bozukluklarini
tespit eder. Yani baktigimizda bence kismen bunu sagladik.

Funda: Yani, ben de boyle diisiinmek istiyorum.

Kemal: Orneklerin sayisi fazlaydi. Verdikleri cevaplara bakiyorum da yaridan fazlasi
(6grencilerin) iyiydi bence.

Funda: Basar1 kriteri demistik ya.

Kemal: Evet. Neyi yapabilirse “Tamam oldu bu is.” diyebiliriz? Mesela ilk 6rneklerden
sonra diger drneklere verdigi cevaplar iyiydi yani genelde.

Seher: Orada iyiydi evet ama g¢aligma kagitlarini biitiin 6grenciler géndermedi geri.
Onlarin ¢ogu bence yapamadigi i¢in gondermedi.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

“Funda: Hocam bence biz bir tane degil birden ¢ok hedef belirlemeliydik. Yani bir tanesi
evet anlatim bozukluklarmi tespit edebilme seklinde olmalryd: evet ama bir tanesi de ders
icerisinde aktif olarak katilmasiyla ilgili olabilirdi mesela. Sonra dersin genel hedefi
icinde sozciik dagarcigmi gelistirme vardi ama bununla ilgili uygulama basamaginda
higbir hedef koymadik. Oradaki performansiyla ilgili de hedef koymaliydik bence.
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Seher: Cok haklisin hocam. Biz sadece konuya odaklandik ama genel hedefi kagirdik.
Onu ihmal ettik. Bir daha ders yaparsak onu da koyalim bence.

Kemal: Uygundur hocam, dogru sdyliiyorsunuz. Bir yere odaklandik resmen.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

“Seher: Yani burada bakmamiz gereken sey 6grencinin anlatim bozuklugunu ne élglide
bulabiliyor olduguydu. Verdikleri cevaplardan bu konuda evet ¢ok iyi degiliz ama fena
da degiliz diyebilir miyiz?

Funda: Bence diyebiliriz hocam. Sonugta dersin tamamina katilan ¢ocuklar anladilar ki
etkinligin cevaplarini en ¢ok onlar génderdiler. Demek ki ise yaramus.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

4.1.3.2 Nedensel Atfetme

Arastirma  ekibinin  birinci  ders  dongiistine  iliskin yaptiklar1
degerlendirmelerde genel olarak zaman planlamasma ve dersin c¢evrim igi

platformlardan islenmesinin ortaya ¢ikardigi sonuglara atif yaptiklar1 gozlenmistir.

Tablo 5. Birinci ders imecesi nedensel atfetmeleri
Nedensel Atfetmeler

Kontrol Edilebilir Zaman planlamasi
Teknik aksakliklara kars1 énlemler
Alt bagliklarin siralamasi
Hedef- plan uyumu
Ornek secimi
Uzaktan egitim aracina iliskin bilgi eksiklikligi

Kontrol Edilemez Teknik aksakliklar
Ders katilimindaki orantisizlik
Konu igeriginin niteligi

Ogretmenlerin birinci ders imecesi siirecinin basary basarisizlik nedenlerine
iliskin yaptiklar1 atfetmeler, kontrol edilebilir nedensel atfetmeler ve kontrol edilemez

nedensel atfetmeler seklinde siniflandirilarak kodlanmustir.

Zaman planlamasi: Anlama dayali anlatim bozukluklarinin ele alinmasinin
kararlastirildig1 birinci ders imecesi siireci i¢in her biri kirk dakikadan olusan dort
derslik toplamda 160 dakikalik bir zaman dilimi Ongoriilmiis ve ders plani bu
dogrultuda yapilandirilmistir. Ancak arastirma ekibi tiyeleri ders uygulamasi sonrasi

yapilan degerlendirmelerde uygulamada karsilasilan birgok sorunun nedeni olarak
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zaman kisithligmi ve zaman yoOnetimindeki aksakliklar1 6ne c¢ikarmiglardir.
Ogretmenler, zaman yonetiminde 6zellikle giris etkinlikleri icin ayirdiklar1 zamanin
kisaltilmasi, etkinliklerin 6grencilerce ders i¢inde daha ayrintili olarak ele alinabilmesi
ve anlami bilinmeyen kelimelere doniik daha etkili calismalarin yapilabilmesi

amacityla ders saatinin artirilmasi dnerilerinde bulunmuslardir:

“Derse ayrilan zamani yeterli bulmadim. Dersi siireye uygun yiiriitebilmek igin acele
etmek zorunda kaldigimiz zamanlar oldu. Bu da baz1 durumlarda &grencilere s6z hakki
veremememize neden oldu. Bir ders saati kadar daha zamanimiz olsaydi hem bilinmeyen
kelimelerle ilgili daha genis ¢alismalar yapabilirdik hem de daha ¢ok &rnek verebilirdik.

Yansitict Ogretmen Giinliigii- Funda Ogretmen”

“ Kemal: Eger siire sikintimiz olmasaydi daha ¢ok 6rnek verebilirdik. Ayn1 sayida 6rnek
versek bile en azindan 6rnekler {izerinde daha uzun diistinebilirdi ¢ocuklar.

Seher: Iste tam bu yiizden kesinlikle bes ders saati ayirmaliydik bu konuya. Mesela
caligma kagitlarmi da hazirladigimiz o dijital carki da daha ¢ok oynatabilirdik.

Kemal: Evet hocam katiliyorum.
Funda: Ben de katiliyorum arkadaslar. Biraz aceleye geldi kimi yerler.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
“Kemal: Derse katilmayanlara daha ¢ok soz hakki verseydik iyi olurdu. Anlatirken
gozden kaciyor aslinda boyle dgrenciler.

Funda: Hocam o kadar gerildim ki baz1 yerlerde. Siireyi yetistireyim diye buna hig¢ dikkat
edemedim o anda. Soyle parmak kaldiran istekli 6grencilere odaklanmak zorunda kaldim
b1 yiizden. Ama farkindayim bu durumun.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
“Seher: Degerlendirme araglarimiz giizeldi bence. Her basliktan 6rnek vardi i¢inde. Ama
iste yine ayni sorun ki zaman kisithydi. Daha genis olsaydi zamanimiz Wordwall

etkinligini genis genis yapabilseydik mesela. Su ¢aligsma kagitlarinin da en azindan birkag
sorusunu birlikte ¢ozebilseydik iyi olurdu.

Funda: Su bilinmeyen kelimeler i¢in de sozliikk ¢aligmasi yaptiramasak bile birer drnek
ciimle soyletebilseydik ya da yazdirabilseydik o anda ¢ok iyi olurdu. Cocuklarin hepsi
bilinmeyen kelimeyi anladi m1 bunu tam bilmiyoruz aslinda su an.

Seher: Evet, ama sorun yine doniip dolasip zamana geliyor hocam. Bir derse daha ihtiyac
varmis gercekten.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”

Teknik aksakliklara karsi onlemler: Ders uygulamasi ¢evrim i¢i dgrenme
araglarindan biri olan Zoom {izerinden yiiriitiilmiistiir. Ders sirasimnda Zoom
programmin kullanim inceliklerini bilmemekten kaynaklanan -ders akisini engelleyen-
kimi sorunlar yasanmistir. El kaldirma butonunu kullanmay1 bilmeme, derse katilim
istegi gonderen 6grenciyi derse kabul etmede sorun yasama, etkinlik sirasinda baglanti
probleminden dolay1 sistem dis1 kalma gibi bir dizi teknik problemle karsilagiimistir.

Aragtirma ekibi, bu problemlerin biiylik 6l¢lide 6nlenebilir oldugu goriisiinii ortaya
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atarak s0z konusu durumlarin Onlem alinmamasi sebebiyle “problem” olarak

degerlendirilebilecek diizeye tasindigini ifade etmislerdir:

“Funda: Is goriismesi sirasinda Dilan’in baglantist koptu bir anda. Ben de bekliyorum
Yagmur’a karsilik verecek diye. Meger kiz sistemden diigmiis.

Kemal: O anda ne yapsak dedim. Acaba biz mi devam etsek? ya da baska bir 6grenci
okusa daha mu1 iyi olur? diye diisiiniip durdum.

Seher: Cok kéti oldu.

Funda: Sormayin hocam, ben de bilemedim bir an ne yapacagimi. Sonra biraz beklemeyi
tercih ettim. Ama gegen giin provada da olmustu hocam aynisi. Tedbir almadik bu
duruma.

Birinci Ders imecesi Yansitma Toplantisi-2”
“Funda:Su parmak kaldirmay: bir tiirlii 6gretemedik ¢ocuklara. S6z isteme butinuna
basacaksin bu kadar.
Kemal: Bence derse girmeden dnce bir hatirlatmaliydik.
Funda: Hocam ne bileyim hep giriyorlar canli derslere, bilmeleri lazim.

Kemal: Lazim ama derste de aynilar. Aklina geldigi gibi sdyliiyorlar. Bir de su mikrofonu
acik tutma, kapatmama durumu var. Arkadan bir siirii ses geliyor. Bunlar ciddi sorun
oluyor.

Selma: Ben dyle olunca herkesin mikrofonunu toptan kapatiyorum vallahi.
Funda: Nereden yapiyorsunuz hocam onu?

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Alt bashiklarin siralamasi: Birinci ders imecesi igerigi olan anlama dayali
anlatim bozukluklarinin alt basiklarinin siralanmasinda belirli bir sistematigin
gozetilmemesinin  olumsuz sonuglarinin  dillendirildigi yansitma toplantisinda
O0gretmenlerin 6gretim tecriibelerini referans alarak belirledikleri bir zor bir kolay alt
baslik olarak nitelendirilebilecek bir siralama yapilmamasinin olumsuz sonuglari

oldugunu savunduklar1 goriilmistiir:

“Funda: Arkadaslar bana kalirsa basliklar1 bir zor bir kolay, bir zor bir kolay vermeliydik.
Simdi boyle ne oldu mesela gereksiz sozciik kullanimiyla anlam belirsizligiyle yanlis
anlamda kullanim pes pese denk geldi. Cocuklar bunlarim ikisinde de zorlaniyorlar zaten.
Bence en azindan mesela gereksiz sozciik kullanimindan sonra anlam belirsizligini
koyabilirdik. Ondan sonra da mantik hatasi mesela. Boylece daha kolay 6grenirdi bence
cocuklar.

Kemal: Soylediginiz mantikli hocam. Anlam belirsizliginde ¢cok zorlandilar. Hepsi dogru
gibi geldi cocuklara. Sonra da pesine sdzciigiin yanlis anlamda kullaninuni verdik. lyice
karist1.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”

Hedef- plan uyumu: Calismanm ana hedefi 6grencilerin sozciik dagarcigmi

zenginlestirerek okuduklarini anlamalarini saglamak {izerine kurulmustur. Anlatim
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bozukluklarinin farkina varmanin anlama becerisini artirici yoniine vurgu yapan
Ogretmenler, sonraki asamada sozclik dagarcigini zenginlestirme hedefine yonelik
olarak ne yapilabilecegini degerlendirmislerdir. Yaptiklar1 degerlendirmeler
sonucunda anlatim bozukluklarmi Ornekleyen cilimlelere belli bir sistematik
gozetilerek anlami bilinmeyen kelimeler yerlestirmeye, 6rnekler ¢oziimlendikge soz
konusu kelimelerin anlamlar1 iizerinde konusup anlamlarm &grencilerce not
almmasinin saglanmasina karar vermislerdir. Ders uygulamasi sirasinda elde ettikleri
gbzlem notlar1 ve yansitma toplantilarinda yaptiklar1 yorumlar, sozciik Ogretimi
hedefinin  ders  planina  yansitilamamasindan  dolayr  yeteri  oranda

gergeklestirilemedigini ortaya koymaktadir.

“Bilinmeyen kelimelerle ilgili ¢alisma istedigim gibi olmadi. Hem sozliik calismasi
yaptiramadik hem de konustugumuz kelimeleri ne oranda anladiklarm
gozlemleyemedik. Bunun sebebi de plani hazirlarken anlatim bozukluklarina odaklanip
bilinmeyen kelimelerle ilgili hedefi ihmal etmemizdi diye diisiiniiyorum.

Yansitict Ogretmen Giinliigii- Kadir Ogretmen”

“Seher: Iyi yediremedik plana kelime dgretimini bence.

Funda: Katiliyorum haklisiniz hocam. O kelimeleri kullanmasini saglayamadik.
Kullanmayinca da ne kadar kalici olur bilemedim.

Seher: Ger¢i anlamlarmi yazdirdik ama...

Funda: Bakalim yazdilar mi1? O da siipheli, kameralar1 kapaliyd: ¢cogunun.
Seher: O artik kontrol disinda tabi.

Aragtirmaci: Peki sizce neden boyle bir sorunla karsilagtik?

Funda: Plan1 hazirlarken hep anlatim bozuklugunu nasil 6grenebileceklerini diisiindiik.
Kelimelerin dgretimini “Aa evet bu da vardi.” deyip ikinci plana attik bence.

Kemal: Evet konuya 6ncelik verdik, sonug istedigimiz gibi olmadi bu yiizden.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”
Ornek secimi: Konu igeriginin dgretimi sirasinda segilen 6rnekler sayisal
olarak kismen yeterli bulunmustur. Sozciiklerin yanlis anlamda kullanilmasi ve
deyimlerin yanlis anlamda kullanilmasina iligkin verilen 6rnek climlelerin sayilar
ogretmenler tarafindan yetersiz bulunmustur:
“Kemal: Ornek sayis1 az oldu bazi yerlerde.

Seher: Mesela?

Kemal: Yani bazi basliklarda... Tam oturmadi sanki bazi yerler. Birka¢ 6rnek daha olsa
daha iyi olurdu gibi. Tabi zaman yoktu, yine zaman ¢ikiyor karsimiza ama.

Seher: Yani ben yeterli buldum genelde 6rnekleri aslinda. Ama hani belki baz1 yerlerde
yanlis anlamda kullanim gibi yerlerde biraz ¢ogaltabilirdik.
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Funda: Hocam deyimlerde de zorlandilar. Belki birka¢ deyim &rnekli ciimle daha
verebilirdik.

Seher: Hocam ama yani bu is bence siire¢ meselesi. Bir derste birkag érnekle deyimlerle
ilgili eksilkigi gideremeyiz ki.
Funda: Tabi hocam ama en azindan ne kadar versek kar bence.
Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Teknik aksakliklar: Ders uygulamasi sirasinda ¢ok kez dgrencilerin Internet
baglantisindan kaynakli donma, sistemden atilma, ses iletimi problemi vb.

problemlerle kargilasilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin tespitlerine gore 6gretimin

niteligini olumsuz yonde etkilemistir.

Sekil 13. Birinci ders imecesi- 6gretmen yansitict Qiinliigii- Kemal Ogretmen

Ders katilimindaki orantisizlik: Derslerin ¢evrim i¢i egitim araclariyla
islenmesinin teknik aksakliklar disindaki en 6nemli olumsuz yansimasmin 6grenci
katilimindaki orantisizlik durumu oldugu belirtilmistir. Bu kapsamda &grenci
devamliliginin  saglanamamasinin  belirlenen hedeflere ulasmadaki olumsuz

yansimalar1 dillendirilmistir:

“Funda: Asli ilk ders vardi ama ikinci derse giremedi, kardesinin dersi varmis. Oyle
sOyledi.

Kemal: Cok hevesliydi aslinda.

Funda: Evet ama iste tableti kardesine vermek zorunda kalmuis.

Kemal: Bu sorunu nasil ¢6zecegiz hi¢ bilmiyorum.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Konu igeriginin niteligi: Ekip liyesi Ogretmenler, anlama dayali anlatim
bozukluklarint mesleki deneyimlemeleri dogrultusunda 7. smifin en zor 6grenilen

konusu oldugunu dillendirmiglerdir. Bu tespitlerinin gerekgesi olarak konunun ¢ok
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sayida alt baslig1 olmas1 ve bu alt basliklardan birkacinin soyut ya da dilsel 6n bilgi

gerektiren nitelikte olmasi belirtilmistir:

“Kemal: Arkadaglar zor, hakikaten zor. Kag¢ yildir bu hi¢ degigsmedi benim 6grencilerde.
Yani buna ragmen bence performans yine de fena degil.

Funda: Hocam bir de bizim ¢ocuklarin temeli ¢ok zayif. Deyimleri falan hi¢ bilmiyorlar
ve ¢ok az sayida kelimeyle konusuyorlar.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

“Seher: Tahris olmak mi tahrip olmak mi? Hangisinin hangi durumda kullanilmasi
gerektigini hatirlatacagiz mesela. Bunu neden yapiyoruz? Ciinkii bu ikisi karigtiriliyor
diye. Ama bizim ¢ocuk ikisini de hi¢ duymamus ki. Sifirdan 6greniyor. Sonra da bunlarin
konuyla ne alakasi var diye sizlaniyor.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

4.1.3.3. Sonu¢ Cikarma

Degerlendirme ve nedensel atfetme asamalarinda ders uygulamasina iliskin
ciktilar baglaminda basarisizliklar1 ve bunlarin nedenlerini belirleyen 6gretmenler,
sonug ¢ikarma asamasinda sonraki siiregte planlayacaklari ve uygulayacaklari derslere

yonelik kararlar almiglardir.

Tablo 6. Birinci ders imecesi sonu¢ ¢ikarimlar

Planlama Etkili zaman planlamasi
Planin hedeflere tam uyumlu yapilandirilmasi
Teknik aksakliklara kars1 6ngoriilebilir plan tasarimi

Ornek segiminde sayiya degil 6grenme birimine odaklanma

Ogretim siireci Uzaktan egitim aracini etkili bir sekilde kullanma

Tiim 6grencileri derse katma

Etkili zaman planlamasi: Ogretmenler,birinci ders imecesi i¢in yaptiklari
zaman planlamasinda gordiikleri sorunlar1 paylasmis ve gerek sonraki ders arastirmasi
dongiilerinde gerekse meslek hayatlarinin ilerleyen donemlerinde islerine
yarayacagini diisiindiikleri ¢ikarimlari dile getirmislerdir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
zaman planlamasi konusunda en sik dillendirdikleri ¢ikarim, esnek zaman planlamasi

olmustur. Ogretmenler, ilk ders imecesi dongiisiinde zaman1 sik1 sikiya planlamis ve
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bu durumun ders igerisinde siirprizlere karst hazirliksiz olma, kaygi, acele etme

diirtiisti gibi sorunlara neden oldugunu belirtmislerdir.

“Funda: Evet zaman yetersizdi ama tek sorun da bu degildi bence. Zaman1 ¢ok kati
planladik. Yani ben ara ara panikledim mesela “Kag¢inci dakikaday1z?”,” Ne kadar kaldi1?”
diye bakip durdum saate. Bir de Dilan’in baglantisi koptu is goriismesi etkinliginde.
Gergekten ¢ok panik oldum mesela o an.

Seher: Hi¢ esnetmedik zamani bu benim de aklimdaydi. Cocuklar hemen girmedi derse,
iki dakika zaten sadece orada gecti ¢ocuklar girdi, geldi, etti diyene kadar.

Funda: Bana kalirsa bir bes dakikay1 bonus olarak kullanmamiz lazim hocam.
Seher: Kesinlikle katiliyorum. Kaldi ki plan esnek olmali zaten.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Sekil 14. Yansitict 6gretmen giinliigii- Funda Ogretmen

Plamin hedeflere tam uyumlu yapilandirilmasi: Ogretmenler birinci ders
imecesinde ders igerigine odaklanip belirledikleri aragtirma temasindan saptiklarini,
ogrencilerin  6grenmeleriyle ilgilenemediklerini ifade etmislerdir. Ikinci ders
aragtirmasi siirecinde arastirma temasmnin baglamindan kopmadan ders planlamasi

yapmay1 kararlastirmislardir:

“Funda: Konustugumuz gibi kelime olayma dikkat etmemiz lazim.
Kemal: Bilinmeyen kelime diyorsunuz degil mi?
Funda: Evet hocam, malum fiyaskoydu o bu sefer. Etkili olmadi bence.

Seher: Kelime dgretimine daha ¢ok zaman ayiralim. Yani en azindan ¢ocuk 6grendi mi
ogrenmedi mi bunu bir gérelim.

Kemal: Belki sozliik ¢alismast yaptirabiliriz.

Seher: Ama bunu yaparken bu sefer de isledigimiz konuyu ihmal etmememiz lazim.
Cocuklarm dikkatini konuda tutmamiz lazim ama kelimeyi de 6gretmemiz lazim.

Funda: Of cok zor, ince bir ¢izgi.
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Seher: Yapabiliriz umarim.

Funda: Uzerine daha ¢ok diisiinelim bir dahakine. Belki bir oyun falan oynatip dyle
anlariz kelimeyi kavrayip kavramadigini.

Seher: Bak ¢ok mantikli o bence.
Funda: Bence de.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

“Kemal: Her asamada diisiinelim hedefimize uygun mu diye. Etkinligi tasarladik diyelim,

bakalim hemen bu bizim ana hedefe uygun mu?

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Teknik aksakliklara karsi ongoriilebilir plan tasarimi: Derslerin uzaktan egitim
araclariyla isleniyor olmasi bir dizi teknik sorunun ¢ikma ihtimalini de beraberinde
getirmektedir. Birinci ders imecesi uygulamasi sirasinda baglanti, ses iletimi, goriintii
ve ses iletimindeki es zamanlilik sorunu, ses ve ¢izim araglarinin yonetimindeki
kontrol dis1 durumlarla karsilagilmistir. S6z konusu sorunlarin kontrol edilebilir

olanlarma doniik ders dncesi tedbir alinmasi kararlastirilmistir:

“Seher: Kerem ekrani ¢izdi bir ara. Muhtemelen kimin c¢izdigini gérmedigimizi
santyordu.

Funda: Hocam ona hemen 6zelden yazdim ben bir yandan ama sanirim gérmedi. Ben de
mecbur uyarmak zorunda kaldim. Devam etseydi dersten ¢ikaracaktim vallahi.

Kemal: Hocam onu engelleyebiliyorsunuz aslinda. Sizden bagka kimsenin ¢izim
yapmasina izzin vermiyor program.

Seher: Aa gergekten mi? Nasil yapacagiz onu? Ben de bilmiyorum.

Funda: Hocam bu incelikleri 6grenmemiz lazim. Bekleme odasi1 diye bir sey de var. Derse
giren Ogrenciyi oraya atiyor sistem, ben teker teker kabul ediyorum. O da iptal
edilebiliyormus.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”
“Funda: Sinan’1n siirekli agik olan mikrofonuna ne demeli? Kapatiyorum yeniden agiyor
cocuk. Yavrum senin evin giriltiilii, kapatman lazim.
Seher: O ortamda nasil ders dinledigini anlayamiyorum.
Funda: Iste bunlara da ¢cok zaman kaybettik bence.

Kemal: Tabi hocam “Mikrofonu kapat, sesin gelmiyor, dondu”diye diye ders cok
kaynadi. Bence diger dersten 6nce bir anlatalim ¢ocuklara mikrofon kapatmasini falan.

Funda: Vallahi kigik gibi goriintiyor ama bilyiik sorun bence.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”

Ornek seciminde sayiya degil 6grenme birimine odaklanma: Arastirma ekibi
tarafindan hazirlanan konu anlatim sunusunda Ogrencilerin 6grenmekte en ¢ok

zorlandiklart “sozciigiin yanlis anlamda kullanilmasi”, “deyimlerin yanlis anlamda
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kullanilmas1” bagliklarindaki ornek sayist yetersiz bulunmustur. Bunun aksine
“gereksiz sozcuk kullanimi” ve “siralama ve mantik hatalar’” bashgmdaki 6rnek
sayilarmin ise azaltilmis olsa dahi 6grencilerce rahatlikla anlasilabilecegi belirtilmistir.
Arastirma ekibi, bu tespitiyle verilecek 6rnek sayisinin alt basliklar arasinda belli bir
standart dahilinde degil tamamiyla 6grenci 6grenmesini ve ihtiyaglarini 6nceleyerek

belirlenmesi gerektigi sonucunu ¢ikarmiglardir:

“Funda: Ornek ¢ok olmal evet ama siiremizi de hesaba kattik sonugta.

Kemal: Gereksiz sozciik kullanimina 20 dakika zaman ayirdik mesela. Deyimlere de ayn1
zamani ayirdik. Bence gereksiz sozciik kullanimma yaris1 kadar zaman ayirsak bile
olurdu. O zamani deyimlere ve yanlis anlamda kullanimina verip daha ¢ok ornek
cozebilirdik.

Funda: Aslinda bunu ben de diisiindiim. Orada ¢ok zaman kaybettik.
Seher: Yeniden uygulamis olsaydik o bagliklara daha ¢ok 6rnek verirdik .

Birinci Ders imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Kemal: Zor olan basliklarda zamani iyi kullanmak i¢in ek 6rnekler vermemiz lazim
oldugu halde vermedik. Zaten planda da bunu diisiinmedik. Yani su basliktan dort 6rnek
verelim, sundan da dort verelim standart olsun diye bir sey séz konusu olmamali.

Cocugun neye daha cok ihtiyaci olacagmi diisiiniiyorsak o konudan daha ¢ok 6rnek
vermek lazim. Hatta bununla yetinmemek lazim bence, cocuk da tiretmeli rnegi.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Uzaktan egitim aracim etkili bir sekilde kullanma: Ders uygulamasi sirasinda
Zoom programmin Ingilizce arayiizii sebebiyle zorlandigmni ifade eden dgretmenler,
sonraki ders performansindan dnce programimn 6zelliklerini ve kullanim inceliklerini
o0grenme konusunda karar almiglardir.
“Seher: Su 6grencilerin ekrani ¢izmesini nasil engelleyecegimizi anlativerin bize hocam.
Kemal:Olur hocam, yarin imzaya gittigimizde anlatayim.

Seher: Harika olur hocam.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”

“Seher: Hocam herkesin sesini birden nasil kestiniz?

Funda: Hocam “mute all” segenegine tiklayacaksiniz, ¢ok kolay.

Seher: Daha ¢ok sorarim bunu ben size.

Funda: Sorun yok hocam, ben de her giin yeni bir 6zelligini 6greniyorum.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantis1-2”

Tiim &grencileri derse katma: DOrt ders saatinden olusan birinci ders imecesi
dongiisiindeki katilime1 dgrenci sayisinda degiskenlik saptanmustir. iki ders saatinden

olusan ilk oturumda derse 13 6grenci katilmistir. Ertesi giin yapilan diger iki saatlik
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oturumun ilk saatine 8, ikinci saatine 11 6grenci katilmigstir. Katilim saglayamayan bir
Ogrencinin ders Oncesi mazeret bildirdigi goriilirken diger Ogrenciler mazeret
bildirmemislerdir. Ayni zamanda arastirma ekibinin ders sonrasi 6grenci uygulamasi
icin hazirladig1 calisma kagitlarina 6grencilerce verilen doniit sayist 6 ile sinirh
kalmistir. Ekip tliyeleri yaptiklar1 yansitma toplantisinda bu durumu dersin hedeflerine
basariyla ulasmasmin 6niinde 6nemli bir engel olarak degerlendirip sonraki derslerde
ders planlamasi sirasinda katilimdaki dalgalanmayi en diisiik seviyeye indirecek
kararlar almay1 uygun bulmuslardir:

“Funda: Katilim isini ¢6zmemiz lazim.

Kemal: Aynen. Sorsan hepsinin bir mazereti var ama.

Funda: Isin kétiisii biri disinda sebep sunan da yok.

Kemal: Dersten dnce uyarsaydik keske hepsine katilmazsaniz hicbir sey anlamazsiniz
deseydik.

Funda: Hocam o bilingte olduklarini pek sanmiyorum.
Kemal: Ama bir sey yapmamiz lazim buna. En azindan diger derslerde.

Seher: Ya bence oyunlarin sayisini artirtp iste “Dersin tamamina katilirsaniz ders
sonrasinda oynayacagimiz oyunda kazanma sansinizi artirirsiniz.” gibi bir seyler
sOyleyebiliriz. Ya da simdi aklima gelmiyor ama tesvik edici mesajlar vermemiz lazim.

Birinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Arastirma ekibinin birinci ders imecesi siiresince ortaya ¢ikan sorunlarin biiytik
cogunlugunun zaman planlamasi kaynakli oldugunu saptadiklar1 ve ikinci arastirma
dersi dongiisline yonelik diizenleyici kararlar aldiklar1 gdzlenmistir. Bununla birlikte
birinci ders imecesi siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin teknik aksakliklar gibi kontrol
edilemeyen boyutlarina yonelik de ¢oziim arayislari igerisine girmislerdir. Elde
ettikleri kazanimlardan ve aldiklar1 diizenleyici kararlardan ilerleyen siireclerde

faydalanacaklarma dair goriis bildirmislerdir.

4.2. ikinci Ders imecesi Siireci

Aragstirma ekibi, ikinci ders imecesi siirecinde 8. siif Tiirkge miifredatinda yer
alan “anlatim bi¢imleri” konusuna yonelik planlama ve uygulama faaliyetleri

yiirlitmiislerdir.
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4.2.1.Hazirhk Asamasi

Ogretmenler, “anlatim bigimleri” konusuyla ilgili planlamalar yapmak Uzere
cevrim ici haberlesme araci Zoom aracilifiyla 7 oturumda toplamda 258 dakikalik
hazirlik toplantist gerceklestirmislerdir. Arastirma ekibi, hazirlik toplantilart
kapsaminda ilk ders imecesi dongiisiinde oldugu gibi hedef , igerik, isleyis ve basar1
Olciitii belirleme uygulamalar1 yapmislardir. Ders igerigini gdzden gegirip siire
planlamasi yapan 6gretmenler, birinci ders imecesindeki zaman planlamasiyla ilgili
¢ikarimlarint géz oniinde bulundurarak anlatim bic¢imleri i¢in {i¢ ders saati aymrma
konusunda mutabakat saglamis, gerekmesi halinde ders planina son seklini vermeden

once siire giincellemesi yapabileceklerini dile getirmislerdir.

Hazirlik toplantilarinda derse Ogrencilerin  konuya iliskin  Ongdrii
olusturmalarmi saglamak amaciyla “Neden yazi yazariz?” sorusuyla baslanmasi
kararlastirilmistir. Ogrencilerden yazi yazma amaglarma yonelik almmasi1 dngériilen
cevaplarin ardindan metni yazma amacmin metnin anlatim 6zelliklerini ne yonde
etkiledigini sezmelerine yonelik olarak hazirlanan “Peki bilgi aktarmak icin
yazdigimiz metinlerle edebi metinlerin dili ayn1 m1?”, “Nasil bir fark var?”” sorusunun
yoneltilmesi uygun bulunmustur. Boylelikle 6grencilerin metni yazma amacina bagl
olarak farkli anlatim bi¢cimi 6zelliklerinden yararlanildigi sonucuna ulagmalari
hedeflenmistir. Ardindan ayni konuda -maske konulu- dort farkli anlatim bigiminde
yazilmis metin &rnekleri bir arada sunulmustur. Ogrencilerin metinleri okumalari
saglanip metinleri yazilis amaclar1 yoniinden karsilastirmalar: istenmistir. Ardindan
“Sizce hepsinin konusu ayni olmasmna ragmen bu metinler neden bu kadar farkli
anlatim o6zellikleriyle, kelime secimleriyle, ciimle yapilariyla kaleme almmistir?”
sorusu sorularak farkli yazilis amaglarmin farkli anlatim 6zelliklerini gerektirdigi

sonucuna ulasmalar1 istenmistir.

Metinlerin tiimiiniin ayni ekranda yer almasiyla, Ogrencilerin metinler
arasindaki anlatim farkliliklarmi daha iyi sezmeleri amaglanmistir. S0z konusu

metinler Sekil 15°te sunulmustur:
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Sekil 15. Ikinci ders imecesi hazirlik asamast etkinligi

Ikinci ders imecesi dongiisiiniin gelistirme etkinlikleri kapsaminda ekrana
arastirma ekibi tarafindan sunu i¢in segilen ve agiklayict anlatim bi¢cimini 6rnekleyen
bir metin yansitilmistir. Yansitilan metin, Sekil 16’da gosterilmistir. Metnin bir
Ogrenci tarafindan sesli okunmasi saglanmasmin ardindan 6grencilere “Yazar, bu
metni hangi amacgla yazmis olabilir? Metinde kullanilan dil hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? Metinde 6znel ve samimi bir dil 6zelligi mi var yoksa nesnel ve ciddi
bir anlatim m1 kullanilmis? ”sorularmin sorulmasi planlanmistir. Boylelikle sorulara
verilen yanitlar aracilifiyla agiklayict anlatim bi¢iminin 6zelliklerine 6grencilerin

kendilerinin ulasmalar1 amag¢lanmustir.

“Brokoli, biinyesinde topragin tiim vitamin ve
minerallerini barindirdigindan oldukea giiclii bir besin
k gidir. A vi ini, C vi ini yani sira folik asit, lif,

kalsiyum, siilfiir ve antioksidan bakimindan zengindir.
Ayrica icerisindeki K vitamini beyin sagligini
T et iamekie herih Li31, stres ve d
et dalaiing Kl
Ly

unutk

daazalt
bitiremeyecegimiz brokolinin, yasl geciktirici
kisinin oldugu da bili ktedir. ”

Yazar, bu metni hangi amacla yazmis olabilir?
Metinde kullanilan dil hakkinda neler syleyebilirsiniz?

Sekil 16. Ikinci ders imecesi sunusu agiklayict anlatim 6rnek metin-1
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Aciklayic1 anlatima iligkin hatirlatici nitelikte kisa notlar alinmasiyla s6z
konusu anlatim bi¢imini drnekleyen bir metin daha ekrana yansitilip ¢éztimlenmesi
kararlastirilmistir. Deginilecek ikinci anlatim bigimi olan tartigmaci anlatim i¢in yine
basliksiz kisa bir metin 6rnegi verilip 6grencilere yazarin metni yazma amaclarini
sOyleyip tartismact anlatimin 6zelliklerine ulagabilmeleri amaciyla “Yazar bu metni
hangi amacla yazmis olabilir?”, “Bu paragraftaki ctimleleri incelediginizde en ¢ok
dikkatinizi ¢ceken sey ne?”, “Sizce yazar tarafsiz mi1?” sorularmin sorulup tartisma
ortaminin olusturulmasina karar verilmistir. Anlatim bi¢iminin 6zelliklerine kendileri
ulagan 6grencilerin yanitlar1 dogrulanarak birka¢ maddeyle kisaca not aldirilmasi ve
ikinci 6rnek metin araciligryla dgrenilenlerin pekistirilmesi amaglanmistir. ikinci ders
saatinde Oykiileyici anlatim 6rnegi olan bir metin ekrana yansitilarak 6grencilere “Bu
parca nasil bir metinden alinmig olabilir?” sorusu yoneltilerek hikaye ya da roman
cevabi vermeleri beklenir. Alinan bu cevaptan sonra “Peki hikdye ve romanlarda
hangi unsurlar vardi?” sorusuyla oykiileyici anlatimin olay 6rgiisii, kisi, yer ve zaman
unsurlarinin 6n plana ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Sonrasinda yapilan metin incelemesi
ve soru cevap etkinliginden hareketle Oykiileyici anlatim hakkinda kisa notlar alinip
ikinci 6rnek metinle 6grenilenlerin pekistirilmesine karar verilmistir. Son anlatim
bi¢imi olan betimleyici anlatimin dykiileyici anlatimdan farkinin 6grenciler tarafindan
ortaya konmasini saglamak amaciyla ekrana betimleyici anlatimin 6n plana ¢iktig1
ornek metin yansitildiktan ve bu metin okunduktan sonra “Bir 6nceki metinde bastan
sonra bir olay akisi vardi. Peki bu metin i¢in de ayni seyi sOyleyebilir miyiz? ”
sorusunun sorulmasina ve dgrenci cevaplarmin alinmasina karar verilmistir. Ogrenci
cevaplarindan hareketle betimleyici anlatimin 6ykiileyici anlatimdan farklarinin ortaya
konmasi, konu hakkinda kisa notlar alinmasi ve ikinci 6rnek metinle 6grenilenlerin
pekistirilmesi kararlastirilmistir. Ogretmenler, ders yapacaklar1 8. sinif dgrencileri igin
LGS odakl diisiintip konuyla ilgili kaynaklarda siklikla sorgulanan “Hangi anlatim
bigimi agir basmaktadir?” basligiyla bir metinde birden fazla anlatim bi¢imine ait
ozelliklerin goriilebilecegi ancak birinin daha baskin oldugu yonlendirmesini bir metin
araciligiyla yapmayr planlamiglardir. Sozciik 6gretimi kapsaminda hazirlanan
“Rastgele Kartlar” adli dijital oyun oynanarak &grencilerin derste Ogrendikleri

sozcliklerden bir kismini se¢ip s6z konusu sozciikleri uygun baglamda kullanacaklari
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metin yazmalar1 hedeflenmistir. Bu gorevin 6devlendirme yoluyla verilmesi uygun

bulunmustur.

Ikinci ders saatinin sonunda arastirma ekibi dgretmenleri tarafindan konunun
pekistirilmesi i¢in hazirlanan c¢alisma kagitlar1 Ogrencilere iletilmesine karar
verilmistir. Sonraki giin yapilan iiciincii ve son ders saatinde uygulama asamasi
dogrultusunda 6grencilerin ¢caligma kagitlarindaki etkinliklerinin degerlendirilmesi ve
ardindan Wordwall uygulamas1 araciligryla konuyla ilgili dijital oyun oynanarak
ogrencilerin 6grendiklerini kullanmalarinin saglanmasi kararlagtirilmigtir. Uygulama

basamagi kapsaminda hazirlanan ¢alisma kagidi Sekil 17°de sunulmustur:

CALISMA KAGIDI- ANLATIM BICIMLERI 8 SINIF SAIARNC ARATRA PRI S
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Sekil 17. Anlatim bicimleri ¢alisma kagid:
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Sekil 18. Anlatim bicimleri ¢evrim I¢i Wordwall etkinligi

Ogretmenler, ders planlar1 ile ders arastrmasmin temas: olan sozcik
dagarcigmi zenginlestirmek ve okudugunu anlama becerisini gelistirmek hedeflerini
daima dillendirmislerdir. S6zciuk dagarcigini zenginlestirme amacina yonelik olarak
sectikleri 6rnek metinlere anlam ¢alismas1 yaptiracaklari kelimeleri eklemisler ve soz
konusu kelimelerin altlarin1 ¢izmislerdir. Ders uygulamasi swrasinda alt1 ¢izili
sOzcliklerin anlamlarini metnin baglamindan hareketle 6grencilerin tahmin etmelerinin
istenmesine, kelime anlamlarmin not alinmasma ve &grencilerden s6z konusu
sOzclklerin iginde gectigi bir metin olusturmalarinin istenmesine karar verilmistir. Bu
sayede yeni Ogrenilen sozciklerin ne olgiide anlamlandirildiginin tespit edilmesi

hedeflenmistir.

4.2.1.1.Hedef Belirleme:

Arastirma ekibi dncelikle dersin genel hedeflerini belirlemistir. Ardindan giris,
gelistirme ve uygulama asamalarindaki hedefler tartisilip maddelestirilmistir.
Ogretmenler, dersin genel hedefini “Sozciik dagarcigini zenginlestirerek okudugu

metindeki anlatim bi¢imlerini ayirt eder.” olarak belirlemislerdir.
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Ikinci ders imecesinin geneli ve asamalar1 icin hedef belirlemeler su sekilde

gerceklesmistir:

Tablo 7. Ikinci ders imecesi hedef belirlemeleri
Genel Sozciik dagarcigint zenginlestirerek okudugu metindeki anlatim bigimlerini ayirt eder.

Giris Ogrencilerin eglenmesini saglayarak dikkat ¢ekmek,
Ogrencilerde 6grenme istegi uyandirmak,
Ogrencilerde merak uyandirmak,
Ogrencilerin aktif katilimini saglamak,
Metnin yazilis amacinin dil ve anlatim 6zellikleri tizerindeki etkisini fark etmesini saglamak.

Gelistirme
Metnin anlatim tarzina iligskin detaylardan hareketle tiiriine dair ipuglar1 elde eder.
Yazma amacia uygun anlatim bi¢imi belirler.
Bir metni yazarken metnin tiiriine uygun bir anlatim bigimi seger.
Yazarin metni yazma amaciyla segtigi anlatim bigimi arasmdaki iliskiyi belirler.
Ifadelerindeki etkileyiciligi artirmak icin uygun anlatim bigimini seger.
Duygu ve diisiincelerini dogru yansitmak i¢in uygun anlatim bigimini seger.

Uygulama
Okudugu metnin anlatim bi¢imini dogru olarak belirler.
Yeni 6grendigi kelimeler araciligiyla kelime dagarcigini zenginlestirir.
Yeni 6grendigi kelimeleri giinliik iletisimde kullanmaya 6zen gosterir.

Ogretmenler, hazirhk siirecinde ilk olarak hedefleri belirlemeyi tercih
etmiglerdir. Birinci hazirlik toplantisinda igerik belirlendikten sonra hedef belirleme
Onerisi gelmis ancak bu Oneri kabul géormemistir. Arastirma ekibi iiyeleri once
hedeflerin belirlenmesi yoluyla genel bir cerceve cizilmesini, icerik belirlendikten
sonra gerekirse hedeflerin yeniden gdézden gecirilebilecegini ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili yapilan tartisma sonucunda ilk yapilan eylem hedeflerin belirlenmesi

olmustur:

“Kemal:Ilk derste amaclar1 belirledik. Acaba diyorum burada hedefleri icerigi
belirledikten sonra belirlesek daha m1 mantikli olur? Konu igerigini goriip ona goére hedef
secmekten bahsediyorum yani.

Funda: igerige gére mi hedef belirleyecegiz?
Kemal: Hedefe gore mi belirleyelim yine?

Funda: Yani normalde olmasi gereken o degil mi?
Seher: Once hedef sonra icerik olmaz mi?

Kemal: Evet, dyle de bir sormak istedim belki daha kolay olur diye.
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Funda: Bence o zaman boguluruz.igerik dedigin sey ¢ok kapsamli. Tabi ne yapilabilir?
Biz belli bir hedef belirleriz, igerigi olustururken doneriz yine oraya. Yenilenebilir,
giincellenebilir ama basta bir seyler belirlemeliyiz bence.

Seher: Evet katiliyorum.
Kemal: Mantikli, sonradan yine déneriz olmazsa.

Ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-1”

Ogretmenler, hedef belirleme oturumlarinda dgrencilerin kazanacagi becerileri
onceleyen bir yaklasim benimsemislerdir. Bunu saglamak adina hedef belirlemeye

ogrencilerin ders sonunda hangi becerileri elde edecegini sorarak baslamislardir:

“Kemal: Anlatim bigimlerini 6grenince 6grenci ne elde edecek?

Seher: Okudugu metindeki mesaji daha iyi kavrar. Ya da metne nasil yaklasmasi
gerektigiyle ilgili bir ipucu sunar belki 6grenciye.

Kemal: Evet.
Funda: Peki bunu hedefe nasil uyarlayabiliriz?
Seher: Ogrenme amacini sezmesiyle ilgili bir sey yazabiliriz mesela.

Funda: Hedefle ilgili benim aklima daha ¢ok sey geliyor aslinda.Bu konuyu 6grenmesi
yaziyla kendini ifade etmesinde daha cok isine yarayacak bence. Ona odaklanmaya
calistyorum.

Kemal: Metin tiiriinii ayirt etmesinde de ¢ok igine yarar. Yazarken metnin tliriine gore
hangi ifadeyi segecegine yardimci olur.

Seher: Soyle diyelim o zaman: Bir metni okurken ya da yazarken metnin tiiriine uygun
bir anlatim tarz1 gelistirir.

Funda: Bence bu ikisini ayn1 anda yazamayiz. Yazarken segecek ama okurken bulacak.

Kemal: Evet haklisiniz hocam. Anlatim tarzindan hareketle metnin tiiriine dair ipuglaru
elde eder diyebiliriz mesela.

Seher: Evet simdi oldu.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-1

Giris hedeflerinin belirlenmesinde Ogrencilerin  dikkatini ¢ekmek ve
Ogrencileri motive etmek oncelenmistir. Bu islemin dnemine siirekli vurgu yapilarak

giris etkinlikleri ilgi ¢ekici hale getirilmeye ¢alisilmistir:

“Funda: Giris ¢ok énemli vallahi. Giriste ne yapsak kar.
Seher: Cocugu bir kere yakalarsak giriste. Ders tamam yani bence.
Funda: Katiliyorum. O yiizden girisi iyi diistinelim. Eglensinler orada.
Kemal: Oyun mu oynatsak?
Seher:Olabilir.
Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-1”
“Kemal: Ilk derste sunumumuz ¢ok iyiydi. Yine bol renkli, bol gorselli bir sunum
hazirlayalim ki ¢ocugun ilgisini ¢eksin.

Ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-1
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Birinci ders imecesinin gelistirme ve uygulama boliimleri igin belirlenen
hedeflerin tamamu bilissel alana ydnelik tasarlanmistir. Ikinci ders imecesinin hedef
belirlemelerinde bundan farkli olarak ilk defa uygulama bolimiinde duyussal bir
hedefe yer verilmistir. Tkinci ders imecesinin degerlendirme asamasi igin hazirlanan
“Yeni 6grendigi kelimeleri gilinliik iletisimde kullanmaya 6zen gosterir.” ifadesi bu
yoniiyle dikkat cekicidir. Ozen gostermek, duyguyu iceren bir davranis olmasi

bakimimdan duyussal nitelik tasur.

Arastirma ekibi iiyeleri, 6grenci 6grenmelerini onceleyen hedefler yaninda
kendi 6gretim uygulamalarina doniik hedefler belirledikleri de goriilmiistiir. S6z
konusu 6gretimsel hedef belirlemeleri biiylik 6l¢lide birinci arastirma dersinden elde

ettikleri ¢ikarimlar dogrultusunda belirlemislerdir:
“Kemal: Su Zoom ile ilgili ekrani ¢cizmeyi engelleme, bekleme odasi kurma falan bunlari
mutlaka 6grenelim.
Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
“Funda: Hocam gozden kagabiliyor iste anlatirken. Soz istemeyen 6grencileri de arada
kaldirmak lazim.
Kemal: Evet hocam ona dikkat etmem lazim. O heyecanla unutmam insallah onlart.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-1”

“Kemal: Simdi mesela 6grenci yanlis cevap verirse ne yapsam? Ben agik¢ast buldurana
kadar sorayim diyorum.

Funda: Aynen hocam katiliyorum size. Baska bir ¢ocuga sordugumuz zaman kirilabiliyor
cocuk. Hig gerek yok. Ben de sizin gibi yaptyorum ¢ok da iyi oluyor.

Seher: Baktik cevap gelmiyor yine. O zaman ne yapacagiz?

Funda: Hocam yapacak bir sey yok o zaman. Ama &6gretmen soyleyecek o zaman da,
bagka bir arkadasi degil.

Seher:Mantikl1.
Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
Gelistirme hedeflerinin yaziminda hedeflenen beceriler bir biitiin olarak ele
alinmamis, her bir beceri i¢cin ayr1 maddeler olusturularak hedefler ayrmntili hale
getirilmistir. S6z gelimi “Yazilarinda uygun anlatim bigimi secer.” ifadesi yerine bu
hedefin farkli boyutlar1 olan “Yazma amacina uygun anlatim bi¢imi belirler.”, “Bir
metni yazarken metnin tiiriine uygun bir anlatim bicimi seger.”, “Ifadelerindeki

etkileyiciligi artirmak i¢in uygun anlatim bi¢imini seger.”, “Duygu ve diisiincelerini
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dogru yansitmak i¢in uygun anlatim bi¢imini secer.” hedefleri ile daha somut ve

gozlenebilir hedef ifadelerinin tercih edildigi goriilmektedir.

Birinci ders imecesi planinin higbir asamasinda ogrencilerin sdzciik
dagarciklarin1 zenginlestirmeye doniik herhangi bir hedef ifadesi bulunmamaktadir.
Sozciik dagarcigini zenginlestirme hedefinin geri planda kaldigi birinci ders imecesi
dongiisiiniin yansitma toplantilarinda mutabik kalinan konularmdan biri, s6zcik
dagarcigimi gelistirme etkinliklerinin amaca hizmet edici nitelikte olmamasidir. Ikinci
ders imecesi siirecinde s6z konusu ¢ikarimlar gz Oniinde bulundurularak sozciik
dagarciginin zenginlestirilmesine yoOnelik olarak “Yeni 06grendigi kelimeler
araciligiyla kelime dagarcigini zenginlestirir.” ve “Yeni 6grendigi kelimeleri guinlik
iletisimde kullanmaya 6zen gosterir.” hedefleri ders planina dahil edilmis, bu hedefin
Ozgiil agirhigr artirilmistir. Boylelikle hedeflerin aragtirma temasiyla uyumlu hale
getirilmesine doniik bir adim atilmistir:

“ Funda:Bilinmeyen kelimeleri bu sefer ikinci plana atmayalim.
Seher:Evet hatta onu da plana yazalim hedeflerimize.

Kemal:Peki neyi hedefliyoruz bilinmyen kelimelerle?

Funda:Bu kelimeleri 6grenmesini istiyoruz. Anlamini bilsin ve metinde gordiigiinde
anlasimn.

Seher: Evet hocam, hem anlasin hem de kullansin yani ¢ocuk. Sadece bilmek degil
bildigini kullanmak da ¢ok 6nemli. Bunu saglamamiz lazim bu sefer.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-1

4.2.1.2. icerik Belirleme

Ikinci ders imecesinde dgretmenler, LGS’de sorulma siklig1 yiiksek olan 8.
smif kazanimlarindan biri “Metindeki anlatim bigimlerini belirler (MEB,2019).”
kazanimi dogrultusunda icerik tasarimi yapmislardir. Bu dogrultuda anlatim
bigimlerinin dogru olarak tespit edilmesi, bunu yaparken de Ogrencilerin sozciik

dagarcigimi zenginlestirilmesi {izerine icerik tasarlanmistur.

Dersin giris boliimiinde sorulacak sorular aracilifiyla yazarm metni yazma
amacmim metninde kullanacagi anlatim Ozelliklerini etkilediginin Ogrencilerce
sezilmesini amaglayan icerik tasarmmi yapilmistir. Ardindan ayni konuda farklh
anlatim bicimleriyle yazilmis metinlerin sunulmasiyla Ogrencilerin okuduklari

metinlerin anlatim 6zelliklerini ortaya koymalarmm ardindan metinlerin anlatim
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ozellikleri arasindaki farkliliklar1 bulmalarina dayali bir igerik belirlemislerdir.
Gelistirme boliimiinde 6grencilerin farkli anlatim bigcimlerine ait 6zelliklere uygulayici
Ogretmenler tarafindan sorulacak sorular araciligiyla ulagsmalarinin ve s6z konusu
anlatim bi¢imlerinin kullanildigi metinler araciligiyla 6grenilenlerin pekistirilmesi
amaglanmigtir. Tim bu siirecte anlam ¢alismas1 yapilacak kelimelerin 6rnek metinler
icerisine Ogretmenlerin belirledigi agirlikta konumlandirilmas: yoluyla arastirma
dersinin tiim asamalarinda ogrencilerin sdzciik dagarciginin zenginlestirilmesini
amaclayan igerik belirlemesi yapilmistir. Uygulama asamasi igin ders imecesi
kazanimlarina hizmet eden metin 6rnekleri igeren calisma kagitlar1 hazirlanmistir.
Bununla birlikte ¢evrim i¢i ders etkinligi olusturma programi Wordwall araciligiyla
hem Ogrenilenlerin pekistirilmesine hem de sodzciik Ogretiminin ¢iktilarini

gozlemlemeye yonelik uygulamalar tasarlanmistir.

Asagidaki tabloda arastirma ekibinin ikinci ders imecesi icin belirledikleri

igerik tasarmmi sunulmustur:

Tablo 8. Jkinci ders imecesi icerik belirlemeleri

Genel Metindeki anlatim bigimlerinin tespit edilmesi
Bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin agiga ¢ikarilmasi

Giris Metni yazma amacina yonelik ¢ikarimlarda bulunma,
Metinleri dil ve anlatim 6zellikleri yoniiyle karsilastirabilme,
Yazma amacinin metnin dil ve anlatim 6zelliklerini sekillendirdigini fark etme

Gelistirme Aciklayici anlatim bigimi
Tartismaci anlatim bigimi
Oykiileyici anlatim bigimi
Betimleyici anlatim bigimi
Anlami bilinmeyen kelimeler

Uygulama Metin 6rnekleri ve ¢evrim igi etkinlik araciligiyla 6grenme durumlarini sorgulama

Ogretmenler, dersin geneli ve her asamasi igin ayr1 ayri icerik belirlemesi
yapmuglardir. Giris igeriklerinin belirlenmesinde dgrencilerin metnin yazilma amacini
sezmeleri, gelistirme asamasi iceriklerinde anlatim bicimlerinin tiirlerine dair
ozelliklerin 6grenilmesi, uygulama igeriginde ise grencilerin 6grendiklerini metinler

tizerinde kullanabilmeleri amag¢lanmistir.
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Ogretmenler, kavram odakli igerik olarak farkli anlatim bigimlerine dair konu
bilgisi sinirlarini ¢izmislerdir. Agiklama, tartigma, Oykiileme ve betimlemenin ayirt
edici Ozellikleriyle s6z konusu anlatim bigimlerini birbirinden ayiran niteliklerin
ortaya ¢ikarilmasina doniik ¢aligmalar yapilmistir:

“Kemal: ...Betimlemenin duragan olmasi ama oykiilemenin oyle degil.
Funda: Olay akis.
Kemal: Video gibi diyelim ama betimleme resim gibi.
Funda: Bu farkli anlarsa zaten metinde hareket olup olmadigini sorgular.
Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”

Beceri odakli icerikte 6gretmenler, 6grencilerin metnin yazilis amacini ve s6z
konusu amaglar etrafinda sekillenen dil ve anlatim 6zelliklerini fark etmelerine yonelik
sorular tasarlamislardir. Nihai amag, bu soru ve yonlendirmeler araciligiyla
ogrencilerin metnin yazilis amaclar1 ve dil anlatim O6zelliklerine dair degiskenleri
yorumlamalar1 ve metinlerin hangi anlatim bi¢cimiyle kaleme alindigini tespit
edebilmeleridir. Icerigin sunumunda ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve sorulara
odaklanmalarini saglamak amaciyla sorular ders sunusuna aktarilmis ve ilgili sayfalar

gorsellerle, renklerle ilgi ¢ekici hale getirilmistir:

“Funda: ... Az ¢ok bir seyler biliyorlar zaten ¢ocuklar. Yani nasil soyleyeyim tartismaci
anlatim demez mesela ama metni okuyunca yazarm goriislerini benimsetmeye ¢alistigini
anlayabilir. Ya da iste bir hikdyenin olayini, kisisini bulabilir. Direkt tabi derse
gecmeyelim ama sorular sordurarak buldurabiliriz bunlar1.

Kemal: Bunlar konuyu anlattigimiz béliim i¢in degil mi ama hocam?

Funda: Giriste de bunlarla ilgili tartisma etkinligi yapabiliriz.Ama uzaktan egitimde tabi
biraz zorlayacak gibi bizi bu is.

Seher: Soru cevap yapariz. Sorulari siisleriz, renkli, sekilli yapariz. Sorgu memuru gibi
degil de muhabbet edermis gibi sorariz.

Funda: Ya da “Zaten giinliik hayattan bildiginiz seyler, haydi konusalim bunlar1.” deriz.
Kemal: Evet, gerilmemesi lazim ¢ocugun. Hep sOyliiyoruz ya en kritik yer giris ¢linkii.
Funda: Aynen hocam.
Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
Ogrenci hazirbulunuslugunun igerik segiminde &ncelenen bir faktdr oldugu
goriilmiistiir. Ikinci arastirma dersi hazirlik toplantilarinda hedef 6grenci grubunun
yeterliliklerinin sinif diizeyi icin Ongoriilen yeterlilikleri karsilayamadigi, bu
durumdan &tiirii igerik se¢iminde kolaylastirici bir yaklagim benimsenmesine doniik

kararlar alimmustir:
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“Funda:Ya benim metinler biraz kapali gibi geldi simdi sizinkileri goriince. Benim
metinleri segmeyelim.
Kemal:Giizel metinler ama bizim ¢ocuklar iste...

Seher: Aynen hocam kolaydan baslamak lazim. Belki ¢alisma kagidina, o da belki.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

“Seher: Tartismacida ‘Onlar bdyle soyliiyorlar ama aslinda bu bdyle degil.” formati en
¢ok karsimiza ¢ikan sekli. Bence sadece bu sekli verelim. Yani bana kalirsa bunu bilseler

simdilik yeter tartigmaciyla ilgili.

Funda: Diger sekilleri verirsek isler karigabilir.

Seher: Bu sefer higbirini anlayamayacak ¢ocuk. En azindan boyle en ¢ok karsilagilan
seklini kavrar.

ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
Aragtirma ekibi s0zcik Ogretimi i¢in metin temelli bir yaklasim sergileme
karar1 almigtir. Bu kapsamda ders islenis siirecinin biitiinlinde anlatim bi¢imlerini
ornekleyen metinlerin her birine anlam biitiinliigiinii, mantik ve diisiince akismni
bozmamak kaydiyla birer tane olmak iizere toplamda sekiz adet anlam g¢aligsmasi
yaptirilacak kelime eklemislerdir. S6zclk 6gretimi i¢in hangi kelimelerin tercih
edildigi Tablo 9’da sunulmustur. S6zciik 6gretiminin hangi yolla yapilacagina iliskin

veriler, ikinci ders imecesinin Isleyis Belirleme bashiginda sunulmustur.

Tablo 9. Jkinci ders imecesi sézclik Ogretimi sozcuk listesi

antioksidan
elastik

salt

sosyal
hisim
sukat

los
cezbetmek

Icerik belirleme sirasinda dgretmenler zaman zaman konu igerigine dair sahip
olduklar1 kafa karisikliklarin1 paylasmiglar, beyin firtias1 yaparak zihinlerindeki soru

isaretlerini gidermeye calismuslardir. Icerik belirleme sirasinda 6gretmenler arasinda

gecen su diyalog bu anlamda dikkat ¢ekicidir:

“Seher: Bir sey soracagim. Simdi bir diisiinceyi verdi.Kendisi de ona katildigini sdyledi.
O zaman bu tartismact olur mu?
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Funda: Him... Mutlaka karsithk olmali. Hani iki ayr1 gorusii verir, katildigi kismu sdyler.
Ben bu fikri destekliyorum der. Ikisini de sdylemesi gerekiyor bence. Muhakkak karsitlik
olmasi gerekiyor.

Kemal: Karsilasmadim ben boyle bir érnekle.

Seher: Ben bir iki test kitabinda seyde gormistiim de, cocuklar getiriyorlardi.Evet
katildigin1 soyliiyordu hani biraz daha sey. Ona da tartismaci anlatim diyorlardi. Yani
cevap seysinde tartismaci anlatim diyordu.

Funda: Hi¢ sey gelmedi bana dogru gelmedi.
Kemal: Bana da dogru gelmedi.

Seher: Yani tartigma bizim bildigimiz anlamda degil orada. Yani fikirleri agiklamak
oldugu i¢in hani tartismaci illaki kars1 ¢itkmasi mu1 gerekir?

Funda: Ama hocam tartisma olmasi igin illaki karsi ¢ikmasi gerekir. Kavga etmesi
gerekmez ama ayni seyleri diisiiniiyorsak bu tartisma olmaz ki. Sadece konusma olur.

Seher: Ne olur 0 zaman? Yani kendi 0znel diisiincelerimi ifade ediyorsam. Bilgilendirici
degil onda hemfikiriz.

Kemal: Sen bir bilgi veriyorsun herhalde orada. Sonra kendi bilgini bagkasinin
diislincesiyle destekliyorsun.Dogru mu?

Seher: Anlattim, anlattim. Sonra ‘“Bence de boyledir.” dedim mesela.

Kemal: Hocam o zaman bana gore agiklayiciyla tartigmaci arasinda bir yerde o. Say
dogrusunda arada gibi yani.

Funda: Ya bilgi verdigim bir metinde kendi gériislerimi de sdyleyemez miyim? Ben simdi
onu diisiinmeye basladim.

Kemal: Yani evet, bilgiyi veririm sonra kendi diisiincemi de s6ylerim. O zaman agiklayici
anlatim i¢in kesin nesneldir demek ne kadar dogru?

Seher: Bence bunun altindan ¢ok sey ¢ikar. Makale konusu gibi.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

“(Oykiileyici anlatim- Ders igerigi belirleme)

Kemal: ... Mecazli anlatim vardir desek?

Seher: Mecazli anlatim tartismada da olabilir, betimlemede de olabilir.
Funda: Her zaman oykiilemede olmayabilir.

Seher: Aynen. Mecazl anlatim her zaman olmayabilir ve baska anlatim bigmlerinde de
olabilir.

Funda: Evet.
Kemal: Dogru aslinda. Bu bir ayirt edici degil gibi.
Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
Uygulama asamasi i¢in hazirlanan calisma kagitlarindaki metinlerin dersin
hedeflerine tam uyumlu olabilmesi i¢in anlatim bi¢imlerinin ayirt edici 6zelliklerini
icermesine dikkat edildigi goriilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenler, ¢alisma
kagidina aktarmak i¢in sectikleri oneri metinlerini metin se¢imlerinin ne Slgiide

isabetli olduguna dair diger 6gretmenlerle paylasarak goriis istemislerdir:
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“Kemal: ...Tartigmact anlatim oldugu belli aslinda ama agiklamalar da var. Asmin
tanimini vermis, tarihine deginmis 6ncesinde uzun uzun. Simdi bu kafa karistirabilir.

Seher: Evet, katiliyorum. Aslinda metne bakinca yani daha dogrusu tamamini okuyunca
belli, tartigmaci anlatim ama yine de daha net olsun en azindan ilk metinler.

Kemal: Iste evet ben de bunu diisiindiim ¢ekimser kaldim bu metinde.

Funda: Belki bu metni calisma kagid1 icin kullanabiliriz. Ik metin konusunda daha net
olalim bence de.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

Arastirma ekibi, igerik tasariminda ders kitabini, Eba’y1, Z-kitaplar1 ve LGS
hazirhigma yonelik basilan konu anlatimli bir kitab1 esas almistir. Ders sunusunda
farkli anlatim bigimlerini Orneklendirmek i¢in kullanilan metinleri ise edebi
eserlerden, yayimlanmig bilgilendirici metinlerden ve gazetelerden elde etmislerdir.
Ornek metinlerin bulunmas1 igin anlatim bigimlerini kura yontemiyle aralarinda
paylasmiglardir. Bireysel okumalar1 sonras1 bulduklar1 metinleri toplant1 sirasinda
gozden gecirip ele alman anlatim bi¢cimini ne Olglide yansittigr bakimidan
degerlendirmislerdir. Yaptiklar1 degerlendirmelerin sonucunda getirilen 6rnekler
icerisinden ele alinan anlatim bigiminin 6zelliklerini en 1yi 6rnekledigini diisiindiikleri
metni sunuda kullanilacak 6rnek metin olarak se¢mislerdir. Metin se¢imi konusunda
anlasmazlik yasanmasi1 durumunda dncelikle temellendirdikleri goriislerle birbirlerini
ikna etmeyi, goriis ayriligmin devam etmesi durumunda oylama yaparak ¢ogunlugun

kararini hayata ge¢irmeyi tercih etmislerdir:

“Funda: Agiklama, tartisma mi diyecegiz yoksa agiklayict anlatim, tartismaci anlatim gibi
mi isimlendirecegiz?

Kemal: Kitapta nasil yapilmig?
Seher: Agiklayict anlatim demis. Biz de bagli kalalim kitaba.
Kemal: Bence de.
ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

“Kemal:...Hep bir metin vermis, metindeki anlatim bi¢imini sormus. LGS’de de boyle
gelir muhtemelen.

Funda: Tema sonu degerlendirmedeki metin mesela... Kisa ve gergekten kolay bir metin.
Cok da abartmayalim o yiizden.

Kemal:Bence de iist diizey metinlere gerek yok. Agik olsun metinler. Dilimiz Kugsatma
Altinda metnine bakin, 134’te. Orada da ayn1 hocam. Hep kisa kisa, kolay metinler.

Biz de o zaman ¢ok kapali, uzun metinler falan bulmayalim yani degil mi? Gerek yok.
Kesinlikle hocam. Temel diizeyde bulalim. Hatta biz de miidahale edebiliriz belki biraz.
Kelimeler icin olabilir.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
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4.2.1.3. Isleyis Belirleme:

Ikinci ders imecesinin hazirhk asamasi kapsaminda toplamda yedi toplanti
gerceklestirilmistir. ilk toplant1 hedeflerin belirlendigi, ikinci ve iigiincii toplantilarda
ise agirlikli olarak igerik belirlemesinin yapildigi gézlenmistir. Dordiincii, besinci ve
altinct toplantilar ise yogun olarak isleyis belirleme ¢alismalarma ayrilmistir. Isleyis
belirleme toplantilarinda dersin farkli asamalar1 i¢in belirlenmis olan i¢eriklerin nasil
sunulacagi lizerine ¢alismalar yapilmistir. Bu dogrultuda ders sunusu tasarlanmais,
O0gretim materyalleri ile strateji, yontem ve teknikler belirlenmistir. Zaman
planlamasinin yeniden giindeme getirildigi isleyis belirleme toplantilarinda
ogrencilere  yoOneltilecek sorularin  belirlenmesi, muhtemel yanitlarm ve
yonlendirmelerin 6ngoriilmesi, dijital etkinligin hazirlanmasi gibi is ve islemler de

gergeklestirilmistir.

Materyal belirleme, isleyis belirleme toplantilarinin {izerinde en uzun siire
durulan giindem maddesi olmustur. Ogretmenler, uzaktan egitim aracihigiyla
yuruttikleri ders icin ne tur dijital materyaller kullanabilecekleri Uzerinde
tartigmiglardir. Dersi PowerPoint programini kullanarak hazirlayacaklar1 ders sunusu
aracilifiyla yiiriitme karar1 almislardir. Buna gore ders anlaticis1 6gretmen sunuyu
ekrana yansitacak, bir yandan sisteme giris ¢ikis yapan 6grencileri kontrol edecek, bir
yandan da dersi kayit alta alacaktir. Ders sunusunun hazirlanmasinda bir dizi fikir
belirten arastirma ekibi iiyeleri, sunuda olabildigince az yazi ¢ok gorsel dengesini

koruma konusunda titiz davrandiklar1 goriilmiistiir:

“Funda: ...Mecburen ana eksenimiz slayt olacak yine.
Kemal: Yani dersin yuzi olacak bir nevi. Bizim yerimize slayta bakacak ¢ocuk.

Funda: Aynen hocam. Bu yiizden slayt isi ¢cok dnemli. Titiz davranmamiz lazim slayt
konusunda.

Seher: Yazi bir defa ¢ok az olsun bence. ilk dersteki de iyiydi. Belki bu sefer daha az bile
olabilir.

Funda: Metinler olacak zaten, bari bilgi kism1 az olsun.
Seher: Renkli, sevimli bir slayt...

Kemal: Efektler falan..

Seher: Kesinlikle. Cocuk goriince hosuna gitsin.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”
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Wordwall uygulamasi ile hazirlanan dijital oyunun birinci ders imecesi
sliresince gordigii ilgi yeniden dile getirilmis, ikinci ders imecesi i¢in de ayni platform
izerinden farkli bir dijital igerik tasarlanmasina karar verilmistir. Hazirlanacak dijital
icerigin metin Ornekleri lizerinden Ogrencileri anlatim bigimlerini tespit etmeye

yonlendiren bir formatta yapilandirilmasma karar verilmistir.
“Seher: Bu konudan nasil soru geliyor? Metin verip hangi anlatim bi¢iminin
kullanildigini soruyor degil mi?
Kemal:Aynen

Seher: E simdi derste g¢ocuklara test ¢Ozdiirsek sikilacaklar. Bunu su gegenki
uygulamadan yapalim. Oyun seklinde yani. Cocuk iste ugurtmadaki, balondaki vesaire
oradaki metni okusun, birini segsin.

Kemal:Olabilir, bir bakalim nasil bir oyun yapabiliriz? “Hangi anlatim bigimidir?”
seklinde mi olsun yani?

Seher: Oyle olsun ki test de ¢ozmiis oldururuz iste bu vesileyle. Hem de ilgi gekici olur.

Kemal: O zaman Funda Hoca’m igin de uygunsa ben bir taslak yapayim, sonraki
toplantida sizinle paylasayim.

Funda: Olur hocam uygun benim igin.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”
Ogretmenler, ders sunusunda anlatim bicimlerini drnekleyecek metinlerin
seciminde toplantilarda zaman kaybetmemek adina kendi aralarinda gorevlendirme

yapmuslar, toplant1 dist zaman diliminde Ornek metin aranmasimna, bulunan érnek

metinlerin toplant1 sirasinda segilerek sunuya eklenmesine karar verilmistir:

“Kemal: ...Bir bakalim o zaman metinlere. Simdi bununla zaman kaybetmeyelim.
Seher: Carsamba giinkii toplantida getiririz mi diyorsun?

Kemal: Ben Oyle diisiiniiyorum. Simdi su soracagimiz sorular1 belirleyelim bence.
Funda: Mantikl1.

Kemal: Kura g¢ekelim, herkes kendine denk gelen anlatim bicimine baksin. Tabi biri
acikta kalryor. Onu herkes bulsun. Ne dersiniz?

Funda: Olur. Agiklayici anlatimdan herkes bir tane bulsun madem digerlerini de aramizda
kura cekelim.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

Ekip tiyeleri, konu igerigine dair akademik bilginin 6gretilmesinde oncelikle
s0z konusu konuya iligkin 6gretim tecriibelerini ortaya koymuslar, ardindan hangi
metodun arastirma dersi i¢in en uygun olabilecegini tartismislardir. Ogretmenlerin
kendi 6gretim tecriibelerini paylastig1 sirada diger 6gretmenlerin ilgiyle takip ettigi

gOrilmiistiir:
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“Kemal: Simdi sunu sdyleyeyim: Kendi ders anlatimimda yiiz yiize egitimde ben
Oykileyiciyle betimleyiciyi yan yana veriyorum. Cok iyi oluyor. Tabi dijital ortamda
nasil olur onu bilmiyorum ama siz nasil uygulamasini yapiyorsunuz derste?

Seher:Yani evet karsilastirarak verebiliriz.

Kemal: Ben de karsilastirma yapiyorum bazen. Iste ne bileyim birine fiil kullanilir birine
sifat daha ¢ok kullanilir gibi. Birinde kahraman vardir falan.

Funda: Ben hi¢ karsilastirma yapmiyorum dogrusu. Yani iginde var olabileceginden
bahsediyorum sadece. Hani birbirinin ¢ok i¢ ice girebileceginden bahsediyorum sadece.
Ama bunun yaninda vermiyorum. Verilebilir tabi, giizel olabilir.

Seher: Cok karistirtyorlar.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”
“Seher: Ya bu betimlemeyle Oykiileme ¢ok karisiyor ya hani. Ben bu betimlemeyi
resimleme diye veriyorum. Betimleme- resimleme. Hem ¢ok benziyorlar kelime olarak

hem de iste tipki resim gibi hareketsizdir betimleme. Sadece an1 anlatir. Ama oykiileme
video gibidir diyorum. hareket vardir olay akis1 vardir dykiilemede.

Kemal: Oo hocam ¢ok iyiymis. Bence bunu da kesinlikle koyalim sunuma.

Funda: Harika olur, hatta hareketli resim bulursak onu da koyalim sunuma dykiilemenin
altina.

Kemal: Mesela ayni resmin durgun halini betimlemenin altma hareketli halini
Oykiilemenin altina koyariz.

Seher: Yapabilir miyiz?

Kemal: Hocam hareketli resim buluruz. Sonra onu ekran goriintiisii aliriz, al sana
hareketsiz resim.

Seher: Cok mantikly, siiper olur.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”
Ogretmenlerin tiimii konu icerigine dair bilgilerin dgrencilerce not alimmasini

desteklemislerdir. Ancak siire planlamasindaki kisitliliktan 6tiirti konu bilgisinin not
almmasma yonelik ¢oziim arayislar icerisine girmislerdir. Ekip iiyeleri, tirettikleri
¢Oziim Onerilerinin istiinliikklerini ve smirliliklarin1 degerlendirmis, s6z konusu
degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin defterlerine de ders saati icerisinde konuyu
hatirlatacak nitelikte kisa notlar yazdirilmasina karar verilmistir:

“Seher:Ne kadar ayirdik biz buna, iki saat mi?

Kemal: Iki saat dedik.

Seher: Hmm tamam.

Kemal: Biraz kostur kostur olacak gibi ama neyse.

Funda: Yok ya iki saat iste yirmi dakika yirmi dakika her birine 6yle degil mi?

Seher: Etkinlik, cark falan koymayacagiz mi1?

Funda: Haydi etkinlige yirmi desek konular1 on beser dakikadan. Yine de iyi bence.

Kemal: Yazacaklar mi1 6zelliklerini?
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Seher: Maddeleri tek tek yazarlarsa ¢ok zamanlarini alabilir. Yazmazlarsa da suya yazi
yazmak gibi olur.
Funda: O zaman olay ¢ok blyuyebilir.
Kemal: Odev verelim, dersten sonra maddeleri yazsinlar.

Funda: Ya da ¢cok sa¢gma olabilir ama séyleyecegim bunu: Attyorum ti¢ madde var aradan
ikinci ve dordiincii maddeyi bos biraktik. Notlart eksik verelim.

Kemal :Dershane gibi.
Seher: O zaman bosluk birakin, kalanini sonra tamamlayin m?

Funda:Yok hocam bes madde var diyelim konuda. Biz kagida birinciyi, U¢lnciyu ve
besinciyi yazdik. Cocuk da ikinciyi, dordiinciiyii yazacak eksik kalan bogluklara. Onu
derste yazsinlar odaklansinlar diye.

Kemal: Hocam ellerine kagit verirsek bu sefer yazilanlari okuyup bize onlari
sOyleyecekler surekli dnden énden.

Funda: Hmm ¢ok dogru

Kemal: Oncesinde kagidi ulagtiramadigimiz ama derse giren dgrenciler de olacak. Yani
dersten once hepsi okula ugrayip kagit alamayacak.

Funda: O zaman slayta bir ciimlelik tanim yazilacak onlar da derste yazacaklar.
Ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

Aragtirmanin ana temasini teskil eden s6zcik 6gretiminin metin temelli olarak
yapilandirildig: ikinci ders imecesi dongiisiinde anlatim big¢imlerini ornekleyen
metinlerin ig¢ine Ogretmenlerin belirledigi kelimeler mantik akisini bozmayacak
sekilde konumlandirilmstir. Ilgili kelimelerin alt1 gizilerek anlami ortaya ¢ikarilacak
kelimeler dikkat ¢ekici hale getirilmistir. Ders sirasinda metinler ¢oziimlendikge alt1
¢izili kelimelere odaklanmasi saglanip s6z konusu kelimenin anlamini metnin
baglamindan hareketle tahmin etmeleri istenmesine karar verilmistir. Tahminlerin
almmasmin ardindan kelimelerin anlamlarmm &grenciler tarafindan not alimmasi
planlanlanmistir. Bu swada Ogrencilere anlamint 6grendikleri kelimelerin ders
sonrasinda oynayacaklar1 oyunda islerine yarayacagi hatirlatilacaktir. Konu anlatimi
sonrasinda 6grencilere 6gretmenler tarafindan hazirlanip ekrana yansitilan “Rastgele
Kartlar” etkinligi araciligiyla kart sectirilmesi, segtirilen ilk dort sozctigiin icinde

gectigi bir hikdye yazmalar1 istenmesi planlanmistir.

Rastgele kartlar etkinligine iligkin gorsel, Sekil 19°da sunulmustur.:
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2 WOrOWBaIl  Dzha iyi dersleri daha hizli olugtury Anasayfa Ozellikler Q Topluluk Etkinliklerim  Sonug

cezbetmek

Karigtir Geri Al

Karti seg, hikayeyi olustur. & Paylas

Sekil 19. Kelime 6gretimi “Rastgele Kartlar” etkinligi

https://wordwall.net/tr/resource/18293516

S6z konusu etkinlik kapsaminda 6grencilerden birinin sectigi dort kelimeyle

olusturdugu metin, Sekil 20 de gdsterilmistir:

Pagak adinda bagaah  bir gaG 2 varmig .

fok  admh , kendine guvenen  birymig-  Basdk , yaknda ‘
by bir  markay diger dikelede tanigturp bagarwsing
bagaa katmay) plankyormug. Ama  etraFindaki herkes

onu GOk kdadmsdyprmug S yapamazsin - sen “ diyerek

Bagak ' n hewesint fiemayl isttyorlarme - Bagak  Onlard
g alding etmemig kendli  woludd »  Kimsenin onun
Fevesion Lyrmasna 2ia vecmemis «  Hagallea igin GOk
Gawgmie « Bir Gok seminer e bUunmus -

Sosyal  ynden kendisini  Gok iyl i  ettigi  fain
vecdig) Sneciler ve Japua\ komugma kargl  taraf
ceabediyprnus - Galemalarin ise salt  kaldg  kdgd b

\O(r bic ewe \)'Ip‘\pt meE . Ne olursa olsun vaz geqmemds.
Hec 2aman hedeF lerinden  old  qikmig. Ve bic gdnp  hagl
gecgeklesmic - Duagaca  dnld bic  ig  kadine olmus +

Onca  aalemalar , obkilen  Herler  bile  kargiging  almigtt  artik
Edindigi bunca  Hecrubelecden sond  Katudigr dald  bir
Prog amda 9elec @ﬁm geng kerine Seslengte bulpnmyg -
e olursa olsun vazgegmeyin o Yok yapamaRsin

ywk  edemasia  gitl hevest Kiri ¢t fonusmalara  QAldirg
ermeyin . kendi hedefinizae Kenok  yolunuadan grdrn.
Asth  PES ETMEYIN 1Y ...

Sekil 20. Kelime ogretimi- 6grenci ¢alismasi

Calisma kagitlarinin  6gretmenler tarafindan bulunan 6rnek metinlerdeki
anlatim bi¢cimlerinin tespit edilmesine dayali olarak tasarlandig1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte calisma kagidina anlam c¢alismasi yapilan kelimelere yonelik bir baska

etkinlik de konumlandirilmistir. Calisma kagitlarmna yonelik dgrenci doniitlerinin ne
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sekilde alinacagina dair tartigmalarin ders siiresinin planlamasinda giincellemeyi
beraberinde getirdigi goriilmiistiir. Buna gore konu anlatimmin sonlandig: ikinci ders
saatinin sonunda ¢aligma kagitlarinin tanitilmasi, yonergenin verilmesi ve 6grencilerin
Odevlendirilmesi saglanacaktir. Sonraki giin yapilacak ti¢lincii ve son ders saatinde ise
hem caligma kagitlarina dair doniitlerin verilmesi hem hazirlanan dijital etkinligin
uygulanmast hem de isteyen Ogrencilerin anlam caligmasi1 kapsaminda yazdiklar
hikayeleri diger katilimcilarla paylagmalart planlanmistir. Giincellenen siire
planlamasiyla c¢alisma kagitlarma verilen yanitlarin ders saati icerisinde ele
alinabilmesi, bu sayede 6grenci doniitlerinin saglikli bir sekilde degerlendirilebilmesi

ve Ogrencilerin etkinlige katiliminim artirilmasmin amaglandigi dile getirilmistir:

“Funda: Bu sefer ¢alisma kagitlar1 konusunda ¢ok daha 1srarci olalim arkadaslar. ilkinde
odev verdik ama doniitler ¢ok az oldu. Simdi 6yle yapmayalim.

Kemal: Haklisiniz hocam. Siire korkutuyor beni de. Nasil yetisecek diye diisinmeye
basladim.

“Seher: Siireyi artirmazsak yine aynis1 olacak bence. {1k derste siireden cok ¢ektik. Simdi
yine dyle olacak gibi bir his var icimde. Bence bir ders daha artiralim siireyi. Ikinci dersin
sonunda konu biter evet. Sonra diger derste de hem hikayelerini okurlar hem de ¢alisma
kagitlarint gozden gegiririz.

Funda: Sanirim haklisiniz hocam. Cok sikisti.

Kemal: Uglincii ders bir uygulama dersi gibi olsun. Yine konuyu iki saatte bitiririz orada
sorun yok. Diger derste de hem kontol ederiz hem de metinleri okurlar. Yoksa metinler
de dénmeyecek gibi yine.

Funda: O zaman (¢ saat mi diyoruz?
Kemal: Bence evet.
Seher: Evet, bence de.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-6”

Ogretmenler, belirlenen hedefleri ve konu igerigini gz 6niinde bulundurarak

ders igeriginin ii¢ ders saatinde sunulabilecegine karar vermislerdir:

“Kemal: Iki ya da ii¢ saat. Ne dersiniz?

Seher: Bana kalirsa {i¢ saatten asagi olmamasi lazim. Dort tane anlatim bi¢imi var.
Bunlarm hepsinin 6rnek metinleri olacak, giris etkinlikleri olacak. Az bile belki de.

Kemal: Ug yetebilir gibi. Siz ne dersiniz hocam?

Seher: Yani simdi gegen sefer siireden ¢ok sikayet ettik. Yetmedi dedik. Yetmedi de.
Simdi acele etmemek i¢in ti¢ iyi gibi bence. Iste ilk derste girisi yapariz bir ya da ikisini
veririz. Ikinci derste digerlerini veririz. Son derste de oyun, etkinlik bir seyler yapariz tam
denk gelir.

Funda: Simdilik ii¢ diyelim o zaman arkadaslar.
Kemal: Diyelim.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
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Birinci ders imecesi uygulamasinda 6gretmenlerin 6nemli bir sorun olarak dile
getirdigi istikrarsiz katilim sayilarinin yeniden giindeme geldigi gorilmistiir.
Ogretmenler, derse katilan 6grenci sayilarini hem artirmay1 hem de katilim saglayan
ogrencilerin ders siirecinin tiim agamalarinda sistemde bulunmalarini amaglamis, buna

yonelik kararlar almiglardir:
“Kemal: Dersten dnce dgrencilere sdyleyelim, “Birine katilmazsaniz digerlerinden higbir
sey anlamazsiniz ¢ocuklar.” diyelim. Mutlaka anlatalim.

Funda: Hocam sinavda da ¢ikacak nasilsa. Onu da sdyleyelim dersten énce her yil soru
geliyor asag1 yukari. Bu yil da bekliyorum bir soru bu komnudan.

Kemal: Evet hocam sdyleyelim mutlaka.

Ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-6”
“Seher: Birinde var birinde yok olacaksa bunun hi¢ faydasi yok. Bunu gruba yazalim.
Anne babalar1 da gérmiis olurlar.

Ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-6”

Muhtemel durumlar1 belirleme, hazirlik toplantilarinda ele alinan bir diger
konu olmustur. Bu kapsamda ders planin1 taslagini hazirlayan oOgretmenler,
ogrencilerin ders etkinliklerine verebilecekleri tepkileri, sorabilecekleri sorular1 ve
uygulayict 6gretmenin s6z konusu sorular karsisinda ne tepki/ yanit verecegine dair

kestirimlerde bulunmuslardir:

“ (Ayn1 konuda farkli anlatim bigimiyle verilen metinlerin karsilastirilmasi)
Kemal: Simdi muhtemelen biraz okuyunca ilk sdyleyecekleri sey konusu olacak.
Funda: Aynen, en gdze carpan yonu o. Maskeden bahsediyor diyecekler.

Kemal: Evet. O cevabi alinca da deriz ki “Evet, ayn1 konuda yazilmislar. Peki o zaman
neden farkli anlatim bigimlerini tercih ettiler?”

Seher: Onceden sdyleyecegiz diyorsun yani hocam hepsinin farkli anlatim bigimiyle
yazildigini.

Kemal: Yani evet bence daha iyi olur. Konu ayni, anlatim bi¢imi farkli. Buneden olabilir?
diye diistinsiin ¢ocuk. Diyelim ki bulamadi. O zaman da hani biz ipucu sorular sorariz.

Funda: Mesela metinlerin hangi amagla yazilmis olabileceklerine dikkat etmeleri.

Kemal: Kesinlikle. Iste segilen kelimeler, ciimle uzunluklar1 gibi. Bunlar1 hatirlatiriz
cevap gelmezse.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-6”

4.2.1.4. Basan Olciitii Belirleme

Birinci ders imecesi siirecinde basari dl¢iitiiniin dersin her bir asamasi igin 6zel

olarak belirlemek yerine biitiinciil dlgiitler belirledikleri goriilmiistiir. Ekip tiyeleri,
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ikinci ders imecesi siirecinde ise dersin geneli ve her asamasi i¢in ayri ayr1 basari
olciitii belirlemislerdir. Ogretmenler, basar1 dl¢iitiinii belirlemede “hedef belirleme”
asamasinda belirledikleri hedefleri 6ncelediklerini ifade etmislerdir:

“Seher: Neyi yaparsa basarili sayacagiz?

Kemal: Plan1 degerlendirecegiz degil mi hocam?

Seher: Ogrenci 6grenebildiyse plan da basarili demektir bence. Oyle degil mi?

Kemal: Oyle hocam. Basar1 6l¢iitiimiiz ne?

Funda: Anlatim bigimlerini kavrayip dogru bir sekilde bulabilmesi.

Kemal: Bu evet asil 6nceligimiz bu. Ama iste dedik ya ayr1 ayr1 planlayacagiz diye. Her
asama i¢in de ayr1 ayr1 belirleyecektik bunlari.

Funda: Az énce dedigimiz genel bir kriter olabilir. Iste giriste dikkatini cekebildik mi?
Hazirladigimiz sorular anlatim bigimleriyle ilgili bilgilerini ortaya koymada ise yaradi
mi?...

Ikinci Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-6”

Tablo 10. 7kinci ders imecesi basar: 6lgutii belirlemeleri

Giris Sorulan sorulara aktif bir sekilde katilim saglanabilecek mi?
Sorulan sorular anlatim bigimlerine dair 6n bilgileri ortaya ¢ikarabilecek mi?

Gelistirme  Anlatim bigimlerine ait 6zellikleri ezber yapmadan kavrayabilecek mi?
Metinde ele alinan anlatim bigimini bulmak igin istekli olacak mi1?
Kelime anlami ¢alismasinda tahminlerini baglam temelli yapacak m1?

Uygulama  Metne hakim olan anlatim bigimini dogru tespit edebilecek mi?
Ogrendigi kelimeleri uygun baglamda kullanabilecek mi?

Basar1 olgiitii belirleme caligmalarinda 6grenci performansini ortaya koyan
metindeki anlatim bi¢imini bulabilme, yeni kelimelere iliskin baglam temelli tahmin
yapabilmeye ve kullanabilmeye yonelik Olgiitlerin yaninda kendi Ogretim
uygulamalarmin niteligine yonelik olgiitler belirledikleri de goriilmiistiir. Giris
asamasinda sorulan sorularin 6grenci 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmada ne derece ise

yarayacagmin belirlenmesi 61¢iitii, s6z konusu duruma 6rnek teskil etmektedir.

Arastirma ekibi tarafindan ortaya konan ilk basar1 6lgiitii, 6grencinin anlatim
bigimlerini dogru tespit etmesi olmustur. Bununla birlikte dersin genel hedefi olmanin
Otesine gecip uygulama asamasi hedefi olarak Ogrencinin sozcik dagarcigmni
zenginlestirmesi ve 6grendigi kelimeleri kendi hayatina yansitmaya 6zen gdstermesi
de bir diger basar1 olgiitli sayilmistir. Bu hedef, siire¢ temelli yapist sebebiyle kisa

vadede g0zlenebilir nitelik tasimamaktadir.
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Uygulama agamasi kapsaminda 6grencinin performansini ortaya ¢ikarmada

sadece siire¢ sonunda yapilacak olan ¢aligma kagitlar1 degil ders i¢i konu anlatim

sunusunda

verilen metinlere ve bilinmeyen kelimelere yonelik sorulara verilen

cevaplarm dikkate alinmasina karar verilmistir. Ogretmenler bu kararlariyla sadece

sonug degil

etmislerdir:

stire¢ ve sonug temelli bir degerlendirme yaklagimi sergilediklerini beyan

“Kemal: Gegen sefer calisma kagitlarima odaklandik ama gelen doniitler azdi.

Seher: Bu sefer degerlendirmeyi falan da ders saati i¢ine ekleyelim, dyle konusmustuk
zaten.

Kemal: Evet hocam.

Funda: Bilinmeyen kelimelerle ilgili de metnin baglamma bakip bakmadigmma dikkat
edelim. Baglamdan kopuk, dyle kafadan atiyorsa bu olumsuz degerlendirilir.

Seher: Gerekirse biz sdyleyelim.

Funda: Soyleyelim gerektigi yerde ama tabi asil olan ¢gocugun metinden hareketle tahmin
etmesi, bu da bir degerlendirme kriteri bana kalirsa.

Kemal: Yani. Degerlendirme igin illaki 6rnek metinler verecegiz. O metinlerle ilgili de
ders icerisinde sorular sorabiliriz. Onlar da bize yol gosterir.

Funda: Yazalim m1 bunu da hedeflere?

Kemal: Nasil ifade edelim? Ders i¢indeki uygulamalara aktif katilim saglar. Olabilir mi?
Funda: Olabilir ama biraz daha mi1 agsak?

Kemal: Ne gibi?

Funda: iste yani kendisine yoneltilen sorulara dogru yanitlar1 vermesi, etkinlikleri
yapmaya istekli olmasi gibi. Ya da iste ne bileyim dogru sorulari sorabilmesi.

Seher: Yani hocam bence bu soylediklerin zaten aktif katilima giriyor bence. Bunu o
maddede birlestirip senin dediklerine odaklanalim bence. Yani bizim igin aktif katihim
dedigimiz degerlendirme kriteri senin dediklerini kapsasin.

Funda: Evet aslinda kapsiyor tabi, daha ag¢ik acik olsun diye ayirdim.
Kemal: Bence de pek gerek yok bunlari ayr1 ayr1 agmaya.
Funda: Tamam madem.

Ikinci Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”

Ogretmenler sadece siire¢ sonunda ortaya ¢ikmasi beklenen iiriin odakl1 basar1

Olciitlerine

degil, ders isleyis siireci igerisindeki 6grenme davraniglarmin niteligine

yonelik basar1 dlgiitleri de belirleme egilimi gdstermislerdir. Ogrencilerin anlatim

bi¢cimlerini

ezber yapmadan kavramasi, derse aktif bir sekilde katilim saglamasi,

istekli olmas1 gibi basar1 kriterleri, ders siirecinin genelini kapsamasi bakimindan

dikkat cekicidir.
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4.2.2. Ders Islenis Siireci

Ikinci ders imecesi baglaminda hazirlanan ders plam Kemal Ogretmen
tarafindan 8.siniflarda uygulanmistir. Ders c¢evrim i¢i olarak Zoom platformu
iizerinden gerceklestirilmistir. Kemal Ogretmen, birinci ve ikinci ders saatinde
hazirlanan ayrmntili ders planinda 6ngoriildiigii tizere 6grencilerle konu igerigini ele
almig, {igilincli ders saatinde ise Ogrenilenler etkinlik ve uygulamalar yoluyla
pekistirilmistir. Asagida ikinci arastirma dersinin islenis basamaklar1 ayrintili olarak

ifade edilmistir:

Birinci Ders Saati

00.00- 04.30

Ogretmen, 6grencileri selamlayarak derse basladi. Sisteme giris yapan dgrencileri derse dahil
etti. Ders sunusunu ekrana yansitarak “Neden yazi yazariz?” sorusunu yoneltti. Ogrencilerden biri
“Hocam yani bir hikaye yazmak gibi mi yoksa hikayeyi deftere gecirmek mi?” sorusunu sordu.
Ogretmen, “yazi yazmak” ifadesiyle yeni bir metin olusturmay1 kastettigini dile getirdi. Ogrencilerden
“I¢imizi dokmek i¢in, duygu ve diisiincelerimizi anlatmak icin, bilgi vermek igin, 6gretmek icin, siir
yazmak icin” cevaplar1 alind1. Ogretmen aldig1 yanitlara yonelik herhangi bir sézel yorum yapmadi,
basini sallayarak sdylenenleri onayladi.

04.30-06.25

“Peki bilgi aktarmak i¢in yazdigimiz metinlerle edebi metinlerin dili ayn1 mi? Nasil bir fark
var?” sorusu ekrana yansitilarak ogretmen tarafindan seslendirildi. Ogrenciler, ayn1 olmadigmi
metinlerde kullanilan dil 6zelliklerinin farkli olacagini vurgulayan cevaplar verdi. Ardindan 6gretmen
metnin yazilma amacinin metindeki dili, anlatim seklini etkiledigini sdyledi. “Ornegin ders kitabi metni,
yemek tarifi, ansiklopedik bilgileri yaziyorsak kullandigimiz dil ¢ok daha sade, agiktir. Ayni zamanda
bu metinlerde kendi duygu ve diisiincelerimizi anlatmayiz. Bu bakimdan nesneldir. Ama sanatsal bir
metin yaziyorsak ornegin bir hikdyeyaziyorsak dil se¢cimimiz daha farkli olacaktir.” dedi.

06.26-22.08

Ogretmen, ders sunusunun sonraki sayfasinda bulunan maske konusunda dért farkli anlatim
bigimiyle kaleme alinmis olan metinleri ekrana yansitti. Ogrencilerden metinlere géz gezdirmelerini
istedi. ki dakika gectikten sonra metinler segilen Ogrencilere sesli olarak okutuldu. Uygulayic
Ogretmen, metinlerin tamami okunduktan sonra Ogrencilerden metinleri yeniden incelemelerini,
metinler arasmdaki benzerlik ve farkliliklar1 sdylemelerini istedi. Ogrencilerden biri “Hepsi ayni
uzunlukta.” yanitim verdi. Ogretmen, hedeflerin kapsami disinda kalan bu soruya “Metinleri sadece
nasil bir dil kullanildig1, yani iste sanatli ve siislii mii yoksa herkesin anlayacagi gibi anlasilir m1 gibi
ozelliklerine bakarak, bu metinlerin neden yazilmis olabileceklerine odaklanarak karsilastiralim.”
yonlendirmesini yapmistir. S6z konusu yonlendirme {izerine ortak olan yanlarinin konusu oldugu, farkl
yanlarina dair metinlere atif yaparak climlelerin uzunluk ve kisaliklari, anlasilabilirlik diizeyi, kavramlar
icerip icermemesi, 0gretici olup olmamasi gibi Ozellikleriyle karsilastirdiklart goriilmiistiir. Alinan
yanitlar sonrasinda 6gretmen metinlerin konular1 ayni olsa bile metinleri yazma amacinin segilen dil
ozelliklerini, kelimeleri, tislubu degistirebilecegini ifade etmistir.

22.09-27.42

Ogretmen, agiklayici anlatim bigimi kullanilarak iiretilen metni ekrana yansitti. Ogrencilerin
metni okumasini istedi. “Yazar bu metni hangi amagla yazmis olabilir?” sorusunu sordu. Ogrenciler
“bilgi vermek igin, 6gretmek i¢in” yanitlarini verince d6gretmen, “Metinde kullanilan dil hakkinda neler
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sdyleyebilirsiniz?” diye sordu. Ogrenciler bu soruya katihim géstemeyince dgretmen dil 6zelligi ile
kastettiginin agik ve sade bir dil dzelligi mi, siislii ve sanatli bir dil mi, kisa ciimleler mi, uzun ciimleler
mi?” gibi sorular sorarak dgrencileri cevaba yonlendirdi. Ogrenciler, s6z konusu metnin agik ve sade
bir dil 6zelligiyle, kisa ciimlelerle kuruldugunu sdyledi.

Ogretmen, antioksidan kelimesine dikkat ¢ekerek dgrencilerin metnin baglamindan hareketle
anlami tahmin etmelerini istedi. Gelen yanitlarin ardindan 6gretmen agiklama yapti, Ggrenciler
kelimenin anlamimi not aldi. Ogretmen, ders sonunda dgrenilen kelimelerin kullanilacag: bir hikaye
yazilacagi, bu sebeple kelimelerin anlamlarinin iyice 6grenilmesi gerektigini hatirlatti.

27.43-32.00

Agiklayict anlatim bigimine dair bilgilerin yer aldigi sunum paylasildi. S6z konusu anlatim
biciminin 6zelliklerini 6gretmen bir kez daha tekrar etti. Az 6nce incelenen metnin agiklayici anlatim
bi¢imiyle olusturuldugunu sdyledi. Bu tespitinin sebebi olarak ciimlelerin agik ve anlasilir olusu,
yazarm amacinin bilgi vermek olusu, yazarin tarafsiz nesnel bilgi vermesi oldugunu soyledi.

Ardindan tekrar birinci 6rnek metne doniilerek agiklayici anlatima dair 6zellikleri metinde
gormeleri istendi. Ogrenciler, metinden alintilar yaparak agiklayici anlatimin 6zellikleri ile metni
iliskilendirdi.

ikinci 6rnek metin yansitildi ve okunmasi istendi. Ogrencilere “Bu metnin anlatim bigimi
neden agiklayici anlatimdir?” sorusu soruldu. Ogrenci metin iginden yaptig1 alint1 ve atiflarla soruyu
yanitladi.

Ogretmen, “elastik” kelimesine dikkat gekerek dgrencilerden s6z konusu kelimenin anlamima
yonelik tahminde bulunmalarini istedi. Kisa bir tahmin aktariminin ardindan 6gretmen anlami acikladi,
6grenciler not aldi.

32.01-39.03

Ogretmen, tartismaci anlatim bigimiyle iiretilen metni ekrana yansittr. Ogrencilerin metni
okumasini istedi. “Yazar bu metni hangi amagla yazmis olabilir?” sorusunu sordu. Ogrenciler, “kendi
fikrini paylasmak icin, karsisindakilere tepki gostermek icin” yanitlarmi verdi. Ogretmen bunun
tizerine: “Evet, cevaplarmiz dogru. Kendi diisiincesinin dogru olduguna okuyucuyu inandirmay1
amaclamistir degil mi?” diyerek karsilik vermistir. Ardindan 6gretmen, 6grencilere paragrafta en ¢ok
nelerin dikkatlerini cektigini sormustur. Ogrenciler, “kavga eder gibi, birilerine kizmis olabilir, sorular
sormus” yanitlarint vermislerdir. Bunun iizerine 6gretmen, “Soru ciimlelerinin siklikla kullanildigini
gorlyoruz. Bizler gunliik hayatta birilerini ikna etmek icin sorular sorma yolunu secebiliriz. Bu soru
ciimleleri,yazarin okuyucuyu savundugu diisiinceye ikna etme g¢abasmm bir iriini.” karsiligini
vermistir. Ayni metinle ilgili yazarimn tarafsiz olup olmadigmni soran 6gretmen, grencilerden yazarin
tarafsiz olmadiginy, kendi diisiincesini yansittigmi sdylemislerdir. Ogretmen, saydiklari tiim 6zelliklerin
tartismact anlatim bi¢iminin &zellikleri oldugunu ifade etti.

Metinde yer alan “salt” kelimesine dikkat ¢ekerek anlama yo6nelik tahminleri alan 6gretmen,
kelimenin anlamin1 agiklayip kelime anlaminin &grencilerce not alinmasimi sagladi.

ikinci Ders Saati
00.00-04.21

Ogretmen derse baslarken “Bir onceki derste dgrendiklerinizden hareketle farkli anlatim
bicimlerini segmemizdeki etken nedir? Yani neden biitiin metinleri ayni anlatim bi¢imiyle yazmay1z?”’
sorusunu yoneltti. Ogrencilerden biri “Ciinkii metni ni¢in yazdigimiz énemli.”

Tartismact anlatim hakkinda konu bilgisi paylagildi, notlar alindi. Tartigmaci anlatimi
ornekleyen bir metin daha ekrana yansitildi. Ogrenciler okuyup metnin neden tartigmaci anlatim
bicimiyle yazildigimi sdylediler.

Ardindan tekrar birinci 6rnek metne dontilerek tartismaci anlatima dair 6zellikleri metinde
gormeleri istendi. Ogrenciler, metinden alintilar yaparak tartismaci anlatimin ozellikleri ile metni
iliskilendirdi.
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Metindeki “sosyal” kelimesinin anlami {izerinde konusuldu, kelime anlami 6grenciler
tarafindan not alindi. Ogretmen, 6grenilen kelimelerin ders sonu yazma etkinliginde kullanilacagini
hatirlatti.

04.22-11.38

Ogretmen, oykiileyici anlatim bigimiyle iiretilen metni ekrana yansittr. Ogrencilerin metni
okumasii istedi. Ardindan “ Bu parga nasil bir metinden almmais olabilir? Yani hangi tiir metinden
alinmis olabilir?” sorusunu yoneltti. Ogrenciler yanit vermekte cekimser kalinca “Yani siir mi, hikaye
mi, deneme mi, makale mi?” diye sorarak sorusunu a¢imladiginda &grencilerin birkagi s6z almadan
“hikaye” yanitii verdiler. Sorularina “Peki hikaye ve romanlarda hangi unsurlar vardi?” diyerek devam
eden uygulayict d6gretmen, aldigi “kisi, yer , zaman, olay” cevabindan sonra &ykiileyici anlatimin
Ozelliklerinin tam da bu oldugunu, hikdye ve romanlardaki anlatim bigiminin Oykiileyici anlatim
oldugunu belirtti.

Ogretmen, metinde gecen “hisim” kelimesine dikkat cekerek kelimenin anlaminm ne
olabilecegine yonelik tahminlerde bulunmalarint istedi. Ogrencilerin tahminlerinin alinmasmin
ardindan kelimenin anlami dgretmen tarafindan agiklanarak 6grencilerden anlami not almalari istendi.

11.39-17.17

Oykiileyici anlatim bigimine dair notlar alindi. Ardindan &gretmen Oykiileyici anlatimi
ornekleyen ikinci metni yansitarak dgrencilerin metni okumalarini istedi. Bunun iizerine 6grencilere
metnin neden 6yk1'ileyici anlatimla kaleme alinmus olabilecegini sordu. Ogrencilerden biri “ Olay, kisi,
yer ve zaman var” diye cevap verince gretmen metindeki olayin ne oldugunu, kisilerin kimler
oldugunu, olayin nerede gegtigini, olayin ne zaman yasandigini sirasiyla sordu. Ogrencﬂer metinden
hareketle sorular1 dogru olarak yanitladi. Bu asamada s6z hakki istemeyen bir 6grenciye kisi tespiti igin
s0z hakki veren 6gretmen, 6grenciden dogru yanit ald.

Metinde gecen “siikit” kelimesinin ne anlama geliyor olabilecegine yonelik metin
baglamindan hareketle yapilan tahminler alindi, kelimenin anlami agiklandi ve 6grenciler kelimenin
anlamini not aldi.

17.18-25.04

Ogretmen, betimleyici anlatim bicimi ile iiretilen metni ekrana yansitti. Ogrencilerin metni
okumasini istedi. Ardindan “Bir 6nceki metinde bastan sonra bir olay akisi vardi. Peki bu metin igin de
ayni seyi sdyleyebilir miyiz? ” sorusunu sordu. Ogrencilerden biri “evet” yanitin1 verdi. Ogretmen, yanit
veren é')grenciye “Metinde yasanan olaylar1 bastan sona anlatir misin?” diye sordu. Ogrenci yanit
vermeyince “Peki acaba anlatilanlarin hepsi ayni anda yasanmis olabilir mi?” diye sordu. Ogrenci,
soruya “Evet, ayn1 anda olmus.” yanitii verdi. Ogretmen, “Iste bu durum betimleyici anlatimi
oykiileyici anlatimdan ayiran o6zelliktir. Oykiilemede oncesiyle sonrastyla olay anlatimi yapilirken
betimlemede sadece bir anin, bir mekanin, bir nesnenin ya da kisinin 6zelliklerini, bizde uyandirdigt
izlenimleri ayrintili olarak anlatma amaci vardir.” diye bir agiklama yapti.

Metinde gecen “los” kelimesine dikkat ¢ekerek o6grencilerden kelimenin anlammin ne
olabilecegine yonelik metinden hareketle tahminlerde bulunmalarini istedi. Ogrencilerin tahminlerinin
almmasmin ardindan kelimenin anlami &gretmen tarafindan agiklanarak ogrencilerden anlami not
almalart istendi

25.05-29.40

Betimleyici anlatimin o6zellikleri 6grenciler tarafindan not alindi. Ardindan betimleyici
anlatim1 ornekleyen ikinci metin ekrana yansitilarak “Bu metin neden dykiileyici degil de betimleyici
anlatimla olusturulmustur?”’ sorusunu yoneltti. Bir 6grenci metinde olay akis1 olmadigini sdyledi. Alinan
cevap 0gretmen tarafindan dogrulandi.

Ogretmen, metindeki “cezbetmek” sdzciigiiniin anlamina ydnelik dgrenci tahminlerini aldi.
Ardindan kelime anlami agiklanarak 6grenciler tarafindan not alindi.
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29.41- 31.00

Betimleme-resimleme / Oykiileme- video slayt: ekrana yansitildi. Ogretmen, sunudaki
gorseller aracihigiyla betimleme ve Gykiileme arasindaki farka dikkat ¢ekti.

31.01-35.00

Ogretmen, “Hangi anlatim bigimi agir basmaktadir?” bashikli slayt iizerinden bir metinde
birden fazla anlatim bi¢imine dair ipuglarmm bulunabslecegini ancak bunlardan bir tanesinin agir
bastigint sdyledi. Anlattiklarini ekrana yansittigt metin iizerinden somutlastirmak istedigini sdyledi.
Ekrana yansittigt metinde betimleme ve Oykiillemeye doniik ozelliklerin goriildiigiinii ancak
dykiilemenin baskin oldugunu sdyledi. Ogrencilerin incelemeleri igin bir dakika siire verdi.

35.01- 37.00

Ogretmen, calisma kagidmi tanitt1. Ogrencileri 6devlendirip dersi sonlandirds. .

Uciincii Ders Saati
00.00-13.00

Ogrencilerin 6grendigi kelimelerin icinde bulunacak sekilde yazdiklar1 metinlerin paylasilmast
istendi. Ogrenciler metinlerini okudu.

13.01-26.00

Calisma kagidinda yer alan metinlerde kullanilan anlatim big¢imleri 6gretmen tarafindan
agiklandi. Ogrenciler, yanitlarmi kontrol ettiler. ki 6grenci bu sirada anlamadigr iki metinle ilgili
ogretmenden destek istedi. Ogretmen, metinleri okuyarak dogru yanita nasil ulastigini agikladi.

26.00-35.00

Wordwall uygulamasiyla hazirlanan dijital etkinlik yapildi. Ders sonlandirildi.

4.2.3 Yansitma Asamasi

Ikinci ders imecesinin planlama ve uygulama siireglerine ilskin ¢iktilarin
degerlendirildigi yansitma toplantilari iki oturum hélinde toplamda 125 dakikada
yiiriitiilmiistiir. Toplantilarin birincisi ders uygulamasinin hemen ardindan ikincisi ise
uygulamadan bir giin sonra ekip tiyelerinin ders kayitlarini bireysel olarak izlemesinin
ardindan gerceklestirilmistir. Yansitma toplantilarinda ders uygulamasinin planlama
ve uygulama siirecleri tiim asamalariyla degerlendirilmekle birlikte nedensel atfetme
ve sonug ¢ikarimlarmda da bulunulmustur. S6z konusu siireclere dair bulgular asagida

sunulmustur.
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4.2.3.1.Degerlendirme

Degerlendirme toplantilarinin ana eksenini ders planlamasinda ongoriilen
hedeflerin, olusturulan iceriklerin ve belirlenen isleyisin ne  Olgiide
gerceklestirilebildigi ve belirlenen basar1 Olgiitlerinin hayata gegebilme durumunun
tartigilmasi1 olusturulmustur. Degerlendirme toplantilar ilk olarak ders uygulamasini
gerceklestiren Kemal Ogretmen’in degerlendirmeleriyle baslamistir. Ardindan tiim
arastirma ekibi iiyeleri; “Smif ici Gozlem Formu”, “Ogretmen Yansitic1 Giinliigii” ve
kigisel notlarindan da yararlanarak grupca sergiledikleri planlama ve uygulama
siireclerine iliskin yansitic1 goriisler ortaya koymuslardir. Ogretmenler, arastirma
dersini 6grencilerden gelen tepkileri ve 6grenci performanslarin1 géz oniine alarak

genel olarak basarili bulmuslardir:
“Kemal: Ben planin gayet uygun oldugunu diisiiniiyorum. Yani degistirilecek yerler var
mi bilmiyorum.

Funda: Ben de planda biiyiik degisiklikler yapilmasi gerektigini diisiinmiiyorum. Bence
giizel bir sekilde planlamisiz. Zaman da yeterli oldu. Etkinlikler de yeterliydi. Sunum da
bence gayet agiklayiciydi ve metinler de agiklayiciyd: bence.

Seher: Ve renkliydi, sevdiler gibi.
Funda: Evet hocam, o agidan da iyiydi bence.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Giris boliimiinde 6grenci istekliliginin ve katiliminin diisiik diizeyde olmasi,
O0gretmenlerin giris asamasi i¢in kurguladiklar1 soru ve etkinliklerin uygulamada
basarisiz oldugu sonucuna ulasmalarmni beraberinde getirmistir. Ogretmenler, giris
asamasl i¢in ongordiikleri 6grencinin dikkatini ¢ekmek, eglenmesini saglamak, aktif
katilimini saglamak gibi hedefleri istenilen diizeyde gerceklestiremedikleri sonucuna

ulasmuslardir:

“...Kemal: “Neden yaz1 yazariz?” diye sorunca baktim ¢ocuklardan hig ses yok. Moralim
bozuldu ama belli etmemeye ¢alistim tabi. Sonra Ayse o soruyu sorunca agildilar da
rahatladim. Ama yine de beni pek mutlu etmedi girigimiz.

Funda: Hocam ben de ayni fikirdeyim. Oncekinde canlandirmayla baslamstik ne ¢ok
eglenmislerdi. Simdi de herhalde aynisini bekledik.

Kemal: Oyle oldu galiba.

Seher: Aslinda planda sikint1 yok da uygulamada sikint1 oldu.
Kemal: Nasil yani?

Seher: Yani giizel hedefler belirledik de iste hayata gegmedi gibi.
Funda: Evet. Hazirlayamadik yeterince ¢ocuklar1 degil mi?

Seher: Bence de.
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Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Gelistirme asamasinda yapilan etkinlikleri belirledikleri hedeflere ulagsmada
basarili olarak degerlendiren 6gretmenler, gelistirme uygulamalarmin tasarlanan giris
etkinlikleriyle bag  kurulmadan tasarlanmis  olmasint  olumsuz  olarak
degerlendirmislerdir. Buna paralel olarak gelistirme boliimiinde her bir anlatim bigimi
icin 6rnek metin- konu bilgisinin verilmesi- ikinci 6rnek metin siralamasiyla
yapilandirilan sunumda ikinci 6rnek metnin verilmesinin ardindan konu bilgisinden
hemen dnce verilen birinci 6rnek metnin de s6z konusu anlatim bigiminin 6zellikleri
baglaminda yeniden ele alimmasmnin gerekliligi vurgulanmis, bu uygulamanin ders

planina aktarilmamasi, olumsuz olarak degerlendirilmistir:

“Funda: ...Seyi ¢cok begenmistim, onu ayrica sdylemek istedim.Metne doniip iste bakin
su su Ozelliklerini goriiyoruz. Iste mesela agiklayiciyi anlatirken bir énceki metne doniip
iste bu ozellikleri metinde surada gorebiliriz.iste digerleri i¢in de ayn1 sekilde, metne
doénerek ¢ocuklara anlattiniz. Bu ¢ok etkili oldu. Ayrica biz bunu plana yazmamustik. Bu
planin bir eksigi olarak sdylenebilir bence. Ag¢iklamalarda metne donmek ¢ok faydali oldu
Kemal Hoca’nin yaptigi gibi.

Seher: Evet, onu da plana ekleyebilirdik. Once inceledikleri metne 6grendikten sonra
tekrar baktilar, tamamladi o 6grenilenleri.

Kemal: Ben de dyle diisiindiim o an, planin digina ¢iktim ama iyi olacagini diistindiim.
Funda: Cok iyi yaptiniz.
Seher: Kesinlikle.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Gelistirme asamasinda ders sunusunda kullanilan metin se¢imlerine yonelik
degerlendirme yapan dgretmenler, sectikleri metinlerin dersin hedeflerine hizmet eder
nitelikte oldugunu belirterek s6z konusu metinlerin anlatim bi¢imlerini agikca

ornekledigini diisiinmektedirler:

“Kemal: Sectigimiz metinler gayet iyiydi, anlayinca geliskiye diisiirmeyen metinlerdi.
Seher: Kesinlikle katiliyorum, tadinda metinler se¢misiz.

Kemal: Hem okuyunca sikmiyordu hem de iste mesela agiklayici anlatimi verdik,
ozellikleri 6grendiler. Metinden o 6zelliklere rahatca ulasabiliyorduk. Digerleri i¢in de
keza dyle.

Seher: Konunun &zelliklerine vurgu yapacak metinlerdi.
Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
“Funda: Agikcasi bizim yazdigimiz metinler, beni biraz korkutmustu. Acaba ortak bir dili

yakalayabilir miyiz? Anlagilir olur mu diye diisinmedim degil. Ama gdrdim ki ¢ok
basarili oldu. Metin yazmada da segmede de gayet basariliydik.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
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Uygulama asamasi; 6grenci istekliligi, 6devlendirme sonrast gelen 0grenci
doniitlerinin sayisi, 6grenci performansi gibi degiskenler dogrultusunda 6gretmenler

tarafindan birinci ders imecesi siirecine kiyasla basarili olarak degerlendirilmistir:

“Kemal: ...Sadece iki 6grenci gondermedi bu sefer 6devlerini. Digerlerinin hepsi tamam.
Seher: Harika.

Kemal: Yani soyle baktim da kagitlara bence anlamisglar da. Kelimeleri genelde uygun
baglamda kullanabilmisler. Bir iki hata disinda ciddi problemler yok.

Funda: Giizel.

Seher: Su yaptigimiz kart karistirma etkinliginde de iyilerdi. Hepsi el kaldirma butonuna
bastyordu.

Kemal: Yaridan yiiksekti degil mi dogru cevaplama orani?
Funda: Yiiksekti sanirim. Ortalama basari1 elde ettik.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

4.2.3.2. Nedensel Atfetme

Yansitma toplantilarinin bu asamasinda 6gretmenler, ikinci ders imecesine
iligkin saptadiklar1 olumsuzluklarin nedenlerine iliskin atfetmelerde bulunmuslardir.
Arastirma ekibi, ders islenis siirecinde yasanan olumsuzluklar1 genellikle kontrol
edilebilir nedenlere baglamislardir. S6z konusu atfetmeler, Tablo 11’de kontrol

edilebilir ve kontrol edilemez olarak iki grupta belirtilmistir.

Tablo 11. Ikinci ders imecesi nedensel atfetmeler

Kontrol edilebilir Motive etmede yetersizlik
Sorularm yeterince agik olmamasi
Planm yogunlugu
Bag kurmada yetersizlik
Siralama sorunu (metin - bilinmeyen kelime)
Ogrenci yanitlarini yeterince dngérememe

Kontrol edilemez ~ Teknik aksakliklar
Ogrenci katilimindaki istikrarsizlik

Ikinci ders imecesinin kontrol edilebilir nedensel atfetmelerinden ilki motive
etmede yetersizliktir. Ogretmenler, derse motive edici sdylemlerle baslanmamasinin
ogrencilerin dersin giris boliimiindeki hazirlayici soruya katiliminin diisiik olmasinin

nedenleri arasinda oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir:
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“Funda: “...Bu derste 6grendiginiz bilgilerle artik metinlerin hangi amaglarla yazildigini
daha kolay anlayabileceksiniz. Ayrica iste anlatim big¢imlerinin &zelliklerini 6grenmek,
sizi hem smavlarda basarili kilacak hem de metinleri daha iyi anlamaniza yardimeci
olacak. Ogrenecegimiz kelimeleri etkinliklerde kullanacagimizi iste bunu giinliik hayatta
da bu kelimeleri kullanmaya calisalim.” gibi hani dersin basinda kelime dagarcigini
zenginlestirmeye yonelik motive edici climleler kullanabilirdik. “Bunlar1 hem etkinlikte
kullanacagiz hem de kelime hazinemizi zenginlestirmis olacagiz, hayatimizda islerimizi
kolaylagtiracagiz.” gibi bir motive ciimlesi basta verilmeliydi. Boyle yapsaydik derse
daha canli baglayabilirdik.

Kemal: Direkt soruyla bagladik.
Funda: Iste bu olmadi bence. Séyle bir hazirlamaliydik.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Sorulan sorularin yeterince agtk ve olmamast da d6grenci aktivitesini diisiiren
bir diger neden olarak goriilmiistiir. Dersin giris asamasinin degerlendirilmesinde giris
sorusu olarak konumlandirilan ve Ogrencilerin on bilgilerini ortaya koymayi
amaclayan “Neden yazi1 yazariz?” sorusunda 6grencilerin yanitlamak i¢in beklenen
oranda katilim gdstermedikleri dile getirilmistir. Bir 6grencinin “yazi  yazmak”
ifadesiyle bir metni kagida gecirmeyi mi yoksa metin olusturmanin mi kastedildigini
sormasi, Ogretmenlerin sorunun yeterince agik ifadelerden olusmadigini
degerlendirmelerine yol agmustir. Ogretmenler, s6z konusu degerlendirmeyi dersin

diger asamalarinda sorulan kimi sorular i¢in de yapmiglardir:

“Seher:...Giriste biraz ¢ekimse kaldilar. “Neden yazi yazariz?” sorusunu daha agik
sorabilirdik. Yaptik hani soruyu sorduk, ¢ocuktan istedigimiz yanit1 alamadik. Yani bunu
biraz daha ¢ikta verebilir miydik?

Funda: Cocuklar hocam sdyleyince biraz acildi ama onlarin agilmasi bize zaman
kaybettirdi. Siire ucu ucuna yetisti o etkinlikte. O gocuklar1 hizlandirmak i¢in soru farkli
sekilde sorulabilirdi.

Seher: Sorularin bazilart kapaliydi. Mesela “Ciimleler nasil?” bu soru da ¢ok kapali bir
soru gibi geldi bana. Hani biz ne istiyoruz yani bu ¢ocuktan? Neyi soruyoruz? Bunu
acikca ortaya koymamiz lazim. Cocuk soruyu anlayip da cevap verene kadar bayagi bir
dagildi ortalik. Biz ¢ocuklar: istedigimiz cevaba getirene kadar bayagi bir dolastilar
etrafinda.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

“Seher:...“Nasil bir dil kullanilmig?” diye bir soru sorduk yine ayni sekilde. O soru da
kapalrydi. Ne istedigimizi ¢ocuklar tam anlayamadi. Yani 6grenciye sordugumuz sorulari
daha agik ve net seklinde de sorabilirmisiz.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Planin yogunlugu, arastirma ekibi tarafindan basarisizlig1 beraberinde getiren
bir diger degisken olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler, planmn sade ve 6zetleyici
ifadeler yerine uzun cumleler icermesinin dersin yirutilmesinde olumsuz etki

olusturdugu sonucuna ulagsmiglardir. Ders uygulayicisi 6gretmen, zaman zaman plani
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takip etmekte zorlanmis, ders akisi iginde sorulmasi planlanan sorularin tliimiini

soramadig1 gézlenmistir:

“Funda: Metinleri sunmadan Once metinlerin ne amagla yazilmig olabileceklerini
Ogrencilere 6nce bir hatirlatmamiz gerekecekti. “Climle yapilarina dikkat edin.”, “Sizce
bu metinler hangi amagla yazilmis olabilir?” gibi bir yonlendirmede bulunmamaiz
gerekiyordu.

Seher: Evet.

Funda: Once bir metinleri okuduk, yani yonerge vermeden okuduk metinleri. Bu da biraz
isimizi zorlastirdi siire anlaminda. Keske daha goriiniirde bir yere yazsaydik bu
yonergeyi.

Kemal: Hocam o anda gérmedim ben o sorular1 artim heyecandan sanirim géziimden
kagti. Cok fazla sey yaziyordu planda. Hem Ggrenciyi hem plani takip etmek, bilmiyorum
cok zor oldu.

Ikinci Ders imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Ogrenme birimleri arasinda bag kurmada yetersizlik, kontrol edilebilir
nedensel atfetmeler arasinda s6z edilen diger bir unsurdur. Arastirma ekibi,
hazirladiklar1 ders planinin giris béliimiinde 6grencilerin anlatim bi¢imlerinin temel
niteliklerini ve anlatim big¢imleri arasindaki farkliliklar1 verilen metinler {izerinden
kesfetmelerini amaglayan igerikler tasarlamis ve uygulamiglardir. Ders planinin
gelistirme bolimiinde ise incelenen giris metinleriyle bag kurulmasma dair herhangi
bir yonlendirme bulunmamaktadir. Bu durum, ogretmenler tarafindan hedeflere

ulagmay1 zorlastirici bir neden olarak degerlendirilmistir:

“Seher: ...Maskeyle ilgili dort tane metin yazdik, karsilagtirmalarini istedik tamam ama
konuyu anlattiktan sonra bu metinlere donmedik bir daha. Halbuki inceledikleri metinlere
tekrar donselerdi konuyu anlattiktan sonra, ¢ok daha iyi olurdu.

Funda: Ayni seyi ben de disiindiim. Metinler gercekten iyiydi. Gerektigi gibi
kullanamadik onlart.

Seher: Evet.
Kemal: Bence de. Diisiinemedik, isimiz kolaylasirdi.
Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Tasarlanan arastirma dersinin basarismi diisiiren bir diger kontrol edilebilir

neden de dgrenci yanitlarini yeterince 6ngérememe olarak belirtilmistir. Ogretmenler,
dersin farkli asamalarindaki ders uygulamalar1 swrasinda ortaya ¢ikabilecek
problemler, yoneltilecek sorular ve olasi cevaplar iizerinde yeterince diisiiniilmedigini,
bu durumun ders basarisin1 olumsuz etkileyen bir neden oldugunu ifade etmislerdir:

“Kemal: Bazi yerde hi¢ diisiinmedigimiz sorular geldi. Mesela su dykiileyicideki soru.

Seher: Neydi o soru?



139

Kemal: “Nasil bir metinden alinmigtir bu parga?”’ diye soruyordu.
Seher: (Giilerek) Uzun bir metinden dedi ¢ocuk. Saka gibi.

Kemal: Yani yanlis m1? Evet aradigimiz cevap bu degil ama belki de ¢ocuk dogru
soylityordur. Uzundur alindig1 metin. Boyle cevaplar verebileceklerini sey yapmaliydik.
Diisiinmeliydik yani.

Seher: Sen iyi idare ettin oray1 ama boyle cevaplar gelince kaliyorum bazen.

Funda: Yeterince kafa yormadik bunlara. Boyle siirpziler olunca ben de bazen ne desem
bilemiyorum.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

“Kemal: Betimleyici anlatimda olay akist oldugunu séyledi 6grenci ama biz planda bu
cevaba gore bir karsilik koymadik. Her yoniiyle diisiiniiyoruz madem bunlar1 da biraz
daha diisiinmek lazimdi.

Seher: O isi sona birakinca pek odaklanamadik, ihmal ettik o kismi.
Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Kontrol edilemeyen bir neden olan teknik aksaklikiarin ikinci ders arastirmasi

stirecinde de asilamadigi gézlenmistir. Derse baglanmakta sorun yasayan ogrenciler,
elektronik haberlesme araglar1 araciligiyla birbirlerine ve Ogretmene iletiler
gondermis, derse baglanmakta sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Bununla birlikte
paylasilan ders sunusu, baz1 6grencilerin Internet baglantisindan kaynakli sorunlar
sebebiyle Ogrencilere ge¢ ulagmis, 6grenciler so6z alarak sununun ilgili sayfasini
goriintiileyemediklerini ifade etmislerdir. S6z konusu durumlar, ders akisinin kesintiye
ugramasina yol agmustir:

“ Kemal: Bazilarmin baglantisi yine varla yok arasindaydi.

Funda: Uzaktan oldugu siirece buna ¢6ziim yok yani. Ne yaparsan yap bu olacak herhalde.

Kemal: Siirekli mesaj atip durdular.

Funda: Size mi?

Kemal: Evet, derse mi odaklanayim mesajlara m1 bakayim sasirdim. En sonunda hig
bakmadim telefona.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Osrenci katilimindaki istikrarsizik, ders basarisim diisiiren ikinci arastirma
dersinde asilamayan diger bir nedendir. Ug oturumdan olusan dersin birinci oturumuna
24, ikinci oturumuna 21 iigiincii oturumuna ise 18 dgrenci katilmistir. Ogretmenler,
ders sonras1 dgrencilerin derse katilamama nedenleri sorgulamustir. Ogrenciler,
mazeret olarak kardeslerinin ayni saatte olan dersi, gittikleri misafirlik ve ders

yapilacaginm unutulmasini one stirmiislerdir:
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“Kemal: Dersten sonra Furkan’a neden ikinci saate katilmadigini sordum. Abimin dersi
vard tableti ald1 elimden dedi.

Seher: Yani simdi buna ne denir ki?
Kemal: Bir sey diyemedim &yle sdyleyince. Istekli bir cocuk ¢iinkii.

Seher: Halbuki o kadar da sdyledik dersten 6nce katilmalari i¢in bir seyler ama olmadi
yine. Oldu o dalgalanma. Oniine gegemedik.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

4.2.3.3. Sonu¢ Cikarma

Aragtirma ekibi, ikinci ders imecesi siirecinin yansitma siirecinden elde

ettikleri ¢ikarimlardan hareketle hem {i¢lincii arastirma dersi siireci hem de meslek

hayatlarina

iliskin yeni kararlar almiglardir. Sonu¢ ¢ikarma bashg1 altinda

raporlastirilan bu kararlar Tablo 12°‘de kodlanmustir:

Tablo 12. Ikinci ders imecesi sonug Gikarmalart

Planlama

Sorular ve yonergelerde agiklik

Ogrenci motivasyonunu dnemseme
Uygulamalar arasi bag kurma

Ogrenci yanitlar1 ve tepkilerini 6ngorebilme
Konu yerine kazanimi 6nceleme

Ogretim siireci Metinlere yonelik 6n okuma yapilmasi

Ara gegislerle 6grenme durumunun kontroliinii saglama
Ogrencilere esit miktarda s6z hakki verme

Sorular ve yénergelerde aciklik : Ogretmenler, ikinci ders imecesi igin

hazirladiklar1 sorular1 gelen 6grenci doniitlerinden yola ¢ikarak kapali- anlasilmasi zor

olarak degerlendirmisler, sonraki arastirma dersinde hazirlanan sorular1 6grencinin

gbziinden degerlendirme karar1 almiglardir:

“Funda: Sunu sOyleyeyim bir dahakine gdziim siirekli hazirladigimiz sorularda olacak.
Ben 6grenci olsam bu sorudan ne anlarim diye sorup duracagim.

Seher: Kisa olsun sorular.
Funda: Aynen.

Kemal: Kisa olsun bir de anlasilir olsun. “Nasil bir metinden alinmis olabilir?” gibi degil
yani. Mesela bunu diyecegimize ne deriz? “Hangi tiir metinden alinmis olabilir?” deriz.

Seher: Yani ¢ocuk sorumuzun dzerine soru sordu bu sefer. Bu olmayacak.

Funda:Basit.
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Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Osrenci motivasyonunu Onemseme : Uclincli ders imecesi hazirlik siirecinde

ogrencilerde 0grenme istegi uyandiracak ifadelere yer verilmesine yonelik karar

almmustir:

“Kemal: Giriste ¢ocuklarla bir konusalim. Iste konuyu 6grenmek ne isine yarayacak? Onu
anlatalim iyice.

Funda: Evet.

Kemal: Yani istekli olsun.

Funda: Bu konuyu 6grenince ne olacak?
Kemal: Ya da ne kazanacak?

Funda: Insanoglu isine yarayacak seyi dgrenmeye heves ediyor. Bu mesele planin en
6nemli kisimlarmdan biri. Buna dikkat edelim.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Uygulamalar arast bag kurma : Ogretmenler, sonraki ders imecesi kapsaminda

ogretim amaglarmi gergeklestirmek i¢in dersin farkl asamalarinda kullanilmak iizere

hazirladiklar1 uygulama ve etkinlikleri birbiriyle iliskilendirmeye, Ogretim siireci

icinde uygulama ve etkinlikler arasinda bag kurmaya karar vermislerdir:

“Funda: {lk giris kisminda ne sorduysak ne yaptiysak donmemiz lazimdh.
Kemal: Gerektigi gibi kullanamadik yazdigimiz metinleri iste.
Funda: Evet.

Seher: Bunu ayrica planlamaliyiz bence. Yani hangi etkinlikler arasinda nasil bag
kurar1z?

Kemal: Evet, bunu sansa birakmayalim.
Seher: Bdyle daha ¢ok yoruluyoruz.

Funda: Aynen hocam ya. O kadar yapiyoruz, tasarliyoruz etkinlikleri. Sonra geciyoruz
hemen. Daha ¢ok yoruluyoruz boyle.

Seher: Yani. Bosa gidiyor diyemem ama yiizde yiiz verim almak varken...
Kemal: Yarisina razi oluyoruz.

Seher:Yani. Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Ogrenci  yanitlar1 ve tepkilerini 6ngdrebilmeye yonelik  yapilan

dergerlendirmelerde ders i¢i uygulamalara doniik 6grenci sorularmin, yanitlarinin ve

bu soru ve yanitlara verilecek Ogretmen tepkilerinin daha detayli bir sekilde

planlanmas1 sonucuna varilmistir:
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Sekil 21. Ikinci ders imecesi ders uygulamas: gozlem formu- Funda
Ogretmen

Metinlere yonelik on okuma yapilmasi: Arastirma ekibi, giris asamasi
kapsaminda ayni konuda farkli anlatim bigimleriyle kaleme alinmig metinler iireterek
ogrencilerin farkli anlatim bigimlerine ait 6zellikleri ayn1 anda gorebilmelerini
amaglamistir. Bu dogrultuda maske konusunda dort farkli anlatim bigimini kullanarak
yazdiklar1 metinlerin uygulamadaki yansimasi iizerine yaptiklar1 degerlendirmede
metinlerin bir okumada yeterince anlasilamadig1 sonucuna varmuslardir. Ogrencilere
metinleri bir kere sessiz okuyacak kadar siire verilmesinin ardindan sesli okumaya

gecilmesinin s6z konusu sorunu ¢ézmede ise yarayabilecegi gorist dile getirilmistir:

“Kemal: Planlamada da sdylemistim, yine ayni fikirdeyim. Maske metinlerini iki kere
okumak lazimdi. Belki birincide sessiz okumalarini isterdik. Sessiz okuma bittikten sonra
iclerinden bir 6grenci secip sesli okutabilirdik mesela. O zaman daha iyi anlasilirdi.

Seher: Ya evet bastan bir kere okumalarini yeterli bulmustum zaman agisindan da tabi
ama iki kere okusalardi katilim daha iyi olurdu.

Kemal: Bizim 6grencilerin durumu malum.
Funda: Katiliyorum, bir daha yapacak olsaydik iki kere okuturduk sanirim.

Seher: Tabi dort farkli metni ayn1 ekranda verdik. Bir anda fazla yazi oldu. Ogrenciler
bir korkmus, ¢ekinmis olabilirler.

Funda: Mecbur 6yle yapmak zorunda kaldik ne yazik ki. Evet dediginiz gibi yazi fazlaydi
ama tiim anlatim bigimlerini, dzellikleri tek ekranda gordiiler ve bence bu da ¢ok iyi oldu.
Ama dedigim gibi bu etkinligi daha verimli kullanabilir miydik? Evet, kullanabilirdik.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Ara gegislerle 6grenme durumunun kontroliinii saglama: Uygulayici
Ogretmen, ikinci ders saatinin ilk iki dakikas1 igerisinde birinci ders saatinin kisa bir
Ozetini yapip sordugu sorular araciligiyla 6grenci 6grenmelerini gdzden gecirdi. S6z
konusu uygulama, ders planinda yer almamasina ragmen uygulamada hayata

gecmistir. Uygulayict 68retmen, bu tercihinin sebebini anlatilanlarm ne derece
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kazanildigina yonelik ara kontrol yapma ihtiyact hissetmesi olarak ac¢iklamistir. Diger
ekip tiyeleri, bu yaklagim dogrultusunda s6z konusu uygulamay1 plana dahil edilmesi

gereken bir eksiklik olarak degerlendirmislerdir:
“Seher: Hocam ikinci derse giriste agiklayici anlatimla tartigmaci anlatimi 6zet gectin.
Bence o ¢ok iyi oldu.

Kemal: Yani 6grenip 6grenemediklerini kontrol etmek istedim. Dogru yolda miyiz diye
yani?

Seher: Bunu da plana koyabilirdik aslinda.
Funda: Aynen, bana kalirsa planin bir eksikligi de buydu.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Ekip iiyeleri, planlama siirecini ylirtittiikleri hazirlik toplantilarinda 6lgme ve
degerlendirmeyi silirece yaymaya karar vermiglerdir. Uygulayici 68retmenin sz
konusu uygulamasi, 6lgme ve degerlendirmeyi siire¢ temelli olarak gergeklestirme

hedefine hizmet etmesi yoniinden etkili bulunmustur:

“Seher: Ol¢meyi siirece yayacagiz demistik hani, tam olarak dyle oldu.
Kemal: Aslinda istemeden yaptik ama denk geldi diyelim.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Ogrencilere esit miktarda séz hakki verme : Ogretmenler, sonraki arastirma
dersi dongiisiinde derse katilan tiim Ogrencilere esit miktarda s6z hakki verme

konusunda ek tedbirler almaya karar vermislerdir:

“Funda: ...Bazilarinin sesini ¢ok duyduk.

Seher: Yirmi kiisiir kisi katilmis ama dedigin gibi yani s0yle bes alt1 kisinin sesini ¢ok
duyduk. Mesela Arda hi¢ susmadi. Siirekli Arda.

Kemal: Simdi siz sdyleyince ben de fark ediyorum ama o anda heyecendan da sanirim
fark etmedim.

Seher: S6z hakki da istemiyorlar. Yani sinifta olsa bir sey degil de ne yaptiklarim
bilmiyoruz.

Kemal: Hig.

Seher: Simifta olsa tamam. Sessiz ama iste dinliyor, yaziyor falan deyip rahatlayabiliriz
de.

Funda: Ama ne yapacagiz ki hocam? Tamam biraz daha artirabiliriz belki ama bu sorunu
tamamen ¢dzemeyiz.

Seher: Ya tabi ¢cozemeyiz, sana katiliyorum ama azaltamaz miyiz?
Funda: Birka¢ 6grenciyi daha bile katsak kar tabi.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Konu yerine kazamimi énceleme: Ogretmenler ilk iki ders imecesinde de dersin

konusunu belirlemis, ilgili konunun karsilig1 olan kazanimlar1 6gretim programmdan
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bulma yoluna gitmislerdir. Sonraki ders imecesi dongiisinde dogrudan kazanima

odaklanma karar1 almislardir:

“ Kemal: ...Ya hocalarim bence biiyiik bir yanlis yaptik konu belirlemekle. Yani bizim
isimiz konu degil kazanim artik. Bizim iste ne bileyim anlatim bozuklugu diye bir
konumuz yok artik. Iste attyorum “Anlatim bozuklugunu belirler.” diye bir kazanimimiz
var. Biraz geg oldu belki ama bence liglinciide konu degil kazanima bakalim.

Funda: Beceri.
Kemal: Beceriye odaklanmak lazim. Konu isi geride kald1 artik.

Funda: Hocam ¢ok mantikli. Sisteme kiziyoruz ama baksaniza biz de hala ayni eski sistem
gidiyoruz.

Seher: Aynen.

Ikinci Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Ogretmenler, kontrol edilemez nedensel atfetmeler sirasinda savunmaci fikirler
belirtmis olsalar da ikinci arastirma dersi siirecinde yaptiklar1 sonug¢ ¢ikarimlari

incelendiginde aldiklar1 kararlarin diizenlemeye doniik nitelikte oldugu soylenebilir.

4.3.Uctincii Ders imecesi Siireci

Ogretmenler, {iciincii ders imecesi kapsaminda 7.smif diizeyinde okudugunu

anlama becerisini gelistirmeye odaklanan bir yaklasim benimsemislerdir.

Siirecte Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin “Anlama” bashgnda yer alan

asagidaki kazanimlar ekseninde ders planlama ve uygulamasi gergeklestitilmistir:

T.7.3.14. Gorsellerden ve bagsliktan hareketle okuyacagr metnin konusunu

tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarini ozetler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular: cevaplar.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar. .

T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur (MEB,2019:46-47).
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4.3.1. Hazirhk Asamasi

Uciincti ders imecesi siirecinin hazirhk toplantilar1 c¢evrim i¢i toplant:
uygulamasi Zoom iizerinden 7 oturumda toplamda 293 dakikada tamamlanmustir.
Hazirlik asamasina oncelikle hedef belirleme ile baglanmuis, icerik, isleyis ve basari

Olciitli belirleme islemleriyle siire¢ devam ettirilmistir.

Uciincii ders imecesinin hazirlik asamasmda arastirma ekibi, eglendirerek
dikkat cekmekle birlikte bir metni anlama ve yorumlama siirecinde metnin temel
olusturucular1 olan olay, kisi, yer , zaman unsurlarma dikkat ¢ekmek amaciyla
Program Unity programmi kullanarak “SN1K” isimli bir oyun tasarlamislardir.
Oyunun su asamalarla oynanmasi kararlastirilmistir: Oyun, 6grencilerin SN1K
sorularmnin her biri i¢in 1’den 10°a kadar numaralandirilmis kutulardan birer tanesinin
rastgele sec¢ilmesiyle baslar. SN1K sorularmin her biri i¢in rastgele secilen ifadeler
birlestirilerek bir ciimle ortaya cikar. Ogretmen, ciimlenin biitiin halini ekrana
yansitmadan dnce climlenin biitliniinii se¢imleri yapan 6grencinin sdylemesini ister.
Ogrenci, sectigi kutularda yazilanlar1 birlestirip ciimle biitiinliigii icerisinde sdylemeye
calisir. Ardindan 6grenci secimleriyle olusan ciimle ekrana yansitilir. 5SNIK
unsurlariyla ortaya ¢ikarilan climlenin bir metnin iskeleti oldugu ifade edilerek
metinde s6z konusu unsurlari tespit etmenin okudugunu anlamadaki katkismin

vurgulanir. Oyuna ait gorseller, Sekil 22°de sunulmustur:

6171819110
(6]7]8}9]10
(6]7]8}9]10

(617 1910
6]7]8}9]10

Sekil 22. 5N1K oyunu
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Ogrencilerin metin baglamini anlamalarina odaklamlan “5N1K” isimli giris
etkinliginin ardindan ders kitabindan daha once ele alman bir metin yardimiyla
Ozetlemenin temel ilkeleri ve yol haritasi verilerek bir 6zetleme 6rnegi gosterilmesi
planlanmustir. Ozetlemenin bir metni anlamis olmanin gdstergesi oldugunun ve iyi bir
Ozetleme yapabilmek i¢in metnin anlasilmasmin gerekli oldugunun vurgulanmasi
kararlastirilmistir. Ardindan 6gretmenler tarafindan secilip sunuya aktarilan “Cephane
Sandiginda Kitap” adli metin ekrana yansitilarak metnin bashigindan hareketle
iceriginin anlamlandirilmaya calisilmasinin ardindan goz atarak okuma yontemiyle
ogrencilere metne gdz atmalar1 i¢in verilen 20 saniye sonrasinda metnin igerigine
yonelik tahminlerde bulunmalarinm istenmesi karari alinmustir. Ogretmen Ornek
okumasi ve Ogrencilerin okumasiyla devam ettirilmesi planlanan metin okuma
stirecinin ardindan metin i¢i s0zclk 6gretimi ¢alismasiyla 6gretim siirecine devam
edilmesi planlanmistir. Ikinci ders saatine ise giris etkinligi kapsamida yiiriitiilen
“5N1K” etkinligine atif yapilmasi ve 6grencilerin “Cephane Sandiginda Kitap” metni
icin SN1K sorular1 liretmesi, lirettikleri sorular1 birbirine sormasi planlanmistir.
Sorularin yanitlanmasmin ardindan 6grencilere metni kendi ifadeleriyle 6zetlemeleri
icin bes dakika silire verilmesi, siirenin sonunda ¢evrim i¢i mesajlasma uygulamalari
aracilifiyla Ozetlerin 6gretmene ulastirilmasina karar verilmistir. Yorumlama ve
¢ikarim yapmay1 amagladiklar1 “Hayatin Anlam1” metninin iletisine iliskin 6ngori
olusturmak amaciyla arastirma ekibi tarafindan Program Unity adli uygulamada
hazirlanan animasyon igeriginin gosteriminin yapilmasi planlanmistir. Animasyonda
karisik olarak ekrana yansitilacak yildizlar ve x’ler bulunmaktadir. Ogrencilere ekrana
karigik olarak yildizlar ve x’ler yansitilacagi, gdsterim sirasinda bu simgelerden kagar
tane bulundugunu saymalar1 istenir. S6z konusu simgelerle birlikte animasyona bir de
gllen surat simgesi eklenir. Animasyon oynatilir, simgeler ekrana gelir. Gdsterim
sonunda Ogrencilere “Kac¢ yildiz saydiniz?”, “Peki x’lerin sayist kag¢t1?” sorulari
sorulur. Ogrencilerin cevaplari alindiktan sonra giilen surata dikkat eden 6grenci olup
olmadig1 sorulur. Etkinlikte dgrencilerin yildizlara ya da x’lere odaklanacagi i¢in
dogru cevaba ulagsmada zorlanacaklar1 ongoriilmiistiir. Yanitlarin ardindan metnin de
iletisine uygun olarak hayatta koyulan hedeflere odaklamip hayatin diger giizelliklerini
ka¢irmanin olumsuz sonuglarinin vurgulanmasi planlanmistir. S6z konusu etkinlige

iliskin gorsel, Sekil 23°te sunulmustur:
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Yeniden Oynat

Sekil 23. Ugiincii ders imecesi gelistirme asamas: dijital oyun gorseli

Program Unity uygulamasi ile olusturulan dijital etkinlik, okutulacak metin ile
ilskilendirildikten sonra 6gretmen O6rnek okumasinin yapilmasi, 6grenci okumalari
sirastyla metin okuma siirecinin siirdiiriilmesinde karar kilinmistir. Metnin okunmasi

sonrasi kelime 6gretimi uygulamasmin yapilmasi planlanmastir.

Uclincli ders saatinde “Hayatin Anlami” metninin 6grenciler tarafindan
yeniden okunmasi ve ardindan su sorularin ders sunusunda konumlandirilarak soru-

cevap yontemiyle ele alinmasi planlanmistir:
1.Bilge, adami nasil bir smnav yapmig? (anlama)
2.Sizce bilge, neden boyle bir sinav yapmis olabilir? (yorumlama)

3.Bu metinden yola ¢ikarak hayati anlaml kilan seyin ne olabilecegini ifade
ediniz. (¢ikarim yapma)
4.“Hayat senin bakisinla anlam kazanir.” Metinden alinan bu ciimle hakkinda

neler soyleyebilirsiniz? (¢ikarim yapma)
5.Sizce hayati giizellestiren seyler nelerdir? (yorumlama)
4. “Hayat senin bakisinla anlam kazanir.”

Metinden alinan bu ciimlenin verdigi mesaj
hakkinda neler séyleyebilirsiniz?
-

Sekil 24. Uglincii ders imecesi ders anlatim sunusu soru cevap uygulamasi
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Ogretmenler dersin uygulama asamasi i¢in ders i¢i ve 6devlendirme olarak
kullanilmak tizere iki ayr1 materyal tasarlamiglardir. Bu materyallerin ilki kelime
Ogretiminin ¢iktilarmi ongérmek adina Wordwall ¢evrim i¢i ders materyali hazirlama
uygulamasinda hazirlanmistir. Metin temelli bir yaklagimla anlam ¢aligmasi yapilan
yeni kelimeler, Wordwall’da tasarlanan interaktif bir teste konumlandirilmistir.
Ogrencilerin bu testi ders sirasinda uygulamalar1 planlanmistir. Etkinlige iliskin gorsel

Sekil 25’te sunulmustur:

Wordwall ha iyl dersleri daha hizh olust Anasayfa Ozellikler @ Topluluk Etkinliklerim  Sonugla

Miihim igleri bugiin yapmali, miihim
olmayanlar yarnna ertelenmelidir. Bu ciimledeki
”miihim” kelimesi ne anlama gelmektedir?

gec
50:50

Kopya cek

2/10

Kelime Ogretimi Etkinligi 2 Paylas

Sekil 25. Uglincui ders imecesi ¢evrim ici kelime dgretimi etkinligi

Uygulama asamasinda 6devlendirme yoluyla 6grencilere ulastirilmasi igin
arastirma ekibi tarafindan metin anlama ve yorumlama caligmalarini igeren ¢alisma
kagidi sunulmustur. Calisma kagidi, cevrim ici haberlesme araglar1 yoluyla 6grencilere
ulastirilmis ve 6grencilere verilen siirenin sonunda ¢aligmalarin toplanmasi, détiitlerin
yapilmasi karar1 alinmstir. Ogretmenlerin hazirladiklar: séz konusu ¢alisma kagidina

iliskin gorsel, Sekil 26°te sunulmustur:
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Agapsdaki memi dildeaslice olupenuz. Ardindan agagsdald sarulan yaniclaymiz.

Bir zamanlar yazdanm yazmak Gzere okyanes sahiline giden bir
FAZAT VAPMI§.
Caligmaya baglanmadan fince sabahlan kupssalda yiirlyds yaparmig.
Bir gin; ileride, uzaklanda dans eder gibd harekerler yaparak kendisine
dagru gelen bir insan siloerl fark ermiz. Baghyan gona dans ederek
kargilayan birl elabilecepini ditginmiy. Ancak yaklagksa silletin geng
bir adam oldugune giirmily. Geng adam bifag admda bir, yeeden bie
seyler aliyor ve oltyanesa frkrpormug. Sormug ana yaning fice

yaklagip:
Ganapdin delikanh. Hayrola, ne yapoyorsan biyle!
Geng adam cevap vermig:

5-Mietni leendi adelerinisle dectleyinsr. (En fela Fodmle "Oizetleme kurallarim haticleyinze.
Okyanusa denizpldiz acyoeum.

Wazar:
Samaram ke sormalipdim: Neden okyanvasa denizyildin soporsun?
Geng adam:
Gitemilpor mvesanuz? Glneg yilkseliyor ve sular pelilipor. Onlin suya anmazsam Slecekler.
Yazar:

suma delikankh, baksana ldlemecrelerce kumsal var ve bagan agap denizyddinyla dolu. Sen

birkag rane ammegsin me fark ader ki?
Geng adams kibarca Sinled finen sonrs eplerek bir denizynldiz daha almig, dalgalanan
. A & Ondajremus setnin it o2 ok etldeyes hikimii nevesidi? Neden?
elyanusa dogra Grlicmug ve givle demig:
Bu denizyildin igin gok gey Gk emi.
azar, geng adaman cevabindan pek bir gey anlamamig. Fazisinm bagina geymek Grere

Ialtbesine Sdumils.
Giin botanca bie geyler yazmaya galigicken geng adamn yapagh bir wildi géelinin
amainden girmemis. Eoea bilim adams, o yazar, o bayak salr, gencin davranigmin Seind

7. Sabille vuria desiryidiin yerinde ien cbisydin birii pelip seni supa Burakiss kadir e bissed erdia? (En iz
Izvesyamamag. Gaceyl de sikineil, yar uyand, aym geyleri dnginerek gogiomis. Goziine uybs )

girmeyecepinl anlayp sabaha kaegs daha giin agarmadan kallerspnds pencin yapngua bie anda
laveaywermig. Glne gielnmeye baglar baglamaz sahile inmis ve genci bularak barin sabahi coanla

okyanisa denryldin srarak gegiemip.

Hazan YILMAZ

Sekil 26. Ugiincii ders imecesi uygulama asamas: ¢alisma Kagid

4.3.1.1. Hedef Belirleme

Arastirma ekibi iiyeleri dersin genel hedeflerini belirledikten sonra hazirlik,
gelistirme ve uygulama asamalar1 i¢in ayr1 hedefler belirleme yoluna gitmislerdir.
Dersin genel hedefini “6grencilerin sozciik dagarcigini zenginlestirerek okuduklari
metinleri anlamlandirmalarini saglamak” olarak belirlemislerdir. Ogretmenler, ana
hedef olarak belirledikleri s6z konusu hedef ciimlesini “Okudugu metni 6zetler.”,
“Okudugu metinle ilgili sorular1 yanitlar.”, “Okudugu metne iliskin soru sorar.”,
“Okudugu metinle ilgili yorum yapar.”, “Okudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.” ve “Kelime hazinesini genisletir.” alt genel hedeflerle detaylandirmiglardir.
Genel hedefler, 0grencilerin metinleri anlama ve yorumlama konusunda istekli
olmalar1 ve yeni 6grendigi kelimeleri giinliik hayatta kullanmaya 6zen gostermesini

saglama hedeflerini de icermektedir.

Giris asamasmda Ogrencide konuya iliskin farkindalik kazandirmaya,

ogrencinin dikkatini ¢ekmeye, eglenmesini saglamaya, Ogrenmeye istekli hale
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gelmesini ve derse aktif katilim géstermesini saglamaya doniik hedefler belirlenmistir.
Gelistirme asamasinda ise Ozetleme stratejilerini kullanabilme, metnin iletisini
kavrayarak yorum ve c¢ikarimlarda bulunabilme ve metindeki Onemli noktalari

belirleyebilmeyi 6nceleyen hedef belirlemeleri yapilmustir.

Uygulama asamasinda i¢in uygulama materyallerindeki performansini

onceleyen bir hedef ifadesi belirlenmistir.

Ogretmenlerin iigiincii ders imecesi kapsaminda yaptiklar1 hedef belirlemeleri

Tablo 13’te sunulmustur:

Tablo 13. Uglincli ders imecesi hedef belirlemeleri

Genel Sozciik dagarcigini zenginlestirerek okuduklarini anlamlandirir.
Alt hedefler:
Okudugu metni 6zetler.
Okudugu metinle ilgili sorular1 yanitlar.
Okudugu metne iliskin soru sorar.
Okudugu metinle ilgili yorum yapar.
Okudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Sozciik dagarcigini zenginlestirir.
Metinleri anlama ve yorumlama konusunda istekli olur.
Yeni 6grendigi kelimeleri giinliik hayatta kullanmaya 6zen gosterir.

Giris  Ogrencinin 6grenilecek konuya iliskin dikkati cekilir.
Ogrencilerin eglenmesini saglayarak farkindalik kazandirilir.
Ogrencilerde 6grenmeye istekli hale gelmesi saglanir.
Ogrencilerin aktif katilimin saglanr.

Gelistirme
Okudugu metni anlamaya dayali yol ve yontemleri kullanarak anlayabilir.
Okudugu metne yonelik 6zetleme stratejilerini kullanabilir.
Metinde 6nemli gordiigii yerleri dogru bir sekilde tespit edebilir.
Metnin iletisinden hareketle yorumlar ve ¢ikarimlarda bulunur.
Metin okumaya ve anlamaya istekli olur.

Uygulama
Calisma kagidi ve etkinliklerde yeterli performans gésterir.
Uclinci ders imecesinde benimsenen metni anlama, yorumlama ve 6zetlemeye

dayal1 yaklasim, biligsel becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogretmenler, iigiincii ders imecesi kapsaminda bilissel hedeflerin yani sira
duyussal alana hizmet edecek hedef belirlemeleri yaptiklar1 goriilmektedir. Dersin
geneli icin hazirlanan alt hedefler i¢inde 6grencinin okudugu metinleri anlama ve

yorumlama konusunda istekli olmasmi ve yeni Ogrendigi kelimeleri giindelik
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hayatinda kullanmaya 6zen gostermesini saglama hedefleri, duyussal nitelikli hedefler

olarak degerlendirilebilir:
“Kemal: Dersten sonra ogrenci artik kendi c¢abalartyla yapsm bu igi. Metni goriince
korkmasin.
Seher: O korkuyu yenerse tamam.
Kemal: Hatta uzun da olsa kisa da olsa a¢sin okusun, anlasin.
Seher: Anlamak i¢in gabalasin, metinden korkmasin.
Kemal: Yapabilirim dedirtirsek tamamdir bu is.
Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
“ Seher: Bu gegen derste koymustuk hani kelime 6gretimiyle ilgili. Aynisini buna da
koyalim.
Funda: Neydi hocam 0?
Seher: Bilinmeyen kelimeleri 6grendikten sonra kullanmaya dikkat etmesiyle ilgili.
Funda: Hmm.. Ginluk hayatta kullanmaya 6zen gdsterir.

Seher: Aynen. Onu mutlaka koyalim. Tabi koymak da yetmez, nasil yapabilecegimizi de
diigiinelim.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-2”

Ogretmenler, 6grencilerin dgrenme performanslarini ortaya koyacaklar1 metni
Ozetleme, yorum yapma, sorular sorma, derse aktif katilim saglama gibi hedefler
belirlemislerdir. So6z konusu hedefleri gergeklestirmede ogrenci

hazirbulunuslulugunun temel alinmasi ayrica giindeme gelmistir:

“ Funda: Mesela atiyorum Ayse eger metni okuduktan sonra bir iki kelam edebiliyorsa
metinle ilgili o basarilidir. Ama Abdullah metinle ilgili yani gergek¢i ¢ikarimlar,
yorumlar falan yapabiliyorsa onu anca o zaman basarili sayarim.

Seher: Standart yok diyorsun.

Funda: Yani bence yok. Hepsinin farkli seviyeleri.

Kemal: Yazacak miy1z?

Funda: Her 6grenci i¢in mi ?

Kemal: Evet.

Funda: Yok hocam bence gerek yok yazmaya. Biliyoruz zaten kim ne yapabilir?

Kemal: Ayr1 ayr1 yazamayiz diyecektim. Hangisi girecek hangisi girmeyecek bakalim o
da meghul.

Funda: Ogrenciye gore basarih sayacagiz kendimizi net miyiz bu konuda?

Seher: Bence mantikly, biri ¢ok iyidir 2 birim ilerlemistir, digeri gerisinde kalmistir onun
ama 5 birim ilerleistir bu daha biiyiik basar.

Funda: Aynen, bunu demek istedim.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
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Ogretmenler, kendi 6gretim davramislarina doniik hedefler de belirlemislerdir.
Yaptiklar1 hazirlik toplantilarinda uzaktan egitim araciligryla islenen derslerde katilim
oraninin diisiik oldugu ortaya konarak katilimin artirilmasi ve derslerin daha renkli
hale getirilmesi amaciyla dijital iceriklere daha ¢ok yer vermeye karar vermislerdir.
Bununla birlikte dijital ders igerikleri hazirlama programlarmi kullanmada yetkinlik

kazanmak amaciyla dijital ders igeriklerini birlikte hazirlamaya karar vermislerdir:

“Seher: ...Oyun arkadaslar, bolca oyun.
Funda: Seviyorlar.

Seher: Eglenceli oluyor. Iste kutu agma, cark cevirme gibi yaptigimiz etkinlikler... Cok
ise yaradi bence.

Funda: Artirabiliriz.

Seher: Metni anlama, yorumlama isi biraz soyut bir is. Ne kadar renklendirsek iyi.
Funda: Ne yapabiliriz?

Kemal: Yani bana kalirsa metinlerden dnce animasyon falan izletebiliriz. Mesajla ilgili.
Funda: Aynen o olur. Kelimelerle ilgili bir seyler...

Kemal: Olur.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

“Seher: Su Wordwall nasil yapiliyor, bunu bir gretsene bana hocam.

Kemal: Ya aslinda bir iki uygulama daha var. Vallahi hepsi de ¢ok kolay. Ben bu sali
gOstereyim imzaya gidince .

Seher: Mutlaka yapalim bunu.

Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”

Ogretmenlerin belirledikleri ders hedeflerinin arastirma temasiyla tam uyumlu
oldugu soylenebilir. Uciincii ders imecesi i¢in belirlenen hedeflerin tiim arastirma
derslerinin ana hedefi olan “Ogrencilerin sozcik dagarciginmi zenginlestirerek
okudugunu anlama becerisini artrmak” amacma dogrudan hizmet eder nitelikte

oldugu goézlenmistir:

“Kemal: Dedik ya konu degil kazanim...
Seher: Temaya da cuk diye oturdu.
Kemal: Yani hocam. En blylik sorunumuz bu degil mi? Okudugunu anlayamiyorlar.

Funda: Ya zaten biitiin hepsi i¢in basta bunu belirlemistik. Diger konular1 verirken de
onceligimiz bu olacakti. Ama sanirim konuya odaklanip bunu hep ihmal ettik bir yerde.

Kemal:Oyle.
Funda: Simdi tek isimiz bu. Okudugunu anlamak, ve yeni kelimeler.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
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Uctincti ders imecesi igin belirlenen hedeflerin birbirini tamamlayici nitelikte
oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin dersin genel hedeflerini
belirledikten sonra alt hedef ciimleleri yazma ihtiyaci hissettikleri goriilmiistiir. S6z
konusu tercihte genel hedefin kapsadigi beceri, tutum ve davranislar1 agik¢a ortaya
koyma istediginin etkili oldugu dillendirilmistir:

“Funda: “Sozciik dagarcigini zenginlestirerek okuduklarini  anlamlandirmalarini
saglamak” diyoruz da “anlamlandirmak™?

Seher: Agalim mi1?

Funda: Anlamlandirma kavrami1 ¢ok soyut.

Seher: Ne girer bunun icine? Iste dzet girer, soru sormak girer, soru cevaplandirmak. ..
Funda: Cikarim ve yorum demistik, onlar da girer bence. Bana kalirsa bunlar1 da yazalim.
Seher: Genel amaclarin altina yazabiliriz aslinda. Plan yaparken de bakariz hep.

Funda: Yaziyorum o zaman.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-1”
Belirlenen hedef ctiimleleri hedeflenen her beceri, tutum ve davranis i¢in ayr1
ayr1 kaleme alindigindan s6z konusu hedeflerin agik, net ve ayrmtili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler, hedef ciimlelerini yazarken ortak dil ve ifade tarzi
benimseme karar1 almistir. Ders planinda dersin geneli ve asamalar1 i¢in olusturulan

hedefler incelendiginde ortak dil ve ifade kullanma kararina uyuldugu gézlenmektedir:

“Kemal: Genis zamanla yaziyoruz.

Seher: Hepsi ayn1 olsun.

Kemal: Evet, yapabilme, edebilme de denebilir ama kazanim gibi yazalim bence.
Funda: Evet evet.

Seher: Unuturum ben, uyarin beni yazarken.

Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-1”
Ogretmenler, dersin farkh asamalarina dair tasarladiklar1 etkinliklerin
hedeflerini siire¢ basinda degil, etkinlikleri tasarladik¢a belirledikleri goriilmiistiir.
Etkinlik bazli belirlenen hedeflerin dersin hedefleriyle iliskilendirilme egiliminde
oldugu goézlenmistir:
“Seher: i1k metinde 6zet ve soru istiyoruz. Buna gére gidiyoruz, dogru mudur?
Kemal: Ayni fikirdeyim.

Seher: Ne simdi buradaki amacimiz o zaman?

Funda: Okudugu metni kendi ctimleleriyle 6zetlemesini istiyoruz. Soru sorarak da 6zete
ulastirabiliriz.

Seher: O zaman 6nce sorular sormasini saglayacagiz.
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Funda: iste bu da bir hedef.
Seher: Soru sormasini saglamak, sonra da toparlayip 6zetlemesi.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

“ Kemal: ...G06z atarak okumada amacimiz §oyle bastan baslayip bir kismini1 okumasi
degil.
Seher: Iste bizimkilere goz atin desek baslarlar ilk paragraftan siire bitene kadar okurlar.

Kemal: Oyle olursa anlami1 kalmaz. Uyarmamiz lazim. Amacimiz bu degil ¢iinkii. Orada
ne yapacak? Soyle bir géz gezdirip birkag saniye, iste on bes ya da yirmi belki. “Acaba
ne anlatiyor olabilir?” diye diislinecek.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-2”

Ogretmenler, iiciincii ders imecesi siiresince 6grencilerin dgrenme isteklerini
artiracak hedefler belirleme egilimi gostermislerdir.  Gudileyici nitelikteki bu
hedefleri plana aktarmak iizere uzlagmalarina ragmen hazirladiklar1 ders planinin son

hélinde 6grenme istegi uyandirmak adina herhangi bir hedef ifadesi bulunmamaktadir:

“ Kemal: Cocuklarin onlerine ¢ikan metinleri anlayamamasinin ¢ok énemli bir nedeni
korkmasi diye diisiiniiyorum. Bizim bu algiyr yikmamiz lazim bence. Teknikten ziyade
bunu da konusalim.

Funda: Bu bir derste olur mu bilmiyorum ama ¢ocuklarm sunu da anlamasi lazim: Bu
benim yine sdyledigim sey. Bu metni anlamadin mi? Birinci okumada anlamadin,
anlamayabilirsin. ikide de mi olmadi1? Anlamayabilirsin. Iste bu bir sihirli degnek gibi
degil. Mesela iste size zarflar1 6gretmemiz gibi degil. Yani bunun bir siire¢ oldugunu
bilmek zorundasmiz ve biz ¢ocuklara bunu sdylemeliyiz. Cocuklara siire¢ oldugunu
anlatirsak korkular1 azalir. “Birincide yapamadim, hi¢ yapamayacagim.”

Kemal: Hih , evet. Bu beceri. Bu hemen gelistirilebilecek bir sey degil. Bir anda olacak
bir sey degil.

Funda: Mesela diyorum, “Futbolcular1 diisiiniin.” diyorum. “ilk basta boyleler miydi?”
diyorum hani daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. “Her giin antrenman yapa yapa gelistiler. Siz de
her giin antrenman yapmak zorundasiniz, okuma antrenmani.” diyorum.

Kemal: Evet.
Funda: Ne diyeyim?

Kemal: Kesinlikle. Ben de bisikletten drnek veriyorum. “Oncesinde plastik bisikletler
stiriiyorduk. Sonra metallere gectik ama destekleri vardi. Sonra birini soktiiler digeri
kaldi. Sonra onu da soktiiler ama tutarak yiiriitmmeye devam ettiler. Sonra bir baktik ki
kendi kendimize gidiyoruz. iste bu da boyledir.” diyorum. Bir siire¢. Bir siire sonra
rahatca anlayabilecegiz. Iste boyle sdylersek isimize yarayabilir, dncesinde.

Funda: Mesela sey de sOyliiyorum giidiilemek icin: “Bakin.” diyorum. “Birazdan bu
metnin sorularmi ¢ézmeye baslayacagiz ve siz hani ben sorulari sordugumda hig
duymamisg gibi davraniyorsunuz.” diyorum. Bunu yasamamaniz i¢in yapmaniz gereken
tek sey su anda gercekten odaklanmaniz. Kendinizi de beni de kandirmadan diyorum
hani.

Ugiincii Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
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4.3.1.2.icerik Belirleme

Arastirma grubu, dersin genel i¢erigini metinler yoluyla okudugunu anlama,
Ozetleme, yorumlama ve ¢ikarim yapma olarak belirlemiglerdir. Dersin asamalar1
Ozelinde ise giris asamasinda Ogrencilerin metnin icerigine dair detaylara SN1K
sorular1 ile ulasabileceklerini kesfedecekleri bir dijital oyun igerigi tasarlanmustir.
Gelistirme asamasinda arastrma ekibi tarafindan segilen metinler araciligiyla
Ozetleme stratejilerini kavrama, metindeki 6nemli noktalar1 segme, kelime 6grenimi,
¢ikarim ve yorum yapmaya dair sorular1 cevaplamaya dayali icerik belirlemesi
yapilmistir. Uygulama igeriginde ise O0g8rencilerin giris ve gelistirme asamalarinda
ogrendiklerini 6rnek metinler lizerinde uygulamalarim1 amaclayan icerik belirlemesi
yapilmistir. Bununla birlikte gelistirme asamasinda anlami 6grenilen kelimeleri

sorgulayan dijital oyun tasarimi da uygulama asamasinin igerikleri arasindadir.

Ogretmenlerin {i¢iincii ders imecesi kapsaminda dersin geneli ve asamalari i¢in

belirledikleri icerikler, Tablo 14’te sunulmustur:

Tablo 14. Uciincli ders imecesi icerik belirlemeleri

Genel Metni anlama ve dzetleme
Metne yonelik yorum ve ¢ikarim yapma
Sozciik dagarcigini zenginlestirme

Giris 5N1K Sorularini sorma
5N1K sorularinim metni anlama ve ¢éziimlemedeki roliinii fark etme

Gelistirme Metni 6zetleme stratejilerini fark etme
Okudugu metni yorumlama
Okudugu metinden hareketle ¢ikarim yapma
Okudugu metne SN1K sorularini sorarak ¢dziimleme yapma
Metinde gegen anlamini bilinmeyen kelimelerin anlamlarini 6grenme

Uygulama Ogrenilenleri pekistirecek metinler ve dijital icerik

Ogretmenler, beceri odakli icerik tasarimmi Uclinc ders imecesinin tim
asamalar1 i¢in yapmuglardir. Dersin genelinde metinler aracihigiyla 6grencilere
sorulacak sorularla, verilecek gorevlerle birlikte ogrencilerden konuya iliskin
performans ortaya koymalar1 beklenmistir. Metin okuma siirecinin ardindan

ogrencilerden Ozetleme calismasi yapmalarmin istenmesi, metne yonelik 5N1K
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sorularin1 sormalarmin ve cevaplamalarinin beklenmesi ¢aligmalar1 planda yapilan

islem odakli igerik tasarimlarini 6rneklemektedir:
“Funda: Sonrasinda bir de 6grenci okuyacak metni. Okuduktan sonra top onlarda artik.
Ozetleyecekler.
Seher: Sozel olarak m1 yazili olarak mi?
Kemal: Stire de az.

Funda: Yazdiralim ama bence. Yazsinlar da gérelim durumu. Simdi evet siire kisitlh ama
sozel yapalim dersek kag kisiye s6z hakki verebiliriz ki maksimum?

Kemal: O zaman hocam yazdiralim ama okutmayalim. Dersten sonra bize gondersinler,
gorevleri bu olsun.

Funda: Bence mantikli.
Seher: Paylastiririz gelen 6zetleri, okuruz.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

Ogretmenler, dersin gelistirme asamasinda 6zetleme, yorumlama ve ¢ikarim

yapmaya iliskin 6grenci performanslarini ortaya ¢ikarmadan 6nce bu kavramlar

arasindaki farkin 6grencilere kazandirilmasinda 6ncelikle kavram odakli bir yaklasim
tercih etmislerdir:

“Funda: Cocuklarin burada yaptig1 en biiyiik hata bu: Ozetlemek hani var olan seyin

iclerinden o6nemlilerini secerek yine nesnel bir sekilde yazmakken yorumlama ve

cikarimdaki o 6znelligi yani orada atiyorum oradaki siirden yine aklima geldi mesela

damlarinin akmasindan bahsediyor. Yagmurlu giinlerde damlar1 akar. Orada hani asil

anlatmaya ¢alistig1 sey fakirlik ya. Kesinlikle basta sunu vermek lazim. Ozetleme nesnel,

yorumlama ve ¢ikarim 6znel.

Kemal: Evet.
Funda: Bunu vermezsek hep yorumlari 6zet goriiriiz 6zetleri yorum goriiriiz.
Seher: Yani diyorsun ki bu kavramlarin ne anlama geldiklerini de verelim.

Funda: Evet ama kelime &gretir gibi degil tabi. Ozetleme nasil yapilir? Bunu zaten
ekledik. Yorum ve ¢ikarim arasindaki farki da soyleyelim ki ikisini birbirine
karistirmasinlar. Hatta belki kendimiz bir iki 6rnekle gosterelim.

Ugtincii Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
Ogrenci hazirbulunuslugu, iiciincii ders imecesi siirecinde de &n plana ¢ikarilan
unsurlardan biri olmustur. Ders sunusuna aktarilacak 6rnek metinlerin se¢iminde
ogretmenlerin eleyici bir yaklagim iginde olduklar1 gériilmistiir. Metin elemelerinde
en ¢ok ortaya atilan sebep, metnin dgrenci diizeyine uygun olmamasidir. Ogrenci
hazirbulunuslugunun anlam ¢alismas1 yaptirilacak kelimelerin belirlenmesi siirecinde

de 6nemli bir belirleyici oldugu goriilmustiir:
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“ Seher: Zaten hani ¢ok fazla seyi bir araya aldik. Ozetlemeyi, gikarim yapmay1. Bunlarin
hepsi ayr1 kazanimlar degil miydi?

Kemal: Tabi tabi, ayr1 kazanimlardh.
Seher: Biz birlestirdigimiz i¢in de bir metinde vermemiz sikint1 olurdu bence.

Funda: Ama Milli Egitimde de 6yle aslinda hocam. Yani bunlar bence o kadar da kopuk
degil hani.

Seher: Degil de...
Funda: iliskili hatta.

Seher: Bizim 6grencilerin seviyesini goz Oniine alirsak 6zetledigi bir seyden ¢ikarim
yapamaz, ¢ikarim yapabildigi metinden de Ozetleme yapamaz. Basit olmasi lazim.
Ozetleme yapabilmesi igin olaylarn falan ¢ok ¢ok belirgin olmasi lazim. Cikarim igin de
basit olmasi lazim. Cocuklarin seviyesini diisiindiigiim i¢in dyle diyorum yoksa haklisin
gercekten. Bunlar i¢ ice gegmis birbiriyle baglantili seyler.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
Funda: Siir kesinlikle bir iist seviyedir ve baslamak icin ¢ok tehlikeli. Cok tehlikeli
oldugunu diigiiniiyorum. Bu yani 7. smiflarda bir metin vardi: Tiirkiye’m, Anayurdum
diye uzun uzun bir siir. O ashinda i¢inde g¢ok fazla soyut seyler de barmndirmayan bir
metindi ama onu ben tek dortlik dortlikk analiz yapmaya kalktim. Gergekten iki ders

sadece buna verdim. Ciinkii ¢ocuklar sadece orada ne goriiyorsa ona odaklantyor ve
baslangic i¢in ¢ok riskli. Ciinkii siirde asla anlatmak istedigini yazmiyor.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

Ogretmenler, beceri odakh icerik belirlemelerinin bir sonucu olarak sorduklari
sorularm ve yaptiklar1 yonlendirmelerin s6z konusu becerileri agiga ¢ikaracak nitelikte
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bunun i¢in 6grencilere soracaklari sorular1 ve
yapacaklar1 yonlendirmeleri belirlerken net ve agik ifadeler se¢meleri gerektigini
dillendirmislerdir. Ogretmenler, sorularmn dgrencide zihinsel bosluk olusturmayacak

netlikte yapilandirilmasma karar vermislerdir:

“Kemal: ... Cocuklar neyi nasil yapacagini bilmiyor ve biitiin bir sekilde metni bir arada
goriince korkuyorlar. Nasil ¢ikarim yapariz?, Nasil yorum yapariz?, Metne nasil
yaklasiriz?, Metne ne agidan?

Mesela yorum deyince aklina ne gelmesi lazim ¢ocugun? Hangi acgilardan yapacak? Dil
acisindan mu, igerik agisindan mi, verdigi mesaj agisindan mi? Biraz bdyle bizim ¢erceve
¢izmemiz lazim, sinirlandirmamiz lazim.

Seher: Sorularimizi agik sormamiz lazim degil mi?

Kemal: Evet.

Seher: Yorumlayin deyip birakmiyoruz. Ne yonden yorumlamasini istiyoruz bu ¢ocugun?
Kemal: Ve yorumlamay1 nasil yapacak? Bunu da belki.

Ugiincii Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

Arastirma ekibinin igerik belirlemesi yaparken igerigi sade tutma cabasi

icerisinde  bulunduklar1 gériilmiistiir. Ornegin Kemal’in brosiir formatinda
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yapilandirilmis bir metne yonelik yorum ve ¢ikarim yapma etkinligi onerisi, ekibin

diger tiyelerince icerigi sade tutma cabasi gerekce gosterilerek reddedilmistir:

“Seher: ...Bence bu su anda bizim yaptigimiz seye ters. Ters dedigim, o bence farkl bir
dersin konusu olmali. Cocugun hani gorsel okumasi. Islem basamaklari falan diyoruz ya.
Su anda hani bizim yaptigimiz seyle birlesirse isler karisabilir.

Kemal: Amaca uymaz mi diyorsunuz?

Seher: Oyle degil de yelpaze ¢ok genisler. Yelpazeyi ¢ok genisletince de sorun olur. Cok
aciliriz, toparlayamayiz. Eksik kalir bazi yerler.

Funda: Evet ben de katiliyorum hocama, daha sade kalmali.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

Ogretmenler, belirledikleri igeriklerin birbirini tamamlamasina, kendi i¢inde
bir biitlin olusturmasma dikkat etmiglerdir. Bu kapsamda dersin farkli asamalar1 i¢in
tasarladiklar1  iceriklerin  birbirini  kolaylastirict  nitelige  sahip  olmasini
onemsemiglerdir. Bu duruma dersin gelistirme asamasinda ele almacak metin
Ozetleme asamasinda giris etkinligine vurgu yapmak ve 6zetlemeyi 6grenciler igin
daha kolay hale getirmeye yonelik aralarinda gecen su diyalog 6rnek gosterilebilir:

“Seher: Peki ¢ocuk nerenin 6nemli oldugunu nereden bilecek?

Kemal: Evet, kesinlikle.

Seher: Onun i¢in benim su basta sdyledigim etkinligi yaptiriyoruz. Nerede, ne zaman,
ni¢in, kim, ne? Cocuk onu metinde okurken daha sonra diyecek ki: Nerede olmus bu
olay?, Kimin basindan gegmis? hemen altin1 giziyor iste. Onemli yeri burasuymus, gordu.
Ciinkii biz onu daha 6nce yaptirdik ona (giristeki) oyunu oynatirken.

Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
Ogretmenler, dersin giris, gelistirme ve uygulama bdliimlerinin tiimii i¢in
dijital icerikler tasarladiklar1 goriilmistiir. Derslerin uzaktan egitim araclariyla
yiirlitiilmesi, O0gretmenlerin dijital ders icerikleri hazirlama ¢abalarinin temel

nedenidir:

“ Funda: Bu sefer ii¢ oyun koyduk, ¢ok renkli olmadi m1?

Kemal: Bence ¢ok giizel oldu. Zor oldu ama giizel oldu.

Funda: iste hani bagka tiirlii olsa tamam da Zoom’dan yapinca iki kat daha yoruluyoruz.
Kemal: Bence faydasi olacak. Dersten 6nce gruptan yazayim oyunlar var vesaire diye.
Funda: ise yarayabilir.

Ugiincii Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

Ders igerigi belirleme asamasinda yararlanilan oncelikli bilgi kaynag1 dnceki
iki ders imecesi siiresince oldugu gibi ders kitabidir. Ogretmenlerin ders kitabinin

haricinde metin se¢imi i¢in edebi eserlerden, test kitaplarindaki ve z-kitap
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uygulamalarindaki metinlerden ve EBA’dan faydalandiklar1 da gézlenmistir. Bununla
birlikte 2006 Tiirkce Ogretim Programi da &gretmenlerin igerik belirlemede

basvurduklar1 kaynaklardan biri olmustur:

“ Kemal: ...Bir de su bizim yeni sistemdeki ilk program vardi ya, 2006. Onda birgok
etkinlik vard: diye hatirlryorum.

Seher: Hakikaten ona hi¢ bakmiyoruz ya.

Kemal: Hem de biitiin becerileri ayirmigti sanki orada. Hepsi i¢in etkinlik vardi. Oraya
bir baksak.

Funda: Hocam aslinda ben ara ara bakiyordum oradaki etkinliklere falan ama hig¢ aklima
gelmedi simdi dogrusu. Kullanabiliriz bence de.

Seher: Yani, oradan fikir alip déniistiirebiliriz de.
Funda: Evet, oradaki fikirlerden yeni seyler bulabiliriz belki. Bir bakalim ona.
Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-2”
Genel olarak arastirma ekibinin ti¢iincii ders imecesi dongusu icin belirledikleri
icerikler, dersin hedefleriyle uyumlu ve birbiriyle tutarhh bir yapida hazirlanmistir.
Ogretmenler, hazirladiklar1 ders igeriginin {i¢ ders saati olarak dngordiikleri ders igin

uygun yogunlukta oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

4.3.1.3 isleyis Belirleme

Ogretmenler, iigiincii ders imecesinin hazirlik asamasinda toplamda yedi
toplant1 gergeklestirmiglerdir. Birinci toplantida derste kullanacaklari metin segimleri
giindeme gelmistir. Ikinci ve iiciincii toplantilarda metin secimleri netlestirilmekle
beraber agirlikli olarak hedef belirlemesi yapilmistir. igerik belirlemeleri; iigiincii,
dordiincii ve besinci hazirlik toplantisinin ana giindem maddesi olmakla birlikte hedef
ve icerik belirlemelerinin zaman zaman i¢ ige gectigi goriilmiistiir. Bu durumun ortaya
ctkmasinda O0gretmenlerin tasarladiklar1 etkinlik iceriklerinin hangi hedefe yonelik
oldugunu sorgulamalar1 etkili olmustur. Altic1 hazirlik toplantisinda basar1 6lgiitii
belirlenerek Wordwall ve Program Unity uygulamalariyla tasarladiklar1 dijital
oyunlarm gdzden gecirilmesi gerceklestirilmistir. Hazirlik siirecinin yedinci ve son
toplantisinda ise hazirlanan ders plani tiim yOnleriyle degerlendirilmis, eksiklikler
giderilmigtir.

Kullanilacak materyal, arag¢ ve geregleri belirlemede onceki iki ders imecesi

dongusinde oldugu gibi PowerPoint ders anlatim sunusu, ¢evrim i¢i ders igerigi
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hazirlama uygulamalari, ders kitab1 ve ¢caligma kagitlar1 temel arag¢ ve gerecler olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 6gretim materyallerinin -6zellikle dijital
materyallerin- kullanimi1 swrasinda yasanabilecek olast sorunlarin Oniine geg¢mek

amacityla bir dizi 6nlem aldiklar1 goriilmiistiir:
“Funda: Hocam, sunumu bir kenarda tut, ayr1 bir sekmede. Oyunlarin da hepsini diger
sekmelerde ag ki bir sikinti yasamayalim.
Kemal: Hocam sen bana linkini at da bir sorun olursa ekrani ben paylasalim.

Seher: Aynen, herkesin bilgisayarinda agik olsun. Bir sorun olursa hemen size paslarim.
Baglanti arada gidiyor benim.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

“ Funda: 5N1K’da hani birlestirince kelimeleri eklerde falan uyumsuzluk oluyor mu
acaba?

Kemal: Yani olmuyor sanirim, kontrol ettik gergi.
Funda: Bir bakalim ya yine de.

Seher: Toplantidan sonra o zaman hepimiz $oyle bir rastgele yapalim birka¢ tane. Bir
bakalim uyumsuzluk olup olmadigina.

Kemal: Tamam, haberlesiriz.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

Ogretmenler, giris etkinligi kapsammda metnin unsurlarmi bulmada
ogrencilere katki saglayacak etkinlik bulma arayigina girmislerdir. Bu kapsamda EBA
ve c¢esitli yaymevlerinin z-kitap uygulamalarini taramislardir. Yaptiklar1 taramalar
sonucunda 5N1K sorularini sormanin metnin anlagilmasina katki saglayacagina karar
vermis ve SN1K sorularini i¢eren bir giris etkinligi tasarlamak i¢in dijital ders igerigi

olusturma arayisina girmislerdir:

*“ Hani vard1 ya ders kitabinda metni veriyor sonra da semalarda iste kim, nerede, nasil,
ni¢in diye soruyor, SN1K sorulari. Onu goriince aklima geldi ben de buna benzer bir
seyler yapryordum. Herkesin elinde bir tane kalem kagidi var. Herkesin mekani var.
Herkes 6nce kim yaziyor sonra kagitlar degistiriliyor herkes yanindakine veriyor kagidi.
Nerede yaziyor herkes yine cevabini veriyor, yanindakine veriyor. Iste sonra ¢ikiyor ki
Ahmet kiimeste ip atliyor gibi bir sey ¢ikiyor. Ortaya komik bir sey ¢ikiyor. Komik bir
sey ciktig1 igin egleniyorlar. (...)Sonra ¢ikan metne birkag tane climle ¢iktiktan sonra seyi
bulduk: Bakin aslinda ufak bir hikdye yazdik. Bundan bir hikaye ¢ikabilir. Hik&yenin
kahramanlarin1 bulduk, nerede gectigini ne zaman gegtigini ve asil olayin ne oldugunu
ogrendik. Iste metinleri incelerken de boyle yapabiliriz. Parcalarma bakabiliriz deyip
oradan biitiine dogru gidebiliriz.

Ugiincii Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

Gelistirme asamas1 kapsamindaki etkinlikleri tasarlarken sorulacak sorularin

ogrenci katilimina firsat verecek aciklik ve netlikte yapilandirilmas1 dnemsenmistir.
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Sorular tiretildikten sonra yanitlarin hangi yolla alinacagi, doniitlerin nasil verilecegi

iizerine goriis paylagiminda bulunulmus ve kararlar alinmistir:

“ Kemal: Soruyu ekrana yansitalim degil mi?
Seher: Hani derlerdi ya egitimde ne kadar duyu organi varsa isin i¢inde, o kadar iyi.

Funda: Bence de, evet okuyalim ama ekranda da gorsiin soruyu. Ama daha 6nemlisi bence
bazilar1 s6z istemeden cevap veriyor. Ortalik karisiyor o zaman.

Kemal: Bir de s6z isteyenlere haksizlik oluyor yani. Bastan uyarmak lazim.
Seher: Tamam ben uyaririm dncesinde.

Kemal: Soz isteyenleri de bence bir kenara yazalim kimi kaldirdigimizi, gecen ben
heyecanla Arda’ya ¢ok s6z hakki vermisim mesela. Insan fark edemiyor yani o an. Bence
kalkip s6z alanlar1 $6yle kenara bir yazarsan iyi olabilir.

Seher: Haklism hocam. Kenara sdyle yaziveririm.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

“Neyin varlig1 seni hayata baglar?” yani bence bu soru degil ya. Mesela dedi ki :
“Annem.” Bitti. Yoruma agik degil yeterince. Bunun yerine iste ne bileyim “Sizi hayata
baglayan seyler nelerdir? , Nigin?” gibi sorabiliriz.

Funda: Ya da hayatlarini giizellestiren seyleri sorabiliriz.
Seher: Him. “Sizce hayatinizi giizellestiren seyler nelerdir?”
Funda: Mesela.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”

Aragtirma ekibi 6gretmenleri, ders siiresince 6grenci merkezli bir yaklasim
belirleme karar1 almiglardir. Bu karara gére oOgretmen, siiregte kolaylastirici roli
istlenecek, 0grenciyi aktif hale getirecek yol ve yontemleri izleyecektir. Ydntem
seciminde agirhikli olarak soru- cevap yontemi ile tartisma yOntemini tercih
etmiglerdir. Ogretmenler, bu ydntemleri uygularken dikkat edecekleri 6gretim
davraniglarini da ayrica planlamislardir. Soru- cevap ve tartisma yontemi sayesinde
Ogrencilerin metin odakl tartismaya ¢ekilmesi, bu yolla metnin temel olusturucularini

metin i¢inde aramasi Oncelenmistir:

“Kemal: Simdi oncekiler (birinci ve ikinci ders arastirmasi dongiisii) bizim daha ¢ok
merkezde oldugumuz yani olmamiz gereken konulardi. Bu biraz daha farkl:.

Seher: Demistik ya hani dncekilerde konu diisiindiik ama olayimiz kazanim aslinda. s
degisti.
Kemal: Evet. Burada 6grenci daha aktif olacak.

Funda: Biz yol acacagiz yani. Isi 6gretip gerisini onlara birakacagiz temelde.

Kemal: Evet, metinleri yorumlayacak, 6zetleyecekler. Biz de bir nevi gézlemci olacagiz.
Miidahale edecegiz bir durum oldugunda.”

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-3”
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“Seher: ...Bunu en iyi soru sorarak yapabiliriz. Bence oturup soyle iyi kurgulamamiz
lazim sorulari. Eger bunu yaparsak ders akar gider.

Funda: Hatta sorular1 da mesela kendileri {iretsinler.
Seher: Yani belki su temel diizeydeki sorulari.

Funda: Hocam 5N1K yaptik ya iste onlara gore soru iiretip birbirlerine sorabilirler. Biz
sormamis oluruz. Biz sunu deriz: “Arkadaslar dersin baginda SN1K sorularini gérmiistiik.
Iste simdi metni bir daha okuyup metinle ilgili SN1K sorular1 yazmanizi istiyoruz. Sonra
da arkadaslariniza sormanizi istiyoruz.”

Seher: Bence mantikli. Soruyu da cevabi da kendileri bulmus olurlar.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

Zamansal akisin planlanmasinda Ogretmenler, metin anlama ve anlamaya
dayali islemleri ele alacaklar1 {i¢iincii arastirma dersi i¢in ii¢ ders saatine ihtiyag
duyuldugunda karar birligine varmislardir. Bu kapsamda birinci ders saatinin biiyUk
bir kism1 giris etkinligi i¢in planlanmisken ikinci ders saatinin tamamina gelistirme
asamasinda yapilacak etkinlikler konumlandirilmistir. Ugiincii ders saati ise gelistirme
ve cogunlugu uygulama asamasi kapsaminda yapilacak etkinliklere ayrilmigtir.
Ogretmenler, ders planmm tiim etkinlik ve sorular1 i¢in ayr1 zaman planlamasi
yapmislardir. Ogretmenlerin planlamay1 yaparken belirgin bir lgiit kullanmadiklari,
kisisel dngoriileri dogrultusunda etkinlik ve sorulara ayrilacak zamanlari belirledikleri

g6zlenmistir:

“Seher: iki saat gibi diisiinmiistiim ama zaman sikintimiz da yok yani Ug de olabilir.

Funda: Hocam yani simdi oyun falan da var. Yildiz etkinligi var bir de, bunlar1 yapmak
hep zaman alacak.

Seher: Belki anlamayacaklar hemen. Uzun uzun anlatacagiz etkinligi nasil yapmalari
gerekitgini de.

Funda: Kesinlikle hocam. Yani hani zaman konusunda esnek yaklasalim. Ogrenci 6zet
falan yazacak bir de.

Kemal: E kelimelerin anlamlar1 da yazilacak bunlar hep zaman kaybi. U iyidir.

Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-4”

“ Kemal: “Metni 6zetleyelim.” Ne kadar yazalim buna?

Funda: iki ya da ii¢ dakika diisiinse bes dakikada da yazsa hocam, bence yedi yazalm ya
da sekiz.

Seher: Cok zaman almaz m1? Zaten metin kisa yani. Bence toplamda bes, hadi en ¢ok alt1
dakika yeter .

Funda: Yani aslinda metin uzun degil ama bizimkilerin okumasi falan yavag ya hani.

Sehera: Onu da diisiindiim ama zaten bir kere okumus olacagiz metni, sorularla iyice
anlamis olacaklar. Ozete ayirmis olacaklar bence zamanin tiimiinii.

Kemal: Katiltyorum Seher Hoca’ma. Ozetten 6nce yeterince konusulmus olacak.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-4”
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Olast durumlar1 belirleme, 6grenci ve dgretmenlerin muhtemel sorular1 ve
cevaplar1 hakkinda kestirimde bulunma ¢aligmalar1 da isleyis belirleme toplantilarinin
giindem maddelerinden biri olmustur. Ogretmenler bu asamada belirledikleri icerik ve
isleyisi 0grenci goziinden degerlendirmiglerdir. Sorulacak sorular gdzden gegirilmistir.
Ogrencilerin sorulara hangi yanitlar1 verebilecegi konusunda fikir als verisi yapilmis,
ongoriiler ders planindaki ilgili alana aktarilmustir. Ugiincii ders imecesinin muhtemel
cevaplarinin belirlenmesinde diger arastirma dersi dongiilerinden farkli olarak 6grenci
yanitlarma doniik 6gretmen tepkilerinin planlamasi net ifadelerle yazilmamistir.
Bunun yerine 6gretmenin yanit karsisindaki yaklasimlar1 planlanmistir. Bu tercihe
metin ilizerinden sorulan sorulara gelebilecek yanitlarin 6znel yapisi gerekge
gosterilmistir:

“Kemal:.. Metnin baglamindan kopuk bir cevap verebilirler. Eger boyle bir sey

sOylerlerse...

Seher: Aynisimi da sdyleyebilirler. Metinde nasil gegiyorsa ayni, bire bir climleyle de
sOyleyebilirler.

Kemal: Evet, o da dogru.
Seher:Oyle yapiyorlar giinkii.

Kemal: Peki biz bu cevaplar gelirse iste metinle alakasi olmayan cevaplar gelirse nasil
tepki verebiliriz? Onu yazacagiz.

Funda: Yani buna burada cevap verebilir miyiz bilmiyorum ama metin gercegini
yansitmayan yanitlar yazdik ya hani cocugun sdyledigi seye gore cevap vermemiz lazim.
Atryorum iste “Bilge adam, adami nasil bir sinav yapt1?” dedik, ¢ocuk mesela “Yazil1 bir
sinav yaptt.” diye cevap verdi. Biz metne doniip “Burada yazili bir sinav mi1 var sence
gercekten?” “Bir bak.” falan dememiz gerekiyor ama onun bire bir ciimlesi {izerinden
diizeltme yapilabilir. Bu yiizden bu boliime bir sey yazabilir miyiz su anda bilemedim.

Kemal: Yaklagim yazabiliriz bence bu noktada. Yani su soruya su cevap degil de boyle
bir sey gelirse ne yapabiliriz? Nasil bir yaklagimda bulunabiliriz? boyle bir yonlendirme
yazabiliriz. Iste ne bileyim metne geri dénmelerini mi istriz baskalarina séz hakki mi
veririz metinden ipuglar1 yoluyla cevaplara ulagmalarini m1 isteriz hangisi daha dogru
olur bunu yazmak gerekir diye diisiniiyorum.

Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

“Kemal: ...Metin a¢ik olacak m1 bu durumda?

Seher: SozIU yonlendirme de yapabiliriz ama metni de acabiliriz. Cocuk bir yandan
gozlyle gordar.

Funda:Yani o zaman da az 6nce hocamin dedigi gibi ¢cocuk oradan gore gore cevap
vermeye calisacak.

Seher:Hayir, her zaman agik olsun demedim. Cocuk yanlis cevap verdiginde agariz metni.
Kemal: Her dakika agik kalmayacak mi?
Funda: Him, her zaman degil.

Seher: Evet, bu sinav nerede gegiyordu? Iste surada gegiyordu.diye cevap verebiliriz.”
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Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

4.3.1.4. Basan Olciitii Belirleme

Hazirlik toplantilarinin son asamasinda basar1 6lgiitii belirleme ¢alismalart
yapilmistir. Bu toplantida dersin geneli ve uygulama asamalar1 i¢in basar1 Olgtitii
belirlemeleri yapilmistir.  Ogretmenler, dersin geneli igin dgrencilerin okudugu
metinleri metin baglamindan kopmadan, kendi climleleriyle 06zetleyebilme
performansi gdsterebilmeleri dlgiitiinii belirlemislerdir. Bununla birlikte ders islenis
sirasinda metin sonrasi yorumlama ve ¢ikarim yapmayi gerektiren sorular kargisindaki

performansi, dersin geneli i¢in belirlenen diger bir basar dl¢iitiidiir:

“Arastirmact: ...Hangi performansi goriirsek bu dersi basarili saymis olacagiz?
Funda:Ozetleyebilirse.

Kemal: Nasil bir 6zet bekliyoruz?

Seher: Ozgiin.

Funda: Yani yeterli, metinde ele alinanlari ayrintidan arindirabiliyor mu? Kendi
ciimleleriyle ifade edebiliyor mu? Ya ¢iinkii mesela su oluyor: Kelime kelime anlatiyor.
Biitiin detaylariyla anlatiyor. Bu da yanlis.

Seher: Degerlendirmeyi sadece Ozet lizerinden mi? Yorum da var ¢ikarim da var.
Hepsinin lzerinden mi yapacagiz? Kendi ciimleleri ve kelimeleriyle ne anladiysa. Kendi
zihninden bulup ¢ikarabilmesi.

Funda: Ve bunlar bir sekilde diizgiin ciimleyle ifade etmesi.
Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-6”
“Kemal:Metne bagli kalarak yani metinden bagimsiz ugar1 yorumdlar yapmaktan ziyade

metne bagli kalrak sdyleyebiliyorsa evet bu ders basariya ulasmistir diye diisiiniiyorum.
Atif yapabiliyor mu yani metne?

Ugtincli Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

Tablo 15. Ugiincii ders imecesi basar: 6lgiti belirlemeleri

Genel Okudugu metni kendi ifadeleriyle 6zetleyebiliyor mu?
Okudugu metne yonelik 6zgiin yorumlar ve ¢ikarimlar yapabiliyor mu?

Giris 5N1K sorularini sorarak metnin temel olusturucularini tespit edebiliyor mu?
Etkinlige katilimda istekli mi?

Gelistirme 5NI1K sorularini metne sorabiliyor mu?
Sordugu 5N1K sorularinin cevaplarint metinden dogru olarak bulabiliyor mu?
Metni okurken 6nemli yerlerin alti ¢iziyor /igaretliyor/ not aliyor mu?
Metne yonelik sorulara metin merkezli yanitlar verebiliyor mu?
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Tablo 15. (Devami)

Ozetleme, yorum yapma ve ¢ikarim yapma arasindaki farki anlamis mi1?

Uygulama Calisma kagidi gorevini yaptt mi?
Caligma kagidindaki metin alt1 sorularina metin temelli yanitlar vermig mi?
Anlamimi yeni 6grendigi kelimeleri baglama uygun kullanabiliyor mu?

Giris asamasmin basar1 Olgiitii belirlemesinde Ogrencilerin metnin temel
olusturucularin1 tespit etmesinde ara¢ olarak kullanacaklar1 SN1K sorularinin ise
yararlik diizeyini merkeze aldiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte etkinlige katilimda

istekli olma duyussal hedefine yonelik bir 6lciit belirlemesi de yapmiglardir.

Uclincl ders imecesinin uygulama asamasina iliskin basar1 6lguti belirlemede
o0gretmenler, siire¢ ve sonug temelli 6l¢iit belirlemesi yapmiglardir. Bu kapsamda ders
islenis siireci igerisinde verilecek ornek metinlerle ilgili sorulara katilimi, verdigi
cevaplarla birlikte ders siire¢ sonrasinda verilen caligma kagidindaki performansi da
Ogretmenlerin ders basarisin1 saptamalarinda kullanacaklar1 bir ara¢ olarak

belirlenmistir:

“Kemal:Elimizdeki bir ara¢ ders i¢i uygulamalar, yani verdigimiz metinler. Metin alt1
sorulara, metinden sornaki sorulara nasil yanitlar veriyor? Verdigi yanitlar bize yol
gosterici olacaktir bence. Tkincisi de benim anladigim kadariyla verecegimiz etkinlik,
calisma kagidi. Iste oradaki sorulara verdigi yanitlar dnemli.

Ugtincli Ders imecesi Hazirlik Toplantisi-6”
Uygulama asamasit kapsaminda tartisilan basar1 Olgiitlerinden biri de
ogrencilerin anlam c¢aligsmasi1 yapilan kelimeleri kullanma istekliligi kazanmalari

ilizerine olmustur:

Kemal:Oradaki sorular1 dogru yanitlamasi.. Bir de yeni 6grendigi kelimeleri kullanmaya
tesvik edebildik mi? Yani ¢ocuk sunu sormali: Ya ben bunu 6grendim de niye 6grendim?
Kullanmadiktan sonra 6grenmenin ne kiymeti var?

Seher: Bu iki (¢ saatte olabilecek bir sey degil. Uzun vadeli bir sey. iki saate ne olabilir?
Anca anlami 6grenebilir ama kullanma konusunda istekli olabilir tabi.

Ugiincii Ders Imecesi Hazirlik Toplantisi-5”

4.3.2. Ders Islenis Siireci

Uclinci  ders imecesinin  ders islenis siireci Seher Ogretmen’in
uygulayiciliginda 7. siniflar diizeyinde gerceklestirilmistir. Ders islenis siireci, gevrim

ici toplant1 uygulamasi Zoom iizerinden gergeklestirilmistir. Ug ders saati seklinde iki
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giinliik bir siirecte yiriitiilmiistiir. Ders islenis siirecinde yasananlara iligkin veriler,

asagida detaylica siralanmustir:

Birinci Ders Saati

00.00-02.10

Ogretmen, dgrencileri selamladi. Derse girmek isteyen dgrencileri sisteme dahil etti. Ders
sunusunu ekrana yansitt1.

02.11-14.00

Ogretmen, metni yazan kisinin amacmin anlasiimak, okuyan kisinin amacmin ise anlamak
oldugunu ifade ederek bir metni anlamak i¢in dogru sorularin sorulmasi gerektigini sdyledi. Ardindan
SNIK etkinligini ekrana yansittt. SN1K sorularmin her biri i¢in 1 ile 10 arasinda numaralandiriimis
kutucuklardan birer adet secen 6gretmen, sectigi rastgele ifadelerden bir climle ortaya ¢ikardi. Bu
sorularin bir metne soruldugunda metnin genel hatlariyla anlasilacagini vurguladi. Ogrencilere soz
hakki vererek dgrencilerin segtikleri SN1K sorularmi birlestirip ortaya ¢ikan climleyi sdylemelerini
istedi. Bu islemi {i¢ 6grencide daha tekrar etti. SN1K sorularini metne sormanin metnin daha kolay
anlasilmasina katki saglayacagini vurguladi.

14.01-17.30

Ogretmen, “Ozetleme nasil bir sey?” isimli slayt1 ekrana yansitti. Dersten dnce dgrencileri
okumalar1 i¢in 6devlendirdigi metnin kisa bir &zetini yapti. Ardindan bir metni 6zetlemenin metni
ayrintilardan armdirarak yeniden yazmak oldugunu soyledi. Ozetleme yapilirken nelere dikkat edilmesi
gerektigini anlatti. Ogrencilerden biri: “Ozette ciimleleri degistirmek zorunda myiz?” sorusunu
yoneltti. Ogretmen, “Evet, 6zetlemede metni kisaltarak kendi ifadelerimizle yaziyoruz.” yanitmi verdi.

17.31-20.00

Ogretmen, “Cephane Sandiginda Kitap” metninin basligin1 ekrana yansittr. Ogrencilerden
basliktan hareketle metnin ne anlatiyor olabilecegine yonelik tahminlerini dile getirmelerini istedi.
Ogrencilerden “O kadar énemli bir kitap ki cephane sandiginda tasiniyor.”, “Askerde kitap okumak”,
“Gizli bir kitabin 6ykiisii”, “Savas zamanlarmi anlatan bir kitap hakkinda yazilmis olabilir.” tahminleri
dillendirilmistir.

20.01-23.25

Ogretmen, metni ekrana yansitarak dgrencilerden 20 saniye icinde metne goz atmalarini istedi.
Ardindan metinle ne anlatiliyor olabilecegine ydnelik dgrenci tahminlerini aldi. Ogrenciler, goz atarak
okuma yaptiktan sonra metinde ne anlatililiyor olabilecegi ile ilgili “Atatiirk’ten bahsediyordu.
Atatiirk’iin hangi kitaplar1 yanina alacagini anlatiyordu.”, “Atatiirk i¢in kitaplarin ne kadar 6nemli
oldugunu anlatiyor. Kitaplari sandiga koyuyordu 6nemliydi onun i¢in.”, “Bu kitaplar giizel kitaplar ve
Atatiirk okudugu kitaplara 6nem verdigi i¢in sandiga koyuyor demek ki.” cevaplari alindu.

23.25-28.00

Ogretmen, 6rnek okuma yapti. Ardindan égrenci okumast gergeklestirildi. Ogretmen, okuma
sirasinda Ogrencileri rastgele secerek okuma hakki verdi. Ogrencilerin okuma hatalarma yonelik
diizeltme yapmadi.

28.01-36.15

Ogretmen, anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarina yonelik ipuclarinin o kelimenin
oncesinde ya da sonrasinda kullanilan diger kelimelerden elde edilebilecegini hatirlattr. Ogretmen,
metinde gegen ii¢ kelimeye dikkat ¢ekerek 6grencilerin soz konusu kelimeleri metinden bulmalarini ve
anlamlarini tahmin etmelerini istedi. Ogrenciler tahminlerini dile getirirken 6gretmen dogru tahminleri
onayladi. Tahmini yanlis ya da eksik olan &grencileri tekrar metne yonlendirdi. Ogretmen, dgrencilerin
kelime anlamlarma yonelik kiiglik notlar almalarimi istedi.
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ikinci Ders Saati
00.00- 10.15

Ogretmen, dgrencilerden okunan metne iliskin SN1K sorular1 iiretmelerini ve birbirlerine
sormalarini istedi. Ogrenciler séz isteyerek iirettikleri sorular1 seslendirdiler. Soruyu seslendiren
ogrenci, sorusunu cevaplandirmasi igin bir arkadagini rastgele secti. Secilen dgrenci, arkadasinin
sordugu soruyu yanitladi. Bir dgrencinin metnin nerede gegtiginin sorgulandigi soru icin “Istanbul”
cevabini vermesi iizerine 6gretmen, metinde gecen yer isimlerine degil metinde anlatilan olaylarin
nerede gegtigine bakilmasmin gerekliligini hatirlatarak 6grenciyi metne yonlendirdi.

10.16-20.00

Ogretmen, 6grencilerden “Cephane Sandiginda Kitap” metninin 6zetini 6zetleme kurallarina
uygun bir sekilde yazmalarini istedi. Ogrencilerden 6zetleri ders sonunda kendisine ulastirmalarini talep
etti.

20.01-22.50

“ Sizce sandikta tasian cephane ve kitaplar arasinda nasil bir benzerlik var?” sorusu ekrana
yansitilarak 6grencilerin cevaplar1 alindi. S6z hakki isteyen 6grenciler, cehalete karsi verilen savasin en
giiclii silahmin kitap oldugunu ifade ettiler. S6z verilen bir 6grencinin fikrini belirtmek istemedigini dile
getirdi.

22.50-28.30

Ogretmen, Program Unity uygulamasini kullanarak hazirladiklari oyunu ekrana yansitti.
“Cocuklar simdi size baz1 sekiller gosterecegim ve gordiigiiniiz mavi tikleri saymanizi isteyecegim.
Ayrica ekrandaki kirmizi x’leri de saymanizi istiyorum. Yani ikisini de ayn1 anda saymanizi istiyorum.”
diye soyledi. Gosterim sonrasmda dgretmen, “Giilen surati géren var m1?” diye sordu. Ogrencilerin
biiyiik cogunlugu “evet” yanitini verdi. Ogretmen, “Kag tane yildiz saydiniz?”, “Peki x’lerin sayis1
kact1?” diye sordu. Ogrencilerin higbirinin tam dogru sayiyr veremedikleri goriildii. Ogretmen bunun
tizerine insanlarin hayatlarinda kendilerine hedefler koydugunu, hedeflerini gergeklestirebilmek igin
calistigin1 ancak bunu yaparken hayattaki diger giizellikleri kacirabildigini sdyledi. Okunacak metnin
bdyle bir metin oldugunu ifade etti.

28.31-30.00

“Hayatin Anlam1” metni 6gretmen tarafindan sesli okundu.

30.01- 33.00

“Hayatin Anlam1” metni ogrenciler tarafindan sesli okundu. Ogretmen rastgele sectigi
6grencilere metnin belli boliimlerini okuttu.

33.01-39.00

Ogretmen, metinde gecen ii¢c kelimenin metinden bulunmasini istedi. Ogrencilerin metin
icinden buldugu kelimelerin ne anlama geliyor olabilecegini sordu. Ogrenci cevaplarina doniit verdi.
Kelime anlamlar1 not alindi.
Uciincii Ders Saati

00.00- 03.30

“Hayatin Anlam1” metni 6grenciler tarafindan sesli okundu. Ogrenci seciminde onceki ders
okuma yapmayan 6grenciler segildi.

03.31-07.00

“Bilge, adam1 nasil bir smav yapmisg?” sorusu ekrana yansitildi. Ogrenciler, Bilge adamin
yaptig1 sinavi kendi ctimleleriyle 6zetlediler. Ogretmenin bu esnada sz hakk istemeden cevap vermeye
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baslayan 6grencileri uyardi, onlara s6z hakki vermedi.

07.01-09.50

“Sizce bilge, neden bdyle bir sinav yapmis olabilir?” sorusu ekrana yansitildi. Ogrenciler,

ELINT3

“Adamun hayattaki giizellikleri gormesi i¢in”, * Cevresindeki nimetleri fark etmesi i¢in”, “Hayatta giizel
seylerin de oldugunu gorsiin diye” yanitlari geldi. Ogretmen, gelen 6grenci yanitlarini onayladi.

09.51-13.15

“Bu metinden yola g¢ikarak hayati anlamli kilan seyin ne olabilecegini ifade ediniz.” slayti

CEINNT3 ERINNT3

ekrana yansitildi. Ogrenciler, “aile”, “annem , “saglik” gibi yanitlar verdiler. Ogretmen, dgrencilerin
s6z konusu cevaplari nigin verdiklerini sordu. Ogrenciler, gerekgelerini siralayamadiklart goriildii.

13.16-17.00

“Hayat senin bakiginla anlam kazanir.” Metinden alinan bu ciimle hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?” sorusu ekrana yansitildi. Ogrenciler, soru karsisinda sessiz kaldilar. Ogretmen bunun
Uzerine “Hayatta deger verdigimiz esyalar1 ya da kisileri degerli gormemizin sebebini soruyorum.”dedi.
Ogrencilerden biri “Ciinkii onlar1 seviyoruz.” diye cevap verdi. Diger dgrencilerin cevap vermek
istemedikleri géralda.

17.01-20.00

“Sizce hayat1 giizellestiren seyler nelerdir?” sorusu ekrana yansitildi. Ogrenciler, “aile”,
“okul”, “saghk”, “para” cevaplarini verdiler. Ogretmen, bunun nedenini sordugunda saaydiklari
unsurlarin kendileri i¢in degerli oldugunu, hayatlarin1 kolaylastirdigimi dile getirdiler. Ogrencilerin
soruyu yanitlamakta isteksiz olduklar1 goériildii. Yalnizca bir 6grenci soruyu kendi istegiyle yanitladi.
Diger 6grenciler, 6gretmen yonlendirmesi ve istegiyle soruyu cevapladi.

20.01-32.00

Ogretmen, Wordwall uygulamastyla hazirladiklari, 8grencilerin anlami &grenilen kelimeleri
kullanacaklar1 dijital oyunu ekrana yansitti. Ogrencilere sirastyla sdz hakki vererek etkinligi
gerceklestirdi.

32.01-34.00

Ogrencilere caligma kagitlari tanitildi, ddevlendirme yapildi. Ders sonlandirildi.

Ogretmen, {iciincii ders imecesi siiresince ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerini saglayacaklar1 bir ortam olusturmaya 6zen gostermistir. Sorulan sorulara
yanit veren Ogrencileri aralikli olarak onay ifadeleri, bas sallama gibi araglar
kullanarak desteklemis, 6grencileri bu yolla derse katilmaya tesvik etmistir. Ders
kapsaminda sorulan sorulara yanit verme egilimi gostermeyen 6grencilere fikirlerini
yanlis da olsa rahatlikla ifade edebilceklerini sdylemistir. Bu yaklagimi karsisinda da
kimi zaman ogrencilerin sessiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda 6gretmen,
ogrencilere bizzat isimlerini sOyleyerek s6z hakki vermistir. Uygulayic1 6gretmen,
ogrencilerin metnin baglamindan kopuk yanitlar1 {izerine metni yeniden ekrana

yansitmig, yaniti hep birlikte metinden hareketle bulma yaklasimi sergilemistir.
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Ogretmen, sesli okuma calismalar1 sirasinda 6grencilerin ses ve hece diizeyindeki
hatali okumalarin1 diizeltme yoluna gitmemistir. Bunun yerine okuma Oncesinde
Ogrencilere tane tane, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okumalar1 konusunda

tavsiyede bulundugu gorilmiistiir.

S6z hakki istemeden etkinliklere katilim saglayan 6 grencileri uyaran 6gretmen,
s0z konusu davranis1 gerceklestiren 6grencileri ilgili etkinlige dahil etmemistir:

“Ogrenci (Aynur): Hocam ben sdyleyeyim. Bilge, diger adamin hayat: gérmesi igin. ..

Seher: Aynur, bu sekilde olmaz demistik. Sorulari cevaplamadan o6nce sdz hakki
istemeniz gerekiyor degil mi?

Ogrenci (Aynur):Evet hocam, pardon.

Seher: Aynur, bu soru i¢in s6z isteyenleri kaldiracagim. Diger soruda s6z almak istiyorsan
el kaldirma butonuna tikla.

Ogrenci (Aynur): Tamam hocam.

Ugtincti Ders imecesi Uygulamasi- Ugiincii Ders Saati”

4.3.3 Yansitma Asamasi

Uclincli  ders imecesinin planlama ve uygulama siireglerine iliskin
uygulamalariin degerlendirildigi yansitma toplantilari, 35+40 dakikalik iki oturum
halinde toplamda 75 dakikada gerceklestirilmistir. Birinci yansitma toplantisi
uygulamanin ¢iktilarin1 aninda degerlendirmek adma ders uygulamasmin hemen
ardindan yiiriitilmiis, toplantida derse iliskin ilk degerlendirmeler dile getirilmistir.
Ikinci oturum, ders izleme siirecinde alinan notlar ve formlarm diizenlenmesiyle
kaydedilen ders uygulama videolarmin izlenmesinin ardindan gerceklestirilmistir.
Yansitma toplantilarinda ilk olarak dersin tiim asamalarma yonelik degerlendirmeler
yapilmistir. Ardindan s6z konusu degerlendirmelere iliskin sonug ¢ikarma ve nedensel

atfetmeler yapilmistir. Yansitma asamasina dair bulgular asagida sunulmustur:

4.3.3.1. Degerlendirme

Ogretmenler, iiciincii ders imecesinin geneli ve asamalar1 icin ayr1
degerlendirmeler gerceklestirmislerdir. Ogretmenler, dersin giris asamasi1 kapsamida
yapilan etkinlikleri dersin hedeflerine ulagmasi acisindan basarili bulmuslardir. Girig

etkinligi swrasindaki 6grenci katiliminin yogun olusu da olumlu degerlendirilen bir
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diger durumdur. Bununla birlikte 0gretmenler, giris etkinligi olarak tasarladiklar:
“BN1K” etkinligini dersin hedeflerine ulasmasi agisindan da basarili olarak

degerlendirmislerdir:

“Funda: Zaten en ¢ok el kaldirma giristeydi.

Seher: Cocuklarin hosuna gitti evet. Kelimeleri birlestirince ortaya ¢ikan biitiin de denk
geldi, hep eglenceli oldu.

Funda: Bir de akilda tutma isi de ¢ok iyi oldu. Ya bence hedefimize de ulastik orada.
Neydi hedef? SN1K’ya dikkat ¢cekmekti. Bunu basardik bence.

Kemal: Katiliyorum, ki zaten kendilerinin soru lirettigi etkinlikte de sorabildiler yani.
Funda: Evet, gostermis oldu anladiklarimni.

Ugtincli Ders imecesi Yansitma Toplantisi-1
“Funda: Girisle ilgili sunu sdylemek istiyorum. Ozetlemeyele SN1K’y1 cok giizel

bagladigim diisiiniiyorum. Bu ¢ok giizel oldu. Oncesinde SN1K’yla ilgili yaptigimi oyun
da bence bu bilinci kazanmalar1 anlaminda oldukga iyiydi.

Seher: Metin drettiririz diyorduk aslinda basta ama metin iiretmesek bile ¢ocuklar
5NI1K’yla ilgili izlenim edinebildiler. Amacimiz hasil olmus oldu. Iyi ki uzatmamisiz
diyorum bu ylzden.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Gelistirme asamasinda yapilan $6zclk Ogretimi ¢alismalarina iliskin
ogretmenler, sozciik 0gretimine yeterince zaman ayirilamadigi degerlendirmesini

yapmuglardir:

“Seher: Kelimelerin iizerinde yeterince duramadim sonradan aklima geldi. Sadece hani
kelimelerin anlamlarini ben verip tizerine konusamadim, 6rnek veremedim. Normalde bir
kelime calismasinda bu kadar {stiinkérii gecilmemesi lazim bence, dyle bir eksikligim
oldu.

Funda: Anlamimni bilmedigimiz kelimeler ¢ok sikismis, ben de onu fark ettim. Zaman
yoktu ¢lnkd.

Seher: Dedigim gibi yetistirecegim ben bunu vaktinde bitirecegim diye bilinmeyen
kelimeleri ihmal ettim. Ama hakkiyla yapsaydik da bu sefer kelime oyununa zaman
kalmayacakt.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Ders planinda gelistirme asamasinda yapilan sesli metin okumasmin smiftan
rastgele segilen Ogrencilerin metnin farkli béliimlerini okumalariyla yiirtitiilmesi
karar1 almmistir. Bu durumun 6grencilerin okudugunu anlama siirecini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulastirmustir. Ogretmenler, canli derslerde az sayida dgrenciye
sesli okuma yaptirilmasmin 6grencilerin anlamalarmi kolaylastiracagi sonucunu

¢ikarmiglardir:

“Kemal: Bir metni birden fazla dgrenciye okutunca ¢ok fazla dagildi. Hani “Ben mi
okuyayim hocam?”, “Ben mi okuyayim?” diye ¢ok fazla sesler kaydi.
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Seher: Evet.
Funda:Evet, ylz yiizede ¢ok fazla ise yarayan teknik canlida (canlt ders) patladi yani.

Kemal: Takip etmekte zorlandiklarmni gordiik boyle yapinca. Verdigi cevaplar da bunun
anlamalart i¢in ige yaramadigini gosterdi.

Seher: Evet, fark ettim ben de. O yizden ikinci dersin basinda iki kisiye okutturdum
sadece.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Gelistirme boliimiinde ele alinan metinlere konumlandirilan anlam ¢aligsmasi
yapilacak kelimelerin seciminde istenilen Olgiide basarili olunamadigi dile
getirilmistir. Ogretmenler, ilk metin olan “Cephane Sandiginda Kitap” metnine
konumlandirilan bilinmeyen sozcikler islevsel bulunurken “Hayatin Anlami”

metnindeki bilinmeyen s6zcuklerin se¢imini basarisiz olarak degerlendirmislerdir:

“Kemal: {1k metindeki kelimeleri dgrenciler baglamdan gok giizel bir sekilde cikarttilar.
Hatta ¢ok sasirdim ama ikinci metinde o kadar ¢ok zorlandilar ki. Oyunda da zaten
gosterdiler kendilerini ne kadar yanlis yaptiklarini.

Seher: Evet, belki biraz daha bilinmeyen kelimeler tzerinde durulabilirdi. Hedefimiz
zaten kelime dagarcigini gelistirmekti.

Funda: Katiliyorum daha ¢ok zaman ayirmak lazim ama hocamin (Kemal) da dedigi gibi
ikinci metnin kelimelerini segcerken 6grencinin goziinden bakamamisiz yeterince.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Ogretmenler, {iciincii ders imecesi siirecinin geneline iliskin yaptiklar1
degerlendirmede okudugunu anlama becerisini gelistirmeye hitap eden ders planinin
Ozetleme, yorum ve ¢ikarim yapma hedeflerinden yalnizca birine odaklanilmasinin

gerekliligini dile getirmislerdir:

“Selma: Giizel yaptik plan1 ama biraz agir oldu.

Funda: Biraz agir oldu bence de.

Kemal: Olmasi gereken bu ama uzun bir siiregte.

Selma: Ya da daha ¢ok ders saati olacakti, biitiin hepsine genis genis girecektik.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

“Kemal: Konu ¢ok yogundu.
Seher: Evet.

Kemal: Sadece oOzetlemeye, sadece yorum yapmaya veya g¢ikarim yapmaya
odaklansaydik daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum.

Seher: Kesinlikle

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
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Ogretmenler, dersin farkli asamalart igin tasarladiklar: dijital oyunlar1 8grenci
dikkatini ¢ekme, ilgisini canli tutma ve derse katilimini artirmada basarili olarak

degerlendirmislerdir:

“Kemal: Suna ¢ok dikkat ettim, o6grenciler 6zellikle oyun kisminda hepsi neredeyse
katildr derse.

Funda: Ayni notu ben de yazmigim.
Kemal: Evet, gergekten oyunlar ¢ok etkili oldu dgrenciler iizerinde.
Seher: Oyuna agirlik vermemiz ¢ok iyi oldu, derse ilgilerini canli tuttuk.
Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”
Uygulayic1 6gretmen, sorulan sorulara verilen 6grenci cevaplarini sonuna
kadar dinlemis ve ardindan 6grenciye doniit vermistir. Bu asamada sorulan soruya
iligkin 6grenci cevabmi kendi kelimeleriyle yeniden Ozetlemis, ardindan doniit

vermistir. Ogretmenin bu uygulamasi olumlu olarak degerlendirilmistir:

“Kemal: Sizin cevaplardan sonra toparlamaniz ¢ok giizel oldu. Ozellikle 6grencilere
seslenmeniz, 6grencilere ilgi gostermeniz ¢ok giizeldi.

Funda: Hocam, ¢ok eglenceliydiniz bu arada. Hani ¢ok sikismis olmaniza ragmen aslinda
motivasyonunuzun diisecegi kadar sagma cevaplar duymus olmaniza ragmen
motivasyonunuz hi¢ diismedi.

Ugtincti Ders imecesi Yansitma Toplantisi-1

4.3.3.2. Nedensel Atfetme

Ogretmenler, iigilincii  ders imecesi siirecine iliskin  yaptiklari
degerlendirmelerin nedenlerine iligkin birtakim atfetmelerde bulunmuslardir.
Ogretmenlerin ders planlama ve uygulama siirecine ilsikin yaptiklari nedensel
atfetmeler, kontrol edilebilir ve kontrol edilemez nedensel atfetmeler basliklar1 altinda

sunulmustur:

Tablo 16. Ucgiincii ders imecesi nedensel atfetmeleri

Kontrol Edilebilir  Icerigin yogun olmasi
Siire planlamasi

Kontrol Edilemez Baglantida senkronizasyon sorunu

Ogrencilerin gorev ve sorumluluklarma iligkin tutumu
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Icerigin yogun olmasi

Ogretmenler, dersin geneli igin belirledikleri konu igerigini ¢ok yogun
bulmuslardir. Ders kapsaminda hem ozetleme hem yorumlama hem de ¢ikarim
yapmaya dair igeriklerin kazandirilmaya calisilmasi, &gretmenlere gore dersin

hedeflenen basariya ulasamamasina neden olustur:

“Kemal: Planda ¢ok genis almigiz. Mesela sadece ozetlemeye calisabilirdik iki saat
boyinca. Ilk derste mesela bir olay metnine yonelik bir 6zetleme, ikinci derste de bir
diisiince metnine yonelik bir 6zetleme.

Seher: Kesinlikle.

Kemal: Ama biz yorumlama da dedik, ¢ikarim da olsun dedik. Ayni hataya diistiik
hepimiz. Yaparlar ederler dedik ama .

Seher: Hocamin dedigi gibi sadece 6zetleme yapsaydik ¢ok iyiydi. Ki zaten farkindaysan
fazla 6zetleme metni gelmedi, daha da gelecegini zannetmiyorum.

Funda: Gelenlerin bazilarinda ciddi sikintilar var.

Kemal: Az olacak ama tam olacak yani. Haydi su da olsun, bu da olsun derken az zamana
cok sey sigdirmaya caligtyoruz. Iste o da olmuyor yani.

Ugtincli Ders imecesi Yansitma Toplantisi-1

Stire planlamast

Konu igeriginin 6zetleme, yorumlama ve ¢ikarim yapma olmak iizere {i¢ alt
bilesene ayrilmis olmasi, 6gretmenlerin siireye iliskin planlarini yetersiz bulmalarini
beraberinde getirmistir. Ogretmenler, siire planlamasin1  etkili bir sekilde
yapamamalarmi dersin hedeflerine ulasmada yetersiz kalmasmin nedenleri arasinda

gostermiglerdir:

“Seher:Cocuklar 6zetlemeyi anlamadi. Yani 6zetlemeyi anladi da belki nasil 6zetleme
yapacaklarin1 anlamadi. Ben de zaten siire sikintis1 var diye kostur kostur anlatmaya
calisim. Hatta bazen gocuklarin ne cevap verdigini bile diisiinemedim, goziim saatteydi.

Funda:Yani bence ilk planda yaptigimiz hatayr burada da yaptik. Zaman ¢ok dardi ama
icerik ¢cok genisti.

Seher: Cok sikisti.

Ugtincii Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Baglantida senkronizasyon sorunu:

Canli ders formatinda yapilandirilan ders imecesinde canli ders platformuna
katilan kullanicilar arasinda baglantinin hizina gore bir ya da iki saniyelik gecikmeler
yasandig1 goriilmiistiir. Bu gecikmeler, metin okuma gibi es giidiimliilik gerektiren

etkinliklerde sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu senkronizasyon sorunu aninda doniit
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vermede Ogretmenleri zorlamis, konu hakkinda fikir ayriliklar1 yasamalarina sebep
olmustur. Kemal Ogretmen, gozlemlerine iliskin notlar1 paylasirken uygulayici
Ogretmenin 6grenci yanlis okumalarina aninda doniit ve diizeltme uygulamasina dikkat
¢cekmis, diizeltmenin aninda yapilmasi kosuluyla etkili olabilecegini ifade etmistir.
Arastirma ekibinin diger iiyeleri, senkronizasyon sorunu sebebiyle aninda doniitiin

uzaktan egitim araclariyla yiiriitiilen derslerde verilemeyecegini dile getirmiglerdir:

“Funda: Kelimeleri diizeltememe durumu... Aceleden bir. Bir ikincisi canli derste bence
bu olmuyor. Ses biraz gecikmeli gidiyor ya. Kestigin zaman “Efendim hocam.”, “Ne oldu
hocam?” derken bence daha zor oluyor. Ben o yiizden okuma metinlerini kesinlikle
kesmiyorum. Bence bu ylizden. Yoksa o metinler béllinyor.

Seher:Aynen, hocamin dedigi mesele yiiziinden. Ciinkii daha 6nceki derslerimizde de
dyle oldu. Diizeltiyorum, g¢ocuk ilerlemis oluyor, geri doniiyor. Metin béliinmiis oluyor.
Geri diizeltme yapmadim o anda bu yiizden.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Ogrencilerin gérev ve sorumluluklarina iliskin tutumu

Derse katilan 6grencilerin bir kismi, ders islenis siireci dncesinde uygulayici
O0gretmen tarafindan verilen 6devi yapmamis olduklarmi ifade etmislerdir. Bununla
birlikte ders islenis siireci igerisinde ve sonrasinda verilen 0devlere derse katilan

ogrencilerin tiimiiniin doniit vermedigi goriilmiistiir:

“ Kemal: Dediginiz gibi metni 6ncesinde okumadan gelmis olmalar1 da 6zetlemeyi
anlayamamalarinda 6nemli bir etkendi.

Seher: Yani onu gegtim haydi 6zetlemelere kag kisi dondi?
Funda: Bana gelen bes 6zet var.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

4.3.3.3. Sonu¢ Cikarma

Arastirma ekibi tiyelerinin ti¢iincti ders imecesine yonelik sonug ¢ikarimlarmin
hem planlama hem de ders anlatim siirecini kapsadigir goriilmektedir. Yansitma
toplantilarinda {iglincii ders imecesi i¢in yapilan sonug¢ ¢ikarimlari Tablo 17° de

sunulmustur:
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Tablo 17. Ugiincii ders imecesi sonug Gikarimlar

Planlama Esnek zaman planlamasi
Bilinmeyen sozciklerin segiminde 6grenci goziiyle bakabilme
Okuma ve anlama iceriklerinin siirece yayilmasi
Dijital oyun igeriklerine yogunlagma

Ders Anlatim Siireci (;evrim ici derslerde sesli okuma yaklagimi
Ogrencileri metne yonlendiren doniitler
Ogrenci diizeyine uygun sorular sorma

Esnek zaman planlamasi:

Arastirma ekibi, ders uygulamasi esnasinda edindikleri tecriibelerden hareketle
ders plani hazirlarken zaman planlamasinin esnek yapida kurgulanmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte esnek olmayan zaman planlamasinin 6gretmeni

stireci yonetmekte olumsuz etkiledigi goriisiinii dile getirmislerdir:

“Kemal: Siire konusuyla ilgili de biraz daha esnek olunabilir bence. Yani iki dakika ii¢
dakika degil de belki farkli bir paylagim yapilabilir etkinlik zamanlarinda. Nasil desem
dakikalarda bogulmamak lazim.

Seher: Ben o konuya ¢ok katiliyorum. Siire beni mahvetti. Dikkatim dagildi, panik yaptim
mesela hep sire yiiziinden.

Funda: Ama siire planlamadan da olmaz . Yol ¢iziyor yani siire de bize, degil mi? Esnek
olmak i¢in bes dakika yedek zaman ayiralim demistik aslinda. Ayirdik onu bu derste de.

Seher: Tabi muhakkak 6yle de daha da esnek olunabilir. Yani su etkinlige ti¢ dakika
digerine dort dakika gibi olmamali diyorum yani.

Funda: Evet, buna katiliyorum. Bu dogru.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Bilinmeyen sozcuklerin se¢iminde 6grenci goziiyle bakabilme

Ogretmenler, ders uygulamast siirecinde s0zclik dgretimi i¢in odaklandiklar1
sOzclklerin se¢iminde ogrenci gibi diisiinemedikleri sonucuna ulagmislardir. Bu
sonucu ¢ikarmalarinin sebebi, ders akisi igerisinde 6grencilerin 6gretmenlerin s6zcik
caligmas1 i¢in belirledikleri sozclklerin disindaki sdzciklere yonelik verdikleri

sorgulayici tepkiler olmustur:

“Funda: Cok dikkatimi ¢ekti. Cephanenin anlamini vermedik mi biz? Ben mi kacirdim
bilemedim. Ciinkii cocuklar cephane ile ilgili tuhaf tuhaf seyler sdyledi.Cephane sandigi,
metnin adindaki kelimeyi bilinmeyen kelimelere koymamisiz galiba. Orada bir havada
kalma durumu oldu.

Seher: Bilir diye diisiindiik sanirim, koymadik.
Kemal: Koymadik hocam.
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Funda: Bilmeme durumu ¢ikmig ortaya derste.

Kemal: Yani evet, koymamiz lazimmus. Iste cocugun goziiyle gérememisiz. Bunu
bileceklerini diisiindiik, halbuki bilmiyorlar.

Funda: Dediginiz gibi hocam, hani ¢ocugun goéziinden gérmek bizim isimiz. Bunu
yapmayi ihmal ediyoruz iste boyle.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Kemal: Kelime olarak ¢ocuklar muhafiz deyince “Ne oldu?” diyorum “Derleme nereden
¢ikt1?” diyorum. Orasi gergekten ilgingti.Demek ki ¢ocuklar muhafizi bilmiyorlamis.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Okuma ve anlama igerikleri siirece yayilmast

Ogretmenler, iigiincii ders imecesi sonu¢ ¢ikarimlarinda okuma ve anlamaya
dayali uygulamalarin yalnizca belli bir donemi degil 6gretim siirecinin tiimiini
kapsamas1 gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug¢ c¢ikariminda okuma ve
anlamanin bir beceri olmasi dolayisiyla kazanilmasinda zamana ihtiya¢ duyuluyor

olmas: belirleyicidir:

“Funda: Okuma, anlama, paragraf bilgisi gibi konular belki igiincii siniftan belki
dordiincii siniftan temellendirilip gelmedigi slirece Ogrencinin ¢ok caba harcamasi
gerekiyor diye diisiiniiyorum.

Seher: Cok fazla zamana ihtiyacimiz var. Oyle bir haftada, bir ayda hatta bence bir yilda
yapabilecegimiz is degil bunlar.

Funda: Kesinlikle.

Seher: Iste bizim de dil bilgisi vesaire bunlara daha az vakit ayirip okudugunu anlamaya
tesvik etmemiz lazim ¢ocuklari.

Kemal: Kitap hocam, kitap okumalart.
Seher: Kitap sart. Bir de ek olarak ders icinde de metinlere agirlik vermemiz lazim siirekli.
Funda: Siireg isi bu.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Dijital oyun igeriklerine yogunlasma

Ogretmenler, cevrim ici araglarla gerceklestirilen Tiirkce derslerinde 6grenci
katilimini saglamak ve 6grencilerin derse olan ilgilerini canli tutmak amaciyla dijital
iceriklerin tasarlanip uygulamaya kosulmasinin gerekli oldugu sonucuna varmislardir.
Ogretmenler, bu sonug ¢ikarimi dahilinde Microsoft Office programlari, Wordwall ve
benzeri dijital ders igerigi olusturma ve Program Unity gibi animasyon ve oyun
hazirlamaya doniik programlar1 kullanma konusunda bilgi sahibi olmanin gerekliligi

sonucuna da varmiglardir:

“Funda: Bu uzaktan derslerde oyunun ¢ok faydasini gordiik.
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Seher: Tasarlamamiz ¢ok kiymetliydi. Bu programlar1 hep kullanmamiz lazim aslinda.

Funda: Evet, zor da degil bence. Zaten bir¢ogunda sablon da hazir. Yerlestiriyoruz
tamam.

Seeher: Hani agikgasi su ilk baslarda siz tasarlarsiniz ben anlamam diye diigiiniiyordum
da hakikaten kolaymus.

Kemal: Hocam ¢ok kolay. Yani bir de hazirlanan bir oyun uyarlanabilir diger konulara
da.

Seher: Aynen, giizel yani da o.
Funda: Materyal, ama dijital materyal.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-1”

Cevrim i¢i derslerde sesli okuma yaklasimi

Arastirma ekibi iiyeleri, uzaktan egitim araglariyla yiiriitillen Tiirkge
derslerinde 6gretmen Ornek okumasindan sonra Ggrencilerce yapilan sesli metin
okuma caligmalarinin az sayida 6grenciyle yapilmasi gerektigi sonucuna ulagmislardir.
Bu sonuca ulagmalarinda uzaktan egitim araglarinda tiim katilimcilar arasinda es

zamanliligin saglanmasinin dogurdugu giicliigii asmak oldugu belirtilmistir:

“Metin okunurken daha az kisiye daha fazla okuma yaptirilmaliydi. Baglanti sikintilari
oldugu i¢in ortalik karisti.

Funda: Evet, yliz yizeyken tamam ama uzaktan derslerde daha az 6grenciye okutmamiz
gerekiyor bence de.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”

Ogrencileri metne yonlendiren doniitler:

Ogretmenler, metinlerin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilmadigini
disiinmektedirler. Bu diisiinceye sahip olmalarinda 6grencilerin metin sonrasidaki
etkinliklere katilim diistikliigii ve 6grenci yanitlarinin niteligi etkilidir. Bu sorunun
¢Oziimii i¢cin Ogretmenlerin metin sonrasinda metne yonelik sorulan sorulara
Ogrencilerden gelen yanlis ve/veya eksik cevaplar karsisinda tesvik edici bir
yaklagimla 6grencinin metne donmesini saglamasmin etkili olacagi yoniinde goriis

bildirmislerdir:

“Kemal: Ugiincii dersin baslangicinda 6grenciler metni bir kez okudular ama bu onlara
yetmedi. Belki 6gretmen okumasimin eksikliginden kaynaklandi, belki Internet koptugu
icin yeterince biitiinliik kuramadi. Ogrenciler metni anlayamadilar. O metni
anlamadiklarini diisiintiyorum.

Funda: Ben de anlamadiklarini diistiniiyorum. Anlamadiklari i¢in de ne oldu? Yeterince
Ozetleyemediler. Sorulara yeterince dogru cevap veremediler.

Kemal: Aslinda 6gretmen yanitlar1 ve yonlendirmesinde de yazmistik. Ogrenci yanlis
cevap verirse metni ekrana yansitip metin ekrandayken dogru yanita ulagsmasi tesvik edilir
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demistik ama. Biz metini ekrana yansitmadik. eger yansitsaydik daha tatmin edici, en
azindan bir nebze de olsa istedigimiz cevaplari alabilirdik diye diisiiniiyorum.

Funda: Evet, metne donmek lazim. Bizim sdylememizden ya da iste arkadasina
sormaktansa biraz vakit alir ama ¢ok daha iyidir.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Osrenci diizeyine uygun sorular sorma:

Ders uygulayicist 6gretmenin ders sirasinda soz hakki almak istemeyen
ogrencilere dogrudan metinlerin iletisini igermeyen, giindelik sorular sordugu
goriilmiistlir. Diger ekip tiyeleri ise uygulayici 6gretmenin bu 6gretimsel davranigini
olumlu degerlendirmis, 6grenci diizeyine uygun sorular sorarak dgrenci katilimini

saglayabilecekleri sonucuna ulagmislardir:

“Kemal:El kaldirmayan 6grencilere de boyle bilgiye dayali olmayan sorular sordun. Bir
sey sOyleyebilecekleri sorular sordun. Bu da ¢ok giizeldi agikc¢asi.

Seher:Evet, herkes bir seyler soylesin istedim.
Funda:Cok iyi yaptiniz hocam. Her zaman yapmaya ¢alisiyorum ben de bunu.
Kemal:iste o anda soru bulmak falan mesele.

Seher:Yani en basitinden metni befenip begenmedigini bile sorabilirsin bdyle
ogrencilere. Inan ondan sonra ¢ok da aktif oluyorlar. Oz giiven kazaniyorlar.

Ugtincli Ders Imecesi Yansitma Toplantisi-2”
Ogretmenlerin yansitma toplantilarinda yaptiklar1 degerlendirmeler, sonraki
stireclere iligkin biliyiikk oOlclide diizenlemeye doniik sonucglar ¢ikardiklarini
gostermektedir. Uzaktan egitim araclariyla yiiriitiilen derslerde meydana gelen teknik
ve Internet baglantis1 kaynakli sorunlar ise 6gretim gorevlerinin smirlarini asan
degiskenler oldugundan bu konularda savunmaya doniik degerlendirmeler yaptiklari

gorulmektedir.

4.4.Yansitic1 Ogretmen Giinliikleri

Bu bolimde (g ders imecesi siiresince ders uygulamasi sonrasi aragtirma ekibi
tarafindan doldurulan yansitici giinliikklerden elde edilen bulgular sunulacaktir. S6z
konusu giinliiklerden elde edilen veriler oldugu gibi sunulmustur. Bu yolla ekip
tiyelerinin aragtirmanin farkli zamanlarinda dersi planlama ve uygulama konusundaki
goriiglerinin ortaya konmasi amaglanmistir. Yansitict giinliiklerin yaziminda Seher ve

Funda Ogretmen, aktif bir katihm sergilerken Kemal Ogretmen, giinliikleri yazma
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konusunda ekibin diger iiyelerine oranla isteksiz davranmistir. Ogretmen yansitic

giinliik 6rnegi Ek 12°de sunulmustur.

Kemal Ogretmen

Kemal Ogretmen, birinci ders imecesi siirecinde kaleme aldig1 yansitict
giinliikte uygulamanin ziimre 6gretmenleriyle is birligini saglamasinin kendisinde
uyandirdigi memnuniyeti dile getirerek ders imecesi uygulamasmin mesleki
gelisimleri agisindan 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir:

“Mesleki anlamda kendimi gelistirmeye merakl1 biriyim. Bu ¢aligma teklif edilince ve
ders arastirmasinin ne oldugu anlatilinca icimdeki bu merak duygusu daha da percinlendi.
Ziimredeki diger 6gretmenlerle is yogunlugundan ya da baska sebeplerden bir araya gelip
guiclerimizi birlestiremiyoruz. Bu ¢aligma sayesinde en azindan ii¢ 6gretmen bir araya
gelip diistinme firsati bulduk. Birbirimizin géremediklerini goriiyoruz, eksiklerimizi
tamamliyoruz.

Kemal Ogretmen- Yansitici Ogretmen Giinliigii”

Kemal Ogretmen, kendi 6gretim davranisma doniik elestiri yaparak ders
imecesi siireci oncesinde isledigi derslerin ¢iktilarini degerlendirmek adina herhangi
bir faaliyette bulunmadigimi ifade ederek ders sonrasi yapilacak yansitma
calismalarinin hayati yoniinii fark ettigini dile getirmistir:

“Dogrusunu sdylemek gerekirse dersi isledikten sonra isledigim ders belirledigim
hedeflere ulasip ulagsmadigini, neyi eksik neyi yanls yaptigimi sorgulamadigimi fark
ettim. Dersi isledim ve bitirdim denemeyecegini aslinda biliyordum ama bildigimi
uygulama firsati buldum. Planladigimiz derste ii¢ 6gretmen bas basa verdigimiz halde
elestirdigimiz pek ¢ok yon oldu. Degerlendirme yapmasaydik bu sorularin varligindan
bile haberimiz olmayacakti.

Kemal Ogretmen- Yansitict Ogretmen Giinliigii”

Kemal Ogretmen, yansitici giinliiklerde ders plan1 yapma konusunda edindigi
farkindaliga da vurgu yapmustir. Onceleri haftalik olarak detay igermeyen ders
planlarin1 hazirladigini dile getiren Kemal Ogretmen, ders plani hazirlarken hazirlanan
her etkinlige 6grenci goziiyle bakabilmenin gerekliliginin altin1 ¢izmistir:

“Ders planlarimi haftalik olarak yapardim. Ancak ders plani oturup yarim saatte
yapilabilecek bir plan olmanin ¢ok 6tesinde. Dort ders saati igin on sayfalik plan yaptik
ve hepsi de gerekliydi. Planin bu kadar uzamasinda neyin etkili oldugunu diistindiigiimde
onceleri O0grencinin penceresinden bakmadigimizi gormiis oluyoruz. Olusturdugumuz
etkinliklere 6grencinin perspektifinden bakinca plan gercek bir plan oluyor.

Kemal Ogretmen- Yansitici Ogretmen Giinliigii”

Giris asamasmin Ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekmedeki kritik roliine
deginen Kemal Ogretmen, ders imecesi siireci sonrasinda da kendi ogretim

stireclerinde etkili giris etkinlikleri tasarlamaya dikkat edecegini bildirmistir:
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“Giris etkinliginin ne kadar dnemli oldugunu fark ettim bu siire¢ boyunca. Kendi adima
bunu hep ihmal ediyordum, direkt derse gecebiliyordum. Giizel bir giris etkinligi yapilirsa
gerisinin geldigini goérmiis olduk.

Kemal Ogretmen- Yansitict Ogretmen Giinliigii”

Seher Ogretmen

Seher Ogretmen, ders imecesi siireciyle birlikte zihnindeki ders plani
kavramina yonelik algisinin degistigini ifade ederek ders arastirmasi uygulamasi
sayesinde ideal bir ders planinin detayli arastirma siireci sonrasinda ders sirasinda
olusabilecek sorulari, yasanabilecek aksakliklar1 6dngéren bir yapida hazirlanmasi
gerektigini fark ettigini dile getirmistir:

“Bir ders igin bu kadar derinlemesine arastirma yapmamistim hicbir zaman. Cok yiizeysel
yaptigimi fark ettim. Yaptigim seyin plan olmadigini sdyleyebilirim maalesef. Daha
ayrmtili bir arastirma yapmam gerektigini fark ettim. Her ihtimali diisiinerek plan
yapmamiz gerektigi de bir kazanim oldu benim igin.

Seher Ogretmen- Yansitict Ogretmen Giinliigii”

Uzaktan egitim siirecinde derslerin ¢evrim i¢i platformlar araciligiyla
islenmesi, Ogretmenleri isleyis belirleme asamasinda yeni arayiglara yonelttigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda arastirma ekibi, cevrim ici dijital ders icerikleri tasarlama
uygulamalarmi kesfetmisler ve kullanmislardir. Seher Ogretmen, arastirma ekibi ile
birlikte elde ettikleri bu birikimi arastirma dersinin kendisine sagladigi olumlu bir

¢iktis1 olarak degerlendirmektedir:

“Dersleri uzaktan egitimle yapmamiz bizi Wordwall gibi uygulamalara yonlendirdi. Yani
bir sekilde bunlar1 6grenmeye mecbur kaldik 6grenciyi katabilmek ve dersi daha ilgi
cekici kilabilmek igin. Biraz arastirma yapip boyle interaktif oyunlar ve etkinlikler
hazirlayabilmek icin birka¢ program daha oldugunu 6grendim. Uzaktan egitim artik
sistemin bir parcast ise bu uygulamalar1 da her zaman aktif bir sekilde kullanmamiz
gerekiyor. Bu dersin bana kattiklarindan biri de interaktif etkinlikler tasarlayabilmek
oldu.
Seher Ogretmen- Yansitict Ogretmen Giinliigii”

Seher Ogretmen, siire¢ icerisinde yapilan ekip calismasinm bakis agisi
kazandirma acisindan 6dnemine vurgu yapmustir. Arastirma siirecinin sonrasinda da
arastrma ekibinin ortak c¢aligmalar yiiriitmesi konusundaki istekliligini dile
getirmistir:

“Ug dgretmenin bir araya gelip tartismasi, en giizelini bulmaya ¢aligmasi insanm ufkunu
aciyor. Cok giizel bir ekip olduk. Calismanin bitiyor olmasina ekibimiz agisindan
iiziiliiyorum. Isterim ki uzun siire calisalim. “Su konuyu nasil anlatabiliriz?” sorusunu
ortaya atip beyin firtinasi yapmak gercekten miikemmel bir igmis.

Seher Ogretmen- Yansitict Ogretmen Giinliigii”
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Funda Ogretmen
Funda Ogretmen, birinci ders imecesinin zaman ydnetimi alanindaki etkisinin
sorgulandig1 yansitici giinliikte zaman yOnetiminin en kritik asamasmin ders

uygulamasi degil ders planlamasi oldugunu fark ettigini dile getirmistir:

“Bugiinkii uygulamayla zaman yonetimi konusunda olayin planlama kisminda bittigini
gozlemledim. Planlama kisminda yapilan ‘dogru zaman planlamasi’ &gretmenin ve
ogrencilerin daha sakin, dolayisiyla daha verimli ders islemelerine katki sagliyor.

Funda Ogretmen- Yansitici Ogretmen Giinliigii

Funda Ogretmen, ders imecesi siirecinin bir katkis1 olarak ders imecesi
stiresince ekip iiyeleri arasindaki is birliginin ve dayanigsmanin kendisine gii¢ verdigini,
aldig1 bu giiciin de kendisinde gliven sagladigini belirtmistir. Bu itibarla etkili bir grup
calismasmin bireysel duraksama ve enerji kayiplarmi gidererek kisisel verimliligi
artirdigma isaret etmistir:

“Ziumremiz tim enerjisini ve bilgisini tim ictenligiyle bu calismada ortaya koydu.
Birbirimizden gii¢ alarak ¢alismanin verdigi giiveni yasadim. Ciinkii yoruma agik bir
dersti ve ¢cok fazla soru ve sorun vardi kafamizda. Birimizin enerjisinin tiikendigi noktada
grup arkadaslarimiz tiim enerjileriyle o arkadasi gruba ¢cekmeyi basardilar. Diigmemize

izin vermeyen bir grupla ¢alismanin rahathgmi yasadim. )
Funda Ogretmen- Yansitici Ogretmen Giinligii”

Ders imecesi uygulamasmin Funda Ogretmen iizerindeki bir diger katkis
metin se¢imine yonelik oldugu goriilmiistiir. Funda Ogretmen, arastrrma dersi
kapsaminda metin segcmeye dayali ¢calismalarindan hareketle metinlerin uzunlugunun,
konusunun, igerisinde yer alan bilinmeyen kelimelerin niteligi ile ilgili kazanimlar
edindigini ifade etmistir:

“...uzerimdeki en biiyiik etkisi secilen metinlerin uzunlugu ve metinlerde gecen en ufak
bir kelimenin bile seviyeye uygunlugunun belirlenmesi gerektigi diyebilirim. Segilen
metinlerin hem zamanlamay aksatmayacak uzunlukta olmasi hem giincel konularla ilgili
olmasi hem de ¢ocuklarin kelime hazinelerine katki yapacak sekilde olmasinin 6nemini
teoride bilinse de pratikte uygulayabilmek i¢in gergekten mesai harcamak gerektigini

gordim. ) )
Funda Ogretmen- Yansitict Ogretmen Giinligi”

Funda Ogretmen, uyguladiklar1 dersler kapsaminda dgretmenin yol gosterici
bir rehber olmas: yoniine dikkat gekerek ogretmene ait bu roliin ¢ocuklar iizerinde
olumlu bir etki olusturdugunu gdzlemledigini dile getirmistir. Ogretmenin roliine
iligkin ders imecesi kapsaminda elde ettigi s6z konusu kazanimi meslek yasamima

yansitacagindan da sz etmistir:

“.... Ayrica uygulamamizda 6gretmen, bilgi aktaran degil bilgiyi buldurma yolunda bir
rehberdi. Bu durum, g¢ocuklarin bilgiye ulagsmak i¢in c¢aalamalarma ve dolayisiyla
dikkatlerinin derste kalmasina etkisi oldu. Bu sebeplerden aktif olarak bu yontem ve
teknikleri kullanmaya 6zen gosterecegim.
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Funda Ogretmen- Yansitic1 Ogretmen Giinliigii”

Aragtirma ekibi iiyelerinin 6gretmen yansitict glinliikleri ele alindiginda ders
imecesi uygulamasi araciligiyla ciddi kazanimlar elde ettikleri gézlenmistir. Dersi
planlama asamasinda diizeye uygunluk, gerg¢eke¢i ve siirlart belli hedefler belirleme,
materyal ve metin se¢iminde kazanimlara ve Ogrenciye uygunluk, hazirlanan
etkinliklere dair goriis paylasiminin gelistirici ve tamamlayici rolii, planda esneklik,
muhtemel durumlar1 belirlemenin gerekliligi gibi alanlarda kazanimlar edindikleri
goriilmiistlir. Yansitma asamasinda ise uygulama sonrasi yapilan degerlendirmeler
araciligiyla ders uygulamasinin giiglii ve zayif yonlerini ortaya koyarak zayif yonleri
ortadan kaldirmaya doniik ¢oziim arayisi icine girmenin hayati bir islevi oldugu

sonucunu ¢ikardiklar: goériilmiistiir.
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BOLUM V

TARTISMA

5.1. Birinci Ders Imecesi
5.1.1. Birinci Ders Imecesi Hazirhk Calismalan

Ders imecesi ekibinin birinci ders arastirmasi hazirlik asamasinda hedef
belirlemeye vyeterli ve dengeli zaman ayirmadiklart gézlenmistir. Giris hedefi
belirleme siirecinde detayli tartismalar yapilmis, ayrmntili hedef ifadeleri yazilmistir.
Buna karsm 6gretmenler, giris hedeflerini belirlemelerinin ardindan gelistirme hedefi
olarak yalnizca konunun alt basliklarin1 kazanim climlelerine doniistiirmeyi tercih
etmigler, s6z konusu asamada 6grencilerde gérmeyi bekledikleri yeterlilikler iizerinde
herhangi bir tartisma gerceklestirmemislerdir. Gelistirme asamasi i¢in benimsenen bu
yaklasim, uygulama hedeflerinin belirlenmesinde de goriilmiis, uygulama hedeflerine
yalnizca 6grencilerin siireg i¢i ve sonunda yapilacak etkinliklerdeki performanslarina
atif yapan bir ciimle yazilmistir. Ogretmenlerin hedef belirlemeye yeterli ve dengeli
zaman ayirmamalarinda 6gretmenlerin hazirlik toplantilarinda da ifade ettikleri lizere
hedef belirlerken zorlanmalarinin sebep oldugu sdylenebilir. Bu zorlanma durumdan
hareketle 6gretmenlerin hedef belirleme konusunda bilgi ve deneyim eksiklikleri

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Birinci ders imecesi hedef belirlemelerinde secilen ifadelerde uyumsuzluk
oldugu gozlenmistir. Olusturulan ders planinda dersin bir boliimiinde 6grencilerin
neleri basaracagini, 6grenme performansimni yansitan kazanimlar yer alirken bir baska
boliimde 6gretmeni merkeze alan hedef ifadeleri yer almistir. Ornegin dersin giris
boliimii i¢in “6grencide merak uyandirmak”, “6grencinin aktif katilimini saglamak™

gibi 6gretmen merkezli hedef ifadeleri yer alirken gelistirme boliimiinde “Gereksiz



184

sozciik  kullanimindan  kaynakli anlatim  bozuklugunu belirler.”, “Anlam
belirsizliginden kaynaklanan anlatim bozuklugunu belirler.” gibi 6grenci merkezli

kazanim ciimleleri belirlenmistir.

Ogretmenler, arastirma temasimnda yer alan “dgrencilerin sdzciik dagarcigmi
zenginlestirmek” hedefini birinci ders imecesinin genel hedefleri icinde
konumlandirmis olmalarma ragmen dersin hi¢cbir asamasinda sézciik dagarciginin
zenginlestirilmesine doniik bir hedef belirlemesi yapmamiglardir. Bu da birinci ders
imecesi igin belirlenen hedeflerin  kendi iginde tutarlilik sergilemedigini

gostermektedir.

Birinci ders imecesi hedef belirlemelerinde gozlenen bir baska husus da
ogretmenlerin kendi 6gretim siireclerine yonelik herhangi bir hedef belirlememis

olmalaridir.

Icerik belirleme ¢alismalar1 swasinda bir ekip {iyesi giris igerigi
olusturmadiklarin1 fark etmis ve bunu ekibin diger liyeleriyle paylasmistir. Giris
icerigi bu uyar1 lizerine olusturulmaya baslanmistir. Bu durum, ekip tiyelerinin
yapacaklar1 is ve islemlere dair sistematik bir yaklagimlarinin olmadigini

gostermektedir.

Icerik belirlenirken yalnizca ders kitabi ve yardimeci kaynak kitaplardan
faydalanilmistir. Uzaktan egitim araglar1 araciligiyla dijital 6gretim materyalleri
kullanilarak iglenmesi planlanan dersin igerik belirlemesinde kaynak olarak yalnizca

geleneksel basili kaynaklarm kullanilmasi dikkat ¢ekicidir.

“Geleneksel yontemlere gore dil, edebi metinlerle daha iyi Ogretilmekte,
Ogrencilere model veya ornek olarak sunulmakta, egitim siirecinde 6zel bir destek
olarak kabul edilmektedir. Ayrica 6grencilere kelime 6gretme, c¢esitli arastirmalar
yapma, anlami dgretme icin dnemli goriilmektedir (Giines, 2013: 5).” Ogretmenlerin
birinci ders imecesi slrecinde metinden yola ¢ikarak anlama dayali anlatim
bozukluklarmin sezdirilmesi ve arastirma temasmi igeren sozciik dagarcigini
zenginlestirilmesi ¢aligmalarmi metin temelli yapmak yerine ciimle diizeyinde
gerceklestirmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu durum hazirhik toplantilarinda

giindeme gelmis olmasina ragmen planlama ciimle temelli yapilmustir.
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Birinci ders imecesi hazirlik asamasinda 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 ve
basarisiz olduklar1 konulardan biri de zaman planlamasi olmustur. Ogretmenler,
ogretilecek igcerige uygun zaman planlamasi yapamamis, yansitma toplantilarinda bu
durumu siklikla dile getirmislerdir. Zaman planlamasinda 6ngoriilemeyen bir diger
olumsuz durum da uzaktan egitim araclariyla yiiriitiilecek dersler sirasinda meydana

gelebilecek teknik sorunlarin 6ngoriilememesi olarak degerlendirilebilir.

Isleyis belirleme asamasi, 6gretmenlerin hazirlik asamasi icerisinde en ¢ok
zaman ayrrdiklar1 siire¢ olma 6zelligi tasimaktadir. Icerik belirlemenin aksine isleyis
belirleme ¢alismalarmin dersin giris, gelistirme ve uygulama asamalar1 i¢in sirasiyla
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Kullanilacak arag, gere¢ ve materyal belirlenmesinde
islenecek derslerin dogasi itibariyle icerikleri dijital materyaller araciligiyla aktarma
egilimi benimsenmistir. Materyal tasarimi swrasinda Ogretmenler hazirladiklari
materyallerin 6zgiin ve ilgi g¢ekici olmasiyla beraber Ogrencilerin aktif katilim
saglayabilmesini de hedeflemislerdir. Ekip liyesi bir 6gretmen, Wordwall adindaki
dijital ders igerigi hazirlama uygulamasmi diger iiyelerle paylasmis, sz konusu
uygulamanin alt yapis1 kullanilarak etkinlik tasarimi yapilmistir. Bu durum; ders
imecesi uygulamasinin 6gretmenler arasindaki is birligini saglama, takim ¢aligmasi ile
iirlin ortaya koyma, 6gretmenlerin kendi 6gretim siirec¢lerinin niteligini artiracak yeni
Ogretim araglar1 kesfetmelerine olanak saglama gibi kazanimlar1 hayata gecirdigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin  belli  bir yontem ve teknik telaffuz  etmedikleri
goriilmigtir. Sozciik dagarcigini zenginlestirme caligmalar: i¢in yalnizca belli
climlelere yerlestirilecek sozciiklerin anlamlarini ortaya ¢ikarmayi hedeflemisler
ancak bu islemin uygulama adimlarmi belirlememislerdir. Ogretmenlerin isleyis
belirleme asamasmda Ogrenci Ogrenmelerine odaklanip konu igerigindeki bazi
bolumleri eleme yoluna gittikleri goriilmiistiir. Ornegin anlamca gelisen sozciiklerin
kullanilmasmin metnin “agiklik” ilkesine aykir1 oldugunun o6grenci 6grenmesini
zorlagtiracagi, s6z konusu Ogrenme biriminin Oncelikli olmadig1 vurgulanarak

elenmistir.

Uretilebilecek sorular, muhtemel yanitlar ve olasi durumlara iliskin yapilan

tartigmalar Ogrencilerin etkinlikler swrasinda {iretebilecekleri sorularla Ogretmen
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sorularina verebilecekler muhtemel cevaplar1 6ngdrme odakli yiiriitiilmistiir. Yapilan
yansitma toplantilarinda ve Ogretmen yansitict giinlikklerinde o6gretmenler, bu
uygulamanin kendi ders planlarina 6grenci goziiyle bakabilme firsat1 verdigini dersin

kalitesini artirdigini ifade etmislerdir.

Aragtirma ekibi iyelerinin tamaminin iriin odakli olan basar1 olgiitleri
belirledikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte dersin farkli asamalar1 i¢in s6z konusu
asamalara 6zel farkli hedefler belirlemelerine ragmen biitiinciil ve tamamiyla iirtin
odaklt basar1 Olciitleri belirlemislerdir. Belirlenen basar1 dlgiitlerinin  tiimii
gozlenebilir, davranmigsal nitelikler tasimaktadir. Buna karsin arastrma ekibinin
hazirladigi ayrintili ders planinda etkili bir anlatimda anlatim bozuklugunun
olmayiginin onemini fark edebilmesi, farkindalik kazandirilmasi gibi duyussal
hedefler de bulunmasina ragmen basar1 6lgutlerinde bu hedeflere yonelik herhangi bir
veri bulunmamaktadir. Ogrencilerin &grendiklerini kendi dil kullanimlarina
yansitmalart hedefine donlik de herhangi bir basar1 Olgiitii  belirlenmedigi
goriilmiistiir. Ayni1 zamanda tiim ders imecesi siirecinin temasi olarak ¢alismanin
gergevesini olusturan s0zcuk dagarcigini zenginlestirme hedefine yonelik bir ifadenin
de basar1 olciitli bashiginda yer bulmadig1 goriilmektedir. Tiim bu tespitlerle birlikte
basar1 6l¢iitii belirleme ¢alismalarina ayrilan kisitli zaman da basar1 6l¢utini belirleme

calismalarinin verimli olmadig1 sonucunu dogurmaktadir.

5.1.2. Birinci Ders imecesi Yansitma Calismalar

Arastirma ekibi, birinci ders imecesi yansitma toplantilarinda dersin basarili ve
basarisizliklarini degerlendirme asamasinda ortaya koyarak basarisizliklari kontrol
edilebilir ve kontrol edilemez degiskenlere atfetmislerdir. Atfetmelerin ¢cogunlugu
kontrol edilebilir yani onine gecilmesi mimkin olan, 6gretmen kontroliindeki
degiskenlerdir. Ders, belirlenen zaman planlamasina uygun islenememistir. Yillik
planda iki haftada toplamda on ders saatini kapsayan siirede ele alinmas1 6ngdriilen
anlama dayal1 anlatim bozukluklarmin dort ders saati icerisinde islenmesinin bu durum
lizerinde etkisi oldugu soylenebilir. Ogretmenler, herhangi bir 6n uygulama ya da

deneme dersi yapmadan birkag¢ dakikalik siire icerisinde hangi etkinlige ne kadar stire
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ayrilabilecegini saptamaya c¢alismis olsalar da derste Ongorillemeyen O6grenci

sorulariyla, bilgi eksiklikleriyle karsilagmalari siire sorunlarini beraberinde getirmistir.

Ogretmenler, etkinlikler arasinda bag kurulamamis olmasmi emek ve zaman
harcanarak hazirlanan etkinliklerin beklenen etkiyi tam anlamiyla gosterememesinin
nedeni olarak gormiislerdir. Bu degerlendirmeler, Ogretmenlerin dersin tiim
asamalarinin ve bu asamalardaki etkinliklerin biitiinliikk arz etmesi gerektigini fark

etmelerini saglamas1 a¢isindan degerlidir.

Hazirlanan ders planinin dersin ve arastirma dersinin bitunsel hedefleriyle tam
uyumlu olmadig1 goriilmiistiir. Sozciik dagarcigmi zenginlestirmeye yonelik
calismalarin hangi yolla yapilacagi kabaca ifade edilmis olsa da uygulama adimlarina

dair herhangi bir belirleme yapilmamasi s6z konusu uyumsuzlugun gostergesidir.

Ogretmenler, yansitma toplantilarinda konuya odaklandiklarmni, dgrencilerin
nasil ve ne kadar 6grendiklerine yeteri 6l¢iide odaklanamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bu konuda yeterli performansi gosterememis olsalar da ogrenci
ogrenmelerine odaklanmaya dair farkindalik kazanmis olmalari, ders imecesi

stirecinin 6gretmenler tizerindeki katkisi olarak diisiiniilebilir.

Derslerin uzaktan egitim yoluyla islenmesi, arastirma ekibi tyelerini
belirledikleri hedefleri ger¢eklestirmek i¢cin 6grenci ilgisini ve dikkatini ¢ekmek adina
dijital ders icerikleri ile dijital oyunlara yOnelmelerini beraberinde getirmistir.
Yansitma toplantilarinda yapilan s6z konusu degerlendirmeler, bu yonelisin

ogretmenlere olumlu katkilar sagladigimi dogrulamaktadir.

Ogretmenler, yaptiklar1 yansitmalardan elde ettikleri ¢ikarimlarm biiyiik

cogunlugunu ikinci arastirma dersinde kazanima doniistiirmiislerdir.

5.2. Ikinci Ders Imecesi
5.2.1. ikinci Ders imecesi Hazirhk Cahsmalar

Ikinci ders imecesi icin belirlenen hedeflerin birinci ders imecesine

gore ayrmtili ve net hedefler oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin dersin genel hedefi
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olarak belirledikleri“Sozciik dagarcigini zenginlestirerek okudugu metindeki anlatim

’

bicimlerini ayirt eder.” ifadesinin arastirma temasiyla olan iliskisini tartistiklari
gorilmiistiir. Bu tartismada okudugu metindeki anlatim bi¢imini dogru olarak tespit
edilebilmesi i¢in metnin anlagilmasinin gerekliligi ifade edilerek aragtirma temasinin
okudugunu anlama  vurgusuna atif  yapilmistir.  “Sozciik  dagarcigin
zenginlestirerek...” ifadesi de arastirma temasina yapilan diger bir atiftir. Arastirma
ekibinin birinci ders imecesi siirecinden farkli olarak dersin tiim asamalari i¢in belirgin
ve gergekei hedefler belirlemek igin zaman harcadiklar1 gézlenmistir. Belirledikleri
giris hedeflerini yalnizca 6grenci merak ve ilgisini ¢cekmeye yonelik duyussal
hedeflerle sinirlandirmamislar 6grencilerin metnin yazilis amacima ulagarak anlatim

bicimine dair ipuglar1 yakalamalarina yonelik biligsel bir hedef belirlemesi de

yapmislaridir.

Hedef belirleme asamasinda belirlenen ifadelerin ders planina yaziminda
belirli bir standartin yakalanamadigi, bazi ifadelerin ...-mak, -mek mastar ekiyle biten
hedeflerden bazi ifadelerin ise ... belirler, ...ayirt eder” gibi kazanim ctimleleriyle ders

planina aktarildig: gorilmiistiir.

Ikinci ders imecesi hazirlik siirecinde ogretmenlerin  kendi 6gretim
davraniglarma doniik hedefler belirledikleri, bu esnada deneyim paylasimlar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Dersin yiiriitiildigli c¢evrim i¢i platformun kullanim
inceliklerine dair paylagimlar yapilmis, kararlar alinmistir. Bunun disinda 6grencilere
s0z hakki verme, yanls yanitlar karsisinda verilecek tepkiler ve benimsenecek
yaklagimlar gibi konularda kararlar almiglardir. Bu durum, ders imecesi modelinin

Ogretim davraniglarina katkis1 olarak degerlendirilebilir.

Dersin gelistirme hedefleri baglaminda 6nceki ders imecesi siirecinde yalnizca
konu bagliklarii hedef ciimlelerine doniistiirme eyleminden vazge¢cmisler, islenecek
anlatim bi¢imleri konusunun anlama ve anlatma becerilerine katki saglamasima doniik
hedef belirlemeleri yapmuglaridr. Ne var ki s6z konusu hedef belirlemelerinden anlatim
bigimlerine dair 6grenilenlerin anlatma becerisine yansimasi konusunda herhangi bir
icerik belirlemesi yapmadiklar1 gorlilmiistiir. Ornegin gelistirme hedefleri arasindaki
“Bir metni yazarken metnin tiiriine uygun bir anlatim bigimi seger.”, “Yazma amacina

uygun anlatim bi¢imi belirler.”, “Ifadelerindeki etkileyiciligi artirmak igin uygun
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anlatim  bi¢imini secer.” ifadelerini karsilayan herhangi bir uygulama
gerceklestirmemislerdir. Bu durum, hedef- igerik uyumsuzlugunun gostergesi olarak
nitelendirilebilir.  Once iceriklerin ardindan hedeflerin belirlenmesi 6nerisi ekibin
diger iiyelerince igerigin hedeflere gore diizenlenmesi gerektigi temellendirmesiyle
kabul géormemistir. Buna ragmen sozi edildigi lizere belirlenen hedeflerle igerikler

arasinda uyumsuzluklar oldugu sdéylenebilir.

Icerik belirleme calismalarinda yararlanilan kaynaklarin &nceki arastirma
dersinin aksine yalnizca geleneksel basili kaynaklarla sinirl kalmadigi, EBA, z- kitap

uygulamalar1 gibi dijital kaynaklarm da kullanildig1 gézlenmistir.

Icerik belirleme c¢alismalar1 srrasinda 6gretmenlerin konu igeriginin bazi
detaylarina dair sahip olduklar1 kafa karigikliklarini ekibin diger iiyeleriyle rahatlikla
paylastigl, ekip Ttyelerinin tartigmaci anlatimin bilgilendirici yonii dolayisiyla
aciklayict anlatimla iligkilendirilebilecek bir yonii hakkinda goriis ayriliklarini
gindeme aldiklar1 gériilmiistiir. Bu durum, ders imecesi modelinin ekip ¢alismasi,
karsilikli  giiven ve ig  birligini  saglamasmin  bir  ¢iktis1  olarak
degerlendirilebilir. Derste kullanilmak {izere segilen metin Orneklerinin dersin
hedeflerine uygunluk bakimmdan degerlendirilmesi, Ogretmenlerin Onceki ders
imecesi slirecinde tizerinde durmadiklar1 ancak 6gretmenlerin yansitma toplantilarinda

ifade ettikleri lizere dersin basarili olmasinda kritik bir isleve sahiptir.

Isleyis belirleme calismalarinda belirlenen ders igeriginin dersin ¢evrim igi
kanallarla islenmesi dolayisiyla dijital ders igerigi hazirlama uygulamalar1 ve dijital
oyunlar ile kurgulanmasi tercih edilmistir. Bu kapsamda oOnceki ders imecesi
kullanilan ve dgrencilerden olumlu doniitler alinan Wordwall adli dijital ders icerigi
tasarlama uygulamasinin farkl alt yapilar1 kullanilarak iki farkli igerik tasarimi
yapilmistir. Ogretmenlerin tiimii, s6z konusu uygulamanimn kullanimmi 8 grenme firsat1
bulmuslardir. Birinci ders imecesinde ciimle temelli olarak benimsenen yaklasimda
degisiklige gidilerek ikinci arastrma dersi igeriginin sunumu metin temelli
yapilandirilmistir. Farkli anlatim bi¢imlerini igeren metinler sunulmus, s6z konusu
metinlerin igerisine metin baglamini1 bozmamak kaydiyla sdzciik dgretimi yapilacak

sozclkler yerlestirilmistir. Ogretmenlerin metin iizerinden yaptiklar: bu tercihlerinde
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konunun yapist ya da ilk ders imecesine sozciik 6gretiminin hedeflenen basariya

ulagsamamasi etkili olabilir.

Dersin farkli asamalari igin tasarlanan etkinlik ve uygulamalar arasinda bag
kuramama, birinci arastirma dersi yansitma toplantilarinda 6n plana ¢ikarilan giindem
maddelerinden biri olmus, s6z konusu etkinliklerin beklenen islevi yeterli dlgiide
saglayamadigi yorumlar1 yapilmistir. S6z konusu sorun, ikinci ders imecesinde de
asilamanustir. Ornegin giris asamasida dgretmenler tarafindan maske konusunda dort
farkli anlatim bi¢imiyle yazilan metinler, konu anlatimi 6ncesinde 6grencilerin farkl
anlatim bicimlerinin anlatim ozelliklerine dayali farkliliklar1 sezmeleri amaciyla
yapilandirilmis, dort metin bir arada sunularak metinlerin benzerlik ve farkliliklarmin
ortaya konulmasi amaglanmistir. Gelistirme bo liimiinde anlatim bigimleri 6grenildikge
giris etkinliginde ilgili anlatim bigimini 6rnekleyen metne doniilerek giris etkinligi ile
bag kurulmamis olmasi, Ogretmenlerin 6grenme TUriinleri arasinda bag kurma

konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektiginin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeylerini 6ngdrememe, birinci ders
imecesinde etkinlikler icin belirlenen siirelere uyum saglanamamasina sebep olmustur.
Bu ¢ikarimdan hareketle ikinci ders imecesi i¢in yapilan siire planlamasi , i¢erik ve
ornek se¢iminde Ogrenci hazirbulunusluk diizeyini Oncelemelerini beraberinde
getirmistir. Ogretmenler, hazirbulunusluk diizeyi diisiik olan dgrenciler icin genis bir
siire planlamas1 yapmis, 6gretim i¢in konu anlatimi ve etkinliklerle birlikte ii¢ ders
saati aywrmaya karar vermiglerdir. Secilen 6rneklerde de kolaylastirici bir yaklagim
benimsemislerdir. Ogretmenlerin  benimsedikleri bu yaklasim, dersin siire

planlamasina uygun olarak tamamlanmasiyla sonu¢lanmaistir.

Ogretmenlerin isleyis belirleme sirasinda tasarlanacak etkinlik ve iiretilecek
sorular1 yapilandirirken kendi 6gretim deneyimlerini birbirleriyle paylastiklari, bu
yolla farkli uygulamalardan haberdar olduklari gozlenmistir. Ornegin Kemal,
oykiileyici anlatima “video”, betimleyici anlatima “resim” benzetmesiyle anlattigini
ifade etmesi, ekibin diger tiyelerinin ilgisini ¢gekmis, ise yarar bulunmus ve ders planina
eklenmesi onerilmistir. Bu durum, ders imecesi modelinin olumlu bir ¢iktis1 olarak

degerlendirilebilir.
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Onceki ders imecesi sirecinde dersin geneli icin belirlenen ve net olmayan
basar1 6lgiitii, ikinci ders imecesinde dersin her asamasi i¢in ayr1 ayri belirlenmistir.
Basar1 olgiitii belirlerken dersin hedeflerini dnceleyen 6gretmenlerin belirledikleri

Olciitlerin tamami gézlenebilir nitelik tagimaktadir.

5.2.2.1kinci Ders Imecesi Yansitma Cahsmalar

Ikinci ders imecesi yansitma galigsmalarinin genel yapisi incelendiginde birinci
ders imecesi sonug¢ ¢ikarimlarindan biliyiik Olgiide istifade edildigi gorilmistiir.
Yansitma asamasmda Ogretmenler, ders uygulamasmi ayrintili olarak ele almis
planlama ve uygulamada goriilen aksakliklara dair nedensel atfetmelerde
bulunmuslardir. Ogretmenlerin nedensel atfetmeleri biiyiik dlciide kontrol edilebilir
degiskenlere bagladiklar1 goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan olumsuz durumlari kendileriyle
iligkilendiren 6gretmenlerin sonu¢ ¢ikarimlarinin diizenleyici nitelikte oldugu

soylenebilir.

Yansitma toplantilarmda 6gretmenlerin birinci ders imecesi yansitma siireciyle
karsilagtirildiginda diistincelerini daha agik ve samimi bir yaklasimla ortaya
koyduklar1 gozlenmistir. Olas1 durumlar, 68renci sorular1 ve 68retmen tepkilerinin
Ongoriilmesi asamasmin daha detayli hazirlanmasi1 gerektigi, 6grenme birimleri
arasinda bag kurulmasma 6zen gosterilmesi, metin okuma sirasinda 6grenciye on
okuma yaptirilmasi, sorularm tiim 6grencilerin ayni iletiyi anlamalarmni saglayacak

aciklikta kurgulanmasi gerektigi sonuglarmi ¢ikarmislardir.

Kazanim, hedef davraniglarin anlama, problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi
biligsel siiregleri O6ne ¢ikarilmasi olarak tanimlanabilir (Kutlu vd., 2010). Tirkce
Ogretim Programi, konu odakli degil kazanim odakli bir yapiya sahiptir. Ikinci ders
imecesi yansitma toplantilarinda Kemal Ogretmen, dgretim programinda bdyle bir
yaklasim benimsenmis olmasina ragmen ilk iki arastrma dersinde konu odakli ders
plant yiiriittiiklerini, bu yaklagimlarnin 6gretim programi ile Ortiismedigini dile
getirmis, bunun iizerine diger ekip liyeleri destekleyici tepkilerle karsilik vermislerdir.
Uciincii ders arastirmasi siirecinde bir konu ismini merkeze alarak degil Tiirkce
Ogretim Programui (2019)’nin ilgili konu cergevesindeki kazanimlarmi merkeze

almaya karar vermislerdir. Bunun sebebi olarak kazanim ifadelerinin 6grencilerde
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gbzlenmesi beklenen yeterlilikleri icermesi bakimindan rehber niteligi tasimasi
gosterilebilir. Ogretmenlerin bu farkindaligi kazanmalari, ders imecesi modeliyle

calismanin katkis1 olarak degerlendirilebilir.
5.3. Uglincii Ders imecesi
5.3.1. Ugiincli Ders imecesi Hazirhk Cahsmalar

Uciinci ders imecesi hazirlik asamasi hedef belirleme c¢alismalariyla
baslamustir. Ogretmenlerin belirledikleri hedeflerin 6nceki ders imecesi surecleriyle
kiyaslandiginda ¢ok daha net, ayrintili ve acik oldugu sdylenebilir. Ogretmenler,
hedefleri belirlerken dersin geneli ve tiim asamalar1 i¢in ayrmtili tartigmalar yapmais,
notlar almiglardir. Belirlenen hedeflerin arastrma temasiyla tam uyumlu oldugu
sOylenebilir. Bu uyumun saglanmasmda Ogretmenlerin dersin tiim asamalarinda
arastirma temasini dne ¢ikarmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler,
ikinci ders imecesi yansitma toplantilarinda derslerin konu merkezli degil kazanim
merkezli tasarlanmasi gerektigi sonug ¢ikarimimi yapmuslardir. Bu sebeple tigiincii ders
imecesini konu odakli degil kazanim odakl yiiriitmiislerdir. Turkge Ogretim Programi
(2019) dikkatle taranmus, ilgili kazanimlar not alinmistir. S6z konusu kazanimlarda
One sirllen 6grenci performans yeterlilikleri ortaya ¢ikarilmis, dersin hedefleri bu

yeterlilikler ¢er¢evesinde olusturulmustur.

Hedef ifadelerinin yaziminda ilk iki ders imecesi siirecinde goriilen tutarsizlik
bu tclincti ders imecesi suirecinde asilmistir. Ogretmenler dersin geneli ve asamalar1

icin ayr1 ayri kazanim ciimleleri belirlemislerdir.

Ogretmenler, dersin her asamast i¢in ayrintili hedef belirlemesi yapmaya 6zen

gbstermis, herhangi bir asama i¢in ihmal ya da atlama yapmamuslardir.

Hedef belirlemeleri yaparken hedeflerin ortaya konacak tutum ve davraniglari
tam olarak yansitmasi gerektigi 6gretmenler tarafindan daima One stiriilmistiir. Hedef
belirlemeye yonelik Ogretmenlerin sergiledikleri tiim bu yaklasimlar, mesleki

gelisimin saglandiginin 6nemli gostergelerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenler, ikinci ders imecesinde de yaptiklar1 iizere kendi &gretim
davranislarina doniik uzaktan egitimle islenen derslerde dijital igeriklere agirlik verme,

dersleri renkli materyallerle destekleme gibi kararlar aldiklar1 goriilmiistiir. Bu
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kararlar, uzaktan egitimde dijital igerikleri kullanmalar1 sonucu aldiklar1 olumlu

doniitlerin sonucu olarak degerlendirilebilir.

Ders igerigi; okudugunu anlama becersini gelistirme dogrultusunda 6zetleme,
yorumlama ve ¢ikarim yapma lizerine tasarlamistir. Bu siiregte 6gretmenlerin “SN1K”
etkinliginde oldugu gibi 6grencilerin 6grenme performanslarini ortaya ¢ikaracaklari,

aktif katilim saglayacaklar1 etkinliklerin planlandig1 goriilmiistiir.

Icerik belirlemede 6grencilerin hazirbulunuslugu dnemsenmistir. Bu sebeple
ders sunusunda kullanilmasi Ongoriilen ¢ok sayida metin elenmistir. Sozciik
ogretiminde de benzer yaklasim sergilenmis, s6zclik secimi dgrencilerin ihtiyaglar

gozetilerek yapilmistir.

Ikinci ders imecesi sonu¢ ¢ikarimlarindan biri, soru ve ydnlendirmelerde
yeterince agik olunamamas: iizerinedir. Ogretmenler elde ettikleri bu deneyim
sayesinde ders planindaki etkinlik ve uygulamalarda bulunan sorular ile
yonlendirmeleri tiim Ogrencilerin ayni iletiyi alacaklar1 aciklik ve netlikte

kurgulamiglardir.

Ikinci ders imecesi uygulamasindan ¢ikarilan bir diger sonu¢ da etkinlikler
arasinda yeterince iliski kurulamamasi olmustur. Ogretmenlerin iigiincii ders
imecesinin farkli asamalar1 i¢in tasarladiklar1 etkinlikler arasinda gii¢lii baglar
kurduklar1 gézlenmistir. Bu durum, uygulamada yansimasmi bulmus, dersin farkli
asamalarmda yapilan etkinlikler birbiriyle iliskilendirilmistir. Ornegin giris etkinligi
olarak yapilan SN1K etkinligine gelistirme boliimiinde 6zetlemenin merkeze alindigi
etkinlik sirasinda doniilmiis, boylelikle gelistirme etkinliginin  yapilmasi

kolaylastirilmistir. Bu 6rnekler ¢ogaltilabilir.

Uclincti ders imecesinin hazirlik asamasinda dikkat ceken bir diger konu,
ogretmenlerin dijital icerikler liretebilecekleri yeni uygulamalarin arayigma girmis
olmalaridir. Onceleri yalnizca Worwall ve PowerPoint ile etkinlik iireten 6gretmenler,
ucuncu ders imecesinde kullanilmak tizere Program Unity adli uygulamayla iki farkli
etkinlik iiretmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde dijital iceriklerin 6grenci katilimi ve
dersin takibini kolaylastirmasi bu arayisin onemli sebepleridir. Ogretmenler, ders
imecesi siireci hazirlik toplantilarinda s6z konusu uygulamalari birlikte 6grenme firsati

bulmustur. Ogretmenler, ders imecesi modelinin uygulanmasimimn olumlu ¢iktisi olarak
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degerlendirilen bu yaklagimlarini ders arastirmasi siirecinden sonra da yiritmeye

yonelik istekliliklerini dile getirmislerdir.

Ogretmenler, ikinci ders imecesi siirecinde oldugu gibi yararlandiklar
kaynaklarda ¢esitlilige gitmis, basili geleneksel kaynaklar disinda EBA ve Z- kitaplar1
kullanmay1 = siirdiirmiistiir. Bunun yaninda 2006 Tiirkce Ogretim Programu,
O0gretmenlerin okuma anlama siireci etkinlik tasarimlarinda bagvurdugu farkli bir

kaynaktir.

Zaman planlamasi, ikinci ders imecesi siirecinde asilmis bir problem iken
Ogretmenlerin zaman planlamasi konusunda belirlenen hedefleri Uglincu ders
imecesinde de tutturamadiklar1 goériilmiistiir. Bu planlama eksikliginde arastirma
ekibinden elde edilen, “Bulgular” boliimiinde ortaya konan verilerden de hareketle
zaman yOnetimi planlamasmin degil icerigin yogun belirlenmesinin etkisi oldugu
disiiniilmektedir. Yansitma boliimiine yonelik tartismada bu durumla ilgili

degerlendirmede bulunulacaktir.

Olas1 durumlari, muhtemel soru ve cevaplar1 belirlemede arastirma ekibi
tiyelerinin ikinci arastirma dersinde elde ettigi ¢ikarimlar dogrultusunda hareket
ettikleri sdylenebilir. Ogretmenler, iiciincii ders imecesinde dgrenci 6grenmesini
onceleyerek ogrenci goziinden kestirimlerde bulunmuslardir. Ders uygulamasi
sirasinda kestirimde bulunduklar1 olas1 durumlar ve sorular birgogu gerceklesmis,

uygulayici 6gretmen de belirlenen sekilde karsilik verme firsati1 bulmustur.

Ogretmenler, tipki ikinci arastirma dersinde oldugu gibi dersin geneli ve her
asamasl icin ayr1 ayr1 basar1 6l¢iitii belirlemislerdir. Ogretmenlerin belirledikleri basari

Olcutleri gozlemlenebilir nitelik tasimakta, 6grenci 6grenmesine odaklanmaktadir.

5.3.2. Uclinci Ders Imecesi Yansitma Cahsmalan

Ogretmenler, yansitma asamasinda  sergiledikleri ders uygulamasi
performansin1  uygulayct  Ogretmenden baslamak iizere cesitli yonlerden
degerlendirmisledir. Uglincti ders imecesi slirecine yapilan olumsuz nedensel

atfetmelerin 6nceki aragtirma derslerine gore sayica azaldig1 goriilmektedir. Bu durum
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Ogretim siirecine iligkin planlama ve uygulamalarin nitelik artiginin gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Ogretmenler, yansitma toplantilarinda dersin farkl1 asamalari i¢in tasarladiklar
etkinliklerin birbiriyle iligkilendirilmesini basarili bulmuslardir. Bu iliskilendirmenin
Ogrenci 6grenmesi iizerindeki kolaylastirici etkisinin ifade edilmesi, s6z konusu

degerlendirmenin yapilmasi lizerinde etkilidir.

Ogrenci dgrenmesi, etkinliklerin iliskilendirilmesi disinda tasarlanan biitiin
etkinlik ve uygulamalarda gdzetilen bir degisken haline gelmistir. Ogretmenlerin canli
derslerde metni az sayida 6grenciye sesli okutmanin 6grencilerin okuduklar1 metni
anlamalarmma katki sagladigi, “S5N1K” etkinliginin O6grencilerin metnin temel
olusturucular1 olan kisi, yer , zaman gibi unsurlara dair zihinsel sema olusturmalarina
katk1 sagladigi gibi ¢ikarimlar yapmalar1 6grenci 6grenmelerine odaklanilmasinin
sonucudur. Buna karsin ii¢iincii arastirma dersi yansitma toplantilarinda 6gretmenler,
ogrenci odakli diisiinme konusunda kendilerini yeterli hissetmediklerini dile
getirmislerdir. Ornegin sdzciik dgretimi ¢alismalarmda 6zellikle “Hayatm Anlami”
adli metinde Ogrencilerin ihtiyacina gore anlam calismasi yaptirilacak sozciiklerin

ogrenci ihtiyacina gore belirleyemedikleri sonucunu ¢ikarmiglardir.

Dijital ders icerikleri tasarlayabilecekleri platformlara ulasma, kullanim
ilkelerini 6grenme ve alternatif kanallar aracilifiyla ders icerikleri tasarlama
konusunda yaptiklar1 girisimlerin  0gretmenlerin  6gretim  silireglerine iliskin

motivasyonlarini artirdig1 gorilmiistiir.

5.4. Ders Imecesi Siireclerinin Geneline iliskin Tartisma
5.4.1. Hazirhk Siirecleri

Arastirma ekibi, hazirlik siire¢lerine hedef belirlemeleri ile baslamistir. Ders
imecesi siirecinin birinci dongiisiinde belirlenen hedeflerin yeterince net ve ayrintili
olarak hazirlanmadigi, zaman igerisinde daha net ve ayrmntili hedefler olusturulmaya
basland1g1 goriilmiistiir. Hedefler icin ilk etapta yeterince zaman ayrilmazken ikinci ve
uclincu ders imecesi hedef belirleme siireclerine dersin her asamasi igin gergekei, agik
ve net hedefler belirleyebilmek amaciyla dengeli ve yeterli bir zaman

ayrilmistir. Birinci ders imecesi siirecinde belirlenen hedefler arasinda uyumsuzluklar
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gdzlenmistir. Ornegin dersin geneli icin belirlenen bir hedefin hazirlik, gelistirme ya
da uygulama agsamalarinin higbirinde yer almadigi goriilmiistiir. S6z konusu durum,
sonraki ders imecesi dongiilerinde iyilestirilmis, hedeflerin kendi iginde tutarli olmas1
ve biitiinlik arz etmesine Onem verilmistir. Bununla birlikte ilk ders imecesi
dongiisiinde arastirma temasi ile de tutarsizliklar barindiran hedef ifadelerinin sonraki
ders imecesi dongiilerinde arastirma temasiyla uyumlu olmasi igin ¢aba harcandigi
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar hedef belirlemede siire¢ icerisinde yasanan
gelisimi igermesi bakimindan Yinger (1980), Yetkin ve Ozdemir (2015), Bozkurt

(2015) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla ile uyumludur.

Ogretmenlerin kendi dgretim siireclerine dair hedefler belirlemeleri, kararlar
almalar1, ders imecesi dongiileri ilerledikge belirgin bir nitelige kavusmustur. Bu
kapsamda gerek smif yOnetimi gerek zaman yonetimi gerek konu iceriginin
aktarilmasi gerekse dijital ders igeriklerinin kullanimi konusunda aldiklar1 kararlarin

hem sayisinda hem niteliginde siire¢ i¢erisinde artig gézlenmistir.

Ogretmenlerin hazirlik siireglerinde yararlandig1 kaynaklar incelendiginde iic
ders imecesi siirecinde de ana kaynak olarak ders kitabin1 kullandiklar1 goriilmistiir.
Ders kitab1 disinda birinci ders imecesi dongiisiinde yalnizca konu anlatimli ek basili
kaynaklardan yararlanilirken ikinci ders imecesi dongisinden itibaren EBA ve Z-
kitap gibi dijital kaynaklarin da kullanildig1r gézlenmistir. Bu ¢esitlilik, derslerin
cevrim i¢i araclarla islenmesinden kaynakli olabilir. Uciincii ders imecesi donguisiinde
bu kaynaklar ¢ogaltilmis, 2006 Tiirkge Ogretim Programi taranarak programdaki

okuma anlama etkinlikleri incelenmistir.

Materyal hazirlama ve Orneklerin se¢imi, Ogretmenlerin ders imecesi
dongiilerindeki ilerleme ile gelisim gosterdikleri bir diger konudur. Dijital 6grenme
ortamlarinda etkili bir 6grenme gerceklestirebilmek amaciyla sunular, animasyonlar,
oyunlar gibi dijital 6gretim materyalleri hazirlamak gerekir (Korkmaz vd.
2019). Arastirma verileri, Covid-19 salgini sebebiyle derslerin ¢evrim i¢i araglarla
islendigi donemde toplanmustir. Bu sebep arastirma ekibi tiyelerinin somut materyaller
yerine dijital materyaller tasarlamaya yOnelmesini beraberinde getirmistir.
Ogretmenler, bu zorunluluk dogrultusunda iic ders imecesi dongisi icin de

PowerPoint ders sunusu hazirlamislardir. Yardimei dijital materyal olarak birinci ders
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imecesi dongiilerinde Wordwall uygulamasi ile oyun ve etkinlik tasarimi yapmuslardir.
Ugtincii ders imecesi hazirlik siireclerinde yeni dijital materyal hazirlama platformlar:
kesfetme arayisma girmisler, kullanim kolaylig1 sebebiyle Program Unity adli
uygulamay1 tercih ederek orijinal etkinlik tasarimlar1 yapmislardir. Yansitma
toplantilarinda hazirlik siireclerine dair farkindalik kazanilan bir diger konu da dersin
giris agsamasinda ogrencinin ilgisini ¢ekecek, motivasyonunu saglayacak nitelikteki
oyunlarin dersin basarisi ilizerine dogrudan etkili oldugudur. Yukarida sozii edilen
dijital materyal arayisinin dnemli bir sebebi de 6grencilerin siire¢ baginda derse iliskin
motivasyon kazanmalarmin Oncelenmesi olarak degerlendirilebilir. Ders plani
hazirlamada gozlenen bu olumlu degisimler, olusturulan ders planlarinin niteligini
artirmakla birlikte 6grencilerin ilgi ve dikkatini canli tutmay1 sagladigindan dolay1
smif yonetimi agisindan da katkilar saglamistir. Bu sonuglar, Lewis (2002), Loose
(2014), Baki (2012), Yiizbasioglu (2016) ve Miildiir ve Cevik (2020)’in arastirma

sonuglartyla uyumludur.

Ornek secimi, siire¢ icerisinde gelisim gozlenen bir baska hazirlik siireci
unsuru olmustur. Buna goére ilk ders imecesi sireci icin drnekler climle Gzerinden
secilmis, anlam ¢alismasi yaptirilacak sozciikler bu ciimlelere yerlestirilmistir. Birinci
ders imecesi  yansitma toplantilarinda  O6rnek  se¢iminde  Ggrencilerin
hazirbulunusluklar1 ve gelisim 0Ozelliklerine yeterince dikkat edilmedigi fark
edilmistir. Ornegin sunuda yer alan &rnek ciimlelerde hirsiz, silah vb. olumsuz
cagrisimlar uyandiracak ifadelerin yer almasi rahatsiz edici bulunmustur. Sozciik
dgretiminin ise yeterince basarili olunamadig1 sonucuna ulasilmustir. Ikinci ve iigiincii
ders imecesi siireglerinde Ornekler climleler degil metinler iizerinden verilmistir.
Ogretmenler, segtikleri 6rnek metinlerde grencinin hazirbulunusluguna, iginde
yasadig1 ¢evrenin sosyokiiltiirel yapisina uygunluguna ve olumsuz ¢agrisimlari olan
kelimelerin yer almamasima 6zen gostermislerdir. Ogretmenlerce secilen sozciikler,
ilgili metinlerin baglamina uygun bir sekilde yerlestirmis, bu yolla anlam ¢aligmas1
yaptirilmustir. Ornek secimindeki bu nitelik artisinin $gretmenlerin bir araya gelerek
¢ok yonlii diisiinmeleri sonucu gergeklestigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6grenci
ogrenmelerine dair farkindalik kazandigmin gdstergesi olan tiim bu uygulama ¢iktilari,
Tepylo(2008); Olson, White ve Sporrow (2011); Tiirk (2020) tarafindan

gerceklestirilen aragtirmalarin ders imecesi modelinin 6grenci dgrenmeleri {lizerine
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diistinmeyi saglamanmn O6grenci katiimini ve dersin niteligini artirdigini ifade

eden sonuglariyla uyumludur.

Ogretmenlerin birinci ders imecesinde yogun icerikler belirledikleri
gorilmiistiir. Bu yogunluk sebebiyle ders uygulamasi i¢cin belirledikleri siirenin
yonetiminde problemler yasanmustir. ikinci ders imecesinde s6z konusu soruna bagh
sonug ¢ikarimlari dogrultusunda dgretmenler titiz bir planlama yaparak icerigi 6grenci
O0grenmesi ve yarar1 odakli sade tutma yoluna gitmislerdir. Bu durum, dersin 6ngdriilen
slireye uygun yiiriitiilmesini beraberinde getirmistir. Bu gelisime ragmen {igiincii ders
imecesi surecinde 6gretmenlerin i¢erigi yogun belirlemeleri sebebiyle siireye iligkin
birinci arastirma dersindeki ile benzer problem yasadiklar1 goriilmiistiir.Elde edilen
sonuclar, oOgretmenlerin icerik- siire planlamasinda kendilerini gelistirmeleri

gerektigini gostermektedir.

Strateji, yontem ve teknik se¢iminde 0gretmenlerin akademik karsiligi olan
strateji, yontem ve teknik isimlendirmeleri lizerinden gitmedikleri gdzlenmistir. Bu
kapsamda herhangi bir kaynak arastirmasi da yapmadiklar1 gorillmiistiir. Ders imecesi
sireci ilerledik¢e Ogrencinin daha aktif oldugu, Ogrencinin ilgi, istek ve
yeterliliklerinin 6ncelendigi 6grenci aktivitesine dayanan bir yaklagimin ise kosuldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar, Rahmawan vd. (2019), Bozkurt (2015) ve Orhan (2020)’nin

aragtirmalari ile uyumludur.

Ogrenme birimleri ve etkinlikler arasinda bag kurma, birinci ders imecesi
siireci sonu¢ ¢ikarimlarindan biridir. Ogretmenler dersin farkli asamalarinda ele
alimmak tizere tasarladiklar1 etkinlik ve wuygulamalar arasinda yeterli bag
kuramamalarinin hem 6grenci 6grenmesini kolaylastiramadigini hem de tasarlanan
etkinliklerin beklenen verimi saglayamadigini belirtmislerdir. S6z konusu sorunun
¢ozlimiinde ikinci ders imecesi dongiisiinde de istedikleri basariy1 elde edemeyen
arastirma ekibi, ticlincti ders imecesi dongiisiinde hedeflerine ulastiklari, etkinlikler
arasinda kurulan bagm 6grenci 6grenmesi iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmenler, siire¢ sonunda yapilan goriismede etkinlikler arasida bag
kurmanin 6nemine dair farkindalik kazandiklarina, bu farkindalik sayesinde dgrenci
ogrenmeleri iizerine durabildiklerini, dolayisiyla ders imecesi suregleri kapsaminda

yaptiklar1 eylemlerin mesleki gelisimlerine katki sagladigmi ifade etmislerdir. Bu
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sonuclar Tepylo (2008), Erbilgin (2013), Serbest (2014), Coskun (2017) ve Pehlivan

(2020) arastirmacilarin ¢aligmalariyla uyumludur.

Uc ders imecesi dongiisiinde de &gretmenler kendi dgretim deneyimlerini
birbiriyle paylasmiglardir. Boylelikle 6gretmenler, derste kullanabilecekleri
etkinliklere, yenilikgi uygulamalara, smif yonetimi ilkelerine dair goriis agisi
kazanmus, birlikte etkinlik, soru ve diger isleyis birimlerini tasarlamislardir. Bununla
birlikte ders imecesi hazirlik toplantilari siirecinde 6gretmenlerin samimi bir baglamda
konu iceriklerine dair akademik tartismalar yiiriittiikkleri, kafa karisikliklarina ¢oziim
aradiklar1 da gozlenmistir. Hazirlik asamalar1 sirasinda gozlenen bu durum, ders
imecesinin karsilikli giiven ve is birligi temelinde mesleki gelisimi sagladigini
dogrulamaktadir. Bu sonuglar, Hurd ve Licciordo- Musso (2005), Roback vd. (2006),
Harle (2008), Lensky ve Caskey (2009), Mc Dowel (2010), Carroll (2013), Aykan
(2019) ve Orhan (2020)’nin arastirma sonuglari ile paraleldir.

Basar1 Olgiitii belirleme asamasinda siire¢ basinda Ogretmenlerin dersin
geneline yonelik basar1 olgiitii belirledigi goriilmiistiir. Belirlenen basar1 6lgiitlerinin
hedeflerle iliskilendirilmeyen birinci ders imecesi basar1 olgiitleri 6gretmenlerin
kigisel temennilerini yansitmaktadir. Bu durum ikinci ve tgilincii ders imecesinde
dersin biitiinii ve asamalar1 i¢in ayr1 ayr1 belirlenmis, 6grencilerin dersin hangi
asamasinda hangi yeterliligi gostermesi gerektigi dersin hedefleri ile iliskilendirilerek
ortaya konmustur. Bu durum, tasarlanan etkinlikler, sorular vb. 6gretim iceriklerinin

islevlerinin sorgulanmasina katki saglamis, ders planinin niteligini artirmistir.

Baslangic goriismelerinde derse hazirlik siirecleri icin yogun bir calisma
yapmadiklarini1 sdyleyen arastirma ekibi 08retmenlerinin siire¢ igerisinde yukarida
belirtildigi iizere hedeflerin belirlenmesinde, kaynak taramasinda, materyal
hazirlamada, olas1 durumlari ve yanitlarin belirlenmesinde ve diger hazirlik
siireglerinde detayli ¢alismalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu yaklasimi
ders imecesi modelinin 6gretmenlerin hazirlik ¢alismalarina iliskin tutumlarmin
degistigini, hazirlik calismalarinin dersin basariya ulagmasindaki etkililigine dair
farkindalik kazandiklarinin isaretleyicisidir. Mc Donald (2009), Baki (2012), Coskun
(2017), Tiirk (2020) arastirmacilarin arastirma sonuglari, s6z konusu sonuglarla

uyumludur.
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Ikinci ders imecesi sonug¢ cikarimlarindan biri de derslerin kazanim odakli
planlanmasmin gerekliligine dair kazamlan farkindaliktir. Tiirkce Ders Ogretim
Programi kazanimlar1 giinliik hayatla iliskili, giincel, gecerli, beceriler ve yetkinlikler
cergevesinde olusturulmustur (MEB, 2019). Derslerin konu basliklar1 yerine sz
konusu yeterlilikleri hedefleyen kazanimlar ekseninde hazirlanmasi, bu baglamda
ogretmenlerin ders imecesi modeliyle grup olarak ydrittikleri ders planlama ve
uygulama siireclerinde kendi rollerine iligkin farkindalik kazanmalar1 hazirlik
stireclerinin en Oonemli ¢iktilarmdan biri olarak kabul edilebilir. Bu farkindaligin

Ogretim siireglerinde nitelik artigini beraberinde getirecegi ongdriilmektedir.

Yapilan hazirlik ve yansitma toplantilar ile siire¢ sonunda gergeklestirilen
goriismeden elde edilen veriler,6gretmenlerin ders imecesi sireci ile birlikte muhtemel
ogrenci sorular1 ve yanitlari ile olast durumlar1 6ngdrebilmelerine yonelik farkindalik
kazandiklarin1 gostermektedir. Ogretmenlerin &grencilerden gelebilecek sorular,
muhtemel yanitlar1 ve olas1 durumlar1 6ngdrebilmeleri mesleki gelisimlerine katki
saglamakla beraber Ogrencilerin dersteki tepkileri ile karsilasabilecegi problemleri
ongorebildikleri i¢in hazirladiklar1 ders planlarinin niteligini artirmistir. Meyer ve
Wilkerson (2011), Lewis (2002) ve Pehlivan (2020) yaptiklar1 arastirmalarda ders
imecesi modelinin  modeli uygulayan ogretmenlerin  6gretmenlik bilgi ve
becerilerinin gelismesi ile derse iliskin farkli degiskenleri 6ngorebilmelerine katki
sundugunu ifade eden sonuglara ulagsmiglardir. Arastirma sonuglari, bu yoniiyle sz

konusu arastirmalarla uyumludur.

5.4.2. Yansitma Surecleri

Pilot uygulamada sonrasi sonu¢ ¢ikarimlarindan hareketle ti¢ ders imecesi
slirecinde de yansitma asamasinin ilk toplantisi ders uygulamasinin hemen ardindan
gerceklestirilmistir. Ik olarak ders uygulayicis1 dgretmen sdz alarak isledigi derse
iliskin kisisel diislincelerini, yorumlarini, elestirilerini dile getirmistir. Ardindan
aragtirma ekibinin diger 6gretmenleri ders uygulamalar1 sirasinda gozlemlerinden ve
gbzlem formundaki kisisel gozlem ve degerlendirmelerini iceren iirlinlerden hareketle
cesitli yOonlerden dersi degerlendirmislerdir. Kendi Ogretim uygulamalarina ve

planlamalarina elestirel bir gézle bakan gretmenler dersin genelini ve asamalarini
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basarilt / basarisiz yonlerden degerlendirdikten sonra s6z konusu basari ve
basarisizliklarin nedenlerine iliskin atfetmelerde bulunmuslardir. Her Ug¢ ders imecesi
stirecinde de Ogretmenlerin derse iliskin olumsuzluklar1 kontrol edilebilir yani
diizenlenebilir, tolere edilebilir kaynaklara atfettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
kontrol edilebilir atfetmeleri arasinda igerigin yogun olmasi, siire planlamasi, sorularin
acik olmamasi, bag kurmada yetersizlik, 6grenci yanitlarmi Ongdérememe gibi
kendilerinden kaynakli degiskenler iken kontrol edilemez nedensel atfetmeleri teknik
aksakliklar, 6grenci katilimmin azhig1 ve istikrarsizligi, Internet baglantis1 sorunu gibi
kendi kontrolleri disindaki degiskenlerden olusmaktadir. Bu sonuglar Smith (2008),
Olson, White ve Sporrow(2011) ile Kara ve Sen (2021)” in ders imecesi modelinin
ogretmenlerin siire¢ igersinde yapilan elestiriler ile mesleki gelisim saglama firsat1
buldugunu ifade eden arastirmalariyla uyumludur. Siire¢ ilerledik¢ce 6gretmenlerin
yaptiklar1 nedensel atfetme sayis1 9, 8, 4 seklinde degisim gostermistir. Bu sonug,
elestiri ile gelisimin saglandigm, siirec ilerledikce gerceklestirilen derslerin niteliginin

arttigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ders imecesi uygulamalarindan hareketle yaptiklar1 sonug
¢ikarimlarinin savunmaci degil, diizenlemeye doniik oldugu goriilmiistiir. Yani ekip
iyesi Ogretmenler, ortaya ¢ikan olumsuz sonuglarin birtakim midahaleler ile
diizelebilecegi kanaatini tasimaktadir. Bu da 6gretmenlerin sonraki 6grenme 68retme
stireclerine iliskin tasarimlarinin niteliginin artacagma isaret etmektedir. Bu sonuglar

Bozkurt (2015) ve Orhan (2020)’1n arastirmalarm sonuglar1 ile benzerlik gosterir.

Ogretmenler birinci ders imecesi yansitma asamasinda Ogretilecek konu
icerigine odaklanip Ogrenci Ogrenmesini ihmal ettikleri konusunda ¢ikarimda
bulunmus, farkindalik kazanmiglardir. Sonraki ders imecesi dongulerinde
hazirladiklar1 sorularin, tasarladiklari etkinliklerin 6grencilerin 6grenmesine nasil bir
katki saglayacagini onemsedikleri gdzlenmistir. Ulasilan bu sonug, Hart(2009),

Ozaltun (2014) ve Pehlivan (2020) nin arastirma sonuglar1 ile uyumludur.

Siire¢ sonunda yapilan ve ii¢ ders imecesi i¢in yansitma iglevi goren yari
yapilandirilmig goriismelerde Ogretmenler, arastrma derslerinin kendi derslerine
elestirel gozle bakabilmelerine katki sagladigini bu yolla kendi 6gretim siireglerine

yonelik diizenlemelerde bulunduklarmi ifade etmislerdir. Bununla ders imecesi
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uygulamalarmin  meslekteki yeterlilikleri ile Ogretme siireglerine iligskin
motivasyonlarini artirdiklarini dile getirmislerdir. Erisilen bu sonuglar, 6gretmenlerin
ogretim becerilerini artirdigi sonucuna ulasan Kara ve Sen (2021), Ogretim
uygulamalarinin niteligini artirdigi sonucuna ulasan Mc Donald (2009), Aykan

(2019)’ un ulast1g1 sonuglarla uyumludur.

Ogretim siireglerine hazirlik ve yansitma asamalarinda gdzlemlenen olumlu
degisimler, aragtirma ekibinin ders imecesi modelinin tiim 6gretmenlere dgretilmesi
ve kii¢iik ders arastirmasi ekipleri kurularak planlamalar yapilmasmin etkili olacagi
goriisiinii dile getirmelerini beraberinde getirmistir. Aykan (2019)’1n arastirmasi da bu
calisma ile uyumlu olarak arastirma grubundaki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerde
ders imecesi modelinin kullanilmasi1 gerektigi sonucuna ulastiklarini ifade eder.
Ogretmenler, sikic1 ve verimsiz olarak degerlendirdikleri sene bas1 mesleki ¢alisma
doneminin ders imecesi uygulamalariyla etkili ve verimli héle gelecegini

diistinmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuglar
6.1.1. Birinci Ders Imecesi Siirecine iliskin Sonuclar

Arastirmanm bulgularindan hareketle birinci ders imecesi sureci ile
o0gretmenlerin ortak Ogretme hedefleri dogrultusunda gergeklestirdikleri grup
calismalari, planlama ve yansitma siireglerine iliskin farkindalik kazandiklar1
sonucuna ulasilmistir. Birinci ders imecesi stireciyle 6gretmenlerin hedef belirleme ve

basar1 6lciitli belirlemede yetersiz olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Birinci ders imecesi siireci, 6gretmenlere ders plani hazirlarken 6grenci
goziiyle tasarimlar yapma ve konu yerine 6grencinin 6grenme siireglerini merkeze
almanin gerekliligi konusunda c¢ikarimlar yapmalar1 konusunda katki saglamistir.
Birinci ders imecesi dongiisii ile 6gretmenler arasindaki is birlikli ¢alismanin
Ogretimin planlanmas1 ve yansitilmasinda nitelik artisin1 beraberinde getirdigi

sonucuna ulagilmustir.

6.1.2. ikinci Ders Imecesi Siirecine iliskin Sonuclar

Ikinci ders imecesinin hazirlik ve yansitma siireclerine ait bulgulardan
hareketle birinci ders imecesi yansitma asamasinda yapilan nedensel atfetme ve sonug
¢ikarimlarindan ikinci ders imecesi hazirlik siireglerinde istifade edildigi sonucuna
ulasiimstir. Ogretmenler ikinci ders imecesi hazirlik asamasinda gdzlemlenebilir, net,

arastrma temasiyla iligkili hedefler; hedeflerle iliskili icerikler belirlemislerdir.
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Ogrenci dgrenmesini merkeze alma konusunda kazanilan farkindalik dogrultusunda

ogrenci odakli ders plan1 yapildig1 sonucuna ulagilmistir.

Ikinci ders imecesi siirecinin yararlanilan kaynaklarda, meslektaslar arasi
iletisimde,  teknolojik  materyal  kullaniminda,  6gretim  deneyimlerinin
paylasilmasinda, dersin ¢iktilarinin ele alinmasinda 6gretmenlere katkilar sagladigi

sonucuna ulasilmstir.

Ikinci ders imecesi dongiisii, dgretmenleri derslerin tasarlanmasinda islenecek
konunun ismi merkeze alinarak degil ilgili 6gretim programindaki kazanimlarin
ongordiigii  yeterlilikleri merkeze almalar1 gerekti§i sonucuna ulastirmistir.
Ogretmenlerin eristigi bu farkindalik diizeyi, ders imecesi modelinin mesleki gelisimi

sagladiginin kayda deger bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

6.1.3. Uciincii Ders imecesi Siirecine Iliskin Sonuclar

Uclincli ders imecesi hazirlik ve yansitma siireglerine iliskin bulgulardan
hareketle Uclncu ders imecesi sireci ile birlikte arastirma ekibini olusturan
ogretmenlerin kadro olarak giliclenip yakinlastigina, is birligi ve karsilikli gliven
temelinde iliskiler kurduklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin arastirma siirecinin
tamamlanmasindan sonra da kurduklar1 ekibin birlikte calismay1 siirdiirmelerine
dontik istekliliklerini ifade etmeleri ders arastirmasi modelinin mesleki is birligi ve

gelisimi saglama temelindeki basarisi olarak degerlendirilebilir.

Uclincti ders imecesiyle dgretmenlerin planlama ve yansitma davranislarinda
gelismeler olduguna, muhtemel durumlarin, 6grenci sorularmnin ve tepkilerinin
ongoriilebilirlik diizeyinin arttigina, iiretilen soru ve etkinliklerin daha amacli ve

Ogrenci 6grenmesine dayali hazirlandig1 sonucuna ulagilmastir.

Uclinci ders imecesiyle birlikte &gretmenlerin nedensel atfetmelerinde
azaliglar goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenlerin kendi 6gretim siireglerine elestirel bir
gbzle bakma, var olan sorunlara yonelik sonuglar ¢ikarma ve ¢éziimler liretmelerinin

dogal sonucudur.
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6.1.4. Ders Imecesi Siireclerinin Geneline iliskin Sonugclar

Ders imecesi siireclerinin sonunda katilimct Ogretmenlerin ders imecesi
dongiilerinde yiiriittiikleri hazirlik, uygulama ve yansitma faaliyeleri ile aktif ve
yapilandirmaci bir siireci igeren 6z diizenleyici becerilerini grup olarak gelistirdikleri
sonucuna ulasilmigtir. Ders imecesi surecleri, dgretmenlerin is birligi halinde
calismalarimi ve is birligi yapmaktan memnuniyet duymalarmi saglamistir. EKip
calismasiyla gelistirilen dijital O0gretim materyalleri, 6grenilen dijital materyal
hazirlama uygulamalari, canli derslerdeki 6grenci ilgi ve motivasyonunu artirmistir.
Boylelikle uzaktan egitim siireci daha verimli hale gelmistir. Ogretmenlerin ders
imecesi dongiileriyle birlikte derste yasanabilecek muhtemel durumlar1 6ngérmeleri,
hazirladiklar1 ders planlarmin niteligi ve uygulanabilirligine katki saglamistir.
Ogretmenler, ders imecesi siirecleri aracihigiyla edindikleri yetkinliklerle &gretmenlik

becerilerine dair motivasyonlarmi artirmislardir.

6.2. Oneriler

Bu ¢alismada ders imecesi siireci, danisman roliindeki arastirmaci haricindeki
ayni okulda goérev yapan li¢ Tiirkge Ogretmeni ile ti¢ ders imecesi dongisu ile
smirlandirilarak yiirtitiilmiistiir. Yapilacak calismalarda arastirma ekibi iiyelerinin ve
ders imecesi dongiilerinin sayis1 artirilabilir. Béylece bu arastirma ile 6gretmenlerin

grup baglaminda kazandiklar1 6z diizenleyici becerilerin niteliginde artis saglanabilir.

Farkl arastirmalar kapsaminda ayn1 subenin dersine giren farkli branslardaki
ogretmenlerin disiplinler aras1 egitim odakli hedeflerini gerceklestirmek igin ders
imecesi modelini kullanmalar1 saglanabilir. Bu uygulama, bir okulun tim

ogretmenlerini kapsayacak sekilde de genisletilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle okullarda sene basi mesleki
egitim seminer ¢alismalarinda bir yillik c¢alisma siiresini kapsayan ders imecesi
gruplar1 olusturulabilir. Bu gruplar egitim- 6gretim yilmma ilisgkin yillik planlar
hazirlayip yil sonunda yapilacak yansitma faaliyetleriyle hazirlanan yillik planlarin
ogrenci ve okulun ihtiyaclarmi ne oOlgiide gerceklestirdigine doniik degerlendirme,

nedensel atfetme ve sonug ¢ikarimlarinda bulunabilir. Boylece sonraki egitim- 6gretim
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yillarma iliskin yapilan planlarin nitelikli ve ihtiyaca uygun olarak yapilmasi

saglanmakla birlikte okulun 6gretmen kadrosunun giiglenmesi saglanabilir.

Diinyanin birgok iilkesinde kullanilan ders imecesi modelinin tlkemizdeki
gecmisi uzun degildir. Bu sebeple modelin 6gretmenler tarafindan tanimirligi da yeterli
seviyede degildir. Bu sebeple modele iliskin yapilan c¢alismalarin sonuglarini
iceren veriler Milli Egitim Bakanlig1 ile paylasilarak ders imecesi modelinin tlke
genelindeki tiim oOgretmenlere tanitilmasi saglanabilir. Bakanlik biinyesinde
olusturulabilecek ¢aligma gruplar1 araciligiyla tilkenin isteyen tiim 6gretmenleri, ders
imecesi gruplarmin iiyesi olabilir. Bu kapsamda EBA alt yapisi i¢inde iilke genelindeki

tiim 6gretmenlerin katilabilecegi ders imecesi ¢alisma gruplari kurulabilir.
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EKLER

Ek 1. Ders Imecesi Siireci Oncesi Ogretmen Goriisme Formu
Ek -1: Ders Arastrmasi Plam Oncesi Ofretmen On Gérizme Forma

Garagme Tarihi:

Gériisme Yeri:

Bu gérismenin amacy, ertackul savivesinde gérev yapan bir Tirkpe Ofretmeni olark sizi
daha yakmdan tanimak ve meslege iliskin bazm kenulardaki ginislerinizi dErenmektir. Bu
kapsamda size soracagm serabn samimd dinygu ve diigincelerinizi yansitarak ictenlikle
vamtlamans beklivorum Aragtrma kapsamimda serdugum sorulam verscefiniz yamiar,
yalmzca bu ¢ahsma igm kullamlacak ohap ismimiz gizli torolacakor. Gorisme srasnda elde
edilen werileri daha sistematik ve detayh inceleyebilmek icin imnini ehirsa ses kayit chazn
Enllanmak istiyerum.

Gorizme sirecimizin yaklazk 20 dakika sirecefini Snporayanm. Sormak istedifiniz bir sev
warsa sarabilirsiniz, yoksa gonismeyvi baglayonm.

Caziantep Universitesi Tirkee Egitimi Bilimi Ogr. Uvesi Dog Dr. Arif Cerci
Yiiksek Lisans Program: Ofrencisi Yasin iphk

Ders Arashrmas Plam Ouncesi Oretmen On Gérisme Sorulan
1. Meslekie pe kadar suredsr gorev yapmaktasmiz? Hang okullarda gérev yaponez?
Tiirkge Ofretmeni olmaya karar verme sirecinizi paylasir mosmmz”
Meslefinizden memmn musuEz?

Meslefinizi bir merdiven olarak diginirssk kendinizi bu merdivenin hangi
hazamaklarmda goriyersumz” Neden?

Bir Timkge Ofretmeni olarak giichi oldufamiza hissettiginiz yonleriniz nelerdir?

ki

Lol

uh

6. Mesleki baglamda kendinizi zayif hissettifiniz ynleriniz nalerdir?
6.1Mesleki aqudan var olan eksikliklermiz midermek ve kendinizi mesleki anlamda
geliyirmek icin pe fir uy polamalar yapryorsumz?

7. Hirmet il dooemde yapalan mesleki ¢alismalar hakkinda ne disindyorsumiz” 56z
koousu mesleki ¢ahsmalarda yapulan aktiviteler iglevsel boloyer ousunoz?

7.1 Mesleki cahsmalann nitelifing arrmak icin neler yapulabilir?

galizmarn dFrenms- GEretme sirecme katkibn hakkinda neler séylevebilirsiniz?™"
0. Izleveceginiz dersler igin yaphZmmz hanehk sireci haklonda neler soyleyebilirsiniz? Ne
tiir hazrhklar yaprrorsumz? Yaphgmer hazabklan veterli bahuyer pusumoz?

10. Ders plam hazrlarken nelere dikkat ediyorsumez? Ders plam hanriarken sizxi zorlayan
doromlar var m1” Varsa bu donmlar nelerdir?

11. Diers planlarmin dgretim faaliyetlerine etkisi hakkmdaki dizinceleriniz nelerdi?

12. Diers igf GEretim yontem ve tekmik sefiminds ve bu GZTetim yomtem ve tekniklerini
uygulamada problem vasadifmz ohrver mu? Cevabumz “Evet™ ise “Bu problemleri
srmellendisebalir misiniz™

13. Ders igi wygulamalanmzn hedeflerme ulasma dizeyin balirflemek adina hangi dlgme ve
degerlendirme uypalamalanndan faydalanryorsumaz?
12.1. Siz komusu 8l;me ve degerlendirme uy palamalanm gelistrmek icin neler
yapalabilir?
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Ek 2. Ders Imecesi Siireci Sonras1 Ogretmen Gériisme Formu

ER-1: Ders Arasirmasi Ders Flam Sonrazmda Uvgnlanacak Giriyme Formu
Garigme Tarihi-

Garizme Yeri:

Bu girizmenin amacy, ortsoll seviyesinds derse giren ve ders aragonman siirecinde
katlmer olarsk ver alan Tirkge Gfretmenlerinin ders araghrmas sirecine ve bu sirecin
pknlanma iligkin gong ve onenlerini omaya koymaktr. Bu kapsamda tarafimza
yimeltilecegim somlan, yinitigimiz ders aragtrmas sirecini gz oniinde ulmdorarak
igtenlikle yamtlamam= beklivonum. Somlara versceginiz yamtlar valweca bu aragnrma
kapsammda knllamlscak obop isminiz sakh twtlacskor. Girlisme sirasinda elde edilen
verileri daha sistemank ve detayl inceleyebilmek igin immindz ohursa ses kayit ciham
Enllanmak sty orum.

Gorigme stresinin yaklasik 20 dakika olacafim ngdriyonmm.

Gérigmeye baglamadsn doce sormak istedifFiniz soru varss alabilirim yoksa gorismeyi

baglanyonm.
Caziantep Universitesi Tirkee Egitimi Balimi Ogr. Uvesi Doc Dr. Arif Cergi
Yiiksek Lisan: Program Ofrencisi Yasin Iplik

1. Ders aragnmmes sivecinde vapgfimz uygulamalann mesleki gelisininiz igin yararh
oldugimn digimryor mmsumz? Meden?

2. Ders plam hamriarken nelere dikkat ediyvorsumuez? Ders aragommas wygulamalannm.
kendi ders plam hamriams sirecinize etkisi hakkmds neler soyleyebilirsiniz?

3. Ders ig yontem we teknik seqiminizde ders araghrmas sirecinin nasil bir etkisi oldu?

4. Ders amagtirmaz sireci sonrasmds ders ig wypnlamalanmzm hedeflerine ulagma
diizeyini belitlemek adine yinimifindgz dlgne ve deferlendinme fasliyetlerinde
herhangi bir defigiklik oldn om?

5.1. Cevabimiz “evet’ ise *"Me gibi degsiklikler oldu?"”

W

Diers araghrmas: wygalamasmn rimrenizdeki diger Ggretmenlerle iz birdif yapmamz
tizenine yansimasi hakkmda neler soyleyebilirsiniz™

6. Ders aragnmman wysulamasmon giichii yonleri hakkmmds neler sayleyebilirsini=?

7. Ders arasnmmss wygulamasmm zayf yinled haklkmds neler soyleyebilirsiniz?

7.1. Sbz komsu smarhihklan gidermek igin neler yapilabilir? Onerilerinizi smralayimsz.

8. Sizce sene bagp ve sene somm meslekl efitim ¢ahgymalannds ders amsomman modeline
wyer verilmeli nuidir?
8.1, Cevap ° evet’ ise *" Bumm efitm- dfretim sirecine ne gibi kathalan olacagmm
iy _—
8.2 Cevap *hayir” ise ©° Meden?"”



Ek 3. Ders mecesi Siireci Smif ici Gozlem Formu

Ek-3: Ders Arasarmas: Siireci Sif ici Gozlem Formu

Okul Ada: Sumf: Uygulayia Gézlemei Ady Tarih
Ogretmen Ad1
Konu:
Kazanmmlar
Gozlemlenen Uygulamalar Gozlemci 6’gretmenin Notlan
Derszi Planlama
Giriz
Uygulamalan

igerigin Sunumu,
Kullamlan
Yontem, Teknik
ve Materyaller

Degerlendirmeye
Donuk
Uygulamalar

Geri bildirimler
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Ek 4. Ogretmen Yansitic1 Giinliigii

Ek-4:Ders Arasarmas: Uygulamasi Ogretmen Giinliigii

Ogretmen Ad: Tarih Hafta
.Bugiinki uygul dersi planl ve derse hazirhik stireglerine yonelik iizerimdeki

etkisi.

2. Bugiinki uygul Sgretim yontem ve teknik se¢imi. materyal kullanim: ve sinif i¢i Sgrenme

¢l

vasantilarmi yiiritme alanlarnma yonelik bana yansimas:

4 Bugtinkii uygulamanin dersin giktilarini degerlendirme ve degerlendirme sonuglanna iligkin yol
haritasi belirlemeye yonelik stiregleri diizenleyebilme becerim iizerindeki etkisi

217



218

Ek 5. Arastirma izni Belgesi

p ! o
GAZIANTEP VALILIGL
1} Milli Egitim Miduraga

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ . R e ]
Il MEM Evrak Sayssi 22972557 .
Adi-Soyad Yasin IPLIK l
Kurum / Universite Gaziantep Universiiesi / Egitim Bilimleri Enstitis@

Araytirma Yapilacak {i(ler)  Gaziantep S

a:‘j{:‘:z:ﬁzzz:’xsfg"““ Sahinbey ! Sehis Serdar Garen Oraokulunda gdrev yapan Tirkge Ggretmenleri
Thers Arastrmas: Modeliyle Y trinlen Onaokul Tirkge Derslerinin Ogretmenlerin

__ Grup Baglamndaki Oz Dizenlemelen Uzenine Y ansimalarinin incetenmisi

l niversite | Kumim onay. Var

)\u;:-urmi;'ﬁ»r;:je.-'&ne\ ftes

Atastirmanin Konusy

. ; Nar
onensi
AY-SE Bagvuru Formu Var

tiusvum Tuhhﬂ_lnamesi” T Var
Aragtirma Yapiimasi

Planfanan Okul Listes: Var

Ders Aragtirmast Plami aﬁsiBMtih
Arastirmas: Sarest Sonras Ofretmen. Goribgme Sorulars (8 adet soru)- Ders

Aragtrmast SGreci Simt gt Gozlem Formu (8 botiim ) Ders Aragtirmasi Lygalamas

Ofretmen Glintigu {6 bolum)

Veri Foplama Araglan ' o i |
4 : 1 pacs taratindan pelistiribmagtir !
Kullanim I‘m:_ \Vma.!:m ac) tarati pelis H

Etik Kurul Onayi o Var ) S .___.~_l

Ven Doplama Araglan

Bu arastrma wzin istepi k-xmtg,;&.\umuma Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojiler: Genel
Miidiirlig tarafindan 2101 2020 1arihinde yayimlanan 2020/ 2sayil “Aragtirma. Yangma ve Sosyal Etkinlik lzmleri”
konuly gencige kapswminda degerlendiriimigtiv.  Bilimsel qalisma kapsaminda bu sorulann Gaziantep ili $ahinbey
itgesinde bulunan Sehit Serdar Goren Urtackulunda porev vapan Turkge Ggretmenlert dzerinde, pindliiik esasing,
gire, cgitim Gfretim sirecing aksatmadan uy gulanmast uygun goralmbgris,

" KOMISYON GORUSU j

Aragtirmact yapilan aragtwnanin ki Sriefini. gahisma tamamlandktan sonra en geg ik hatta lwnsmdel

Midirligimilze CDve kayith olarak vermeyi taahhiit eder. ) ) ) |
Komisvon hararn Oybigligi e izin verilmistis B B N
KOMISYON
Komisyon Bagkani Uye Uye
Mehmet Al TIRYAKIOGLU Halil ibrahim AKTAS Mustafa CELIK

il Milli Egitim Midir Yardimeisi Ogretmen Ogretmen




Ders Arastirmasi Modeli
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Ek 6. Ders imecesi Tamitim Sunusu

“Mesleki Gelisim Modeli”

ef ders ve beceri
siireci olarak o lays; olaul L
wve giincel

kars: karsiya

olmasy, sumf ici

— — ~
&
Semine”er:) i aa% Wﬁﬁ ﬁ
Neyi Hedefliyoruz?
5 1 diklate almayan, yizeysel wevr | Islevsel Bir Uygulama Onens 5. il o o
scninei e iyt d ki Bavie menekgemensaiiiesn | Ders Aragtirmasi” Venater et o (edat. e
jyumu vs.)

sumf ici da mesleld

ST W

)4

Neyi Hedefliyoruz?

Ozetle;
Ders Arastirmasi Modelini Tiirkce dersi planlama

Modele iliskin Bilgiler:

4 b ¢ikan dgrenci ve farkh gézlerl Ders imecesi, Japonya'da 1870 yillardan beri uggulanmakta
izleme ve & ) larak i H H iRt iel olan ig birligine dayal: bir mesleki gelisim modelidir. Ders
i ook ailinagin | ve yansitma siireglerinde kullanarak is birligi icinde SN il
s - mesleki gelisimimizi saglamayi hedefliyoruz. ol sengin 33
saglamak amaciyla uygulanmaktadic
6. Olasi bagar ya da nedenleri fizerinds
bulacagiz.
7. Ders sonrasi yansitma becerilerimize yénelik katks
8.0: 5L
:
Bu modelde dgretmenler ig birligi Lewis ve Hurd (2011) niteligini bir
igerisinde bir ders plan: hazirlar, araya gelerek ve bu planl
hazirlanan ders plamini uygular, gézlem etkilerini bu nedenle d -
yapar ve gizlemleri sonucunda Ders imecesinin ilk bakssta kolay gdriinen bir oldugunu o Ne yapacagiz?
topladiklan veriler isifinda ders Ancak basit gibi hedef -
planlarinda gerekli gordiikleri veri ve gibi
diizeltmeleri yaparlar. ! k dikkat edilmesi deal
Ders Arastirmasi Siireci Ders Arastirmasi Siireci Onemli!

Hedef Bellrte Dersi planis Uygula Tarti, revize et Yeniden uyguia
ro——
Hedef trencass Ders phi wparkes betrdaden btrt nds dgrermen JTaR——
e ster Do i eonyfer
beltriegecndls odalump Vfrenct phanun s ekl seoucy e eidlen
Oreoctiatats [y U kg Wb ey verbere daza
Gzekede deted porm—— alunaaliger. petitlerei ders e —
[re— Neettsrumsy  DQeOrenele gyt
sorugorsz. e clup syl Fles s e
Kassnum Mempede  lendlletoewiles  Qebudedyer tekrur fark Mr msutta.
en iy materyelert ve. formlan ghzlenkrte  Prodlenletn sk Mr bfwtoms
etisidert dugub durae sedenlert Qartade tarufindon eygulasce
amarligeru. deldurnager pm— imlon teberar
ehler poylaplir.  Sepereliette

Ders sonras! toplantisinda
yapugimiz degerlendirmeler
ogretmenin dZretim yeterlilikleri
Gzerine degil hazirladigimiz ders
planinin uygulama basarisi
Gzerine olmalidir.
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Ek 7. Tez Orijinallik Raporu

YASIN IPLIK

ORIJiINALLIK RAPORU

", 57 A0 ol

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI ~ YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

www.openaccess.hacettepe.edu.tr:8080 <%1

Internet Kaynagi

www.scribd.com <%1

internet Kaynagi

&

dergipark.org.tr <%1

internet Kaynag

=]

dspace.ankara.edu.tr <%1

internet Kaynag

=]

www.slideshare.net
<%1

internet Kaynag

Bl

www.itobiad.com <%1

internet Kaynagi

B B8

hdl.handle.net
Internet Kaynag| <%1
egitimaski.com
internet Kaynag <%1

dhgm.meb.gov.tr <%1

internet Kaynag
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Ek 8. Goniillii Katihm Formu

Sayin Katbmcimz,

Katlacazimz bu galigma, Ders Arastrmas: Modeliyle Yiriirilen Ortaokul Tirkce
Derslerinin Ogretmenlerin Grup Baglammdaki Oz Dizenlemeleri Uzerine Yansimalarmm
Incelenmesi .~ adiyla, Yasin IPLIK rarafindanl 5.02.2021/.01.06.202 1tarihleri arasinda
vapilacak bir araghrma uyzulamasidir.

Arnsurmamn Hedefi- ders arasarmas: modelini kullanan Tirk¢e Ogretmenlenmin Tirkge
dersi kapsammda bazriayip uyguladkian oZrenme yasantilarmm plan, uygulama ve
degerlendimme agamalanndaki grp temelli 6z dizenlemslenine vansimasim incelemektir,

Arastrmamn Nedeni: O Bilimsel amstrma @ Tez calismas:

Arastrmanm Yapilacags Yer(ler): Resai Ortackul (Sahinbey- Sehit Serdar Géren
Ortackutu)

Arastrma Uygalamasy: O Anket ® Gorisme

@Gozlen @ Doiimanznalizi

Arastrma TC. Mili Efitim Bakanbfm'mn ve okulkurum yonetiminin izi e
gergeklesmektedir. Anstrma uyzulamasina  kathm tamameyla gonalwuk esasma dayah
olmaktadur. Cahsmada sizden kimltk belirleyici hichir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
zizhi mnlacak ve sadece arasurmacilar tarafindan degeriendinilecektr Veriler sadece arastmada
kullandlacak ve Ggincn kisilerie paylagilmayacaktr.

Uyzuwlamalar, kigisel rahatsizlik wverecek sorular ve durumlar igermemekeadir. Ancak,
katlm srasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
i5ini yanda brrakabilirsiniz.

Kanbou onaylamadan oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz Calsma bitdkten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

Aragtirmact

Fetigim Bigiler

ﬂbhmh diliberi buelwman wraytermaye Ratslovaye habad edivonm., \

ksim-Soyisim
Imza:

Katthma AdvSoyadi

— ’




Ek 9. Birinci Ders imecesi Ders Plani
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Tiirkee Ders Plam Formu Tarih: Mart 2021
Smaf: 7. Smf
Araghrma temasn: Ogrencilerin sézcik dagarcifim zenzinlestirerek okudufum anlama becerisini arnrmak.
Konn: Anlama Dayah Anlanm Bozukloklan
Dersin Hedefleri: Diersm Genel Hedefi-
Sz varhiim zenginlestirersk anlama dayah anlanm bomkhafumn ¢Gziimier.
Gm; Hedeflerimiz
Q rencilerin e Flenmesini :aP_'I.ayank dikkar gelmsk
Ogrencilerds ofrenme istedi uyandimak
Ogrencilerde merak uyandrmak
Ogrencilerin izlenecek konuya iliskin kendi yagantx=ryla bag kummasm saglmak
Yarhs; kllammlara dlk]im;el:enﬂ_'k farkmdahk yarammak
Ofrencilerin akiif kahlmm saglamak
Erenme gerekgesing sezdirmek
Ge].l.surmeHEdeﬂermlz (ders igerifini sundufurwe bolim)
Gereksiz sizcik kullanrmdan kaynaklanan anlanm bezukhiklarm belirler.
Anlamica birbirtyle kangtinlan ve yanhs anlamda kullamlan sfzciklerden kaynaklanan anlatim bozukhuklanms belirler.
.ﬂm.lmn.geh.;en sozciklerin kullanmmmdan kaynaklanan anlatm bogukbuklarm belirfer,
vanhs kullammindan kaypaklapan anlyim bogukiklanm belirler.
A.nlm'behmﬂlgmden Earynaklanan kxynaklanan anlatim bozokloklanm belirler.
Sdzciin yanhs verds kullamm - aralama hatsindan kaynaklanan anlatm bozukkuklarm belirler.
Mannk hatasimdan kaynaklanan anlatim bozukhklann belirjer.
- Anlatm bozukhiklanm GErenen &2renciler, fgrendiklerin kendi dil kullanunlanna yansitr.
[UyEulama Hedeflenmiz
- Soru we etkinliklerde basanl alur.
EKazanmmlar:
Anlama dayab anlatan beeokhiklanm tespit eder.
Toplam Siire: A40+20-40
(Qifrenme Yasantibanmn Gerpeklegmesi
Siire: Yapidacak etkimlikler Beldenen dgrenc tepldleri Ogretmen yamtlary, sorulan ve Bu etkinBikle nevi hedefledik?’
viinlendirmesi Degerlendirme fni'mien
-CIRIS ETEOINLIKLERI “Her zaman baganh Soru &mmdz tarngildiktan sonra Hedefler bilimini standant yaprya
) elamryonuz.”degruliusumda cewaplar gelir. | dgrefmen , “"38z olakese savas. birindir.
-Ik elarak dncesinde déremen; pimiik 5oz ola kastire bas " atasdring
hayatta bir ;ekilde komaguyar, yazmyor ve bu sayleyversk sdzin dnemini varsular | -Dikkat gekersk etkili ging yapmak.
sayede difsr msanlarla fletisim kurabilivens. Simdi ise dfremen bu -Ofrencilerds merak uyandirmak
Pk bu igte her zaman sergekien baganl komusulanian droekleyecek bir
5-6dk. | olabiliyor muyuz? dive somar. canlandimma irlensceding
sdyleyersk, izlerken canlandumada
pelerin dikkatini pektiZini
afrencilerden not emelerini ister.
=I5 Gonismesi” adl giris etkinlizi Gdsterim suasinda Gevencilerin 1.canlandirma etkinlizinin hedefleri
kapsam.mda aragtuma grabu tarafindan ders canlandirmay: dikkatle takip etmelerive -Hayatta boyls kisilerls
12-15 dncest sexlendirilen ses kaydr dinletilir. ot almalan beklanir. Earplasabilivonuz. Demek ki daha | -Yanly bnllaroma dikkat gekerek
i Dinletim sonrasmda Ggrencilere su sorular dnce hip bayle bir oramda dfrencilers komuya i
sonhur: ve doEr bir sekilds farkindalik uyandirmak
<Cinkd adam kendini ifade edemedi yanhy | kendini nasil ifsde edecefing -Ofrenme perekiesini sezdirmek
-Sizce patron neden bu kadar ofkelandi? kelimeler kullands /Adam cok basansiz, bilmivor./
‘highir sev anlamryor.
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Siire Yapilacak EtkinBikler Beklenen Ofrenci Rolleri’ Tepldleri Ogretmen Yamtlary sorulan ve | Bu etldnlilde nevi hedefledik?/
Yionlendirmesi Degerlendirme faalivetleri
-Eleman adaymin anlatmnga nasil hamlar
vardi? Tirkgeyi yanhs kulland / Gereksizyvere
50 uzath.’ Koougmay: bilmiyvoer
Biayle bir kisiye kesinlikle ko bir
evlemle yaklagmamalnyniz Fald: ki
-Patronun verinde siz celsaydimz eleman -Ben olsaydma siddetuy gulardm/ pairon denilen kizi ast dizey *O¢grenciler, anlama dayah anlatim
adaymna nasil tepki verirdiniz? veterliliklare sahip bogukhiklannm iletisimin kalitesini
almalsdr Patronlar, bu gibi diisirdazing sezerler.
durumlarda aldsfy efstimden dolay:
boyle ohimsuz bir tepki vermezlsr,
vermemelidirier.
-Bioyle de derdini anlatabilivor, bence Evet paromm bunu daha sakin
somn yok. We var unda? karsilamasz gerckindi. Ancak dil
knllann apsmdan ba kullanem
yanhs. Dikie de trpks parada oldugu
gibi ekonomik davranmal, az sdzle
gok iev.mJatma]J'ﬂz Bir de ba gibi
batalan gormezden gelirsek ileriki
dnn!m.]!rﬂ.eb‘n]ma]mdom gibi
Eabul edip vanls kullanimlan
dilimizde yayahiliriz.
Tkinci i porismesi flerilir. (S6z komusn iletim. | fkinci etkinlik dinletlirken 6Erancilarin A7 Gnce canlandirmay: izledik ve | 2.canlandirma etkinlifinin hedefleri
anlatm bozulugu igermeyen etkili bir detisim | dinlediklerine odaklanmalan dinlediklerini | fzerinde kenustuk. Biliyorsamuz bir
6-Tdk GrneEdin ) anlamlandimalan, ik dinlemedeki iletisim | i5e birden fazla kigi bagvanr ama -Dnzru!m]l.mmdikkn;akemk
ile dmlenilen fkinci sss kaydindaki bir kigi ahmor. Suradaki elsman ogrem:llerd.ekommalll.;hn
iletigimin kaliteleri arasmdaki farklan aday1via yaplan gérismeyi dikkadi | farkmdalk
sermeler] heklenir. bir jekilde zleyelim simdi de. —]klcanlnnd.\rm.n mslmiah
Siire Vapulacak: Etlinflkler Beldemen OFrenci Rolleri’ Tepldleri Ofretmen Yamtlary sorulan ve | Bu efldnlilde neyi hedefledil:?/
Yonlendirmesi Degerlendirme faalivetleri
-Eleman adaymin anlatmonda nasil hatalar
vardi? Tirkgeyi yanhs kulland / Gersksizyere
501 uzatty. Komusmay: bilmiyver.
Biyle bir kigiye kesinlikle kna bir
eylemle yaklasmamaltyiz Kald ki _
-Patronun yerinds siz elsaydmer eleman -Ben alsaydm siddetaypolardm patron denilen kigi Gt dimey *O¢renciler, anlama dayah anlanm
adaymna nasil tepki verirdini? veterliliklare sahip bezukhiklanmm iletigimin kalitesini
olmalzdmr. Patronlar, ba gibi dilgurdiEing sezerler.
duramlarda aklg eZtimden dolay:
biyle olumsuz bir tepki vermerzler,
vermemelidirler.
-Boyle de derdini anlatabiliver, bence Evet paooun bunn daha sakin
sonm yok. Ne var unda? karsilamas gerekirdi. Ancak dil
knllanmm aqismdan o kullanm
vanhs. Dilde de tpk parada oldogu
gibi ekopomik davranmall, az sdzle
ok ey anlatmalryz Bir de ba gibi
batalan gormezden gelirsek ilerki
dinemlerde bu hatalan dogra gibi
kabul edip yanls kullanimlan
dilimizde yayahiliriz.
lkmul.?g.um.;mﬂﬂ.eullr(hzknnusuﬂmm Tkinci etkinlik dinleglirken. dZrencilerin Az dnee canlandirmay izledik ve 2 canlandima etkinlifinin hedeflori
u.nhnmbuzulng:u igermeyen etkili bir detisim | dinlediklerine odaklanmalr dinlediklerini | drerinde komasmuk - Bilivorsume bir
5-Tdk arme Fdir ) anlamlandrmalar ik dinlemedeki fletisim | i5e birden fazla kigi bagwanar ama -Diofru kullanima dikkat gekerek
ile dmlenilen kinci ses kaydindaki bir kigi ahmor. Suradaki eleman dgrencilerde konuya liskin
iletigimin kaliteler arasmdaki farklan aday1yla yapilan sorigmeyi dikkadi | farkndalk uyandimak.
semmglen] beklenir, bir gekilde levelim pmdi de. -Iki canlandrma arazndaki
1 DERS SONU
Gerelesiz Sozciil Knllanimy Ofrencivin karsilagng cimlelerde
2 ciamle verilir. Verlen cimlsler incalemaleri Mazil para harcarken skonomik aym ankma gelecek dil binmlerini
istemir. davranmaya calivorsak dilde de ne:]n.redlpﬂm;mmbahmm Artmas
10 dk. eonomik davranmak merskir. igin sdz komesu dil birimlerinin
-Bimim igin sdylediklerin igitip duyduk. Bizler avm anlama gelen séecikler | birinin tercih edilmesi perekiif
“ikan arbedede yiksek sesle baguryarlards aym ciimle ifinde pes pese ikanmm yapmas beklenir.
Aym anlama gelen kelimelerin bir arada kullanryorsak ba duram, ~
*"Bu ciimlelerds sizi hatsiz eden bir gevler kullammam mogcemla'in'it\emm elonomikizi bozar. Buda Er!ﬁ.cidﬂbe:zrﬂeﬂolankmu.pm
var m1?" "sorusu sonabar. sordugu soruya saz kenusu cimlelerds erekisiz senoik kullanmnndan varma uypulamalannda perskae
aym anlama gelen kelimelern brlikts kaynaklanan bir anlatm sazoik kullanmamarya domik anlays
Fullamldgim ifade etmeleri beklenir. bozukhiFuna vel agar. Eelistinr.
Gereksiz sdzcilk kullanmn kaynakh anlanm | Séz komasu ciimleleri obuyarak gereksiz | “Bir sdzeiigi cimladen
bozuklklanna yanelik difer dmekler. Omek | sdzcik kulammndan kaynakh anlanm pikardifmzda anlam frencinin férendiklerin kendi
10dk. cimleler Uyzulama Yanergesindeki smayla tozukhuklarim tespit etmeleri ve bozubmuyersa o sézcik gereksizdir | basina uyzulayabilmesi, tespitlerini
verlir, tespitlening dillendirmelert beklenir. ve anlatm bozukluFona vol agar. < | sdizli ve yazu olarak ifade smesi
batrlatmas yapilarak dgrencilers beklemir.
vaol gisterr.
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Siire Yapilacak EtkinBkler Beldenen Orenci Rolleri/ Tepldleri Ogretmen Yamtlary sorulanve | Bu etldnlilde neyi hedefledil:?/
Yonlendirmesi Degerlendirme faalivetleri
Sdzcilderin Yanhs Anlamda Kullanidmaz Sorulan seruya su cevaplar gelebilis: 1. Bazen yanhs kullantmlan okadar |
3 cimle verilir: 1." Bir yanlishk var ama na oldugamm ok kullamryerez ki bu yanhghklar | Ogrencilenin kelimelern ifade
-Sporcunun hatas: takmn bu efgpian ‘brulamyorum. ” bize dogru gibd orimiyor. Halbuki | eftikler kavram alanlanmn
elemmesini saglads. dilimize bunn yapmaya hakkmnz smrlanm fark etmelen beklenir.
-Bu yil diktiFimiz tobumlardan verim vok. Dogru kullammian férenmeli | Kelimelerin ifade ettikleri anlapun
alamadik e dilimize karg summ]n]uzmm disinda kullamiimasmmn anlatm
-Simavda bu soruyu gizemeyenlerin sayist yerine getirmeliyiz. sorunlu hale getindigini gorerek soz
30k kiigiimsenacek gifi defildi. X Snglnmkke]_m!_;lel!mn!kmn ) B ) o k?o_usu _\'!_nlljll_glf.lpm futum
S ¥nllamlamaz. Cinkd elenmek olumsuz bir | 2. Dogr tespitler pekistinlir. baline getimmesi beklenir.
*"Bu cimlelerds hangi kelmeler yanls durm.” ya da dikmek’ kigimsemek
anfamda knllamlms™" "sonzsn sombur. kelimalerinin yanls anlamda kullanam Her séaciEi belli durumlan ifade
fark edilebilir. emmek icin kullanmz Efer bizler
sdzcilkler ifade erriklen anlamm )

“ Yanhg ve okumg olarak birbirine benzeven dhginda kullanmr=ak anlxtm Ofrenciler, sz komsu Smekler
kelimeler toplum igerisinds yanls bozukhign yapous olunz. vasiasyla sozciklerin yaolis
kullamlahilivor. Bizler kendimiz degmu ve Sz komusu cimlelen okuyaak sdzcifin anlamda kullamimasimdan kaynakh
etkili bir jekilde ifade edebilmek igin yanhys anlamda knllamimasndan “{ordiginiz ghi okumyg ve anlatm berakhiklannm iletsimin
kelimelerm ifade effigi dogr anlamlan kaynaklanan anlatim bomukhdklanm tespit | sovleyis olarak birbmine benzeyen | Kalitest dzerindeki ofumsuz etkilenini
bilmeliyiz. Bummn igim sdzlik kullanma etmeeleri ve tespitlerini dillendirmeleri kelimeler hirbirinin yerine kavramalan beklenir.
aliskanlify kazanmualt ve akeif bir sdzlik ek lanir. kenllan:ldiFmda anlybm
kullamcss olmalryrz. Haydi bir de bu bozukbifuna sebep ohuyer we bu B
dediklerimi dmeklandirelim™ denir. dnrmﬂe‘ll.;nnmkahtesml Ogrencilenin dil kullanmlannda siz

diigiriyer.” (lkanm yapir. komusu kusum yapmamak icin bir
Szcigin yanls anlamda kullanmundan torum sermlemelen ve bum havata
kaynakh anlatm bomukklanna yinelik difer zerimmeler beklenir.
arnekler, Omek cimlsler Uyznlama
Yonergesindeki sirayla verilir.
(Cift anlamh drnek mblosu veritir:
Ogrenc fler, verilen fmekleri dikkatlice Orencilerin hirbirine benzeyen Yanhs anlamda kullanitan
inceleyip yanly ve akumssga birbirine kili kelime praplanmn ifade shzcilklerin dofru baglamdy
benzeyen ancak farkh anlamlan ifade eden | etifkleri anlamsal farkhhiklan kullanmmn iceren omeklerin
kelimelerin kulium baglamlan arsindaki | sezmeleri igin perekli sumuldugn bu calisma kagdn
fark sezmeye gabisriar, vinlendimraler yapilir. vasitasryla dfrendilerin anlamlan
kansnnlan kelimelerin dofru
kullanmnm sezmeleri beklenir
1DERS SONU
Aplamca Celizen Kelimelerin Kollanim: “ eliski milik ifade eder.™
(Celigki kelimesinin ne anlam ifade eriEi “Fulaeak eylemt yavagea yaplmaz, Ofretmen, etkili bir iletisim ortam;
mlm Cevaplar ahinddkitan somm gu Smekler | frlamak herls bir sylemdie™ saBlayarak somlanna yénetk Oenciler, gelisen sézciklsrin aym
Sel:eml]mpmak vavasca trabzandam “Hem mutlaka diver bem de lmaliane beklanen cevaplan one plaa cimlede kullamimasimm anlatm
s igin yavagg diyersk emin olmadifin: sayliyer qrkararak geri bildirim verir. bozukhiguma vel agtgm bilirler ve
Bn:n.hlu]mmnﬂuka akumus elmalismez. kend Mlarm.e?snzkﬁn‘usu
anlatm bnz?k]ugn.nuﬂmmm
""Sizce bu ciimlelerin anlatmundaki bozklk | Digkat cekilen kelimelerin anlamianmn aligkantk hiline zetirirler.
nasl digslilebilir? " somusu sonalar. birbirinin mamen it elduima ve ba
10dk durummn da cimlevi anlamsizlastrdizma
yonelik cevaplann gelmesi beklendr.
Anlamea gelisen shoeiklenn kulammunden | OBrenciler saz komusu cimlelerdski Ozencilerin anlatim bezukluklanm
8dk kaynakh anlatm borukhklanna yinelik diger | anlamea gelisen kelimeleri tespit edip tespit ettfl srads ofretmen, gerekl
arnekler, Omek camleler Uygulama tespitlerini yazma ve komzma yoluyla voolendinmeleri yapar.
Yonergesindeki srayla verilir, izde ederler. o ) )
Ofrencilerin dogr tespitleri yapabilmelari
‘beklenir
Devimlerin Yanh; Anlamda Eullanm Amsdelerinin bir mesaj elduguve | Ofrencilerin deyimleri 6n bilzileri
Ofrencilers bildikler deyimlerden Smekler Ofrencilerin deyimlerin kahp ifadeler kuralh ciile formatmda alduga vasitasryla baglama uyzun bir
vermeleri istenir. Gelen yanitlardan harsketle | olmas., ginlik hayata karsuiasilan batrlatlr. Deyimlerin sekilde kullanmalan beklenir.
deyvimler hakkmda knsa bhilei verilir. dunmlarn daha edkili bir sekilda ifade atasdzlarinden farkls olarak belli
10 dk. edilmesini saglamas voolerine vurgn | durumlan daha etkili anlatmaya Basan olgitil. dunma wygum deyimi
yapmas: beklenir. varayan kahp ifadeler eldugu segebilme ve ifadeleninds
1 ciimle verlir. Tubafliklan bulmalan izerinde duraiur. Deyimlerin kullanabilme veierliligine sahip
istermir. arasdzlen gibi bir ders verme olmaknr.

amacimn elmadifing vurgn yaplir.




225

Siire Yapulacak EfkinBkler Beldenen Ogrenci Rolleri’ Tepldleri Ofretmen Yamtlary sorulan ve | Bu etldnlilde neyi hedefledik?/
Yonlendirmesi Degerlendirme faalivetleri
Deyimlenn yanhs anlamda kullammindan O grencilerin verilen dreklerdeki Deyimlerin yanhs anlamda Deyimlerin ifade ghoumizdski

Sdk. kaynakl anlatm bezukbuklanna yonelik difer | dayimlerin hangi baglamda kullmildifm | llansimas: ve kalplasnms sazlerde | @lumbu kadnsm szdirerek
drpekler, Omek cimleler Uyznlama ifade etmeleri beklenitken kendilerine vapilan degisiklikler anlatm dfrencilerde farkindabk alosturmak.
Yonergesindeki swrayla verilo. sumulan cimlslerds devimin knllammina l-:uznkb:";nm vol agar Deyim kullammim al:skanhik haline

iliskin var alan yanhshklan diimeltr - ) zetirmek.
[CCTUNCT DERSIN SONU
Anlam BelirsizliZinden Kaynalh Anlatun . .
Borukluklan Ofrenciler anlam belirsizliklerin Ofrenciler siire; somunda noktalama
Ofrencilers agafidaki cimlsler surhr: Orenciler, cimilsleri ckuyup anladiktan tecpit etmeye caliriatken vanhshi, zamir eksikliSi, zamirin
-Ije gitmsedigini bughin sdrendim . (sanin- comn) sonra cimlelerdeki anlam belirsizliklerini | zorlanirsa Sfretmen vinlendirici drensiz kullanmn karslysnrma
- Hlalam bamy uk sk kids yaper: am gok sosrim. | t2spit ermeye gabisrlar. sarlarla sirece destek saglar hatalan gibi unsarlarm cimle

2dk. (zazuiris gzemsiz kullanioo) Ofrenciler, tespitlerini paylagular. Omegin “ Kimin ke gitmedifin anlamnda belirzizlik
e e BErenmiz? Semin mi onun wu T alugnurabileragin seerler.
(karglaghrona)

-Gazsteci adanun seralarme vazdad, (nok.)

Bu cimzlelerde size tubaf gelen herhangs bir

ey war mu? serusu seruhar.

Anlam belirsizlifinden kaynaklanan anlahm Orenciler verilen difer Smeklerdeki Bir cimleyi okuyan ya da dinleven | Ogrenciler dinledikler va da

bozukluklanna dizkin diger ornekleri iceren | anlam belirsizlizindsn kaynaklanananlatm | kisinin akhng o cimisde oluduklan metinlerdeki anlam

ciimlaler, Ornek Cimde Uyzulama ‘bozukhiklanm tespit ederler ve somaglar anlanlanlann dismda bir seyin belirsizlifine sebep olan usurlan

Yonergesindeki sralamayla verilir. paylagls. gelmemes] gerekir. Cimle iginds belirler, kendi kullanmlannda bu
kigilerden bahsederken kigi muglakhin artaya qkamcak

4k zamirlerinm kullamimamas:, kigi degiskenlerden kagmw.

m]m-mmvnnhsku.l]mlmasl.
olacazmdan anlanm bozukluga
meydana getinic.
Sizciigiin Vanh; Verds Knllamm
“Birkigi doktor alarak degamar ki 1 iki cevap igin dersteklevici onay | Bu uyZulamada Birencilar,
-Dicktor olarak dogéngn dern kasabays donds “Izinsiz antiye nasi bir yer™™ ieridbirmbenimse:d:.ﬂl;inrﬁ sbzciklerin rastlantizal sekilde degil

5 dk. -Ixinsiz samtiyeys girmak yasaker. “Bu cimlelerde anlatm beruklugu yok cevabn verip aﬁzvkcmnsu imlelarda ?:I{ble'llkhlrmu Mad.eeghtlgﬁmﬂf
“Bu cumlelerde zordaganuz problem nedic?™ aalatm Bozlklufl DEABAYaE | salergl ~cimis”denen birimi
sorem sorahur. Galsn cevaplar tarhpldken sonra °me_ .Imslzwwﬂhm ebigtardugum sezerier.
asandaki agikhima vagls, vazdmls 2¥". Birkisi doktar olarak

dogahilir mi? giki vénlendirici
sorular soralarak anlatm
bozukhFum garebilmesi saglan.
Sazeigin yanls yerds kullanimazmdan Orenciler sz konusu cimleler detayll | Ofretmen, bu simeqte yonlendirici | Kends knllanmilannds da anlanm
5dk. kaynaklanan anishm bezuknklanna digkin ‘bir sekilds inceleyerek yanhs verds ve destekleyic ifadeler vasttasayla bezukhiFuna sebep olmamak igin
diger amekleri iperen ciamleler, Omek Cimle | kullamlan sozcikleri tespit ederler. érencileri destekler, kelimeleri dozru yerde kullammaya
Uygalama Yonersesindeki sralamayla venilir. | Akabinde sectikleri sozciklerin dogru = dikkat etmelen komusunda biling
Yllamm yerini belirlerler. Belirlomelerini obignrmalin beklenir.
tartigma ortam iginde paylagular.
3dk Mantlk ve Smralama Hatas B
- Brralon yumeta krmay yemak bils yapamaz 0. | Ogrencilenn cimlelerdeki smalama ve Beklenen cevaplann gelmemesi Manik ve swalama yanhshklanmn
~Culszn alimmazsa Sltme hatta feloe bils yol mantk hatalanna dénik yorumlar Gunmumda GZTemmen desteii anlatm ghcine dinik olumsuz
agabilir. yapmalan beklenir. I = etkisini deneyimleyersk fErenmesi
“Bu climlelerde gordiijfintz problem nedir?™ : bedeflenir.
sorasm sorahr.
Tabloyn yamst

2dk. Ozrenilenleri gizden gegir.

k. Pannk ve amlama hatas kaynakh anlabm |0/grencilerin verilan Grmak cimlelardaki ICamlalerds verilsalarin omem smas Ovirencilerin kendi dil kulammlannda
rozukluklarna iligkin diger arnebleri ered  |mantk ve smalama yanhshklanm: tespit panghnldinds, soztn mastima dikket |:97 konusu hatalan yapmamaya dzen
fpiamleler, Ornek Cimle U\mlau.n.a letmelar beklemir. Soralamsa hatalanma pdilmadiginds antatm bomakingm zostarmesi ve degr kullanmisn
[T dnargesindeki sralamayla verilir litiskin tespitlerinds dogru swalamayy da prevdame galic abskanik haline getirmelar beklenir.

fifade smesi beklenir [Baganzzhk duramunda yénlendinici
Efadeleris yol gosteridersk dfvencinin
Pantk ve swalama hatalarm sz komsu anlanm bomikhizn
10dk

Deferlendirme ve Sonuclandirma Asamasy
il ke ]

Angtima grubu tarafindan bamrianan pekistincd nitelikteld su dijital evun, yansma fermatmda wygplasr.
Onnumdaki cfimlelerds yer alan anlanm bomkhifunon dizeltilmesi Sncelenir

[

E

Arlama Dusysi desLaton Bazubbau
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Tarih: Nizanm 2011

Simf:

8.5Smf

Araznrma femas:

Ogrencilerin sézciik dagarafim zenginlastirerek ckudnfunn anlama becerizing armrmak

Konu:

Anlanm Bigimleri (Paragrafia Anlam)

Dersin Hedefleri:

Dersin Genel Hedefi:

Girig Hedeflerimiz:

zaglamak

Orencilerin eflenmasini saglayarak dikkar gekmak,
Orencilerde Srenme istedi uyandirmsk,
Ogrencilerde marak uyandirmak,

Ogrencilerin aktif kanhmm saglamak,

Memin yazihg amacinm dil ve anlzhm Gzellikleri Gzerindeki etkisini fark etmesing

Ogretim Siireci Hadeflerimiz: (dars igerifini sundnfummsz balin)
- Bir memi ckurken anlanm tarzma iliskin detsylan ederek memin tiirine dair ipuglan elde eder.
- Yarma amacma uygun anlanm bigimi belirler.
- Bir meini yazarken metnin tirine wyzun bir anlatenm bigimi seger.
- Yazann metni yazms amacryla setifi anlatm bigimi arasmdaki dligkiyi belirler
- Ifadelerindeki etkileyicilifi arnrmak igin uygun snlanm bigimini seger.
- Duygu ve digiincelerini dogm yansimmak igin uygun anlatm bigimini seger.

- Okudufn metnin anlstim bigimini dogm olarak belirler
- Yenidgrendifi kelimeler aracilifryla kelime dagarcifim zenginlestirir.
- YeniggrendiZi kelimeleri ginlik ileisimde kullanmaya Szen gasteris .

Sozoik dageragm zenginlegtiverak okuduiu metindeki anlznm bigimlering ayirt eder.

Uygnlans Hedeflerimiz ( Deers bagansimna karar vermemizin §lqita ne clacakT)

Kazannnlar:

§.3.11. Metindeki anlatim bigimlerini belirler Tinkee Ofretim Program (MEB,2019).

40+40+40 dk.

Toplam Siire:

Ofrenme Yagantlannm Gergeklesmesi

Siire: Yaplacak etkinlikler Beklenen dgrenci tepkileri t‘lgrennen yamtlary, sorularn ve Bu etkinlikle neyi
vonlendirmesi hedefledik?/ Dezerlendirme
faalivetleri
Meden ya=m yazanz? sorusu serulur. “ Bilgi aktarmak igin, Ogretmen, &zrencilerden gelen cevaplan | Ofrenciler, fikirlerini iletizim
3dk Dhuygu ditjincelen aktarmak igin, dikkatle dimleyerek diger dZrencilenin de | kwrallan dofrultusunda ifade
Haberlesmek 1gm, arkadaslanm dinlemeleni ve yeni fikuler rler, sdylenenlen sayg: ve
Can sikintisindan, tretebilmelen 1gm zerekl ortam saglamr. | sabula dinlerler.
Hikaye yazmak igin,
Yazadiklanmiza anlatmak igim vh.
3dk Peki balgi aktarmak igin vazdifime metinlarle | “Hayr aym degil ™ Metni yazma amacmwz kullandiznme Metni vazma amacimn metmin
edebi metinlerin dili aym o7 Nasil bir fark * Hikayede daha gok konuguyorar.”™ dili, anlatim eklimizi ethiler Crmegin yapisina ve lperifme dair
wvar? “Bilzilendirici metinler daha sikic: daha ‘bizim amacimz okuyuculan unsurlan etkiledifini kavrar.
resmi.” bilgilendirmek 152 mesela ders kitab
metri vemek tarifi. ansiklopedik balzileri | Metni yazma amacimn anlatm
vazyorsak kullandsgimiz dil ¢ok dzha sekline vansimasim sezer.
sade, apiktr. Aym zamanda bu
metinlerde kendi duyzu ve
ditziincelerimizi anlatmayiz. Bu
‘bakmmdan pesneldir Ama sanatsal bir
metin yaziyorsak dmegm bar kikiye
yazryorsak dil seciniimiz daha farkh
olacaktr.
Araztwma grubu tarafindan kaleme ahnan Ogrenciler aym tabloda sunulan dért farkh | Ogretmen, d2rencilere metinlen
15dk. “maske™ kanubn farkh anlatim bigimleriyle anlatim bigimryle kaleme almmy metinlert | karsilastwwken yardomer obmak igm

varilms metinler yansiihr.
Incelemeleri igin sire verlir.

“Bu metinleri ckuyalun ve benzerlik ve
farklibklan yéniinden incaleyvelim ve

metinlenn birbirderivle karslashralm ™ denir

(Bu islem igin 5 dakika siire verilir)

dikkatle okurlar. Metinlerin timinin aym
ekrandz yer almasiylz, grencilerin
metinler arasmdaki anlatim farkhliklanm
daha iy1 sezmeleni amaglanmgtir

Ontak szellikler konusuhoken tim

metinlerin “maske”™ konusu ile ilgh

sdvlece bir destekte bulum:

-Metinlerin ne amagla yazmbmj
olabileceim sorgulayabilirsiniz.

Metinlerde segilen kelimeleri, kullamlan
ciimlelerin nzumluk- kisahk. iislep
ozellikleri gibi niteliklerini dikkate
almahsimz,

Sizee hepsmin konusu aym olmasina
ragmen bu metinler neden bu kadar farkh

Ogrencinin aym kavramla ilgili
olsa da (maske) metmn
vazilma amacoin segilen
kelmelen, kullanilan dil ve
anlatim dzelliklenini
degigtirdifin sezmesi ve bunu
tfade etmesi bekleny.
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Siire TYapalacak EtkinBkler Beldenen Ofrenci Rolleri/ Tepkileri Ofretmen Yamtlary, sorulan ve Yinlendirmesi | Bu etkinlilde neyi hedefledik?’
Degerlendirme faalivetleri
vazmldiz sorueima ulanilr. Bu cevap ile anlatim dzellikleriyle, kelime
birlikte yan sitmdaki ju soru Sgrencilers sepimlerivle, efmle yapilanyla kaleme
yineltilir: almmigtr?
“Sizce hepsinin konusu qym olmasma ragmen | Ogrencilerin farkl: metin tiirlerinin anlatmm
bu metinlsr neden bu kadar farkh anlatrm seklini etkileyecefl, metm neden
dzellikleriyle, kelime segimlerivle, ciimle yazdifimzm bu farklihktaki roline vorgu
vapulariyla kaleme almmngor? ™ vapmalan beklenir,
Agiklayicr anlahm Gmegi venlic
5dk. )
Yazar, bu metni hangi amagla yazmy olabilir? “iaigl;i \Trtlu.le;hlqm }'_amng:kla'blfi.r." ]?g_lar_lc_i c?vap:.umdz alEJ:hz:cl :Ilre_'zrm Sorular yardmyla agiklayic:
“Mazkeyle ilgili bilgi vermek .. igiminin ézelliklenne ilizkin sévlenenler ..
Metinde kullamlan dil hakkinda neler & plana gikanlr. ?‘?h"m.bl?’m_‘n_‘ 1111,L;:1 e
séyleyebilirsiniz? HNesnel ve ciddi bir anlztim kullanilog. OSTERCLEnn var olan busren
agga gikanlr, agklayier
Metinds dznel ve samimi bir dil Szellifi mi anlatim bigimine iligkin
var yoksa nesnel ve ciddi bir anlatim m giidilleme saglanw.
Eullamlnm;? somlan scrubur.
Apiklayier anlatima ait konu bilgisi 6Erenciler
5dk. tarafindan not edilir Ozrenciler, okuduklan
) Ogrenciler ikinci drek metni dikkatlice Ogrencilerin actklayic: anlatimm e .hélekéde_:q:_.kla}wl
Ikinci drnek metin yanstlic okuyup metinde neden agiklayicl anlatim dzelliklenimi hatirlayarak metm okumalan anlatim bigimiyle )-"az_“zn .
biginumin kullamldifim agiklar. e yorumlanm buna gore yapmalan metmn amacim ve Szelltklerin
istenir. belirler.
3-5dk Tartiymac: anlatim émegl verilir
“Eavga etmek igin” Ewet, kendi fikrini anlatmak ve bu metni
Yazar bu metm hangi amala yazmy olabiln? | “Eandi digincesini anlatmak tom ™ okuyan kisilen etkilayip kend: fiknna
mandimak igin yazmbmy gibt gérinityor.
Bu paragraftala cimlelen inceledifimzde en “Cok sayda seru cimlest var.” Som cimlelerimm sakhkla kullamildigm Sorular yardmyla tarhzmac:
gok dikkatinizi geken sy ne? “Yazar, diiincesin okuyuculara gariyomz. Bizler gimlik havatta anlatim bigimine idigkin
inandwmaya galigmg ” birilerini ikna etmek igin sorular sorma agrencilerin var olan bilgilen
volunu segebilinz. Bu som cimlelen, ag1ga gikanhr
vazarm ckwyueuyn savundugn diijinceye
tkna etme gzbasmin bir firiimi.
Sizce yazar tarafsiz m? Hayur, tarafsiz degil. Kendi fiknni Yazar tarafaiz degil. Yazar kendi
anlatryor. ditgiincesini ckuyuculan ikna etmek
amacryla kaleme aliyor.
BIRINCI DERSIN SONU
Koo bilgisi dgrencilerce not alnm
5dk.
Tkinci Grmek metin verilir. ) R R
Ogrenciler tkinet metm okuyup kullamlan | OZrencilere gereken diniit ve diizeltme Ogrendiklerinden hareketle
anlatim biginumi tespit eder. sunubur. Déniitler, anlatim bigimmin metinde kullan:lan anlatim
dzelliklerini hatirlatmaya domiktir. bigimimi dogru tespit etmelidir
Onkiileyici Anlatrm érnei verilir
56 dk.

“Bu parga nasi] bir metinden alinmiy
olabalir?™

Hikayeden romandan alnme; olabilic

Evet, bir hikiye ya da romandan alinme;
olabilir

“Peki hikiye ve romanlarda hangi unsurlar
vardi 7"

Olay, kigt , yer, zaman..

56z komusu cevaplara yonelik ipuglan
venlir

Sorular yardmmyla dykileyici
anlatim bigimine iligkin
d&rencilerin var olan bilgilen
agga gkanlr

Eonu bilgisi 6Zrenciler tarafindan not almr.

Ogrenciler ikinci drnek metni dikkatlice
olyup metinde neden dykileyiel anlatm

0z ilerin dykileyici anlatmun

Ozrendikl

inden L

szelliklerini hatwlavarak metni okumalan

metnin anlatim bigimine
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Siire Vapalacak EtkinBkder Beklenen Ogrenci Rolleri/ Tepkileri (Créretmen Vamtlary sorular ve Yénlendirmesi | Bu etkinlilde neyi bedefledik?/
Degerlendirme faalivetleri
Sdk. bigimumin kullamldifim agiklar. ve yorumlanm bunz gire yapmalan yimnelik gkarmmlarda bulunur,
istenir. izlenimlerini ifade eder.
Tkinei Gmek metin verili.
Betimleyici Anlatim dmeg venlic
Beklenen cevaplan veren égrenciler
5dk. “Bir dnceki metinde bagtan sonra bir olay “Hayzr, bu metin sadece bir am anlatiyor. desteklenerek betimleyici anlatmmm olay
akiz vard: Peki bu metm igin de aym evi dogrultusunda cevaplar beklemr. ™ akin igermedsl, duragan bir vapis 3

syebilir miyiz? 7 oldugn séylenir. Bununla birlikte arasindzki farkom sezer.

u sorulur “Hayr, olay akin yok.” betimleyici anlatim bigiminde bir dwum, | Betimlemenm herhangr bir
ortam ya da kijiye iligkin aynnhlann durum, ortam ya da kiginin
anlatildi séylenir. zelliklen haklunda aymntlar

vermeye dayah bir anlatim
bigimi oldngunu, safatlann
Sdk. Eonu bilzizi dévenciler tavafmdan not almr. R . bolea kullamldigm,
Dérenciler tkinci drnek metm dikkatlice Ogrencilerin batimleyici ank biinyesinde olay akin
Tkinei érmek metin sunmbur okuyup metinde neden betimleyici anlahm | 6zelliklerini hatulayarak metm ckumalan | bulmmadizim ifade eder, bu
bigimimin kullamldifm agiklar. Okudugu we yorumlanm buna gére yapmalan bilgryi inceledizi betimleyicy
metm dykiileyici anlatmdan aywran istenr. anlatim biginuinin kullamldig
Gzellikleri de ifade eder. metinlerde kullamr.
5dk. Hangi anlatim bigimi gt ktadir? adh Ogrenciler sbz konusu metni dikkatli bir Ogretmen metin okunurken anlatm Ogrenciler metni okuyup
sunudaki metin yapsitihr. Bir metinde birden | jekilde okurlar bigimlennin szelliklerin digingp deliller | anladiktan sonra metinden elde
fazla anlatim bigime dair ipuglanmn Anlatim bigimlerine dair 5&rendiklen toplamalanm ister ettikleni kamtlarla hangi
bulunabilecef: ancak bir tanesinin daha agir | dzellikleri zézden zecinip metnin hangt Anlatim bigimlernin kezkin smirlarla anlatim bigimine dair dmekler
bastfs sezdimilir. anlatim bigimlerine ait dzellikleri birbirinden aynlamayabilecegim bulduklanm agiklarlar. Hangi
¥ £m, bunlardan hangisinin daha agr | hatlatan S&retmen. anlatm anlatim bigiminin daha baskin
bastifim nedenleriyle agklarlar bigimlennden birinin daha baskm olduguna karar verip
oldugumu sayler. temellendiverek agiklarlar
3dk. Cahgyma kaged: tamtilir, Calima kagidimn Ogvenciler, ders swasinda elde ettikleri Sonraki ders igin aragtrma grubu Ogrencilerin dzrendiklerini
nazl gézimlenecet bir Srmekle agiklamr bilztlerden hareketle caliyma kagidindaki findan hazml calisma kagidh 6dev | peliztinmeleri ve Sgrendifi
inlerde kullamilan anlatm bigimlermi olarak verilir. bilgilen uygulamaya ne dlciide
belirleyip not alwlar. yanatabildifin gozlemlemek
hedefleni.
IKINCI DERSIN SONU
40 dk. Gahyma kafidinda verilen ddevler gdzden Ofrenciler, dersten dnce galizmakagidma | O dersten dnce 6 ilel Eonuya ilijkin &renme
gecinlir Ilgili metinlerin anlztim bigimleri iliskin cevaplanm &gretmenlerine caliyma kagidindaki inlerin znlatim diizeylen gizden gegiriln
sebeplanyle ale almr. gonderirler Ders esnasinda aktifkathmla | bicimlerine yénelik alnan 62renci Kom bilzismi slgmeye davah

Ders arastuymas grubu tarafindan hazilanan
dijital etkinlik yapilarak égrenilenler
pekistiilir

Etkinlik linki:

UCUNCT DERSIN SONU

fikrlenim dile getmirler.

cevaplanm gizden gequnr. Ders
esnasmda dfrenct cevaplannm dogruluk
derecesine uygun by agwhkta metinlar
anlatim bigimi baglaminda ¢dzimlenir.
Ogrencilenn dgrenme eksikliklen
zidenlir.

wven toplamr.
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Smaf:

7 Smf

Araztirma teman:

Ogrencilerin sézeik dagarcgm zenginlestirerek okudng anlama becerisini artrmak.

Eonu:

Ogrencilerin ckuduklan metinleri anlamlendamalanm saglamak.

Dersin Hedefleri:

Dersin Genel Hedefi:
Ogrencilerin cknduklan metinleri anlamlandomalanm saglamak.

Althedefler: Okudugu metn dzetler.
Okuduzn metinle izl sorulan vanitlar.
Okudusn meme iliskin som sorar.
Okuduin metmle izl yorum yapar.
Oludngn metinle izl gikarmlarda bubmur.
Eelime hazinesini genigletir.
Matinlen anlama ve yorumlama konusunda istekh ohar

Giri; Hedeflermmiz:
Ofrencinm dzrenilecek kommya thskin dikkan gekil.

{::)g;renﬂlerde dgrenmeye 15tekli hile zelmesini saslanm.
Ogrencilerin zktif kathmmm saglamr.

Ogretim Siweci Hedeflerimiz: (ders iceriZini sndufumuz bilim)

Okuduin metme yonelik dzetleme stratejilarmi kullanabilar

Metm ckumaya ve anlamaya 1stekli ol

Yem &grendiz kelimeler: gimlik hayatta kullanmaya dzen gésterir.

Ofrencilerin eflenmesim saglayarak farkmdabk kazandmlr.

Okudufu metni anlamaya dayah yol ve yontemleri ku]lau;ra.k anlayabilir.
Metinde dnemli gordiiEn yerlen dogm bir jekilde tespit edebilr.
Metnin iletisinden hareketle yorumlar ve gkanmlarda buhour.

Degerlendirme Hedeflerimiz { Ders bagan=ana karar vermemizin Slgiiti ne olacak?)
Calisma kafidh ve etku‘_l.klxde veterli performans gasterir.

Toplam Siire: 04040 dk

Ogrenme Yaznhlamn Gerceklegmesi

Siire:

Yapilacak etkinkikler Beklenen Sérenci tepkileri Oretmen yamtlar, sorular: ve Bu ethinlikle neyi hedefledik?
vinlendirmesi Degerlendirmefaalivetleri
Dijital eyun formatindz hazlanan SN1EK Ezlenmeleri ve hevesli olmalan beklemr. Tk metinde vapalacak SN1E
10-12dk. sorularma vonehk cevaplar grenciler tarafindan ethanlizme vénelik farkndabk
- tiklamarak segilir. Segilan cevaplarbirestirilerek Sornlarnn yenutlanm mantik akist icinde alusturmalk: hedeflemmistir
uralls bir ciimle olds edilir. birlegtirip kurgulayabilmeler; beklenir. Orencilere SN1E sarlarmmbir
Orgrencilerden toplanan ciimle biitinlizindela metni anlama ve
cevaplardan bir hikiiye grkabilecezi, hikayenin “ - R anlamlandrmadski rolimii
kahramanm:, nerede gegtifing , ne zaman ggqngxm 1k bir ki ctimlede anlama problemleri Ofretmen Gmefi (kolaylastmeryénlendirme) sezdiverek GErencilerin metmin
vs. ilzlern tiretild; lendikten somra = Haydi | vagavabiller. letisme daha kolay
simd bunlan birlestir bir hikiye iretelim " danr. ulazabilmelarni sazlamak.
Hik dvenin kolaylikla olusturlabilmes: igin SN1K mswlanm birlestrme
baglanmg kirm uygulayie: sEvetmen tirafindan arasnda baglam clustrabilmali
ahusturaur. ve kurpuyn saglayabilmelidi
OZETLEME Bir dzetleme dmed gostenilebilir. Ozetleverek ckuma
Ogrencilere 3z sonra deetleme etkinhifl vapalacas .. . N .
ifsde sdilir. Ozetlemenin metm bimstnin P ;ﬂgm - mn.gmd'ﬂ (Portalkal metnine referansta
anlatmak: istediin, yazils; smace verubimn = - S0ty ¥ap ( Tiirkge éretim program:
yansatan, énemli garilen b Il e [uhnulacak ) dogrultusunda)
olarak yeniden anlstimas: oldugu séylenir ’ )
5-6dk | Ozetleme yapabilmenin bir metni anlamu olmanm gﬁ;ﬂl‘;ﬁﬁ:‘:‘;ﬁi’m
Gnenli bir belirleyictsi oldugu salik venlr. - )
Oz il 4l swasmda nalere dikkat
etmelen gerektif hatnlatilr
Helere dikkat adibmeli?
-Ozet, bir metnm 1stenilen aranda kisaltlarak
v igerifine sadik kalmaraktekrar yamlmandr.
—Oncelikle metnin anlapld#ndan emin
olunmalhidr.
-Metin okumurken anahtar sozeiklerin, énemli
O rencilere ders oncesi Jumalan ve giriilen yerlenn alt: gzilmelidir.
nlamalan icin 5dev olarak verilen “Portakal” -Metm uzunsa pargalara bilimebalr
fetn: S5retmen tarafindan Szetlenerek Szetlemevle - Orzet vapmak . metmden secilip
filzili anlztilanlar Gmeklendirilic kopanlms cimlelern art arda
swralanmas degildnr
2dk. Baglik smuhir Basliktaki kelimalerden hareketle metnin igerif | En yakm tahmmi kim yapacak? Baghiin metwm 1cengim en 1

JSizce bu metinde ne anlahlyor olabilr? hakkinda tahminlerde buhmabilbir.

Bajhktan bagmmaz olarak igeriktzhmininde
bulunablr.

Bashk, kelimelerin rastgele seqil

olugmahdir.

memmin ietisini en iyl yansitan kelimelerden

yansitan 1fadelerden clugtugusezer
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Siire

Yapilacak Etldinkilder

Beldenen Ogrend Rolleri’ Teplileri

Ofretmen Yamtlary, sorulan ve Yonlendirmesi

Bu etlinlilde neyi hedefledik?/ |

Degerlendirme faslivetleri
Fdk. Baglk calzmazdan somra “giz atarak okuma” P . . Anzhtar kehmelere odaklamlr. Metni ayrntilanna girmeden
teknifn uyzulany. Bu kapsamda sz konusa metin, Memn mmm oz g“‘d'mP meme dau hatlarryls 2l
30 saniyelik bir zzman diliminde SErencilere ipuglan plarmaya cahgabilir. anz hatlanyla anlamak.
———
. o Ogvencilere “30 saniyede bu metnin
Verilen kisa sire igerisinds metn: bagtan tamamm: asla ckuyamazsmz. Sizden
okumaya baslayp sire dohnca metnin sadece | .00 i1 £ da ok
N R . paragra umamz
Ketugiiks bir kusmam okiuzmng olabilis. Bu durumla istemiyoruz. Hizl bir sekilde ssatwlardagéz
karplagmamak i¢in vandzk: yonerge mutlaka gezdinin ve metinds neler anlatldiEm -
soylenmeli anlamaya galizin.” seklindabir yonerse
verilir.
BIRMNCI METIN OKUNUER. Ogremmen amek okumas sragnda sgrenci memi| Ogretmen ckoma éncesinde srencilere memi | Ofretmen armek okumasnyla
2k dikkatle talap eder ve Snemli gordiiZii verlers dikkatle takip etmeleri, ckuma esnasinda aErencilenn dofu vursn,
- - y izkin kiigik notlar ahr. anzhtar kelime ve kelime larna yénelik | tonlama ve telaffuz ozelhklenme
o ek clumas tliskin Zup 3
Eretmen Gmek okumnas kiigiik notlar slmalankoouamda dikkat ederakdinlemeleri
vonlendimede bulumur. hedeflenir.
Séz konusu sesletim Szalliklermin
belurleyici rol iistlendifnden okuma srasmda | metnin anlamlandmlmasmdala
u dogru sesletim Gzelbiklerme dikkat ediliv. | izlevisezdinkn.
4dk. Orenci dk Ogrencilerin metni dikkatle takip etmeleri Ogretmen, belli bir sistematik gézetmeden | Ikinei ckuma aracihiyla
Erenci cumas beklenir aérencilere 56z hakk verir Oluma hakln ‘metnin daha iy
B2 I cilmeke min verilen her Sgrencmin gorece aym anlamlandmlmas hedeflenir.
o ‘-"E 028 el mi“i - Olryan Srencilerin vargw, tonlama vetelaffnz | uzmbikts ckuma yapmas beklenir.
?ien:i.m.;: ‘enen bir kesinm ozelliklenne hassasivet gostermelen beklenir. Okma sistematigi
seslt okuriar gozetilmemesi, tim sirencilerin
Okuma srasinda metni parmak ya da kalem ile metni takip etmelerni saglamak
takip eden Ggrenci olabilir. Ofrencilere amacmaydneliktir
kalemle ya da parmakla degil g6z ile takip ]
etmelen geraktf hatrlanly. Ofrencimm vrgw, tonlama,
telaffuz zibi sesletim dzelliklen
gozlenir.
Sdk. Aragtima grubu tarafindan belirlensn anlamm Ogrenciler, metnin baglammden harekedls Oretmen, anlam bilinmeven Bilinmeyen kelimelerin baglam
bilmmeyen kelimeler surasiyla anlamlandinl tahmmlerini dile getwirler kelimelerm anlamlarna yénelik temelli anlamlandmlmas
Sz konusu kelimeye dikkat gekilerek kelimenin ipuglannm o kelimenin Gucesinde ya éncelenir.
bulundugn cimle iginde ne anlamagelebilecezine da somrasinda kallamlan diger
vimelik tahminler hnw. kelimelerdenelde edilebilecefim
hatwlatr.
BIRINCI SAATIN SONU
2+5 dk. Metnin temel belirleyicilen olan
Einde Sgrenciler dan olugturulup | ~. ) I ) P . olay, kisi, yer, zaman gibi
birlestisilen SMIK sorularman yanstlarms birinci E?mbﬁlﬁ o cluduklar ah:]a_ E o . i SNIE ethinhizne ‘sl an metniz iginden tespit
jmetinde bulummas istenir. ulmaya caligirlar. BulduZu cevaplan not .| batlmlan tegvik edilir. emeleni hadeflenmistir.
Cocuklann SN1E scrulanm sormalan Bu yolla metnin anlama ve
saglamr. anlamlandima siveglerine katk
saglanmas dneelemmizir.
WIY TS &
Ogrenciler metni ckurken altm: gizdiklerikelime O#renciler, zetlemenin “Bir esen
sa Oencileria bivinci metai Gaetl — v kelime groplarmdan, aldbdan kigik va da konusman; Szini, amacm

( Yazh ézat)

notlardan hareketle met &z bir yelilde yeniden
anlatriar.

Metindeki cimlel hilirl

Ozetl metni d armduarak

1 bire bir savley
Ozetleme igerizinde mutlaka ulmmas:
gereken uncurlara deginmeyebilirler.

Ozetin snrlanm a;an wnmlukta biranlanm
Tbenimseyebilirler.

kendi ciimlelerimizle yenidenanlatmak
oldugu vurgulanarak Gzetlemede metm
ckunuwrken kntik gérilen yerlerin altm
cizme, metnm kenanna kiigak notlar alma
zibi kolaylaghnics 15lemlerm vapilabilecegn
hatrlatlhr.

we yapuim bozmadan zna
hatlariyla kisaltmak (MEB,. 20041
aldugumu kavrayarak clmdugmu
anlama izerindeki etkisini
sezerler.
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Siire Yapilacak Etlinkilder Beldenen O grenci Ralleri/ Teplileri Ogretmen Yamtlar, sorulan ve Ynlendirmesi | Bu etlinlitle neyi hedsfledil:?/
Degerlendirme faslivetleri
4dk. * Sizee sandikta tazman cep]:m we kitaplar “Nazal ditzmam yarttan atmak 1¢in topla Orencilerin metinde
arasinda nasil bir benzerlik var™ tiifekle mitcadele etirysek toplunm anlatilanlara vonelik yorum
La]lnnd_lmak. cehalet: vok etmek 1om de vapmalan saglanw.
Litaplan kull k miiczdele etmeliyiz "
benzeri metinle baz kurarak yanstlayacaklan
ceasresos e démiifler beklenir.
) . Peki ilave etmek istedikleriniz var mi?
Ek=ik yamt ahnabilir.
i ) B curumda cephanenin ne ize varadify
Baglama uygun olmavan yamtlar verebilir. sorulabilir. Alman cevaplar kargsinda
kitaplarm da bir milletin kurtubezs igin en
az cephane kadar énemli oldugn hatdatbr.
Ba sxyede Sérencilerin kitaplarm cahillik
denen ditzmam alt etmedelki rolii ortaya
cikanlr.
2. METIN - ) : X Iste havat da tipks bu oyuna benzer gocuklar. | Gérencinin dikkatini cekmek
. (HAYATINANLAMD) Ofrenciler ya yaldrzlara ya da x'lere Fhyatumiz koydugumz hedeflerle Metin igerigine génderimds
- Cosuklar simd size bam yekillar : anlamlidy, Kendimize sizel hedeflrkoyar | puimmk
iz mavi tikleri » e onlan gergeklesrmeyegabizme. Tite bum
Ayries ekrendald ki x'leri de Ormsgin yilduelara odaklanan bir 6ér yaparken zaman zaman gozimizin dnindeki | 5. .
: P . sayism dogru va da bir iki eksikle s Ozrencilen ckunacak metne
istiyorum. Vani kisini de aym anda saymamz ince | &k gizelikleri kagmr, onlann farkma
1'1:nm1m1_ 3'lerm sayis1 hakkmda sorulansoruya saglam bar| - = - hazmrlamak.
vamit veremeyecekfir. (misafir Gmegi)
fiz seyleri gimdi bir
arada gésteralim. (15 san yildiz ve 13 kymmiz Simdi bu duruma Gmek olabilecek binmetin
- okuyacagiz.
x va bir de gilen swat)
IKINCE METIN “Hayatin Anlam™ Metin Ogretmen dmek okumas: swasmda Sgrenci Ofretmen ckuma éncesinde sivencileremetni | Ofretmen émek ckumazyla
2 metni dikkafle takip eder ve dnemli pirdign | dikkatle takip etmeleri, akuma esnazmda Erencilerin dofr vargn,
2k Eretmen tarafindan sesli oumur. verlere iliskin kiigak notlar al. anahtar kelime ve kelime gruplanna vénelik | tonlama ve telafuz szelliklerine
kiigitk notlar almalankonusunda dikkat ederek dinlemelen;
vonlendirmede bulunur. hedeflenr.
Wurgn, tonlama ve telaffuz dzelliklerianlam Séz konusu sesleim
‘belirleyici rol fistlendifmden ckuma Gzelliklerinin metnin
srasmda bu dogr sesletim Gzelliklerme anlamlandmimasmdaki izlevi
dikkat edilir. sezdirilir.
3 dk. B2 ;e Orencilerin metni dikkatle takip etmelar Ozretmen_ belli b sistematik gézetmeaden kiner okuna aracihiryla
Srencl otmaz beklenm. agrencilere séz hakk verir Oluma hakla metnin daha i1
0 ek werilen her §¢rencinin gorece aym anlamlandmlmasn hedefleny.
Erenciler, sua Eoze! S m:m Okuyan d&rencilenn virgw, tonlamz vetelaffuz | ummnktz okuma yapmas: beklenir.
i belirlenen bir kesitinisesl ozelliklenne hassasivet géstermelen beklenir. Oluma sistematigi
surlar. gozetilmemest. tim Gérencilerm
metni tzkip etmelenmni saglamak
amacmayéneliktir
Ogrencinin +argu, tonlama,
telaffiz gihi sacletim dzelliklen
goelenir.
5dk. Araghrma grabu tarafindan belirlenen anlam Omanu_a metum baglammdan hareketls Ofretmen. anlam bilinmeyen kelimelerin Bilinmeven kelimelerin baglam
bilmmeyen kelimeler sirasivia anlamlandinlr. h 1 dile getnirler anlamlarma yéneldk ipuglarmn o kelimenm | temelli aplamlandmrimas
dncesinde va da sonrasmda kullamlan diger Gneelenir.
Séz komsu kelimeye dikkat cekilerek kelimenin kelimelerdenslde edilebilecegim hatwlatr.
bulunduin cunlelc:u:de ne anlamagelebilecefine
yimelik tzhminler almo. (KINCI SAAT SONU)
2+3dk. | Dinei metnin tebrar ckunmas (ckumayan Eendilerine ckuma hakks verilen sgrenciler; | Ofvetmen, d@zencileri takip eder. Gerektiinds] Metnin hatrlanmas:, Meinin
grenciler oncelenir) urgn, tonlama ve telaffuzozelliklerme dikkat dimiit ve diizeltme ledestekler. anlamlandmlmas:.
ederek memi seslendirirler
- 1. Bilge, adam nasl bir smav yaprm Nanlsma)| Metinden hareketle kend ciimlaleriyleifide Okudugu metinden hareketle
- eder. yanst vermesi beklenir.
Bazlamdan kopuk ve metin sercefini \hn& ecﬂehzna. yansitilip dogru yamtaulagmas:
yansitmayan yanutlar verebilir. teguk edilir-
Yanhs yamt verebilir / Ozgiin clmayanyanatlar..
3dk. 2. Sizce bilge, neden bovle bir smav Gariiglenm den hareketleaciklayabilir. Metinde okuduklam kendi
yapous olabilir? (yorumlama) diisinee sizgecinden gegirerek
Metin baglammdan kopuk bir vorumlzma harmanlaman ve digimeelermi
vapabilir. Metindski olay akug hatnlatilarak ifade etmesi beklenir

dogruya ulagmas: saglan.
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Siire Yapilacak Etlinkilder Beldenen Ogrend Rolleri’ Teplileri Ofretmen Yamflan, sorulan ve Yonlendirmesi | Bu etlinlilde neyi hedefledik?
Degerlendirme faalivetleri
3dk 3. Bu metmden yola gkarak hayati anlamh Metin baglann igenzinde ézgim pkanmlar
ilan geyin i iifade ediniz. i
(plearm yapma)
Sahip olman nmetlenn kiyvmetinn bilme,
Sommm amacma hizmet etmeyen. metnm hayatin  giizelliklerini kesfedebilmek gibi
ilefizinden kopuk vamilar gelebilir. L = srmel ar fzerind
vinlendirme yaplabilir.
5dk. 4. “Hayat senin balaginla anlam kazanw™ | Ozgin yantlar gelebilir Bizim hayatirmzda kiymetli olan yeylerbiz
Metinden alman bu cimlehaklonda neler aymet verdigimiz igin mi degerli yoksa biz
soyleyebiliraniz? (glanm yapma) D 3 ilir, soru soy ona defer verdigimiz igin midegerki?
3dk. 3.5mzce hayan ghzellegtven jevler nelerdir? Ozgim yanstlar gelebilir
Thusl bilir, soru soyutzelebil
13-14dk. | Wordwall1le hazwlanan diptal oyun oynamr. Ogrenciler dijital oyun formatinda hazwrlanan Ofretmen, oyun esnasmda egit 6z hakla Anlam nhinmeyen kehmelern
ethinliZe katlhm gésterirler. verme. her admdz rehberlik etme grevlerim | anlaninhk dizeyini belilemek.
istlenir. Ozrenilen kelimeleri pekistirerak
kahe hile getirmek
Odevlendirmenin yapilmas: Ogrencilerin derste edinilen bilgi ve beceriler Etkmbifin na=l yapilacaz detaylica agiklany. | Ders kapsaminda metnm
(sahizma kazid) yardmuyla calizma kaidmdakietkinlikleri Etkmlige iliskin cevaplann belirlenen size anlama, anlamlandima ve
¥apip zamanmda teslim etmeleri beklemr. icerisinde teslim edilmesiistenir. yorumlanmasma ilizkin edmilen
birtkimlern aktif birgekilde
Jullamlmas beklenm.

yarasa denizniim atyoes m?

Gines kseliyerve sulargekilipor, Onlan

ey frker
s pek Nir ey andasiag. Yan s

e gens adameryage

aipa stmazsam decebde

e bagna geomek azere

o e brid gelip el e b dksns K e Heamdodia? 0 2 3
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Ek 12. Ogretmen Yansitic1 Giinliigii Ornegi




Ek 13. icerik Hazirlama Yéonergesi

ic;erik Hazirlama Yonergesi

Degerli Katulimcilar,

Pilot uygulama sirasmda ortava ¢ikan gerelkliliklerden hareketle ders iceriginin belirlenmest

sirasinda alanyazindan hareketle olugturulan agsagidaki sorulara vanit aranmast hazirlanan

ders iceriginin niteligini artirmava katki saglayvacalktar.

Icerik olusturma strecinde su sorulara vanit aranmalidir:

1.

o R Wt

Arastirma temastvla vyumlu mu?

Dersin hedefleriyle vyvumlu mu?

Icerikler birbirivle tutarls mi?

Icerikler grenci hazsrbulunusluguna uygun mu?

Icerikler toplumsal ve kiiltiirel degerlerle celisivor mu?

Icerikte ver alan bilgiler dogru ve gitvenilir mi?

Somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru bir yvol izlenmis
mi?
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