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OZET

OKUL PSIKOLOJiK DANISMANLARININ COCUKLARDAKI DiL VE
KONUSMA BOZUKLUKLARINA YONELIK TUTUM VE BILGILERININ
INCELENMESI

Dil ve konusma bozukluklar1 erken yastan itibaren goriilebilen, g¢ocukluk
doneminde tedavi edildiginde daha fazla basari orami yakalanmasini saglayan bir
bozukluktur. Dil ve konusma bozukluklarinin erken teshisinde aileler kadar
egitimcilerin de pay1 biiyiiktiir. Okul 6ncesi egitimle birlikte baslayan egitim hayatindan
ilkokul ve ortaokul egitime degin ¢ocuklarin i¢inde yer aldig1 okul gevresinde onlarla
yakin iliskide olan, onlara psikolojik danigsmanlik yapan ve egitimin pedagojik yanini
destekleyen kisiler okul psikolojik danigmanlaridir. Okul psikolojik danigmanlarinin dil
ve konusma bozukluklarina yonelik olumlu ve bilingli tutumlari, bu bozukluklarin teshis

ve tedavisinde dnemli rol oynamaktadir.

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilarak 255 okul psikolojik
danismanina "Dil ve Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgi Anketi”
uygulanmistir. Bu anket verileri Gzerinden okul psikolojik danismanlarinin dil ve
konusma bozuklugu yasayan c¢ocuklara yonelik tutumlarmi ve bilgilerini
degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmanin istatistiksel analizinde SPSS 20 Paket
programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul psikolojik danigmanlarinin dil ve
konusma bozukluklarinin ¢ocuklarin okul basarisin1 etkiledigini diisiindiikleri, bu
siirecte onlar1 terapi almalar1 yoniinde destekledikleri sonuglarina ulasilmistir. Dil ve
konusma bozukluklarinin nedenlerinde ise konugsmayi saglayan organlara iliskin
bozuklugu en Oncelikli siraya koyarlarken dil ve konugsma terapisinin eksikliklerinde ise

bilgilenme eksikligi maddesini en 6ncelikli siraya koymuslardir.

Anahtar Kelimeler : Dil, Dil ve Konusma Bozukluklari, Okul Psikolojik Danigmant,

Egitim, Tutum.



ABSTRACT

EXAMINATION OF SCHOOL COUNSELOR'S ATTITUDES AND
KNOWLEDGES INTENDED FOR LANGUAGE AND SPEECH DISORDERS
ABOUT CHILDREN

Language and speech disorders are a disease that can be seen from an early age,
and when treated in childhood, it provides a higher success rate. In the early diagnosis
of language and speech disorders, the school and school environment has a great share
as well as families. School psychological counselors are the people who are in close
contact with children in the school environment, where they are involved, from the
education life that starts with pre-school education to primary and secondary education,
who provide psychological counseling to them and support the pedagogical side of
education. Positive and conscious attitudes of school counselors towards language and
speech disorders play an important role in the diagnosis and treatment of these

disorders.

In this study, "Attitude and Information Questionnaire for Speech and Language
Disorders"” was applied to 255 school counselors using descriptive survey model. It was
aimed to evaluate the attitudes and knowledge of school counselors towards children
with language and speech disorders through this survey data. SPSS 20 Package program
was used in the statistical analysis of the research. As a result of the research, it was
concluded that school counselors thought that language and speech disorders affect
children's school success, and they supported them to receive therapy in this process. In
the causes of language and speech disorders, they put the disorder related to the organs
that provide speech as the top priority, while they put the item of lack of information in

the top priority in the deficiencies of speech and language therapy.

Keywords : Language, Language and Speech Disorders, School Counselor, Education,
Attitude.
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1. GIRIS

Duygu, diisiince ve isteklerin ses ve anlam yoniinden ortak oOgelerle kisiler
arasinda aktarilmasini saglayan, boylelikle iletisim kurulmasina da olanak veren temel
yapilanma dildir. insanlarin duygu ve diisiincelerinin kendi biinyesinde kalmamasini,
dis diinyada anlam bulmasimi saglayan, diisiinceleri yorumlama-inceleme-diisiinceler
tizerinden ¢ikarim yapma gibi her tiirlii hususun da ger¢eklesmesini olanakli kilan dil,
aracilik bagi kuran bir iletisim aracidir (Yagcit ve ark., 2012). Konusma ise dil

yapilarinin sozel ifadelerle aktarilmasi eylemidir (Ege, 2006).

Iletisim bozukluklar: dil, konusma ve/veya isitme siireglerindeki bozukluklar
olarak tanmimlanmistir (ASHA, 1993). Bu bozukluklar 6zellikle ¢ocukluk doénemini
olumsuz etkilemekte; sosyal, psikolojik ve akademik sorunlara yol agabilmektedir
(Koyuncu ve Mercan, 2019). Yapilan aragtirmalar dil ve konusma bozuklugu olan
cocuklarin psikiyatrik komorbidite agisindan risk altinda olduklarini, bu g¢ocuklarin
%30-50'sine psikiyatrik rahatsizlik tanilarinin da konuldugunu gostermistir. Kendilerini
dogru sekilde ifade edemeyen, yasitlarina kiyasla farkli sekilde konusan, dili etkin
sekilde kullanamayan c¢ocuklar anksiyete bozukluklari, davranim bozuklugu,
duygudurum bozuklugu gibi sorunlar yasamaktadirlar (Baker ve Cantwell, 1987 ve
Beitchman ve ark., 1986). Dolayisiyla zamaninda tespit edilmeyen veya tespit edilse de
onemsenmeyen Ve tedavisine baslanmayan dil ve konusma bozukluklar1 ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine engel oldugu gibi, ayn1 zamanda gelisim siireclerinde de

bircok sorunu beraberinde getirmektedir.

Dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarda ilerleyen yaslarda zayif benlik algisi,
sosyal geri cekilme, emosyonel disregllasyon gibi sorunlarin da yasandigi
gozlemlenmistir (Baker ve Cantwell, 1987 ve Beitchman ve ark., 1986). Bu sorunlar
nedeniyle dil ve konugsma bozuklugu olan ¢ocuklarin 6zellikle aile disinda katildiklart
ilk sosyal ortam olan okulda akranlariyla iletisimleri ve akademik basarilar1 olumsuz
yonde etkilenmektedir. Okul hayatinda ¢ocuklarla en ¢ok etkilesim halinde olan kisiler
ogretmenler ve okul psikolojik danigmanlaridir. Dil ve konusma bozuklugu yasayan
cocuklarin okullarda yasadiklar1 bu sorunlarin ¢oziimleri adina okul psikolojik

danigsmanlar1 ve 6gretmenler aktif rol iistlenmelidirler.



Bu calisma okul psikolojik danismanlarinin dil ve konugma bozukluklarindaki
yeri ve Onemi lzerine kurulmustur. Okul psikolojik danigsmanlar ile aile, okul
yoneticileri, 6gretmenler, dil ve konusma terapistleri gibi c¢ocuklarla yakin temas
halinde olan kisilerin isbirligi dil ve konusma bozukluklarinin erken tanmisinda ve
tedavisinde Onem arz etmektedir. Okullarda gorev yapan psikolojik danigmanlar
cocuklarla kurduklar iletisim, gecirdikleri zaman ve kaliteli bag ile birlikte gézlem
giiclerine bagli olarak dil ve konusma bozukluklarinin erken tani ve tedavisinde aktif rol

oynayabilmektedirler (Kara, 2020).

Egitim siirecinin aktif 6gelerinden biri okul psikolojik danismanligidir. Bu
nedenle okul psikolojik danigmanlarinin dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklara
yonelik tutum ve bilgilerinin ne diizeyde oldugunu arastirmak énem kazanmaktadir. Bu

amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Okul psikolojik danismanlarinin ¢ocuklardaki dil ve konugma bozukluklarina
yonelik tutum ve bilgileri nasildir?

2. Okul psikolojik danismanlarinin yaslarina gore dil ve konusma
bozukluklarina yonelik tutum ve bilgileri arasinda farklilasma var midir?

3. Okul psikolojik danismanlarinin hizmet siirelerine goére dil ve konugma
bozukluklarina yonelik tutum ve bilgileri arasinda farklilasma var midir?

4. Ozel veya devlet kurumunda g¢alisan okul psikolojik danismanlarmin dil ve
konusma bozukluklarina yonelik tutum ve bilgileri arasinda farklilagsma var
midir?

5. Calistigr kurumda dil ve konusma bozuklugu olan 6grencisi bulunan ve
bulunmayan okul psikolojik danigsmanlarinin tutum ve bilgileri arasinda

farklilasma var midir?



2. GENEL BILGILER

Aragtirmanin bu bolimiinde ¢ocuklardaki dil ve konusma bozukluklarina
yonelik caligmalar kapsaminda multidisipliner c¢alisma ile okul psikolojik
danigsmanlarinin stiregteki yeri ve onemi ele alinmistir. Bu ¢er¢evede dil ve konusma

bozukluklarina yonelik bilgi ve tutumlara iliskin ¢alismalara da yer verilmistir.

2.1. Cocuklardaki Dil ve Konusma Bozukluklarinda Multidisipliner Calismanin

Onemi

Disiplin belli yontem ve kurallar dahilinde calismay1 gerektiren bir alandir.
Disiplinlere 6zgili akademik g¢aligmalar, bir alanda yontem, kural ve her tiirli ¢alisma
mekanizmasinin belli oldugu diizeni ifade ettigi gibi, ayn1 zamanda da alanin kendi
icerisindeki otoritesini de belli etmektedir. Ozellikle 90’l1 yillardan sonra
kiiresellesmenin akademik sahaya yansimasiyla siklikla duyulan multidisipliner
calismalar, ¢agin geregi olan ¢ok disiplinli ¢alisma alanini ifade etmektedir. Ortak bir
konuda, farkli ¢alisma alanlarinda farkli yontem ve kurallarin oldugu sahalarda
isbirligine gidildigi, bdylece ortak konunun aydinlatilmasi ve konu iizerine saglikli
caligmanin da saglanmasi adina gerekli olan ¢alisma diizeni multidisipliner ¢aligsmalar
icin gecerlidir. Multidisipliner c¢alismalarda her disiplin kendi ¢alisma sahasinin
gerektirdigi sekilde ¢alismaya devam eder. Ortak konu ne ise o konuya yonelik olarak
bir igbdlimii ayrimina gidilir ve her disiplin kendi gorev alaninda ¢aligmasini siirdiiriir

(Altunoz, 2020).

Aldis (2020) dil ve konusma bozukluklarinin erken teshisinde ve tedavisinde
multidisipliner ¢alismalarin oldukca onemli oldugundan bahsetmis, erken miidahalede
gbzlem giicii yiiksek olan ailelerin dil ve konusma terapistleriyle isbirligi yapmalar
gerektigini savunmustur. Erken miidahalede ayrica dil ve konugma terapistleriyle diger
sahalardaki uzmanlarin da isbirligi gereklidir. Aile, hekim, egitici gibi paydaslar dil-
konusma terapisti ile birlikte dil ve konusma bozukluklarina yonelik erken miidahale
ekibinde bulunan ve isbirlikleri biiyiik &nem arz eden kisilerdir. Ornegin Aldis (2020),
Ozellikle hekimlerin ve dil-konugma terapistlerinin bilgi anlaminda ¢alisma sahalarini

birlestirerek hareket etmeleri gerektigini ileri siirmektedir.



Dil ve konugma bozuklugu yasayan c¢ocuklarin ayrintili bir degerlendirmeyle
tespit edilmesi gerekir. Bu nedenle dil ve konusma terapistinin ¢ocugun gelisimi
hakkinda ebeveyninden ve doktorundan bilgiler almas1 6nem arz etmektedir. Disiplinler
arasi ekip calismasi ¢ocugun daha dogru ve ayrintili degerlendirilmesini saglayacaktir.
Yapilacak olan miidahalenin klinik ortam disinda da genellenebilmesi igin egitimcilerin

ve ailenin de bu stirece katilimi gerekmektedir (Sharp ve Hillenbrand, 2008).

Groher ve Puntil-Sheltmen (2016) dil ve konusma bozukluklarinda her
profesyonelin kendi iizerine diisen gorevi yapmasi gerektiginden bahsetmis, 6zellikle
yutma bozukluklarinda hastanelerde farkli ekip tiyelerinin ¢alistigini, bu ekip tiyelerinin
birlikte giic birligiyle hastanin mevcut bozukluguna iligskin goriislerini ortaya
koyabileceklerini, 6zellikle hastanelerde calisan bireylerin farkli branslarda olmalarina

karsin ortaklasa calismaya 6zen gostermeleri gerektigini dile getirmistir.

Oguz ve Aytar (2020) Tiirkiye'deki tip fakiiltelerinde egitim géren 6grencilerin
dil ve konusma terapisi hizmetlerine yonelik genel tutum ve farkindaliklarim
arastirdiklar1 ¢alismalarinda 357 ogrenciye anket uygulamislardir. Yapilan anket
calismasit sonucunda tutum ve farkindalik durumu hakkinda genel bir kani sahibi
olunurken, ayni zamanda da bu O6grencilerin dil ve konusma terapistleriyle isbirligi
icinde calismalarina ne denli sicak baktiklari, igbirligi hususunda ne diistindiikleri de
arastirilmistir.  Tirkiye’de nispeten yeni bir meslek grubu olan dil ve konusma
terapistligi heniiz yeterince taninmamaktadir. Ancak calisma sahasi geregi dil ve
konusma bozukluklarinin tedavisindeki rolleri oldukga biyuktir. Hekimler her ne kadar
bireysel olarak vaka degerlendiriyor olsalar da bulgu ve onerilerini dil ve konusma
terapistleriyle paylagsmali, ¢ocuklarin veya dil ve konugsma bozuklugu yasayan hastalarin
tedavi sureclerini birlikte, ortak istisareyle yonetmelilerdir. Calisma sonucunda
katilimcilarin ¢ogunlugunun (%61,9) dil ve konusma terapistligi meslegini daha 6nce
duydugu, katilimcilarin yine ¢ogunun (%87,1) tam siirecinden sonra gerekli gérmesi
halinde hastalarin1 dil ve konusma terapistlerine yonlendirecegi, yine katilimecilarin
cogunun (%85,7) vaka yonlendirmesi yaparken ‘tani, tedavi ve prognoza iligkin medikal
bilgi paylasim1’ yapma konusunda da olumlu duygular tasidiklar1 ve isbirligine olumlu
baktiklar1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir deyisle hekimlerin varligindan yeni haberdar
olduklar1 dil ve konusma terapistleriyle isbirligine sicak baktiklar1 sonucuna

ulasilmistir.



2.2. Okul Psikolojik Damsmanlarmmin Cocuklardaki Dil ve Konusma

Bozukluklarindaki Yeri ve Onemi

Psikolojik Danisma ve Rehberlik (PDR) alani her bireyin kendini
gerceklestirmesine olanak saglayan, bunu yaparken 6zellikle okul donemi gibi gelisimin
en Onemli doneminde bireye etkisi ¢cok daha fazla olan, bireyin gelisimine uygun
kosullarda yasamasi adina ¢alismay1 hedefleyen ¢cok kapsamli bir alandir (Yesilyaprak,
2009). Ulkemizde 1950°li yillardan itibaren Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
hizmetlerinin faaliyetleri baslanmustir (Ultanir, 2005). 21.yiizyilda diinyadaki kiiresel
gelismeler yasamin siirekli bir degisim igerisinde olmasina sebebiyet vermistir. Birey
yasamin erken donemlerinden itibaren bu degisimlere adapte olmay1 6grenmelidir. Bu
siiregte PDR hizmetlerine olan gereksinim artmistir ve c¢aligmalar hiz kazanmistir.
Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik bireyi okul doneminden itibaren bu degisimin
olumsuz etkilerine karst korumayi, ona rehberlik etmeyi amaglayan bir g¢alisma

sahasidir (Yesilyaprak, 2009).

Akkoyun (1995) giiniimiiz psikolojik yardim hizmetlerinde yer alan kisilerin
psikiyatrist, klinik psikolog, okul psikologu, psikolojik danisman, danisma psikologu,
endiistri  psikologu seklinde smiflandirildigindan bahsetmis ve bu siniflandirma
icerisinde okul psikologunu, diger bir deyisle egitim psikologunu Onemli bir yere
oturtmustur. Akkoyun' a gore birey 6zellikle yasamin erken dénemlerinde, okul 6ncesi
ve okul donemlerinde ¢esitli sekillerde asamadigi, kendisine ¢6ziimsiiz gelen sorunlarla
miicadele etmede basarisiz kalabilmektedir. Aile ile yeterli iletisimin kurulamadigi,
kisilerin kendilerini ifade etmede yetersiz kaldiklar1 bircok sorunla miicadele
etmelerinde onlara en iyi yardimci olacak kisi egitim psikologudur. Egitim psikologu,
egitim ogretim kurumlarinda psikolojik danigsman olarak ¢alisan, bireylerin sorunlarina
kars1 caresiz kaldiklar1 veya yardim almak istedikleri hususlarda bagvurduklar1 birer
danismandirlar. Psikolojik danigman ve rehberlik hizmetlerinin tiimiinden sorumlu olan
bu meslek grubundaki kisiler yeterli bilgi ve tecriibe kazandiktan sonra c¢aligsma

gruplarina hizmet verebilmektedirler.

Bu gorevler disinda gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de okullarda calisan
psikolojik danigmanlara kars1 toplumun farkli beklentileri de bulunmaktadir. Dryden ve
Reeves (2014) okul psikolojik danigsmanlarini ¢ocuklara karsi farkindaliklar yiiksek

kisiler olmas1 gerektigini sdylemis ve psikolojik danigmanlarin okullardaki ebeveynler



oldugunu vurgulamistir. Danigmanlardan beklenen okul sinirlari igerisinde 6grencileri
gbozlemlemeleri, olast anormal denebilecek tiirden davraniglarini géz Oniine alarak

degerlendirmeleri ve sorunlariyla miicadele etmede onlara yardimei olmalaridir.

Psikolojik danigman okul sinirlar icerisinde Ogrencileri gozlemlerken, ayni
zamanda okul disindaki durumlart hakkinda ebeveynlerinden bilgi toplamals,
Ogrencilerin iyiligi adina davranislarini daima gozlem altinda tutarak, olasi olumsuz
durumlarda onlara miidahale etmelidir (Ultanir, 2005). Kepceoglu (1995) iyi bir
psikolojik damigmanin almis oldugu egitime bagli olarak giiclii bir kisilik yapisi
oldugunu ve bu kisilik yapisindan kaynakli olarak insanlara yardim etme duygusu ile
yasadigindan bahsetmistir. Etkin bir psikolojik danigsman cocuk yastaki kisinin
sorunlarini tespit edebilmeli, ayn1 zamanda istek ve beklentilerini de gézlemleyerek ona
yardimer olmalidir. Ogrencilerle sadece sorunlar1 oldugunda iletisim kurmamali, ayni
zamanda 6grencilerin yagam yolunda etkin ve basarili sekilde hareket edebilmesi i¢in de

ona kilavuz olmalidir.

Dil ve konugma bozukluklarinin erken dénemde tespit edilmesinde, tedavisinde
ve silirecin basariyla yonetilmesinde ebeveynlere bliyik gorev diismektedir.
Ebeveynlerin c¢ocuklara en yakin kisiler olmasi, siirekli ¢ocuklarla fiziksel yakinlik
icerisinde olmalar1 ve kurduklar1 aracisiz bagdan otiirii ebeveynlere biiyiik gorev diisse
de dil ve konusma bozukluklarinin tespitinde yalnizca ebeveynler degil, ¢ocuklarla
iletisim kuran birgok birey siliregten sorumludur. Cocuk gelisimi ve ¢ocuk egitiminde

aktif sorumluluk alan bireylerin ise sorumluluklari elbette cok daha fazladir.

Cocuklar gelisim donemlerinde ebeveynlerinin yaninda vakit gecirdikleri kadar
okulda da vakit gecirmektedirler. Bu nedenle cocuklarla ilgili her tirlli hususta
ogretmen ve okul yoneticileri de ¢esitli sorumluluklara sahiptirler. Bu sorumluluklardan
biri de dil ve konusma bozukluklarinin tespit edilmesine iliskindir (Reid ve ark.., 1995).
Dil ve konusma bozuklugu yasayan c¢ocuklar tespit edilirken ebeveynler, simif
Ogretmenleri, okul psikolojik danigmanlart ve okul yoneticileri igbirligi iginde

olmalidirlar (Kara, 2020).

Okul psikolojik danigmanlar1 siklikla dil ve konusma bozuklugu yasayan
cocuklarla karsilagmaktadirlar. Dil ve konugma bozuklugu olan 6grenciler genellikle

okul psikolojik danmigmanlar1 tarafindan tespit edilebilmektedir. Bu nedenle dil ve



konusma terapistleri tanilama, ek bilgiler ve isbirligine dayali miidahale ic¢in okul

psikolojik danismanina bagvurabilirler (Blosser ve Means, 2018).

Kahveci (2016) okul psikolojik danismanlarinin sorumluluklarini siralarken okul
psikolojik danismanlarinin dil konusma terapistleri ve diger uzmanlarla igbirligi i¢inde
olmast gerektigini belirtmistir. Okul psikolojik damigmanlart dil ve konusma
terapistlerinin yonlendirmeleriyle dil ve konusma bozuklugu olan ogrencilerin dil
bozukluklar1 ve dil gelisim diizeyleri konusunda daha bilincli hale gelebilmektedirler
(Barnes ve ark., 2003). Dil ve konusma terapistleri ve okul danismanlari arasindaki
meslekler arasi isbirligi, kekeleyen 6grencilerin ihtiyaclarini tam olarak karsilayabilir ve
bu 6grencilerin okul ortamlarinda ve okul dis1 ortamlarda basarili olmalarina yardimci
olacak bir hizmet ag1 saglayabilir. Bu sayede terapi siirecinin de daha saglikli olmasi
mimkiin olacaktir (Yates ve ark., 2019). Okul danmigmanlari, kekeleyen 6grencilerin
gucli yonlerini belirleyerek, kekemelik deneyimleri hakkindaki duygularini anlayarak
ve kekeleyen ogrencinin karsilagtiklar1 zorluklarin {istesinden gelmesine yardimci
olarak dil ve konusma terapistinin miidahalelerini tamamlayici rol {istlenebilirler

(Ginsberg ve Wexler, 2000).

Dil ve konusma bozuklugu olan ogrencilerin tim alanlarda gelisimlerini
saglamanin kritik bir pargasi, okul toplulugunun tiim tiyeleri tarafindan 6grencinin kabul
edilmesi ve Ogrenciye anlayls gosterilmesidir. Ogrenciye bir bozukluk tanisi
konuldugunda o6gretmenler ve yoneticiler bu konu hakkinda yetersiz bilgiye sahip
olabilirler (Barnes, 2003). Bu noktada okul psikolojik danismanlarinin gerekirse dil ve
konusma terapistinin yardimlari ile onlar1 bilgilendirmesi ve dogru yonlendirmesi 6nem

arz etmektedir.

Okul psikolojik danigmanlariin yonlendirmesi ve bilgilendirmesi gereken bir
diger grup ise ebeveynlerdir. Yapilan calismalarda ebeveynlerin ¢ocuklardaki dil ve
konusma bozukluklarina yonelik tutum ve bilgilerinin kararsiz yonde oldugu tespit
edilmistir (Mavis ve Togram, 2009 ve Togram ve Bora, 2018). Ebeveynler
cocuklarindaki dil ve konusma bozuklugunun farkinda olamayabilir veya farkina
varsalar da nasil bir yol izleyeceklerini planlayamayabilirler. Bu durumlarda okul
psikolojik danismanlar1 devreye girerek ebeveynleri bilgilendirmelilerdir. Okul
yoneticileri ve 0gretmenlerin bulundugu isbirlik¢i calisma siirecine ebeveyni de dahil

etmelilerdir.



Ebeveynler ¢ocuklarinin dil ve konusma bozuklugu tanis1 almasi sonucunda
lizlintli, kaygi, Ofke gibi duygular yasayabilmektedirler. Cocugun en ¢ok zaman
gecirdigi ortamin ev ortami olmasi sebebi ile bu durum ¢ocugun gelisimini de olumsuz
yonde etkilemektedir. Okul psikolojik danismanlar1 ve dil konusma terapistleri, ailelerin
basa c¢ikma stratejileri gelistirebilmeleri i¢in ailelerle birlikte calisabilirler. Ebeveyne
cocugun giiclii yanlarini ve aile igindeki roliinii benimseterek bu siireci daha saglikli bir
sekilde atlatmalarin1 saglayabilirler (Barnes ve ark., 2003). Bu sayede ebeveynin ¢ocuga
karst olumlu tutumlar gelistirmesi saglanabilecek ve ¢ocugun gelisimi olumlu ydnde

etkilenebilecektir.

Okullarda dil ve konusma bozuklugu yasayan Ogrenciler 6zgiiven eksikligi,
sosyal beceri eksikligi, kendini ifade edememe ve okul sonrasi ortama geciste zorluklar
gibi problemler yasayabilmektedirler (Barnes ve ark. 2003). Ozellikle kekeleyen
ogrenciler akran zorbaligina maruz kalabilmektedirler. Bu durumlarda okul psikolojik
danismanlart aktif bir liderlik rolii listlenmelidirler. Grupla psikolojik danigma veya
akran zorbaligi egitimleri diizenleyerek bu durumlara mudahale edebilirler. Ayrica
kaygi, depresyon gibi iletisimden kaginmaya neden olan konular hakkinda gruplarda
egitim verebilirler. Bu siiregte 0gretmenleri ve yoneticileri de kekemelik konusunda
bilgilendirirken ayni zamanda onlarla is birligi i¢cinde caligmalidirlar. Bu sayede
kekemeligi olan dgrencilerin sosyal iligkileri, akademik basarilari, 6z saygilar1 olumlu

yonde etkilenecektir (Yates ve ark., 2019).

Benlik kavrami oOzellikle kekemeligi olan Ogrenciler icin sorun teskil
edebilmektedir. Olumsuz benlik algisi kekeleyen ogrencinin akademik ve sosyal
gelisimini ve kekeleme davranigina yonelik tutumunu etkileyebilmektedir. Okul
psikolojik danismanlart simif temelli grup rehberligi ¢alismalart ile bu 6grencilerde

olumlu benlik algisinin gelismesini saglayabilirler (Barnes ve ark., 2003).

Genel cercevede bakildiginda okul psikolojik danigsmanlarinin ¢ocuklardaki dil
ve konusma bozuklugunun erken tani ve tedavisinde énemli rolleri bulunmaktadir. Dil
ve konusma bozuklugu yasayan ¢ocugun erken tanilanmasini saglayarak ve onlar1 dogru
uzmanlara yonlendirerek bu siirecin gecikmesini Onleyebilirler. Bu siiregte dgretmen,
okul yoneticileri ve ebeveynleri bu konu hakkinda dogru bilgilendirmelilerdir. Onlarla
isbirligi i¢inde calisirken ayni zamanda ¢ocugun okul hayatina uyum saglayabilmesi

adina grupla psikolojik damigma, smf grup rehberligi gibi iyilestirici ¢aligmalar



diizenlemelidirler. Bu sayede tan1 ve tedavi siirecinin daha kisa siirmesi ve daha

tyilestirici sonuglar vermesi saglanabilecektir.

2.3. Dil ve Konusma Bozukluklarina Yénelik Bilgi ve Tutumlarla ilgili

Arastirmalar

Calismamizin bu boliimiinde dil ve konusma bozukluklara ydnelik bilgi ve

tutumlarla ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalar sunulmustur.
2.3.1. Yurt icindeki arastirmalar

Celebi (2005) hazirladigr “Dil ve Konusma Terapisi Hizmetlerine Yonelik
Ebeveyn Tutumlarinin Belirlenmesi” baslikli yliksek lisans tez ¢alismasinda ¢ocuklari
dil ve konusma terapisi almakta olan ebeveynlerin dil ve konusma terapisi hizmetlerine
yonelik tutumlarini belirlemeyi, bu tutumlarin hizmetlere bakis acisinda ve hizmet alim
siirecindeki etkilerini ortaya c¢ikarmayir amacglamistir. Aragtirmada veri araci olarak
“Okul Oncesi Dil ve Konusma Terapisine Yénelik Ebeveyn Tutum Olgegi” ile “Aile
Bilgi Formu”ndan yararlanilmistir. Arastirmanin evrenini ¢ocuklar1 dil ve konugma
terapisi alan anne babalar (29 anne, 11 baba) olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
ebeveynlerin dil ve konugma terapisi hizmetlerinden memnun olduklari, bilingli birer

ebeveyn olduklar1 ve hizmet siirecine yardimei olduklari sonucuna ulagilmstir.

Mavis ve Togram (2009) hazirladiklart “Aileler, Ogretmenler ve Dil ve
Konusma Terapistlerinin Cocuklardaki Dil ve Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum
ve Bilgilerinin Degerlendirilmesi” baslikli makale ¢alismalarinda ii¢ ayr1 grup iizerinde
dil ve konugsma bozukluklarma yonelik tutum ve bilgilerin degerlendirilmesini
amaglamislar;  boylelikle bu gruplarin  farkindaliklarimi  ¢esitli  noktalardan
derecelendirmiglerdir. Calismaya 37 aile bireyi, 46 O6gretmen ve 35 dil ve konusma
terapisti katilmistir. Anketle yapilan ¢alisma sonucu alinan cevaplarin gruplara gore
farklihk gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin genel olarak ¢ocuklarin

akademik/sosyal basarisina yonelik tutumlariin kararsiz oldugu saptanmustir.

Togram ve Bora (2018) hazirladiklar1 “Ebeveyn ve Ogretmenlerin Konusma
Bozukluklarina Yénelik Tutum ve Bilgileri: Lefkosa Orneklemi” baslhikli makale
calismasinda 34’ konusma bozuklugu olan c¢ocuk ebeveyninden ve 64’ii konusma
bozuklugu olan 6grencisi bulunan 6gretmenlerden segilen 191 katilimci ile betimsel bir

analiz calismasi yaparak ebeveyn ve Ogretmenlerin konusma bozukluklarina yonelik



tutum ve bilgilerini 6lgmeyi amaglamiglardir. Veri toplama araci olarak “Dil ve
Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgi Anketi” kullanilan c¢alismada
katilimcilara dil konusma bozuklugu olan c¢ocuklarin akademik/sosyal basarisina
yonelik tutumlart ve konusma bozukluklarinin nedenleri, terapisine yonelik
diisiincelerini  dlgecek sorular yoneltilmistir. Arastirma sonucunda c¢ocugu veya
ogrencileri dil ve konusma bozuklugu yasayan ebeveyn ve Ogretmenler ile

yasamayanlarin tutumlarinda belirgin bir farklilik saptanmamuistir.

Uysal ve Tura (2018) hazirladiklar1 “Ogretmen Adaylarmin Cocuklardaki Dil ve
Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgilerinin Degerlendirilmesi” baslikli
calismada 6gretmenlerin dil ve konusma bozukluklarini tanimasinin ilerleyen siiregte
cocuklarin egitimi i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamislar; 6gretmen adaylariin
bilgi ve tutum diizeylerini Glgen bir arastirma yapmuslardir. Arastirma kapsaminda
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi’ne devam eden ve rastgele drnekleme yontemiyle
secilen farkli boliimlerden 21’1 kadin 19°u erkek son siif ogrencilerine anket
uygulanmistir. Ankette cocuklarin akademik ve sosyal basarilari ile ilgili 10 maddelik
soru ve terapi gereksinimleri hakkinda 10 maddelik sorular siralanmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun dil ve konusma bozuklugu olan
cocuklara yonelik terapilerin klinik ortam yerine okullarda gergeklestirilmesi gerektigini
ve bireysel terapilerin grup terapilerine gore daha yararli olabilecegini diislindiikleri
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica aragtirmada O6gretmen adaylarmin bilgi diizeylerinin

yeterli olmadig1 belirlenmis, bu konuda bilinglendirililmeleri gerektigi vurgulanmastir.

Cigek (2019) hazirladign “Dil ve Konusma Terapistlerinin Uzmanlar Arasi
Isbirlik¢i Calisma Hakkinda Goériislerinin Incelenmesi” bashikli yiiksek lisans tez
caligmasinda farkli alanlardan iki veya daha fazla uzmanin hizmetleri gelistirmek ve
sonuclar1 iyilestirebilmek noktasindaki becerilerinden faydalanilarak dil ve konusma
terapistlerinin de isbirlik¢i calismayla kendi ¢alisma sahalarinda daha basarili sonug
alabileceklerine yonelik bir ¢alisma hazirlamak istemis; bu konuda dil ve konusma
terapistlerinin tutumlarina basvurmustur. Bu ¢alismaya literatiir arastirmasi kapsaminda
yer verilmesinin en dnemli sebebi sahada aktif ¢alisan uzmanlarin isbirligi konusunda
ne denli istekli olduklarina dair bir arastirma sonucundan faydalanmaktir. Betimsel
model ile yapilan arastirmada ¢aligmaya katilan katilimcilarin %32’si dil ve konusma
terapisi son sinifi 6grencileri, %46°s1 lisans mezunu ve %?22’si lisansiistii egitim alan

bireylerden sec¢ilmistir. Katilimcilarin birincil gorevlerinde ise %58 klinisyen, %32
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ogrenci, %7 akademik personel, %3 6zel egitim d6gretmeni gibi bir siniflandirma oldugu
goriilmiistiir. Katilmcilara "Uzmanlar Arasi Isbirlik¢i Calisma Anketi" uygulanmistir.
Uygulanan anket sonucunda katilimcilardan elde edilen bilgilerle egitim diizeyi ve
tecriibe artikca igbirlik¢i ¢alismaya gosterilen 6nemin ve isbirlik¢i ¢alisma tercihlerinin
de arttig1 goriilmektedir. Ancak tez g¢aligmasi kapsaminda halen bu konuda yeterli

bilincin olusmadig1 kanisina da varilabilir.

Karakuzu (2019) hazirladigi “Gelisimsel Dil ve Konusma Bozuklugu Olan 2-6
Yas Arast Cocuklarda Ebeveyn Tutumlarinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda dil ve konusma bozuklugu olan c¢ocuklarin ebeveyn tutumlarinin
incelenmesi adina bir arastirma yapilmistir. Calisma Diyarbakir Sur il¢esinde Dicle
Universitesi Cocuk Hastanesi'nde “Gelisimsel Dil ve Konusma Bozuklugu” tanisini
karsilayan toplam 20 ¢ocuk ve annesi ile normal konusma gelisimine sahip 34 ¢ocuk ve
annesi toplam 54 katilimci ile gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda o6l¢iim
araglar1 olarak "Sosyo-Demografik Bilgi Formu" ve "Ebeveyn Tutum Olgegi
kullanilmistir. Calismada gelisimsel dil ve konusma bozukluguna sahip 18 erkek
(%90.0), 2 kiz (%10.0) olmak iizere toplam 20 g¢ocugun annesi vaka grubunda
alinmistir. Dil ve konusmasi normal olan 7 kiz (%20.6), 27 erkek (%79.4) cocuk olmak
tizere toplam 34 normal ¢ocugun annesi ise kontrol grubuna alimmistir. Vaka grubunda
bulunan cocuklarin bakimindan sorumlu kisinin anadiline bakildiginda; 13 annenin
(%65.0) anadilinin Tiirkge, 7 annenin ise (%35.0) anadilinin Kiirtce oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise 19 annenin (%55.9) anadilinin Tiirkce, 15 annenin
(%44.1) anadilinin Kiirtge oldugu goriilmiistiir. Gelisimsel dil ve konusma bozuklugu
acisindan ebeveynlerin gecikme Oykiisii olup olmadigina bakildiginda; vaka grubunda
bulunan 17 ailede (%85.0) boyle bir durumun olmadigi 3 ailede ise (%15.0)
ebeveynlerde gecikmis dil ve konusma Oykiisiiniin oldugu saptanmistir. Ebeveyn
tutumlar1 agisindan dort gruba ayirarak simiflandirma yapilmistir: demokratik ebeveyn
tutumu, otoriter ebeveyn tutumu, asir1 koruyucu ebeveyn tutumu ve izin verici ebeveyn
tutumu. Calisma sonucunda; gelisimsel dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuga sahip
annelerin daha asir1 koruyucu tutum ve davraniglara sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
durum ebeveynler tarafindan eksiklikleri oldugu yoniindeki algi sebebiyle bu sekilde
tespit edilmistir. Bu durum cocuklarin gelisimine de yansiyacagi i¢in bu ebeveynlere

profesyonel destek almalar1 6nerilmistir.
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Duru ve ark. (2020) hazirladiklar1 “Anneler ve Okul Oncesi Ogretmenlerin
Gecikmis Konusmaya Yonelik Bilgi Diizeylerinin Karsilagtirilmasi” baslikli makale
caligmalarinda gecikmis konusma davranisina karsi ¢ocuklarla erken yaslarda bag kuran
anne ve okul dncesi 6gretmenlerin farkindaliklarinin 6neminden bahsetmis; Tiirkiye’nin
farkli sehirlerinden 408 okul 6ncesi 6gretmeni ve 1076 anneyi i¢ine alan genis kapsamli
orneklemle birlikte bir anket calismasi hazirlamistir. Bu anket ¢alismasinda gecikmis
konusmanin nedenleri ve fark edilebilmesi iizerinden sorular yoneltilmistir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler yorumlandiginda o6zellikle okul 6ncesi 0gretmenlerin

farkindaliklar1 arttikca tedavi siirecinde basari elde edilecegine karsi kani artmaktadir.

Gunay (2020) hazirladigi “Okul Oncesi Cocuklardaki Dil ve Konusma
Bozukluklar1 Hakkinda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkindaligmin Belirlenmesi
(Ordu ili Orneklemi)” baslikli yiiksek lisans tez calismasinda Ordu ilinde bulunan
okuldncesi grupta goriilen dil ve konusma bozukluklarinin belli demografik unsurlar
esliginde farklilagsmasina yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin tutumlarini 6lgmeyi ve bu
tutumlar cergevesinde de farkindaliklarini belirlemeyi amacglamistir. Bu noktada
calisma; okul oncesinde goriilen dil ve konusma bozukluklarinin ne oldugu, bu
bozukluklarin cinsiyete, yas gruplarina, okullara, sorun alanlarina, dil problemlerine,
kekemelige ve bir¢ok konuya bagli olarak ne sekilde dagildigina yonelik aragtirma
sorularina yanit aramaktadir. Arastirmaci hazirlanan bu ¢alismanin 6zellikle okul 6ncesi
gibi erken bir donemde c¢ocuklarin mevcut dil ve konusma bozukluklarina iliskin
farkindalik yaratacagini, ayrica 6gretmenlerin tutumlarini da ortaya ¢ikarmasi yoniiyle
onemli oldugunu vurgulamistir. Caligmanin evrenini Ordu ilinde MEB’e bagli okullarin
anasiniflar1 ve anaokullarinda c¢alisan 6gretmenler, 6gretmenlerin siiflarinda bulunan
ogrenciler olusturmustur. Calismanin katilimcilart 1363 6grenci ve onlara ulagsmak i¢in
araci olan 70 6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenler yas araligi ve deneyimlerine gore
cogunlukla 30-39 yas arasindan segilmistir. Ogrenciler ise 350°si 4 yas (%25,7), 672’si
5 yas (%49,3), 341’1 6 yas (%25) araligindan se¢ilmislerdir. Aragtirma sonucunda 1363
ogrenciden 118’inde dil ve konusma bozuklugu tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin
%10,9’unda, kiz Ogrencilerin ise %5,8’inde dil ve konusma bozuklugu oldugu
goriilmiistiir. Yas olarak ise her iki cinsiyet igerisinde en fazla 4 — 5 yaslarinda dil ve
konusma bozuklugu oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler okul
oncesi donemdeki cocuklarda dil konugma bozuklugunun goriilme sikligini %8,66

olarak belirtmislerdir. En ¢ok belirttikleri dil konugsma bozuklugu ise %7,63 oraninda
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konusma sesi bozuklugu olmustur. Arastirma sonucuna gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin dil ve konusma bozukluguna yonelik farkindaliklarinin arttig1 tespit
edilirken cocuklari uzmanlara yonlendirmelerinin de daha saglikli olacagi sonucuna

ulasilmstir.

Kara (2020) hazirlamis oldugu “Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Dil ve
Konusma Bozukluguna Sahip Ogrencilerin Egitimine Iliskin Gériislerinin Incelenmesi”
bashikli yiiksek lisans tez c¢alismasinda okul yoneticileri ve Ogretmenlerin dil ve
konusma bozukluguna sahip 6grencilerin egitimine iliskin goriislerini incelemek, okul
yoneticileri ve ogretmenlerin dil ve konusma bozukluguna sahip 6grenciler ve bu
Ogrencilere verilebilecek egitim ve Ogretim hakkindaki diisiincelerini ele almak
amaciyla hareket etmistir. Bu ama¢ dogrultusunda okullardan goniillii olarak segilen
131 6gretmen ve egitim yoneticisine anket ¢alismasi gergeklestirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak "Dil ve Konusma Bozukluguna Sahip Ogrencilerin Egitimine
Iliskin Egitimci Goériisleri Anketi" ve "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Uygulanan
ankette dil ve konusma bozukluklar1 bilgisi, dil ve konusma bozukluklarina kars
farkindalik, 6gretimi diizenleme ve sinif yonetimi bilgisi konular1 ¢ergevesinde sorular
sorulmustur. Calismada anket sonuglari 1s18inda okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
yaglarina bagli olarak dil ve konusma terapisi meslegi ve calisma alanindan haberdar
olduklari, egitim ydneticisi ve dgretmenin dil ve konusma bozukluklar: alaninda gerekli
egitimleri almalar1 gerektigi, okullarda dil ve konusma bozuklugu alanina yonelik
calisan hicbir kisinin bulunmadig1 bilhassa yoneticilerin bu duruma onlem almasi

gerektigi sonucuna ulagilmaistir.
2.3.2. Yurt disindaki arastirmalar

Crowe ve Walton (1981) hazirladiklar1 “Teacher attitudes toward stuttering”
baslikli makale ¢alismasinda ilkdgretim seviyesinde gorev yapan Ogretmenlerin
kekemelik sorunu yasayan oOgrencilere yonelik tutumlarim1 Olgecek bir calisma
yapmuglardir. Yapilan calismada Kekemelige Yonelik Ogretmen Tutumlari (TATS)
envanteri kullanilarak Oncelikle ogretmenlerin kekemelik konusundaki bilgi ve
deneyimleri 6lgiilmiistiir. Ogretmenlerin bilinglilik seviyeleri ile demografik dzellikleri
arasindaki iliskinin de g6z Oniine alinarak degerlendirildigi ¢alisma sonucunda
ogretmenlerin kekemelik sorunu yasayan 6grencilerin akademik gelisimleri konusunda

olumsuz kanilara sahip olduklari, 6zellikle deneyim seviyesi az olan Ogretmenlerin
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Onyargilarinin daha yiiksek oldugu; deneyim seviyesi arttikca 6grencilere yardimci olma
ve gelecege umutlu bakma yoniinden daha i¢ agici bir senaryo ile karsilasilacagi

sonucuna ulagilmistir.

Martin ve ark. (1988) hazirladiklar1 “Classroom Teachers' Knowledge of
Hearing Disorders and Attitudes about Mainstreaming Hard-of-Hearing Children”
baslikli makalede simif 6gretmenlerinin isitme bozuklugu, buna bagli olarak da dil ve
konusma bozuklugu yasayan cocuklara iliskin tutumlarini 6lgmeyi amaglamislardir.
Calisma kapsaminda 187 hizmet i¢i 6gretmene 84 soruluk bir anket uygulanmis, ankette
aragtirma grubuna alinan cocuklarin diger ¢cocuklarla kaynastirilarak egitime alinmasina
kars1 diislincelerinin ne olduguna yonelik sorular yoneltilmistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin isitme bozukluklarina bagli olarak dil ve konusma bozuklugu yasayan
cocuklarin durumlarini ¢ok ciddi bulmadiklari, bu g¢ocuklarin da diger g¢ocuklarla

birlikte egitim alabileceklerini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Andrews ve ark. (1989) hazirladiklar1 “Parents’ Attitudes Toward Family
Involvement in Speech-Language Services” makale ¢alismasi kapsaminda okullarda
konusma dili hizmeti alan ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin goriislerini, ihtiyaglarini ve
ozelliklerini degerlendirmeyi amaglamislar; Kuzey Illinois bolgesindeki ailelere anket
uygulamiglardir. Calisma sonucunda ailelerin dil ve konugsma hizmeti konusunda yeteri
bilince sahip olmadiklari, ancak verilen hizmetten memnun olduklart sonucuna

ulasilmistir.

Hall (1991) hazirlamis oldugu “Attitudes of Fourth and Sixth Graders Toward
Peers With Mild Articulation Disorders” baglikli makale galismasinda artikiilasyon
bozukluklarini ele almis ve akranlar arasinda bir tutum degerlendirmesi yapmuistir.
Yapilan ¢alismada dordiincii ve altincr sinif 6grencilerinin hafif ifade hatalar1 olan ve
olmayan akranlarina karsi tutumlar Slgiilmiistiir. 348 6grenci ile yapilan ¢aligmada
video kaset iizerinden artikiilasyon bozukluklarina yonelik arastirma yapilmistir.
Calisma sonucunda dordiincii ve altinct siif 68rencilerinin r,s ve z seslerine yonelik
artikiilasyon bozukluklarini hemen fark ettikleri ve akranlarina olumsuz tavir

takindiklar1 gézlemlenmistir.

Bebout ve Arthur (1992) yaptiklart “Cross-Cultural Attitudes Toward Speech
Disorders” baslikli makale ¢alismasinda konusma bozukluklarina yonelik kiiltiirler arasi

tutumlar1 incelemeyi amaglamislardir. Bu ¢alisma, Ingilizce konusan Kuzey Amerika
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kiiltiirinii ve diger bazi kiiltiirleri (6rnegin, Cin, Giineydogu Asya, Hispanik) temsil
eden 166 iiniversite 6grencisi arasinda dort bozukluga (yarik damak, akicilik bozuklugu,
isitme bozuklugu ve yanlis telaffuzlar) yonelik tutumlart 6lgmek ve anlamak adina
hazirlanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda Oncelikle cokkiiltiirlii popiilasyonlara hizmet
eden konugma-dil patologlarinin tespit ettigi, farkl kiiltiirlerin iiyeleri arasinda konusma
bozukluklar1 hakkindaki farkli inanglart ortaya c¢ikarmak ve bunlarin konusma
bozukluklarinda insa ettigi tutumlar1 algilamak ve anlamak amaglanmistir. Calisma
sonucunda aragtirmacilar deneklerin konusma bozuklugu olan kisilerin duygusal sagligi
hakkindaki inanglarmma yonelik ve konusma bozuklugu olan kisilerin kendi
konusmalarimi degistirme yeteneklerine ydnelik maddelere verdikleri cevaplarin

gruplara gore farklilik gésterdigini bulgulamislardir.

Brook ve ark. (2000) hazirladiklar1 “Attitude and knowledge of attention deficit
hyperactivity disorder and learning disability among high school teachers” baslikli
calismada oOgretmenlerin dikkat eksikligi hiperaktivite bozukluguna (DEHB) ve
ogrenme giicliigiine (OB) yonelik bilgi ve tutumlarini incelemeyi amag edinmislerdir.
Calisma icerisinde ayrica hiperaktivite bozukluguyla iligkili sekilde dil ve konusma
bozukluklarina da yer verilmistir. Calisma kapsaminda 46 lise 6gretmeni ile goriisme
yapilmustir. Bu goriisme sonucunda dgretmenlere sorulan sorularda dgrencilerin dil ve
konusma bozukluklarina yonelik diisiinceleri, bu bozukluklarin tedavide ve akademik
basaridaki siireci konusunda bilgilerine basvurulmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi
dil ve konusma bozuklugu yasayan cocuklarin hiperaktif ¢ocuklar oldugunu, bu

cocuklarin 6zel bir egitim almasi gerektigini savunmuglardir.

Dorsey ve Guenther (2000) hazirladiklar1 “Attitudes of professors and students
toward college students who stutter” baglikli calismada kekeme olan iiniversite
ogrencilerine yonelik profesorlerin ve kekemelik sorunu yasamayan 6grencilerin tutum
ve davraniglarin1 6lgmeyi amaglamislardir. Yapilan ¢alisma kapsaminda katilimeilara 20
soruluk bir anket iletilmis ve bulunduklar1 egitim ortaminda bu sorunu yasayan
ogrencilere kars1 bakis agilarin1 6lgecek sorular yoneltilmistir. Hem profesérlerin hem
de katilimer 6grencilerin kekeme 6grencilere yonelik olumsuz tutumlarinin 6n planda
oldugu sonucuna ulasilmistir. Profesorler kekeme Ogrencilerin derslerde kendilerini
ifade etmede gii¢liik yasadiklarini, arkadaslarina uyum saglayamadiklarini, iletisim

konusunda anlasmazliklara yol acacak sekilde iletisim kurduklarindan bahsetmistirler.
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Universite 6grencileri ise kekemelik sorunu yasayan diger dgrencilerle iletisim kurma

konusunda zorlandiklarini vurgulamiglardir.

Lallh ve Rochet (2000) hazirladiklar1 “The Effect of Information on Listeners'
Attitudes Toward Speakers With Voice or Resonance Disorders” baslikli ¢aligmada
tiniversite Ogrencilerinin ses veya rezonans bozuklugu olan kadinlara yonelik
tutumlarin1 ve dinleyicilere bu bozukluklar hakkinda bilgi vermenin kadinlara yonelik
tutumlan etkileyip etkilemedigini arastirmislardir. Calismada dokuz kadina ait konusma
ornekleri dinlenmistir. Seksen dgrencinin dinledigi konusma Orneklerinden 3'G normal
ses / rezonans, 3"l orta derecede ses kisikligi / nefes darhigi ve 3'l orta derecede
hipernazalite ve nazal emisyonu igermektedir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ses /
rezonans bozuklugu olan konugmacilari, bozuklugu olmayanlara goére daha olumsuz
algiladiklari, konusmanin igerigi Onemsenmeden dahi On yargili bir tutumla

degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Louis (2005) hazirladig1 “A Global Project to Measure Public Attitudes About
Stuttering” baslikli ¢alismada "Insan Niteliklerinin Kamuoyu Anketi (POSHA-E)"
olarak bilinen anketi kullanarak halka yonelik bir ¢alisma yapmistir. Bu calismada
kekemelikle ilgili halkin bilgisini 6lgmek amaclanmistir. Brezilya, Bulgaristan,
Kamerun, Kanada, Danimarka, Nepal, Nikaragua, Makedonya, Giney Afrika, Turkiye
ve ABD iilkelerindeki vatandaglara uygulanan c¢alismanin sonucglar1 derlenmistir.
Calismayla 1200'den fazla yetiskinden biiyiik miktarda anket verisi toplanmustir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler ¢cok yonlii degerlendirmeler ortaya ¢ikarmigtir.
Oncelikle halkin genelinin kekemelige yonelik olumsuz bir bakis agis1 igerisinde oldugu
sOylenmelidir. Katilimcilar kekemelik sorunu yasayan kisilerin sosyal hayatlarinda
iletisim problemleri yasadiklarina inanmaktadirlar. Bununla birlikte bu sorunu yasayan
kisilerin sosyal yasamlarin1 basarili siirdiiremediklerini de diistinmektedirler. Toplanan
veriler ayrica kekemeligin nedeni hakkinda herkes tarafindan bilinen kafa karigikligini
dogrulamaktadir. Akicilik uzmanlar1 digindaki tiim gruplar arasinda, 6zellikle Gliney
Afrika, Nepal ve Tirkiye'de rahatsiz edici bir azinlik kekemeligin kaynaginin ilahi
olabilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Kekemeligin utangaclik veya korku ile iligkili
olduguna gelince genelde tiim gruplar ayn1 yanit1 vererek kekemeligin kiside duygulari
yasattigin1 diistinmektedirler. Calismalar ayrica, POSHA'min o6rnek gruplar arasinda

kentsel / kirsal , 6grenci ve O0g8renci olmayan yetiskinler, Afrikali Amerikalilar ile
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Kafkasyali Amerikalilar gibi 6rnek gruplar arasinda ince farkliliklar oldugunu da

gostermistir.

Overby ve ark. (2007) hazirladiklar1 “Teachers' Perceptions of Students With
Speech Sound Disorders: A Quantitative and Qualitative Analysis” baglikli makalede
ikinci siniflar1 okutan O6gretmenlere yonelik bir arasgtirma yapmis ve Ogretmenlerin
konusma sesi bozuklugu yasayan Ogrencilere yonelik algilarini tespit etmeyi
amaclamiglardir. Yapilan calismada 48 6gretmene 0Ogrenci konugmalar1 dinletilmistir.
Dinledikleri konusmalarda anlasilabilirlik ve perdeye gore farklilik unsurlar1 6n plana
cikarilarak arastirma yénlendirilmistir. "Cocuklar i¢cin Oz Algi Profilinin Ogretmen
Derecelendirme Olgegi" kullamilarak yapilan galismada dgretmenlerin her iki grubun da
akademik, sosyal ve davranigsal yeterliligini ne Ol¢lide gordiiklerini tespit etmek
amaglandig1 icin bu yonde sorular yoneltilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilere gore 6gretmenler orta derecede anlasilir algak perdeli konusmayi, orta derecede
anlasilir yiikksek perdeli konusmadan veya normal anlasilirhga sahip perdeli
konugsmadan daha fazla davranis problemiyle eslestirmislerdir. Ayni1 zamanda
Ogretmenlerin ¢ocuklarin akademik, sosyal ve davranigsal performanslarina iliskin
beklentilerinde orta derecede anlasilir ve normal anlasilir konusma arasinda istatistiksel

olarak anlamli farkliliklarin oldugunu bulgulamislardir.

Connor ve ark. (2008) hazirladiklart “Attitudes of Children With Dysphonia”
basliklt makale c¢alismalarinda ¢ocukluk donemindeki ses bozukluklarinin iletisimsel
etkinlik, sosyal gelisim ve benlik saygisi iizerinde olumsuz etkilerine deginmisler ve bir
arastirma yapmiglardir. Bu arastirmada ses bozukluklarinin ¢ocuklarin yasamlari
uzerindeki etkisini kronik disfonik gocuklar ve ebeveynleri agisindan belirlemeyi gaye
edinmisglerdir. Bu noktada ¢ocuklara yakin olan bakicilar ve ebeveynlere gesitli sorular
yoneltilmistir. Cocuklarin yas gruplarina bagli olarak duygusal, sosyal / islevsel ve
fiziksel 6zellikleri g6z Oniine alinarak hazirlanan sorular ger¢evesinde yapilan uygulama
ve uygulama sonuglar listelenmistir. Calisma sonucuna gore bakicilar ve ebeveynler bu
sorunlart yasayan cocuklarin uzun vadede sosyal gelisimlerinin zarar gorecegini

diistiinmektedirler.

Al-Khaledi ve ark. (2009) hazirladiklar1 “The attitudes, knowledge and beliefs of
Arab parents in Kuwait about stuttering” baslikli calismada Kuveyt'teki alt1 vilayetin

tamaminda 18 devlet okulunda okul oncesi ve okul ¢agindaki ¢ocuklarin 424 Arap
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ebeveynine yonelik anket uygulayarak ebeveynlerin kekemelik konusundaki tutumlari,
bilgileri ve inanglarini 6l¢gmeyi amaglamislardir. Yapilan ¢aligmayla kiiltiirel durumlarin
dil ve konusma bozukluklarini algilamadaki etkisi ilizerine yogunlasmak istenmistir.
Calisma sonucunda Kuveyt'teki ¢ogu insanin farkinda oldugu ve asina oldugu bir
bozukluk gibi goriinmesine ragmen, genel olarak kekemelik hakkinda bilgi sahibi
olunmadigi, ailelerin yeterli bilingte olmadiklart ve kekemeligi yanlis tanimlayan

ailelerin de oldugu sonucuna ulasilmistir.

Marshall ve ark. (2002) hazirladiklar1 ¢alismada Birlesik Krallik’taki
ogretmenlerin konusma ve dil bozuklugu sorunu yasayan gocuklara yonelik tutum ve
deneyimlerini 6lgmeyi amaglamiglardir. Manchester kentinde 268 stajyer dgretmen ile
gerceklestirilen calismada iki anket uygulamasi yapilmis, bdylece arastirmacilarin bu
egitim bi¢imine yonelik tutum ve deneyimlerini 6lgmek amaglanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin demografik 6zellikleri géz Oniline alinmaksizin hemen hemen
hepsinin dil ve konusma bozuklugu yasayan Ogrencilerin daha farkli egitim almalari
gerektigini diislindiikleri, karma egitimde bu c¢ocuklarin yeterli diizeyde basar1 elde
edemeyecegini ve yasitlarina gore kendilerini eksik hissedeceklerini diistindiikleri

sonucuna ulasilmistir.

Barned ve ark. (2011) hazirladiklart “Knowledge and Attitudes of Early
Childhood Preservice Teachers Regarding the Inclusion of Children With Autism
Spectrum Disorder” baslikli makale c¢alismasinda Ogretmen adaylarmin Otizm
Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklar hakkinda ne bildikleri, neye inandiklar1 ve
ozellikle erken ¢ocukluk egitiminde genel egitim siniflaria dahil edilmeleri konusunda
ne kadar bilgili olduklarin1 arastirmay1 amaglamiglardir. Bu ¢alisma dahilinde 15 erken
cocukluk donemi 6gretmen adayiin bilgi ve tutumlari incelenmistir. Calisma igerisinde
ogretmenlere otizmli ¢ocuklarin dil bozukluklarina yonelik sorular da yoneltilmistir.
Ogretmenlerden alinan yanitlar dahilinde 6gretmenlerin OSB'li gocuklar hakkinda bilgi

eksikligine ve yanlis algilara sahip olduklari bulgulanmistir.

Imran ve ark. (2011) hazirladiklar1 “A survey of Autism knowledge and attitudes
among the healthcare professionals in Lahore, Pakistan” baslikli ¢alismada Pakistan’in
Lahor kentindeki saglik profesyonellerinin otizmli ¢ocuklara iliskin bilgi ve
tutumlarinin 6lgiilmesi amaclanmistir. Caligma kapsaminda hekimler (psikiyatristler,

cocuk doktorlari, norologlar ve aile hekimleri) ve hekim olmayanlar (psikologlar ve
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konusma terapistleri) lizerinde anket ¢alismasi yapilmig, otizmli ¢ocuklardaki dil ve
konusma bozukluklarina yonelik sorularin da icinde oldugu anketler katilimcilara
uygulatilmistir. Katilimcilar arasinda konusma terapistlerinin diger gruplara gore

otizmli ¢cocuklar hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklar1 bulgulanmuistir.

Bornman ve Donohue (2013) hazirladiklart “South African Teachers’ Attitudes
toward Learners with Barriers to Learning: Attention-deficit and hyperactivity disorder
and little or no functional speech” baslikli makale calismasinda Giliney Afrikal
Ogretmenlerin konusma bozuklugu yasayan Ogrencilere iligkin tutumlar1 dlgiilmeye
calisilmigtir. Makale kapsaminda c¢ocuklardaki dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozukluguna yonelik de Ogretmenlerin tutumlar1 arastirilmistir. Hatta bu cocuklarin
genellikle dil ve konusma bozukluklar1 yasadiklari, dili islevsel kullanamadiklarindan
da bahsedilmistir. Giiney Afrika’da ilkogretim cagindaki cocuklara ders veren
Ogretmenlerden segilen bir gruba sorulan sorular arasinda dili ¢ok az etkin kullanan,
hatta etkin kullanamayan 6grencilere yonelik diistinceleri sorulmustur. Sorular bilhassa
bu dgrencilerin akademik basarilar1 ve gelecekleri iizerine olmustur. Ogretmenlerden
alian yanitlar sonucunda 6gretmenlerin genellikle dili dogru sekilde kullanan, iletigim
becerisi yiiksek 6grencilerle ¢alismak istedikleri; konusmasi etkin olmayan 6grencilerle
calismay1 istemedikleri, hatta bu 6grencilerin siniftaki ders ¢alisma ortamina da kotii
etki ettiklerini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler dil ve konusma bozuklugu
yasayan Ogrencilerle tam olarak nasil bas edeceklerini ve sorunu asma konusunda ne
yapacaklarini bilmemektedirler. Bu nedenle de 6grencilerin gelecekleri konusunda da

kaygi tagimaktadirlar.
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3. GEREC VE YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, veri toplama araglari,verilerin toplanmasi,

aragtirmanin katilimcilar1 ve veri analizine yonelik bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Okul psikolojik danismanlarinin dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin
akademik/sosyal basarisina ve terapi gereksinimlerine yonelik tutumlari, dil ve konugma
bozukluklarinin nedenleri ve terapisine yonelik bilgileri incelenmistir. Bununla birlikte
dil ve konusma bozuklugu olan cocuklarin akademik/sosyal basarisina ve terapi
gereksinimlerine yonelik tutumlarinin yas, hizmet stireleri, calistiklart kurum (6zel
kurum ve devlet kurumu) ve ¢alistiklar1 kurumda konugma bozuklugu olan ¢ocuk olup
olmama durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigi sinanmistir. Bu arastirma
betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Betimsel tarama modeli genis gruplar
tizerinde uygulanan, gruptaki bireylerin olgu ve olaylar ile ilgili tutum ve goriislerinin

alinarak olgu ve olaylarin betimlendigi arastirma modelidir (Karakaya, 2012).
3.2. Veri Toplama Araclan

Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu’nu onaylayan katilimcilara Kisisel Bilgi
Formu ve Dil ve Konugsma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgi Anketi

uygulanmustir.
3.2.1. Kigsisel bilgi formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu formda okul psikolojik danigmanlarinin
cinsiyet, yas, hizmet siiresi, gorev aldigi kurum, kurumunda dil ve konugsma bozuklugu
olan ¢ocuk olup olmama durumu, olmasi durumunda yonlendirme yapip yapamama

durumu, 6nceden egitim alip almadigi bilgileri saptanmustir.
3.2.2. Dil ve konusma bozukluklarma yonelik tutum ve bilgi anketi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Mavis ve Togram(2009)'1n
caligmalarinda gelistirdikleri “Dil ve Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgi
Anketi” kullanilmigtir. Anketin ilk kisminda dil ve konugma bozuklugu olan ¢ocuklarin
akademik/sosyal basarilarina yonelik 10 tutum maddesi ve terapi gereksinimlerine

yonelik 10 tutum maddesi olmak tizere toplamda 20 tutum maddesi bulunmaktadir.
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Tutum maddelerinin degerlendirmesi Likert tipinde besli derecelendirme kullanilarak
yapilmistir. Degerlendirmede “kesinlikle katilmiyorum”,“katilmiyorum”, “kararsizim”,
“katiliyorum”,“kesinlikle katiliyorum™ seklinde derecelendirilen maddeler sirasiyla 1, 2,
3, 4, 5 olarak puanlandirilmistir. Anketin ikinci kisminda ise katilimcilarin bilgilerini
ortaya c¢ikarmak amaciyla dil konusma bozukluklarinin nedenlerine yonelik 6 madde ve
terapi eksikliklerine yonelik 6 madde olmak {izere toplamda 12 madde bulunmaktadir.
Katilimcilardan her iki gruptaki bu maddeleri kendi 6ncelik ve diistincelerine gére 1'den

6'ya siralamalari istenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar
Etik Kurul Onay' alindiktan sonra toplanmaya baslanmigtir. Devam etmekte olan
Covid-19 salgmu siireci nedeni ile veriler online ortamda toplanmistir. Anket ve kisisel
bilgi formu Google Formlar' a aktarilmistir. Anket linki yalnizca 6zel veya devlet
kurumlarinda aktif olarak calisan psikolojik danismanlarinin bulundugu sosyal medya
hesaplarinda ve gruplarinda paylasilmistir. Bu gruplarda ve hesaplarda "Dil ve
Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgi Anketi" ve arastirmaci tarafindan
olusturulan "Kisisel Bilgi Formu" ile ilgili bilgilendirmeler yapilmis ve gontllulik
ilkesine bagli kalarak formun doldurulmasi rica edilmistir. Arastirmanin giivenilirligi
icin Google Formlar araciligiyla bir hesaptan yalnizca bir kez yanit gonderme kisitlilig

saglanmstir.
3.4. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilari, Tlrkiye Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel veya
devlet kurumlarinda 2020-2021 egitim 6gretim doneminde aktif olarak calisan  ve
calismaya goniillii olarak katilan okul psikolojik danigmanlaridir. Arastirmaya toplam
255 okul psikolojik danigmani katilmistir. Katilimcilarin yas ortalamasi 30,67 + 7,201
olup 23-55 arasinda degismektedir. Katilimcilarin sosyodemografik bilgileri Tablo 1'de

gosterilmektedir.
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Tablo 1: Katihmecilarin sosyodemografik bilgilerine iliskin dagilimi (n=255)

Cinsiyet f %
Kadin 200 78,4
Erkek 55 21,6
Toplam 255 100,0
Yas

23-25 67 26,3
26-30 102 40,0
31-40 48 18,8
41 ve Uzeri 38 14,9
Toplam 255 100,0
Hizmet Siresi

1 y1l ve daha az 60 23,5
2yil- Syl 75 29,4
6yil-10yl 60 23,5
11 yil-15y1l 20 7,8
16 y1l ve lizeri 40 15,7
Toplam 255 100,0
Cahstigi Kurum f %
Devlet kurumu 214 83,9
Ozel kurum 41 16,1
Toplam 255 100,0
Cahstig1 Kurumdaki Kademe f %
Anaokulu 15 59
Ilkokul 66 25,9
Lise 90 35,3
Ortaokul 84 329
Toplam 255 100,0
Calistig1 Kurumda Konusma Bozuklugu Olan Cocuk Olup f %
Olmama Durumu

Evet 159 62,4
Hayir 96 37,6
Toplam 255 100,0
Konusma Bozuklugu Olan Cocugu Yonlendirme Yapip f %
Yapamama Durumu

Kararsizim 65 25,5
Yapabilirim 185 72,5
Yapamam 5 2,0
Toplam 255 100,0
Hizmet-i¢i Egitim Durumu f %
Evet 32 12,5
Hayir 223 87,5
Toplam 255 100,0
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin istatistiksel analizinde SPSS 20 Paket programi kullanilmistir.
Katilimcilarin 6zellikleriyle ilgili verileri betimlemek amaci ile say1 ve yiizde ifadeleri
kullanilmistir.  Katilimeilarin  dil  ve  konusma bozuklugu olan c¢ocuklarin
akademik/sosyal basarisina ve terapi gereksinimlerine yonelik tutum puanlarinin
tanimlayici istatistikleri i¢in aritmetik ortalama + standart sapma yontemi kullanilmistir.
Anket verilerini degerlendirme puan araligi, segeneklere verilen en diisiik deger olan 1
ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genisliginin segenek sayisina boliinmesi ile
elde edilmistir. Diger bir ifadeyle agiklamak gerekirse, 5-1/5= formiilii kullanilarak .80
degeri bulunmustur. Buna gore, aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.80
arasindaki ortalama degerlerin "kesinlikle katilmiyorum", 1.81-2.60 arasinda
bulunanlarin  "katilmiyorum", 2.61-3.40 arasindakilerin "kararsizim", 3.41-4.20
arasindakilerin "katiliyorum" ve 4.21-5.00 arasinda yer alanlarin ise "kesinlikle
katiliyorum" derecesinde egilim gosterdigi kabul edilmistir. Katilimeilarin dil ve
konusma bozukluklarinin nedenleri ve terapi eksikliklerine iliskin siralamalarmin ise
frekans dagilimlart sunulmustur. Bu frekanslara gore genel siralama tablosu

olusturulmustur.

Ikili gruplarin ortalamalari arasindaki farki test etmek icin bagimsiz érneklem
gruplar1 i¢in kullanilan t testi, iki ya da daha fazla iliskisiz ve normal dagilim
gostermeyen Orneklemden elde edilen ortalama puanlarin birbirlerinden anlamli bir
sekilde farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin de Kruskal Wallis H-Testi,
coklu gruplarin normal dagilim gostermesi durumunda ortalamalari test etmek i¢in tek

yonlii varyans analizi kullanilmistir (ANOVA).
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4. BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin amacina yonelik sorulan arastirma sorularmin
cevaplanmasi igin toplanan verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmistir.
Katilimcilarin dil ve konugsma bozuklugu olan ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarisina
yonelik tutum maddelerine verdikleri cevaplarin ortalamalariyla karsiladiklar1 egilimler
Tablo 2'de sunulmustur. Ornegin, 1.maddeye verilerin cevaplarin aritmetik ortalamasi
4,19 olarak hesaplanmigtir. Bu aritmetik ortalamanin "3.41.-4.20" araligina denk

gelmesi sebebiyle karsilik geldigi egilim "katiliyorum" olarak ifade edilmistir.

Tablo 2: Katihmcilarin akademik ve sosyal basariya yonelik tutumlar alt boyutuna iliskin katilma
diizeyleri ve karsiladig: degerler

Akademik ve Sosyal Basariya Yonelik Tutumlar Alt

Boyutu X SS Egilim

1: Konusma sorunlu ¢ocuk uygun yasa geldiginde okula 4,19 99 Kathyorum
gider.

2. Cocuk konusamadigi i¢in okuma-yazma 6grenem 1,76 1,10 Kesinlikle

. Cocuk konusamadig1 i¢in okuma-yazma dgrenemez. , , Katimiyorum

3. Cocugun konusamama sorunu ilerde 6grenme giicliigiine

e 2,82 1,61 Kararsizim
dontisiir.

4. Konusma sorunlu ¢ocuklar hiperaktif ve uyumsuz olurlar. 2,01 1,01 Katilmiyorum

5. Cocugun konusma sorunu okul hayatini/derslerini 3,84 99 Katihyorum

olumsuz etkiler.

6. Cocuk konusmasinin bozuk oldugunu okulda fark eder. 2,34 1,12 Katilmiyorum
7. Konusma sorunlu ¢ocukla okulda arkadaglari alay ederler. 3,61 ,92 Katiliyorum
8. Konugma sorunlu ¢ocuklar derslerde uyumsuz davranislar
sergiler. 2,42 ,96 Katilmiyorum
9. Konugma sorunlu ¢ocuk okuldaki sosyal etkinliklere
katilamazlar. 2,03 1,09 Katilmiyorum

10. Cocugun derslerindeki basarisizliginin nedeni konusma

2,41 0,91 Katilmiyorum
sorunudur.

24



Katilimcilar konusma bozuklugu olan ¢ocugun uygun yasa geldiginde okula
gidebilecegini belirterek bu konuda olumlu tutum sergilemislerdir. Konusma bozuklugu
olan c¢ocugun konusamadigi i¢in okuma-yazma o6grenemedigi maddesine kesinlikle
katilmadiklarin1  belirtirlerken ¢ocugun konusma sorununun Ogrenme giigliigiline
dontisecegi konusunda kararsiz kalmiglardir. Dil ve konusma bozuklugu ile okuma-
yazma giicliikleri ve 6grenme giigliigii arasindaki iliski hakkinda yetersiz bilgiye sahip
olduklar1 sdylenebilir. Konusma bozuklugu olan cocuklarin hiperaktif ve uyumsuz
olacaklari, derslerde uyumsuz olacaklar1 ve sosyal etkinliklere katilamayacaklari
goriliglerine ise katilmamiglardir. Ayni sekilde dil ve konusma bozuklugu ile
hiperaktivite, uyumsuz davranislar ve sosyal geri ¢ekilme arasinda iliski kuramadiklar
sOylenebilir. Bu nedenle katilimcilarin bu goriisleri de yetersiz kalmistir. Bu maddelere
katilmadiklarint belirtirlerken konusma sorununun c¢ocugun derslerini/okul hayatini
olumsuz etkileyecegi ve konusma bozuklugu olan ¢ocukla arkadaslarinin alay edecegi
maddelerine katildiklarini belirterek dogru yonde bir tutum sergilemislerdir. Cocugun
konusma sorununu okulda fark edecegi ve konusma bozuklugunun derslerdeki

basarisizligin nedeni oldugu ifadesine katilmadiklarini bildirmislerdir.

Katilimeilarin - dil ve konusma terapisi gereksinimlerine yonelik tutum
maddelerine verdikleri cevaplarin ortalamalariyla karsiladiklari degerler Tablo 3de
sunulmustur. Ornegin, 11.maddeye verilerin cevaplarin aritmetik ortalamasi 2,00 olarak
hesaplanmistir. Bu aritmetik ortalamanin "1.81-2.60" araligina denk gelmesi sebebiyle

karsilik geldigi egilim "katilmiyorum" olarak ifade edilmistir.

Tablo 3: Katiimecilarin dil ve konusma terapisi gereksinimlerine yonelik tutumlar alt boyutuna
iliskin katilma diizeyleri ve karsiladig1 degerler

Dil ve Konusma Terapisi Gereksinimlerine Yonelik

Tutumlar Alt Boyutu X SS Egilim

11.K 1 k kendi listesi
onusma sorunlu ¢ocuk kendi basina sorunun iistesinden 2,00 116 Katilmiyorum

gelebilir.
12. Terapiler 'klllmk ortam yerine okul ortaminda 2,65 1,14 Kararsizim
gerceklesmelidir.
13. Ogretmenler terapi seanslarini gdzlemelidir. 3,10 1,34 Kararsizim
14. Terapistin, gocugun terapileri konusunda 6gretmene Kesinlikle
o . o 4,42 ,88
bilgilendirme yapmas1 gereklidir. Katilryorum
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Tablo 3: Katiimecilarin dil ve konusma terapisi gereksinimlerine yonelik tutumlar alt boyutuna
iliskin katilma diizeyleri ve karsiladig1 degerler (devam)

15. Konusma terapisi, gocugun (varsa) diger alanlardaki Kesinlikle
S . - 4,30 ,84
geriliklerini de olumlu yénde etkiler. Katiliyorum
16. Cocugun konusvr.na'teraplsme katilmasi i¢in dersten 3,16 1,32 Kararsizim
ayrilmasi uygun degildir.
17. Konugma sorunlu gocuk terapide dgrendiklerini giindelik
yasaminda rahatlikla kullanabilir. 4,16 73 Katiliyorum
18. Konusma sorunlu ¢ocuga bireysel terapiler (grup
egitimine gore) daha yararli olur. 3,58 1,04 Katiliyorum
19..T(.=,1rapi1ferf (;oizugun sorununa karsi olumlu tutum 449 163 Kesinlikle
gelistirmesini saglar. ) : Katiiyorum
20. Cocugun konusma bozuklugunun ge¢mesi i¢in ilag 2,07 87 Katilmiyorum

kullanmas1 gerekir.

Katilimcilar bu boliimdeki tutumlarda ilk boliime gore daha fazla maddede
kararsiz tutum sergilemislerdir. Cocugun konusma sorunuyla kendi basina iistesinden
gelemeyecegini  belirtirlerken konusma sorunlu c¢ocugun terapide oOgrendiklerini
giindelik yasaminda da kullanabilecegi maddesine katildiklarin1 bildirmislerdir.
Konugsma terapisinin varsa diger alanlardaki gerilikleri de olumlu yonde etkileyebilecegi
ve terapilerin c¢ocugun sorununa karsi olumlu tutum gelistirmesini saglayacagi
maddelerine ise kesinlikle katildiklarin1 bildirmislerdir. Bu sonuglar 1s18inda
katilimcilarin dil ve konusma terapisini gerekli gordiikleri ve dil konusma terapisinin
cocuga fayda saglayacagini diisiindiikleri o6ne siiriilebilir. Ayn1 zamanda katilimcilar
terapistin  Ogretmenleri terapi konusunda bilgilendirmesi gerektigi gorlisiine de
kesinlikle katildiklarimi bildirmislerdir. Bu sonuca gore katilimcilarin dil konusma
terapisi siirecinde terapist ile igbirligi icinde caligmaya olumlu baktiklar1 sdylenebilir.
Terapilerin klinik ortam yerine okul ortaminda gerceklemesi, dgretmenlerin terapi
seanslarin1 gozlemesi gerektigi ve ¢ocugun konugma terapisi i¢in dersten ayrilmasinin
uygun olmadig: ifadelerinde kararsiz kalmiglardir. Konusma sorunlugu ¢ocuga bireysel
terapilerin grup terapilerine gore daha yararli olabilecegini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Cocugun konusma sorunu i¢in ila¢ kullanmasi gerektigi ifadesine ise

katilmadiklarini bildirmislerdir.

Katilimcilarin dil konusma bozukluklarinin nedenlerine ve dil konusma terapisi

eksikliklerine iligskin siralamalar1 Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4: Katimcilarin dil ve konusma bozukluklarinin nedenlerine ve dil konusma terapisi
eksikliklerine iliskin frekans dagilim

Dil ve Konusma Bozukluklarinin

Nedenlerine iliskin Siralama 1 2 3 4 5 6

f 25 39 38 41 66 46

Konusma bozuklugu ¢ocuga aileden geger. % 98 153 149 161 259 180

Zihinsel yetersizlik konugma bozukluguna f 24 48 62 56 40 25

yol acar. % 94 188 243 220 157 9,8
Psikolojik sorunlar konugma bozukluguna f 49 45 54 62 33 12
yol agar. % 192 17,6 212 243 129 47

Konusma bozuklugu, konusmay1 saglayan f 78 48 43 36 28 22
organlara iligkin bir bozukluktan % 306 188 169 141 110 86

kaynaklanir.
f 29 26 15 23 50 112

Konugma bozuklugu 6grenilerek edinilir. % 114 102 59 90 196 439

Konusma bozuklugu beyin hasarindan f 50 49 43 37 38 38
kaynaklanir. % 196 192 169 145 149 149
Dil ve Konusma Terapisi Eksikliklerine 1 5 3 4 5 6

Iliskin Siralama

Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi f 94 51 34 28 33 15

bilgilenme eksikliginden kaynaklanir. % 369 200 133 11,0 129 59
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi f 32 73 62 39 32 17
onem eksikliginden kaynaklanir. % 125 286 243 153 125 6,7
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi f 39 50 96 49 16 5
egitim eksikliginden kaynaklanir. % 153 196 376 192 6,3 2,0
Konusma sorunlu gocugun terapi almamasi f 22 7 12 41 42 131
zaman eksikliginden kaynaklanir. % 8,6 2,7 47 16,1 165 514
Konusma sorunlu gocugun terapi almamasi f 47 39 32 56 55 26
para eksikliginden kaynaklanir. % 184 153 125 220 216 10,2

Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi f 21 35 19 42 77 61

llzaynak (terapist/merkez) eksikliginden % 82 137 75 165 302 239
aynaklanir.

Bu sonuglara gore dil ve konusma bozukluklarinin nedenlerine ve dil ve
konusma terapisi eksikliklerine yonelik siralama maddelerine verilen cevaplarin genel

siralamasi Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5: Katiimcilarin dil ve konusma bozukluklarimin nedenleri ve dil konusma terapi
eksikliklerine iliskin siralama maddelerinin genel siralamasi

Dil ve konusma bozukluklarinin nedenlerine yonelik siralama maddeleri

Konusma bozuklugu, konusmay saglayan organlara iligkin bir bozukluktan

1
kaynaklanir.
Konusma bozuklugu beyin hasarindan kaynaklanir. 2
Zihinsel yetersizlik konusma bozukluguna yol agar. 3
Psikolojik sorunlar konusma bozukluguna yol agar. 4
Konugma bozuklugu ¢ocuga aileden geger. 5
Konusma bozuklugu 6grenilerek edinilir. 6
Dil ve konusma terapi eksikliklerine yonelik siralama maddeleri
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi bilgilenme eksikliginden kaynaklanir. 1
Konugma sorunlu ¢gocugun terapi almamasi 6nem eksikliginden kaynaklanir. 2
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi egitim eksikliginden kaynaklanir. 3
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi para eksikliginden kaynaklanir. 4
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi kaynak (terapist/merkez) eksikliginden 5
kaynaklanir.
Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi zaman eksikliginden kaynaklanir. 6

Bu sonuglara gore katilimcilar dil ve konusma bozukluklarmin nedenlerinde
konusmay1 saglayan organlara iliskin bozuklugu, beyin hasarini ve zihinsel yetersizligi
en Oncelikli siraya koymuslardir. Konugsma bozuklugu &grenilerek edinilir ifadesini ise
en son siraya koymuslardir. Katilimcilar dil ve konusma terapisi eksikliklerine yonelik
maddelerde ise bilgilenme, 6nem ve egitim eksikligini en oncelikli siraya koyarlarken

zaman eksikligini ise en son siraya koymuslardir.
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Tablo 6: Katiimcilarin ¢ocuklardaki dil ve konusma bozukluklarma yénelik tutum ve bilgilerinin
yaslarina gore farkhlasip farkhlasmadigim belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglari

Yas N X SS  Var.K. K.T. sd K.O. F p
23-25 67 252 0,766 G.Arasi 1,867 3 0622 1,223 302
_ 26-30 102 265 0655 G.i¢i 127,718 251 0,509
g\kadem'k"e 31-40 48 2,69 0689 Toplam 129,584 254
osyal Basariya
Yonelik Tutumlar 4.1 ve 38 245 0,795
Alt Boyutu uzer
Toplam 255 2,59 0,714
23-25 67 339 0602 G.Arasi 0,258 3 0,086 0,241 868
gilve_K_Ollusma 26-30 102 342 0571 G.ici 89,507 251 0,357
erapisi
Gereﬁsinim,erine 31-40 48 338 0606 Toplam 89,765 254
Yonelik Tutumlar 41 ve
Alt Boyutu izeri 38 347 0,647
Toplam 255 341 0,594

Katilimcilarin dil ve konusma bozuklugu olan g¢ocuklarin akademik/sosyal

basarisina ve dil ve konugma terapisine yonelik tutumlar alt boyutuna ait puanlar ile

yaslar1 arasinda anlaml bir farklilagma tespit edilmemistir (Tablo 6).

Tablo 7: Katiimcilarin hizmet siirelerine gore cocuklardaki dil ve konusma bozukluklarina
yonelik tutum ve bilgi puanlarinin farkhlasip farklilasmadigimi belirlemek Gzere uygulanan kruskal

wallis testi sonuclari

Cocuklardaki Dil ve

Konusma Bozukluklarina

Yonelik Tutum ve Bilgi Gruplar "Caligma Siiresi" N Swralar Kaykare Sd p
L Ortalamasi
Olgegi Alt Boyutlar:
1 y1l ve daha az 60 127,09
- 75 128,63
Akademik ve Sosyal 2yl- Syl
Basariya Yonelik 6 yil - 10 y1l 60 145,98 8,673 4 ,070
Tutumlar Alt Boyutu 11 yil - 15 yil 20 113,88
16 y1l ve iizeri 40 108,26
1 y1l ve daha az 60 137,15
- 75 126,97
Dil ve Konusma Terapisi Zyil- 5yl
Gereksinimlerine Yonelik 6 yil - 10 yil 60 113,73 4,787 4 310
Tutumlar Alt Boyutu 1yl - 15 yil 20 138,25
40 132,49

16 y1l ve iizeri
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Katilimeilarin dil ve konusma bozuklugu olan g¢ocuklarin akademik/sosyal

basarisina ve dil ve konusma terapisine yonelik tutumlar alt boyutuna ait puanlari ile

hizmet siireleri arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilmemistir (Tablo 7).

Tablo 8: Katiimcilarin ¢cocuklardaki dil ve konusma bozukluklarina yonelik tutum ve bilgi
puanlarmin ¢ahstiklar1 kuruma gore farkhilasip farkhlasmadigini belirlemek iizere uygulanan
iliskisiz grup t-testi sonuglari

Cocuklardaki Dil ve Konusma t testi

Bozukluklarina Yonelik

Tutum ve Bilgi Olcegi- Alt Gruplar N X SS t sd P

Boyutlan

Akademik ve Sosval B Ozel Kurum 41 2,73 0,708

ademik ve Sosyal Bagariya

Yonelik Tutumlar Alt Boyutu 1,376 253 173
Devlet Kurumu 214 2,57 0,714

Dil ve Konusma Terapisi Ozel Kurum 41 3,27 0,501

Gereksinimlerine Yénelik -1693 253 ,092

Tutumlar Alt Boyutu Devlet Kurumu 214 344 0,608

Katilimcilarin dil ve konusma bozuklugu olan cocuklarin akademik/sosyal

basarisina ve dil ve konusma terapisine yoOnelik tutumlar alt boyutuna ait puanlari

calistiklart kuruma goére anlamli bir farklilik géstermemektedir (Tablo 8).

Tablo 9: Katilimcilarin ¢ocuklardaki dil ve konusma bozukluklarina yénelik tutum ve bilgi
puanlarinin ¢alistiklar: kurumda konusma bozuklugu olan ¢ocuk olup olmama durumuna gore
farkhlasip farkhlasmadigim belirlemek iizere uygulanan iliskisiz grup t-testi sonuclari

t testi
Cocuklardaki Dil ve Konusma
Bozukluklarma Yonelik Tutum  Gruplar N X SS
ve Bilgi Olcegi- Alt Boyutlar
t Sd p
Evet 159 2,58 0,774
Akademik ve Sosyal Basariya )
Yoénelik Tutumlar Alt Boyutu 208 253 835
Hay1r 96 2,60 0,607
Dil ve Konusma Terapisi Evet 159 342 0,610
Gereksinimlerine Yonelik ,332 253 ,740
Tutumlar Alt Boyutu Hayir 9% 3,40 0,571
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Katilimeilarin dil ve konusma bozuklugu olan g¢ocuklarin akademik/sosyal
basarisina ve dil ve konusma terapisine yonelik tutumlar alt boyutuna ait puanlar
calistiklar1 kurumda konusma bozuklugu olan ¢ocuk olup olma durumuna gore anlamli

bir farklilik gostermemektedir (Tablo 9).
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5.TARTISMA

Bu calismada okul psikolojik danigmanlarinin g¢ocuklardaki dil ve konusma
bozukluklarina yonelik tutum ve bilgilerinin saptanmasi hedeflenmistir. Okul psikolojik
danigsmanlarinin ¢alisma hayatlarinda dil ve konusma bozuklugu olan c¢ocuklarla
karsilasma ihtimalleri oldukga yiiksektir. Bu nedenle dil konusma bozuklugu olan
cocuklarin erken tanilanabilmesi ve sagaltimi i¢in okul psikolojik danigmanlarinin bilgi
ve tutumlarini saptamak 6nem arz etmektedir. Aktif olarak calisan 255 okul psikolojik
danismanina "Kisisel Bilgi Formu" ve "Dil ve Konusma Bozukluklarina Y6nelik Tutum
ve Bilgi Anketi" uygulanmistir. Bu bdliimde arastirmamizin bulgular literatlirde

bulunan diger arastirma sonuglarinin 1g1ginda tartisilacaktir.

Martin ve arkadagslart (1988) gerceklestirdikleri ¢aligmada 6gretmenlerin igitme
bozukluguna bagli olarak dil ve konusma bozuklugu yasayan cocuklarin diger
cocuklarla birlikte egitim alabileceklerini belirttiklerini 6ne siirmiislerdir. Ulkemizde ve
KKTC'de yapilan ¢alismalarda ise Ogretmenler ve dgretmen adaylari ¢cocugun uygun
yasa geldiginde okula gidebileceklerini belirtmislerdir (Mavis ve Togram, 2009;
Togram ve Bora, 2018 ve Uysal ve Tura, 2018). Calismamizin bulgularinda da okul
psikolojik danigmanlart ¢ocugun uygun yasta okula gidebilecegi yoOniinde goriis
bildirmislerdir. Yapilan calismalarin sonuglar1 ile calismamizin sonuglar1 benzerlik

gostermektedir.

Tomblin ve arkadaslar1 (2000) dil ve konusma bozuklugu yasayan cocuklarin
okuma ve yazma 6grenme siirecinde sorun yasayabileceklerini aktarmislardir. Bu bulgu
calismamizin sonuglariyla uyusmamaktadir. Okul psikolojik danismanlari ¢ocugun
konusamadigi i¢in okuma yazma Ogrenemeyecegi maddesine  Kesinlikle
katilmamislardir. Mavis ve Togram (2009)"1n yaptig1 calismadaki 6gretmenler ile Uysal
ve Tura (2018)'nin yaptigi ¢alismadaki Ogretmen adaylart da bu maddeye
katilmadiklarin1 bildirmislerdir. Yurtdisindaki ¢alismanin bulgular ile c¢alismamizin
bulgular1 6rtlismezken yurtigindeki ¢aligmalar ile ¢alismamizin bulgular ortiismektedir.
Bunun nedeni Mavis ve Togram (2009) ile Uysal ve Tura (2018)'nin ¢aligsmalarinin da

bizim ¢aligsmamiz gibi Tiirkiye'de ger¢eklemis olmasi olabilir.

Brook ve arkadaslar1 (2000) 6gretmenlerin biiylik bir kismimin dil ve konusma

bozuklugu yasayan c¢ocuklarin hiperaktif c¢ocuklar oldugunu belirttiklerini 0One
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stirmislerdir. Calismamizin sonuglari ile bu sonu¢ benzerlik gostermemektedir. Okul
psikolojik danigmanlar1 konusma sorunlu ¢ocugun hiperaktif ve uyumsuz olacagi
ifadesine katilmamiglardir. Uysal ve Tura (2018)'nin calismasindaki 6gretmen adaylari
da bu ifadeye katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu sonu¢ ¢alismamizin sonucunu

destekler niteliktedir.

Dorsey ve Guenther (2000)in yaptiklar1 ¢alismadaki Ogretmenler kekeme
ogrencilerin derslerde kendilerini ifade etmede giiglilk yasadiklari, arkadaslarina
uyum saglayamadiklarini, iletisim konusunda anlasmazliklara yol agacak sekilde
iletisim kurduklarin1 belirtmislerdir. Mavis ve Togram (2009)'in c¢aligmasindaki
ogretmenler ile Uysal ve Tura (2018)'nin ¢aligmasindaki 6gretmen adaylar1 da ¢gocugun
konusma sorununun okul hayatini/derslerini olumsuz etkileyecegi yoniindeki ifadeye
katildiklarin1  bildirmislerdir. Bu sonuglar ¢alismamizin sonuglartyla benzerlik
gostermektedir. Okul psikolojik danismanlari g¢ocugun konusma sorununun okul

hayatini/derslerini olumsuz etkiledigi ifadesine katildiklarini bildirmislerdir.

Hall (1991) dordiincii ve altinci siif dgrencilerinin 1,s ve z seslerine yonelik
artikiilasyon bozukluklarmm1 hemen fark ettikleri ve akranlarina olumsuz tavir
takindiklar1 sonuglarina ulagmistir. Bu sonuglar ¢alismamizin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Calismamizda da okul psikolojik danismanlari konusma sorunlu ¢ocuk

ile arkadaslarinin alay edecegi gortisiine katildiklarini bildirmislerdir.

Bornman ve Donohue (2013)'nun yaptig1 ¢aligmadaki d6gretmenlere gore dil ve
konusma bozuklugu yasayan Ogrenciler siniftaki ders c¢alisma ortamina koti etki
etmektedirler. Mavis ve Togram (2009)'n ¢alismasindaki 6gretmenler ile Togram ve
Bora (2018)'nin ¢alismasindaki dgretmenler ise konugma sorunlu ¢ocuklarin derslerde
uyumsuz davraniglar sergilediklerine yonelik ifadeye kararsiz tutum sergilemislerdir. Bu
bulgular ¢alisgmamizin bulgulariyla Ortligmemektedir. Okul psikolojik danismanlar
konusma sorunlu ¢ocugun derslerde uyumsuz davraniglar sergileyecekleri ifadesine
katilmadiklarint belirtmislerdir. Calismamizin bu sonucu ile Uysal ve Tura (2018)'nin
calismasinin sonucu benzerlik gostermektedir. Uysal ve Tura (2018)'nin ¢alismasindaki

ogretmenler adaylar1 da bu ifadeye katilmadiklarini belirtmislerdir.

Anketin ikinci bolumundeki terapi gereksinimlerine yonelik tutumlara
bakildiginda okul psikolojik danigmanlarinin genel olarak dil ve konugma terapisini

onemli ve yararli bulduklar1 ve aymi zamanda destekledikleri sOylenebilir. Okul
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psikolojik danigmanlari konusma sorunlu ¢ocugun kendi basina sorunun iistesinden
gelemeyecegini, terapilerin (varsa) ¢ocugun diger alanlardaki geriliklerini de olumlu
etkileyecegini, terapilerin ¢cocugun sorununa yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini
saglayacagini, terapide Ogrendiklerini giindelik yasaminda kullanabilecegini ve
terapistin terapi konusunda Ogretmenleri bilgilendirmesi gerektigini diisiindiiklerini
ifade etmislerdir. Bu bulgular yapilan ¢alismalarin bulgulariyla értiismektedir (Mavis ve

Togram, 2009; Togram ve Bora, 2018 ve Uysal ve Tura, 2018).

Reid ve arkadaglarinin (1995) yaptiklar1 ¢alismada ogretmenler dil konusma
terapilerinin klinik ortam yerine okul ortaminda gergeklestirilmesini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Togram ve Bora (2018)'nin ¢alismasindaki 6gretmenler ise terapilerin
klinik ortam yerine okul ortaminda gerceklestirilmeli ifadesine kararsiz tutum
sergilemislerdir. Calismamizda okul psikolojik danigsmanlari da bu ifadeye kararsiz
tutum sergilemislerdir. Calismamizin bulgular1 Reid ve arkadaslarinin (1995) ¢alismasi
ile ortiismezken Togram ve Bora (2018)'nin bulgular ile ortiismektedir. Bunun nedeni
olarak KKTC'deki 6gretmenler ile lilkemizdeki dgretmenlerin benzer egitim almalar

gosterilebilir.

Calismamizin bir diger bulgusu ise okul psikolojik danigmanlarinin bireysel
terapileri grup terapilerine gore daha yararli bulmalaridir. Yapilan c¢aligmalarda da
ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 bireysel terapileri grup terapilerine gore daha yararh
bulmuslardir (Mavis ve Togram, 2009; Togram ve Bora, 2018 ve Uysal ve Tura, 2018).

Yapilan ¢alismalar ¢alismamizin sonuglarini destekler niteliktedir.

Calismanin ikinci boliimiinde katilimcilarin dil ve konusma bozukluklarinin
nedenlerine iligkin maddeleri siralamalari istenmistir. Okul psikolojik danigmanlarinin
konusmay1 saglayan organlara iliskin bozuklugu, beyin hasarini ve zihinsel yetersizligi
oncelikli siraya koyduklar1 bulgulanmistir. Mavis ve Togram (2009)'in ¢alismasindaki
ogretmenlerde ayn1 maddeleri oncelik sirasina koymuslardir. Bu c¢aligmanin sonuglari
ile calismamizin sonucu benzerlik gostermektedir. Togram ve Bora (2018)'nin
caligmasinda ise sinifinda konusma bozuklugu olan 6gretmenler ayn1 maddeleri 6ncelik
sirasina  koymuslardir. Smifinda konusma bozuklugu olmayan ogretmenlerin ise
konusmay1 saglayan organlara iliskin bozuklugu, psikolojik sorunlari ve beyin hasarini
oncelik sirasina koyduklar1 bulgulanmistir. Bu sonuglara gore ¢calismamizin bulgulari ile

Togram ve Bora (2018)'n calismasindaki sinifinda konusma bozuklugu olan
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Ogretmenlerin  bulgulari, smifinda konusma bozuklugu olmayan Ogretmenlerin
bulgularina gére daha fazla benzerlik gostermektedir. Bunun nedeni ¢aligmamizdaki
okul psikolojik danismanlarinin ¢ogunun (%62) kurumunda dil ve konusma bozuklugu

olan 6grencisi olmasi olabilir.

Katilimcilarin dil ve konusma terapisinin eksikliklerine iliskin siralama bulgulari
incelendiginde bilgilenme, 6nem ve egitim eksikligini en 6ncelikli siraya koyduklari
goriilmiistiir. Mavis ve Togram (2009)'in ¢alismasinda 6gretmenler bilgilenme, kaynak
(terapist/merkez) ve egitim eksikligini en Oncelikli siraya koymuslardir. Togram ve
Bora (2018)'in calismasindaki ogretmenler de ayni sekilde bilgilenme, kaynak
(terapist/merkez) ve egitim eksikligini en Oncelikli siraya koymuslardir. Genel olarak
calismamiza ve yapilan calismalara bakildiginda 6gretmenler terapi eksikliginin nedeni
olarak bilgilenme eksikligini gostermektedirler. Bunun nedeni olarak dil ve konusma

terapisi mesleginin ¢ok eski bir gegmise sahip olmamas1 gosterilebilir.

Calismamizda okul psikolojik danigmanlarinin dil ve konusma bozuklugu olan
cocuklarin akademik/sosyal basarisina ve dil konusma terapisi gereksinime yonelik
tutum puanlart ile yas, hizmet siiresi, ¢alistiklari kurumda konugma bozuklugu olan
cocuk olup olmama durumu, 6zel veya devlet kurumunda ¢alisma durumu arasinda
anlamli bir farklilagsma tespit edilmemistir. Togram ve Bora (2018)'nin ¢alismasinda da
ogretmenlerin dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin akademik/sosyal basarisina ve
dil konusma terapisi gereksinime yoOnelik tutum puanlari ile yas, hizmet siiresi,
calistiklar1 kurumda konugsma bozuklugu olan ¢ocuk olup olmama durumu arasinda
anlamli bir farklilagma tespit edilmemistir. Bu sonu¢ ¢alismamizin sonucunu destekler

niteliktedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada okul psikolojik danigsmanlarinin dil ve konusma bozuklugu
yasayan ¢ocuklara yonelik tutum ve bilgileri ele alinmistir. Okul psikolojik
danismanlarinin dil ve konusma bozukluklarinin erken tani ve tedavisindeki rolleri ile
okuldaki gorevleri, bu slrecteki fonksiyonel yonleri ele alinarak incelenmis ve
yorumlanmustir.

Bu tez ¢alismasi kapsaminda elde edilen bulgu ve degerlendirmeler ¢ercevesinde
okul psikolojik danismanlarinin dil ve konusma bozuklugu yasayan ¢ocuklarin uygun
yasa geldiginde okula gidebileceklerini, diger ¢ocuklarla ayni ortamda ders alarak uyum
icerisinde egitim alabileceklerini diislindiikleri bulgulanmistir. Ayn1 zamanda dil ve
konusma terapisine olumlu baktiklar1 ve ¢ocugun terapi almasimi gerekli bulduklari
sOylenebilir. Konusma sorunlu cocuklara o6zellikle bireysel terapilerin daha faydali
olabilecegini diislinlirlerken terapilerin klinik ortam yerine okul ortaminda
gerceklesmesi ifadesinde kararsiz tutum sergilemislerdir. Terapiler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 gerektigini savunmuslar, terapistin 6gretmenleri terapi konusunda
bilgilendirmeleri gerektigini belirtmislerdir. Dil ve konusma bozukluklarinin
nedenlerinde ise konusmay1 saglayan organlara iliskin bozuklugu en oncelikli siraya
koyarlarken dil ve konusma terapisinin eksikliklerinde ise bilgilenme eksikligi

maddesini en oncelikli siraya koymuslardir.

Okul psikolojik danismanlar1 6zellikle dil ve konusma bozuklugu ile okuma-
yazma gii¢liiklerini, 6grenme giicliiglinii ve hiperaktiviteyi iliskilendirememislerdir.
Terapi siirecinin isleyisi ile ilgili tutumlarda ise kararsiz kalmiglardir. Okul psikolojik
danismanlarmin  ¢ocuklardaki dil ve konusma bozukluklarma yonelik bilgi
eksikliklerinin giderilebilmesi ve olumlu tutumlar gelistirebilmelerinin saglanabilmesi
icin lisans donemlerinde bu konuya yonelik dersler arttirilabilir. Calisma hayatlarinda
ise dil ve konusma bozukluklarina yonelik hizmet i¢i egitim veya sertifika egitimleri
diizenlenebilir. Bu diizenlemeler sonucunda dil ve konugsma bozuklugu olan ¢ocuklarin
erken tanist ve tedavisi miimkiin olabilecektir. Dil konusma terapistleri de onlar1 terapi
stirecinde bilgilendirerek ve onlarla is birligi igerisinde ¢aligsarak terapinin daha etkili ve
verimli gecmesini saglayabilirler. Bu sayede okul psikolojik danmigmanlart dil ve

konusma bozuklugu yasayan c¢ocuklara nasil bir tutum sergilemeleri gerektiginin

36



bilincine varacaklardir. Ogretmen ve ebeveynleri de bu konuda dogru bir sekilde

bilgilendirebilecek ve yonlendirebileceklerdir.

Ulkemizde dil konusma terapistleri kliniklerde, 6zel egitim merkezlerinde veya
hastanelerde gorev almaktadirlar. Egitim faaliyetlerinde (okullar ve rehberlik arastirma
merkezlerinde) dil konusma terapistleri goérev almamaktadirlar. Yurtdisinda, 6zellikle
ABD'de okul temelli dil konusma terapistleri bulunmaktadir. Bu ¢alismanin
olusturabilecegi farkindaliklardan birisi de egitim Ogretim faaliyetlerine dil konusma
terapistlerinin de katilabilecek olmasidir. Dil konusma terapistlerinin okullarda ve
RAM'larda goérev almalar1 dil konusma bozuklugu olan c¢ocuklarin erken tanisi ve
tedavisi i¢in de biiyiik yarar saglayacaktir. Ulkemizde buna yonelik faaliyetlerin

baslatilmasi 6nerilebilir.

Arastirmamizda okul psikolojik danismanlarinin ¢ocuklardaki dil ve konusma
bozukluklarina yonelik tutumlarinin yas, hizmet siiresi, ¢alisilan kurum ve calisilan
kurumda dil konusma bozuklugu 6grencisi bulunup bulunmama durumuna gore
farklilasip farklilasmadigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak ileride yapilacak
arastirmalarda okul psikolojik danigmanlarinin tutumlarmin gorev aldiklar illere gore
farklilasip farklilasmadigi da incelenebilir. Ayn1 zamanda arastirmamizda katilimcilar
belirlenirken ¢alistiklar1 kademeye yonelik bir ayrim yapilmamistir. Dil ve konusma
bozukluklarinin erken dénemde tespit edilmesinin Gnem arz etmesi sebebi ile ileride
yapilacak arastirmalar anaokul ve ilkokulda gorev alan okul psikolojik danismanlarina

uygulanabilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Aciklama: Bu boliimde degiskenlerle ilgili sorular yer almaktadir. Liitfen bu sorularda

size uygun secenegi (X) seklinde isaretleyerek belirtiniz.
1. Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2. Yasiniz

() 20-30 ()31-50 ()50 ve Gzeri

3. Meslekteki Hizmet Stireniz

()1-5yi1 () 6-15y11 () 16 ve lizeri yil

4. Gorev Aldigimiz Kurum

() Ozel Kurum () Devlet Kurumu

5. Gorev Aldigimz Kademe (Birden fazla kademede gorev aliyorsaniz en ¢ok

ogrencinizin bulundugu kademeyi isaretleyebilirsiniz.)

() Anaokulu () Tlkokul () Ortaokul () Lise

6. Gorev Aldigimiz Kurumda Dil Konusma Bozuklugu Olan Ogrenciniz Var Mi?
() Evet () Hayrr

7. Gorev aldiginiz kurumda dil ve konusma bozuklugu olan 6grenciniz oldugunda

dogru bir yonlendirme yapabilir misiniz?
() Yapabilirim () Emin Degilim () Yapamam

8. Daha once dil ve konusma bozukluklari ile ilgili herhangi bir sertifika egitimine

veya hizmet i¢i egitime katildimz m?

() Evet () Hayrr
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Ek 2. Dil ve Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgi Anketi

Degerli katilimcet,

Bu anket sizin ¢ocuklardaki dil ve konugsma bozukluklarina yonelik tutum ve bilginizi

tespit edebilmek amaciyla gelistirilmistir. Anketi dikkatlice okuyup, size en uygun olan

secenegi isaretlemeniz c¢alismadan elde edilecek verilerin kullanimi agisindan g¢ok

onemlidir. Anketi doldurmak yaklasik yirmi dakikanizi alacaktir. Hassasiyetiniz i¢in

tesekkiir ederiz.

Kesinlikle
Katilmiyor

um

1]

Kararsizim

Katiliyoru

1. Konugma sorunlu ¢ocuk uygun yasa geldiginde okula gider.

2. Cocuk konusamadigi i¢in okuma-yazma 6grenemez.

3. Cocugun konusamama sorunu ilerde 6grenme gii¢liigline doniisiir.

4. Konusma sorunlu ¢ocuklar hiperaktif ve uyumsuz olurlar.

5. Cocugun konusma sorunu okul hayatini/derslerini olumsuz etkiler.

6. Cocuk konugmasinin bozuk oldugunu okulda fark eder.

7. Konusma sorunlu ¢ocukla okulda arkadaslari alay ederler.

8. Konusma sorunlu gocuklar derslerde uyumsuz davranislar sergiler.

9. Konugma sorunlu ¢ocuk okuldaki sosyal etkinliklere katilamazlar.

10. Cocugun derslerindeki basarisizligimin nedeni konugma sorunudur.

11. Konusma sorunlu ¢ocuk kendi bagina sorunun iistesinden gelebilir.

12. Terapiler klinik ortam yerine okul ortaminda gerceklesmelidir.

13. Ogretmenler terapi seanslarim gozlemelidir.

14. Terapistin, cocugun terapileri konusunda 6gretmene bilgilendirme
yapmasi gereklidir.

15. Konusma terapisi, (varsa) ¢ocugun diger alanlardaki geriliklerini de
olumlu y6nde etkiler.

16. Cocugun konusma terapisine katilmasi i¢in dersten ayrilmast uygun
degildir.

17. Konusma sorunlu ¢ocuk terapide dgrendiklerini giindelik yasaminda
rahatlikla kullanabilir.

18. Konugma sorunlu ¢ocuga bireysel terapiler (grup egitimine gore) daha
yararl olur.

19. Terapiler, cocugun sorununa karsi olumlu tutum gelistirmesini saglar.

20. Cocugun konugsma bozuklugunun ge¢mesi i¢in ilag kullanmasi gerekir.

gl ol Oy o o 0O oo o o o o ooo oo oono

o o o o o 0O oo ol O o o Ooo0 Oog O/0(0f atlmyor

a o o o o o oo o o o o oogoo oo ooo

Ol O O O O 0O 000 O 0O O 000 0o 000 Kabyor
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Dil konusma bozukluklarinin nedenlerine iliskin asagidaki altt maddeyi kendi 6ncelik

ve diislincelerinize gore 6nem sirasina koyunuz. (En 6ncelikli madde 1 olacak sekilde

Iden 6ya siralaymiz.)

L

o

Konusma bozuklugu ¢ocuga aileden geger.

Zihinsel yetersizlik konusma bozukluguna yol acar.

Psikolojik sorunlar konusma bozukluguna yol agar.

Konugma bozuklugu, konugsmayr saglayan organlara iligkin bir bozukluktan
kaynaklanir.

Konusma bozuklugu 6grenilerek edinilir.

Konusma bozuklugu beyin hasarindan kaynaklanir.

Dil konusma terapi eksikliklerine iliskin asagidaki alti maddeyi kendi Oncelik ve

diisiincelerinize gore dnem sirasina koyunuz. (En 6ncelikli madde 1 olacak sekilde 1den

6ya siralayiniz.)

1
2
3
4.
5
6

. Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi bilgilenme eksikliginden kaynaklanir.

Konugma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi 6nem eksikliginden kaynaklanir.
Konugma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi egitim eksikliginden kaynaklanir.

Konusma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi zaman eksikliginden kaynaklanir.

. Konugma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi para eksikliginden kaynaklanir.

Konugma sorunlu ¢ocugun terapi almamasi kaynak (terapist/merkez) eksikliginden

kaynaklanir.
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Ek 3. Ozgecmis
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Dogum Yeri ve Tarihi
Yabana Dili . Ingilizce
Telefon
E-Posta
Egitim Durumu :
Lise : Florya Tevfik Ercan Anadolu Lisesi
Lisans : Marmara Universitesi
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