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Matematik Basarisina Etkisinin ve Farklilastirilmis Ogretim Uygulamas1 Hakkindaki
Goériislerinin Incelenmesi” isimli bu ¢alisma, degisen diinyaya ayak uydurmaya
caligan egitim sistemine alternatif bir yol sunmak i¢in ortaya c¢ikan &gretim
yontemlerinden olan farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilmistir. Bu &gretim
yonteminin ne oldugu ve ogretim siirecine nasil dahil edilmesi gerektigi disinda

yontemin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisina katkisi ele alinmigtir.
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OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARININ IKINCI SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK BASARISINA ETKISININ VE
FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMASI HAKKINDAKI
GORUSLERININ INCELENMESI

Bu c¢alismanin amaci, farklilastirllmis 6gretim uygulamalarinin ikinci siif
Ogrencilerinin matematik basarisina etkisi ve farklilastirilmis 6gretim uygulamasi
hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Arastirmada nicel yaklasimin 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel deseni kullanilmistir. Caligma Gaziantep ili Sahinbey
ilgesi Sehit Sinan Ilkokulunda &grenim gérmekte olan 16 deney grubu, 16 kontrol

grubu olmak Uzere toplam 32 ikinci sinif 6grencisi ile yiirtitiilmiistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, deney ve kontrol grubuna 6n test ve
son test olarak uygulanan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Matematik Basari
Testi” ve deney grubu dgrencilerinin goriislerine iliskin veriler ise “Tarama Sorular1”
ile toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
aldiklar1 puanlarin arasindaki fark bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir.
Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark bagimli 6rneklem t testi

ile analiz edilmistir. Ogrenci goriislerinin analizi icerik analiziyle ¢dziimlenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir
farklilik bulunmamistir. Ortalama puanlarinda ise deney grubu lehine anlamli bir
artis gézlenmistir. Deney grubunun 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim ydntemi ile ilgili
dersten keyif aldiklari, konuyu 6grenmelerine kolaylik sagladigir ve dersin verimli
olduguna iliskin olumlu goriisleri oldugu tespit edilmistir. Caligma ile ilgili

arastirmacilara, oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Farklilastirilmis 6gretim, matematik Ogretimi, ¢ikarma

islemi, 6gretim yontemi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF DIFFERENTIATED TEACHING
PRACTICE ON SECOND GRADE STUDENTS' MATHEMATICS
ACHIEVEMENT AND THEIR VIEWS ON DIFFERENTIATED TEACHING
PRACTICES

The aim of this study is to examine the effects of differentiated teaching
practices on second grade students' mathematics achievement and their views on
differentiated teaching practice. In the research, the quasi-experimental design of the
quantitative approach with pretest posttest control group was used. The study was
carried out with a total of 32 second grade students, 16 in the experimental group and
16 in the control group, studying at Sehit Sinan Primary School in Sahinbey district

of Gaziantep.

As a data collection tool in the research, the " Math Achievement Test"
prepared by the researcher, which was applied to the experimental and control groups
as a pre-test and post-test, and the data on the opinions of the experimental group
students were collected with "Survey Questions"”. In the analysis of the collected
data, the difference between the scores of the experimental and control group
students was analyzed using the independent sample t test. The difference between
the pretest and posttest scores of the experimental group was analyzed with the

dependent sample t test. Analysis of student views was analyzed by content analysis.

In line with the findings, no significant difference was found between the
differentiated teaching practice pre-test and post-test scores of the students in the
experimental and control groups. A significant increase was observed in the average
scores in favor of the experimental group. A significant difference was found
between the pre-test and post-test scores of the experimental group. It was
determined that the students enjoyed the lesson about the differentiated teaching
method, it was easy for them to learn the subject and they had positive opinions
about the efficiency of the lesson. Suggestions about the differentiated teaching

method were made to the researchers, stating that students should determine their



v

interests, readiness and learning styles well while preparing the lesson plan and

activity.

Keywords: Differentiated teaching, teaching mathematics, extraction process,

teaching method
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Degisen ve gelisen Diinya’ya, ¢agin gerekliliklerine ve beklentilerine cevap
veren, uyum saglayan, arastiran, sorgulayan, problem ¢ozme becerisi gelismis,
kendine giivenen bireyler yetistirmek ancak egitim ile miimkiindiir. Bu 6zelliklere
sahip bireyler yetistirmeyi amaglayan iilkeler; egitim diizeyinin yiikselmesinde,
toplumsal degisimin saglanmasinda, teknolojinin gelismesinde ve bireylerin iiretici
hale gelmesini saglamasi sebebiyle toplumlarin kalkinma giiclinii egitim olarak

gormektedir (Gunduz, 2018).

Kalkinma giicii olarak goriilen egitimde iilkeler uluslararasi diizeyde egitim
durumlarmi incelemek ve karsilastirma yapmak amactyla PISA(Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1) gibi Ogrenci degerlendirme programlari diizenlemektedirler.  Bu
programlarin sonuglarindan yola ¢ikarak tlkeler, egitim durumlarinin, egitim
politikalariin ve Ogretmen yetistirme sistemlerinin giicli ve zayif yonlerini
gormiislerdir (Celik, Celen ve Seferoglu, 2011). Ornegin; Turkiye 2003 yilinda
OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1) tarafindan desteklenip uygulanan
PISA (The Programme for International Student Assessment) arastirmalarina
katilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore Turkiye matematik okuryazarligi alaninda
yapilan sinavdan ortalamanin altinda bagar1 géstermistir (Bu programin sonuglarini
g0z Oniinde bulundurarak geleneksel egitim sisteminde iyilestirici koklii degisiklikler
yapilarak bilginin ortamdan ve kisiden bagimsiz olmadigini savunan yapilandirmaci

yaklasim modeli benimsenmistir (Iseri, 2019).

Yapilandirmaci yaklagim Ogrenciyi merkeze alarak yeni bilgileri ile eski
bilgilerini iliskilendirerek diisiinen, elestiren, sorgulayan (Arslan, 2007), kendi
bilgilerini olusturmalarin1 saglayan, esnek yapili ve isbirligi i¢inde Ogrenim

gbérmesini saglayan bir yaklasimdir (Glaser, 2007; Mills, Bonner ve Francis, 2006;
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Teyfur ve Teyfur, 2012). Bu yaklasim uygulamaya baslandiktan sonra yapilan
uluslararasi sinavda istenilen diizeyde olmasa da matematik puanlarinda yiikselme
meydana gelmistir. Bu puanlar 6grencilerin bilgiyi kullanma ve beceriye doniistiirme
baglaminda zorluk yasamalar1 sebebiyle ortalamanin altinda oldugu ifade
edilmektedir (Giirlen, Demirkaya ve Dogan, 2019). Yasanan bu zorluklarin
belirlenmesi ve giderilmesi, Ogrenciye yardimci olunmasi, program gerekli
degisikligi yapip yeni yontem ve teknikler uygulanmasi (Evirgen ve Ikikardes,

2018), 6grenmenin gergekleserek puanlarda artis meydana gelecegi diistiniilmektedir.

Matematik Ogretimindeki basariyr saglamak amaciyla, yapilandirmaci
yaklagimin benimsedigi felsefe ve ilke olarak uygun bir yontem olan farklilastirilmis
Ogretim Ogretmenlere alternatif bir yol olmustur. Farklilastirilmis 6gretim bireysel
farkliliklarint dikkate alarak 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine
uygun Ogretim vererek Ogrenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmayr saglayan bir
yontemdir (Tomlinson, 2015). Farklilastirilmis Ogretim Ogrencilerin  6grenme
durumlarindaki degisiklikler g6z oOnlinde bulundurup uygun Ogrenme ortami
saglandiginda 6grencilerin akademik olarak basarili olduklar1 goriilmiistiir (Faydal,

2018).

Farklilagtirilmis 6gretimin baslica hedefi, her 6grencinin 6grenme yetenegini
ortaya ¢ikararak iist diizeyde 6grenmesini gergeklesme ve basar1 agigin1 kapatmaktir
(Kotob ve Arnouss, 2019). Bu nedenle matematik derslerinde farklilagtirilmig
Ogretim yonteminin uygulanmasi 6grencilerin farkliliklarina gore 6gretim alarak

basarili olmalarint saglamaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilan birgok ¢alisma matematik 6gretimin
de akademik basariya katki sagladigini géstermistir (EKinci, 2016; Koeze, 2007;
Korkut, 2017; Luster, 2008; Saali, 2019; Saldirak, 2012; Tas, 2013; Ugurel, 2018;
Yabas, 2008).



1.1. Problem Durumu

Her gecen giin yenilenen ve gelisen diinyada yeni sartlarin getirdikleri egitim
sistemini de etkilemistir. Egitim sisteminde yapilan degisiklikler her 6grenciyi farkli
sekilde etkilemis, bu da Ogrencilerin birey olarak birbirlerinden farkli olduklarin
anlasilmasini saglamistir. Tomlinson’a (2014) goére 6grenciler birey olarak deneyim,
hazirbulunusluk, ilgi, zeka, dil, kiiltiir, cinsiyet ve Ogrenme bigimleri agisindan
farklilik gosterir. Aver ve Yiiksel (2018) ise Ogrencileri parmak izine benzetir,
hicbirinin birbirinin aynis1 olmadigini belirterek birbirlerinden farkli olduklarini

vurgular.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolayr basarili ve basarisiz olduklar:
derslerde farklilik gosterir. Ozellikle birgok kisinin dnyargi ile yaklastigi matematik
dersi ogrencilerin korkulu riiyast haline gelmistir. Bu korkunun sebebi olarak
Ogrencilerin, matematige karsi ilgisizligi, dnyargisi, onbilgilerinin yetersizligi, kaygi
ve Ozgiiven eksikligi gibi kisisel nedenler yaninda matematik dersinin 6gretiminde
kullanilan yontemlerden, dersin soyut olmasindan kaynaklanan hususlar da soz

konudur (Yayla ve Bangir-Alpan, 2019).

Matematige karsi olusan olumsuz tutum, Onyargi ve basarisizlik sonucu
bircok 6grenme yaklasimlart uygulanmistir. Bu uygulanan yaklasimlardan biri de
farklilastirilmis 6gretim yaklasimidir. Farklilagtirilmis Ogretim diisiik ve yiiksek
ogrenme diizeyine sahip olan 6grencilerin kendi diizeylerine uygun §gretim almasini
saglayarak (Arzu ve Yiksel, 2018), yalniz matematik degil Ogrencilerin bir¢ok derste
de akademik basarisini artmasini saglamaktadir (Avci, 2018; Akkas, 2014; Beler,
2010; Koeze, 2007; Kok, 2012; Karatas, 2013; Karip, 2016; Luster,2008; Ozer,
2016; Yabas, 2008).

Ogrenme siirecinde 6grencilerin kendi farkliliklarina yani ilgilerine, 6grenme
stillerine ve 6n 6grenmelerine uygun olarak 6gretim yapilarak anlamli 6grenmelerin
gerceklesmesi igin 6gretimin farklilasmasi1 gerekmektedir. Ogretimin farklilasmast,
tim bireylerin yiiksek performans gostermesini saglamak ve Ogrencilere, giiclii

yonlerini gelistirmelerinde yardimci olacak olanaklar sunmak anlamina gelir
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(Tomlinson, 2014). Bu olanaklar 6gretim yontemi olarak benimsenen farklilagtirilmis

ogretim ile gerceklestirilir.

Her 6grencinin en iist diizeyde 0grenmesini saglamak amaciyla dgrencilerin
farkliliklarina uygun olarak igerik, siire¢ ve iirlin farklilagtirillir. Bu farklilagtirma
O0grencinin hazirbulunusluk, ilgi ve Ogrenme stillerine gore yapilir. Farklilasan
O0grenme ortami ve Ogretim Ogeleri farkli 6grenme alanina sahip Ogrencilerin
ihtiyaclarini karsilayarak anlamli ve kalici bir 6grenme gergeklestirmis olur (Akkas,
2014; Demir, 2013; Durmus, 2017; Green, 2011; King, 2016; Kok, 2012; Ozer,
2016).

Ekinci (2016) ihtiyaglari karsilanamayan o6grencilerin kendilerine sunulan
bilginin biligsel diizeyine uygun sekilde verilmemesi sonucunda, konulari etkin
sekilde 6grenememekte bu da yetersizlik ve yilginlik gibi olumsuz duygularin agiga
¢tkmasina neden oldugunu belirtmistir. Bu nedenle 6gretim ortaminda benimsenen
O0grenme stiline sahip olmayan oOgrencilerin akademik basarisinin diisiik oldugu

gorulmektedir (Beler, 2010; Demir, 2013; Karip, 2016; Yabas, 2008).

Yapilan caligmalar da farklilagtirilmis 6gretimin 6grenme ortamindaki farkl
bilgi ve beceriye sahip biitiin 6grencilere eriserek 6grenmelerini ve becerilerini
gelistirmelerine olanak sagladigi tespit edilmistir (Donen, 2012; Kaplan, 2016;
Karip, 2016; Saldirak, 2012; Tuccillo, 2018; Yabas, 2008).

Matematik dersi yapisindan dolayir zor kavranan bir derstir. Fakat bu dersi
daha da zorlastiran matematik Ogretiminden kaynaklandigl tespit edilmistir
(Telegina, Drovosekov, Vashieva ve Zakharova, 2019; Yayla ve Bangir-Alpan,
2019;). Okullarda ezbere dayali, hayatin iginden 6rneklendirilmemis, siradan 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi matematik dersinin 6grenilmesini
zorlastirarak, Ogrencileri derse karsi isteksiz olmasina neden olmaktadir (Lin,

Sokolova ve Vlasova, 2017; Sahin, Gokkurt ve Soylu, 2013).

Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilan arastirmalarda farklilagtirilmis
Ogretimin 6grencilerin yasam becerileri ve diisiince becerileri Uzerinde olumlu etki

gosterdigini bulgulamiglardir (Avci, 2018; Ekinci, 2016; Karatas, 2013; Say1, 2013;
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Kok, 2012; Umar, 2014; Yabas, 2008). Bu arastirmalardan yola ¢ikarak
farklilagtirilmis ~ Ogretimin  matematik  okuryazarlik  becerisini  6grencilere

kazandirmak i¢in uygun bir yontem oldugu gorilmiistiir.

Derslerde basarili olan ve o&grendiklerini hayat aktarabilen Ogrenciler
matematik dersine karsi olumlu tutum sergiler (Calikoglu, 2014; Ekinci, 2016; Karip,
2016; King, 2016; Koseoglu, 2016; Luster, 2008; Saali, 2019; Salar, 2018; Tas,
2018; Tufekei, 2018; Yabas, 2008), bdylece motivasyon artar ve Ogrenme

gerceklesmis olur.

Matematik Ogretiminde uygulanan mevcut O6gretim yontemi, tekniklerden
kaynakli basarisizlik derse karst olumsuz tutum olusmasina neden olmustur.
Farklilagtirilmis 6gretim ile yapilan matematik dersin de Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini, ihtiyaglarmi dikkate alarak uygulaniyor olmasinin 6grencilerin
akademik basarisi, 6grenmenin kaliciligi ve derse tutum (zerinde olumlu etkileri
tespit edilmistir (Tas, 2013; Altintas, 2014; Batdal, 2010; Ekinci, 2016; Ham, 2001,
Karatas, 2013; King, 2016; Ozgelik, 2017; Ozyaprak, 2012; Watson, 2018; Yabas,
2008).

Farklilagtirilmis  6gretim  yaklasimi ~ Ggrencilerin ~ basarisizlik  ve
Onyargilarindan kurtulmasinda Ogretmenlere yardimci olur (EKinci, 2016).
Ogrencilerin dzgiivenini arttirarak daha iiretken, basarili ve mutlu olmasini saglar.
Ogrenci kendi grenmesinin sorumlulugu alir ve égrenmesinin nasil gergeklestigini

bilerek daha hizl1 ve sistemli bilgi sahibi olur.

Bahsedilen calismalar incelendiginde bu ¢alismanin problem ciimlesini;
“Farklilastirilmis  6gretim uygulamalarinin  68rencilerin - matematik dersindeki
akademik basarisina etkisi nedir ve 6grencilerin matematik dersine karsi goriislerini

nasil etkilemistir?” seklinde belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasim benimsendikten sonra
Ogretmenler sinif i¢i uygulamalarda yeni yontem ve teknik arayisina girmislerdir.
Yapilandirmaci yaklagim 6ziine ve felsefesine uygun olan farklilastirilmis 6gretim
yontemi Ogretmenlerin yeni tercihi olmaya baslamistir. Farklilagtirilmis 6gretim
yonteminin {ilkemizde de hizli bir sekilde yayginlasmasi Ogrencilerin kendi
ihtiyaglarina uygun Ogrenim gormesini kolaylagtirmaktadir. Farklilastirilmig
Ogretimin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
karsiladig1, 6grencilere akademik anlamda basar1 sagladigi ve 6grencileri 6grenmeye
motive ettigini gosteren bir¢ok arastirma mevcuttur (Avci, 2018; Ekinci, 2016;
Green, 2011; Kaplan, 2016; Kegerise, 2007; Korkut, 2017; Saldirak, 2012; Tufekei,
2018; Tas, 2013; Tuccillo, 2018; Ugurel, 2018;).

Farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin ayni 6grenme ortaminda bulunmasi basta
matematik ve fen bilimleri gibi 6greniminde zorlanilan, arastirmaya, sorgulamaya ve
problem ¢6zmeye dayali derslerin  Ogretiminde farklilastirilmis  Ggretimin
uygulanmast simif igerisindeki biitlin G6grencilere ulasilabilmesine, firsatlari

esitlemesine olanak saglamaktadir.

Ders etkinliklerinin 6grencinin ilgi, hazirbulunusluk ve O6grenme stilleri
dikkate aliarak farklilastirilmis 6gretim yontemi ile hazirlanmasi dersi veya konuyu
ogrenciler i¢in daha ogrenilebilir hale getirmektedir. Ilkokul diizeyi dgrencilerin
derse olan ilgisini arttirmak, dersi daha eglenceli hale getirmek (Duran ve Tufan,
2017) ve kendi oOgrenmelerini kisilestirip var olan becerilerini arttirmak

ogrenmelerine katki saglamaktadir (Chapman ve Gregory, 2020).

Bu ¢alismanin ikinci siif matematik dersi ¢ikarma islemi konusu ile ilgili bu
calismanin alan yazina katki saglayacagi ve arastirmacilara kaynak olacagi

diistiniilmektedir.

Yapilan ¢alismanin amact; farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi
ikinci siif Ogrencilerinin akademik basarilar1 Gzerindeki etkisini incelemek ve

farklilagtirilmis 6gretim uygulamalart hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir.
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Bu ¢alismanin genel amacindan yola ¢ikarak asagidaki arastirma problemlerine

yanit aranmistir,

Farklilagtirtlmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin matematik dersi basart
puanlar1 Uzerinde Ki etkisi nedir?

Farklilagtirtlmis 6gretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretimin
devam ettigi kontrol grubundaki &grencilerin 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin bu

ogretim yaklagimi hakkindaki gorisleri nelerdir?

1.3. Smirhhiklar

Bu ¢alismanin siirliliklar asagidaki sekilde belirlenmistir;

2020-2021 egitim ogretim yil1 Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan bir
devlet okulunun ikinci sinif 6grencileri ile,

Ikinci smifta bulunan “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina ait “Dogal
sayilarda ¢ikarma islemi” alt 6grenme alani ile,

Farklilagtirilmis 6gretimin bireysel, kademelendirilmis ve istasyon teknikleri
ile,

Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerindeki (isitsel, gorsel ve
kinestetik) farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanan ders plani ile
Pandemi nedeniyle birinci smifta canli derslere katilim saglayamayan bu
nedene okuma yazma dgrenemeyen ogrencilerin dahil edilmemesi ile

Turkce bilmeyen Suriye uyruklu 6grenciler arastirmaya dahil edilmemesi ile

sinirlandirilmastir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlari agsagidaki sekilde belirlenmistir;
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e Arastirma grubunun aragtirma boyunca uygulama dis1 degiskenlerden
etkilenmedigi varsayilmistir.
e Ogrencilerin veri toplama araglarma icten ve samimi yanitlar

verdikleri varsayilmistir.
1.5. Tanimlar

Farklilagtirilmis Ogretim: Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme
stillerinin dikkate alinarak igerik, siire¢ ve liriiniin farklilastirilarak 6grenciye
sunuldugu 6gretim yontemidir. Farklilastirilmis 6gretim yonteminde 6grencilerin
kendi 6grenmelerine firsat taninarak, 6grenilen bilginin yasama aktarimina yardimci

olmaktadir.

Matematik Ogretimi: Matematige ait kavram ve beceri derinlemesine
O0grenme, sentezleme, problem ¢ézme ve hayata aktarmadir. Matematik 6gretiminde
sadece matematik bilen dgrenciler degil 6grendigini uygulayan, problem ¢ozebilen,
analitik diisiinebilen, matematiksel bilgi iiretebilen ve bunlar1 ifade edebilen bireyler

yetistirmekte amaglanir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Eski 6grenilen bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi
iliskilendirerek problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini gelistiren, deneyim

kazanmasini saglayan bir bilgi 6grenme yaklagimidir.

Geleneksel Ogretim Yaklagimi: Ogretmenin liderliginde, grencinin pasif

oldugu, bilginin oldugu gibi aktarildigi, ezbere dayali bir 6gretim yaklasimidir.
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IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Farkhlastirilms Ogretim

Farklilagtirilmis ogretim yontemi 1950°li yillarda Tomlinson tarafindan ortaya
konulan, iim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak tizere 6gretimin farklilagtirildigi bir
yontemdir. Tomlinson (2015) farklilagtirilmis Ogretimi “Farkli yeteneklere ve
Ozelliklere sahip Ogrencilerin Ogrenme ihtiyaglarina yanit vermek amaciyla
Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve Ogrenme stillerine uygun Ogretim almasin

saglayan bir yontemdir” seklinde agiklamistir.

Bireysel farklilik, duyussal, bilissel, fiziksel ve psikolojik olarak bireyi farkl
yapan Ozelliklerin kalitsal olarak ve cevre etkisiyle meydana gelmesidir (Gursel,
2011). Kisilerin bu farkliliklar1 egitim ortamina da yansir. Egitim alanindaki bu
ogrenci farkliliklari; 6grenme hizi, biligsel yetenekler, 6grenme stili, 6n bilgi, sosyo-
ekonomik oOzellikler seklinde siralanmistir (Avcr ve Yiiksel, 2014; Chapman ve

Gregory, 2020; Heacox, 2014; King, 2011; Tomlinson, 2014).

Bilissel yetenek: Dogumdan baslayarak ¢evreyi anlamayi, anlamlandirmayi
saglayan bilgiyi edinip organize ederek cevreye uyum saglama becerisidir (inal,
2010). Her dgrencinin ¢evreyi, bilgiyi almasi ve anlamlandirmasi yani diinyay1 nasil
algiladiklarinin anlagilmasm saglar. Ogrenciye bilgiyi uygun 6grenme yollar1 ile
sunulursa bilgiyi anlamlandirma da o kadar iyi gerceklesir (Tomlinson, 2000;
Tomlinson ve Stickland, 2005; Heacox, 2014).

Ogrenim Stili: Ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendigini, neleri dgrenmekten
hoslandigini bilerek, bu bilgileri algilama, 6rgiitleme ve akilda tutma yoludur (Zhou,
2011).
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Sosyoekonomik ve Aile Faktorii: Ogrencilerin yasadiklar: ortamin aile ici
iletisim ve ailenin hem sosyal hem ekonomik durumu 6grencinin 6grenmesini etkiler.
Tiim 6grenciler sinif igerisinde ayn1 olmadigi gibi okul disindaki hayatlarinda da ayni
degillerdir. Bir ¢ocuk ag, yorgun, stresli, anne babasi bosanmus, aile bireylerinde
bagimlilik, ekonomik durumun kotii, fiziksel engel, taciz gibi etkenlerin bulundugu

evlerde 6grencinin 6grenme yetenegi olumsuz etkilenir (Heacox, 2014).

Hazir Olma (Hazirbulunusluk): Ogrencilerin  bir davranisi, bilgiyi
ogrenebilmesi ve meydana getirebilmesi igin gerekli olan 6n kosul 6grenmeleridir
(Yorgun ve Sak, 2021).

Ogrenme Hizi: Her Ogrencinin bilgiyi alma ve yapilandirma siireleri
birbirinden farklidir. Hizli 68renen Ogrenciler i¢in daha az etkinlik ve Ornek
yapilirken, 6grenme hizi yavas olan 6grencilere daha fazla etkinlik ve 6rnek iceren

ogretim plan1 hazirlanir (Heacox, 2014).

Kultarel/Etnik Etkiler: Ogrenme siirecinde ele alinan 6gretim yontemleri
kiiltiirel olarak farklilik gdsterir (Subban, 2006). Ogretim ortaminda uygulanan
programlar ve ogretim yontemleri kiiltiirll yansitan Ogeler igerdiginde yasama

aktarma kolaylasir (Tomlinson, 2015).

Kendi Ogrenmesine Duydugu Giiven: Kendine “ben bunu yaparim” diye
olumlu telkinlerde bulunan 6grenciler 6zgiivenli ve basarili olur, kendine “ben bunu
yapamam” diye olumsuz telkinde bulunan 6grenci ise 6zglivensiz ve basarisiz olur

(Heacox, 2014).

Ham (2001) egitimde farklilasmay1 bireysel farkliliklarin varligimmin kabul
edildigi bir 6grenme ortaminda daha etkili bir sekilde ders islemek, daha fazla
ogrenciye ulagmak, birbirleriyle ayn1 olmayan 6grenme stillerini gelistirmek olarak
aciklamistir. Egitimde farklilasmayr Ogrencilerin ihtiyaclarii merkeze alarak
gerceklestiren farklilastirilmis Ogretim ise Ogrenci cesitliligini géz Oniline alarak

egitim yapilmasini saglamaktadir.

Tomlinson (2014) farklilagtirilmis 6gretimi genel anlamiyla, “Farklilagtirma,

tim bireylerin yiiksek performans gostermesini saglamak ve ogrencilere giiglii
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yonlerini gelistirmelerinde yardimci olacak olanaklar sunmak anlamina gelir”
seklinde aciklamistir. Her 6grencinin giiclii yonii farklidir bu sebeple 6grencilerin bu
yonlerini ortaya ¢ikarmasini saglayacak ogretim gergeklestirilmelidir bu 6gretimde

farklilagtirilmig 6gretim ile saglanir.

Farklilastirilmis ~ 6gretim  yontemini  6gretmenlerin ~ 6grencilerin  farkl
yeteneklerini 6grenmek ve bu yetenekleri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir yontem
olarak tamimlayan Ham (2001), 0&grencilerin yeteneklerini gelistirmek igin
farklilagtirmanin ~ gerekli oldugunu belirtmistir. Aver  ve Yiksel (2018)
farklilastirilmis 6gretimi, 6gretmenin ogrenci Ozelliklerine, yetenek ve ihtiyaglarina
gore Ogretimi c¢esitli stratejilerle farklilastirmasi amaciyla gelistirilmis bir yaklagim

olarak tanimlamustir.

Lui (2008) ise farklilagtirilmig 6gretimi, 6grencilerin sahip oldugu becerileri
desteklemek, bireysel ihtiyaclarini karsilamak ve basarili olmalarini saglamak igin
yapilan 6grenme ve Ogretme felsefesi olarak agiklamistir. Gregory ve Chapman
(2020) farklilagtirilmis Ogretimi, belirlenmis olan kazanimi edinmeleri ve
ogrencilerin ihtiyaglarina erismek amaciyla sahiplendigi bir inang sistemi oldugunu

belirterek bu inanclar su sekilde ifade edilmistir.

e Her 6grencinin gii¢lii oldugu alanlar vardir bunlar gli¢lendirilmelidir.
e Her 6grencinin beyni egsizdir.
e Ogrenmek icin asla geg degildir.

e Tiim 6grenciler 6grenebilir ancak farkli zamanlarda farkli sekilde 6grenebilir.

Farklilagtirilmis 68retim i¢in belirtilen bu 6zelliklerin aslinda 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 temele alarak tasarlanmis bir 6gretim yaklasimi oldugunu
gosterir. Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alarak
Ogretim siireci boyunca istek ve ihtiyaclart farkli olan ogrencilerin &gretim
etkinliklerini gesitlendirerek tek tip Ogretimin her Ogrencinin dgrenmesine uygun
olmadigin1 belirtmektedir (Demir, 2013; Karip, 2016; Pincince, 2016; Rutledge,
2016 Saldirak, 2012; Williams, 2012; Yabas, 2008).
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Farklilastirilmis 6gretim, Green’e (2011) gbre 6gretmenlerin 6grencilerin farkl
sekillerde 6grendigini bilmesi ve O6grenme stillerini dikkate alarak, Ogrencilere
materyalleri kendi hizlarinda sunmasidir. King (2016) ise farklilagtirilmis 6gretim
yontemini  6grenci  gesitliliginin  arttigi  6grenme ortamlarinda  Ogrencilerin
ihtiyaglara cevap vermenin en mantikli ve adil yolu oldugunu dile getirir. Hall’a
(2002) gore farklilagtirilmis 0gretim Ogrencileri ayirt edebilme, ayni sinifta farkli
yetenekte 6grencilerin oldugunu bilme ve bu 6grencilerin 6grenmesini en iist diizeye
¢ikarmaya yardimci olmaktadir. Bdylece farklilastirilmis 6gretim Ggrencilerin dil,
din, 1rk, basari, basarisizlik durumlart gozetmeksizin Ogrenim goérecedi ve

ithtiyaglarinin karsilanacag bir yontem olarak goriilmektedir.

Farklilagtirilmis O6gretim 6grencilerin farkliliklarini g6z 6niinde bulunduran
ihtiyaclarmi ve kendi 6grenmelerini gerceklestirmesine firsat tantyan bir dgretim
yontemidir (Lawrence-Brown, 2004). Ogrencilerin bireysel yeteneklerine ve
O0grenme stillerine bagli olarak kendi beceri ve hizlarma uygun, 6grenmelerini

yapilandirmalarini saglar.

Bu tanimlardan  hareketle, farkhilagtinlmig  Ogretim  Ogrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerini dikkate alarak igerik silire¢ ve iirlini
farklilagtirarak Ogretim siirecine grupla veya bireysel olarak aktif katilimlarim
saglamak icin uygulanan bir ogretim yontemidir seklinde
tanimlanabilir. Farklilagtirilmis 6gretimi 6gretim siirecine katarken islenecek olan
konulart o6grencilerin 6zellikleri ve ihtiyaglarini g6z Oniinde bulundurularak bu
ogretimi nasil gergeklestirecegimizi 6grencilerin ihtiyaclarinin nasil karsilanacagini

anlatir.

Miifredat Ogretmenlere ne Ogreteceklerini, farklilasgtirma ise nasil
Ogreteceklerini anlatir (Kdseoglu, 2016). Milli Egitim Bakanlhiginin belirledigi
miifredata uygun olarak yapilan egitimin Ogrencilere en iyl sekilde ulagmasini
farklilagtirllmis 6gretim ile saglanabilir. Farklilastirilmis 6gretim Ogretilecek hedef
davraniglarin farkl ilgi, bilgi ve becerilere sahip 6grencilere gesitli 6gretim yontem
ve stratejileri kullanarak nasil ulasilacagina iliskin 6gretmenlere yol gosterir (Durrett,
2010).
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Ogrencilerin 6grenim siirecine aktif olarak katilmasini saglamak ve basarilari
en ist diizeye ¢ikarmay1 amaglayarak bir ¢ok 6gretim yontemi kullanilmaktadir. Bu
yaklagimlardan biri olan yapilandirmacilik 2004-2005 6gretim yilindan itibaren Turk
Egitim Sisteminde de temel egitim ve ortadgretim dilizeyinde kullanilmaktadir
(Arslan, 2007). Koseoglu (2016) farklilastirilmis 6gretimin yapilandirmaci yaklasim
icin uyumlu bir 6gretim tasarimi oldugunu belirtmistir. Boylece farklilastirilmis
ogretimin  Ogrenci merkezli olmasi, bireysel farkliliklari gozetmesi, Ogrenci
ihtiyaclarina cevap verebilir olmasi, 6grenci gelisimini desteklemesi yapilandirimaci

yaklagimla biitiinlestiginin gostergeleri kabul edilebilir.

Farklilagtirilmig 6gretim her 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini saglayarak
yeteneklerini gelistirir, performansini en st diizeye ¢ikar (King, 2016). BOylece
farklilastirilmig 6gretim yontemi uygulanan derslerde miifredat 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina gore diizenlenerek bireysel basarilarinin  artmasini  sagladig

degerlendirilebilir.

Ogrenciler olduklar1 gibi kabul edildiklerinde ve 6gretmenlerin miifredati
ogrencilerin bireysel hizlarina uygun olarak diizenlediklerinde 6grenci kendi
o6grenme sorumlulugunu alir, iyi bir performans sergilemek ve basarili olmak igin

i¢sel bir 6grenme arzusu duyar ve kendini motive eder (Green, 2011).

Ogrencilerin siif ortaminda sergiledikleri fakat cogu zaman fark edilmeyen
bir¢ok becerileri vardir. Bu beceriler geleneksel 6gretim yontemlerinden olumsuz
etkilenebilir. Farklilagtirilmis 6gretim yontemi ise ogrencilerin farkli yetenek ve
becerilerini gelistirerek asil benliklerini bulmalarin1 sahip olduklar1 beceri ve

yeteneklerini sergilemelerini saglar.

2.2. Farkhlastirilmis Ogretimin Temelini Olusturan Kuramlar

Ogretim yontemleri dgrencilerin dgrenme ortamlarda hedefe ulagmasini
saglamak i¢in izlenen yoldur. Hedefe ulasmada izlenen bu yolda birden fazla
o0grenme alam1 ve kuramsal teori birlikte uygulanabilir. Farklilagtirilmis 6gretim

yontemi de 6grenme ortaminda 6grencilerin ihtiyaclarini en iyi sekilde karsilamak
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amaciyla birden fazla bilissel kuramin bir araya gelmesiyle meydana gelmistir

(Burris, 2011). Temel alinan kuramlar su sekildedir (Demir, 2013);

e Piaget’in Yapilandirmaci Teorisi,

e Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alan1 Teorisi (Zone of Proximal
Development)

e Gardner’in Coklu Zek& Kurami (Rodriquez, 2012),

e Beyin Temelli Ogrenme Teorisi,

e Probleme Dayali Ogrenme Teorisi ele alinarak olusturulmustur.

Farklilastirilmis 6gretime temel olusturan Yapilandirmaci Yaklasim; 6grenenin
bilgiyi zihinde olusturmasini, anlamlandirmasini, yorumlamasini, yeni durumlara
transfer etmesini ve yeni bilgiler iiretmesini agiklayan 6grenme yaklasimidir (Eskici,
2013; Loyens ve Gijbels, 2008; Rikers, Gog ve Paas, 2008). Ogrencinin derse aktif
katildig1, yaparak yasayarak ogrendigi, Ogrenme siirecinde merkezde oldugu,
Ogretmenin ise bu siiregte 0grenciye deneyimleriyle rehberlik ettigi bir 6grenme

sireci saglayan bir yaklagimdir.

Vygotsky tarafindan olusturulan Yakinsal Gelisim Alani; Bireyin bagimsiz
olarak yaptigi veya bir rehber yardimiyla (6gretmen, akran) yaptigi 6grenmelerin
arasindaki farktir (Rodriquez, 2012). Ogrencilerin bireysel olarak neler yapabilecegi
tespit edilip yakinsal gelisim alam gelistirilmelidir. Ogrenci kendi kendine belirli bir
biligsel gelisim ve anlama diizeyine geldiginde bulundugu diizeyin daha ilerisi
yakinsal gelisim alanidir. Bu alana da sosyal etkilesimle yani rehber yardimiyla
gelinir. Ogretmenin &grenciye rehberlik edebilmesi ve &grencinin  bulundugu
duzeyden daha ilerisi de gelisim géstermesi igin 6grencinin ihtiyaglarini belirleyerek
ona uygun olarak dgretimi planlamalidir. Ogretim siirecinde planlanan etkinlikler

bireye 6zgii ve isbirlikli 6grenmeye uygun olarak tasarlamasi gerekmektedir (Avci ve
Yiksel, 2018).

Beyin temelli 6grenme, bireyin dogustan 6grenme istegi ve merakla dogdugunu,
o0grenmeyi kendi gercgekligine ve diizeyine uygun olarak edindigini kabul eder. bu
kapsamda 6gretim ¢evresi diizenlenmeli, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi

saglanmalidir (Odabas1 ve Celkan, 2010). Beyin bilgiden kendine anlam
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cikarabildiginde  Ogrenme  gerceklesir.  YUzeysel degil derin bilgilerle
karsilasildiginda, kisi i¢in bireysel anlam tasiyan, yararli ve 6nemli kabul ettigi ya da
duygular1 hitap eden bilgileri daha etkili ve verimli edinir (Tomlinson, 2014). Beyin
sosyaldir, bagkalariyla veya baskalarindan 6grenmeyi sever. Bu yiizden isbirligi ile
o0grenme daha eglenceli ve etkilidir (Avcl ve Yiiksel, 2018). Beyin temelli 6gretimin
uygulandig1 bir 6grenme ortaminda, 6grenenler 6grenmelerini segebilme ve deneyim
kazanabilme sansi elde etiklerinden bu o6gretim tipi stresi azalmakta, beyni

gelismekte ve motivasyonu artirmaktadir (Ugtinci, 2017).

Probleme dayali Ogrenme, gercek hayat problemlerini ¢6zme siirecinde
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirerek problemlerin ¢éziim yollarini sosyal
cevreler ile tartisarak ve arastirarak Ogrenmelerini gergeklestirme siirecidir
(Kogakoglu, 2010). Problem ¢ozme siiregleri oOgrencilerin problem ¢ozme,
motivasyon, kendi kendine 6grenme gibi 6zeliklerinin gelismesinde etkili olmaktadir
(Kilig, 2007). Ogrenicilerin beceri ve kabiliyetlerini kullandiracak, merak uyandirict
firsatlarin karsisina ¢ikmasi ¢oklu bakis agisinin gelismesini ve farkli diisiinmesini

saglar.

Coklu zeka kurami, Gardner’a (1987) gore zekd, insanlarin hayatlari boyunca
karsilasilan farkli durumlarda elde ettigi bilgi ve tecriibeleri kullanma, yeni ve farkh
cozlimler yaratabilme kapasitesidir. Bu nedenle farkli problemleri ¢dzmek igin
zekay tek bir boyutta incelememis ve zekanin sekiz ¢esidi oldugunu ifade etmistir.
Egitimcilerin bu zeka cesitlerini bilmesi 6grencilerin beceri ve yeteneklerini daha
genis bir yelpazede tanimasini ve gelistirmesini saglar (Timmins, 1996). Gardner’in

coklu zeka kuramindaki zeka gesitleri su sekildedir;

1) Sozel-Dilsel Zeka: Isitsel yetenekleri geligmistir. Anadilini ve diger dilleri
kullanma, okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglama, zihindekileri
ifade etme ve diger insanlari anlama kapasitesi gelismis zeka tiriidiir (Tugrul ve
Duran, 2003). Bu zekaya sahip Ogrenciler 6grenme siirecinde tartigmalara sik

katilirlar, kelime hazneleri genistir, kitap okumayi, siir ve hikye yazmayi severler.

2) Mantiksal-Matematiksel Zeka: Timdengelimli akil yiiriitme ve mantikli

diisinme bilimsel ve matematiksel diisiinme yeteneginden olusur (Timmins, 1996).
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Bu zekaya sahip ogrenciler sayilar etkili kullanir, bilimsel ¢éziimler {iretir, problem
¢ozme ve analiz etmede basarilidirlar. Bulmaca ve zekd oyunlarimi severler (Sari,

2016).

3) Muizikal- Ritmik Zeka: Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme; farkli sesleri tanir
ve duyarhidir, yeni sesler, ritimler retme becerisine sahiptir (Tugrul ve Duran,
2003). Miizik formlarini algilama, ayirt etme ve ifade etme kabiliyetleri gii¢liidiir. Bu
zeka tiiriine sahip ogrenciler, miizik ve ritme ozel ilgilidir, ¢alg: aletlerini kolay
Ogrenebilir, beste yapabilir, notalar1 ayirt edebilir, miizigi yasaminin her alaninda

kullanir (Sar1, 2016).

4) Gorsel-Uzamsal-Uzaysal-Mekansal Zeka: Mekan konum 6zelliklerini, yer,
zaman, ¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi olgular1 ve bu olgularin arasindaki iliskileri
fark etme, kavrama ve hatirlama becerisidir (Ozet, 2018). Bu zeka tiiriine sahip
ogrencilerin yon bulma duygular1 gelismistir, grafik, resim, sekil yorumlama ve
¢izme becerileri vardir. Nesneleri zihinde ti¢ boyutlu sekilde canlandirabilir, origami

ve maket hazirlama gibi etkinliklerinden hoslanirlar (Sar1, 2016)

5) Bedensel-Kinestetik Zeka: Diisiince ve duygular ifade edebilmek igin tiim
bedeni kullanma yetenegidir (Altan, 1999). Cevrelerine dokunarak ve hareket ederek
incelerler ve kesfettiklerini viicut dillerini anlamli ve yerinde kullanarak anlatirlar
(Kolag, 2008). Bu zeka tiirline sahip Ogrenciler bedenleri kullanmaktan, spor
yapmaktan, el ve kol becerisi gerektiren isleri yapmaktan, yeni seyler iiretmekten
hoslanirlar. Fiziksel beceri gerektiren alanlarda yaparak yasayarak 6grenir bdylece

yenilikleri ve farkliliklar1 kesfeder, 6grenmesi daha kalici olur (Sar1, 2016).

6) Sosyal- Bireyler Arasi1 Zeka: Diger insanlar1 duygusal olarak anlama, etkili
iletisim kurabilme, bireylerin psikolojik durumlart anlama ve yorumlama gibi
yetenege sahip olmadir (Kolag, 2008; Tugrul ve Duran, 2003). Bu zeka tlrlne sahip
ogrenciler insanlarla kolay iletisim kurabilmekte, liderlik 6zellikleri 6n plandadir,
grup calismalarindan zevk alirlar, etkili konugsma ve ikna kabiliyetleri yiiksektir,
giiclii bir mizah anlayislar1 vardir, her ortama kolay uyum saglayabilirler (Sari,

2016).
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7) ¢sel (Oze déniik) Zeka: Kendini kim oldugunu, sinirlarini, tepkilerini,
ilgilerini giiclii ve zayif yonlerini bilerek yasamini daha etkili bir sekilde siirdiirme
becerisidir (Tugrul ve Duran, 2003). Be zeka tiiriine sahip olan 6grenciler bireysel
caligmaktan, kendi hedeflerini belirlemede (Kolag, 2008), sorunlarini ¢6zmede
gelismislerdir, kendi duygu ve diisiincelerinin farkindadir, kendi duygularini kontrol

edebilir, 6z degerlendirme yapabilirler (Sar1, 2016).

8) Doga Zekasi: Bu zekd alam1 Gardner’in 1983 yilindaki ilk halinde
bulunmamaktadir, 1999 yilinda yaptigi ¢alisma sonucu zeka tiirleri arasinda yerini
almistir (Tugrul ve Duran, 2003). Cevreyi anlama, tanima ve arastirmayi sevme,
dogada bulunan canli ve cansiz biitiin varliklara duyarli olma yetenegidir (Ozet,
2018). Bu zeka tiiriine sahip 6grenciler, hayvanlar1 ve bitkileri sever ve haklarini
korurlar doga ile ilgili ¢calismalara goniillii katilirlar. Seyahat etmeyi ve belgesel

izlemeyi severler (Sar1, 2016).

Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin on bilgileri, ilgileri ve 6grenme stillerine
gbre Ogrenme siirecinin igerik, siire¢ ve iirliniin 6grencinin ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde farklilastinlmasidir. Ogrenme ortamlarmda &grencilerin dgrenmesi ve en
yuksek performansin saglanmasi igin dgrenciyi 6grenme yasantisina aktif katacak,
farkli  zeka tirlerini  gelistirecek, kendi se¢imlerini ve  dgrenmesini
gerceklestirebilecegi, Ogrenme ortamlari olusturarak, uygun ders planlar1 ve

stratejileri kullanilmasi1 gerekmektedir (Gardner, 1987; Gregory ve Chapman, 2020).

2.3. Farkhlastirilmis Ogretim Yontemi Ogeleri

Ogrencilerin &zelliklerinin birbirlerinden farkli olmasi &gretim ortaminin da
farklilasmasin1 gerektirmektedir. Ogretim ortamindaki farklilasma icerik, siire¢ ve
iiriin 6gelerinde degisiklikler meydana getirilerek 6grenciye sunmaktir. igerik, siireg
ve lirlin 6gelerini farklilastirirken kullanilan uygulamalara ve etkinliklere baslamadan
once Ogrencilerin 6n bilgileri Olciilmeli, ilgilerinin ne yonde oldugu belirlenmeli ve

ogrenme stillerini dlgen Olcekler veya gozlem yolu kullanilarak, 6grenciler arasi
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farkliliga gore etkinlikler yapilmalidir (Tomlinson ve Strickland, 2005; Heacox,
2014).

2.3.1. Icerik

Icerik, dgretilecek olan konular olup, “ne 6gretelim?” sorusunun cevabi
istenilen bilgi ve beceriyi bilmeleri, anlamalari ve uygulamalari istenilen hedefler
olarak agiklar. Icerik dgretimin kazandirmak istedigi hedef davranislarin belirlenmesi
ve diizenlenmesidir. Icerigin farklilastirilmas: iki sekilde olur; Ik olarak ne
Ogretecegimizi degistiririz, ikinci olarak onlarin 6grenmesini istedigimiz seylere nasil

ulasacaklarini degistiririz (Tomlinson, 2015).

Icerik farklilastirilirken dgrencilerin 6n dgrenme diizeyleri, ilgi ve 6grenme
stilleri dikkate almarak farklilasir. icerik 6n 6grenme diizeyine gore farklilastirilirken
konuyu bilen ile bilmeyen 6grencilerin diizeylerine uygun grup calismasi, okuma
duzeylerine, matematik bilme ve anlama dizeylerine uygun etkinlikler ile bilgisayara
dayali Ogretim, Ogrenme merkezleri, isbilikli Ogrenme gibi yOntemlerle
gerceklestirilebilir (Aver ve Yiiksel, 2018). Ogrencilerin ilgileri farkli ise igerigin
ogretilmesinde kullanilacak orneklerin 6grencilerin ilgilerine gore secilmesi ve ek

materyallerin igerigi farklilastirilarak yapilabilir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkli ise; materyallerin gorsel, isitsel ve
kinestetik olarak ¢esitlendirilerek 6grencinin ihtiyacina gore sunulmasi, 6rneklerin
farkli duyulara hitap eden materyallerden gerekmektedir (Adlam, 2007). Igerik
kaliplagsmis etkinliklerden ve karmasik konulardan olugsmamalidir. Segilen konunun

ogrenciler icin anlamli ve seviyelerine uygun olmasi gerekmektedir.
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2.3.2. Sureg

Sirreg, icerigin Ogretilme bigimi, “nasil Ogretecegiz?” sorusunun cevabini
olarak tanimlanabilir (Heacox, 2014). Slreci 6gretmenin bir konuyu ogretirken
izledigi yontemle, kullandigin arag-gerecler, materyaller, ortam tasarimi, zamanlama,
Ogretmen davramslart vb. olusturmaktadir (Avci ve Yiiksel, 2018). Ogrenciler
stirecte icerikte bulunan yeni kavram, bilgi ve fikirleri anlamlandirmalar1 sonucu
ogrenme gerceklestirirler. Siire¢ farklilastirilirken 6grencinin 6n 6grenme, ilgi ve

ogrenme stillerini dikkate alarak etkinlikler diizenlenir.

Ogrencilerin &n dgrenme diizeyine gore farklilastirilirken, dgrencinin bilgi ve
beceri seviyesine uygun olmalidir. Kademelendirilmis etkinlik, farkli seviyelerde
kaynaklar kullanma, 6grenme merkezleri, isbirligine dayali Ogrenme, ajanda
calismalari, Iinternet tabanli grup calismasi, farkli ilgi alanlarina hitap eden karma
gorevler yararlanilabilir. Siirecin farklilagsmasi, 6grenenlerin tamamlamasi gereken
gorevlerin karmasik ve soyutluk diizeyini arttirarak, 6grenenlerin elestirel ve yaratici
distinmelerini  saglayarak ya da Ogrenme yollarimi farklilastirarak gerceklesir

(Heacox, 2014).

2.3.3. Urlin

Uriin, kazanilan hedef davranislarin 6grenme siireci devam ederken veya
slire¢ sonunda edindikleri bilgiyi kullanarak ortaya koyduklart ¢aligmalardir (Durrett,
2010). Ogrencilerin 6grendiklerini, anladiklarin1 somut bir Griin ortaya koyarak
gosterme yontemidir. Uriin dgretmenlerin 6grencilerin ne kadar 6grendiklerini
ogrenmesi agisindan onemli oldugu kadar, 6grencilerin bildiklerinden yola ¢ikarak
olusturduklar1 {iriinler grenme motivasyonlarini da arttirir. Uriin 6n 6grenmeye,
ilgiye ve oOgrenme stiline gore farklilastirilabilir. Ogrencilerin ilgi alanlarina,
o0grenme stillerine hitap edecek sekilde ortaya koyacagi tliriinler hem eglenceli hem
de 6grenciyi tesvik edici olmalidir (Gregory ve Chapman, 2020). Degerlendirme
stirecinde {iriin ortaya koymada basarisiz olan 6grenciler i¢in sunum, test veya agik

uclu sinav gibi her 6grenciye hitap etmeyen yontemler yerine proje, afis hazirlama,



20

film hazirlama, beste yapma, sarki sdyleme, resim yapma gibi farkli yonlerini ortaya

¢ikaracak triinler ortaya ¢ikarmalarina yardimei olunur (Gil, 2014).

2.4, Farkhilastirilmis Ogretim Stratejileri

Smifinda farklilagtirilmis 6gretim kullanan bir 6gretmenin igerigi, slireci ve
urinu farklilastirmak igin yararlanabilecegi ¢ok sayida strateji bulunmaktadir (Arzu
ve Yiksel, 2018). Bu stratejiler 6gretim siirecine dahil edilirken stratejinin kendi
Ozelliklerine odaklanilarak plan yapilir. Bazi stratejiler ders sirasinda kisa bir
stireligine uygulanirken, bazi stratejiler ders boyunca Ogretime dahil edilerek,
ogretim siirecinin daha verimli olmasi saglayacak planlama yapilir. Ogretim
siirecinde kullanilabilecek bazi farklilastirilmis Ogretim stratejilerini su sekilde

aciklanabilir;

2.4.1. istasyon

Istasyon, dgrencilerin kendi dgrenme sorumlulugunu iistlenerek, arastirarak
ve kesfederek ogrenmeyi saglayan farkli deney ve etkinliklerin es zamanli olarak
yapildif1 6grenme ve etkinlik alanlaridir (Benek, 2012). Istasyonlarda &grenciler
dgretmenin rehberliginde bireysel veya grup olarak ¢alismalar yapabilir. Istayonlarda
yapilan c¢aligmalar Ogrencilerin yaraticiliklarimi — gelistiren, 6grenmeden keyif
almalarini saglayan, problem ¢6zme becerilerini gelistiren etkinliklere yer vermelidir
(Ozyiirek, Yiiksel ve Demirci, 2018). Ogretmen istasyonlar aras1 gegisleri saglarken
ogrencilerin seviyelerini ve etkinligi yapabilme durumlarint goz Oniinde
bulundurarak esnek gruplama uygulayarak, her 6grenciye ayni zamani vermeyebilir
ve her dgrenci her istasyonda etkinlik yapmayabilir (Tomlinson, 2014). Bu teknikte
her bir istasyon digeri ile uyumludur ayni konu veya becerinin farkli diizeye, 6n

bilgiye ve 6grenme stiline gore diizenlenmis bi¢imidir.



21

2.4.2. Merkezler

Ogrenme ortaminda dgrencilere belirli konular1 6gretmek, pekistirmek veya
derinlemesine 6grenmesini saglamak amaciyla etkinliklerin tasarlandigi, 6grencilerin
(Burkett, 2013). Merkezler Ogrencilerin ihtiyaglar1 gdz oOniinde bulundurularak
olusturulur, bu merkezlerin en ¢ok tercih edilenleri 6grenme ve ilgi merkezleridir.
Merkez 6grencinin 6grendiklerini tekrar etmesi veya farkli etkinlikler sunmak igin
tasarlanmigsa Ogrenme merkezi; Ogrencilerin ilgilerine goére tasarlanmissa ilgi

merkezi olarak adlandirilir.

Merkezlerde ama¢ hedef davranmiglara ulasmayi saglamaktir. Merkezlerde
amaca ulagabilmek icin; 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali, merkez
sayist 6gretmenlerin deneyimine ve konunun 6zelligine gore ayarlanmali, 6grenme
stirecinde kargasa ve etkinliklerin boliinmesini engellemek amaciyla merkezler arasi

gecisin kurallar1 agik ve net olmalidir (Arzu ve Yiksel, 2018).

Ogretim siirecinin farklilagtirilmasinda kullanilan merkezler &grencilerin
bireysel ihtiyaglarini kargilamasini, kendi ilgi alanlarini fark etmesini, bagimsiz olma
ve sosyal becerilerini gelistirmelerini saglayan alanlardir (Aysu ve Aral, 2016).
Boylece konu anlagilmamis ise konu Ogrenilir, konu anlasilmis ise ayrintilariyla

calisilarak uzmanlik diizeyine ulasilir.

2.4.3. Ajandalar

Ajandalar, 6gretmen tarafindan belirlenen gorevlerin belirli siire igerisinde
tamamlamasidir (Salar ve Turgut, 2015). Belirlenen goérevler Ogrencilerin
diizeylerine gore belirlenip 6grenciye sunulmaktadir. Ajandalarda verilen gorevier
tiim Ogrencileri igin ortak oldugu gibi bireysel gorevlerde verilmektedir. Ortak gorev
her 6grencinin ayni1 konuyu dikkate alip hazirlamasi, bireysel gorev konu eksigi olan

ogrencilerin eksikliklerini tamamlamasi i¢in verilen ek gorevlerdir (Donen, 2012).
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Ajandalardaki gorevler 6dev niteliginde olup amaci dersi desteklemek ve 6grenen

Ogrencilerin 6grenme zamanlarindan almamaktir.

Ajandalar uygulanirken ogrencilerin dersin hedef davraniglarina ulagma
dizeyleri belirlenerek konu eksigi olan 6grencilere tamamlayici etkinlikler, konular
bilen 6grenci i¢in ise konuda derinlesmesini saglayacak etkinlikler verilmelidir (Arzu
ve Yiksel, 2018). Ajandalar 6grencilerin kendi 6z diizenleme becerilerini gelistirdigi
ve dgrenci kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu i¢in kaliciligi arttirir ve 6grenmeyi

daha zevkli hale getirir.

2.4.4. Kademelendirilmis Ogretim (Kath Ogretim)

Kademelendirilmis Ogretim, bireysel ozellikler ve ihtiyaclart farkli olan
Ogrencilere aynit konu veya beceriyi farkli zorluk diizeylerinde sunularak yapilan
etkinlikler dizisidir (Richards ve Omdal, 2007). Kademelendirilmis d6gretimde amag
icerigin, siirecin ve {rliniin Ogrencinin ihtiyaglarina ve diizeylerine uygun
olmamasindan dolayr meydana gelen 6grenme zorlugunun giderilmesidir (Tuccillo,
2018).

Etkinlikler planlanirken o6grencilerin on bilgi diizeyleri, 6grenme stilleri,
ilgileri, becerileri dikkate alarak 1ilgi c¢ekici ve yiiksek diizeyde diisiinmeyi
gelismesini saglayacak sekilde yapilir (Tomlinson, 2014). Kademelendirilmis
ogretim farkli 6grenme ihtiyact farkli olan bireylere kazandirilmak istenen hedefe
kendi 6grenme seviyelerine uygun etkinliklerle ulagmasini saglayarak, 6grencilerin
motivasyonlarini arttirdig, diisiik seviyedeki 6grencilerin derse katilimini sagladigi
goriilmiistir (Demir, 2015). Kademelendirilmis Ogretim sinifta her duzeydeki
ogrenciye hitap edilerek etkinlik yapilmasi ve ogretime katilmasini saglayan bir

stratejidir.
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2.4.5. Ogrenme Sézlesmeleri

Ogrenme  sozlesmeleri neyi nasil Ogrenece§i, Ogrenmesini nasil
degerlendirecegi konusunda, bagimsiz ve derinlemesine calisma yapabilme firsati
sunan Ogretmen ve Ogrenci arsindaki sdzlesmedir (Tortop, 2018). Ogrenme
sozlesmelerine 6gretmenin kazanimlar dogrultusunda hazirladig plani, 6gretmen ve

Ogrenci arasinda yazili bir s6zlesme kabul ederek imzalamasi ile baglar.

Ogrencinin belirli bir zamanda kazanmimlarda yer alan beceri ve kavramlari
edinmeleri i¢in kendi o6grenmesinden sorumlu hale getirir, bu sorumluluk o
sOzlesmeye yaptig1 ve yapacagi her seyi detayl olarak yazarak s6zlesmeye uymasidir
(Tomlinson, 2014). Bu sozlesme verilen siire igerisinde belirli zamanlarda 6gretmen
tarafindan kontrol edilir. S6zlesmedeki maddeler 6grencinin kazanmasi gereken
kavram ve becerileri agik ve net olarak tanimlamalidir. Tanimlanan kavramlar
Ogrencinin niteligine uygun olarak konu hakkinda uzmanlik kazanmasi veya

eksiklerini gidermesi gereken becerilerden meydana gelir (Durrett, 2010 ).

2.4.6. Karmasik Ogretim

Ogrenme ortamlarinda meydan gelen akademik, kiiltiirel, bilissel ve dilsel
cesitliligi temel alarak Ggretim siirecinin ¢esitlendirilerek Ogrencilerin 6gretimden
esit olarak faydalanmay1 saglayan stratejidir (Thornton, 2011). Arzu ve Yiiksel’e
(2018) gore karmasik 6gretim; 6grenme ortaminda bulunan diisiik akademik basariya
sahip O0grencilerin 6grenme isinden esit olarak faydalanmasini ve tiim 6grencilerin

kabul gordiigi bir sinif ortami olusturarak basariy: artirmay: saglayan tekniktir.

Karmagsik ogretimde amac Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek ve ¢esitli zihinsel beceri gerektiren gorevler vermektir. Bu gorevler igin
olusturulan gruplardaki Ogrenciler kendi aralarindaki akademik farkliliklar:
bilmektedirler. Bu sebeple grup igerisinde diisiik akademik basariya sahip
Ogrencilere daha az veya hi¢ gorev verilmemektedir, bu da grup i¢inde esit egitimin

ve gorevin alinmamasina neden olur. Bu esitsizligi ortadan kaldirmak amaciyla her
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O0grencinin yeteneklerini ortaya cikarip grup icerisinde bu becerileri kullanmasini
saglamayarak Ogrencilerin grup igerisindeki sorumluluk almasi saglanir (Ham,

2001).

Aciklamasi yapilan stratejilerin 6gretimi farklilagtirirken 6gretim siirecinde en
fazla yer alanlardir. Bu stratejiler disinda 6gretim siirecinde uygulanabilecek; oykii
temelli Ogrenme, grup arastirmasi, program sikistirma, okuma ¢emberi, giris
noktalar1 ve ydriinge ¢alismalari gibi stratejilerde bulunmaktadir. Ogrenme siirecinde
uygulanacak biitlin stratejiler 6grencilerin 6n bilgi, ilgi ve 6grenme stilleri dikkate
alinarak igerik, siire¢ ve Uriiniin farklilastirilarak, bireysel veya grup ile yapilan sinif

ici 6gretim ve etkinliklerdir.

2.5. Farklilastirilmis Ogretimde Ogrenme Ortam

Sinif, okul igerisinde Ogretmen-0grenci, 6grenci-0grenci etkilesimlerinin
gerceklestigi, egitim ve dgretim etkinliklerinin uygulandigi ortamdir. Farklilastirilmis
ogretimde egitim siirecinin farklilagtirilmasi tek basina etkili bir yontem degildir.
Ogrencilere farklilastirilmis dgretimi sunmak icin farklilasmis bir sinif ortami da
sunmak gerekir. Egitim siirecinin farklilasmasinda yapildigi gibi simif ortaminin
farklilagsmas1 da ogrenci gereksinimlerine ve bireysel farkliliklara gore saygi
cercevesinde diizenlenmesi gerekmektedir. Farklilastirilmis Ogretimin temelinde
bireylerin 6gretim ortamindaki farkliliklarini dikkate alarak 6gretimi farklilagtirma
vardir 6grencilerin 6gretim siireci i¢in boyle bir ortama ihtiya¢ vardir (Beler, 2010;

Saldirak, 2012; Tas, 2013).

Farklilagmig bir smif ortaminda 6grencinin etnik kokeni, sosyal ve ekonomik
durumlar, cinsiyeti, dili, dini kimligi gibi kisiye o6zel tim farkliliklara 6nem
verilmeli ve dikkat edilmelidir (Kaplan, 2016). Ogretmen smif ortaminda
ogrencilerinin 6n 6grenmelerine, ilgilerine ve 6grenme stillerine gore etkinlikleri, ek
o0grenmeleri, ders kaynaklarini, uygulanan yontem ve stratejileri cesitlendirerek

Ogrenciye sunulmasi gerekmektedir.
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Tomlinson (2000) farklilastirilmig bir sinifta bulunmasi gereken ozelliklerini su

sekilde 6zetlemistir:

e Her bilgiyi 6grenmek miimkiin olmadigindan Ogretmen temel noktalara
odaklanir.

o Ogretmen dgrenci farkliliklarini gozetir.

e Degerlendirme ve 6gretim ayrilmaz bir biitiindiir.

e Ogretmen igerikte, siiregte ve iiriinlerde degisiklikler yapar

e Biitiin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére calismalar yapilir.

e Ogretmen ve dgrenciler, 6grenmede isbirligi yapar.

e Ogretmen grup normlar1 ve bireysel normlar1 dengeler

e Ogretmen ve dgrenciler esnek bir ortamda beraber calisir.

Yukarida belirtilen 6zellikler olmasi gereken kesin Ozellikler degildir. Okulda
bulunan her smifin kendisine 6zel iklimi bulunur. Bu iklim 6grencilerin bireysel
farkhliklari, ¢evresel etkenleri ve sosyoekonomik durumlarindan kaynaklanmaktadir.
Ogretmenin kendi sinifinda uygulanan farklilastirilmis 6gretime uygun bu ézelliklere

ekleme veya ¢ikarma yapilabilir.

Ogrencilerin diger dgrenciler/arkadaslar, dgretmenler ve yoneticiler tarafindan
kabul gormeleri okula baglanma ve ait olmalarini saglar, boylece 6grenci ile okul
arasinda duygusal bir bag olusur (Green, 2011). Arkadaslari ve Ogretmenlerinin
olumlu tutumlar, ilgileri ve birbirlerine olan giiveni bu hissi kuvvetlendirir. Sinif
ortaminin rahat, esnek ve 6grenciye hitap eden ozellikte olmasi dgrencinin okula

baglanmasina yardime olur.

Farklilastirilmis  siniflarin  en temel Ozelligi Ogretmenin simif ortaminda
olusturdugu karsilikli saygi ve adalet duygusudur. Sinifta adil olmak 6gretmen igin
herkese esit egitim vermek degildir, farklilagtirilmis smif i¢in adalet kavrami
herkesin basarili olmasi i¢in yeterli miktarda egitim almasidir. Bireysel farkliliklarina
gore egitim alan ve basarilt olan 6grenciler 6zgiivenleri artar ve bagarma duygusunu

tadarlar. Farklilastirilmis sinifin basarili olmasinin en 6nemli etkenlerinden biride
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rehber gorevinde olan ogretmenlerin 6grenciye ihtiyaci kadar zaman ayirarak

Ogretim siireci boyunca isbirligi i¢erisinde ortak olarak ¢alismasidir (Subban, 2006).

Ogretmen her bireyin dgrenmesini miimkiin oldugunca verimli ve hizli kilmak
icin onlara 6zel yoOntemler sunar, ayrica zamani esnek bir bigimde kullanir,
birbirinden farkli 6gretim stratejilerine bagvurur ve hem Ogrencilerin hem de
O0grenme ortamlarinin 6grencilere gore bi¢imlendiginden emin olmak i¢in 6grenciyle

isbirligi yapar (Demiral, 2015).

Farklilagtirilmis Ogretimin uygulandigi simiflarda 6grenciden beklenilen onun
biitiin becerilerinin gelismesi ve kullanmas1 yoniindedir. Ogrenciler kendi gelisiminin
farkinda olur ve bu gelisimi devam ettirmek, gelistirmek icin kendine yeni hedefler
koyar (Cha ve Ahn, 2014). Her 6grencinin gelisimi ve basarisi baska 6grencilerle
karsilastirma yapilarak rekabet olusturulmaz. Her 6grenci kendi potansiyeli ve basari

durumu arasinda kiyaslama yapilir.

Geleneksel Ogretim ortamlarinda Ogretim siireci orta diizey bilissel yetenege
sahip Ogrencilere yonelik tasarlandig1 i¢in diisiik ve yliksek seviye Ogrenciler ya
basarisiz olmakta ya da potansiyellerini kullanamamaktadir (Demiral, 2015). Bu
sebepten dolay:1 geleneksel sinif ortamlarinda her 6grenci potansiyeline uygun egitim
alamamaktadir. Oysa farklilagtirnllmig 6gretim diisiik ve yliksek biligsel yetenege
sahip Ogrencilere kendi seviyelerine uygun ogretim almalarini saglayarak her

Ogrencinin 6grenebilmesini saglamaktadir (Subban, 2006).

Tomlinson (2015) farklilastirilmis 6gretimde siif ortamini daha anlasilir olmasi
kilmak i¢in geleneksel simif ile farklilastirilmis sinif 6zelliklerini asagidaki sekilde

karsilastirmistir;

2.5.1. Siniflarin Karsilastirilmasi

Geleneksel Simiflar

e Ogrenci farkliliklar1 maskelenir ya da sorun yasadig1 zaman dikkate alinir.
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e Degerlendirme ¢cogunlukla 6gretimin sonunda ogretilenleri kimin 6grendigini
anlamak i¢in kullanilir.

e Tek yonll bir zeka anlayis1 vardir.

e Miikemmelligin tek bir tanimi vardir.

e Ogrencilerin ilgi alanlar1 nadiren hesaba katilir.

e Ogrenme stili ile ilgili pek fazla secenek goz 6niinde bulundurulmaz.

e Toplu smif 6gretimi hakimdir

e  Ogretim siireci, konu metinlerini ve miifredat: takip eder

e Bilgilerin ve becerilerin baglam dis1 6gretilmesi, 6grenmenin merkezinde yer
alir.

o Tipik olarak tek secenekli ev ddevleri verilir.

e Zaman kullanimi1 esnek degildir.

e Tek bir konu metni derse hakimdir.

e Olaylar ve fikirler icin tek bir yorum aranabilir.

e Ogrenci davramgin 6gretmen yonlendirebilir.

e Sorunlar1 6gretmen ¢ozer.

e (Ogretmen not verirken tiim siifa yonelik standartlar olusturur.

o Genellikle ek degerlendirme bigimi kullanilir.
Farkhlastirilnms Simif

e Ogrenci farkliliklari, planlamanin temeli olarak goriiliir.

e Degerlendirme siireklidir ve tamisaldir. Amag, Ogretimin oOgrencilerin
gereksinimlerine nasil daha iyi yanit verecegini anlamaktir.

e Farkl zeka tiirlerine odaklanir.

e Mikemmellik, genis bir Ol¢ekte bireyin baslangic noktasindan geldigi
konuma gore tanimlanir.

e Ogrenciler, genellikle ilgi alanlarina gére tercihler yapmaya ydnlendirilir.

e Farkli 6grenme stilleri i¢in birgok segenek vardir.

e Tek tip ders anlatma diizeniyle sinirli kalinmaz.

e Ogretimi &grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 8grenme

stilleri sekillendirir.
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e Temel kavrayislari ve ilkeleri anlamada ana becerilerin kullanilmasi,
O0grenmenin merkezinde yer alir.

e Genellikle ¢ok segenekli ev 6devlerine basvurulur.

e Zaman, 6grencilerin gereksinimlerine gore esnek bir bicimde kullanilir.

e (Cok sayida malzeme hazirda bulunur.

e Her zaman fikirler ve olaylar ile ilgili ¢ok sayida bakis acis1 aranir.

o Ogretmen, dgrencilerinin kendi kendilerine grenme becerilerini gelistirmeyi
amaglar.

e Opgrenciler, arkadaslarinin ve dgretmenin sorunlar1 ¢dzmesine yardimet olur.

e Ogrenciler hem smif hedeflerini hem de bireysel hedefleri belirlemede
Ogretmene yardimci olur.

e Ogrencilerin degerlendirilmesinde ¢ok sayida yontemden yararlanilir.

2.6. Farkhlastirilmis Ogretimde Ogretmen Ozellikleri

Farklilagtirilmis 6gretim her ne kadar 6grenci merkezli bir 6gretim yontemi
olsa da her smif ortaminda oldugu gibi bu yontemde de 6gretmenin rehberligine
ihtiyag vardir. Farklilastirllmis simif olusturacak 6gretmenler Ogrencilerin  6n
ogrenme, ilgi ve 6grenme stillerini belirlemelidir. Ogrenci dzelliklerini belirlerken

gozlem, tanilayici etkinlikler, testler uygulanmalidir.

Tomlinson  (2014) farklilastirilmis  &gretimi  smiflarinda  uygulayan
ogretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak kilavuz niteliginde olusturulan

farklilagtirilmig sinif olusturabilen 6gretmen 6zelliklerini su sekilde agiklamistir;

e Ogretmen, her 6grenciyi bir birey olarak kabul eder

e Ogretmen, her 6grenciyi bir biitiin olarak kabul eder

e Ogretmen, uzmanlik bilgisini gelistirmeye devam eder

e Ogretmen, 6grencileri ve fikirleri birlestirir.

e Ogretmen, eglenceli dgrenme ortam1 olusturmaya galisir

e Ogretmen, yiiksek beklenti ve tirmanilmasi gereken basamaklar sunar
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e Ogretmen, dgrencilerine bilgileri kendi baslarina edinmelerinde yardimeci
olur.

e Ogretmen icin 6gretim siireci dgrencilerle paylasilacak bir siiregtir.

e Ogretmen, dgrenci bagimsizlig1 i¢in agik¢a miicadele eder.

e Ogretmen, pozitif enerji ve mizah kullanir.

e “Disiplin” agik olmaktan ¢ok gizlidir.

Farklilagtirilmis siifin 6gretmenlerinin 6grenci merkezli diger yontemlerden
farki yol gosterici oldugu kadar bir 6grenci konumunda olmasidir. Ogretmenin sinifta
Ogrenci durumunda olmasi Ogrencilerle etkilesim i¢inde olmasi, onlarla yeni
deneyimler kazanmasi ve Ogrencilerin mevcut durumlarini anlamak i¢in empati
kurabilmesini saglar. Boylece Ogrenciye basarili, esnek ve rahat edebilecegi bir

egitim ortami sunar.

Basarili bir farklilagmis sinifta 6gretmen bireylerin ilerleyisini stirekli takip
ederek, uygulamadaki yetkinligi ve diisiinceleri ile Ogrencilere rehberlik ederek
dgrenmeleri iizerinde 6nemli bir yere sahiptir (Yenmez-Aydogan, Gokce ve Ozpinar,
2017). Her ogrenciyi kendi 6grenme durumuna gore degerlendirir, 6grenciye
yapabilecegi gorevler verir, Ogrenci seviyesine gore hedefler ortaya koyar.
Ogrencinin belirlenen bu hedeflere gore ogretmen ogrenciyi daha hizli ve

ulasabilecegi list seviye 6grenme deneyimlerine yonlendirmesi gerekmektedir.

Farklilastirilmis siniflar1 olusturan 6gretmen sinifin oturma diizeni, zaman,
konu gibi 6gretim ve ders Ogelerini Ogrencilerin 6n 6grenme, ilgi ve Ogrenme
stillerine uygun olarak planlanmalidir (Kozikoglu ve Bekler, 2018). Dersin islenisi
ve ddev i¢in hazirlanan plan her zaman bir sonraki dersin, giiniin veya haftanin planm
ve ddevi onceden hazir bulunmalidir. Tiim Ggrencilere bireysel stillerine uygun
Odevler verilerek, 6grencinin kendi sectigi ve dgretmenin verdigi ddevler arasinda

denge olmalidir.
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2.7. Farkhlastirilmis Ogretim Ogrenci Ozellikleri

Farklilagtirilmis O0gretim Ogrenci merkezli bir Ogretim yontemidir. Bu
baglamda egitim siirecinin islenisi 6grenciye yonelik olarak farkli 6grenme yollar1 ile
tasarlanir.  Ogretim  siirecinde igerik siire¢ ve iiriiniin farklilasmasi 6grenci
Ozelliklerine  uygun olarak yapilmaktadir. Bu 06grenci  0Ozelliklerinden

hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri dikkate alinmaktadir.

2.7.1. Hazirbulunusluk

Farklilagtirilmis 6gretime gore d8renci 6zellikleri ele alinirken 6grencilerin bir
kismmin bilgiye hazirken, bir kisminin temel becerilere, yeteneklere bile sahip
olmadigr bilinmelidir. Bu 06grenme diizeyleri 06grencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerine baglidir. Hazirbulunusluk, kalitimin etkisiyle ortaya ¢ikan olgunlagsma ve

davranig1 yapabilecek diizeye gelmesidir (Demir, 2013).

Hazirbulunusluk, bir davranist yapmaya biligsel, sosyal, duyussal ve
psikomotor yonlerden hazir olma (Saldirdak, 2012) bilgi ve beceriyi kazanma
stirecinin basindaki diizeydir (Demiral, 2015). Hazirbulunusluk yeni bir kavram
ogrenirken Ogrencinin Ogrenmeye hazir olmasini, hazir degilse hangi diizeyde
oldugunu belirlemenin dl¢iitiidiir. Boylece 6gretmen 6grencilerinin diizeyi hakkinda

fikir sahibi olarak 6gretimi hangi diizeylerde farklilagtiracagini bilir.

Bireylerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, yeni 6grenmeleri 6n
O0grenmeler iizerine insa etmek ve anlamli 6grenmeler olusturmada kilit bir rol
ustlenir (Demirkaya, 2018). Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan dgrenciler konuyu
daha kolay kavrar ve bunu daha hizli yasantilarina gegirir (Cam, 2013). Bu noktada
Ogretmenlerin, Ogretim ortaminda konuyla ilgili belli bir 6n 6grenmesi olan
ogrencilere Ogrendiklerini ilerletme ve derinlestirme; konuyla ilgili 6n bilgisi
olmayan Ggrencilere ise temel bilgileri 6grenme ve bolca pratik yapma imkani

saglayan etkinlikler sunulmasi gerekmektedir (Demir, 2013).
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Ogretimi farklilastirmadan 6nce smavlarla planlanan 68renme birimine
Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeyi olarak ne kadar hazir olup olmadiklari
belirlenerek hazirbulunusluk seviyesi tespit edilir (Harman ve Celikler, 2012). Bu
simnavlarla o6grencilerin eksiklikleri tespit edilerek icerik, siire¢ ve Triin ile

farklilastirilarak eksiklikler giderilmeye calisilir.

Tomlinson, (2015) Ogrenme malzemesinin hazirbulunusluk diizeyine gore
diizenlenmesi farkli 6grenci ihtiyacglarinin temel alinarak 6gretimin dengelenmesi

icin agagidaki 6zellikler dikkate alinmalidir.

& Somuttan soyuta: Konu anlamlandirildiktan sonra konu ile ilgili arastirma ve
uygulama yapmaktir.

& Basitten karmasiga: Oncelikle konuyu detaya inmeden genel cercevede
sunmak, daha sonra kademeli olarak derinlemesine konuyu vermektir.

& Tek yonliiden ¢ok yonliiliige: Smif ortaminda tek bir boyut hakkinda akil
yiiriitme gerektiren problemleri ¢ozebilen 6grencilerle beraber birden ¢ok
boyuta yonelik problem ¢6zebilen 6grencilerin de olabilecegi géz dniinde
tutulmalidir.

& Yapilandiridmis olandan agik wugluluga: Etkinlikler oOncelikle Ogretmen
rehberliginde baglamali, ileriye dogru Ogrencinin kendi hedefleriyle
etkinliklerin kapsami genisletilmelidir.

& Yavastan hizliya: Bazi dgrencilerin igerigi yapilandirmak i¢in daha fazla
zamana ihtiyag¢ duyabilecegi gz onilinde bulundurulmalidir.

& Bagimhdan bagimsiza: Baz1 Ogrencilerin  etkinliklerde G6gretmenin
rehberligine daha az veya hi¢ ihtiya¢ duymamasi, bazi 6grencilerin ise

ogretmen rehberligine daha fazla ihtiya¢ duymasidir.

Hazirbulunusluluk diizeyi diisiik olan 6grenciler bu 6gretim ilkelerine uygun
ogretimin farklilasmas: ile bilgi eksiklikleri giderilmektedir. Bilgi eksikligi giderilen
bireye verilen gorevlerin yerine getirilmesini ve etkili bir 6grenmenin gergekleserek
becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Joseph, Thomas, Simonette ve Ramsook,

2013).
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2.7.2. 1lgi

Ilgi, bir 6grencinin belirli bir konuya ya da beceriye yonelik gelistirdigi merak,
his ya da tutkudur (Demiral, 2015). Ogrenim siirecinin ilgiye gore farklilagmasi,
Ogrencinin 6grenecegi yeni bilgi ve becerileri, onlar i¢in ilgi ¢ekici, merak uyandirici
bicimde dizenlemektir. Dersin ilgi duyulan konuyla iliskisini ortaya ¢ikaracak,
aralarinda baglanti kurmalarim1 saglayacak benzerlikler bulunarak etkinlikler
duzenlenir (Tortop, 2018). llgiye gore farklilastirilan bu derslere dgrencilerin
Ogrenme istegi artarak Ogrenme istenilen diizeyde gergeklesir. Ogrencinin
hoslanmadig1 veya basarisiz oldugu dersler ilgiye gore farklilasmadiginda ders

giinliik hayat ile iliskilendirilmediginde 6grenme gerceklesemez.

Ilgi alanlari farkli 6grenenlere ogretim siirecinde ilgileri dogrultusunda
calisma firsati sunulmasi, 6grencinin ilerlemesini ve basarili olmasini kazanilmasi

gereken hedeflere ulasmasini saglamaktadir (ismailli ve Imami-Morina, 2018).

Ogrencinin ilgi alanlarini, yapmaktan keyif aldig1 etkinlikleri gevresinden
yardim alinarak ve gdzlem, anket, goriisme yoluyla belirlenir. ilkdgretim yillarinda
ilgi ve yetenekleri gelistirmek amaciyla yapilabilecek cesitli etkinlikler mevcuttur.
Ogrencilere bu etkinlikler smif ici veya simf dis1 etkinlikleri olarak yaptirilabilir.
Bunlar; hikaye/siir okuma ve yazma, ilgi alani ile ilgili keyif alinan oyunlar,
tiyatrolar, sinemalar, geziler, spor faaliyetleri, radyo ve televizyon programlari gibi
cesitli merak uyandiracak etkinlikler yapilabilir (Demir, 2004). Ayrica bu etkinlikler
ilgili afis, pano, tartigma gruplari gibi kendilerini ifade edecekleri etkinlikler

yaptirarak yapmaktan keyif alip almadiklar1 gézlenebilir.

2.7.3. Ogrenme Stili

Ogrenme stili; biligsel, duyussal ve psikomotor davrams 6zelliklerinin
birlesimi olarak nitelenmekte ve Ogrencilerin isteklerine yanit verme bigimlerini,
etkilesim kurmalarin1 ve algilama Ozelliklerini belirleyen bir gosterge olarak

tanimlanmaktadir (Demir, 2013). Genel anlamiyla, sunulan bilgilerin nasil
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Ogrenildigi ya da O6grenmeye yonelik tercihlerini kendilerine 6zgii yollarla ifade

etmesidir.

Farklilagtirilmig  6gretim, ogrencilerin  kendi  6grenme  stillerine uygun
ogrenim gormesini saglar (Saldirak, 2012; King, 2016). Bu nedenle 6grenme stili
bireylerin taninmasina, aralarindaki ayrimlarin goriilmesine, anlagilmasina ve

O6grenme ortamindan yanitlar alinmasina olanak vermektedir (Demir, 2013).

Bireyler kendi yasanti, denecyim ve Ogrenme sonuglarina gore bilgiyi elde
ederler. Elde edilen bu bilgileri bi¢cimlendiren 6geler, farkli zeka tiirleri, cinsiyet,
kiiltiir ya da farkli 6grenme stilleridir (Demiral, 2015). Ogrencilerin bilingli ya da
bilingsiz olarak tercih ettikleri Ogrenme stilleri dogustan getirdikleri kisilik
ozelliklerinin ve gecmis yasantilarindan edindikleri deneyimlerin birlesmesi sonucu
ortaya ¢ikmakta ve 6grencilerin gelecekte var olacak 6grenme yasantilarini da biiytik

Olcude etkilemektedir (Ekinci, 2016).

Ogrenme stillerine gore farklilastirmanin amaci dgrencinin 6gretim siirecinde
kendi Ogrenmesine uygun yontemin bulunarak daha verimli bir ders islemesini
saglamaktir. Ogrencilerin smifta 6grenme stillerini belirlerken asagidaki 6zellikler

g6z oniinde bulundurulmalidir (Gregory ve Chapman, 2020);

& Ogrenmedeki  farkhiiklar: Ogretmen ve Ogrencilerin  bilgiye nasil
ulastiklarina, islediklerine, 6grenmeye karsi yaklagimlarina ve tercihlerini
nasil ele aldiklarini anlamalarina yardime olur.

& Duyusal temelli 6grenmedeki farkliliklar: Ogrencilerin duyular1 araciligiyla
bilgiyi islerken isitsel, gorsel veya dokunsal/kinestetik 0gelerden hangisini
tercih ettigine bakilir.

& Diisiinmedeki farkliliklar: Diinyay1r nasil gordiigiimiiz ve diinyay1r nasil
diizenledigimizi ifade eder.

& Coklu zekadaki farkliliklar: Ogrenciler baskin olduklar1 zeka tipinde daha
kolay 6grenme gergeklestirirler.

& Cinsiyet farkliliklari: Kiz ve erkeklerin beyinlerinin anatomik yapisi farkli

oldugundan dolay1 6grenme siirecleri de farklidir.
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& Kiiltiirel farkliliklar: Ogrencilerin 6grenmeye kars1 olan yaklasimlar kiiltiirel
farkliliklar etkiler. Kiiltiirel yakinlik 6grenmeyi kolaylastirir.
& Ogrencilerin ilgileri: Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konular &grenmelerini

kolaylagtirir.

Yukaridaki 6grenme stilleri 6zellikleri dikkate alinarak &grencilerin 6grenme
stirecinde daha etkili nasil 6grenme gerceklestirdiklerini hakkinda fikir sahibi olunur.
Boylece 6gretim siirecinde 0grenciye en uygun Ogretim yaklasimlarini kullanarak

Ogrencinin aktif olarak 6grenmesi saglanir.

Her insan 6grenme stillerinden yalniz bir tanesine sahip degildir, baskin olan
stillerin diginda diger stillerde bulunur. Ogrencilerde baskin olan 6grenme stilini
tespit edip egitim siireci bu duruma gére diizenlenmelidir. Ogrenme stillerini gorsel,

isitsel ve Kinestetik olarak gruplandirilmistir. Bu stilleri su sekilde agiklanabilir;

Gorsel Ogrenme Stili

Diistincenin zihinde goriintiilerle temsil edildigi ve kodlandigi 6grenme
stilidir (Kesan, Kaya ve Yetisir, 2012). Bilginin gorsel ve sunu olarak verilmesi ve
smif i¢i etkinliklerde gorsel materyallere yer verilmelidir (Bayirli, Orkun ve Bayirly,
2019). Harita, poster, grafik, projeksiyon gibi araglar Ogrenme ig¢in etkili
uyaricilardir; ders ¢alisirken bilginin altin1 ¢izer ve hizli bir sekilde not eder bdylece

ogrenmenin kalicilig1 artar, kolay 6grenir ve hatirlanir (Boydak, 2017).

Isitsel Ogrenme Stili

Diisiinceleri ses olarak kodlayarak 6grenirler, detaylara onem verirler (Kesan,
Kaya ve Yetisir, 2012). Ogrenmenin gergeklesmesi icin bilgi daha ¢ok sézel olarak
sunularak isitme duyusuna hitap etmelidir. Olaylar1 ve kavramlar1 birilerinin

anlatmasiyla, konusarak ve tartisarak (Boydak, 2017), iliskilendirerek, sesli tekrar,
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ses kaydi dinleyerek ve anlatarak daha kolay Ogrenirler (Kesan, Kaya ve Yetisir,

2012).

Kinestetik Ogrenme Stili

Diisiinciileri zihinde duygularn aracilifiyla kodlayarak ogrenirler (Kesan,
Kaya ve Yetisir, 2012). Bu stile sahip 6grenciler daha hareketli ve aktiflerdir bu
nedenle dokunarak, hissederek ve yaparak- yasayarak ogrenirler (Bayirli, Orkun ve
Bayirli, 2019). Ogrendigi bilgiyi uygulayarak ve calistigi konunun 6zetini ¢ikararak
caligir. Okul bahgesi, laboratuvar gibi 6gretim ortamlarinda somut ve {i¢ boyutlu

araclar kullanilarak 6gretim yapilir (Boydak, 2017).

2.7. Farkllastirllmis Ogretimde Degerlendirme

Bireyin farkliliklarina gore 6gretim verilen farklilagtirilmis 6gretimde yapilan
degerlendirmede &grenciye 6zgii olmalidir. Ogretimde oldugu gibi degerlendirmede
de 6grencilerin bireysel hedeflerine ve ilerlemelerine gore diger 6grencilerle degil
kendisiyle rekabet ederek degerlendirme yapilmak siireci ise yarar yapar (Tomlinson,
2014).

Degerlendirme, 6gretim siireci igerisinde veya siire¢ sonunda Ogrencilerin
gelisimlerinin ilerleyisini, eksiklerini belirleyip yargiya varmak, anlam cikarmaktir
(Cagliyan, 2018). Farklilastirilmis Ogretimde degerlendirme geleneksel ogretimin
benimsedigi teknikler ile yapilamaz, kullanilacak olan degerlendirme araglar1 §grenci
merkezli olmalidir. Farklilagtirilmis 6gretim de bireysel farkliliklart temele alan
6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi gerekmektedir (Levy, 2008, Beler,
2010).

Farklilastirilmis 68retimde degerlendirme sadece siire¢ sonunda dgrencilerin
diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilmaz. Farklilagtirilmis 6gretim 6grenme siireci

boyunca dersin her asamasinda uygulanabilir boylece geri doniit ve diizeltmeler
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saglanarak 6grenme eksiklikleri ve yanlislar1 aninda giderilmis olur. Farklilagtirilmis
Ogretim siirecinin her agamasinda kullanilan degerlendirme kullanildigi asamaya
gore Ogrencilerin 6gretimin hangi evresinde bilgi eksikligi oldugunu tespit etmeyi
saglar. Bu asamalar1 (Gregory ve Chapman, 2020) 6gretim Oncesi, sirasi ve sonu

olarak ii¢ baglikta toplamistir.

e Ogrenme oncesi kullanilan teknikler dgrencilerin 6n bilgilerinin diizeyi,
ogrenilecek konu ile ilgili bilgi eksikliklerini tespit etmek igin yapilir. On
bilgilerini tespit etmek igin; kose kapmaca, karelere bdlme, kutu yapma,
evet-hayir kartlari, anket ve duvar yazilar1 gibi teknikler kullanilabilir.

e Ogrenme sirasinda kullanilan teknikler konu ile ilgili kavram yanilgilari ve
yanlig 6grenmelerin 6nlenmesini saglamak i¢in yapilir. Bagparmak, yumruk,
gercekle yiizlesme, zirveye ulasmak, hizolger okuma gibi teknikler
kullanilabilir.

eOgrenme sonunda kullanilan teknikler ise &gretim sonunda ne kadar
ogrendigini tespit etmek amaciyla kullanilir. Konusma halkasi, dongiisel
yansima, kagit dongust, genel final degerlendirmesi gibi teknikler

kullanilabilir.

Farklilagtirllmis  6gretimi  degerlendirme siirecinde kullanilan  6grenci
merkezli degerlendirmeler daha c¢ok ogrencilere not verilmeye degil, beceri ve
kavramlar1 6grenilip 6grenilmedigi ve yasama ne kadar uygulandigini belirlemek
amactyla yapilir. Ogrenci merkezli degerlendirme teknikleri ders igi ve ders disinda
kullanilabilir. Bu teknikler, 6grenci {iriin dosyasi, proje, rubrik, derecelendirme
Olcegi, kontrol listesi, kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis
agag, kelime iligkilendirme, poster, drama, gosteri, kendi kendini degerlendirme

Ogretim siireci boyunca kullanilabilir (Er, 2018).

2.8. Matematik Ogretimi

Milli Egitimin 2009 matematik 6gretim programinda temel amac¢ olarak

benimsedigi “Her c¢ocuk matematigi ogrenebilir” ve 2018 matematik O6gretim
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programinda temel amag¢ olarak benimsenen ‘“Matematik okuryazar:t bireyler
yetistirmek” (MEB, 2018, s.9) ilkesinden yola g¢ikarak her 6grenciye matematigi
ogreterck matematik okuryazar olarak yetistirmek amaclanmigtir. Matematik
okuryazart  birey, matematiksel kavramlar1 anlayabilen, yorumlayabilen,
matematiksel ifadeleri ve islemleri giinliik yasaminda kullanabilen kisidir
(Karademir ve Deveci, 2019). Bu baglamda matematik okuryazari birey demek,
matematik dilini anlayan, hayatin matematik ile olan iligkisini goren, anlamlandiran
ve kullanabilen birey olmak demektir, bu bireylerin yetisesi matematik Ogretimin

etkin olarak uygulanmasi ile gergeklesir.

Matematik insanin diisiinme, tartisma ve muhakeme becerilerini gelistiren,
kisinin zihinsel gelisim ihtiyaclarin1 karsilayan bir sistemdir (Altun, 2006). Bu
sistemin dgretimi i¢in matematigin kendine 6zgii dilini anlamak, sezgisel ve analitik
diistinme becerilerinin gelistirmek gerekmektedir (Boz, 2008). Matematik 6gretimi,
matematigi derinlemesine O6grenme, Ogrenilenleri sentezleme, biitiinlestirme ve
yagama aktarmadir (Akbayir ve Akga, 2021). Matematigin Ogretiminde kalip,
degismez yargilarin olmadigini, bireysel farkliliklara uygun 6gretilebilir ve farkli
¢OzUm Onerileri sunulabilir bir ders olabilecegi 6gretimin c¢esitlendirilmesi ile

gerceklesebilir.

Etkili bir matematik 6gretimi i¢in 6grenme ortaminda Ggrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun Ogretimin yapilmasi derse karst olumlu tutum gelistirilmesi
gerekmektedir (Aga¢, 2018; Ekinci ve Bal, 2019). Matematik Ogretiminde bu
faktorlerin dikkate alinmadan, diiz anlatimin yapilmasi, formiil veya ezber bilgi
verilerek dgretimin yapilmasi, 6grencileri liretkenlikten yoksun, problem ¢dzemeyen,
akil yiiriitemeyen bireyler haline gelir (Ozata ve Coskuntuncel, 2019). Bireylerin bu
becerilere sahip olabilmesi i¢cin matematik 6gretiminde giinliik hayatta karsilastiklar

sorunlar1 ¢ozebilecek yontemler 6gretilmelidir.

Matematigin 68renimi 6grencinin daha once 6grendigi bilgi ve giinliik hayati
ile iliski kurarak gerceklesir. Baska bir deyisle diger 6grenmelerin matematik ile 6n

kosul iligkisi vardir (Baykul, 2012). Ogrencide &n ogrenme eksiklikleri tespit
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edildiginde matematik Ogretimine baslamadan Once Ogrencinin bu eksikliklerinin

giderilmesi gerekmektedir.

On bilgi eksikligi giderilen Ogrencilere dersi farklilastirarak hazir bilgi
sunmak yerine Ogrencinin kendi ¢6ziim yoOntemlerini bulmalarini, derse aktif
katilarak kullanmalarin1 saglamak matematigi daha anlamli hale getirecektir (Altun,
2006). Matematigin Ogrenciler ic¢in farklilasarak daha anlamli hale gelmesini

saglayan yontem farklilastirilmis 6gretim yontemidir (Akkas ve Oztiirk, 2018).

Matematigin gilinliik hayatta aktarimini saglamak amaciyla 6grenme 6gretme
etkinliklerinde mihver derslerin (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri) temel
alinarak etkinliklerin bu derslerin konularina uygun hazirlanmasi 6gretimin giinliilk

hayatla iliskilendirilmesini saglar (Baykul, 2012).

Farklilagtirilmis 6gretim ile uygulanan matematik dersinin siniftaki tiim
Ogrencilerin dersin ortak amag¢ ve becerilerini Ogrenmelerine bunlar1 hayata
aktarmalarina yardimeir olmakta boylece Ogrencinin §grenme yeteneginden tam

olarak yararlanilmaktadir (Burris, 2011).

2.9. ILGILI CALISMALAR

Turegiin Coban’in (2020) “7. Siif Yabanci Dil Ogretiminde Farklilastirilmig
Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarilarmma, Ust Diizey Diisinme ve Problem
Co6zme Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinin amaci; Yedinci smif Ingilizce
dersinde farklilagtirilmis 6gretimin akademik basari, iist diizey diisiinme ve problem
cdzme becerileri Uzerine etkisini arastirmaktir. Arastirmada on test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma yedinci sinifa devam eden 54
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. “Celebrations Temas:1 Basar1 Testi” ile “Ust Diizey
Diigiinme Becerileri” ve “Problem C6zme Kontrol Listesi” veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Calismanin sonucunda her iki 6gretim de akademik basar1 arttirmada
etkili iken farklilastirilmig 6gretim miidahale edilmeyen 6gretim programindan daha
etkili olmustur. Ayrica, farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin iist diizey diisiinme ve

problem ¢6zme becerilerini olumlu etkilerken miidahale edilmeyen 6gretim ¢ok az
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etkilemistir. Farklilagtirilmis Ogretim yOnteminin akademik basariy1 arttirdigi, st
diizey diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin istenilen diizeye yiikseldigi

gorilmistir.

Bagriyanik’in  (2020) “Farklilastirilmis Ogretimin  Dogrusal Denklemler
Konusunda Akademik Basariya, Oz-Diizenleme Stratejilerine, Motivasyonel
Inanglara ve Ustbilis Farkindaliklara Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinin amaci,
Dogrusal Denklemler konusunun sekizinci sinif diizeyinde farklilagtirilmig 6gretim
yontemi ile Ogretiminin Ogrencilerin  akademik basarilarina, 6z dlzenleme
stratejilerine, motivasyonel inanglarina ve {stbilis farkindaliklarina etkisini
incelemektir. Arastirma, on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem olarak
kullanilmistir. Calisma sekizinci siifta 6grenim gormekte olan toplam 49 6grenci ile
yirtitilmiistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi her iki grupta da “Dogrusal Denklemler
Testi”, “Ustbilis Farkindalik Envanteri” ve “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi” uygulanmistir. Bu arastirma sonucunda deney grubu &grencilerinin
akademik basar1 puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Ayrica, dgrencilerin uygulama
sonundaki 0z-diizenleme strateji puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik oludugu
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda motivasyonel, inanglar ve
istbilis farkindaliklart bakimindan iliskiler de incelenmistir. Motivasyonel inanglar
yoniinden deney grubu lehine artis bulunurken {istbilis farkindaliklar1 bakimindan iki

grup arasinda fark gézlemlenmemistir.

Tuzkan’in (2019) “Ustiin Yetenekli Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin
Yaraticiligi Tesvik Etme ve Farklilastirilmis Ogretim Verebilme Oz Yeterliklerinin
Incelenmesi” isimli ¢aliymanm amaci; Ustiin yetenekli 6grencilerin dgretmenlerin
yaraticiligl tesvik etme 6z yeterliklerinin ve farklilastirilmis 6gretim uygulama 6z
degerlendirme diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirma nicel yaklagimin tarama
modelinde yapilmustir. Veri toplama araci olarak “Yaraticihg Tesvik Etme Oz
yeterlik Olgegi” ve “Farklilastirilmis Ogretimi Uygulama Oz degerlendirme Olgegi”
kullamlmistir. izmir ilindeki bilim sanat merkezlerinde calisan 116 6gretmen
tizerinde yapilmistir. Arastirmada tstiin yetenekli Ogrencilere egitim veren

Ogretmenlerin yaraticilifi tesvik etme 6z yeterlik algilar1 ve farklilastirilmig 6gretimi



40

uygulama 6z degerlendirme diizeyleri iyi diizeyde bulunmustur. Ancak 6l¢egin bazi
alt boyutlarinda diisiikliik goriilmiistiir. Ogretim verilen okul diizeyine gére anlaml
farklilik bulunmazken, cinsiyete degiskenine gore kadin 6gretmen lehine anlaml
farklilik bulunmustur. Farklilastirllmis 6gretim sayesinde anlamli bir 6grenmenin
gerceklestigi, yliksek seviye diistinme yeteneklerinin gelistirildigi ve Ogrenme
faaliyetlerine yiiksek seviyede katilim saglamalarina imkan verdigine sonucuna

ulasilmstir.

Kara’nin (2019) “Kaldirma Kuvveti Konusunun Ogretiminde Uygulanan
Farklilastirilmis Ogretim Yoénteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve
Ogrenci Goriigleri” isimli yiiksek lisans calismasinin amaci; Kaldirma Kuvveti
konusunun 6gretiminde uygulanan farklilagtirilmig 6gretim yonteminin 6grencilerin
akademik basarisina etkisinin incelenmesidir. Aragtirmada karma arastirma
modellerinden gdmiilii desen kullanistir. Nicel kisminda 6n test son test yar1 deneysel
desen kullanilmis. Nitel kisminda ise durum c¢alismasi kullanilmistir. Calisma 58
onuncu smif dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Veriler “Kazamim On Bilgi Testi”,
“Basar1 Testi” ve “Gorlisme Formu” ile toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda deney
ve kontrol grubuna basari testleri puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Uygulama yapildiktan sonra basari testleri tekrar edilmis yine anlamli bir fark
bulunmamistir. Bunun nedeni olarak uygulama yapilan okulun Fen Lisesi olmasi ve

Ogrencilerin akademik basarilarinin birbirlerine ¢ok yakin olmasi gosterilmistir.

Delice’nin (2019) “ilkdgretim 7. Siif Ogrencileri I¢in Farklilastiriimis
Matematik Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi” isimli yiksek lisans ¢alismasinin
amaci, ilkdgretim yedinci smf c¢ember ve daire konusunun Ogretiminde,
farklilagtirllmis  matematik  6gretimi  uygulamasinin  6grencilerin  matematik
basarilarina ve matematik tutumlarina olan etkilerini belirlemektir. Arastirmada nicel
yaklasimin On test son test deneysel deseni kullanilmustir. 38 yedinci smif
ogrencisinin katildigi ¢alismada “Matematik Basari Testi” ve “Matematik Tutum
Olgegi” kullamlmistir. Arastirmanin sonucunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Akademik basariyr artirdigi gdzlenmistir. Tutum
Olceginin sonucunda ise matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri

sonucuna ulagilmistir. Akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin 6grenme tercihleri
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yapabilmeleri dersi daha istekli katilmalari, aktif olmalari ve motive olmus sekilde

calistiklar1 goriilmiistiir.

Karakas’m (2019) “ilkdgretim Matematik Dersinde Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasimma Uygun Diizenlenen Ogretim Siirecinden Yansimalar” isimli yiksek
lisans ¢alismasinin amaci; farklilastirilmis 6gretim yontemine dayali olarak yiiriitillen
matematik derslerinde nasil bir 6§renme Ogretme siireci gergeklestigini incelemektir.
Nitel yaklagimin eylem arastirmasi yontemi ile yapilmistir. Yedinci simif 6grencileri
ile yapilan calismada veri toplama araci olarak video kayitlari, 6grenci yansitma
giinliikler, yansitict giinliik, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci {iriin
dosyalarindan faydalanilarak betimsel analiz ile ¢6zlimlenmistir. Caligmada
uygulanan 6grenme merkezleri istasyon teknigi katli 6gretim, uzman gruplar teknigi
ile yapilan etkinlikler akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin 6n bilgi ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi, akademik basarilarinin yilikselmesi saglamis, 6grencilerin
derse aktif katilimini, arkadaslar aras1 yardimlasma ve sosyal iligkilerinin gelismesini

saglamistir.

Yaprakgiil’iin (2019) “Fizik Dersinde Uygulanan Farklilastirilmis Ogretim
Yoénteminin Ogrencilerin Akademik Basarisin1 ve Sinif Yonetimine Etkisi” isimli
yilksek lisans c¢alismasinin amaci; Ortaggretim 10. smf fizik dersinde
farklilagtirilmis  6gretim ile SE Ogrenme modelinin Ogrencilerin  akademik
basarilarina ve sinif yonetimine olan etkilerinin incelenmesidir. Karma yaklagimin
gomilii deseni kullanilmistir. 56 tane 10. Sinif 6grencisi ile yapilan ¢alismada veri
toplama arac1 olarak “Kaldirma Kuvveti On Bilgi Testi”, “Kaldirma Kuvveti Basari
Testi?, “Simif Gozlem Formu” kullamilmistir. Arastirmanin  sonucu olarak
farklilagtirllmis 6gretim ile etkinlik yapilan 6grenciler ile SE modeline gore 6gretim
yapilan 6grencilerin deneysel islem sonrasi akademik basarilari puanlari arasinda
anlamli bir farkliblk vardir. Boylece farklilastirilmis Ogretim yapilan simifta

Ogrencilerin akademik basarisi artmis oldugu sonucuna varilir.

Coban’in  (2019) “Farklhlastirilmis  Ogretim Tasarimmin  Ogrencilerin
Matematiksel Muhakeme Becerilerine, Bilisdtesi Ogrenme Stratejilerini Kullanma

Diizeylerine ve Problem Co6zme Becerilerine Etkisi” isimli doktora g¢alismasinin
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amaci; Farklilagtirllmis 6gretim tasariminin Ogrencilerin matematiksel muhakeme
becerilerine, bilisotesi 6grenme stratejilerini kullanma dizeylerine, problem ¢dzme
basarisina etkisi ve ogrencilerin farklilagtirilmis 6gretim tasariminin uygulamasina
yonelik gorislerini incelemektir. Calismada 4. sinifta 6grenim goren 93 Ogrenci
calisma grubunu olusturmustur. Nicel yaklasimin yar1 deneysel desenin esitlenmemis
On test son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
“Matematiksel Muhakeme Degerlendirme Olgegi", "Bilisotesi Olgegi" ve "Problem
Cozme Basar1 Testi" ve nitel verilerinin toplanmasinda ise "Yapilandirilmis Goriisme
Formu" kullanilmistir. Farklilastirilmis 6gretimin, 6grencilerin bilisétesi 6grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri iizerinde, sinirli da olsa, olumlu bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Ayrica farklilagtirllmig 6gretimin matematiksel muhakemeyi
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte farklilagtirilmis 6gretimin;
Ogrencilerin problem ¢6zme basarilart agisindan, gruplar iizerinde etkisinin farklilik
gosterdigi, sinirl da olsa olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Ayrica aragtirmanin
sonunda &grencilerin farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili goriislerinin tiimiintin olumlu

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demirkaya’nmn (2018) “Simif Ogretmenlerinin Farklilastirilmis  Ogretime
Yonelik Yeterlik ve Uygulama Diizeylerine Iliskin Algilari” isimli doktora
calismasinin amaci; Smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime iliskin yeterlik ve
uygulama alg1 diizeylerini, 6gretimi farklilastirmalarini giiglestiren faktorleri, egitim
ihtiyaglarini ve uygulamalarini gelistirme Onerilerini belirlemektir. Calisma grubu
tabakali ornekleme yontemi ile belirlenen, 1078 simif 6gretmeninden olusmaktadir.
Veri toplama aract olarak “Farklhilastirilmis Ogretim Yeterlik Algi Olgegi” ve
“Farklilagtirilmis Ogretim Uygulama Algi Olgegi” kullanilmustir. Arastirmanin
sonucunda cinsiyet agisindan kadin, kidem agisindan deneyimli, okul tiirii agisindan
0zel okulda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin yeterlik ve
uygulama diizeylerine iliskin algilarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin Ogretimi farklilagtirmalarin1 giiclestiren faktorler arastirildiginda,
okullarin fiziki yetersizlikleri, 6gretmenlerin farklilastirmaya iliskin yeterlik ve
deneyim eksiklikleri, ailelerin ilgisizlik ya da kaynak yetersizligi sebebiyle

cocuklarin1 yeterince destekleyememesi, egitim politikalarmin yetersizligi ve
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sinirlamalari, egitim programlarinin yogunlugu, kurumlara ve uzman Kkisilere
ulagilamamas1 gibi faktorlerin  6gretimi farklilastirmayr giiclestirdigi aciga
cikartlmistir. Okullarin  fiziki ortamlarinin iyilestirilmesi, sinif mevcutlarinin
azaltilmasi, yonetici desteginin saglanmasi1 ve gerekli egitim politikalarinin

gelistirilmesini talep ettikleri belirlenmistir

Girkan’m (2019) “Smif Dist Ogrenme Ortamlarinda Farklilastiriimis
Ogretime Yénelik Bir Eylem Arastirmasi” isimli yiksek lisans tezinin amaci;
Ogretmenin ilkbahar aylarinda havalarin 1sinmasiyla smifindaki dgrencilerin
matematik dersine yoOnelik katilimlarinin  azalmasina, motivasyonlarinin ve
basarilarinin  diismesine ¢oziim bulunmaktir. Derse yonelik motivasyonun
arttirtlmasi, etkili ve kalici 6grenmeler elde edebilmesi amaciyla eylem arastirmasi
modeli tercih edilmistir. Calisma 4. smif 37 6grenci ile yapilmistir. Veri toplama
arac1 olarak “Matematik Motivasyon Olgegi”, “yar1 yapilandirilmis goriigmeler” ve
“dgrenci  giinliikleri”  kullamilmugtir.  Ogrencilerin ~ matematige  ydnelik
motivasyonlarina ve matematik erisilerine istatistiksel olarak anlamli katkida
bulunmustur. Yapilan gorlsmelere gore, ogrencilerin derse yonelik diistinceleri
olumlu yonde degistigini, matematigi sevdiklerini, motive olduklarini ve kaygilarinin
azaldigini ifade ettikleri goriilmektedir. Farkli yonergelerle ¢alismanin, 6grencilerin

problem ¢dzme ve isbirlikli ¢alisma becerilerine de katki sagladig soylenebilir.

Akdemir’in (2019) “Sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastiriimis Ogretim
Yoénteminin Ogretmen ve Ogrencilere Etkisi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli yliksek
lisans calismasmnin amaci; Sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim
yontemine gore hazirlanan etkinliklerin kullanilmasinin sosyal bilgiler 6gretmeni ve
ogrenciler iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Nitel aragtirma ydntemlerinden
eylem arastirmasi modeline gore tasarlanmistir. Calisma 6. Sinifta 6grenim goren
ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Veri uygulamalari Oncesinde gdzlem, yari
yapilandirilmis 6gretmen ve Ogrenci miilakatlari; uygulama sirasinda Ogrenci,
Ogretmen ve arastirmact giinliikleri; uygulama sonrasinda ise yari yapilandirilmig
O0gretmen ve 6grenci miilakatlari ile 6lgme ve degerlendirme testi kullanilarak veriler
toplanmistir. Uygulamalar oncesinde ve sonrasinda tutum ve motivasyon o6lcekleri

kullanilmistir.  Aragtirmanin  sonucunda farklilagtirllmig  Ogretim  yonteminin
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Ogrencilerin bilgi, beceri ve deger Ogretimine olumlu katkilar saglayarak kalici
ogrenmeler iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin derse karsi
ilgi, istek, tutum ve motivasyonlar1 ile basarilarint olumlu yonde etkilemistir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmeni farklilastirilmis 6gretim yontemi hakkinda olumlu duygu ve
diisiincelere sahiptir. Bu uygulama siireci 6gretmenin mesleki gelisimine olumlu

katkilar sagladigini dile getirmistir.

Tas’in (2018) “Farklilagtirilmis Bilgisayar Destekli Matematik Etkinliklerinin
Ustiin Yeteneklilerin Bilgi Islemsel Diisiinme Oz yeterlikleri ve Matematige Ydnelik
Tutumlarna Etkisi” isimli doktora ¢alismasinin amaci; Ustiin yetenekli dgrencilere
yonelik hazirlanan farklilagtirilmig bilgisayar destekli matematik etkinliklerinin bilgi
islemsel dusiinme ve matematige yonelik tutuma etkisinin incelenmesine ve dgrenci-
Ogretmen gorislerinin belirlenmesidir. Nicel yaklasimda 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desen ile nitel yontemlerden durum c¢aligmasit bir arada
kullanilmigtir. Calismaya 22 Ustiin yetenekli 6grenci 1 6gretmen katilmigtir. “Bilgi
Islemsel Disiinme Ozyeterlikleri Diizeyi Olgegi” ile “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi” kullamlmistir. Nitel veriler yar1 yapilandirilnus gortisme formu ile
toplanmigtir. Farklilastirilmig bilgisayar destekli matematik etkinlikleri, bilgi islemsel
disiinmenin yaraticilik ve algoritmik diisiinme boyutlarini1 olumlu etkilemistir. Bu
etkinlikler matematige yonelik tutumun ise kaygi ve c¢alisma boyutlarimi
gelistirmistir. Deney grubunda goriisme yapilan 6grenciler ve matematik 6gretmeni

bu etkinlikler hakkinda olumlu goriislere sahip olmuslardir.

King’in (2016) “Elementary Coteachers’ Understanding about Differentiated
Instructional Practices for Students with Disabilities” (ilkdgretim yardimct
ogretmenlerin engelli o6grenciler i¢in farklilagtirilmis Ggretim  uygulamalar
hakkindaki goriisleri) isimli doktora tezinin amaci 6zel egitime ihtiyaci olan
Ogrencilerin normal Ogrencilerin arasindaki basar1 ugurumunu farklilastirilmis
Ogretim uygulamasi ile ortadan kaldirma ve akademik basariyr arttirmadir. Karma
yontem uygulanarak alt1 6zel egitim ve alt1 genel egitim okullar1 6gretmenlerinden
anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmistir. Bu veriler
sonucunda normal 6grenciler ile 6zel dgretime ihtiyact olan dgrenciler arasindaki

akademik basar1 farki azalmistir. Farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin 6zel 6gretim
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gerekli Ogrencilerin  Ogretiminde kullanilarak mesleki gelisim ve akademik
basarilarinda iyilesme meydana getirdigi goriilmiistiir. Ozel gereksinimi olan
Ogrencilerin 6grenme ortamindaki etkisini arttirarak olumlu sosyal degisime katki
sagladig1 ifade edilir. Sosyal degisimin Ogrencilerin kendi 6z yeterliliklerini

gelistirmis ve okullardaki mezun oranini arttirdig1 saptanmistir.

Zoraloglu’nun (2016) “Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimina iliskin Bir
Durum Calismas1” isimli yiiksek lisans ¢alismasinin amaci; Bir sinif 6gretmeninin
farklilastirilmis 6gretim yontemi ile iligskilendirilebilecek uygulamalarini tespit etmek
ve bu uygulamalar1 detayli bir sekilde betimlemektir. Nitel yaklasimin durum
caligmas1 yontemi kullanilmistir. Veriler gézlem, goriisme, dokiiman ve smif
materyallerinden elde edilmistir. Ogretmenin 6zellikle diisiik hazirbulunusluk
seviyesine sahip Ogrencilere ulagmak icin siliregcte birtakim degisiklikler yaptigi,
gdzlemler ve goriisme sonucunda tespit edilmistir. Ogrenme stillerini belirleyerek bu
stillere hitap edecek sekilde c¢esitli materyalleri derslerinde kullanmistir. Aymi
zamanda Ogrencilerin yalniz ya da grupla calisabilecegi alanlarin saglanmasi ve
beyin gelismesini saglayan etkinliklerin sinifta uygulanmasi, 6gretimin 6grenme
stiline gore farklilagtirildiginin isaretlerindendir. Derse katilimi da arttirarak bu
yaklasimm 6zel gereksinimli 6grenciler {izerindeki olumlu etkilerini ortaya
koymustur. Deneyimli 6gretmenlerin 6gretimi farklilagtirmada basarili olduklar:

ortaya konmustur.

Cam’m  (2013) “Ogretmenlerin Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimini
Uygulama ve Buna lliskin Yetkinlik Diizeylerini Inceleme” isimli ylksek lisans
calismasinin amact; Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim yontemine ne kadar hazir
olduklar1 tespit etmek uygulama ve yetkinlik diizeyleri incelenmektir. Calismada
nicel arastirmanin tarama yontemi kullanilmistir. Calisma grubu olarak ortaokul
Ogretmenlerinden brans ayrimi yapilmaksizin 346 6gretmene basit rastlantisal yolla
ulagilarak arastirma yiiriitiilmistiir. Arastirmanin  sonucunda brans degiskeni
acisindan incelendiginde Ogretmenlerin  farklilastirilmis  6gretimi  uygulama
diizeylerinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamuistir. Farkliligin oldugu alt boyut
okulun yapis1 ve konumudur. Ozel okul, merkez okul, merkeze yakin okul olarak

inceleme yapilan arastirmada 6zel okul diger okullara gore farklilagtirilmig dgretimi
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materyal gorev ve bireysel farkliliklar agisindan farklilagtirarak daha basarili

uyguladiklar tespit edilmistir.

David Green in (2011) “Teachers Assessments of Differentiated Instructional
Methods In a Middle School Classroom” (Bir ortaokul sinifinda uygulanan
farklilastirilmis 6gretim yontemlerine iliskin 6gretmenlerin degerlendirmeleri) isimli
doktora calismasimnin amaci, farklilagtirilmis 6gretim yonteminin etkinligi {izerine
ortaokul 6gretmenlerinin algilar1 ve uygulama zorluklar1 incelenmistir. Bu inceleme
karma yontem ile yapilarak 6gretmenlerle anket ve goriisme yapilmistir. Goriigme
sonucunda Ogretmenler farklilagtirilmis Ogretim ile ilgili alt yap1 ve bilgi
eksikliginden dolayr bazi 6gretmenlerin faydali olamadigimi dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin etkili bir ders planlanin, hazirhiginin ve uygulamanm c¢ok zaman
aldigmi vurgulamistir. Birgok Ogretmen bu yontemin faydali ve yararli oldugunu
belirterek miifredatin farklilastirilmis 6gretime uygun olan alanlarinin 6grencilerin
ilgi alanlarina ve giiglii yanlarmma uygun olarak farklilagtirabildiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler genel olarak farklilastirilmis 6gretimin dgretim siirecinde
Ogrencilere yarar sagladigi fakat zamanin yetersiz olmasi nedeniyle uygulamada

zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

Thornton (2011) “The Impact of Differentiated Instructional Strategies with
Struggling Adolescent Readers” (Okumada zorlanan ergen okuyucularla
farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin etkisi) isimli doktora calismasinin amaci,
okumada zorluk ¢eken ergen okuyucularin okuduklarini daha iyi anlamalari icin
yardimci olacak farklilastirilmis 6gretim stratejilerini belirlemektir. Calismada karma
yontem uygulamistir. FCAT 2010 ( 2010 yili Florida Kapsamli Degerlendirme Test
Sonuglar1)) ve FCAT 2011 okuma alanindaki basari puanlari karsilastirilmis ve
ogrenme gilinliikleri stratejisi ile 6grencilerin okumadaki giinliik gelisimleri takip
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda farklilastirilmis 6gretim stratejisi olarak dgrenci
giinliikleri stratejisi belirlenmis ve Ogrencilerin ii¢ haftalik egitimlerinden sonra;
okuduklarini anlayabilme, daha akici okuma, kalicilig1 saglama, kavrama ve kendini
ifade etmeleri gibi olumlu sonuglar elde ettigi goriilmiistiir. Okuma seviyelerinde

anlaml farklilik meydana gelmistir.
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Karadag’m (2010) “ilkdgretim Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasiminin Uygulanmasi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli doktora c¢alismasinin
amaci; Tiirk¢e dersinin ilkdgretim besinci sinif diizeyinde farklilagtirilmis 6gretim
yontemine gore nasil uygulanabilecegini belirlemek ve bu yaklasimin d6grencilerin dil
becerilerinin gelisimine yansimalarini ve Tiirkge dersine iliskin tutumlarina etkisini
ortaya koymaktir. Nitel yaklasimin eylem arastirma yontemi ile yapilmistir. Veriler
aragtirmact ve Ogrenci giinliikleri tutum Olgegi, yari yapilandirilmig goriismeler,
fotograflar, video kayitlar1 ve 6grenci iirin dosyalarindan toplanarak elde edilmistir.
Besinci smif Tiirkce ders programinda yer alan kazanimlarin farklhilastirilmig
ogretime uygun etkinlik tasarlamaya uygun oldugu goriilmiistir. Ogrenme
etkinliklerinin dil becerilerinin gelismesine, derse etkin katilmalarina, grup igi
yardimlasma ve sosyallesmeye katki sagladigi goriiliir. Ogretmene olan bagimliligin
azaldig1 ve bireysel ¢alisma sagladigi, saygi becerilerinin arttigi, kendi 6grenmelerini

kesfettikleri goriilmiistir.

Ham (2001) “The Impact Of Differentiated Instructional Practices Upon
South Korean Elementary Students” (Giiney Kore ilkdgretim Ogrencileri iizerinde
farklilastirilmig 6gretim uygulamalarimin etkisi) isimli doktora ¢alismasinin amaci,
Giiney Kore ilkokullarindaki dgrencilerinin dgretiminde farklilagtirilmis 6gretimin
uygulanmasidir. Calisma on iki 6gretmen ve iki yiiz altmis alt1 6grenci ile 6n test son
test yar1 deneysel desen arastirma yodntemi ile gerceklestirmistir. Ogrencileri
goriislerine iliskin veriler anket yardimiyla toplanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda
farklilagtirllmis Ogretimin Ogrencilerin  6grenmeye ilgi, 0grenme motivasyonu,
O0grenme meraki, ¢aligma becerileri, hedef belirleme, yaratici diisiinme, yasamla
iligkilendirme, bagimsiz 6grenme ve isbirlikli 6grenmeyi gelistirdigi gézlenmistir.
Farklilagtirilmis  6gretimin  Giiney Kore’de uygulanan geleneksel Ogretim
yaklasiminda Ogrencilerin ilgi, 6grenme stili ve ihtiyaglarina uygun &gretim
gerceklesmemesi nedeniyle akademik basarmin farklilagtirilmig 6gretim yontemi
uygulanan derse gore diisiiktiir. Farklilagtirilmis 68retimin dersi daha eglenceli hale

getirerek derse katilimin arttig1 goriilmiistiir.

Alanyazin incelemesini genel olarak su sekilde aciklanabilir; Farklilagtirilmis

ogretimin akademik basariya etkisini incelemek amaciyla Aras, 2018; Avci, 2018;
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Ekinci, 2016; Kaplan, 2016; Korkut, 2017; Tufekci, 2018; Saldirak, 2012; Tas,
2013’1in galigmalar1 incelenmistir. Arastirmalarda nicel yaklagimin deneysel desen
yontemi kullanilmistir. On test ve son test puanlari arasindaki farklar incelenmistir.
Gergeklestirilen deneysel islem sonucunda farklilastirilmis 6gretim Ogrencilerin
akademik basarilari iizerinde anlaml bir farklilik yaratmistir. Ogrenciler kendilerine
gore hazirlanan Ogretime odaklandiklari i¢in sinif igerisindeki Ogretimi engelleyen
durumlart ortadan kaldirmistir bu da Ogrencinin akademik basarisinin artmasini
saglamistir (Beler, 2010). Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim yoluyla islenen
derslerde bilgi diizeyinden daha yiiksek duzeylerde de (kavrama, uygulama, analiz,

sentez, degerlendirme) akademik basarisinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Farklilastirilmig  6gretim yontemi uygulandiktan sonra oOgrencilerin sinif
icerisinde Ogrenme faaliyetlerine aktif olarak katildiklarina, motivasyonlarinin
arttigina derslere karst olumlu tutum gelistirdikleri ve sinif igi ¢aligmalara istekli
olarak katildiklarini tespit etmislerdir (Ugurel, 2018; Yabas, 2008; Saldirak, 2012).
Farklilagtirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi derslerde 6grencilerin daha basarili,
0z yonetimi yiiksek, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan ve nasil 6grenecegini
bilen bireyler oldugu goriilmiistiir (Avci, 2018; Beler, 2010; Cam, 2013; Demir,
2013; Demirkaya, 2018; Durmus, 2017; Ekinci, 2016; Karadag, 2010; Kaplan, 2016;
Karip, 2016; Ozer, 2016; Salar, 2018; Tas, 2013; Tiifekgi, 2018).
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemine, ¢calisma grubuna, verilerin toplanmasina

ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin modeli

Bu ¢alisma ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin ¢ikarma islemi alt 6grenme
alan1 igin uygulanan farklilastirilmis Ggretim yonteminin akademik basarilarina
etkisinin tespiti ve farklilagtirilmis 6gretime karsi goriislerinin incelemesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmada farklhilastirilmis 6gretim  yontemi ile yapilandirilan
matematik dersinin uygulamaya Katilan 6grencilerin matematik basarisina etkisinin
degerlendirilmesi igin On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen yontemine

uygun bir arastirma modeli olusturulmustur.

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerde arastirmada bagiml
degisken olarak ele alinabilecek “basari, ilgi, dikkat, istek ve okula kars1 tavir” gibi
deneklerin ozelliklerine ait durumlar ve bunlar etkileri test edilir (Buyikoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2018). Yar1 deneysel desen, “Gruplarin yansiz
ya da rastlantisal bir sekilde olusturulmadigi veya deney ortaminin kontrol

edilmesinin miimkiin olmadigi durumlarda kullanilmaktadir.” (Demirel, 2018).

Calismanin basinda On test olarak c¢ikarma islemi ile ilgili katilimci
ogrencilerin  6n bilgilerinin  6lgllmesi amaciyla “Matematik Basar1 Testi”
uygulanmistir.  Arastirmact  tarafindan  gelistirilen ¢ikarma  islemine  ait
farklilagtirilmis 6gretim yontemi ile yapilandirilmis ders plani deney grubunda yer
alan 6grencilere aragtirmaci tarafindan haftada (i¢ saat olmak tzere, iki hafta boyunca
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni siire i¢in de sinif 6gretmenlerinin dgretim

igin sectigi Ogretim yoOntemini igeren matematikte ¢ikartma islemi Ogretimi
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uygulamasima devam etmesi saglanmistir. Ogretim sonrasinda arastirmanin basinda
uygulanan ‘“Matematik Basar Testi” son test olarak yeniden uygulanmistir.
Ogrencilerin farklilagtirilmis Ogretim iceren oOgretim uygulamalari hakkindaki
gorlslerini  belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmus ‘“Tarama
Sorular1” kullanilmis, cevap icerikleri igerik analiziyle analiz edilmistir. Igerik
analizi, gézlem ve goriismelerden elde edilen metinlerin kategoriler haline getirerek
(Bliytikoztirk ve digerleri, 2018) metindeki varliklarini belirleyerek sayiya
dokmektir (Seggie ve Bayyurt, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
ili Sahinbey merkez ilgesindeki Sehit Sinan Akdemir Ilkokulunda ikinci simifta
ogrenimleri siiren 32 Ogrencisi olusturmaktadir. Bu o6grenciler iki farkli sinifta
ogrenimlerini stirdiirmektedir. Arastirmaya Pandemi nedeniyle yiiz yiize egitimine
devam eden deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 O&grenci katilmustir.
Arastirmaya ayni sinifta olduklari halde okuma yazma 6grenemeyen 6grenciler ile

Turkge iletisim kuramayan Suriyeli 6grenciler dahil edilmemistir.

Arastirmanin ylriitiilecegi deney ve kontrol gruplart amagsal 6rneklem
yontemi ile belirlenmistir. Amagsal Ornekleme yOntemi; aragtirmaci tarafindan
orneklem olacak grubun daha 6nceden belirlenen amag, 6l¢lt ve 6zelliklerine uygun
secildigi durumlarda kullanilmaktadir (Gursakal, 2013). Arastirma bulgularinin
derinlemesine analiz edilebildigi aralarindaki iligskinin kesfedildigi ve agiklandigi
stireglerde siklikla kullanilan 6rnekleme yontemidir (Blyukozturk ve digerleri,
2018).

Deney ve kontrol grubunu olusturacak akademik basarilar1 birbirine yakin
olan iki smifin tespit edilebilmesi i¢in aragtirmanin yapildigi okulda bulunan sekiz
ikinci smifa 6n test uygulanmasi istenmis, ilgili okulda ki 2-A subesinin 6gretmeni
aragtirmaya katilmay1 istemediginden 6n uygulama bu sinve 6grencileri arastirmaya

dahil edilmemistir. Arastirmaya katilan yedi tane ikinci smif subesine On test
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uygulanmistir. Deney grubu kendi 6gretmenligini yaptigim 2-D siifi olarak, kontrol
grubu da deney grubunun akademik basarisina, katilan Ggrenci sayisina ve On

bilgisine en yakin olan 2-E sinifi se¢ilmistir.

Tablo 1’de Deney ve kontrol gruplarindaki uygulamaya katilan kiz ve erkek

Ogrenci sayilarinin subelere gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetinin Subelere Gore Dagilim

Sube Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 7 9 16
Kontrol grubu 13 3 16

3.3. Veri Toplama Araci

Arasgtirmada veri toplama araci olarak ikinci sinif matematik dersi “Sayilar ve
Islemler” dgrenme alani, “Dogal Sayilarda Cikarma Islemi” alt §grenme alanina ait
bes kazanima yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan “Matematik Basar1 Testi”
(EK1) on test ve son test olarak c¢alisma grubuna uygulanmigtir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Matematik Basar1 Testi” 5 ile 17 yildir sinif 6gretmeni olarak
gorev yapmakta olan 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda diizenlenmistir.
Hazirlanan “Matematik Bagar1 Testi” uygulama yapilacak okul ile ayni &zelliklere
sahip farkli bir devlet okulunda bulunan ikinci simif Ggrencilerine uygulanarak
Ogrencilerin sinavi ortalama ¢Ozme sireleri ve ogrencilerin sorulari yapabilme
diizeyleri, sorularin, etkinliklerin zorluk diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olunarak

uygun diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir.

Uygulama sonrast deney grubunun farklilastirilmig 6gretim uygulamalarina
yonelik goriislerini 6grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan “Tarama Sorular1”
hazirlanmigtir. Bu goriisme formu Google Forma aktarilarak 6grencilere ulastirilmig

ve bu sistem Uzerinden geri doniis saglanmistir.
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3.3.1. Matematik Basar: Testi

Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisim ve ikinci sinif sayilar ve
islemler 6grenme alani dogal sayilarda c¢ikarma islemi alt 6grenme alanina ait
kazanimlar1 O6lgmeyi amaglayan sorular aragtirmaci tarafindan gelistirilmis ve

gelistirilirken su agamalar takip edilmistir:
1-ikinci simif gretim programindan yararlanilarak kazanimlara ulasilmis.

2-Matematik ders ve test kitaplar1 temel alinarak on tane agik ug¢lu soru

hazirlanmastir.

3-Hazirlanan sorular farkli okullarda gérev yapan ve bes ile 17 yil arasinda
kideme sahip olan dokuz siif 6gretmeni tarafindan sorularin kazanimlara uygunlugu
acisindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda bazi sorularda degisiklik

yapilmustir.

4-Sorularla Gaziantep ilinde farkli bir devlet okulunun ikinci sinifinda kendi
ogretmenleri tarafindan pilot uygulama yapilmistir. Sorularin islem c¢oklugu ve
Ogrencilerin sorular1 yapabilme diizeyleri dikkate alinarak sorulari ¢dzme siiresi

belirlenmis ve sorular son halini almistir.

Tablo 2. Kazanimlarin Matematik Bagar1 Testi Sorular1 Uzerindeki Dagilimi

Kazanimlar Sorular

M.2.1.3.1. 100’e kadar olan dogal sayilarla onluk
bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10

cikarma iglemini yapar.

M.2.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin
sonucunu tahmin eder ve tahminini iglem 5

sonucuyla karsilastirir.

M.2.1.3.4. Toplama ve ¢ikarma iglemleri arasindaki 4.6.10
iliskiyi fark eder

M.2.1.3.5. Esit isaretinin matematiksel ifadeler 46
arasindaki "esitlik" anlamini fark eder.
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M.2.1.3.6. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma 7.8:9-10
islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

3.3.2. Tarama Sorulari

Farklilagtirilmis Ogretim uygulamasina yonelik Ogrencilerin goriisleri almak
amactyla literatiir bilgilerine dayanarak aragtirmaci tarafindan on soru hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular Giresun Universitesinde 13 yillik tecriibeye sahip, uzmanlik alani
kavram Ogretimi olan bir 6gretim iiyesi tarafindan Turkge yazim ve dil bilgisi
acisindan incelemesini ise dokuz yillik alan tecriibesine sahip, yiiksek lisans mezunu
Tiirkce Ogretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Inceleme sonuglarna gore son

halini alan Tarama Sorular1 Ek 2 de sunulmaktadir.

3.3.3. Ders Planlar1 Hazirlama Siireci

Farklilagtirilmis  Ogretim uygulamasi i¢in hazirlanan ders planlart MEB
matematik dersi Ogretim programinda yer alan dogal sayilarda g¢ikarma islemi
konusuna iligkin alt1 kazanimi1 kapsayan bes ders planindan olusmaktadir. Cikarma
islemine ait bu alti kazanima uygun ders planlar1 hazirlamak i¢in incelenen yillik
plan dogrultusunda kazanimlar ve ders igerikleri belirlendikten sonra farklilastirilmis
ogretim yontemi ile ilgili kitaplardan 6rnek ders planlar1 incelenmistir. Ders planlari
incelendikten sonra farklilastirilmis Ogretim stratejilerinden en c¢ok kullanilan
“istasyon, kademelendirilmis 6gretim ve bireysel calisma” stratejileri secilmistir.
Ogretimi farklilagtirmak ve secilen stratejiler uygun etkinlikler olusturmak igin rnek
ders planlarindan, ikinci sinif ders kitaplarindan, internetten ve matematik yardime1

kitaplarindan yararlanilmigtir.

Kazanimlara ait ilk ders plan1 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore
icerik farklilastirilmistir. On bilgi eksiklerinin tespit edilmesi ve giderilmesi i¢in
etkinlik bireysel olarak uygulanmistir. ikinci ders plani 6n bilgi eksikliklerinin

giderilmesi amaciyla igerik 6grenme stillerine uygun olarak etkinlik bireysel olarak
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uygulanilmistir. Ugiincii ve dordiincii ders plami igerik ve siire¢ dgrencilerin basari
diizeylerine uygun olarak farklilastirilmistir, etkinlikler istasyon teknigine uygun
yapilmigtir.  Istasyon  teknigi  kullamlarak  6grencilerin  eksik  bilgilerini
tamamlamalari, bilgilerini  pekistirmeleri  ve  derinlestirmeleri  saglamak
amaclanmistir. Besinci ders plani igerik ve silire¢ Ogrencilerin basar1 diizeylerine
uygun olarak farklilastirilmistir. Uygulanan etkinlikler farkli zorluk diizeylerine
sahip 0grencilerin kendi diizeylerine uygun olarak hazirlanan etkinlikler 6grencilere
sunulmustur. Boylece meydana gelen 6grenme zorlugunun giderilmesi saglanarak
Ogrencilerin  0grenmeleri  kolaylastirilarak, derse  katilmlarin1  arttirmak
amaglanmistir. Altinct ders planinda siire¢ Ogrencilerin basar1 diizeylerine uygun
olarak farklilagtirlmistir. Uygulanan etkinlikler Ogrencilerin kendi diizeylerine
uygun olarak hazirlanmigtir. Uygulamada kullanilan oyun kagidi {izerindeki
matematiksel islemler her 6grenci diizeyine uygun olarak, problemler ise dgrenci
seviyelerine gore farkli zorluk diizeyinde hazirlanmistir. Tablo 3’de farklilastirma

stireci ile ilgili bilgi 6zetlenmistir.

Tablo 3. Ders Plan1 Islem Siireci

. Neye gore .
2

Ders saati Ne farkhilastirilda? farkhlastirldi? Kullanilan teknik
1. ders Icerik Hazirbulunugluk Bireysel
2. ders Icerik Ogrenme stili Bireysel
3-4. ders Icerik+ siireg Zorluk duzeyi Istasyon

5. ders Icerik+ siirec Zorluk duzeyi Kadel}?? len.dlrllmls
ogretim

6. ders Sireg Zorluk duzeyi Kader.r.l? len.dlrllml$
ogretim

Hazirlanan etkinlikler ve ders planlari 5 ile 17 yildir sinif 6gretmeni olarak
gorev yapmakta olan 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda diizenlenmistir.
Uygulamam yapilacak sinif ile ayn1 niteliksel 6zelliklere sahip baska bir okulda sinif
Ogretmeni tarafindan pilot uygulama yapilmis ve uygulama sonucunda gerekli

diizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Caligmanin uygulama siireci 2020-2021 egitim 6gretim yili ikinci doneminde

iki haftalik siire icerisinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma siirecinde izlenen yollar

sunlardir:

1)

2)

3)

4)

Uygulama 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde iki hafta sure ile
haftada ¢ saat toplam 12 ders saatinde tamamlanmistir. Pandemi nedeniyle
Ogrenci sayilarini azaltmak amaciyla siniflar okul tarafindan iki gruba
ayirilmistir. Smif birinci grup 19 6grenci, ikinci grup 19 6grenci seklinde
olusmaktadir.

Uygulamada 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Gaziantep ili
Sahinbey ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenimlerini siirdiiren ikinci
simif 6grencileri ile tamamlanmigtir. Deney grubu olarak arastirmacinin daha
once gorev yaptigi 2/D simifi segilmistir. Kontrol grubu olarak okulda
bulunan yedi tane ikinci sinifa matematik basart Testi uygulanmistir.
Matematik basar1 puani ortalamasi 2/D smifina en yakin olan 2/E siifi
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubu olarak belirlenen smifta iki hafta siireyle farklilagtirilmis
ogretim ile uygulama yapilmistir. Bu siire boyunca kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmamis ve mevcut derslerin devam etmesi
saglanmstir.

Deney grubuna hazirlanan ders planina uygun olarak ders i¢i etkinlikler
hazirlanmistir (EK 3). Bu etkinlikler 6grencilerin 6grenme stilleri ve 6grenme
diizeylerine uygun olarak hazirlanmistir. Deney grubunda Ogretmenlik
yapmam sebebiyle Ogrencilerin O0grenme stilleri, 6grenme stillerinin
ozellikleri dikkate almarak gdzlem yapilarak tespit edilmistir. Ogrenciler
ogrenme diizeyleri ve Ogrenme stillerine gore gruplandirilmis ders igi
etkinlikler bu sekilde uygulanmistir. Ders i¢i etkinlikler yapilirken pandemi

sebebiyle sosyal mesafe kurallarina uygun olarak grup calismasi yapilmistir,
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her siraya bir Ogrenci oturacak sekilde mesafeli gruplar olusturularak
ogrencilerin derse katilmasi saglanmustir. Ogrencilerin fotografi bu nedenle
bireysel olarak ¢ekilmistir. Bu fotograflar “Etkinliklerden Fotograflar” bagligi
altinda sunulmaktadir (Ek 4).

Uygulama sonlandiktan sonra deney grubundaki 6grencilerin farklilagtiriimis
Ogretime iliskin goriislerini belirlemek i¢cin Google Form da hazirlanan

“Tarama Sorular’”m cevaplamalar1 istenmistir. Ogrenciler bu sorulari

cevaplayarak Google form lzerinden doniis saglamislardir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan matematik basar1 testi ve deney

grubuna uygulanan tarama sorularindan elde edilen veriler istatistiksel iglemler

ve icerik analizine tabi tutularak bulgular elde edilmistir.

3.4.1. Arastirmamin Uygulama Basamaklari

1)

2)
3)

4)

5)

6)

Aragtirma 2020-2021 6gretim yili bahar doneminde Gaziantep ili Sahinbey
ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda gerceklestirilmistir.

Calisma gruplar1 amagsal 6rnekleme yontemi ile segilmistir.

Deney grubu daha 6nce gorev yapilan sinif secilmistir. Kontrol grubu olarak
okulda bulunan yedi tane ikinci sinifa “Matematik Basar1 Testi” 6n test olarak
uygulanarak ortalamasi alinmistir. Aritmetik ortalamanin sonucuna gore
deney grubunun ortalamasina ve katilan 6grenci sayisina yakin olan sinif
kontrol grubu se¢ilmistir.

Uygulama 2. simif “Dogal Sayilarda Cikarma Islemi ¢ alt dgrenme alaninin
kazanimlarinin 6gretimi i¢in yapilmistir.

Pandemi nedeniyle 6grenci sayilarini azaltmak amaciyla smiflar iki gruba
ayirilmistir. Birinci grup (19 o6grenci), pazartesi ile sali, ikinci grup (19
Ogrenci) ise persembe ile cuma giinleri egitime devam etmektedirler.
Uygulama yapilirken bu durum okul miidiirii, sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis

ve ders saatleri bu duruma gore diizenlenmistir.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScYMwtr7PH5brCqO3ZHaclXs0QhukvLPl3NDmsX3bOIxd5kPQ/viewform

7)

8)

9)
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Uygulama iki hafta boyunca deney grubunun iki grubuna haftada (¢ ders
saati olmak Uzere toplam 12 ders saatinde farklilastirilmis Ogretim
uygulanmis, kontrol grubunda mevcut 6gretime devam etmistir.

Uygulamaya baslamadan dnce 0n test uygulanacak siniflara teste dair kisa bir
bilgi verilmistir. Hazirlanan “Matematik Basar1 Testi” okulda bulunan yedi
adet ikinci sinifa uygulanmis ve kontrol grubu se¢ilmistir.

Deney grubunda uygulama siirecinde kontrol grubu 6gretmeni ile isbirligi

yapilarak uygulamanin es zamanli yapilmasi saglanmastir.

10) Deney grubun da ¢ikarma islemi alt 6grenme alanina ait kazanimlara uygun

olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan farklilagtirilmis 6gretim ders plani
ve etkinlikleri (Ek 3) iki hafta boyunca toplam 12 ders saati uygulanmustir.

Kontrol grubunda ise bu siirede mevcut 6gretime devam edilmistir.

11)On test yapildiktan sonra farklilastirilmis &gretim ydntemi uygulamasina

baslanmustir. Birinci derste 6grencilere ¢ikarma iglemini hatirlatmak amaciyla
ders planinda verilen etkinlikler yapilmistir. Ders anlatimi yapildiktan sonra

ogrencilerin hazirbulunusluklarini 6lgecek calisma kagidi verilmistir (Ek 3).

12) Bir onceki derste hatirlatma yapildiktan sonra onluk bozma gerektiren

cikarma islemi anlatimi hazirlanan ¢ikarma islemi materyali iizerinde
basamak degerleri goz Oniinde bulundurularak ifade edilir. Ogrencilerin
ogrenme stillerine hitap etmesi ve yaparak ogrenmeleri amaciyla ¢ikarma
islemi evinde Ogrencilere Ornekler yaptirilir. Ders sonunda Ogrencilere

ogrenme stillerine uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagitlar verilir (Ek 4).

13) Toplama ve c¢ikarma islemi arasindaki iliskiyi fark etmeleri igin tahtaya

konunun anlatilacagr problem ¢izilir ve Ogrencilerin bu problemi say1
cubuklart kullanarak ifade etmeleri istenir. Farkli zorluk diizeyine uygun
hazirlanan ¢alisma kagitlar1 istasyon teknigi ile dgrenciye sunulur. Ogrenci
istasyon tekniginde zorluk diizeyine uygun hazirlanmis etkinlikleri ¢ézmeleri
saglanarak 6grencilerin eksiklerini tamamlayarak, derinlestirmesine 6grenme

yapmalari saglanir.

14) Kademelendirilmis yonteme uygun hazirlanan dordiincii ders planinda

ogrencilere esitlik kavrami tamtilmistir. Zorluk diizeyine uygun olarak

hazirlanan etkinliklerde Ogrencilerden ayni katta bulunan arkadaslari ile
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iletisim kurlar1 saglanmistir. Bulundugu kattaki etkinliklerini bitiren 6grenci
bir iist zorluk diizeyine gegerek Ogrenmelerini derinlestirerek calismalarini
stirdiirmiislerdir.

15) Cikarma islemi ile ilgili problem ¢6zme becerisi kazandirabilmek amaciyla
ornek soru ¢oziildiikten sonra 6grenci seviyelerine uygun olarak gruplara
ayrilir. Kademelendirilmis 6gretime uygun farklilagtirllan oyun kagidi
dagitilarak oyunun kurallari ve oynamis1 anlatilir. Ogrencilerin  kendi
O0grenmelerine uygun problem ¢oézmeleri saglanmis olur. Oyunu bitiren her
grup zaman sorunu yasamadiklari i¢in bir st kata gegerek oyunu
tamamlamiglardir.

16) Deney grubundaki farklilagtirilmis Ogretim uygulamasi sonunda On test
olarak kullanilan “Matematik Basar1 Testi” son test olarak deney ve kontrol
grubuna yeniden uygulanmistir. Pandemi sebebiyle uygulamaya ders anlatimi
stiresi boyunca devamlilik saglayan 6grenciler dahil edilmistir.

17) Deney grubunda bulunan o&grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan

“Tarama Sorular1”nin yanitlar1 alinarak arastirma sonlandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Toplanan “Matematik Basar1 Testi” puanlari IBM SPSS v23 paket programi

kullanilarak, “Tarama Sorular1” ise igerik analizi ile analiz edilmistir.

Verilerin analizinde ilk olarak kontrol grubunu belirlemek amaciyla 6n teste
dahil edilen yedi subenin ortalamalari, frekanslar1 ve standart sapmalari incelenerek,
deney grubuna denk bir kontrol grubu tespit edilmistir. Daha sonra deney ve kontrol
grubundan toplanan On test ve son test puanlari ile ortalama, ¢arpiklik, basiklik,
standart sapma gibi betimsel istatistikler gercgeklestirilmistir. Verilerin normal
dagilimlarinin sinanmasi amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmis testlerin normal

dagilim gosterdigi ve parametrik testlerin uygulanabilecegi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasinda

anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaciyla parametrik test olarak
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bagimsiz 6rneklemlerde t testi uygulanmistir. Her iki grubun ayri olarak on test ve
son test puanlari ortalamalar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla bagimli
orneklem t testi ile deney ve kontrol gruplarin 6n test son test puanlart farklart

bagimsiz 6rneklem t testi ile hesaplanmistir.

Uygulamas1 yapilan farklilagtirilmis o6gretim yontemi ile ilgili 6grenci
goriislerinin belirlendigi tarama sorularinda igerik analizi uygulanmistir. Ogrencilerin
verdigi yanitlar analiz edilirken her sorudan elde edilen veriler yazilarak yanitlar
siralanmistir. Yanitlardan bir veya birkag sozciik ile kodlamalar yapilmistir. Kodlar
belirlendikten sonra ortak 6zellikleri olanlar bir araya getirilerek temalar ve alt
temalar olusturulmustur. Kodlamanin nihai sonucuna ulasmasi ve tutarliligin
saglamak amaciyla Egitim Bilimleri alaninda uzman bir O0gretmenden yardim
aliarak kodlarin hangi tema altinda birlesecegine karar verilmistir. Bu kodlardan 3
ana tema ve 15 alt tema ortaya ¢ikmistir. Her bir goriis belirleme sorusu verileri
derinlemesine analiz edilerek, 6grenci kodlar1 ve frekans degerleri verilmistir.
Arastirmanin  gegerliligini  saglamak i¢in goriismelerden elde edilen yanitlar
dogrudan alintilar ile desteklenerek sunulmustur. Temalar, 6grenci kodlar1 ve
frekanslar belirlendikten sonra dogrudan alintilar yolu ile farkli arastirmalarla

karsilastirilarak tartigilmastir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Matematik Basar1 Testine Iliskin Bulgular

Bu deneysel ¢alismada farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulandigi ikinci
sinif Ogrencilerinin akademik basarilar1 etkisini incelemek ve farklilastirilmis
Ogretim uygulamalart hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaglanmuistir.
Akademik basariyr 6lgmek {izere arastirmaci tarafindan hazirlanan “Matematik
Basar1 Testi” uygulanmistir. Uygulamada kontrol grubunu belirlemek amaciyla yedi
tane ikinci sinifa 6n test olarak “Matematik Basar1 Testi” uygulanmistir Tablo 4’de
tim smiflarin frekans puanlari, ortalama, standart sapma ve medyan degerleri

verilmigtir.

Tablo 4. Tim Smiflarin Frekans Tablosu

Sube f X SS Medyan
B subesi 9 62,44 16,12 64,00
C subesi 9 55,22 14,05 59,00
D subesi 16 63,63 22,72 57,50
E subesi 16 65,81 26,79 66,50
F subesi 10 62,80 21,17 63,00
G subesi 11 72,36 13,39 75,00
H subesi 9 69,78 18,77 77,00

Uygulanan “Matematik Basar1 Testi” ortalamalari, frekanslart ve 6n bilgi
diizeyleri dikkate alinmistir. Bu incelemeler sonucunda D subesine (X=63,63) (deney
grubu) en yakin ortalamaya, frekansa ve 6n bilgiye sahip olan E subesi (X=65,81)
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan “Matematik Basar1 Testi”nin on test

puanlar1 {izerinde yapilacak bagimsiz 6rneklem t testinden 6nce degerlerin normal
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dagilip dagilmadigini kontrol etmek amaciyla Shapiro Wilk testi yapilmstir.
Sonuglar Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu On Test Normallik Dagilimi

Levene
Basiklik Carpiklik ]
Testi
Standart Standart
Gruplar f X SS p Deger Deger
hata hata
Deney
16 63,63 22,72 .29 -1,29 1,09 .15 .56
grubu
71
Kontrol
16 65,81 26,79 .10 .04 1,09 -.78 .56
grubu

Tablo 5’te verilen normallik degerleri incelendiginde p degerinin 0,05 in
tizerinde oldugu ve On test uygulamasinin deney grubu (p=.29>.05) ve kontrol grubu
(p=.10>.05) i¢in normal dagildig1 sonucu elde edilir. Basiklik ve carpiklik
degerlerinin standart hatalarina boéliinmesi ile Z puanit elde edilir, Z puam
degerlerinin -1,96 ile +1,96 arasinda olmasi testin degerlerinin normal dagildiginm
gosterir (Kilmen, 2015). On test uygulamasinda deney ve kontrol gruplarinin basiklik
ve carpiklik degerlerinden elde edilen Z puani -1,96 ile +1,96 arasinda degerlere
sahip olarak testin dagiliminin normal oldugu kabul edilir. Uygulanan testin
gruplarinin varyanslarinin esitligini kontrol etmek amaciyla Levene Testi kullanilir
bu testin p degerinin 0,05 den biiyiik olmasi testin homojen dagildigini
gostermektedir (Can, 2018). Deney ve kontrol grubunun Levene degeri (p=.71>.05)
incelendiginde iki grubun varyanslar1 arasinda anlaml bir fark yoktur, test normal

dagilim gostermektedir.

Deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanan “Matematik Basari
Testindan elde edilen puanlarin normal dagilip dagilmadigini kontrol etmek amaciyla

Shapiro Wilk testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’te gosterilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Normallik Dagilimi

Levene

Basiklik Carpiklik )
Testi
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Standart Standart
Gruplar f X SS p Deger Deger p
hata hata
Deney
16 81,75 17,10 .05 -.04 1,09 -.94 .56
grubu
67
Kontrol
16 75,06 20,57 .09 2,23 1,09 -1,32 .56
grubu

Tablo 6’te verilen normallik degerleri incelendiginde p degerinin 0,05 in
tizerinde oldugu ve son test uygulamasinin deney grubu (p=.05 >.05) ve kontrol
grubu (p=.09>.05) i¢in normal dagilim gdsterdigi sonucu elde edilir. Son test
uygulamasinda deney ve kontrol gruplarinin basiklik ve carpiklik degerlerinden elde
edilen Z puani -1,96 ile +1,96 arasinda degerlere sahip olarak testin dagiliminin
normal oldugu kabul edilir. Gruplarin varyanslarinin esitligini ve normalligini ifade
eden Levene testi p degeri (p=.67>.05) testin normal dagildigini ifade eder.
Bulgulardan yola ¢ikarak “Matematik Basar1 Testi” son test puanlarinin normal

dagildigini ve parametrik testlerin uygulanabilecegi sonucuna varilir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigi belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar: Tablo 7°da

verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu On Test Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Gruplar f X SS t sd p
Deney
16 63,63 22,72
grubu
-25 30 81
Kontrol
16 65,81 26,79
grubu

Tablo 7 incelendiginde deney (X=63,63) ve kontrol grubu (X=65,81)
ortalamalarinin birbirine yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun On test bagimsiz orneklem t testi puanlari incelendiginde “Matematik

Bagar1 Testi” on test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga ulagilmamistir
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(p=.81>.05). Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubunun “Matematik Basar1 Testi”

On bilgileri arasinda anlaml1 bir farkin olmadigi sonucuna ulasilir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigi belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Bagimsiz Orneklem T Test Sonuglari

Gruplar f X SS t sd p
Deney 16 81,75 17,11
grubu
1.00 30 .33

Kontrol 16 75,06 20,57
grubu

Tablo 8 incelendiginde deney grubu (X=81,75) ve kontrol grubu (X=75,06)
ortalama degerleri acisindan deney grubunun ortalamasmin kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun son test bagimsiz
orneklem t testi puanlari incelendiginde “Matematik Basar1 Testi” son test puanlari

arasinda anlamli bir farkliliga ulasilmamistir (p=.33>.05).

Deney grubunun yapilan on test ve son test puanlari a