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EBEVEYN VE OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OKUL ONCESI
EGITIME BAKIS ACISI VE FARKINDALIKLARININ iINCELENMESI

OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ebeveynlerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi
egitime bakis agilar1 ve farkindaliklarinin hangi durumlarda benzerlik ve farklilik
gosterdigi ve bu durumlardan yola c¢ikilarak nasil ¢6ziim Onerileri sunduklarini
belirlemektir. Belirtilen amaglara derinlemesine ve daha ayrintili ulagsmak igin nitel
arastirma desenlerinden biri olan durum c¢aligmasit arastrma yOnteminden
faydalanilmistir. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan
0zel bir okulda Ogrenim goren bes-alti yas grubu cocuklarin anne, baba ve
o0gretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calisma grubunu dért okul dncesi
Ogretmeni, caligmaya katilan 6gretmenlerle ayni okulda ¢ocugu olan dort anne ve dort
baba olusturmustur. Arastirmanin calisma grubu belirlenirken katilimcilar, amacl
ornekleme yontemlerinden oOlgiit Ornekleme aracilifiyla arastirmaya dahil
edilmislerdir. Bu calismada veri toplama araci olarak okul dncesi egitim kurumlarinda
karsilagilan 1ii¢ adet senaryo ve senaryolar dogrultusunda olusturulan yar1
yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilmistir. Olusturulan senaryo ve sorular
ebeveynlere ve dgretmenlere cevrimigi goriisme yolu ile okutulmustur ve aralarinda
tartigmalari istenmistir. Cevirimigi yapilan goriismeler kayit altina alinmis ve ardindan
yaziya gecirilmistir.  Yaziya aktarilan veriler, siirekli karsilastirma yontemi
aracilifiyla ayni sorulara verilen farkli yanitlar karsilastirilmis ve tiimevarimsal analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore hem 6gretmenlerin hem de
ebeveynlerin okul 6ncesi egitimde okul-aile is birligini onemsedikleri, bu is birliginin
cocuklarin egitimleri ile ilgili sorunlar1 ¢6zdugii fikirleri benzerlik gostermistir. Hem
ogretmenler hem de ebeveynler fikirlerine saygi duyuldugu, agik ve anlasilir bir dil
konusulmasi1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenler ve ebeveynlerin bakis
acilarmin farklilik gésterdigi durumlarda vermis olduklari ¢6ziim 6nerilerinden en ¢ok
gbze carpanlar: hem ebeveynlerin hem de Ogretmenlerin ¢ift yonli iletisime agik
olmas1 gerektigi, empati ve karsilikli bir giiven ortammin saglanmasi sonucuna
ulagilmistir. Ulasilan sonuglar, mevcut literatiir temelinde derinlemesine tartisilmis ve
bu dogrultuda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Ogretmeni, Ebeveyn, Anne,
Baba, Catisma



EBEVEYN VE OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OKUL ONCESI
EGITIME BAKIS ACISI VE FARKINDALIKLARININ iNCELENMESI

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine in which cases parents and preschool
teachers ' perspectives and awareness of preschool education are similar and different,
and how they offer solutions based on these situations. In order to achieve the stated
goals in depth and more detail, the case study research method, one of the qualitative
research patterns, was used. The research was carried out with the participation of
parents and teachers of five-to six-year-old children studying at a private school in
Istanbul province in the 2020-2021 academic year. The study group consisted of four
pre-school teachers, four mothers and four fathers who had children in the same school
as the teachers who participated in the study. When determining the working group of
the study, participants were included in the study through criteria sampling from
purposeful sampling methods. In this study, three scenarios encountered in preschool
education institutions and Semi-Structured Interview Questions created in accordance
with scenarios were used as a data collection tool. The created scenarios and questions
were taught to parents and teachers through an online interview and asked to discuss
between them. Online interviews were recorded and then written. The data transferred
to the article were compared with different responses to the same questions through
the continuous comparison method and analyzed by the induction analysis method.
According to research results, the ideas that both teachers and parents care about
school-family cooperation in preschool education and that this cooperation solves
problems related to children's education have been similar. Both teachers and parents
stressed that a clear and understandable language should be spoken, where their ideas
are respected. They have made the perspectives of teachers and parents differ in the
most prominent cases of the solution: both parents and teachers bi-directional
communication must be open, it is concluded that promote a climate of mutual trust
and empathy. The results have been discussed in depth on the basis of the existing
literature and suggestions have been presented in this direction.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teacher, Parent, Mother, Father.



1. GIRIS

Bireyin gelecekteki yillarda yasantisini etkileyecek kuskusuz en 6nemli donem erken
cocukluk donemidir. Erken cocukluk donemi 0-8 yas araligin1 kapsamaktadir ve
yapilan ¢aligmalar ile vurgulanan erken cocukluk dénemi bir insanin kisiliginin, sosyal
davraniglarinin ve biligsel kapasitelerinin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimi uygun ve dogru yollarla desteklenmelidir.
Erken ¢ocukluk doneminde okul 6ncesi egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Okul 6ncesi
egitimi, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin sosyal, duygusal, psikomotor, dil ve zihinsel
alanlarda gelisimini saglayan siiregtir. Okul oncesi egitim, bireyin egitim hayatinm ilk
basamagini olusturmasi nedeniyle ¢ok 6nemlidir. Bu donemde verilen egitimin
niteligi, gocugun gelisimi ve gelecek hayatin1 biiyiik oranda etkilemektedir. Okul
oncesi donemde verilen kaliteli egitim, ¢ocuktaki 6grenme hevesini ve 6grenmeye
istekli olmasini arttirmakta ve tim Omrl boyunca basarili bir birey olmasmi
saglamaktadir (Kerem ve Comert, 2004). Okul 6ncesi donemde okula giden ¢ocuklarin
gelisim alanlar1 ¢ok erken yaslarda desteklendiginden dolay1r yasama karsi daha
donanimli olmakla beraber egitim siirecine de bir adim 6nce baslamaktadirlar. Okul
oncesi egitime baslayan ¢cocuklar bircok yeni deneyim ile karsi karsiya kalir. Cocuklar
egitim sistemi tarafindan beklenen akademik istekleri karsilamak zorundadir ve
bununla birlikte 6gretmenlerin de beklentilerini karsilamay: 6grenmelidirler. TUm
bunlarin yani sira yeni bir akran grubu icerisinde kabul gormeleri gerekir. Ayrica,
¢ocuk tim bu siireci yasarken, okula baslamadan Once kendisine destek olan
bireylerin, kendi yaninda hemen bulunamayacak olusunun farkinda olmak zorundadir
(Koomen, Van Leeuwen ve Van Der Leij, 2004).

Okul oncesi egitim programi gelisimsel, sarmal ve eklektik olup, ¢ocugun tiim
gelisimini destekleyecek niteliktedir. Uluslararasi uygulanan programlarin farkli

model ve yaklagimlarinin temel alindig1 okul Oncesi program bu ozellikleri ile



cocuklara verilecek kazanim ve gostergelerin 6gretim boyunca dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarma gore farkl etkinlikler araciligryla tekrarma olanak verir. (Koksal, Dagal
ve Duman, 2016). Genel belirlenmis 6zel kazanim ve amaglar1 olan, giin igerisinde
Ogretmenin bu amaglar1 ¢cocuklara kazandirmak i¢in ¢abaladigi etkinliklere sahip,
organize edilmis egitimsel cerceve ve yapt okul Oncesi egitim programini
olusturmaktadir (Hirsh, 2004). Her ¢ocuk 6zeldir. Bu sebepten dolay1 okul dncesi
programi ¢ocugun bireysel gelisim Ozelliklerine, icinde yasanilan ¢evreye ve anlik
degisimlere liyakat gosterir. (Gordon ve Browne, 2007). Okul oncesi donemdeki
cocuklarin dikkatleri ¢ok kisa siireli oldugundan 6gretmenlere, daha uzun siireli
katilimin saglanmasi i¢in biliylik bir sorumluluk diismektedir. Okul oncesi
Ogretmenleri, Ogrencilerin  bilgiyi kendi  kendilerine  yaparak-yasayarak
ulagabilecekleri zengin uyaricilar ile dolu 6grenme ortamlarini ¢ocuklarin yetenek ve
ilgilerini g6z 6ninde bulundurarak duzenlemekle ve bu ortamlar icerisinde yeni
bilgileri  6grenmelerine, yanlis bilgileri  diizeltmelerine, eksik olanlar1
tamamlamalarina yardime1 olmakla sorumludur (Demiriz, 2001).

Okul 6ncesi donem g¢ocugun hayatinda kritik biri donemdir. Bu donemde aile ve
ogretmenler etkili rol oynamaktadir. 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar okul oncesi egitim
kurumlarina baslamakta ve aileden ilk kez ayrilmaktadir. Hem aile hem de c¢ocuk
acisindan ilk tecriibe basamagi olan okul oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuk i¢in 6nemli
bir donemi kapsamaktadir. Yasadigimiz donemde, 6zellikle biiyilik sehirlerde galisan
annelerin sayisinin artmasiyla birlikte, ¢ocuklar giinkik hayatlarmimn biiyiik bir kismini
okulda ogretmenleri ile birlikte ge¢irmektedirler. Dolayisiyla 6gretmen ¢ocugun
yasantisinda en ¢ok zaman gegirdigi kisidir. Cocugun yeteneklerini kesfetmesinde,
karakterinin olusmasinda, aliskanliklar1 kazanmasinda, bilgi ve sosyal becerilerinin
gelismesinde o6gretmenin rolii ¢ok biyiiktiir. Okul Oncesi Ogretmenleri gereken
durumlarda ¢ocugun okul durumu ve o6zelliklerine gore ailesini yonlendirir. Okul
oncesi 6gretmenleri konusma bicimleri, ses tonlar1, duygularini yansitma bigimleri vb.
daha bircok 6zellikleri ile ¢ocuklara iyi bir rol model olmalidir. Ciinkii okul 6ncesi
donemdeki ¢ocugun aileden sonra 6rnek aldig1 ve rahatca iletisim kurdugu ilk yetiskin
ogretmenleridir. Cocugun hayatinda bu kadar onemli bir role sahip 6gretmen, ¢ocuga
dogal olarak kendi potansiyelini, birikimini ve Kiiltiiriinii yansitacaktir. Ogretmenin
ailesi, gelmis oldugu c¢evre ve yasamii siirdiirdigii sehir, sahip oldugu yasam

becerileri, yasama bakis agisi, deger yargilari, kendine 0zgli yetenekleri onun



birikimini olusturur. Hatta meslegini segme nedeni, 6gretmenlige ve ¢ocuklara karsi
olusturdugu bakis acis1 da birikiminin bir parcasidir. Ogretmen sahip oldugu tiim
degerleri egitim siirecine ve ¢ocuklara yansitacaktir (Budung, 2007).

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 tizerindeki olumlu etkilerin artik
kabul edildigi bir siiregtir ve bu surecin verimliligini, kalitesini belirleyen unsurlar
bulunur. Egitimde ¢ocuklar ve 6gretmenler ne kadar 6nemli ise diger 6nemli olan
paydas ailedir (Morrison, 2012). Cocuklarin hayatlarinda en 6nemli unsur olan aile
gocugun sosyallesmesini saglayan, bakimmi ustlenen ve egiten ilk ve en onemli
kurumdur (Essa, 2006). Aileler, c¢ocuklarinin Ogretmenlerini, onlarin okuldaki
ebeveynleri olarak gorip, ogretmenlerin okulda g¢ocuklariyla neler yaptiklarini,
cocuklarm Ogrenmelerini destekleme, pozitif ve negatif olarak etkileme, uygun
davranig ve disiplin sergilemelerini destekleme oraninit merak ederler. Diger taraftan,
ogretmenler, aileleri ¢ocuklarin evin igerisindeki ogretmenleri olarak gorir, evde
ebeveynlerin ¢ocuklariyla ne gibi etkinliklikler yaptiklarini, ¢ocuklarin nasil bir ev
ortaminda yasadiklarini, okulda uygulanan egitimin evde devam ettirme durumlarini,
tutarlilik, disiplin ve davranig problemleri konusunda ailelerin beklentilerini bilmek
isterler (Maharaj-Sharma, 2015). Okul oncesi egitimin nitelikli olabilmesi i¢in en
onemli unsur ailedir. Kandir’a (2005) gore, ebeveynler 6gretmenlerin okuldaki
uygulamalarmi desteklemedigi siirece okul oncesi egitim kurumlarinda ne denli
nitelikli uygulamalar yapilirsa yapilsm, daimi davranis degisikliklerinin saglanmasi
mumkiin olmayacaktir. Aile desteginden mahrum okul 6ncesi egitimin hedeflerine tam
olarak ulasilmasi beklenemez. Cocuklarin yasaminda anne ve baba birbirini
tamamlayan bir ikili olarak goriilmektedir. Kadmn ve erkegin aldigi sorumluluklar giin
gectikce daha fazla Onemsenmeye baslanmistir. 2000°li  yillardan itibaren
arastirmacilar bu konuyla ilgili artiglar gézlemlemistir (Bolat, 2011; Sendil, 2011). Her
ne kadar annelik kavrami ¢ok daha 6n planda olsa da son yillarda baba katilimi da
giderek artis gostermistir. Glinlimiizde babalar giin gectik¢e cocuklarinin gelisimi i¢in
daha fazla zaman ayirmakta, ilgili baba olabilmek icin onlarla daha fazla vakit
gecirmektedir (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 2017). Annelerin is hayatinda daha
aktifrol oynamaya baslamalar1 hem annelige hem de babaliga iliskin geleneksek bakis
acismimn degismesini saglamistir (Kulik ve Sadeh, 2015). Babalarin katilimi ile ilgili
arastirmalar, kaliteli bir baba-cocuk iliskisinin; ¢ocugun sosyal uyum becerileri

kazanmasinda ve psikososyal ihtiyaclarmin karsilanmasinda 6nemli rol oynadigini



gostermektedir (Downer, Campos, McWayne ve Gartner, 2008). Anne-baba katilim1
saglanamamasi  okul oncesi egitimde istenen Kkalitenin  yakalanmasmi
giiclestirmektedir. Okul yasantisinin paylasilmasi, anne ve babalarin sahip olduklar1
kiiltiir, dil ve ihtiyaclar farkli dahi olsa ¢ocugun egitsel basarisi i¢in olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ailelerin egitim siirecine katilmalar1 ¢ocuklarmin kendilerini giivende ve
desteklenmis hissetmelerini saglamaktadir (Beaty, 2000; Kostelnik ve digerleri 2004).
Yapilan arastirmalarda (Simsek ve Ivrendi, 2014; Kildan, 2012) ailelerin baz1
beklentilerinin oldugu saptanmistir. Bunlardan bazilari, aile katilimi, 6gretmenlerin
niteligi, cocuklarmn gelisimi, okul Oncesi egitim kurumlarin fiziksel donanimidir.
Aibao, Xiaofeng ve Hajime (2007), erken ¢ocukluk doneminde ¢cocugu zihinsel ve
fiziksel gelisimlerini etkileyen aile beklentileri oldugunu ifade etmislerdir. Bunlar
sosyal psikoloji, ¢ocuk gelisimi psikolojisi ve aile egitiminin odak noktasidir.
Giliniimiizde ailelerin gocuklarmin egitimine ve gelisimine 6nem vermesi, okul dncesi
egitimin yayginlagsmasi, farkindaligin artmasi, annelerin ¢ocuklar1 hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmalarini saglamistir. Bu durum sonucunda annelerin okul 6ncesi egitim
kurumlarindan beklentilerinin ¢ogalmasina yol agmustir (Tulan, 2005). Altinkaynak ve
Yaniklar, (2014), yapmis oldugu bir arastirmada annelerin ¢ocuklarini génderdikleri
okul oOncesi egitim kurumlardan c¢ocugun sosyal gelisimine katkida bulunma,
yardimlagma, is birligi, paylasma, sorumluluk alabilme ve aldig1 sorumlulugu yerine
getirebilme gibi aligkanliklar gelistirebilme, ulusal ve milli degerleri 6grenme ve
baghlik gelistirme seklinde beklentilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Birbirinden
farkli egitim diizeylere, sosyoekonomik durumlara, yasam bicimlerine yani farkh
karakteristik ozelliklere sahip ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarma yonelik
beklentileri de farklilik gosterebilmektedir. Fakat bu farkliliklara karsin anne ve
babalarin, okul 6ncesi donemin ¢ocuk gelisiminde ne kadar 6nemli oldugu ve ¢ok iyi
degerlendirilmesi gerektiginin bilincine varmalar1 ve buna bagl olarak okul 6ncesi
egitimden yararlanma yoluna gitmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Insanin bulundugu her yerde ortaya ¢ikan kagmilmaz bazi olgular mevcuttur.
Bunlardan biri de ¢atigma durumudur. Literatiirde gatisma ile ilgili birgok tanimlama
mevcuttur. Eren, catismay1 “Bir orgitte bireyler ve gruplarin birlikte ¢aligma
sorunlarindan kaynaklanan ve normal faaliyetlerin durmasina veya karismasina
neden olan olaylar” olarak ifade etmistir (Eren, 2000). Tutar, Yilmaz ve Erdonmezer

ise ¢atigmayi, birbirinden farkli sebeplerden kaynakl olarak kisinin hem kendisi hem



de iki veya daha fazla birey ve grup arasindaki uzlagamama durumu olarak
tanimlamustir (Tutar, Yilmaz ve Erdonmezer, 2005). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
ortaya c¢ikan catisma durumlart da diger egitim kurumlarinda oldugu gibi
ogretmenlerin is motivasyon ve verimliligini etkileyebileceginden, ozellikle egitim
kalitesi agisindan bu kurumlarda 6gretmenlerin karsilastiklar1 ¢atisma durumlari ve bu
catisma durumlarinda ortaya koyduklari ¢oziim yollarinin bilinmesi onem
tasimaktadir. Tum bu bilgiler 1s1giInda  ¢atigmanin  orgitlerin - amaglarini
gerceklestirmesinde etkili oldugu sdylenebilir (Zembat, 2012). Ebeveynler, okullarin
egitim kalitesini, yonetici-Ogretmen, dgretmen-6gretmen veya okulun i¢ ¢evresinde
gelisen iligkileri etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir (Cinkir ve Cetin, 2010). Okul
oncesi egitimin 6nemli bir pargasi olan ebeveynler siirecin aktif katilimcilar1 oldugu
icin ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminden neler beklediklerini ele almak dnem
tasimaktadir. Tiirkiye’de yapilan caligmalara bakildiginda arastirmalarin daha ¢ok
nicel veriler izerinden kurgulandigi, dolayisiyla ebeveynler ile okul dncesi egitimden
beklentilerinin yiiz yiize, derinlemesine ger¢eklesmesi olduk¢a 6nemlidir (Toran ve
Sahin, 2020). Tiim bu belirtilenler 6zelinde okul dncesi 6gretmenleri ile ebeveynlerin
okul Oncesi egitime dair bakis acilar1 incelenecektir. Bundan dolay1 bu arastirmada
ebeveynlerin okul Oncesi egitime bakis agilari, beklentileri, o6gretmenlerin bu
beklentiler karsisinda aileler ile yasadiklar1 ¢atisma durumlari, bu durumlarda
uyguladiklar1 ¢6ziim stratejilerinin - belirlenmesi ve aileler ile okul ©Oncesi
O0gretmenlerinin egitim siirecinde yasadiklar1 bazi olaylar karsisindaki bakis agilarinin

ornek olaylar tizerinden incelenmesi amaglanmustir.

1.1 Problem Cumlesi

Ebeveyn ve okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimden beklenti ve

farkindaliklar1 nasil degismektedir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanm amaci, velilerin ve okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitime
bakis agilar1 ve farkindaliklarini incelemek ve o6gretmenlerin velilerin beklentilerine
bilimsel bir perspektiften bakarak daha saglikli ¢ozimler uretmelerine yardimci

olabilmektir.



1.3 Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin dogumla baglayan 6grenme ve merak motivasyonunu,
bilissel, fiziksel, duygusal, sosyal ve dil gelisiminin temel yap1 taglarini olusturma
potansiyelini tasimaktadir. Okul dncesi egitim kendi i¢inde 6nemli bir deneyim iken,
ayn1 zamanda ¢ocuklar i¢in formal egitime girig i¢in paha bigilmez bir temel saglar.
Okul oncesi egitim, ¢ocuklarm kesfetmek ve 6grenmek gibi sahip olduklar1 dogal
egilimlerini, 6grenme siireclerini ¢cok erken yasta deneyimlemelerine firsat saglar.
Erken yaslarda edinilen bu deneyimler bireyin tiim hayatim1 ve sonraki 6grenim
hayatin1 sekillendirme potansiyeline sahip oldugundan dolay1 egitim sisteminin en
onemli basamagi olarak da adlandirilabilir (Babaroglu, 2018).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinde bulunan mesleki alan bilgisi, 6gretime ilgi ve motivasyon
gibi icsel faktdrler egitim programinin verimli ilerlemesi icin Onemlidir. Bu
Ozelliklerden herhangi birinde yetersizlik durumu varsa uyun miifredati gocuklara
verebilmek igin engeller olabilir (Lewthwaite, 2006). Kern, Kruse ve Roehring, (2007)
O0gretmenlerin 6gretim ve 6grenme konusundaki inanglariin miifredat uygulamasini
giiclii bir sekilde etkiledigini tespit etmistir. Bagka bir deyisle, 6gretmenler uygulanan
miifredatin ideolojisini savunduktan sonra, 6gretmenin sinif ortamindaki performansi
uygulama sirasinda olumlu etkilenir. Okul 6ncesi etkinlikleri miifredata gore uygulanir
ve miifredatta kisisel ve ¢evresel faktorler etkilidir.

Veli ve okul is birliginin, dgrencinin okul basarisinda 6nemli payinmn oldugu kusku
gotirmez bir gercektir (Gimuseli, 2004). Yapilan arastirmalar sonucunda ebeveyn-
okul ortaklig1 ve aile merkezli uygulamalar kabul edildiginde ailelerin daha fazla
tatmin oldugunu gostermistir (Dunst ve Dempsey, 2007). Veli beklentileri temel
olarak su sekildedir; 0z bakim beklentileri, akademik beklentileri ve beslenme ile ilgili
beklentiler. Ancak bu beklentilerin basliklar1 ve icerikleri de zamanla degisime
ugramaktadir (Dilek, 2019). Okullardaki isleyigin insan iligkileri tabanli olmasindan
dolay1 bazi sorunlar beraberinde gelmektedir. Egitim kurumlarinda bulunan 6gretmen,
Ogrenci, idare ve veli bu sorunlarm ve sorunlardan dolayr ortaya ¢ikan catigsma
durumunun 6znesi veya objesi durumundadir. Egitim kurumlarinda 6gretmenlere
uygulanan yildirma politikas: denince akla direk yoneticiler veya is arkadaglar1 gelir.
Giliniimiiz egitim siirecine baktigimizda bu iki etken kadar 6nemli olan bir diger etken
de velilerin uyguladig1 yildirma davranislaridir. Veliler tasidiklari akademik kaygilar

ile birlikte cocuklarmin daha iyi bir alt yap1 kazanmasi i¢in egitim siirecine daha fazla
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dahil oldugu, iletisimi giiclendirmek i¢in daha fazla aile katilim etkinliklerinde
bulundugu, bu durumlarin olumlu etkileri yaninda olumsuz durumlar da
olusturabilecegi goriilmektedir. Bilingli bir sekilde yonetildigi zaman bu siireg,
cocugun egitimi ve gelisimi agisindan dnemlidir. Bazi durumlarda ise bu siire¢ olumlu
durumlarin yan1 sira zaman zaman 6gretmen-veli iliskilerinde sorun olup, 6gretmenin
performans ve motivasyonunu olumsuz olarak ileri boyutlarda etkileyebilmektedir
(Dingkal ve Basar 2018). 2000’li yillardan itibari ile yapilan ¢alismalara bakildig:
zaman 0Ozellikle velilerin okul 6ncesi kurumlarindan ve 6gretmenlerinden beklentileri
ele almmustir. 2014 sonrasi calismalarda velilerin okul Oncesi O0gretmen ve
kurumlarindan kalite, program, fiziki kosullar, 6gretmen tutumlar1 alanlarindaki
beklentilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogretmenler ve Ogretim Gorevlileri Dernegi
(ATL) baskan1 Dr. Mary Bousted’a gore ebeveynler ¢ocuklarina 6zel okullarda egitim
aldirmak icin oldukga yiiksek ticretler 6diiyor ve dolayisiyla okul igerisinde yetkili
olmayr bekliyorlar (Dilek, 2019). Cagdas egitim sistemlerinde ailelerin egitim
kurumlarinda uygulanan programlar hakkindaki gorusleri egitim programlarinin
cercevesini olusturmakta onemli rol oynamaktadir. Kaya’nin (2013) yapmis oldugu
bir arastirma sonucuna gore ogretmenlerin veliler ile catismalarindaki en onemli
neden, velilerin okul oncesi egitimi bakicilik olarak algilamalar1 ve bu konuda
herhangi bir bilgilerinin olmadig1 olarak gorilmektedir. Belirtilen bu soruna
ogretmenler tarafindan onerilen ¢6ziim yolu ise okul 6ncesi egitimi hakkinda velilerin
bilgilendirilmeleri gerektigidir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde kurban durumunda
ve veliler tarafindan yildirma davraniglarina hedef olan 6gretmenlerin kendilerini
giivensiz hissettikleri okullarda bulunmalarindan kaynakli oldugu gorilmiistiir
(Vettenburg, 2002). Oysaki 6gretmenler mesleki verimliliklerini arttirmak i¢in egitim
faaliyetlerini iyi bir moral ve motivasyon ile yapmali, sinif ortamina da olumlu etki
etmelidir. Ogretmenlerin okulda yasadiklar1 yildirma davraniglar: stres, panik, korku
yaratmanin yani sira egitim kalitesini ve Ogretmenlerin orgiitsel bagliligi tizerinde
olumsuz rol oynamaktadir (Douglas, Lyon ve Wilson,2011). Literatiir incelendiginde
yoneticilerin kurum i¢inde yasanan catigmayir yOnetim tarzlarina veya okullarda
catigmaya yonelik aragtirmalar bulunmaktadir (Akgiin, Yildiz ve Celik, 2009). Okul
oncesi Ogretmenleri egitimin en Onemli yapr taslarmi olusturmalarina ragmen
calistiklar1 kurumlarda yasanilan catigma durumlar1 ve bu durumlara getirdikleri

¢cozim Onerilerini konu alan arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir



(Bursalioglu, 2008). Bazi durumlarda velilerin olaylara duygusal yaklasimlar1 ve
Ogretmenlerin daha profesyonel bakis agilar1 sonucunda olusan ¢atisma durumlari
meydana gelebilmektedir. Ogretmenlerin egitim amagclar1 ¢ocuklar1 hayata
hazirlamakken velinin beklentisinin akademik basar1 olmasi da yasanan bir diger
sorundur. Giiniimiiz okullarinda veli beklentilerinin yarattigi baski yogunlukla
hissedilmektedir. Egitimin her 6gesinde var oldugu gibi degisim egitimin veli 6gesinde
de etkisini fazlasiyla gostermektedir. Bu nedenle veli beklentilerinin gun gectikge
degistigi gozlemlenebilmektedir. Yasadigimiz donemde okul dncesi egitimin, her ne
kadar ¢ocuklarin gelisimi tizerindeki etkilerini farketseler dahi bazi veliler tarafindan
cok onemsenmedigi goriilmektedir. Meslek hayati boyunca ayni sorunlarla karsilasan
O0gretmenlerin sorunlara yaklasim tarzlar1 bu sorunlar1 ¢ozme agisindan yol gosterici
olacaktir. Ogretmenler bu siirecte okul yonetiminin destegine ihtiya¢ duyabilir. Okul
idaresinin sunaca@i Oneriler O0gretmenin isini kolaylastiracak ve sorunu kolayca
coziime kavusturacak nitelikte olmalidir (Ekinci, 2019). Zulkarnain, (2009) bir
arastirmasinda, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal problemlerini cozmede ailelerin yetersiz
oldugunu ve bu durumun iistesinden gelebilmek icin aile-6gretmen is birliginin
gelistirilmesi gerektiginin sonucuna varmistir. Ogretmenler ve ebeveynler tarafindan
ele alinan davranigsal beklentiler ayni olmak zorunda olmayabilir ama bu beklentiler
acik ve tutarh sekilde her iki durumda da gocuklar i¢in olumlu bir egitim deneyimini
kolaylastirmak ve gii¢lii bir ev-okul ortakligina tesvik etmek icin is birligi seklinde
olmalidir (Savage, 2007). Ebeveyn-6gretmen is birligi gerceklesmediginde ve ailenin
egitim siirecine katilimlarinin yetersiz oldugu durumlarda c¢ocuklarin da olumsuz
davranislar sergiledikleri sonucuna varilmistir (Garbagz, Kwon, Sekme, Sheridan ve
Woods, 2010). Bu rasyonelden yola ¢ikarak okul oncesi egitime veli etkisi ve bu
etkiden olusan 6gretmen-veli catismalarina deginilecektir. Bu arastirmanin amact;
okul Oncesi 0gretmenlerinin ve ebeveynlerin okul Oncesi egitime bakis agilarini
belirlemek, yasadiklari gatigmalarin nedenlerini belirlemek, sorunlar1 ve beklentilerini

yasanilan o6rnek olaylar iizerinden incelemektir.

1.4 Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan katilimeilar gercek goris ve algilarini ifade etmislerdir.



2. Arastrmada kullanilan veri toplama araci, amaca wuygun verilerin
toplanmasinda etkili olmustur.

3. Arastrmaya katilan 6gretmenler ve ebeveynler sorulara nesnel, samimi ve
derinligine cevap vermislerdir.

4. Arastirmaci arastirma stireci boyunca tarafsiz kalmistir.

1.5 Smmirhiliklar

1. Arastirma, 6gretmen ve velilere sunulan senaryolar ve verilen cevaplar ile
smirlidir.

2. Arastirmada yer alan veliler ve 6gretmenler ile ilgili bulgular ve genellemeler
calisma evrenine giren bir 6zel kurumdaki 4 anne, 4 baba ve 4 Ogretmen
popilasyonu ile smirlidir.

3. Arastirma, yiiksek lisans bitirme tezi olmasi1 6zelligi ile 2019-2020 egitim—
ogretim yili ile sinirhidir.

4. Bu arastirma Istanbul / Sisli ilcesindeki 6zel bir okulla smirl kalmustir.

1.6 Tanimlar

Ogretmen: Bir bilim dalini, bir sanat1 ya da teknik bilgileri 6gretmeyi meslek edinmis,
okulda 6grencilere ders veren kimse.

Ebeveyn: Bir ¢ocugun her tirli durumundan ve davranislarindan sorumlu kimse.
Aile Katihmi: Cocuklarn ilk egitimcilerinin anne ve babalar1 oldugu goriisiinden yola
cikarak, aileleri destekleyici, onlar1 ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda egitici ve
cocuklarm egitimine dahil olmalarin1 saglamak amaciyla uygulanan sistematik ve

kuramsal egitimle evdeki egitimi paralellestiren bir yaklagimin sergilenmesidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde okul 6ncesi egitim kavrami ve dnemi, okul dncesi egitim ekinliklerinin
icerigi ve kapsami, okul dncesi 6gretmenin rolii, okul oncesi egitimde ebeveynlerin
roll, okul-aile isbirligi ve iletisiminde aile katilimi ¢alismalarinin yeri ve énemi, okul
oncesi egitimden beklentiler, yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirimalar

ozetlenmistir.

2.1 Okul Oncesi Egitim Kavrami ve Onemi

Gelisimin biiyilk ve onemli bir kismi hayatm ilk yillarinda tamamlanmaktadir.
Cocuklarin kisiliklerinin biiylik oranda tamamlandigi ve biitiin gelisim alanlarinin
onemli Olciide gelistigi donemdir. Cocuklar kendilerini ve gevrelerini kesfederek
ogrenir ve kendini tamidik¢a neler yapabilecegini fark eder. Cocuk potansiyelini
kesfettikce de olumlu bir ¢cevre imkaninin olmasi 6nem arz eder. Dolayisiyla ¢ocugun
ilk sosyal ortam1 olan ailesine ¢ok dnemli gdrevler diismektedir. Ilerleyen yillarda aile
ile sinirli olan bu destege okul da katilir. Bu sekilde okul-aile-¢cocuk olarak verimli bir
iletisim ortami olusturulursa, ¢ocugun gelisimindeki ¢evresel faktorler olumlu etki
yaratir. Cocugun hayata iyi bir sekilde hazirlanabilmesi i¢in gelisim gereksinimlerinin
karsilanmasi, temel aligkanliklar1 edinmesi gerekmektedir. Nitelikli bir okul oncesi
egitim ¢ocuklara bu imkani1 sunar ve geleceklerinin biiyiikk 6l¢iide sekillenmesine
olanak saglar (Canbeldek, 2015). Okul 6ncesi egitim; cocugun dogdugu andan itibaren
temel egitimin basladig1 siirece kadar gegen yillar1 igeren ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli roller oynayan, sosyal- duygusal, zihinsel, bedensel, psikomotor
ve dil gelisimlerinin bilylik oranda tamamlandigi, kurumlarda ve ailelerde verilen
egitimle kisiligin kazanildig1 egitim ve gelisim siireci olarak tanimlanmaktadir (Aral,
Kandir ve Yasar, 2000). Cocuklarin bireysel olarak gelisim gosterdigi, temel
aligkanliklarini edindigi ve topluma uyum sagladigi ayn1 zamanda hayata hazirlik
yaptig1 donemdir. Diinyada okul Oncesi egitimin Oneminin farkina varilmasi ve

yayginlasmasinda ¢ocuklarin erken yasta ¢evreyi ve 6grenmeyi deneyimlemeleri ve

10



bu deneyimlerin ¢ocugun gelisim alanlarma katki yapmasi onemli bir etkendir
(Feyman, 2006). Bloom’un yapmis oldugu arastirmalara gére 17 yasina kadar olan
zihinsel gelismenin %50°si 4 yasmna, %30’u 4 yasindan 8 yasma, % 20’si ise 8
yasindan 17 yasina kadar olugmaktadir. Bu bilgiler 15181nda ¢ocugun egitiminde erken
yillarin degeri ¢ok kiymetlidir ve bu donemde g¢ocugun yetenek ve becerilerini
gelistirmek i¢in ona rehberlik etmek, ortaya koydugu dogru davranislarini pekistirmek
gerekir. Bu da ancak en iyi sekilde planlanmig, sistemli bir okul Oncesi egitimle
meydana gelebilir (Poyraz, 2003). Cocuklar 6grenme deneyimlerini gevrelerini
gozlemleyerek, insanlarla iletisim kurarak ve yasantilarini kullanarak saglar. Kaliteli
egitim veren bir okul dncesi kurumda ¢ocuklar resim yaparak, a¢ik-kapali ortamlarda
oyun oynayarak, kitap incelemeleri yaparak, bitki ve hayvanlar ile ilgilenerek vb.
cesitli etkinlikler ile hayat1 kesfederler (Ebabil, 2015). 0-6 yas araligmi kapsayan,
erken cocukluk egitimi olarak da adlandirilan okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarm tiim
gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda gergeklestirmeye c¢alisan;
algilama diizeyini arttirarak ve duygulari gelistirerek akil ytiriitme siirecinde ¢ocuklara
destek olan ve yaraticiliklarini gelistiren; ¢ocuklara milli,manevi,insani ve kiiltiirel
degerlere baglilig1 6greten; kendisini dogru ifade etmesine, bagimsizlik kazanmasina
olanak saglayan, sistematik bir egitim stirecidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] 2013).
Okul 6ncesi donem, ¢ocugun gelisiminin hizlandigi dénemdir. Bu yillarda verilen
egitim, cocugun gelecegine biyik 6lcide yon verir. Okul oncesi egitim, ¢ocugun
sosyallesme siirecinde ¢ok 6nemli bir basamaktir ve bu egitimin ¢ocugun gelisimine,
yasina, bireysel 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun sekilde verilmesi gerekmektedir.
Erken yasta verilmeye baslanacak olan okul oncesi egitimin gocuga, ailesine ve
topluma saglayacagi yarar tartisilamaz bir ger¢ektir. Bu bilgi dogrultusundan yola
¢ikilarak her gocugun mimkiin olan en erken yasta egitim almasi diisiincesi dogmustur
(Gliven ve Azkeskin, 2010). Toplumu olusturan bireylerin 0-6 yas gelisimi okul 6ncesi
donemde baslamaktadir ve okul Oncesi egitim o iilke icindeki tiim toplumu
etkilemektedir. Bu bireylerin aldig1 egitim ne kadar kaliteli ve iyi olursa refah seviyesi
de o kadar yiikselir. Egitim ile beraber iilke ekonomisine katki saglanir ve birlikte
iireten bireylerin sayis1 artar. Ayni zamanda bu bireylerde olusan deger yargilarini okul
oncesi egitim blyuk oranda etkiler (Seven, 2014). Okul 6ncesi dénemde verilen
kaliteli egitim ¢ocuklarin daha basarili olmalarma, iyi birer vatandas olmalarma ve

biitiin bunlardan yola ¢ikarak ileride daha az sug ile karsilasilmasina neden olacaktir
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(Camlan ve Tarr-Whelan, 2005). Bu donem ¢ocuklarin temel kavramlari ve bilissel
slire¢ becerilerini kazandiklar1 deneyim dolu bir donemdir. Bu deneyimlerle birlikte
bilginin yap1 taslar1 olarak nitelendirilen kavramlarin olugmasi i¢in uygun ortamlar
olusmaktadir. Okul Oncesi donemde kazanilan bu kavramlar ilerleyen donemde
cocuklarin soyut diistinme becerilerinin gelismesinde etkili rol oynayan soyut bilimsel
kavramlar1 6grenmelerinde etkili olacaktir (Kamay ve Kasker, 2006). Erken ¢ocukluk
donemindeki yetersiz bakim ve etkilesim, cocugun hayatinin geri kalan kism1 i¢in ¢ok
onemlidir. Cocuklarin okula basladiklar1 donemde kendilerini huzurlu hissetmeleri
o0grenmeye hazir olma silirecini olumlu etkilemektedir Gelismis toplumlarda okul
oncesine yapilan yatirim en kazangli yatirim olarak algilanmaktadir. Sebebi ise bu
donemde c¢ocuklara verilen kaliteli egitimin ileriki donemdeki egitim-6gretim
maliyetini diisiirecek olmasidir. Ornegin, sosyal iletisim ve yeterlilikleri hakkinda
bilingli, iy1 kisilikli ve hayata pozitif bakabilen bilingli bireylerin yetismesi, ileride
yasanabilecek olasi sosyal problemleri en aza indirecek, akademik olarak daha basarili
bireyler ortaya c¢ikacak, boylelikle ileride hayatlarinda kolayliklar olusturacaktir
(Kildan, 2012). Onceki yiizyilda gelisim psikolojisindeki yapilan arastirmalar, hayatin
ilk yillarinda beynin nasil biiylidiigiinlin ve nasil c¢alistiginin anlagilmasini
kolaylastirmistir. Arastirmalardan elde edilen sonuclar erken ¢cocukluk egitiminin ne
kadar 6nemli ortaya koymustur. Elde edilen sonuclar asagida belirtilmistir.

1. Erken c¢ocukluk donemindeki olumlu deneyimler (6zellikle sicak, duyarls,
sevecen, sohbete dayali iligski) gercekten bebeklerin beynini biiyiitiir ve daha
ileri 6grenmeler i¢in temel olugturur.

2. Beynin yetenekleri tizerinde uzun sireli stres, fiziksel ya da cinsel taciz, siddete
maruz kalma gibi olumsuz deneyimler ciddi ve uzun siireli kalict etkiler
olusturabilir.

3. Olusan bu olumsuz etkiler yogun verilen erken ¢ocukluk egitimi ve aileler i¢in
kapsamli destek hizmetleri ile iyilesebilir. Erken miidahale ne kadar erken ve
ne kadar yogun olursa o kadar iyidir (Inan ve inan, 2015). Kisacas1 okul ncesi
donem ¢ocugun gelisim temellerinin atildig1 en dnemli donemdir. Bu temel ne
kadar kaliteli ve dogru atilirsa gocuklar da motor gelisimi, dil gelisimi, sosyal-
duygusal denge kurma, 6z bakim becerisi gibi bir¢ok gelisim 6zelliklerini bu

donemde en hizli sekilde gelistirebilirler. Bu bilgilerden yola ¢ikarak okul
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Oncesi egitim ¢ocuk i¢in biiyiik bir anlam ifade eden, kendileri ve dis gevresi

hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayan bir siire¢ olarak kabul edilmektedir.

2.2 Okul Oncesi Egitim Etkinliklerinin Icerigi ve Kapsam

Okul 6ncesi egitimi, cocuklar, aileler ve toplum i¢in bir¢ok yarar saglayabilir, fakat bu
faydalarin kapsami egitimin niteligine baghdir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii, 2012). Nitelikli ve kaliteli okul 6ncesi egitimi cocuklarin basar1 diizeylerinin
artmasini, siif i¢i etkinliklere yiiksek katilimini ve smif i¢indeki sorumluluk ve gérev
davranisinda daha iyi olmasimi saglamaktadir (Cameron, Connor, Morrison ve Jewkes,
2008). Kaliteli egitim, kolektif ve sistematik bir gekilde egitim sisteminin
degerlendirilmesi ve yenilenmesiyle siirekli olarak bir iyilestirme siirecini gerekli
kilmaktadir (De Jager, 2005). Okul 6ncesi egitim de uygulanan program, ¢cocugun
motor gelisimi, fiziksel 6zglirliigii, sosyal ve duygusal gelisimi, dil ve bilissel gelisimi,
ogrenmeye yonelik yaklasimlar ve genel bilgi alanlar1 iizerinde yas ve gelisim
seviyelerine uygun olarak tasarlanmali ve bu standartlar ¢ergevesinde uygulanmalidir
(Ulusal Okul Oncesi Egitim Arastirmalar1 Enstitiisii, 2015). Bronfenbrenner tarafindan
1970’11 yillarda temelleri atilan ekolojik yaklasim c¢ocuk ve g¢evresi arasindaki iki
yonlii iliski zamana, ¢ocugun bireysel 6zelliklerine ve en yamindaki kisilerle olan
etkilesimin niteligine odaklanmistir. Bu yaklasimda okul 6ncesi smiflari, 6gretmenler
ve ¢ocuklar arasindaki etkilesim ve etkinliklerin yapildig1 bir mikro sistem veya yiiz
yiize ortamlar olarak tanimlanir (Bronfenbrenner, 1993). Mikro sistemlerdeki egitim
stire¢lerinin, egitime katilan bireylerin (¢ocuklar ve dgretmenler) Ozelliklerinden
dolay1 degistigini kabul etmektedir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Cocuklar ayn1
smiflarda egitim gorse bile farkl gelisim Ozellikleri gdsterebilmekte, farkli sosyo-
kiiltiirel gegmise sahip olabilmektedir. Dolayisiyla okul dncesi egitimde niteligin
arttirilmasi i¢in her cocugun bireysel 0zellikleri dikkate almarak egitim programinin
diizenlenmesi  gerekmektedir (Kandwr, Ozbey ve Inal, 2009). Cocuklarin
potansiyellerini en iist diizeye cikarabilmek i¢in okul Oncesi Ogretmenlerinin
cocuklarin bireysel ihtiyaglarma uygun bir Ogrenme yasantis1 tasarlamasi
gerekmektedir.  Giinliik etkinlikler planlanirken ¢ocuklarm giiglii  yonlerini,
gereksinimlerini ve ilgi alanlarini tantyarak ve bu bilgilere dayanarak planlanmali
(Coughlin, 1996) yapilandirilmis etkinliklerin yaninda dogaglama gelisen etkinliklere
olanak tantyarak giinliik akis igerisinde bireysel-kuguk/biylk grup etkinliklere yer
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vermelidir (Soydan,2019). Pek ¢ok arastirma, hem ¢ocugun bireysel merak ve istegi
dogrultusunda baslanan ve Ogretmen tarafindan desteklenen hem de Ogretmen
tarafindan yonetilen kiigiikk grup calismalarina dengeli bir sekilde yer verilen okul
oncesi egitiminin en etkili program oldugu ve ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin daha
iyi desteklendigini ortaya koymustur (Fuligni, Howes, Huang, Hong ve Cinisomo,
2012). Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi programinda da firsat egitimine yer
verilmesi, 6gretmenlerin biiyiik/kiiclik grup ve bireysel etkinliklere dengeli sekilde yer
vermesi her c¢ocugun hedeflenen kazanimlara ulasmasi i¢in 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (MEB, 2013). Bu donemde esnek, cocuk merkezli, ¢ocuklarin beceri
ve yeteneklerini gelistirebilecekleri bir programa ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirel,
2005). Cocuklarmm ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilebilmeleri, sosyal-
duygusal becerilerinin, bilissel ve dil becerilerinin, motor ve 6z bakim becerilerinin
gelistirilerek desteklenmesi i¢cin okul Oncesi egitimi ve aile destegi gereklidir.
Ebeveynlerin okul 6ncesi programina dahil olmasinin ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki
etkileri ve rolii, okul 6ncesi programlarini da etkilemektedir ve ebeveynlerin programa
dahil olmas1 ¢ocuklarm gelisimi ve okullardaki egitimin niteligi agisindan énem arz
etmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde okul 6ncesi programlar1 degerlendirilmis,
cocuk ve aileyi (genellikle anneyi) ele alan programlar sadece cocugu ele alan
programlardan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. 1970’lerin sonlarinda, ¢ocuk
ve aileyi kapsayan okul Oncesi egitimi programlar1 degerlendirilmis ve su sonuglar
ortaya ¢ikmistir;

Bir¢ok 0Ogretmen ve psikolog okul oncesi diizeyinde olan cocuklarin bireysel
farkliliklara sahip olduklarmi, farkli diizeyde gelisim gdosterdiklerini dolayisiyla
okullarm bu duruma kars1 hassas ve duyarli olmas1 gerektigini belirtmistir. Okulda
verilen egitimin ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarina odaklanmasi gerektigini
vurgulamustir. Bu  egitim modeline gelisimsel olarak uygun wuygulama (AS
Developmentally Appropriate Application) adi verilir (Santrock, 2015). Okul
oncesinde verilen egitimin kalitesinin ¢ocuklarin ileride 6grenecekleri bilgilere, tiim
gelisim alanlara ve basarilarina 6nemli derecede etkisi olmaktadir (Heckman, 2008).
Insanlarin yasamdaki basarilarinin belirleyen sadece akademik zekalari degildir.
Bireylerin basarilarinin 6nemli bir bolimii duygusal zeka ile ger¢eklesmektedir. Bu
durumdan yola ¢ikarak egitim siirecinde duygusal zekanin desteklenmesi kaginilmaz

olmaktadir (Goleman, 2001). Egitimde duygusal zekanin desteklenmesi; ¢cocuklarin
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beklentilerini tatmin etme, duygusal ortam planlama, kendi farkindaligini gelistirme
ve dgreneni motive etmek i¢in duygular1 kullanma, duygular1 okuma ve tepki verme
anlamima gelmektedir (Mortiboys, 2005). Egitim programlarinda ve yaklagimlarinda
bilissel ve akademik yeteneklerin daha ¢ok desteklendigi, duygusal gelisimin ise daha
az onemsendigi durumlarda elestirilmektedir. Halbuki duygusal zeka destekli egitim
cocuklar kadar egitimcilere de destek saglamaktadir. Cocuklar duygusal zeka
gelisimlerini tamamladiklarinda akademik basarilar1 da artar ve sosyal iligkileri
giiclenir. Ogretmenler ise duygusal zeka yeteneklerini kazanan ¢ocuklara egitim
verme islevlerini daha etkili bir sekilde siirdiiriir ve disiplin problemleri de azalmis
olur (Stone-Mccown, Freedman, Jensen ve Rideout, 1998). MEB, (2013) okul 6ncesi
egitim programinda yer alan sosyal ve duygusal gelisim altinda yer alan kazanimlar
duygusal zekay1 desteklemektedir. Egitim programi dahilinde ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimleri somut etkinliklerle de desteklenmelidir. Programi en etkili hale
getirecek kisiler, egitim ve Ogretim uygulamalari olusturarak aile katilimmnin
saglayacak, smif ortamini olusturacak 6gretmenlerdir. Egitim programlari; toplumun
gereksinimleri, ¢cagdas kuram ve yaklasimlar, cocuk ve genclerin degisen ihtiyaglar
ve Ozellikleri dogrultusunda siirekli gelistirilmelidir (Giirkan, 2010). Ogretmenlerin,
cocuklarin giiclii yonlerini insa edebilmeleri i¢in onlarm 6grenmeye yonelik olumlu
yaklasimlar gelistirmelerini desteklemek ve yeni becerilerini gelistirebilmeleri i¢in bir
O0gretim plant olusturmalidir. Ayni zamanda normal gelisimin gerisinde seyreden
ogrenciler de dahil olmak iizere tiim 6grencilerin yeteneklerine karsi hassas olan ¢ok
cesitli Ogretim prensiplerini kullanmalidir. Farkli 6grenme ihtiyacglari, ilgi ve
yeterlilikleri olan cocuklarin 6grenme amaglarin1 basarabilmeleri igin c¢esitlilik
gosteren yollar sunulmasi, yani egitim ¢evresi, icerik, etkinlikler ve dgretim siireci i¢in
coklu yollar sunulmasi gerekmektedir. Ayrica dgretmenlerin smif igerisinde olumlu
bir iliski gelistirebilmeleri ve etkili bir 6gretim yapabilmeleri i¢in g¢ocuklarin
geemislerini, kiiltiirlerini, tercihlerini ve ilgilerini anlamaya ihtiyaglar1 vardir
(Bredekamp, 2014). Ogretmenlerin oncelikli olarak gozlem ve degerlendirme
yapmalar1 dgretimlerini bu cer¢cevede hazirlayabilmeleri agisindan 6nemlidir. Okul
oncesi ¢ocuklarin degerlendirme ortamlar1 olarak ilgi kdseleri, giinliik rutinler, is
birligine dayali kiigiik grup etkinlikleri, sinif toplantilar1 veya biiyiik gruplar, dis bahge,
bagimsiz calismalar 6nerilmektedir (Mcafee ve Leong, 2011). Okul oncesi egitim

programinda etkinlik plani olusturulurken; etkinlikleri uygulama bi¢imlerine (biiytik-
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kiigiik, grup, bireysel) ve etkinlik tiirlerine dengeli sekilde yer verilmesi konusunda bu
alanda goérev yapan okul 6ncesi 6gretmenler ve adaylarmin farkindaliginin arttirilmasi
icin egitimler planlanmasi Onerilmektedir. Ayni zamanda Ogretmenlerin egitim
programinda etkinlik hazirlarken, etkinlikleri uygulama sekillerinin (biyiik-Kuguk,
grup, bireysel) ve etkinlik gruplarinin isaretlendigini belirten Cizelgelarin
olusturulmasi, egitim siirecinde dengeli bir dagilim yapilmasinda 6nemli bir rol
oynayacaktir (Soydan, 2019). Kisacas1 okul dncesi egitim programi, gelisimsel ve
esnek olmasi, ¢ocugun biitiinsel gelisimini destekleyebilmesi, biitiinciil yaklagimla
birlikte ¢ocugun sosyal ve duygusal, motor, bilissel, dil gelisim alanlari ile 6z bakim
becerilerinin birlikte ele alinmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin uyguladiklar egitim
hakkinda bilgi sahibi olmalari, programi tiim boyutlariyla ele alabilmeleri ve

cocuklarn biitlin gelisim 6zelliklerini ¢ok 1yi bilmeleri gerekmektedir.

2.3 Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

Egitim, bireyin yasamiin niteligini belirleyen en 6nemli unsurdur. Egitim diizeyinin
artmas1 demek daha yiiksek gelir, daha saglikli yasam anlamimna gelmektedir; bu
nedenle toplumun kalkinmasi i¢in, egitimin temel amacimin kisisel gelisimin
saglanmas1 ve toplumlarm sahip olduklar1 potansiyelleri gelistirerek en iist seviyeye
getirmek olmasi 6nemlidir Egitim ve 6gretim siirecinde iletisimi baglatan pozisyonda
o0gretmenler vardir. Dolayisiyla etkili iletisim i¢cin 6gretmen 6nemli bir rol istlenir.
Ogretmenin kisilik 6zellikleri ve iletisim becerileri gelismis olursa dgrencilerine lider
roliinli iistlenirken ayn1 zamanda onlara rehberlik de yapabilir (Dag, 2015). Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin 6grendigi ve kazandiklar1 davraniglari hayat boyu devam
ettigi diisliniildiigiinde, 0gretmenlere kazandirilacak mesleki yeterliklerin tizerinde
hassasiyetle durmak gerekliligi O6nem kazanmaktadwr (Daghoglu, 2007).
Arastirmacilar ¢ocuklarin gelisim diizeyleri i¢in aile-cocuk iligkisinden sonra en
onemli roliin 6gretmen-cocuk iliskisi oldugunu belirtmistir. Cocuklarin 6gretmenleri
ile iligkileri arasindaki baglantilar ve okula olan uyumlari, hatta ¢ocuklarin kendileri
hakkindaki alg1 diizeyleri 6gretmen ve cocuk arasindaki etkilesimin Onemiyle
aciklanabilir (Colwell ve Lindsey, 2003). Ogretmen ve ¢ocuk arasindaki iletisim ve
iligki stirecinin yani sira 6zellikle ¢ocuklarin okula uyumlar1 ve akademik basarilarini
etkileyen bir diger 6ge ise ebeveynlerle 6gretmenler arasinda kurulacak olan iletisim

ve iligkidir. Anneler ¢ocuklarin 6ncelikli ihtiyaclarini karsilayan kisilerdir. Cocuk ile
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annesi arasinda baglanma iligkisinde problemler meydana gelir ise ¢ocukta davranis
sorunlar1 ortaya ¢ikar ancak, ¢ocuk ile dgretmen arasinda meydana gelen ikinci
baglanma iliskisi bu olumsuz vaziyette bir 6diillenmeye sebebiyet vermektedir (Usta,
2014). Erken ¢ocukluk doneminde annesi ile giivensiz baglanma gerceklestiren her
cocugun okula baslarken uyum problemi gostermedigi goriilmiistiir. Ogretmen ile
giivensiz baglanma yasayan c¢ocuklar arasinda bu durumu telafi edici baglanmalar
olusmustur. Ogretmen-gocuk iliskisi bu tip gelisimsel izleri silip iistesinden gelebilir
(As1 ve Karabay, 2017). Ogretmenin bu tip durumlar ile bas edebilmesi igin yeterli
donanima, 1yi bir egitim almis olmasma ve yeterli bilgi birikimine sahip olmasi
gerekmektedir. Lisans mezunlarmin 6n lisans mezunlarina gore ¢ocuklarla iliskilerinin
daha kuvvetli oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira egitim siireci boyunca dogru
materyalleri secerek bu materyallerle olusturacagi etkinlikleri de dogru planlamalidir.
Boylece smnif yonetimini de etkili uygulayarak ¢ocuk ile etkilesimine katkida bulunur
(Usta,2014). Okul o6ncesi donemindeki cocuklar egitim kurumlarina ilk defa
geldiklerinde endise ve kaygi duyarlar. Ogretmenler bu siiregte gocuklarin endiselerini
Minimum seviyeye indirmek ve onlarin okula uyum siirecini kolaylastirmak i¢in aile
katilim calismalar1 yapmaktadir. Okul 6ncesi 08retmenlerinin uyum dénemi igin
yapabilecegi bazi faaliyetler mevcuttur. Ornegin; 6gretmenler ddnemin basinda cesitli
formlar ve teknikler ile c¢ocuklari, ilgi alanlarini ve ebeveynlerini tanimaya
calisabilirler. Okul i¢inde planlanan etkinliklerin yani sira okul disinda da etkinlikler
planlanabilir. Ebeveynler okul-aile is birligi konusunda bilinglendirilirken,
O0gretmenler i¢in ise seminerler diizenlenebilir (Aydogdu ve Kilig, 2016). Yetiskinler
cocuklarin diinyasinda onlara rehberlik eden goriinmez bir el konumundayken,
akranlar1 ¢ocuklar i¢in ortak ilgi alanlarina sahip olduklarindan birer sosyal partner
konumundadir. Ogretmen bu iki iliski ¢esidini de anlayan olmalidir. Ciinkii
Ogretmenler c¢ocuklara sosyal hayatlarina adapte olabilmeleri ve uyum
saglayabilmeleri i¢in yardime1 olmalidir. Cocuklar genellikle arkadaglar ile oynamak
istese de kendini belli bir gruba dahil ettiremeyen, kabul edilmeyen ve ihmal edilen
cocuklarin sayis1 da oldukgca fazladir. Ogretmenin rolii bu siiregte 5nem tagimaktadir.
Cocuklar 6gretmenleri ile aile Ozellikleri farketmeksizin olumlu baglanma iliskisi
kurarsa akranlari ile daha pozitif iliski kurup daha az ¢atigsma igine girer (Tiifekgi ve
Deniz, 2013). Ogretmen ile cocuk arasindaki iliski, cocuklarm akranlariyla olan

iligkilerini ve egitim hayatindaki akademik basarilarin1 da etkiler. Kimi 6gretmen
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cocuklar ile sicak ve samimi bir iligki kurarken kimi ise soguk ve mesafelidir. Yapilan
caligmalarda 6gretmen-gocuk iliskisinin ¢ocuklarda risk faktoriine karsi kalkan gorevi
gordiigiine dair bulgular edinilmistir. *Risk altinda’ olarak isimlendirilen ¢ocuklarin
gelisimlerini etkileyen sosyal iliskilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Cocuklar
ancak cevrelerindeki baglamlar destek gosterdigi zaman yeterlilige ulagir. Bu baglami
olusturan iki faktorden ilki anne olarak tanimlanirken digeri 6gretmendir. Cocuk-
ogretmen 1iliskisi, c¢ocuk-anne iligkisinin Otesinde bir katki sunar. Yapilan
arastirmalarda ge¢misinde giivenli baglanma olan ¢ocuklarm egitim sirasinda yapilan
aktivitelere daha kolay uyum sagladigi, ge¢misinde giivensiz baglanma olan
cocuklarin ise okulda uyum sorunu yasadiklar:1 tespit edilmistir. Eger cocugun bir
davranis problemi varsa annesiyle veya Ogretmeniyle olan iligskisi gozden
gecirilmelidir (As1 ve Karabay, 2017). Ogretmenler davranis problemleri ile kars:
karstya geldiklerinde kararsiz bir tutum sergilemek yerine ne gibi yontemler
kullanmalar1 gerektigini, hangi problemleri tek baslarina ¢ozebileceklerini, ek yardim
talep etmeleri gereken problem durumlarini bilmeli ve ¢ocuklarm aileleri ile kendi
goriisiinii paylasip, ortak plan ve programlar gelistirip birlikte yol almalidir. Bu siiregte
O0gretmen davranis problemi olan ¢ocuga diger ¢ocuklardan farkli bir sekilde miidahale
etmemeli ve ¢ocugu bu davranisiyla etiketlememelidir. Boyle bir tutum ¢oziim
siirecini olumsuz yonde etkileyecektir. Ogretmenler, sinif icerisinde akran reddi, akran
kabulii, akran zorbaligina maruz kalma gibi durumlar tespit etmek ve ¢oziim iiretmek
icin gozlem ve sosyometri gibi teknikleri kullanabilirler (Meseci, 2008). Cocuklarin
icinde bulunduklar1 durumlara bakildiginda, birgcok ¢ocugun farkli zorluklar ile karsi
karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Bu zorluklar arasinda; bosanma, siddet, hastaliklar,
rekabet, yoksunluk gibi durumlar mevcuttur. Cocuklarin karsilastiklar1 bu gibi
durumlarla bas edebilmelerini saglamak, onlara her kosulda en verimli ortami
sunabilmek herkesin sorumlulugu altindadir (Bahman ve Maffini, 2008). Cocuklarin
duygusal zekalarin1 desteklemek, zorluklarla miicadele edebilmelerine, farkliliklara
saygl duymalarma, saglhkli kisilik gelistirebilmelerine ve bireysel oldugu kadar
toplumsal bakis agis1 kazanmalarina olanak saglayacaktir (Ulutas, 2013). Glinlimiiz
hizl1 yasam kosullar1 ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisiminde okulun etkisini daha
fazla arttirmistir. Cocuklarin giiniin biiyiik bir kismini okulda 6gretmenleri ile birlikte
gecirdikleri diislintildiigiinde Ogretmenlerin duygusal zekayr gelistirme ile ilgili

caligmalar1 6nemli olmaktadir. Cagdas egitim sistemlerinde duygusal zekas1 yliksek
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ogretmen ve yiiksek okul kavramlar1 kullanilmaktadir (Arsenijevi¢, Andevski ve
Maljkovi¢, 2012). Ogretmenler, okullarda verilen egitimin yapi taslaridir. 1lk defa
sosyal cevre ile tanisan ¢ocuk icin 6gretmenler kolaylastirici olmali ayn1 zamanda
cocugun topluma uyumunu da saglamalidir (Cicek Saglam, 2011; Polat,2010). Okul
oncesi 0gretmenleri smifta ayn1 anda hizla gergeklesen olaylar karsisinda aninda
Kararlar almali ve durumu yonetmelidir. Bunu gergeklestirirken Ogretmenler
deneyimlerinden yararlanmali, bilgi birikimlerini isin i¢ine katmali, duygularmna
bagsvurmali ve aileler ile esgiidiimlii calismaya 6zen gostermelidir (Yumus, 2013).
Ozetle ¢ocugun Kkisiligini sekillendirmede ¢ok ©nemli rolii olan okul Oncesi
ogretmeninin smifinda bulunan ¢ocugu ¢ok iy1 tanimasi ve uygun egitim siireclerini
planlamasi gereklidir. Davraniglar1 ile c¢ocuklara rol model olabilmeli, 6grenme
rehberligi silirecini etkin yOnetebilmeli, sinif, okul-aile ve toplum iligkilerinin
koordinasyonunu saglayarak c¢ocuklarin kendilerini gergeklestirmesine firsatlar

olusturabilmelidir.

2.4 Okul Oncesi Egitimde Ebeveynlerin Rolii

[k insanla birlikte temelleri atilan aile: Tarihte bilinen en eski kurum, toplumun en
kii¢iik yap1 tas1 ve cekirdegidir (Keskin, 2017). Bireyin hayatinda her zaman igin
onemli bir yere sahip olmus ve olmaya devam etmektedir (Yalman, 2014). ilk insanla
birlikte meydana gelmis olan aile kurumunda 6nemli 6l¢iide degisimler yaganmis olsa
da ailenin insanin yagamindaki 6nemi ve ozeliklerinde pek bir degisiklik olmamaistir
(Turan, 2015). insanin, sosyal bir varlik olmasi kisinin toplum i¢inde yasamasini
mecburi kilmasindan dolayr ailenin yapisinda ve fonksiyonlarinda degisiklikler
meydana gelse de ailenin kisinin hayatindaki 6nemi nasil ki ilk insandan bu yana
devam ettiyse bugiinden sonrada insanlik yok olana kadar siire gelecegi diisiiniilebilir
(Erdogan, 2014). Zamana ve yere bagli olarak aile kavrami ve islevi degisiklik
gosterebilmektedir. Bu nedenle, evrensel bir yap1 olan ailenin her zaman ve her yerde
gegerli tanimini yapmak miimkiin degildir (Erdogan, 2014). Her toplumun kendine ait
kiiltiirel 6zellikler barindirmasi, ¢esitli aile tiplerini ortaya ¢ikarmis ve her toplum i¢in
aile tipleri degiskenlik gosterdiginden her toplumun aile tanimi da farklilik
gostermistir (Yurdakul, 2016). Aileleri diger sosyal yapilardan ayiran, kendine 6zgii
ve farkli 6zellikleri vardir. Ailenin kendine ait 6zellikleri asagidaki gibidir:

1. Aile evrenseldir.
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Ailedeki tiyeler arasinda duygusal bir bag vardir.
Aile bireye sekil verir.

Ailenin belirli bir kapsam sinir1 vardir.

Aile toplumda ¢ekirdek 6zelligi tasir.

Aile bireylerinin sorumluluklar1 vardir.

N o g bk~ DD

Aile siireklidir ve siirekli degisir.
8. Aile sosyal kurallari ile sinirlt bir yapidir (Diindar, 2018).

Birey aile i¢inde dogar ve biiyiir. Nesilden nesile geleneklerin, goreneklerin, orf ve
adetlerin, inanclarin aktarilmasinda; ¢ocugun kiiltiirel ve sosyal gelisimi konusunda en
onemli sorumlulugu aile alir. Aile i¢inde bulunan bireylerin ¢esitli sorumluluk ve
gorevleri vardir. Aile yasami, paylasma, is birligi ve is boliimiine dayanmaktir. Aile
yasalara ve sosyal kurallara gore sekil almakla birlikte toplumun egitim, ydnetim,
hukuk sistemlerinden etkilenerek degisir ve gelisir (Ozglven, 2010). Toplumun
cekirdegini olusturan aile, ¢ocuk i¢in toplum anlamina gelir. Bu sebeple ¢ocuk ileride
yasayacagl hayatin provasmi oncelikle aile igerisinde deneyimler. Aile, egitimciler
icin ilk ve en etkili yap1 olarak kabul edilmektedir. Ornegin cocuk cevresindeki
biiytiiklere, kiicliklere ne sekilde davranacagini, bir otorite ile karsilastiginda nasil
davranmas1 gerektigini aile icinde deneyimleyip ilk tecriibelerini kazanir. Bireyin
cocukluktan itibaren gosterdigi davranislar, aile fertleriyle aralarindaki duygusal bag
ile sik1 sikiya ilgilidir (Késeoglu, 2019). Erken ¢ocukluk doneminde anne baba rolleri
olduk¢a 6nemlidir. Cocuklara ihtiyaclar1 olan 6nemin verilmesi anne ve babalarin
gorevidir. Okul 6ncesi donem kritik bir donem oldugundan dolayr anne ve babalar
cocuklarin saglikli bir birey olarak gelisimlerini saglamalidir (Erden, 2017). Cocuklar
ailenin temel davranis kaliplarin1 ve degerlerini ortak yasami i¢inde dgrenirler ayni
zamanda informal egitim siireci aile ortaminda ¢ok etkili bir bicimde olusur. Egitimin
ailede baslamasi, kiside sonradan biiyiik dl¢iide degistirilmesi ¢ok gii¢ olan temel
davranislar kazanmasina yol acar. Kisinin yalanci veya diiriist, tembel veya caliskan
vb. dzelliklerinin temeli ailede atilir. Genel olarak aile egitimi amagl olarak strdirr.
Odiil veya cezaya bagl bir kosullandirma mekanizmast siirekli olarak aile yasaminda
yer alir ve cocuklar1 yonlendirir. Egitim yar1 formal bir 6zellik gdsterirken aile egitim
siireci formal bicimde devam eder (Fidan, 1996). Russell’e gore egitim, otorite ile
saglanacaksa bu otoritede anne ve babalarm da yer almasi gerekmektedir. Cocuklar ile

en yogun iligkide olan ve gercekten onlar1 en iyi taniyan kisiler anne ve babalardir
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(Dikbas,2008). Cocuklara yeni beceriler kazandirilmasinda anne ve babalar 6nemli bir
role sahiptir. Sosyal iliskilerinde basarili olan, 6zgiliveni olan, kendilerini iyi bir
bicimde ifade edebilen bireylerin yetismesinde okul ile aile is birligi ve iletisimin
onemi olduk¢a etkilidir. Anne ve babanin cocuklarmma karsi tutarli olmalari,
cocuklarma iyi ornek olmalari, gosterdikleri sevginin dozunun iyi ayarlanmasi,
bireysel farkliliklarin géz Oniinde bulundurulmasi, 6diill ve ceza uygulamalarmi
ayarinda yapabilmeleri ¢cocugun egitiminde olduk¢a dnemlidir. Cocuk ailede gordiigii
degere gore; bagimsiz, ice doniik, disa doniik, becerikli veya girisken olur. Fazla
elestirilmek ¢ocugu saldirgan ve korkak yapar (Kir, 2011). Ebeveynlere diisen en
onemli gorev ¢ocuklarinin gelisimi i¢in ¢ok dnemli olan okul 6ncesi donemde saglikli
bir birey olmalar1 igin ellerinden geleni saglamaya ¢alismaktir. Okul 6ncesi ¢ocukluk
donemi  degisik kuramcilar tarafindan gelisim donemleri cercevesinde
aciklanmaktadir. Farkli kuramsal modellerin farklh adlandirdig1 0-6 yas araligindaki
okul 6ncesi ¢cocukluk doneminin en 6nemli ortak noktasi bu donemin gocugun ileriki
yasam ve gelisim donemlerinde olusturacagi etkilerin 6nemidir. Bu bilgiler ekseninde,
cocuk acisindan yasaminin ilk yillarinda ebeveynlerinin rolii tartismasiz olarak cok
onem arz etmektedir. Okul 6ncesi ddnemde ¢ocugun hem kisilik gelisimi hem de
hayatinin ilerleyen donemleri ve yetiskinlik yasami i¢in ¢ocuk ile anne-baba iligkisinin
saglikli olmas1 gerekmektedir. Ayrica ¢ocuk aileden ilk diizenli ayrilisini ve kendine
ait ilk sosyal ortami olusturma deneyimini okul Oncesi egitim doneminde
gergeklestirir. Bu durum ¢ocugun gelisimindeki en 6nemli adimlardan biridir. Cocuk
ve ebeveynler acisindan okul 6ncesi egitimde saglikli bir uyumun saglanmasi okul
oncesi egitimde olduk¢a 6nem teskil etmektedir. Anne ve babalarin birbirleriyle ve
¢ocuklartyla kurduklart iliskinin niteligi fazlasiyla 6nemlidir. Ozellikle yaslar1 kiigiik
olan cocuklar ebeveynlerine duygusal anlamda daha ¢ok ihtiya¢ duymaktadir. Bu
nedenle Ozellikle okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar ile anne ve babalarin kurduklar1
iliskinin kaliteli olmas1 ¢ocugun psikolojik gelisimi i¢in olumlu sonuglar ortaya
¢ikmasmi saglayacaktir (Ongider, 2013). Kisacasi okul &ncesi donemde 6zellikle
cocuklarin duygusal gelisimi i¢in ebeveynler ¢ok biiyiik rol oynamaktadir. Erken
cocukluk doneminden itibaren olusan ¢ocuk ve ebeveyn iliskisinin giivenli ve saglikli
olmast c¢ocugun okul Oncesi donemde gosterdigi tutum ve davraniglar iizerinde

dogrudan etkili olacaktir.
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2.4.1 Aile katilinm

Aile, ¢ocugun zamanmin biiyiik bir ¢ogunlugunu gecirdigi, dogal yasantilarinin
paylasildig1 temel etkilesim ortamuidir (Giirsimsek, 2003). Ebeveynler, ¢ocuklarinin
gelisim 6zelliklerini desteklemeye yonelik bilgi ve yonlendirmelere ihtiya¢ duyan
ogrenciler olarak tanimlanmig ve bu nedenle 6gretmenden ebeveyne dogru bir bilgi
akis1 zorunlu kilmmustir. 1960’larda ebeveyn ve dgretmen iliskisi arasinda farkl bir
yaklagim meydana gelmistir. Ortaya ¢ikan bu yaklasim, ¢ocuk i¢in, ortak bir amaca
yonelik olarak, ebeveynler ve 6gretmenlerin birbirlerine destek olmalar1 gerektigini
savunmustur. Sonug¢ olarak ebeveynlerin, karar verme siirecinde isbirlik¢i konuma
gelmis olduklar1 ifade edilmektedir (Powell ve Diamond, 2005). Aile katilimi;
ebeveynlerin veya ailedeki diger Tlyelerin ¢ocuklarin egitim silireglerine ve
gelisimlerine katkida bulunmak i¢in okul 6ncesi egitim programina katildiklar1 bir
stirectir (Morrison, 2003). Aile katiliminda amag; ev ile okul arasindaki koordinasyonu
saglayabilmektir. Boylelikle cocuklarin gelisimlerinde ve egitimlerinde esgiidiimlii
hareket edilip siire¢ desteklenecektir. Ayn1 zamanda aile katilimi ile 6zellikle alt
sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar {izerine ¢evrenin sebep oldugu olumsuz
etkileri minimuma indirgemek de bir¢ok arastirmaci tarafindan (Green, 2003; Decker
ve Decker, 2005; Meyer ve Mann, 2006; Christine ve Waanders, 2007) diger 6nemli
amag olarak gosterilmistir. Gilinlimiizde okul sadece bilgi aktaran bir kurumdan ziyade
bir yonden cocuk ve genclerin yasama hazirlanmalar1 ve sosyal gelisimlerini
tamamlama surecinde rol oynarken, diger yonden anne ve babalarin egitimine
yardimc1 olmaktadir (Zembat ve Unutkan, 2001). Aile ¢ocugun informal, okul ise
formal egitim almasini saglayan kurumlardir ve toplumsal amaglara ulasmak icin bu
iki egitim silirecinin birbiriyle biitiinlesmesi ve tutarlilik gdstermesi ¢ok Onemlidir
(Kaya, 2002). Ailenin okul i¢cinde egitim siirecine dahil olmasi, 6zellikle 1980°li
yillardan itibaren yapilan arastirmalarla biiylik 6nem kazanmistir. Tiirkiye’de ilk
olarak hangi tarihte aile katilim1 ¢aligmalarindan bahsedildigi ile ilgili yazin taramasi
yapildiginda Bayrak¢1 ve Dizbay’in (2013) aile katiliminin ilk olarak milli Egitim
Bakani Resat Semsettin Sirer’in 1940’11 yillarda okullara yolladig1 genelge ile aile
katilimi kavramini okul-aile birlikleri adi altinda bahsedilmeye basladigmni ifade
ettikleri goriilmektedir (Goriir, 2020). Okul 6ncesi egitimin onemli paydaslar1 olan
ebeveynlerin egitim siirecine dahil edilmesi ya da okul ortaklig1; anne ve babaya dahil

olduklar1 egitim diizeyinde uygun becerilerin kazandirilmasi, ¢calisma gruplarina dahil
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edilmeleri, sosyal ve duygusal anlamda desteklenmesi, anne-baba ve ¢ocuk iligkisinin
saglikl1 bir bigimde inga edilmesi gibi ¢cok farkli sekillerde agiklanmaktadir (Griffin ve
Steen, 2010; White, Taylor ve Moss, 1992). Yapilan biitlin aragtirmalardan ¢ikan
temel sonug ailelerin egitime katilmalarin ¢ok yonlii olumlu etkilerinin olmasidir
(Arikan, 2007). Miser’e (2000) gore kalabalik gruplarda etkinliklere katilmak aktif
ogrenme agisindan olduk¢a onemlidir. Ortiik bir sekilde gerceklesen bu 6grenmede
bireyler giinliikk hayatlarinda uygulayabilecekleri yeni bilgi, tutum ve beceriler
gelistirirler. Boylece kendilerinde var olan bilgilerine yenilerini ekleyerek
Ozsaygilarini giiclendirir ve kendini gerceklestirme giiclerini sergilerler. Bu nedenle,
toplumda her kesimden aile yapilarina hitap edecek, ailelerin ¢ocuk egitimi ile ilgili
ihtiyaclarina cevap verecek farkli aile egitim programlarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Carlisle, Stanley ve Kemple, (2005)
ise, aile katilimmin ¢ok 6nemli oldugu séyleyerek en yaygin olarak okulda istekli
calisma ve ¢ocuklar ev ddevlerine destek olma seklinde gerceklestigini belirtmistir.
Biitiin bunlarm yani1 sira okuldaki etkinliklere katilim, misafir olarak derslere katilmak,
okul ile karar almada etkilesim halinde olmak gibi olanaklardan faydalanarak okul ve
aile koordinasyonunu kuvvetlendirecegini savunmustur. Okul-aile is birliginin aileler
iizerindeki olumlu etkileri etkinliklere katilan ve katilmayanlar1 karsilastirip
Olcllmeye cgalisilmistir. Cocuklar1 yasama hazir hale getirmenin yani sira okul 6ncesi
egitim kurumlar1 aile ve okul arasinda olumlu bir bag kurarak egitimde devamliligi
saglar ve okul-aile is birligini meydana getirir (Cagdas ve Secer, 2010). Amerika’nin
Missouri eyaletinde 2006 yilinda 7710 g¢ocuk iizerinde gergeklesen ve ebeveynlerin
cocuk egitimindeki Onemini ortaya koyan “Ogretmen Olarak Anne Babalar”
projesinde ¢cocuklar anaokuluna basladiklar1 zaman ve ti¢iincii siifta degerlendirmeye
alinmistir. Aragtrmanin bulgularina gore; anne- baba egitim programlarma katilan
ebeveynlerin ¢ocuklarmma daha fazla kitap okuduklari, okul etkinliklerine daha sik
katildiklar1 ve bdylelikle ¢ocuklarin ve ailelerin okula daha hazir olduklarin1 ve bir
sonraki egitim siirecinde basarilar elde ettikleri goriilmiistiir (Pfannenstiel ve Zigler,
2007). Cocuklarin kendilerini 6nemli hissettikleri ortamlarda 6grenme siireci daha
etkin olmaktadir (Canoglu, 2007). Cocuklarin, okulun aile ile baglantili ve degerli bir
yer oldugu fikrini edinebilmeleri ebeveynleri ve Ogretmenleri ile is birligi i¢inde

olduklarmi gordiiklerinde daha etkili olmaktadir (Carlisle, Stanley ve Kemple, 2005).
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Aile katilimin ¢ocuklara, ebeveynlere, egitmenlere ve kuruma sagladig1 faydalar su
sekilde siralamustir;
1. Cocuklar Agisindan:
a. Cocugu ileriki yasantisinda, mutlu, 6zgiivenli ve basarili bir birey
olarak hazirlamak.
b. Cocuga uygulanabilecek farkli egitim yaklasimlarini okul ve ev
kosullarinda ortadan kaldirmak.
2. Ebeveynler Agisindan:
a. Cocuklarinin egitimlerinde yapmalar1 gereken gorevlerin Onemini
kavramalarmi saglamak.
b. Cocugun gelisimine gok amagl destek saglamak.
€. Cocuklarin birer birey oldugunun kabul edilmesi.
d. Cocukla saglikli ve etkili bir iletisim olugsmasimni saglamak.
3. Ogretmen Agisindan:
a. Programini daha verimli ve rahat bir bicimde gergeklestirebilmek.
b. Hedeflenen noktaya ulasabilmek.
C. Cocuklarla saghkli ve etkin bir iletisim sonucu problemlere ¢oziim
getirebilmek.
4. Kurumlar A¢isindan:
a. Kesintisiz bir egitim saglayabilmek.
b. Cocugun ¢ok tarafli gelisimine destek saglamak.
C. Hedeflenen amag ve kazanimlari1 daha hizli ve rahat elde edebilmek.
d. Egitimin kalitesini ve niteligini ¢ogaltmak (Comert ve Giileg, 2004).
Morrions (2003) aile katilimini; gocugun gelisimi ve egitimi i¢in anne-baba ve ailenin
diger iiyelerinin katildig1 bir siire¢ olarak tanimlamistir. Anne-babanin yam sira
cocugun bakim ve ihtiyaglarinin karsilanmasi kisminda anneanne, babaanne ve
dedelere de gorev diismektedir. Cocuklarin okula uyum saglama siirecinde ve egitim
devam ederken bazi faaliyetlere aktif katilim saglayip desteklerini siirdiirdiikleri
goriilmektedir. Okul ve aile is birligi sayesinde ¢ocuklar, farkli insanlardan, yaratici
diisiinme, baskalarina yardim etmenin ve okula devam etmenin dnemine iliskin ¢ok
sayida olumlu tutum ve davramigi 6grenme firsati edebilecektir. Sandberg (2005)

ozellikle erken c¢ocukluk doneminde aile katilimmin c¢ok ©nemli oldugunu
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vurgulamaktadir. Bunu ii¢ faktor ile gerekcelendirmistir, bu faktorler su sekilde
siralanmaktadir;

1. Cocugun yasamindaki ilk ii¢ y1l gelisimi bakimindan ¢ok kritiktir ve bu yillarda
aileler temel egitimci roliindedir, ¢ocuklarinin gelisimini destekleyebilmek i¢in
gereken alaka ve 0zeni gosterirler.

2. Aileler g¢ocuklarini okul Oncesi egitime baslamalar1 igin hazirlarlar. Bu
egitimin verimli olabilmesi, ¢cocugun sosyallesme 6zellikleri ve 6grenmeye
istek gibi, belirli beceriler1 kazanmasi ile baglantilidir. Bu beceriler, sadece
okul icerisindeki egitimde degil aile ¢evresinde de gerceklesir.

3. Ebeveynlerin cocugun egitimine, evin haricinde katilimi ¢ok dnemlidir. Aileler
ve okul arasinda kurulan ilk iletisim, ¢ocugun ilk aldigi egitimin kalitesini
arttirir (Kuzu, 2006).

Aile katilimimin potansiyel faydalarinin yaninda, bu degerli siirecin 6niinde sayisiz
engel de bulunmaktadir. Literatiirde aile katilimi hakkinda ne oldugu, nasil olmasi
gerektigi ile ilgili olarak yazilanlar ile okullarda uygulanan cesitli aile katilim
uygulamalar1 arasinda farkliliklar goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu farklilasma ile ilgili
pek ¢ok neden vardir ve bu nedenler aile katillmmim engelleri olarak
kavramsallastirilabilir (Hornby ve Lafaele, 2011). Sonug¢ olarak, aile katiliminda
amag; okul ile ev arasindaki saglikl iliskiyi saglayarak cocuklar gelisimlerinde ve
egitimlerinde birlikte hareket etmeyi saglamak ve bu sayede bu siireci daha verimli ve
aktif hale getirmektir. Okul-aile is birliginin ve aile katilim etkinliklerinin, gocuk, aile
ve okul iizerinde Oonemli yararlar1 olmaktadir. Okul-ev arasindaki koordinasyonu
saglamakla beraber ¢ocugun egitimlerinde ve gelisimlerinde esgiidiimlii hareket
etmenin ve boylece bu siireci desteklenmenin amaclandig: aile katilim ¢calismalarinin
cocugunun egitimsel anlamda desteklenmesine, ebeveynlerin cocugun egitim siireci
icerisinde daha etkili ve bilingli olabilmelerine, 6gretmenlerin verimlilik anlaminda
gelisimlerine ve programin daha etkin uygulanmasinda 6nemli bir yeri oldugu
sdylenebilir. Ozetlemek gerekirse okul &ncesi ddnemde aile katilimma yonelik yapilan
zenginlestirilmis iceriklerle hem okulda hem de evde egitim siirekliligi icin cok 6nemli
bir yer tutmaktadir. Aile katilimi c¢ocuklara yarar sagladigi kadar ailedeki diger

bireylere de yarar saglamaktadir.
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2.5 Okul Oncesi Egitimden Beklentiler

Erken cocukluk doneminde egitimden yararlanma siiresi ile akademik ve gelisimsel
ilerleme arasinda olumlu iligki (Barnett, 1998; Burger, 2010) politika gelistiriciler ile
birlikte ebeveynlerin de erken ¢ocukluk egitiminin ne kadar 6nem arz ettiginin farkina
varmasma olanak saglamistir. Sosyal bilimlerde gecerli sayilan Victor Vroom
tarafindan ortaya atilmis beklenti-deger kurammin o6ziinde insanlarin bir isi
yapmalarma tesvik eden iki temek 6ge bulunmaktadir. Birincisi haz; ikincisi ise 6diil
beklentisidir (Onaran, 1981). Egitim kurumlar1 bu motivasyonu olusturabilirse
ebeveyni egitimin i¢ine ¢ekebilir ve kalic1 6grenmeyi olusturabilirler; eger ebeveynler
okulda uygulanan programin ve ¢ocuklarin aldiklar1 egitimin birer pargasi olmaktan
haz duyarsa ve ¢ocuklar basarilar1 onlar i¢in birer 6diil anlam1 kazanirsa aile egitime
destek vermekten cekinmeyeceklerdir. Ayni sekilde beklenti; bireyin belli bir ¢aba
harcadig1 ve belli bir davranisa yoneldigi zaman amacladigi sonucu elde edecegi
konusunda duyduygu inanca denmektedir (Yesilyurt, 2011). Sosyoekonomik diizey ile
ebeveynlerin erken c¢ocukluk egitimine yonelik farkindaliklar1 ve beklentilerinin
karsilanmasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu, okul Oncesi egitime iliskin
farkindalhigin erken cocukluk egitiminde okullarin sayilarinin artmasini da olumlu
yonde etkiledigi vurgulanmaktadir (Sackes, 2013; Tokug, 2007). Bu sebepten dolay1
giin gectikce ebeveynler egitim siirecinde daha fazla yer almakta ve karar alma
stireclerine de dahil olmaktadirlar. Epstein’nin (1995) etki alanlarimin ortiismesi
kuramma gore ebeveyn, okul ve ¢evre iliskisini agiklamak i¢in egitimsel, psikolojik
ve sosyolojik bakis acilarmi beraber ele almak gerekmektedir. Epstein’e gore aile, okul
ve toplum cocuklarin sosyallesmesini ve egitimini etkileyen ii¢ 6nemli unsurdur ve bu
ti¢ etkinin birbirleriyle iligkisi cocugun gelisimi i¢in ¢ok dnemli belirleyicilerdir. Erken
cocukluk uygulamalarina katilan ebeveynlerin edindigi yeterlilikler zaman zaman
egitim icerigindeki pedagojik uygulamalara yonelik Oneriler gelistirmelerine olanak
saglamig ve bu Oneriler ayn1 zamanda bazi beklentilerin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. (Toran ve Sahin, 2020). Laloumi-Vidali (1998), ebeveynlerin okul dncesi
egitiminde ¢ocuklarin pedagojik anlamda desteklenmesini, egitim siirecinde mutlu
olmalarmi beklediklerini ayn1 zamanda erken ¢ocukluk egitimi kiiltiirinii yakindan
tanidiklarini ve beklentilerini bu yonde belirlediklerini sonucunu meydana getirmistir.
Cin, Kore ve Japonya’da yapilan ebeveynlerin beklentilerine iliskin bir arastirmada ti¢

tilkede de erken ¢ocukluk egitiminden ¢ocuklarin gelisim alanlarinin desteklenmesi ile
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ilgili beklentilerinin oldugu sonucuna varilmistir (Aibao, Xiaofeng ve Hajime, 2007).
Bununla beraber, ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitimine yonelik bazi dnceliklerinin
oldugu saptanmistir. Erken cocukluk egitiminin sosyoekonomik duizeye gore,
cocuklarin cinsiyet ve yasmna gore farklilik gosterdigi; erken cocukluk egitiminde
ailelerin Onceliklerinin biligsel gelisim ve 6z bakim becerilerine yonelik oldugu
sonucuna varilmistir (Sacgkes, 2013). Ebeveynlerin beklentilerinin okul Oncesi
egitiminde bakim ve egitim boyutlarini kapsamis oldugu goriilmektedir (Benner ve
Mistry, 2007). Okul oncesi egitim veren kurumlarin fiziki yapilari, 6gretmenlerin
sahip oldugu 6zellikler ve ailelerin ¢ocukla ilgili bilgilendirilmesi ebeveyn beklentileri
igerisinde yer almaktadir. Okul 6ncesi kurumlarinin fiziki sartlar1 ile ilgili olarak
uygun ve giivenli bir yap1 olmasi veli beklentileri icerisinde bulunmaktadir. Diger 6n
plana ¢ikan beklentilerden bazilar1 ise; 6gretmenlerin dort yillik lisans mezunu
olmalari, deneyimli olmalar1i ve ebeveynler ile ¢ocuklar1 hakkinda
bilgilendirilmeleridir (Tugrul ve Tokug, 2007). Loughlin, Presnal ve Bierman, (2017)
ebeveynlerin okul 6ncesi egitiminden en ¢ok akademik beklentilerinin oldugunu ve
0zellikle bu beklentilere sahip olan ebeveynlerin diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
olduklarini belirtmistir. Egitim ve gelir durumu yiiksek olan ebeveynlerin fiziki olarak
uygun bir okul ortami, kaliteli bir egitim, 6gretmen ve yoneticilerin istenilen nitelikte
olmas1 gibi beklentilerinin oldugu saptanmistir (Seving, 2006). Universite mezunu
olan ebeveynlerin olmayanlara gore aile-6gretmen iletisimi konusunda daha fazla
beklentileri oldugu belirlenmistir (Jacobson ve Engelbrecht, 2000). Okul oncesi
Ogretmenleri ve idareciler, gilinlimiizde diisiindiiriici bir sekilde ebeveyn
beklentilerinin ve bu beklentilerden dogan zorluklarin giderek arttigindan
bahsetmektedir. Ogretmenler zor veliler ile karsilastiklarinda nasil davranabilecekleri
noktasinda yardim isteyebilmektedir (Wherry, 2008). Ebeveynler ile yiiz yiize iletisim
kurmak 6gretmenler i¢in g6z korkutucu bir hal almistir. Bir 6gretmen, sinifta cocuga
sOyledigi bir s6z ya da yaptig1 bir davranis yliziinden veliler ile karsi karsiya gelebilir.
Velilerin rahatsizlik duydugu durumlarda etkili ve uygun iletisim kurabilmek
Ogretmen icin en zor gorevlerden biridir. Veliler 6zellikle hakli olduklarini
diistindiikleri konularda 6gretmenlerle bir ¢atigma durumuna gegerler bu yilizden
beklentisi fazla olan veliler ile ¢aligabilmek belli stratejiler gelistirmek ig¢in ¢ok
onemlidir. Egitim siirecinde zaman zaman kizgin veya morali bozulmus ebeveynler ile

karsi karsiya gelmek meslegin dogal akigmin bir gergegidir. Ogretmen, velinin
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sorununa bagarili bir sekilde ¢6ziim bulamazsa sorun daha da biiyiiyecektir. Bu tarz
durumlarda velilere kars1 dogru teknikler kullanabilen 6gretmenler sorunlar karsisinda
daha etkili, giivenli ve verimli iletisim kurup, onlara yardimc1 olduktan sonra durumu
¢oziime kavusturabileceklerdir. Ogretmen veli ile yanlis iletisim kuruyor ise sik
goriismelerini tesvik etmenin bir énemi kalmayacaktir. Onemli olan gériismenin ve
iletisimin sikligindan ziyade dogru iletisim becerilerine sahip olmak ve saglikli
iletisim kurabilmektir (Whitaker, 2003). Ogretmenlerin karsilasabilecegi en zor
gorevlerden biri egitim siireci boyunca ¢ocuklarin istekleri ile ebeveynlerin istekleri
arasinda sikisip kalmalaridir. Cocuklar iggiidiisel olarak ebeveynlerinin onayini
kazanmak ve dikkatlerini cekmek isterler ve ebeveynler ise iggudusel olarak
cocuklarmin 1yi olmalarint saglamak isterler. Dolayisiyla ¢ocuklar ebeveynlerinin
dikkatini cekmek i¢in smifta 6gretmenleri veya arkadaslariyla yasadiklari durumlari
carpik veya abartil bir sekilde anlatabilirler. Olaya ve ¢ocuklarin anlatiminin stisleme
derecesine bagli olarak bu durum velilerde 6tkeye yol acabilir. Cocugun yapmis
oldugu abartili anlatim sonucu 6tkelenen veli 6gretmenden birtakim beklentiler igine
girebilir. Ogretmen boyle bir durumla karsilastiginda serin kanlihigini koruyarak
durumun dengeli bir resmini sunmali ve velinin 6fkesinin yatismasini saglamaya
calismalidir (Kog, 2020). Dolayisiyla 6fkenin hayatin bir gercegi oldugunu kabul
etmeli ve velilerin 6fke kontrolii saglayamadigi durumlarda dgretmenlerin veliler ile
catigma durumuna girmelerini engelleyebilmek i¢in bazi stratejiler deneyebilmek
oldukca 6nem teskil etmektedir. Acik bir iletisim, sakin olmak, ortak bir noktada
anlasmaya calismak ve karsilikli olarak kabul edilebilir bir ¢6ziime kavusmak son

derece 6nem arz etmektedir.

2.6 Litertiirdeki Cahsmalar

Toplumsal agidan bakildiginda saglikli ve ¢agdas nesiller yetistirebilmek i¢in, okul
oncesi egitim kurumlar1 ve ebeveynlerin yogun bir iletisim ve etkilesim i¢ine girerek
birbirlerinden neler beklediklerinden haberdar olmalar1 ve ortak bir fikirde
bulusabilmeleri gerekmektedir. Ogretmen-veli arasinda kesintisiz ve giivene bagli bir
iletisimin olmasi, 6gretmenlerin her daim bu is birligini destekler nitelikte olmalar1
ogrencilerin 6grenme diizeyi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu iliskide her iki tarafta
birbirine bagimlidir. (Balkar, 2009). Ebeveynler ve Ogretmenler benzer ©n

deneyimlere sahip olduklarinda, ayni dili konustuklarinda, ¢ocuklar i¢in benzer
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amaglar ve degerleri paylastiklarinda saglikli aile-6gretmen iligkileri gelistirmeleri
daha kolay olacaktir. Son zamanlarda okul dncesi egitime anne-babalarm katilim ile
ilgili yapilan arastirmalarda anne ve babanin egitimde ne kadar 6nemli oldugu acik¢a
gorilmektedir. Ebeveynlerin egitim ve dgretim siirecine katkilarmin saglanmasi igin
beklentilerinin hem 6gretmen hem de veli tarafindan ortaya konulmasi saglanmalidir
(Demiriz ve Caglayan, 2001). Okul o6ncesi donemde cocuga kazandirilacak
davraniglarin gerceklesmesi ve egitim siirecinde olumlu etkiler birakmak igin
ogretmenler ve anne-babalarin fikir birligi saglamasi ve es glidiimlii hareket etmeleri
olduk¢a 6nemlidir. Bu béliimde yurt icinde ve yurt disinda yapilan bazi ¢aligmalara
yer verilecektir. Boylelikle, aragtirmanin ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarla birlikte bir

biitlinliik igerisinde goriilebilmesi saglanmis olacaktir.

2.6.1 Ulusal arastirmalar

Hizla gelisen giinlimiiz toplumlarinda, okul 6ncesi egitim kurumunun gerek fiziki
gerekse sosyal olanaklar1 ¢ocugun sihirli yillar1 adi verilen erken ¢ocukluk donemi
cagmdan en verimli diizeyde faydalanmasini saglamaktadir. Bu dénemin ¢ocuk igin
nitelikli bir sekilde yapilandirilmasi i¢in ebeveynlerin de ¢ocuklarinin siirece dahil
olmasi1 ka¢inilmazdir. Ebeveynlerin her gecen giin daha bilingli hale gelmesi; arastiran,
sorgulayan ailelerin sayisindaki artig bu egitim siirecinin daha verimli hale getirmesi
acisindan onem tagimaktadir (Tokug, 2007). Ebeveynlerin, ¢cocuklariyla yasadiklari
deneyimler hakkinda konusacaklari, bilgilerini paylasacaklar1 ve sorunlariyla ilgili
yardim almak isteyecekleri glivenli ortami hazirlayacak olan okul Oncesi egitim
kurumlar1 olmalidir. Ogretmenlerin rolii ise aileye rehberlik eden, program gelistiren,
gerektiginde arkadas olan, sinif icerisinde ve disarisinda yardimci olan, dgrenciler ile
biitiinleserek onlarin hislerini anlayan, ebeveynler ile siirekli iletisim halinde olmaktir.
Bu arastirmanin amaci ¢ocugun hayatinda yadsinamaz dneme sahip okul 6ncesi egitim
kurumlarina ebeveynlerin ve 6gretmenlerin bakis acilarini, beklentilerini, mevcut okul
oncesi egitim kurumlarmin bu beklentileri karsilama durumlarini, farkli bakis agilari
ve beklentiler sonucu ortaya ¢ikan ¢atisma durumlarini bagimsiz degiskenlere gore
incelemektir.

Bakioglu ve Bahgeci (2010) velilerin okul imajina iliskin gorislerini inceledikleri
caligmada, velilerin okulun akademik basarisina, fiziki kosullarina, sosyal imkanlarma

ve yabanci dil egitimine dikkat ettikleri sonucuna varmistir.
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Kurtuldu (2010) yapmis oldugu arastirmasindan ¢ikan sonuglara gore okul oncesi
Ogretmenleri kismen de olsa okul-aile iligkilerinden veliden kaynaklanan cesitli
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri kadrolu
olarak gdrev yapma, mesleki deneyim siiresi, ¢ocuk sahibi olma degiskenlerine gore
farklilagmistir. Velilerin bakis agilar1 incelendiginde okul-aile iliskilerinde hemen
hemen hi¢ sorun yasanmamaktadwr. Yalnizca Ogretmenlerin aile ziyaretleri
gerceklestirmemesini orta diizey bir sorun haline getirmislerdir. Cocuk sayis1 fazla
olan velilerin yasadiklar1 sorunlarin bir cocuga sahip olan velilere gore fazla oldugu
saptanmigtir.

Soydemir (2011) arastrmasinda, okul oncesi ogretmenlerin ve ebeveynlerin
birbirlerine ve okul oncesi ¢ocuklarma iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar
yardimiyla ortaya ¢ikarmayir amacglamistir. Arastirmanin katilimcilarmi Konya ili
Merkez Ilgelerde gorev yapan 87 okul éncesi 6gretmeni ve 127 ebeveyn olusturmustur.
Arastirma verileri i¢in ebeveynlerin, cocuklari ve onlarm 6gretmenleri; 6gretmenlerin,
ogrencileri ve onlarin ebeveynleri ile kendileri igin metafor tretmeleri istenmistir.
Arastirmanin verileri igerik analizi yontemi kullanilarak tahlil edilmistir. Sonug olarak,
ebeveynler tarafindan 6gretmenlerin temel rolleri bilgi kaynagi ve aktaricis1 olmak ve
ogrencileri sekillendirmek oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenler, ebeveynleri
negatiflik unsuru olarak algiladiklar1 ve ebeveynlerin, cocuga ve 6gretmenlere karsi
yaklasimlarinda eksiklikleri olan stirekli elestiren ve egitilmesi gerekli Kisiler olarak
gorildiigii sonucuna varilmistir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin, okul 6ncesi donem
cocuklarini gelisme ve biiyiime surecinde olan degerli bir varlik olarak algiladiklar1
ortaya ¢ikmistir. Ayrica metaforlar kisisel algilar1 ortaya ¢ikarmada, anlamada ve
aciklamada gliglii bir aragtirma araci olarak kullanilabildigi sonucuna varilmistir.
Yesilyurt (2011) yaptig1 arstirmada ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan
beklentilerinin hangi degiskenlere gore farklilik gosterdigini ve okul Oncesi egitim
kurumlariin bu beklentilerini karsilayip karsilayamadigini aragtirmistir. Arastirmaya
cocuklar1 2010-2011 egitim y1ili igerisinde okul Oncesi kurumlarma devam eden
1050’si bayan; 415’1 bay olmak iizere 1465 veli katilmistir. Arastirmadan ¢ikan sonuca
gbre ebeveynlerin okul oncesi egitimden beklentileri ve bu beklentilerin karsilanma
dizeyleri iizerinde, gelir durumlari, egitim durumlar1 ve yasadiklar1 cografi bolge

degiskenlerinin istatiksel olarak anlamli bir fark yarattig1 saptanmstir. Cinsiyet ve yas
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degiskenlerinin ise ebeveynlerin beklentileri ve bu beklentilerin kargilanma diizeyleri
Uzerinde istatiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi belirlenmistir.
Seyfullahogullar1 (2012) cahismasinda iliskisel tarama modeli kullanip, Istanbul
ilindeki 6zel ilkogretim okullarina devam eden 4-6 yas grubundaki ¢ocuklari ele
almistir. Anne babalarm egitimin baslangici olan anaokullarindan beklentileri
aragtirmistir. Elde edilen bulgulara gore ebeveynlerin dncelikli olarak bilgilendirme
konusu uzerinde yogunlastiklar: dikkat ¢ekerken, ardindan, danigsmanlik-rehberlik ve
aile egitimine yonelik isteklerinin 6n plana ¢iktigi goralmistir.

Zambat (2012) ¢alismasinda, ¢atismanin altinda yatan nedenleri ve ogretmenlerin
catisma durumlarma iliskin ¢oziim &nerilerini incelemistir. Istanbul Ili Kadikoy
Ilgesinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda devlete bagh anaokulu ve anasimiflarinda
gorev yapmakta olan 36 kadin 6gretmen ile arastirmanin katilimeilar1 olusturmustur.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ogretmenler tarafindan algilanan
catisma Unsurlarini ortaya koymak i¢in yapilandirilmis gorusme formu kullanilmistir.
Aileler ve 6gretmenler arasinda yasanan c¢atisma durumlarinm okul oncesi egitimin
onemi ile ilgili bilgi eksikligi, 6gretmene giivensizlik, 6gretmenin yetki alanina giren
konulara miidahale, okulun program saatlerinin dikkate alinmamasi ve 6gretmeni
egitimci yerine bakici olarak algilama olarak saptanmistir. Sonug olarak 6gretmenler
catisma durumunun ¢oézumi ile ilgili olarak ¢atismanin tarafi ve sebebi olarak
addettikleri 6gretmenler, yoneticiler ve aileler i¢in bu konular hakkinda egitimler
verilmesini dnermistir.

Savas (2012) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin ¢ogu ailelerin onlara yeterince destek
vermedigini distinmektedir. Fakat ailelerin gogu 6gretmenlere her boyutta yeterince
destek verdiklerini distiniiyor. Ancak, 6gretmenlerin ve velilerin bazilar1 okul-aile
ishirliginde sorunlu alanlar oldugunu ve bu isbirligini gelistirmek igin cesitli
iyilestirmeler yapilmasi gerektigi yoninde goris belirtmislerdir.

GOl-Giiven, (2014) yapmis oldugu arastrmada ebeveynlerin ve Ogretmenlerin
"¢ocuklar i¢cin ne istediklerinin" tekrardan arastirma konularma dahil edilmesini
amaclamistir. Bu amagcla, anket hazirlayip 286 ebeveyn ve 47 anaokulu 6gretmeninden
doldurmalar1 istenmistir. Ankette, ebeveyn ve 6gretmenlerin, erken ¢cocukluk egitimi
ve bakimi yliriiten kurumlardan beklentilerini ve ¢gocuklarin hayatindaki rollerinin ne
olmas1 gerektigi ile ilgili diisiincelerini iceren ifadelere ulagilmistir. Elde edilen

sonuglar, ebeveynlerin 6z bakim ve yetigkinlerle iligkilerin daha c¢ok kendi
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sorumlulugunda olduguna inandiklarini, 6gretmenlerin ise akademisyenlerin, kendini
ifade etmenin ve kaba motor becerilerin gelisimini desteklemek i¢in bir sorumluluklar1
olduguna inandiklarmi gdstermektedir. Ebeveynler ve Ogretmenler, okul Oncesi
egitimin ¢ocuklarin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayan, ¢ocuklar1 diisiinmeye
ve soru sormaya tesvik eden ve her ¢ocugun 6grenme gereksinimlerini karsilayan

Ozelliklere sahip olmasi gerektigini sdylemislerdir

Simsek ve Ivrendi (2014), arastirmalarmda ebeveynlerin okul oncesi egitim
kurumlarindan beklentileri incelenmislerdir. Tabakalama yontemi kullanilarak
belirlenen Orneklemi; ¢ocuklart 2010-2011 egitim-6gretim yili iginde anasmifina
devam eden 1465 ebeveyn olusturmustur. Sonuglar, velilerin okul Oncesi egitim
kurumlarindan beklentilerinin egitim diizeylerine, gelirlerine ve ikamet ettikleri
bolgeye gore farklilik gosterdigini gostermektedir. Egitim-aile alt boyutunda ise
ilkokul mezunu ve gelir diizeyi diisiik olan velilerin okul dncesi egitim kurumlarindan
beklentilerinin diger velilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Marmara
(Istanbul) ve Akdeniz bolgelerinde yasayan ebeveynlerin diger bolgelerdeki

ebeveynlere gore daha st diizey beklentilerinin oldugu saptanmustir.

Avcu (2016) ebeveynlerin okul 6ncesi egitiminde beklentilerini belirlemek amaciyla
198 ebeveyn ile yaptig1 calismada; ebeveynlerin 6grenim diizeylerinin beklentilerinde
farklilasmaya yol agmadigi, okul oOncesi egitim kurumlarinda g¢ocugun ilgi ve
ihtiya¢larinin yaninda ebeveynlerin ¢ocugun gelisimine iliskin beklentileri de dikkate
almmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir

Bayrak ve Koksal (2017) ebeveynlerin okul oncesi egitimine yonelik beklentilerini
belirlemek amaciyla 722 ebeveyn ile yaptiklar1 calismada; ebeveynlerin cinsiyet, yas,
egitim diizeyi ve ¢ocuk sayis1 degiskenlerine gore beklentilerinde anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin beklentilerinin genel anlamda
ogretmenlerden ve kurumlardan beklenti igerisinde olduklar1 sonucuna ulagilmaistir.
Dilek (2019), arastrmasini Istanbul’daki 6zel ve vakif okullarinda gorev yapan
Ogretmen ve yoneticilerin beklentilerine gore, vakif okullarinda ve 6zel ilkokullarda
farklilagsan veli beklentileri ve bu beklentilerin karsilanmasinda yasanan giicliiklere
¢Oziim Onerilerini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Arastirmasini 15 6gretmen

ve yonetici ile yapmistir. Arastirma sonucuna gore bu alanda yasanan sorunlara kars1
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O0gretmen ve yoneticilerin uygulayabilecekleri bazi ¢oziim Onerileri gelistirilmistir.
Bunlardan en goze carpanlar: iletisime agik olma, kurum icerisinde ortak dil kullanima,
velilerin igleyis ve siiregle ilgili bilgilendirilmeleri, okulun tiim veliler igin
degistirilmez sinirlarinin olmasi ve bu sinirlarin velilere net bir sekilde belirtilmesi
olarak ¢ozlimlenmistir.

Sonug olarak yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin genelde
nicel ¢alismalardan olustugu, ailelerin okul dncesi egitimden beklentilerinin ne oldugu
ve bu beklentilerin hangi degiskenlere gore sekil aldigini konusu iizerine egilmekte
oldugu saptanmistir. Ekonomik olarak alt diizeyde olan ve birden fazla ¢ocugu olan
ebeveynlerin egitimciler ile daha fazla sorun yasadigi tespit edilmistir. Giiniimuzde
sadece cocugu merkeze koyan bir okul 6ncesi egitim programi tek basina yeterli
degildir. Okul 6ncesi egitim programi basarili bir sekilde gerceklestirilmek isteniyorsa,
aileleri de egitimin i¢ine katmak, ¢ocuk ve ebeveyni bir biitiin olarak merkeze almak
gerekmektedir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin veliler ile yasadiklari

sorunlar iletigim, ve miidahale ile ilgili sorunlardir.

2.6.2 Uluslararasi arastirmalar

Foot ve ark. (2000) yaptiklar1 ¢calismada ebeveynlerin okul 6ncesi egitimine yonelik
tercihleri ve beklentilerini belirlemek amaciyla 911 ebeveyn ile goriismiis;
ebeveynlerin okul oOncesi egitiminden ilkokula hazir bulunmalari, ¢ocuklarinin
kendisini mutlu hissetmesi ve giivenlige dair beklentilerine vurgu yaptiklari sonucuna
ulasilmustir.

Jacobson ve Engelbrecht (2000) ebeveynlerin okul Oncesi egitimine yonelik
tercihlerini belirlemek amaciyla 740 ebeveyn ile yaptiklar1 ¢aligmada; ebeveynlerin
tercihlerinin ailenin gereksinimlerine ve ebeveynlik tutumlarma ve tarzlarma gore
farklilagma gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cryer ve ark. (2002) tarafindan Alman ve Amerikan ebeveynlerin okul Oncesi
egitimine yonelik beklentilerini belirlemek amaciyla Amerika’da yasayan 2407
ebeveyn ile Almanya’da yasayan 392 Alman ebeveyn ile bir c¢alisma
gerceklestirilmistir. Yapilan calismada Alman ebeveynlerin yapilan aktiviteler ile
eglenerek Ogrenmesi, sanat becerilerini kazanmasi, motor becerilerinin gelismesi
seklinde, Amerikan ebeveynler ise yaraticilik egitimi, yapilan aktiviteler ile eglenerek
ogrenmelerini ve dil becerilerini kazanmalar1 seklinde beklentileri igerisinde olduklar1
sonucuna ulasilmistir
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Dockett ve Perry (2002) cocuklar okula baslarken ailelerin, okul 6ncesi egitmenlerinin
ve okul Ogretmenlerinin inanis ve beklentilerini belirlemek iizere yaptiklar:
arastirmalarinda ailelerin, Ogretmenlerin ve okul-Oncesi egitmenlerin ¢ocuklarin
ilkokula baglamadan 6nce kres veya okul-0ncesi egitimi anlamalar1 konusunda ayni1
fikirde olduklarin1 ortaya koymuslardir. Katilimecilar anaokulun kres ortamina
benzememesi gerektigini savunmuslardir. Aksine kreslerin anaokulu ortamina benzer
olmas1 konusunda bir test yapilmamistir ama okula hazirlhik dénemi oldugu igin
programlarinin ve ortaminin buna gore olusturulmasi gerektigini ortaya ¢ikaran veriler
elde edilmistir.

Wai-Yum (2003) tarafindan yiiriitilen ¢aliymada, Hong Kong'daki yerel bir
anaokulunda yukaridan asagiya miifredat reformu siirecinde yasanan okul dncesi
dgretmenlerinin sorunlarin1 bulmak amaglanmistir. Ogretmenlerin her zaman sorunun
kaynag1 olmadigi kesfedildi. Bazen, miidiiriin ders esnasindaki sik sik yaptigi denetim
ve miidahalesi, 6gretmenlerin yonetici ve velilerden destek ve cesaret alamamasi gibi
dis etkenler de ortaya bazi sorunlar ¢ikmistir. Yapilan arastirmalara gore ebeveynlerin
ve okul oncesi kurumlarinin beklentilerinin farklilasabildigi fakat kurum ile aile
arasindaki bagin giiclenmesinin bu beklentilerin karsilanmasiyla kuvvetlenebilecegini
soylemek mimkdndr.

Brooks (2004) calismasinda aile katilim g¢aligmalarmin ¢ocugun sosyallesmesi ve
akademik basarisina etkilerini incelemistir. Calismada 6gretmen ve ebeveyn anketi
kullanilmis ve ayrica 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Arastirma bulgularinda
aile katilimmin saglandigi egitim miifredatlarinda ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde daha

aktif ve akademik olarak daha basarili olduklar1 belirlenmistir (Brooks, 2004).

Lindner (2004) arastirmasida, ¢ocuklarin okula hazirlik siirecinde ailenin ev-okul
iletisiminden beklenti ve ihtiyaclarini1 belirlerken 21 ailenin okul-aile iletisimine
yonelik beklenti ve ihtiyaglarmi arastirmistir. Anket ve goriismeler yoluyla veri
toplamak amaciyla yapilan arastirmanin amaci, ailelerin okullarin kullandig: iletisim
yontemlerine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu calismada Linder, hanelerin %71-
100'iiniin 6gretmen goriismeleri, kisisel goriismeler, bilgilendirme geceleri, tartigma
forumlar1 ve sozlii iletisim yontemlerinin faydali olduguna inandigini belirtmistir. Bu
aragtirmaya gore; bireysel goriismeler tiim ailelerin faydali buldugu ydntemlerden

sadece biri ama ebeveynlerin sadece %62'si katiliyor. Baz1 ailelerden daha sik olan
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kisisel toplantilar, bu ailelerin diger resmi toplantilara katilma ihtiyacin1 ortadan
kaldiracaktir. Ailelerin farkli kosullara, beklentilere, ihtiyaglara ve goriislere sahip
oldugu unutulmamalidir. Bu ¢alismadaki aileler, 6gretmenle siklikla iletisim kurmay1
tercih edenlerden ve okulda bulunmakta zorluk ¢ekenlerden, yazili iletigimi tercih
edenlerden ve not verilmesini isteyenlerden, siklikla bilgisayar kullananlardan ve bu
yontemi tercih etmeyenlerden olusmaktadir. Sonug olarak, okullarda farkli iletisim
yontemleri kullanilmalidir. Ayrica okullar uyguladiklar1 yontemlerin ne kadar etkili
oldugunu siirekli test etmelidir. Yeni iletisim yontemleri ortaya ¢iktikca, var olanlar
gozden gecirilip de8isen toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmek ig¢in
giincellenmelidir. Etkili iletisim yontemleri aileler ve okul arasinda gelistiriliyorsa,

aileler ve okul bu yenilenme asamasinda beraber rol oynamalidir

Waanders, Mendez and Downer (2007) yaptiklar1 arastirmada, okul dncesi egitiminde
ailelerin katilimi ile ilgili etkenler incelenmis ve bu konu hakkinda ebeveyn goriisleri
almmistir. Arastirmaya 154 aile katilimis ve arastirma verileri goriisme yontemi ile
toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ekonomik baski ve sosyal
diizensizlik gibi etkenlerin aile katilim ¢alismalarmi olumsuz yonde etkiledigi
goriilirken, ailenin egitime gostermis oldugu duyarlilik ve egitim diizeyi gibi

etkenlerin de olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Hsieh, (2008) Tayvanh ailelerin okul tercihlerini ve beklentilerini inceleyen bir
arastirmada aileler, okul Oncesi egitimden yararlanmadiklar1 takdirde ¢ocuklarmin
yasitlarinin gerisinde kalacagi endisesini dile getirdiler. Arastirmaya katilan aileler,
okul oOncesi egitimin c¢ocuklara okuma, yazma ve aritmetik gibi beceriler
kazandirmasmi umduklarini sdylediler. Genel olarak bakildiginda, ebeveynlerin
cocuklarmin dil gelisimi konusunda okul 6ncesi egitimden benzer beklentilere sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Gibbons ve Silva, (2008) cocugu ortaokula giden velilerle yaptiklar1 g¢aligmada,
velilerin okulun hizmet kalitesini degerlendirirken okulun akademik basarisina
verdikleri 6nemin g¢ocuklarinin okulu sevmelerinden daha fazla oldugu, okulu
akademik anlamda basarili bulan velilerin buyik c¢ogunlugunun okuldan ve

ogretmenlerden memnun olduklarini belirtmiglerdir.
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Einarsdottir, (2010) ebeveynlerin okul Oncesi egitimi ve programma yonelik
goriiglerini belirlemek amaciyla 43 ebeveyn ile yaptigi calismasinda; ebeveynlerin
okul 6ncesi egitimin ¢cocuklarinin sosyal gelisimlerine katki saglamasini, kendilerine
olan sayg1 ve 0zgiivenlerini kazanmasini, empati kurabilmesini bekledikleri; etkili bir
okul oncesi egitimi i¢cin oyun yoluyla egitimin programin merkezine koyulmasi
gerektigi ve okul personelinin ¢ocuklar lizerinde gerekli 6zen ve dikkati saglamalarina
bagli oldugu seklinde goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir

Pianta ve arkadagslarmin (2010) yaptiklar1 calismada bes eyalette; 40 merkezde 240
okul ve 501 aile ile iletisime ge¢mis; ailelerin kaliteye ve okul Oncesi egitim
kurumlarindan beklenti ve algilar1 ilizerine ¢aligmistir. Arastirma sonuglarina gore;
ebeveynler kaliteli bir okul 6ncesi egitimi {i¢ dnemli baslik altinda toplamislardir:
kapsamli hizmet saglama; uygun yerlesim plan1 ve okul-aile is birligidir. Ayrica
ebeveynlerin ¢ocuklarin sadece akademik yeterliliklerine odaklanmas1 degil; sosyal
gelisimlerine de dnem verdikleri goriilmiistiir. Gene arastirma sonuglarma gore aileler
okul Oncesi egitimin temel amacinin 2 tane oldugunu belirtmis ve bunlar1 soyle
siralamiglardir. Cocuk bakimi ve erken cocukluk egitimi. Pianta ve arkadaslarinin
yaptiklar1 c¢alismanin sonucunda ailelerin okul O©ncesi egitim programindan
beklentilerini asagidaki sekilde siralamak mimkiindiir: Pozitif yapida yaklasim,
giivenli temiz fiziksel ¢evre, yeterli egitici kaynak, sesli talimatlar, ogretmen niteligi,
farkly 6grenme merkezleri (etkinlik kosesi), Etkili disiplin, Pozitif duygusal ortam,

Kapsamli hizmet saglama, Uygun yerlesim, Ev-okul isbirligi.

Manigo ve Allison (2017) ebeveynlerin okul 6ncesi egitimine yOnelik algilarini
belirlemek amaciyla 12 ebeveyn ile yaptiklar1 ¢alismasinda; erken Ogrenmelerin
akademik basarisina etkisine olduguna, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimlerine olumlu katk1 sagladigina, okul dncesi egitim siirecinin basariya
ulagmasidaki en 6nemli etkenlerden birinin de planli bir ebeveyn katilim siirecinin
organize edilmesine bagli oldugu seklinde goriis belirttikleri sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmacilarin yurt
icinden farkli bir yontemle hem nitel hem nicel caligmay1 tercih ettikleri
goriilmektedir. Uluslararas: yapilan c¢aligmalari inceledigimizde ebeveynlerin okul
oncesi egitime yonelik gorlis ve beklentilerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilagsma

yarattig1 goriilmektedir. Aragtirma sonuglarina gore; bu alanda yapilan ¢aligmalardan
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ebeveynlerle kurumlarin birbirlerinden beklentilerinin farkli oldugunu, kurum ile
ebeveynler arasindaki bagin  giliglenmesinin  beklentilerin  karsilanmasiyla

kuvvetlenebilecegini soylemek miimkiindiir.

37



3.YONTEM

Bu boliimde; arastirma deseni, arastirmanin gegerlilik ve glivenilirligi, calisma grubu,
veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi kisimlarina dair bilgiler

yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, saglam kuramsal temellere ve c¢esitli disiplinlere dayanan nitel
arastirma yontemi se¢ilmis ve nitel arastirma desenlerinden biri olan durum caligmasi
kullanilmistir. Nitel aragtirma “arastirmacilarin konu ya da konular1 dogal ortaminda
inceledikleri, arastiran insanlarin getirmis olduklar1 anlamlar agisindan olguyu
anlamlastirma ve yorumlama gabasi i¢erisinde olduklari bir arastirma yontemi” olarak
tamimlanmaktadir (Denzin ve Lincoln, 1998). Nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum galigmasi, olay1 dogal ortaminda, derinlemesine, karmasikligini ve baglamimi
dikkate alarak anlamayi1 amacglar. Bir olaym uygun gelebilecek yontemle detayli
bigimde ele alinmasidir (Glesne, 2012).

Durum c¢aligmasi deseni, Ozellikle sosyal bilimlerde, psikolojide, antropolojide ve
ekoloji alanlarinda kullanilmaktadir (Shuttleworth, 2008). Incelenen durumlarda
gerceklik aragtirmayi yapan kisi tarafindan betimlenir. Arastirmaci inceledigi durumu
kendi 6znel degerler perspektifinden agiklar ve arastirma raporunda kisisel bir dil
kullanir (Creswell, 2007). Durum ¢alismasini diger arastirma tiirlerinden ayiran 6zellik
nastl ve nigin sorularmi esas almasidir. Arastirmacimin kontrol edemedigi bir olay1
veya olguyu derinlemesine arastirmasima imkan taniyan bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirma deseninin her birinin odak noktasi
farklidir. Durum ¢aligsmasinin odak noktasi ise bir olay1 var oldugu gibi tanimlamaya
calismaktir. Tek bir birimi ya da sinirlandirilmig bir sistemi inceleme, derinlemesine
betimlemeler yapma ve baglama bagl olarak yorumlama gibi 6zellikleri bakimmdan
durum c¢alismasi diger nitel arastirma yontemlerinden ayrilmaktadir (Hancock ve

Algozzine, 2006).
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Bu calisma, durum c¢alismasi desenlerinden biri olan ¢oklu durum desenine gore
planlanmistir. Coklu durum galigmast; bir olay ya da konu tizerine birden fazla durumu
derinlemesine g6zden gegirmeyi amaglar (Cresswell, 2007). Coklu durum deseninde;
birden fazla kendi basina butinciil olarak algilanabilecek durum s6z konusudur. Her
bir durum kendi iginde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbiriyle karsilastirilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Coklu ya da kollektif durum g¢aligmasi arastirmacilara
pedagojik bir hipotezi tekrar tanimlama imkani sunmaktadir (Cousin, 2006). Bu
durumda birden fazla durumda ya da katilime1 grubu tlizerinde ¢aligma yaptiginiz i¢in
calismanizin gecerliligi artmakta ve ulasilan bulgularin daha genis bir evrene
genellenmesine olanak taninmaktadir (Zainal, 2007).

Bu ¢alismada ise gercek yasamin, giincel baglam ya da ortamn iginden segilen 4
Ogretmen, 4 anne ve 4 babanin gorislerinden yararlanilmistir. Calismada anne-baba
ve Ogretmenlerin 6rnek olaylara karsi goriislerini karsilastirmistir. Bu arastirmada
derinlemesine incelenen durum katilimcilarm okul oncesi egitime bakis agilar1 ve
farkindaliklaridir. Durum ¢alismasinda izlenen sekiz asama (Yildirim & Simsek,
2008) bu ¢alisma i¢inde kullanilmistir. Calismada kullanilan agamalar su sekildedir:
“Arastirma probleminin gelistirilmesi, arastirma alt problemlerinin gelistirilmesi,
analiz biriminin saptanmasi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak
bireylerin se¢imi, verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle
iligkilendirilmesi, verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi, durum calismasinin
raporlanmas1”. Durum c¢aligmasmin asamalarmdan yola ¢ikarak arastirmanin deseni

Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Ebeveyn ve okul dncesi Arastirmada kullanilacak Aragtirmanin ¢alisma

ogretmenlerinin okul 6ncesi Olme araglarinin grubunun belirlenmesi
egitimden beklen?i ve farkmdallklar1 gelistirilmesi (Senaryolarin (4 53retmen, 4 anne ve
nasil degismektedir? ve sorularin olusturulmasi) 4 baba)
o _— Katilimcilar ile
Verilerin tiimevarimsal Toplanan verilerin senaryolar ve Pilot Uygulama ve
icerik analiz ile analiz yaziya aktarilmasi ve .
edilmesi analizi sorularindan hareketle Uygulama Sureci
yapilan tartigmalari
Sonuglarmn

Bulgular ve Yorumlar Raporlatirilmast

Sekil 3.1. Arastirmanin Deseni

40



3.2 Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirma sonuglarinm inandiriciligmi saglamak i¢in kullanilan en onemli iki olgut
gecerlilik ve givenilirliktir. Bir bilimsel ¢alismanin anlam kazanmasi, c¢alismaya
uygun dlgmenin yapilmasiyla saglanmaktadir. Olgme siireci, gegerlik ve giivenilirlik
ile ilgili verilerin toplanmasi ile agiklanir. Giivenilirlik, bir testin dlgmek istedigi
durumu ne derece dogru dlgtiigii ile ilgilidir (Bliyiikoztiirk, 2012). Icerik gecerligi,
Olgme aracinda yer alan sorularin 6lgme amacina uygunluguna bakarak, 6lgiilmek
istenen durumu temsil etmesine gére uzman goriisiine basvurmadir (Karasar, 2016).
Asagida arastirmanm gegerligi ve guvenilirliginin nasil saglandigi agiklanmistir.
Gegerligi olusturmay1 saglayan en énemli ozellikler, arastirma alanina yakinlik, yiiz
yiize gorusmeler yoluyla ayrintili bilgi toplama, gézlem araciligiyla dogrudan olayin
yasandig1 dogal ortam iginde bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplamayla elde edilen
bulgularn teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilmedir (Yildirim & Simsek, 2008).

Bu calismada belirli senaryolar ve bu senaryolar ile ilgili sorular hazirlanmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin, annelerin ve babalarin okul Oncesi egitimi nasil
degerlendirdikleri ve bakis agilarina iligskin biitiinciil bir resim olusturulabilmesi igin
elde edilen verilerin ve ulasilan sonuglarin kontroliine yardimci olacak uzman
goriislerine basvurulmustur. Olusturulan senaryolar; dort anne, dort baba ve dort
ogretmenden cevrimigi goriisme yolu ile okutulmustur. Senaryolara bagli olarak
gelistirilen sorulara anne, baba ve 6gretmenlerden cevaplar istenip bir tartigsma ortami
yaratilmistir. Arastirmanin gegerligi i¢in toplanan veriler kayit altina alinmis, detayli
ve direkt olarak yaziya aktarilmis, rapor edilmis ve bulgulara dayanarak sonuca nasil
ulasildig1 agiklanmaya ¢aligilmistir. Gegerligi arttirmak i¢in katilimcilardan dogrudan
alintilara yer verilmis ve bunlardan yola ¢ikarak sonug ifade edilmistir. Bu aragtirmada
da 6gretmen, anne ve babalarin okul Oncesi egitime bakis acilar1 ve senaryodaki
olaylar1 nasil degerlendirdiklerine iligkin biitlinciil bir resim olusturulabilmesi igin elde
edilen verilerin ve ulasilan sonuglarin kontroliine yardimci olacak uzman goriisiine
bagvurulmustur. Sonug olarak arastirmanin gegerligini saglamak icin elde edilen veri
kaynaklariyla uzun siireli etkilesim halinde olunmus, detayli veri toplama ve uzman

incelemesi gereklilikleri saglanmaya c¢alisilmistir.
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3.3 Calisma Grubu

Bu arastirma, 2020-2021 Egitim- Ogretim yilinda Istanbul’daki bir 6zel okula baglh
anaokulunda okul 6ncesi 6gretmeni olan dort 6gretmen, ayni okulda egitim goren okul
oncesi Ogrencilerinin velileri olan dort anne ve dort baba katilimiyla
gerceklestirilmigtir.
Katilimcilar, amagli Ornekleme yontemlerinden Olgiit ornekleme araciligryla
arastirmaya dahil edilmislerdir. Amacli 6rnekleme yonteminin amaci, detayl ve gesitli
bilginin yer aldigi durumlar1 ayrmtili ve derinlemesine incelemektir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Olgiit drneklem ise amacl 6rnekleme yontemlerinden biridir ve
calisma grubunun belirlenmesinde kullanilir. Olgiit drneklem, dnceden belirlenen ve
baz1 6nemli Olgiitlere uyan biitiin durumlar1 calismak ve gézden gegirmektir (Patton,
2014).
Bu arastirmada yer alan dlgiitler su sekildedir;

e (Calismaya katilan 6gretmenlerin lisans mezunu olmasi

e (Calismaya katilan 68retmenlerin en az bes yillik deneyiminin olmasi

e (Caligsmaya katilan annelerin en az bir ¢ocugunun okul dncesi egitime devam

ediyor olmasi
e (Calismaya katilan babalarin en az bir ¢ocugunun okul 6ncesi egitime devam
ediyor olmasi

e (Calismaya katilan anne ve babalarin birbirleriyle es durumunda olmamasi

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine Cizelge

3.1°de yer verilmistir.

Cizelge 3.1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Eig}:ﬁa Yas Egitim Durumu Kidem
01 27 Yiksek Lisans 6 yil
02 28 Lisans 7 yil
03 35 Lisans 11 yil
04 28 Lisans 7 yil

Cizelge 3.1°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerden biri 35
yasinda ve diger iucli 27-28 yas araligindadir. Caligma grubunda yer alan
Ogretmenlerden iciiniin egitim durumu lisans diizeyinde iken biri Yiiksek lisans
diizeyindedir. Caligma grubundaki tiim 6gretmenlerin meslekleri ayn1 olup hepsi okul

oncesi 6gretmenidir. Ogretmenlerin kidem durumu 6-11 yil arasinda degismektedir.
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Arastirmaya katilan annelerin demografik 6zellikleri Cizelge 3.2’de sunulmustur.

Cizelge 3.2. Annelerin Demografik Ozellikleri

Katihma Egitim <. Cocuk Cocuk
Kodlan ! Durumu Meslegi Sayisi Yaslan
Al 36 Doktora Dis Hekimi 2 60-72 ay
A2 45 Yuksek Mimar 1 60-72 ay
Lisans
A3 36 Lisans Grafik 1 60-72 ay
tasarim
A4 35 Lisans Modelist 1 60-72 ay

Cizelge 3.2°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunu olusturan annelerin yas grubu 35 ile
45 arasinda yer almaktadir. Calismaya katilan iki annenin egitim durumu lisans, birinin
yiiksek lisans digerinin ise doktora diizeyinde egitimin oldugu goriilmektedir.
Annelerin her birinin meslekleri birbirinden farklidir. Calismada yer alan ii¢ annenin
bir ¢ocugu varken bir annenin ise iki ¢ocugu vardir. Calismaya katilan annelerin
cocuklarinin yaglari ise okul dncesi egitim diizeyindedir.

Aragtirmaya katilan babalarin demografik 6zellikleri Cizelge 3.3’te belirtilmistir.

Cizelge 3.3 Babalarm Demografik Ozellikleri

Katihmai Egitim <. Cocuk Cocuk

Kodlan Yast Durumu Meslegi Sayisi Yaslan
. Satig i

Bl 50 Lisans Direktérii 60-72 ay

B2 36 Lise Firma Sahibi 1 60-72 ay

Ylksek Medya

B3 42 Lisans Sektori 2 60-72 ay
. Jeoloji

B4 34 Lisans Miihendisi 60-72 ay

Cizelge 3.3 incelendiginde galisma grubunu olusturan babalarin yas grubu 34 ile 50
arasinda yer almaktadir. Calismaya katilan iki babanin egitim durumu lisans
diizeyinde, birinin lise diizeyinde digerinin ise yiiksek lisans diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Babalarin her birinin meslekleri birbirinden farkhidir. Calismada yer
alan babalarin sahip oldugu ¢ocuk sayilari da farklilik gdstermektedir. iki babanm iki
cocugu var iken diger iki baba sadece tek ¢ocuga sahiptir. Caligmaya katilan babalarin

cocuklarinin yaslari ise okul 6ncesi egitim diizeyindedir.
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3.4 Veri Toplama Araclar

Bu durum c¢aligmasi; dort 6gretmen, dort anne ve dort babanin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin okul dncesi egitime bakis acilari
ve farkindaliklarini incelemek ve detayli olarak ortaya koymak i¢in tiim katilimcilara
ornek durumlar igeren {i¢ adet senaryo verilmis ve bu drnek olaylar ile ilgili belirlenen
problemleri aydinlatabilecek diizeyde yar1 yapilandirilmis sorular sorulmustur.
Katilimcilar ile bu sorular iizerine bir tartisma ortami olusturulmus, birbirleriyle
etkilesim i¢ine girmeleri ve aralarinda miizakere yapmalar1 saglanmastir.

Senaryolar okul 6ncesi donemde ortaya ¢ikan ya da yasanma ihtimali olan olaylardan
esinlenilerek olusturulmustur. Senaryolar olusturulurken tarafsiz olunmasina dikkat
edilmistir. Senaryolar olusturulduktan sonra her senaryo ile ilgili yar1 yapilandirilmis
sorular yazilmistir. Ilgili senaryolar ve senaryolardan yola ¢ikarak olusturulan sorular,
calismanin gecerliligini artirmak i¢in li¢ alan uzmanina gonderilmistir (Meriam, 2018;
Yildirim ve Simsek, 2018). Ug alan uzmanindan gelen déniitler dogrultusunda ilgili
degisiklik yapilmis ardindan iki dil uzmanma gonderilerek senaryolarda ve sorularda
celiskili ve anlagilmayan ifadelerin bulunmamasina; senaryolarin ve sorularin net, agik
ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir.

Senaryolar ve sorulara son hali verildikten sonra arastirmanin ¢alisma grubunda yer
almayan fakat ¢alisma grubunu temsil niteligi olan farkli iki 6gretmen, iki anne ve iki
baba ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama vesilesiyle senaryo ve sorularin
anlasilir olup olmasi test edilmistir. Ayrica arastirma esnasinda olabilecek herhangi bir
olumsuzluk pilot uygulama ile tespit edilebilmis ve arastirma yapilirken olabilecek
olumsuzluklar en aza indirgenmeye ¢alisilmistir.

Olusturulan ii¢ senaryoya ait senaryo numarasi, senaryonun adi, senaryo hakkinda

bilgiler ve senaryolar1 hazirlama siireci ile alakali bilgiler Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 3.4. Arastirma Igin Gelistirilen Senaryolar

Senaryo No

Senaryo Adi

Bilgi

Hazirlama Siireci

Aile Katilim1

Bu senaryo, okul dncesi ¢ocuklar1 i¢in okul-
aile i§ birliginin ve aile katiliminin 6nemi
hakkinda katilimcilarin  bakis acilarmni  ve
farkindalik diizeylerini tespit etmek i¢in
hazirlanmistir.

Arastirmaci, bu senaryoyu hazirlarken okul Oncesi egitim
kurumlarinda yasanan Ornek olaylardan ilham almistir.
Senaryo ile ilgili gériisme sorular1 hazirlanirken katilimcilarm
empati yapabilmeleri i¢in olaylara hem 6gretmenler hem de
ebeveynler tarafindan bakilmistir. Daha sonra senaryo ve
sorular i¢in uzman goriisii alinip kullanima hazir hale
getirilmistir.

Online Egitim

Bu senaryo, ortaya ¢ikan pandemi dolayisiyla
ogretmenlerin ve dgrencilerin 6rgiin egitimden
online egitime geg¢melerini ele almayi
amaclamistir. Bu senaryoda arastirmaya
katilan anne, baba ve Ogretmenlerin online
egitim siireci boyunca ortaya ¢ikan problemler,
bu problemlere bakis agilarini ve beklentilerini
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

Arastirmact bu senaryoyu yasanilan Ornek olaylar1 goz
oniinde bulundurarak hazirlamistir. Online egitim ile beraber
ortaya c¢ikan veli-6gretmen catisma durumlarini  ve
beklentileri hakkinda katilimcilarin yorumlarmi almak igin
senaryo ile ilgili sorular olusturulmustur. Arastirmaci senaryo
ve sorular i¢in uzman goriisii alarak kullanima hazir hale
getirmistir.

Makaslar

Bu senaryo, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
makas kullanim1 ve makas kullanirken ortaya
cikabilecek yaralanmalar sonucu 6gretmen ve
ebeveynlerin  goriis ve bakis acilarini
belirlemek i¢in hazirlanmistir.

Arastirmaci, bu senaryoyu hazirlarken okul oncesi egitim
kurumlarinda yasanan oOrnek olaylardan ilham almistir.
Senaryo ile ilgili sorular hazirlanmis, hazirlanan senaryo ve
sorular uzman goriisii alindiktan sonra senaryoya son hali
verilmistir.
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Olusturulan senaryolardan yola ¢ikarak her senaryo i¢in yar1 yapilandirilmis sorular

tiim katilimeilara sorulmustur. Her senaryo i¢in arastirmaci tarafindan farkli sorular

hazirlanmistir. Senaryolar gibi sorularda 6nce alan uzmanlarina gonderilmis ve gerekli

diizeltmeler yapildiktan sonra sorularin net, anlasilir olmasi i¢in dil uzmanlarina

gonderilerek dil gegerliligi de saglanmistir. Senaryolara ait sorular Cizelgelar halinde

sunulmustur. Aile katilimi senaryosuna ait sorular Cizelge 3.5’te belirtilmistir.

Cizelge 3.5. Aile Katilimi Senaryosuna Ait Sorular

Senaryo
No

Senaryo Adi

Senaryoya Ait Sorular

Aile Katilimi

1. Sizce 6gretmenin davranisi dogru muydu? Liitfen
cevabinizi gerekgelendiriniz.

2. Ogretmenin yaptig1 size mantikli geldi mi ve Sinan’m
kitap¢iginda bir sorun varsa bu neden kaynaklanmig
olabilir? Liitfen cevabiniz1 gerekcelendiriniz.

3. Ogretmenin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Aciklaymiz.

4. Sizce bu ikilem nasil ¢oziilmelidir? A¢iklayiniz.

5. Sizce bu etkinliklerde yanlis giden sey nedir?

6. Tiim bunlar1 diisiindiigiiniizde sizce okul 6ncesi
egitimde aile katilimi nedir ve nasil olmalidir? Liitfen
cevabinizi gerekgelendiriniz.

Cizelge 3.5 incelendiginde “Aile Katilimi” senaryosuna ait 6 soru sorulmustur.

Aragtirmaci tarafinda sorulan bu sorular tiim katilimcilarin aile katilimima yonelik

goriislerini, farkindaliklarmi ve beklentilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Ayrica

arastirmaci

bu sorular

sayesinde katilimcilarin aile katilmmna  yonelik

kavramsallastirmalarmi saglikli bir bicimde yapmasini saglamistir.

Online Egitim senaryosuna ait sorular Cizelge 3.6’da verilmistir.

Cizelge 3.6. Online Egitim Senaryosuna Ait Sorular

Senaryo
No

Senaryo Adi

Senaryoya Ait Sorular

Online Egitim

1. Ogretmenin/velinin yerinde siz olsaydiniz ne
yapardmiz? Orneklendirerek agiklaymiz.

2. Sizce bu ikilem nasil ¢ozlilmelidir? Aciklaymiz.
3. Sizce sorumluluk kimdedir? Ailede mi?
Ogretmende mi?

4. Tim bunlar1 diislindiigiiniizde sizce online egitim
nedir? Liitfen cevabinizi gerekg¢elendiriniz.

5. Tiim bunlar1 diisiindiigliniizde sizce okul dncesi
online egitim nedir ve nasil olmalidir? Liitfen
cevabinizi gerek¢elendiriniz.
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Cizelge 3.6 incelendiginde “Online Egitim” senaryosuna ait 5 soru sorulmustur.
Aragtirmaci tarafinda sorulan bu sorular tiim katilimcilarin online egitime yonelik
gorislerini, farkindaliklarin1 ve beklentilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Ayrica
aragtirmact bu sorular sayesinde katilimcilarin  online egitime yonelik
kavramsallastirmalarini saglikl bir bigimde yapmasini saglamistur.

Makaslar senaryosuna ait sorular Cizelge 3.7°de verilmistir.

Cizelge 3.7. Makaslar Senaryosuna Ait Sorular

Senaryo

No Senaryo Adi Senaryoya Ait Sorular

1. Sizce 6gretmenlerin/velilerin verdigi tepki sizin
tecriibelerinize gore iyi/dogru bir cevap midir?
Liitfen cevabmizi gerekgelendiriniz.

2. Sizce burada 6grencilerin makas kullanmas ile
ilgili bir sorun var midir? Liitfen cevabmizi
gerekcelendiriniz.

3. Ogretmenin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Aciklaymiz.

4. Velinin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Agiklaymniz.

5. Sizce bu ikilem nasil ¢oziilmelidir? A¢iklayiniz.
6. Sizce okul Oncesi egitimde materyal secimlerimde
oncelikle neye dikkat edilmelidir?

7. Okul 6ncesinde ¢ocuklarin gelisimleri agisindan
onemli fakat ayn1 zamanda risk olusturan materyaller
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

3 Makaslar

Cizelge 3.7’ye bakildiginda “Makaslar” senaryosuna ait 7 soru sorulmustur.
Arastirmaci tarafinda sorulan bu sorular tiim katilimcilarin makaslara ve okul
oncesinde kullanilan materyallere yonelik goriislerini, farkindaliklarmi  ve
beklentilerini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Ayrica aragtirmaci bu sorular sayesinde
katilimecilarin makaslar ve okul 6ncesinde kullanilan ara¢ ve gereglere yonelik

kavramsallastirmalarmi saglikli bir bicimde yapmasini saglamastir.

3.5 Veri Toplama Sureci

Caligmanm verileri, 2020-2021 Egitim-Ogretim yili giiz doneminde Istanbul ilinde
bulunan bir 6zel okulda toplanmustir. Veri toplama siirecine baslamadan Once
Ogretmenler ve ebeveynlere arastirmanin amaci anlatilmistir. Arastirmanin amaci
anlatildiktan sonra goniilliiliik esas alinmistir. Goniilliikliik esasindan sonra, ¢aligma

grubunun Olgiitleri dikkate alimmistir. Okul oncesi ¢agda ¢ocuga sahip olmak
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kriterlerini tasiyan ebeveynler ve en az bes yildir ogretmenlik yapiyor olmak
Kriterlerini tasiyan ogretmenler arastirmaya dahil edilmistir. Uygulama sirasinda
okulda bulunan ve arastirmaya katilmaya istekli olan okul Oncesi 6gretmenleri ve
derinlemesine bilgi edinilebilecek, okul 6ncesi egitimine devam eden Ogrencilerin
ebeveynleri tercih edilmistir.

Uygulama siireci pandemi sebebiyle online bir platform tizerinden gergeklestirilmistir.
Uygulama siireci boyunca 6gretmenlere ve ebeveynlere ses ve video kaydi alinacagi
bilgisi verilmis ve izinleri alinmistir. Gorlisme siireleri yaklagik olarak tiim senaryolar
icin 1.5 ve 2.5 saat arasinda degismektedir.

Ik olarak “Aile Katilim1” senaryosu ile ilgili siire¢ yiiriitiilmiistiir. Online goriisme
esnasinda senaryo arastirmaci tarafindan okunmustur. Senaryonun okunmasinin
ardindan arastrmacinin moderator oldugu bir tartisma ortami olusturulmaya
calisilmistir. Arastirmaci sorular1 sirayla katilimcilara yoneltip ardindan aralarinda
tartismalarini istemistir. Aile katilimi senaryosu yaklasik olarak 1 saat 55 dakika
boyunca tartisilmistir. Katilimcilara tesekkiir edilip tartisma bitirilmistir. Aile katilimi
senaryosuna ait video kaydi arastirmaci tarafindan Microsoft Word programinda her
katilimciya verilen kodlar dogrultusunda yaziya aktarilmastir.

Aile katilimu ile ilgili verilerin toplamasindan bir hafta sonra “Online Egitim” ile ilgili
siirece baslanmistir. Goriisme esnasinda bir kez arastirmaci senaryoyu okumustur.
Aragtirmacinin moderatorliigiinde tartisma ortami saglanmis ve sorular arastirmaci
tarafinda sorularak katilimcilarin tartigmasi saglanmistir. Online egitim senaryosu
yaklasik olarak 1 saat 30 dakika boyunca devam etmistir. Katilimcilara tesekkiir edilip
tartisma sonlandirilmistir. Gorlisme bittikten sonra katilimcilara verilen kodlar
araciligiyla arastirmaci goriismeyi Microsoft Word programu ile yaziya aktarmistir.
Online egitime yonelik yapilan goriismenin iizerinden bir hafta gegtikten sonra son
olarak “Makaslar” senaryosuna ait veri toplama siireci baglatilmistir. Online goriisme
esnasinda bir kez de arastirmaci tarafindan senaryo okunmustur. Makaslar senaryosu
okunduktan sonra arastirmaci sorulari sirayla sormaya baslamistir. Arastirmaci bu
goriismede de moderatdr roliindedir. Sorular soruldukca katilimcilar arasinda bir
tartisgma ortami  olusturulmus ve arastirmacmin  herhangi bir miidahalesi
bulunmamigtir. Makaslar senaryosuna ait goriisme yaklasik olarak 2 saat 25 dakika
boyunca devam etmistir. Gorlismeden sonra alinan video kaydi arastirmaci tarafindan

Microsoft Word programinda katilimcilara verilen kodlar ile yaziya gecirilmistir.
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3.6 Veri Analizi

Nitel verilerin analizi, biiyiik miktarda veriyi anlamlandirma ve bir ger¢eve olusturma
stirecini gerektirmesi dolayisiyla zor bir siiregtir. Gerekli bilginin gereksiz bilgiden
ayirt edilerek sunulmasi ve konunun 6ziine inilmesi bu siiregte ¢ok dnemlidir. Bu
analiz stirecinde guvenirlik ve gegerlik i¢in dogrudan uygulanabilecek bir test yoktur.
Dolayisiyla arastirmacinin dikkat etmesi gereken ¢alismanin amacini géz Oniinde
bulundurarak verileri en iyi sekilde sunmak ve onlar1 yorumlamaktir. Arastirmanin
nitel analizi, arastirmacinin analiz yetenegine ve arastirma becerisine baghdir (Patton,
2014). Nitel veri analizi kapsaminda farkli isimlerde birgok analiz yontemi olmakla
birlikte, bunlarin ¢ogunlugu timevarimsal anlayisla kuram gelistirme amacini
gutmektedir. Nitel calismalarda, analiz kisminda ortak bir dilin olusamamasi
neticesinde bir¢ok farkli analiz yontem ve teknikleri ile karsilasiimakta, bu da analizi
bir anlamda daha da giiclestirmektedir (Ozdemir, 2010).

Bu arastirmada toplanan veriler, siirekli karsilastrma yontemi araciligiyla ayni
sorulara verilen farkli yanitlar karsilastirilmis ve tiimevarimsal analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Bu siiregte ilk olarak video kaydina aliman tiim veriler kelimesi
kelimesine Microsoft Word programinda yaziya aktarilmistir. Ardindan igerik analizi
siirecine baslanmustir. Icerik analiz siirecinde elde edilen ham veriler anlamlandirilarak
belirli bir ¢er¢eve dogrultusunda kod ve kategoriler meydana getirilerek somutlastirma
amagclanmaktadir (Patton, 2002). igeril analizinin ardindan tiimevarimsal icerik analizi
icin kavramlar ve temalar olusturulmustur. Kavram ve temalarin olusturulmasinda
katilimcilarin ifadeleri 6nemli yer tutmaktadir. Elde edilen verilerden anlamli gruplar
olusturulmaya calisilmistir. Anlamli grup olusturmanin amaci katilimcilarin fikirlerini
iyi bir sekilde anlamaya caligmaktir. Olusturulan anlamli gruplardaki benzer veriler
degerlendirilerek birlikte analize dahil edilir (Neuman, 2012).

Tiim katilimcilarin senaryolar dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina verdikleri yanitlar alt kategorilere ayrilmis ve verileri kodlamanin ¢ergevesi
olusturulmustur. Verilerin kodlama c¢ercevesi; kavramlari olusturma, temalarin
siirlarint belirleme, kavramlart uygun temalara atama ve her temanm igerigini
Ozetleme gibi asamalar1 igeren siirekli karsilastrma yontemine bagli kalinarak
olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018).

Stirekli karsilastirma yonteminin iki agamasi vardir. Birinci asama; elde edilen veriler

okunarak diger verilerle karsilastirilir. Ardindan bu karsilastirmalarin sonucunda elde
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edilen veriler belirli kavramlar altinda birlestirilir. Ikinci asama ise olusturulan
kavramlara dayali temalar olugturulur ve bu temalara bagli olarak analizler yapilir
(Yildirim ve Simsek, 2018). I¢ tutarlilig1 hesaplamak amaciyla her senaryonun her
sorusuna verilen cevaplar ikinci bir uzman tarafindan da incelenmis ve olusturulan
kodlar ve temalar karsilastirilmistr. Ikinci uzman tarafindan yapilan analizler
sonucunda kodlayicilar arasinda goriis birligine bakilmistir. Elde edilen uyum,
“Giivenirlilik= Uzlagsma Sayis1 / (Uzlasma Sayis1 + Uzlasmama Sayis1)” formiilii ile
hesaplanarak tiim sorularmn ortalamasi %89 olarak bulunmustur. I¢ tutarlilig1 veren
kodlama denetimine gore kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az %70 ve {izeri olmasi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Buna gore arastirmanin
verilerin analizinin tutarli ve giivenilir oldugu goériilmektedir. Son olarak yapilan tiim
analizlerin bir boliimii farkli uzmana génderilmistir ve dis denetim amaciyla goriisii

almip siire¢ tamamlanmistir (Creswell, 2013).
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4. BULGULAR

Bu arastirmanin temel amaci; okul oncesi donemde c¢ocuklart olan anne, baba ve
o0gretmenlerin okul 6ncesi egitime bakis acilarim1 ve farkindaliklarini incelemek ve
ogretmenlerin, velilerin beklentilerine bilimsel bir perspektiften bakarak daha saglikli
cozumler liretmelerine yardimei olabilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilara 3
farkli senaryo verilmis ve bu senaryolara yonelik sorular sorularak cevaplar alinmistir.
Katilimcilarin verdigi cevaplar lizerinde siirekli karsilastrma yontemi temelinde
tiimevarimsal igerik analizi uygulanmistir. Bu analizler sonucu her bir veri kaynagi
temelinde ulasilan kavram ve temalar, Cizelge 4.1°de detaylandirilmistir. Ardindan

ulagilan nitel bulgular alt basliklar halinde detaylandirilmistir.

4.1 Aile Katihmina Yonelik Beklenti ve Farkindalhiklar

Bu arastirmaya katilan ebeveynlerin ve okul dncesi 6gretmenlerinin aile katilimina
yonelik beklenti ve farkindaliklarina iliskin kavramsallastirmalarini belirlemek
amaciyla “Aile Katilim1” senaryosu olusturulmus ve bu senaryoya yonelik 6 tane soru
sorulmustur. Tiim katilimcilara ayni sorular sorulmustur. Ebeveyn ve 6gretmenlerin
bu senaryo dogrultusunda sorulara verdikleri yanitlar tizerinde yapilan nitel analizler
sonucunda; ebeveyn ve dgretmenlerin benzer kavramlari belirtigi ortaya ¢ikmaistir.

Cizelge 4.1’te goriilebilecegi lizere ebeveynler ve 6gretmenler okul dncesi egitimde
aile katiliminda ortak temalar ve ortak kavramlara atiflar yaptiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenler ve ebeveynlerin iletisim siirecleri, egitim-6gretim faaliyetleri, beceriler
ve yasanan zorluklar ortak temalarna atifta bulunmuslardir. Bu temalarda hem ortak
kavramlar1 yer almakta hem de 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan bahsedilen farkl
kavramlarda yer almaktadir. Ayrica 6gretmenler ve anneler duygusal davranislar
temasinda yer alan kavramlara degindikleri fakat babalarin cevaplarmdan duygusal

davramiglar temasma atifta bulunmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Cizelge 4.1 Senaryolara Gére Ogretmen ve Ebeveynlerin Cevaplarmin Kavramsallastirmalarina Ait Bulgular

OGRETMEN ANNE BABA
SENARYOLAR
Tema Kavram Tema Kavram Tema Kavram
(jﬁe‘{fﬁj}}“ﬁ‘iﬂ?i Cift Yonli letisim Cift Yonli letisim
fletisim Ao Kammfl £ fletisim Aile Okaul s Birligi fletisim Aile Okul s Birligi
Surecleri Osretmen-Osrenci iletisimi Suarecleri Veli Ogretmen Iletigimi Surecleri Aile Katilm1
V% I Bilgilengdrirme 3 Ogretmen-Ogrenci Iletisimi Giivene Dayali Iliski
o e Ogretmenin Mesleki e o L
Egitim- Olgme ve Degerlendirme Egitim- Ygterlilik Egitim- Ogretmen Niteligi
Ogretim Sorunlart Ogretim Denevimleverek Ofrenme Ogretim Ogretmen Miidahalesi
Faaliyetleri Faaliyetleri eneymmeey & Faaliyetleri ~ Ogretmeni Niteliksizlestirme
Aile Egitimi
Aile Katilim i¢ Denetim I¢ Denetim o
Beceriler Oz Disiplin Beceriler Etik Farkindalik Beceriler Sorumluluk Bilinci
Etik Farkindalik
Veli Kaynakli Sorun Veli Ka_ynakh Sorun
Yasanan Zor Veli Yasanan Veli Kavnakli Sorun Yasanan Zor Veli
Zorluklar Veli Giivensizlisi Zorluklar yn Zorluklar Ogretmen Kaynakli Sorun
£ Veli isteksizligi
Empati Empati
guyg usall ]ég\);frl]lsal Sicaklik guyg usall Duygusal Farkimdalik
avranislar e avramslar ¢ Motivasyonu
Cift Yonlii Iletisim
Veli Sormlutigy Cift Yonli Iletisim Ofromenyel Ts Birlgi
Tletisim A & Tletisim Veli Sorumlulug Tletisim & S s PIg
Online Egitim sim- Iletisim sim M gu sim Anne-Baba Is Birligi
Surecleri Suarecleri Ogretmen-Veli Is Birligi Surecleri

Ogretmen-Cocuk Iletisimi
Ogretmen-Veli Catigmasi

Veli Destegi

Giivene Dayali iliski
Sorumlulugu Paylagsma
Veli Destegi

52



Deneyimleyerek Ogrenme

Deneyimleyerek Ogrenme
Sosyal Gelisime Uygunluk

l}gﬁm}- Egitim Planlamas1 ]?-:g,ltm.l- Esnek Program ]-;;g.ltm.l- Deneyimleyerek Ogrenme
Ogretim Bi | Farklilikl Onemi Ogretim Gézl Davali O Ogretim
Faaliyetleri e O Faaliyetleri poz'eme Jayall Lgrenime Faaliyetleri
Olg¢me ve Degerlendirme Egitimi Niteliksizlestirme
Egitim Ogretimin Niteligi
Yasanan Veli Kaynakli Sorun Yasanan . Yasanan .
Zorluklar Kaygi Zorluklar Veli Bakis Agist Zorluklar Zor Veli
Empati .
l[;uyg usall Duygusal Farkindalik guyg usall Empati
avramslar - oS ek avranmslar
Sorumluluk Bilinci
Beceriler Problem Cézme Becerisi Beceriler Akran Tliskileri Gelistirme
Deneyimleyerek Ogrenme Deneyimleyerek Ogrenme
. S . Gelisime Uygun Egitim
L. Gelisime Uygun Egitim . o g .
Egitim- : - Deneyimleyerek Ogrenme Saglikli Bir Ortam
w Mesleki Yeterlilik L 2 o o,
Ogretim .. . o Gelisime Uygun Egitim Giivenli Egitim Ortami1
: . Gilivenli  Egitim  Ortami g - . -
Faaliyetleri L Saglikli Bir Ortam Mesleki Yeterlilik
Kiiltiirel Farkindaliklarin PO <.
Onemi Yonetlm I.)es.teg . .
Ogretmeni Niteliksizlestirme
Cift Yonlii Tletisim Cift Yénlii Iletisim Cift Yénlii Iletisim
Makaslar Tletisim [letisim Giivene Dayali [liski Giivene Dayal iligki
Suregleri Ogretmen-Veli Is Birligi Veli Bilgilendirilmesi Veli Bilgilendirilmesi
Veli-Cocuk Iletigimi Veli Destegi Veli Destegi
Beceriler Oz Denetim Oz Denetim Oz Denetim
Oz Disiplin Problem Cozme Becerisi
Yasanan Kaygi Veli Kaynakli Sorun Veli Kaynakli Sorun
Zorluklar Zor Veli Zor Veli
Duygusal . .
Davramslar Empati Empati
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O2: Sonrasinda bir gériisme ayarlayip bunun Sinan igin ne kadar dnemli

olduguna dair bir konusma yapilabilirdi. ... Daha sonrasinda veli ile bir

goriisme ayarlayip durumu anlatirdim. ...

A4: ... Ama bu ¢ocuga faydali oldugunu 6gretmen Veli’ye anlatirsa veya

herkes buna katiliyor miifredatta zaten bu sekilde, boyle projeler yapacagiz

ki ¢ocuklara da daha fazla katkisi olsun, ¢ocuk daha fazla heveslensin. ...

B2: Ogretmenle velinin konusmasi ve projeleri neden verdigini

aciklamasiyla ¢oziilebilir. Her sey iletisim ile ¢oziilebilir aslinda ama kisisel

bir sorun varsa belki rehberlik veya idare de araya girebilir. ...
Yukaridaki alintilar ve Cizelge 4.1 incelendiginde dgretmenler ve ebeveynlerin aile
katilimi senaryosundaki sorulara verdikleri yanitlardan iletisim siire¢lerin temasinda
¢ift yonlii iletisim ve okul-aile is birligi kavramlarina atifta bulunduklari
goriillmektedir. Ogretmenler ve ebeveynlerin aymi fikirde olduklarin1 sdylemek
mimkiindir. Ogretmenler ve ebeveynler arasinda iyi bir iletisimin ve is birligi olmas1
gerektigini savunmuslardir. Egitiminin her kademesinde iyi bir iletisim ve is birligi
sayesinde tlim zorluklarin iistesinden gelmek iyi bir egitim 6gretim siireci olmasini
saglayacaktir.

O4: Tepki gostermeden, arkadaslarnin yaninda kiigiik diisiirmeden

projesini neden yapmadigmni sorardim. ...

A3: ... Ciinkii 6gretmenlerine gosterecekler. Biz zorla higbir sey

yaptiramiyoruz evde kendilerine. ...
Yukaridaki alintilara bakildiginda 6gretmenler ve anneler, babalardan farkli olarak
iletisim siirecleri temasinda o&gretmen ogrenci iletisimine atifta bulunmuslardir.
Buradan 6gretmenler ve annelerin ¢cocuklari ile 6gretmenleri arasinda olacak kaliteli
bir iletisimin etkili olacagini sdylemislerdir. Ogretmenler ve babalar, annelerden farkli
olarak iletisim siire¢leri temasinda aile katilvmina deginmislerdir. Aile katiliminin
onemli oldugu, ailelerin ¢ocuklarin egitim 6gretim hayatinda aktif olarak katilmasi
gerektigini belirtmislerdir.

O4: ... Donem basinda yapilan toplantilarda yapilacak olan projelerin

acikca konusulmasi ve anlatilmas: gerekiyor. Toplantilar bu yiizden ¢ok

onemli.

A3: Birinci de bos geldi ikinci de bos geldi iiglincli de veli ile iletisime

gecerdim. ...
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B2: Ogretmene giivenmek lazim sonugta 6gretmen de ¢ocugun magdur

olmasini istemez. ...
Yukaridaki dogrudan alintilar incelendiginde iletisim siireg¢leri temasinda
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin farkli kavramlar1 belirttikleri de goriilmiistiir.
Ogretmenler ebeveynlerden farkli olarak aile katilimi senaryosunda iletigim siirecleri
temasinda veli bilgilendirme kavramma atifta bulunmuslardir. Ogretmenler aile
katiliminda velilerin mutlaka bilgilendirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Anneler
de dgretmenler ve babalardan farkli olarak iletisim siiregleri temasmda veli 6gretmen
iletisimi kavramina vurgu yapmislardir. Anneler, 68retmenlerle iyi bir iletisim ve
etkilesim sayesinde cocuklarla ilgili her durumda karsiliklt konusarak ¢6ziim
iretilebilecegini soylemislerdir. Babalar, 6gretmen ve annelerden farklik olarak
iletisimde giivene dayali bir iliski olmasinda vurgu yapmuslardir. Iletisimde énemli
olan diger bir kavramin giiven olduguna dikkat ¢ekmek istemislerdir.

O1: ... Zaten baba burada cocugunu géz 6niinde bulundursaydi bu davranisi

sergilemezdi. ...

Ad4: ... Bazi veliler var ger¢ekten ¢cok yogun ¢alisiyor. Cocukla ilgilenme

bile vakti olmayan veliler var bence. ...

B3: ... Belki velinin bir iletisime ge¢mesi 6ncelikle yapilmasi gereken sey

bence veliyi bunu yapmaliydi burada gergekten bir bilmezlik var diyorum.

Yukaridaki almntilar ve Cizelge 4.1 incelendiginde 6gretmenlerin ve ebeveynlerin
yasanan zorluklar temasida veli kaynakli sorun kavramina ortak olarak degindikleri
tespit edilmistir. Ogretmenler ve ebeveynler aile katihiminda yasanan zorluklar
temasinda veli kaynakli sorunlardan bahsederek ortak bir kavrama bu temada da atifta
bulunmuslardir. Buradan hareketle aslinda ebeveynlerin kendilerinden kaynakli

sorunlardan haberdar oldugu goriilmektedir.

4.2 Online Egitime Yonelik Beklenti ve Farkindahklar

Bu aragtirmaya katilan ebeveynlerin ve okul dncesi dgretmenlerinin online egitime
yonelik beklenti ve farkindaliklarina iliskin kavramsallastirmalarmi belirlemek
amaciyla “Online Egitim” senaryosu olusturulmus ve bu senaryoya yonelik 5 tane soru

sorulmusgtur. Tiim katilimcilara ayni sorular yoneltilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin

55



bu senaryo dogrultusunda sorulara verdikleri yanitlar iizerinde yapilan nitel analizler
sonucunda; ebeveyn ve dgretmenlerin benzer kavramlari belirtigi ortaya ¢ikmistir.
O4: ... Veliler vard1 yanlarinda ¢ocuklarin baktim evet odaklanamryorlar
neden odaklanamadiklarini anladim. Ciinkii anneleri, mesaj atryorlar
benim ¢ocuguma sormadin, ona ii¢ kere sordun buna iki kere sordun diye.
Ben c¢ildirdim sonra benim ani ¢ikislarim var. Velilere bir mesaj
hazirladim. Cocuklar online derslere tek baslarina katilacaklar. Odada
onlar1 yalniz brrakacaksmiz. Yanlarinda kesinlikle kalmayacaksiniz.
Aynen boyle soyledim. Ciinkii beni rahatsiz ediyor. Her seyi agik agik
sOyledim. Bu siireci dogru yonetmek istiyorsak hepimizin birbirimize kars1
anlayishh ve saygili olmasi gerekiyor dedim. ... Cocuklar zamanla
O0grenmeye basladilar. Eslestirme ¢aligmalarmi ekrandan yapmaya
basladilar. ...
A2: Ogretmen konusunda c¢ok net degilim ama bir genel bakis acisi
vereyim. Burada asil 68retmenin ve ailenin iletisim icerisinde olmasi
gerekiyor. Aslinda sikilmanin kaynaginm paylasilmasi, onun gitmesi
gerekiyor. ...
B2: Kesinlikle diyalog ile. Yine de ¢dziilece§ini ¢ok diisiinmiiyorum.
Ogretmenler de elinden geleni yapiyorlar, aileler de ama bir yere kadar.
Yine diizene alistilar suan ama 6nceden ¢ok daha zordu.
Yukaridaki 6rnek alintilar ile Cizelge 4.1°de goriildiigii gibi ebeveynler ve 6gretmenler
okul dncesi egitimde online egitim ile ilgili olarak ortak temalara ve kavramlara atifta
bulunduklari tespit edilmistir. Ogretmenler ve ebeveynlerin iletisim siirecleri, egitim-
ogretim faaliyetleri ve yasanan zorluklar ortak temalarmna atifta bulunduklari
sonucuna ulagilmistir. Tiim katilimcilarm ayni temalara atifta bulunmasimnin yani sira
ogretmenler ve anneler duygusal davranmiglar ve beceriler temasinda babalardan farkli
olarak bu temalara ait kavramlar belirtmislerdir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
iletisim siireglerin temasmda ¢ift yonlii iletisim ve veli sorumlulugu kavramlarmna,
egitim-ogretim faaliyetleri temasinda deneyimleyerek 6grenme kavramina ortak olarak
tiim katilimcilarm degindigi tespit edilmistir. Ogretmenler ve ebeveynler ortak
temalarin yaninda ortak kavramlara da atif yaptiklar1 goriilmektedir. Baz1 konularda
ogretmenler ve ebeveynler ayni fikirdedir. Okul 6ncesi egitimde online egitimde iyi

bir iletisimin olmas1 gerektigi ve online egitim siirecinde velilerin sorumluluk almasi
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gerektigini tim katilimcilar savunmugstur. Online egitimde velilerin sorumluluk
almasmin ¢ocugun egitimi i¢cin faydali olacaginin farkinda olduklarini verdikleri
cevaplar dogrultusunda soylenebilir. Bunlarin yan1 sira okul 6ncesi egitimde online
egitimden ziyade ¢ocuklarin deneyimleyerek 6grenmesinin gerekliligini de yine tiim
katilimcilar belirtmistir. Ogretmenler ve ebeveynler saglikli bir iletisimin olmasi
gerektigini ve ¢ocuklarin yaparak yasayarak daha iyi 6grenecekleri konusunda hem

fikir olduklarin1 sdylemek miimkiindiir.

4.3 Makaslara Yonelik Beklenti ve Farkindahklar

Bu arastirmaya katilan ebeveynlerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin makaslara yonelik
beklenti ve farkindaliklarina iliskin kavramsallastirmalarini belirlemek amaciyla
“Makaslar” senaryosu olusturulmus ve bu senaryoya yonelik 7 tane soru sorulmustur.
Tim katilimcilara ayn1 sorular yoneltilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin bu senaryo
dogrultusunda sorulara verdikleri yanitlar {izerinde yapilan nitel analizler sonucunda;
ebeveyn ve ogretmenlerin benzer kavramlar1 belirtigi ortaya ¢ikmustir.

O3: Benim basima bdyle bir olay gelse makaslar1 degistirmeme

konusunda diretirdim. Ciinkii 6gretmenler o materyalleri secerken kirk

kere distliniiyor. Ne olabilir? Riskleri nelerdir? Boyle bir makas alirsak

ne gibi zararlar1 veya faydalar1 olur gibi Ogretmenler zaten kili kirk

yararak materyal secip aldiriyorlar velilere. ... Kaldirmaktan ziyade onu

kullanmayr ve onunla yasamayr Ogrenmeleri gerekiyor diye

digiiniyorum. Makas1 tagirken nasil tasimam gerekiyor, kullanirken

nelere dikkat etmem gerekiyor. Tabi ki 6gretmen bunu anlatacak. ...

A4: Bence yok. Bence makas kullanmal ile ilgili bir sorun yok. Ciinkii

makasi stirekli kullanacak bu ¢ocuklar. Tamam, alt1 yas grubu icin, bes

yas grubu i¢in tehlikeli tabii ki tehlikesiz diyemem buna. Ama bir sekilde

ona hafif afif 6greterek o ¢oziimii de bulunur diye diisiiniiyorum. Sonugta

kartonda kesecek, kagida kesecek o kadar da tehlikeli oldugunu

diistinmiiyorum.

B2: ... Sonugta bizim ¢ocuklarimiza 6gretmemiz gereken arkadaslarina

zarar vermemeleri gerektigi. Kendilerine tabii ki ufak tefek zarar

verecekler. O takim alet ¢ok keskin olmayan, uglar1 sivri olmayan. Kagit

bile ¢ocuklarmn elini kesebiliyor. Cok nazli yetistirmemek gerekiyor
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cocuklarl. Evet, tabi ki dikkat edecegiz, en Onemlisi kullanmayi

O0gretmemiz gerekiyor.20 yasmna da gelse elini kesebilir bazen biz bile

kesebiliyoruz. Cok énemli oldugunu diisiinmiiyorum agikgast. ...
Yukaridaki ornek alintilar ile Cizelge 4.1’de gorildiglii gibi O0gretmenler ve
ebeveynlerin makaslar ile alakali olarak ortak temalara ve kavramlara atifta
bulunduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler ve ebeveynlerin egitim-6gretim
faaliyetleri, iletisim siiregleri, beceriler ve yasanan zorluklar ortak temalarma atifta
bulunduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ortak temalara atifta
bulunmalarmin yani sira 6gretmenler ve anneler, babalardan farkli olarak duygusal
davramslar temasma atifta bulunmuslardir. Ogretmenler ve ebeveynlerin egitim-
ogretim faaliyetleri temasinda deneyimleyerek 6grenme ve gelisime uygun egitim
kavramlarina, iletisim siirecleri temasinda c¢ift yonlii iletisim kavramina, beceriler
temasinda 0z denetim kavramma atifta bulunduklar1 tespit edilmistir. Makaslar
senaryosuna verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklarin
deneyimleyerek Ogrenmesi gerektigini yani makaslar1 c¢ocuklarin kendilerinin
kullanmasi1 gerektiginin 6nemini ve makaslar1 kullanirken ¢cocugun gelisim siirecine
uygun olacak sekilde etkinliklerin diizenlenmesi gerektigine tiim katilimcilar vurgu
yapmiglardir. Egitim-6gretim siireglerinde yaparak yasayarak 6grenen ¢ocuklarin ve
gelisime uygun yapilan Ogretim etkinliklerin ¢ocuklarin kalic1 6grenmelerini
saglayacagr tiim katilimcilar tarafindan bilindigi sdylenebilir. Ogrencilerin
deneyimleyerek ogrenmeleri ile birlikte 6z denetim becerilerin de gelismesi tiim
katilimcilar tarafindan beklenmektedir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ¢cocuklarm iyi
bir egitim Ogretim hayati yasamasmi istedikleri soylenebilir. Ogretmenler ve
ebeveynler arasindaki kaliteli iletisim sayesinde cocuklarin egitim ve Ogretim

faaliyetleri daha etkili olacaktir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin, annelerin ve babalarin okul dncesi egitime
bakis agilar1 ve farkindaliklarina iligkin tartisma,sonu¢ ve sonuglara yonelik oneriler

yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirma okul dncesi 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin okul dncesi egitime bakis
acillar1 ve farkindaliklarmi incelemek amaciyla yapilmistr. Bu baglamda
Ogretmenlere, anne ve babalara “Online egitim”, “makaslar” ve “aile katilim1” adli ii¢
adet senaryo okutulmustur. Daha sonra arastirmaci her bir senaryo ile ilgili sorular
sorarak katilimcilar ile bir tartisma ortami yaratmaya caligmistir. Bu arastirmada
toplanan veriler, stirekli karsilastirma yontemi araciliiyla ayni sorulara verilen farkli
yanitlar karsilastirilmis ve tiimevarimsal analiz yontemiyle analiz edilmistir. Temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir Bu
boliimde bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile benzer arastirmalar karsilastirilmaya
calisilmis olup benzerlikler ve farliliklar tizerinde durulmustur.

Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin sinif igerisinde ¢ocuklarin
makas kullanimi ile iligkin goriislerinin alinmasi amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Makaslar” isimli senaryo hem ebeveyn hem de okul oncesi
Ogretmenlerine okutulmustur. Ardindan arastirmacit ve uzmanlarin is birligi ile
gelistirilen sorular hem ebeveynlere hem de okul Oncesi 6gretmenlerine yoneltilip
goriislerin benzerliklerini ve farklhiliklarmi karsilastirmak amaclanmustir. Ogretmenler
ve ebeveynlerin makaslar ile alakali olarak ortak temalara ve kavramlara atifta
bulunduklar1 tespit edilmistir. Hem 6gretmenler hem de ebeveynler egitim-ogretim
faaliyetleri temasinda deneyimleyerek 6grenme ve gelisime uygun egitim kavramlarina
deginmislerdir. Makaslar senaryosuna verilen cevaplar dogrultusunda dgretmenlerin
ve ebeveynlerin ¢ocuklarin yaparak-yasayarak 6grenmesi gerektigini yani makaslar1

cocuklarin kendilerinin kullanmasi gerektiginin énemini ve makaslar1 kullanirken
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cocugun geligim siirecine uygun olacak sekilde etkinliklerin diizenlenmesi gerektigine
tiim katilmcilar vurgu yapmislardir. Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarmi
almalar1 hem derse katilim derecelerini hem de dersi basarili bir sekilde tamamlama
ihtimalini arttrmaktadir (Ransdell Gaillard-Kenney, 2009).  Egitim-6gretim
slireclerinde yaparak yasayarak 6grenen ¢ocuklarin ve gelisime uygun yapilan 6gretim
etkinliklerin ¢ocuklarin kalic1 6grenmelerini saglayacagi tiim katilimeilar tarafindan
bilindigi soylenebilir. Seker (2005) yapmis oldugu bir calismada, ogrencilere derslerin
ogretilmesinde yaparak yasayarak oOgrenme modelinin kullanilmasi durumunda
ogrencilerin ogrendiklerini daha etkili kullandiklarint ve ogrendikleri bilgilerinin
kaliciliginin arttigina deginmistir. Bu yaklasimi kullanan 6gretmenler ise 6grencilerin
sorumluluk aldiklarini, sosyal iliskilerinin gelistigini, kendilerine olan 6zguivenlerinin
pekistigini, derse katilimlarindaki motivasyonlarinin ve isteklerinin arttigini,
ogrenmeye karsi heyecanli ve istekli olduklarini belirtmistir. Soyalp (2019) yapmis
oldugu bir arastirmada, ¢ocuklarda gelisimin, yeni edindikleri becerileri uygulama
firsat1 bulduklarinda ve yeterliliklerinin tzerinde bir zorlukla Karsilastiklarinda
ilerledigini vurgulamistir. Ogretmenler ve veliler egitim siiregleri boyunca olusturulan
programlarin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun ve katki saglayan programlar olmasi ayni
zamanda c¢ocuklarmm kendi kendilerine deneyimleyerek oOgrenmeleri konusunda
Ogretmenleri giidiileyen ve yol gosteren olmalar1 yoniinde ortak bir fikir
belirtmislerdir.  Ogrencilerin deneyimleyerek 6grenmeleri ile birlikte 6zdenetim
becerilerin de gelismesi tiim katilimcilar tarafindan beklenmektedir. Timpano ve
Schmidt (2013) Universite 6grencileri ile yapmis olduklar1 bir ¢alismada, 6zdenetimin,
bir hedefe ulasmak i¢in davranislar1 kontrol etmenin ve diizenlemenin saglanmasi igin
gerekli oldugunu belirtmistir. Egitimin her kademesinde 6zdenetimin gerekliligi
oldukga 6nemlidir ve okul 6ncesi donemde de hem ebeveynler hem Ggretmenler
tarafindan cocuklarda 6z denetimin 6nemi vurgulanmaktadir. Ogretmenler ve
ebeveynler iletisim siire¢leri temasinda ¢ift yonlii iletisim kavramima deginmislerdir.
Tutar ve ark. (2003), calismasinda ¢ift yonhi iletisimde, iletisimde bulunan Kisilerin
gorislerini agiklama firsat1 bulduklar1 ve birbirleriyle strekli etkilesim halinde
bulunduklarini belirtmislerdir. Tek yonlii iletisim ¢ok fazla demokratik degilken cift
yonlii iletisim daha demokratik bir iletisim bi¢cimidir. Giimiiseli (2019), yapmis oldugu
bir arastrmada, velilerin gegcmiste ogretmenin de bir 6zel hayati oldugunun

farkindayken gunumuzde her istedikleri anda iletisime gecebilmek ve teknoloji
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kullanarak iletisime ge¢mek istediklerini, velilerin beklentilerinde hizli donut alma ve
ogretmen ile yakm iligkiler i¢inde olma beklentilerinin oldugu sonucuna varmistir.
Ogretmenler ve veliler egitimin her kademesinde ¢ift yonlii kurulan iletisimin iyi
olmasi, birbirlerini etkili dinledikleri ve fikirlerine saygi duyuldugu, a¢ik ve anlagilir
bir dil konusulmas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ortak
temalara atifta bulunmalarinin yani sira dgretmenler ve anneler, babalardan farkli
olarak duygusal davranislar temasmna atifta bulunmuslardir. Aile katilim
calismalarinda her ne kadar babalarin katiliminin 6nemli bir yeri olsa da ailenin sosyal
ve kiiltiirel yapisi, babalarin okuldaki etkinliklere nasuk katilacaklarina dair bilgi
eksikligi, babalarin diizensiz ¢aligma kosullar1 gibi durumlar egitim etkinliklerine
katilmalarmi etkilemektedir. Yapilan arastirmalar egitim diizeyi yiiksek olan babalarin
cocuklarmin okuldaki etkinliklerine katilmaya daha kolay adapte olduklarmi ortaya
koymustur (Green,2003). Ataerkil yapmin bozulmasiyla birlikte babalarin okuldaki
etkinliklere katilma bakis acilar1 da yavas yavas degismektedir. Kadmlarin ¢alisma
hayatinda daha fazla yer almaya baslamasi, bosanmalarm artmasiyla birlikte tek
ebeveynle yasama oranlarinin artmasi gibi nedenler babalarmm da artik ¢ocuk
egitiminde etkin rol almasi konusunda zorlayici unsurlar arasimda bulunmaktadir
(Tezel Sahin ve Ozbey,2007). Anneler ve dfretmenler empati kavrami iizerinde
yogunlagmuslardir. Alisinanoglu ve Koksal’a (2000) gére empati, bir bireyin kendisini
karsisinda bulunan bireyin yerine koyarak onun duygularini ve diistincelerini dogru
olarak anlamasi, hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi siirecidir. Empati, kisilerarasi
iletisimin etkili ve saglikli olmasi, i¢in 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi dénemin
kritik ve hassas bir donem olmasindan dolay1 6§retmenin ¢ocuklar1 anlama ve onlarin
potansiyelini dngdrmeye yonelik ¢caba harcamasi gerekmektedir. Duygusal davraniglar
empati ile sl kalmamalidir. Cocuklarin aileden sonra rol model aldigi
Ogretmenlerinin ayni zamanda sabirli, sevgi dolu, fedakar olmalar1 erken ¢ocukluk
donemi icin olduk¢a 6nemlidir. Celikten, Sanal ve Yeni (2005) arastirmalarinda
ogretmenlerin sevgi, fedakarlik, sabir gibi olumlu niteliklere sahip olmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Cui, Valcke ve Vanderlinde (2016) ¢alismalarinda ebeveynlerin okul
oncesi ogretmenlerinin en onemli yetkinliklerini “saygi” ve “sevgi” olarak
tamimladiklarin belirtmislerdir.

Bu aragtirmaya katilan ebeveynlerin ve okul dncesi 6gretmenlerinin aile katilimma

yonelik beklenti ve farkindaliklarina iliskin kavramsallastirmalarmi belirlemek

61



amaciyla “Aile Katilim1” senaryosu olusturulmus ve bu senaryoya yonelik 6 tane soru
sorulmugtur. Tiim katilimcilara ayni sorular sorulmustur. Ebeveyn ve 6gretmenlerin
bu senaryo dogrultusunda sorulara verdikleri yanitlar iizerinde yapilan nitel analizler
sonucunda; ebeveyn ve dgretmenlerin benzer kavramlar1 belirtigi ortaya ¢ikmistir.
Ebeveynler ve 6gretmenler okul oncesi egitimde aile katiliminda ortak temalar ve
ortak kavramlara atiflar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler ve ebeveynlerin iletisim
siiregleri, egitim-ogretim faaliyetleri, beceriler Ve yasanan zorluklar ortak temalarina
atifta bulunmuslardir. Iletisim siiregleri temasinda hem o6gretmenlerin hem de
ebeveynlerin Ozellikle ¢ift yonlii iletisim ve aile okul ig birligi kavramlar1 tizerinde
ortak bir noktada bulustuklar1 goriilmiistiir. Hem Ogretmenler hem de ebeveynler
makaslar senaryosunda oldugu gibi aile katilim senaryosunda da ¢ift yonlu iletisimin
tek yonlii iletisime goére daha dogru bir iletisim sekli oldugunu savunmuslardir.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin isbirligi yapmasi gerekmektedir. Ayrica aileler,
cocuklarin ozelliklerini ve gereksinimlerin herkesten daha ¢ok iyi bildiklerinden
dolay1 ailelerin ¢ocuklar1 hakkindaki bilgileri okul ve ogretmenle paylasmasi
cocuklarinin daha nitelikli bireyler olarak yetisebilmeleri igin oldukca 6nem arz
etmektedir (Geng, 2016). Sonug olarak hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin okul-
aile is birligini 6nemsedikleri, bir gereklilik oldugunu diisiindiikleri ve bu is birliginin
cocuklarm egitimleri ile ilgili sorunlar1 ¢6zdiigiinii vurgulamuslardir. Ogretmenler ve
anneler, babalardan farkli olarak iletisim siirecleri temasinda ogretmen d&grenci
iletisimine atifta bulunmuslardir. Buradan 6gretmenler ve annelerin ¢ocuklari ile
O0gretmenleri arasinda olacak kaliteli bir iletisimin etkili olacagini sdylemislerdir.
Selimhocaoglu (2004), yapilan pek ¢ok arastrmanm sonucuna gore, ogrencilerin
Kisilik gelisimlerinde ve akademik ilerleyis diizeylerinde 6gretmenleriyle kurduklari
iletisimin kalitesinin ¢cok onemli bir etken oldugunu belirtmistir. Ogretmenler ve
babalar, annelerden farkli olarak iletisim siirecleri temasinda aile katilimina
deginmisglerdir. Aile katiliminin énemli oldugu, ailelerin ¢ocuklarin egitim gretim
hayatinda aktif olarak katilmasi gerektigini belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitimde aile
katilim1 denildiginde akla ilk olarak annenin katilim1 gelse de babalarm katilimi da bu
siirecte hem ¢ocuk igin hem de okul-ebeveyn is birligi ve iletisim igin oldukga
onemlidir (Sahin ve Demiriz, 2014). Aile ve 6gretmenlerin iletisimde kalmasini
saglayan aile katilim etkinlikleri ¢ocuklarm gelisimlerine oldugu gibi ebeveynlere de

cesitli yararlar saglar. Cocuklarin hangi alanlarda nasil gelisim gosterdiklerini
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bilmeleri ebeveynleri motive eder ve ebeveynlerin 6gretmen ile olan is birligi ve
iletisimini destekler.

Aile katilim senaryosundaki iletisim siiregleri temasinda Ogretmenlerin  ve
ebeveynlerin  farkli kavramlar1 belirttikleri de goriilmiistir. Ogretmenler
ebeveynlerden farkli olarak aile katilimi senaryosunda iletigim siiregleri temasinda veli
bilgilendirme kavramma atifta bulunmuslardir. Ogretmenler aile katiliminda, aile ve
okul arasindaki olumlu iletisim i¢in velilerin mutlaka bilgilendirilmesi gerektigini dile
getirmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler donem basinda yapilan toplantilarda
ogretmenlerin velileri mutlaka yapilacak olan projeler hakkinda bilgilendirilmeleri
hakkinda fikir birligindedirler. Aile katilim ¢alismalarinin istenilen diizeye ulagmasi,
aile ortaminda desteklenmedik¢e miimkiin degildir. Bu yiizden 6gretmenler gerek
donem baginda yapilan toplantilarda gerek donem ortasindaki goriismelerde velilerin
mutlaka yasanilan durumlar ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigi sonucuna varmiglardir.
Toran ve Ozgen (2018), yapmis olduklar1 bir ¢alismada okul 6ncesi dgretmenlerinin
aile katilim c¢aligmalarini daha etkili gerc¢eklestirebilmeleri i¢in anne ve babalar ile
toplantilar, gezi ve gozlem calismalarina dahil etme, ev ziyaretleri gerceklestirme,
goriismeler gibi etkinliklerin aile katilim ¢aligmalarini arttirmada daha etkili caligmalar
oldugu sonucuna ulasmislardir.Ogretmenlerin ve ebeveynlerin yasanan zorluklar
temasinda veli kaynakli sorun kavramina ortak olarak degindikleri tespit edilmistir.
Ogretmenler ve ebeveynler aile katiliminda yasanan zorluklar temasmda veli kaynakl:
sorunlardan bahsederek ortak bir kavrama bu temada da atifta bulunmuslardir.
Buradan hareketle aslinda ebeveynlerin kendilerinden kaynakli sorunlardan haberdar
oldugu gorilmektedir. Ertlirk (2017), bir calismasinda velilerden kaynakli sorunlarin
nedenlerinin velilerin cocuk egitimi konusunda bilingsiz olmalari, 6gretmenleri uzman
olarak goérmemeleri, velilerin cocuk egitimi konusunda bilingsiz olmalar1 olarak
tanimlamis ve bunlardan kaynakli olarak 6gretmenlerin motivasyonlarmin diistiigi
sonucuna varmistir. Veli kaynakli sorunlar karsisinda nasil hareket edecegini bilmek
Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 konular arasinda yer almaktadir (Wherry, 2008).
Kog (2020), ilkokul sinif 6gretmenleri ile yapmis oldugu calismasinda zor veliler ile
nasil basa c¢ikabilecekleri ile ilgili 6gretmenlerin ve yoneticilerin kendilerini
gelistirmeleri, zor veliler karsisinda dogru stratejiler kullanabilmeleri gerektigini
vurgulamistir. Bu arastirma sonuglari ile alanyazinda yapilan ¢aligmalarin sonuglari

karsilastirildiginda aslinda egitimin her kademesinde calisan 6gretmenlerin veli
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kaynakli sorunlar yasadiklari ve bu sorunlarin benzer o6zelliklere sahip olduklari
sOylenebilir.

Bu aragtirmaya katilan ebeveynlerin ve okul dncesi 6gretmenlerinin online egitime
yonelik beklenti ve farkindaliklarina iliskin kavramsallastirmalarmi belirlemek
amaciyla “Online Egitim” senaryosu olusturulmus ve bu senaryoya yonelik 5 tane soru
sorulmusgtur. Tiim katilimeilara ayn1 sorular yoneltilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin
bu senaryo dogrultusunda sorulara verdikleri yanitlar iizerinde yapilan nitel analizler
sonucunda; ebeveyn ve ogretmenlerin benzer kavramlar1 belirtigi ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmenler ve ebeveynlerin iletisim siirecleri, egitim-6gretim faaliyetleri Ve yasanan
zorluklar ortak temalarma atifta bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tim
katilimcilarin ayni temalara atifta bulunmasinin yani swra 6gretmenler ve anneler
duygusal davramislar ve beceriler temasinda babalardan farkli olarak empati
kavrammi belirtmiglerdir. Anneler evde ebeveynlik rollerinin yaninda uzaktan
egitimle hayatlarina giren 0gretmenlik roliinii {istlenebilmek icin &gretmenlerden
destege ihtiya¢c duymaktadirlar. Ayni sekilde 6gretmenler de ¢ocuklarin ihtiyaglarina
gore ebeveynlerden anlayis ve destek gormek istediklerini belirtmiglerdir. Akin ve
Aslan (2021), uzaktan egitim hakkinda yapmis olduklar1 bir eylem arastirmasinda
uzaktan egitimin daha etkili olabilmesi i¢in ebeveynlerin oncelikli ihtiyaglarmin
dikkate almmasimi &nermislerdir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin iletisim siireclerin
temasinda ¢ift yonlii iletisim ve veli sorumlulugu kavramlarma degindikleri
goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitimde online egitimde iyi bir iletisimin olmas1 gerektigi
ve online egitim siirecinde velilerin sorumluluk almasi gerektigini tiim katilimcilar
savunmustur. Online egitimde velilerin sorumluluk almasinin ¢ocugun egitimi icin
faydali olacagiin farkinda olduklarini verdikleri cevaplar dogrultusunda sdylenebilir.
Ogrencilerin evde yaptiklar1 uygulamalar ve g¢alismalar gogalmis ve dolayisiyla
ebeveynler de dogru orantili olarak egitim 6gretim siirecine daha aktif katilim
saglanuglardir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin uzaktan egitim siirecinde siirekli
iletisim halinde olmas1 6grencinin siirece aktif katilimini desteklemistir. Sonug olarak
uzaktan egitimin kalitesinde, 6gretmenin her alanda destegi ve ailenin siirece aktif
katilimmin etkileri goriilmektedir (Akm ve Aslan, 2021). Bunlarin yanm sira okul
oncesi egitimde online egitimden ziyade ¢ocuklarin deneyimleyerek 6grenmesinin
gerekliligini de yine tiim katilimeilar belirtmistir. Ogretmenler ve ebeveynler saglikli

bir iletisimin olmasi gerektigini ve c¢ocuklarin yaparak yasayarak daha iyi
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ogrenecekleri konusunda hem fikir olduklarini soylemek miimkiindiir. Uzaktan egitim
uygulanirken dengeyi yakalamak, teknolojiyi pedagojik olarak harmanlamak anlaml
ogrenmeyi saglayabilmektedir fakat okul oncesi donemindeki ¢ocuklar igin ekran
suresi, olumsuz etkiler yaratacagindan dolay1 kisitli olabilmektedir. Bu kisithiligin
yaninda sosyal gelisimin desteklenmesi agisindan uzaktan egitimin yetersiz kalacagi
distnilmektedir (Akbas ve Dursun, 2020).

Sonug¢ olarak anlamli, etkili ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ogrencilerin
akranlariyla etkilesimi, 6grencilerin 6gretmenleriyle iletisimi ve ogrencilerin icerikle
iletisimi gerekli goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde Kkaliteli egitsel
iletisimi saglamalari tiim katilimcilar i¢in yetersiz kalmistir. Hem 6gretmenler hem de
ebeveynler uzaktan egitimin, ¢cocuklarin yiiz ylize deneyimledigi ortamlardaki kadar

etkili oldugunu diisiinmemektedirler.

5.2 Oneriler
Gergeklestirmis oldugumuz arastirma bulgularina gore su 6nerilerde bulunulabilir:

5.2.1 Ogretmenlere yonelik éneriler

e Ogretmenler, ebeveynleri egitim programlarinin bir parcasi olarak gdrmeleri
gerekmektedir.

e Ogretmen ve ebeveynlerin arasindaki iletisimin daimi olmasma dikkat
edilmelidir.

e Ebeveynlere donem basinda okul oncesi egitimin amaglarmi, onemini ve
programini tanitici toplantilar diizenlenmelidir.

e Ogretmenlere kaygil, zor veli ile basa ¢ikma ydntemleri hakkinda egitim

verilmelidir.

5.2.2 Ebeveynlere yonelik oneriler

e Ebeveynler aile katilim ¢aligmalarinda daha aktif rol almali ve daha katilimc1
olmalidir.

e Ebeveynler 6gretmenlere karsi daha anlayislt olmali ve gliven duymalidir.

e Ebeveynler daha gercekgi beklentiler icerisinde olmali ve okula karsi daha

duyarli olmalidir.
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5.2.3 Arastirmacilara yonelik 6neriler

e Ebeveynlerin okul dncesi egitimden beklentileri ve bunun yani sira tatmin
diizeyleri arastirma evreni genisletilerek de arastirilabilir.
e Okul yoneticileri ve 6gretmenler ile okul dncesi egitimden beklentileri ve
farkindaliklar ¢alisilabilir.
e (esitli devlet okullarinda da ebeveyn ve O0gretmenlerin bakis agilart ve
farkindaliklar1 ¢alisilabilir.
Sonug olarak, bireyin gelisiminin temellerinin atildigi okul oncesi donemde okul
oncesi egitim kurumlar1 bugiin artik bir bakim yeri, 6gretmenler ise bir bakici olarak
gorilmekten ¢ikmali ve egitim misyonunu on plana ¢ikarmalidir. Bunun
gerceklesebilmesi i¢cin akademisyenlere ve bu hizmeti veren kurumlara biiyilik
sorumluluklar diismektedir. Bu anlamda ebeveynlerin okul 6ncesi egitimi hakkinda

daha fazla bilgiye ihtiyaclari olduklar1 konusunda aydimnlatilmalar1 gerekmektedir.
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