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OZET
SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ VE ORTAOKUL
OGRENCILERININ BILIMSELLIK DEGERINE YONELIK GORUSLERI

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve ortaokul 6. sinif
Ogrencilerinin bilimsellik degeri algilar1 ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
bilimsellik degerine yonelik goriislerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
yaklasimi tercih edilmis, desen olarak ise betimsel yontemlerden biri olan durum
calismasi (case studies) kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020
egitim-0gretim doneminde Rize il ve ilgelerindeki ortaokullarda gérev yapan 68
sosyal bilgiler 6gretmeni ile yine Rize il ve il¢elerinde 6grenim gdren 438 altinci
sinif dgrencisi olusturmaktadir. Il merkezinde toplam 14 okulda; ulasilan 9 ilcede
ise toplam 22 okulda arastirma gergeklestirilmistir. Orneklem seg¢iminde, olasilik
temelli 0rnekleme yonteminden seckisiz 6rnekleme kullanilmistir. Bu ¢aligmada
iki farkli calisma grubu i¢in farkli veri toplama araclari kullanilmistir.
Ogretmenler i¢in kullanilan veri toplama araglari; kisisel bilgi formu, metafor
olusturma formu ve yari yapilandirilmis goriisme formudur. Ogrenciler icin
kullanilan veri toplama araglar ise; kisisel bilgi formu, metafor olusturma formu,
resim/karikatlir ¢izme formu ve kompozisyon yazma formudur. Verilerin
analizinde betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda

sosyal bilgiler 6gretmenleri ve ortaokul 6grencilerinin bilimsellik degeri algilar



ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine yonelik goriisleri tespit
edilmistir. Son olarak 6gretmenlerin bilimsellik degeriyle ilgili hizmet i¢i egitime
tabi tutulmalari, egitim fakiiltesi sosyal bilgiler lisans programina bilimsellik
degeriyle ilgili derslerin konulmasi ve velilere bu konuyla ilgili seminer verilmesi

gerektigi Onerilebilir.
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ve Sosyal Bilgiler Dersi
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ABSTRACT
OPINIONS OF SOCIAL SCIENCE TEACHERS AND SECONDARY
STUDENTS ON THE VALUE OF SCIENTIFICITY

The aim of this research is to determine the perceptions of social science
teachers and secondary school 6th grade students about the value of scientificity,
and the views of social science teachers about the value of scientificity. In the
research, qualitative research approach was preferred, and case studies, which is
one of the descriptive methods, were used as a design. The study group of the
research consists of 68 social studies teachers working in secondary schools in the
provinces and districts of Rize in the 2019-2020 academic year, and 438 6th grade
students studying in the provinces and districts of Rize. The research was carried
out in 14 schools in the city center and 22 schools in the 9 districts reached.
Random sampling from the probability-based sampling method was used in the
selection of the sample. In this study, different data collection tools were used for
two different study groups. Data collection tools used for teachers, personal
information form, metaphor creation form and semi-structured interview form.
Data collection tools used for students are personal information form, metaphor
creation form, picture/caricature drawing form and composition writing form. In

the analysis of the data, descriptive and content analysis methods were used. As a
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result of the research, the perceptions of social science teachers and secondary
school students about the value of scientificity, and the views of social science
teachers about the value of scientificity were determined. Finally, it can be
suggested that teachers should receive in-service training on the value of
scientificity, that courses related to the value of scientificity should be included in
the social science undergraduate program of the faculty of education, and that a

seminar should be given to parents on this subject.

Keywords: Teacher and Student Opinions, Scientific Value and Social

Studies Lesson
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GIRIS

Egitim bireye bilginin yaninda yasami boyunca davraniglarini etkileyen
degerleri de kazandirmaktadir (Gtl, 2013: 2). Degerlerin kazandirilmasinda
O0gretmenlerin, velilerin, yoneticilerin  ve  egitim-6gretim  kurumlarinin
sorumlulugu biiyiiktiir (Yel ve Aladag, 2009: 123). Tiirkiye’de bireylere yasamlari
stiresince katki saylayacak bilgi, beceri ve degerler egitim-6gretim kurumlarinda
kazandirilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin asil amaci bireyi i¢inde bulundugu
topluma adapte etmek ve hayatin1 en iyi sekilde devam ettirebilmesini
saglamaktir. Bu dogrultuda deger egitiminde onemli derslerden biri de sosyal
bilgilerdir. Sosyal bilgiler dersinin bireye deger kazandirmadaki onemi sosyal
bilgiler dersinin amaciyla da értiismektedir (Yel ve Aladag, 2009: 135; Ogretici,
2011: 2). Toplumlarin 6nemli gordiigli, ulasmak istedigi hedefleri mevcuttur.
Toplum belirledigi bu hedeflere yonelik deger sistemi gelistirmelidir. Hedefi
kalkinma olan toplumlar caliskanlik, bilimsellik gibi degerler gelistirmelidir
(Glingor, 2000: 103).

Bu boliimde: yapilan ¢alismanin problem durumu belirtilecek olup
problem climlesi, alt problemler, amag¢, Onem, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlar hakkinda bilgi verilecektir.

Problem Durumu

Ik defa 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda [SBDOP] yer
verilen bilimsellik degeri 2018 yilinda giincellenen programda da yerini almustir.
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen 18 adet degerden bir
tanesi de bilimsellik degeridir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018: 9).

Degerler egitimi konusunda yapilan arastirmalarda Tiirkiye’de degerler
egitimine yeterli 6nemin verilmedigi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin deger
kazandirirken kullanabilecekleri strateji, yontem ve teknik hakkinda yeterli bilgi

ve donanima sahip olmadiklari ortaya koyulmaktadir (Elbir ve Bagc1 (2013;
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Aktepe, 2014: 20). Ogrencilerin ise bilimsellik degerini yeterli seviyede
kazanamadiklari, bilimsellik degeri ile ilgili kazanim, igerik ve Ogrenme
yasantilarinin smirh diizeyde kaldig1 ifade edilmektedir. Ornegin, dgretmenler,
Ogrencilerin az bir kisminin bilimsellik degerine sahip olduklarini ve buna da
Ogretim programinin sinav odakli olmasi, velilerin bilimsellik degerine yeterli
onemi vermemesini sebep gostermektedir (Beldag, 2012: 169-170). Ogretmenler,
daha c¢ok saygi, sevgi, hosgorii, sorumluluk ve dayanisma degerlerini
kazandirmaya c¢alismaktadir (Sen, 2007; Akbas, 2008; Cengelci, Hanci ve
Karaduman, 2013). Arastirmalar bilimsellik degerinin kazanilmasinin zor
oldugunu ortaya koymaktadir (Balci ve Yanpar Yelken, 2013: 195-213). Buna
ragmen dgretmenlerin deger egitiminde cogunlukla degeri telkin etme yaklasimini
kullandiklar1 anlasilmaktadir (Iscan, 2007). Bilimsellik degerinin 6gretilmesinde
Ogretmenlerin, yakin g¢evreden ornekler vermedigi, i¢inde bulunulan toplumun
bilim insanlarimi degil yabanci bilim insanlarin1 6rnek gosterdigi i¢in 6grencilerin
bilimsellik degerini i¢sellestirmesinin zorlastig1 belirtilmektedir (Cengelci, 2010).
Sosyal bilgiler 6gretim programinda bilimsellik degeri ile ilgili kazanimlarin
yetersiz oldugu, bilimsel degeri ile ilgili hedefleri kazandiracak faaliyetlerin yer
almadigi, icerigin daha ¢ok bilgi ve tutum kazandirmaya yonelik smif ici
etkinliklerle sinirl kaldigi ifade edilmektedir (S6nmez, 2013).

Egitim ¢aligmalarinda bilimsellik ve bilimin dogas1 6zellikle fen bilimleri
egitiminde arastirma konusu oldugu sosyal bilimlerde bilimsellikle ilgili
arastirmalara gerekli onemin verilmedigi vurgulanmaktadir (Durmaz, 2019: 2).
Insanlarin bilimselligi genelde nesnel, sayisal verilerden veya ortaya somut bir
seyin koyulmasi olarak diisiindiigii ifade edilmektedir. Ogrenci velileri dahi
bilimsellik degerinin 6zellikle fen bilimleri ile matematik derslerinde
kazandirildigina inanmaktadir (Beldag, Ozdemir ve Nalgaci, 2017). Halbuki bilim
sadece fen, matematik degildir. Tarih, cografya, sosyolojide bir bilimdir. Bu
bilimler ortaya somut iirlin koymasa da gelistirdigi yontemler, teoriler, yasalarda
insanligin yararina olan bilgilerdir. Bilimsellik sadece nesnel veya sayisal veriler
degil, onlar1 ortaya cikaran bir diisiincedir. Insan varsa nesnel veriler, sayisal
veriler vardir. O halde insan1 inceleyen, konusu insan olan bilimlerde bilimsellik

degeri arka planda tutulmamalidir (Kilcan, 2013: 45).

17



Arastirmalarda, bilimsellik degerinin gelecegin yetiskinleri olan bugiiniin
cocuklarina kazandirilmasi, dgretmenlerin ise bilimsellik degerine iliskin bilgi
diizeylerinin, bilimsel diisinme yeteneklerinin ve de8er kazandirma
yeterliliklerinin belirlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Sozcii, 2015).

Alan yazinda bilimsellik degerinin kazandirilmasi ile ilgili bazi ¢aligmalar
tespit edilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik bir karakter
egitimi programinin bilimsellik deger algisina etkisine bakilmistir (Tiirkiiresin,
2018). 5. smf Ogrencilerinin matematik Ogretim programi ile biitlinlestirilmis
bilimsellik degeri egitim programi tasarisinin etkililigi arastirilmistir (Celebi,
2020). ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin bilimsel bilgiye yénelik goriisleri
ve bilimsel tutumlarmin diizeyleri gesitli degiskenler acisindan belirlenmistir
(Ozden, 2012). Animasyonlarm ortaokul 7. smif sosyal bilgiler dersinde
bilimsellik degerinin kazandirilmasina etkisi incelenmistir (Kilig, 2020). Sosyal
bilgiler dersinde bilimsellik degerine yonelik yapilandirmaci yaklagim
cergevesinde hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin  akademik basarilarina ve
bilimsel epistemolojik inanglarina etkisi degerlendirilmistir (Durmaz, 2019).
Ortaokul 7. smif Ogrencilerinin bilimsellik degerine iliskin zihinsel modelleri
metafor resim/karikatiir ¢izme ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile tespit
edilmistir (Sozci, 2015).

Bilimsellik degeri ile ilgili ¢alismalar, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
ya da programlarda yer alan degerler egitimi programlarinin uygulanip (deneysel
desen) etkililiginin olgtildiiginii gostermektedir. Bilimsellik degeri kapsaminda
ogrenci ve Ogretmen algilarini, Ogretmenlerin  bilimsellik  degerinin
kazandirilmasiyla ilgili  goriislerini  ortaya ¢ikaran bir c¢alismaya da
rastlanilmamistir. Bu ¢alisma 6gretmen ve 6grencilerin bilimsellik degeriyle ilgili
algilarinin tespit edilmesi, 6gretmenlerinin bilimsellik degerinin kazandirilmasina
yonelik goriislerinin alinmasma odaklanmaktadir. Bu yonden c¢alismanin alana

katk1 saglayacagi diigiiniilmektedir.
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Arastirmanin Problemi

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve ortaokul 6grencilerinin bilimsellik degeri
algilar ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine yonelik goriisleri

nasildir?

Alt Problemler

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine iliskin algilar
nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine iliskin goriisleri
nasildir?

3. Ortaokul 6grencilerinin bilimsellik degerine iliskin algilar1 nasildir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler &gretmenleri ve ortaokul
ogrencilerinin bilimsellik degeri algilar1 ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

bilimsellik degerine yonelik goriiglerini tespit etmektir.

Arastirmanin Onemi

Diinyada yasanan degisim ve gelismeler degerlerin de degisiminde rol
oynamaktadir (Arabaci Bakir ve Akgiil, 2013: 8). Bilim ve bilimsel diisiinceye
sahip bireyler yetistirmek, bireyin ve iilkesinin gelismesi ve ilerlemesi bakimindan
her gecen giin 6nemi daha da artmaktadir (Saban, 2009: 290). Ciinkii toplumun
ilerlemesi ve gelismesi bilim odakli egitimle miimkiindiir. Egitim-6gretim
kurumlarinda bilim ve bilimsel diisiinme &grencilere kazandirilmahidir. Iginde
bulunulan c¢agin geregi olarak egitim sistemleri de bilim odakli calismalara
yonelmektedir (Osmanoglu: 2019: 34). Bayet’e (2008) gore kaliteli bir bilim
egitimi iyi bir ahlak egitimi demektir. Bilim insan1 olma ve olaylara bilimsel
bakma, kisilik ozellikleri ahlaki bir zemine dogru kaydirmaktadir. Bilimsel
diisiinmeyi dikkate alarak bilgiyi elde etme, elde edilen bilgiyi kullanma ve bilgiyi
tiretme bilimsel ahlaki benimsemekle olusmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi, antropoloji,

psikoloji, siyaset bilimi, felsefe ve hukuk gibi sosyal bilimlere ait disiplinlerden
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olugmaktadir. Bu bilimlerin her biri insanla ilgili aragtirma yapmakta ve konuya
her bilim kendine 6zgii bir yontem ve agidan bakmaktadir. Sosyal bilgiler dersi
bireyi ve bireyin i¢inde bulundugu ortami konu alan diger bilimlerin kullanmis
oldugu yontemlerden faydalanmaktadir. Sosyal bilgiler etkili yurttas yetistirmek
icin kanita dayali, bilimsel yontem kullanilarak elde edilmis, gegerliligi olan
bilgiler kullanmaktadir. Bu bilgilere ulagsmada, kullanmada ve 0&grencilere
kazandirmada yine bu bilimsel yontemler kullanilmaktadir (Barr, Barth ve
Shermis, 1978; Barth ve Demirtas, 1997 ve Doganay, 2005). Sosyal bilgiler
dersinin amaci olan istendik yonde birey yetistirmek icin bilimsel bilgilerin olmasi
ve bu bilgilerin bilimsel yontemin ilkelerine gore ortaya g¢ikarilmig olmasi
onemlidir. Sadece bu bilgileri elde etmede degil ayrica bu bilgileri kazandirmada
da bilimsel yontem ve ilkelere gore hareket etmek gerekmektedir. Sosyal bilgiler
konusunda arastirma yapanlar “sosyal bilgiler 0gretimcisi ya da egitimcisi”;
sosyal bilimlerle ilgili aragtirma yapanlar ise “sosyal bilimci” diye
nitelendirilmektedir (Ozbaran, 2004). Bilim, bilim insanlarmin yaptiklari sey diye
ifade edilebilir. Bu bilgilere gore sosyal bilgileri olusturan her bir disiplin bir
bilimdir. Bu disiplinlerle ilgili bilimsel ¢alisma yapanlarda bilim insanlaridir.
Sosyal bilgiler dersini alan 6grenciler bu dersi olusturan disiplinlerin bilgi
birikimine sahip olacak, bu disiplinlerin kullandigi yontem ve teknikleri
kullanacak, bu disiplinleri olusturan bilim insanlar1 gibi yol izlemeye ¢alisacaktir
(Akkus, 2015: 450).

Ogretim programlarinda derslerin kendilerine 6zgii ozellikleri dikkate
alinarak her derse iligskin degerler belirlenmistir (Beldag, 2019: 138). 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda bilimsellik degeri dahil 18 deger yer
almaktadir (MEB, 2018: 9). Sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli yapis1 bilimsellik
degerini kazandirilmasint kolaylastirmaktadir. Cilinkii 68renci bu derste birgok
bilimle karsilasacagi i¢in bir¢ok bilgiye, bakis agisina sahip olacak her bilimin
kendine 6zgii olan ydntemleriyle karsi karsiya kalacaktir. Ogretmenlerin degerler
ve degerlerin kazandirilmasiyla ilgili bilgilerinin egitim-6gretim siirecinde
programdan daha fazla onemli oldugu belirtilmektedir (Yazar, 2014: 106-107).
Degerler egitimi konusunda 6gretmenlerin donanimli bir sekilde egitim-6gretim

faaliyetlerini yiirlitmesi gerekmektedir. Yeterli donanima sahip olmayan, kendini
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gelistirmemis, alaninda kendini yetistirmemis 6gretmenler derste 6grencilere hem
yanlis model olacak hem de egitim-6gretimi bilingsiz olarak gerceklestirecektir.
Iyi bir model olmasi Ogretmenin alanindaki bilgi, beceri ve tecriibesine
dayanmaktadir (Aktepe ve Yel, 2009: 604; Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 127;
Celikkaya, Filoglu ve Oktem, 2013: 121-147).

2018 sosyal bilgiler 6gretim programi deger egitimi konusunda ozellikle
Ogretmenlere biliyiikk sorumluluk ve gorev yliklemektedir (Beldag, 2019: 142).
Ogretim programlarmin uygulayicist olan &gretmenlerin, bilimsellik degeriyle
ilgili yeterliklerini ortaya koymak, bilimsellik degerinin Ogretimiyle ilgili
goriislerini belirlemek onemlidir. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen
bilgilerin okullarda bilimsellik degeri egitiminin gelistirilmesinde faydali olacagi
diistiniilmektedir.

2018 programinda yer alan bilimsellik degeriyle ilgili yeterli ¢alisma
olmamasi nedeniyle programin uygulayicisi olan 6gretmenler tarafindan tespit
edilen sorunlar1 ortaya koymak onemli goriilmektedir. Bu anlamda ogretim
programi tizerinde degisiklikler yapilmasi veya yeni bir program gelistirilmesi
durumunda Ogretmenlerin goriislerinin kilavuz olacagi diisiiniilmektedir. Bu
noktada arastirma ortaya koyacagi sonucglar ve egitim sistemine getirecegi
katkilardan dolay1 6nem tasimaktadir.

Bilim ve teknolojinin ilerlemesi sonucu olusan gelismeler ve bu
gelismelerin sonucunda meydana gelen olumsuz durumlar degerlerin {izerinde
durulmasinin gerekli oldugunu gostermistir (Beldag ve Yarar Kaptan, 2017: 487-
499). Bilim sayesinde teknolojinin ortaya ¢iktigi, teknolojinin ise insan yasamini
degistirerek endiistriyi meydana getirdigi bilinmektedir (Kog, 2013: 1-13).
Bilimin ve teknolojinin insanlik yararma faydali olacak sekilde kullanilmasim
saglamak i¢in oOzellikle bilimsellik degerini igsellestiren bireylere toplumun
ihtiyact artmaktadir. Bilim sayesinde {iretilen bilginin toplumun yararina
kullanilmast gelismisligin de bir belirtisidir (Ang, 1995: 44). Diinyanin her gegen
giin biraz daha bilim ve teknoloji temeline dayanmasindan dolayr bireylerin
bilimsel okuryazar olmalar1 6nemli goriilmektedir.

Arastirma sonuclarina gore, ¢cocuklara bilim ve bilimsellik kavramlarini

kiiclik yaslardan itibaren 6gretme siirecinde erken donem yasantilarin 6nemine
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deginilmektedir (Virginia Association of Science Teachers [VAST], 2010).
Toplumun bilime olan bakis acist gelismislik seviyesini belirlemektedir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda etkili olan faktor bilimsel yontem ve verileri giinliik
yasantilara adapte etmekten gecmektedir (Sozcti, 2015: 90). Toplumlarin gelismis
veya geligmemis iilke olarak nitelendirilmesindeki en 6nemli neden egitim, saglik
vb. alanlarda bilime olan tutumlarindan kaynaklanmaktadir. Bilimi degerli
gormeyen, bilimsel diislinmeyen veya sorunlara bilimsel veri ve yontemlerle
¢Ozlim iiretmeyen toplumlar gelismemis toplumlardir (Uzbay, 2007: 19). Bilimsel
calismalarin artmast toplumun gelismisliginin pozitif yonde etkilemektedir.
Gelismis toplum seviyesinde olmak icin bilime ve aragtirmaya gereken Snem
verilmelidir (Ozbiilbiil, 2002: 20). Bilim ve teknolojiye yapilan yatirimin baginda
bu yonde yetistirilmesi gereken insan gelmektedir. Ciinkii bilim ve teknolojinin
deger haline gelmesi insanlarin bakis agisindan kaynaklanmaktadir (So6zcii, 2015:
92). Saglikli bilgiye ulagmak icin bilimsel arastirma basamaklar1 egitimde biitlin
derslerin temelinde yer almaktadir. I¢inde bulundugumuz ¢agin geregi olarak
bilimsellik degerini 6grencilere kazandirmak 6nem arz etmektedir (Balci, 2008:
15).

Bilimsellik degeri yeni yilizyiin en Onemli degerlerinin basinda
gelmektedir. Bilimsel ahlak ve etik, bilimin hayata olan kolaylastiric etkileri son
yillarda daha da degerli olmaktadir. Bilimsel ¢alismalar diinyada artik rekabetin
en Onemli O68esi haline gelmistir. Birey, karsilastigi bilgileri pasif sekilde
almamakta aksine gelisim ve de§isimin Onciisii olup aktif bigimde kullanmaktadir.
Bundan dolay1 bilimsellik degeri kiiclik yaslardan itibaren 6zellikle okullarda
cocuklara kazandirilmahdir (Sozcti, 2015: 3). Bilimsellik degeri, il milli egitim
midiirliiklerinin 2015-2019 donemine ait stratejik planlarinda; seffaflik, hesap
verilebilirlik, adalet, yeniliklere acik olmak, giivenirlik, ahlaki degerlere baglilik,
katilimcilik, saygi, tarafsizlik ve insan haklarina saygi seklinde verilen degerleri
arasinda en ¢ok vurgulanan deger olmustur (Aktan, 2018: 1940-1947). Bilimsellik
degeri Sosyal bilgiler Ogretim Programi’nda “kok degerler” olarak belirtilen:
adalet, sorumluluk, dostluk, 6z denetim, diriistliik, saygi, sabir, sevgi,

vatanseverlik, yardimseverlik olarak belirtilen degerler arasinda yer almamistir
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(MEB, 2018: 4). Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretim programinda da bilimsellik
degerine yeterli onemin verilmesine katki saglayacaktir.

Insan yasami1 boyunca belli bir deger anlayisina sahip olur ve bu deger
anlayisina gére davranis sergiler (Giirhan, 2017). Insanlar i¢inde bulundugu bilim
ve teknoloji cagina ayak uydurabilmesi i¢in bilimsellik degerine sahip olmalidir.
Egitim-0gretim kurumunun paydaslarindan olan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
ortaokul  Ogrencilerinin  bilimsellik  degeri algilar1 ile sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin bilimsellik degerine yonelik gorislerini inceleyen herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir. Bu calismanin literatiirde bir boslugu dolduracagi
disiiniildiiglinden boyle bir ¢alismanin yapilmasina ihtiyag duyulmustur.

Bunun yaninda bu calisma, bilimsellik degeri ile ilgili arastirmalarin
yetersiz olmasindan dolay1 bu eksikligin giderilmesine katki saglayacaktir. Alanda
yapilacak ¢alismalara, uzman ve egitimcilere yol gosterecektir.

Bu caligmada sosyal bilgiler 6gretmenleri ile ortaokul Ogrencilerinin
bilimsellik degeri algilar ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine
yonelik goriislerini  belirlenecektir. Bu yonden bu c¢alismanin alana katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan Onerilerin yol

gosterici olacagi disliniilmektedir.

Varsayimlar
Bu arastirmada,

1. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin metafor olustururken
ve arastirma sorularina cevap verirken samimi olduklari; 6grencilerin ise
metafor olustururken, resim/karikatiir ¢izerken ve kompozisyon yazarken
samimi davranis sergiledikleri,

2. Ortaokul oOgrencilerinin arastirmanin amacina vakif olarak metafor

olusturduklari, resim/karikatiir ¢izdikleri ve kompozisyon yazdiklari,

Smrhliklar

Bu arastirmada,

1. Arastirma sosyal bilgiler dersi ile
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2. 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Rize il ve ilgelerinde goérev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenleri ve Rize il ve ilgelerinde faaliyet gosteren 6zel
ve devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul 6. sinif 6grencileri ile

3. Aragtirmanin bulgular1 veri toplama araglarindan elde edilen verilerle

smirlidir.

Tanimlar

Deger: Bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir
(Gilingor, 1998).

Deger Egitimi: Degerlerle ilgili olan bilgi, duygu ve davranisin bireye
kazandirilmasidir (Elkatmis, 2009: 348).

Bilimsellik: “Her derece ve tirdeki ders programlari ve egitim
metotlariyla ders arag¢ ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere,
cevre ve llke ihtiyaclarma gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin
artirnlmas1 ve siirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel
arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji iiretmek ve
kiltiiriimiizii  gelistirmekle gorevli egitim kurumlart geregince donatilip
giiclendirilir; bu yondeki ¢aligmalar maddi ve manevi bakimindan tesvik edilir ve
desteklenir” (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973: madde 13).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, sosyal bilimleri olusturan disiplinlerin
bilgilerini ilkokul 6grencisi seviyesine gore diizenleyen, bireye yasami siiresince
katki saglayacak, faydasi olacak bilgileri kazandiran, toplumsal bir canli olan
insanin toplum i¢inde faaliyetlerini gerceklestirmesini saglamayr amaglayan

belirli program ve plani olan bir derstir (Yarar Kaptan, 2015: 13).
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BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE
Bu boliimde arastirmanin kuramsal temeline iliskin bilgilere ve ilgili

caligsmalara deginilmistir.

1.1. Deger Nedir?

Deger kavrami Latince olan “valare” kelimesinden gelmektedir. Bu
kavram Latincede “kiymetli olmak™ anlaminda kullanilmaktadir (Bilgin, 1995).
Deger kavraminin genel gecer bir tanimi yoktur (Robb, 1998: 1-11). Deger
kavramiyla ilgili ge¢misten giiniimiize kadar bir¢cok arastirma yapilmis, ancak
degerlerin ne olduguyla ilgili ortak bir sonuca varilamamistir. Deger kavramiyla
ilgili birgok bilim dali calisma yapmaktadir. ilk basta felsefe ve ahlak kurallari
acisindan ele alinan deger daha sonralar1 diger bilim dallarinin da inceledigi ve
arastirdig1 bir calisma konusu olmustur (Geng, 2019: 3). Insanoglu hayatin1 idame
ettirebilmesi i¢in diger insanlarla bir arada yasama geregi hissetmektedir.
Insanlarin bir arada sorunsuz bir sekilde yasamalari icin uymalar1 gereken
birtakim kurallar ortaya koyulmustur. Bir arada yasayan insanlar bu kurallar
oziimseyerek yerine getirdiklerinde herhangi bir sorun meydana gelmeden
hayatlarini siirdiirebilmektedir. Bu 6ziimsenerek uyulan kullarin bircogu deger
olarak kabul edilmistir.

TDK (2019) sozliigiinde deger “Bir seyin dnemini belirlemeye yarayan
soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik” olarak tanimlanmaktadir. Gilingér’e (1998)
gore deger, “Bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir.”
Caglar (2005) degeri, “Bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer standart
olarak ortaya cikan kiiltiirel 6geler.” olarak belirtmistir. Schwartz (1994’ten
aktaran: Geng, 2019: 4) degeri, “Kisinin veya diger sosyal olusumlarin hayatina
yol gosterici ilkeler olarak hizmet eden, 6nemlilikleri farklilik gosteren durumlar
tizeri arzu edilen amaglar.” olarak tanimlamistir.

Deger 6gretim programlarinda su sekilde belirtilmistir;
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“Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek igin iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir.”
(MEB, 2005: 89). “Ogretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler
toplamidir. Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz ig¢inde, govdesi ve dallar1 bu
koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani
ozelliklerimizi  olugturan  degerlerimiz, hayatimizin rutin akiginda ve
karsilagtigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve
giicin kaynagidir. Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu
degerleri sahip oldugu yetkinliklerle ete kemige biirlindiiren insanlarina bagl
oldugu tartigma gotiirmez bir gergektir. Temel degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek asli gérevidir; yeni neslin degerlerini, aligkanliklarini ve davranislarini
etkileyebilmelidir.” (MEB, 2018: 4).

1.1.1. Degerler Nasil Olusur?

Alma: Deger dgrenmede ilk adim fark etme ve istekli olmaktir. Ornegin
insanin yasantisinda sorumluluk degerinin farkina varmasi.

Tepki verme: Ikinci adim uyariciya tepki vermedir. Ornegin insanin
hayatinin herhangi bir alaninda sorumluluk iistlenmesi.

Deger verme: Bu adimda davranislar siireklilik arz eder, tutum ve
inanglarin nitelikleri kendini gosterir. Birey davranisi bir zorunluluktan veya
baskidan kaynakli degil kendi benimsedigi degerler i¢in yapar. Olusturulan
degerler insanin nasil davranmasi gerektigini belirler. Sorumluluk sahibi olmay1
yasam felsefesi haline getiren bireyin cevresine bu degeri benimsetmeye
calismasi.

Orgiitleme: Bu basamakta kazanilan degerleri bir diizene sokma soz
konusudur. Diger kazanilan degerlerle karsilikli etkilesim ve uyum iginde
olmasini saglamak. Diizene koymanin amaci edinilen degerleri bir yasam gayesi
haline getirmektir. Ornegin is hayatinda sorumluluk bilinci tasiyan bireyin sosyal
yasantisinda da sorumluluk sahibi oldugunu gostermesi ve bu degeri yasam tarzi
haline doniistiirmesidir.

Karakter Haline Getirme: Birey yasaminda karst karsiya geldigi
durumlarda kazandig1 deger yargilarina uygun olarak davranir. Kazanilan degerler
kisinin karakter yapisini olusturur ve kisi o karakter yapisiyla anilir (Krathwoll,
Bloom, Masia, 1964:99 ve Ertiirk, 1994:67°den aktaran: Akbas, 2004: 38).

Ucgiincii adimdan itibaren siirekli deger iizerinde duruldugu i¢in buradan

duyussal kazanimin deger olarak algilanmasi s6z konusudur. Bireye kazandirilan
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degerler en son basamakta artik davranislarini yoOnlendirir konuma gelmistir.

Birey 6ziimsedigi degerlerine gore yasantisini diizenler (Akbas, 2004: 41-42).

1.1.2. Degerlerin belli bash ozellikleri:

Degerler;

e insanlar tarafindan 6ziimsenen, insanlar1 bir arada tutan yargilardir.

e insanlarin yasamalarini en iyi sekilde devam ettirmelerini saglar,

insanlar1 olumsuz etkileyen sorunlar1 ortadan kaldirir.

e insanlarin duygu, diisiince, seving ve heyecanlarini kapsar.

e insanlarin nasil davranmasi gerektigi konusunda yol géstericidir.

e Degerler genel ve somut olmayan bir yapiya sahiptir (MEB, 2005: 89).

Degerler insanlarin  davraniglarimi  sekillendirme, sosyal yapiy1
bicimlendirme toplumun gelismesini saglama, insanlarin daha iyi sartlarda
yasamasini saglama gibi bir¢ok etkileri vardir (Akbas, 2009: 403-414; Beldag,
Ozdemir ve Nalgaci, 2016: 1185-1199).

Degerler bir¢ok bilim ile baglantili olmasi, somut olmadigi i¢in karmasik
olmasi degerlerin &grenilmesini gli¢lestirmistir. Bu olumsuz durumu ortadan
kaldirmak i¢in degerlerin sahip oldugu nitelikler gbz oniine alinarak arastirmalar
yapilmis; sonucunda ise arastirmacilar tarafindan degerler farkli sekilde
simiflandirilmistir. Cok fakli sekilde siiflandirilsalar da genel olarak belli baslt
siniflandirmalar kullanilmaktadir (Yarar Kaptan, 2015). Farkli bakis acilarina
sahip arastirmacilar farkli amaglar dogrultusunda degerler konusunda ¢alisma
yaptiklarindan farkli siniflamalar meydana gelmistir (Cengelci Kose, 2016: 247).

Spranger degerleri alti gruba ayirmistir. Bu grupta bulunan degerler,
Estetik, Teorik (Bilimsel), Sosyal, Ekonomik, Siyasi ve Dini degerlerdir. Bu alt1
grupta yer alan degerlerden biri olan bilimsellik de§erini kazanmis bireyin,
gercegi, bilgiyi, muhakemeyi ve elestirel diisiinceyi 6n planda tuttugu, bu degere
sahip bireyin deneysel, elestirici, akilci ve entelektliel olmak gibi o6zellikleri

barindirdigi belirtilmektedir (Akbas, 2004: 55-56).
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1.1.3. Deger Egitimi

Degerler egitimi, degerlerle ilgili olan bilgi, duygu ve davranigin bireye
kazandirilmasidir (Elkatmis, 2009: 348). Nesilden nesile aktarilarak gelen
degerler ailede veya sosyal ¢evrede meydana gelen etkilesim sonucunda egitimle
kazanilir (Geng, 2019: 6). Degerler egitimi sosyal yasamin olusmasini saglayan,
bireyleri kaynastiran, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru temin eden, risk ve
tehditlerden uzak tutan ahlaki, beseri, toplumsal ve manevi degerlerin tiim
bireylere kazandirilmasidir (MEB, 2010). Toplumun benimsedigi degerler siireg
igcinde istendik sekilde bireylere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Ertiirk, 1997 ve
Demirel, 2007). insanoglu yasami boyunca birden ¢ok bilim dalinin arastirma
konusu olmustur. Bundan dolay1 insanlarin yasamini sekillendiren, yon veren
degerlerde insani inceleyen farkli bilimler tarafindan ele alinmistir (Beldag ve
Yarar Kaptan, 2017: 487-499). Bilim dallarindan biri olan egitim bilimleri de
deger kavrami hakkinda arastirmalara yonelmistir (Geng, 2019: 7).

Sosyal hayatin devamliligini engelleyecek bir sorun ile karsilasildiginda
sorunu ortadan kaldirmak i¢in birtakim caligmalar yapilmaktadir (Akbas, 2004:
26). Egitim, toplumda meydana gelen sorunlarin ortadan kaldirilmasinda, ¢éziime
kavusturulmasinda 6nemli bir yeri olan degerlerin, bireylere kazandirilmasini
saglamaktadir (Beldag, 2019: 137). Teknolojinin hizla ilerlemesi ile olusan
degisimler sonucunda meydana gelen olumsuz durumlar degerlerin {izerinde
durulmasinin gerekliligini ortaya koymustur (Beldag ve Yarar Kaptan, 2017: 487-
499). Bilim ve teknolojinin gelismesinden degerler de etkilenmekte kokli
degisimler olmasa da degerlerde de siire¢ icinde kismi degisimler meydana
gelmektedir (Akbasg, 2004: 30).

Insanlarin sosyal bir varlik olmasi, bir arada yasamasi bazi kurallarin
ortaya ¢ikmasin saglamistir. Degerler egitiminde egitim-6gretim kurumlarinin
yaninda aile, dini kurumlar, medya ve iletisim araglar1 gibi diger faktorlerinde
katkis1 vardir. Kalitimin etkisinin olmadig1 degerler bireyin dogmasiyla ailede
olusmaya baslamaktadir. Degerlerin kazanilmasi sosyal ¢evre ile okullarda devam
etmektedir (Duman, Karakaya ve Yavuz, 2001: 8-11). Devletler kendi
devamliligin1 saglayacak donanimli ve etkin vatandas yetistirme amacindadir.

Egitim-0gretimi sekillendiren kanunlar da bu ¢er¢evede hazirlanmakta ve egitim-
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Ogretim bu kanunlara gore siirdiiriilmektedir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu bu ¢er¢evede hazirlanmigtir. Tiirkiye’deki egitim-0gretim sisteminin
genel amaglarim1  ve ilkelerini belirtmektedir. Cikarilan kanunun genel
amaclarinda bireyin biligsel yonden gelismesinin yaninda deger yoniinden de
egitilmesi amaclanmistir (MEB, 1997°den aktaran: Eksi, Katilmis ve Oztiirk,
2010: 50-87). 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. Maddesinde Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglar1 belirtilmistir (METK, 1973: madde: 2).

Madde 2 — Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetgiligine bagli;; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye c¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis
bir diinya goriisiine sahip, insan haklaria saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve Kkabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak; Bodylece bir yandan Tiirk
vatandaglarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan
milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici,
seckin bir ortagi yapmaktir.”

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 birgok degeri barindirmaktadir. Tiirk
Milli Egitiminin genel amaclarim1 gergeklestirmeye c¢alisan egitim-6gretim
kurumlarmin da kendilerine ait deger sistemleri vardir. Egitim-6gretime verilen
onem de yine bu amagcla ilgili benimsenen degerlerden kaynaklanmaktadir.
Egitim-6gretim kurumlarimin amaci istendik yonde devlet politikasina uygun
insan yetistirmektir. Ilk olarak kendini hayatta tutacak, hayatim en iyi sekilde
stirdiirecek donanima sahip, devletinin gelecegi i¢in hak ve sorumluluklarini bilen
ve yerine getiren insan profilinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu konuda gerekli bilgi,
beceri ve degerin toplumun biitiin lyelerine kazandirilmasi ayni programin

uygulandig1 bir egitim-6gretimle mevcuttur (Kilcan, 2013: 40).
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1.1.4. Degerler Egitimine Etki Eden Temel Faktorler

Model: Birey deger 6grenmeye ailesi ve ¢evresinde bulunan insanlarin
davranislari gozlemleyerek baslar. Ogretimin planl yapildig: yerler olan egitim-
O0gretim kurumlarinda 6gretmenler, bireyin aile ve sosyal ¢evresinde kazandigi
yanlis 6grenmeleri 0grencilerine 6rnek olarak diizeltmeye calisir (Kiigiikahmet,
2005).

Pekistirme: Ogretmenler o6grencilerin  davramislarii  degerlendirmeli,
istendik yonde olanlar1 pekistirerek deger kazandirmay1 saglamalidir.

Etkilesim: Ogretmenler programin amaglarma ulasmak icin 6grencilere
ornek teskil edecek sosyal cevre ile Ogrencilerin etkilesim halinde olmalarini
saglamalidir. Bu konuda firsatlar olusturmalidir. Kazanilmasi beklenen degerleri
gerceklestiren kisilerle birey etkilesim halinde olmali ve o©rnek almalidir.
Ogrenciler sosyal cevrenin benimsedigi etkili, islevsel degerleri iglestirmelidir

(Akbas, 2004: 35-56).

1.1.5. Deger Egitimi Akimlari
Deger egitiminde deger gergeklestirme, karakter egitimi, vatandaslik
egitimi ve ahlak egitimi olmak {izere dort onemli akim ortaya atilmistir

(Kirschenbaum, 1995: 16).

1.1.5.1. Deger Gerg¢eklestirme:

Deger gergeklestirme yaklagimi bireyin, duyussal ozelliklerin bilincinde
olmasmi ve bu oOzelliklerinin olumlu ve olumsuz taraflarini bilmesini ele alir.
Sidney Simon ve arkadaglar1 tarafindan bu kavram ortaya ¢ikarilmistir. Bu akim
bireyin degerlerinin farkinda olmasina, karar vermesinde ve verdigi kararini
uygulamaya koymasinda yardimei olur. Bireyin yasami siirecince kendisine yol
gosterecek bilgi, beceri ve duyussal Ozellikleri kazanmasimi saglayacaktir
(Kirschenbaum, 1995: 16). Bu akimda bireyin benimsemis oldugu degerlerin
niteliginden ¢ok, bireylerin degerlerini nasil kazandig1 dikkate alinir (Naylor ve
Diem, 1987: 355). Deger gerceklestirme akimi bireyin yaratict ve elestirel
diisiinceye sahip olmasini amaglamaktadir. Bu akimin hedefi, herhangi bir degerin

telkin edilerek bireye aktarilmasi degildir. Bireyin degerlerini ger¢eklestirmesi
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icin, deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimlarinin

uygulanmasi fayda saglayacaktir (Akbas, 2008: 9-27).

1.1.5.2. Karakter Egitimi:

Bireyin karakterini olusturan degerlerin bilissel, duyussal ve davranissal
baglamda benimsenmesini ve programlar araciligiyla insani diizeyde bireye
aktarilmasini, bireyin evrensel ve ulusal olan ahlaki degerleri benimseyerek etkili
bir birey haline gelmesini gaye edinmistir. Karakter egitimi istenilen bir toplum
yapisinin olugmasi i¢in Oncelikli olarak ailede baglayarak daha sonraki siiregte
egitim-0gretim kurumlarinda bireye iyi yonde deger tercihleri ve alternatiflerini
vererek kazandirilmasidir. Bu egitim sonunda bireyin iyi diisiinmesi, iyi
davraniglar sergilemesi Ongoriilmektedir (Aktepe, 2014: 82). Karakter 1iyi
disiinme, 1iyi hissetme ve 1iyi davranig sergilemenin tamami olarak
degerlendirilmektedir. Toplum ag¢isindan olumlu karaktere sahip olmak
i¢sellestirdigi degerleri dikkate alarak davranis meydana getirmekle olusacaktir.
Gegmisten bu yana diinyanin bir¢ok yerinde 1yi bir karakter gelisimi egitim-
O0gretim  kurumlarinin  yerine  getirmesi  gereken bir gorev  olarak
degerlendirilmistir. Bu goriisiin aksine karakter egitimi sadece egitim-0gretim
kurumlarinda degil bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreyle olan etkilesiminin
tamaminda olusturulmalidir (Akbas, 2004: 68). Karakter uzun siiredir toplumlarda
onem verilen ve insanlarin sergilemesi geren nitelikler olarak degerlendirilmistir.
Bireyin sergiledigi karakteri, benimsedigi degerlere ve aligkanliklara gore sekil
alarak kendisine ve i¢inde bulundugu sosyal ¢evreye olumlu katkida saglayabilir
olumsuz katkida saglayabilir (Akbas, 2008: 9-27). Karakter egitiminde deger
gerceklestirme akimmin tam tersi Ogretmenler Ogrencilere Ornek olurlar,
ogrencilerin ahlaki karakterlerini gelistirme gayreti icerisinde olurlar, 6gretmenler
ahlaki durumlarda sahsi fikirlerini kolaylikla dile getirirler. Ogretmenler bireyin
yasantis1 i¢in nelerin dogru nelerin dogru olmadigini agik bir sekilde dile getirirler

(Ryan ve Bohlin, 1999).
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1.1.5.3. Vatandashk Egitimi:

Insan sosyal bir varlik oldugu icin diger insanlarla bir arada yasama
gereksinimi duymaktadir. Insanlarin bir araya gelmesiyle devlet olusmustur.
Stirekli bir arada yasayan insanlar birbirleri ve devletle olan iliskilerini belli bir
diizen ic¢inde slirdiirebilmeleri i¢in bazi gereksinimler ortaya ¢ikmistir. Bunun
sonucunda zamanla yazili kurallar ve degerler ortaya ¢ikmistir. Degerler toplumda
meydana gelen resmi olmayan iliskilerde 6nemli bir yere sahiptir. Olusturulan
yazili kurallar ise resmi olan iligkileri dikkate almaktadir. Birey vatandaslik
egitimi vasitasi ile iginde bulundugu topluma ve tolumu meydana getiren c¢esitli
kurum ve kuruluslarla olan iligkilerini saglikli bir sekilde siirdiirmesini saglar
(Duman, Karakaya ve Yavuz, 2001: 8-11). Egitim-6gretim kurumlari, toplumun
bir pargasi olan bireye devletle olan iliskilerindeki hak ve gorevlerinin neler
oldugunu bilmesini saglar. Devletin bir bireyi olarak sahip olmas1 gereken bilgi,
deger ve becerilerin biitlin bireylere ayni dogrultuda kazandirilmasi herkesin ayni
egitim-0gretimi almasiyla olusmaktadir. Bu belirtilen amaglarin gerceklemesi i¢in
vatandaglik egitiminin  verilmesinden egitim-6gretim  kurumlari  sorumlu

tutulmustur (Akbas, 2004: 74-75).

1.1.5.4. Ahlak Egitimi:

Gecmisten bugiline kadar biitiin diinyada ahlak egitimi, insanin hem
kendisine hem de diger insanlarin yararina yonelik davranislar sergilemesini, bilgi
bakimindan donanimli olmasinin yani sira erdemli insan olmasi da
hedeflemektedir (Lickona, 1992). Ahlak kurallar1 sosyal bir varlik olan insanlarin
bir arada yasama gereksiniminden dolay1r meydana gelmistir. Bir arada yasayan
insanlarin birbirleriyle olan iligkilerini belli bir diizen i¢inde gerceklestirmelerini
saglamaktadir. Kotii ahlakli insan ¢evresindeki insanlara zarar verecek davranista
bulunan insanlardir. Iyi ahlakli insan ise cevresindeki insanlarin hoslanacagi
sekilde davranan insanlardir. Ahlak, toplumda uyumlu sekilde yasamanin
gerektirdigi davranislar olarak kendini gostermektedir (Giingor, 1998). Ahlak
egitimi bireye 1yi olmayla ilgili, bilgi, inang, tutum ve davranis aktarmaya caligir.
Ahlakli insana ait olan 1yi, giizel, nazik gibi cesitli 6zellikleri bireye kazandirma

gayreti i¢indedir. Bu akimin amaci, insanlarin ahlaki degerleri kazanmasi ve
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kazanmis olduklar1 ahlaki degerleriyle uyumlu davranislar sergilemesine imkan

saglamaktir (Kirschenbaum,1995: 26).

1.1.6. Deger Egitimi Yaklasimlar:

Egitim-6gretim kurumlarinda degerlerin kazandirilmasiyla ilgili ¢esitli
yaklasimlar mevcuttur (Akbas, 2004: 96). Degerler egitiminde genellikle dort
temel yaklasim iizerinde durulmaktadir. Bu yaklasimlar; telkin etme, deger
aciklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi olarak belirtilmektedir. Belirtmis
oldugumuz dort temel deger egitimi yaklasimimin avantaj ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Her bir deger egitim yaklasimi kendine 6zgii yapiya, yonteme ve

Ozelliklere sahiptir (Yarar Kaptan, 2015: 3).

1.1.6.1. Degeri Telkin Etmek, Asilamak:

Gecmisten bugiine kadar varligini siirdiiren insanlar, yetisen yeni neslin
istendik yonde hareket etmelerini saglamak icin deger telkin etme, deger asilama
yontemini  kullanmiglardir. Bir degeri kazandirmak istiyorsaniz deger,
igsellestirilene kadar dile getirmeli ve 0rnek teskil edecek sekilde uygulanmalidir.
Bu durumla karsi karsiya kalan birey sonunda benimseyerek istendik yonde
davranis sergileyecektir (Welton ve Mallan, 1999). Egitim 6gretim kurumlarinda
telkin etme yoluyla deger 6gretiminde uygulayicilar kazandiracagi degerle ilgili
hikdye anlatma, yasanmis olaylar1 anlatma, degerle ilgili uygulamali olarak
etkinliklere katilma gibi farkli yontemler kullanilmaktadir (Akbas, 2004: 97). Bu
yontem ergenlik ¢cagina girmemis ¢ocuklarda daha etkili olmaktadir. Sosyal ¢evre
tarafindan kabul goéren degerleri igsellestirebilmektedir (Bacanli, 2005). Telkin
etme yaklasimiyla deger egitimi sadece okullarla sinirli kalmamaktadir. Bireyin
ailesi, akrabasi, sosyal g¢evresi de telkin yoluyla deger egitimini
saglayabilmektedir (Aktepe, 2014: 77-94; Sen, 2007; Tahiroglu, 2014: 339-366 ve
Ulusoy, 2017:323-351). Yaklasimin dezavantaji olarak siire kisitli oldugu igin
ogretmenlerle 6grenciler bir arada fazla vakit gegirememektedir. Bundan dolay1

istenilen basar1 saglanamamaktadir (Yarar Kaptan, 2015: 27).
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1.1.6.2. Deger Aciklamak:

Bu yaklagim bireyin duygu, inan¢ ve degerlerinin bilincinde olmasini,
hangi yonde yeterli hangi yonde yetersiz oldugunun farkinda olmasini igerir.
Birey hayatin1 idame ettirecek degerlere sahip olmali ve sahip oldugu degerlere
gore hareket ederek beklentilerini gerceklestirmeyi basaracaktir. Siirekli gelisen
ve degisen diinyada, 6grencinin hayati boyunca ona yol gosterecek bilgi, beceri ve
duygular1 kazanmasini saglar (Kirschenbaum, 1995: 16).

Ogrencilerin yasamini nasil siirdiirecegi, karsilastign durum karsisinda
nasil hareket edecegini bilmesi i¢in i¢sellestirdigi degerlerinin farkinda olmalidir.
Insanlar yasamlar1 boyunca siirekli anlagsmazlik ve karisiklikla karsi karsiya
kalmaktadir. Gegmise nazaran bilim, teknolojinin gelismesiyle ve kiiresellesmenin
artmastyla bu gibi durumlarla daha fazla karsilasilmaktadir. Se¢im yapmasi, karar
vermesi gereken bir¢ok durumla daha ¢ok karsilasmaktadir. Bu yaklasim bu gibi
durumlarla karsi karsiya kalan bireylere yardim saglayacaktir. Bu yaklasimda
Ogrencilere sahip oldugu degerlerinin bilincinde olmasi ic¢in yardimda
bulunulmaktadir. Birey sahip oldugu degerlerinin net bir sekilde farkinda degildir.
Bu yaklasimda amag, ogrencilere yardim ederek kendi deger yapilarini
olusturmalarint saglamaktir. Bu yaklasim degerlerin igeriginden cok degerlerin
nasil meydana geldigini ele almaktadir. Uygulama da her bireyin goriisiine saygi
gosterilir, degerleri zorla aktarmak yerine bireyin kendi degerini agiga ¢ikarmalari
saglanir (Tay ve Unlii, 2016: 312).

Bu yaklasima gore deger aktarmak i¢in birey problemlerle ve sorunlarla
bas basa birakilir. Bireyin bu sorunlarin iistesinden gelebilmesi i¢in sorunu
¢oziime kavusturmasi beklenir. Birey ¢oziim odakli kararlar alir. Sorunu ¢6zmek
icin aldigr kararlar bireyin tutumlarindan, inanglarindan ve degerlerinden
bagimsiz degildir. Bu unsurlar g6z oniinde bulundurulur. Bireyin sorunu, aldigi
kararla ¢6ziime kavusturabilmesi icin igsellestirmis oldugu degerleri agiklamasi
gerekmektedir. Birey kendi degerlerinin farkinda olmali, degerlerini analiz
edebilme, degerlerinin yasantisindaki onemini kavrayabilme ve sahip oldugu
degerlerine gore hareket edebilmelidir (Akbas, 2004: 97-100). Ogretmenler deger
aciklama yaklagimimi tiim yas diizeylerinde ve konularda uygulayabilir.

Ogretmenler deger agiklama yaklasimmi bireysel olarak degil grup halinde
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uygular. Birden fazla kisi oldugu icin uygulamada farkli goriigler ortaya c¢ikar.
Ortaya ¢ikan goriisler dikkate alinir. Onemli olan &grenciye degeri dayatmak
degil; Ogrencinin kendi degerlerini disa vurmasi saglanmalidir (Bacanli,
2000:199).

Deger 0gretimi li¢ agsama seklinde gergeklesmektedir. Bu agamalar; segme,
odiillendirme ve harekettir. ilk asama olan “Secme” de 6grencilerin degerleri hiir
iradesi ile zorlamaya maruz kalmadan se¢mesi i¢in imkan saglanir. Alternatif
secenekler olusturulur ve her segeneklerin tahmini sonuglar1 géz Oniinde
bulundurularak karara varilir. Bir sonraki asama olan “Odiillendirme” de ise
Ogrencinin, sectigi degerden memnun kalmasi ve sectigi degeri sosyal ¢evresine
yaymast gerekir. En son asama olan “hareket” de ise birey benimsedigi degere
gore hareket eder. Benimsedigi degerle yasantisi arasinda uyumluluk olmasi
gerekir (Simon, 1972: 3-8’den aktaran: Akbas, 2004: 97-99). Bu yaklasimin
dezavantaj olarak 6grencinin mahremiyetini agiga ¢ikarmasi, 6gretmenin psikolog
olarak algilanmasi ve ahlaki olan durumlarla olmayan durumlar1 birbirine

karistirmasi olarak belirtilmistir (Welton ve Mallan, 1999: 140).

1.1.6.3. Ahlaki Muhakeme:

Kohlberg gelistirdigi bu yaklasimda hedef 6grencileri ahlaki ikilemlerle
kars1 karsiya birakarak benimsedikleri ahlaki goriislerini aciga vurmaktir (Selguk,
2000:112). Bu yaklasimin en Onemli amact bireyin hayatina yon verecek,
yasantisim sekillendirecek ahlaki ilkeler olusturmasini saglamaktir (Tay ve Unlii,
2016: 312). Birey karst karsiya kaldigi durumlari degerlendirirken kullandigi
dayanaklar bireyin ahlaki yapisinin boyutunu anlamamiz1 saglar. Bu yaklasgimda
asil gaye sorunun giderilmesi degil, sorunun nasil ortadan kaldirilacagi, neden bu
yolu tercih ettiginin tespit edilmesidir (Akbas, 2004: 101). Egitim 6gretimin biitiin
seviyelerinde kullanilabilecek durumda olan bu yaklasgimin uygulanmasi
esnasinda dgretmenin yapmasi gereken, iginde ahlaki ikilemlerin oldugu 6rnekler
vererek Ogrencilerin karsi karsiya kaldiklar1 sorunlari ¢oziime kavusturmasini
saglamaktir. Ogretmen ogrenciyi ahlaki ikilemle karsi karsiya getirir (Akbas,
2008: 9-27).
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1.1.6.4. Deger Analizi:

Bu yaklagim giinliik hayatta karsilastigimiz veya kurgusal olan bir sorun
durumunda kullanilir. Bu yaklagimda 6nemli olan sorunu analiz etmektir (Akbas,
2004: 102-103). Yaklasimin amaci, degerlerle ilgili 6grencilerin elestirel
diistinmelerini ve bilimsel aragtirma yaparken izlenen yollar1 kavramalarim
saglamaktir (Yel ve Aladag, 2009). Deger analizi yaklasiminda 6grencilerin
icinde degerlerin mevcut oldugu sorunlar karsisinda, 6rnek olaylardan hareketle
ise duygularmi katmadan, akilci, mantikli ve sistematik bir yol izleyerek ahlaki
diistinme becerisini kazandiklarin1 ve bunun yani sira toplumsal sorunlar
karsisinda da bilimsel problem ¢ézmede izlenen yollar1 kullanabilecegini kavrar
(Akbas, 2008: 9-27).

Deger analizi yaklasimi bilimsel problem c¢6zmede izlenen yollarla
benzerlik gostermektedir. Bilimsel problem ¢6zmede izlenen yollar asagida
belirtilmistir (Welton ve Mallan, 1999).

1. Problemin farkina varilmasi.

2. Problemin ve ¢ézlim yollarinin belirtilmesi.

3. Coziim yollariyla ilgili kanit olusturularak sonuca yonelik tahminde
bulunmak.

4. Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin 6ngoriilmesi.

5. Ortaya ¢ikacak durumun tekrar agiklanmasi.

6. Her durum icin olasi sonucun analiz edilmesi ve belirtilmesi.

7. Olusturulan ¢6ziim yollar1 arasindan se¢im yapilarak karara varilir.

Deger analizi yaklasimmin uygulandi@i smiflar kiigiik gruplardan
olusuyorsa, siire bakiminda kisitlama yoksa ve secilen problemlerin 6zellikleri
amaca uygunsa bu yaklagim fayda saglayacaktir (Welson ve Mallan, 1999). Deger
analizi yaklasiminin egitim 6gretimin biitiin kademelerinde kullanish ve faydali
oldugu belirtilmektedir (Ryan, 1991).

Deger analizi yaklasimi sosyal bilim egitimcileri tarafindan deger
egitimine binaen ortaya koyulan yaklasimlar arasinda yer almaktadir. Deger
egitimi sirasinda bilimsel arastirma basamaklarimin kullanilmast gerektigini
vurgulayan bir yaklagimdir. Rasyonel diisiinme ve ¢ikarim yapmayi1 6n planda

tutmaktadir. Bahse konu yaklasim, 0grencileri istatistiksel verilerin dogruluguna
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iligkin karar verme ile arastirmanin altindaki sorunlar1 ortaya ¢ikarabilme

konularinda tesvik edici 6zellige sahiptir (Huitt, 2004).

1.1.7. Deger Egitiminde Ailenin ve Cevrenin Rolii

Bireyin ¢ocukluk ve genclik yillart i¢inde bulundugu ailesinde
sekillenmektedir. Aile ortaminda kisiligi sekillenmeye baslayan birey, daha sonra
icinde bulundugu cevreden de etkilenmektedir. Bireyin ailesinde, ¢evresinde
yasadig1 durumlar bireyin kisiligine etki etmektedir. Aileler bu durumlar goz
onlinde bulundurarak hareket etmelidir. Aileler degerler egitiminde birey igin
onemli bir faktordiir. Degerler egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmalari
gerekmektedir (Aktepe, 2016: 79).

Cocuklarin kisilik gelisimlerinin biiytik bir kismi bes yas civarinda
olusmaktadir. Bu kritik donemde degerlerin cocuga aktarilmasi Onemli
goriilmektedir. Bu yas grubundaki g¢ocuklar aile ortaminda bulunduklari igin
ailelerin ¢ocuklar lizerinde etkisi ortadadir. Ailenin ¢ocuga verecek oldugu egitim
cocugun ileriki yaslarinda da etkili olacak yasamini sekillendirecektir. Cocugun
ailede almis oldugu egitim siirecinde ailenin ¢ocuga verecegi egitimin niteligi
onemlidir (Dilmag, 2007: 7).

Toplumlarin kendine 6zgii degerleri vardir ve i¢inde bulunan insanlarda
toplumun benimsemis oldugu bu deger yargilarina gore hareket eder. Ailelerde
toplumun en kiigiik birimidir. Bireyin ilk olarak sosyal iliskilerini gelistirdigi yer
olan ailede birey degerlerini kazanmaya baslar. Ebeveynlerin deger egitiminde
istenilen durumlarin bireye kazandirilmasini saglamak i¢in bu konuda egitimli,
donanimli ve nasil aktarilacagini bilmeleri gerekmektedir (Aktepe, 2016: 83-85).
Sadece bilmeyle kalmayip aile kazandiracagi degeri cocugun bulundugu ortamda
pratige dokmeli yani davramiglarinda sergilemelidir. Aile fertleri degerler
egitimine uygun bir model olmalidir. Benimsemis oldugu degerlere gore davranis
sergilemeyen aile bireylerinin bu degerleri aktarmasi da giictiir (Nalgaci, 2019:
193).

Degerler, kalitsal olmayip bireyin icinde bulundugu sosyal ortamda
kazanilmaktadir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 95-134). Bireyin sosyal olarak

gelismesinde ailesinden sonra ig¢inde bulundugu cevre 6n plana ¢ikmaktadir
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(Aktepe, 2016: 83-85). Insanlar icinde bulundugu c¢evreye uygun davranis
sergilemeyi yine i¢inde bulundugu c¢evreden kazanirlar (Bagsaran Ugur ve Bedir,
2018: 30-39). Degerler, bireyin yasaminda etkilesim i¢inde oldugu ailesinin
disinda bulunan komsusu, akrabasi, arkadas gruplari vb. her yerde etkisini
gostermektedir (Deveci ve Ay, 2009: 167-181; Aktepe, 2016: 83). Teknoloji
cagmin olumsuz etkileri toplumu ve toplumun benimsemis oldugu degerleri de
etkilemektedir. Bu gelisme sonucunda toplumu olusturan bireylerin g¢evresiyle
olan etkilesimleri azalmaktadir (Giileg, 2018: 118). Teknoloji vasitasiyla bireyin
icinde bulundugu ¢evrenin disina ¢ikarak daha uzaklardaki kisilerle etkilesim
olanaklt hale gelmistir. Bu gelismeye bagli olarak aile ve c¢evrenin birey
tizerindeki kontrolii de azalmistir. Sanal ortamlarda olusan etkilesimlerin bireyleri
olumsuz etkiledigi ve bu etkiyi ise aile ve ¢evrenin kontrol altinda tutamadigi
vurgulanmistir. Medya ve sanal ortamlarin ¢ocuklar iizerinde olumsuz etkiler

yarattig1 ve degerleri ortadan kaldirdig tespit edilmistir (Nalgaci, 2019: 197).

1.1.8. Deger Egitiminde Ogretmen ve Okulun Rolii

Degerlerin bireye kazandirilmasinda aile ve ¢evrenin yaninda okullarinda
ayr1 bir gorevi vardir (Cice ve Ozgan, 2017: 101-120). Egitim-6gretim kurumlari
bireyi akademik olarak donanimli hale getirmenin yaninda toplumun benimsemis
oldugu degerleri belli bir plan gercevesinde bireylere aktarilmasini saglamaktadir
(Deveci ve Ay, 2009; Emiroglu, 2017: 121). Degerlerin okullarda dgrencilere
aktarilmasinda Ortiik programin islevselligi 6nemlidir (Nalgaci, 2019: 200).
Kazandirilmak istenen degerleri 6gretmenlerin 6grencilere anlatarak kazandirmasi
ogrencilerin degerleri saglikli bir sekilde icsellestirmesini saglamayacaktir. Bu
degerler okul meydana gelen iligkilerle uyumlu oldugu takdirde 6grenci tarafindan
benimsenmesi kolaylasacaktir (Yiiksel, 2005: 307-338). Ogretmen degerlerin
Ogrenciye aktarilmasinda Ogrencinin Ornek alacagir iyi bir model olmalidir.
Ogretmen degerler egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmalidir
(Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 95-134). Ogretmen derste sadece bilgi aktarmayla
yetinmeyip Ogrencilerin duyussal, sosyal yonlerine de dokunmaktadir (Akbas,
2009: 403-414). Bir okulda birbirinden farkli birgok 6grenci bulunmakladir.

Gerek kiiltiirel gerek davranis 6zellikleri bakimindan okullar cesitliligin oldugu
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bir kurumdur. Bir arada zaman gegiren dgrenciler etkilesim halinde olduklarindan
birbirlerini etkilemektedir. Bu farliliklarin en iyi sekilde yonetilerek degerler
egitimi konusunda avantaja doniistiiriilmelidir (Nalgaci, 2019: 201). Deger sadece
yapilacak calismayla kazamlamaz. Ogrencilerin degerleri davramis haline
getirmesi 0gretmenin egitim-ogretim siiresince tutarli davranmasiyla ve 6grenci
tizerindeki gozlemleriyle dogru orantilidir. Kazandirilan degerin kalict olmasi
saglanmalidir. Bunun saglanmasi ig¢in ise tutarli davranmak ve kontrol etmek

gerekmektedir (Balc1 (2008: 63).

1.1.9. Sosyal Bilgiler ve Degerler Egitimi
Alan yazinda sosyal bilgiler dersi ile ilgili birgok tanima rastlanmaktadir. Sosyal
bilgiler, sosyal ve beseri bilimlerin disiplinlerinden meydana gelen bir derstir
(NCSS, 2010).

Sosyal bilgiler;
“Egitim program1 igerisinde, antropoloji, arkeoloji, cografya, tarih,
ekonomi, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, sosyoloji, din gibi sosyal
bilimleri barindiran ve sosyal ve beseri bilimlerle entegreli olarak, kiiltiirel

cesitlilige ve demokratik topluma uygun etkili vatandaslar yetismeleri icin
genclige yardimei olmay1 amaglayan bir ¢alisma alanidir” (NCSS, 2010).

Sosyal bilgiler dersi 19. yiizyilda yasadigi sorunlardan dolayr Amerika
Birlesik Devletleri’nde [ABD] ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilgiler dersine yiiklenen
sorumluluk ulusal birligi saglamaktir. Sosyal bilgiler dersinin okullarda
verilmesinin asil amaci devletin, istedigi vatandas modelini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amagtan yola ¢ikacak olursak yOnetim sisteminin sosyal bilgiler programinda
izlerini gérmek miimkiindiir. Ilkokul seviyesindeki ¢ocuklarin hayatlarini en iyi
sekilde siirdiirebilmeleri i¢in vazgeg¢ilmez olan bilgi, deger, beceri ve tutumlar
sosyal bilgiler dersiyle kazandirilmaktadir. Bu yastaki cocuklarin duyussal ve
bilissel ozellikleri goz Oniine alindiginda sosyal bilimlere ait disiplinleri ayr1 ayr1
kazandirmanin zor olacagi diisiiniilmektedir. ilkokul caglari bilissel ve duyussal
olarak gelisimin hizli oldugu yillardir. Bu yaslarda edinilen deneyimler gelecek
yillarda da siirekliligini saglayacaktir. Cocuklarin gelecekte istendik yonde etkin
vatandas olmasini istiyorsak onlarin gelisimi i¢in egitim-68retimin vazgecilmez

parcast olan sosyal bilgiler dersinin igerigini en verimli sekilde kazanmalarinm
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saglamamiz gerekmektedir (Doganay, 2005). Sosyal bilgiler dersinin verildigi
yaslar insan hayatinin gocukluk dénemini kapsamaktadir (Kilcan, 2013: 5-6).

Bir¢ok disiplini biinyesinde barindiran sosyal bilgiler dersinin igerigi,
Ogrencileri hayata hazirlamanin yani sira degerlerin kazandirilmasinda da énemli
katki saglamaktadir. Ogrencileri hayata hazirlamada ve gerekli degerleri
kazandirmada diger derslerden daha fazla yiikii sirtlayan sosyal bilgiler dersinde,
Ogrencilerin yasamlarimi en iyi sekilde siirdiirecek bilgi, beceri ve degerin
kazandirilmasi amaglanmistir (Yarar Kaptan, 2015: 3).

Bireyin hayatina yon veren, nasil davranmasi gerektigi yoniinde rehber
olan degerler egitimi ailede baslayip, sosyal ¢evresi ve egitim-6gretim siireciyle
yasam boyu devam etmektedir. Aile ve toplumsal hayattaki degisimler
degerlerinde kazanilmasinda aile ve yakin ¢evrenin etkisini azaltmistir. Bu durum
geleneksel kiiltiirin zayiflamasina bireyin i¢inde bulundugu toplumla baglarinin
zayiflamast riskini ortaya c¢ikarmistir. Bu noktada degerleri kazandirmada
toplumun gelecegini sekillendiren egitim-6gretim kurumlar1 bu konuda 6n plana
cikmistir. Egitim-6gretimde degerler egitimi konusunda en 6nemli kisim olarak
ilk ve ortaokullar goriilmiistiir. ilk ve ortaokullar toplumun sosyal, kiiltiirel
ozelliklerini ge¢misten bugiine getirmesi ve bugiinden gelecek nesle aktarmasi,
vatandasin yasam seviyesini Ust diizeye ¢ikarmasi, bireyin yasam boyu meydana
gelecek 0greniminin ve her yoniiyle gelismesinin en 6nemli basamaklari olarak
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi ile 6grenciler, toplum i¢in gerekli olan etkili
vatandas Ozelliklerine sahip olmak i¢in beceri ve deger bakimindan gerekli
yeterlilige ulastirilmalidir (Cengelci, 2010: 41; Aydin ve Akyol Giirler, 2012:
45’ten aktaran: Kilcan, 2013: 42).

2018 ogretim programinda degerler derslerin 6zellikleri dikkate alinarak
belirlenmistir (Beldag, 2019: 138-140). Deger egitimi konusunda sosyal bilgiler
dersinin sagladig1r avantajlardan yararlanilmalidir (Cengelci, 2010: 30). Sosyal
bilgiler dersinin duyusgsal alana iliskin hedefleri bulunmaktadir. Bu 6zelliginden
yararlanilarak sosyal bilgiler dersinde deger kazandirmak amag¢ haline gelmistir
(Katilmig, 2010: 259). Sosyal bilgiler dersinin dogasi, hedefi ve igeriginde
degerler egitimine vurgu yapilmaktadir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programinda “bilimsellik” degeri dahil 6grencilere kazandirilmasi gereken 18
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degere yer verilmektedir. Bilimsellik degeri 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programinda 4. Sinif, bilim, teknoloji ve toplum, 5. Sinif; birey ve toplum, bilim,
teknoloji ve toplum, 6 ve 7. smif programinda ise bilim, teknoloji ve toplum
O0grenme alaninda yer almaktadir (MEB, 2018: 14-24). Sosyal bilgiler 6gretim
programinin O6zel amaglar1 boliimiinde dersin kendine ait amagclarma yer
verilmigtir. Ayrica bu boliimde degerler egitimi iizerinde de durulmustur. Degerler
yeni programda ayri bir alan olarak verilmekten ziyade programin tamamina
yayilmistir (Beldag, 2019: 140).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bilimsellik degeri en fazla bilim,
teknoloji ve toplum 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu 6grenme alanina gore
ogrencilerin; yenilikei, elestirel bakis acisini kullanan ve bilimsel diisiincenin
bilim ve teknolojik ilerleme i¢in gerekli oldugunu anlayan; bilim ve teknolojinin
nasil meydana geldigini, nasil ilerledigini ve toplumsal hayat tizerinde nasil
degisimler meydana getirdigini fark etmeleri ve bilgiye ulagsmada teknolojiden

yararlanma yeterliligi kazanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018: 11).

1.2. Bilgi ve Bilim

Bilgi, ilgi duyulan seyle ilgili arastirma yaparak elde edilen gergeklerdir.
Oznenin bir varligi tamima, anlama ve bilmeye yonelik sergilemis oldugu
davraniglar sonucu elde edilen iiriindiir (Cepni, 2012: 15). Francis Bacon “Bilgi
giic kaynagidir.” (Bacon, bt.’den aktaran: Yildirim, 2011: 15) diyerek bilginin
onemini vurgulamistir. Yirminci yiizyil bilgi ¢cagir olmustur. Bu dénemde bilgili
insanlarm etkililigi artmis; bilim, bilgi, bilgi edinmek, 6grenmek gibi faktorler
degerli olmaya baglamistir; doga ve insanlar arasinda meydana gelen iliskilerde
yasanan problemler bilgi yoluyla ¢6ziimlenme gayreti icinde olunmustur (Kdroglu

ve Koroglu, 2016: 2).

Insanin kendisini ve iginde bulundugu ortam: merak etmesiyle bilme
etkinligi olusmaktadir. Insan1 diger canlilardan ayiran 6zelligi diisiinen bir varlik
olmasidir (Koroglu ve Koroglu, 2016: 12). Bir sey hakkinda sevgi duymaya
basladigimizda onunla ilgili bilgi edinme ihtiyaci hissederiz (Russell, 2015: 240).
Bilme eylemi bir insan etkinligidir ve sosyal bir ¢evrede kendini gosterir. Bilme

yontemi ve bu yontemin kullanilmasiyla meydana gelen bilgi, meydana geldigi
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cevrenin, gelenek, tarih, din, kiiltlir vb. dgelerinden ayr1 diistiniilemez. Bilme ve
bilimsellik gibi sorularin genel gecer kesin cevaplar1 yoktur (Aydin, 2010:11).
Aristoteles bilmekle ilgili “Biitiin insanlar, dogalar1 geregi bilmek isterler.”
ifadesini dile getirmistir. insan yalnizca yasamay1 veya hayatta kalmay1 degil,
yasaminin nedenini ve degerini de arastirmak, bilmek ve kavramak ister. Anlamak
icin ise biraz aragtirmak, emek vermek gerekir (Piitiin, 2019). Bilimin temelinde
evreni anlama, bilme meraki ve agiklama vardir (Yildirim, 2011: 151).

Bilim “bilgi” ve “bilmek” sozciiglinden tiiretilmistir (Lakatos, 1981: 100).
Bilimin duragan olmamasi yani siirekli gelismekte olmasi, bazi disiplinler bilim
olarak kabul edilip bazilarmin kabul edilmemesi sonucunda bilimin ortak bir
taniminin yapilmasimi giiclestirmektedir. Bilim, dogru diisiinme, bilgiyi ve
dogruyu arastirma, bilimsel yontemler kullanarak sistematik bilgi edinme ve
edinilen bilgiyi diizenleme olarak ifade edilmektedir (Cepni, Ayvaci, Bacanak,
2012: 21). Aguste Comte bilimi, yontemli bir bilgidir seklinde ifade etmistir.
Aristoteles (1996: 5-6). Bilimi, “bir nesneyi var eden sebebi bilmek” seklinde
ifade etmistir. Bilim, dogrudan veya dolayli yollarla deneysel tecriibelerimize
konu olan olgular alaniyla sinirli, giivenilir bilgiler ve bu bilgilerle ilgili yapilan
aragtirmalardir (Uslu, 2011: 5-35). Bilim olguya yani deney ve gozleme
dayanarak mantikli diistinmedir (Celik, Bayrakceken ve Ercetin, 2007: 63). Bilim,
evreni tanimak ve gercege ulasmaktir. Evreni ve i¢inde bulunan canli cansiz her
seyi arastiran gozleme, deneye ve akla dayanarak sistematik yollarla elde edilen
bilgilerdir. Bilim, olgular hakkinda bilimsel yontemlerle edinilen bilgilere denir
(Bliytkoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Tiirk Dil Kurumu
(TDK, 2019) sozliigiinde bilim “Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak
secen, deneye dayanan yontemler ve gerceklikten yararlanarak sonu¢ c¢ikarmaya
calisan diizenli bilgi” olarak tanimlanmaktadir.

Bilimsellik, Tiirk Milli Egitiminin temel ilkelerinden de birisidir. Temel

ilkelerden biri olan bilimsellik tanim1 su sekilde yapilmaistir;

“Her derecedeki ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim metotlariyla ders
ara¢ ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre ve iilke
ihtiyaclara gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi ve
stirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmast bilimsel arastirma ve
degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji iiretmek ve kiiltiiriimiizi
gelistirmekle gorevli egitim kurumlar1 geregince donatilip giiclendirilir; bu
yondeki caligmalar maddi ve manevi bakimindan tesvik edilir ve desteklenir”
(METK, 1973: madde 13).
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Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinda hem degerlere vurgu yapildig:
hem de hiir ve bilimsel diislinen, yapici, yaratici, verimli bireyler yetistirmek
ibaresiyle bilimsellige 6nem verildigi goriilmektedir (MEB, 2005: 1). Bilimde
yeni buluslar yeni teorilere yol actifi gibi, yeni teorilerde yeni goézlem ve
deneylere imkan taniyarak yeni buluslarin ortaya ¢ikmasini kolaylastirmaktadir.
Aralarinda meydana gelen bu etkilesim bilimsel gelismeyi saglamaktadir (Cepni,
Ayvaci, Bacanak, 2012: 21).

Bilimin dogas1 bilimsel olan bilginin, bilim insanlarmin karakteristik
ozelliklerini, bilimsel yayinlari, toplumun bilimi, bilimin ise toplumu nasil
etkiledigini ele almak olarak agiklanmaktadir (Dogan vd., 2009: 7-8). Bilimin
dogast “Bilimin dogasindaki degerler ve varsayimlar, bilimsel bilgi ve bilimsel
bilginin gelisimi” olarak da ifade edilmektedir (Lederman, 1992: 331-359).
Bilimin dogasina gore bilimsel bilgi kesin degildir. Elde edilen bilgiler mutlak
dogru degildir. Yeni deliller dogru kabul edilen bilgilerin degisimini beraberinde
getirir. Gozlem sonucu olusan bilgi duyular yoluyla dogrudan elde edilmektedir.
Cikarima dayali bilgi ise duyularla elde edilememektedir. G6zlem ve daha 6nceki
bilgilerden yola c¢ikilarak olusturulur. Bilimsel bilgi aym1 zamanda deneyseldir.
Deneyler sonucu deliller ortaya atilir. Bilimsel bilgi calisma yapan bireyin

yaraticiligina ve hayal diinyasindan etkilenmektedir (Cepni, 2012: 17-21).

1.2.1. Bilimin Ozellikleri:

Cepni (2012: 17) bilimin 6zelliklerini olgusal, objektif, genelleyici ve
mantiksal olarak belirtmistir. Karasar (2001: 2-5) bilimin temel niteliklerini:
olgusal, sistemli, akilci, genelleyici, birikimli, saglam, goreli ve kayith seklinde
belirtmistir. Bilimin ¢esitlilik, siireklilik, yenilik ve ayiklanma gibi 6zelligi
bulunmaktadir. Cesitlilik, biitiin insanlar bilimsel arastirma yapabilir. Bilim belirli
bir kitleye veya topluma ait degildir. Herkes istedigi alanda aragtirma yapabilir.
Siireklilik, bilim insanoglu yaratildigi giinden bu yana var olmustur. Varligini
stirdirmeye devam etmektedir. Orta ¢cag doneminde skolastik diisiincenin hakim
oldugu toplumda bilimsel gelisme yavaslarken Islam diinyasinda hiz kazanmustir.
Yenilik, her giin yeni bir bilimsel bilginin ve bilim insaninin ortaya ¢ikmasidir.

Ayiklanma, bilimsel bilgi mutlak degildir. Ortaya atilan bilimsel bilgi test
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edildiginde yanlis oldugu tespit edilirse bu bilgi ayiklanir yerine yeni bilgi geger
(Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2012: 21). Bilimin, anlama, agiklama ve kontrol etme
gibi li¢ 6nemli gorevi vardir. Bilimin bu gorevleri bilimsel olmaya yol agan siireci
meydana getirmektedir (Arli ve Nazik, 2003: 3). Bilimsel yontemlerle ulasilan
bilgiler insanin ¢evresini denetim altina almasini, doganin sundugu olanaklari
kendi yasamini kolaylagtirmak i¢in kullanmasini saglamaktadir (Yildirim, 2011:

15).

1.2.2. Bilim ve Teknoloji:

Bilim kendi basina saf kuramsal bir bilgi etkinligidir. Bu bilgi ne iyi ne de
kotiidiir. Iyi veya kotii olmasi hangi amag icin kullanildigina baghdir. Bilimin
pratige uygulanmasi teknolojidir. Teknoloji, bilimsel bilginin kullanilmasiyla
tretilen ara¢ ve gereglere verilen isimdir. Teknoloji, insanin yasamini
kolaylastirmak igin iiretilmektedir. Insanin sagligindan tutun, her alanma yardimeci
olan teknoloji, insanin mutlulugunu ve Omriinii artirmak i¢in yapildig1 siirece
faydalidir (Ciigcen, 2012: 109). Bilim dogal olgular hakkinda arastirmaya
yogunlasan bir girisim iken teknoloji, pratik amaclari elde etmek i¢in bir seylerin
ve siireglerin tasarlanmasi olarak adlandirilmaktadir. Ogrenciler hem bilimin hem
de teknolojinin, insani deneyimleri ve etrafimizdaki diinyay1 sekillendirmede
onemli bir etkiye sahip oldugunun farkina varmalidir. Bilimin ve teknolojinin
tarim, imalat, mallarin ve hizmetlerin iiretim ve dagitimi, enerjinin kullanima,
iletisim, ulasim, bilgi isleme, tip ve saglik hizmetleri ve savas gibi insan
cabalarinin alanlarinda tarih boyunca etkisinin izini stirmek; 6grencilerin, bilimin
ve teknolojinin bireyleri, toplumlar1 ve kiiltiirleri nasil etkiledigini ve onlardan

nasil etkilendigini anlamalarina yardimeci olur (NCSS, 2002).

1.3. Bilimsellik ve Bilimsellik Degeri

Genel gerceklik ve zorunlu kesinlik niteliklerini gosteren yontemli ve
dizgesel bilgidir (Akarsu, 1984: 37). Bilimsellik, bir isi yapmada planli olmak
demektir. Hedefi gergeklestirmek i¢in yapilacak iste planli olmak kolaylik saglar.
Planli olan insan her isini diizenli bir sekilde siirdiiriir (Celikten, 2019: 77).

Bilimsellik bir fikrin gelistirilme siirecidir (Kutlu, 2000). Bilimsellik “Bilim
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yoluyla edinilen bilgi, etrafimizdaki evren ile ilgili, kisinin deneysel, elestirici,
akilc1 ve entelektiiel birikime sahip olmas1” seklinde tanimlanmistir (Akbas, 2004:
55-56). Bilimsellik bir fikrin gelistirilme siirecidir (S6nmez, 2014:108).
Bilimsellik, genis manada bir diistinme bi¢imi oldugu gibi bu diisiinceden
hareketle ortaya bir iiriin koymada izlenen yoldur diye de agiklanabilir. Bu
tanimlamay1 insanlar tarafindan sahip olunan degerler arasinda bilimsellik
degerinin de oldugunu savunan Allport ve arkadaslar1 yapmistir (Sozcii, 2015:
87). Bir durumun bilimsel olmasi bilimsel yontemlerle ortaya konulmus olmasina
ve bilimsel agiklamalara sahip olmasina baghdir. Bilimsel yontem ve bakis
acistyla olusturulmayan bilim bilimsel degildir. Democritos’un atom teorisi dogru
olmasina ragmen bilimsel yontemlerle gelistirilmedigi i¢in bilim olarak kabul
edilmemektedir (Uslu, 2011: 5-35). Goris farkliligi olsa da giivenilir ve dogru
bilgiyi elde etmek i¢in arastirma 6n kosuldur. Bilgi iiretme siirecinde bir¢ok
yontem kullanilmaktadir. Yapilacak olan arastirma ig¢in en uygun yoOntem
belirlendiginde elde edilecek sonuglarin bilimselligi artacaktir (Cepni, 2012: 25).
Bilim cevap aranan bir problemle ortaya ¢ikmistir. Problemi ortadan kaldirmak
icin uygulanan yaklasim delillerin mevcut oldugu durumda bilimsel yaklagim
olmaktadir. Problemi ortadan kaldirmak i¢in bilimsel yontemler uygulanmalidir
(Cepni, Ayvaci, Bacanak, 2012: 26).

Insanlar genelde bilimselligi nesnel, sayisal verilerden veya ortaya somut
bir seyin koyulmasi olarak diisiinmektedir. Bilim sadece fen, matematik degildir.
Tarih, cografya, sosyolojide bir bilimdir. Bu bilimlerin ortaya somut iiriin
koymasa da gelistirdigi yontemler, teoriler, yasalarda insanligin yararina olan
bilgilerdir (Kilcan, 2013: 45). Bilimin, insanlarin hizmetine sundugu bilimsel
tirtinleri toplum, hangi bilim dali tarafindan meydana getirildigiyle ilgili farkli
diisiincelere sahiptir. Insanlar genelde sonuclari aninda ortaya ciktigi icin fen,
matematik gibi alanlarin bilimsellikle ilgili oldugunu diisiinmektedir. Bilimsellik
sadece fen, matematik, astroloji gibi bilim dallarmin caligma alanlariyla sinirh
degildir. Bilimsel bilgiler otaya c¢ikaran felsefe, tarih, sosyoloji, cografya,
antropoloji vb. gibi bilim dallarinin da topluma sagladigi fayda goz ardi
edilmemelidir (Kilcan, 2013: 45). Diinyanin ilk {niversitesi diye adlandirilan

Selguklu donemindeki Nizamiye Medreselerinde, bilim adami yetistirmek icin
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kazandirilan dersler arasinda din, hukuk, dil ve edebiyat, felsefe, tip, mantik, tarih
gibi ilimler yer almaktadir. Bu ilimlerin donemin en onemli kurumlarinda
okutulmasi bilimselligin sadece matematik, fen gibi bilimlerden meydana
gelmedigini belirtmektedir (Giiven, 1992: 833-848).

I¢inde bulundugumuz ¢agda toplumumuzda bat: iilkelerinin bilim alaninda
yapmis olduklart ilerleme karsisinda geride kalmislik, kendi {ilkesine gilivensizlik
ve basarisizlik duygusu hakimdir. Toplumumuz bilimsellik konusunda batili
toplumlarin bilime daha ¢ok 6nem verdikleri i¢in daha ¢ok gelistiklerini ve de
ilerlediklerini diisiinmektedir. Toplumumuz bilimsellik anlaminda yenilikler
yapsa da bilime katki saglasa da egitim programlarinca veya bireyin yetismesinde
etkili olan kitle iletisim araclarinin bu konuyla ilgili duyarli davranmamalar1 gibi
durumlardan kaynakli bu sorunlar meydana gelecektir (Kilcan, 2013: 45).

Bilimde akli kullanmak gerekmektedir. Akilli insan hangi ortamda nasil
konusacagini bilir. Akilli insan ayrica bulundugu durumdan sonug¢ ¢ikarmasini
bilir. Aklina yatmayan bir durum oldugunda bunu 6greninceye kadar ¢aba sarf
eder. Elestirel diisiinme ve sorgulama bilimsellik icin gereklidir. insanin kafasina
takilan bir soruya cevap bulmak ic¢in siirekli diisiinmesi, kafasindaki soru
isaretlerine cevap bulmak i¢in biiyiiklerine danismalidir. Insan diisiinen bir varlik
oldugu i¢in karsilastig1 her bilgiyi sorgulamadan kabul etmemelidir. Arastirma ve
sorgulama bilim igin énemlidir. Insan kafasina takilan sorulara cevap bulmalidir.
Bilim, hayal etmekle baslar ve bu hayali gerceklestirmek i¢in yapilan ¢alismalarla
devam eder. Bilimsellikte tecriibe Onemlidir. Biyiiklerimizin edindikleri
tecriibelerden yararlanilmalidir (Celikten, 2019: 80).

Bilim insanlara belli bir diinya goriisii olusturma, diinyaya bilim agisindan
bakma ve anlama firsati sunar. Diinyaya bilimsel zihniyetle bakmak, ancak
tarafsiz olmaya baghdir. Bilimin tarafsizligin1 diinya goriisii yapan insanlar,
diinyay1 daha iyi hale getirebilirler. Insanlarin arastirmaya ve bilgiye daha cok
deger vermeleri uygarligin o6lgiitii olan bilimselligin insanlar arasinda yerlesmesi
sonucunda gerceklesecektir. Boylece insanlar hurafelerin pesinde degil de bilginin
pesinden gideceklerdir. Iginde bulunduklari toplumu, devleti ve diinyay1 daha

miireffeh veya konforlu, daha yasanabilir seviyeye tasiyacaklardir. Diinyay1 baris
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icinde paylasarak, daha ¢ok bilgi liretme gayreti i¢inde olacaklardir (Cligen, 2012:
201).

Bilim felsefesinin disiplini olan epistemolojinin iizerinde durdugu
problemlerden biri de siliphesiz bilimsellik kavramidir. Geg¢mis yillarda fen
bilimleri kapsaminda degerlendirilen bu problem esasen pozitivist bilim anlayist
ve onun Ozellikle sosyal bilimler baglamindaki elestirisi ile glindemde yerini
almistir. Fen bilimlerinde benimsenen pozitivist bilim anlayisinin sosyal
bilimlerde benimsenmesi zordur. Sosyal bilimlerin dogasi fen bilimlerinin
dogasindan farklidir. Doga bilimlerinde kabul goren genel yasalarin sosyal
bilimlerde belirleyici olmast yanlistir. Pozitivist yaklagim, birey ve tolumu arka
planda tuttugundan sosyal bilimlerde bu yaklagimin doga bilimlerinde oldugu gibi
kabul goérmesi giigtiir. Birey sosyal bir varlik oldugu i¢in siirekli ¢evresiyle
etkilesim igerisinde olacaktir. Bu iliskiyi degerler sekillendirmektedir.
Hermeneutik yaklasima gore fen bilimleri ile sosyal bilimler arasinda anlamli
farkliliklar bulunmaktadir. Fen bilimlerine ait 6zelliklerin sosyal bilgilerde
aranmas! mantikli gériinmemektedir. Sosyal bilimlerin kendine 6zgii 6zellikleri
g6z Oniinde bulundurularak hermeneutik yaklasim 6n plana ¢ikarilmistir. Bilimsel
bilgiyi ortaya koyan bireyi, degerler basta olmak Ttzere bircok faktor
etkilemektedir. Pozitivizme gore insan seylestirilmektedir. Bilimsellik bireyden
bagimsiz degildir. Sosyal bilimlerde bilimsellik, degerler ile anlam kazanmaktadir
(Durmaz, 2019: 1-2). Hermeneutik yaklagima yorum bilgisi de denilmektedir.
Hermeneutik yaklasim, kisacas1 dilsel olarak iletilen kodlar1 ¢6ziip anlamak igin
yapilan ¢alismalarin tamamina verilen addir. Hermeneutik yaklasimin asil amaci
var olan1 anlamlandirmaya galismaktir (Ispir, 2015). Hermeneutik yaklasim sosyal
bilimlere uygun bir yaklasimdir. Sosyal bilimler 6zellikleri ve kendine has
yontemleri ile doga bilimlerinden ayrilmaktadir. Bilimsel bilginin tireticisi olan
insan1 etkileyen etmenlerden bir tanesi de degerdir. Sosyal bilimlerde etkili olan
elestirel kurama gore pozitivist yaklasim insan1 degerden soyutlandirmaktadir.
Sosyal bilimlerde bilimsellik degerlerle birlikte hayat bulmaktadir (Durmaz, 2019:
2).

Bilim giinlik yasami sekillendiren en Onemli etkenlerden biridir. Bir

aragtirmanin veya diislincenin bilimsel olmasi onu insanlar tarafindan degerli
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kilmaktadir (Uslu, 2011: 5-35). Bilimselligin temel 6zellikleri arasinda, incelenen
konudaki olgu ve olaylar1 tanimlamak, bunlar arasinda nedensellik bagi kurmak,
bunu yaparken tarafsiz olmak, elestiriye agik olmak ve yanilma olasiligini kabul
etmek yer almaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010: 5).
Insanlar yasami siiresince calistiklari herhangi bir meslek kolunda, giindelik
hayatinda veya akademik c¢aligmalar1 sirasinda bir¢ok sorunla karsilagmaktadir.
Bu sorunlar1 ¢6ziime kavusturmalarinda ve daha faal hareket etmelerinde
bilimsellik 6nemli bir yere sahiptir (Sozcii, 2015: 88). Bilimsellik insanin kendine
giiven duymasini gerektirmektedir. Kendine giivenmeyen kisi ve iilkeler bilimsel
anlamda basar saglayamazlar (Ozata, 2007: 15).

Arastirmalarda bilimsellik degerinin; bilimsel olma, merakli olma, elestirel
bakis acisin1 kullanma, etik ilkelerini g6z dniinde bulundurma, kanitlara dayanma,
hiir ve 0zgiir diistinme (Eksi vd., 2010: 50-87); arastirma yapma, bilimsel yonde
diisinmeye sevk eden tutumlar (Can, Pekmez, 2010: 113-123); akil yoluyla
hareket etme, diisiinceleri akil ve mantikla birlestirme (S6nmez, 2013: 278-284);
deney yolu ile yapilan bir kesif, merak etme, soru sorma, buluslara yer verme ve
bilimsel bulgulardan yararlanma (Kapan, 2019: 76-77); Merak, sezgi, olaylarin
etkeni, deney, sorgulama, uygulama (Beldag, 2012: 226); Bilmeye ve anlamaya
istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diigiinme
(MEB, 2005); elestirel, aktif, bagimsiz, tarafsiz, yaratici diisiinme, diisiinmeden
hareket etmeme, akilla hareket etme, yeni fikirlere acik olma, fikirleri destekleme,
nedenleri ve kanitlar siirekli g6z oniinde tutma, fikirlerin organizasyonuna énem
verme, sorgulama, ¢dziim lretme, bir sorunu, problemi veya iddiay1 acik bir
bi¢imde ifade edebilme, ¢alismalarini kontrol edebilme, ileri siiriilen iddialari
destekleyen sebepleri ve kanitlar1 arastirma, yeterince kanmit bulana kadar
yargilardan kusku duyma, delillendirme, sonu¢ ¢ikarma ve benzer durumlara
uygulama (Mindivanlt vd., 2012: 89-94); merak etme, elestirel bakabilme, kanit
kullanma, etik davranma ve 6zgiirliikk (Eksi vd., 2010: 50-87); Kanit kullanma,
etik ve yaraticilik (Tirkiiresin’in (2018: 1-19); Merak etme, elestirel yaklagim,
kanit kullanma, &zgiirliik, yaraticilik bilimsellik (Kilig (2020: 66); Uretkenlik,
akademik caligma, sorgulayicilik, arastirmacilik, caligkanlik, elestirel diislinme,

nesnellik, akilcilik (Arabaci ve Glindiizalp, 2014: 115-139); bilmeye ve anlamaya
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istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diisiinme
(Cepni, 2007: 486); Akil ve mantiga dayali olma, neden-sonug iliskisi igerisinde
diisiinme, giivenilir sonuca ulagsmak i¢in arastirma yapma, kaynaga dayal1 ¢calisma,
merakini deneylerle giderme, inandirici ve kabul edilebilir olma (Yilmaz, 2018:

81-96) seklinde ¢esitli alt boyutlar1 bildirilmektedir.

Arastirmalarda  bilimsellig¢in  alt degerleri bes Kkategoride
incelenmistir. Bunlar;

Arastirmaci olmak: Bilinmeyen bir seyi ortaya ¢ikarmak, bilinenleri
gelistirmek, herhangi bir konuyu aydinlatmak, bir sorunu ¢6ziime kavusturmak,
belirli kavramlara, kuramlara ya da yasalara ulasabilmek, hipotezleri test etmek
amactyla yapilan bilimsel c¢alismalar yapilan arastirmalar sonucu meydana
gelmektedir (Osmanoglu: 2019: 35). Toplumun ilerlemesi ve gelismesi bilim
alaninda yaptig1 ¢alismalara baglidir. Ulkelerin gelismisligi bilimsel ¢alismalart
ile dogru orantihdir. Diisiinen, arastiran, gelistiren, sorgulayan ve bunlarin
sonucunda iireten toplumun var olabilmesi icin arastirma odakli egitim
verilmelidir (Akimoglu, 2003: 8). Bilimin olusmasini saglayan kurallarin akla ve
deneye dayanilarak kullanilmasi bilimsel arastirmadir. Ogrenci egitim-6gretim
kurumlarinda bilimsel arastirma basamaklarini kazanmalidir. Ogrencilerin sosyal
ve gercek yasam deneyimlerini, pratik uygulamalar1 kullanmalarini bilimsel fikir
gelistirmelerini  saglamakta ilgi ve motivasyonlarini artirmaktadir (Bennett,
Lubben ve Hogarth 2007: 349).

Bilimsellik: Bilimsel bilgi deneysel, neden-sonug iliskisi iginde
olusturulan bilgidir. Bilimsel diisiinme ve bilimsel tutum becerilerini kazanan
birey, cevrelerindeki sorunlar1 tanimlar, gozlemler, analiz eder, deney yapar,
sonuglandirir, genellestirir ve kazandig1 bilgiyi gerekli becerilerle uygulamaya
koyar (Ozdemir ve Macaroglu, 2000: 560).

Yaraticihk: Olaylara farkli acgilardan bakmak, diinyayr herkesin
gordiigiinden daha farkli gorebilmektir. Yaraticilik karsilagilan sorunlara farkli
yollardan ¢6ziim bulmak ve yeni seyler ortaya c¢ikarmaktir. Yaratici insan
diistinmekten ve sorgulamaktan yana tavir sergiler. Sorunlar1 ¢6ziime

kavusturmak i¢in ¢aba sarf eder (Yirekli, 2003: 15; Parsil, 2012: 22).
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Elestirel diisiinme: Sorgulamayi, bilgi ve kanitlar1 incelemeyi ve sonug
cikarmay1 kapsayan sistemli diigiinmedir (Akinoglu, 2003: 7).

Merakh olma: Birey merak ettigi, istedigi bir seyi daha hizli ve daha
kolay ogrenmektedir. Merak bireyin 68renme istegini etkilediginden 6grenme-
Ogretme siirecinin etkililiginde énemli bir faktérdiir (Opdal, 2001: 335). Merak,
O0grenmeyi, elestirel diistinmeyi ve akil yiiriitmeyi de tetiklemektedir. Merak,
bireyin yeni bilgi, beceri ve diinyay1r anlama yollarin1 aramasini ve edinmesini
saglar (Fensham, 2008: 16).

Bilim insanlarinin kazanmasi gereken degerler bilimin gelismesini
saglamaktadir. Acik fikirli olmak bilimde kazandiran bir degerdir. Farkli fikirlere
acik bilim insanlar1 daha zengin fikirlere ulasacaktir. Ulastigi bu fikirlerin
mantikli olmasi kabul edilmesini saglayacaktir. Bu siirecin sonucunda agik fikirli
olan bilim insani sabit fikirli bir bilim insanindan daha iyi bilim {iretecektir.
Bilimde bulunmas1 gereken bir bagka deger ise dogruyu rapor etmektir. Dogruyu
rapor eden bilim insanlar1 giivenli is yapan bilim insanlar1 olmaktadir (Kilig,
Haymana ve Bozyilmaz, 2008). Gergegi 6grenmek icin kaynaklardan yararlanan
insan tam anlayip anlamadig1 yoniinde titiz olmali, ispat ve delile dayanmalidir
(Ibnii’l Heysem, bt’den aktaran: Sezgin, 2017: 166).

Bilimsellik degeri Kur’an’da ilim olarak karsilanmaktadir. Kur’an ilmi,
ilim 6grenmeyi ve ilim sahiplerini vmekte ve yiiceltmektedir. [lim cehalete tercih
edilmektedir (Diktas, 2018: 101-274). Islam toplumlarinda Kur’an’m diisiinme,
tefekkiir, sorgulama ve evrenden hareketle hakikate ulagsmay1 emreden birgok ayet
her alanda arastirma yapmay1 saglamaktadir. Islam dinine gore bilimin insani
riitbelerin en Ustlinli olmasi bilimin bir deger olarak ibadet bilinciyle yapilmasini
gerekmektedir (Koroglu ve Koroglu, 2016: 3).

Bilimsellik degerini kazanmanin alan yazinda bir¢ok faydasinin oldugunu
belirtilmektedir.

Bilim kavramina iliskin atasdzlerinden biri “Bilgi kuvvettir” seklindedir.
Burada bilginin en biiyiik kuvvet oldugu bilim ¢aligmalarina giden yolun bilgiden
gectigi ve toplumlara kuvvet verdigi belirtilmektedir (S6nmez, 2014: 101-115).
Insan1 bilimsel ¢alisma ve bilimsel diisiinmeye yonelten tutumlar bilimsel

degerleri ve tutumlari olusturur. Bir insant bilimsel diisiinmeye ydnelten
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sorgulama, siipheci olma, merak gibi tutumlar, kisilerin inang¢larmi gelistirir (Can
ve Pekmez, 2010). Bilimsel tutumu kazanmis bireyler, bir sorunla karsi karsiya
geldiginde oncelikle sorunun ne oldugunu anlamaya ¢alisir, akabinde ortadan
kaldirmak i¢in davranis sergiler. Sorunu ¢ézmek i¢in ¢6ziim yollar1 olusturur.
Karar verdigi ¢oziim yolunu uygular ve siirekli elestirel bakis agisiyla hareket
eder. Ulagsmis oldugu sonucu degerlendirir ve doniit alir (Basaran, 1976). Bilimsel
tutum ve davranis kazanana bireyler olaylara tek yonlii bakmaz, yeni bilgiler elde
ettiginde eski bilgileri degistirir, meydana gelen olaylar1 oldugu gibi kabul etmez
analiz eder, elestirel bakis agisin1 kullanir. Dogru olan1 bulmaya ¢alisir, yaptig
davraniglart kanita dayandirir. Davraniglarini belli bir diizen iginde yiiriitiir,
zorluklar karsisinda pes etmez. Karsilastigi durumlar iliskilendirmeye ¢alisir.
Yanlis davranislarin1 da géz oniinde bulundurarak ders c¢ikarir (Karasar, 2014).
Bilimsel tutum sergileyen insanlar karsilastiklari problemi ¢oziime kavusturmak
icin belirledikleri yontem konusunda fikir birligine vararak elde ettikleri verilerle
baska verileri karsilagtirir. Arastirmalarinin sonucunu dogrulama ve ¢iirlitmeye
yonelik ¢aba gosterir (Uslu, 2011: 5-35). Bilimsel anlayis ve bilimsel tutuma
sahip bireyler hurafelerden uzak deger mekanizmasi olusturur (Eksi vd., 2010: 50-
87). Kisinin batil inanglardan uzak, gercege ve kanitlara dayali bilgilere
giivenmesi, akli temel nokta olarak ele almasi, siibjektif yorumlardan
etkilenmemesi, yorumlarinda mantikli olup Onyargilardan kac¢inmasi bilimsel
tutum ve davranislara sahip oldugunun gostergesidir (Sozcii, 2015: 89). Bilimsel
tutum, bireyin karsilastigi durumlari, olaylar1 ve sorunlari duygularini katmadan
saglam verilere dayanarak yorumlayabilmesi seklinde agiklanmaktadir.
Bilimsellik 6n yargilardan uzak durmayi vurgulamaktadir. Bunun i¢in de akil
ylrlitme, elestirel diislinme ve olaylar arsinda nedensellik bagi kurma
gerekmektedir (Ozden, 2012: 20- 21). Bilimsel tutum ve becerileri kazanmis
kimseler, bilimsel bilgiye ulasmada gilivenilir kaynaklar1 kullanma, birey amaclari
ve toplum amaglar1 ic¢in bilimsel bilgiyi ve bilimsel diisiinmeyi bulup
kullanabilme, mesleki ve sosyal hayatlarinda etkili ve basarili olmalarini
saglayacak bilgilere sahip olma gibi nitelikleri barindirmaktadir (Togrol, 1998:
491 ve Cepni, 1998: 26). Problem ¢ozme becerilerine sahip, etrafinda gelisen

olaylara nasil anlam kazandirildigini bilen ve anlam katabilen insanlar akilci
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insanlardir. Bu tip insanlar bilimsel tutum ve degerleri, bilimsel siire¢ becerilerini
ve bilimsel bilgiyi kazanmis insanlardir (Can ve Pekmez, 2010). Bilimsellik
degeri daha ¢ok elestirel diisiinme, 6grenmeye kars1 merak, yasam tecriibelerinden
faydalanmadir. Bilimsellik degeri insana i¢inde bulundugu toplum igin birtakim
sorumluluklar yiikler. Akilli insan diisiinen insan oldugundan iilkesinin bugiinii ve
yarini i¢in hep bir adim ilerisini diigiiniir. Yasadigi iilkeyi, toplumu nasil daha iist
bir seviyeye tastyabilir izin hesabin1 yapar. Bilim insanini toplumun oniinden
gitmelidir. Akilli olmayan veya diisiinmeyen bir insan tilkesinin ya da toplumunun
bulundugu durumu ve gelecegi hakkinda kafa yormaz (Celikten, 2019: 80-81).
Bilimsellik degerini kazanmis insan gercege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel
diisiinceye 6nem verir. Bilimsel degerlere sahip insan deneysel, elestirici, akilci ve
entelektiiel olmak gibi Ozellikler barindirmaktadir (Yel ve Aladag, 2009).
Bilimsellik degeri, degerlerin gerceklik {izerine kurulmasini saglamaktadir (Eksi
vd., 2010: 50-87). Akilcilik bilimsellik degerini igermektedir (Kapan, 2019: 72).
Bilimsellik degerine sahip bireyler, karsilastiklar1 sorunlar1 akilci, deneye dayali,
sorgulayict ve aragtirmaya dayali ¢oziime kavusturur (Osmanoglu: 2019: 1).
Gergek olani, bilimsel bilgiyi, muhakeme etmeyi ve elestirel diistinmeyi
yasantisinda goz oniinde bulundurur Akbas (2004: 91-102). Bilimsellik degerini
kazanan birey epistemolojik bir inang kazanmanin ve yontemsel siirecleri anlamis
olmanin yani sira bilimin yaptig1 isleri de takdir eder. Bu bireyler hayatin, i¢inde
yasadiklar1 toplumun, bilim insanlarmin kendilerine neler kazandirdiklarini bilme
seviyesine ulagmislardir. Bilimsellik yaraticiligi, motiveyi artirarak derinlemesine
bir kisisel gelisime olanak saglamaktadir (Wong, 2002: 386-400).

Karasar’a (2014: 48) gore bilimsel tutum ve davranis kazanmis bireylerin
barindirdig1 6zellikler asagida belirtilmistir:

1. Acik fikirlidir: Olaylara ¢cok yonlii bakabilir. Kararlarint yeni kanitlar
bulundugunda, yeniden gézden gecirebilir ve gerektiginde degistirebilir.

2. Kuskucudur: Birey olaylara elestirel gozle bakar, dinler ve degerlendirir.

3. Kars1 goriislerde mantik arar: Karsi  goriislerde dogru olam
arayabilmesidir.

4. Diistince ve gozlemlerinde bagimsizdir: Bireyin tiim cabalar1 gergegi

arama ve dogruyu bulup sdylemeye yoneliktir.
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5. Kanit i¢in kararlar erteleyebilir: Birey yeterince elinde kanit olmadan
karar vermez.

6. Calismalarinda sebatli ve Ozenlidir: Birey gercegi aramanin kolay
olmadigin1 bilir ve karsilastig1 zorluklarda yilmaz ve ¢alismalarinda her ayrintiya
yer verecek kadar 6zenli ve diizenlidir.

7. Baglantil1 diisiiniir: Birey olaylar arasinda nedensel baglantilar arar ve
bulduklarin1 degerlendirir.

8. Miitevazidir ve yargilarinda olasiliga yer verir: Yanilma olasiligin1 her

zaman distiniir.

1.4. Egitim ve Bilimsellik Degeri:

Bilimin yarar1 tiim insanligadir. Kalkinmis veya geri kalmis iilkeler diye
herhangi bir ayrim s6z konusu degildir. Bilim evrenseldir. Bilimsel gelismeler
toplumun bakis agisint ve tutumunu etkilemektedir. Bilginin artisiyla insanin
evrendeki degerinin artis1 paralellik gostermektedir. Bilimde yasanan hizli
ilerleme insan yasamini dogrudan etkilemektedir. Bilim insanlarin diinyaya bakis
acilarin1 sekillendirmede etkin bir giictiir. Bilimde yasanan gelismeler insanlari
gecmiste yasanan tarihi olaylardan daha ¢ok etkilemektedir (Yildirim, 2008: 235-
240). Toplumun her alanda gelismesini saglayan bilimin bir iilkede daha 1yi bir
seviyeye gelebilmesi i¢in o iilkenin gelecegini olusturacak c¢ocuklarin bilimsel
diistinme giiciine sahip olmalar1 saglanmalidir. Cocuklarin dogru bilgiyi
ogrenmeleri i¢in kanit olusturmalart saglanmalidir. Bundan dolayr bilim
egitiminin bir amact da bilimsellik olgularinin gelistirilmesini saglamaktir (Kuhn,
2010). Hedeflenen bu davraniglar1 gelistirmek amaciyla Ogrencilerin bilime
yonelik bir anlayis kazanmalar1 genel olarak egitimin 6nemli bir hedefidir. Boyle
bir anlayisin gergeklesmesinde bilimsellik, kazandirilmast gereken Onemli bir
ozellik olarak kabul edilmektedir. Bu 6zelligin kazanilmasi 6grencilerin daha
bilin¢li davranmalarinin yam sira karar verme siireglerinde bilimsel verileri ve
hipotezleri dikkate almalarini saglayacaktir (Lederman, 1999: 916-929).

Bilimsellik hayal ettikge gii¢lenir. Ozellikle ¢ocuklarin hayal etmeleri
engellenmemelidir. Cocuklarin hayallerine deger verilirse ilerleyen yaslarda

hayallerini gerceklestirecek faaliyetlerde bulunabilirler (Celikten, 2019: 73).
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Bireyler tarafindan bilimsel diisiinme 6nemsendigi siirece bilim topluma fayda
saglayacaktir. Yeni bilgiler iireten, kesif ve bulus yapan insanlar yetistirildigi
siirece gelismis iilke seviyesine ¢ikilacagr ortadadir. Bu oOzelliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi ancak egitim ile olacaktir (Dogan vd., 2009: 5).

I¢inde bulunulan ¢ag bilgi ve teknoloji ¢cag1 olarak belirtilmekte, bilime ve
teknolojiye gerekli onem verilmekte ve gittikce de bu 6nem artmaktadir. Bilim ve
teknolojinin gelismesi insanin ve toplumun bu bakimdan birbirleriyle siirekli bir
yarig i¢inde olmalarini ortaya ¢ikarmaktadir. Bilimin ve teknolojinin gelismesi
birbirlerini etkilemekte hizli bir sekilde gelismelerini saglamaktadir. Toplumlarin,
diger toplumlardan bilim ve teknoloji alaninda farkli olmalari onlarin bilgiyi
ortaya ¢ikarmalariyla, islevsel hale getirmeleriyle de dogru orantilidir (Sozci,
Kildan, Aydindzii, Ibret, 2016: 9-22). Toplumlarin bilim ve teknoloji alanindaki
ilerlemeleriyle belirlemis olduklar1 devlet politikalar1 birbirlerini destekler
yondedir. Toplumlarin bilimselligi benimsemeleri, bilimselligin gereklerine uygun
davranmalari, diger toplumlar arasinda kendini 6n plana c¢ikarmasma katki
saglayacaktir (Uzbay, 2008: 61). Bilgi ve teknoloji ¢aginda devletler, gelismis
tilkeler arasinda yerini almak i¢in c¢agin gereklerine ve niteliklerine uygun
politikalar planlamakta ve uygulamaya koymaktadirlar. Ulkeler benimsedikleri
politikalar dogrultusunda insan yetistirdiklerinde hedeflerine ulasarak diinyada
gelismislik statiisiinde yerini alarak sz sahibi olacaklardir. Ulkelerin, bilimsel ve
teknolojik olarak gelisme yolunda attig1 adimlarin saglamligi yetistirdigi insan
modeline baghdir. Bilimsel tutum ve davranisin niteliklerini barindiran vatandas
modeli ortaya c¢ikarmak, hem icinde yasanilan toplumun bilim ve teknoloji
alaninda gelismesi hem de bireyin kendi gelismesini saglamasi yoOniinden
gereklidir (Ozden, 2012: 23). Bilimsel diisiinebilen, bilimselligi kendine rehber
edinen insan hem kendi hayatini en iyi sekilde siirdiirebilecek hem de iilkesinin
benimsemis oldugu politikaya katkida bulunacaktir. Bunun sonucunda da iilkenin
gelismesine katki saglayacaktir. Ulkelerin gelismislik diizeyi ile bilimi kullanma
arasinda dogrudan baglanti vardir. Istendik yonde vatandas yetistiren iilkeler
gelismislik baglaminda diger llkelerden her zaman bir adim 6nde olacaktir

(Ozden, 2012: 23; Sézcii, Kildan, Aydindzii, Ibret, 2016: 9-22).)
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Yasanilan cagda bilimi Onemseme, bilgisi dogrultusunda davranista
bulunma ve bilimin yayilmast icin c¢aligma konularinda istenilen diizeye
gelinememistir. Yetisen gen¢ kusagin teknolojiye yatkinligi kadar bilimsel
caligmalar1 da degerli bulmalari, bilgiyi bir deger olarak igsellestirip bu konuda
caligsmalar1 gerekmektedir. Bunu gergeklestirirken de insanliga fayda saglayacak
olan bilim, topluma olan yarar1 goz Oniinde bulundurmalidir. Bu o6zelliklerin
olusmast ve devamliliginin saglanmasi ise bilimsellik degerinin bireylere
kazandirilmas: ile ilgilidir (Naziroglu, Giin, Kili¢ ve Kaya, 2016: 181-258).
Bilimin bir toplumu olumlu yonde etkilemesi icin, her seyden once bilimsel
diisiinme bi¢imi genis halk kitleleri arasinda yayilmali ve ortak diisiincenin bir
pargas1 haline gelmelidir. Bunun olusmasi icin ise egitim sistemlerine 6nemli
gorevler diismektedir (Dogan Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006: 32-44).

Bilgi cagma ayak uydurup gelisme gosterebilmek igin bilime yonelik
egitim-0gretim programlar1 olusturmak gerekmektedir. Bilimsel gelismelerin
takip edilmesinde, anlasilmasinda bilimsel degerleri icsellestirmek Onem arz
etmektedir (Gliney, Gilirhan ve Tekin, 2015: 171). Egitim-6gretimde bilim,
Ogrenciler tarafindan canli, ilgi cekici, ihtiyaglart kargilamak icin yapilan bir
etkinlik olarak algilanmalidir (NCSS, 1994 ve Shapin, 1996). Egitim-0gretim
kurumlarinda bilimsel ilkeler ve sonuclar baglaminda arastirma yapilmalidir. Bu
ilkeler; nesnel davranis, 6nyarg: eksikligi, tarafsizlik, duygusal olmayan davranis,
Ozgiir diislinceli olma, gercegi olmasi gerektigi gibi yansitan, dogru ve diiriist
olmadir. Egitim sistemlerinin amaci, arastirma yOntemlerini inceleyen ve bu
yontemleri bilen, yeni bilgiler edinen ve bu yeni bilgilerle degisim gosteren
ogrenciler yetistirmektir. Bilimsel bilgi kazanan ve kazandigi bu bilgiyi bireysel
ve kamusal amagclar i¢in kullanabilen, mesleki ve toplumsal yasamlarinda etkili ve
basarili olmalarim1 saglayacak bilgi, bilimsel tutum ve becerilere sahip olan
ogrenciler yetistirilmelidir. Egitim-6gretim kurumlari, bilgi kaynaklarindaki artis
ve bilimdeki degisiklikler karsisinda, otokratik bir sekilde sunulan bilgileri alan ve
depolayan insanlar meydana getirmekten ziyade, bilgiyi isleyen ve kullanan
insanlar meydana getirmeye calismalidir. Ogrencilerdeki bilimsel tutumlarin
gelistirilmesi, mevcut dogmatik inang ve degerleri atmasina yardimci olacak ve

Ozgiirce diisiinmesini saglayacaktir. Bilimsel bilginin 6zelliklerini inceleyen,
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bilimin temel o&zelliklerini anlayan ve bilimi bir deger olarak kabul eden
Ogrencilerin gelisimi, ¢agdas bilim algisin1 da gelistirecektir Bilim ve bilimsel
diisiince hakkinda olumlu diisiince ve hareketlerde bulunabilen kisiler yetistirmek
hem o kisinin gelisimi acgisindan hem de iilkenin bilim ve teknoloji yoniinden
ilerlemesine katki saglamasi agisindan oldukca &nemlidir (Ozden, 2012: 23).
Egitimin temel amaclarindan biri de Ogrencilerin bilimsel diisiinme bi¢imini
kazanmasidir. Sorgulayan, arastiran, problem c¢o6zebilen, bilimsel diisiinme
disiplinine sahip, elestiren, kargalastig1 sorunlar i¢in ¢oziimler iireten, daha iyisini
yapmaya calisan ogrenciler yetistirmek icin bilimsel bilgi ve 0Ozelliklerinin
Ogrenciler tarafindan kazanilmasi gerekmektedir (Savas, 2011: 1). Egitim
ogretimde bilimsel arastirma yontemlerini kazanmis, bu yontemlerle yeni bilgiler
elde edebilen, bilimin dogasini ve yeni bilgilerle degisebilir oldugunu bilen birey
yetistirmek hedeflenmelidir (Sozcii, 2015: 84). Bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi
karmagik bilgi ag1 icerisinden segip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini
cOzebilen ve irettigi bilgi ile topluma ve diinyaya deger katan bireyler
yetistirilmelidir (Korkmaz ve Kaptan, 2002: 91).

[Ikdgretim boyunca &grencilerin bilimsel tutumlarmin  gelistirilmesi,
bilissel ve duyussal boyutlarin birlikte dikkate alinmasi ve 6gretim siirecinin buna
gore planlanmasi verilen egitimin kalitesini artiracaktir (Ozden, 2012: 23).
Ogrencilere erken yaslarda bilimsel bilginin ve ydntemlerinin kazandirilmasi
bilimsel bilginin daha etkili bir sekilde kullanilmasini saglayacaktir. Bu durumda
1yi sartlar altinda yasayan vatandaglarin yetismesine yardimci olacaktir (Yalvag,
Tekkaya, Cakiroglu ve Kahyaoglu, 2007: 345). Bilimsel bilgiye ait 6zellikleri
kazanan, bilimin temel niteliklerini kavrayan, bilimi deger olarak benimseyen
ogrencilerin yetismesi modern bilim anlayisini olumlu yonde etkilemektedir.
Bundan dolay1 egitim-0gretimde rehber konumunda olan O6gretmenlerin
ogrencilerin bilimsel anlayisim1 gelistirecek bilgi ve deneyimlerini artiracak

faaliyetlerde bulunmasi 6nem arz etmektedir (Sozcii, 2015: 86).
1.5. Sosyal Bilgiler ve Bilimsellik Degeri

Egitim toplumu cehaletten kurtarmali, bireyin bilgi ve ahlak seviyesini

yiikseltmelidir. Insanin iginde yasadigi toplumun degerlerini kazanmasi
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noktasinda sosyal bilgiler dersine 6nemli bir gorev yiiklenmistir (Bilgili, 2010: 3-
34). Sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlere ait disiplinlerden
olusur. Bu bilimlerin her biri insanla ilgili arastirma yapar ve konuya her bilim
kendine 6zgii bir yontem ve agidan bakar. Sosyal bilgiler dersi insan1 ve insanin
icinde bulundugu sosyal ortami konu alan diger bilimlerin kullanmis oldugu
yontemlerden faydalanir. Sosyal bilgiler konusunda arastirma yapanlar “sosyal
bilgiler 6gretimcisi ya da egitimcisi” olarak; sosyal bilimlerle ilgili aragtirma
yapanlar ise “sosyal bilimci” diye nitelendirilmektedir (Ozbaran, 2004). Bilim,
bilim insanlarinin yaptiklar1 sey diye ifade edilebilir (Akkus, 2015: 450).
Ogrenciler sosyal bilimleri meydana getiren disiplinlerin kullanmis olduklart
bilimsel  yontemleri  kavramalidir.  Ogrencilere  gergek  yasantisinda
karsilagabilecegi problemler verilmeli ve Ogrencilerin bu problemleri ortadan
kaldira bilmeleri i¢in ¢éziim tretmeleri saglanmalidir (MEB, 2018: 10). Sosyal
bilgiler dersini alan 6grenciler bu dersi olusturan disiplinlerin bilgi birikimine
sahip olacak, bu disiplinlerin kullandig1 yontem ve teknikleri kullanacak, bu
disiplinleri olusturan bilim insanlar1 gibi yol izlemeye calisacaktir.

Devletler benimsedigi ideolojileri, degerleri vatandaslarina kazandirma
diistincesindedir. Tirkiye’de sahip oldugu ideolojik degerleri vatandaslarina
kazandirmaya ¢aligmaktadir. Mevcut degerler sosyal bilimciler tarafindan
gelistirilerek gelecegin yetiskinleri olacak c¢ocuklara egitim-6gretim yoluyla
kazandirilmaktadir (Bilgili, 2010: 3-34).

Sosyal bilgiler etkili yurttas yetistirmek i¢in kanita dayali, bilimsel yontem
kullanilarak elde edilmis, gecerliligi olan bilgiler kullanmaktadir. Bu bilgilere
ulagsmada, kullanmada ve Ogrencilere kazandirmada bilimsel yontemler
kullanilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin amaci olan istendik ydnde birey
yetistirmek i¢in bilimsel yontemin ilkelerine gore hareket edilerek ortaya
cikarilmis bilimsel bilgilerin olmasi 6nemlidir. Sadece bu bilgileri elde etmede
degil ayrica bu bilgileri kazandirmada da bilimsel yontem ve ilkelere gore hareket
etmek gerekir (Barr, Barth ve Shermis, 1978; Barth ve Demirtas, 1997; Doganay,
2005).
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Tiirkiye’de Ogretim programlarinda egitim-6gretimin ilk kademesinden
itibaren bilimsellik degerine yer verilmistir (Ozden, 2012: 23). Bilimsellik degeri,
Tiurk Milli Egitimi’nin temel ilkelerini yerine getirebilmek i¢in egitim kurumlari
tarafindan kazanilmasi ve kazandirilmasi gereken bir deger olarak belirtilmistir
(Celik, 2016: 56).

Sosyal bilgiler programinin vizyonunda, sosyal bilimcilerin bilimsel
bilgiyi tiretirken kullandiklar1 yontemleri 6grencilere kazandirmak bulunmaktadir.
Bu vizyonda asil vurgulanan nokta, sosyal bilgiler dersi yoluyla 6grencileri birer
kiigiik sosyal bilim aragtirmacisi yapmaktir. Sosyal bilgiler dersi ¢ocuklarin somut
olmayan sosyal olaylarin ¢ok sebeplilik boyutunu anlamakta giicliik ¢ektiginden
biitiinliigli saglamak i¢in hazirlanmistir. Sosyal bilimlerin sorunlara karsi
gelistirdigi ¢oziim yollar1 ve bu konuda ortaya koydugu veriler, sosyal bilgiler
dersi araciligiyla 6grencilerin karsilastigi problemleri tanimlamasina ve analiz
etmesini saglamaktadir. Ogrencinin sergilemis oldugu bu davranista bir arastirma
stirecidir. Sosyal bilimlerin amaci da bilimsel yontemlerle arastirma yapmay1
gerekli kilmistir. Derste Ogrencilere kazandirilan bilgiler sosyal bilimcilerin
yaptig1 arastirmalar sonucu ortaya konulan verilerdir (Bilgili, 2010: 3-34).

Bilgi ve teknoloji c¢aginda toplumun refahi1 ve kalkinmasi bilimsellik
degerinin kazandirilmasi ile iliskilidir. Sosyal bilgiler dersi de bilimsel bilginin
tiretilmesini, kullanilmasin1 ve yayginlastirilmasini hedeflemektedir. Bundan
dolay1 bir deger olarak bilimsellige programda yer verilmistir. Sosyal bilgiler
dersinin hedefine ulagsmasi ic¢in Ogrencilerin dogru bilgiye ulasmasi, onu
kullanmasi ve yeni bilgi tiretmesi gerekmektedir (Diktas, 2018: 99).

Sosyal bilgiler dersinin amaglarindan biri de O6grencilerin bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmektir (Oztiirk, 2007: 101-142). Tiirk egitim
sisteminde bilimsel diisiincenin benimsenmesi ve gelistirilmesi hedefine ulagsmaya
veya yeni neslin bilimsellik diizeylerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
faaliyetlere onem verilmektedir (Eksi vd., 2010: 50-87).

Sosyal bilgiler 6gretim programin 6zel amaglarinda 6grencilere; Bilimin
ne oldugu, bilim ve teknolojinin hangi siireclerden gecerek gelistigi, cevreye olan
etkilerinin neler oldugu, bilimi ve teknolojiyi istendik sonuglar ortaya ¢ikaracak

sekilde kullanmayi, bilimselligi temel alarak dogru ve faydali bilgiye nasil
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ulagilacagini, edindigi bilgiyi yasantisinda nasil kullanacagini, edinilen bilgiden
yola ¢ikarak yeni bilgi iiretmede bilimsellik degerini g6z Onilinde bulundurmak
gibi ozelliklerin kazandirilmas1 amaglanmistir. Ogrenci yapacagi arastirma
sonucunda elde edilecek bilginin yanlis olmamasi i¢in gerekli olan yontemleri
kullanmay1 bilmelidir. I¢inde yasadigi sosyal ortamda diger insanlarla olan
iligkilerini saglikli bir sekilde yiiriitmek ve yasaminda meydana gelen
olumsuzluklar1 ¢6ziime kavusturmak i¢in konusu insan olan bilimlerin kullanmis
oldugu yontemleri bu durumlar karsisinda uygulamaya koyabilmelidir. Sosyal
bilgiler 6gretim programinda 18 deger yer almaktadir. Bu degerlerden bir kismi
sadece bir siif diizeyinde kazandirilirken bazilart birkag simif diizeyinde
kazandirilmaktadir. Bilimsellik degeri 4, 5, 6 ve 7. smif diizeyinde de
kazandirilmaktadir. 4. sinifta bilim, teknoloji ve toplum, 5. smifta birey ve
toplum, 6 ve 7. sinifta bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme alaninda yer
almaktadir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bilimsellik degerinin
kazandirilmaya c¢alisildigit  kazanimlar incelendiginde; meydana getirilen
teknolojik iirlinlere, bu {irlinlerin nasil meydana geldigine, bilim ve teknolojinin
gelecekte meydana getirecegi degisimlere ve teknolojik {iriinlerin olumsuz
etkilerini 6nlemeye, teknoloji kullaniminin ¢evreye olan etkilerine, sanal ortamda
dogru bilgiye nasil ulagilacagina, bilim insanlarinin hangi niteliklere sahip
olduguna, bilime olan katkilarima ve etik kurallariin 6nemine deginilmistir.
Sosyal bilimlerin ortaya koydugu diirlinlerin ¢evreye olan etkilerine, bilimsel
arastirmanin nasil yapilmasi gerektigine, meydana getirilen patentli ve telif hakki
sakl1 olan iirtinlerin nasil kullanilabilecegine, bilginin nasil yayilmasi gerektigine,
bilimin gelismesinde O6zgiir diisiincenin 6nemine kazanimlarda yer verilmistir
(MEB, 2018: 14-25).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarindan
biri olan bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninin amaci bilimin insanliga
sundugu bilgileri, teknolojiye doniistliren, bunu toplumun yararina kullanmaktan
zevk alan bireyler yetistirmek olarak belirtilmistir (Demirkaya, 2005: 114-115).
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan bir veya birden fazla disipline
uyumlu ¢alisma alanlarindan biri olarak belirlenen “Bilim, Teknoloji ve Toplum”

baslikli 6grenme alani, 6grencilerin fen ve teknolojideki gelismelerin sosyal ve
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kiiltiirel degisime yaptig1 biiyiik etkiyi anlayabilmelerine yardimei olan bir
alandir. Bu 0grenme alaninda bilimsel sonuglara ulagsmak ve gelecek hakkinda
bilingli tahminlerde bulunabilmek i¢in, Ogrencilerin bilim ve teknolojinin
etkilerine yonelik giliclii bir anlayisa sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmistir
(Almerico, 2013: 1-13; NCSS, 2015).

Sosyal bilgiler dersi “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici
diistinme olarak sosyal bilgiler” yoluyla kazandirilmalidir. Sosyal bilim olarak
sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimi, sosyal bilimlere ait bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirilmasimin istendik insan modelini ortaya ¢ikarmak igin yararli
olan yol oldugunu savunmaktadir (Barr, Barth ve Shermis, 1978; Barth ve
Demitas, 1997).

Sosyal bilgiler dersinin ilk iinitesinde ve diger iinitelerinde yer alan
degerlerin ve becerilerin Ogrenci tarafindan igsellestirilip davranis haline
doniigmesi, 6gretmenin yil boyunca tutarli davranmasina ve &grenciyi ¢ok iyi
gbozlemlemesine baghdir. Bilimsellik, degerinin igsellestirilmesi ic¢in konular
ogrencilere en iyi sekilde kazandirilmalidir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersi ile
sosyal bilimlerin iliskisini kavramalidir. Bu durum degerler egitimi ¢aligmasinin
etkili olmasini saglayacaktir. Ogrenciler bilimsellik degerini egitim-6gretim yili
boyunca kazanmaktadir. Ogrenciler bilimsellik degerini kazanarak bilimsel
diisiinme becerisini de kazanmaktadir (Balci, 2008: 64-66). Bilimsellik degeri
bilimsel diisiincenin giiciidiir. Ogrencilerin bilimin zaman icindeki yeri ve
insanliga olan katkisini kavramalar1 bilimsellik degerini daha iyi bir sekilde

kazanabilmelerini saglamaktadir (Sonmez, 2013: 278-284).

1.6. Konuyla ilgili Yapilan Calismalar

Gilicen (2014: 41) ilkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretim
programinda bilimsellik degerinin nasil yer aldigini ve ilkdgretim din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi kilavuz kitaplar ile ders kitaplarina nasil yansidigimi aragtirmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerden ders kitaplarinda ve kilavuz kitaplarda
daha cok maneviyata yonelik etkinlikler oldugu, bilimsellik degerine yonelik

etkinliklerin yetersiz kaldig1 tespit edilmistir.
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Tiirkiiresin (2018: 1-19) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
yonelik hazirlanan bir karakter egitimi programinin bilimsellik deger algisina olan
etkisini belirlemistir. Eylem arastirmasi bigiminde desenlenen arastirmada veriler;
video kayitlari, yar1 yapilandirilmis goriismeler, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri,
ogrencilere ait el yapimi iiriinler ve “Bilimsellik Olcegi” kullanilarak elde
edilmistir. Karakter egitimi programi Ogrencilerin bilimsellik degeri {izerinde
pozitif yonde etkisini gostermistir.

Ozden (2012: 88-102) calismasinda ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini ve bilimsel tutumlarinin
diizeyini belirlemek ve 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile bilimsel
tutumlarin1 demografik ozellikleri ve akademik basarilar1 agisindan incelemistir.
Aragtirmasinin  sonucunda Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile
bilimsel tutumlarinin; cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba 6grenim durumu ve ailenin
sosyo ckonomik diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ile bilimsel
bilgiye yonelik goriis ve bilimsel tutum puanlari1 arasinda olumlu yonde anlamli
bir iligkinin oldugu saptanmistir

Sozcii (2015: 283-290) ortaokul 6grencilerinin bilimsellik degerine iliskin
zihinsel modellerini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada; okul, cinsiyet, anne- baba
egitim durumu ve aile gelir durumu gibi degiskenlere gore olusan farkliliklar
ortaya konmustur.

Kilig (2020: 1-122) ortaokul 7. simif sosyal bilgiler dersinde bilimsellik
degerinin animasyonlarla nasil kazandirildirilmasina yonelik deneysel arastirma
yapmustir. Nicel ve nitel verilerin analiz edilmesiyle deger kazandirmanin
animasyonlar yoluyla yapilmasinin istatistiksel agidan manidar bir sekilde
ogrencilerin lehine oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore, deger kazandirma
noktasinda animasyonlarla uygulanmasinin  Ogrencilerin  deger kazanma
basarilarinda meydana gelen anlamli fark iizerindeki etkisinin geleneksel yonteme
oranla ¢ok daha yiiksek oldugu ortaya koyulmustur.

Cal ve Demirkaya (2018: 788) yapmis olduklar1 calismalarinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsellik degerine iligkin algilarin1 metaforlar

yardimiyla belirlemislerdir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
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temelinde gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin bilimsellik degerine iliskin
algilarin1 tespit etmek icin agik uclu sorulardan meydana gelen anket formundan
edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin bilimsellik degerine iliskin 58 farkl
metafor irettikleri belirlenmistir. Meydana gelen bu metaforlar sekiz ana tema
altinda degerlendirilmistir. Bu metaforlar; birikimsel olmasiyla bilimsellik,
evrensel olmasiyla bilimsellik, nesnel olmasiyla bilimsellik, aydinlatici olmasiyla
bilimsellik, siirekli yenilenen olmasiyla bilimsellik, siirekli ilerleyici olmasiyla
bilimsellik, mantiksal olmasiyla bilimsellik ve tiimevarimsal olmasiyla bilimsellik
seklindedir. Bu metaforlar ve bu metaforlara yonelik agiklamalar incelendiginde,
bilimsellik kavramini 6gretmen adaylarinin tam olarak karsilayacak keyfiyette
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Metaforlardan olusan kategorilerden en fazla
metafor bulunan kategori birikimsel olmasiyla bilimsellik seklindedir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 bilimsellik kavramini kismen dogru algilayamamakta
ve yorumlayamamaktadir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin  bilimsellik
kavramini siklikla “bilimsel bilgi” kavrami ve bilimsel bilginin ozellikleri ile
karistirdiklar: tespit edilmistir.

Durmaz (2019: 79) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde “Bilimsellik”
degerine yonelik yapilandirmaci yaklagim c¢ercevesinde hazirlanmis olan
etkinliklerin o6grencilerin akademik basarilarina ve bilimsel epistemolojik
inanglarma etkisini tespit etmistir. Sosyal bilgiler dersinde bilimsellik degerine
yonelik yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinde hazirlanmis olan etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarim1 ve bilimsel epistemolojik inanglarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Etkinlikler 6grencilerin bilgi, beceri, deger ve
katilimlarini etkilemistir. Etkinlikler 6grencilerin bilim insan1 imajina biirtinerek
bilimsel epistemolojik inanca sahip olduklarini gostermistir.

Sozcii (2015: 1-350) calismasinda ortaokul Ogrencilerinin bilimsellik
degerine iliskin zihinsel modellerini c¢esitli degiskenlere gore belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin sonucunda; Okul degiskenine gore A ve C okulunda
Ogrenim goren 6grencilerin bilimsel zihinsel modellerinde son testte 6n teste gore
belirgin bir artis, bilimsel olmayan zihinsel modellerinde de belirgin bir diisiis
goriilmiistiir. Bir diger okul olan B okulundaki 6grencilerin olusturdugu bilimsel

zihinsel modellerde ise hemen hemen hi¢ degisim yasanmazken, bilimsel olmayan
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zihinsel modellerinde azalma goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan
analizde kiz ve erkek Ogrencilerin bilimsel zihinsel modellerinin son testte 6n
teste gore arttigi, kiz 6grencilerin bilimsel zihinsel modellerinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu ancak erkek 6grencilerdeki degisimin daha ¢ok oldugu
gorilmiistiir.

Celebi (2020: 36-95) calismasinda besinci siif dgrencilerinde matematik
Ogretim programi ile bitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim programi
tasarisinin  etkililigini  incelenmistir.  Arastirmanin  sonucunda matematik
ogretiminde bilimsellik degeri egitiminin dahil edilmesinin &grencilerin bilime
bakis ag¢isinin olumlu yonde degistigini ve matematik basarisina yonelik anlamli
diizeyde artis sagladigini saptanmistir. Bilimsellik degeri egitim programinin
ogrenciler lizerinde hem matematik dersi akademik basarisinda hem de bilimsellik
degeri algilarinda olumlu yonde artis sagladigi sonucuna varilmaistir.

Katilmis (2010: 257-261) c¢alismasinda karakter egitimi programinin,
ilk6gretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerlerin
kazandirilmasina ve akademik basariya olan etkisini arastirmistir. Deney grubuna
uyguladigi bilimsellik odakli karakter egitimi sonucunda 6grencilerin bilimsellik
diizeylerinin, merak etme, elestirel bakabilme giidiilerinin, kanit kullanma, etik
davranma ve 6zgiirliikk diizeylerinin yiikselmesini sagladigini ortaya ¢ikarmistir.

Bekmezci (2014: 29-61) c¢alismasinda cinsiyet, anne-baba egitim
durumlart ve giinliik internet kullanim siirelerine goére oOgrencilerin bilimsel
tutumu, bilgisayar kaygisi, egitsel internet kullanimi, problemli internet kullanimi
ve akademik basaris1 arasindaki iliskiyi analiz etmistir. Ogrencilerin bilimsel
tutumlart arttik¢a, akademik basarilarinin pozitif yonlii arttigini bulmustur.

Celikkaya ve Seyhan’in (2016: 197) arastirmasinda sosyal bilgiler dersi
programi c¢ergevesinde dogrudan kazandirilmasi hedeflenen degerlerin kazanilip
kazanilmamasinda etkili olan faktorleri 6grenci goriisleri ile tespit etmistir. Veriler
yar1 yapilandirilmis gériisme ile elde edilmistir. Ogrencilerin kazandirilmak
istenilen degerlerden haberdar olup olmadiklari, bunlar1 kazanmalarinda etkili
olan faktorleri, bu faktorlerin nasil etkili oldugunu (6rnek uygulamalar), bu
degerlerin disinda kazanilmasi gereken degerlerin neler oldugunu, degerlerin

kazanilmast i¢in basta bireyin kendisine, ailesine, 0gretmen, okul ve cevre gibi
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etkili faktorlere diisen gorevlerin neler oldugu ve neler yapilmast gerektigi ortaya
koyulmustur.

Celikkaya ve Seyhan’in (2017: 65-87) arastirmasinda sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin evrensel degerlere iliskin metafor
algilarini tespit etmistir. Elde ettikleri verilere gore 6gretmen adaylari metaforlari
icin 32, 6gretmenlerin metaforlari i¢in ise 27 farkli kategori olusturmustur.

Saglam ve Geng’in (2015: 106-118) calismalarinda 6gretmen goriislerine
gore, ilkokul dordiincii simif sosyal bilgiler programinda yer alan degerlerin
kazandirilmas1  siirecinde karsilasilan  giicliiklerin  neler oldugunu tespit
etmiglerdir. Arastirma sonucuna gore, 4. smf Ogrencilerinin degerleri
kazanimlarin1 arkadas cevresi, ailenin egitim diizeyi ve medyanin énemli 6l¢iide
etkiledigi belirlenmistir.

Sen (2007: 77-382) yapmis oldugu calismasinda 100 Temel Eser serisinde
yer alan kitaplarda milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler tespit edilmis;
Tiirkce egitiminde deger aktariminin nasil olmasi gerektigi ortaya konmustur.
Arastirmanin sonucunda 100 Temel Eser serisindeki kitaplarda sevgi degerinin ilk
sirada yer aldigir saptanmigtir. En az rastlanan degerlerin bagimsizlik, saglikli
olmaya 6nem verme, baris ve bilimsellik oldugunu ortaya koyulmustur.

Kunduroglu (2010: 30-112) arastirmasinda, Ankara ilinde bir devlet
okulunda egitim almakta olan ilkdgretim 4. smif 6grencilerine verilen ilkdgretim
4. smf Ogretim programiyla biitliinlestirilmis degerler egitiminin etkililigi
incelemistir. Fen ve teknoloji dersiyle biitiinlestirdigi  degerler egitimi
programinda ele aldig1 degerlerden biri de bilimsel olma degeridir. Arastirmacinin
elde ettigi bulgular neticesinde degerler egitimi program tasarisinin 6grencilerin
bilime ve mantiga giiven duyma, bir olayin nedenlerini aragtirmanin Onemini
tartisma, kaniti olmayan bilginin bilimsel olmadigini kabul etme diizeylerini
artirdigr seklinde sonuglar elde etmistir.

Cmar ve Koksal (2013: 43-57) calismalarinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bilimin, bilimsel bilginin ve bilim insanlarinin 6zelliklerini bildiklerini
ortaya koymustur. Bilimin dogasina yonelik bir bakis agisina sahip olduklarini

belirlemistir. Ancak bilimin dogasina iliskin kavramlari tanimlamada giicliik
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cektikleri saptanmistir. Ayrica bilimsel modeller ve bilimsel bilginin agamali
yapist konularina yonelik kavram yanilgilarinin oldugunu da gostermistir.

Akbas (2004: 4-5) calismasinda 8. smif 6grencilerinin ilkdgretim okullari
genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri 6grenci ve O6gretmen
goriislerine gore degerlendirilmis ve Ogretmenlerin deger egitimi konusundaki
goriislerini calismistir. Arastirmasinin sonucunda 6grencilerin cinsiyetlerinin ve
sosyo-ekonomik diizeylerinin demokratik degerlere, bilimsel degerlere ve temel
degerlere ulasma diizeylerinde farkliliga neden olmadig1 tespit etmistir.
Ogretmenlerle ilgili elde edilen sonu¢ ise deger ogretiminde cogunlukla
Ogretmenin  merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali etkinliklerin
kullanilmasidir. Ogretmenlerin, okulda verilen degerlerin aile ve gevrede
yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda is birligi olmadigini ve okul ile
ailede verilen degerlerin catisabildigini dile getirdiklerini belirtmistir.

Kilcan (2013: 105-247) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6 ve 7. sinifta yer alan
degerlerin 8. smif Odgrencileri tarafindan nasil algilandigimi ortaya koymustur.
Bilimsellik degeriyle ilgili elde etti§i sonu¢ sosyo-ekonomik diizey farki
gozetilmeksizin katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun bilimselligi; “insanlara yol
gosteren, yarar saglayan ve insanligl aydinlatan”, “bilimsel ortam” ve “arastirma
ortam1” olarak algiladiklar1 seklindedir. Elde ettigi bir baska sonug ise; ozellikle
orta sosyo-ekonomik diizey basta olmak tizere katilimcilarin bilimsellikle ilgili
algilarmin  “siirekli kendini yenileyerek gelistigine ve bilimselligin sonu

olmadigina” yonelik oldugudur.
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, verilerin elde edildigi ¢calisma grubu,
verileri toplamak icin kullanilan araclar, verilerin toplanmasinda kullanilan yol ve
verilerin analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere iliskin gerekli bilgi ve

aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma sosyal bilgiler 6gretmenleri ve ortaokul 6grencilerinin
bilimsellik degeri algilar1 ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine
yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amactyla yapilmistir.

Arastirmanin amacina ulagsmasini saglamak i¢in nitel arastirma yaklasimi
tercih edilmistir. Nitel arastirma yaklasimi, insani ve insanin meydana getirdigi
sosyal olgular1 anlamak amacli yapilan arastirmalara derinlik kazandirmak ig¢in
ortaya c¢ikmistir (Sigri, 2018: 65). Belirlenen bir durumun veya olaym
derinlemesine arastirilmasini  ve bunun sonucunda elde edilen verilerin
betimlenmesini, arasgtirmacinin durum ve olayr yakindan inceleme firsati
bulmasimi saglar (Balci, 2011: 37). (Blyiikoztirk vd., 2012: 234-237) nitel
arastirma  yaklasimini; iligkilerin, etkinliklerin, durumlarin niteliklerinin
incelenmesi olarak belirtmektedir. Nitel arastirmalar, sosyal olaylarla ve
psikolojik Slgiimlerle ilgili nicel arastirmalara nazaran daha derinlemesine bilgi
sunmaktadir. Nitel arastirma yaklagiminda, arastirmact bilgiyi kaynagindan elde
eder. Derinlemesine aragtirma yapmak ve degisen durumlari incelemek istedigi
icin Onceden belirlenen desenlere bagh kalmaz, arastirma siirecinde desen olusur.

Arastirmada desen olarak ise betimsel yontemlerden biri olan durum

calismasi (case studies) kullanilmistir. Durum calismasi, diger yaklasimlara
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nazaran daha c¢ok nitel arastirma yaklagiminin &zelliklerini biinyesinde
barindiran bir arastirma tiiriidiir. Durum g¢aligmasi, bireysel yapilan arastirmalarda
konunun bir yoniinii derinlemesine ve kira siire i¢inde c¢alisilmasin1 saglamasi
yoniinden tercih edilmektedir. Arastirmaci durum caligmasi ile belirlemis oldugu
bir konu fiizerinde yogunlasarak ayrintilari, sebep-sonug iligkilerini ortaya
koyabilmektedir. Durum c¢alismasi sinirlart belirlenmis olan bir durumun biitiin
olarak arastirtlmasidir (Cepni, 2012: 73-76).

Durum ¢alismasi, “nasil ve ni¢gin” sorularina dayanan, bir olgu ya da olay1
derinlemesine incelemeyi saglayan arastirma yontemidir (Yin, 2002). Sinirh
sayida olan degigkenleri incelemek icin bir durum veya olayin derinlemesine
arastirilmasidir (Davey, 2009: 1). Bu arastirmada ise bilimsellik degerine yonelik
O0gretmen ve Ogrenci goriislerinin ayrintili bir sekilde incelenmesini saglayacagi

icin secilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve ortaokul ogrencilerinin bilimsellik
degerine yonelik goriislerinin tespit edilmesinin amaglandigi bu arastirmanin
calisma grubunu 2019-2020 egitim-0gretim doneminde Rize il ve ilgelerindeki
ortaokullarda gorev yapan 68 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yine Rize il ve
ilgelerinde 6grenim goren 438 altinct smmf Ogrencisi olusturmaktadir. 11
merkezinde toplam 14 okulda; ulasilan 9 ilgede ise toplam 22 okulda arastirma
gerceklestirilmistir. Rize i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden elde edilen veriler ve
yapilan arastirmalar 15181inda ¢alisma grubu belirlenmistir.

Orneklem seciminde, olasilik temelli 6rnekleme ydnteminden seckisiz
ornekleme kullanilmistir. Olasilik temelli 6rnekleme, olasilik kurami {izerine
dayanmaktadir. Arastirilan niteligin evreni olusturan her bireyde esit diizeyde
oldugu diisiiniilmektedir. Evrendeki her sey 6rneklem i¢ine girme konusunda esit
olmalidir. Bu 6zellikleri barindiran evrenden rastgele yapilan orneklem se¢imine
segkisiz (tesadiifi) ornekleme denmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018: 115).
Aragtirma yapilacak grubun her bir bireyinin 6rnekleme secilme oranlari esittir.
Orneklemi olustururken belirlenen bir listeden rastgele secilmektedir. Bu

orneklem tiiriinde dikkat edilmesi gereken yer evreni olusturan biitlin bireylerin

67



listede yer almasi ve bireylerin birbirine benzer 6zellikleri olmasi1 gerekmektedir
(Cepni, 2012: 56).

Cocugun davraniglarin1 elestirebilmesi, deger sistemini olgunlastirmasi
i¢in soyut diisiinme yetenegini kazanmis olmasi gerekmektedir. Birey i¢in soyut
diisiinme donemi, ilkokulun son siniflarinda baglamaktadir (Kilige1, 1992). 4 ve 5.
siif sosyal bilgiler ders kitabinin incelendigi arastirmada bilimsellik degerinin bu
yastaki ¢ocuklara kazandirilmasinin oldukca giic oldugu sonucuna varilmistir.
Elde edilen verilerden yola ¢ikarak bilimsellik degerinin II. kademe ders
kitaplarina kaydirilmas1 yoniinde o©neride bulunulmustur (Kus, Merey ve
Karatekin, 2013: 183-214). Celebi (2020: 96) arastirmasini 5.sinif seviyesinde
bulunan Ogrencilerle gerceklestirmistir. Aragtirmasinin  Oneriler kisminda
cocuklarin bilimsellik degeri gibi ¢ok soyut Orneklere sahip bir degerin
kazanimini daha iyi saglayabilmek i¢in daha biiylik yas gruplarindan olusan sinif
seviyelerinde arastirma yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismalardan yola

cikarak arastirma sosyal bilgiler 6. sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir.

2.2.1. Cahsma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Demografik
Ozellikleri
Aragtirma ¢ergevesinde ¢alisma gurubunun bir boliimiinii olusturan sosyal bilgiler

ogretmenlerinin kisisel bilgilerine tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyo-Demografik

Bilgilerinin Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kadin 25 36,76
Erkek 43 63,24
Toplam 68 100
Yas

20-25 3 4,41
26-30 7 10,29
31-35 23 33,82
36-40 16 23,53
41 ve lzerl 19 27,94
Toplam 23 33,82
Egitim durumu

Lisans 64 94,12
Yiiksek lisans 4 5,88
Doktora

Toplam
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Tablo 1. (Devam) Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyo-Demografik

Bilgilerinin Dagilimlar:

Mesleki deneyim

0-5 yil 10 14,71
6-10 yil 24 35,29
11-15 yil 10 14,71
16-20 yil 15 22,06
21 yil ve {izeri 9 13,24
Toplam 68 100
Daha 6nce bilimsellikle ilgili hizmet ici

egitim ve seminere katilma durumu

Evet 23 33,82
Hayir 45 66,18
Toplam 68 100

Tablo 1’de gorildiigii gibi 6gretmenlerin 25’1 (%36,76) kadin, 43’1 (%63,24)
erkektir. Ogretmenlerin 3’1 (%4,41) 20-25, 7’si (%10,29) 26-30, 23’1 (%33,82)
31-35, 16’s1 (%23,53) 36-40 ve 19’u (%27,94) 41 ve lizeri yas grubunda yer
almaktadir. 64’1 (%94,12) lisans, 4’1 (%35,88) yiiksek lisans mezunudur. 10’u
(14,71) 0-5 y1l, 24’1 (%35,29) 6-10 yil, 10’u (%14,71) 11-15 yil, 15’1 (%22,06)

16-20 y1l ve 9’u (%13,24) 21 yil ve {lizeri mesleki deneyime sahiptir. 23’1

(%33,82) daha once bilimsellikle ilgili hizmet i¢i egitim ve seminere katilmis ve

45’10 (%66,18) daha oOnce bilimsellikle ilgili hizmet i¢i egitim ve seminere

katilmamaistir.

2.2.2. Calsma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik

Ozellikleri

Aragtirma ¢ergevesinde c¢alisma gurubunun bir boliimiinii olusturan ortaokul 6.

siif 6grencilerinin kisisel bilgilerine tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul 6. simif 6grencilerinin Sosyo-Demografik

Bilgilerinin Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kadin 224 51,14
Erkek 211 48,17
Toplam 438 100
Okul tiirii

Ortaokul 336 76,71
[mam hatip ortaokulu 92 21,00
Ozel ortaokul 10 2,28
Toplam 438 100

Gegen yil dénem sonu sosyal bilgiler dersi karne notu
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Tablo 2. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin Sosyo-Demografik

Bilgilerinin Dagilimlar:

0-20 4 0,96
21-40 12 2,88
41-60 53 12,74
61-80 131 31,49
81-100 216 51,92
Toplam 416 100

Tablo 2’de gorildiigii gibi 6grencilerin 225’1 (%51,14) kadm, 211’1 (%48,17)
erkektir. 336’s1 (76,71) ortaokul, 92’si (21,00) imam hatip ortaokulu, 10’u (2,28)
0zel ortaokulda 6grenim gormektedir. Gegen yil donem sonu sosyal bilgiler dersi
karne notlar1 4’liniin (0,96) 0-20 arasi, 12’sinin (2,88) 21-40 arasi, 53’liniin
(12,74) 41-60 arasi, 131’inin (31,49) 61-80 arasi, 216’smin (51,92) 81-100 aras1

oldugu belirlenmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu c¢alismada iki farkli ¢calisma grubu icin farkli veri toplama araglari
kullanilmistir.  Ogretmenler igin kullamlan veri toplama araclari; Kisisel bilgi
formu, metafor olusturma formu ve acgik uclu soru formudur. Ogrenciler icin
kullanilan veri toplama araglar ise; Kisisel bilgi formu, metafor olusturma formu,

resim/karikatiir ¢cizme formu ve kompozisyon yazma formudur.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, arastirmanin g¢alisma gurubunu olusturan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ve ortaokul 6. siif Ogrencilerinin kisisel o6zelliklerini
ortaya cikarmak i¢in alan yazin taramasi sonucunda arastirmaci tarafindan

hazirlanmustir.

2.3.2. Metafor Gelistirme Formu

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ve ortaokul 6. smif Ogrencilerinin
bilimsellik degerine iligkin algilar1 mecazlar yolu ile veri toplama yani metafor
gelistirme yoluyla tespit edilmistir. Metafor gelistirme formu alan yazin
incelemesi sonucunda arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Metafor, soyut seylerin iyi kavranabilen somut seylerle acikliga

kavusturulmasidir. Ayrica istiare, mecaz ve metafor aym1 anlamda
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kullanilmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2018: 205). Mecazlar yoluyla veri
toplamada, bilinmez olan bir sey bilinir olanla agikliga kavusturulur. Kavrami
daha iyi anlayabilmek i¢in insanin meydana getirdigi bir akil yiiritme seklidir
(Lakoff ve Johnson, 2010). Morgan’a (1986) gbére mecazin amagclarindan biri
betimlemedir. Bir durumu, olay1 var oldugu haliyle ortaya ¢ikarir.

Mecazlar yolu ile veri toplama diger yontemlere gore daha pratik ve
kolaydir. Arastirma yapilan konuda arastirmaciya saglam ve zengin veriler
resmeder. Gorsel bir imaj olusturur. Bu yontemle katilimcilardan ¢ok fazla mecaz
elde edilebilir. Diger yontemlere gore veri analizi de kolaydir. Degisik sekillerde
ifade edildiginden ayristirilmasi1 ve kategorilendirmesi kolaydir. Mecaz kendisi
tek basina yeteri kadar etkili degildir. Onu asil verimli kilan mecaza yiiklenen
anlamdir. Bu anlamda “ciinkii” ifadesinden sonra yapilan agiklama ile ortaya
cikarilmaktadir. Cocuklarin belli bir olgu, durum hakkindaki diisiincelerini ortaya
¢ikarmak i¢in mecaz en etkili yontemlerdendir. Mecaz insanin bilingaltin1 ortaya
cikarir, gergegi resmeder (Yildirnm ve Simsek, 2018: 210-212). Metaforlar
insanlarin algilarinin mecazlar yoluyla resmedilmesidir (Balci, 1999). Saban
(2004) ve Yob (2003) ise mecazi, insanin anlasilmasi gii¢, soyut olan bir kavrami,
durumu anlagilabilir kilmak i¢in kullandig1 diisiince {iriinleri seklinde belirtmistir.

Arastirmalarda mecaz kullanilmasi1 kolaylik ve pratiklik saglamaktadir.
Kolayligin ve pratikligin yan1 sira mecazlar araciligtyla ¢alisilan konu, olgu, olay
ve durum hakkinda ¢ok saglam ve zengin bir resim sunmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

2.3.3. Resim/Karikatiir Cizme ve Kompozisyon Yazma Formu

Calismada bir diger veri toplama aract dokiiman analizidir. Bu baglamda
ogrencilerin resim/karikatiir ¢izmesi ve kompozisyon yazmasi ile veri elde
edilmistir. Bu veri toplama formu ilgili alan yazin incelemesi sonucu arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Dokiiman analizi deyince sadece yazili materyaller
degil gorsel materyallerde veri toplama araci olarak degerlendirilmektedir. Yazil
kaynaklarin yani sira gorsel kaynaklarda (Orn: resim, film, video, fotograf)
dokiiman analizi olarak degerlendirilmektedir. Ayrica dokiiman analizi de bir veri

toplama aracidir (Yildirirm ve Simsek, 2018: 190). Dokiiman analizi teknigi,
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arastirmayla ilgili elde bulunan verilerin belirlenen yonteme uygun olarak
kodlanip incelenmesidir. Belgesel tarama veya belgesel gozlem diye de
adlandirilmaktadir. Bu teknikte amaca uygun kaynaklar bulmak 6nemlidir. Daha
sonra kaynaklar not alinarak gézden gegirilir ve en son degerlendirme yapilir. En
onemli husus kaynak analiz edilirken anlatilmak istenen anlamda anlanmasi
gerekmektedir (Cepni, 2012: 116-117).

Dokiiman analizi tek basina veya diger veri toplama yontemleriyle beraber
arastirmada kullanilabilir. Nitel arastirmada kullanilmas1 gereken Onemli
kaynaklardan biridir. Diger teknikler kullanilmadan da dokiiman analizi ile veri
elde edilebilir. Ayrica dokiiman analizi ile zaman ve ekonomik bakimdan da
tasarruf edilmektedir. Arastirmanin gecerliligini ve elde edilecek veri ¢esitliligini
artirmak baglaminda gozlem, gériisme gibi tekniklerle birlikte dokiiman analizi de
kullanilabilir. Birden fazla teknikle verilerin toplandigi aragtirmanin giivenirligi
de artacaktir. Ayrica birden fazla yontemle elde ettigi verileri karsilagtirma imkant1
bulacagindan arastirmanin yine gecerliligi ve giivenirliligi bu durumdan olumlu
sekilde etkilenecektir. Dokiiman analizinde arastirmayi yapan ile katilimer ayni
ortamda bulunmadigindan herhangi bir tepki olusmamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018: 189-196).

Gorsel triinler insanin duygu ve diislincelerini yansitmaktadir. Bireyin bir
ferdi oldugu toplumda meydana gelen deger, norm ve kurallarin kazanilip
kazanilmadigin1 belirlemeyi saglamaktadir. Gorsel {irlinler yapilacak olan nitel
arastirmalar icin veri toplama aract olarak kullanilabilmektedir. Insanlar
olusturduklar1 gorsel materyallerle duygu ve diisiincelerini disa vurmaktadir.
Sosyal bir varlik olan bireyin sahip oldugu kural ve degerleri ortaya ¢ikarmada da
dokiiman analizi etkili bir veri toplama aracidir. Resim/karikatiir gibi veri toplama
aracit hem calisma grubu hakkinda 6n bilgi edinmemizi hem de ¢alisma grubu
hakkinda veri toplamay1 saglamaktadir (Ersoy, 2010: 79-104; Ersoy ve Tiirkkan,
2010: 96-109).

2.3.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerden ayrica acik

uclu soru formu ile veri toplanmistir. Acik uglu soru formu literatiir taramasi
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sonucunda arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Agik uglu taslak soru formu
literatiir taramas1 sonucu arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup uzman goriisiine
sunulmustur. Ayrica pilot uygulamadan sonra revize edilmistir. Gegerlilik ve
glivenirliligi saglanmistir. Ac¢ik uglu soru, katilimcinin hazirlanan soruya yonelik
altinda bos birakilan yere duygu ve diisiincelerini yazmasidir (Cepni, 2012: 202).

Agik uglu sorulara serbest cevap verilmektedir. Katilimci, genel sinirlar
icinde soruyu istedigi boyutta cevaplama 6zgiirliigline sahiptir. Bu teknikle genis
bir ¢alisma grubundan fazla veri kisa siirede elde edilebilir. Zaman ve ekonomik
bakimdan tasarruf saglamaktadir. A¢ik u¢lu soru formunda katilimecinin kimlik
bilgisi istenmediginden gizlilik hususunda goériisme tekniginden daha inandiricidir
(Karasar, 2019: 221-229). Arastirmada kullanilacak olan metafor gelistirme, yar1
yapilandirilmis gériisme, resim/karikatiir ¢izme ve kompozisyon yazma formunun
gelistirilme siirecinde 4 uzmanin (1 sosyal bilgiler egitimcisi, 1 Olgme ve
degerlendirme uzmani, 1 dil bilgisi uzmani, 1 gorsel sanatlar uzmani) ve 1 sosyal
bilgiler 6gretmeninin goriisii alinmistir. Pilot uygulamadan sonra tekrar uzman
goriisti alinarak revize edilmistir.

Bu c¢alismada hem yontem hem de veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi
saglanmistir. Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi, farkli 6zelliklere sahip
katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesidir. Arastirmaya 6grenci ve 6gretmenlerin
dahil edilmesi farkli goriis ve algilar1 ortaya cikarmistir. Farkli yontemlerle
ulagilan verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi, ulasilan sonuglarin
gecerligini ve giivenirligini arttirir. Ornegin goriismede ortaya c¢ikan bulgularin
dokiimanlarla desteklenmesi arasgtirmanin inandiriciligmni  artiran  Oonemli

yontemlerdir (Yildirim ve Simsek, 2018: 279).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Rize 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan izinle asil uygulama
yapilmadan Once Ogretmenlerin ve Ogrencilerin ¢alismayr ne kadar siirede
tamamlayacaklarint tespit etmek icin ve veri toplama formunun kontroliinii
saglamak icin Rize il merkezinde bulunan bir devlet ortaokulunda calisan 3
Ogretmen ve Ogrenim goren 25 Ogrenci ile pilot uygulama yapilmistir.

Gergeklestirilen pilot uygulama sonucunda; veri toplama formlarinin
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uygulanabilirligi, 6gretmen ve 6grencilerin bu formlart doldurma siireleriyle ilgili
bilgi sahibi olunmustur. Ogretmenlerin ve &grencilerin ¢alismayl tamamlama
siireleri bir ders saati olarak belirlenmistir.

Pilot uygulamanin sonucundan elde edilen bilgiler dogrultusunda asil
uygulamaya gecilmistir. Calisa grubunda yer alan 6gretmenlerin ve 6grencilerin
bulundugu okul yonetimi ile gorlisiilmiistiir. Daha sonra ¢alisma grubunda yer
alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden randevu talep edilmistir. Calisma grubunda
yer alan 0grencilere bir giin 6ncesinden veli izin formu ulastirilmis ve ¢alismanin
yapildig1 giin toplanmustir. Ogretmenlerden ise arastirmaya katilmadan once
katilim formunu doldurmalar istenmistir.

Izin asamasindan sonra belirlenen giin ve saatte 6gretmenlere iic asamadan
olusan veri toplama araci iletilmis, formlar1 doldurmalari istenmistir. Ogrencilere
ise daha Once izin alinarak belirlenen ders saatinde dort asamadan olusan veri
toplama araci iletilmis olup, uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci kendisi ve
aragtirmay1 yapma amaci hakkinda kisa bilgiler vermistir. Ogrencilere dagitilan
formda yer alan yonerge okunarak arastirma konusunda bilgiler verilmis ve
calismaya baslanmigtir. Calisma bir ders saatinde tamamlanmistir. Hem
ogretmenler hem de 6grenciler sosyal bilgiler dersinin oldugu saatte ayni sinifta

arastirmaci nezaretinde uygulamaya katilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada, elde edilen verilerin analizinde hem igerik analizi hem de
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Kisisel bilgi formundan elde edilen verilerin
degerlendirmesi betimsel analiz, diger veri toplama araglariyla elde edilen
verilerin degerlendirilmesi ise icerik analizi teknigi ile yapilmistir. Betimsel
analize gore elde edilen veriler daha dnceden belirlenen temalara gore siniflanir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018). Icerik analizi teknigi insan davranislarini
dolayli yoldan inceleyen arastirmalarda ve daha ¢ok konusu insan olan bilimlerde
kullanilmaktadir (Biiyiikdztiirk vd., 2012: 240). igerik analizi ile elde edilen
verileri agiklayan kavramlara ve iligkilere ulagilmaya calisilmaktadir. Betimsel
analizde gozden kagan kavram, temalar icerik analizi yoluyla daha kolay tespit

edilebilmektedir. icerik analizinde verilerden yola ¢ikarak olusturulan kavramlarin
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diizenlenmesi ile en son asamada temalar olusturulur. Temalar verilerin insanlar
tarafindan anlagilabilir olmasini1 saglamaktadir. Elde edilen veriler ayiklanarak
gercek ortaya konur. Benzerlik gosteren verileri belirlenen kavram ve temalar
etrafinda toplayarak insanlarin anlayacagi sekilde diizene koyma ve agiklamaktir
(Y1ildirim ve Simsek, 2018: 242).

Icerik analizi teknigi, arastirma sorular1 cercevesinde kod ve temalarin
olusturulmasi, elde edilen verilerin olusturulan bun kod ve temalara yerlestirilmesi
ve buna bagli olarak ¢ikarimlarda bulunulmasidir (S1gr1, 2018: 64). Igerik analizi,
birbirine benzer verileri belirlenen kavramlar ve temalar altinda bir araya
getirmektir. Elde edilen verileri acgiklayacak kavramlar meydana getirilmeye
calisilir. Okuyucunun bu sekilde verileri anlamasi kolaylasmaktadir (Cepni, 2012:
173). Igerik analizi ozellikle goriisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin
analiz edilmesinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2012: 240-241).

Aragtirmact  igerik analizi ile kodlama islemini ayr1 ayri
gerceklestirmektedir. Her bir yazarin igerik analizi ilizerinden ulastigi tema ve
kodlar bir araya getirilerek tema ve kodlar arasinda benzer ve farkli yonler
tizerinde durularak nihai kod ve temalara ulasilmaktadir. Aragtirmada elde edilen
verileri desteklemek amaciyla katilimcilarin  ifadelerine dogrudan yer
verilmektedir (Creswell, 2007). Elde edilen biitiin verilerin analizi uzman
refakatinde yapilmistir. Nitel verilerin analizinde gilivenirligi saglamanin
yollarindan birisi Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiildiir. Bu formiile
gore iki ayr1 kodlayicinin uyusum yiizdeleri hesaplanmaktadir. Bu ¢alismada da
kategorilerin olusturulmasinda [(Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis Birligi+ Goriis
Ayriligr X 100) (Glivenirlik=79/79+13X100=.85)] bu formiilden yararlanilmistir.

Ogretmenlerin ve &grencilerin gelistirdigi metaforlar ve gerekgeleri goz
oniinde bulundurularak kodlar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlara dayali
olarak kategoriler meydana getirilmistir. Arastirmacinin belirledigi kodlar ve
kategoriler alan uzmaninin belirledigi kodlar ve kategorilerle Miles ve
Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil kapsaminda karsilastirilmistir. Ayrica
kategorilendirme asamasinda Celikkaya ve Seyhan (2017: 65-87), Kilcan (2013:
105), Seyhan (2020: 115-147) ve Sozcii’niin (2013:143) ¢alismalarindan

yararlanilmistir. Bulgular kisminda ogretmenlerin metaforlar1 gerekgeleriyle
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birlikte dogrudan tablolarin alt kisminda yer almistir. Alintilarda 6grencilerin
isimleri kodlamalarla gosterilmistir.

Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriismede verdikleri cevaplardan elde
edilen verilerle ilgili arastirmaci tarafindan kodlar olusturulmus, bu kodlardan
yola ¢ikilarak kategoriler meydana getirilmistir. Arastirmacinin belirledigi kodlar
ve kategoriler alan uzmanimin belirledigi kodlar ve kategorilerle Miles ve
Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil kapsaminda karsilastirilmistir. Ayrica
kategorilendirme asamasinda Celikkaya ve Seyhan (2017: 65-87), Kilcan (2013:
105), Aver (2015:74), Katilmis (2010: 197), Ertugrul (2015:1-14), Ozeng, Dogan
ve Cakir (2017:588-607), Algan (2008: 123), Anil ve Acar (2008: 44-61), Yildiz
(2018:85-113) ve Sozci'niin (2013:143) ¢alismalarindan  yararlanilmistir.
Bulgular kisminda 6gretmenlerin cevaplart dogrudan tablolarin alt kisminda yer
almistir. Alintilarda 6gretmenlerin isimleri kodlamalarla gosterilmistir.

Ogrencilerin ¢izdigi resim/karikatiirler arastirmaci ve ilgili alan uzmani
tarafindan degerlendirilerek kodlar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlara dayali
olarak kategoriler meydana getirilmistir. Arastirmacinin belirledigi kodlar ve
kategoriler alan uzmaninin belirledigi kodlar ve kategorilerle Miles ve
Huberman’in  (1994) gelistirdigi  formiill kapsaminda karsilastirilmistir.
Kategorilendirme asamasinda Celikkaya ve Seyhan (2017: 65-87), Kilcan (2013:
105) ve Sozci’nlin (2013:143) calismalarindan yararlanilmistir. Bulgular
kisminda o6grencilerin ¢izimleri dogrudan tablolarin alt kisminda yer almustir.
Alntilarda égrencilerin isimleri kodlamalarla gosterilmistir. Ogrencilerin yazdig1
kompozisyonlar arastirmact ve alan uzmani tarafindan degerlendirilerek kodlar
olusturulmustur. Daha sonra bu kodlara dayali olarak kategoriler meydana
getirilmigtir. Arastirmacinin belirledigi kodlar ve kategoriler alan uzmaninin
belirledigi kodlar ve kategorilerle Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi
formiil kapsaminda karsilastirilmistir. Kategorilendirme asamasinda Celikkaya ve
Seyhan (2017: 65-87), Kilcan (2013: 105) ve Sozci’niin (2013:143)
caligmalarindan yararlanilmistir. Bulgular kisminda 6grencilerin kompozisyonlari
dogrudan tablolarin alt kisminda yer almistir. Alintilarda 6grencilerin isimleri

kodlamalarla gosterilmistir.
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Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil kapsaminda yapilan
karsilastirmada; metafor gelistirme formu (%87), yar1 yapilandirilmis goriisme
formu (%87), resim/karikatiir ¢cizime formu (%85) ve kompozisyon yazma formu
(%86) cikmistir. Bu dogrultuda uyusum yiizdelerinin yeterli diizeyde oldugu

saptanmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu bolimde metafor olusturma formu, yari yapilandirilmis goriisme
formu, resim/karikatiir ¢gizme formu ve kompozisyon yazma formu ile elde edilen
veriler aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda ayri ayr1 basliklar altinda

detayl1 bir bicimde sunulmustur. Tablolar dogrudan alintilarla desteklenmistir.

3.1. 1. Alt Probleme Yonelik Bulgular
3.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degeri Algilar
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Bilimsellik” degerine yonelik gelistirdikleri

metaforlar Tablo 3’te frekans sayisina gore verilmistir.

Tablo 3. Bilimsellik Degerine Yonelik Gelistirilen Metaforlar

Metafor f Metafor f
Ayna 3 Goz 1
Hayat 3 Giibre 1
Glines 2 Isik aramak 1
Isik 2 Inci arama 1
Merdiven 2 Insan 1
Su 2 Ispatlama 1
2*2=4 1 Kan tahlili 1
Agac 1 Kilit tas1 1
Yesil park 1 Kus kanadi 1
Birikim 1 Mantiklilik 1
Canlmin biiyiimesi 1 Nesnellik 1
Dikenli yol 1 Okyanus ¢ukuru 1
Bilgiler tizerinde galisma 1 Seher vakti 1
Dogrulama 1 Sistemli agiklama 1
Dogru bilgiye ulasma 1 Su damlasi 1
Dogrulanmis bilgi 1 Suya atilan tagin yaydig: halkalar 1
Dogrulugunu ispatlamak zorunda Teknoloji 1
olmadign bilgiler 1
Dogrunun pesinden gitme 1 Tiinelde ytirimek 1
Elmas 1 Uzay iissii 1
Gergek 1 Yagli boya tablosu 1
Gorecelilik 1 Yeni kitap kokusu 1
Gozlemlemenin somut sonucu 1
Toplam 51
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Tablo 3 incelendiginde 51 6gretmen “Bilimsellik™ degeri i¢in birbirinden farkli 43
adet metafor {iretmistir. Uretilen 37 metafor yalniz bir katilime: tarafindan temsil
edilmektedir. Geriye kalan 4 metafor iki katilimci tarafindan, 2 metafor ise ii¢
katilimer tarafindan temsil edilmektedir. Bu degere iliskin metaforlarin frekans
dagiliminda “Ayna” (f:3), “Hayat” (f:3), “Isik” (f:2), “Su” (f:2), “Merdiven” (f:2)
ve “Giines” (f:2) en sik kullanilan metaforlardir.

Sosyal bilgiler oOgretmenlerinin  “Bilimsellik” degerine yonelik {irettikleri
metaforlardan olusturulan kategoriler Tablo 4’te sunulmustur. Ayrica bu

kategorilere iligskin yanitlardan dogrudan alint1 yapilmstir.

Tablo 4. Bilimsellik Degerine Iliskin Metaforlarin Kategorik Dagilimi

Kategori Metafor f

Hayat (2), Su damlas1 (1), Teknoloji (1), Dogru oldugu varsayilan

(o]

% bilgiler tizerine ¢alisma (1), Gorecelilik (1), yagh boya tablosu (1), Yeni 15
) kitap kokusu (1), Insan (1), Kus kanadi (1), Seher vakti (1), Birikim (1),

© Canlinin biiytimesi (1), Su (1), Giibre (1)

- Dogrulama (1), Inci tanelerini arama (1), Dogrulugunu ispatlamak

= zorunda olmadigin bilgiler (1), Beton binalarin arasindaki yesil park (1),

§ Nesnellik (1), Dogrulanmus bilgi (1), Su (1), Dogru bilgiye ulagma (1),

b= Kan tahlili (1), Mantiklilik (1), Ispatlama (1), G6zlemlemenin somut 14
V; sonucu (1), Sistemli agiklama (1), 2*2=4 (1)

Isik (2), Suya atilan tagin yaydig: halkalar (1), Elmas (1), Merdiven (1),
Giines (1), Uzay {issii (1), Isik aramak (1), Tinelde yiirtimek (1), Agac 1
(1), Hayat (1)

Yo
Gosteren

Ayna (3), Yapilardaki kilit tast (1), Gergek (1), Giines (1), Goz (1),

Gergekei
Olan

Gergek olan dogrunun pesinden gitme (1) 8
< B Dikenli yol (1),
é 2 Okyanus ¢ukuru (1), 3
S Merdiven (1)

Toplam 51

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin bilimsellik degerine yonelik iirettikleri
metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 5 kavramsal kategori altinda toplanmustir.
Her metafor katilimcilarin yaptiklar1 agiklamalar dogrultusunda metaforun

kaynagini (gerekg¢esini) olusturan diisiince kapsaminda gruplandirilmistir.
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Kategori 1: Gelisme

“Gelisme” kategorisinde 15 katilimer (%29,41) tarafindan 14 farkli metafor
tanimlanmistir. Bu kategoride “Hayat” metaforu iki kez; diger metaforlar birer
kez belirletilmistir. Bu kategoride yer alan bazi1 katilimci ifadeleri asagida
verilmistir:

“Bilimsellik teknoloji gibidir, ¢iinkii zamanla yeni bulgu ve verilerle degisime
ugrar.” (E, 4)

“Bilimsellik dogru oldugu varsayilan bilgiler iizerine ¢aliyma gibidir, ¢iinkii

’

zaman iginde gelisen ve degisen insamin bilgi birikiminde de degiskenlik olur.’
(K, 31)

“Bilimsellik goreceli gibidir, ¢tinkii veriler bilgiler zaman igerisinde degigebilir.”
(E, 33)

“Bilimsellik hayat gibidir, ¢iinkii gercekliklerle alakalidir. Her seye hazirlikli
olmak gerekir. Swnirlart belli gibi goriinse de degiskendir.” (E, 66)

“Bilimsellik birikim gibidir, ¢iinkii stirekli ilerleme halindedir. Birikim

sonucunda kendini stirekli yeniler.” (K, 54)

Kategori 2: Kamitlanmis
“Kanitlanmis” kategorisinde 14 katilimer (%27,45) tarafindan 14 farkli metafor
tanimlanmistir. Tiim metaforlar birer kez ifade edilmistir. Bu kategoride yer alan
bazi katilimci ifadeleri asagida verilmistir:
“Bilimsellik kan tahlili sonuglari gibidir, ¢iinkii bir degerlendirme yaparken
saglam bir dayanak olmalidir.” (E, 24)
“Bilimsellik mantik gibidir, ¢iinkii bilimsellik bilginin sistematik ve diizenli olarak
elde edilesi ugragsi ve bu ugrasin bilimsel yollarla ispatlanmasidwr.” (E, 32)
“Bilimsellik ispatlama gibidir, c¢iinkii belge neden-sonu¢ ispat onemlidir. Bu
yiizden mantikl bir sekilde ispat gerekir.” (K, 34)
“Bilimsellik 2*2=4 gibidir, ¢iinkii degismez herkes tarafindan ayni kabul edilir.”
(K, 65)
“Bilimsellik nesnellik gibidir, ¢iinkii bir ¢alismanin veya bir bilginin bilimsel
olabilmesi i¢in olgulara dayanmasi farkli kaynaklardan arastirma yapilarak

dogrulugunun ispatlanmasi gerekir.” (E, 22)
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Kategori 3: Yol Gosteren
“Yol Gosteren” kategorisinde 11 katilimer (%21,56) tarafindan 10 farkli metafor
tanimlanmistir. “Isik” metaforu iki kez; diger metaforlar birer kez belirtilmistir.
Bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri asagida verilmistir:
“Bilimsellik suya atilan tasin yaydigi halkalar gibidir, ¢iinkii bir olay ya da
problem durumu ile ilgili bilimsel arastirma basamaklarina gére yaptigimiz
calismalar ve bu ¢alismalarin sonug¢lari zaman gelir baska bir problem durumuna
da 151k tutabilir ve degisik problemler i¢cinde ¢oziim onerileri ortaya ¢ikarabilir.”
(E. 9)
“Bilimsellik giines gibidir, ¢iinkii hem isitir hem aydinlatir. Insanoglu bugiinkii
birikimini bilime bor¢ludur.” (E, 63)
“Bilimsellik uzay iissii gibidir, ¢iinkii bilimsellik konusuna ne kadar dikkat edilirse
arastirma sonucu da o kadar net olacagi ve arastirma sonucunda baska kigilere
yol gosterecegi i¢in uzay tissti gibidir. Uzay iissii gokyiiziinde ve belli bir
yoriingede hareket edebilmek igin tiim yercekimi ve hava olaylarina karsi tedbirli
bilin¢li ve dayanikli olmalidr bu kurala uyunca ufuklarin otesini hem kendi goriir
hem de baskalarinin gormesine yardimci olur.” (E, 36)
“Bilimsellik 151k  gibidir, ¢iinkii  hakikate ulasmak i¢in bize yollar
gosterir. Calismalar yaptirir ve hakikate ulasmamizi saglar.” (K, 62)
“Bilimsellik hayat gibidir, ciinkii yasadigimiz diinyada hemen hemen her konuda
bilimsel bilgiler mevcuttur bu bilgiler bizim dogru yolu kesfetmemiz de en biiyiik
yardimcimizdiwr.” (E, 5)

Kategori 4: Gergekei Olan
“Gergekei Olan” kategorisinde 8 katilimer (%15,68) tarafindan 6 farkli metafor
tanimlanmistir. Bu kategoride “Ayna” metaforu {li¢ kez diger metaforlar birer kez
belirtilmistir. Bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri asagida verilmistir:
“Bilimsellik ayna gibidir, ¢iinkii her seyi oldugu gibi gosterir.” (K, 3)
“Bilimsellik yapilardaki kilit tas1 gibidir, c¢iinkii bilimsellige dayanmayan
arastirmalar hipotezler ¢oker. Objektif olmayan degerlendirmeler yasayamaz.”
(K, 16)
“Bilimsellik ayna gibidir, ¢iinkii her baktiginda olani gésteri.” (K, 18)
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“Bilimsellik giines gibidir, ciinkii giines ne kadar gerceksin bilimsel bilgide o
kadar gercektir.” (E, 50)
“Bilimsellik goz gibidir, ciinkii gériir ama ayni géremez. Aym gordiigiimiiz

bilimseldir ve gercektir.” (K, 58)

Kategori 5: Caba Gosteren
“Caba Gosteren” kategorisinde 3 katilimer (%5,88) tarafindan 3 farkli metafor
belirtilmistir. Bu kategoride “Dikenli yol”, “Okyanus cukuru” ve “Merdiven”
metaforu birer kez belirtilmistir. Bu kategoride yer alan bazi katilimer ifadeleri
asagida verilmistir:
“Bilimsellik dikenli yol gibidir, ciinkii ulagmak icin ¢caba gerekir ve size karsi
bir¢ok karsit goriis ve onyargilarla ugrasmaniz gerekir.” (K, 67)
“Bilimsellik okyanus ¢ukuru gibidir, ¢iinkii daldik¢ca merak eder ve geri doniisii
kolay degildir.” (E, 51)
“Bilimsellik merdiven gibidir, ¢iinkii ilk adimi attiktan sonra diger adimi atmak

icin emek gerekli, bilimde bu sekilde olmaktadir.” (E, 43)

3.2. 2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

3.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerine Yonelik
Goriisleri
Sosyal bilgiler ogretmenlerinin Bilimsellik degerine yonelik goriislerinin
dagilimlarinin frekanslar1 Tablo 5’te verilmektedir. Ayrica goriislerden dogrudan

alint1 yapilmustir.

Tablo 5. Bilimsellik Degerine Iliskin Goriisler

Kategori Kod

Deney ve gozlemle bilgi gelistirilmesi
Bilginin genellenmesi

Yanlislanabilir dogrular olmasi
Bilginin objektif olarak agiklanmasi
Bilginin somut olmasi

Tekrar tekrar ayni sonug alinmast

Kanitlanmig

Toplam

Bilgi elde etmede bilimsel yolun kullanmasi
Problem ¢oziimiinde akil ve mantigin kullanmasi
Deney ve gozlemle bilgi tiretmenin yolu olmasi
Hayat1 ve diinyay1 anlamlandirmanin yolu olmast
Birinci el kaynak kullanilmasi

Yol
gosteren

N o w
P oo RABrFrvo N~
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Tablo 5. (Devam) Bilimsellik Degerine iliskin Goriisler

Toplam 44
Bilginin siirekli gelistirilmesi 5
g Stirekli devam eden siire¢ olmasi 4
= Ihtiyacin giderilmesi i¢in siirekli ¢abalanmasi 2
3 Bilginini yeniden kesfedilmesi 1
Toplam 12

Toplam 117

Tablo 5°te goriildiigii lizere 68 6gretmenin “Size gore bilimsellik nedir?”” sorusuna
verdikleri cevaplardan olusturulan kodlar; “Kanitlanmis™ (61), “Yol Gosteren”
(44), “Gelisme” (12) olmak iizere 3 kategori altinda toplanmigtir. Ogretmenler
tarafindan en fazla “Kanitlanmis” kategorisinde (f:61, %52,13) kod ortaya
cikarilirken en az ise “Geligsme” kategorisinde (f:12, %10,25) kod verilmistir.

Kategori 1: Kamitlanmis
“Kanitlanmis™ kategorisinde toplam 6 kod ve 61 katilimer (%52,13) tarafindan 6
farkli kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Deney ve gbézlemle ortaya koyulan
bilgi” (f:38), “Bilginin genellenmesi”, “Yanlislanabilir dogrular olmas1” (f:7);
“Bilginin objektif olarak aciklanmasi” (f:6); “Bilginin somut olmasi” (f:2) ve
“Tekrar tekrar ayn1 sonug¢ alinmas1” (1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi
katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Deney ve goézlem yontemi ile ortaya konulan bilgidir. Akilcilik esas alimir.
Kanitlanmis ispatlannus bilgidir.” (E, 1)
“Dogru bilgiyi elde etmenin en giivenilir yoludur.” (E, 5)
“Hayati veya diinyayr anlamlandirmamizi saglayan, ispata dayali her gseyi
bilimsellik olarak ifade edebiliriz.” (K, 6)
“Deney ve gozleme dayali olarak elde edilen bilgilerin kayit altina alinip
kullanilmasidir. Bilimsellik insanoglunun hayatinin her alaminda ortaya koydugu
bilgi beceri ve degerlerin kayit altina alinmis yeri geldiginde yanlislanabilen, yeni
geldiginde gelistirilebilen bir olgudur.” (E, 7)
“Bilginin yasallasmis halidir.” (K, 35)
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Kategori 2: Yol Gosteren
“Yol Gosteren” kategorisi toplam 44 katilimer (%37,60) tarafindan 5 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilgi elde etmede bilimsel yolun kullanilmas1”
(f:21), “Problem c¢oziimiinde akil ve mantigin kullanmasi” (f:9), “Deney ve
gozlemle bilgi iiretmenin yolu olmas1” (fi8), “Hayati ve diinyay1
anlamlandirmanin yolu olmas1” (f:5) ve “Birinci el kaynak kullanilmas1” (f:1)
kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi1 katilimc1 ifadeleri asagida sunulmustur:
“Deney ve gozlem yapmaya uygunluk olmaktir.” (E, 2)
“Var olan bilginin objektif sekilde ortaya konulmasidir. Sartlar ne olursa olsun
ulasilan bilginin oldugu sekilde tiim agikligt ile ifade edilmesidir.” (K, 3)
“Her olaya rasyonel olarak bakabilmektir.” (E, §)
“Bilimsellik hayatin her alanminda problemle karsilagsan insanlarin bagnazliktan
batildan ve hayalden uzak gercekleri rehber edinmesidir.” (E, 9)

“Dogayt ve evreni belirli bir sistem dahilinde aciklama sanatidir.” (E, 56)

Kategori 3: Gelisme
“Gelisme” kategorisinde 12 katilimci (%10,25) tarafindan 4 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilginin siirekli gelistirilmesi” (f:5), “Siirekli
devam eden siire¢ olmas1” (f:4) “Ihtiyacin giderilmesi igin siirekli ¢abalanmas:”
(f:2) ve “Bilginin kesfedilmesi” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi
katilimci goriisleri asagida sunulmustur:
“Mevcut bilgilerden yararlanarak yeni ve degismez bilgilere ulagsmaya ¢alismak.”
(E, 27)
“Dogru ve kesin bilgiye ulagsana kadar siirecte yasanan geligim ve degisimler.”
(K, 31)
“Kanitlanabilir ve siire¢ icinde degisebilir gelistirilebilir dogrular.” (E, 42)
“Bilimsellik bilginin son hali siirekli degisim oldugu i¢in bilimsellik devam eden
ve stirekli devam edecek bir siirectir.” (E, 12)

“Adim atmak gibidir siirekli enerji ve ilerleme.” (E, 43)
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3.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Bilimsellik Degerinin
Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Yeri
Sosyal bilgiler O6gretmenlerinin bilimsellik degerinin sosyal bilgiler 6gretim
programindaki yerine yonelik goriislerinin dagilimlarinin frekanslar1 Tablo 6’da

verilmektedir. Ayrica bulgular destekleyen dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 6. Bilimsellik Degerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki
Yeri

Kategori Kod f

Icerigin bilimsel yontemlerle agiklanabilir olmasi 16
Sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir ders olmasi 11
Sosyal bilgiler 6gretim programinin bilimsel ilkeler igermesi 10
Sosyal bilgilerin bilimsel 6gretiminin gerekliligi (kaynak kullanma,
objektif degerlendirme)

Sosyal bilgiler konularinin hayatla iligkili olmasi

Dersin bilimsellik kazanimlarini igermesi

Kazanimlarin 6grencileri sosyal bilimci gibi arastirmay1 gergeklestirmesi
Dersin soyut bilgiler icermesi

Nesnel 6gretimin gerekliligi

Kaynak gostermeyi gerektirmesi

Bireyi topluma hazirlamasi

Ogrencilere olaylar1 dogru degerlendirmenin dgretilmesi

Kanitlanmig bilgilerin 6grenciye kazandirilmasi

Kavram 6grenmede 6nemli olmasi

Ulkenin gelismesi ve kalkinmast igin gerekli olmasi

Olgu ve olaylar1 ayirt etmede kullanilabilecek bilgilerin yer almasi
Dogayla ilgili konularin yer almast

Sosyal bilgilerin giincel konularla iligkili olmas1

Olumlu Goriisler

Toplam

Sosyal bilgiler dersinde ispatlama olmadigindan bilimsellik yoktur
Sosyal bilgiler programinda bilimsellige yeterince deger
verilmemektedir

ONISIkrRrPRPPRPPRPOWWWO OO ©®

Olumsu
z
Goriisler

Toplam 12

Toplam 105

Tablo 6’da goriildiigii gibi 68 6gretmenin “Bilimsellik degerinin sosyal bilgiler
dersi 6gretim programindaki yerini agiklayimiz?” sorusuna verdikleri cevaplardan
olusturulan kodlar; “Olumlu Goériisler” (92) ve “Olumsuz Goriisler” (12) olmak
iizere 2 kategori altinda toplanmustir. Ogretmenler tarafindan en fazla olumlu

goris belirtilmistir.
Kategori 1: Olumlu Goriisler
“Olumlu Gortisler” kategorisinde 92 katilimci (%87,61) tarafindan 20 farkhi kod

belirtilmistir. Bu kategori altinda en fazla “Igerigin bilimsel yontemlerle
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aciklanabilir olmas1” (f:16), “Sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir ders olmas1”
(f:11) ve “Sosyal bilgiler 6gretim programinin bilimsel ilkeler icermesi” (f:10)
kodlar1 belirtilmistir. Bulgulara iliskin bazi1 katilime1 ifadeleri asagida
sunulmustur:

“Sosyal bilgiler dersi insanlari topluma hazirladigi icin reel hayatla dogrudan
ilgilidir yagsananlarin i¢ ice olmasi bilimsel olmasini saglar.” (E, 1)

“Sosyal bilgiler dersi sosyal bilimlerin kapsami dahilinde hazirlanmis oldugu
bilimsel degeri program icerisine konu tinite ve beceri olarak yerlestirilmistir.”
(E. 4)

“Sosyal bilgiler 6gretim programinda 5. 6. ve 7. simif diizeylerinde bilimsellik
degerini kazandirmaya yonelik ogrenme alanlart mevcuttur. Sosyal bilgiler dersi
insani merkeze alan bir ders oldugundan ogrencilerin bilimsellik degerini
kazanmalart noktasinda ¢ok onemli bir misyon iistlenmigtir. Sosyal bilgiler dersi
sayesinde bilimsellik degeri 6grencilere kazandiriimaya ¢alisiimaktadir.” (E, 10)
“Sosyal bilgiler insanin ve toplumun anlasiimas: icin ya da bireyin kendisini
tamimasina yardimct olan bir ders oldugu icin vazgegilmez. Temelde insan oldugu
icin onemli ¢iinkii insan etkileyen bir¢ok unsur vardw.” (E, 12)

“5 ve 6. siniflarda bilimsel arastirma basamaklari olarak bu deger verilmektedir.

Yeni miifredatta 6. sinifta biraz daha derinlemesine.” (E, 27)

Kategori 2: Olumsuz Goriisler

“Olumsuz Gortisler” kategorisinde 12 katilimc1 (%11,42) tarafindan 2 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategoride en fazla “Sosyal bilgiler dersinde ispatlama
olmadigindan bilimsellik yoktur” (fi7) ve “Sosyal bilgiler programinda
bilimsellige yeterince deger verilmemektedir” (f:5) gorisleri belirtilmistir.
Bulgulara iligkin bazi katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:

“Sosyal bilgiler dersi bilimsellik degerli olarak soyut olgu ve olaylar daha ¢ok yer
aldig igin 6gretim programinda olduk¢a diisiiktiir.” (E, 2)

“Sosyal bilgiler dersi kesin dogrulari olmayan verilere dayali bir ders oldugu icin

bilgiler yillar i¢inde degisiklik gostermektedir.” (E, 17)
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“Sosyal bilimlerde tarihte kesin bilgiler ya da ispatlanmig bilgiler olmadigindan
kisiye gore degistiginden bilimsellik yoktur fakat cografya dersinde ozellikle
diinyamn sekli ve ozellikleri konusunda bilimsellik vardir.” (E, 32)

“Sosyal bilimlerde bilimsellik tam anlamiyla gergeklesmez. Gobekli tepe ornegi
bunun en giizel ornegidir.” (E, 33)

“Pek fazla oldugu séylenemez. Mevcut tiniteler ise sosyal bilimlerden ¢ok fen

’

bilimlerine yonelik calismalar: tanimlamakta sosyal bilimler alant sivi kalmakta.’
(E, 40)

3.2.3. Bilimsellik Degerini Kazanan Ogrencilerin Tutum ve
Davranislan
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini kazanan dgrencilerin tutum ve
davraniglarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Tablo 7°de verilmektedir. Ayrica

goriislerden dogrudan alint1 yapilmistir.

Tablo 7. Bilimsellik Degerini Kazanan Ogrencilerin Tutum ve

Davranislar:

Kategori Kod

Arastirma basamaklarini bilme
Arastirmaci kimlige sahip olma
Arastirmanin 6neminin farkinda olma
Sorunlara bilimsel ¢6ziimler arama
Deney ve gozleme deger verme

Olaylar arasi neden sonug iligkisi kurma
Planli galisma

Bilimsel bakig agisina sahip olma
Bilimin birikimli ilerlediginin farkinda olma
Ogrendiklerini gergek hayata yansitma
Kendine giivenme

Bilimsel gelismelere katki saglama
Tiimevarimsal diisiinceye sahip olma
Gorev bilinci ile hareket etme
Sorumluluk sahibi olma

Yorum becerisi gelistirme

Haklarini bilme ve kullanma

Caligkan olma

Arastirmaci Kisilik

Toplam

Sorgulama

Bilgiyi dogrudan kabul etmeme

Elestirel bakis agisina sahip olma

Farkli kaynaklar1 karsilagtirma

Olaylari tarafsiz (objektif) degerlendirme
Siiphe duyma

Analiz, sentez, degerlendirme yapabilme
Olgu ve diisiinceyi ayirt edebilme

P =
whoooORRKRFPFRRPRPRPERPRPNONNOWWEDNO®N®G—

Elestirel Yaklagim
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Tablo 7. (Devam) Bilimsellik Degerini Kazanan Ogrencilerin Tutum
ve Davranislarn

On yargisiz olma 1
Toplam 57
Kaynak gosterme 14
x Etik davranma 4
i Farkl goriislere saygili olma 1
Toplam 19
< Goriiglerini kanita dayandirma 6
= = Kanit kullanma 5
S ‘=; Tutarli davranma 5
< Toplam 16
™ Farkli bakis agilarina sahip olma 4
G Kesfetme istegi olma 3
5 Yaratici olma 1
E Uriin ve fikir iiretmekten keyif alma 1
Toplam 9
Merakli olma 4
%
S Toplam 4
=
. Ozgiir diisiinceye sahip olma 2
_:E” é; Toplam 2
Q 2
Toplam 167

Tablo 7’de incelendiginde 68 ogretmenin “Bilimsellik degerini kazanan
Ogrencilerin goOstermesi gereken tutum ve davraniglar nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplardan olusturulan kodlar; “Arastirmaci Kisilik” (60), “Elestirel
Yaklasim” (57), “Etik” (19), “Kanit Kullanma” (16), “Yaraticilik” (9), “Merak”
(4) ve “Ozgiir diisiince” (2) olmak iizere 7 kategoride toplanmistir. Ogretmenler
tarafindan en fazla “Arastirmaci Kisilik” kategorisinde (f:61, %36,52) kod ortaya

cikarilirken en az ise “Ozgiir Diisiince” kategorisinde (f32, %1,19) kod verilmistir.

Kategori 1: Arastirmaci Kisilik
“Arastirmac1” kategorisinde 61 katilimec1 (%36,52) tarafindan 18 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategoride altinda ‘“Arastirma basamaklarini bilme” (12),
“Arastirmact kimlige sahip olma” (f:8), “Arastirmanin 6neminin farkinda olma”
(f:7), “Sorunlara bilimsel ¢oziimler arama” (f:6) en fazla verilen kodlardir.
Bulgulara iliskin baz1 katilimc1 ifadeleri asagida sunulmustur:

“Karsilastigi sorun ve problemlere akilci ve ger¢ekgi ¢oziimler getirir.” (E, 1)
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“Karsilarina ¢ikan bilgiyi oldugu gibi kabul etmez. Arastirir ve siipheyle yaklasir.
Calismalarinda kullandigi bilgilerin kime ait oldugunu bildirir.” (K, 3)

“Olgu ve diigiinceyi ayurt edebilme, bilimsel arastirmamin basamaklarini bilme.”
(E.7)

“Objektif ve tarafsiz olmasi.” (E, 17)

Kategori 2: Elestirel Yaklasim

“Elestirel Yaklasim” kategorisinde 57 katilimci (%34,13) 9 farkli kod belirtmistir.
Bu kategoride en fazla “Sorgulama” (f:12), “Bilgiyi dogrudan kabul etmeme”
(f:11), “Elestirel bakis agisina sahip olma” (f:9) kodlar1 verilmistir. Bulgulara
iligkin baz1 katilime1 ifadeleri asagida sunulmustur:

“Sorgulayict olmasi beklenir. Merak duygusunun ve arastirma isteginin yiiksek
olmasi gerekir. “(K, 6)

“Olaylara tarafsiz olarak bakar.” (E, 8)

“Bilimsellik degeri tastyan ogrenci dogru bilgiye nasil ulasiimasi gerektigini bilir,
arastirmact, sorgulayici ve stipheci bir yapiya sahip olur.” (E, 10)

“Bilgiye elestirel bakip, direk kabul etmemeli. Bilgi o6gretmen, aile ve yakin
arkadagtan gelse bile.” (E, 11)

Kategori 3: Etik
“Etik” kategorisinde 19 katilimer (%11,37) tarafindan 3 farkli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Kaynak gosterme” (f:14), “Etik davranma” (f:4) ve “Farkl
goriislere saygili olma” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iligkin bazi katilimci
ifadeleri asagida sunulmustur:
“Karsilarina ¢ikan bilgiyi oldugu gibi kabul etmez. Arastirir ve siipheyle yaklasir.
Calismalarinda kullandig bilgilerin lime ait oldugunu bildirir.” (K, 3)
“Bilimsellik degerini kazanan 6grenci c¢esitli kaynaklardan bilgi toplayp bunlar
cesitli kaynaklarla karsilastirmasi kesin bilgiler elde eder. Kaynaklari belirtir.
Bilimsel bilginin gelisim asamalarini gésterir.” (E, 13)
“Bilimsek arastirma basamaklari, bilimsel etik konularinda bilimsellige agirlik

veriyorum.” (E, 15)
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“Kullandig1 kaynaklara dikkat eder. Yaptigi arastirmada kullandigi kaynaklart
kaynak¢a kisminda belirtir.” (K, 16)
“Ozellikle bilimsel etik ve intihal kavramlarinin éziimsenmesi ile birlikte emege

saygiya ozen gostermesi.” (E, 53)

Kategori 4: Kanit Kullanma
“Kanit Kullanma” kategorisinde 16 katilime1 (%9,58) tarafindan 3 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Goriislerini kanita dayandirma” (f:6), “Kanit
kullanma” (f:5) ve “Tutarli davranma” (f:5) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin
bazi katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Bilginin dogrulugunu kanitlamak sart. Yerli ve yabanci kaynaklar taranmali.”
(E, 11)
“Bilimsellik degerini kazanan 6grenci cesitli kaynaklardan bilgi toplayp bunlar
cesitli kaynaklarla karsilastirmasi kesin bilgiler elde eder. Kaynaklar: belirtir.
Bilimsel bilginin gelisim asamalarin gosterir.” (E, 13)
“Her duyduguna inanmamalari, kanit istemeleri, aramalar..” (E, 14)
“Ogrendigi bir bilginin dogrulugundan emin olabilmesi icin farkli kaynaklarla
teyit etmeli.” (K, 18)

“Argiimanlara dayali olarak fikirlerini savunur.” (K, 45)

Kategori S: Yaraticihk
“Yaraticilik” kategorisinde 9 katilimc1r (%5,38) tarafindan 4 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Farkli bakis acilarina sahip olma” (fi4),
“Kesfetme istegi olma” (f:3), “Yaratic1 olma” ve “Uriin, fikir iiretmekten keyif
alma” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilimci ifadeleri asagida
sunulmustur:
“Bir tirtin veya fikir ortaya koymaktan keyif alir.” (E, 2)
“Aragtirmact olmak, elestirel olmak, tutarli bilgilere sahip olabilmek,
kaynakgalar konusunda etik davranma, objektif olmak, yaratici olmak.” (K, 30)
“Farkli bakis agilar gelistirir.” (K, 41)
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Kategori 6: Merak
“Merak” kategorisinde 4 katilimci (%2,39) tarafindan 1 kod belirtilmistir. Bu
kategori altinda “Merakli olma” (f:4) kodu verilmistir. Bulgulara iliskin katilimci
ifadeleri asagidaki gibidir:
“Sorgulayict olmast beklenir. Merak duygusunun ve arastirma isteginin yiiksek
olmasi gerekir. “(K, 6)
“Ogrenme konusunda istekli olmak. Merak etmek.” (E, 40)
“Arastirmact, merakli, sorgulayici ve tarafsiz olurlar.” (K, 55)

“Soru sormasi. Neden 6gretmenim demesi.” (E, 60)

Kategori 7: Ozgiir Diisiince
“Ozgiir Diisiince” kategorisinde 2 katilimer (%1,19) tarafindan 1 kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “6zgiir diislinceye sahip olma” (f:1) kodu
verilmigtir. Bulgulara iligkin bazi katilimc ifadesi 6rnegi verilmistir:
“Her bilgiyi kabul etmeden sorgulayan, elestiren, o6zgiir diisiinen bireyler
olmasina katki saglamig olmali.” (K, 58)

3.24. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini
Kazandirdiklar1 Ogrenme Alanlar1 ve Konular
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini kazandirdiklar1 6grenme
alanlar1 ve konulara yonelik goriislerinin dagilimlar1 Tablo 8’de verilmektedir.

Ayrica bulgulart destekleyen dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 8. Bilimsellik Degerinin Kazandirildigi Konu, Kazanim ve

Ogrenme Alanlar

Kategori Kod

Bilimsel etik

Cografya konular1

Zaman i¢inde bilim

Tarih konulari

Bilim insanlarinin ortak 6zellikleri
Diinyanin sekli ve hareketleri
Arastirma yaptyorum

Niifus ve yerlesme

Teknoloji ve toplum

Elektronik yiizyil

Gegmisten giiniimiize bilginin seriiveni
Haklarimiz ve sorumluluklarimiz

Konu

NN NNNWRSOIOTOo =
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Tablo 8. (Devam) Bilimsellik Degerinin Kazandirildig1 Konu,
Kazamim ve Ogrenme Alanlar

Sosyoloji konular1

Tiirk islam bilim insanlar
Bilim ve teknolojide degisim
Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yagam {izerine etkileri
Gergeklesen diisler

Iklim 6zellikleri

i1k ¢ag uygarliklart

Atatiirk ilke ve inkilaplart
Osmanli devletinin fetih siyaseti
Paralel ve meridyenler

Tiirk tarihine yolculuk

Emege saygi duyuyorum
Avrupa’da uyanis

Yatirim ve pazarlama

Toplam

Ogrenme
Alanlart

Bilim teknoloji ve toplum
Birey ve toplum

Insanlar, yerler ve gevreler
Uretim, dagitim ve tiiketim
Kiiltiir ve miras

Kiiresel baglantilar

Toplam

Kazanim

Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar

Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisini degerlendirir

Sosyal bilimlerdeki ¢aligma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin
toplum hayatina etkisine drnek verir

Her yenilik gelecegimize bir katkidir

e[S w|ul
S T B L R N B B g I L e e e e e e e e e e

1

Toplam

19

Toplam

127

Tablo 8 incelendiginde 68 Ogretmen “Hangi Ogrenme alani ve konularda

bilimsellik degerini kazandirtyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan

olusturulan kodlar; “Konu” (57), “Ogrenme Alanlar1” (51) ve “Kazanim” (19)

olmak iizere 3 kategoride toplanmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla “Konu”

kategorisinde (f:57, %44,88) kod ortaya cikarilirken en az ise “Kazanim”
kategorisinde (f:19, %14,96) kod verilmistir.

Kategori 1: Konu

“Konu” kategorisinde 57 katilimci1 (%44,88) tarafindan 26 farkli kod belirtilmistir.

Bu kategori altinda “Bilimsel etik” (f:7), “Cografya konularinda” (f:6), “Zaman

icinde bilim” (f:5), “Tarih konular1” (f:5) ve “Bilim insanlarinin ortak 6zellikleri”

(f:4) olarak cevap vermistir. Bulgulara iliskin bazi katilimci ifadeleri asagida

sunulmustur:
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“Bilim, teknoloji ve toplum ogrenme alaninda, bilim insanlarimin ozellikleri ve
bilimsel etik konularinda daha ¢ok grubu yapiyorum.” (K, 3)

“Insan ve ¢cevre, toplum kiiltiirii.” (E, 8)

“Bilim teknoloji ve bilim ogrenme alaminda kazandirilmaktadir. Bilimsel
aragtirma basamaklari, bilginin tarihsel gelisimi, bilimsel etik ve benzeri
konularda bilimsellik degeri verilmekte.” (E, 13)

“Zaman iginde bilim, bilimsel arastirma basamaklari, elektronik yiizyil.” (E, 14)
“Cografya derslerinde, diinyanin sekli ve hareketleri, sosyoloji konularinda,
biiyiik kapsamli sosyal deney ornekleri.” (K, 31)

“Tiim konu ve kazanimlar da uygulanmaktadir.” (E, 28)

Kategori 2: Ogrenme Alanlar
“Ogrenme Alanlar1” kategorisinde 64 katilimc1 (%38,09) tarafindan 7 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategoride en ¢ok “Bilim teknoloji ve toplum” (f:33), “Biitiin
O0grenme alanlar1” (f:13) cevaplar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilimci
ifadeleri asagida sunulmustur:
“Bilim ve teknoloji 6grenme alaminda bilimsellik konusuna daha fazla agirlik
veriliyor. Biitiin ogrenme alanlarinda bilimsellik degerine vurgu yapiliyor.” (E, 1)
“Birey ve toplum, kiiltiir ve miras, insanlar yerler ve gevreler, bilim teknoloji ve
toplum, iiretim, dagitim tiiketim.” (E, 2)
“Uretim dagitim tiiketim, bilim teknoloji ve sosyal degisme de daha fazla olmak
tizere tiim alanlar.” (E, 37)
“Bilim, teknoloji ve toplum, ozelinde olmakla beraber her ogrenme alaminda
kazandirilabilir.” (K, 45)
“Birey ve toplum, olaylarin ¢ok boyutlulugu, arastirma basamaklari, niifus ve

yerlesme.” (K, 58)

Kategori 3: Kazamim
“Kazanim” kategorisinde 19 katilimct (%14,96) tarafindan 4 farkli kod
belirtilmistir. “Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar” (f:15)
kodu bu kategoride en cok tekrar edilen kazanimdir. Bulgulara iliskin bazi

katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
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“Bilimsel arastirma basamaklari, bilimsel etik gibi dogrudan konular var. Bu
konularda arastirma yapmayr sorgulamay elestirmeyi davranis haline getirmeyi
amaglyorum.” (E, 11)

“Ogrenme alani, bilim teknoloji ve toplum, 6. suf bilimsel arastirma
basamaklar.” (K, 62)

“Bilimin gelisimi, cografya konularinda.” (E, 51)

“Ogrenme alani, bilim ve teknoloji hayatimizda, konular bilim ve teknolojide
degisim, bilimsel c¢alisma yapiyorum, emege saygi duyuyorum, sosyal bilim

dallar.” (E, 49)

3.2.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini
Kazandirdiklar1 Kavram ve Degerler
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri
cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
verilerek frekans ve ylizdeleri gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 9. Bilimsellik Degerinin Kazandirildigi Kavram ve Degerler

Kategori Kod f Kod f Kod f
Arastirma 14  Inceleme 2 Gergeklik 1

Deney ve gozlem 11 spat 2  Gog 1

Teknoloji 10 Kararlilik 2 Harita ve hava 1

olaylar1

Bilim 8  Mantiklilik 2 cat 1

Kaynakga 8  Ortak miras 2 llerleme 1

Objektif 7  Planl galisma 2 1lim 1
Sorgulama 7  Rapor 2 Inovasyon 1

Elestiri 6 Uygulama 2 Istatistik 1

Kanit 5  Yorumlama 2 Isteklilik 1

£ Problem ¢oziimii 4 Yenilik 2  Kagit 1
© Tarafsizlik 4 Bilim insan1 sozleri 2 Kargilastirma 1
5 Sabirlt olma 4 Hipotez 2 Kaesinlik 1
Ahlak 3  Alfabe 1 Kesif-bulus 1

Akileilik 3 Anayasa 1 Kronoloji 1

Dipnot 3 Arge 1 Laiklik 1

Hak ve hukuk 3 Bakis agist 1 Mathaa 1

Kaynak 3 Barkot 1 Medeniyet 1

Merak 3  Acgiklama 1 Mucit 1
Neden-sonug 3 Cografi konum 1 Nano teknoloji 1

Olgu 3 Cagdaslik 1 Nedensellik 1

Patent 3 Cevre kirliligi 1 Ortacag 1

Somut veriler 3 Coziim 1 Olgek 1

Telif hakki 3 Degerlendirme 1 Olgiit 1
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Tablo 9. (Devam) Bilimsellik Degerinin Kazandirildigi Kavram ve

Degerler
Tutarlilik 3 Degisim 1 Onyarg 1
Vergi 3 Dinamiklik 1 Ozgiinliik 1
Analiz 2 Dogal kaynaklar 1 Paylasma 1
- Dogal ve beseri -
Bilgi 2 cografya 1 Rasyonel diisiince 1
Bilim insanlar1 2 Demokrasi 1  Tarih kavramlart 1
Birikim 2 Doganin korunmasi 1 Turk Islam bilim 1
insanlari
Cografya -
Kavramlart 2 Dogruluk 1 Varsayim 1
Dogru bilgi 2 Dogru-yanlis 1 Yasa 1
Evrensellik 2 Dinyanin sekli ve 1 Yaraticilik 1
hareketi

Faydali 2  Ekonomi 1 Millet 1
Giincellik 2  Empati 1 Genelleme 1
Giivenirlik 2  Afet 1 Etkileme 1
Toplam 223
Bilimsel etik 14 Ozgiirlik 2 Bilimsellik 1

5 Diiriistliik 1o Milli ve manevi 2 Duyarlilik 1

o degerler

o Caliskanlik 6  Vatanseverlik 2 lyi-kétii 1
Saygi 5  Hosgorii 1 Sosyal degerler 1
Sabirli olma 4  Farkliliklara sayg1 1  Seffaflik degeri 1
Toplam 54

Toplam 277

Tablo 9 incelendiginde 68 ogretmen “Bilimsellik degerini hangi kavram ve

degerler

uzerinden

kazandirmaya

calistyorsunuz?”

sorusuna

verdikleri

cevaplardan olusturulan kodlar “Kavram” (223) ve “Deger” (54) olmak iizere 2

kategori altinda toplanmustir. Ogretmenler tarafindan en fazla

“Kavram”

kategorisinde (f:223, %380,50) kod ortaya cikarilirken en az ise “Deger”
temalarinda (f:54, %23,78) kod verilmistir.

Kategori 1: Kavram

“Kavram” kategorisinde 223 katilimct (%80,50) tarafindan 105 farkli kod

belirtilmistir. Bu kategori altinda “Arastirma” (f:14), “Deney ve gozlem” (f:11),
“Teknoloji” (£:10), “Kaynakg¢a”, “Bilim” (f:8); “Objektif”, “Sorgulama” (f:7);

“Elestiri” (f:6), “Kamit” (f:5) kavramlar1 en fazla belirtilen kavramlardir.

Bulgulara iliskin baz1 katilimc1 ifadeleri asagida sunulmustur:

“Afet, anayasa, bilim, cografi konum, ¢evre kirliligi, demokrasi, dogal kaynaklar,

ekonomi, gog, harita, hava olaylari, olgek, vergi, yasa, kronoloji.” (E, 2)
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“Rasyonel diigiinebilmek, tarafsizlik, objektif bakis agist.” (E, 8)

“Icat, mucit, bilim insani, kesif, bulus gibi kavramlarla beraber ¢aliskanlik,
ahlakilik, diiriistliik ve vatanseverlik degerlerini kazandirmaya ¢alistyorum.” (E,
10)

“Sorgulayicilik, ahlak, planl ¢alisma, elestiriye acik olma, zorluklar karsisinda
vilmama vb.” (E, 15)

“Evrensellik, deney, gozlem, laiklik.” (E, 25)

Kategori 2: Deger
“Deger” kategorisinde 54 katilimc1 (%23,78) tarafindan 15 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilimsel etik”, “Diiriistlik” (f:12);
“Caliskanlik” (£:6), “Sayg1” (£:5), “Sorumluluk” (£:3), “Ozgiirlik”, “Milli ve
manevi degerler”, “Vatanseverlik” (f:2); “Adalet”, “Bilimsellik” ve “Duyarlilik”
(f:1) kodlart verilmistir. Bulgulara iligkin bazi1 katilimci ifadeleri asagida
sunulmustur:
“Caliskanlhik arastirmacuik gibi kavramlar iizerinden.” (E, 5)
“Empati, akademik diiriistliik.” (K, 6)
“Bilimsellik, diiriistliik, emege saygi, patent, telif hakki, kaynak¢a yazimi.” (K, 16)
“Tarafsizlik, objektiflik, milli ve manevi degerler.” (E, 17)

3.2.6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini
Kazandirirken Kullandiklari1 Yontem, Teknik ve Etkinlikler
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri
cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
verilerek frekans ve yiizdeleri gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 10. Bilimsellik Degeri Kazandirilirken Kullanilan Yéntem,
Teknik ve Etkinlikler

Kategori Kod f Kod f
Aragtirma yaptirma 50 Katalog olusturma 1
= Kaynakga hazirlatma 7  Karsilastirma 1
E Gergek yasamdan 5 Bilimle ilgili kavramlarin 6gretimi 1

i orneklendirme
Grupla ¢evre sorunu ¢dézme 5 Kavram ve ilkeleri 6grencinin bulmasi 1
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Yontem, Teknik ve Etkinlikler

Tablo 10. (Devam) Bilimsellik Degeri Kazandirilirken Kullanilan

Kaynak taramast 4  Kelimeleri verip konuyla ilgili ¢ikarimda 1
bulunma
Elestirel diisiinme etkinlikleri 4  Kitap inceleme 1
Anket yaptirma 3 Internet sitesi kullanma 1
Harita okuma 3 Lego etkinligi 1
Sorgulama 3 Merdiven etkinligi 1
Etkinliklerin sonuglarini 3 Modelleme 1
paylagma
Veri toplama 3 Poster hazirlama 1
Video izleme 3 Problem ¢6zme oyunlari 1
Maket tasarlama 3 Roportaj yaptirma 1
Materyal tasarlama 3 Sorumluluk verme 1
Kanit kullanma 2  Sireli yayinlari takip etme 1
Tiyatro 2  Uzman kisileri sinifa davet etmek 1
Arsiv aragtirmasi 2 Uriin portfolyosu hazirlama 1
Eba videolar1 izleme 2  Yapilan aragtirmalari sergileme 1
Kiitiiphane 2  Argiimantasyon 1
Acik uglu soru cevaplatma 2  Betimleme 1
Istatiksel verileri kullanma 1 Bilgi yarigmasi 1
Aragtirmalari inceleme 1 Bilginin kaynagina ulagsma 1
Arkeolojik kaz1 1 Ev odevi 1
Bilgi kart1 1 Bilim insanlartyla ilgili kitap ve defter 1
hazirlatma
Bilim insanlarinin hayatini 1 Tarih arastirmast 1
inceleme
Cizime dayal1 etkinlikler 1  Sen olsaydin etkinligi 1
Ders dis1 ortamlar1 kullanma 1  Rapor hazirlama 1
Farkli kaynaklari karsilastirma 1 Resmi kurum sayfalarini inceleme 1
Toplam 147
Deney ve gozlem 19 Problem ¢6zme 7
g Tartisma 17 Miinazara 4
;E) Ornek olay 13  Gosterip yaptirma 3
> Anlatim 7 Proje hazirlama 2
Toplam 72
Beyin firtinasi 14  Balik kilgig1 3
Soru cevap 10 Performans ddevleri 3
o Drama 5 Gozlem 3
E Kavram haritasi 5  Mikro 6gretim programlari 1
2 Alt1 sapka 4 Tere yag ekmek 1
Canlandirma 4 5N1K 1
Gezi 3
Toplam 57
@ Bulus yoluyla 12 Sunus yoluyla 5
£:= Arastirma ve inceleme 9
@ Toplam 26
Toplam 302

Tablo 10 incelendiginde 68 6gretmen “Bilimsellik degerini kazandirirken hangi

etkinlik, strateji, yontem ve teknigi kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplardan olusturulan kodlar “Etkinlik” (147), “Yontem” (72), “Teknik” (57) ve

“Strateji” (26) olmak iizere 4 kategori altinda toplanmustir. Ogretmenler tarafindan



en fazla “Etkinlik” kategorisinde (f:146, %48,67) kod ortaya ¢ikarilirken en az ise
“Strateji” kategorisinde (f:26, %8,60) kod verilmistir.

Kategori 1: Etkinlik
“Etkinlik” kategorisinde 147 katilimc1 (%48,67) tarafindan 61 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Arastirma yaptirmak” (f:50), Kaynakca
hazirlatma (f:7), “Ger¢ek yasamdan orneklendirme” (f:5), “Grupla ¢evre sorunu
¢ozme”, “Kaynak tarama”, “Elestirel diisiinme etkinlikleri” (f:4) en ¢ok yapilan
etkinliklerdir. Bulgulara iligkin bazi1 katilime1 ifadeleri asagida sunulmustur:
“Bilimsellik ger¢eklik oldugu i¢in yasadigimiz toplumsal olaylar iizerinden yagsam
icinden orneklendirmelerle” (E, 1)
“Bilim adamlarimin hayatlarin inceletivim, arastirma oddevlerinde Bilimsel
arastirma basamaklarina uygun c¢alisma yapmalarimi saglarim, bilimsel etik
ilkelerinin 6nemine vurgu yaparim” (E, 7)
“Yaptiklar: arastirmalar: sergilemelerini sagliyyorum” (E, 15)
“Lego etkinligi ve merdiven etkinligi yapiyorum” (E, 27)
“Arastirma odevi, tiyatro gorevi, poster hazirlama gorevieri bunlarin dersi

sunumlart” (K, 52)

Kategori 2: Yontem
“Yontem” kategorisinde 72 katilimer (%23,84) tarafindan 8 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategoride “Deney ve gozlem” (f:19), “Tartisma” (f:17), “Ornek
olay” (f:13), “Anlatim”, “Problem ¢6zme” (f:7) kodlar1 en ¢ok kullanilmistir.
Bulgulara iliskin bazi katilimer ifadeleri asagida sunulmustur:
“Proje hazirlama, miinazara arsiv, arsiv arastirmast” (E,4)
“Bilimsel arastirma yaptirarak, deney ve gozlem ile bilimin dogrulugunu
kanitlayarak™ (E, 5)
“Problem ¢ozme, ozgiin diigiinmek, bulus yontemleri” (E, 8)
“Diiz anlatim, soru cevap, arastirma, gosterip yaptirma” (K, 16)

“Ornek olay, rapor hazirlama, uygulama, arastirma, gézlem” (E, 23)
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Kategori 3: Teknik
“Teknik” kategorisinde 57 katilimc1 (%18,87) tarafindan 13 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Beyin firtinas1” (f:14), “Soru cevap” (f:10),
“Drama”, “Kavram haritas1” (f:5); “Alt1 sapka”, “Canlandirma”, “Gezi” (f:4);
teknikleri daha ¢ok kullanilmaktadir. Bulgulara iliskin bazi katilimer ifadeleri
asagida sunulmustur:
“Soru cevap, gezi gozlem, gorsel isitsel materyaller, yapisalct yaklasim bulus
voluyla yaklasim™ (E, 1)
“Anlatim, soru-cevap, tartisma” (E, 2)
“Bulus yolu ile bir problem ¢oziimii, beyin firtinasi, proje édevi” (E, 7)
“Bilimsellik degerini kazandirmak igin bulus sunus arastirma inceleme stratejileri
ile drama gosterip yaptirma gibi teknikler kullaniyoruz” (E, 10)

“Aragtirma, inceleme, beyin firtinasi, alti sapkali diigiinme” (E, 28)

Tema 4: Strateji
“Strateji” kategorisinde 26 katilimc1 (%8,60) tarafindan 3 farkli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Bulus yoluyla” (f:12), “Arastirma ve inceleme” (f:9) ve
“Sunus yoluyla” (f:5) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi1 katilimc ifadeleri
asagida sunulmustur:
“Arastirma inceleme, balik kil¢igi, proje, kavram haritalar:” (K, 30)
“Problem ¢ézme, ozgiin diigiinmek, bulus yontemleri” (E, 8)
“Yaparak yasayarak, sunus, bulus, problem ¢ézme” (E, 9)
“Bulug yolu ile bir problem ¢éziimii, beyin firtinasi, proje édevi” (E, 7)
“Bilimsellik degerini kazandirmak igin bulus sunus arastirma inceleme stratejileri

ile drama gosterip yaptirma gibi teknikler kullaniyoruz” (E, 10)

3.2.7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini
Kazandirirken Kullandiklar1 Arag, Gere¢ ve Materyaller
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri
cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
verilerek frekans ve ylizdeleri gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen

dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Tablo 11. Bilimsellik Degeri Kazandirihirken Kullanilan Arag, Gereg
ve Materyaller

Kategori Kod f Kod f
Kitaplar 25  Anket sonuglari 2
Akill tahta 18  Yardimci kaynaklar 2
Haritalar 14 Bilim-¢ocuk dergisi 1
- Video 11 Tarih konusu birinci el kaynaklar 1
= Slayt 8  Calisma kagidi 1
g Ders kitabi 7 Diyagramlar 1
= Grafik 6 Hikaye kitaplar1 1
Z Film 5 Katalog taramasi 1
f Bilimsel dergiler 4 Sunum dosyasi kullanma 1
is Makale 3 Anilar 1
2 Bilgisayar 3 Karsilastirmali metin inceleme 1
’8 Ansiklopediler 2 Bilgileri kayit altina alma 1
Gorsel materyaller 2 Fisler 1
Resim 2 Sema 1
Siireli yaymlar 2 Tablo 1

Toplam 129
Kiire 3 Karton bardaklarla soru cevap 1
Okul kiitiiphanesi 3 Laboratuvar 1
=5 5 Cevreve doga gezileri 2 Pano hazirlama 1
‘; =  Gergek hayattan 6rnekler 2 Pergel 1
2 2 Projeksiyon 2 Pusula 1
o Cetvel 2 Saha calismasi 1
-2 Gezi-gbzlem yerleri 1 Teknolojik aletler 1
Deneysel yontemler 1 Derece 1

Toplam 24
Genel ag 10 Tletisim kaynaklar: 1
& Resmi kurum siteleri 2 Sanal kiire 1
S 8 Dijital harita 1 Sanal miize gezisi 1
= % Egitim siteleri 1 Sosyal medya 1

S  Haber siteler 1

Toplam 19

Toplam 172

Tablo 11 incelendiginde 68 oOgretmen “Bilimsellik degerini kazandirmak igin
hangi arag-gere¢ ve materyalleri kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplardan olusturulan kodlar “Gérsel ve isitsel araglar” (129), “Ug¢ boyutlu
materyaller” (24) ve “Dijital materyaller” (19) olmak iizere 3 kategori altinda
toplanmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla “Gorsel ve isitsel araclar”
kategorisinde (f:129 %75,00) kod ortaya cikarilirken en az ise “Dijital
materyaller” kategorisinde (f:19, %11,04) kod verilmistir.

Kategori 1: Gorsel ve Isitsel Araclar
“Gorsel ve Isitsel Araglar” kategorisinde 129 katilimci (%75,00) tarafindan 30
farkli kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Kitaplar” (f:25), “Akilli tahta” (f:18),
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“Haritalar” (f:14), “Video” (f:11), “Slayt” (f:8), “Ders kitab1” (f:7), “Grafik” (f:6)
ve “Film” (f:5) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilimci ifadeleri
asagida sunulmustur:

“Sunumlar, video, filmler, gorsel materyaller, egitim siteleri.” (E, 1)

“Akilli tahtadan resimli kurumlarin sitelerini kullaniyorum. Fakat ¢ogunlukla
okul kiitliphanesindeki arastirmalarda kaynakcasi olan kitaplar ve okuma
kitaplarini karsilastirmalarin sagliyorum.” (K, 3)

“Harita, diinya kiiresi, kitap, cetvel, akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon.” (E, 25)
“Akilli tahta, slayt harita.” (E, 34)

“Artistlik veriler, haritalar, resim ve video goriintiileri.” (E, 2)

“Ders kitabi, yardimct kaynaklar, bilim ¢cocuk gibi bilimsel dergiler ve ibret verici

bilimsellikten uzak gazete haberleri.” (E, 11)

Kategori 2: U¢ Boyutlu Materyaller
“Ug boyutlu materyaller” kategorisinde 24 katilime1 (%13,95) tarafindan 16 farkli
kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Kiire”, “Okul kiitiiphanesi” (f:3) ve “Cevre
ve doga gezileri”, “Ger¢ek hayattan Ornekler”, “Projeksiyon”, “Cetvel” (f:2)
kodlar1 verilmistir. Bulgulara iligkin bazi katilimce1 ifadeleri asagida sunulmustur:
“Deneysel yontemler kullaniyorum.” (K, 6)
“Harita, kiire ve karton bardaklarla soru cevap vb.” (E, 9)
“Cografya dersinde cetvel, harita ve pergel.” (E, 32)
“Laboratuvar, gezi gozlem yerleri.” (E, 33)

“Kazanima uygun materyal tasarlama.” (K, 41)

Kategori 3: Dijital Materyaller
“Dijital materyaller” kategorisinde 19 katilimc1 (%11,04) tarafindan 9 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Genel ag” (f:10) ve “Resmi kurum siteleri”
(f:2), kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilimeci ifadeleri asagida
sunulmustur:
“Genel ag iizerinden arastirma yapma, sunum dosyast kullanma, bilgileri kaynak
gostererek kayit altina alma.” (E, 7)

“Internet, haber siteleri, sosyal medya, saha ¢alismasi.” (E, 8)

101



“Sanal miize gezisi, harita, materyal tasarimi.” (K, 11)

“Akalli tahta, pusula derece, sanal kiire, dijital haritalar.” (E, 61)

“Akilli tahtadan resmi kurumlarin Sitesini kullaniyorum.” (K, 3)

3.2.8. Sosyal

Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilerin  Bilimsellik

Degerini Kazamip Kazanmadiklarina Yénelik Olcme Degerlendirme

Siirecleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri

cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular asagida tablolar halinde

verilerek frekans ve ylizdeleri gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Bilimsellik Degerini Kazanip

Kazanmadiklaria Yonelik Olgme Degerlendirme Siirecleri

Kategori

Kod

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araglar

Kullandiklart kaynak ve kaynak cesitlerini inceleme
Bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanmalarina bakma
Ogrencinin sordugu soruyu degerlendirme

Kullandig1 aragtirma basamaklarini inceleme

Olaylara kars1 bakis agisin1 gézlemleme

Siire¢ degerlendirme yapma

Arastirmada sorgulama becerilerine bakma

Kanit kullanimina bakma

Uriin degerlendirme

Duyduklar1 ve okuduklari bilgiyi sorgulama diizeylerine bakma
Tartigma tekniklerini uygulama

Aciklama yetenegini inceleme

Analiz ve sentez diizeyinde sorular sorma

Arastirmada elestirel yaklagimla hareket etmesini inceleme
Beyin firtinasi yapma

Bilgi yarismasi diizenleme

Bir olay1 nasil degerlendirdikleri

Calisma kagitlarini inceleme

Cikarim yapmalarini inceleme

Davraniglarini gézlemleme

Grup tartigmalar1 yapma

Hayal giiciinii kullanmalarina bakma

Ogrenmeye ilgilerini inceleme

Lego etkinligi

Mantikli olma tutarliliklarina bakma

Materyal tasarlama diizeylerini inceleme

Miinazara yapma

Ornek olay yapma

Ozgiirliik, merak etme, elestirme, bilimsel etik kavramlarini inceleme
Performans 6devleri verme

Problem karsisinda gosterdikleri davranis, duygu ve diisiinceleri inceleme
Sinif i¢i gdzlem yapma
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Tablo 12. (Devam) Ogrencilerin Bilimsellik Degerini Kazanip
Kazanmadiklarina Yénelik Olgcme Degerlendirme Siiregleri

Sorular1 neden sonug¢ baglaminda cevaplama diizeylerini inceleme
Yaptiklar: sunumlari inceleme

Siireli yayimlari takip etme durumlarina bakma

Siipheci olmalarini inceleme

Yorumlama sorularina verdikleri cevaplari inceleme

Zihin haritasi etkinligi yapma

Toplam

Coktan se¢meli siavlar
Test

Agik uglu sorular
Bosluk doldurma

Konu sonu testleri
Eslestirme

Konusgarak

Sozlii sinavlar

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme
Araglari

Toplam

o [N o
AIBrrrrrdodsdrafPrrrPr PR R

Toplam

Tablo 12 incelendiginde 68 6gretmen “Ogrencilerin bilimsellik degerini kazanip
kazanmadiklarin1 nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan
olusturulan kodlar “Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Araclar” (67) ve
“Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Araglari” (20) olmak iizere 2 kategori
altinda toplanmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla “Alternatif dlgme ve
degerlendirme araglar1” kategorisinde (f:67, %77,01) kod ortaya ¢ikarilirken en az
ise “Geleneksel olgme ve degerlendirme” kategorisinde (f:20, %?22,98) kod

verilmistir.

Kategori 1: Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araclar
“Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Araglari” kategorisinde 67 katilimci
(%77,01) tarafindan 38 farkli kod belirtilmistir. Bu kategori altinda en fazla;
“Kullandiklar1 kaynak ve kaynak ¢esitlerini inceleme” (f:9), “Bilimsel arastirma
basamaklarin1  kullanmalarina bakarak”, “Bilimsel arastirma basamaklarini
kullanmalarina bakma” (f:5); “Ogrencinin sordugu soruyu degerlendirme” (f:5),
“Olaylara karsi bakis acgisim1  gozlemleme” (f:4), “Kullandigr arastirma
basamaklarini inceleme” (f:4), “Siire¢ degerlendirme yapma” (f:3); “Arastirmada
sorgulama becerisine bakma” (f:2), “Uriin degerlendirme” (f:2), “Duyduklar1 ve

okuduklar bilgiyi sorgulama diizeylerine bakma” (f:2) ve “Tartisma tekniklerini
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uygulama” (f:2) kodlar1 verilmistir. Diger kodlar birer kez ifade edilmistir.
Bulgulara iligskin bazi katilimcr ifadeleri asagida sunulmustur:

“Dogrudan bu konuda degerlendirme yaptigim bir ¢alisma yok. Proje odevlerinde
kaynakg¢a kullanmalarin istiyorum. O da donemlik odev oldugu icin yilda iki kere
oluyor.” (K, 3)

“Ogrencilere vermis oldugum projede yararlandigim kaynaklar: ortaya koyup
koymadigina.” (E, 4)

“Olaylara bakus agilar: ve olaylar: sorgulama diizeylerini gozlemliyorum.” (K, 6)
“Yapilan ¢aliymalarda kullandiklar: yontemi ve arastirmada yararlandiklar
kaynak cegsitliligine aldigi bilgilerin kaynagini gésterip gostermedigine.” (E, 7)
“Ogrencilerin diisiincelerinden, bakis agilari ve fikirlerinden.” (E, 8)

Kategori 2: Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Araclar
“Geleneksel ve Degerlendirme Olgme Araglari” kategorisinde 20 katilimci
(%22,98) tarafindan 8 farkli kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Coktan
se¢meli smavlar” (f:5), “Test” (f:4), “Acik uglu sorular” (f:4), “Bosluk doldurma”
(f:2) ve “Konu sonu testleri” (f:2) kodlart verilmistir. Diger kodlar bir kez ifade
edilmistir Bulgulara iliskin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Sorulan sorulara ve degerlendirmeleri o6grencilerin verdigi cevaplarla.” (E, 1)
“Bilimsellik degeri kazandiklarinda dogru ve yerinde sorular sormaya
baslyorlar. Konuyla ilgili artiyor.” (E, 2)
“Konular arasinda sorular sorarak” (E, 5)
“Soru cevap yontemi ile ve yaptiklar: calismalart inceleyerek.” (E ,15)

“Konu sonu testlerin, konu sonu alistirma etkinlikleri, sunum yapmalari

saglanarak.” (E, 20)

3.29. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini
Kazandirirken Karsilastiklar: Sorunlar
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri
cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
verilerek frekans ve ylizdeleri gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen

dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Tablo 13. Bilimsellik Degerini Kazandirirken Karsilasilan Sorunlar

Kategori

Kod

Ogrenci Ozellikleri

Hazircilik

Ogrencilerin Isteksiz olmalar1

Internetten alian bilginin sorgulanmamasi

Bazi 6grencilerin bilgi basamaginda kalmasi

Bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanamama

Ogrencilerin merak etmemeleri

Ogrenciye arastirma ve sorgulamanin zor gelmesi

Tarafsizlik ilkesinden sapma, 6n yargilarla hareket etme

Somut islemler doneminde olmalari

Tek kaynaktan yararlanma

Bazi 6grencilerin bilgi basamaginda kalmasi

Bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanamama

Arastirma becerilerinin olmamasi

Etik kavramindan uzak olma

Soyut diizeyde kaldigindan bilissel olarak hazirbulunusluk seviyelerinin
uygun olmamasi

Bilimsel bir ¢alismanin nasil yapildigin1 anlamakta zorluk ¢ekmeleri
Olaylar arasinda iliski kuramama

Kavram bilgisi eksikligi

Arastirmalarin bilgisayar ¢iktisi olarak getirilmesi (hazircilik)
Arastirmada dipnot ve kaynak¢a yazamamalari

Bilim deyince sosyal medyanin anlagilmasi

Bilimsel bilgiye ulasmama

Ders dis1 kaynaklardan yararlanmanin diisiik olmasi

Sosyal bilimlerin ¢esitli alanlartyla ilgili okunan kitap oranlariin az olmasi
Doga olaylarinda birgok bilimsel durumu inang kavrami iginde agiklamaya
¢aligsmalari

Gegmis devrin kosullarina gore diisiinememe

Giivenilir kaynak ve siteleri tespit edememe

Kafalarinda canlandirmalarinin zor olmasi

Kaynaklara ulagirken sadece genel agin kullanilmasi

Soyuttan somuta gegmenin zor olmasi

Ogretmenlerin eski saygmliginin olmamasi

Hipotezlerin test edilmesini grencinin kavramada ve uygulamada zorlanmasi
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Toplam

(&,
S

Dersin Icerigi

Bazi1 konularin somutlastirilamamasi

Soyut kavramlar ve olgularin anlagilamamasi

Konularin deney ve gézleme dayanmamasi

Baz1 konu ve kavramlarin ¢ocuklar i¢in soyut kalmasi ve algilamada sorun
yasanmasl

Degeri kazandiracak yeterli kazanimin olmamast

Dini bilgilerin genel geger tarih bilimiyle kiyaslanmasi

Fen bilimleri kadar kolay olmamast

Tarihi olaylarin birgogunun 6n kabulle kabullenildigi, degisiminin zor olmas1
Gegmiste yasanan olaylarin gézlemleme ve yaparak yasayarak 6grenmeye
uygun olmamasi

Bilimsellik degerini kazandiracak yeterli kazanimin olmamasi

Sosyal bilgilerde bilimsellik degeri ¢ok fazla olmadigindan bilimsellik
anlaminda kavram kargasasi yasiyorum

Konularin uyumsuzlugu

Icerdigi disiplinlerin kanitlanabilirliginin olmamasi

— PR RPN N W w

[EEN
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Toplam
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Tablo 13. (Devam) Bilimsellik Degerini Kazandirirken Karsilagilan
Sorunlar

Materyal tasarlama 3
Kavramlar1 somutlastirmak ve kalic1 olmasini saglamak i¢in materyallerin

yetersiz olmasi 2
Kaynaga ulagma noktasinda internet digindaki bilgi kaynagina ulasmada sorun
yasama

Bilimsel bilgiye ulasmada zorluk yasama

Internet disindaki diger kaynaklara hizli ulasmada imkanlarin kisitli olmasi
Kiitiiphanedeki arastirmalarin uzun siirmesi

Internetten alian bilgilerin yanlishiklar igermesi

Arag, Gereg ve
Materyaller

Toplam

Caligmalara tiim 6grencileri katamamak

Farkl fikirlere saygi duymama simifin yonetimini etkiliyor
Tiim 6grencilere hitap edememek

Cocuklarin giindelik bilgi disina ¢ikmaya zorlanmasi

Ders siiresinin yaparak yasayarak 6grenmeye yeterli olmamasi
Uygulamaya 6nem verilmemesi

Egitim-Ogretim
Siireci

Toplam

NolkRrRrRrRrRPRERRPRRPRED

Toplumdaki 6n yargi, kaliplagmis yargilarin olmasi
Okul dis1 ve ¢cevreden dgrenilen bilgilerin bilimsellikten uzak olmasi,

© fiegistirilmesinin zor olmasi 1

o Iletisim ve sosyal medya araglarinin yaydigi bilimsellikten uzak bilgiler 1
< Toplumun merak ve ilgi yetersizligi 1
Toplumun sorgulamamasi 1

Toplam 6

Deney ve gozlem yapamama 1

'z Lé Kiitiiphanenin yeterli olmamasi 1
N ¢ Kiitiiphanedeki arastirmalarin uzun siire almasi 1
Y E  Teknolojik ¢alismay: sinif ortamina tastyamama 1
Toplam 4

Toplam 100

Tablo 13 incelendiginde 68 Ogretmen “Sosyal bilgiler dersinde bilimsellik
degerini kazandirirken ne tiir sorunlarla karsilagiyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplardan olusturulan kodlar “Ogrenci Ozellikleri” (54), “Dersin Igerigi” (19),
“Arag, Gere¢ ve Materyaller” (11), “Cevre” (6), “Egitim-Ogretim Siireci” (6) ve
“Fiziki Imkanlar” (4) olmak iizere 6 kategori altinda toplanmustir. Ogretmenler
tarafindan en fazla “Ogrenci” kategorisinde (f:54, %54,00) kod ortaya ¢ikarilirken

en az ise “Fiziki Imkanlar” kategorisinde (f:4, %4,00) kod verilmistir.

Kategori 1: Ogrenci Ozellikleri
“Ogrenci Ozellikleri” kategorisinde 54 katilime1 (%54,00) tarafindan 32 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Hazircilik” (f:8), “Ogrencinin isteksiz olmalar1”

(f:4), “Internetten alinan bilginin sorgulanmamas1” (3), “Baz1 dgrencilerin bilgi
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basamaginda kalmas1”, “Bilimsel aragtirma basamaklarini1 kullanamama”, “Merak
etmeme”, “Ogrenciye arastirma ve sorgulamanin zor gelmesi”, “Tarafsizlik
ilkesinden sapma, 6n yargilarla hareket etme”, “Somut islemler déneminde
olmalar1”, “Tek kaynaktan yararlanma”, “Bazi Ogrencilerin bilgi basamaginda
kalmas1”, “Bilimsel aragtirma basamaklarin1 kullanamama”, “Arastirma
becerilerinin olmamasi” (f:2) kodlar1 verilmistir. Diger kodlar birer kez
belirtilmistir. Bulgulara iliskin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Ogrencilerin bir kismi arastirma yaparken sadece Interneti daha dogrusu
aradiginda oniine ¢ikan ilk bilgiyi kullanip yazvyor. Farkll sitelerden bakmaya
bile iiseniyorlar, bilginin dogrulugunu arastirmiyorlar.” (K, 3)

“Sosyal bilgilerde bilimsellik degerini kazandirirken kavram  bilgisinin
kazandwrilmasinda zorluklarla karsilasiyyoruz, bazi soyut kavramlarin ogrencilere
kazandirtlmasi zor olabiliyor. Bir de ge¢misteki bilimsel ¢calismalara konugsurken
ogrenciler o devrin kosullarina gore diistinemeye biliyorlar.” (E, 10)

“Arastirmak sorgulamak zor geliyor, hazir bilgi daha kolay geliyor ogrenciye.”
(E, 11)

“Genel Sikinti yapilan arastirmanmin bilgisayar ¢iktisi seklinde getirilmesi yani
hazircilik.” (K, 16)

“Ogrencilerin tarafsizlik ilkesinden saptiklari, ényargilarla hareket ettikleri,

Bilimsel arastirma basamaklarini kullanmadiklar.” (E, 17)

Kategori 2: Dersin Icerigi

“Dersin Igerigi” kategorisinde 19 katilimecr (%19,00) tarafindan 13 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bazi konularin somutlagtirilamamas1”, “Soyut
kavramlar ve olgularin anlagilamamasi” (f:3); “Konularin deney ve gozleme
dayanmamas1”, “Bazi konu ve kavramlarin ¢ocuklar i¢in soyut kalmasi ve
algilamada sorun yasanmasi” (f:2) kodlar1 verilmistir. Diger kodlar birer kez
belirtilmistir. Bulgulara iligkin bazi1 katilimer ifadeleri asagida sunulmustur:

“Soyut kavramlar ve olgularin anlasilamamasi.” (E, 2)

“Fen bilimleri kadar kolay olmadig: tarihi olaylarin bir¢ogunun on kabulle ve

kabul edildigi degisimi zor olmasin.” (E, 8)
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“Gegmisteki bilimsel ¢alismalara konusurken ogrenciler o devrin kosullarina
gore diisiinemeye biliyorlar.” (E, 10)

“Bilimsellik degerini kazandirabilecek yeterli kazanim olmadigini diigiiniiyorum.”
(E, 15)

“Bazi  konularin somutlastiriimast  konusunda problemler olabilmektedir.

Anayasal hak ve ozgiirliikler gibi.” (E, 20)

Kategori 3: Aracg, Gerec ve Materyaller
“Arag, Gereg ve Materyaller” kategorisinde 11 katilimer (%11,00) tarafindan 7
farkli kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Materyal tasarlama” (f:3),
“Kavramlar1 somutlastirmak ve kalict1 olmasini saglamak icin materyallerin
yetersiz olmas1”, “Kaynaga ulasma noktasinda internet disindaki bilgi kaynagina
ulasmada sorun yagsama” (f:2) kodlart verilmistir. Diger kodlar birer kez ifade
edilmistir. Bulgulara iligskin bazi katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Ogrenciler ~ ddevi ve arastrmalarin  daha  ¢ok  internet iizerinde
yapmakta.  Buradaki bilgilerin  yanhslhklar iceriyor olmasi, kiitiiphane
arastirmalarint uzun siire almasi, ders saatinin yeterli olmamasi.” (E, 4)
“Kaynak ulasma noktasinda internet disindaki bilgi kaynagina ulasmada sikinti
yvasanabiliyor. Koéy okulu olmasindan, wygulamaya onem vermemesi gibi
sorunlar.” (E, 1 3)
“Ogrencilerin kaynaklara ulasirken sadece genel ag1 kullanmalari, diger
kaynaklara hizlt ulagma imkanlarimin kisith olmasi.” (E, 4 0)
“Materyal tasarlama zor.” (E, 42)
“Kavramlari somutlastirmak ve kalict olmasini saglamak. Biitiin bunlar

vaparken de materyallerimizin ve siiremizin yetersizligi.” (K, 52)

Kategori 4: Egitim-Ogretim Siireci
“Egitim-6gretim Siireci” kategorisinde 6 katilimce1 (%6,00) tarafindan 6 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Caligmalara tiim Ogrencileri dahil
edilememesi”, “Farkli fikirlere saygi duymama sinifin yonetimini etkilemesi”,

“Tlim Ogrencilere hitap edilememesi”, “Cocuklarin giindelik bilgi disina ¢ikmaya

zorlanmas1”, “Ders siiresinin yaparak yasayarak 0grenmeye yeterli olmamas1” ve
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“Uygulamaya 6nem verilmemesi” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi
katilimci ifadeleri agagida sunulmustur:

“Somut yasantilar olusturacak ogrenme ortami olusturabilecek zaman ve siireg
stkintist.” (E, 7)

“Kavramlart somutlastirmak ve kalict olmasinmi saglamak. Biitiin bunlar
vaparken de materyallerimizin ve siiremizin yetersizligi.” (K, 52)

“Bazen ogrenciler arasinda farkli fikirde olanlar arasinda laf atma
vb. Durumlarda ders disiplini bozulabiliyor. Sinif yonetimi sikintiya diisebiliyor.”
(K, 67)

“Onem vermemesi gibi sorunlar.” (E, 13)

“Deger kazandirmada tiim Jgrencilere hitap edememek veya ogrencilerin
calismalara tiimiinii kapatamamak, genel olarak merak duygusunun yeterli

diizeyde olmamasi.” (E, 37)

Kategori 5: Cevre
“Cevre” kategorisinde 6 katilimci (%6,00) tarafindan 5 farkli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Toplumdaki 6n yargi, kaliplasmis yargilarin olmas1” (f:2),
“Okul disi ve cevreden Ogrenilen bilgilerin bilimsellikten uzak olmasi,
degistirilmesinin zor olmas1”, Iletisim ve sosyal medya araglarinin yaydig
bilimsellikten uzak bilgiler”, “Toplumun merak ve ilgi yetersizligi” ve “Toplumun
sorgulamamas1” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilimei ifadeleri
asagida sunulmustur:
“Ozellikle toplumda ailelerdeki ényargili olan bazi kaliplasmis yargilar:
degistirmek ¢ok zor olabiliyor.” (E, 1)
“Giinitimiiz toplumu daha az sorgulamaktadir, merak ve ilgi konusunda sikinti
yasiyorum.” (K, 6)
“On yargilar ve kalip yargilar biiyiik engel teskil ediyor. Cevrenin etkisi biiyiik”
(E, 12)
“Iletisim aracglarimin ve ozellikle sosyal medya araclarimin yaydigi bilimsel
ilkelerden uzak bilgiler ciddi sorunlar yaratyor.” (E, 19)
“Bilim deyince sadece sosyal medyaya anlayan bir nesil ile karsi karsiyayiz.” (K,

38)
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Kategori 6: Fiziki Imkanlar
“Fiziki Imkanlar” kategorisinde 4 katilimci (%4,00) tarafindan 4 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Deney ve gézlem yapamama”, “Kiitiiphanenin
yeterli olmamas1”, “Kiitiiphanedeki aragtirmalarin uzun silire almasi” ve
“Teknolojik ¢aligmayr smif ortamina tasiyamama” (f:1) kodlart verilmistir.
Bulgulara iligskin bazi katilimcr ifadeleri asagida sunulmustur:
“Ogrenciler  ddevi ve arastirmalarin  daha  ¢ok  internet  iizerinde
yapmakta.  Buradaki bilgilerin yanhshklar iceriyor olmasi, kiitiiphane
arastirmalarint uzun siire almasi, ders saatinin yeterli olmamasi.” (E, 4)
“Deney ve gozlem yapma sorunlari.” (E, 14)
“Soyut ve kendi hayatlarini hitap etmeyen sekli ile kaldiginda ¢ok etkili bir
calisma yapamiyoruz, imkanlar dahilinde teknolojik bir ¢alismayr sinif ortamina

her zaman tagryamiyoruz.” (E, 26)

3.2.10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerinin
Kazandirilmasina Yonelik Onerileri
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri
cevaplarin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
verilerek frekans ve ylizdeleri gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 14. Bilimsellik Degerinin Kazandirilmasia Yénelik Oneriler

Kategori Kod f

Bilimsel bilgi ile bilimsel olmayan bilginin fark: kavratiimasi 11
Okul dist (tarihsel alan, miize, doga, ¢evre, kurum kurulus vb.) 6grenme 9
uygulanmasi

Ders saati artirilarak 6grencinin aktif hale getirilmesi

Somut, hayata dontik etkinlikler yapilmasi

Bilim festival/calistay diizenlenmesi

Aragtirma, sorgulama, elestirel diisiinme vb. becerileri gelistirecek yontemler
kullanilmasi

Ogrencilere deney ve gdzlem yapabilecekleri etkinlikler hazirlanmast

Farkli bakis acgilarini gelistirecek 6rneklerin ¢ogaltilmasi

Anketleri 6grencilerle hazirlayip dgrencilere yaptirilmasi

Akaileilik ve bilimsellik takip edilmesi

Derslerde canlandirma yapilmasi

Cocuklarin yaparak yasayarak dgrenmelerinin saglanmasi

Derslerde etkinliklere agirlik verilmesi

Derslerde proje yontemine agirlik verilmesi

Ogrencilerin deney ve egitici ortamlar1 gérmelerinin saglanmasi

www

Egitim-Ogretim Siireci

RPRPRPRPRPRPREPNDNONN
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Tablo 14. (Devam) Bilimsellik Degerinin Kazandirilmasina Yonelik

Oneriler

Derslerde deney yapilip sonuglariin degerlendirilmesi

Ogrencilerin gercek hayattaki bir sorunu bilimsel arastirma basamaklarini
kullanarak ¢6zmelerinin saglanmasi

Derste harita kullanilmasi

Kitaplar ve belgelere dayanarak anlatim yapmasi

Miizeler artirilmast

Olaylar ve olgular arasinda bag kurma becerisinin kazandirilmasi

Fen bilimleri akla gelse de bizim dersimiz daha Onemli, daha {izerinde
durulmasi gerekli sadece derslerle sinirlandirilmamali

e =

[EEN

Toplam

(62
o

Dersin Igerigi

Ders kitabmin bilimselligi kavratacak 6zellikle hazirlanmasi

Ogrenme alanlarinda daha ¢ok bilimsellik kazanimlarima yer verilmesi
Kitaptaki her konunun sonunda kaynakga yazilmasi

Ayrmti yerine bilimsellik iceren konu ve kavramlarin 6n plana alinmasi
Bilimsellikle eglenceli etkinliklerin ayn1 anda verilmesi

Dersin igerigi sadelestirilerek aragtirmaya daha ¢ok 6nem verilmesi
Hayalimdeki gelecek, teknolojinin topluma etkileri, aragtirma yapabilme,
emek hirsizlig1 konularina agirlik verilmesi

Kitaplarda gergek gorsellerin kullanilmasi

Patent, telif haklar1 daha agik ifadelerle ve Onceki siniflarda verilmeye
baglanmali

Ogretim programlarin esnek hazirlanmasi

Somut delil ve kaynaklara dayanan verilerin metinlerde yer almasi

Bilimsellik degerinin daha {ist sinif diizeylerine alinmasi

PR R ERPNDNDA

e

Toplam

Fiziki Kosullar

Okulun fiziksel ve donanim yoniinden desteklenmesi

Okul i¢inde ve diginda bilimsel ¢aligma yapilacak ortam hazirlanmasi
Gerekli alt yap1 hazirlanarak ¢aligma ortam1 hazirlanmasi
Kazanimlara uygun ortamlarda egitim verilmesi

Ogrencilerin cevre ile etkilesime girecegi ortam hazirlanmasi

Sosyal bilgiler laboratuvarmin olusturulmasi

Ders kitaplarini destekleyecek kaynak kitap ve site sayisi artirtlmali

Toplam

Ogretmen

Ogretmenlerin egitilmesi

Ogretmenlerin 6grencilere bilgiyi kullanmalar1 ve yorumlamalari icin firsat
vermeleri

Ogretmenlerin 6grencilere kavramlarin iyi 6gretilmeleri

Ogretmenlerin grencilere kazandirdiklar: bilgiyi ispat etmeleri

Ogretmenlerin olaylar gelisi giizel anlatilmamalari

Oglencilere arastirma yapma, bilgiye ulasmay1 kazandirilmalar

Soru sormalarini saglamak i¢in olanak saglanmali

Ogretmenlerin, dgrencilerin  iirettikleri her sey &nemseyip onlari
desteklemeleri

= =
S =Y el i i i ol SIS Rl

e

Toplam

©

Cevre

Hayat1 okula uyarlamak, okulu hayatla 6zdeslestirmek

Sosyal medya, yazili ve gorsel iletisim araglarinda bilimsellik degerine daha
fazla yer verilmeli

Toplumun bilimsel bakis agisinin basin yayin yoluyla gelistirilmesi
Bilimselligin ailede baslayip yasam felsefesi haline getirilmesi

Toplumun sorumluluk bilincinin gelistirilmesi

o

Toplam

Toplam

Flg - e
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Tablo 14 incelendiginde 68 Ogretmen “Sosyal bilgiler dersinde bilimsellik
degerinin kazandirilmast i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplardan olusturulan kodlar “Egitim-Ogretim Siireci” (50), “Dersin Icerigi”
(17), “Fiziki Kosullar” (10), “Ogretmen” (9) ve “Cevre” (5) olmak iizere 5
kategori altinda toplanmustir. Ogretmenler tarafindan en fazla “Egitim-Ogretim
Siireci” kategorisinde (f:50, %54,94) kod ortaya ¢ikarilirken en az ise “Cevre”
kategorisinde (f5, %5,49) kod verilmistir.

Kategori 1: Egitim-Ogretim Siireci
“Egitim-Ogretim Siireci” kategorisinde 50 katilime1 (%54,94) tarafindan 22 arkh
kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilimsel bilgi ile bilimsel olmayan bilginin
farki kavratilmasi” (f:11), “Okul dis1 (tarihsel alan, miize, doga, ¢evre, kurum
kurulus vb.) 6grenme uygulanmasi” (f:9), “Ders saati artirilarak 6grencinin aktif
hale getirilmesi” (f:3), “Somut, hayata doniik etkinlikler yapilmas1” (f:3), “Bilim
festival/calistay diizenlenmesi” (f:3), “Arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme
vb. becerileri gelistirecek yontemler kullanilmas1” (f:2), “Ogrencilere deney ve
gbzlem yapabilecekleri etkinlikler hazirlanmasi” (f:2),, “Farkli bakis acilarini
gelistirecek Orneklerin ¢ogaltilmas1” (f:2), “Farkli bakis acilarini gelistirecek
orneklerin c¢ogaltilmas1” (f:2) ve “Anketleri 6grencilerle hazirlayip 6grencilere
yaptirilmast” (f:2) kodlar1 verilmistir. ifadeleri en fazla verilen kodlardir.
Bulgulara iligskin bazi katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Atatiirk'iin bize ¢izdigi akilcilik ve bilimsellikten uzaklasmadan yapilabilir.” (E,
1)
“Bilimsel diisiince aragstirma sorgulama ve inceleme ydntem teknoloji ile
kazamlir. Sosyal bilgiler dersinin programi ve haftalik ders saati 6grencilere bir
va da birkag¢ konu proje tizerinden bu degeri kazandiracak zamani vermemekte.”
(E. 4)
“Bilimin hayatin iginde oldugunu gésteren etkinlikler yapilmal.” (E, 5)
“Ozellikle bilimsellik degerinin cocuklarda kaliciligini artirmak icin aktif sekilde
arastirma yapacagi atolyeler, ¢alisma ortamlart ve miizeler artiridmalidir.
Motivasyonlart olusmast igin bilim festivalleri ¢ogaltilarak uygulamaya firsat

verilmeli.” (E, 13)
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“Ogrencilerin deney ve gozlem yapabilecekleri etkinliklerin hazirlanmasi katk

saglayacaktir.” (E, 20)

Kategori 2: Dersin I¢erigi
“Dersin Igerigi” kategorisinde 17 katilimc1 (%18,68) tarafindan 12 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Ders kitabinin bilimselligi kavratacak ozellikle
hazirlanmas1” (f:4), “Ogrenme alanlarinda daha c¢ok bilimsellik kazanimlarina yer
verilmesi” (f:2) ve “Kitaptaki her konunun sonunda kaynakca yazilmasi” (f:2)
kodlar1 verilmistir. ifadeleri en fazla verilen kodlardir. Bulgulara iliskin bazi
katilimci ifadeleri agsagida sunulmustur:
“Bir iinitede verilemeyecek degerin 5 siniftan 7 sinifa kadar yayilacak sekilde
ogrenme alanlarina yayilarak kazamimlar hazirlanmali.” (E, 7)
“Daha fazla bilimsel yontemlerin yer aldig1 kazanim yer almalidir.” (E, 15)
“Sosyal bilgiler dersinin icerigi sade elestirilerek daha ¢ok arastirmaya onem
verilmeli, olumlu fiziksel ve donanim yoniinden destekleri alabilmek.” (E, 17)
“Ders kitaplarindaki metinler yazilirken ozen gosterilmeli. Somut delillere ve
kaynaklara dayanan verilen metinlerde yer almalidir. Ornegin Kafkas
Cephesi’'nde sehit olan asker sayilarimizi biz yillarca 50000 diye ogrendik. Fevzi
Cakmak Pasa'va gore arastirmalart sonucu 60000 dir bu sayr Limon Van San
derse gore 90.000 muharip askerin 12 bini sag kalmistir. Konu ile ilgili 6rneklere
ve arastirmalara ders kitaplarinda yer verirken dikkatli davranilmalidir.” (E, 22)
“Kitaplarin konularin belgelere dayanarak anlatim yapmast gergek gorsellerin

kullanilmasi, kitaplardaki bilgileri de kaynaklarin agik¢a belirtilmesi.” (E, 23)

Kategori 3: Fiziki Kosullar
“Fiziki Kosullar” kategorisinde 10 katilimci (%10,98) tarafindan 7 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Okulun fiziksel ve donanim yoOniinden
desteklenmesi” (f:3) ve “Okul i¢cinde ve disinda bilimsel ¢alisma yapilacak ortam
hazirlanmas1” (f:2) kodlar1 verilmistir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir.
Ifadeleri en fazla verilen kodlardir. Bulgulara iliskin bazi katilimer ifadeleri

asagida sunulmustur:
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“Ogrencilerin cevre ile daha c¢ok etkilesime girebilecekleri ortamlar
hazirlanabilir. Cevre gezileri yapilabilir, gezilerin sayilart artirilabilir.” (E, 7)
“Giintimiiz bilim toplumlarinda bilimin 6nemi gelismenin degeri ¢ocuklarimiza
daha ¢ok anlatilmalr okul i¢inde ve disinda bilimsel ¢alisma yapabilecek ortam
hazirlanmali, 6grencilerin  bilim adina irettikleri her seyi onemsenmell,
ogrenciler yiireklendirme ve desteklenmelidir.” (E, 10)

“Sosyal bilgiler dersinin icerigi sade elestirilerek daha ¢ok arastirmaya onem
verilmeli, olumlu fiziksel ve donanim yoniinden destekleri alabilmek.” (E, 17)
“Okullarda  fen laboratuvarlart  gibi sosyal bilgiler laboratuvarlarda
olusturulmali bu alanda bir¢ok uygulama canlandirilan bilmeli. Fiziki haritada
renk basamaklarindan bahsedilecekse kum havuzu olusturulabilmeli. Bir heyelan
erozyon canlandwrilan bilmeli.” (E, 40)

“Ogrencilerin gezi ve gézlem yapabilmelerini, deney ve egitici ortamlar

gorebilmeleri bu konuda gerekli maddi ve manevi destegin verilmesi.” (E, 51)

Kategori 4: Ogretmen
“Ogretmen” kategorisinde 9 katilmer (%9,89) tarafindan 8 farkli kod
belirtilmigtir. Bu  kategori altinda  “Ogretmenlerin  egitilmesi”  (f:2),
“Ogretmenlerin grencilere bilgiyi kullanmalari ve yorumlamalari igin firsat
vermeleri”, “Ogretmenlerin  dgrencilere  kavramlarin  iyi  dgretilmeleri”,
“Ogretmenlerin olaylar1 gelisi giizel anlatilmamalar”, “Oglencilere arastirma
yapma, bilgiye ulagsmay1 kazandirilmalar1”, “Soru sormalarim1 saglamak igin
olanak saglanmali” ve “Ogretmenlerin, 6grencilerin iirettikleri her sey dnemseyip
onlar1 desteklemeleri” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin baz1 katilime1
ifadeleri asagida sunulmustur:
“Bilimsellik degerinin oénce bana anlatiimasi lazim. Yani programda yer alan
deger ve beceriler ile ilgili Bunlar nedir nasi kazandirilir konusunda
ogretmenlerin bilgilendirilme ihtiyact var.” (K, 3)
“Insanlara arastirmay: bilgiye ulasmay: 6gretmemiz lazim.” (E, 19)
“Olaylarin  gelisigiizel anlatiimamasi, canlandirma ve orneklemlere onem

verilmesi harita kullanimi vb.” (K, 34)
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“Sosyal bilgiler dersinde bilimsellik degerinin kazandiriimast igin oncelikle
ogretmenlerin egitilmesi gerekir. Aksi durum hi¢bir ise yaramaz.” (K, 38)

“En onemli mesele 6grencilere ne, neden, nasil sorularini sormalari i¢in olanak
saglamak. Bilgi 6gretmek degil bilgiyi kullanmalarint ve bilgiyi yorumlamalar

icin firsat olusturmak.” (E, 60)

Kategori 5: Cevre
“Cevre” kategorisinde 5 katilime1 (%5,49) tarafindan 5 farkli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Hayati1 okula uyarlamak, okulu hayatla 6zdeslestirmek”,
“Sosyal medya, yazili ve gorsel iletisim araglarinda bilimsellik degerine daha
fazla yer verilmeli”, “Toplumun bilimsel bakis acisinin basin yaymn yoluyla
gelistirilmesi” ve “Bilimselligin ailede baslayip yasam felsefesi haline getirilmesi”
(f:1) kodlart verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilmer ifadeleri asagida
sunulmustur:
“Bu bir dersin isi degil bu yasam felsefesi olmali. Aileden baslayp tiim yasami
kapsayacak sekilde olmali. Fakat ders icin soylemek gerekirse bilimsel olanla
olmayam gosterip aradaki farki kavratip bilimsel olana verilen deger
artarimal” (E, 11)
“Gerek sosyal medya gerek yazili ve gorsel iletisim araglarinda bilimsellik
degerinin daha fazla yer almasi gerektigini diigiiniiyorum.” (E, 21)
“Giincel hayati okula uyarlamak, okulu hayatla ézdeslestirmek. Teknolojiyi etkili
kullanmak.” (E, 43)
“Cocuklara verilen bilgi ispat: ile verilmeli, bazi kazamimlar ic¢in ortaminda
egitim verilmeli. Bilgi verilirken somut olaylardan yararlanilmali” (E, 61)
“Ilk énce toplumun bu bakis agisina sahip olmasi icin bazi calismalar basin yayin
yvoluyla yapimasi gerekir. Cocuklarin deneyerek yapabilecekleri deneyimlerin

yvasatilmast gerekir.” (E, 66)

3.3. 3. Alt Probleme Yonelik Bulgular
3.3.1. Ogrencilerinin Bilimsellik Degeri Algilar:
Ortaokul 6. sinif Ggrencilerinin “Bilimsellik” degerine yonelik gelistirdikleri

metaforlar Tablo 15°te frekans sayisina gore verilmistir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Bilimsellik Degerine Yonelik Gelistirdikleri

Metaforlar
Metafor f Metafor f Metafor f
Aragtirma 14 Bilim adamlarinin 1 Hava 1
buldugu sey
Bilim 8 Bilim ile deney yapma 1 Hayatin gercegi 1
Teknoloji 8 Bilimsel diisiince 1 Hayatta yapilan her bir 1
caligma
Hayat 7 Bilimle 6grenmek 1 Her seyi bilmek 1
Bilgili olma 5 Bilim insan1 olma 1  Higbir seyi unutmama 1
fcat 5 Bilim insaninin 1 Tleride ne olacagi 1
diistincesi bilinmeyen bir sey
Kanitlanan bilgiler 5 Bilim insanlarinin 1 Insan hayati 1
urettigi icatlar
Bilgisayar 4 Bilime ¢ok yakin 1 Insana kat1 saglama 1
seylerden gegmek
Deney 4 Bilime dayali bilimsel 1 Insanin bildigi her seyi 1
seyler disariya aktarmasi
Dizgeli calisma 4 Bilimi 6grenme 1 Insanin kendi fikirleri 1
Einstein 4 Bilimin orani 1 Insanlarin bulus 1
yapmast
Fen bilimleri 4 Bilimle ilgili kisiler 1 Insanlarin diisiinceleri 1
Oyun 4 Bilimle ilgili olan 1 Insanlarin gelismesi 1
kitaplar
Beyin 3 Bilimler 1 Insanlarin yaptigi 1
bilimsel seyler
Bilim insani 3 Bilimsel ¢alisma 1 Internet 1
Bilinmeyeni 8 Bilimsel olma durumu 1 Ispatlanabilen 1
bulmak
Hayal 3 Bilimsellikle ilgili bir 1 Ise yarama 1
konu aragtirma
flag 3 Bilingli tiiketicilik 1 Kagit 1
Profesyonellik 3 Bilinmeyen 1 Kanitlanan bir sey 1
Sevgi 3 Bilinmeyen yemek 1 Kapilar1 agma 1
Zeka 3 Bilmek 1 Karbonat ile limon 1
Agag koki 2 Bir bebegin diinyay1 1 Kare 1
kesfetmesi
Araba 2 Bir bilimi ortaya koyma 1 Kazi yapma 1
Bilgi 2 Bir ¢gocugun bir icat 1 Klonlama 1
tasarlamast
Bilimle ilgili bir 2 Bir insanin gelecegine 1 Kuzey yildizx 1
dal 151k tutmak
Ogrenmek 2 Bir konuyu deneylerle 1 Laboratuvarda ¢alisma 1
ve deneyimle cevaplama
Cocuk 2 Bir olaya teknolojik 1 Manti 1
yaklasim
Dahilik 2 Bir seyde ¢ok diisiinme 1 Matematik, fen dersi 1
Deney yapma 2 Bir seye aciklik getirme 1 Merdiven basamaklari 1
Diigiinme 2 Bir seyi arama 1 Okul 1
Edison’un ampulii 2 Bir seyler bulup 1 Ortaya bir sey ¢ikarma 1
bulmasi gelistirme
Glines 2 Bir seyleri anlamak 1 Ogrenme 1
Hayatimiz1 2 Bir iilkenin kalkinmasi 1 Ogretme 1
kolaylastiran sey gibi
Her sey 2 Bulutlar ve yildizlar 1 Planl ve tekrarl deney, 1
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Tablo 15. (Devam) Ogrencilerin Bilimsellik Degerine Yonelik

Gelistirdikleri Metaforlar

Igne ile kuyu kazma 2 Cografya 1 Robot 1
Kesinlik 2 Cografya bilimi 1 Saat 1
Kitap 2  Calisma 1 Sayg 1
Koprii 2  Calisma ve gayretin 1 Smursiz bir 151k 1
sonucu
Laboratuvardaki islem 2  Camagir makinesi 1  Soruna mantikli ¢6zim 1
bulma
Mantik 2 Cogu bilgiyi bilmek 1 Suyun akmasi 1
Merak 2 Cok bilmis bir adam 1 Siirahi 1
Newton 2  Cok caligma 1  Siirekli degismeyen 1
bilgi
Olmamus bir seyi yapma 2  (Coziim bulma 1 Tarihi eserleri bulma 1
Ogrenilen bilgi 2 Deneme 1  Teknik direktor 1
Ozgiirliik 2 Deney ile 6grenilen bir 1 Teknolojik aletler 1
seyler
Profesorlitk 2  Deney yapma yontemi 1 Teknolojinin dnemi 1
Sanat 2  Deneyle 6grenilen bir 1 Telefon 1
bilim dali
Su 2 Deneyler 1 Thomas Edison 1
Toprag: eseleme 2 Deneysel yol 1 Topragi kazma 1
Uzay ve galaksiler 2 Doga olaylarmi bulma 1 Trafik 1
Uretme 2  Diinyanin portakala 1 Ugan ugak 1
benzemesi
Yeni geyler icat etme 2  Diinyay1 yeniden 1  Ugsuz bucaksiz bir ¢ol 1
kesfetmek
Zeki 2  Diisiinme sanati 1 Uygarlik 1
Zekilik 2  Elektrikli araba 1 Veritoplama 1
Agac 1  Elverigli halk 1 Yapay zeka 1
Akil yiirtitme 1  Farkl dallarda 1 Yapay zeka insanlar 1
diisiinmek
Aklimizi gelistirme 1  Faydali olma 1 Yapragin agmasi 1
Aklin emaresi 1 Fidan 1 Yardimlasma 1
Ampuli bulan kisi 1  Gelismek 1 Yasa 1
Aragtirmay1 yaziya 1 Gergeklik 1 Yasama 1
gegirme
Arkeoloji 1  Giden araba 1  Yemek 1
Aydinlatma 1 Google 1 Yeni bir alet 1
Basaril1 6grenci 1  Gok cisimleri 1  Yeni bir diinya 1
Belge 1  Goriis ortaya ¢ikarma 1  Yeni bir iilke kesfetme 1
Bes basamakli merdiven 1  Gozlem, deneme ve 1 Zekiolma 1
yanilma
Beyinden ¢ikan bilgi 1  Gines gibi aydinlanma 1  Zihin 1
Beynimizin ¢aligsmasi 1  Ginesin futbol topuna 1
benzemesi
Bilgi bilme 1  Gliniimiizdeki her sey 1
Bilgi tiirii 1 Giize 1
Toplam 318

Tablo 15 incelendiginde 318 6grenci “Bilimsellik” degeri i¢in birbirinden farkli

247 adet metafor iiretmistir. Uretilen metaforlarin yarisma yakini (150) yalmz bir

katilimc1 tarafindan temsil edilmektedir. Geriye kalan 33 metafor iki katilimei

117



tarafindan, 8 metafor ii¢ katilimc1 tarafindan, 6 metafor dort katilimer tarafindan, 3
metafor bes katilimci tarafindan, 1 metafor yedi katilimer tarafindan, 2 metafor
sekiz katilimci tarafindan ve 1 metafor ise on dort katilimeci tarafindan temsil
edilmektedir. Bu degere iliskin metaforlarin frekans dagiliminda “Arastirma”
(f:14), “Bilim” (£:8), “Teknoloji” (f:8), “Hayat” (f:7), “Icat” (f:5), “Bilgili olma”
(f:5), “Kanitlanan Bilgiler (f:5), “Bilgisayar” (f:4), “Deney” (f:4), “Dizgeli
Calisma” (f:4) ve “Einstein” (f:4), “Fen Bilimleri” (f:4), “Hayal” (f:3), “Beyin”
(£:3), “lla¢g” (£:3), “Bilim insan1i” (f:3), “Bilinmeyeni bulmak” (f:3),
“Profesyonellik” (f:3), “Sevgi” (f:3) ve “Zekd” (f:3) en sik kullanilan
metaforlardir. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin “Bilimsellik” degerine ydnelik
tirettikleri metaforlardan olusturulan kategoriler Tablo 16’da sunulmustur. Ayrica

bu kategorilere iligkin yanitlardan dogrudan alint1 yapilmastir.

Tablo 16. Bilimsellik Degerine Iliskin Metaforlarin Kategorik
Dagilim

Kategori Metafor f

Aragtirma (7), Bilgili olmak (3), Deney (3), Profesyonellik (3), Toprag:
eseleme (2), Ogrenmek (2), Bilim insani (2), Igne ile kuyu kazma (2),
Dahilik (2), Einstein (1), Kesin (1), Bilim (1), Zeki (2), Bilgisayar (1), Cogu
bilgiyi bilmek (1), Zeki olma (1), Bilingli tiiketicilik (1), Deney yapmak (1),
Veri toplama (1), Kazi yapma (1), Tarihi eserleri bulma (1), Calisma (1), Su
(1), Deneme (1), Yeni bir iilke kesfetme (1), Gilines gibi aydinlanma (1), Bir
seyi arama (1), Bir insanin gelecegine 151k tutmak (1), Insanlarm diisiinceleri
(1), Zeka (1), Bilgili olma (1), Ampulii bulan kisi (1), Profesorliik (1), Belge 73
(1), Cok bilmis bir adam (1), Gézlem, deneme ve yanilma (1), Deney yapma
(1), Deney ile 6grenilen bir seyler (1), Planlt ve tekrarli deney, gézlem (1), Bir
konuyu deneylerle ve deneyimle cevaplama (1), Trafige (1), Laboratuvardaki
islem (1), Laboratuvarda c¢aligma (1), Deney yapma yontemi (1), Bes
basamakli merdiven (1), Calisma ve gayretin sonucu (1), Basarili 6grenci (1),
Oyun (1), Cok c¢alisma (1), Kitap (1), Her seyi bilmek (1), Bilim (1),
Bilinmeyen (1), C6ziim bulma (1), Hayat (1)

Bilimle Ugragan

Aragtirma (5), Dizgeli ¢alisma (4), Einstein (3), Zeka (2), Newton (2), Merak
(2), Ozgiirliik (2), Zekilik (2), Kuzey yildiz1 (1), Aydimlatma (1), Teknoloji
(1), Kapilar1 agma (1), Arastirmay1 yaziya gegirme (1), Giiniimiizdeki her sey
(1), Bir seyler bulup gelistirme (1), Deneysel yol (1), Merdiven basamaklari
(1), Diisiinme (1), Akil yiiriitme (1), Koprii (1), Teknik direktdr (1), flag (1),
Deney (1), Bilim ile 6grenmek (1), Farkli dallarda diisiinmek (1), Beyin (1),
Diistinme (1), Bilimsel diisiince (1), Bir seyde ¢ok diisiinme (1), Diistinme
sanat1 (1), insanin kendi fikirleri (1),Giines (1), Kare (1), Mantik (1), Elverisli 72
halk (1), Giize (1), Ogrenme (1), Beyinden ¢ikan bilgi (1), Higbir seyi
unutmama (1), Profesorliik (1), Bir seyleri anlamak (1), Yasama (1), Bilgi tiirti
(1), Cografya bilimi (1), Bilimsel ¢alisma (1), Gok cisimleri (1), Aklin
emaresi (1), Saygi (1), Ogretme (1), Bilinmeyeni bulmak (1), Diinyay1
yeniden kesfetmek (1), Bilim insani (1), Soruna mantikli ¢6ziim bulma (1),
Deneyle dgrenilen bir bilim dali (1), Laboratuvardaki islem (1), Zihin (1),
Bilim ile deney yapma (1), Insan hayati (1)

Yol Gosteren
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Tablo 16. (Devam) Bilimsellik Degerine iliskin Metaforlarin

Kategorik Dagilimi

Uriin

fcat (5), Hayal (3), Yeni seyler icat etme (2), Olmamis bir seyi yapma (2),
Ogrenilen bilgi (2), Edison’un ampulii bulmasi (2), Sanat (2), Arkeoloji (1),
Aragtirma (1), Bilinmeyeni bulmak (2), Bilmek (1), Bilinmeyen yemek (1),
Yeni bir alet (1), Ortaya bir sey ¢ikarma (1), Bilim (1), insanin bildigi her seyi
disartya aktarmasi (1), Karbonat ile limon (1), Bilim insam1 olma (1),
Teknolojinin énemi (1), Bilim adamlarmin buldugu sey (1), Uretme (1), Bir
¢ocugun bir icat tasarlamasi (1), Insanlarin yaptig1 bilimsel seyler (1), Yeni bir
diinya (1), Thomas Edison (1), Insanlarm bulus yapmasi (1), Bilimsellikle
ilgili bir konu arastirma (1), Bilimin orani (1), Yapay zeka insanlar (1),
Geligmek (1), Teknoloji (1), Bilimle ilgili bir dal (1), Robot (1), Yemek (1),
Mant1 (1), Goériis ortaya ¢ikarma (1), Uretme (1), flag (1), Doga olaylarmi
bulma (1), Bilgi (1), Bilgili olma (1), Beyin (1), Bilim insaninin diisiincesi (1),
Klonlama (1)

56

Kanit

Kanitlanan bilgiler (5), Bilim (4), Fen bilimleri (4), Bilimler (1), Bilimle ilgili
(1), Bilime dayali bilimsel seyler (1), Bilimle ilgili kisiler (1), Bilimsel olma
durumu (1), Bilime ¢ok yakin seylerden gegmek (1), Bir bilimi ortaya koyma
(1), Mantik (1), Bilgi (1), Bilimle ilgili olan kitaplar (1), Bilgi bilme (1),
Cografya (1), Beynimizin ¢aligmasi (1), Bilim insanlarinin tirettigi icatlar (1),
Teknoloji (1), Deneyler (1), Kanitlanan bir sey (1), Kesinlik (1), Yasa (1),
Suyun akmasi (1), Hayat (1), Su (1), Gergeklik (1), Diinyanin portakala
benzemesi (1), Giinesin futbol topuna benzemesi (1)

38

Gelisme

Teknoloji (3), Hayat (3), Cocuk (2), Agacik kokii (2), Ilag (1), Hayatta yapilan
her bir ¢alisma (1), Yapragin agmasi (1), Ucan ucak (1), Giden araba (1),
Araba (1), Aklimiz1 gelistirme (1), Bilim (1), Insanlarin gelismesi (1), Siirekli
degismeyen bilgi (1), Uygarlik (1), Agaca (1), Yapay zekd (1), Bilimi
ogrenme (1), Bir olaya teknolojik yaklagim (1), Matematik, fen dersi (1), Bir
bebegin diinyay: kesfetmesi (1), Ileride ne olacagi bilinmeyen bir sey (1), Bir
iilkenin kalkinmasi gibi (1),

29

Yasami
Kolaylastiran

Teknoloji (2), Hayatimiz1 kolaylastiran sey (2), Koprii (2), Kagit (1), Camagir
makinesi (1), Bilgisayar (1), Ise yarama (1), Siirahi (1), Faydali olma (1),
Insana katki saglama (1), Yardimlasma (1), Bir seye aciklik getirme (1),
Ispatlanabilen (1), Telefon (1), Teknolojik aletler (1), Oyun (1), Elektrikli
araba (1

20

Olgu

Oyun (2), Uzay ve galaksiler (2), Giines (1), Araba (1), Saat (1), Topragi
kazma (1), Bulutlar ve yildizlar (1), Ugsuz bucaksiz bir ¢dl (1), Smursiz bir
151k (1), Fidan (1), Kitap (1)

13

Vazgecilm | Sonsuz Bir
eyen

Sevgi (3), Hayat (2),
Her sey (2), Hava (1),
Hayatin gergegi (1)

Kaynak

Bilgisayar (2), Internet (1), Beyin
(1), Arastirma (1),
Google (1), Okul (1)

Toplam

318
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Tablo 16 incelendiginde Ggrencilerin bilimsellik degerine yonelik {rettikleri
metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 9 kavramsal kategori altinda toplanmustir.
Her metafor katilimcilarin yaptiklar1 agiklamalar dogrultusunda metaforun

kaynagini (gerekc¢esini) olusturan diisiince kapsaminda gruplandirilmistir.

Kategori 1: Bilimle Ugrasan
“Bilimle Ugrasan” kategorisinde 73 katilimct (%22,95) tarafindan 55 farkli
metafor imgesi ile en fazla metafor tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Arastirma”
(f:7), “Bilgili olmak”, “Profesyonellik”, “Deney” (f:3); “Dahilik”, “Toprag:
eseleme”, “Bilim insan1”, “Zeki”, “Igne ile kuyu kazma”, “Bir seyler 6grenmek”
(f:2) seklindedir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bu kategoride yer alan bazi
katilimci ifadeleri asagida verilmistir;
“Bilimsellik FEinstein gibidir, ¢iinkii ¢ok zeki ve tath iksiri ¢ok garip seyler
yvapwyor.” (K, 337)
“Bilimsellik profesor gibidir, ¢iinkii ¢ok iyi seyler yapvyorlar.” (E, 357)
“Bilimsellik kazi yapmak gibidir, ciinkii kazi yapip bilgilere ulasmaktir.” (E, 269)
“Bilimsellik arastirma gibidir, ¢tinkii bilim yapmak ¢aba gostermek.” (E, 361)
“Bilimsellik igne ile kuyu kazma gibidir, ¢iinkii igne ile kuyu kazmak

arastirmadir. Bilimsellik ve arastirmaya benzer.” (K, 261)

Kategori 2: Yol Gosteren
“Yol Gosteren” kategorisinde 72 katilimci (%22,64) tarafindan 58 farkli metafor
imgesi ile tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Arastirma” (f:5), Dizgeli ¢alisma (f:4),
“Einstein” (£:3), “Zeka”, “Zekilik”, “Newton”, “Merak”, “Ozgiirlik” (f:2)
seklindedir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bu kategoride yer alan bazi
katilimce1 ifadeleri asagida verilmistir;
“Bilimsellik Kuzey Yildizi gibidir, ¢iinkii en ¢ok o parliyor.” (E, 161)
“Bilimsellik kapilari agma gibidir ¢iinkii kapilarin arkasinda giizel bir gelecek mi
voksa kapkara bir diinya mi bekliyor kapilari acarak ogrememeyiz c¢alisarak
ogrenebiliriz.” (E, 279)
“Bilimsellik akil yiiriitme gibidir ¢iinkii akil yiiriitme den hayat yiiriimez her

insanin hayatini idame ettirmesi i¢in mutlaka kafasinda ileriye doniik fikirlerinin
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olmast lazimdir denizdeki geminin yolunu rotasiz bulamayacag gibi amact
olmayan bir insanin diinya itizerinde ilerlemesi imkansizdir.” (E, 211)

“Bilimsellik koprii gibidir ¢iinkii bilim aklimizi ve yoniimiizii degistirir.” (K, 329)
“Bilimsellik teknik direktor gibidir ¢iinkii Ronaldo ve Cenk Tosun bunlardan Cenk
Tosun'u gidip forvete degil bilimsellik futbolda da oluyor yani Ronaldo'yu forvet
vaparsa bilimsel bir insandir.” (E, 85)

Kategori 3: Uriin
“Uriin” kategorisinde 56 katilime1 (%17,61) tarafindan 44 farkli metafor imgesi
ile tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Icat” (f:5), “Hayal” (f:3), “Bilinmeyeni
bulmak”, “Olmamis bir seyi yapma”, “Yeni seyler icat etme” (f:2), “Edison’un
ampulii bulmasi”, “Sanat”, “Ogrenilen bilgi” (f:2) seklindedir. Diger kodlar birer
kez belirtilmistir. Bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri asagida
verilmistir;
“Bilimsellik arkeoloji gibidir ¢iinkii kazi caliymalarinda bazen bir nesne ¢ikar
bazen de bir sey ¢ikmaz ayni bilimsellik gibi bazen fikirlerin o kadar iyidir ki bir
sey yaratirsin bazen fikirlerin iyidir ama bir sey ¢ikaramazsin.” (K, 276)
“Bilimsellik bilim insamin diisiincesi gibidir ¢iinkii bilim insanlar: ¢ok fazla sey
buluyorlar ve biliyorlar.” (K, 91)
“Bilimsellik icat gibidir ¢iinkii bilim insanlar: bir seyi icat ederler ve bu icatlar
merak duygusu ondan dolayr yapabilirler bilim insanlarindan dolay: giintimiizde
yveni icatlar icat edildi ve bu bizim ulasim ve benzeri gseylere daha da
kolaylasmasina denir.” (E, 72)
“Bilimsellik hayal gibidir ¢iinkii hayal ettigimiz seyleri gercgeklestirebilir mesela
evde ¢ok yorgun oldugumuzda su i¢mek i¢in mutfaga gitmek yerine bir robota ve
benzeri seyden yardim isteyebiliriz.” (K, 411)
“Bilimsellik doga olaylarint bulmamiz gibidir ¢iinkii yeni buluslar olunca ve
bilimin hayatimizda olmasi daha iyidir bilim diinyadaki bazi olaylart mesela

vogusma buharlasma gibi buluruz.” (K, 422)
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Kategori 4: Kanit
“Kanit” kategorisi 38 katilimer (%29,41) tarafindan 28 farkli metafor imgesi ile
tanimlanmistir. Bu metaforlar; arasinda “Kanitlanan bilgiler” (f:5), “Bilim”, “Fen
bilimleri” (f:4) seklindedir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bu kategoride yer
alan bazi katilimci ifadeleri asagida verilmistir;
“Bilimsellik bilimle ilgili kisiler gibidir ciinkii bilim onemlidir bilimsellikle
bilimden dogar.” (K, 129)
“Bilimsellik birbirimize ortaya koyma gibidir ¢iinkii bilimsellik denince geldi
aklima bilimsellik basinda da bilim diyor o yiizden.” (K, 432)
“Bilimsellik  bilim gibidir ¢iinkii bilimsellik  bilimle alakali oldugunu
diistintiyorum.” (K, 78)
“Bilimsellik fen bilimleri gibidir ¢tinkii isimleri ¢cok benziyor.” (K, 73)
“Bilimsellik beynimizin ¢calismasi gibidir ¢iinkii bilimsellik evrenin veya olaylarin
bir boliimiinii tizerinde arastirma ve deneylerle dayali yasalar ortaya koymaya

calisan bilgilerin tiimii ilim.” (K, 127)

Kategori 5: Gelisme
“Gelisme” kategorisi 29 katilime1 (%9,11) tarafindan 23 farkli metafor imgesi ile
tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Teknoloji”, “Hayat” (f:3); “Cocuk”, “Agacik
koki” (f:2) seklindedir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bu kategoride yer
alan baz1 katilimci ifadeleri asagida verilmistir;
“Bilimsellik bir ¢ocuk gibidir ¢iinkii bilim her gegen giin biiyiiyor aynt ¢ocuk
gibi.” (K, 45)
“Bilimsellik hayatta yapilan her bir c¢alisma gibidir c¢iinkii bilimle ilgili
tasarlanmig bir siirii alet ve ara¢ vardwr bunlar da gecmisten giiniimiize
gelismistir.” (K, 76)
“Bilimsellik teknoloji gibidir ¢iinkii bilim gelistikce teknoloji gelisir.” (K, 99)
“Bilimsellik giden araba gibidir ¢iinkii ilerliyor.” (E, 154)
“Bilimsellik agacin kékleri gibidir ¢iinkii bilim agacin kékleri topraga yayilir gibi
bilimde gelisir.” (K, 243)
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Kategori 6: Yasam Kolaylastiran
“Yasami Kolaylastiran” kategorisi 20 katilimei (%6,28) tarafindan 17 farkl
metafor imgesi ile tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Hayatimiz1 kolaylastiran sey”,
“Koprii”, “Teknoloji” (f:2) seklindedir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bu
kategoride yer alan baz1 katilimci ifadeleri agagida verilmistir;
“Bilimsellik kagit gibidir ¢iinkii hem kendimize yarar hem de insanlara katkida
bulunur.” (K, 113)
“Bilimsellik ¢camagwr makinesi gibidir ¢iinkii geri doniigiim gibi Kirli ¢camagiwrlar
giizel kokulara temiz ¢amasirlara doniistiiriir.” (E, 155)
“Bilimsellik bilgisayar gibidir ¢iinkii icinden her sey c¢ikabilir odevlerini
vapabilirsin.” (E, 116)
“Bilimsellik koprii gibidir ciinkii bilimsellik hayatimizi kolaylastirtyor zorluklar
mizi kolaylastirtyor.” (K, 316)
“Bilimsellik teknoloji gibidir ciinkii teknoloji bilimden olusur ve bilim adamlari

da bilimi kullanarak hayatimizi kolaylastirir.” (E, 367)

Kategori 7: Sonsuz Bir Olgu
“Sonsuz Bir Olgu” kategorisi 13 katilime1 (%4,08) tarafindan 11 farkli metafor
imgesi ile tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Uzay ve galaksiler”, “Oyun” (f:2)
seklindedir. Diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bu kategoride yer alan bazi
katilimci ifadeleri asagida verilmistir;
“Bilimsellik giines gibidir ¢iinkii yaptigim seyler uzun siire yasayabilir.” (E, 69)
“Bilimsellik saat gibidir ¢tinkii hep durmadan doner.” (E, 151)
“Bilimsellik uzay gibidir ¢iinkii asla bir sonu olmaz siirekli daha derine ineriz ve
asla bitmez bir ¢ukur gibidir.” (E, 264)
“Bilimsellik topragi kazma gibidir ciinkii topragi Kazariz ama ne kadar ¢ok
kazsakta sonu yoktur bilimsel arastirmalarinda konu yoktur.” (K, 281)
“Bilimsellik bulutlar ve yildizlar gibidir ¢iinkii bilimsellik yildizlar ve bulutlar gibi
hi¢ tiitkenmez.” (K, 280)
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Kategori 8: Vazgecilmeyen
“Vazgecilmeyen” kategorisi 9 katilimcr (%2,83) tarafindan 5 farkli metafor
imgesi ile tanimlanmistir. Bu metaforlar; “Sevgi” (f:3), “Hayat”, “Her sey” (f:2);
“Hava” ve “Hayatin gercegi” (f:1) seklindedir. Bu kategoride yer alan bazi
katilimci ifadeleri asagida verilmistir;
“Bilimsellik hayat gibidir c¢iinkii iyimserlik hayatimizi kolaylastiran par¢alardir
bilimsellik hayatimizin ¢ogu alaninda vardwr.” (K, 312)
“Bilimsellik hava gibidir c¢iinkii bilim yeni seyler yapmaktir insan beyni ile
hareket eder ama bilim beyin degil yaraticilik fikir ister, bilim ya sevmek iiretmek
sevilmektir o yiizden canlilar i¢in bilim hayat demektir.” (E, 105)
“Bilimsellik hayat gibidir ¢tinkii bilim ¢ok 6nemli bir hayatin yarisidir.” (K, 108)
“Bilimsellik her sey gibidir ¢iinkii bilim olmazsa insanlik biter.” (E, 190)
“Bilimsellik sevgi gibidir ciinkii bilim ¢ok iyi ve bizi sevindiren bir sey.” (E, 96)

Kategori 9: Kaynak
“Kaynak™ kategorisi 7 katilimer (%29,41) tarafindan 6 farkli metafor imgesi ile
tammlanmistir. Bu metaforlar; “Bilgisayar” (f:2), “Internet”, “Beyin”,
“Arastirma”, “Google” ve “Okul” (f:1) seklindedir. Bu kategoride yer alan bazi
katilimc1 ifadeleri asagida verilmistir;
“Celik internet gibidir ¢iinkii internette bilmediginiz seyleri arastiririz.” (E, 32)
“Bilimsellik bilgisayar gibidir ¢iinkii kitaplardan arastirirsin ya da bilgisayardan
arastirtrsin.” (K, 437)
“Bilimsellik bir seyi arastirmak gibidir ¢iinkii kaynaklar bulunur arastirilir yaziya
gecirilir kitap dergi ve benzeri seylere basvurulur.” (E, 405)
“Bilimsellik google gibidir ¢iinkii her seyi bulabilirsin.” (E, 114)
“Bilimsellik okula gibidir ¢iinkii kulda Ilim ve bilim ogretilir.” (K, 349)

3.3.2. Ogrencilerin Bilimsellik Degerine Yonelik Algilart
Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin ¢izdikleri resim/karikatiirlerin analiz edilmesiyle
elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilerek frekans ve ylizdeleri
gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen dogrudan alintilara yer

verilmistir.
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Tablo 17. Bilimsellik Degerine Iliskin Algilar

Kategori Kod f
Deney yapmak 73
Bir konu hakkinda aragtirma yapmak 40
g Bilim insanlar1 20
§ Bir konu tizerinde ¢aligarak 6grenmek 14
%D Yilmama, pes etmeme, kararlilik, sabirli olma 12
2 Hayalin pesinden giderek gergeklesmesi sonucu olusan mutluluk 3
..g Var olan seylere ulagsmak (kazi yapma) 2
-3 Deneme yanilma 2
Bilimsellik degerini kazanmig 6grenciler basarilidir 1
Toplam 167
Yeni bir sey bulmak, icat etmek 62
o Diisiinmek, fikir tiretmek 37
_’E Teknolojinin ¢evreye verdigi zararlar 3
= Teknolojik aletlerin zararlarindan korunma 1
Toplam 103
S © O Teknolojik aletlerin tiretimi ve kullanimi1 71
5: g E K] § Insan yasamina yararli bir sey yapmak 3
~ Toplam 74
T1p ve biyolojik konular 9
Sayisal veriler 8
Diinyanin sekli, paralel ve meridyenler 5
- Ortaya koyulan bir seyin kanitlanmasi 4
= Gezegenlerle ilgili olmak 4
M Fen bilimleri konulari 3
Bilimsellik bilim demektir 1
Bilimsel kitaplar 1
Toplam 35
fleriye déniik kendine hedefler koyma 7
Merakli olmak 6
Herhangi bir sorunu ¢6ziime kavusturmak 6
Gergekei ve mantikli diigiinen 3
Her seye, herkese giivenmeme, sorgulama 3
Evrenin bir kismin1 kendine konu edinip deneysel bilgi edinmek 2
Zeki ve bagar bilimsellikle baglantilidir 2
Ust biligsel 6grenme 2
o Insanlarin birbirine yardim etmesi 2
5 Karar verme, yoniinii belirleme 1
:‘g Arastirma basamaklarimi kullanarak arastirma yapmak 1
@) Bir olayin nedenini arastirmak 1
E Internetten ulasilan her bilginin dogru olmadig1, sorgulamadan
kabul edilmemeli 1
Deney yaparken not alma 1
Cocuklarin bilim sanat merkezinde egitim almast 1
Herkesin fikrine saygi duymak gerekir 1
Bir konu hakkinda kararsiz kalmak 1
Gergegi arayan diislince 1
Bilim basarili olmay1 saglar 1
Yol gosteren, yonlendiren, teknik direktor 1
Toplam 30
N s Giin gegtikce gelisme ve ilerleme 15
g D ‘—5’ Siireklilik 5
n Bilimselligin sonu gelmez, tiikenmez 3
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Tablo 17. (Devam) Bilimsellik Degerine Iliskin Algilar

N
w

Toplam

Bilim yasamin her alaninda vardir
Bilim yasam i¢in vazgecilmezdir
Oyun oynama

Bilimin yasamdaki yeri 6nemlidir
Hayatin kendisine ve bireye benzer

Vazgecilmeye
n

Toplam

AhlOFRPFP NN W

Toplam 441

Tablo 17 incelendiginde 327 6grencinin bilimsellik degeri ile ilgili ¢izdikleri
resim/karikatiirlerden olusturulan kodlar; “Bilimle Ugrasan” (167), “Uriin” (103),
“Yasami Kolaylastiran” (74), “Kanit1 Olan” (35), “Yol Gosteren” (30), “Sonsuz
Bir Olgu” (23) ve “Vazgegilmeyen” (9) olmak tlizere 9 kategori altinda
toplanmistir. Ogrenciler tarafindan en fazla “Bilimle Ugrasan” kategorisinde
(f:167, %37,86) kod ortaya ¢ikarilirken en az ise “Vazgegilmeyen” kategorisinde
(f:3, %0,68) kod verilmistir.

Kategori 1: Bilimle Ugrasan
“Bilimle Ugrasan” kategorisinde 167 katilimer (%37,86) tarafindan 9 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Deney yapmak™ (f:73), “Bir konu hakkinda
aragtirma yapmak” (f:40), “Bilim insanlar1” (f:20) kodlarim1 ¢izmistir. Bulgulara

iliskin baz1 katilime1 ¢izimleri agagida sunulmustur:

5
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Resim 1. (E, 7)
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Resim 2. (K, 331)

Resim 4. (E, 417)
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Resim 5. (K, 430)

Kategori 2: Uriin
“Uriin” kategorisinde 103 katilimci1 (%23,35) tarafindan 4 farkli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Yeni bir sey bulmak, icat etmek” (f:62), “Diistinmek, fikir
tiretmek” (f:37), “Teknolojinin ¢evreye verdigi zararlar” (f:3) ve “Teknolojik
aletlerin zararlarindan korunma” (f:1) kodlar1 verilmistir. Bulgulara iliskin bazi

katilimer ¢izimleri asagida sunulmustur:

Resim 6. (E, 6)

128



L T R Yar s
L-r iCa

yaracagim,

nzZim C! 11/ ence
Cama Siclarl o SMamg
jof-a/lm €F

1 Ste oA »réT
t«l:;,v\e Yo ar
o ‘C

\ Jq”f?:«\
Zaman ;
™Maknes)

Resim 8. (E, 104)

Resim 9. (E, 360)
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Resim 10. (K, 429)

Kategori 3: Yasam Kolaylastiran
“Yasam1 Kolaylastiran” kategorisinde 74 katilimer (%16,78) tarafindan 2 farklh
kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Teknolojik aletlerin tiretimi ve kullanim1”
(f:71) ve “Insan yasamina yararli bir sey yapmak” (f:3) kodlar1 verilmistir.

Bulgulara iligskin bazi katilimci ¢izimleri asagida sunulmustur:
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Resim 11. (K, 21)
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Resim 12. (K, 81)

Resim 13. (E, 109)

Resim 14. (E, 147)

131



Resim 15. (K, 291)

Kategori 4: Kamt
“Kanit” kategorisinde 35 katilimer (%7,93) tarafindan 8 farkli kod belirtilmistir.

Bu kategori altinda “Tip ve biyolojik konular” (f:9), “Sayisal veriler” (f:8),

“Diinyanin sekli, paralel ve meridyenler” (f:5), “Ortaya koyulan bir seyin

kanitlanmas1”, “Gezegenlerle ilgili” (fi4); “Fen bilimleri konular1” (f:3),

“Bilimsellik bilim demektir” ve “Bilimsel kitaplar” (f:1) kodlar1 verilmistir.

Bulgulara iligkin bazi katilimer ¢izimleri asagida sunulmustur:
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Resim 16. (K, 170)
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Resim 18. (K, 134)

Resim 19. (E, 244)
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Resim 20. (E, 393)

Kategori 5: Yol Gosteren
“Yol Gosteren” kategorisinde 30 katilimer (%6,80) tarafindan 20 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Ileriye doniik kendine hedefler koyma” (f:7),
“Merakli olmak” (f:6), “Herhangi bir sorunu c¢oziime kavusturmak” (f:6),
“Gergekei ve mantikli diisiinen”, “Her seye, herkese glivenmeme, sorgulama”
(f:3); “Evrenin bir kismini kendine konu edinip deneysel bilgi edinmek”, “Zeki ve
basar1 bilimsellikle baglantihidir”, “Ust biligsel 6grenme”, “Insanlarm birbirine
yardim etmesi” (f:2) kodlar iki kez diger kodlar birer kez belirtilmistir. Bulgulara

iliskin baz1 katilimci ¢izimleri asagida sunulmustur:

Resim 21. (E, 67)
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Resim 22. (E, 85)
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Resim 24. (E, 163)
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Resim 25. (K, 346)

Kategori 6: Sonsuz Bir Olgu
“Sonsuz Bir Olgu” kategorisinde 23 katilimer (%5,21) tarafindan 3 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Glin gegtikce gelisme ve ilerleme” (f:15),
“Stireklilik” (f:5) ve “Bilimselligin sonu gelmez, tikenmez” (f:3) kodlar

verilmistir. Bulgulara iliskin bazi katilimci ¢izimleri asagida sunulmustur:

Resim 26. (E, 162)
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Resim 27. (K, 280)

Resim 28. (K, 281)

Resim 29. (K, 314)
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Resim 30. (K, 341)

Kategori 7: Vazgecilmeyen
“Vazgecilmeyen” kategorisinde 9 katilimcr (%2,04) tarafindan 5 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilim yagsamin her alaninda vardir” (f:3),
“Bilim yasam i¢in vazgecilmezdir”, “Oyun oynama” (f:2) ve “Bilimin yagamdaki
yeri onemlidir”, “Hayatin kendisine ve bireye benzer” (f:1) kodlar1 verilmistir.

Bulgulara iligkin bazi katilimci ¢izimleri asagida sunulmustur:

Resim 31. (E, 31)
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Resim 32. (K, 143)
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Resim 34. (E, 168)

139



Resim 35. (K, 187)

3.3.3. Ogrencilerin Bilimsellik Degerine Yonelik Algilart
Ortaokul 6. siif 6grencilerinin yazdiklar1 kompozisyonlarin analiz edilmesiyle
elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilerek frekans ve yiizdeleri
gosterilmistir. Tema ve kategorileri destekleyen dogrudan alintilara yer

verilmigtir.

Tablo 18. Bilimsellik Degerine Iliskin Algilar

Kategori Kod f

Yanlis yapinca pes etmemek, kendine giivenmek 22
Ozgiir diisiince 14
Bir iiriin elde edebilmek igin bilimsel asamalar gegilmelidir 11
Hayal etmektir 7
Bilim ve teknolojinin baz1 kotii yanlart mevcuttur, bagimlilik yapryor, gozii
bozuyor

Bilimsellik yaraticiligin tirlintidiir

Deneyerek yapmaktir

Bilim yontem ve metoda sahiptir

Bilimselligin i¢ginde merak etme vardir

Ozgiin diisiince demektir

Dogru karar vermemizi saglar

Bilimsellik goriis, fikir ve diisiincelerimizle ortaya ¢ikar

Ulasmak istenilen bir hedefin olmasi

Mantikli diisiinme

Deney ve ¢alisma yapilacak alan saglar

Baskalarinin diisiincelerine, fikirlerine saygi duymak

Elestirel olmaktir

Kaynaklardan yararlanmaktir

Evrenin bir kismin1 kendine konu diye alip deneysel yollara dayanarak yapilir
Diisiincelerin tutarli olmasi

Bilimsellik diistinmeyi saglamaktadir

Bilim beyinde gelisir, insanlar iirettigi fikirleri yapar, bilim diinyasina sunar
Bilim insaninin ddiillendirilmesi

Olaylara bilim insanlarinin bakis a¢isindan bakmak

Yol Gosteren

NNNNNNNNODLWLWLWLWWDEDEDPoOooOooO O NN
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Tablo 18. (Devam) Bilimsellik Degerine iliskin Algilar

Kesfettiklerimizi baskalariyla paylasmak, katki sunmak
Sadece calisma ile degil tesadiifte olur

Tahminlerde bulunma

Bir seyin bilimsel deneylerden gegerek sonucunun bilimsel bir sey
¢ikmasi

Bilimsellik degeri ger¢egi arayan diisiincedir
Bagkalarina karsi saygili olmak, deger vermek

Kararli olmak, emin olmak

Bilimden korkanlar bu hayatta koledir

Muhakeme yapabilme

Uyumluluktur

Akiler davranmaktir

Haksizlik karsisinda hakkini savunma

Veri toplamak

Ust bilissel 6grenme saglar

Gergegi aciklar, dogru yolu soyler

Bilimsel bilgiyi kullanmak, daha ¢ok bilmek, bilgiye sahip olmak
yasamda basar1 sansini artirir

Bagkalariyla saygi cergevesinde tartigma yapilmalidir
Sistemli bir ¢aligma yapmaktir

Tarihi eserleri buluruz

NN DN

PR RPRPRPRREPRPRPRPNONNON

N

Toplam

Bilimle Ugragan

Bir konu hakkinda aragtirma yapma

Yanlis yapinca pes etmemek, kendine giivenmek
Bilimselligin i¢inde merak etme vardir

Deney yapmak

Bilim insanlarinin 6nemi, deger verilmesi gerektigi
Bilim insaninin 6diillendirilmesi

Bilimsellik bireye 6zgii olup, ¢aliginca kazanilir
Bilimsellik olmasa bilim insani olmazdi

Diisiinme sonucunda icatlar ortaya ¢ikmaktadir
Bilim insanlarinin beyninde olusan bir fikir tiiriidiir
Bilimsellik bilim insani tarafindan ortaya koyulur
Basarili olmaktir

Dogru bilgiye ulagmak igin yapilan biitiin ¢aligmalar
Bir seyler kesfederek 6greniriz

Mucitler artmigtir

Beyin gocii hayatimizi olumsuz etkilemektedir

Her seyi bilme

Insanin kendini ve gevresini tanima isteginden dogmustur
Her birey kendine 6zgiidiir

Bilim kisiden kisiye degisir

Bilim insanlar1 ¢evresi igin buluslar yapmaktadir

Bilimsellik insanlarin istedigi bir seye ulasip birden ¢ok sonuglar elde

etmesidir

Gayret ve ¢aba gostermek

Zeki olmak

Bilimselligin i¢inde kesfetme duygusu vardir

PR RPRPRRPRPRPRPRPEPRPNNNONNNNDW-N

A

Toplam

106

Yasami
Kolaylastiran

Bilimin amaci insan hayatini kolaylastirmaktir

Hayatta karsimiza ¢ikan problemleri ortadan kaldirmak i¢im bilim
gereklidir

Bilimsellik bilinmeyen seyleri 6grenmemizi saglamistir
Hastaliklarin iyilesmesinde

Teknolojiyi kullanarak hayatimiz kolaylasmaktadir
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Tablo 18. (Devam) Bilimsellik Degerine iliskin Algilar

Bilimsellik olmasa hayat zorlasirdi, yarar saglamaktadir, kotii niyetle
kullanilmamali

Tedavisi olmayan hastaliklar bilimin ilerlemesiyle azalmigtir

Bilgi ile her seyi yapariz, ¢ogu ihtiyaclarimizi gideririz

Toplumun rahat emesi i¢in bilim insanlar1 araglar yapmali

Internetten bir seyleri arastirma

Anlamin bilmedigi i¢in sagma oldugunu, bilyiiyiince ise yarayacagini
diisiiniiyor

Eskiden fikir olmadig i¢in teknolojide gelismemisti, insanlar mutsuzdu
Bilimsellik fikir ayriligini ortadan kaldirarak kargasay1 dnler

Iyi bir gelecek saglar

Bir¢ok seyden yararlanmak

NN NOO

)

Toplam

Uriin

Yeni bir sey icat etme

Teknolojidir, telefon, tablet vb.

Insanin diistincelerini ortaya koymasi

Olmayan bir seyi aragtirip bulmak, korona asisi

Yapilan icadin toplumda biiyiik bir yank1 uyandirmasi

Bilim beyinden gelisir, insanlar beyni ile iirettigi fikirleri yapar, bilim
diinyasina sunar

Kesfettiklerimizi bagkalariyla paylagmak, katki sunmak

Bilim sayesinde bir¢ok sey ortaya ¢cikmistir

= WO
o1 O

w o~

Toplam

Gelisme

Bir seyi icat etmek ve gelistirmektir

Insanlarin, iilkemizin ve diinyanin gelismesini saglar

Insanlar diisiinerek bir sey icat eder, teknoloji gelisir

Bilimsellik ilerlemeyi saglamaktadir

Bilimsellik ilerleyen bir seydir

Bilim teknoloji ile gelismektedir

Bilimsellik bilim ve uygarliktir

Yapilan icatlarin zamanla geliserek degisime ugramast

Yasanan gelismeler yeni icatlar1 ortaya ¢ikarir

Bilimselligi kazanan toplumlar diinyanin 6nde gelen toplumlaridir

Toplam

Kanit

Bilimsellik bir seyin kanitlanmasidir

Fen dersleri ile bilimsellik benzerdir

Matematik ve fen konularidir

Deney ve gozleme dayali bilgiler

Yeni bir sey bulmak ve patentini almaktir

Bilimle ilgili olma

Bilgi demektir

Hayattaki en hakiki miirsit ilimdir

Nesnel diigiinceye dayali bilgiler

Farkli bilim insanlar1 gibi farkli bilim dallar1 vardir
Evrende her alanda net bilgi saglar

Bilim insanlarimin aldig1 kararlar sorgulanmamali
Bilim dallar1 arasinda iliski vardir, etkilesim halindedir
T1bbi bilgiler

Bilimsellik 6gretim dalidir

Bilim illa matematik ve fen degildir, dil bilgisi, sosyal bilgisi bir siirii var
Kurani kerimde de bilimin énemi belirtilmektedir

Toplam

Vazg

ecilm

eyen

Bilimsellik 6nemlidir, degerlidir
Hayatta her sey bilimsellikle i¢ igedir
Bilim olmasaydi yasam olmazdi, insanlar yasayamazdi

142

N P 4] = N~
w~HI8rrrrrrrrrPrNMOwrofRrRrRrRrRrNre RGN



Tablo 18. (Devam) Bilimsellik Degerine iliskin Algilar

Bilimsellik degeri bilimin degerli olmasidir 2
Bilime deger verme 1
Bilim sadece teknolojiden ibaret degildir 1
Toplam 29
Sonu yoktur, kesfedilmeye aciktir 3
= Bilim insanlarinin yaptigi icatlarin glinlimiizde bile kullaniliyor olmasi 1
) Insani bilim ile ilgili eskiden gelen bilgilerin saklanmis, bu zamana 1
t=0 kadar gelmis icatlardir
N Bilimsel bilgi ge¢misten giiniimiize bilgi birikimi ile gelmistir 1
2 Bilim yenilik demektir, gelecek nesil igin katki saglamakta 1
3 Icatlarin gelecek nesle aktarilmasi 1
Toplam 8
Toplam 556

Tablo 18 incelendiginde 327 Ogrencinin bilimsellik degeri ile ilgili yazdiklar
kompozisyonlardan olusturulan kodlar; “Yol Gosteren” (155), “Bilimle Ugrasan”
(106), “Yasami Kolaylastiran” (91), “Uriin” (75), “Gelisme” (54), “Kanit” (38),
“Vazgecilmeyen” (29) ve “Sonsuz Bir Olgu” (8) olmak iizere 8 kategori altinda
toplanmistir. Ogrenciler tarafindan en fazla “Yol Gosteren” kategorisinde (f3155,
%27,33) kod ortaya ¢ikarilirken en az ise “Sonsuz Bir Olgu” kategorisinde (f:8,
%1,41) kod verilmistir.

Kategori 1: Yol Gosteren

“Yol Gosteren” kategorisinde 155 katilimer (%27,87) tarafindan 43 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Yanlis yapinca pes etmemek, kendine
giivenmek” (£:22), “Ozgiir diisiince” (f:14), “Bir iiriin elde edebilmek i¢in bilimsel
asamalar ge¢ilmelidir” (f:11), “Hayal etmektir”, “Bilim ve teknolojinin baz1 kotii
yanlar1 mevcuttur, bagimlilik yapiyor, gozii bozuyor”, “Bilimsellik yaraticiligin
trlintidiir” (f:7); “Deneyerek yapmaktir”, “Bilim yontem ve metoda sahiptir” (f:6);
“Bilimselligin igcinde merak etme vardir”, “Ozgiin diisiince demektir” (f:5);
“Dogru karar vermemizi saglar”, “Bilimsellik goriis, fikir ve diisiincelerimizle
ortaya cikar”, “Ulagmak istenilen bir hedefin olmas1™ (f:4) ifadeleri en ¢ok kod
olarak belirtilmistir. Bulgulara iliskin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Her seyin zarar oldugu gibi bilimselligin de yarar kadar zarar: da var. Ozellikle
teknoloji boliimiinde.” (K, 433)

“Bilgisayar kotii bir sey. Mesela ekranda c¢ok bakilmamali yoksa gozleri
bozuyor.” (K, 98)
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“Diistincelerimizi abartmadan ozgiirce diigiinmeliyiz ve ayrica baskalarinin
diigiincelerine fikirlerine saygt duyup ve onlarla tartismak gereklidir.” (E, 8)
“Bilim severim ama bazi kotii yanlart var, yine de severim, teknolojide baktigin
zaman bagimlilik yapiyor teknoloji hem seviyorum hem de sevmiyorum.” (E, 69)
“Bu bilimsellik bilim insanlart nasil yeni aletler icat ederek ve giiniimiizde de
gelistirilerek kullanilmistir.  Bilim insanlart bu icatlart merak ederek icat

etmislerdir.” (E, 72)

Kategori 2: Bilimle Ugrasan
“Bilimle Ugrasan” kategorisinde 106 katilimc1 (%19,06) tarafindan 23 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bir konu hakkinda arasgtirma yapma” (f:31),
“Yanlis yapinca pes etmemek, kendine glivenmek™ (f:22), “Bilimselligin i¢inde
merak etme vardir” (18), “Deney yapmak” (f:7), “Bilim insanlarinin 6nemi, deger
verilmesi gerektigi” (f:3), “Bilim insaninin 6diillendirilmesi”, “Bilimsellik bireye
0zgli olup, calisinca kazanilir”, “Bilimsellik olmasa bilim insan1 olmazdi”,
“Diistinme sonucunda icatlar ortaya ¢ikmaktadir”, “Bilim insanlarinin beyninde
olusan bir fikir tlirtidiir” (f:2) kodlar1 en fazla belirtilmistir. Diger kodlar birer kez
ifade edilmistir. Bulgulara iliskin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Bilimsellik kendimize ait bir sey, ¢alisirsak olur.” (K, 65)
“Bence bilimsellik degeri bir bilime verdigimiz deger olabilir. Yani bir bilim de
kendini  ilerletmis  bir  kisinin  bilimsellik  degerinin  bir  odiille
sonuglanmasidir. Yani bu benim fikrim ben boyle diisiintiyorum.” (K, 84)
“Bilimsellik onemli bir seydir. Ciinkii bilimsellik olmazsa bilim insanlart bir sey
icat edemezdi hem diisiinmedikleri icin bir icat demezler dedim ayrica bilimsellik
olmasaydin yani bilim insanlari diisiinmeselerdi bence ¢ok sey icat edilemezdi.”
(K, 91)
“Bilimsellik degeri ile ilgili zekilik basarililik ve uyumluluk demektir bilimsellik
degeri daha ¢ok bilimsel insanlar icindir bu yiizden buna bence bilimsellik deger
denir.” (K, 95)
“Bilimsellik degeri bir insanda olmast icin o insan da merak olmast gerekir.
Mesela Newton kafasina elma diismeseydi yercekimini insanlik hala bulamamis

olabilirdi.” (E, 380)
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Kategori 3: Yasam Kolaylastiran

“Yasami Kolaylastiran” kategorisinde 91 katilimci (%16,36) tarafindan 15 farkli
kod belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilimin amaci insan hayatini
kolaylastirmaktir” (f:24), “Hayatta karsimiza ¢ikan problemleri ortadan kaldirmak
icim bilim gereklidir” (f:14), “Bilimsellik bilinmeyen seyleri 6grenmemizi
saglamistir” (f:12), “Hastaliklarin iyilesmesinde” (f:10), “Teknolojiyi kullanarak
hayatimiz kolaylagsmaktadir” (f:8), “Bilimsellik olmasa hayat zorlasirdi, yarar
saglamaktadir, koti niyetle kullanilmamali”, “Tedavisi olmayan hastaliklar
bilimin ilerlemesiyle azalmistir” (f:6) kodlar1 en sik belirtilen kodlardir. Diger
kodlar birer defa verilmistir. Bulgulara iliskin baz1 katilimeci ifadeleri asagida
sunulmustur:

“Bilimin insan hayatina faydalar: olduk¢a fazladiwr, hastaliklarin iyilesmesinde
tutunda giindelik hayattakilerin kolaylasmasina kadar, bilimin ilerlemesi ile
iyilestirilemeyen hastaliklar olduk¢a azalmistir. Bu da bilimin insan hayatina
verdigi 6nemi gostermektedir.” (E, 164)

“Bence c¢ok giizel bir duygu ama kendimizi o kadar da kaptirma almaliyiz
bilimsellik yiiziinden ¢ok kisiyi kirariz ama mesela Cin gibi igne ¢ikarmak hayat
kurtaran coronay éldiiren, ama biz 6yle yapmiyoruz. Mesela benim Arda diye bir
arkadasim var benden daha ¢ok ¢aliskan oldugu icin beni kiigtimsiiyor beni

’

oynatmiyor ama akli bagina gelir elbet yine de bilimselligi iyi sekilde kullanalim.’
(E, 85)

“Bilimsellik arastirma insanlara hem katkida bulunur hem de ihtiyaglarin
karsiar. Bilim insani ampulii 2000 kez deneyerek ampulii yapmayr basardi. Bu
bilim insanimin adi da Edison dur o ampuller olmasaydi 151tk olmazd: bilimsellik
hayata hem katkida bulunur hem de isleri kolaylastirir mesela internet ve benzeri
seyler gibi giizel seyler olur. Bilimsellik aragstirma herkese onemli bir katkida
bulunur.” (K, 113)

“Bilimin insan hayatina faydalar: olduk¢a fazladir hastalarin iyilesmesinden
tutunda giindelik hayatta islerin kolaylagmasi ne kadar. Bilimin ilerlemesi ile
iyilestirilemeyen hastaliklar olus azalmistir bu da bilimin insan hayatina verdigi

onemi gostermektedir.” (E, 164)
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Kategori 4: Uriin
“Uriin” kategorisinde 75 katilimc1 (%13,48) tarafindan 8 fakli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Yeni bir sey icat etme” (f:39), “Teknolojidir, telefon, tablet
vb.” (f:15), “Insanin diisiincelerini ortaya koymasi” (f:7), “Olmayan bir seyi
aragtirtp bulmak, korona asis1” (f:6), “Yapilan icadin toplumda biiyiik bir yanki
uyandirmasi” (f:3), “Bilim beyinden gelisir, insanlar beyni ile lrettigi fikirleri
yapar, bilim diinyasina sunar”, “Kesfettiklerimizi baskalariyla paylagsmak, katki
sunmak” (f:2); “Bilim sayesinde bir¢ok sey ortaya cikmustir” (f:1) kodlar
verilmigtir. Bulgulara iligkin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:
“Bilimsellik teknoloji gibi seyler telefon tablet gibi seylerdir.” (K, 23)
“Bilim Bence yeni yemektir. Ciinkii her zaman yeni bir sey. Bence bilim iyi bir sey
clinkii hepsi gelecek nesil icin katki sagliyor benim diisiincem budur.” (E, 68)
“Bilim teknolojik aletler olabilir bilim insanlar iiretim yapabilir.” (K, 335)
“Einstein in yaptig1 seylerdir bilimsellik ya da buldugu seylerdir.” (K, 338)
“Bilimsellik degeri bence giizel bir sey ucunda bir sey icat etme var. Mesela

Einstein ¢calismis ¢alismig telefon icat etmis.” (E, 363)

Kategori 5: Gelisme

“Gelisme” kategorisinde 54 katilimer (%9,71) tarafindan 10 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bir seyi icat etmek ve gelistirmektir” (f:23),
“Insanlarn, iilkemizin ve diinyanin gelismesini saglar” (f:14), “Insanlar diisiinerek
bir sey icat eder, teknoloji gelisir” (f:6), “Bilimsellik ilerlemeyi saglamaktadir”
(f:4), “Bilimsellik ilerleyen bir seydir” (f:2), Bilim teknoloji ile gelismektedir”,
“Bilimsellik bilim ve uygarliktir”, “Yapilan icatlarin zamanla geliserek degisime
ugramast”, “Yasanan gelismeler yeni icatlar1 ortaya ¢ikarir” ve “Bilimselligi
kazanan toplumlar diinyanin 6nde gelen toplumlaridir” (f:1) kodlar1 verilmistir.
Bulgulara iliskin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:

“Bence bilim diinyayr kurtardi. Bilim olmasa diinya gelisemez. Bilim beyinden
gelisir insanlar beyinlerinden fikir iiretir onu yapar sonra bilim diinyasina

sunar.” (E, 34)
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“Bilimsellik  ¢ok degerlidir, ¢iinkii  bizim  ilerlememizi saglar ¢ok
onemlidir. Ciinkii bunlar olmasaydi biz ilerleyemezdik, hayat ¢ok zor olurdu,
bunlar bize yardim amac¢lhidwr kétii niyetli kullanmayalim.” (E, 67)

Giintimiizdeki her seyin aslinda bilimsellikle ilgisi vardir. Clinkii bilim olmadan
yani bilgi giiniimiizdeki hi¢chbir seyi yapamazdik. Hatta kim bilir belki bilim o
kadar gelisecek ki ucan araba bile olacak. Aziz Sancar aslinda ug¢agin yapiminda
onun da katkis1 var Thomas Edison olmasa belki de evde karanlikta oturacaktir
vani demek istedigim bilimsellik bizim i¢imizde var.” (E, 93)

“Bilimsellik diinyada ¢ok ileri gelir ve ¢ok giizel bir dgretim dalidwr. Bilimsellik
hayatin ¢ogu yoniinde vardir ve bu da c¢ok giizeldir. Bilim teknoloji ile
gelismektedir ve bir¢ok seyi ortaya ¢ikarmistir.” (E, 102)

“Bence bilim bize bircok katkida bulunuyor bir seyleri ogrenmemizi sagliyor.
Bizde bu katki sayesinde kendimizi gelistiriyoruz. Deneyler yapryoruz daha bir
surii ey hatta bilim bizi gii¢lendiriyor. Ben bunlardan yola ¢ikarak bilimselligin
bize kazandirdiklarint anlyyorum. Bence siz de benim gibi diisiiniin ve bilimsellik
dede ilerleyelim.” (K, 121)

“Eskiden kiiciik telefonlar vardi ama simdiki telefonlar eski telefonlara bin

basar.” (E, 157)

Kategori 6: Kanit

“Kanit” kategorisinde 38 katilime1 (%6,83) tarafindan 17 farkli kod belirtilmistir.
Bu kategori altinda “Bilimsellik bir seyin kanitlanmasidir” (f:9), “Fen dersleri ile
bilimsellik benzerdir” (f:5), “Matematik ve fen konulandir” (f:i4), “Deney ve
gozleme dayali bilgiler”, “Yeni bir sey bulmak ve patentini almaktir” (f:3);
“Bilimle ilgili olma”, “Bilgi demektir” (f:2) kodlar sik¢a ifade edilmistir. Diger
kodlar birer kez ifade edilmistir. Bulgulara iliskin bazi1 katilimci ifadeleri asagida
sunulmustur:

“Bence bilim yapan insanlarin aldigi kararlar sorgulanmamalidir. Eger
sorgulamirsa o ilginin bir anlami kalmaz. Sorgulayan insanda sorgulamasina

gore kendisi gidip bir bilgi bulsun.” (E, 12)
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“Bilimsellik ¢ok ilgi ¢cekici olabilir. Ciinkii fen eglenceli bir ders ve Bence ikisi
benzer ifadeler. Bilim insanlari bence bunu biliyor. Bana niye soruyorsunuz gidin
onlara sorun diigiincelerim bende kalacak.” (K, 73)

“Bilimsellik degeri teknoloji ve fene benziyor bilimsellik diisiinme sekli olabilir.”
(E, 364)

“Bilimsellik degeri olarak bilimsellik kesin olan seylerdir. Mesela diinyanin
donmesi ornek olarak gésterilebilir da bunun kamtidir.” (E, 391)

“Bilimsellik kararlilik ve yaptigin isleri emin olmak kesinlik demek.” (E, 397)

Kategori 7: Vazgecilmeyen
“Vazgecilmeyen” kategorisinde 29 katilimci (%5,21) tarafindan 6 farkli kod
belirtilmistir. Bu kategori altinda “Bilimsellik onemlidir, degerlidir” (f:15),
“Hayatta her sey bilimsellikle i¢ icedir” (f:7), “Bilim olmasaydi yasam olmazd,
insanlar yasayamazdi” (f:3), “Bilimsellik degeri bilimin degerli olmasidir” (f:2),
“Bilime deger verme” ve “Bilim sadece teknolojiden ibaret degildir” (f:1) kodlar1
verilmistir. Bulgulara iligskin baz1 katilimci ifadeleri agagida sunulmustur:
“Bilim olmasayd: yasam nasil olur bilmem herhalde yasayamam yani ¢ok
onemli.” (K, 74)
“Bu diinya bilim ile birlikte.” (K, 99)
“Bilimsellik 6nemli bir alandir diinyamin  gelismesine biiyiik  katkida
bulunurlar. Diinyaya onun sayesinde olustururuz. Ev araba satin alma esek gibi
seylerin hepsi bilimsellige girer.” (E, 101)
“Bir acan yaprak gibi bir ozlii soz gibidir.” (K, 110)
“Bilim google gibidir istedigini arastirabilirsin ve sonunda bulursun. Mesela su
ka¢ santigratta kaynar peki bunu nasil bulmuslar bilimsel arastirma
yaparak. Bilimsel arastirma olmadan hayat daha zor olur su gibidir Su olmadan
hayat olmaz.” (E, 114)

Kategori 8: Sonsuz Bir Olgu

“Sonsuz Bir Olgu” kategorisinde 8 katilime1 (%1,43) tarafindan 6 farkli kod
belirlenmistir. Bu kategori altinda “Sonu yoktur, kesfedilmeye acgiktir” (f:3)
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kodlart en fazla verilmistir. Diger kodlar birer kez ifade edilmistir. Bulgulara
iliskin baz1 katilimci ifadeleri asagida sunulmustur:

“Bence bilimsellik bir insanin bilim ile ilgili eskiden gelen bilgileri saklanmis bu
zamana kadar gelmiy icatlar oldugunu diistiniiyorum.” (K, 25)

“Bilimsellik olmazsa iyi bir gelecek olmaz. Ayrica bilimsel konular iizerinde
calismak onemlidir ve de iizerinde basarili olmak iyidir.” (K, 177)

“Bilimsellik bir sey aramak samanlikta bir sey aramak gibidir uzun siiren seydir.”
(E, 267)

“Bilimsellik degeri arastirma demektir. Siirekli gercegi arastiran, mesela Newton
Yergekimi buldum Arsimet suyun kaldirma kuvvetini buldu.” (E, 268)

“Bilimin sonu yoktur, bilimin degerini bilmeliyiz.” (E, 352)

Bence bilimsellik herkesin yapabilecegi bir seydir. Bittikce yenisi gelir hig
tiitkenmez. Mesela elma yedikten sonra ¢ekirdegini dikersek yenisi ¢ikar. Yani
bilim insanlar1 bir sey bulduktan sonra ona bagl baska bir sey daha bulabilir.”
(K, 280)
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SONUC VE ONERILER
Bu bdliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar ilgili literatiire dayali
olarak tartisilmis ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmigtir.

1. Alt Probleme Yonelik Sonug¢lar

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerine iliskin Algilarina
Yonelik Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine iligkin algilari;
“Gelisme”, “Kanitlanmis”, “Yol Gosteren”, “Gergek¢i Olan” ve “Caba Gosteren”
olmak tiizere 5 kategori 51 metafor olarak belirlenmistir. Bilimsellik degeri i¢in en
fazla; “Ayna” (f:3), “Hayat” (f:3), “Isik” (f:2), “Su” (f:2), “Merdiven” (f:2) ve
“Glines” (f:2) metaforlar1 gelistirilmistir. Arastirmada ayni metaforun birden fazla
kategori altinda bulunmasi metafora farkli kisilerin farkli anlam yiikledikleri
seklinde degerlendirilmistir.

Bu sonu¢ dogrultusunda literatiir incelendiginde; Celikkaya ve Seyhan
(2017: 65-87) sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin bilimsellik
degerine yonelik gelistirdikleri metaforlar1 analiz ettiginde katilimcilarin en fazla
“Aydinlatmaya Yonelik” kategorisi altinda metafor gelistirdigini ve bunu sirayla
“Ugsuz, Bucaksiz Olmaya Yonelik”, “Hassas Olmaya Yonelik”, “Yasami
Kolaylagtirmaya Yonelik” ve “Giincel, Gelistirilebilir ve Elestirilebilir Olmaya
Yonelik” kategorilerinin takip ettigini ortaya koymustur. Bilimsellik degeri i¢in en
cok; “Mesale” (9), “Deney” (8), “Uzay” (6) ve “llag” (6) metaforlari
gelistirilmistir. Celikkaya ve Seyhan’in (2017: 65-87) calismasinin sonucunda
ogretmenlerin  bilimsellik degerine yonelik  gelistirdikleri metaforlardan
olusturulan  kategoriler ile bu c¢alismada Ogretmenlerin  gelistirdikleri
metaforlardan olusturulan kategorilerin bir kismi benzerlik gostermektedir. En
fazla metafor gelistirilen kategoriden en az metafor gelistirilen kategoriye dogru
yapilan siralamada iki ¢aligma arasinda farklilik goze carpmaktadir. Ayrica en

fazla gelistirilen metaforlara bakildiginda benzerlik bulunmamaktadir.
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Bagka bir arastirmada ise Cal ve Demirkaya (2018) sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin bilimsellik degerine iligkin metaforik algilarin1 ortaya
koydugu calismalarinda gelistirilen metaforlar1 8 kategori altinda toplamistir. Bu
kategoriler;  “Birikimsel Olmasiyla Bilimsellik”, “Evrensel Olmasiyla
Bilimsellik”, “Nesnel Olmasiyla Bilimsellik”, “Aydinlatici  Olmasiyla
Bilimsellik”, “Siirekli Yenilenen Olmasiyla Bilimsellik”, “Siirekli Ilerleyici
Olmasiyla Bilimsellik”, “Mantiksal Olmasiyla Bilimsellik” ve “Tiimevarimsal
Olmasiyla Bilimsellik” seklindedir. En ¢ok iiretilen metafor ise; “Agac” ve “Yol”
olmustur. Olusturulan metaforlar ve bu metaforlara yonelik agiklamalar
incelendiginde, katilimcilarin bilimsellik kavramimi tam olarak karsilayacak
keyfiyette olmadiklar1 ve bilimsellik degerini Ogrencilerine kazandirma
noktasinda kismen yeterli donanima sahip olmadiklar1 sonucuna varmistir.
Belirtilen kategoriler bu c¢alisma ile Ortlismektedir. Ancak en c¢ok iiretilen

metaforlar benzerlik gostermemektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerine Iliskin
Goriislerine Yonelik Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine yonelik goriisleri;
“Kanitlanmis”, “Yol Gosteren” ve “Gelisme” ve olmak {izere 3 kategori 117 kod
olarak belirlenmistir. Bilimsellik degeri i¢in en fazla; “Deney ve gozlemle bilgi
gelistirilmesi” (f:38), “Bilgi elde etmede bilimsel yolun kullanmasi” (f:21),
“Problem ¢oziimiinde akil ve mantig1 kullanma” (f:9), “Deney ve gozlemle bilgi
iiretmenin yolu olmast” (f:8), “Bilginin genellenmesi” (f:7), “Yanlislanabilir
dogrular olmas1” (f:7), “Bilginin objektif olarak agiklanmas1” (f:6), “Bilginin
gelistirilmesi” (f:5) ve “Hayati ve diinyay1r anlamlandirmanin yolu olmasi” (f:5)
ifadeleri kullanilmastir.

Ogretmenlerin en fazla ortaya koyduklar1 goriise bakildiginda deney ve
gozlem goze carpmaktadir. Bilimsellik degerini sosyal bilimlerden ¢ok fen

bilimleriyle iligkilendirdikleri diistiniilebilir.
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Ciinkii fen bilimleri bir yandan teknolojiyle i¢ i¢e olup yasam kosullarini
etkilemekte diger yandan da bireylerin diisiince bi¢imlerini sekillendirip onlarin
diinya goriislerini etkilemektedir (Durmaz, 2019:79-80).

Bu c¢alismada o6gretmenlerin bilimsellik degeriyle ilgili alg1 ve goriisleri
incelendiginde;

Katilmig (2010: 197) 7. smif Ogrencileri ile yaptigi ¢alismasinda
bilimsellik degerinin alt boyutlarin1 merak etme, yaraticilik, elestirel bakabilme,
kanit kullanma, etik ve ozgiirliik seklinde belirtmistir. Akbas (2004: 146) 8. simif
Ogrencileri ve oOgretmenlerle yaptigi ¢alismasinda bilimsellik degerini bes alt
boyutta olusturmustur. Bu boyutlar; merak duymak, arastirmaci olmak, bilimsel
olmak, yaratict olmak ve elestirel olmaktir. Bu calismada ogretmenlerin
gelistirdikleri metaforlar ve bilimsellik degeriyle ilgili goriisleri yukarida belirtilen
bilimsellik degeri alt boyutlari ile yeterli diizeyde benzerlik gostermemektedir.

Bu aragtirmada Ogretmenlerin bilimsellik degerine iliskin algilan
Kunduroglu’nun (2010) bilimsellik degerine iliskin belirttigi; bilime ve mantiga
giiven duyma, bir olayin nedenlerini arastirmanin Onemini tartisma, kaniti
olmayan bilginin bilimsel olmadigin1 kabul etme ifadeleri ile benzerlik
gostermektedir.  Ogretmenlerin  bilimsellik  degerine  iliskin  gdriisleri
Kunduroglu’nun (2010) calismasinda belirttigi o6zelliklerle yeterli diizeyde
ortiismemektedir.

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve ortaya koyduklari goriisler
kategorilendirildiginde bilimsellik degeriyle ilgili algi ve goriislerinin genellikle
kanitlanmis, yol gosteren, gelisim ve degisim seklinde oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin bilimsellik degeriyle ilgili gelistirdikleri metaforlar ve
ortaya koyduklar1 goriiglere bakildiginda sosyal bilimleri olusturan disiplinlerle
ilgili yeterli alg1 ve goriise rastlanilmamistir. Elde edilen bulgulardan yola
cikarsak katilimcilarin bilimselligi sadece miispet bilimlerden ibaret oldugunu
algiladiklar diisiiniilebilir.

Bilimsellik miispet bilimlerin yani sira tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji,
mantik vb. gibi bilimlerin de bir iiriiniidiir (Giiven, 1992; Ulken, 2011). Ayrica bu
bilgiyi Kilcan’1in (2013:303) calismasindan elden edilen sonugta desteklemektedir.
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Oztiirk Demirbas ve Celikkaya’nin (2012: 415-427) galismalarinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmmin 6gretim programinda yer alan degerlere iliskin
yaptiklar1 dereceleme sirasiyla bilimsellik, saygi, vatanseverlik, duyarlilik,
yardimseverlik, sorumluluk, ¢aliskanlik, diiriistliik, estetik, adil olma, baris,
hosgorii, sevgi, misafirperverlik ve aile birligine dnem verme seklinde ortaya
cikartlmistir. Sen (2007) ve Akbas (2008: 9-27) calismalarinda 6gretmenlerin
okulda kazandirmaya calistig1 degerlerin saygi, sevgi, hosgorii, sorumluluk ve
dayanigsma oldugunu ortaya koymustur. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013:
33-65) calismalarinda 6gretmenlerin okulda saygi, sevgi, hosgorii, sorumluluk ve
dayanisma degerlerini 6n planda tuttuklarini tespit etmistir. Bu calismada ise
Ogretmenlerin  bilimsellik degeriyle ilgili gelistirdikleri metafor ve yari
yapilandirilmis goriismenin birinci sorusuna verdikleri cevaplar bilimsellik
degerinin tanimi ve Ozellikleri gercevesinde degerlendirildiginde 6gretmenlerin

bilimsellik degerini tam olarak kazanmis olmadiklar diisiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerinin Sosyal Bilgiler
Dersi (")gretim Programindaki Yerine Iliskin Gériislerine Yonelik sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerinin sosyal bilgiler dersi
ogretim programindaki yerine yonelik goriigleri; “Olumlu Gortisler” ve “Olumsuz
Gorigler” olmak tiizere 2 kategori 105 kod olarak belirlenmistir. Bilimsellik
degerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki yeri igin en fazla; “Igerigin
bilimsel yontemlerle agiklanabilir olmasi” (f:16), “Sosyal bilimlerin disiplinler
aras1 bir ders olmast” (f:11), “Sosyal bilgiler 6gretim programinin bilimsel ilkeler
icermesi (f:10), “Sosyal bilgilerin bilimsel 6gretiminin gerekliligi (kaynak
kullanma, objektif degerlendirme) » (f:8), “Sosyal bilgiler konularinin hayatla
iligkili olmast ” (f:8), “Dersin bilimsellik kazanimlarimi icermesi ” (f:7),
“Kazanimlarin 6grencileri sosyal bilimci gibi arastirmay1 gerceklestirmesi ” (f:6),
“Dersin soyut bilgiler icermesi ” (f:6) ve “Nesnel 6gretimin gerekliligi ” (f:5)
ifadeleri kullanilmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programima gore bilim, teknoloji ve
toplum; birey ve toplum Ogrenme alanlarinda bilimsellik  degeri
kazandirilmaktadir (MEB, 2018: 14-25). Sonmez (2013: 278-284) arastirmasinda

4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler miifredatindaki bilimsellik degerinin durumunu
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aragtirmigtir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dogrudan bilim, teknoloji
ve toplum; birey ve toplum O6grenme alanlarinda kazandirilacak olan bilimsellik
degeri ile ilgili kazanimlara eksik ve yetersiz vurgu yapildigini ortaya koymustur.
Bilimsel kazanimlarla ilgili yeterli miifredat dis1 faaliyetler miifredata dahil
edilmemis ve daha ¢ok bilgi ve tutum sinif i¢i etkinliklerle desteklenmistir.

Ogretmen yetistirme lisans programu ile ortaokul fen bilimleri dersinin
amaclarinda bilimin dogasma yonelik bilgilere sik¢a yer verilmektedir. Sosyal
bilgilerde ise gerek 6gretmen yetistirme lisans programinda olsun gerekse sosyal
bilgiler dersinin amaclarinda olsun sosyal bilimlerin dogasina yonelik ¢alismalar,
dersler ve amaclar bulunmamaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
sosyal bilimlerin dogasina iliskin kazanimlara yer verilmelidir (Durmaz, 2019: 79-
86). Beldag (2012: 207) arastirmasinda programin &grencileri arastirmaya degil
simava yoOneltmesi dgrencilerin bilimsellik degerini kazanamamalarina yol agtigin
belirtmistir. Belirtilen arastirma sonugclari ile bu ¢alismadan elde edilen veriler
ortlismemektedir.

Oztiirk Demirbas ve Celikkaya (2012: 415-427) ¢alismalarinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretim programinda yer alan degerlere iliskin
yaptiklar1 dereceleme sirasiyla bilimsellik, saygi, vatanseverlik, duyarlilik,
yardimseverlik, sorumluluk, caliskanlik, diiriistliik, estetik, adil olma, baris,
hosgorii, sevgi, misafirperverlik ve aile birligine 6nem verme seklindedir.
Ogretmen adaylarmin yaptiklari siralama bu ¢aligma ile benzerlik gostermektedir.

Bu ¢alismada 6gretmenlerin bilimsellik degerinin sosyal bilgiler dersi i¢in
onemli oldugunu; sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bilimsellik degerine
gereken Onemin verildigini diisiindiikleri saptanmistir. Olumlu goriislerin (93)
olumsuz goriislere (12) gdre bir hayli fazla oldugu goriilmektedir. Gomleksiz ve
Ciiro (2011) sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin Ogrencilerde bilimsel
tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir. Gomleksiz ve Ciiro’nun

(2011) ¢alismalarinin sonucu ile bu ¢alismanin sonucu ortiismektedir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini Kazanan
Ogrencilerin Gostermesi Gereken Tutum ve Davramslara Iliskin Goriislerine
Yonelik Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini kazanan 6grencilerin
gostermesi gereken tutum ve davraniglara yonelik goriisleri; “Arastirmaci
Kisilik”, “Elestirel Yaklagim”, “Etik”, “Kanit Kullanma”, “Yaraticilik”, “Merak”
ve “Ozgiir Diisiince” olmak iizere 7 kategori 167 kod olarak belirlenmistir. Sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin bilimsellik degerini kazanan Ogrencilerin gostermesi
gereken tutum ve davraniglar icin en fazla; “Kaynak gosterme” (f:14),
“Sorgulama” (f:12), “Arastirma basamaklarint bilme” (f:12), “Bilgiyi dogrudan
kabul etmeme” (f:11), “Elestirel bakis agisina sahip olma” (f:9), “Arastirmaci
kimlige sahip olma” (f:8), “Arastirmanin 6neminin farkinda olma” (f:7), “Olaylar
tarafsiz (objektif) degerlendirme” (f:6), “Farkli kaynaklar1 karsilastirma” (f:6),
“Gortslerini kanita dayandirma” (f:6), “Sorunlara bilimsel ¢oziimler arama” (f:6),
“Kanit kullanma” (f:5) ve “Siiphe duyma” (f:5) ifadeleri kullanilmistir.

Kunduroglu (2010), Mindivanli vd., (2012), Katilmis (2010:197) ve
Akbag’in (2004:146) ¢alismalarinin sonucunda ortaya ¢ikan bilimsellik degerinin
ozellikleri dikkate alindiginda 6gretmenlerin bilimsellik degeriyle ilgili tutum ve
davraniglara yonelik yeterli bilgiye sahip olmadigi diistiniilmektedir. En fazla
ortaya koyulan goriis ile bilimsellik degerinin 6zellikleri benzerlik gosterse de;
kategorilere bakildiginda en fazla “Arastirmacit Kisilik” ve “Elestirel Yaklagim”
kategorisinde goriis ortaya konmustur. Bilimsellik degerini olusturan elestirel
yaklasim, etik, kanit kullanma, yaraticilik, merak ve ozgiirlikk gibi 6zelliklerle
ilgili yeterli goriisiin belirtilmedigi saptanmustir. Ogretmenlerin bilimsellik
degerinin alt boyutlariyla ilgili yeterli seviyede goriis belirtmemelerinin nedeni
olarak bilimsellik degeriyle ilgili gosterilmesi gereken tutum ve davraniglara

yonelik yeterli donanima sahip olmadiklari sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini Kazandirdiklar
Ogrenme Alanlar1 ve Konulara iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini hangi 6grenme alani ve

konularda kazandirdiklarina yonelik goriisleri; “Konu”, “Ogrenme Alanlar1” ve
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“Kazanim” olmak iizere 3 kategori 127 kod olarak belirlenmistir. Ogretmenler en
fazla konu kategorisinde goriis ifade etmislerdir. Bilimsellik degerini
kazandirdiklar1 konular ve 6grenme alanlar1 i¢in en fazla; “Bilim, teknoloji ve
toplum” (f:33), “Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar”
(f:15), “Bilimsel etik” (f:7), “Cografya konularinda” (f:6), “Birey ve toplum”
(f:5), “Insanlar, yerler ve cevreler” (f:5) ve “Zaman icinde bilim” (f:5) ifadeleri
kullanilmustir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde bilimsellik
degerinin bilim, teknoloji ve toplum, birey ve toplum Ogrenme alanlarinda
verildigi goriilmektedir (MEB, 2018: 14-25). Bu arastirmada da bilim, teknoloji
ve toplum; birey ve toplum ’un en fazla ifade edilenler arasinda oldugu
saptanmistir.

7.smif 6grencilerinin bilimsellik degerine iliskin zihinsel modellerindeki
degisimin incelendigi ¢alismanin sonucunda 6grencilerin sahip olduklari zihinsel
modellerinin olumlu anlamda degistirilebilecegi ortaya c¢ikarilmistir. Bu degisim
de “Zaman Icinde Bilim” iinitesine ait kazanimlarin gegerli ve saglam bir sekilde
ogrenciye kazandirildigi ortaya konmustur (Sozcii ve Aydinézi, 2018: 593). Bu
calismada da zaman i¢inde bilim en fazla ifade edilen goriisler arasinda yer
almaktadir.

En az goriis gelistirilen kategorilerden birinin  kazanim oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak oOgretmenlerin bilimsellik degerinin
kazandirildig1 kazanimlarin isimlerini bilmedigi veya hatirlamadig1 sdylenebilir.
Ogretmenler tarafindan en c¢ok belirtilen goriisiin bilim, teknoloji ve toplum
oldugu goriilmektedir. Iginde bilim ve teknoloji kelimesinin gegmesi bunun
nedeni olarak diisiiniilebilir. Ayrica en fazla belirtilen goriislere bakildiginda diger
sosyal bilimlerden bahsedilmezken cografya konularindan bahsedildigi
goriilmektedir. Bu durumun nedeni ise cografya dersinin; diinyanin sekli, enlem,

boylam ve dl¢ek gibi konular1 barindirtyor olmasi olabilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini Hangi Kavram
ve Degerler Uzerinden Kazandirdiklarma iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bilimsellik degerini hangi kavram ve
degerler lizerinden kazandirdiklarina yonelik goriisleri; “Kavram” ve “Deger”
olmak {iizere 2 kategori 277 kod olarak belirlenmistir. Ogretmenler en fazla
kavram temasinda goriisler ifade etmislerdir. Bilimsellik degerini kazandirdiklar
kavramlar ve degerler i¢in en fazla; “Arastirma” (f:14), “Bilimsel etik” (f:14),
“Diiriistlik” (f:12), “Deney ve gozlem” (f:11), “Teknoloji” (f:10), “Bilim” (f:8),
“Kaynake¢a” (f:8), “Sorgulama” (f:7), “Objektif” (f.7), “Caliskanlik” (f:6),
“Elestiri” (f:6), “Sayg1” (f:5) ve “Kanit” (f:5) ifadeleri kullanilmistir.

Sozcti’niin (2015: 288) arasgtirmasinda oOgrenciler bilimsellik degeriyle
ilgili bilim, bulus, kesif, degisim ve teknoloji kavramlarini kullanilmis ya da
resmetmistir. Bu durumun nedeni olarak Ogretmenlerin bu kavramlara agirlik
verdigini ya da Ogrencilerin diger kavramlari tam olarak anlayamadigini
belirtmistir.  Belirtilen kavramlarla bu arastirmanin  sonucu benzerlik
gostermektedir.

Katilmis (2010: 261) ¢aligmasiin sonucunda bilimsellik degeriyle ilgili
karakter egitimi programinin, 6grencilerin elestirel diisiince ve kanit kullanma
becerilerini gelistirdigini, bilimsellik kapsamindaki diiriistlik deger seviyelerini
yiikselttigini, kanit temelli diisiince insa etme ve etik davranma yoniindeki
meyillerini arttirdigini ifade etmistir. Bacanli, Akgiil ve Akgiil (2017: 61-85)
bilimsellik degerini ¢aligkanlik, sorumluluk ve estetik degerleri ile
iliskilendirmislerdir. Bilimsellik degeri diger toplumsal degerlerden de
etkilenmektedir. Ornek vermek gerekirse diiriistliik degeri arastirma siirecinde,
aragtirmacit tarafindan temele alinmasi gereken en Onemli degerlerden biridir
(Cavas, 2014: 1-2). Belirtilen arastirmalarin sonucu ile bu ¢aligmanin sonucu
benzerlik gostermektedir.

Toplumda her sosyal kesitin kendince Onceligi olan degerleri
bulunmaktadir. Sporcunun degerleriyle bilim insaninin degerleri birbirinden farkli
olmaktadir. Sporcu ic¢in basari, bilim insam ic¢in 6zgiirlik onceliklidir (Aydin,
2003: 122). Elde edilen bilginin etik (yasal) olmas1 bilimsellik degeri kriteridir.

Emege saygisizligin, bilgi hirsizligi ve emek hirsizligr olarak algilanmasi
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bilimsellik degerinin kazanildigin1 ifade etmektedir (Balci, 2008: 87).
Bilimselligin alt degerleri bes kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler
arastirmact olma, bilimsellik, yaraticilik, elestirel diisiinme ve merakli olma
seklinde belirtilmistir (Osmanoglu: 2019: 35). Belirtilen bu aragtirmalarin sonucu
ile bu ¢alismanin sonucu benzerlik gostermektedir. Ayrica Kunduroglu (2010),
Mindivanli  vd., (2012), Katilmis (2010:197) ve Akbas’in (2004:146)
caligmalarinda belirtilen bilimsellik degerinin 6zellikleri ile bu ¢alismada

belirtilen ifadeler ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini Kazandirmak
I¢cin Kullandiklar1 Yontem, Teknik ve Etkinliklere iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini kazandirmak ig¢in
hangi yontem, teknik ve etkinlikleri kullandiklarina yonelik goriisleri; “Etkinlik”,
“Yontem”, “Teknik” ve “Strateji” olmak tlizere 4 kategori 302 kod olarak
belirlenmistir. Ogretmenler en fazla etkinlik kategorisinde goriis ifade etmislerdir.
Bilimsellik degerini kazandirmak igin kullandiklari yontem, teknik ve etkinlikler
icin en fazla; “Arastirma yaptirmak™ (f:50), “Deney ve gozlem” (f:19), “Tartigma”
(f:17), “Beyin firtmas1” (f:14), “Ornek olay” (f:13), “Bulus yoluyla” (f:12), “Soru
cevap” (f:10), “Arastirma ve inceleme” (f:9), “Anlatim” (f:7), “Problem ¢6zme”
(f:7), “Kaynak¢a hazirlatma” (f:7), “Sunus yoluyla” (f:5), “Ger¢ek yasamdan
orneklendirme” (f:5), “Drama” (f:5) ve “Kavram haritast” (f:5) ifadeleri
kullanilmistir.

Ogretmenlerin en fazla etkinlik kategorisinde goriis olusturduklari tespit
edilmistir. Ogretmenler tarafindan yapilandirmaci anlayis cercevesinde ydntem,
teknik ve etkinlik kullanildig1 saptanmistir. Ancak en fazla belirtilen goriislere
bakildiginda soru-cevap, anlatim ve sunus gibi yontem, teknik ve etkinliklerin
ogretmenler tarafindan hala kullanildig1 saptanmistir

Hizla gelisen ve degisime ugrayan toplumlarda en fazla etkilenen alan
egitim olmaktadir. Her toplumun kendine has degerleri bulunmaktadir. Bu
degerlerin bireylere kazandirilmasinda aileden sonra O&gretmenlere Onemli
gorevler diigmektedir. Degerler egitiminin nasil yapildig1 ve egitimin etkili olmasi

icin hangi yontem ve tekniklerin uygulandigi 6nem kazanmaktadir. Ortaokul
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cagindaki Ogrencilerin seviyesine uygun degerler egitiminin verilmesi
gerekmektedir. Soyut olan kavramlarin somutlastirilarak kazandirilmasi igin
yontem ve teknikler belirlenmelidir. Degerlerin kazandirilmasinda 6rnek olay,
tartisma yontemi; drama ve alt1 sapkali diisiinme tekniginin kullanilabilecegi
ortaya koyulmustur (Ezer, Kinact ve Aksiit, 2018: 150). Belirtilen yontem ve
teknikler ile bu ¢aligmada en fazla ifade edilen goriisler ortiismektedir.

Keskin ve Ogretici (2013: 143-181) ¢alismalarinda sosyal bilgiler dersinde
degerler egitimine yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilerin  farkindalik
diizeylerini artirdigini ortaya koymuslardir. Degerler egitim-6gretim kurumlarinda
uygun yontem ve tekniklerle 6grencilere kazandirilmalidir. Bu sekilde planlanan
deger egitimi kalic1 olmaktadir (Yarar Kaptan, 2015: 2).

Bilimsellik degerinin dogrudan verildigi “Zaman I¢inde Bilim” iinitesinde
gecen kavramlardan yalnizca bilim, bulus, kesif, degisim, teknoloji kavramlari
ogrenciler tarafindan kullanilmis ya da resmedilmistir. Bu da 6gretmenlerin bu
kavramlara agirlik verdigi ya da oOgrencilerin diger kavramlari tam olarak
anlayamadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ylizden {inite icerisinde gecen
kavramlar1 daha kolay ogretebilmek i¢in kavramlari somut hale getirecek
etkinlikler ve uygulamalar yapilabilir (Sozcii: 2015: 288).

Geng (2003: 196-205) c¢alismasinda bilimsellik degerinin 6grencilerin
sosyal yasantilarinda en az kullandiklar1 degerlerden biri oldugunu belirtmistir.
Bilimsellik degeri i¢in yapilandirmact yaklasima ve &grenci merkezli egitime
uygun etkinliklerin planlanmasi1 gerektigini ortaya koymustur.

Akbas (2004: 4-5) calismasinda deger 6gretiminde cogunlukla 6gretmenin
merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali etkinliklerin kullanildigin1 saptamistir.
Ogretmenler  bilginin  dogasmna uygun olarak  dgrencilerin  bilgiyi
yapilandirabilmelerini saglayacak etkinlikler olusturmalidir (Kiipcii, 2008: 3-4).

Durmaz (2019: 76-85) c¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilen yapilandirmact yaklagim temelli etkinliklerin  6grencilerin
akademik basar1 ve bilimsel epistemolojik inan¢larmi olumlu yonde etkiledigini
ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerin bilimsellik deger seviyelerini artirabilmek icin
onlarin bilim insanlarinin ¢alismalarinda kullandiklar1 strateji ve yontemleri

tecriibe etmelerine firsat saglayacak etkinliklere derslerde fazlaca yer verilmelidir.
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Etkinliklerin 6grencilerin bir bilim insan1 gibi ¢aligmasini sagladigini1 saptamistir.
Ogrenci etkinliklerle verilen bilgileri kendisi analiz ederek ve yorumlayarak
sonuca gitmeye ¢alismistir. Bu durum da 6grencinin derse olan ilgisini, katilimini,
tutumunu ve basarisini olumlu etkilemistir.

Iscan (2007) calismasinda dgretmenlerin egitim-6gretim siirecinde deger
telkin etme yaklasimini daha sik kullandiklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerin
kullanmis  oldugu bu yaklastmin  bilimsellik  degerinin  6grencilere
kazandirilmasinda olumlu katki saglamadigimi tespit etmistir. Ogrencinin aktif
oldugu bir yaklagim tiiriiyle bilimsellik degerinin kazandirilmasi gerektigini
vurgulamistir.

Saglam ve Geng (2015: 106-118) degerlerin 6gretimi siirecinde en ¢ok
uygulanan yontem ve teknigin; agiklama, anlatma, soru-cevap ve model olma
oldugu sonucuna varmiglardir. Bu calismada en fazla belirtilen goriislere
bakildiginda soru-cevap, anlatim ve sunus gibi yontem, teknik ve etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan hala kullanildig1 saptanmistir. Bu durum egitim-6gretim
stirecinde 6gretmenlerin aktif, 6grencilerin pasif oldugunu gostermektedir.

Bilimsellik degerini egitim-6gretimle Ogrencilere kazandirmak igin
problem ¢ozme ve bilimsel arastirma yollarinin derslerde uygulanmasi
gerekmektedir. Bu amagla dersler de 6grencilere anket uygulama, sozlii tarih,
goriisme yapma, kiitliphane ve internetten yararlanma, deney yapma, gozlem
yapma gibi alternatif yollar izlenmelidir. Ogrencilerin farkli yéntem ve teknik
kullanmasi saglanarak bilgiyi kendilerinin yapilandirmas: ve sonuca kendisinin
ulagmast i¢in ortam hazirlanmalidir. Bilimsellik i¢in objektif olmakta gereklidir.
Bu amagla 6rnek olay yontemi ve tarihi hikayelerden faydalanilabilir (Selanik Ay,
2016: 24). Bu calismada da en fazla belirtilen goriislerle yukarida belirtilen
yontem ve teknikler benzerlik gostermektedir.

Egitim-6gretim silirecinde rehber olan 6gretmenler 6grencilerin proje vb.
etkinlikler yapmasini tesvik ederek bilimsellik baglaminda gelismelerini
saglamalidir. Bilimsel girisimde bulunan o&grenci diisinmeyi 6n planda
tutacagindan karsilasacagi problemleri bilimsel diisiinceyle degerlendirecektir.
Ogretmen bilimsel bilginin nasil meydana getirildigi ve gelistirildigi konusunda

Ogrencileri yonlendirebilirse bilimsel diisiincelerinin gelismesinde katkis1
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olacaktir (Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons, 2002: 343-367). Bu calismada
proje hazirlama (2) en az belirtilen goriisler arasinda yer almaktadir. Ancak
arastirma yapma (50), grupla ¢evre sorunu ¢ézme (4) gibi etkinliklerin siklikla
belirtilmesi yukarida belirtilen durumla ortiismektedir.

Celikkaya ve Seyhan (2016: 180-181) degerlerin kazanilmasinda
Ogrencilerin 0gretmenine diisen gorevlere yonelik belirttikleri en fazla goris;
konularin i¢inde anlatmak, ornek davranislar sergilemek, karsilasilan sorunlarin
¢Oziimiine yardimcit olmak, degere iliskin uygulama yaptirmak, sevgiyle
yaklagmak ve yanlig davraniglari uyarmak seklindedir.

Yaratict drama yonteminin deger &gretiminde kullanilmasimin faydali
oldugu belirlenmistir. Bu yontemin 6grenme siirecini somutlastirdigi, 6grencilere
eglenceli ve mutlu bir 6grenme ortami sundugu ve deger 6gretiminde karsilagilan
bazi1 sorunlarin ¢oziime kavusturulmasinda etkili oldugu saptanmistir (Celik,
2016: 371). McGregor, Anderson, Baskerville ve Gain (2013) c¢alismalarinda
drama yontemini kullanarak 06grencilerin bilim ve bilimsellik inanglarini
gelistirmeyi amaclamiglardir. Arastirma sonunda cocuklarin bilimsel siireglere
iligkin epistemolojik anlayiglarinin ve kavramsal algilamalarinin gelistigi ortaya
koyulmustur.

Bilimsellik degerini kazandiracak 6grenme ortaminin saglanmasinda tercih
edilecek dgretim yOnteminin pay1 bilyliktiir. Toplumsal iligkilerin diizenlenmesini
ve gelistirilmesini saglayan, bireyin kendini tanimasina, {liretmesine ve olaylar
arasindaki baglantilar1 kolay kurmasina yarayan yaratict drama yontemi (Kara ve
Cam, 2007) bilimsellik degerinin kazandirilmasinda kullanilabilecek 6nemli bir
yontemdir. Bu calismada en fazla belirtilen tekniklerden birinin drama olmas1 bu
durumu desteklemektedir.

Animasyonlar yoluyla deger kazandirma istatistiksel acidan manidar bir
sekilde oOgrencilerin lehinedir (Kilig, 2020: 66-78). Kilig (2020: 1-122)
caligmasinda 6grencilerin bilimsellik degerini kazanmalarinda, animasyonla deger
kazandirma uygulamasinin geleneksel yonteme oranla ¢ok daha bagarili oldugunu
ortaya koymustur.

Demir ve Ozdemir (2013: 57-89) ¢alismalarinda gdlge oyunlarmin sosyal

bilgiler dersinde Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan degerlerin 6gretimi
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yoniinden yeterli metin Ornekleri oldugu ve bu Orneklerin degerlerin
kazandirilmasinda yararli oldugunu ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada animasyon
ve golge oyunlar1 6gretmenler tarafindan belirtilmemistir.

Smith ve Erb (1986: 667-676) ve Hofstein, Maoz ve Rishpon (1990)
calismalarinda 6grencilerin bilim insanlarini ve c¢aligmalarini tanimasiin bilime
yonelik tutumlarint artirdigini ortaya koymustur. Bu calismada yeterli seviyede
olmasa da bilim insanlarinin hayatini inceleme (1) ve bilim insanlariyla ilgili kitap
ve defter hazirlatma (1) etkinliklerinin yapildig1 belirtilmistir.

Celebi (2020: 90-95) calismasinda 6gretim programlarinda agik veya ortiik
sekilde bulunan degerlerin, deger egitim programlart ile agik bir sekilde
ogrencilere kazandirilabilecegini ortaya koymustur. Bilimsellik degeri egitim
programinin Ogrencilerin hem matematik dersi akademik basarisini hem de
bilimsellik degeri algilarint olumlu yo6nde artirdigi sonucunu elde etmistir.
Katilmis vd., (2010: 50-87) karakter egitimi programi Ogrencilerin bilimsellik
seviyelerini ylikseltmekte ayrica bu seviyenin kalict olmasini saglamaktadir.
Bilimsellik odakli karakter egitimiyle Ogrencilerin  bilimsellik  degeri
gelismektedir. Bu egitim, dgrencilerin bilimsel anlayis ve bilimsel tutumlarini
gelistirerek O6grencilerin hurafelerden uzak deger mekanizmasi olusturmalarina
katki saglamaktadir. Bilimsellik degerini kazandirmak i¢in bu ¢alisma gz 6niinde
tutularak bilimsellik odakli karakter egitimi egitim-0gretimde Ogretmenler
tarafindan uygulanmalidir.

Karakter egitimi programi 6grencilerin bilimsellik degeri lizerinde pozitif
yonde etkisini gostermistir. Bilimsellik degeriyle ilgili yapilan etkinliklerle,
Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulasmada basarili olduklar1 goriilmiistiir
(Turkiiresin, 2018). Degerler egitimi programi o6grencilerin bilimsellik deger
seviyelerinin yiikselmesini saglamaktadir (Katilmis, 2010 ve Balci, 2008: 191).
Bu c¢alismada egitim programlariyla ilgili herhangi bir goriis belirtilmemistir.
Bunun nedeni olarak yar1 yapilandirilmis goriismede 6gretmenlerden bilimsellik
degerinin kazandirtlmasi i¢in kullandiklar1 yontem, teknik ve etkinlikleri
belirtmelerinin istenmis olmasi veya Ogretmenlerin deger egitim programlari

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamas1 sylenebilir.
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Osmanoglu (2019: 97) ¢alismasinin bilimsellik degerinin kazandirilmasi
icin {iniversitelerin ve bilim sanat merkezlerinin ziyaret edilmesi, okullarda
diizenlenen ¢esitli fuar ve proje yarismalarin artirilmasi ve 6grencilerin bu konuda
tesvik edilmesi gibi Onerilerde bulunmustur. Bu ¢alismada fazla olmasa da gezi
(3) teknigi belirtilmistir. Fuar ve proje yarismasi ile ilgili 6gretmenler goriis
belirtmemistir.

Tiinkler (2013) calismasinda metafora dayali 6gretim etkinliklerinin soyut
kavram ve degerlerin 6gretiminde etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Bu
calismada 6gretmenlerin deger 6gretiminde metafor kullanmadig1 saptanmistir.

Gedik (2012: 111) deger kazandirmada hikdye kitaplarinin yararl
olmasindan dolay1 bilimsel igerikli eserlerin dgretmenler tarafindan 6grencilere
Onerilmesinin yararli olacagini belirtmistir. Bu ¢alismada deger kazandirmada
kitap inceleme (1) siklikla belirtilmemistir.

Diktas (2018: 274) calismasinda sosyal bilgiler dersinde deger egitimi
yapilirken Kur’an’in bilim anlayisindan fayda saglanabilecegini belirtmistir.
Mindivanli vd., (2012: 86-94) calismalarinda edebi {iriinlerin, 6zellikle atasézleri
ve deyimlerin sosyal bilgilerde yer alan degerlerin kazandirilmasinda
kullanilabilecegi ortaya koymustur. Bu g¢aligmanin sonucu yukarida belirtilen
arastirmalar ile ortiismemektedir.

Bilimsellik degerinin kazandirilmasi ic¢in gelismis iilkelerin bilimdeki
seviyesi dikkate alinmalidir. Ogrencilerin bilim ve teknolojinin &nemini
kavramasi i¢in TUBITAK, OSYM ve MEB gibi kurumlar tarafindan daha somut
calismalar yapilmalidir. Ogrencilere uygulanan smavlarin yani sira bilimsel proje
ve aragtirmalara katilimi da saglanmalidir (Sozcii ve Aydindzii, 2018: 593-594).
Bu calismada arastirma yapmanin (50) en fazla ifade edilen goriis olmasi

yukaridaki durumu desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini Kazandirmak
icin Kullandiklar Arac, Gerec ve Materyallere Mliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini kazandirmak igin
hangi arac-gere¢ ve materyalleri kullandiklarina yonelik goriisleri; “Gorsel ve

Isitsel Araglar”, “Ug Boyutlu Materyaller” ve “Dijital Materyaller” olmak {izere 3
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kategori 172 kod olarak belirlenmistir. Ogretmenler en fazla gorsel ve isitsel
araglar kategorisinde goriis ifade etmislerdir. Arag-gere¢ ve materyaller icin en
fazla; “Kitaplar” (f:25), “Akilli tahta” (f:18), “Haritalar” (f:14), “Video™ (f:11),
“Genel ag” (f:10), “Slayt” (£:8), “Ders kitaplar1” (f:7), “Grafik” (f:6) ve “Film”
(f:5) ifadeleri kullanilmastir.

Yapilan arastirmalar sonucunda insanlar; okuduklarinin  %10’unu,
isittiklerinin - %20'sini, gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin  %50'sini,
sOylediklerinin %70'ini, yapip sdylediklerinin ise %9011 hatirlamaktadir (Cilenti,
1988).

Ogretim materyalleri 6grenmeyi kalic1 hale getirme, 6grencilerin ilgisini
cekme, 0grenmeyi giiclendirme, anlamin gelismesi ve anlatim kolaylig1 saglama,
Ogretimde zaman kazandirma, O6grenmede uyarict etki yapma, diisiincenin
devamliligin1 saglama, 6gretim siireglerini giiclendirme ve etkin kilma, sdzciik
gelisimine katki saglamada 6nemli bir yere sahiptir (Yalin, 2002).

Teknolojinin genelde egitime Ozelde ise Ogrenme ve Ogretme siirecine
entegrasyonu konusunda ¢okca arastirma yapilmistir. Teknolojik araglar sayesinde
O0grenme silirecinde yeni yontem ve teknikler kullanilmaya baslanmig ve bu sayede
O0grenme ortamlarinin  diizenlenmesinde bircok yenilik ve diizenlemeler
yapilmistir.  Yapilan arastirmalarin  sonucunda etkin kullanilan  G6gretim
teknolojilerinin egitim sistemini 1iyilestirecek potansiyele sahip oldugunu
sonucuna varilmistir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001; Usta ve
Korkmaz, 2010 ve Yildirim ve Sahin, 2002).

Ogretmenler en fazla gorsel ve isitsel araglar kategorisinde goriis
olusturmuglardir. En az ise {li¢ boyutlu materyaller ile dijital materyaller
kategorisinde goriis olusturmuslardir.

Ogretmenlerin en fazla ortaya koyduklar1 goriislere bakildiginda; kitaplar
(25), akill1 tahta (18), haritalar (14), video (11) ve genel ag (10) ilk sirada yer
almaktadir. Ug boyutlu materyallerin ve dgrencilerin biitiin duyu organlarina hitap
eden arag-gereglerin yeterli diizeyde kullanilmadig gériilmektedir. Ogretmenlerin
bilimsellik degerinin 6gretimi i¢in ¢aba sarf etmedigi ¢ogunlukla mevcut arag-

gerecleri kullandiklar1 diigiintilmektedir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilerin Bilimsellik Degerini
Kazanmip Kazanmadiklarim1 Nasil Degerlendirdiklerine iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, Ogrencilerin bilimsellik degerlerini
kazanip kazanmadiklarini nasil degerlendirdiklerine yonelik goriisleri; “Alternatif
Olgme ve Degerlendirme Araglar1” ve “Geleneksel Olgme ve Degerlendirme
Araglar1” olmak iizere 2 kategori 87 kod olarak belirlenmistir. Ogretmenler en
fazla alternatif Olcme ve degerlendirme araclar1 kategorisinde goriis ifade
etmislerdir. Degerlendirme tiirleri i¢in en fazla; “Kullandiklar1 kaynak ve kaynak
cesitlerini inceleme” (f:9), “Coktan se¢meli sinavlar” (f:5), “Bilimsel arastirma
basamaklarmi kullanmalarina bakma” (f:5), “Ogrencinin sordugu soruyu
degerlendirme” (f:5), “Kullandig1 arastirma basamaklarin1 inceleme” (f:4),
“Olaylara kars1 bakis acisin1 gozlemleme” (f:4), “Test” (f:i4) ve “Acik uclu
sorular” (f:4) ifadeleri kullanilmistir.

Saglam ve Geng (2015: 106-118) smf Ogretmenleri ile yaptiklart
calismalarinda degerlerin ne diizeyde kazanildigin1 belirlemek i¢in, 6lgme
degerlendirme tiirlerinden en ¢ok kullanilanlarin yazili ve s6zlii anlatim, soru-
cevap ve gdzlem yapma oldugu sonucuna ulasmistir. Ozeng, Dogan ve Cakir
(2017: 604-605) yaptiklar1 ¢alismalarinda sinif 6gretmenleri; alternatif Glgme ve
degerlendirmenin Ogrencilerin 6z gilivenini arttirdigini, kendilerini tanimalarini
sagladigimi1 ve arkadaglar1 ile kendilerini objektif olarak degerlendirebilmelerini
sagladiklarint belirtmislerdir. Alternatif 6lgme ve degerlendirmenin en Onemli
avantajinin farkli zeka tiirlerine hitap etmesi ve Ogrencilerin bu ¢alismalari
sevmesi oldugu belirlenmistir. Ataman (2007) caligmasinda alternatif 6lgme ve
degerlendirme ile Ogrencilerin derse ilgilerinin ve basarilarimin  arttigini,
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini ve 6gretmenlerin 6grencileri
her yoniiyle degerlendirebildiklerini belirlemistir. Cansiz Aktas (2008) ve Orhan
(2007) calismalarinda 6gretmenlerin, alternatif 6lgme ve degerlendirmenin ¢ok
yonlii degerlendirme imkani sundugunu diislindiiklerini tespit etmistir. Engel,
Pulley ve Rybinski (2003) alternatif dlgme ve degerlendirme odakli etkinlik
kullaniminin 6grencilerin konular1 hatirda tutmalarina yardimeci oldugunu ve

onlarin bireysel 6grenmelerini gelistirdigini saptamustir.
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Bell ve Bell (2003) c¢oklu zekd teorisi ile smiftaki Ogretimin
birlestirilmesinin ~ Ogrencilerin ~ 0grenme  performanslarmi  arttiracagini
diistinmektedirler. Bunun gergeklesmesi i¢in de portfolyolarin, projelerin,
kompozisyonlarin kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
2005 sosyal bilgiler programindan once en sik kullandiklart 6lgme degerlendirme
araglar1 olarak yazili sinavlari ve ¢oktan segmeli testleri, 2005 sosyal bilgiler
programinin uygulanmasindan sonra ise sirasiyla en sik ¢oktan se¢meli testler,
kisa cevapli maddeler, performans gorevlerini kullandiklar1 sonucu elde
edilmistir. 2005 yilindan sonra uygulanan sosyal bilgiler programinda
Ogretmenlerin geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme araglarini birlikte
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin alternatif 6lgcme degerlendirme
araglarmin geleneksel 6l¢me degerlendirme araglarina gore iistiin yonleri olarak
“Ogrencilerin elestirel, yaratici diisiinme becerilerini kazanmasina yardimci
olmas1”, “Ogrencilerin bilgi ve becerileri ile gercek yasam arasinda iligki
kurabilmesini saglamasi” ve “Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
kazanmasina yardimci olmasi” ni1 belirttikleri; zayif yonleri olarak da
“Ogrencilerin Odevlerini bagkalarima yaptirmasi”, “Ogrencileri ¢ok fazla maddi
kilfet altina sokmas1” ve “6lgme degerlendirme siirecinin ¢ok karmasik ve zor
anlasilir olmas1” m1 belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin alternatif
Ol¢me ve degerlendirme araclarina ve bu araclarin uygulanmasina yonelik olarak
goriiglerinin genel olarak olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin goriisiine
gore alternatif Olgme ve degerlendirme araglarinin uygulanmasi sonucunda
ogrencilerin basarisinda olumlu yonde herhangi bir degisikligin olmadig: tespit
edilmistir. Ogretmenler 6grencilerin dersle ilgili tutumlarinda daha ¢ok olumlu
degisiklikler gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler dgrencilerde gordiikleri
olumlu degisiklikler olarak da Ogrencilerin derse katiliminin artmasini,
kendilerine daha ¢ok giivenmelerini, kendilerini rahatca ifade etmelerini, derse
olan sevgilerinin artmasini, smavlardan artik korkmamalarimi gostermislerdir.
Ogretmenler dgrencilerin en iyi uyum sagladiklar1 ve ogrencilerin en kolay
yapabildikleri alternatif O6lgme degerlendirme aracinin performans gorevleri
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin yaparken zorlandiklar1 ve

Ogrencilere tam olarak uygulayamadiklar1 araclar olarak da kavram haritalari,
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akran ve 0z degerlendirme formlar1 ve proje Odevlerini gostermislerdir.
Ogretmenler &grencilerin performans gorevlerini en kolay yapmalarmin sebebi
olarak her dersten ve zorunlu olarak yapilmasini ve sene i¢inde diger alternatif
O0lcme ve degerlendirme araglarina gore daha fazla uygulanmasi nedeniyle
ogrencilerin uyum saglamasini belirtmislerdir (Algan, 2008: 122-124).

Unite degerlendirme sorularinda bilime dayali temel bilgiler, anlama ve
kavrama diizeyi bilgiler ol¢iilmektedir. Bunlara ilaveten Ogrencileri diisiinmeye
sevk eden st diizey analiz, sentez ve degerlendirme tiiriinde sorular sormak daha
kalici bilgiler saglayabilir (Sozcii: 2015: 289).

Ogretmenler cogunlukla alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanmaktadir. Bu araclarla 6l¢me ve degerlendirme daha saglikli ve basarili bir
sekilde yapilmaktadir. En fazla ortaya koyulan goriislere bakildiginda
kullandiklar1 kaynak ve kaynak ¢esitlerini inceleme, bilimsel arastirma
basamaklarini kullanmalarina bakma ve 6grencinin sordugu soruyu degerlendirme
ilk sirada yer almaktadir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarindan olan
coktan se¢meli sinavlar, test ve acik uclu sorularin hala 6gretmenler tarafindan

siklikla kullanilmasi kolay hazirlanabilir olmasindan kaynakli olabilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerini Kazandirirken
Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin bilimsellik degerini kazandirirken
karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriisleri; “Ogrenci Ozellikleri”, “Dersin Igerigi”,
“Arag, Gere¢ ve Materyaller”, “Egitim-Ogretim Siireci”, “Cevre” ve “Fiziki
Imkanlar” olmak iizere 6 kategori 100 kod olarak belirlenmistir. Ogretmenler en
fazla ogrencilerle ilgili sorunlar kategorisinde goriis ifade etmislerdir. Sorunlar
icin en fazla; “Hazircilik” (f:8), “Isteksiz olmalar1” (fi4), “Bazi konularin
somutlastirilamamas1” (f:3), “Internetten alman bilginin sorgulanmamas1” (f:3),
“Materyal tasarlama” (f:3) ve “Soyut kavramlar ve olgularin anlagilamamas1”
(f:3) ifadeleri kullanilmistir.

Beldag (2012: 169-170) yaptig1 calismasinda, 6gretmenlerin goriislerine
gore 7. siif 0grencilerinin az bir kisminin bilimsellik degerine sahip olduklarini

ortaya ¢ikarmustir. Ogretmenler bunun sebebi olarak programin smav odakli
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olmasi, velilerin yeterli Oonemi gostermemesi, zamanin yetersiz olmasi ve
ogrencilerin Ozellikle arastirmaya yonelik caligmalarda internetten hazir 6dev
indirmesini belirtmislerdir. Belirtilen sebeplerle bu ¢alismadan elde edilen
sonuglar oOrtiismektedir. Ayrica Beldag’in (2012: 169-170) c¢alismasinda da
Ogretmenlerin kendileri hari¢ egitim-0gretimin tiim paydaslariyla ilgili sorun
belirttikleri saptanmustir.

Sonmez (2013: 278-284) sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
dogrudan bilim, teknoloji ve toplum; birey ve toplum 6grenme alanlarinda
kazandirilacak olan bilimsellik degeri ile ilgili kazanimlara eksik ve yetersiz
vurgu yapildigini ortaya koymustur. Bilimsel kazanimlarla ilgili yeterli miifredat
dis1 faaliyetler miifredata dahil edilmemis ve daha ¢ok bilgi ve tutum smif i¢i
etkinliklerle desteklenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin sosyal bilgiler
miifredatinda bilimsel deger kazanabilmeleri i¢in daha ¢ok ders dis1 etkinliklerin
gerekli oldugu sonucu ortaya ¢ikarmistir. Giicen (2014) din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde bilimsellik degerini arastirdigi ¢alismasinda, ders kitaplar ile
kilavuz kitaplarda daha ¢ok maneviyata yonelik etkinlikler oldugu, programda
vurgulanan bilimsellik degerine yoOnelik etkinliklerin yetersiz kaldigini
belirlemistir.

Ogrencilerin bilim algisinin daha ¢ok fen bilimlerinin dogasma iliskin
olmasmin sebepleri arasinda fen bilimleri dersinde bilim ve bilimin dogasina
iligkin amaglarin bulunmasi1 yer almaktadir (MEB, 2017; 2013; 2005). Fen
egitiminde bilim felsefesi arka plana itilmemekte (Saritas ve Tufan, 2017); bilim
tarthinin 6nemi slirekli vurgulanmaktadir (Kuhn, 1962). Bundan dolay1
Ogretmenlerin  ve Ogrencilerin  bilim tarthi ve felsefesi konusunda
bilgilendirilmeleri onlarn bilimin dogasin1 anlamalarin1 saglamaktadir (Durmaz,
2019: 81). Ogretmenlerin derslerinde bilim ve bilimin dogasina iliskin bilgilere
yer vermesi 6grencilerde s6z konusu anlayis ve algilarin olusmasini saglamaktadir
(MEB, 2017a). Sosyal bilimlerde ise tam tersidir. Ogretim programlarinin
amaglarina bakildiginda sosyal bilimler ve sosyal bilimlerin dogasina iliskin
amagclara yer verilmemistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri de derslerinde bilimsellik

degerine yeterince yer vermemektedir (Durmaz, 2019: 81). Bu caligmada dersin
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icerigiyle ilgili olan sorunlar yukarida belirtilen c¢aligmalarin sonuglar ile
ortiismektedir.

Saglam ve Geng (2015: 106-118) calismalarinda 6gretim siirecinde en ¢ok
karsilagilan giigliikleri; okul dis1 c¢evrenin olumsuz etkisi, yetiskinlerin deger
konusunda yeterli 6rnek olmamasi1 ve dgrenci ¢alisma kitabinda degerlerle ilgili
yeterli etkinlik olmamasi seklinde belirtmislerdir. Bas, Tagkiran ve Bulut (2016:
75-84) sosyal bilgiler ogretmenleri ile yaptigi c¢alismalarinda, {iniversitelerde
degerler egitimi ile ilgili yeterli diizeyde egitim verilmedigi, degerler egitiminde
model olmas1 gerektigi, degerler egitiminde okuldaki tiim birimlerin is birligi
icerisinde hareket etmesi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Toplumsal problemlerin
bircogunun degerler egitiminin yeterince uygulanmamasindan kaynaklandigini
belirtmislerdir.

Yukarida belirtilen arastirmalar ile bu ¢aligmada dersin igerigi ve ¢evreyle
ilgili belirtilen sorunlar 6rtiismektedir.

Iscan’in (2007) calismasinda ogretmenlerin  egitim-dgretim  siirecinde
deger telkin etme yaklasimini daha sik kullandiklar1i ortaya konmustur.
Ogretmenlerin kullanmis oldugu bu yaklasimin bilimsellik degerinin 6grencilere
kazandirilmasinda olumlu katki saglamadig tespit edilmistir. Ogrencinin aktif
oldugu bir yaklagim tiiriyle bilimsellik degerinin kazandirilmasi gerektigini
vurgulamistir.  Cengelci (2010) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenin
bilimsellik degerinin 6gretiminde Ogrencinin yakin c¢evresinden Ornekler
vermedigi, 6grencinin i¢inde bulundugu toplumdaki bilim insanlarini géz ardi
ederek yabanci bilim insanlarint 6rnek verdigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuctan
hareketle G6grencinin  bilimsellik  degerini  igsellestirmesinin  gliglestigi
belirtilmistir.

[Ikogretim okullarinda gérevli dgretmenler, deger 6gretiminde cogunlukla
ogretmenin merkezde oldugu so6zel iletisime dayali etkinlikler kullanmaktadirlar.
Bu durum, degerlerin Ogrenciler tarafindan farkina varimasini  ve
i¢gsellestirilmesini zorlagtirmaktadir. {lkdgretim okulu dgretmenleri deger 6gretimi
yaparken Ogrenciyi aktif olarak Ogrenme siirecine katan etkinlikleri

kullanmalidirlar (Akbas, 2004: 248). Cengelci (2010) ¢alismasinda, sinif ig¢inde
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sosyal bilgiler 6gretmeninin degerler egitimi yaklasimlarini sistemli bigimde
izlemedigi, ders siirecinde plansiz bigimde yeri geldik¢e degerler egitimine yer
verdigi gibi O6gretmen kaynakli sorunlar1 ortaya koymustur. Ayrica deger
kazaniminda 6gretmenin etkililiginin yani sira aile ve toplumun egitimi yeterince
desteklememesi ve medyanin olumsuz etkisi, olumsuz arkadaslar ve sinif dist
aktivitelerin yerine getirilememesi gibi olumsuz durumlarin deger egitiminin en
onemli sorunu oldugunu da belirtmektedir.

Deger ogretiminde belirleyici olan ana unsur ailedir. Okulda verilen
degerlerin aile ve ¢evrede yeterine pekistirilmedigi, okul ve aile arasinda is birligi
olmadig1 ve okul ile ailede verilen degerlerin catisabildigi ortaya ¢ikmistir. Deger
egitiminde basar1 i¢cin okul aile is birliginin artirilmasi ver gerekli uyumun
saglanmas: gerekmektedir (Akbas, 2004: 4-5). Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve
ogrenciler fen bilimlerine ait kodlarin hakim oldugu sosyal ve kiiltiirel iletisim
ortaminda yasamlarini siirdirmektedir (Durmaz, 2019: 81). Fen bilgisi 6gretmeni
yetistirme lisans programinda bilimin dogasinin anlasilmasi i¢in bilimi tarihsel,
felsefi, sosyolojik ve hatta psikolojik baglamda degerlendirmek gerektigine sik¢a
vurgu yapilmaktadir (McComas, Clough ve Almazroa,1998). Ogretmen
adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 incelendiginde fen bilimleri alaninda
ogrenim goren Ogretmen adaylarinin sosyal bilimlerde 6grenim géren 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek bilimsel epistemolojik inanca sahip oldugu ortaya
cikmistir (Kiirsad Sahin, 2015; Enman ve Lupart, 2000; Paulsen ve Wells, 1998).

Celikkaya ve Seyhan (2016: 180-181) c¢alismalarinda 6grencilerin
programda var olan degerleri kazanmalarinda basta aileleri ve 6gretmenlerinin
etkili olduklarin1 belirttikleri sonucuna ulasmislardir. Ailesine diisen gorevlere
yonelik 0grencilerin belirttigi en fazla goriis; nasihat vermek, 6rnek davranislar
sergilemek, uygulama yaptirmak, karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine yardimci
olmak ve degerin kazanilip kazanilmadigini kontrol etmek seklindedir. Degerlerin
kazanilmasinda 6grencinin 6gretmenine diisen gorevlere yonelik belirttigi en fazla
gorilis; konularin i¢inde anlatmak, Ornek davranislar sergilemek, karsilasilan
sorunlarin ¢oziimiine yardimecir olmak, degere iliskin uygulama yaptirmak,
sevgiyle yaklasmak ve yanlis davramiglart uyarmak seklindedir. Degerlerin

kazanilmasinda 6grencinin ¢evresine diisen gorevlere yonelik belirttigi en fazla
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goriis ise; ornek davranmiglar sergilemek, yanlis davranislari uyarmak ve destek
olmak seklindedir.

Celikkaya ve Seyhan’in (2016: 197) arastirmalarinda 6grencilerin sosyal
bilgiler programindaki degerlerden hangileri hakkinda bilgi sahibi olduklarini
belirlemeyi amaglamislardir. Ogrenciler programda var olan 20 degerden aile
birligine 6nem verme, bagimsizlik, estetik, 6zgiirliik, saglikli olmaya 6nem verme
olmak {izere 5 degeri hi¢ belirtmemis olup, programda var olan degerlerden en
cok saygi ve sevgi degerlerini en az ise baris, bilimsellik, caliskanlik, temizlik
degerlerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bilmediklerini ve 6gretmenlerinin
kendilerine bir deger kazandirmaya yonelik c¢alisgma yaptirmadigini dile
getirmislerdir.

Yapilan arastirmalar sonucunda ilkogretim sosyal bilgiler derslerinde
gergeklestirilen degerler egitimi uygulamalarinin yetersiz oldugu, 6gretmenlerin
degerler egitimini bilmedigi ortaya konmustur (Keskin ve Ogretici, 2013: 143-
181). Sen (2007) ve Akbas (2008: 9-27) ¢aligmalarinda 6gretmenlerin okulda
kazandirmaya calistig1 degerlerin saygi, sevgi, hosgorii, sorumluluk ve dayanisma
oldugunu ortaya koymuslardir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013: 33-65)
caligmalarinda Ogretmenlerin okulda saygi, sevgi, hosgorii, sorumluluk ve
dayanisma degerlerini 6n planda tuttuklarini tespit etmislerdir. Celikkaya ve
Seyhan (2017: 65-87) sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari ile yaptigi
caligmasinda en az bilimsellik degeriyle ilgili metafor gelistirildigini ortaya
c¢ikarmiglardir. Balci ve Yanpar Yelken (2013: 195-213) ¢alismalarinda
Ogretmenlerin sosyal bilgiler programindaki tiim degerleri 6nemli bulduklar
ancak en fazla dnem verdikleri degerler arasinda bilimsellik degerinin olmadig:
anlasilmaktadir. Ayni ¢aligmada Ogretmenler kazanilma giicliigiiniin en fazla
oldugu degerler arasinda bilimsellik degerini 3. siraya koymuslardir. Bacanli,
Akgiil ve Akgiil (2017: 61-85) calismalarinda 6gretmenler tarafindan bilimsellik
degerinin en az 6nem verilen degerler arasinda yer aldigini ortaya koymuslardir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme lisans programinda sosyal bilimlerin
dogasima iligkin amaclar ve bunlarla ilgili dersler yer almamaktadir. Sosyal
bilimlerin dogas1 hakkinda yeterli egitim almamis 6gretmenlerin sosyal bilimlerin

dogas1 hakkinda O6grencilerine bilgi ve kazanimlar saglamasi oldukca giictiir
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(Durmaz, 2019: 78). Elbir ve Bagci (2013: 1321-1333) ¢alismalarinda, Tiirkiye’de
degerler egitimine yeterli Onemin gosterilmedigini; egitim fakiiltesindeki
Ogrencilerin ve meslegini icra eden Ogretmenlerin, degerleri kazandirirken
kullanabilecekleri strateji, yontem ve teknik hakkinda bilgilendirilmeleri
gerektigini ortaya koymustur. (Aktepe, 2014: 20) c¢aligmasinda 6gretmenlerin
deger egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarini, uygulamada
yeterli bilgi birikimine haiz olmadiklarini tespit etmistir.

Yukaridaki caligmalarda; deger egitiminde meydana gelen Ogretmen
kaynakli sorunlar belirtilmistir. Ancak bu calismada 6gretmen kaynakli herhangi
bir soruna rastlanilmamuistir. Oysa ilgili literatiir incelendiginde 6gretmen kaynakli
sorunlarin bir hayli fazla oldugu goriilmektedir. Bu yiizden bu calisma bahse konu
calismalarla Ortlismemektedir. Bu arastirmada ogretmenlerin  yanli tutum
sergiledigi diistiniilebilir.

Ogretmenler en ¢ok Ogrencilerle ilgili sorunlar kategorisinde goriis
belirtmiglerdir. Ogretmenler kendileriyle ilgili ise hi¢ sorun belirtmemisledir. En
fazla belirtilen goriislere bakildiginda 6grencilerin hazirci ve isteksiz olmalari
gbze carpmaktadir.

Sorunlar1 sadece Ogrenciye yiiklemenin yanlis oldugu diisiintilmektedir.
Ogrencilerden  kaynakli  sorunlarda  d8rencinin  yakin  ¢evresinin  ve
ogretmenlerinin  de payr oldugunun g6z ardi edilmemesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik Degerinin
Kazandirilmasiyla ilgili Onerilerine iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerinin kazandirilmasi i¢in
goriis ve dnerilerine yonelik goriisleri; “Egitim-Ogretim Siireci”, “Dersin Igerigi”,
“Fiziki Kosullar”, “Ogretmen” ve “Cevre” olmak iizere 5 kategori 91 kod olarak
belirlenmistir. Ogretmenler en fazla egitim-6gretim siirecine yonelik oneriler
kategorisinde goriis ifade etmislerdir. Oneriler i¢in en fazla; “Bilimsel bilgi ile
bilimsel olmayan bilginin farki kavratilmasi” (f:11) ve “Okul dis1 (tarihsel alan,
miize, doga, ¢evre, kurum kurulus vb.) 6grenme uygulanmasi” (f:3) ifadeleri

kullanilmistir.
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Bilimsellik degerinin dogrudan verildigi “Zaman I¢inde Bilim” iinitesinde
gecen kavramlardan yalnizca bilim, bulus, kesif, degisim, teknoloji kavramlari
Ogrenciler tarafindan kullanilmis ya da resmedilmistir. Bu da 6gretmenlerin bu
kavramlara agirhik verdigi ya da oOgrencilerin diger kavramlar1 tam olarak
anlayamadigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yiizden {nite igerisinde gegen
kavramlar1 daha kolay ogretebilmek icin kavramlari somut hale getirecek
etkinlikler ve uygulamalar yapilabilir (Sozcii: 2015: 288).

Durmaz (2019: 76-85) c¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde
gergeklestirilen yapilandirmaci  yaklagim temelli etkinliklerin  &grencilerin
akademik basar1 ve bilimsel epistemolojik inanglarini olumlu yonde etkiledigini
ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerin bilimsellik deger seviyelerini artirabilmek igin
onlarin bilim insanlarinin ¢alismalarinda kullandiklar1 strateji ve ydntemleri
tecriibe etmelerine firsat saglayacak etkinliklere derslerde fazlaca yer verilmelidir.
Etkinliklerin 6grencilerin bir bilim insan1 gibi ¢aligmasini sagladigini saptamistir.
Ogrenci etkinliklerle verilen bilgileri kendisi analiz ederek ve yorumlayarak
sonuca gitmeye ¢aligmistir. Bu durum da 6grencinin derse olan ilgisini, katilimini,
tutumunu ve basarisint olumlu etkilemistir. Sosyal bilgiler lisans programlarina
sosyal bilimlerin dogasi ile ilgili dersler koyulmalidir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin bilimin dogast anlayist fen bilimlerinin dogasiyla benzerlik
gostermektedir. Bu dersler eklendigi takdirde 6grenci ve 6gretmenler fen bilimleri
ile sosyal bilimlerin dogasi arasindaki farkliligi kavrayacaktir. Keskin ve Ogretici
(2013: 143-181) galismalarinda sosyal bilgiler dersinde degerler egitimine yonelik
yapilan etkinliklerin ogrencilerin farkindalik diizeylerini artirdigin1  ortaya
koymustur. Kavramlar1 daha kolay oOgretebilmek i¢in kavramlart somut hale
getirecek etkinlikler, uygulamalar yapilabilir (Sozcii: 2015: 288).

Ogretmenler bilginin dogasina uygun olarak &grencilerin  bilgiyi
yapilandirabilmelerini saglayacak etkinlikler olusturmalidir (Kiipcii, 2008: 3-4).
Geng (2003: 196-205) caligmasinda bilimsellik degerinin Ogrencilerin sosyal
yasantilarinda en az kullandiklar1 degerlerden biri oldugunu belirtmistir.
Bilimsellik degeri i¢in yapilandirmaci yaklasima ve 6grenci merkezli egitime
uygun etkinliklerin planlanmasi gerektigini ortaya koymustur. Sénmez (2013:

278-284) arastirmasinda 0grencilerin sosyal bilgiler miifredatinda bilimsel deger
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kazanabilmeleri i¢in daha ¢ok ders dis1 etkinliklerin gerekli oldugu sonucunu
ortaya koymustur.

Osmanoglu (2019: 97) calismasinda bilimsellik degerinin kazandirilmasi
igin Universitelerin ve bilim sanat merkezlerinin ziyaret edilmesi, okullarda
diizenlenen ¢esitli fuar ve proje yarismalarin artirilmasi ve 6grencilerin bu konuda
tesvik edilmesi gibi Onerilerde bulunmustur.

Toplumsal iliskilerin diizenlenmesini ve gelistirilmesini saglayan, bireyin
kendini tanimasina, liretmesine ve olaylar arasindaki baglantilar1 kolay kurmasina
yarayan yaratict drama yontemi (Kara ve Cam, 2007) deger ogretiminde
kullanilabilecek 6nemli yontemlerden biridir. Yaratici drama yonteminin deger
ogretiminde kullanilmasinin faydali oldugu belirlenmistir. Bu yontemin 6grenme
siirecini somutlastirdigi, 6grencilere eglenceli ve mutlu bir 6grenme ortami
sundugu ve deger Ogretiminde karsilasilan bazi  sorunlarin  ¢dziime
kavusturulmasinda etkili oldugunu ortaya cikarmistir (Celik, 2016: 371).
McGregor, Anderson, Baskerville ve Gain (2013) galismalarinda drama yontemini
kullanarak  Ogrencilerin  bilim ve bilimsellik inanglarin1  gelistirmeyi
amaglamiglardir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin bilimsel siireclere iliskin
epistemolojik anlayislarinin ve kavramsal algilamalarinin gelistigi ortaya
koyulmustur. Kili¢ (2020: 1-122) calismasinda 6grencilerin bilimsellik degerini
kazanmalarinda, animasyonla deger kazandirma uygulamasmin geleneksel
yonteme oranla ¢ok daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Tiinkler (2013)
arastirmasinda metafora dayali 6gretim etkinliklerinin soyut kavram ve degerlerin
ogretiminde etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Demir ve Ozdemir (2013:
57-89) caligmalarinda golge oyunlarimin sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere
kazandirilmas: amaglanan degerlerin 6gretimi yoniinden yeterli metin 6rnekleri
oldugu ve bu orneklerin degerlerin kazandirilmasinda yararli oldugunu ortaya
koymuslardir. Smith ve Erb (1986: 667-676); Hofstein, Maoz ve Rishpon (1990)
calismalarinda 6grencilerin bilim insanlarini ve c¢aligmalarini tanimasinin bilime
yonelik tutumlarini artirdigini ortaya koymuslardir. Bu c¢alismada 6gretmenlerin
egitim-ogretim siirecine yonelik Oneriler kategorisinde belirttikleri goriislerle

yukarida belirtilen arastirma sonuglarmnin bir kismi benzerlik gostermektedir. Ilgili
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literatiirde belirtilen animasyonla deger 6gretimi veya metafora dayali dgretim
etkinlikleri 6gretmenler tarafindan ifade edilmemistir.

Celebi (2020: 90-95) bilimsellik degeriyle ilgili yaptig1 g¢alismasinda,
Ogretim programlarinda agik veya oOrtiik sekilde bulunan degerlerin, deger egitim
programlart ile agik bir sekilde ogrencilere kazandirilabilecegini ortaya
koymustur. Katilmis vd., (2010: 50-87) karakter egitimi programi Ogrencilerin
bilimsellik seviyelerini yiikseltmekte ayrica bu seviyenin kalict olmasim
saglamaktadir. Bilimsellik odakli karakter egitimiyle Ogrencilerin bilimsellik
degeri gelismektedir. Bu egitim, ogrencilerin bilimsel anlayis ve bilimsel
tutumlarin1  gelistirerek Ogrencilerin  hurafelerden uzak deger mekanizmasi
olusturmalarmma katki saglamaktadir. Bilimsellik degeri kazandirmak ic¢in bu
calisma goz Oniinde tutularak bilimsellik odakli karakter egitimi egitim-68retimde
Ogretmenler tarafindan uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Balc1 (2008: 191)
caligmasinda egerler egitimi programimin Ogrencilerin bilimsellik deger
diizeylerinin artisina olumlu yonde etkide bulundugu sonucunu ortaya koymustur.
Deger egitim programlartyla ilgili Ogretmenlerin herhangi bir Oneride
bulunmadig1 saptanmustir.

Hizla gelisen ve degisime ugrayan toplumlarda en fazla etkilenen alan
egitim olmaktadir. Her toplumun kendine has degerleri bulunmaktadir. Bu
degerlerin bireylere kazandirilmasinda aileden sonra Ogretmenlere Onemli
gorevler diigmektedir. Degerler egitiminin nasil yapildig1 ve egitimin etkili olmasi
icin hangi yontem ve tekniklerin uygulandigi 6nem kazanmaktadir. Ortaokul
cagindaki Ogrencilerin seviyesine uygun degerler egitiminin verilmesi
gerekmektedir. Soyut olan kavramlarin somutlagtirilarak kazandirilmasi igin
yontem ve teknikler belirlenmelidir. Degerlerin kazandirilmasinda drama
yontemi, Ornek olay, tartisma yontemi ve alti sapkali diisiinme tekniginin
kullanilabilecegi ortaya koyulmustur (Ezer, Kinac1 ve Aksiit, 2018: 150).

Diktag (2018: 274) caligmasinda sosyal bilgiler dersinde deger egitimi
yapilirken Kur’an’mn bilim anlayisindan fayda saglanabilecegini belirtmistir.
Mindivanh vd., (2012: 86-94) calismalarinda edebi iiriinlerin, 6zellikle atasozleri
ve deyimlerin sosyal bilgilerde yer alan degerlerin kazandirilmasinda

kullanilabilecegi ortaya koymustur. Gedik (2012: 111) calismasinda deger
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kazandirmada kitaplarin yararli olmasindan dolayr bilimsel igerikli eserlerin
Ogretmenler tarafindan 6grencilere Onerilmesinin yararli olacagini belirtmistir.
Celikten (2019: 157) ¢alismasinda bilimsellik degerine en ¢ok Nezihe MERIC’in
cocuk kitaplarinda rastlamistir. Ogrencilere bilimsellik degerini kazandirmak icin
hem Ogretmenler hem de ebeveynleri tarafindan bu kitaplarin okutulmasi
gerektigini belirtmistir. Saruhan Palaz (2019: 134) calismasinda Birsen EKIM
OZEN’in eserlerinde en ¢ok bilimsellik degerinin oldugunu ve bilimsellik degeri
kazandirmada bu eserlerin katkisinin oldugu sonucunu ortaya koymustur. Kapan
(2012: 79-91) galismasinda inceledigi Murat CIFTKAYA’nin “Basar1 Oykiileri”
eserinde gecen “Helen Keller hem gozleri gormedigi hem de kulaklar1 duymadigi
halde ¢ocuk egitimi alaninda ¢igir acacak eserler ortaya koyan iinlii bir bilim
kadmiyd:.” ifadesinde bilimsellik degerinin dogrudan vurgulandigin belirtmistir.
Ayrica bu eserin bilimsellik degerini isleyen boliimlerinin olmasi bilimsellik
degerini kazandirmada eserden yararlanilmasina imkan tanimaktadir. Kapan
(2012: 90-94) calismasinda inceledigi Jules VERNE’nin “Denizler Altinda 20.000
Fersah” adli eserinin bilim kurgu tiiriinde olmasi, kesif ve icatlar1 konu edinmesi
ve ¢ogu bdliimlerinde bilim ve bilimsellikten bahsetmesinden dolay1 bilimsellik
degerini kazandirabilecegini ortaya koymustur. Yardimciel (2015) Aysel
GURMEN’in eserlerini, degerler bakimmdan incelemistir. Arastirma sonucuna
gore, yazarin eserlerinde en ¢ok islenen degerlerin sevgi, bilimsellik ve doga
bilgisi oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismada 6gretmenlerin egitim-6gretim
siirecine yonelik belirttikleri Oneriler ile yukarida belirtilen arastirma sonuglari
benzerlik gostermektedir.

Ders kitab1 acgisindan bakildiginda bilimin sadece somut tarafini degil
soyut olan, insan yasamina olasi olumlu-olumsuz etkilerini gérmeleri, anlamalar1
acisindan bilimsel etik kismina ders kitaplarinda yer verilebilir. Ayrica iinite
degerlendirme sorularinda bilime dayali temel bilgiler, anlama ve kavrama diizeyi
bilgiler 6l¢iilmiistiir. Bunlara ilaveten dgrencileri diisiinmeye sevk eden tist diizey
analiz, sentez ve degerlendirme tiiriinde sorular sormak daha kalic1 bilgiler
saglayabilir (Sozcii: 2015: 289). Durmaz (2019: 86) ¢alismasinda sosyal bilgiler
Ogretim programinda sosyal bilimlerin dogasina iliskin kazanimlara yer verilmesi

gerektigini belirtmistir.
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Bilimsellik degeriyle iligkili kazanimlarin tim 6grenme alanlarina entegre
edilmesi ogrencilerin bilim ve bilimselligi igsellestirmesini saglayacaktir
(S6nmez, 2013: 278-284). ilkdgretim son simf dgrencileri calisma-is ve bilimsel
degerlere diger degerlere gore daha alt diizeyde ulasmislardir. Egitim
programlarinin hazirlanmasinda ve 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesinde bu
degerlerin 6grencilere kazandirilmasina daha ¢ok dikkat edilmelidir (Akbas, 2004:
248). Bu calismada 6gretmenlerin dersin igerigine yonelik belirttikleri Oneriler
yukarida belirtilen sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Egitim-0gretim siirecinde rehber olan dgretmenler 6grencilerin proje vb.
etkinlikler yapmasimi tesvik ederek bilimsellik baglaminda gelismelerini
saglamalidir. Bilimsel girisimde bulunan 0&grenci diisinmeyi 6n planda
tutacagindan karsilasacagi problemleri bilimsel diisiinceyle degerlendirecektir.
Ogretmen bilimsel bilginin nasil meydana getirildigi ve gelistirildigi konusunda
Ogrencileri yonlendirebilirse bilimsel diigiincelerinin  gelismesinde  katkist
olacaktir (Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons, 2002). Celikkaya ve Seyhan
(2016: 180-181) degerlerin kazanilmasinda Ogrencinin Ogretmenine diisen
gorevlere yonelik belirttigi en fazla goriis; konularin iginde anlatmak, ornek
davraniglar sergilemek, karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine yardimer olmak, degere
iligkin uygulama yaptirmak, sevgiyle yaklasmak ve yanlis davranislar1 uyarmak
seklindedir.

Ogretmenler bilimin ve bilimsel bilginin dogas: ile ilgili dgrencilere yol
gostererek onlar1 bilimsel girisimler (proje yapmak, uluslararasi yarismalara
katilmak vs.) i¢in yonlendirmelidir (Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons, 2002:
343-367). Bireylerin yetismesinde rehber olacak Ogretmenlerin ¢agin gerekli
kildig1 donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Ekiz, 2007; Dogan, Cakiroglu,
Bilican, Cavus, 2009). Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilim anlayisi ve bilimin
dogasiyla ilgili birikimleri egitim-08retim siirecinde sergiledigi davraniglar
sekillendirmektedir (Dogan vd., 2009: 11). Cinar ve Kdksal (2013) sosyal bilgiler
ogretmen adaylar ile yaptig1 ¢alismalarinda bilimin dogasiyla ilgili olan derslere
daha fazla zaman ayrilmasiyla 6gretmenlerin bilimsel tutum kazanacaklarini

ortaya koymuslardir. Derslerde bilimle ilgili edindikleri bilgilerin kalici olmasi
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icin uygulama yapilmasini belirtmislerdir. Bu uygulamalar proje, aragtirma vb.
olabilir.

Sosyal bilgiler lisans programlarina sosyal bilimlerin dogasi ile ilgili
dersler koyulmalidir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin bilimin dogasi anlayis1 fen
bilimlerinin dogasiyla benzerlik gostermektedir. Bu dersler eklendigi takdirde
Ogrenci ve Ogretmenler fen bilimleri ile sosyal bilimlerin dogasi arasindaki
farklilig1 kavrayacaktir (Durmaz, 2019: 76-85). Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans
programinin énemli amaglarindan biri etkili vatandas yetistirebilecek 6gretmenler
yetistirmektir.  Bu amacin yerine getirilebilmesi, degerlerin iyi anlasilip
ogrencilere kazandirilabilmesi igin sadece lisans programi icerigindeki derslerin
yeterli olmadig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin kisisel gelisimi de isin igine
girmesi gerekmektedir (Cal ve Demirkaya, 2018: 788). Donanimli vatandas
yetistirebilmek i¢in donanimli vatandas olmak gerekmektedir. Etkili vatandas
ulusal ve evrensel degerlere sahip, iireten, diisiinen, sorgulayan, arastiran, 6grenen
gibi 6zelliklere sahiptir (Ulukalin ve Kogoglu, 2017).

Varol (2013) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimi
uygulamalarma iliskin goriislerini ortaya koymustur. Ogretmenler degerler egitimi
uygulamalarinin daha etkili uygulanabilmesi i¢in degerlerin yaparak ve yasayarak
ogretilmesini, ilgili kisi veya kurumlarin arasinda koordinasyon saglanmasi ve is
birliginin  yapilmasim1 ve ders saatinin arttirllmast yoniinde Oneride
bulunmuslardir.  Sosyal bilgiler 6gretmenleri, bilimin ve teknolojinin
calisilmasinda ogrencilere yol gosterirken rehber olarak gelisimsel a¢idan uygun
deneyimleri saglamalidirlar.

Ogretmenler; 6grencilerin gesitli kiiltiirel ortamlarda bilimin, teknolojinin
ve toplumun etkilesiminin ve birbirlerine bagli olma durumlarinin su anki ve
tarthi Orneklerini tanimlamalarina, ag¢iklamalarma ve saptamalarina olanak
tanimalidirlar, o6grencilerin, bizim zamani, uzayi, konumu ve insan-gevre
etkilesimini anlamamiza ek olarak bilim ve teknolojinin fiziksel diinyay1 ve
toplumu nasil dontistiirdiigli hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarina yardim
etmelidirler, 6grencilerin, toplumsal tutumlarin bilimsel ve teknolojik c¢abalar
nasil etkiledigini ve bilim ve teknolojinin temel toplumsal degerleri, tutumlar1 ve

inaniglar1 analiz etme yollarimi bulmaya yardim etmelidirler, 6grencileri, yeni
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teknolojilerin neden oldugu toplumsal degisme ile basa ¢ikmak i¢in tavsiye edilen
cesitli politikalarin1 degerlendirmeye yonlendirmelidirler, 6grencilerin, fiziksel
diinya ve toplum hakkinda farkli bakis acilariyla yorumlamalar1 ve tespitte
bulunmalarin1 ve bilimsel bilgi, teknolojinin kullanimi ve kendisinin ve diger
kiiltiirlerin deger standartlarini anlamalarma yardim etmelidirler, 6grencilerin,
bilim teknoloji ve toplumsal sorunlara dair uygun politikalar ve stratejiler
bulmalar1 konusunda cesaretlendirici olmalidirlar (NCSS, 2002). Bu ¢alismada
Ogretmenlerin 6gretmenlere yonelik belirttikleri Onerilerle yukarida belirtilen
sonuglar benzerlik gostermektedir.

Kinact (2018) c¢alismasinda degerler egitiminin yalnizca okul ile bagh
kalamayacagini, aile yaninda baslayarak yasam boyu devam etmesi gereken bir
siire¢ oldugunu soOylemistir. Bu calismada Ogretmenlerin ¢evreye yonelik
belirttikleri onerilerle yukarida belirtilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

Ogretmenler en fazla egitim-6gretim siirecine yonelik oneriler
kategorisinde goriis belirtmislerdir. Kendileriyle ilgili hi¢ sorun belirtmemislerken
kendileriyle ilgili Oneride bulunmalar1 tutarsiz davrandiklar1 seklinde
diisiiniilebilir. Ayrica en fazla 6grencilerle ilgili sorun belirtilmisken 6grencilerle
ilgili 6nerilerin bulunmamasi dikkat cekmektedir. Yine 6gretmenler arag, gereg ve
materyallerle ilgili sorun belirtmislerken bu durumla ilgili herhangi bir 6neride
bulunmamaislardir.

Ogretmenlerin deger egitimi siirecinde kullanmadiklar1 yéntem, teknik ve
etkinlikleri sorunlar ve dneriler kisminda da ifade etmedikleri saptanmistir. Deger
egitimiyle ilgili 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasindan kaynakli

oldugu diisiiniilmektedir.

3. Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsellik Degerine iliskin Algilarina
Yonelik Sonuclar

Ogrencilerin bilimsellik degerine iliskin algilari; “Bilimle Ugrasan”, “Yol
Gosteren”, “Uriin”, “Kamt”, “Gelisme”, “Yasami Kolaylastiran”, “Sonsuz Bir
Olgu”, “Vazgecilmeyen” ve “Kaynak” olmak tlizere 9 kategori 318 metafor olarak

belirlenmistir. Bilimsellik degeri i¢in en fazla “Arastirma” (14), “Bilim” (8),
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“Teknoloji” (8), “Hayat” (7), “Icat” (5), “Bilgili olma” (5), “Kanitlanan Bilgiler
(5), “Bilgisayar” (4), “Deney” (4), “Dizgeli Calisma” (4), “Einstein” (4), “Fen
Bilimleri” (4) ve “Oyun” (4) metaforlar1 gelistirilmistir. Arastirmada ayni
metaforun birden fazla kategori altinda bulunmasi metafora farkl kisilerin farkl
anlam yiikledikleri seklinde degerlendirilmistir.

En fazla bilimle ugrasan, yol gdsteren, ortaya konan iiriin, kanit, gelisme
ve ilerleme, yasami kolaylastiran ve sonsuz bir olgu kategorilerinde metafor
gelistirilmistir. Ilgili literatiirde bilimin, insan yasamini kolaylastirdigi, toplumla
bilim arasinda karsilikli bir iliski oldugu ve birbirlerini etkiledigi ortaya
cikartlmistir (Dogan Bora, 2005; Besli, 2008; Aslan, 2009; Ari, 2010). Yine
yapilan aragtirmalarda bilimsel bilginin degisime agik oldugu vurgulanmistir
(Besli, 2008; Erenoglu, 2010; Cinar ve Koksal 2013).

En fazla gelistirilen metaforun aragtirma, bilim, teknoloji, hayat ve icat
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin veriler toplanmadan 6nce 6. sinif sosyal
bilgiler dersinde “bilimsel aragtirma basamaklarim1 kullanarak arastirma yapar”
kazaniminin 6grenciler tarafindan kazanilmis olmasi sdylenebilir. Yine teknoloji
algisinin en fazla gelistirilen metaforlardan biri olmasinin sebebi olarak bu
konuyla ilgili kazanimlarin kazandirilmis olmasi sdylenebilir.

So6zcii’nlin (2015: 132-282) calismasinda bilimsellik degeri 6gretilmeden
once bilimsellikle ilgili en fazla gelistirilen metafor; deney, beyin, diinya, fen,
okul, uzay, hayat, hayal, icat, matematik, Omiir, su, teknoloji, deniz, iyi bir sey
seklindedir. Bilimsellik degeri ogretildikten sonra bilimsellikle ilgili en fazla
gelistirilen metafor; fen, diinya, deney, evren, teknoloji, icat, gelisme, bulus,
zaman, giines, su, yenilik, insan, bilim, hayal giicii ve zekadir. Bu metaforlarla bu

calismada belirtilen en fazla metaforlar benzerlik géstermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsellik Degerine iliskin Algilarina
Yonelik Sonuclar

Ogrencilerin bilimsellik degerine iliskin algilar;; “Bilimle Ugrasan”,
“Uriin”, “Yasam Kolaylastiran”, “Kanit”, “Yol Gosteren”, “Sonsuz Bir Olgu” ve
“Vazgecilmeyen” olmak {izere 7 kategori 441 kod olarak belirlenmistir.

Bilimsellik degeri i¢in en ¢ok; “Deney yapmak” (73), “Teknolojik aletlerin
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tiretimi ve kullanim1” (71), “Yeni bir sey bulmak, icat etmek” (62), “Bir konu
hakkinda aragtirma yapmak” (40), “Disiinmek, fikir tretmek” (37), “Bilim
insanlar1” (20), “Gilin gectikce gelisme ve ilerleme” (15), “Bir konu iizerinde
calisarak 6grenmek” (14), “Yilmama, pes etmeme, kararlilik, sabirli olma” (12),
“Tip ve biyolojik konular” (9), “Sayisal veriler” (8), “lleriye doniik kendine
hedefler koyma” (7), “Merakli olmak” (6), “Herhangi bir sorunu ¢oziime
kavusturmak™ (6), “Siireklilik” (5), “Diinyanin sekli, paralel ve meridyenler” (5)
¢izim ortaya ¢ikarilmistir.

En fazla bilimle ugrasan, ortaya konan iiriin, yasami kolaylastiran, kanit,
yol gosteren ve sonsuz bir olgu kategorilerinde goriis belirtilmistir. [lgili
literatiirde bilimin, insan yasamini kolaylastirdigi, toplumla bilim arasinda
karsilikli bir iliski oldugu ve birbirlerini etkiledigi ortaya c¢ikarilmistir (Dogan
Bora, 2005; Besli, 2008; Aslan, 2009; Ari, 2010). Yine yapilan arastirmalarda
bilimsel bilginin degisime acik oldugu vurgulanmistir (Besli, 2008; Erenoglu,
2010; Cinar ve Koksal 2013).

En fazla belirtilen alg1; deney yapmak, teknolojik aletlerin iiretimi, yeni
bir sey icat etme seklindedir. Bunun nedeni olarak Ogrencilerin bu kazanimlari
arastirmaya katilmadan 6nce 4, 5 ve 6. sinif seviyelerinde edindigi sdylenebilir.
Aragtirma yapilmadan 6nce miifredata gére 6. smif bilim, teknoloji ve toplum
ogrenme alaninda ilgili kazanim 6grencilere kazandirilmistir.

Sozeti (2015: 132-282) calismasinda oOgrenciler bilimsellik degeri
ogretilmeden Once en fazla deneysel bilgi ve bilimsel diisiince kategorisinde ¢izim
yapmislardir. Bilimsellik degeri 6gretildikten sonra en fazla deneysel bilgi ve
bilimsel diisiince kategorisinde ¢izim yapmuslardir. Ogrencilerin bilim, bulus,
kesif, degisim ve teknoloji kavramlariyla ilgili ¢izim yaptigr saptanmistir. Bu
kavramlarla bu calismada resim/karikatiir ¢iziminden ¢ikarilan kodlar

karsilastirildiginda benzerlikler gortilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsellik Degerine Ilisgkin Algilarina
Yonelik Sonuclar
Ogrencilerin bilimsellik degerine iliskin algilari; “Yol Gosteren”, “Bilimle

Ugrasan”, “Yasami1  Kolaylastiran”, “Uriin”, “Gelisme”, “Kanit”,

181



“Vazgecilmeyen” ve “Sonsuz Bir Olgu” olmak {izere 8 kategori 567 kod olarak
belirlenmistir. Bilimsellik degeri i¢in en ¢ok; “Yeni bir sey icat etme” (39), “Bir
konu hakkinda aragtirma yapma” (31), “Bilimin amaci insan hayatini
kolaylastirmaktir” (24), “Bir seyi icat etmek ve gelistirmektir” (23), “Yanls
yapinca pes etmemek, kendine giivenmek” (22), “Bilimselligin i¢inde merak etme
vardir” (18), “Teknolojidir, telefon, tablet vb.” (15), “Bilimsellik 6nemlidir,
degerlidir” (15), “Ozgiir diisiince” (14), “Hayatta karsimiza ¢ikan problemleri
ortadan kaldirmak i¢im bilim gereklidir” (14), “Insanlarin, iilkemizin ve diinyanin
gelismesini  saglar” (14), “Bilimsellik bilinmeyen seyleri 6grenmemizi
saglamigtir” (12), “Bir iirliin elde edebilmek i¢in bilimsel asamalar gecilmelidir”
(11), “Hastaliklarin iyilesmesinde” (f:10), “Bilimsellik bir seyin kanitlanmasidir”
(9), “Ne demek oldugunu bilmiyorum” (9), “Teknolojiyi kullanarak hayatimiz
kolaylasmaktadir” (8), “Insanin diisiincelerini ortaya koymasi” (f:7), “Deney
yapmak” (7), “Hayal etmektir” (7), “Hayatta her sey bilimsellikle i¢ icedir” (7),
“Bilimsellik yaraticiligin {iriiniidiir” (7), “Bilim ve teknolojinin bazi kotii yanlari
mevcuttur, bagimlilik yapiyor, gozii bozuyor” (7), “Insanlar diisiinerek bir sey
icat eder, teknoloji gelisir” (6) Deneyerek yapmaktir” (6), “Bilimsellik olmasa
hayat zorlasirdi, yarar saglamaktadir, kotii niyetle kullanilmamali” (6), “Tedavisi
olmayan hastaliklar bilimin ilerlemesiyle azalmistir” (6), “Olmayan bir seyi
arastirip bulmak (korona asis1)” (6), “Yontem ve metoda sahiptir bilim” (f:6),
“Fen dersleri ile bilimsellik benzerdir” (5) ve “Ozgiin diisiince demektir” (5)
seklinde kompozisyon yazilmistir.

En fazla yol gosteren, bilimle ugrasan, yasami kolaylastiran, ortaya konan
iiriin, gelisme, kamit ve vazgegilmeyen kategorilerinde algi belirtilmistir. Ilgili
literatiirde bilimin, insan yasamini kolaylastirdigi, toplumla bilim arasinda
karsilikli bir iliski oldugu ve birbirlerini etkiledigi ortaya c¢ikarilmistir (Dogan
Bora, 2005; Besli, 2008; Aslan, 2009; Ari, 2010). Yine yapilan aragtirmalarda
bilimsel bilginin degisime a¢ik oldugu vurgulanmistir (Besli, 2008; Erenoglu,
2010; Cinar ve Koksal 2013).

En fazla belirtilen algi; yeni bir sey icat etme, arastirma yapma, insan
hayatin1 kolaylastirma, icat etme ve gelistirme, pes etmeme, merak etme,

teknoloji, 6zgiir diislinme, problem giderme, yeni bir sey dgrenme ve bilimsel
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asamalar seklindedir. Bunun nedeni olarak &grencilerin bu kazanimlari
aragtirmaya katilmadan once 4, 5 ve 6. smif seviyelerinde edindigi sdylenebilir.
Aragtirma yapilmadan 6nce miifredata gére 6. smif bilim, teknoloji ve toplum
O0grenme alaninda ilgili kazanim 6grencilere kazandirilmistir.

Kilig (2020: 66-78) ¢alismasinda bilimsellik temasi altinda alt1 kategoriye
ulasmistir. Bu kategoriler; merak etme, elestirel yaklagim, kanit kullanma,
ozgiirliik, yaraticiliktir. Ogrencilerin belirttikleri en fazla alg ise; internet, kitap,
insanlar1 bilinglendirmek, dogru ifade etme, bilimsel kanitinin olmasi, mantikli
olmasi, dogru bilgiye erisim, fikirleri ifade etme, topluma faydali olmak, hayati
kolaylastirmak, eglenceli, 6gretici, bilim insan1 ve deney seklindedir. Bu verilerle
bu caligmada Ogrencilerin yazdigt kompozisyonlardan elde edilen veriler
benzerlik gostermektedir.

Bu c¢alismada oOgrencilerin  bilimsellik  degeriyle ilgili algilar
incelendiginde;

Sozcti’niin (2015: 288) arastirmasinda &grenciler bilimsellik degeriyle
ilgili bilim, bulus, kesif, degisim ve teknoloji kavramlarini kullanilmis ya da
resmetmistir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmenlerin bu kavramlara agirlik
verdigini ya da Ogrencilerin diger kavramlart tam olarak anlayamadigini
belirtmistir.

Bu caligmada fen bilgisi konularina ait algr ve goriislere oldukca fazla
rastlanilmistir. Bunun sebebi olarak Durmaz’in (2019: 80) bahsettigi hususlar
diistiniilmektedir. Durmaz’in (2019: 80) calismasinda, bilimsel calismalarda
ithtiya¢c duyulan araclara yonelik 68renci goriislerine gére 6grencilerin ¢ogunun
bilimsel ¢aligmalarda kullanilan araglarin teknolojik araglar (mikroskop, teleskop,
biiyiite¢) oldugunu belirttikleri saptanmustir. Yine 6grenci goriislerine goére bilim
insanlarmin ilgilendikleri bilim dallar1 da fen bilimlerinin (Astronomi, biyoloji,
kimya) bilim dallarina ait oldugu sonucu ortaya cikmistir. Bilim insanlarinin
bilgiye ulasma yontemlerine yonelik 68renci goriislerine bakildiginda yine fen
bilimlerinde ¢ok kullanilan yodntemler (deney yaparak) yer almaktadir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak bilimsel bilgi, bilimsel yontem ve buna bagl olarak
bilimsel diisinme boyutlarinda 6grencilerin  bilimi fen bilimleri odaginda

kavramsallastirdiklart sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Ortaokul 6grencilerinin bilim
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algisinin daha ¢ok fen bilimlerinin dogasina iliskin oldugu saptanmistir.
Ogrencilerde rastlanan bu durumun fen bilimlerinin bir yandan teknolojiyle i¢ ice
olup yasam kosullarim1 etkilemesinden diger yandan da bireylerin diislince
bigcimlerini sekillendirip onlarin diinya goriislerini etkilemesinden kaynaklandigi
aragtirmaci tarafindan dile getirilmistir.

Sosyal bilimleri olusturan disiplinlerle ilgili yeterli algi ve goriise
rastlanilamamistir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarsak katilimcilarin
bilimselligi sadece miispet bilimlerden ibaret oldugunu algiladiklar diisiiniilebilir.
Bilimsellik miispet bilimlerin yani sira tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, mantik
vb. gibi bilimlerin de bir iiriiniidiir (Giiven, 1992; Ulken, 2011). Bilimsel
arastirmalar ve sonuclar miispet bilimlerin yan sira sosyal bilimler tarafindan da
gerceklestirilmektedir (Kilcan, 2013:303). Bu c¢alismanin sonucu ile yukarida
belirtilen arastirma sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin bilimsellik degeriyle ilgili metafor ve cizimlerinde yabanci
bilim insanlarma rastlanilirken Tiirk milletine mensup bilim insanlarina
rastlamlmamustir.  Ogrencilerin  yazdiklari kompozisyonlarda ise yerli veya
yabanci hicbir bilim insanina deginmedikleri saptanmistir. Kilcan’in (2013:303)
calismasinda bilimsellik degerine iliskin gelistirilen metaforlarda yabanci bilim
insanlarmin ismi yer bulurken Tiirk milletine mensup bilim insanlarinin ismi yer
bulmamaktadir. Bu aragtirmanin sonucu yukarida belirtilen aragtirma sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler bilimsellik degerini ifade ettigini diisiindiikleri bilim
insanlarindan yalnizca Einstein, Galileo, Newton ve Pastor’e deginmislerdir.
Ancak Atatiirk, Ibn-i Sina, Farabi, Ali Kuscu gibi diger Tiirk ve Miisliiman bilim
insanlarma hi¢ yer vermemislerdir (So6zcii ve Aydmoézi, 2018: 593-594).
Ogretmenler bilimsellik degerinin 6gretiminde yakin ¢evreden yararlanmamakta,
kendi toplumuna mal olmus ve bilimsellige katkida bulunmus bilim insanlarini
ikinci plana atmaktadir (Cengelci, 2010). Bu aragtirmada c¢aligma grubunun bir
boliimiinii 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirma 2019 yilinin mart ayinda
yapilmistir. Arastirma yapilirken 6gretmenler miifredatta sosyal bilgiler dersi
bilim, teknoloji ve toplum O&grenme alanini yeni bitirmislerdi. Arastirma

sonucunda &grencilerin  Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerinden
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bahsedilmedigi ortaya tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak bu kazanimin 7. sinif
miifredatinda olmas1 gosterilebilir. Fakat 7. smif miifredatinda yer almasina
ragmen Avrupa da meydana gelen gelismeler Ogrenciler tarafindan siklikla
belirtilmistir.

Kilcan (2013: 105-247) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6 ve 7. sinifta yer alan
degerlerin 8. siif 6grencileri tarafindan nasil algilandigini ortaya koymustur. Bu
dogrultuda degerlerle ilgili Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar, ¢izdikleri
resim/karikatlirler ve degere iliskin Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler incelenmistir. Bilimsellik degerine yonelik alt sosyo ekonomik
diizeydeki Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlara ve bu metaforlardan yola
cikilarak olusturulan temalara bakildiginda en fazla “Yol Gosteren, Care Olan”
temast altinda metafor gelistirdigi ve bunu sirayla “Ortaya Konan Uriin”, “Caba
Gosteren”, “Kaynak Olan”, “Kendini Yenileyen Sonsuz Bir Olgu”, “Kollara
Ayrilan”, “Gergek¢i Olan” ve “Bilimsel Ortam” temalarinin takip ettigini ortaya
koymustur. Ayrica ¢aligmasinda bilimsellik degeri icin en ¢ok; “bilim adami1”
(13), “glines” (11) ve “icat” (6) metaforlar1 gelistirilmistir. Bilimsellik degerine
yonelik orta sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin gelistirdikleri metaforlara ve
bu metaforlardan yola ¢ikilarak olusturulan temalara bakildiginda en fazla “Yarar
Saglayan” temasi altinda metafor gelistirdigi ve bunu sirayla “Siireklilik Gosteren
Sonsuz Bir Olgu”, “Kaynak Olan”, “Kanit1 Olan”, “Bilimle Ugrasan Cabalayan”,
“Dogru Zamanda ve Dogru Yerde Mesakkatli Bir Calisma”, “Vazgecilmez Olan”
ve “Arastirma Ortam1” temalarinin takip ettigini ortaya koymustur. Ayrica
calismasinda bilimsellik degeri i¢in en ¢ok; “mum” (4), “aga¢” (3), “kitap” ve
teknolojik aletler (3) metaforlar1 gelistirilmistir. Bilimsellik degerine yonelik
yiiksek sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin gelistirdikleri metaforlara ve bu
metaforlardan yola c¢ikilarak olusturulan temalara bakildiginda en fazla “Yarar
Saglayan, Aydinlatan” temasi1 altinda metafor gelistirdigi ve bunu sirayla
“Mantiklt Olan Kanitlanabilir Olgu”, “Siireklilik Gosteren, Sonu Olmayan”,
“Aldig1 Etkiye Baglh Olarak Degisen”, “Vazgecilmez Olan”, “Arastirma Ortam1”
ve “Kaynak Olan” temalarinin takip ettigini ortaya koymustur. Ayrica

calismasinda bilimsellik degeri i¢in en ¢ok; “gilines” (9), “deniz feneri” (3) ve
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“teknoloji” (3) metaforlart gelistirilmistir. Bu ¢alismanin sonucu Kilcan’in (2013:
105-247) galismasinin sonucu ile ortiigmektedir.

Katilmig’in (2010: 197) calismasinda bilimsellik degerinin alt boyutlar1
olarak; merak etme, yaraticilik, elestirel bakabilme, kanmit kullanma, etik ve
Ozgurliik belirtilmistir. Akbas (2004: 146) calismasinda bilimsel degerleri bes alt
boyutta olusturmustur. Bu boyutlar; merak duymak, arastirmaci olmak, bilimsel
olmak, yaratict olmak ve elestirel olmaktir. Kunduroglu (2010) arastirmasinda
belirttigi bilimsellik degerinin 6zellikleri; bilime ve mantiga giiven duyma, bir
olayin nedenlerini arastirmanin 6nemini tartigma, kaniti olmayan bilginin bilimsel
olmadigin1 kabul etme seklindedir. Ogrencilerin bilimsellik degeriyle ilgili
metaforlar1 ve ¢izimleri yukarida belirtilen bilimsellik degeri alt boyutlarini yeterli
diizeyde karsilamamaktadir.

Beldag (2012: 169-170) calismasinda, 6gretmenlerin goriislerine gore 7.
smif 6grencilerinin az bir kisminin bilimsellik degerine sahip oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu ¢alisgmanin sonucu Beldag’in (2012: 169-170) ¢alismasinin sonucu
ile ortiismektedir.

Ogrencilerin metafor ve ¢izimlerinde bilimsellik degerinin alt boyutlarina
yeterli seviyede rastlanilmamigken; yazdiklar1 kompozisyonda bu seviyenin arttig1
saptanmistir.

Ogrencilerin bilimsellik degeriyle ilgili yazdiklar1 kompozisyonlardan
daha fazla kod ¢ikarilmistir. Bunun sebebi olarak o6grencilerin kompozisyonda
bilimsellik degeriyle ilgili biitiin diislincelerini rahatlikla uzun uzadiya ifade
ettikleri diistiniilmektedir.

Hem ogretmenlerde hem de o6grencilerde sosyal bilimleri olusturulan
disiplinlerle ilgili yeterli algi ve goriise rastlanilmamistir. Miifredata gore
arastirma yapilmadan oOnce bu konuyla ilgili kazanimlarin 6grencilere

kazandirildig: tespit edilmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerin Bilimsellik Degerine iliskin Algilarinin
Karsilastirilmasi
Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  bilimsellik  degerine  iliskin

gelistirdikleri metaforlar kategorilere ayrilmis olup en fazla metafor bulunan
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kategoriden en az metafor bulunan kategoriye dogru siralanmigtir. Bu siralama
“Gelisme”, “Kanitlanmis”, “Yol Gosteren”, “Gergekci Olan” ve “Caba Gosteren”
seklindedir. Arastirmaya katilan o6grencilerinde bilimsellik degerine iligskin
gelistirdikleri metaforlar kategorilere ayrilmis olup en fazla metafor bulunan
kategoriden en az metafor bulunan kategoriye dogru siralanmistir. Bu siralama
“Bilimle Ugrasan”, “Yol Gosteren”, “Uriin”, “Kanit”, “Gelisme”, “Yasami
Kolaylastiran™, “Sonsuz Bir Olgu”, “Vazgecilmeyen” ve “Kaynak™ seklindedir.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin en fazla metafor gelistirdigi kategoriler
karsilastirildiginda 6gretmenlerin “Gelisme”, “Kanitlanmis” ve “Yol Gosteren”
kategorileri ile 6grencilerin “Bilimle Ugrasan”, “Yol Gosteren”, “Uriin”, “Kanit”
ve “Gelisme” kategorilerinin benzer oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
ogretmen ve 6grenciler bilimsellik degerini en fazla “Gelisme”, “Yol Gosteren”
ve “Kanitlanmig” seklinde algilamaktadir.

Ogretmenlerin ve oOgrencilerin en az metafor gelistirdigi kategoriler
karsilastirildiginda  6gretmenlerin  “Gergek¢i  Olan” ve “Caba  Gosteren”
kategorileri ile Ogrencilerin “Yasami1 Kolaylastiran”, “Sonsuz Bir Olgu”,
“Vazgecilmeyen” ve “Kaynak” kategorilerinin benzer olmadigi saptanmistir. Bu
farkliligin nedeni olarak c¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin sayis1 68 iken

ogrencilerin sayisinin 438 olmasi gosterilebilir.

Ogretmen ve Ogrencilerin Bilimsellik Degerine iliskin Algilarinin
Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 1. acik uclu soruda bilimsellik degerine
iliskin belirttikleri ifadeler kategorilere ayrilmis olup en fazla ifade bulunan
kategoriden en az ifade bulunan kategoriye dogru siralanmistir. Bu siralama
“Kanitlanmis”, “Yol gosteren”, “Gelisme”, “Siireklilik”, “Yasam1 Kolaylastiran”
ve “Uriin” seklindedir. Arastirmaya katilan dgrencilerinde bilimsellik degerine
iligskin ¢izimleri kategorilere ayrilmis olup en fazla ifade bulunan kategoriden en
az ifade bulunan kategoriye dogru siralanmistir. Bu siralama “Bilimle Ugrasan”,

“Uriin”, “Yasam1 Kolaylastiran”, “Kanit1 Olan”, “Yol Gosteren”, “Sonsuz Bir

Olgu” ve “Vazgecilmeyen” seklindedir.
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Ogretmenlerin ve dgrencilerin en fazla goriis/alg: belirttikleri kategoriler
karsilastirildiginda 6gretmenlerin “Kanitlanmis”, “Yol Gosteren” ve “Gelisme”
kategorileri ile dgrencilerin “Bilimle Ugrasan”, “Uriin”, “Yasami Kolaylastiran”,
“Kanit1 Olan” ve “Yol Gosteren” kategorilerinin sadece ikisinin benzer oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore 6gretmen ve O0grenciler bilimsellik degerini en
fazla “Kanit1 Olan” ve “Yol Gosteren” seklinde belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin en az goriis/alg1 belirttikleri kategoriler
karsilastirildiginda 6gretmenlerin “Siireklilik”, “Yasami1 Kolaylastiran” ve “Uriin”
kategorileri ile Ogrencilerin “Sonsuz Bir Olgu” ve “Vazgegilmez olan”
kategorilerinin sadece birinin benzer oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore
ogretmen ve Ogrenciler bilimsellik degerini en az “Sireklilik” seklinde
belirtmislerdir. Bu farkliligin nedeni olarak calisma grubunda yer alan

Ogretmenlerin sayist 68 iken 6grencilerin sayisinin 438 olmasi gosterilebilir.

Ogretmen ve Ogrencilerin Bilimsellik Degerine iliskin Algilarinin
Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 1. agik uclu soruda bilimsellik degerine
iligkin belirttikleri ifadeler kategorilere ayrilmis olup en fazla ifade bulunan
kategoriden en az ifade bulunan kategoriye dogru siralanmistir. Bu siralama
“Kanitlanmis”, “Yol gosteren”, “Gelisme”, “Siireklilik”, “Yasami Kolaylastiran”
ve “Uriin” seklindedir. Arastirmaya katilan &grencilerinde bilimsellik degerine
iliskin yazdiklar1 kompozisyon kategorilere ayrilmis olup en fazla ifade bulunan
kategoriden en az ifade bulunan kategoriye dogru siralanmistir. Bu siralama “Yol
Gosteren”, “Bilimle Ugrasan”, “Yasami Kolaylastiran”, “Uriin”, “Gelisme”,
“Kanitt1 Olan”, “Vazge¢ilmeyen”, “Sonsuz Bir Olgu” ve “Kaynak Olan”
seklindedir.

Ogretmenlerin ve &grencilerin en fazla ifade belirttikleri kategoriler
karsilastirildiginda 6gretmenlerin “Kanitlanmis”, “Yol Gosteren” ve “Gelisme ve
llerleme” kategorileri ile ogrencilerin “Yol Gosteren”, “Bilimle Ugrasan”,
“Yasam Kolaylastiran”, “Uriin” ve “Gelisme” kategorilerinin sadece ikisinin
benzer oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore d6gretmen ve 6grenciler bilimsellik

degerini en fazla “Yol Gosteren” ve “Gelisme” seklinde belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin ve ogrencilerin en az ifade belirttikleri kategoriler
karsilastirildiginda 6gretmenlerin “Siireklilik”, “Yasami Kolaylastiran” ve “Uriin”
kategorileri ile 6grencilerin “Kanit1 Olan”, “Vazge¢ilmeyen”, “Sonsuz Bir Olgu”
ve “Kaynak Olan” kategorilerinin sadece birinin benzer oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore Ogretmen ve Ogrenciler bilimsellik degerini en az “Siireklilik”
seklinde belirtmislerdir. Bu farkliligin nedeni olarak ¢alisma grubunda yer alan

O0gretmenlerin sayis1 68 iken 6grencilerin sayisinin 438 olmasi gosterilebilir.

Ogretmenlerinin  Bilimsellik Degerine Yonelik Ogrencilerden
Bekledigi Tutum ve Davramslarla Ogrenci Kaynakh Olusan Sorunlarin
Karsilastirilmasi

Ugiincii agik uglu soru ile sosyal bilgiler 8gretmenlerinin bilimsellik
degerini kazanan Ogrencilerin gostermesi gereken tutum ve davranislara yonelik
diisiinceleri ortaya ¢ikarilmigtir. Bu gortisler; “Arastirmact”, “Elestirel Yaklagim”,
“Etik”, “Kanit Kullanma”, “Yaraticilik”, “Merak” ve “Ozgiirliik” olmak iizere 7
kategori altinda toplanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerini
kazanan ogrencilerin gostermesi gereken tutum ve davranislar i¢cin en fazla;
“Kaynak gosterme”, “Sorgular”, “Arastirma basamaklarim1 bilir”, “Bilgiyi
dogrudan kabul etmez”, “Elestirel bakis acisina sahip olma”, “Arastirmaci kimlige
sahip olur”, “Arastirmanin éneminin farkinda olma”, “Olaylarn tarafsiz (objektif)
degerlendirir”, “Farkli kaynaklar karsilastirir”, “Goriislerini kanita dayandirma”,
“Sorunlara bilimsel ¢éziimler aramas1” ve “Stiphe duyar” ifadeleri kullanilmistir.

Ogrencilerle ilgili yasanan sorunlar “Hazircilik”, “Ogrencilerin Isteksiz
olmalar1”, “Internetten alinan bilginin sorgulanmamasi”, “Baz1 6grencilerin bilgi
basamaginda kalmasi”, “Bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanamama”,
“Ogrencilerin merak etmemeleri”, “Ogrenciye arastirma ve sorgulamanin zor
gelmesi 7, “Tarafsizlik ilkesinden sapma, 6n yargilarla hareket etme”, “Somut
islemler doneminde olmalar1”, “Tek kaynaktan yararlanma”, “Bazi 6grencilerin
bilgi basamaginda kalmas1”, “Bilimsel arastirma basamaklarini kullanamama” ve

“Arastirma becerilerinin olmamas1” seklindedir.
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Karsilagtirma yapildiginda bilimsellik degerini kazanan &grencide
bulunmasi1 gereken Ozelliklerin bulunmadigr aksine tam tersi Ozelliklerin

bulundugu saptanmuistir.

Ogretmenlerinin  Bilimsellik Degerine Yonelik Ogrencilerden
Bekledigi Tutum ve Davramslarla Ogrencilerin Bilimsellik Degerine Yonelik
Algilarmin Karsilastirilmasi

Bilimsellik degeriyle ilgili en fazla gelistirilen metaforlar; “Bilimle
Ugrasan”, “Yol Gosteren”, “Uriin”, “Kanit”, “Gelisme”, “Yasami Kolaylastiran”,
“Sonsuz Bir Olgu”, “Vazgecilmeyen” ve “Kaynak” olmak iizere 9 kategori altinda
toplanmistir. Bilimsellik degeri i¢in en fazla “Arastirma”, “Bilim”, “Teknoloji”,
“Hayat”, “Icat”, “Bilgili olma”, “Kanitlanan Bilgiler”, “Bilgisayar”, “Deney”,
“Dizgeli Calisma”, “Einstein”, “Fen Bilimleri” ve “Oyun” seklindedir.

Bilimsellik degeriyle ilgili en fazla ¢izilen ¢izimler; “Bilimle Ugrasan”,
“Uriin”, “Yasami Kolaylastiran”, “Kanit”, “Yol Gésteren”, “Sonsuz Bir Olgu”,
“Vazgecilmeyen” ve “Diger” olmak iizere 8 kategori altinda toplanmustir.
Bilimsellik degeri i¢in en ¢ok; “Deney yapmak”, “Teknolojik aletlerin tiretimi ve
kullanim1”, “Yeni bir sey bulmak, icat etmek”, “Bir konu hakkinda arastirma
yapmak”, “Diisiinmek, fikir tiretmek”, “Bilim insanlart”, “Giin gectikge gelisme
ve ilerleme”, “Bir konu iizerinde ¢alisarak 6grenmek”, “Yilmama, pes etmeme,
kararlilik, sabirli olma”, “Tip ve biyolojik konular”, “Sayisal veriler”, “Ileriye
doniik kendine hedefler koyma”, “Merakli olmak”, “Herhangi bir sorunu ¢6ziime
kavusturmak™, “Stireklilik”, “Diinyanin sekli, paralel ve meridyenler”
seklindedir.

Bilimsellik degeriyle ilgili en fazla yazilan kompozisyonlar; “Yol
Gosteren”, “Bilimle Ugrasan”, “Yasamm Kolaylastiran”, “Uriin”, “Gelisme”,
“Kanit1 Olan”, “Vazgecilmeyen”, “Diger”, “Sonsuz Bir Olgu” ve “Kaynak Olan”
olmak tizere 10 kategori altinda toplanmistir. Bilimsellik degeri i¢in en ¢ok; “Yeni
bir sey icat etme”, “Bir konu hakkinda arastirma yapma”, “Bilimin amaci insan
hayatin1 kolaylastirmaktir”, “Bir seyi icat etmek ve gelistirmektir”, “Yanlis
yapinca pes etmemek, kendine giivenmek”, “Bilimselligin i¢inde merak etme

vardir”, “Teknolojidir, telefon, tablet vb.”, “Bilimsellik 6nemlidir, degerlidir”,

190



“Ozgiir diisiince”, “Hayatta karsimiza ¢ikan problemleri ortadan kaldirmak icim
bilim gereklidir”, “Insanlarin, iilkemizin ve diinyanin gelismesini saglar”,
“Bilimsellik bilinmeyen seyleri 6grenmemizi saglamistir”, “Bir {iriin elde
edebilmek i¢in bilimsel asamalar geg¢ilmelidir”’, “Hastaliklarin iyilesmesinde”,
“Bilimsellik bir seyin kanitlanmasidir”, “Ne demek oldugunu bilmiyorum”,
“Teknolojiyi kullanarak hayatimiz kolaylagmaktadir”, “Insanm diisiincelerini
ortaya koymasi1”, “Deney yapmak”, “Hayal etmektir”, “Hayatta her sey
bilimsellikle i¢ igedir’, “Bilimsellik yaraticiligin rliniidir”,  “Bilim ve
teknolojinin bazi kotii yanlart mevcuttur, bagimlilik yapiyor, gozii bozuyor”,
“Insanlar diisiinerek bir sey icat eder, teknoloji gelisir”, “Deneyerek yapmaktir”,
“Bilimsellik olmasa hayat zorlasirdi, yarar saglamaktadir, koti niyetle
kullanilmamali”, “Tedavisi olmayan hastaliklar bilimin ilerlemesiyle azalmistir”,
“Olmayan bir seyi arastirip bulmak (korona asis1)”, “Yontem ve metoda sahiptir
bilim”, “Fen dersleri ile bilimsellik benzerdir” ve “Ozgiin diisiince demektir”
seklindedir.

Ogretmenlerin  belirttigi, o6grencide bulunmas1 gereken 6zelliklerle
ogrencilerin algilar1 karsilagtirildiginda Ogrencilerin algilarinin  6gretmenlerin
belirtmis oldugu ozellikleri tamamen karsilamasa da goriilen benzerlikler kayda

degerdir.

Ogretmenlerinin  Bilimsellik Degerine Yonelik Ogrencilerden
Bekledigi Tutum ve Davranislarla Kendilerinin Bilimsellik Degerine Yonelik
Algilariin Karsilastirilmasi
Ogretmenlerin  6grencilerden bilimsellik degeriyle ilgili bekledigi tutum ve
davraniglarla kendilerinin bilimsellik degeriyle ilgili algilar1 incelendiginde
tutarsizlik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden beklenilen tutum ve davranislarda
ogretmenler bilimsellik degerini tiim bilesenleriyle ortaya koyarken bilimsellik

degeriyle ilgili algilarinda ayni yeterliligi ortaya koyamamuislardir.
Oneriler

Yapilan bu ¢alisma sonucunda 6grenci velilerine, egitim-6gretim kurumu

paydaslarina ve aragtirmacilara bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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Yar1 yapilandirigmig goriigmede bilimsellik degerinin kazandirilmasiyla
ilgili 6gretmenlerin siklikla belirtmis oldugu oneriler: Bilimsel olana verilen deger
artirilmali, ders saati artirilmali, hayata doniik etkinlikler olmali, bilimsellik degeri
diistinme, arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, neden-sonug iliskisi ve
inceleme gibi yontem farkliliklartyla kazandirilmali ve tarihi ve dogal varliklar
incelenmeli, Ogretmenler egitilmeli, okul i¢inde ve disinda bilimsel g¢aligma
yapilacak ortam hazirlanmali ve gerekli donanim ve malzemeye sahip olunmali
seklindedir.

Bu ¢alismada 68 6gretmenin bilimsellik degerinin kazandirilmasiyla ilgili
Onerilerini ortaya koyarak, mesleki yasantilarinda kullandiklar1 birbirinden farkli
yontem, teknik, etkinlik, materyaller vb. aragtirmamiz vasitasiyla genis kitlelere
ulastirilarak daha saglikli bilimsellik degeri kazandirilabilir.

Ogretmenlerin 6nerileri MEB de paylasilarak yayilmasi saglanabilir.

Bu calisma Rize il merkezi ve ilgeleri ile sinirli tutulmustur. Ogretmenlerin
olusturdugu calisma grubu genisletilerek daha ¢cok sorun ve dneriler belirlenebilir.
Bu belirlenen sorunlar iizerine arastirma yapilabilir. Ortaya koyulan birbirinden
farkli 6nerilerin ise egitim-6gretim siirecinde kullanilmas1 saglanabilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin sahip oldugu 6n zihinsel modellerini bilerek,
buna gore plan ve program yapmalar1 bilimsellik degerini 6grenmede ortaya
cikacak yanlisliklart asgari diizeye indirebilir (Sozcli ve Aydindzii, 2018: 593-
594). Bu c¢aligmada Ogrencilerin bilimsellik degerine yonelik algi ve goriisleri
ortaya c¢ikarilmistir. Calismanin sonucu dogrultusunda Ogretmenler egitim-
Ogretim siirecini diizenleyebilir.

Calisma sonucunda ogretmenlerin bilimsellik degeriyle ilgili alg1 ve
gorilislerine bakildiginda yetersiz oldugu diisliniilmektedir. Ayrica agik uglu
sorulardan elde edilen verilere dayanarak oOgretmenlerin bilimsellik degeri
egitimiyle ilgili yeterli donanima sahip olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Bundan
dolay1 hizmet i¢i egitime tabi tutulabilirler.

Ogretmenlerin verileri analiz edildiginde bilimsellik degeriyle ilgili yeterli
algt ve goriise sahip olmadiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin kisisel bilgi
formundan elde edilen verilere gore 68 dgretmenden 45’inin bilimsellikle ilgili

hizmet i¢i egitim ve seminere katilmadigi goriilmektedir. Ayrica sosyal bilgiler
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Ogretmenligi lisans programinda bilimle ilgili bilimsel arastirma yontemleri ve
bilim, teknoloji ve sosyal degisme dersleri haricinde herhangi bir ders
verilmemektedir. Ogretmenlerin bilimsellik degeriyle ilgili yeterlilige sahip
olmadig1 soOylenebilir. Bundan otiirii 6gretmen adaylarina fen bilgisi lisans
programinda oldugu gibi bilimin dogas1 vb. dersler; sosyal bilgiler 6gretmenlerine
ise bilimsellik degeriyle ilgili hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Farkli smif diizeylerinde bilimsellik degerine yonelik metaforlarin
belirlendigi yeni ¢alismalarla alan yazin zenginlestirilebilir. Yapilan arastirmada
kullanilan veri toplama araglarindan farkli veri toplama araglar1 kullanilarak farkli
veriler elde edilebilir.

Bu calismada nitel yaklagim tercih edilmistir. Metafor, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, resim/karikatiir ¢izme ve kompozisyon yazma formu ile veri
toplanmistir. Ayni1 konuda genelleme yapmak igin nicel yaklagim tercih edilerek
anketle veri toplanabilir.

Farkli degerler iizerinde ve farkli simif seviyelerinde ayni c¢alisma
yapilabilir.

Ogrencilerle ilgili sorunlar incelendiginde en fazla hazircilik ve isteksizlik
goze carpmaktadir. Bu durumu sadece Ogrencilere atfetmek yanlis olacaktir. Bu
durumda Ogrencinin c¢evresinin ve Ogretmenlerin paymin oldugu gercektir.
Bundan dolay1 6grencilerin velileri ile ¢aligma yapilabilir. Velilere bu konuyla
ilgili seminerler diizenlenebilir.

Bilimsellik degeriyle ilgili yakin g¢evre ile is birligi saglanarak projeler
yapilabilir.

Aziz SANCAR ve corona asisim gelistiren Tiirk bilim insanlar
ogrencilerle yiiz yiize veya egitim-6gretimde aktif kullanilan online goriisme ile
bir araya getirilebilir.

Sozcii (2015) ve Beldag’in (2012) calismasinda katilimcilarin kisisel
bilgilerinin bilimsellik degerini etkiledigi goriilmektedir. Bundan dolay1 6gretmen
ve oOgrencilerin kisisel bilgileri ile bilimsellik degeri algi ve gorislerini

kiyaslayacak ¢aligsma yapilabilir.
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. mumarah iﬁgrmma Opuzhan ERGIN, tez ¢alsmasme Rize llinde bulunan resmi ve dzel
ortackullaninda  gorev yapmakia olan sosyal bilgiler 6gretmenletine ve ortaokul
Ggrencilerine uygulamak istemektedir -
Caligmaya 111;,km dilekge ekte gaﬁndenlm@ olap gerekli izmm -.=er1|mcsmi arz

- oderim.

: % e-imzalidir
Prof. Dr. Ahmet ishak DEMIR
Rektiir a.
Rektor Yardumers: -

Ek : Dilekge ve ekleri (33 5.)
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(Ek-1 Devami)

* . TG
4 s RIZE VALILIGI
. . i1 MLl Egiim Midiirlaga
Sayr :37774812-619-E.294067 06.01.2020

Konu : 'es Cahsmast lzni

RECEP TAYYIP TRDOGAN UNIVERSITES REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhig)

llai  :27 12,2019 tarihlive 2993 sayih yazimiz.
ilei yazinz dogrulwsunda. iiniversiteniz Sosyal Bilimler Enstit@isit Tiirkee ve Sosyal

Bilimler Laitimi Ana Bilim Dah Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Tezhi Yiiksek Lisans Programi
Garencisi Oushan ERGIN'in aragtirma izni talebi dogrultusunda ahinan Valilik Oluru ekte

vinderilmiytir.
Bilailerinize arz ederim.

Selcuk TORPIL
Mudiar a.
Sube Madiri

1Kz Valilik Oluru (1 Say fa)

Rize Valiligilhymet Byass Ky ¥ As e Bilgd by Strsegs Crofistirme Subes. Ar=Ge Wairimi
Flekironik Ag: www nze mehgostr Tef (464) 286G 83 =7 : : =
cposial eI T meh e ar Fuks. (304) 280 <3 |6

fhe exidh . ket A mETE e Smaeny e n adsndes 8548-2500-3138-8643-4070 roon temn ol ok
> i i EUTSL NN S
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(Ek-1 Devami)

TC.

_ RIZE VALILIGI

il Milli Egitim MidariGga
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ ]

Adi Soyadr Oguzhan ERGIN |
Kurumu / Universitesi Recep Tayyip Erdogan Universitesi |
Arastirma yapilacak iller | Rize )
Arastirma yapilacak

Rize il genelindeki ortaokullarda gérev yapmakta olan sosyal
bilgiler 6gretmenleri ve ortackul 63rencileri

egitim kurumu ve
kademesi

Sasyal Bilgier Ogretmenteri ve Ortackul Ogrencilerinin
Aragrmanin konusu | g cellic Degerine Yonelik Gortgleri

Universite / Kurum onay: | Var

] T

Veri toplama araglan Form, kompozisyon, cizim, test
Gorusg istenilecek {_

Birim/Birimler i

KOMISYON GORUSU

Sunulan veri toplama araglannin sosyal bilgiler 8gretmenleri ve ortackul dgrenciler ile
uygulanmasmda bir sakinca gorilmemektedir.

Komisyon karan | Oybirligi / Oygekiugu ile ainmistir. |
Muhalif Oyenin Adive | . l
Soyadt: § Gerekgesi: i
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(Ek-1 Devamni)

XN T
(oA .“) RIZE VALILIGI
TR Y 11 Milli Egitim Miidiirliigii
)
'\..‘1-' .“:’,f
Sayr 1 57774812-619-E.283723 06.01.2020

Konu : Tez Calismasi izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi  :Recep Tayyip Erdogan Universitesi Genel Sekreterlik Ogrenci isleri Daire
Bagkanhginin 27/12/2019 tarihli ve 2993 sayih yazisi.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkee ve Sosval
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi
dgrencisi Oguzhan ERGIN'in "Sosval Bilgiler Ogretmenleri ve Ortaokul Ogrencilerinin
Bilimsellik Degerine Yinelik Goriigleri” konulu bilimsel arastnmas)  kapsammda  ckte
sunulan form ve testleri 2019-2020 Egitim Ogretim Yihinda ilimiz genelindeki ortaokullarda
girev vapan sosyal bilgiler dgretmenleri ve ortaokul dgrencilerine uygulama istegi ilg yaz
ile bildirilmektedir.

Siz konusu form ve testlerin 2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda ilimiz genelindeki
ortackullarda gorev vapan sosyal bilgiler 6@retmenleri ve ortaokul dfrencilerine uygulanmasi
Miudtrliigiimiizee wygun giriilmektedir.

Makamlanmzea da wygun goriilmesi halinde olurlanmiza arz ederim.

Selguk TORPIL
MHidiir a.
Sube Miidiirii

OLUR
06.01.2020

Yagar KOCAK
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Rime Valiligi Hizmet Binasi Karc3 Aynnnl Bilgi lgin: Strateji Gelistirme Subesi Ar-Cre Birimi
Elektronik Ag: www,mae meb,gov.ir Tel:(46d) 280 5377
e-posta; anges Mamebgovir Fuks: (464) TR0 53 16

B evrak givenli chekimnik imes ile imealen g, hiips:ovriksong.meb gov.ir adresinden DOAA-20F5-3cbd -afec-BC57 ko ik ievie adilehilir.
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Ek-2: Ogretmen Veri Toplama Araci

Kigsisel Bilgiler, Metafor Gelistirrte ve Ac¢ik U¢lu Soru Formu
Degerli Ogretmenler,

Bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilimsellik degerine yonelik
gorilslerini ortaya ¢ikarmaktir. Bilimsellik degerine yonelik algilar metafor gelistirme yolu
ile, gorilsler ise agik uglu soru formu ile belirlencccktir. Vereceginiz samimi cevaplarin bu
arastirmaya ve egitim sistemine onemli katkilar saglayacag dilsiintilmektedir.

Form ii¢ bdlimden olugmaktadur. {lk bsliim kisisel bilgiler, ikinci boliim bilimsellikle
ilgili metafor olusturma ile iliskilidir. Son béliimde bilimsellik degeri ile iliskili gériislerinizi
belirlemeye yonelik agik uglu sorular yer almaktadir. Elde edilen veriler sadece bu arastirma
igin kullamilacak olup herhangi bir kimseyle paylasilmayacaktir.

Vermis oldugunuz emek igin tegekkilr ederim.

Oguzhan ERGIN
Aragstirmact

I Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

2. Yasmz:
()20-25
()26-30
()31-35
()36-40
() 41 ve lizeri

3. Egitim Durumunuz:
() Lisans
() Yiksek Lisans
() Doktora

4, Mesleki Deneyiminiz:
()05
()6-10yl
() 11-15yl
()16-20 y1l
()21 yil ve Gizeri

5. Daha énce bilimsellikle ilgili hizmet ici egitim ve seminere katildimz mi?

() Evet
() Hayir
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(Ek-2 Devamni)

II. Metafor Gelistirme Yoluyla Veri Toplama Formu

gibidir/benzer.
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(Ek-2 Devamni)

1. Agik Uglu Soru Formu

. Size gore bilimsellik nedir?

. Bilimsellik degerinin sosyal bilgiler dersi 8gretim programindaki yerini agiklayimz?

. Bilimsellik degerini kazanan &grencilerin gistermesi gereken tutum ve davramglar
nelerdir?

. Hangi 5grenme alam ve konularda bilimsellik degerini kazandinyorsunuz?

. Bilimsellik deferini hangi kavram ve degerler iizerinden kazandirmaya

caligiyorsunuz?

. Bilimsellik defierini kazandirmak igin hangi yontem ve teknikleri kullansyorsunuz?
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(Ek-2 Devamni)

7. Bilimsellik degerini kazandirmak igin ne iU etkinlikler dizenliyorsunus?

8. Bilimsellik defierini kezandirmak  igin hang  arageperer Ve materyzller
kullamyorsunuz?

9. Ogrencilerin bilimsellik deperini kzzzmp kzzanmzdiklznm nzail
degerlendiriyorsunuz?

10. Sosyzl bilgiler dersinde bilimsellik deferini kazzndinrken ne t0r sorunlarlz
karsilagiyorsunuz?

11. Sosyal bilgiler dersinde bilimsellik degerinin kazendinlmas igin girly ve Onerileriniz
nelerdir?

Vermis oldufunuz emek igin teyekklr ederim.
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Ek-3 Ogrenci Veri Toplama Araci

Metafor Gelistirme, Resim/Karikatiir Cizme ve Kompozisyon Yazma Yoluyla Veri

Sevgili 6grenciler,

Toplama Formu

Bu aragtirmamin amaci Sgrencilerin bilimsellik degerine yénelik goriislerini ortaya
gikarmakur. Asagida kisisel bilgiler biliimiini okuduktan sonra size uygun olan sikka ¢arpi
atimz. fkinci bolimde bilimsellikle ilgili metafor olusturmamz ardindan resim veya kankatiir

¢izmeniz, en

son bolimde

isc bilimsellik degeriyle 1lgili

kompozisyon yazmamz

istenmektedir. Iginizden geldigi gibi metafor olusturmamz, resim/karikatir gizmeniz ve
kompozisyon yazmamz aragtirma igin verimli olacakur. Yapacagimiz aragtirmanin egitim
sistemimize katki saglayacafi disiiniilmektedir. Vereceginiz samimi cevaplarla hem bu
caligmaya hem de cgitim sistemine katkimz olacakur. Cevaplanmz gizli tutulacak olup,
sadece bu aragtirmada kullanilacaktir. Degerlendirme amagh kullanilmayacaktir.

Metafor: Bir seyi baska seyle anlatmaya, benzetmeye yarayan mecazlardir.

Verdiginiz emek igin tegekkilr eder, basarilar dilerim.

I Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz:

()Kadin () Erkek

Oguzhan ERGIN
Aragtirmaci

2. Okulunuzun tiri: () Ortackul () Imam Hatip Ortaokulu () Ozel Ortaokul

3. Gegen y1l dénem sonu sosyal bilgiler dersi karne notunuz:

()0-20arast ()21-40aras1 ()41-60aras1 ()61-80arast () 81-100 aras

4. Babamzin 8grenim durumu: () llkokul () Ortaokul ( ) Lise ( ) On lisans
() Lisans () Lisanstistii

5. Annenizin 5grenim durumu: () llkokul () Ortaokul () Lise () On lisans
() Lisans () Lisanststii

6. Babamzin meslegi: () Calismiyor () Isgi ()Memur () Esnaf
() Serbest meslek () Diger

7. Annenizin meslegi: () Calismiyor () Is¢i ()Memur ( ) Esnaf
() Serbest meslek () Diger

8. Ailenizin toplam aylik geliri kag TL dir?
() 0-2000 TL aras1 () 2001-4000 TL aras: () 4001-6000 TL arasi

() 6001 TL ve iista
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(Ek-3 Devami)

II. Metafor Gelistirme Yoluyla Veri Toplama Formu

Asagiya “Bilimsellik Degeri” ile ilgili digiincelerinizi ifade eden resim veya karikatiir
Giziniz.
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(Ek-3 Devami)

TH. Kompozisyon Yazma Yeluyla Veri Toplama Farmu

Bu sayfaya “Bilimsellik DeZeri” ile ilgili duygu ve disiincelerinizi kompozisyon seklinde
yazimz.

Vermis oldugunuz emek i¢in tesekkiir ederim.
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Ek-4 Uzman Goriisii (Ogretmen)

U2 kodlu uzmanin veri toplama araclarina yonelik goriisleri

KISISEL BILGILER
1. Cinsivetiniz: ()Kadm () Erkek

2. Yagmz:

3. Egitim Durumunuz:
() Lisans
() Yiksek Lisans
() Doktora

Miicahit Bektas

gkanlacak
(j 12 Haziran 2021, 1303

(@] Yanitla

=

. Mesleki Deneyiminiz:
(30-5y1
()6-10yud
() 11-15y1
() 16-20 yal
()21 yal ve Bzeri

6. Daha dnce hizmet igi eitim ve seminere katildmz m?

() Evet
() Hayir
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(Ek-4 Devami)

U1l kodlu uzmanin veri toplama araclarina yonelik goriisleri

Gorlisme sorular:
1. Bilimsel tutum ve davranis denildiginde ne anliyorsunuz?

2. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmas: gereken bilimsel tutum ve davranislar
neler olmalidir?

3. Bilimsellik degerinin sosyal bilgiler dersi gretim programindaki yeri nedir? Ag¢iklaymiz.
4. Bilimsellik degerini kazanan 6grenciden beklentileriniz nelerdir?
5. Sosyal bilgiler derslerinizde bilimsellik degeri kapsaminda neler yapiyorsunuz?

Irdeleme: Sosyal bilgiler programindaki hangi tinite ya da konularda bilimsellik degerini
kazandirmaya ¢aligiyorsunuz?

irdeleme: Bilimsellik degerini hangi kavram ve degerler iizerinden 6gretmeye ¢alisiyorsunuz?

irdeleme: Bilimsellik degerini kazandirmak icin hangi 6gretim-yontem teknikleri
kullanryorsunuz?

Irdeleme: Bilimsellik degerini kazandirmak icin ne tiir etkinlikler diizenliyorsunuz?

Irdeleme: Bilimsellik degerini kazandirmak i¢in hangi arac-gerec ve materyalleri
kullaniyorsunuz?

Irdeleme:Ogrencilerin bilimsellik degerini kazanip kazanmadiklarim nasil
degerlendiriyorsunuz?

6. Sosyal bilgiler dersinde, bilimsellik degerinin kazandirirken ne tiir sorunlarla
karsilastyorsunuz?

7. Sosyal bilgiler dersinde bilimsellik degerinin kazandirilmasi hakkinda gériis ve 6nerileriniz
nelerdir?
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Ek-5 Uzman Gériisii (Ogrenci)

U2 kodlu uzmanin veri toplama araclarina yonelik goriisleri

L. Cinsivetiniz ()Kiz () Edkek
Olul tiiri

2. Gegen il ddnem sonu sosval bilgiler dersi karne notunuz:

Or 01 03 04 03

3. Babanzin Girenim durumy:
() fikokul mezunu () Ortaokul mezunu () Lise mezunu
mezuny

() Difer....

4. Annenizin dgrenim durumu:
() Ilkokul mezunu () Ortackul mezunu () Lise mezunu
mezuny
(3 Difer....
Baba ve anne mesleg
5. Atlenizin toplam ayltk geliri kag TL gu;‘|

() Universite

() Universite

() 300-1000 TL arast () 1000-1500 ( ) 1500-2000 arast () 2500-3000 arast

(013000 ve iizert
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@ Miicahit Bektag
Kadin

‘ Yanitla

® Miicahit Bekta

ortaokul, imamhatip ortackulu ve azel
ortackul

‘ Yanitla

@ Miicahit Bektag
100 Uzerinden olacak karne notu

‘ Yanitla

@ Miicahit Bektag

agrenim durumuna an lisans, lisans ve
lisansustl eklenecek mezunu ibaresi
clkanlacak

‘ Yanitla

@ Miicahit Bektag
bu da ayni sekilde

‘ Yanitla

@ Miicahit Bektag

eklenecek

‘ Yanitla

® Miicahit Bekta

ilki 0-2000 tl arasi olacak, son sik 8001 tlve

(stil olacak

‘ Intia




(Ek-5 Devamni)

U1l kodlu uzmanin veri toplama araclarina yonelik goriisleri

Y/ obidr, oo .. letten
_ NVelA- T
Sitomede }zxyfw

Qunb _

228



(Ek-5 Devami)

U3 kodlu uzmanin veri toplama araclarina yonelik goriisleri

II. Metafor Gelistirme Yoluyla Veri Toplama Formu

Bilimsellik:. ... gibidir/benzer.

Asagiya “Bilimsellik Degeri” ile ilgili diisiincelerinizi ifade ed i =
sagrya “Bilimsel egeri” ile ilgili diisiincelerinizi ifade eden resim yapimz Miicahit Bektas

resim/karikatir giziniz

12 Haziran 2021, 13:33

‘ Yanitla
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(Ek-5 Devamu)

U1l kodlu uzmanin veri toplama araclarina yonelik goriisleri

((Debatae, Mebofor = GoSme Sl

o eldon rerlde!)
Corclem =1 Sereel bile, Hredenlerin Glme bl - fhlea  clglon cerld

2, Somel ﬂak«a d;r—l- W ';i.?—a,“.'l. .‘..:}‘M.a.e,;w_l-
. e ey,
e e it i el

)
Lnc s lashn VN—;L et L N:\U‘»n( =
s} V(_Jrle.n c’q L Lala u‘-'t_ lefere ey ALQJ\l’.

. !.,chr"} Geitt
( desen hodbl e O S L
L., O Aerct P
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Ek-6 Ogretmen Veri Analizi

U1 kodlu uzmanin veri analizine yonelik goriisleri

& -
Tablo 7: Bilimsellik Degerine Iliskin Gelistirilen Metaforlar
Metafor 1 % Metafor f %
2%2=4 1 Isik aramak 1
Agac 1 Inci arama 1
Ayna 3 Insan 1
Yesil park 1 Ispatlama 1
Birikim 1 Kan tahlili 1
Canlinin biiyiimesi (biiviime 1 Kilit tasi 1
Dikenli yol 1 Kus kanadi 1
Bilgiler iizerinde calisma 1 Mantikhlik 1
Dogrulama 1 Merdiven 2
Dogru bilgiye ulasma 1 Nesnellik 1
Dogrulanmis bilgi 1 Okyanus gukuru 1
Dogrulugunu ispatlamak | 1 Seher vakti 1
zorunda olmadigin bilgiler
Dogrunun pesinden gitme 1 Sistemli aciklama 1
Elmas 1 Su 2
Gercek 1 Su damlas: 1
Gorecelilik 1 Suya atilan tasin yaydigi 1
halkalar su halkalars
Gézlemlemenin somut | 1 Teknoloji 1
sonucu
Goz 1 Tiinelde viiriimek 1
Giibre 1 Uzay fissii 1
Giines 2 Yagli boya tablosu 1
Havyat 3 Yeni kitap kokusu 1
Isik 2
Toplam 51 100

|Bilimsellik Degerine Yénelik Bulgular | e
Ogretmenler
Bu bolimde arastirma sonucunda ulastlan bulgular verilmistir. Sosyal bilgiler &gretmenlerine
uygulanms olan formda ver alan ilk soru bilimsellik degerine yonelik urettikleri metaforlarn
ne olduguyla ilgilidir.
Tablo 1: [Bilimsellik Degerine Iliskin Gelistirilen Metaforla =]
Metafor 1 % Metafor i %
2724 1 Ispatlama 1
Agag 1 Tsik 2
Ayma 3 Tstk aramak 1
Beton binalarm arasmdaki | 1 Tasan 1
yesil park
Birikim Kan tahlili somaglart
Canlimn buytmesi Kilit tast
Dikeali bieyol Kusss kanads
Dogay1 ve gevreyi betili bir Manuklilik. tutarlili [
sistem dahilinde aciklama|
Dogru oldugu varsayilan | 1 Merdiven 2
bilgiler uzerine calismaya
Dogrulama 1 Okyanus cukuru 1
Dogru bilgiye ulasma 1 Olyanusua dibindekines | |
B e e
armma
Dogrulanms bilgi 1 Olgularla ve pesnellik de | 1
bareket etmele
Dogrulugunu  ispatlamak | 1 Seher vakti 1
zorunda olmadigin bilgiler
Dogrumua pesinden gitme 1 Su 2
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Ayse SEYHAN

1) Metaforlar yeniden gézden gegirilmeli ayni
metaforlar birlestirlebilir.

2) . metafor camle seklinde degil 1,2 en cok nadir
3 keline yazhr, Buna gare yeniden dizenle,

3) Temalarlarin yorumlanmi sicadi sicagina yaz.
Diger algek sonuglalnini degerlendir.

6 Man 2021, 2010

Vanitla

@ Ayse SEYHAN
Metar bir veya iks kelime olmali uzun olanlart
Karsilayan kelimeyi yaz

| Yarita

@ ayse sevHan
ek kelime veya ki kargilayan seyiyaz bun da
dogrudan slintida verebilisin,

| varitta

@ Ayse SEYHAN

Bir tane olmali

[ Varutta




(Ek-6 Devami)

U1l kodlu uzmanin veri analizine yonelik goriisleri
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(Ek-6 Devami)

U1l kodlu uzmanin veri analizine yonelik goriisleri
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(Ek-6 Devami)

U1l kodlu uzmanin veri analizine yonelik goriisleri
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(Ek-6 Devamni)

U2 kodlu uzmanin veri analizine yonelik goriisleri

3. BULGULAR . © yse scrian
yse
Bu_bolimde kisisel bilgi formu, goriisme formu, metafor olugturma formu, 12} | vicimlendirdi: Yaz ti; Kaln D0
resim/karikatiir cizme formu ve kompozisvon ile elde edilen veriler arastrmanin
o J— Yanitla
alt_problemleri dogrultusunda svn avn bashklar altinda detayls bir bicimde e Vocn tp: K De
Tablolar dogrudan ahnlarlal isii] | (=] sevin
[ e re R Ayse SEYHAN
3.1 Demografik Bilgilere fliskin Bulgular buras biraz gelitiriebili.
yse SEYHAN P
Tablo 1. | Bicimlendirdiz Yaz tipi: Kabn Degil ° a2 o
Katihmesh al_Bilgiler Ofretmenlerinin  Sosyo-D ik Bilgilerinin Yanitla
sen
Dagilimlan icmiendinini Tablo
Cinsiyet 1 % Ayse SEVI
Kadm 2% 3676 ihnlendirinii: Sola
Erkek 43 63,24
Toplam 68 100

3.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilimsellik kaveam: Degeri_Algilarna
iliskin-Yonelik bBulgular

Sosyal bilgiler &3retmenlerinin  “bBilimsellik” degerine #iskin—vonelik
gelistirdikleri iiretiileleri-metaforlar Tablo 2°de alfabetilesiravafrekans savisina
gdre verilmistir.

Tablo 2.

Sesyal Bilgiler OsretmenlerininKatilmcilarin “bilimsellik Bilimsellik” Degerine
iliskin metaforlari Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor f Metafor i

Ayna 3 Goz 1

Havyat 3 Giibre 1
145
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Ek-7 Ogrenci Veri Analizi

U2 kodlu uzmanin veri analizine yonelik goriisleri

Tablo 1: Bilimsellik Degerine Higkin Gelistirilen Metafortar

Metafor % Metafor i %
Agaca i Guae: 2
Agacik kokii 2 Giineg gibi aydinlanma 1
Alal yiiriitme 1 Giinegin futbol topuna 1
Aldsmiz: geligtirme 1 G her sey 1
Aklin emaresi 1 Giize 1
Ampuld bulan kisi 1 Hava 1
Araba 2 Hayal 3
tssilacak verileri toplama | L Hayat 7
Arastirma 13 H dal teknoll snemi | 1
Arastirma yapma 1 Hay: = 1
Arastirmanin yaziya gegirilme | 1 Hayatimiz: kolaylasturma] 1
durumu
Askeoloji Hayatm gercegi
Hayatta yapilan her bir caligma
Basaril 6grenci Her sey
Bazi seyler ortaya gikarma Her seyi bilmek
Belge Hicbir sevi
Beg basamakli merdiven 1 cat 5
Beyin 3 gne ile kuyu kazma 2
Beyinden gikan bilgi 1 la 3
Beynimizin calismast 1 leride ne olacag: bilinmeven bir sey | 1
Bilgi 2 Insan havats 1
Bilgili olma 5 Insanim kendi fikirleri 1
Bilgisayar 4 Tnsanlarin bulus yapmast 1
Bilim 8 Tosanlana dust i 1
Bilim adamlaninin buldugu 1 Tnsanlann gelismesi 1
SeV
 yapma 1 Insanlaria yaptig: bilimsel seyler 1
dugince] 1 Internet 1
Bilim ile 6&renmek 1 1
Bilim insans 3 e yarama 1
Bilim insam olma 1 Kagit 1
Bilim insaninn diistincesi 1 K i 3
Bilim & Grettigi 1 Kanitlanan bilgile] 2
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Ayse SEYHAN
Metafor tek yada iki ok nadii tig kelime olabilir.
Yorumlanni agagjida temalar altnda biti.

Gok benzer metaforlar farkli gibi yazimig
agiklamasina gare neyi kasteetigine gare biraz
daha birlestirilebili
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Yanitla

@ ~yse SEYHAN
Tiisini aym sey

Yanitla

@ nyse SEVHAN
Tkt aym

[ vanita

@ hyse sevHAN
Bilimsel disince

| vantia

@ Ayse SEYHAN

ayni

[ vantia

@ Ayse SEYHAN
ayr birlestir

[ vantia






