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ONUR SOZU

Prof. Dr. Feridun MERTER’in damismanhginda Yiiksek Lisans Tezi olarak
hazirladigim “Temel Dil Becerileri ile Matematik Becerileri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
bagvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem
de kaynakgada yontemine uygun bigcimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla

dogrularim.

Merve AKSOY



OZET

Temel Dil Becerileri ile Matematik Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu calismada ilkokul dordiinci simif Ogrencilerinin temel dil becerileri ile
matematik becerileri arasindaki iliski arastirilacaktir. Bu aragtirmanin temel amaci;
Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin, matematiksel beceriler
icerisinde yer alan problem ¢ozme, problem kurma, matematiksel akil yiiriitme,
matematiksel iliskilendirme ve matematiksel iletisim becerileri iizerinde anlaml1 bir
etkisinin olup olmadigini arastirmaktir. Arastirmanin yontemi nicel, deseni ise, iliskisel
tarama desenidir. Arastirmanin Orneklemini Sanlwrfa iline bagli devlet okulunda

okuyan 51 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak Batmaz (2017) tarafindan gelistirilen “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi”(OKABT), Carkct (2016) tarafindan gelistirilen “Farklh
Problem Kurma Durumlarini Belirten Test”(PKBT), Akten (2019) tarafindan
gelistirilen “Problem Cozme Basari Testi”,(PCBT), Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu onayli 4.smif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Ip Bacakh Uzayh
Cocuk” baslikli “dinleme metni” kullanilmistir. Ayrica bu calismada 6grencilerin
dinleme becerilerini 6lgmek icin, “ip Bacakh Uzayh Cocuk Metni” &grencilere
dinletilmis vedinleme metnine ait Oren(2019) tarafindan hazirlanan sorular
kullanilmistir. Ogrencilerin yazma beceri diizeylerini 6lgmek igin 4.siif Tiirkce ders
kitabinda “Birey ve Toplum” temasinda yer alan gorsel tizerinden 6grencilerin hikaye
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin konusma beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla
ogrencilere ¢esitli karikatiirler sunulmustur. Karikatiirler basar1 06diilii kazanan
karikatiirlerden secilmistir. Ogrencilerin akil yiiriitme becerisini dlgmek igin, Uluslar
Arast “Timss” sinavinda yer alan sorulardan olugsmus “Matematiksel Akil Yiiriitme
Basar: Testi” (MAYBT), matematiksel iletisim akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla
“Matematiksel iliskilendirme Basar1 Testi”’(MILBT), matematiksel iletisim
becerilerini 6lgmek icin “Matematiksel Iletisim Basar1 Testi” (MIBT) kullanilmistir.

Arastirmanin verileri SPSS 16.0 istatistiksel programu ile analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda; Birinci alt amaca iliskin bulgular sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile “problem ¢dzme becerileri” ve “problem
kurma becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki

oldugu tespit edilmistir. Tkinci alt amaca iliskin bulgular sonucunda “6grencilerin



yazma becerileri” ile “problem ¢6zme becerileri” ve “problem kurma becerileri”
arasindan olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskitespit edilmistir.
Uciincii alt amaca iliskin bulgular sonucunda &grencilerin “konusma becerileri” ile
“problem ¢6zme becerileri” ve “problem kurma becerileri” arasinda olumlu pozitif
yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Dordiincii alt amaca iliskin
bulgular sonucunda 6grencilerin “dinleme becerileri” ile “problem ¢dzme” ve “problem
kurma becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski
oldugu saptanmistir. Besinci alt amaca iliskin bulgular sonucunda “okudugunu anlama
becerileri” ile “matematiksel akil yiiriitme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve
oldukga yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu, dgrencilerin “yazma becerileri” ile
“matematiksel akil yiiriitme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve yliksek
diizeyde anlamli bir iligski oldugu, 6grencilerin “dinleme becerileri” ile “matematiksel
akil yiirtitme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski oldugu, oOgrencilerin “konusma becerileri” ile “matematiksel akil yiiriitme
becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu,
altincai alt amaca iliskin bulgular sonucunda “okudugunu anlama becerileri” ile
“matematiksel iliskilendirme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve oldukga
yuksek diizeyde anlamhi bir iliski oldugu, 06grencilerin “yazma becerileri” ile
“matematiksel iligkilendirme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve oldukca
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu, ogrencilerin “dinleme becerileri” ile
“matematiksel iligskilendirme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve yliksek
diizeyde anlamli bir iliski oldugu, sonucunda o6grencilerin “konugsma becerileri” ile
“matematiksel iligkilendirme becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve orta diizeyde
anlaml bir iligki oldugu, yedinci alt amaca iliskin bulgular sonucunda 6grencilerin
“okudugunu anlama becerileri” ile “matematiksel iletisim becerileri” arasinda olumlu
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu, Ogrencilerin “yazma
becerileri” ile “matematiksel iletisim becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu, 6grencilerin “dinleme becerileri” ile
“matematiksel iletisim becerileri” arasinda olumlu pozitif yonde ve yliksek diizeyde
anlamli bir iligski oldugu, “konusma becerileri” ile “matematiksel iletisim becerileri”
arasinda olumlu pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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ABSTRACT

Examining The Relationship Between Basic Language Skills And Mathematical
Skills.

In this study, the relationship between primary school fourth grade students’
basic language skills and mathematics skills will be investigated. The main purpose of
this research is: The aim of this study is to invetigate whether students’ reading,
writing, listening and speaking skilld have a significant effect on problem solving,
problem posing, mathematical reasoning, mathematical association and
mathematical communication skills, which are among mathematical skills. The
method of the research is quantitative and the design is relational screening design. The
sample of research consists of 51 fourth grade students studying at a public school in
Sanliurfa. “Reading Comprehension Achievement Test”(RCAT) developed by
Batmaz(2017), “Test Indicating Different Problem Posing Situations” developed by
Carkc1 (2016), “Problem Solving Achievement Test” (PSAT) developed by Akten
(2019), as data collection tools, the “Listening Text” titled “Alien Child with Rope
Legs” in the 4th grade Turkish textbook approved by the Ministry of National
Education Board of Education and Discipline was used. In addition, in this study, in
order to measure the listening skills of the students, the “Kid with Rope Legged Alien
Text” was listened of the students and the questions prepared by Oren (2019) of the
listening text were used. In order to measure the writing skill levels of the students, the
students were asked to write a story based on the visual in the “Individual and
Society” theme in the 4th grade Turkish textbook. Various cartoons were presented to
the students in order to measure the speaking skill levels of the students. The cartoons
were selected from the cartoons that won the achievement award. To measure the
reasoning skills of the students, the “Mathematical Reasoning Achievement Test”
(MRAT), which consists of the questions in the International “Timss” exam, the
“Mathematical Association Achievement Test” (MAAT) to measure the academic
achievement of mathematical communication and the “Mathematical Association
Achievement Test” (MAAT) to measure the mathematical communication skills.
“Mathematical Communication Achievement Test” (MCAT) was used. The data of

the research were analyzed with SPSS 16.0 statistical program.
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As a result of the research: As a result of the findings related to the first sub-
goal, it was determined that there was a positive and highly significant relationship
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between students’ “reading comprehension skills” and “problem solving skills” and
“problem posing skills”. As a result of the findings related to the second sub-goal, a
positive and highly significant relationship was found between “students’ “writing
skills” and “problem solving skills” and “problem posing skills”. As a result of the
findings related to the third sub-objective it was determined that there was a positive,
positive and moderate relationship between the students’ “speking skills”, “problem
solving skills” and “problem posing skills”. As a result of the findings related to the
fourth sub-goal, it was determined that there was a positive and highly significant
relationship between the students’ “ listening skills”, “problem solving” and “problem
posing skills”. As a result of the findings related to the fifth sub-goal, there was a
positive and highly signifacant relationship between “reading comprehension skills” and
“mathematical reasoning skills”. it was found that there was a positive and highly
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significant relationship between the students’ “writing skills” and “mathematical
reasoning skills”. there is a positive and highly signifacant relationship between
students’ “listening skills” and “mathematical reasoning skills”. there is a positive and
moderately signifacant relationship between the “speaking skills” and “mathematical
reasoning skills” of the students. As a result of the findings related to the sixth sub-
purpose, there was a positive and highly signifacant relationship between “reading
comprehension skills” and “mathematical association skills”. there was a positive and
highly signifacant relationship between the students’ “writing skills” and their
“mathematical association skills”, there was a positive and highly signifacant
relationship between the students’ “listening skills” and their “mathematical association

% C¢

skills”, there was a positive, positive correlation between the students’ “speaking skills”
and “mathematical association skills”. As a result of the findings related to the seventh
sub-objective, there was a positive and highly signifacant relationship between the

EA13

students’ “reading comprehension skills” and “mathematical communication skills”,
there was a positive and highly signifacant relationship between the students’ “writing
skills” and “mathematical communication skills”, there was a positive and highly
signifacant relationship between the students’ “listening skills” and “mathematical
communication skills”, it was concluded that there was a positive and moderately
significant relationship between students’ “speaking skills” and “mathematical

communication skills”.

Vi
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Problem Solving, Problem Posing, Mathematical Reasoning, Mathematical

Communication, Mathematical Association
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Bu béliimde arastirmaya iligkin problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin

amaci, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin varsayimlari tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Matematik bilimi sadece kagit ve kalem ile yapilan baz1 hesaplamalardan ibaret
degildir. Matematik, yazilimlarin, kodlamalarin, robotik miihendisligin temelinde var
olan bir bilimdir. Matematik, kendine 0zgii yontemi, teknigi, igerigi, yasasi olan bir
bilim dalidir. Bilim ve teknoloji ile matematik ayrilmaz bir yapi igerisindedirler. Bilim
ve teknolojideki her gelisme matematik bilimine de katki saglamaktadir. Her ikisi de
birbirini bigimlendirme oOzelligine sahiptirler. Yasadigimiz ¢agda matematik hayat
kaynaklarimizdan biri olarak yer almaktadir. Cagdas yasamda matematigin
hayatimizdaki yeri tartisilamaz. Bilim ve teknolojilerin etkiledigi ve sekillendirdigi bir
bilim dali olan matematik, modern yasamda matematigin 6nemi vazgecilmez bir

konudur.(Yildirim, 1988, s.11).

Yasadigimiz modern ¢agda siirekli olarak bir seyler, saniyeler icerisinde yerini
yeni bilgilere birakmaktadir. Buna bagli olarak matematik bilimini kullanma yollar1 da
stirekli olarak degigsmektedir. Matematik bilimine dair degisen yeni bilgiler 1s1ginda
devamli matematik yapmanin da yollar1 da farklilasmaktadir. Matematik, sadece belirli
bir matematik alani ile ilgilenen 6zel bir kesimin kullanimi ile sinirli degildir.
Matematik, yasayan her insanin kullandig1 vazgecilmez hayati 6nemi olan bir alandir.
Matematik bilimini sadece matematik O6gretmenlerinin, miihendislerin ya da bilim
insanlarina 6zgii degildir. Modern ¢ag ile birlikte matematik biliminin belirli kesimleri
ait olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir. Reklamlar, yapilan yayinlar, gazeteler, bilgisayarlar,
animasyonlar yardimiyla matematik bilimi artik tiim insanliga hitap etmeye baglamistir.
Gegmis zamanlarda kullanilan matematik bilimine ait araglar yasadigimiz c¢agda
teknoloji ve bilimdeki gelismeler yardimiyla ¢ok daha gelismis bir seviye de ve
herkesin ulasabilecegi bir noktaya gelmistir. NCTM(2000), (National Council of
Teachers of Mathematics’e)gore, “olaganiistii ve gittik¢e hizlanan bir degisim siireci

yastyoruz. Matematiksel iletisim ve matematik yapmanin yollart yeni bilgilerle,



araglarla stirekli olarak yeniden ortaya ¢ikmaktadir. Seksenlerin basinda yaygin olarak
kullanilan ve ¢ok pahali olan hesap makineleri simdi siradan ve ucuz basit makineler
haline geldi. Birka¢ yil 6nce simirli sayida insana sunulan nicel bilgiler artik popiiler

medya kuruluslari ile genis ¢apta yayilmaktadir.” (NCTM, 2000, s.4).

Ulkemizde yapilan uluslararas1 “Pisa Sinavinda” dgrencilerin aldiklar1 puanlar
matematik konusunda diger iilkelere gore oldukga diisiik seviyededir. Ogrencilerimizin
bu tip sinavlarda matematigi kullanma, matematigi gercek yasama aktarma,
matematige ait kavramlar1 yorumlama konusunda basarisiz  olduklar
gozlemlenmistir. Ulkemizde dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu matematik dersini sadece
formiilleri ezberleyerek uygulamaktan Oteye gidememektedirler. Bu durumda
ogrencilerimizin, matematigi ger¢ek hayatin bir pargas: olarak kullanamadiklar1 ve
matematigi giinlik yasamlarindan ayr1 olarak diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu
yiizden yapilan “Pisa Siavinda” verilen matematiksel yorum ve matematigi kullanma
becerilerini  gerektiren sorular1 yapmada zorlanmaktadirlar. “Pisa  Simawv1”
uygulamalarinda OECD iilkelerinin matematik okuryazarlik ortalamalar1 2015 yilinda
490 iken, Tirkiye’nin ortalamasi 420, 2012 yilinda OECD iilkelerinin matematik
okuryazarlik ortalamasi 494 iken, Tirkiye’nin ortalamasi 448, 2009 yilinda OECD
iilkelerinin matematik okuryazarlik ortalamalar1 496 iken Tiirkiye nin ortalamasi 445

olmustur.”(Tas ve digerleri, 2016, s.31).

Problem ¢6zme, matematik becerilerinin temel noktasidir. Matematik
kazanimlar1 Ggrencilerin sorunlar ilizerinden matematige ait diislinme yapisini
gelistirmeyi amaglanmustir.  “Ogrenciler problemler {izerinde ¢dziimler iireterek
matematigi kullanmay1 6greneceklerdir. Matematik dersi 6gretim programinda problem

¢ozme becerisi temel matematik becerilerini arasinda yer almaktadir” (Meb, 2015, s. 5).

Sorun ¢ozme matematik ile smrli degildir. Sorun ¢dzme, hayatimizin her
kosesinde, biitiin bilimlerin ve biitiin derslerin, hatta igerisinde yasadigimiz hayatin
Oziini olusturmaktadir. Biitiin dersler, bir sorun ve bu sorunu ¢6zme itizerinden hareket
ederek ilerlerler. Sorunlar ¢6ziime kavusturulduk¢a derslerde basar1 saglanilir.
Derslerde sorun ¢6zme sayesinde Ogrenciler o dersi anlamaya ¢alisacaklardir.
Bireylerde problem ¢dzme becerisi kazandirilmasi i¢in uzmanlar gerekli calismalar
yapmaktadirlar. Kili¢ ve Samanci’ya gore (2005), “yasadigimiz ¢agda problem ¢dzme

sadece bir dersin amaglar1 arasinda degil, diger biitiin derslerin amagclar1 arasinda yer



almaktadir. Problem ve problem ¢6zmede gelisme saglanabilmesi i¢in, egitimciler ve

psikologlar bu konu iizerinde galigmaktadirlar.”(Kili¢ ve Samanci, 2005, s. 100).

Problem ¢6zme, matematigin anlamli 6grenilmesine imkan saglamaktadir. Sorun
¢6zme, matematigin sinirlarini genisletmektedir. Matematik bilimini ait kavramlari,
sembolleri, kurallar1 sorun ¢ozme sayesinde 6grenciler anlamlandirmaktadirlar. Problem
¢cozme, Ogrencilerin matematik ile ilgili &grendiklerinin havada kalmasini engel
olmaktadir. Problem ¢6zme, matematigin yapisint Ogrenmek ic¢in zorunludur.
Matematige dair cikarimlarin, akil ylriitmelerin 6grenilmesinin temelinde problem
¢6zme vardir. Matematigin yapisi problem ¢ézme sayesinde ogrenilir.“Problem ¢6zme,
matematiksel bir bilginin pekistirilmesi kadar, matematiksel bilgiyi genisleten ve
derinlestiren anlamli bir 6grenme stirecidir” (Meb, 2015, s. 6). Problem ¢6zme belirli
adimlarin uygulanarak sonuca ulasildigi bir durumdur. Polya (1973), “problem ¢6zme
basamaklarinin neler oldugunu agiklamistir. Problem ¢6zme adimlarinda ana baglantiy1
gormeden ya da bir plan yapmadan ayrintilar1 gergeklestirmek faydasizdir. Problem
¢ozme adimlart uygulanirken Ogrenci her adimi kontrol ederse, birgok hatadan

kaginabilir”(Polya, 1973, s. 6).
Polya, problem ¢dzme adimlarini 4 agama olarak agiklamistir.(Polya, 1973, s.6-14):
1. Problemi Anlama
2. Problem ile ilgili olarak bir plan yapilmasi
3. Plani Uygulamak
4. Sonucun dogru olup olmadig1 hakkinda geriye dogru bakmasi

Gonzales (1998), Polya’nin problem ¢6zme adimlarina besinci adim olarak

problem kurma becerisini de ilave etmistir. (Gonzales, 1998, s.450).

2005 yilinda yapilandirmaci O6gretim anlayisinin benimsenmesi ile birlikte,
matematik dersi 6gretim programinda problem ¢dzme slirecinin yani sira problem
kurma siireci de Ogretim programinda yer almistir. Matematik dersi G6gretim

programinda problem kurma ile ilgili olarak;
1-) Yeni bir sorun ortaya koymak

2-) Daha 6nceden var olmayan bir sorun yaratmak



3-) Daha 6nceden var olan sorunlar iizerinde bazi1 degisiklige gidilerek yeni bir

problem kurmak. Gibi igerikler bulunmaktadir.”(Meb, 2015, s.6).

Milli Egitim Bakanligi Matematik Ogretim Programinda; “problem kurma
becerisini, yeni bir problem durumu yaratmayi ya da verilen bir problem durumunu

yeniden diizenlemeyi gerektiren bir beceri olarak tanimlanir”(Meb, 2015, s.6).

Ogrencilerden matematigin yapisim anlayabilmeleri igin, problem ¢dzme
becerilerini kazanmalari istenir. Problem ¢dzme, 6grencilerde matematigin anlamsizligini
yok eder. Ogrenciler problem ¢ozerken, matematik de var olan akil yiiriitmeleri,
baglantilari, ¢ikarimlart fark ederek matematigi soyutluktan kurtarip somut hale getirirler.
Ancak o6grencilerin problem ¢dzme becerilerini kazanmalar1 yaninda, farkli diizeylerde
bagarilar1 yakalayabilmeleri i¢in, problem kurma becerilerini de kullanmalar1 gerekir.
Yaman ve Dede(2005), “son yillarda Ogrencilerin matematigi kavrayabilmeleri igin,
problem ¢6zme becerilerini kullanmalar istedigine, ancak Ogrencilerin gesitli seviyede
basarili olabilmeleri i¢in problem ¢6zme becerileri yaninda problem kurma becerilerine

de yer verildigini belirtmislerdir.”(Yaman ve Dede, 2005, s. 2).

Problem kurma, dgrencilerin problem ¢6zme becerilerini anlamimiza yardimei
olur. Biz aslinda 6grencinin bir problemi ¢6zerken, problem ¢6zme becerisinin hangi
adimlarin1 kullanarak problemi ¢6zdiigiinii anlamak i¢in, 6grencilerin problem kurma
becerilerine bakarak cikarimlarda bulunabiliriz. Ogrenci problem kurarken, problemi
nasil ¢ozecegini de diislinerek problem olusturur. Bundan dolayi problem kurma,
ogrencinin matematiksel baglantilarim da kesfetmemize imkan saglar. Ogrencinin
problem ¢ozerken kurdugu yanlis baglantilari, ¢ikarimlari problem kurma becerisi
sayesinde kesfederiz. ‘“Problem kurma, problem ¢ozme ile ilgili incelemede
Ogrencilerin verilen bir problemi ¢6zme i¢in nasil bir strateji ve temsiller kullandiklarini

anlamamiza yardimci olur.” (Cai, 2003, s. 721).

Tiirkce dersi 6gretim programi, dgrencilerin dil becerileri agisindan dort temel
beceriyi kapsayacak sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin dil becerileri agisindan
dinleme, okuma, yazma, konusma acgisindan en ist seviyeye getirilmeleri
planlanmistir. Ogrenciler, dort temel beceriyi giinliik hayatlar1 ile biitiinlestirerek, dil
becerilerini hayat boyu kullanabilmektedirler. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerin dil becerilerini kullanarak giinliikk hayatlarini idame ettirebilmeleri

amaglanmigtir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi; “Ogrencilerin  hayat boyu



kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini
zihinsel olarak kazanmalar1 ve bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar1 okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini
saglayacak bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir” (Meb,

2019, 5.8).

Erken yasta cocuklar dil becerilerine tam olarak hakim degildirler. Erken yasta
cocuklar dil becerilerinin bazilarina sahip iken bazilarin ise okul ortaminda 6grenirler.
Bu yiizden erken yasta ¢ocuklar dil becerilerini biitiin olarak kullanamazlar. Erken yasta
cocuklar matematik ile ilgili olarak islemler yapabilirler ancak yapilan islemler cocugun
tam olarak anlamlandirmadan yaptig1 islemlerden oteye gitmemektedir. Cocuk
matematiksel islemlerin adimlarini bilir ama anlamaktan ¢ok ezbere dayali bir sekilde
yapmaya yonelir. Cocuk dil becerilerine hikim olmaya basladikca matematiksel
islemlerde ¢ocugun bilincinde anlam kazanmaya baslayacaktir.Karacabey(2018),
“Erken yasta matematik Ogrenen cocuklar standartlagsmis hesap islemlerini, ¢oziim
yontemlerini 6greniyorlar ama aslinda yaptiklart hesabin anlamini tam anlamiyorlar ve
hayatin igine oturtamiyorlar” (Karacabey, 2018, https://www.dunya.com/kose-
yazisi/matematik-becerisi-onemli-dil-becerisi-daha-da-onemli/424442).

Uluslararasi“Pisa” sinavinda oOgrencilerin matematiksel okuma becerilerinin
diger iilkelerinin basar1 ortalamalarina gore, daha diisiik ortalamalara sahip oldugu
gozlemlenmistir. Uluslar aras1 sinavlarda 6grencilerin okuma becerileri ve matematik
basar1 ortalamalar1 paralellik gostermektedirler.“Pisa 2015 ve 2012 sonuglarina
bakildiginda o6grencilerin okuma konusunda OECD iilkeleri ortalamasi 493 iken
Tiirkiye ortalamasit 428, 2012 sonuglarina gére okuma konusunda OECD iilkeleri
ortalamasi 496 Tirkiye ortalamasi 475 olarak agiklanmigtir. Matematik okuryazarlik
konusunda 2015 yilinda 490 iken Tiirkiye’nin ortalamast 420, 2012 yilinda OECD
iilkelerinin matematik okuryazarlik ortalamasi 494 iken, Tiirkiye’nin ortalamasi 448

olarak aciklanmistir”(Tas ve digerleri, 2016, s. 23-31).

Matematik dersi sayilarla, terimlerle, formiillerle yapilan islemlerin Gtesinde bir
derstir. Matematik dersi biiylik bir ¢cogunlukla kendi sinirlar ile baglantili olarak bu
zamana kadar islenmeye c¢alisilmistir. Ancak matematik dersi diger derslerle
baglantii olarak islendigi zaman anlam kazanacaktir. Ozellikle matematik dersi
Ogrencilerin ana dillerinden yani Tiirkge dersi ile baglantili olarak islendigi zaman

Ogrenciler, matematigin ne oldugunun farkina varacaklardir. “Matematik dersini


https://www.dunya.com/kose-yazisi/matematik-becerisi-onemli-dil-becerisi-daha-da-onemli/424442
https://www.dunya.com/kose-yazisi/matematik-becerisi-onemli-dil-becerisi-daha-da-onemli/424442

anlamanin ya da farkina varmanin yolu Tiirk¢e dersini anlamaktan gececektir. Bir
kelimenin ne anlama geldigini ya da bir problemin ne demek istedigini anlamayan
ogrenci tabii ki de matematik dersinde basarisiz olacaktir.” Albayrak ve Erkal (2003),
553 ogrenci ile yapilan anket sonuglarinda “Tiirk¢e dersinde basarili olan 6grencilerin
cogunlukla matematik dersinde de basarili oldugunu ifade etmektedirler. Bu durumda,
Tiirkge ve Matematik derslerinin bagariya giden yolda birbirini tamamlayan dersler
oldugu soylenebilir.” (Albayrak ve Erkal, 2003, https://slideplayer.biz.tr/slide/
15211557/).

Calismanin sonuglart soyledir:

Tablo 1.
Sevilen derse gore basar1 durumu

Kaynak: Albayrak ve Erkal, 2003,https://slideplayer.biz.tr/slide/15211557/

Albayrak ve Erkal (2003), Tablo 1°de goriildiigii tizere Matematik dersini sevip
de basarili olan 6grencilerin oran1 %55’tir. Geriye kalan %45°lik dilim ise matematik
dersini sevip ama matematik dersinden basarisiz olanlarin orani degerlendirildiginde
ozellikle “Okuduklarimi anlamiyorum ve Ders anlattimindan faydalanamiyorum”
seceneklerini tercih edenler %28’lik bir orani olusturmaktadir(Tablo 2). (Albayrak ve
Erkal, 2003, https://slideplayer.biz.tr/slide/15211557/)



Tablo 2.
Matematik dersinde basarisizlik nedenleri

Kaynak: Albayrak ve Erkal, 2003, https://slideplayer.biz.tr/slide/15211557/.

Dil becerileri biitin derslerin temelinde yer alan becerilerdir. Dil becerileri
sadece Tiirk¢e dersine 6zgii beceriler olarak diistiniilmektedir. Ancak bir 6grencinin bir

2 (13

dersten basarili olabilmesi icin, o ders ile ilgili olarak 6grenci “konusma”, “yazma”,
“dinleme”, “okuma” yapabildigi ve o dersin kavramlarini anlayabildigi dlgiide dersi
kavramasi da kolaylasacaktir. Bu yiizden de 6grencilerin korkulu riiyas1 olan “problem
c¢ozme”, temelinde de 6grencinin dil becerilerindeki eksiklikten kaynaklanabilecegi
distintilmektedir. Tiirkge dersinde dil becerileri ne kadar iyi kavranirsa matematik
dersinde de &grencilerin problem ¢dzme siireci de kolaylasacaktir. Ogrenciler
matematik ile ilgili kavramlarla “konusma”, “yazma”, “dinleme”, “okuma” yaparlarsa
matematigi hayatlarinin disina degil de, hayatlarinin merkezine alacaklardir. Dil
becerileri ne kadar matematik dersine aktarilirsa matematik becerileri de o kadar gelisim
kaydedecektir. Polat(2012), “Tiirk¢e dersinde kazanilan dil becerilerinin problem ¢6zme
stireciyle iligkili oldugu ve bu nedenle matematiksel okuma, yazma, konusma,

dinleme etkinliklerinin =~ 6grencilerin  problem ¢oziimiine katki  saglayacagi

diisiiniilmistiir”(Polat, 2012, s.xiii).

Matematik dersinde Ggrenciler en ¢ok “problem” ile karsilasirlar. Problem
Ogrenciler i¢in ¢Ozlimiine ulasilmasi zor sorulardir. Problem, ¢6ziimii bulunmayan
karmasik bir durum olarak goriiniir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin problem ¢6zme
siirecinde dil becerilerini kullanmada eksik kalmalar1 gosterilir. Ogrenciler
problemde verilenlerin, istenenlerin neler olduklarin1 anlayamadiklarindan ve
problemdeki bilgileri izah edemediklerinden kisacasi problemi idrak edemediklerinden
problem ¢dzme siirecinde sikint1 yasarlar. Ogrencilerin problemi idrak edebilmeleri de

ancak dil becerilerini iyi kullanmalar1 ile gerceklesir. Anadilde okudugunu anlayabilen,



yazabilen, konusma yapabilen, dinledigini anlayabilen 68renci matematik dersinde de
yanlis ya da dogru sonuca ulasabilecektir. Reusser ve Stepler, (1997); Jordan, Kaplan,
ve Hanich’e gore, (2002), “matematik dersinde en ¢ok dil becerilerinden problem
¢ozme esnasinda yararlaniriz. Problemin dogru ¢6ziimii problemin anlagilmasina
baghdir. Problemdeki terimlerin ‘“anlasilmas1”, problemin “okunmas1”,
“yazilmas1”, “ozetlenmesi”, “anlatiminda”, “verilenleri listeleme”, “farkh ¢6ziim
yollar1 6nerme”, “yanls ¢oziimiin gerekcelerini agiklama” gibi davranislar anadil

becerileri ile matematik becerilerini birbirine yakinlasmaktadir.” (Reusser ve Stepler,
1997; Jordan, Kaplan, ve Hanich, 2002, aktaran: Polat, 2010, s.66).

Ogrenciler matematik dersinde 6grendigi kavramlari, formiilleri, ydntemleri
kendi sozciikleri ile ifade edebilmeli ve anladiklar seyleri agiklayabilmelidirler. Eger
ogrenci sadece O6grenir ve bunu ifade edemez ise, 6grenci i¢in 6grendikleri soyut olarak
zihninde kalir ve belirli bir zamandan sonra unutulmaya yiiz tutacaktir. Ayni sekilde
ogrenci matematiksel yazi yazabilme yetenegine sahip olmalidir. Ogrendiklerini
yazarak anlatabilmelidir. Ogrenci problem ile karsilastiginda hangi ydntemi neden
uygulamasi gerektigini nedenleri ile ifade edebilmelidir. Nedeni bilinmeden yapilan
islemler ogrenciyi ezbere yoneltecektir. Ogrenci problemi kendi kendine
yorumlayabilmelidir. Problemi yorumlarken, problemi neden ¢o6ziime kavusturmasi
gerektigini bilen ve problemin mesajin1 anlayabilen O6grenci problemi ¢oziime
kavusturacaktir. Kesan ve digerlerine gore, “sdyleme ve yazma agirlikli olarak islenen
Matematik dersleri 6grencilerin Tiirkce derslerindeki yeterlilikleri orantisinda hedefe
ulagabilir. Kavramlarin anlagilmasi, gordiigiinii diisiinerek ifade edebilme; ayrica
diisiince —sunum ve ¢oziim gecislerinde her iki dersin birlikteligi saglanmalidir.
Ogrenciye bir sey ifade etmeyen eksik problem, vurgulu olmayan bir okuyus, problem

¢Oziim yolunda 6nemli engeller olusturmaktadir.” (Kesan ve digerleri, 2006, s.7).

Matematik ve Tiirkce dersi birbirine uzak dersler olarak goriiniir. Ciinkii
matematik dersi sayisal bir ders, Tiirkge dersi ise, sozel bir derstir Aslinda iki ders
birbiri ile ayn1 temel becerilere sahip derslerdir. “Okuma”, “Yazma”, “Konusma” ve
“Dinleme” becerileri iki dersin de ortak becerileridir. Matematik dersindeki basarisizlik
Tiirkge dersindeki basarisizlik tan kaynakli olabilecegi varsayilmaktadir. Tatar ve Soylu
(2006), “Matematik dersinde problemi ¢6ziim basarisi, Tiirkge dersindeki “okuma,
yazma, konusma ve dinleme basarisi ile yakindan iligkilidir. Matematik dersi ile

Tiirkge dersi birlikteligine 6nem verilmelidir” (Tatar ve Soylu, 2006, s. 507-508).



Matematik dersi bir takim hesaplamalardan ibaret degildir. Matematik dersi bazi
problemleri, yontemleri ve islemleri anlayarak gilinlik hayatta kullanabilmektir.
Matematik sadece hesaplamalardan olusan bir ders olsaydi giinliikk hayatimizda
kullanimi da smirli olurdu. Ancak matematik hayatimizda karsilastigimiz biitiin
sorunlarin temelinde bulunmaktadir. Bu sorunlarinda iistesinden gelmek igin de,
matematiksel hesaplamalardan yararlanmak sorunun ¢6ziimii i¢in kismen yardimei
olabilir. Ancak dil becerilerimize ne kadar hakimsek o kadar sorunlarin iistesinden
gelmemizde kolaylagacaktir. Glineyli ve digerleri (2010), “Matematigin sadece sayilarla
ilgili bir ders olarak algilanamayacagini ve dil ile baglantili yiiriitiilmesi gerektigi

tizerinde durmuslardir” (Giineyli ve digerleri, 2010, s. 66).

1.2. Problem Ciimlesi

Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinin Becerileri Arasinda
Yer Alan; Okuma, Yazma, Konusma ve Dinleme Becerileri Problem Co6zme,
Problem Kurma, Akil Yiiriitme, Iliskilendirme ve Matematiksel Tletisim
Becerilerinin Kazanilmasinda Etkili midir? iki Dersin Temel Becerileri Arasinda

Anlamh Bir iliski Var midir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi ile Problem
Cozme Becerisi ve Problem Kurma Becerisi Arasinda Anlamli Bir iliski
Var Midir?

2. Dérdiincii. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerisi ile Problem Cozme Becerisi

ve Problem Kurma Becerisi Arasinda Anlaml Bir Iliski Var Midir?

3. Dérdiincii. Stmf Ogrencilerinin Konusma Becerisi ile Problem Cozme

Becerisi ve Problem Kurma Becerisi Arasinda Anlamli Bir liski Var Midir?

4. Dérdiincii Srmf Ogrencilerinin Dinleme Becerisi ile Problem Cézme

Becerisi ve Problem Kurma Becerisi Arasinda Anlaml Bir iliski Var Midir?

5. Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerisi ile
Okudugunu Anlama Becerisi, Yazma Becerisi, Dinleme Becerisi ve

Konusma Becerisi Arasinda Anlaml1 Bir Iliski Var Midir?
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6. Doérdiincii Smif Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme Becerisi ile
Okudugunu Anlama Becerisi, Yazma Becerisi, Dinleme Becerisi ve

Konusma Becerisi Arasinda Anlamh Bir iliski Var Midir?

7. Dordiincii  Smif Ogrencilerinin - Matematiksel Iletisim  Becerisi ile
Okudugunu Anlama Becerisi, Yazma Becerisi, Dinleme Becerisi ve

Konusma Becerisi Arasinda Anlamli Bir iliski Var Midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, Temel Dil Becerileri ile Temel Matematik Becerileri arasindaki
iliski arastirilmigtir. Bu arastirmanin temel amaci; 6grencilerin okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerinin, matematiksel beceriler icerisinde yer alan
problem ¢ozme, problem kurma, matematiksel akil yiiriitme, matematiksel
iliskilendirme ve matematiksel iletisim becerileri iizerinde anlamh bir etKisinin
olup olmadigim arastirmaktir. Bu amac¢ cercevesinde, oOgrencilere verilen
etkinlikler yardimiyla 6grencilerin okudugu anlama becerisi ile problem ¢ozme,
problem kurma becerisi, matematiksel akil yiiriitme becerisi, matematiksel
iliskilendirme becerisi ve matematiksel iletisim becerisi, yazma becerisi ile problem
¢ozme, problem kurma becerisi, matematiksel akil yiiriitme becerisi, matematiksel
iliskilendirme becerisi ve matematiksel iletisim becerisi, konusma becerisi ile
problem ¢ozme, problem kurma becerisi, matematiksel akil yiiriitme becerisi,
matematiksel i liskilendirme becerisi ve matematiksel iletisim becerisi, dinleme
becerisi ile problem ¢6zme, problem kurma becerisi, matematiksel akil yiiriitme
becerisi, matematiksel iliskilendirme becerisi ve matematiksel iletisim becerisi

arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla bu calisma yapilmistir.

1.4. Arastirmani Onemi

Problem ¢6zme, hayatimizin her kosesinde karsimiza g¢ikan bir durumdur.
Problem ¢ozme sayesinde yasamimizda Kkarsilastigimiz zorluklarin {istesinden
gelmemize imkan saglar. Problem ¢6zmek matematigi anlamanin 6n kosuludur.
Matematik dersine ait kavramlari, terimleri, semboller, baglantilari, ¢ikarimlar: problem
¢6zme sayesinde anlariz. Matematigin yapisini anlamamiza imkan saglayan problem
¢Oozmedir. Problem ¢6zme belirli yas aralig: ile sinirli degildir. Biitiin yas araliklarinda

problem ¢6zmeye ihtiyac duyariz. Reys, Lindquist, Lambdin& Smith (2009),
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“insanlarin matematiksel problem ¢ozme siirecine, hayatlart boyunca ihtiyag
duyduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler matematige ait kavramlari anlamak,
matematige ait iliskileri bulmak ve matematik ve diger dersler arasinda iliski kurmak
icin, matematik problemlerini ¢6zmeleri gerekir. Hem ¢ocuklar hem de biiyiikler giinlik
hayatlarinda (tiiketici, vatandas ve is¢i olarak) matematiksel problemler ile kars1 karsiya

gelirler.”(Reys, Lindquist, Lambdin, Smith, 2009, s.108).

2005 yilinda uygulamaya gecen yapilandirmaci egitim anlayisi ile birlikte
ogrencilerin sadece iyi birer problem ¢oziicii olmalarinin yaninda, iyi problem kuran
bireyler olarak da yetistirilmesi onem kazanmistir. Matematik Ogretim Programinda
ogrencilerin problem ¢dzmeleri ve kurmalari istenmistir. “Ogrenciler, problemi her
zaman tam olarak ¢6zmek zorunda birakilmamalidir, problemin ve problem igerisinde
yer alan istenenlerin farkli bigimde ifade edilmesi, problemde eksik veya fazla bilgi
olup olmadigi, sayet eksik bilgi varsa bunu tamamlayip ¢6zmesi istenebilir seklinde yer
alan ifadelerle problem kurma siirecine Ogretim programinda yer verilmistir. (Meb,

2009, 13).

Temel dil becerileri dinleme, konusma, yazma, okuma olmak tizere dort temel
boyut iizerinden yapilandirilmistir. Ogrencilerin  resmi ana dilleri ile iletisim
kurabilmeleri, kendi resmi ana dillerine hakim olabilmeleri i¢in Tiirk¢e dersi dgretim
programi bu dort temel beceri ilizerinde yapilandirilmistir. Bu beceriler sayesinde,
ogrencilerin kendilerini her yonden gelistirmelerine imkan saglanmasi amaglanmistir.
“Tiirkge Dersi Ogretim Program, Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ile ilgili dil becerilerini ve temel zihinsel
becerilerini kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurabilmeleri, Tiirk¢e sevgisiyle istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinliik

icinde yapilandirilmistir”(Meb, 2019, s.8).

Bu nedenle 6grencilerin problem ¢6zme ve problem kurma asamasinda temel dil
becerilerini kullanmalar1 gerekir. Bu baglamda problemi anlama ve yazma,
problemle ilgili konusma ve problemle ilgili bilgileri dinleme gibi beceriler
problem ¢6zme ve problem kurma asamasinda énemli yer tutmaktadir. Ulusal alan
yazin incelendiginde, problem ¢6zme becerisi ile ilgili c¢ok c¢esitli caligmalar
bulunmasina ragmen, bu ¢alismalar daha ¢ok okudugunu anlama ve problem ¢6zme,

problem kurmanin dogas1 ile ilgili c¢alismalardir. Uluslararasi alan yazin
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incelendiginde, yapilan ¢aligsmalar daha ¢ok problem kurma ve problem kurmanin yapisi

ile ilgili calismalardir.

Temel dil becerileri ile ilgili ulusal alan yazin tarandiginda yapilan bu
calismalarin; dinleme, konusma, okuma, yazma gibi becerilerinin gelistirilmesini
kapsadig1 goriilmektedir. Uluslararast temel dil becerileri ile ilgili alan yazin
incelendiginde yapilan bu ¢alismalar daha ¢ok temel dil becerilerini incelemeye yonelik

caligmalardir.

Temel Egitim Kademesinde matematik becerileri ile temel dil becerileri
arasindaki iligkiyi tespit etmeye yonelik ¢alismalara, ulusal ve uluslararast alan yazinda
rastlanilmamaktadir. Yani, ilkokul kademesindeki o6grencilerin “okuduklarim
anlama” becerisi ile problem kurma, problem ¢6zme, matematiksel akil yiiriitme,
matematiksel iliskilendirme, matematiksel iletisim becerileri, “yazma” becerisi ile
problem kurma, problem ¢6zme, matematiksel akil yiiriitme, matematiksel
iliskilendirme, matematiksel iletisim, becerileri, “dinleme” becerisi ile problem
kurma, problem ¢ézme, matematiksel akil yiiriitme, matematiksel iliskilendirme,
matematiksel iletisim becerileri, “konusma” becerisi ile problem kurma, problem
¢ozme, matematiksel akil yiiriitme, matematiksel iliskilendirme, matematiksel
iletisim becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢calismalara gerek ulusal, gerekse
uluslar arasi alan yazinda rastlamlmamustir. iste bu calisma alan yazina 6nemli

katkilar saglamasi acisindan da onemlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmacinin veri toplama asamasi boyunca onyargi ile hareket etmedigi

varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin sorular1 samimiyetle cevapladiklari

varsayilmistir.

3. Okudugunu anlama, dinleme, konusma, yazma ve problem ¢dzme, problem
kurma, matematiksel akil yiriitme, matematiksel iligkilendirme ve
matematiksel iletisim becerileri birbiriyle baglantili siire¢ler oldugu

varsayilmistir.
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1.6. Smirhiklar

1. 2020-2021 egitim dgretim yilinda Sanlwrfa ili, Eyyiibiye ilcesindeki yer
alan ilkogretim okulunda 6grenimine devam eden dordiincii sinif 6grencileri

ile sinirhdir.

2. Bu c¢alisma temel dil becerileri ile matematik becerileri ile siniridir.

1.7. Tanimlar

Matematiksel Akil Yiiriitme Becerisi: “Akil yiirlitme matematigin anlamsizligim
ortadan kaldiran ve Ogrencilerin “bunun neden dogru oldugunu diisiiniiyorsun” gibi
sorularla kendi yaptiklar1 sonuglar1 ispatlamaya veya karsi tarafin sonucunu ¢iiriitmeye

calismaya yarayan bir beceridir.” (NTCM, 2000, s.56).

Matematiksel Tletisim Becerisi: “Iletisim, 6grencilerin sezgiye dayali bilgileriyle soyut
matematik dili ve sembolleri arasinda koprii kurmada Snemli bir rol oynayan bir
beceri”’(Kilig, 2009, s.3).

Matematiksel Iliskilendirme Becerisi: “Matematikte bir kavramla diger kavram
arasinda, farkli matematik konular1 arasinda, matematik ve diger bilgi alanlar1 arasinda
ve matematik ile giinlik yasam arasinda diger tiim baglantilar, 6grencilerin resmi
olmayan deneyimleri ile resmi matematiksel arasindaki baglanti tarafindan desteklenen
ve boylece Ogrencinin matematigi anlamli bir ¢aba olarak tecriibe etmesi saglanir

beceridir’(NCTM, 2000, s.131).

Problem Coézme Becerisi: “Problem ¢6zme, bir sorunu ¢ézmek i¢in, 6nceki yasantilar
araciligr ile 6grenilen kurallarin basit bicimde uygulanmasinin Gtesine giderek, yeni

¢Ozlim yollar1 bulabilme olarak tanimlanabilir.”(Korkut, 2002, s.177).

Problem Kurma Becerisi: “Problem kurmayi, yeni problem iiretmek, var olan

problemi yeniden formiile etmek, verilen problemden yeni bir problem iiretmek”

(Silver, 1994, 5.20).

Problemi ifade Etme: “Ogrenci problemi sozlii olarak ifade edebilmelidir. Ogrenci
problemdeki bilinmeyenleri, temel kisimlar1 ve verilenleri gostermelidir. “Bilinmeyen

nedir, verilenler nelerdir?” sorularina cevap bulmaya ¢alisilmalidir.” (Polya, 1973, s. 7).
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Problemi Anlama: “Problemin amacinin belirlenmesi ve bu amaca ulasmak i¢in ne

gibi olanaklarin var oldugunun ortaya konulmasidir”’(Senemoglu, file:///C:/Users/hp/

Downloads/Video/pblem_%C3%A7%C3%B6zme_3.pdf, 2021).

Dinleme Becerisi: “ Dinleme, ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde
yapilandirildigi karmasik bir siiregtir. Dinleme, ii¢ asamadan meydana gelmektedir:
“(Meb, 2009, 13).

Okuma Becerisi: “Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar
¢oziimlemek veya seslendirmek” olarak tanimlanmistir”’(TDK, https://sozluk.gov.tr/,
2020).

Yazma Becerisi: “Yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince,
duygu ve isteklerin belli kurallara uygun olarak yaziya aktarma g¢aligmalar1 olarak
yazma becerisini aciklamis ve yazma becerisinin kalem tutmaktan, harflerin
taninmasina, kelimelerin olusturulmasindan, metni diizenlemesine kadar belirli

asamalardan gectigini belirtmistir” (Glines, 2016, s. 21).

Konusma Becerisi: “Konusmayi, duygu ve diislincelerin sozlere aktarilmasi, zihinsel

yapi, siire¢ ve islemlerin agiga kavusturulmasi” olarak tanimlamistir”(Giines, 2014, s.3).



BOLUM 11

KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik Ile lgili Tammlar ve Kavramlar

2.1.1. Matematik Nedir?

Matematik nedir? Sorusuna cevap aramak, matematigi kendi sinirlari iginde bir
kaliba sokmaktir. Matematik hakkinda hangi tanim yapilirsa yapilsin matematigi
tanimlamada eksik kalacaktir. Matematik ile ilgili yapilan tanimlar her dénem igin
gecerli degildir. Matematik yapisi geregi stirekli bir gelisme i¢inde olan bir diisiince
sistemidir. Bir donemde yapilan matematik ile ilgili tanimlar o donem ile smirl
kalacaktir. Matematik biliminde her yeni gelisme, matematigin taniminda da degisiklige
gidilmesine imkan saglayacaktir. Matematik bilimi kendine 6zgii yontemi, igerigi,
calisma sekli bulunan bir disiplin alanidir. Matematik bilimine ait kavramlar, semboller,
formiiller, ¢ikarimlar, akil yiriitmeler, kurallar, Onermeler matematik biliminin
ayricalikli bir bilim dali olmasimi saglamaktadir. Ancak matematik bilimine ait
kavramlar, semboller, formiiller, kurallar matematik bilimini tanimlama da eksik

kalacaktir.

Ciinkli matematik bilimi sadece kavramlar, semboller, formiiller ya da
kurallardan olusmamaktadir. Bu sebeple, matematik bilimi biitiin nesnelerin 6ziinde
bulunmaktadir. Matematik ile ilgili olarak net bir tanim bu zamana kadar yapilmamastir.
Matematige dair yapilan tanimlar matematigi kisitlamaktadir. Ciinkii matematige dair
yapilan tanim o ¢agdaki matematik bilgileri ile smirli kalacaktir.” (Ogrekei, 2011,
https://suleymanogrekci. wordpress.com/ 2011/09/25/ matematik-nedir/)

Insanin oldugu her yerde matematik bilimi de insanla birlikte var olmustur.
Matematik bilimi insanin adim attifi her noktada varligi gostermektedir. Yasam,
matematik bilimi ile donatilmistir. Matematik bilimi yasamda varligin1 goésteren her
nesne de, canli ve cansiz biitiin varliklarda kendini gostermektedir. Matematik, yasami
idame ettirme siirecidir. Matematik bilimini insanlar yasamlarinda bilerek ya da
bilmeyerek kullanmak zorunda kalmaktadirlar. Matematik bilimi yasamamizin disinda

ya da kiyisinda degil bizzat yasamimizin icinde yer almaktadir. Ozsoy (2012) “ insan
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ister farkinda olsun isterse olmasin, matematik insanin oldugu her yerde bulunmaktadir.
Matematik insanin yasadigi her yerde matematik de insanla birlikte yasamustir.
Matematik yasamin her alaninda kendini gostermektedir. Savas, ticaret, mithendislik, tip
matematik ifadelerin en ¢ok kullanildig1 alanlardir” (Ozsoy, 2012, https://bilimve

gelecek.com.tr/index.php/2012/06/01/matematik-ve-insan-uzerinebirarastirma/)

Ulkemizde matematik sadece say1, sekil ve sembol bilgisi olarak
anlagilmaktadir. Matematik egitim anlayisi da sayi, sekil ve sembollerin 6gretimine
dayalidir. Matematik bilimine ait rakamlar, semboller, kurallar, islemler matematigin bir
boliimiinii olusturmaktadir ancak matematik bunlarn dtesindedir. Ulkemizde matematik
bilimine yaklasim genel olarak okulda islenen bir ders ve ders esnasinda Ogretmen
tarafindan verilen sorular1 ¢6zmemiz i¢in belirli formiilleri, sembolleri ezberleyerek
uyguladigimiz bir ders olarak tanimlanmaktadir. Toluk (2003) tarafindan yapilan
aciklamada matematik “Genelde Tirkiye’deki matematik egitimine hakim olan
diisiince, daha ¢ok “say1 ve sekil bilgisi”, “islemler ve kurallar toplulugu” goriisiine

dayanmaktadir”(Toluk, 2003, s.36).

Matematik sadece bireylere okullarda ya da kitaplarda gosterilen sayi, sekil ve
sembol bilgisi ile tanmimlamak matematigi basite indirgemekten Oteye gitmeyen bir
tanim olur. Matematik sayi, sembol ya da formiil ile agiklanamayacak kadar derin,
karmasik ve sonsuz bir bilimdir. Matematik bir baglam, yer, zaman ya da devir
sinirlamayacak kadar ugsuz bucaksiz bir bilimdir. Matematik zamansizdir. Matematik
biitiin ¢aglarda varliinmi gosteren bir bilimdir. Matematik herhangi bir yere de ait
degildir. Okul, sinif, ev ortamina da ait degildir. Matematik biitiin baglamlarda kendini
gosteren bir bilimdir. Matematik giinliik hayatimizin her alaninda varligin1 gosteren ve
hayatimiza anlam katan bir bilimdir. Matematik bir ders olmanin 6tesinde bir yasam
bicimidir. Matematik bize yasamimizi nasil kontrol edecegimizi Ogretir. Matematigi
Ogrenirken bir yandan da yasami 6grenmis oluruz. Yildirim(1988) “matematigin tanimi
ile ilgili ifadesinde “Matematik nedir? Sorusu sadece kuramsal diizeyde kalan bir soru
degildir, glinliik yasam islevlerinin vazgecilmez araci olan matematik, kuramsal ilgi
yaninda pratik ilgilerimiz acisindan da iizerinde durulmaya deger konudur” seklinde

matematigi aciklamistir (Yildirim, 1988, s.11).

Matematik denklemlere, formiillere, sayilara, sekillere dayali problemleri
¢ozmek degil, hayatimizda bizi zorlastiran giigliiklerle basa c¢ikabilme becerisidir.

Matematik okulda Ogretmenler tarafindan o6dev olarak verilen sorular1 ¢oziime
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ulagtirmakla matematigi Ogrenmis olmayiz. Yasamak istiyorsak eger her zaman
matematige ihtiya¢ duyacagimizi da bilmemiz gerekir. Matematik sayesinde hayatin
zorluklart ile nasil basa ¢ikabilecegimizi 6greniriz. Matematik bizim diislinme stilimizi
diizelterek var olan sorunlar1 veya var olacak sorunlarin dogru ¢ikarimlarla, onermelerle
sonuca kavusturmamiza yardim edecektir. Matematik yasamimizda sadece ¢oziime
kavusturdugumuz sorunlar1 degil de c¢ozecegimiz sorunlari da kapsamaktadir.
Matematik bireylerin yasamlarinda deneyim kazanmalarmma imkén saglayacaktir.
Umay(2003), “matematik sadece dgrencilere sayilar, denklemler kurup ¢6zme, islemler
yapma olarak degil de Ogrencilerin zorlasan hayat kosullar1 ile basa ¢ikabilmesi,
yasamda karsilastig1 sorunlar1 giderebilmesini, sorunlar arasinda mantiksal ¢ikarimlar

yapabilmesini saglamaktir”(Umay, 2003, s.234).

Matematik; bireylerde var olan gizil giiglerin, kabiliyetlerin i¢ine hapsolmus
“iligkilendirme”, “iletisim”, “akil yiiriitme”, “problem ¢6zme” dort temel beceriyi
aciga ¢ikarmaya calisan bir bilimdir. Bireyler kendilerinde var olan becerilerin farkinda
degildirler. Matematik bireylerde var olan gizli sakli kalmis olan becerileri agiga
cikarmak icin ugrasir. Matematik bireylerin “iliskilendirme”, “akil yiiriitme”, “problem
cozme”, “iletisim” gibi becerileri kullanabilmeleri ig¢in ortam saglar. Kilig(2009),
“matematik, kisilerin kendilerinde bulunan yeteneklerin, becerilerin, degerlerin,

tutumlarin i¢inde yer alan “iliskilendirme, iletisim, akil yiirlitme, problem ¢dzme

becerilerinin boyutlarini ortaya ¢gikarmaya ¢alisir.”(Kilig, 2009,s.3).

Matematik dersinde dort beceri lizerine odaklanilmistir: “iliskilendirme”,
“iletisim”, “akil ylritme”, “problem ¢6zme” becerileri esas matematik becerileri olarak
benimsenmistir. Matematik dersine ait olan bu beceriler matematik dersinin ana odak
noktasina almmigtir. Matematik dersinin kazanimlart bu dort temel beceri {izerine
bi¢imlendirilmistir. Meb (2009), Matematik Ogretim Programimnda “[liskilendirme,
iletisim, akil yiiritme, problem ¢6zme olmak iizere dort beceriye matematik dersinde

alana 6zgii beceri olarak yer verilmistir.”(Meb, 2009, s.11).

2.1.2. Matematiksel iletisim

Matematik biliminin kendine 6zgii bir dili bulunmaktadir. Matematiksel dil
sadece bir iilkenin tekelinde degildir. Matematiksel dil insanliga ait bir dildir.
Matematiksel dil insanligin kullandig1 miisterek bir dildir. Bir toplumdan diger topluma

gore, matematiksel dil farklilik gostermemektedir. Hangi topluma gidersek gidelim
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matematiksel dil aymidir. Matematiksel dil tilkelerin kullandig1 dile gore de farklilik
gostermemektedir. Matematiksel dil c¢aglar, zamanlar, asirlar geg¢mesine ragmen,

birikimli bir sekilde ilerleme kaydeder.

Matematiksel dili yasamimizin her alanina dahil etmemiz matematik bilimine
bakis a¢mmizda farklilk meydana gelmesini saglayacaktir. Matematiksel dilini
yasamimizda kullanmamiz, matematigin farkli yanlarm1 ve eglenceli yonlerini
kesfetmemize olanak saglar. Matematik ne kadar hayatimizin i¢inde olursa o kadar
matematik  hakkindaki yargilarimizda degisiklige ugrayacaktir.  Citdir(2019),
“Matematik dili evrensel bir dildir. Matematiksel dili yasamimizla birlestirmemiz

matematige karsi algimizda degisiklik meydana getirecektir.” (Citdir, 2019, s. 10).

Matematik biliminde iletisim, asil olarak soyut olan bir durumu somut bir
sekilde ifade etmektir. Matematiksel iletisim ile oOgrenciler matematiksel
diisiincelerini anlamdirmaya cahsirlar ve matematiksel diisiincelerini bir temele
oturtmaya cahsirlar. Matematiksel iletisim, o6grencilerin matematik ile ilgili
tahminlerini, iddialarini, savlarini ve bulgularim1 matematik diline ait sembolleri,
kavramlar: ve terimleri kullanarak dile getirmeleridir. Kilig(2009), “matematiksel
iletisimi soyle ifade etmektedir: “Matematiksel iletisim, 68rencilerin sezgiye dayah
bilgileriyle soyut matematik dili ve sembolleri arasinda koprii kurmada énemli bir

rol oynayan bir iletisim seklidir.”(Kilig, 2009, s.3).

Ogrencilerin matematiksel iletisim becerilerini ileri asamalara tasimada sinif
ortaminda yapilan matematiksel etkinlikler biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Etkinliklerde
Ogrencinin ¢6zdiigii sorular1 hangi asamalar1 kullanarak ¢ézlime ulastigini ifade etmesi
ve Ogrencinin bu ¢6ziimii neden boyle yaptigini agiklamasi matematiksel iletisim
becerisinin gelismesine katki saglayacaktir. Matematiksel iletisim 6grencinin kendi
ulasti@1 ¢oziimii akranlar ile birlikte miizakereler yapmasina ve 6grencinin kendi
¢oziimiinii denetleme yoluna gitmesine olanak tamiyacaktir. Meb(2009), Milli
Egitim Bakanligi Matematik Ogretim Programinda, dgrencilerin matematiksel iletisim
becerilerini gelistirmek icin, siif ortaminda matematiksel iletisimi o6grencilere
kullandirtmast ve ogretmenin 6grencilerine smmif ortaminda, 6gretim siireci
esnasinda matematik sorularim nasil cozdiiklerini yazdirtarak ya da bir islemi
nasil yaptigimin aciklamasim yaptirarak ve bu ac¢iklamayr kendisi ve arkadaslar:

ile tartistirarak, yaptiZi sonucun dogru olup olmadigim sorgulattirarak
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ogrencilerde matematiksel iletisimin gelismesine yardimci olmas1 gerektigi”

vurgulanmaktadir.(Meb, 2009, s.13).

Ogrenciler matematiksel iletisim sayesinde, karsilikli olarak ikna olmayi ve ikna
etmeyi Ogrenirler. Kendileri ortaya cikarttiklar1 sonucu savunarak karsi tarafi ikna
etmeye c¢alisirken, karsi tarafin da yaptigi aciklamalar ile kendileri ikna olurlar.
Matematiksel iletisim sayesinde 6grenci kendi diisiincesi ile arkadasinin diisiincesi
arasinda karsilastirma yapma yoluna gider. Bu karsilastirma sayesinde 6grenci kendi
diistincesi ile arkadasinin diisiincesi arasinda ne gibi farkliliklar ya da ne gibi
benzerliklerin var oldugunu bulmaya calisir. Ogrenci kendi diisiincesindeki hatalar1 fark
etmeye baglar. Arkadaslariin diisiincelerindeki baglantilar1 bulur. Matematiksel iletisim
sayesinde, dgrencinin matematiksel diisiinceleri dile gelecektir. Matematiksel iletisim
ogrencinin diisiince yapisini diizenlemesini saglar. NCTM(2000), “iletisim matematik
ile bir biitiindiir, matematiksel iletisim araciligiyla, matematiksel diisiinceleri 6grenciler
kendi aralarinda yaptiklari tartismalarda birbirlerinin diistincelerini bi¢imlendirmede ve

birbirlerinin diisiincelerinin arasinda baglanti kurmaktadirlar.”(NCTM, 2000, s.60).
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Cathcart G. ve digerleri. Learning mathematics in elementary and middle
schools. Third edition. N.J: Merrill / Prentice Hall, 2003. S. 16 (Aktaran: Kili¢, 2009,
s.3).

Tablodan ulasacagimiz bilgiler dahilinde anlasilacagl gibi matematiksel
iletisim sadece 6grencinin kendi akranlar ile yaptiklar iletisim ya da 6grencilerin
ogretmenlerinin yardimiyla yaptiklari konusmalar, yazmalar ile
gerceklesmemektedir. Matematiksel giinliikler yazmak, matematiksel mektuplar
ya da matematiksel tablolar sayesinde de matematiksel iletisim uygulanabilir.
Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma ve temsil etme beceri boyutlarinin
matematik biliminde kullandiklar1 o6lciide 6grencilerin matematiksel iletisim
becerileri de gelisecektir. Cathard ve digerleri (2003), “Matematiksel Iletisim,
siniflarda ogrenci-ogrenci ya da o6grenci ogretmen arasinda yazih ya da sozlii
olarak gerceklesmekle birlikte, bir rapor, bir hikiye ya da matematik gazetesi
yoluyla gerceklesebilmektedir”’(Cathard ve digerleri, 2003, s.30 aktaran: Kilig, 2009,
s.4).

Matematiksel iletisim becerisini 6grencilerin kullanabilmesi i¢in, 6gretmen
ogrenciye yol gosterici olmalidir. Ogrenci kendi basma ilk olarak matematiksel
iletisiminden faydalanamaz. Ogretmen Ogrenciye ¢ok iyi bir kilavuzluk yaparak
matematiksel iletisimi 6grencinin kullanmasm saglayabilir. Ogretmen gerekli
etkinliklerle, isaretlerle, mesajlarla 6grencinin matematiksel iletisimi kullanmasini
saglayabilir. Ogretmen, 6grencinin matematiksel iletisimi kullanabilmesi igin gerekli
ortamlar yaratir. Cobb, Wood&Yankel(1994), “6grenciler dogal olarak matematiksel
iletisimi kullanamazlar ve bu ylizden 6gretmenlerin 6grencilere nasil yapilacagina dair
ogrencilere rehberlik etmeleri gerekir.”(Cobb, Wood, Yankel, 1994, aktaran: NCTM,
2000, s.60).

2.1.3. Matematiksel Iliskilendirme:

Matematik dersi bagimsiz bir ders olarak islendigi siirece, 6grenci igin, okul
ortaminda islenen bir dersten 6teye gecemeyecektir. Matematik kendi sinirlart disina
cikarilip 6grencinin yasam alaninin simirlart icerisine dahil oldugunda veya diger
disiplin alanlarinin sinirlart ile baglantilar kuruldugunda matematik bilimi 6grencinin

-----

duymasi gerekir. Bunun i¢inde 6grencinin yagsam alanina matematigin entegre edilmesi
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gerekir. Ogrencinin yasam alanma entegre olan matematik artik 6grenci icin, bir ders
olmaktan 6teye giderek bir yasam bicimi halini alacaktir. “Ogrenciler matematiksel
iliskilendirme becerilerini kullandiklarinda, anlayislar1 daha derin ve daha kalici
olacaktir. Matematiksel iligkilendirmede, matematigi diger derslerle
iliskilendirdiklerinde veya matematik ile kendi ilgi alanlari, deneyimleri ya da

-----

ne ise yaradigini da 6grenirler.”(NCTM, 2000, s.64).

Matematik bilimine ait terimler icinde yer alan baglantilarin bulunmasi,
sorgulanmasi, yayginlastirilmast ayni zaman dilimi igerisinde yapilmasima imkéan
verilmelidir. Matematiksel konular basli basma diger konulardan bagimsiz ele
almmamalidir. Matematiksel konular ve kavramlar birbiri ile iliskilendirerek ele
alinmalidir. “Matematiksel kavramlar arasindaki iliskilerin arastirilmasi, tartisilmasi ve
genellestirilmesi de ayni siire¢ icinde ele alinmalidir, smifta ele alinan bir konunun

matematigin diger disiplin alanlariyla iliskisi de arastirilmalidir”.(Meb, 2009, s.16).

Ogrenci matematik bilimini tek basmna bir disiplin olarak diisiinmekten
uzaklastig1 6l¢iide matematik biliminin renkli yanini fark edecektir. Matematik bilimine
ait bir kavrami kendi zihninde daha 6nceden 6grenmis oldugu matematiksel kavram ile
iligki kurarak O6grenirse, hem yeni kavram hem de daha onceden 6grendigi kavram
anlam kazanacaktir. Matematik bilimini baglantilar sayesinde 6grenmek matematik
biliminde basarty1 da beraberinde getirecektir. Ogrencinin her 6grendigi
matematiksel konu, kavram, kural diger alanlarla birlikte desteklenerek ogretilmelidir.
”Matematikte bir kavramla diger kavram veya farkli matematigin konulari1 arasinda,
matematik ile diger bilgi alanlar1 arasinda ve matematik ile gilinliikk yasam arasinda
kurulan tiim baglantilar, 6grencilerin resmi olmayan deneyimleri ile resmi matematiksel
deneyimleri arasindaki iliski, bu baglantilar tarafindan desteklenir ve bdylece
O0grencinin matematigi anlamli bir ¢aba olarak tecriibe etmesi saglanir”’(NCTM, 2000,

5.131).

2.1.4. Matematiksel Akil Yiiriitme

Akil yiiriitme, o6grencinin matematik biliminin diisiince sistemini
ogrenmesidir ve o6grencinin kendi diisiince sisteminin farkina varmasidir. Akil
yiiriitme sayesinde 6grenci, kendisini ¢oziime ulastiracak zihinsel yapiy1 fark eder

ve zihinsel yap: icerisindeki kopukluklar1 ve karmasikliklar1 giderir. Ogrenciler
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kendi diisiince yapilar1 hakkinda akil yiiriitiirler ise, matematigi kavramalar: da o
kadar Kkolay olacaktir. Ogrenci kendi diisiince yapisinda nerede ne gibi yanhshklar
yaptigim bulursa matematigin i¢ yiiziinii anlayabilmesi de bir o kadar kolay
olacaktir. Kilig(2009), “Ogrencilerin matematigi anlayabilmeleri igin, kendi

diisiinceleri hakkinda akil yiiriitmeleri gerekir”(Kilig, 2009, s. 5).

Matematik sadece sorularin veya problem sonuglarinin degil, 6grencilerin
sonuca ulasirken neler yaptiklarinin gozlemlendigi bir derstir. Akil yiiriitme
sayesinde, o6grencinin problemi ¢oziime ulastirmaya cahlisirken ¢6ziim yolunda
neler ile karsilastig: ve bu siirecte neler uyguladigi 6grenilmeye cahsihr. Ogrencinin
bu yolda yanlis veya dogru olsa neler yaptiginin ifade edilmesi énemlidir. Ogrenci
kendi ¢oziimiine ulagirken neler yaptigini agiklayabilecegini bilmelidir. “Ogrencilere,
matematikte akil yliriitmenin, diislincelerini agiklayabilme ve savunabilmenin éneminin
hissettirilmesi ve problemin ¢oziimii kadar, nasil ¢oziildiigliniin 6nemi vurgulanmasi da

bir o kadar 6nemlidir.”(Meb, 2009, s.14).

Matematik, ogrencilerde anlamsiz bir ders olarak ifade edilmistir. Ciinki
sorularin hangi asamalardan gecerek veya hangi baglantilar sayesinde ¢oziime ulagildigt
bilinmemektedir. Bunun nedeni matematik dersinde akil yiiriitmeye yer
verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Akil ylirlitme sayesinde dgrenciler, sadece soruyu
ya da problemi ¢ozmekle kalmazlar. Ayni1 zamanda kendi diisiincelerinin farkina varilar.
Nasil bu soruyu ¢dzdiigiinii, neden boyle ¢ozdiigiinii diisiinmeye baslar. Ogrenci kendi
¢Oziimii {izerinde hakimiyet kurmaya baslar. Ogrenci bu hakimiyet sayesinde ¢dziimiinii
destekleyen delilleri ortaya koymaya c¢alisir. Cozliimii akranlari ile tartisan Ogrenci ya
akranlarinin ¢6ziimiinii kabul eder veya akranlarinin ¢6ziimiinii reddetme yoluna gider.
“Akil yiiriitme Ogrencinin farkindalik kazanmasmma yardimci olur.” Akil yliriitme,
matematigin anlamsizligin1 ortadan kaldirir ve ogrencilere “bunun neden dogru
oldugunu diisiiniiyorsun” gibi sorularla kendi yaptiklari sonuglar1 ispatlamaya veya
kars1 tarafin sonucunu ciirlitmeye imkan hazirlar. (NCTM, 2000, s.56). (")grencilerin
matematik biliminde belli bash kavramlari, sembolleri bilmekten éteye giderek
ogrencinin kendi sonucunu diisiinmesine, kendi sonucunu algilamasinda ve bu
sonucu savunma yoluna gitmesine imkin verilmesidir. Savunma yolunda
ogrencinin kendine giiveni gelisecektir. Boylece ogrenci bu islemleri yaparken
matematigin sikict yanimi terk edip, matematigin zevkli yanim fark edecektir.

Ogrenciler, “akil vyiiriitiirlerken ve diisiincelerini savunurlarken 6z giivenlerini
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gelistirerek, matematik Ogrenmenin kural ve formiilleri ezberlemekten ibaret

olmadigini, matematigin keyifli, anlamli ve mantikli bir ugras oldugunu goriirler”(Meb,

2009, 5.14).

2.2. Problem ile ilgili Tanimlar

Problem kavrami, insanlar tarafindan ¢ogunlukla matematik bilimine 6zgli bir
kavram oldugu diistiniilmiistiir. Halbuki problem kavrami ile giinlik hayatin her
alaninda karsilasiriz. Problem, sadece matematik dersinde Ogretmenler tarafindan
verilen sikici, ¢ozliime ulagilmasi zor ve birgok bilinmeyeni iceren bir kavram olarak
diistiniilir. Problem kavrami ¢ogunlukla ders esnasinda ¢oziimii yapilan daha sonra bir
daha karsilasilmayan bir kavram veya bir soru olarak belirtilir. “Problem deyince akla,
cogunlukla matematik ders kitaplarindan elde edilen bir anlayisla, konu sonlarinda
verilen dort isleme dayali matematik problemleri gelmektedir’(Nasuhoglu, 2019). Bir
durumun problem olarak adlandirilabilmesi i¢in, problemin, bireylerin diisiincelerinde
bulaniklik yaratmas: ve bireyi kuskuda birakmasi gerekir. Problem, bireylerin bu
zamana kadar bildiklerini alt {ist etmelidir. Problem karsisinda bireyin zihni soka
girmelidir. Bireyin zihni ile problem kars1 karsiya gelmelidir. Problem, bireyin
bildiklerine kars1 gelerek bireyde ¢6zme istegi uyandirmalidir. Problem, zihnin
bildiklerini ¢iirlitmeye c¢alisir. Birey bu durum karsinda problemi anlayacak ve
problemin sonucu bulmaya ¢alisacaktir. “Bir durumun problem olabilmesi igin, insan
zihnini karigtirmasi (hatta insan zihnine meydan okumasi) gerekir” (Baykul, 2012,
5.68).

Problem, bireyin belirli bir amaca ulasmak isterken Oniine ¢ikan zorluklardir.
Problem, bireyi amaglarindan alikoymasidir. Problem, bireyin amacina ulagsmaya
calisirken, yolunun tikanmasidir. Problem durumunda birey hedefinde ilerlerken, oniine
cikan bariyerle miicadele etmesidir. Morgan(2011)“problemi, temelde bireyin bir
hedefe ulagsmada engellenmesi ile karsilastigi bir catisma durumu” olarak ifade
etmistir(Morgan, 2011, s. 133). Problem bizim yasantimiza engel olan ve hedeflere
ulagmak isterken bizi yavaslatan bir durumdur. Problem durumu bizim davranislarimiza
ket vuran bir durumdur. Problem, birey yolunda ilerlemeye c¢alisirken handikaplarla
bireyi gli¢ duruma sokan bir durumdur. Adair(2010), “problemi, 6niimiize atilmis ve
bizi engelleyen bir sey olarak tanimlamustir.”(Adair, 2010, s.45). Problem, bireyin

varmak istedigi istikamete ulagsmaya ¢alisirken yol boyunca karsilastigi giicliiklerin bir
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araya gelerek, o istikamette ilerlemesine engel olan bir durumdur. Aksoy (2003),
“problemi, bir kisinin bir hedefe ulagsmak igin bir araya getirdigi mevcut giigliiklerin
kendisinin hedefe ulasmasinda engel olmasi, olarak belirtmistir.”(Aksoy, 2003, 83).
Problemler her zaman ayni tiirden ile karsimiza ¢ikmazlar. Bazen farkli boyutlarda
bazen de baska formlarda karsimiza gelebilirler. Problemlerin sabit bir biiyiikliikleri ya
da formlar1 yoktur. Problemleri kolay ya da zor olarak tanimlamamiz da problem
kavramina ait diislince sistemimizden kaynaklanir. Bireyler kendilerinden kaynakli
sebeplerden dolayi, problemi zor ya da kolay olarak disiiniirler. Starko(2009),”
problemlerin ¢esitli modelde, biiyiikliikte ve bicimde geldigini, bazilarinin digerlerinden
daha fazla potansiyeli oldugunu, problemin zor olmak zorunda olmadigini, bakis
acisinda bir degisim veya algilanan bir firsat olabilecegini belirtir.”(Starko, 2009, s.30-
31). Problem kisisel bilgi tutarina baglidir. Problem ile karsilastigimizda kendimizde
var olan bilgiler sayesinde ¢6ziime ulasmaya calisiriz. Ancak bir kiginin diger bir
kisiden bilgi seviyesinin farkli olmasi1 ¢oziimii kolaylastirmaz. Kisinin sahip oldugu
bilgiyi dogru yontemlerle kullanmasi ¢6ziime yaklagsmasina imkin verecektir.
Problem, kisilerde var olan bilgilerin dogru asamalar ile kullanilmasinin neticesinde
¢oziime gidilen bir meseledir. Tirniiklii ve Yesildere (2005), problemi, ‘“sadece
¢ozmeye calisan kisinin sahip oldugu bilgi birikiminin dogru sekilde kullanilmasi
sonucu, ¢oziilmesi miimkiin olan sorun” olarak tanimlamislardir.(Tlrntkli ve
Yesildere, 2005, s.109).Problem ile kisiler ilk defa karsilagsmis, yilizlesmis olmasi
gerekir. Birden c¢ok defa karsilanilan durum problem degildir. Ciinkii birey bu durumla
onceden yliz ylize geldigi i¢in, ¢oziimiinii de zihninde barindiracaktir. O durum ile
yeniden karsilastiginda zihninde var olan ¢6ziimii aktaracaktir ve bu da ezberden oteye
gitmeyecektir. Baykul’a gore (2012), “Bir durumun problem olabilmesi i¢in, 6grenciye

yeni gelen, ilk defa karsilastigi bir durumun olmasi gerekir.”(Baykul, 2012, s.68).

2.2.1. Problemin Siniflandirilmasi

Problemin smiflandirilmast konusunda alan yazin incelendiginde farklh
simiflandirmalar mevcuttur. Smiflandirmalardan birisi de Boran ve Aslaner (2008)
tarafindan yapilmistir. Boran ve Aslaner(2008), problemleri “yapilandirilmamis, az
yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmis” olmak iizere li¢ gruba ayirmislardir(Boran ve

Aslaner, 2008, s.21).
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Iyi yapilandirilmis problemler:

Bu tiir problemlerde ¢ozlime dair bilgileri problemin i¢inde bulmak miimkiindiir.
Ogretmen problemin ¢dziimiine gétiirecek olan formiilleri, kurallart dgrenci olmadan
kendi basina belirler. Bu tiir problemlerde ¢oziim tek bir sonug ile smirlidir. Boran ve
Aslaner’e gore(2008), “iyi yapilandirilmis problemler, 6gretmen tarafindan belirlenen
kurallar ve islemler kullanilarak ¢oziime ulasilan, probleme dair bilgilerin problemin
icinde verildigi, sadece tek bir sonucu olan problemlerdir.”(Boran ve Aslaner, 2008,
s.21). Bireyler ¢oziime ulagmak i¢in kullanacaklar1 bilgileri bulmak ve goézler Oniine
sermek icin biiylik caba sarf etmezler. Bilgiler problem igerisinde belirgindir.
Robertson’a goére (2001),” iyi yapilandirilmis problemler, problemi ¢6zmek i¢in gereken
tim bilgilerin acik bir sekilde verildigi, sonucu bir tane olan problemlerdir.”
(Robertson, 2001, s.14).

Az yapilandirilmis problemler: Az yapilandirilmis problemlerde iyi yapilandirilmis
problemler gibi biitiin bilgiler net olarak belli degildir. Iyi yapilandirilmamis
problemlere gore ise, bilgilerin biraz daha net oldugu problemlerdir. Kurallar 6gretmen
ve Ogrenci ortakligi sonucunda konulur ve problemin ¢oziimii de 6grenci-dgretmen
ortakligi sonucunda gerceklesir.. Boran ve Aslaner’e gore(2008), Az yapilandirilmis
problemlerde, problem ile ilgili bilgilere ve agiklamalara ¢ok az yer verilmistir, kurallar,
ogretmen ve dgrenci yardimiyla konulur ve problem ¢oziiliir.”(Boran ve Aslaner, 2008,
s.21).

Iyi yapilandirilmamis problemler: Bu tiir problemlerde ¢oziime ulasmak oldukca
zordur. Problemi ¢6zmek amaciyla ¢oziim bilgilerine ulasmak i¢in biiyiik ugraslar
gerekir. Kurallar ya da islemler yoluyla ¢dzmek giictiir. Ogretmen ya da bir baska
kisinin tarafindan belirlenen kurallar ve islemler ile problem ¢oziilemez. Tamamen
problemi ¢dzen kisi tarafindan belirlenen yol ya da yollar ile ¢6ziime ulasilir. Sonug tek
bir sonug ile sinirli degildir. Boran ve Aslaner’e goére(2008), iyi yapilandirilmamis
problemler,“problem ile ilgili bilgilerin verilmedigi, tanimlamasimin gii¢ oldugu,
kurallar, problemi ¢dzecek kisi tarafindan bulunan, genellikle ¢o6ziim icin birden fazla
yol sunan, farkli sonuglari olan problemlerdir” (Boran ve Aslaner, 2008, s.21).
Problemde yer alan bilgileri tamimlamak giictiir. Robertson (2001),” iyi
yapilandirilmamis  problemleri, problem ile ilgili bilgilerin tanimsiz oldugu

problemlerdir” seklinde tanimlamistir.(Robertson, 2001, s.14).



26

2.2.2. Matematiksel Problemin Siniflandirilmasi

Matematiksel problemler agik uglu olmasina ve olmamasina gore, bazi
durumlarda kapali tip, baz1 durumlarda ise ders kitabindaki problemler gibi olmasina
gore cesitli siniflandirilmalar yapilmistir. Foong (2002) matematiksel problemleri soyle

smiflandirmistir(Foong, 2002, s.136).

Matematiksel Problemleri Siniflandirma

/ |

Kapali Tip Acik Uglu Tipler
(Ders Kitabindaki

aligtirmalar diginda) Matematiksel

Aragtirmalar ve
Projeler

Rutin Problemler Rutin Olmayan
o Problemler Kavramsal Anlama I¢in Gergek Yasam
8)Ozel Igerikler Acik Uglu Durumlarla Kapsaml1 Uygulamali
Bulugsal Problem Czme | | pinistiiriilmis Ders Problemler
b) Coklu Adimlar Stratejilerini Kullanarak Kitabi Problemleri
Kayp Bilgi Problem Kurma Kavramlar1 Ag¢iklayan

Kurallar Ve Hatalar

Sekil 2. Matematiksel Problemler I¢in Siniflandirma Semasi

Kapah problemler

Kapali tip problem, rutin olan ve rutin olmayan problem olmak iizere ikiye
ayrilmistir.  Rutin  problemler alisagelmis problemlerdir. Matematik dersinde
yaptigimiz ya da bir pazarda, aligveris yaparken karsilastigimiz, kisa islemler gerektiren
(toplama, ¢ikarma islemi v.b) problemlerdir. Biitiin herkes hayatinda bu tiir
problemlerle en az bir kere karsilasmistir. Rutin olmayan problemler ise, rutin olan
problemlere gore daha az karsilastigimiz, ¢6zliime kolay gidilmeyen, ¢6zliime baglantilar
ve cikarimlar sayesinde ulasilabilen problemlerdir. Altun’a gore (2008), “Rutin
problemler giinliik yasamda sik¢a karsilasilan, kar-zarar, yol-zaman, havuz hesab1 gibi
daha c¢ok dort islem becerilerini gerektiren ve bunlarin bilinip, dogru kullanilmastyla
¢oziilen problemlerdir.Rutin olmayan problemler ise,rutin olan problemlere daha fazla

diisiinme gerektiren, ¢ézenin ¢oziim ile ilgili pesinen bir yol ya da yontem bilmedigi,
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¢dzme yonteminin agik olarak gériinmedigi problemlerdir”((Altun, 2008, s.76, Aktaran:
Simsek, 2012, s.13).

Kapali olarak adlandirilmasimin sebebi, kaynagi ve sonucun birden c¢ok
olmamasi ve iki problem tiiriinii igermesidir. Foong(2002),” kapali problemlerin, tek
dogru bir cevabin olmasi agisindan iyi yapilandirilmis problemlere benzedigini, ancak
rutin problemler ve sezgisel rutin olmayan problemleri kapsadigini” ifade eder. (Foong,
2002, s.18).

Acik Uclu Problemler

Acik uglu problemler kisilere gore farkli yorumlar olusturabilecek problemlerdir.
Bu tiir problemlerde bilgiler tam degildir. Cozlime gotiiren degismez bir formiil yoktur.
Ogrencilerin biraz kafa yorarak c¢ozebilecekleri veya dgretmenin rehberliginde daha
kolay ¢oziilebilecekleri problemlerdir. Foong’a gore (2002), “agik uglu problemler, kotii
yapilandirilmis olarak nitelendirilen ve dogru ¢éziimiin ve sabit bir kuralin olmadigi
problemlerdir. Eksik bilgi ve varsayimlari barindirir. Gergek hayatimizdaki okulda,
evde nasil su tasarrufu, para tasarrufu yapariz, erozyonu nasil dnleriz, enflasyonu nasil
asagiya cekeriz, covid-19 salgmini nasil 6nleriz, miilteci sorununu nasil ¢ozeriz” gibi

problemlerdir(Foong, 2002, s.20).

2.3. Problem Kurma {le flgili Tanimlar

Ilerlemecilik egitim felsefesi yaklasimmin benimsenmesi ile birlikte matematik
dersi dgretim programinda da bazi degisikliklere gidilmistir. Onceden problem ¢ézmeye
odaklanan 6gretim programi, artik dgrencilerden problem ¢6zmenin yaninda, problem
olusturmalarmi da istemektedir. Problem ¢6zerken Ogrenciden eksiksiz bir ¢6ziim
istenilmekten  kaginilmalidir.  Ogrencinin  problemde yer alan degiskenleri
degistirebilmesi, var olan degiskenler yerine baska bir degiskenleri koyabilmesi,
problemde yer alan bosluklart doldurabilmesi, problemi kendi kelimeleri ile ifade
etmesi saglanmaldir. “Ogrenciler, problemi her zaman tam olarak ¢ézmek zorunda
birakilmamalidir, problemin farkli bicimde ifade edilmesi, istenenlerin farkli bicimde
belirtilmesi gibi, problemde eksik veya fazla bilgi olup olmadigi, eger eksik bilgi varsa
bunu tamamlayip ¢6zmesi istenebilir” (Meb, 2009, 13).

Matematik Egitim Programinda, O6grencilerden iyi birer problem ¢oziicii

olmalarinin yaninda iyi bir problem kuran ve olusturan bireyler olmalart da
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istenmektedir. Ogrencilerin sorunlar1 ¢oziime ulastirmalar1 degil de &grencilerden
sorunlar yaratmalarinin 6nemi vurgulanmaya baglanilmistir. Yaman ve Dede(2005), “
son giinlerde 6grencilerin problem ¢o6zme becerilerini kullanmalarin1 degil, problem
kurma becerilerinin gelistirilmesi {lizerinde duruldugunu” belirtmistir(Yaman ve

Dede, 2005, s.1).

Problem kurmak, yeni bastan bir sorun olusturmanin yaninda, var olan sorun
tizerinde degisiklik ve bicimlendirmeler yapmaktir. Problem kurmak, genel olarak yeni
bir sorun olusturmak olarak diisiiniiliir. Ancak problem var olan sorunlar iizerinde sekil,
say1, kural degisikligine gidilerek de kurulabilmektir. Lewis ve digerleri (1998),
“problem kurma siirecinin siirlarinin olmadigmni belirterek, “problem olusturmanin
tamamen yeni problemler bulmakla sinirli olmadigini, verilen veya mevcut olanlarin
yeniden diizenlenmesini seklinde de problem kurulabilecegini ifade etmislerdir.”(Lewis

ve digerleri, 1998, https://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JITE/v36n1/lewis.html).

Problem kurmak, sifirdan bir sorun yaratmak, verilen bir sorun iizerinde
degisiklige gitmek veya sunulan problemden yeniden bir sorun olusturma yoluna
gitmektir. Problem kurma bigimleri olarak diisliniildiigiinde bireylerin en bastan bir
sorun Uretmeleri olabilecegi gibi verilen sorunlar {izerinden farklilik olusturarak ta
problem kurmus olmalar1 s6z konusu olabilir. Silver(1994), “problem kurmayi, yeni
problem iiretmek, var olan problemi yeniden formiile etmek, verilen problemden yeni

bir problem tiretmek” olarak tanimlamustir.

Problem kurma, bireyin elestiri becerisini kuvvetlendirmede ve elestiri becerisini
list asamalara tasimada onemli bir etkendir. Birey problem kurma asamasinda sahip
oldugu olumlu olumsuz bilgileri, olgulari, kavramlari, sembolleri, kurallar1 baglantilar
sayesinde degerlendirerek bir araya getirir. Birey problem kurarken daha ¢ok elestirel
diistinme bi¢imini de kullanmaktadir. Nixon-Ponder(1995), “problem kurmay1, elestirel
diisinme becerisini giliclendirmek ve ilerletmek i¢in bir ara¢” olarak ifade

etmistir(Nixon-Ponder, 1995, s.10).

Problem kurmak, 0Ogrencinin ic¢inde barindirdigi kabiliyet ve oOzgiinlik
boyutlarinin zamana yayilmis eylemidir. Problem kurmak 6grencilerin yeteneklerini,
becerilerini kisa bir zaman diliminde degil de zamana yayilmis bir sekilde agiga c¢ikarir.
Silver’e gore (1994), “problem kurmak &grencilerin kendilerinde var olan yetenek ve

yaraticilik hareketinin uzun bir goriiniimiine sahip olmaktir”’(Silver, 1994, s.20).
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Bir matematiksel sorun olusturmak, o matematiksel sorunu sonug¢landirmaktan
ve o sorun hakkinda yapilan matematiksel ugraslardan daha Onemlidir. Lavy &
Bershadsky(2003), “problemin formiilasyonu, matematiksel deneysel beceriler ve
problemin ¢6ziimii hususundan daha Onemlidir” seklinde problem kurmayi

aciklamiglardir.(Lavy & Bershadsky, 2003, s.370).

Ogrencilerde matematiksel sorunlar1 ¢dziime ulastirmaktan ziyade, o sorunlar
kesfetmelerinin ve sorunlari agiga ¢ikarmalarinin daha anlamli oldugu vurgulanmalidir.
Ogrencilerin  ¢dziime ulasmakla kalmaylp o sorunlari kesfetmeleri de onemli
bulunmustur. Petrina & Hill (1998), “Ggrencilerin, sadece problemleri ¢ozmekle
kalmayip ayni zamanda onlar1 ortaya ¢ikarmalarmin da onemli oldugunu” ifade
etmiglerdir. (Petrina &Hill, 1998, https://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JITE/v36n1/lewis.
html)

Akademik calismalarda sorunu bulmak, sorunu gidermekten bir kat daha fazla
anlamli bulunmustur. Cai (2003), “bilimsel aragtirmalarda problem olusturmak problem

¢ozmekten daha 6nemli bir gorev sayilmistir” (Cai, 2003,s. 721).

Problem olusturma, sadece bir sorun olusturmaktan Ote Ogrencinin dikkat
becerisinin ileri agamalara tasimaya olanak saglayacaktir. Ogrenci, matematik dersinde
sorun olustururken, asil ger¢cek yasamdaki sorunlart kesfetmeyi fark edecektir.
Ogrencinin giinliik hayatina daha farkli bakis agistyla bakmasina imkan saglayacaktir.
Ogrenci yasaminda olaylara ve durumlara daha éncekinden daha farkli bakacak ve daha
fazla dikkat edecektir. Petrina &Hill(1998), “orta bati eyaletinde, bir fen bilgisi
Ogretmeni bir grup c¢ocugu bir gole saha gezisine c¢ikarmig, c¢ocuklar kurbaga
yakalamiglar, bir 68renci kurbagalarin birinde bir deformasyon oldugunu fark etmis,
ogretmenine gostermistir ve gozlem eyaletteki yayim hizmetlerine aktarildi, arastirildi,
devlet yasama meclisinin Oniline geldi. Sorun arastirma fonuna aktarilmigtir. Bu
durumda kurbagalarin birinde bir deformasyon oldugunu gézlemleyen 6grenci, basit bir
smif faaliyetini ve smirsiz Ogrenme igin bir sorun olusturmustur(Petrina& Hill,

1998, https://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JITE/v36n1/lewis.html).

Problem kurmanin ne demek oldugunu bilmeyen 6gretmen 6grenciye problem
kurma konusunda yol gdsterici olamaz. Ogretmen ancak kendi hakim oldugu konu
hakkinda 6grenciyi ydnlendirebilir. Ogretmen adaylarinin egitim programinda, problem

¢ozme becerisi ile birlikte problem kurma becerileri hakkinda da g¢aligmalara yer
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verilmelidir. Yaman ve Dede(2005), “Ogrencilerin yaraticiliklarin1 artiracak kaliteli
programlarin ve esnek sinif ortamlarinin olusturulmasi i¢in iyi yetismis 0gretmenlere
ihtiyag vardir. Bu sebeple, Egitim Fakiiltelerinde 6grenim gdren dgretmen adaylarina,
problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasinin yani sira problem kurma becerilerinin

de kazandirilmasi gerektigini belirtirler.”(Yaman ve Dede, 2005, s. 3).

Ogretmenlerimiz bu zamana kadar matematik dersinde Ogrencilere problem
cozerken yardim eden, yonlendiren kisiler oldular. Ancak 2005 yilinda yapilandirict
egitim anlayisin benimsenmesiyle birlikte artik 6gretmenler, sadece 6grencilere problem
cozerken degil, problem olustururken de yonlendiren kisiler olarak rol almaya
baslamuslardir. Ogretmenler, dgrencilerin problem ¢ézme ydnlendirmesinden problem
olusturmasini yonlendirme asamasina gecerken iki durum arasinda yumusak bir sekilde
baglantilarla gegmeleri gerekir. Duckworth (1986), “Ogretmenlerin “matematik
problemleri ¢6zen 6@retmenler” olarak dgrencilere rehberlik etmelerinin yaninda, yeni
bir rol benimsenmeleriyle birlikte, “matematik problemleri olusturan 6gretmenler”
olarak ta yeni bir rol ile 6grencilere rehberlik etmeye baslamislardir. Bu durumda,
Ogretmenlerin yeni role gegerken, rolleri ¢ok iyi bilmeleri ayrica bir moddan digerine
gecerken esnek bir sekilde gegmeleri gerekir.”(Duckworth, 1986 aktaran:
Gonzales,1994, s. 79).

Ogretmenlere verilen egitim programlarinda, seminerlerde matematik dersi ile
ilgili olarak problem ¢ézme becerisine odaklanilir. Ogretmenler de derslerinde daha ¢ok
problem ¢6zme becerisi kullanarak derslerini islerler. Ciinkii d6gretmenler, problem
kurma becerisi ile ilgili olarak bilgi ve beceriye sahip olmadiklarindan derslerde
problem kurma becerilerini kullanamazlar.. Egitim Programlarinda “problem kurma”
becerisi iizerinde durulursa ya da Egitim Fakiiltelerinde matematik dersi ilgili olarak
problem olusturma becerisi tlizerine egitimler verilirse, Ogretmenlerin problem
olusturma becerisi konusunda bilgileri artacaktir. Gonzales (1994), “6gretmenlerin
hizmet Oncesi egitim programlar ile ilgili olarak ilkokul ve ortaokul derslerinde
cogunlukla problem ¢ézmenin Stesine gegemediklerini belirterek, Ogretmenlere gerekli
beceriler ve giiven kazandirilmak suretiyle egitim programlarinda igerik hazirlanirken
“problem olusturma becerisini” gelistirecek bilgilere yer vermesi gerektigini ifade

etmistir.” (Gonzales, 1994, 78).



31

2.3.1. Problem Kurma Stratejileri

Problem kurmak i¢in belirli bazi stratejilere ihtiya¢c vardir. Bu stratejiler
bireylerin problem kurarken, hangi yollar izledigini gézlemleyerek olusturulmustur.

Literatiir incelendiginde bu stratejilerden bazilar1 sunlardir:

Silver(1994), tarafindan “problem kurma siirecinin, “problem ¢6zmeden
once”, “problem ¢6zme siirecinde” ve “problem cozdiikten sonra” ortaya ¢ikacagi

belirtilmistir.”(Silver, 1994, s.19).

Problem Cozmeden Once: Bu siirecte bireyin problemi ¢6zmesi igin, bireyi
tesvik eden sartlar dahilinde ¢6ziime ulasmadan yeni bir problem kurmalari1 saglanmaya
caligilir. Coziicii, problemi ¢oziime kavusturmadan yeni bir problem kurar. Silver &
Cai(1996) “Kisiye, problem ¢ozme Oncesinde sunulan uyarici kosulun amacinin,
bireylerde 6zgiin bir problem olusturmak oldugunu belirtmislerdir.” (Silver & Cai,
1996, s.523). Problem ¢6ziimiinden 6nce dgrencilere problem ¢ozdiirmekten daha gok
problemdeki verileri kullanarak bir problem iiretmesi son derece 6nemlidir. Karaarslan
tarafindan (2018), “problemin ¢6ziimii Oncesi problem kurma siirecinde amacin
problem ¢dzme olmadigi, yalnizca verilen bir durumdan problem olusturma durumu

oldugu belirtilmektedir.” (Karaarslan, 2018, s.20).

Problem Cozme Siireci: Bireyin, problemi ¢6zerken, problemi oldugundan bagka bir
bicime gore yapilandirmasidir. Bu siliregte problem, ¢éziim asamasinda bagka bir
goriiniise biirtintir. Silver’a gore,(1994), problem ¢ézme siirecinde, problem kurma,
problemin ¢6ziim asamasi ve problemin yeniden olusturulmasi birlikte ortaya ¢ikar.
“Problem ¢6zme asamasinda problemi ¢dzen kisi, problemin ¢oziimiine ulasabilmek
igin problemi bazi yollarla baska bir forma gore diizenler .”(Silver, 1994, s.19). Problem
¢Oziim asamasindayken 6grenciler problemde verilenleri, istenenleri problemde bularak
¢oziime ulagsmaya calisirken, problemdeki verileri diizenleyerek yeni bir problem
olustururlar. Aykurtlu (2019), problem ¢6zme siirecini “¢Oziimii yapilmakta olan bir
problemin, yeniden diizenlenerek yeni bir problem olusturulmasi olarak tanimlamistir.”

(Aykurtlu, 2019, 20).

Problemi Coézdiikten Sonra: Birey problemi ¢6ziime ulastirdiktan sonra problemde
sunulan bilgilerde degisiklige gider ve problemde yer alan verileri bagkalastirir. Silver’e
gore (1994), birey problemi ¢ozdiikten sonra problemdeki, verilenleri ve istenenleri ve

problemin olus kosullarmi degistirir ve yeni bir problem olusturur.(Silver, 1994,
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s.20).Yaman ve Dede(2005),6grencilerin problem kurarken su stratejileri kullandiklarini
ifade etmislerdir.(Yaman ve Dede, 2005, s.4)

“Eger...Ise...dir”, “Eger...Ise...degildir Stratejisi:” bu stratejide problemin
iceriginde degisiklige gidilmesidir. Problemin varmak istedigi amaglari, problemi
¢oziime gotiiren islemler, verileri baska bir bi¢ime sokarak tekrardan bir problem
kurmaktir.“Eger...ise...dir”, “Eger...ise...degildir” stratejisini kullanarak 6grencilerin,
problemde yer alan ifadeleri, sekilleri, baglantilari, sartlari, taktikleri degistirerek yeni
bir problem olusturabilecekleri ifade edilmistir. Ornegin: Abraham &
Honeyman(2002),6grencilerin ~ “eger...ise...dir”, “eger...ise...degildir” stratejisini
kullanarak su yollarla problemlerini yeniden olusturabileceklerini belirtirler (Abraham
& Honeyman, 2002, s. 4):

e Sayilan degistirmek

e  Geometrik sekilleri degistirmek

e Islemleri degistirmek

e (Calismanin nesnelerini degistirmek

e Bir kosulu kaldirip, yeni kosullar eklemek
e Baglami kaldirmak veya eklemek

e Islemi tekrarlamak

Yaman ve Dede(2005)gore, “Eger...ise...dir”, “Eger...ise...degildir”
stratejisinde amag,problemin kapsaminda degisiklige gidilmesidir., Hedeflerinin ve
sartlarinin degistirilmesi ve buradan da yeni problemlerin olusturulmasidir.”(Yaman ve
Dede, 2005, s.4).

“Eger...ise...dir”, “Eger...ise...degildir” stratejisi, problemin igindeki
bilgileri baskalastirarak yeni bir problemin olusturulmasidir. Daha 6nceden var olan
problemin bilgilerinde bigimlendirme yapilarak yeni bir problem olusturulabilir.
Aykurtlu  (2019)gore, “Eger...ise...dir”, “Eger...ise...degildir” stratejisinde
“Onceden ¢oziilmiis olan bir problemin amac¢ ve kosullar1 degistirilerek yeni bir

problem olusturulur”(Aykurtlu, 2019, s.20).

Verilen Bir Probleme Coklu Coéziim Uretme: Bu siiregte, problemin 6zgiin

¢ozlimlerini yeniden kesfetmek amaglanir. Burada bir teoremin, bir kuralin yeni
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islemlerle ¢oziime ulagtirilmasi amaglanir. Olasiliklar dahilinde farkli yollara ulasilmasi
saglanir. Yaman ve Dede gore (2005), probleme ¢oklu ¢oziim iiretme siirecinde
“Ogrencilere Pisagor Teoremi’nin ispatinin farkli yollarla buldurulmasi” amaglanir”

(Yaman ve Dede, 2005, s. 7).

Bu siiregte amag, ¢oziilmek istenen problem i¢in, daha onceden diisiiniilmemis
degisik ¢oziimler iiretmektir. Ogrencilerin bu stratejide yaraticiliklarini kullanarak
problemin ¢oziimiine 6zgiin bir ¢éziim liretmeleri gerekir. Kanbur’ gore (2017), Verilen
Bir Probleme Coklu Coéziim Uretme Siirecinde,” problem igin, eger varsa, farkli ve

orijinal ¢oziimler tretilir” (Kanbur, 2017, 5.13).

Analoji (benzetme) Kullanma Stratejisi: Bu stratejide o6grencilere yasamlarinda
bildikleri nesnelerle, esyalarla baglanti Kkurdurularak problem kurmalar1 istenir.
Ogrencilerin bilmedikleri bir sey hakkinda problem kurma olasiliklar1 diisiiktiir. Ancak
bilmedikleri seyi bildikleri sey ile iligkilendirilirlerse, problem kurma olasiliklar1 da
artacaktir. Yaman ve Dede’ye gore (2005), analoji kullanarak matematik 6gretim
siirecinde, “matematikte dikdortgenler prizmasinin bir Kibrit kutusuna, esitlik
kavramimin teraziye, fonksiyon kavramimin fabrikaya” benzetilerek ogretilmesi
amaglanir” (Yaman ve dede, 2005, s.8). Ogrenciler problem olustururken
anlamlandiramadiklar1 bazi veriler olabilir. Ogrenciler anlamlandiramadiklar: verileri
kendi ¢evrelerinde yer alan bildikleri cisimlerle baglanti kurarak problem
olusturabilirler. Aykurtlu (2019), “problemde verilenler ile giinliik hayat arasinda
benzetmelerde bulunularak problemin kolayca c¢oziilebilecegini ifade etmistir.”

(Aykurtlu, 2019, s.20).

Genellestirme: Bu stratejide problemde fark edilmeyen noktalarin bulunmasi
amaglanir. Daha once kimse tarafindan problem igerisinde goriinmeyen agilarinin fark
edilmesidir. Bu fark edilmeyen noktalar ile agilarin nasil yayginlastirilacaginin
diistiniilmesidir. Yaman ve Dede genellestirme siirecini,(2005), “bir problemin,
deneyimler veya baska c¢aligmalar sonucunda heniiz kesfedilmemis yonlerinin
bulunmasi ve bunun nasil genellestirileceginin sorgulanmasi” olarak ifade etmistir

(Yaman ve Dede, 2005, s.8).

Sunulan problemde ortaya c¢ikarilmamis noktalar bulunmaya calisilarak
yayginlastirilip  yayginlagtirilmadig: tartisilir. Kanbur (2017), “verilen problemin

incelenerek kesfedilmemis veya daha once fark edilmeyen taraflarini bularak bunlarin
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genellenebilirligini sorgulanir” (Kanbur, 2017, s.14). Ornek: Yaman ve Dede(2005),
“bir diizlem, n tane ¢ubukla en fazla ka¢ pargaya(parcalar esit olmak zorunda degildir)

boliinebilir?”(Yaman ve Dede, 2005, s.8).

Bir Problemin Céziimii icin Farkh Gésterimler Kullanma: Bu stratejide problemin
¢ozimi tek bir gosterim ile siurlt degildir. Bu sebeple, problemin baska yollarla ifade
edilip edilemeyecegi arastirilir. Verilen problem, daha ne kadar degisik yollar ile takdim
edilebilir sorusuna cevap aranir. Yaman ve Dede’ye gore (2005), “verilen bir probleme
coklu ¢6ziim iiretme stratejisi ile degisik yollar kullanilarak problemin ifadesi saglanir
ve problemlerin ¢ozlimleri i¢in farkli gosterimlerin kullanilmasi gercgeklestirilir.”
(Yaman ve Dede, 2005, s.8). Kanbur (2017), bu stratejiye “bir denklemin ¢dziimiiniin
cebirsel olarak ve koordinat sistemi kullanilarak bulunmasini 6rnek gosterir.”’(Kanbur,

2017, s.14).

Bir Problemin C6ziimii I¢in Farkli Gosterimler Kullanma stratejisinde, problem
daha degisik nasil takdim edilebilir ya da daha degisik yollar kullanilarak ¢oziime
kavusturulmaya calisilir gibi, diisiinceler 6nem kazanir. Bu starteji, bir problem igin bir
¢Oziim yolu yerine bir¢ok ¢6ziim yolu tiretme siireci olarak disiiniilebilir. Aykurtlu’ya
gore, (2019), Bu stratejiyi “problem kurmaya ek, yardimet bir strateji olarak diisiinmek
gerekir. Bu stratejide verilen problemin farkli gosterimleri bulunmaya c¢aligilir”
(Aykurtlu, 2019, s.21).

Reda Abu Elwan’a gore, problem kurma stratejileri ti¢ sinifa ayrilir. .(Elwan,
2016,s.3):

e Serbest Problem Kurma Durumu

e Yan Yapilandirilmis Problem Kurma Durumlari
e Yapilandirilmis Problem Kurma Durumlari
Serbest Problem Kurma Durumu:

Serbest problem kurma stratejisinde Ogrencilerden baglam fark etmeksizin
problem kurmalari istenir. Ogrenci istedigi ortam ile ilgili olarak problem olusturabilir.
Herhangi bir ortam kisitlamasi yoktur. Problemi olustururken, dgrencilerden kendileri
icin basit bir problem ya da giic bir problem kurmalar1 istenmez. Burada amag
Ogrencinin sadece problem kurmasidir. Elwan’a gore (2016), “Ogrencinin giinliik

hayatindan ya da okulunun diginda sorun olusturmasini saglayan bir takim durumlar
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meydana gelir. Ogrencilerden bu durumlardan hareket ederek, kolay ya da zor fark

etmeksizin bir problem olusturmalar1 istenir”(Elwan, 2016, s.4).

Stoyanova, serbest problem kurma durumunu, “zor bir problem iiret?” veya
“matematik yarisina uygun bir uygun bir olustur ya da para problemi olustur
climleleri ile ifade etmistir.”(Kilig, 2011, s. 55). Serbest problem kurma durumunda,
hali hazirda sunulan bir problem yoktur, 6grencilerden ortama gore problem tiretmeleri
istenir. Ogrenciler kendi bulunduklar1 durumlardan yola ¢ikarak problem olustururlar.
Stoyanova,(2003)“serbest problem kurmada problem verilmez, 6grencilere dogal bir
duruma bagl olarak problem iiretmeleri istenir” ifadesi ile serbest problem kurma

durumunu agiklamistir.(Kilig, 2011, s.55).
Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Durumu

Yari yapilandirilmis problem kurma durumlarinda, 6grencilerin kendilerinde var
olan matematiksel bilgiler1 a¢iga ¢ikarmalarini ve bunu problem olusturmada
kullanmalar1 istenir. Yar1 yapilandirilmis problem kurmada &grencilerin bos birakilan
yerleri doldurmalar1 ya da matematiksel bir takim iliskiler verilip, bu iliskilerden
problem olusturmalari son derece onemlidir. Burada onemli olan, 6grencinin daha
onceki durumlarda sahip olduklari matematiksel bilgileri kullanarak problem
olusturmalaridir. Elwan’a gore (2016),”yar1 yapilandirilmis problem kurma durumunda,
ogrencilere acik bir durum verildiginde ogrencilerden daha onceki o6grendikleri
matematiksel bilgi, beceri, baglantilari, ¢ikarimlari kullanmalar istenir”(Elwan, 2016,

s.5).

Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumunda bir taraftan 6grencilere verilen
tamamlanmamig problemden, problemin formu ortaya ¢ikarilmaya calisilirken, diger
taraftan Ogrencinin gegmiste edindigi matematik tecriibelerini kullanarak problemi
tamamlamasi istenir. Stoyanova gore (2003),yar1 yapilandirilmig problem kurma
durumunda “6grencilerden ac¢ik bir durum verildiginde onlardan yapiy1 kesfetmeleri ya
da bilgilerini beceri, kavramlar ve Onceki matematik deneyimlerinden edindikleri
iliskileri kullanarak problemi bitirmeleri istenmektedir. Ornegin verilen resim ve

denklemlerden yararlanarak problem kurma gibi.”(Kilig, 2011, s. 55).
Tam Yapilandirilmis Problem Kurma Durumlari

Tam vyapilandirilmig problem kurma durumlarinda, 6grencilerden verilen

problemlerin bilgilerine yeni bilgiler eklemeleri, problemleri genisletmeleri,
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sayllarin degistirilmesi, verilenler ve istenilenlerde degisiklik yapilmasi gibi
orneklerle problemi yeniden olusturmalar1 istenir. Elwan’a gore(2016), “bir
matematik probleminde bilinen geler ve bilinmeyen o6geler vardir. Ogretmenler
ogrencilerden bilinen ya da bilinmeyen 6gelerin degistirilmesini ya da degistirilen
ogelerden yeni problem olusturmalarini isteyebilir.”(Elwan, 2016, s. 5).Ornek:“diin
gece kuzeninin evinde bir parti vardi ve kapi zili 10 kere ¢aldi. Kap1 zili ilk defa
caldiginda sadece bir misafir geldi. Her kapi zili caldiginda bir Onceki misafir
sayisindan 3 fazla misafir geldigine gore, 10.zil ¢aldiginda ka¢ misafir gelmis olur?
Burada yer alan bilgiyi kullanarak yaratabildiginiz kadar problem yaratiniz?” gibi
(Kilig, 2011, s. 55).

2.3.2. Problem Kurmanin Degerlendirilmesi

Problem kurma, sadece oOgrencilerin problem kurmalari ile bitmemektedir..
Ogrencilerin gercek anlamda problem olusturup olusturmadiklarini anlamak icin
degerlendirmeye ihtiya¢g duyulmaktadir. Problem olusturan kisinin, problemi
olustururken, matematiksel dil mi kullanmis, olusturulan problem céziilebilir mi,
herkes tarafinda anlasilabilir mi, gibi sorularla ortaya konulan problemin
degerlendirilmesini yapmasi gerekir. Silver(1994), ogrencilerin problem kurma

becerilerini yaptig1 tablo ile su sekilde degerlendirmistir. Bu tablo soyledir:

YANITLAR
Matematiksel ¥ \
Olmayan Sorular Matematiksel ifadeler
Sorular
Coziilebilir Coziilemeyen
Anlamsal Analiz Dil Bilimsel S6zdizimsel

Analiz

Sekil 3. Cok Adimli Veri Kodlama Kaynag1 Ozeti (Silver & Cai, 1996, s.526).
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Olusturulan problemler, “matematiksel olmayan sorular”,“matematiksel
sorular”,“ifadeler” olarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Burada o6grenci, problem
olustururken, problemin cevabimin “matematiksel sorulara” ya da “matematiksel
olmayan sorulara” m ait oldugu degerlendirir. Sayet cevaplar matematiksel sorulara
ait ise, kurulan problem “coziilebilmesine” ve “¢oziilememesine” gore degerlendirilir.
Daha sonra da problem ifadeler ve dil becerileri yoniinden degerlendirmeye tabi
tutulur. Silver & Cai (1996), “6grencilerin problem kurma siirecini yanitlar bagligi
altinda matematiksel sorular, matematiksel olmayan sorular ve ifadeler olarak ii¢
kategoriye ayirmistir. Boylece yanitlar matematiksel sorulardan verilirse,
ogrencinin matematiksel problem olusturdugu diisiiniilir. Diger adimda
problemler c¢oziilebilir veya c¢ozillemez olarak ayrilmistir. Problemlerde bilgi
eksikse veya problem olusturulurken verilen bilgi ile ama¢ uyumlu degilse,
coziilemez diye diisiiniiliir.”(Silver & Cai, 1996, 5.525-526).

Gonzalaes(1994), kurulan problemi degerlendirmek ic¢in sunlarin olmasi

gerektigini belirtmistir. (Gonzales, 1994, 5.82):
v" Problem agikga ifade edilmeli ve kisa olmalidir.
v Kullanilan kelimler dnerilen dgrenci niifusu igin uygun olmalidir.

v" Matematik seviyesi dgrenciler i¢in uygun olmalidir.

v' Problem gergekgi ve pratik olmalidir.

v Problem yaratici sekilde olmalidir.

v Problemin kaynag ilging olmalidir.

v" Problem birden fazla ¢oziime yol agmalidir.
v

Matematiksel gorev daha fazla kesif sorusunu harekete gecirmelidir.

v' Matematiksel durum Ogrencinin arastirmasina, tahmin etmesine ve analiz

etmesine imkan saglamalidir.
v" Problem bazi basit matematiksel kavramlar1 anlamasini kolaylastirmalidir.
v' Problem matematiksel becerilerini kullanmasini tesvik etmelidir.
v' Cozliim bir cevaptan ziyade stratejiyi kapsamalidir.

v' Problem matematiksel akil yiiriitmeleri gelistirecek potansiyele sahip

olmalidir.



38

v' Problem ¢oziimii sozellestirme, kavrami tanimlama ve etiketi 6grencilerin

tanimlar1 imkan saglamalidir.

v' Co6ziim siireci, kullanilan modelleri, diyagramlar1 ve sembolleri kavramlari

temsil etmede tesvik etmelidir.

v' Coziim siireci, bir temsi modundan digerine doniistiiriilebilme deneyimi

saglamalidir.

2.3.3. Problem Cozme fle Tlgili Tanimlar

Insanlar giinliik hayatlarinda cesitli tiirlerde sorunlarla karsilasirlar. Bu sorunlar
insanlar ¢oztime kavusturmadiklarinda, bu sorunlar yasamlarmin bir kosesinde sikinti
olarak kalacaktir. Insanlar bu sikintidan kurtulmak isteyeceklerdir. Bazi insanlar igin bu
sorunlar1 ¢6zmek bir hayat meselesi iken, bazi insanlar i¢inde o kadar 6nemli degildir.
Problemlerin ¢6ziimii kisilerin hayatlarin1 etkileme oranlar1 ile dogru orantilidir.
Problem ne kadar biiyiikk ve onemli ise, ¢oziime ulastirilmas1 da o derece kolay ve
anlamli olacaktir. Yalg¢in’a gore (2017), “Bireyler hayatlar1 boyunca birtakim
problemlerle karsi karsiya kalirlar ve bu problemler ¢oziilebildigi siirece huzurlu ve
mutlu yasam siirdiiriirler. Bu nedenle problem ¢dzme, her birey igin ayri bir 6neme

sahiptir”(Yalgin, 2017, s.12).

Problem insanlar1 hayatlarinda varmak istedikleri yoldan alikoyan ve mahrum
eden bir durumdur. Insanlar istedikleri yola varmak icin, bu sorunu ¢dziime
kavusturmak isteyeceklerdir. Coziimiin bulunmasi istedigimiz yola kavusmamizin 6n
kosuludur. Asil énemli olan problemi ¢dziime kavusturmak ve karasizliklarimizi yok
etmektir. Coziimler insanlar1 karasizliktan kurtarir. Morgan’a goére (2011), “problem
cozme asil olarak bireyin belirledigi amacina ulagsmasindaki engelin kaldirilmasi
siirecidir. Bu engellenme yiiziinden bireyler amaglarina varmada zorlanabilirler. Bu
zorlugu ortadan kaldirmanin yolu da mevcut probleme ¢6ziimler bulmaktir. Bu engeller
bazen “yaklasma-kacinma” seklinde de ortaya ¢ikabilir. Ornegin: “ bir segimde oyunu
nasil kullanacagini karar vermeye calisan birinin, her aday hakkinda hem olumlu hem
de olumsuz duygulart olabilir, bu durumda ise, problem catigmay1 ¢oziimlemektir

(Morgan, 2011, s.133).

Problem ¢6zmek, kendimizde var olan deneyimleri, bilgileri ya da 6grendigimiz

bir formiilii uygulamaktan ziyade, yaratic1 ¢ézlimler ortaya koymaktir. Daha 6nceden
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diisiiniilmeyen 6zgiin ¢oziimler gelistirmektir. Her insan ayni probleme ayni karsiligi
vermez. Bireyler farkli olunca probleme verilen reaksiyonlarda farkli ve degisik
olacaktir. Korkut’a gore (2002), “problem ¢ozme, bir sorunu ¢dzmek igin, Onceki
yasantilar aracilifi ile Ogrenilen kurallarin basit bigimde uygulanmasinin 6tesine

giderek, yeni ¢6ziim yollar1 bulabilme olarak tanimlanabilir.”(Korkut, 2002, s.177).

Bir durumun matematiksel problem olabilmesi i¢in, ¢6ziim yolunun gizli olmast
gerekir. Birey ilk defa bir problem ile karsilastiginda ¢dziim ortada olmamalidir. Birey
¢Oziime ulagsmak icin c¢aba goOstermelidir. Birey ¢0ziime wulagmak icin, tiim
ogrendiklerini uygulama yoluna gitmelidir.“Bir matematiksel durumun problem
olabilmesi i¢in, ¢oziime ulasma yolunun agik olmamasi ve 6grencinin mevcut bilgileri

ile akil yiiriitme becerilerini birlikte kullanmasi1 gerekir’(Meb, 2009, s.11).

Sorunlar1 ortadan kaldirmak bireyler i¢in, diger biitiin yaptiklarindan daha zevkli
bir durumdur. Adair(2010), “ insanlarin problemleri ¢dzmekten daha fazla zevk

aldiklar1 hi¢bir sey yoktur” ifadesini kullanmistir(Adair, 2010, s. 46).

Bireylerin sorunlarin ¢6ziimiinde yararli sonu¢ almalart kendilerinin mutlu
olmasini saglayacaktir. Bu ¢ozlimler baska insanlar tarafindan takdir edildiginde
kendileri bir seyleri basarmanin mutlulugunu ve giivenini yasayacaklardir.
“Ogrencilerin, problem ¢6zme asamasinda iyi sonuglar elde etmeleri ve kendi
bulduklar1 sonuglarin baskalar1 tarafindan takdir edilmesi matematige karsi olan

giivenlerini artiracaktir .(Meb, 2009, s.12).

Problem c¢6zme, bireyin hedefine ulagsmak isterken bu yolda onun
ilerlemesini onleyen seyleri fark etmesinden ve o onleyen seyi ortadan kaldirmak
istemesine kadar gecen siiredir. Ulkiier (1988), “problem ¢dzme, kisinin bir amaca
erismekte karsilastig giicliikleri hissedisinden bu giicliige ¢6ziim bulana kadar gegirdigi
bir diisiinme ve problemi yenme siirecidir’(Ulkiier,1988, aktaran: Serin, Bulut ve

Saygili, 2010, s. 447).

Problem c¢ozmek, sadece Ogrencilere ait olan bir islem ve bir siire¢ degildir.
Cocuklar, yetiskinler, yaslilar yasamda olduklar1 siirece problem ¢dzmeye ihtiyag
duyarlar. Ogrenciler problem ¢ozerken, matematigi anlayabilir ve matematige ait
bilgileri, baglantilar1 ve ¢ikarimlar1 uygulayarak, bu bilgilerin, baglantilarin ve
cikarimlarin farkina varirlar. sdzlere aktarilmasi, zihinsel yapi, slire¢ ve islemlerin agiga

kavusturulmasi” olarak tanimlamistir. Matematik bilimini anlamak demek,problem
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¢ozmek demektir. Reys, Lindquist, Lambdin, Smith’e gore (2009), “matematiksel
problem ¢dzme islemine insanlar hayatlar1 boyunca ihtiyag duyarlar. Ogrencilerin
matematige ait kavramlari anlamalari, matematige ait iliskileri bulmalar1 ve matematik
ve diger dersler arasinda iliski kurmalar1 i¢in, matematik problemlerini ¢ozmeleri
gerekir. Hem ¢ocuklar hem de biiyiikler giinliik hayatlarinda matematiksel sorunlarla

kars1 karsiya gelerek yiizlesirler.”(Reys, Lindquist, Lambdin, Smith, 2009, s.108)

2.3.4. Problem Cozmeyi Etkileyen Unsurlar

Problem ¢6zme agamasinda, bireylerin problem ¢dzmesini etkileyen ve zorlayan
unsurlar  bulunmaktadir. Bu unsurlar bazen bireylerin problem c¢6zmesini
kolaylastirirken bazen de problem ¢6zmesine engel olurlar. Morgan (2011), problem

¢ozmeyi etkileyen unsurlart su sekilde belirtmektedir. (Morgan, 2011, s.134):

2.3.4.1. Bireysel Etkenler

Kisiler problemden kaynakli sorunlar yiiziinden problemin ¢oziimiine kolay ya
da zor ulastiklarimi belirtiler. Ancak problemin ¢6ziimiiniin zor olmasinin nedeninin
problemden kaynakli olmadigi, kisilerin kendilerinde var olan etkenler yiiziinden
kaynaklandig1 ifade edilmistir. Sayet problemi ¢6ziime ulastirmadaki zorluk,
problemden kaynakli etkenler yliziinden olsaydi, biitiin kisilerin problemleri ¢dzme
basarilart ayni olmasi beklenirdi. Problem ¢6zmedeki asil sorun kisilerdir. Kisilerin
diger insanlardan akil becerilerini daha iyi kullanmalar1 problem ¢dzmede basariy1 ya da
basarisizligr  getirecektir.  Morgan(2011), “bir Dbireyin problem ¢dzmedeki
performansinin, problemin yapisindan c¢ok sahislarin kendilerinden kaynaklanan
faktorlere bagli oldugunu ifade etmistir. Zeka bu faktorlerden biridir. Eger bireyin zeka
seviyesi diger akranlarma gore yiiksek ise, problem ¢ozmedeki basarisi da diger

akranlarma gore yiliksek olacaktir.”(Morgan, 2011, s.134).

Kisilerin problemin sonucuna ulasip ulasamadigr problemin niteliginden
kaynaklanmaktan daha ziyade kisilerin kendilerinden kaynaklanan faktorlere bagh
olabilir. Bir kimsenin bir problemi basari ile ¢ozmesi ya da ¢dzmemesi, problemin
kolay ya da zor olmasina bagh degildir. Birey, kendi 6zelliklerinden dolay1 problemi ya
basar1 ile sonuglandirir ya da sonuc¢landiramaz. Yani kisilerin problemleri dogru bir
sekilde ¢ozmeleri veya ¢o6zmemeleri, problem i¢inde var olan sorunlar yiiziinden degil

de, kisinin kendine bagli sorunlar yiiziindendir. “bir kimsenin problem ¢ézmedeki
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basaris1 problemin &zelliklerinden ¢ok, bazi kisisel etkenlere yani bireyin kendisine
iliskin etkenlere baghdir” (A4 Psikiyatri, 2021, https://www.a4psikiyatri.com/problem-
cozme-basamaklari/).

Problem ¢6zme becerisi kendi i¢inde basamaklara ayrilan uzun bir siirece
gerektiren ayrintili bir beceridir. Problem ¢6zme becerisi basit bir islem gibi goriinse de,
aslinda kapsaml1 bir plan gerektiren bir beceridir. Bu beceriyi etkileyen bazi faktorler
bulunur ve bu faktorlerin basinda da bireyin kendinden kaynaklanan faktorler gelir.
Bulakbasi’ya gore(2015), “problem ¢dzme becerisi ¢ok detayli bir beceridir ve bu
beceriyi etkileyen faktorlerden biri de 6zgiiven, cinsiyet, deneyim, yas ve kiiltiir gibi
bireysel faktorlerdir.”(Bulakbasi, 2015,s.12).

Problem ¢6zmeyi etkileyen bireysel unsurlardan biri de zekadir. Ancak zeka tek
bagina etkili degildir. Bunun yaninda “giidiilenme”, “isleve takilma”, “kurulum” gibi
etkenlerde bireylerin problem c¢ozme becerilerini etkilemektedir. Morgan(2011),
“bireysel etkenleri “glidiilenme, isleve takilma, kurulum” gibi kategorilere

ayirmstir(Morgan, 2011, s.134):

2.3.4.1.1. Giidilenme

Giidiilenme, bireyi bir problemi ¢6zmesi i¢in harekete gegiren ve problemin
¢Ozlimii i¢in bireye yon veren faktordiir. Giidiilenme sayesine birey, problemi nigin
cozmesi gerektigini bilecek ve diisiincelerini belirli bir hedefe dayandirarak problemi
¢Oziimiine kavusturmak isteyecektir. Gilidelenme ortadan kalkarsa bireylerin
diisincelerindeki hedeflerde ortadan kalkacak ve bireyin problemi ¢ozme olasiligi
diisecektir. Morgan(2011), “Insanlarin, problemi ¢dzmek igin giidiilenmis olmalar
gerektigini, aksi takdirde problemi diisiinmelerinin amagsiz olacagimi ve belki de
¢Oziime ulasamayacaklarini” belirtmistir(Morgan, 2011, s.134).Problemi ¢6zmek igin
bireyde o probleme kars1 bireyi harekete gegirecek belirli bir istek olmalidir. Birey bu
istek sayesinde problemi ¢ézmeye yoOnelecektir. Bireyi problem ¢ézmeye yaklastiran
giidiidiir. Bu yiizden giidiilenme, problem ¢ézmenin ilk adimi i¢in ¢ok énemlidir. Arik’a
gore(1987),”bireyler problemi sonuglandirabilmeleri i¢in giidiilenmeye ihtiya¢ duyarlar.
Gilidiilenme, bireylerin problemin ¢6ziimii i¢in adim atmalarini saglar ve problemin son

basamaginda odaklandigi biitiin bilgileri uygulayarak problemi ¢6zmeye calisir.”

(Arslan, 2012, s.56).
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2.3.4.1.2. Kurulum

Kurulum, bireyde yer edinmis aligkanliklardir. Bireyler giinlik yasamlarinda
bazi aligkanliklar edinmislerdir. Bu aliskanliklar, kisilerin karsilarina ¢ikan problemleri
¢ozmede bazen engel olurlarken bazen de problemin ¢6ziimiine daha kolay ulagmalarina
katki saglarlar. Kisiler aliskanliklarinin disina ¢ikmay1 bilirlerse, problem ¢6zmedeki
basarilarinda da artis olacaktir. Aliskanliklar bireylerin diisiincelerini sinirlandirirlar.
Bireylerin alternatif diisiinceler iiretmesini engellerler. Ama bireylerde var olan bazi
aligkanliklar da bireyleri ¢oziime ulastirmada kolaylik saglarlar. Birey aligkanligin
yonlendirmesini bilirse bu aliskanlik, bazen ¢6ziimii kolaylastiracak, bilmez ise de

zorlagtiracaktir.

Bireyin bazi aligkanliklar1 problemlerin ¢6zlimiinii destekler, bazi aliskanliklari
da problemin ¢éziimiinii engeller niteliktedir. Morgan’a gore (2011), “ kurulum degisik
yollarla olusturulur. Bunlardan biride kaliplasmis aligkanliklardir. Bu aliskanliklar
bireyin, probleme tarafli bakmasmna neden olur. Ancak bu aliskanliklar problemin
¢oziimde olumlu ve olumsuz aktarmaya neden olabilir. Sayet problem bireyin
aligkanliklarma gore kurulmussa, birey i¢in olumlu aktarma olur ve birey problemi
kolay bir sekilde ¢ozer. Ancak problem, bireyin aliskanliklarina gore kurulmamissa
olumsuz aktarmaya sebep olur ve birey problemi ¢o6zmede zorlanir.”(Morgan, 2011, s.
135).

Kigiler problem ¢ozerken daha Once c¢ozdiikleri taktikleri, cabalart ve
deneyimleri diislinerek yeni problemi ¢6zmeye yaklasirlar. Kisiler problemin ¢éziimiine
uyguladiklar1 taktikleri ayni yolla yeni problemin ¢oziimiine de uygulayarak, problemi
cozebileceklerini diigiintirler. Ancak denedikleri onceki taktik yeni problemin ¢éziimii
icin uygun olmayinca, bireyler problemin ¢oziimiinde basarisizliga ugrarlar. Harlak(-
PSI154-PS1162 ), “Bireylerde mevcut problem i¢in daha uygun olan ¢dziim stratejilerini
diisiinmeksizin Onceden basarili olan ¢oziim stratejilerini kullanma egilimi vardir”
seklinde bu durumu belirtmistir. (Harlak,-PSi154 PSi162, S.12.file:///C:/Users/http
/Downloads/Documents/4D%C3%9C%C5%9E%C3%ICNME%20VE%20PROBLEM
%20%C3%87%C3%96ZMErevOgr.pdf,2021)

Biz bir problem ile karsilastigimizda belirli bir strateji ile ¢6ziime ulasiriz. Bir
onceki probleme yakin yeni bir problem ile karsilastigimizda da diistinme gereksinimi

duymadan eski stratejiyi bu yeni probleme de uygulariz. Boylece yeni bir strateji
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gelistirmekten daha ¢ok eski ¢6ziim stratejisini kullaniriz. Bu da bireylerde zihinsel
tembellige yol acar. Ciiceloglu (2006),“kurulum, bir sorunu belirli bir ydntemle
cozdiikten sonra o yonteme baglanir ve benzer problemlerde yeni ¢oziim yontemi
uygulamamizi engeller” seklinde bu durumu aciklamistir.(Ciiceloglu, 2006, s.222).
Ornek: “bir aldatmacada bazi kelimelerin harfleri sayilir ve insanlardan bu kelimeleri
sOylemeleri istenir.” Bu kelimeler, “MacDonald”, “MacTavish” gibi kelimeler
soylenir. Daha sonra Mac ile baslayan kelimeler verilir. Sonra “machinery” kelimesi
araya sikistirilir. Ozel isimler i¢in bir kurulumlari olacagindan, insanlar tuzaga diiserek

bu kelimeyi “MacHinery” diye okumuslardir.” (Morgan, 2011, s. 135).

2.3.4.1.3. Isleve takilma

Isleve takilma, nesneleri kullanildiklar1 fonksiyona gore degerlendirmek ve
nesneleri kullammmlar: ile smmirlandirmaktir. Problem ¢6zmede isleve takilma,
bireyleri ¢6ziimden uzaklastiran bir etkendir. Bireyler nesnelerin problemde verildikleri
durumlarla kullanilabilecegini bilmedikleri i¢in, sonuca ulasmada da sikint1 yasarlar.
Morgan’a gére (2011), “Insanlar nesneleri genellikle is gordiikleri bicimde diisiinme
egilimindedirler. Nesnelerin farkli bir islev i¢in kullanilmalarini gerektiren bir
problemle karsilastiklarinda bu yeni islevi fark etmede giigliik ¢ekeceklerdir” (Morgan,
2011, 136).

Isleve takilma, objeleri amaglari disinda baska bir sekilde kullanamama
bicimidir. Objeleri sadece amaclarina uygun olarak kullanmak isleve takilmanin en
onemli ozelligidir. Isleve takilma, bireyleri yaraticiliktan ve problemleri ¢dzmekten
uzaklagtiran bir olgudur. Problemleri sonuclandirmaya c¢alisirken isleve takilma
problemlerin ¢oziimiine biiyiik bir ket vurarak sonugtan uzaklastirir. Harlak’a gore (-
PSI152-PSi162), isleve takilma “bir nesnenin tipik islevinin disinda baska islevleri
olabilecegini gérmeyi becerememedir”(Harlak,-PSi154-PS1162,S.10,file:///C:/Users/hp/
Downloads/Documents/4D%C3%9C%C5%9E%C3%9CNME%20VE%20PROBLEM
%20%C3%87%C3%96ZMErevOgr.pdf, 2021).

Insanlar, dogduklar1 zaman belirli bir toplum ve kiiltiir i¢ine dogarlar. Bu toplum
ve kiiltiir igerisinde yasamaya bagslarlar ve cesitli tecriibeler kazanirlar. Bu tecriibeler
icinde her nesnenin belirli bir gorevi oldugunu Ogrenirler ve yasamlari boyunca
nesneleri hep o oOnceden Ogrendikleri gorevleri ile kullanirlar. Bir problem ile

karsilastiklarinda da nesnelerin farkli kullanimini bilmedikleri i¢in problemin ¢éziimiinii
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de kolayca ulasamazlar. Ciiceloglu (2006). “Daha onceki deneyimlerimiz bize
nesnelerin belirli islevlerini 6gretmistir ve bizler bu isleve takilip kalarak nesneleri

yaratici sekilde kullanamay1z” (Ciiceloglu, 2006,s.221-222).

Ornek: “Deneklerden, dikey bir levha iizerine ii¢ mum dikmenin yolunu
bulmalar1 istenmistir. Kendilerine {i¢ tane mum, {i¢ kii¢ilk mukavva kutu, bes raptiye ve
bes tane kibrit ¢opli verilmistir. Bir grup denege mumlar, raptiyeler, kibrit ¢opleri
mukavva kutularin i¢inde verilmistir (Sekil 4). Diger gruptakiler ise, ayni nesneler
masanin lizerine ayri ayri yayilarak sunulmustur. Mumlar eriterek kutularin {izerine
yapistirmak sonra da kutular1 duvara raptiyelemek. Birinci gruptaki denekler ¢oziimii
bulmada ikinci gruptaki deneklere gore, daha fazla gii¢liik ¢ekmislerdir. Bu denekler,
icinde mum bulunan kutular1 birer kap olarak diistinmiislerdir. Zihinlerinde kutularin bu

islevi varken, onlar1 birer mum altligi olarak diisiinememislerdir”(Morgan, 2011, s.136).

@ ==
Deneysel gruba Kontrol grubuna Problemin
verilen gerecler verilen gerecler cozumu

Sekil 4. isleve Takilma, Morgan, 2011, 5.137

2.3.4.1.4. Muhakeme

Muhakeme, bireylerin sorunlar karsisinda ¢ikar yol bulmalarini saglayan
etkendir. Muhakeme sayesinde kisiler problemi zihinlerinde iyice diisiiniip ¢6ziime nasil
ulagacaklarina karar verirler. Ya da daha onceki ¢ozdiigii problemlerle kiyaslayip
problemin ¢6ziimiine varmaya caligirlar. Muhakeme, bireyin zihnini yapilandirarak
probleme ¢6ziim {iretmesini saglar. Problemi anlama asamasinda birey problem ile daha
once karsilasip karsilasmadigini, ¢6ziimde nasil bir yol izleyecegini diisiiniir. Morgan’a
gore (2011), “Birey muhakeme sayesinde sayet problem, bireyin daha 6nce ¢6zdigi

problemlere benziyorsa, ¢ok az bir diisiinme ile bu problemi de kolaylikla ¢ozecektir.
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Problem, bireyin daha oOnce ¢6zdiigli problemlere benzemiyorsa, birey problemi

diistinemeyecek ve ¢ozemeyecektir.” (Morgan, 2011, s.137).

2.3.4.1.5. Mantiksal Diisiinme ve Mantiksiz Diisiinme

Mantiksal diisiinme, akla yatkin c¢ikarimlarda bulunmadir. Problem ¢6zme
durumunda 6grenci problemin ¢oziimiine ulasirken problemin ¢6ziimiini, adim adim
zihnin slizgecinden gegirerek ve problemin ¢oziimiinii gerekgeleriyle diisiinerek sonuca
ulagsmaya calisacaktir. Morgan(2011), Mantiksal diisiinmeyi “mantik kurallar1 sayesinde
belirli bir 6nermenin ne anlama gelecegini ve bir dizi dnermeden hangi sonuglarin

cikarabilecegini diisiinme” olarak belirtmistir. (Morgan, 2011, s.137).

2.3.5. Problem C6zme Basamaklari

Problem ¢dzme basamaklari, problemi ¢oziime kavusturmak igin, belirli yollarin
izlenmesidir. Problemin ¢6ziimiine ulagmak ig¢in, farkli kisiler tarafindan farkli yollar

sunulmustur. Bunlardan bazilari soyledir:

Hicks (1991), problem ¢6zme basamaklarini su sekilde basamaklandirmistir. (Hicks,
1991, 5.15-16):

v' Kanisikhk

v" Veri Toplama

v Problemin Tanimlanmasi
v' Fikir Uretme

v' Coziim Bulma

v' Kabullenme

2.3.5.1. Kanisikhik

Karigiklik, bireylerin ilk olarak bir sorun olup olmadigini kesfettikleri asamadir.
Kisacasi bireylerin sorunu algiladiklar1 agamadir. Bireylerin kendilerini sorguladiklari
evredir. Bu asamada, bireyler tarafindan problem sorgulanir ve ger¢ek anlamda
¢oziilmek istenip istenilmedigine karar verilir. Bireyler problemi ¢dzme amaglarini
diistiniirler.. Hangi amaclar dogrultusunda problemi ¢6zmek istediklerini ifade ederler..

Hicks’e gore (1991), “Bu asamada, bireylerin bir problemin var oldugunun farkina
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varmalar1 amaglanir ve bireylerin kendilerine su sorular1 sormalari istenir. (Hicks, 1991,

s.15):
1-Simdi durum nedir?
2-Gercekten bir sorun var m?
3-Benim sorunum mu?
4-Sorunu neden ¢ézmek istiyorum?
5-Nerede olmak istiyorum.

Birey ilk olarak problemi hissettiginde problem bireye dagmik olarak
goziikecektir. Ancak birey o problemi dagmikliktan kurtarmak igin, 0 problemi belirli
bir sistem dahilinde diisiinecektir. Hicks(1991), Bu durumu, bu asamada farkina varilan
sorun ilk bakista son derece karigik goriinecektir ve onu sadelestirmenin yolu “kaosa

diizen getirmektir” olarak belirtmistir.(Hicks, 1991, s.15):

2.3.5.2. Veri Toplama

Bu asamada belirlenen sorun hakkinda bilgi toplanilmasi amaglanir. Birey
kendisini ¢oziime gotiirecek veriler toplar. Bu veriler subjektif ve objektif olmak iizere

ikiye ayrilir. Yani “6znel” ve “nesnel” olmak ikiye ayrilir.

Hicks(1991), wverileri ‘“nesnel veriler ve Oznel veriler” olarak ikiye

ayrrmustir.(Hicks,, 1991, s.16):
Nesnel Veriler: Kim, ne, nerede, ne zaman, neden nasil sorulari ile toplanan verilerdir.

Oznel Veriler: Goriisler, tutumlar, duygular ve inanglar yoluyla elde edilen verilerdir.

2.3.5.3. Problemin Tanimlanmasi

Bu asamada, sorun belirlendikten ve o sorun hakkinda veri toplandiktan sonra,
problem tekrardan ele alinir. Tekrardan ele alinan problem analiz edilir, incelenir.
Burada problemi ¢6ziime ulastiracak mantikli yontemler bulunmasi saglanir.
Hicks(1991), “Problem ¢ézmedeki bu asama, problemin yeniden tanimlanmasini ve

birkag gecerli yol sayesinde kalic1 ¢6ziime ulasmamizi saglar.”(Hicks, 1991, s.16).
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2.3.5.4. Fikir Uretme

Bu asamada problemin ¢oziimii icin fikirler iretilir. Fikirler olusturulurken,
kendi diisiincelerimizi fikirlere ilave etmeden olusturmamiz gerekir. Olusturulan fikirler
analiz edilir, ¢dziime gotirmeyen fikirler elenir. Hicks(1991), Fikir iretmeyi, bir
sonraki asamaya gecmeden once bazi fikirlerin secilmesi gerekirken, onlar1 iliretmeye
calisirken hicbir yargi veya elestiri yapilmamalidir” olarak agiklamigtir. (Hicks, 1991,
s.16).

2.3.5.5. Coziim Bulma

Coziim bulma asamasi, problemimize artik bir ¢oziim bulacagimiz asamadir.
Biitiin yaptiklarimiz burada anlam kazanir. Fikirlerimizi sergiledigimiz asamadir.
Alternatif fikirler diisinmeye c¢abaladigimiz asamadir. Hicks’e gore,(1991), “Coziim
bulma asamasi, fikirlerimizin en umut verici sekilde degerlendirip gelistirdigimiz
asamadir. Bir sonraki adima ge¢gmeden Once bir seyler yapmaya, yaratict olmaya, biraz
yanal (lateral diisinmeye gerek vardir.”(Hicks, 1991, s.17). Yani,problemi, objektif,

olumlu, olumsuz, duygusal, yaratici, degerlendirici agilardan diistinmemizdir..

2.3.5.6. Kabullenmek

Kabullenme asamasi, problemin ¢éziimii i¢in belirledigimiz fikirleri uygulamaya
gecirdigimiz asamadir. Hicks’e gore (1991), bireyler,“kabullenme asamasinda, olasi
¢cozlimlerin esaslarini kabul ederler ve bunlari gergeklestirmek igin, gereken uygulamay1

ortaya cikarirlar.”’(Hicks, 1991, s.17).

Problem ¢6zme basamaklarin1 Polya dort evre olarak belirlemistir.(Polya, 1973,

S. 5):Bu asamalar1 su sekilde siralayabiliriz.

2.3.5.7. Problemi Anlamak

Bu basamakta, 6grenci ¢bozecegi problemi taniyamaya ve anlamaya calisir.
Problemi anlama basamagi, Ogrencinin problemi kavramaya calistigi evredir. Bu
basamakta, verilenlerin ve istenilenlerin neler oldugu bulunmaya calisilir ve gerekirse
bunlarla ilgili olarak resim, tablo, grafikler olusturulur. Probleme, hangi islemin
uygulanacagi bulunmaya calisilir. Problem bu basamakta yakin mercek altina alinir.
Problemin ne demek istedigi bu asamada kavranmaya calisilir. Polya (1973), “Ogrenci

problemi anlamali ama sadece anlamakla yetinmemeli ¢6ziimii de istemelidir. Ayni
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zamanda Ogrenci problemi sdzlii olarak ifade edebilmelidir. Ogrenci problemdeki
bilinmeyenleri, temel kisimlar1 ve verilenleri gostermelidir. “Bilinmeyen nedir,

verilenler nelerdir?” sorularina cevap bulmaya calisiimalidir.”(Polya, 1973, s. 7).

2.3.5.8. Bir Plan Tasarlamak

Problemi, ¢6ziime ulastiran adimlardan biri de 6grencinin problemin ¢6ziimii
i¢in iyi bir plan yapmasidir. Ogrenci plan tasarimi basamaginda, ¢oziimde ne gibi
yollart ve ne gibi islemleri hangi sira ile nasil kullanacagina dair planin olusturulmasini
ve tasarimini gerceklestirir. Kabataslak bir plan yapilir. Ancak bir onceki asama
anlasilmadan bu asamaya geg¢mek bireyleri 6grenciyi zorlar. Bu sebeple 6grenci,
problem ile ilgili neler bildigini ya da bilmedigini daha 6nce bdyle bir problem ile
karsilasip karsilagsmadigini kendisine sorar. Polya’ya gore(1973), « bilinmeyeni bulmak
icin hangi hesaplamalar1 yapmamiz ve hangi yapilart kurmamiz gerektigini
bildigimizde, ana hatlariyla bir plan yaparak ¢oziime ulasiriz. Problemi anlamadan bir
plan yapmaya ¢alismak uzun ve kivrimli bir yol olacaktir. Bu asamada &grenci
kendisine bazi sorular sorar. Bu sorular1 Polya, su sekilde siralamigtir.”(Polya, 1973,
s.10):

e  Sen problem ile ilgili bir seyler biliyor musun?

e Bilinmeyene odaklan! Aym bilinmeyene sahip bir problem biliyor

musun?

e Bilinmeyen nedir?

2.3.5.9. Plam Gerg¢eklestirmek

Bu basamakta, sayet 6grenci problemi tam olarak anlamadiysa, ya da iyi bir plan
olusturmadiysa sikinti yasayacaktir. Tekrardan basa donmesi gerekecektir. Ogrenci,
diger iki asamay1 iyi bir sekilde tamamladi ise, ¢6ziime bir adim daha yaklagmisg
olacaktir. Ogrenci, plam kendisi yapmissa Ogrenci planda belirtilen bazi yerleri
atlayabilir. Ancak plan1 kendisi disinda birileri yapmigsa plani atlama ihtimali biraz
daha zordur. Polya(1973), “Bir plan tasarlamak, ¢oziimii diisinmekten kolay degildir.
Sayet 6grenci, iyi bir plan tasarladiysa, 6gretmen huzurlu bir zaman gegirecektir. Temel

tehdit, 6grencinin planin1 unutmasidir. Ogrenci plani, dgretmeninden ya da disaridan
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birinden alirsa, plan1 kolayca gergeklestirecek ve plani uygulamayi unutmayacaktir.”
(Polya, 1973, 5.12-13).

2.3.5.10. Geriye Bakmak

Ogrenci bu basamakta, biitiin yaptiklarni1 degerlendirerek ¢dziime ulasir.
Coziimiin dogru olup olmadigini degerlendirir. Biitiin yaptiklar1 burada anlam kazanir.
Nasil bir plan yaptigini, bu plan1 nasil uyguladigi burada ortaya cikar. Ogrenci,
problemin ¢6ziimii i¢in biitiin ¢aligmalarin1 burada bir araya getirebilir. Polya’ya
gore(1973), “Ogrenci, problemin ¢dziimiine geri doniip, sonucu ve bu sonuca yol agan
yolu, yeniden gbzden gegirip yeniden inceleyerek, bilgilerini birlestirebilir ve sorunlari

¢ozme yetenegini gelistirebilir.” (Polya, 1973, s. 14-15).

D’Zurilla ve Goldfried(1971), problem ¢6zme siirecini bes basamakla olarak

tanimlamistir. Bunlar:

v Genel yaklasim
Problemin tanéimlanmasi
Seceneklerin yaratilmasi

Karar verme

AN N N

Degerlendirme (D’Zurilla ve Goldfried, 1971, aktaran: Akay, 2006, s. 50).

2.3.5.11. Genel Yaklasim

Bireyler, problemi ¢d6zmek i¢in ilk olarak diisiinsel bir ¢aba igine girerler. Bu
diisiinsel ¢abada bireyi ¢0zlime yaklastiran ve uzaklastiran, diisiinsel yapilar ortaya
cikar. Birey ortaya ¢ikan bu diisiince yapisinin problemi ¢6zecegini kabul eder ya da
¢ozlime ulagtiramayacagini diisiinerek kabul etmez. Genel yaklagim, bireyin problemi

¢ozmek i¢in diislince yapisini harekete gegirmesidir.

Akay’a gore(2006), genel yaklasim“bireyin belirli bir ¢6ziimii benimsemesi ya
da reddetmesini saglayan, destekleyici ya da engelleyici nitelikte olabilen ve bireyi

belirli bir bi¢imde davranmaya yo6nelten zihinsel egilimdir”’(Akay, 2006,5.50).



50

2.3.5.12. Problemin Tanimlanmasi

Bu basamak bireyler tarafindan problemin basarili bir sekilde ¢6ziiliip
¢oziilemeyecegini ongdéren adimdir. Bu asamada c¢ok iyi tanimlanmayan problem,
¢Ozlim i¢in sorun olacaktir. Problemin ne oldugunun tam olarak anlagilmasi, ¢6ziimii de
bulmak demektir. Bu yiizden problem bu basmakta ¢ok iyi tasvir edilmelidir. Problemin
sinirlart ve anlatmak istedigi aciga kavusturulmahidir. Akay’a gore (2006), “bu asama

sorunun tanimlanmasi ve bi¢imi ile ilgilidir”(Akay, 2006,s.50).

2.3.5.13. Seceneklerin Olusturulmasi

Seceneklerin olusturulmasi, bireylerin problemin amacina uygun olarak ¢oziime
gotiirecek tercihler olusturmalidir. Bu tercihler problemin ¢oziimiinden uzaklastiracak
secenekler olmamalidir. Akay (2006), “hedef yonelimli bir siire¢ oldugundan dogal
olarak se¢imi gerektirir”’(Akay, 2006,s.51).

2.3.5.14. Karar Verme

Bu asama, bireyin, belirledigi segenekleri degerlendirip, bu sec¢eneklerden
hangisinin problemin ¢6ziimiine uygulanacagina karar verdigi asamadir. Birey
belirledigi segenekleri bu asamada degerlendirir. Birey burada belirledigi segceneklerden
kendisini problemin ¢6ziime gotiirecek en dogru segenege karar verir. Akay(2006), bu
karar verme asamasini“‘eyleme yonelik bir dizi secenek arasindan belirli bir tanesini

secmek” olarak tanimlamistir.(Akay, 2006,5.51).
2.4.2.15. Degerlendirme

Degerlendirme basamagi, problem ile ilgili olarak biitiin gerceklestirilen biitiin
basamaklarin yerine getirilip, getirilemediginin gézden gegirildigi basamaktir.. Bu
basamakta, ¢oziim adimlari birebir problemde yerine getirilip sonuca ulasilmaya
calisilir. Akay’a gore (2006), “degerlendirme basamagi, eylem planint uygulayip
sonucun belli bir standartlarla karsilastirilmasini igerir’(Akay, 2006,s.51).

2.3.6. Problem Cozme Stratejileri

Ogrenciler bir problemi ¢dzerken, problemi anlayabilmek icin verilenlerin ve
istenilenlerin ne oldugunu bularak, ¢6ziime nasil ulasacagini diisiinerek ve bazi ¢6ziim

stratejilerini kullanarak problemi ¢6zmeye c¢alisirlar. Reys, Linquist, Lambdin &
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Smith(2009), “problem ¢dzme stratejilerini yedi gruba ayirmislardir.” Bu stratejiler
sunlardir.(Reys, Linquist, Lambdin & Smith, 2009, s.119):

Problemi Canlandirma Stratejisi
Cizim ve Diyagram Yapma Stratejisi
Model Arama Stratejisi

Bir Tablo insa Etme Stratejisi
Tahmin ve Kontrol Stratejisi

Geriye Dogru Calisma Stratejisi

Benzer Bir Problem Ama Daha Basit Coziim Arama Stratejisi

2.3.6.1. Problemi Canlandirma Stratejisi

Canlandirma stratejisi sayesinde 6grenci, problem ¢dzme siirecinde problemin
ne oldugunu, problemin ne ifade ettigini zihninde betimleyerek problemi tam olarak
anlamaya calisir. Bir film seridi gibi problemi goéziiniin Oniine getirerek, problemi
zihninde sekillendirmeye galisir. Canlandirma sayesinde 6grenci, problemi daha kolay
anlayacak ve ¢oziime daha kolay ulasacaktir. Bir baska ifadeyle 6grenci, problemi
canlandirma sayesinde varliklar1 baska kaliba sokabilecegini G6grenecektir. Reys,
Linquist, Lambdin & Smith(2009), “canlandirma stratejisinin, 6grenciye problemin ne
ile ilgili oldugu konusunu goziinde canlandirmasina yardimci olacagini, bu stratejiyi
kullanirken, &grencilerin  problemde resmedilen eylemleri uygular ve nesneleri
degistirebilir duruma geleceklerini,problemde verilen nesnelerin birebir kullanilmasinin
gerekmedigini anlamalarin1 saglayacagim belirtilir. Ornegin: Madeni paralarla ilgili bir
problemi ortaya ¢ikarmak icin, gergek paraya ihtiya¢ yoktur paranin yerine bazi etiketler

kullanilabilir” (Reys, Linquist, Lambdin & Smith, 2009, s.120).

2.3.6.2. Cizim ve Diyagram Yapma Stratejisi

Cizim ve diyagram stratejisi, ogrencilerin problemdeki bilgiler hakkinda tam
olarak bilgi sahibi olamadiklarinda, bilgiler arasindaki iligkileri ve baglantilar
goremediklerinde ya da somut bir dayanaga oturtamadiklarinda kullandiklari bir
stratejidir.. Bu stratejiyi sayesinde ogrenciler, problemi soyutluktan kurtarip

somutlastirirlar. Problemde kendilerinden istenen bilgiler ile ilgili gerekli ¢izimler,
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sekiller yaparak problemin ne demek istedigini anlamaya ve kavramaya caligirlar.
Problemde birbiri ile bagimsiz gibi duran bilgileri bu strateji sayesinde biitiinlestirirler.
Reys, Linquist, Lambdin & Smith’e gore ,(2009) “gergek hayatimizdaki problemleri
¢ozmeye caligirken, ¢izim ve diyagram stratejisi, bizim problemi ¢ézmemize yardimci
olmustur. Belki de karmasik bir yol tarifini izleyerek birinin evini bulmak
zorundaysaniz, bu yilizden yol gilizergdhinin bir taslagini c¢izersiniz ya da bir oday1
yeniden diizenlemek ve mobilyalarin nasil yerlestirilecegini gérmek icin diyagramlar
cizeceksiniz. Bu strateji farkli bilgi pargalar1 arasindaki iliskileri problemde bunlar
daha belirgin hale getirecek sekilde tasvir etmemizi ve biitiinlestirmemizi saglar”. Reys,

Linquist, Lambdin & Smith, 2009, s. 120).

2.3.6.3. Model Arama Stratejisi

Ogrenciler bu strateji sayesinde ¢ogu zaman problemi ¢ozerken, kendilerine bir
sablon olusturarak problemin ¢oziimiinde hangi adimlar1 izleyeceklerini belirlerler.
Sablon olusturmak igin de tablolara, grafiklere gereksinim duyarlar. “Cocuklar erken
ogrenme etkinliginde resimler cizmek veya sayilardaki bir deseni tanimlamak
zorundadirlar. Problem ¢6zmede cocuklar kaliplari aktif sekilde ararlar ve kaliplari
gormelerine yardimei olabilecek bir tablo olustururlar”(Reys, Linquist, Lambdin &
Smith, 2009, s.121).

2.3.6.4. Bir Tablo Insa Etme Stratejisi

Ogrenciler problemde ¢dziime varmak ve ayni adimlar1 tekrar kullanmaktan
kaginmak igin, tablo yaparak bilgilerin zihninde karmasiklik olusturmasini engellerler
ve tablo kullanarak bilgilerini tasnif ederler. Boylece tablo sayesinde, Ogrencilerin
problemin ¢oziimii nden uzaklagmalar1 engellenmis olur. Reys, Linquist, Lambdin &
Smith’e gore (2009),”¢ocuklar problemdeki bilgileri bir tablo ile diizenleyerek, eksik
bilgilerini tamamlarlar ve modeller olustururlar Tablo olusturmak, biiytik Ol¢iide
bilgileri siniflandirmada etkili bir yoldur. Tablo olusturma sayesinde Ogrencilerin
verimsiz yollart izlemeleri ve tekrar aym yollar1 ve ayni islemleri kullanmalari

engellenmis olur.”’Reys, Linquist, Lambdin & Smith, 2009, s.122)
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2.3.6.5. Tahmin ve Kontrol Stratejisi

Ogrenciler problem ¢dzme siirecinde tahmin stratejisini kullanarak sonug
hakkinda ileri bir adim atmis olurlar. Ancak ogrenciler, ¢dziim yollarmi tahmin
ederlerken ayni zamanda da problemlerde verilen bilgilerden ayrilmamak sartiyla
¢oziim yoluna gidebilirler. Rastgele yapilan tahminler Ogrencileri ¢oziimden
uzaklastirir. “gocuklar her zaman tahmin etmekten kag¢inmiglardir. Rastgele yapilan
tahmin, problemin dogru ¢oéziimiine yardimci olmaz. Ancak cocuklar, bildiklerini
tahminlerine dahil ederlerse yani ¢ilgin bir tahmin yapmaktan ziyade, egitimli bir
tahmin yaparlarsa tahmin stratejisi 0grencilere yardim edecektir.” (Reys, Linquist,

Lambdin & Smith, 2009, s.123).

2.3.6.6. Geriye Dogru Cahsma Stratejisi

Geriye dogru calisma stratejisinde sayet verilen problemin sonucuna ulagmak
icin problemin kokenine gidilmesi gerekiyorsa, 6grenci problemin kdkenine tekrardan
giderek problemi anlamis ve ¢Oziime yaklasmis olur. Zor gibi goriinen problemlerin
¢Oziimiinde basarisiz olan 6grencilerin belki de bu basarisizliklari, problemin kokenine
inip,problemin kokenini anlamadiklarindan kaynakliyor olabilir.“Sorun bir sonucu veya
bir son noktayr ortaya koymak ise, c¢ocuklar baslangi¢c kosullarin1 veya baslangici
anlamak zorundaysa, bir sorunu ¢ozmek ig¢in, geriye dogru c¢alismalidir, bir¢ok
dolambagli karmasik sorunlar bastan sona tekrar dogru calisarak c¢oziiliir.”(Reys,
Linquist, Lambdin & Smith, 2009, s.124).

2.3.6.7. Benzer Bir Problem Ama Daha Basit Coziim Arama Stratejisi

Cocuk bir problemi ¢6zdiigli zaman ona benzer bir problem ile karsilastiginda
diger problemde kazandigi bilgi ve deneyimler sayesinde bu problemde daha kolay
¢Oziim yoluna gidecektir. Adim adim Ogrenci problemi ¢ozerken, iligkileri ve
cikarimlar fark edecektir. iliskileri, ¢cikarimlar1 6grenen ¢ocuk, ¢dziimii daha giic olan
problemleri de kolaylikla ¢ozebilecektir. “Belirli bir sorunun nasil ¢oziilecegini bilen
cocuklar, ikinci problem zor olsa da,baglantilarin agik bir sekilde belli oldugu,birinci
problemin ¢oziimiinden kazandiklart i¢ gori,anlayis ve deneyim sayesinde birinci
probleme benzer bir ikinci problemi daha kolay ¢6zebileceklerdir.”(Reys, Linquist,
Lambdin & Smith, 2009, s.12).
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2.4. Temel Dil Becerileri

Temel dil becerileri, igerisinde yer alan dinleme, okuma, yazma, konusma
beceri boyutlar1 olarak yapilandirilmistir. Tiirkge Ogretim Programinm amaci, bu
becerileri bireylerin giinliik hayatlarinda kullanabilir duruma getirmek ve bunun ig¢in
uygun dgretim ortami saglamaktir. Tiirkge Ogretim Programinda bireylerin bu beceriler
ile ana dillerine hakim olabilmeleri amacglanmis, toplumsal agidan kendilerini
gelistirmeleri ve verimli bir iletisim kurabilmeleri istenmistir.“Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi; Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma ile ilgili dil ve zihinsel becerilerini kazanmalarini, bu becerileri
kullanarak, kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmelerini, etkili iletisim
kurabilmelerini, Tiirkce sevgisiyle istek duyarak okuma ve yazma aligkanlig
edinmelerini saglayacak bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitlinlik iginde

yapilandirilmistir”(Meb, 2019, s.8).

Bu okuma, dinleme, konusma ve yazma temel dil becerileri “anlama” ve
“anlatma” olmak tiizere iki temel alt beceri altinda toplanabilir. Aytan(2011), “Tiirk¢e
ogretimi dort temel dil becerisi lizerinden yiiriitiilmektedir, bu becerilerden okuma ve
dinleme“anlama”; konusma ve yazma ise “anlatma” becerileridir” olarak ifade

etmistir(Aytan, 2011, s.24).

Kisilerin dil ile ilgili yaptiklari biitlin ¢alismalarda amag, bireyin iletisimin temel
Ogelerini yerine getirebilmesi i¢indir. Kisiler iletisim 6gelerini yerine getirirken, genel
kapsamda verilen mesaji anlama ya da karsi tarafa bilgileri aktarma asamalarini
kullanirlar. Dort temel dil becerilerinden “okuma ve dinleme” verilen bir mesaji
anlama, yazma ve konusma becerileri ise, kars1 tarafa mesaji aktarmamiza yardimci
olur. Maden ve Durukan’a gore (2011), “Bireyin iletisim kurmasi, dil kullanimi ve
dolayisiyla da dil 6gretimi ve dil 6grenimi temelde iki temel siirece ve beceriye dayanir:
1) Anlama ve 2)Anlatma. Bu becerilerden okuma ve dinleme anlama becerilerini,
konusma ve yazma becerileri ise, anlatma becerilerini olusturmaktadir ”(Maden ve
Durukan, 2011, 102).

2.4.1. Dinleme Becerisi ile ilgili Tanimlar

Dinleme, kulagimiza gelen seslerin, ifadelerin, giiriiltiilerin zihnimizde
diizenlenip anlamlandirildig1 bir siiregtir. Sadece kulagimiza gelen sesler ile dinleme

meydana gelmemektedir. Dinlemenin meydana gelebilmesi igin, sesleri ilk olarak
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duymamiz, daha sonra duyduklarimizi se¢gmemiz ve en sonunda da zihnimizde
anlamlandirmamiz gerekmektedir.“Dinleme, ses ve konusmalarin anlamlandirilarak
zihinde yapilandirildigi karmagik bir stirectir. Dinleme, {i¢ asamadan meydana

gelmektedir: “(Meb, 2009, 13).
1. Isitme
2. Eleme,
3. Yapilandirma

Dinleme, agiz yoluyla aktarilan bilgileri kavrama ve aktarilan bilgilere karsilik
vermeye dayali bir beceridir. “Dinleme, sozlii iletisimi anlama ve sozli iletisime etkili

bir yanit verme becerisi” olarak tanimlanmustir.(Johnson, 1951, s.58).

Bazi istisnalar disinda her dogan insan dinleme becerisine sahip olarak dogar.
Insanlar dinleme becerisi ile ilgili herhangi bir ¢aba harcamadan sahip olurlar. Bu
ylizden de dinleme becerisi insanlar tarafindan goz ardi edilmis, yok sayilmis, 6liime
terk edilmis bir beceridir. Aytan(2011), “Dinleme kendiliginden gelisen bir beceri
olarak kabul edildigi i¢in, thmal edilmis, kaybolmus, unutulmus, yetim kalmis ve livey

evlat gibi sifatlarla nitelendirilmistir.”(Aytan, 2011, s. 25).

Dinleme, kulagimiza gesitli seslerin girmesi ve bu seslerin gesitli islemlere tabi
tutularak yapilandirilmasidir. Jalongo (2015), “Dinlemeyi, dis diinyadan gelen sese

dayali verilerin alinmasi1 ve islenmesi ” olarak tanimlamistir. (Jalongo, 2015, s.13).

Maden ve Durukan(2011), yaptiklar1 ¢aligmada dinleme becerisini dort baslikta
ele almislardir(Maden ve Durukan, 2011, 105):

v' Aktif dinleme/dinleyici: Bu dinleme stilinde bireyin, biitiin odagi karsi
taraftadir. Kars1 taraftan gelen tiim sesler kagirilmadan dinlenir. Bireyin
zihni yogun bir sekilde dinledikleri ile mesguldiir.“Birey aktif dinleyici
konumunda iken, baskalar1 konusurken tiim dikkatini vererek, gz temasi
kurarak, yiiksek bir enerji ile onlar1 dinler.”(Maden ve Durukan, 2011,
s.105).

v' Katihmec1 dinleme/dinleyici: Burada birey konusan kisinin niyetini
anlamaya calisir, dinler ve konusan kisinin niyeti anlasildiktan sonra
konusma agamasina gecer. Siirekli olarak ne dinleme ne de konusma eylemi

yapilmaz. Maden ve Durukan(2011), “Dinleyici katilime1 dinleme siirecinde
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bireyin, konusmacinin séziine ve amacina dikkat ettigini, konusmacinin
amacini kavradiginda da konugsma eylemine gegtigini, aralikli olarak
dinlemeye sonra tekrar konugsmaya basladigini” ifade etmislerdir. Maden ve
Durukan, 2011, s.105).

Pasif dinleme/dinleyici: Bu dinleme tiiriinde birey, higbir tepki de
bulunmaz, siirekli konusma eylemi yapilmaz sadece arada bir konusma
yapilir. Maden ve Durukan (2011)pasif dinleme siirecini; “bireyin,
karsisindaki kisinin konusmasini bekledigi, kendisinin hi¢ konusmadigi ve
tepki vermedigi, konusmaci-dinleyici iliskisinin kurulmadigi bir siireg

olarak” tanimlamuslardir. (Maden ve Durukan, 2011, s.105).

Tarafsiz dinleme/dinleyici: Tarafsiz dinleme siirecinde birey, iletisimin
gerekleri olan beden dilini kullanma, ses diizeyini ayarlama gibi dinleme
Ogelerini yerine getirmez ve Konusurken dagimiklik gosterir. Maden ve
Durukan(2011), Tarafsiz Dinleme Siirecinde, Kkonusma esnasinda
bireyin,alict konumunda olmadigimi ve konusma siirecinde ilgisiz ve
dikkatsiz oldugunu ,sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiledigini, dogrudan
g6z temast kurmaktan kagindigini” belirtmislerdir.(Maden ve Durukan,
2011, s.105).

Tiirkce dersi 6gretim programinda, dinleme becerisinin kazanim olarak nasil

gerceklesmesi  gerektigi agiklanmigtir.  Meb(2009), dinleme becerisine yonelik

kazanimlari su sekilde bicimlendirmistir.(Meb, 2009, s.22):

Dinleme Becerisi kazanimlari:

1.

2.

3.

Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Dinledigini Anlama

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

2.4.1.1. Dinleme Siirecinde Anlama

Bireyler kendi edindikleri yanlis aligkanliklardan dolayr dinleme siirecinde karst

tarafi anlamada sikint1 yasarlar. Bu aligkanliklar kiigiik yaslarda bireyler tarafindan

kazanilir. Sayet, bireylere kii¢iik yaslarda dogru dinleme egitimi verilir ise, bireyler

karst tarafi yanlis dinleme aligkanliklarin1 edinmeyeceklerdir. Allen’e gore(1995),
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“dinleme bes yaslarinda kazanilan bir beceridir. Yetiskinler ¢ogunlukla dinleme
problemlerinin neler oldugunun farkina varmazlar ve ¢ocuklarina dinleme becerilerini
kazandirmada gecikirler ve bu sebeple c¢ocuklarina dinleme siirecinde karsi tarafi

anlama egitimi veremezler”(Allen, 1995, s. 47).

Bireyleri dinleme siirecinde etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Allen’e
gore(1995), dinleme siirecinin negatif ve pozitif giicli bulunmaktadir. Dinlemenin
negatif giicleri yetiskinlerin dinleme siirecini negatif etkilemektedir. Bu negatif gii¢leri

su sekilde siralayabiliriz: (Allen, 1995, s.50):
1. Algilama-Kabul-Tepki
2. Duymak Istedigimiz Ne Ise Onu Duymak
3. Dinleme Onyargisi
4. Duygusal Dinlemeni Etkisi
5. Fiziksel Engeller
6. Anlamsal Engeller

Bu gibi faktorler bireylerin dogru dinleme yapmasina engel olmaktadir.
Asagidaki tabloda, bireylerin bir metni dinledikten sonra metin ile ilgili ne gibi
sapmalar yaptiklarin1 gostermektedir.

Type of

listening distortion
Qriginal Story to the story Ending Story

\\\\\\{i}\g\:\‘\\\ : . f‘\ddltlons

~3 | Misinterpretation | —>

Loss of
Detail
Substitutions

Additions

.......

Sekil 5. Dinleme Siirecinde Yapilan Saptirmalar (Allen, 1995, s.77)

e Original story (orijinal hikaye).

e Type of listening distortion to the story (Dinleme sirasinda hikayede yapilan
bozukluklar)
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o  Filters (Filtreler)

e Loss of detail (Detay kaybi)

e  Misinterpretaion (Yanlis yorumlama)
e  Substitutions (Yer degistirmeler)

e Additions (Eklemeler)

e Ending story (Son hikaye)

Dinleme siirecinde bireyler ¢esitli faktorlerden dolay1 zihinlerinde dinlediklerini
belirli bir siizgecten gegirerek dinlerler. Bu dinleme olgusu bireyden bireye gore degisir.
Bireylerin i¢inde yasadiklart “kiiltiirleri”, “Onyargilari”, “inanglar’” dinleme siirecini
etkiler. Bu yiizden bireyler biitiin konusulanlari bu faktorlere bagli olarak dinlerler.
Allen’e gore(1995), “birey dinleme siirecinde duyduklarini 6nyargi dikkat ve algi,
duyulmak isteneni duymak, kiiltiirel efsaneler gibi siizge¢lerden gegirir. “(Allen, 1995,s.

77).

2.4.2. Okuma Becerisi Ile ilgili Tanmmlar

Okuma, tek bir organin kullanimi ile gerg¢eklesmez. Okuma siirecinde goz
kullanilarak kelimeler idrak edilir. idrak edilen kelimeler zihinde anlamlandirilmaya
calisilir. Anlamlandirilan kelimeler ses ile ifade edilir. Okuma becerisi, birkag islemin
oldugu karisik bir yoldur. Okuma isleminde bireylerin 6nceden 6grendigi kelimeler cok
onemlidir. Sayet bireyler daha oOnceden yanlis bir kelime Ogrenmis iseler, yeni
okumalarinda &grendikleri yanlis kelimeyi kendinde var olan bilgiler dahilinde
hatirlayacak ve o kelimeyi tekrar yanlis anlayacaktir. Bir climlenin yanlis anlasilmasi,
biitiin okunan metnin yanlis anlasilmasina neden olabilir. Meb (2009), “Okuma; gérme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli
islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmistir. Ayrica okuma siirecinde
kisilerin sozciikleri iyi tanimas1 6nemlidir. Birey sozciigii belirlerken kendinde var olan
bilgiler dahilinde belirler. Eger birey sozciigii yanlis olarak tanimlarsa, tiim metni yanlis
algilayacaktir. Ciinkii kelimeler birleserek paragraflari, paragraflarda metinleri olusturur
ve bu ylizden 6grencilerin sozciikleri dogru olarak tanimasi okuma becerisi i¢in son

derece 6nemlidir.”(Meb, 2009, s. 16).
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Okuma becerisi, bireyin okudugu pargay1 analiz etmesi, incelemesi, tasnif etmesi
olarak agiklanabilir. Okuma, bireyin okudugu parcada kendisine verilmek istenen
mesaji ve anlami kesfetmesidir. Arslan, Celik, Celik(2009), “okumayi1, dar anlamda
okudugu metni ¢oziimlemek, metnin i¢inde barindirdigi kodu ¢ozmektir. Kapsamh
anlamda ise, okuma okunan metni yorumlamaktir.” seklinde tanimlamislardir (Arslan,

Celik ve Celik, 2009,s.114).

Okuma, metninin i¢inde yer alan ipuglarinin izlerini kesfetmek ve bunlan dile
getirmektir. T.D.K Sozliigiinde (2020), “Okuma, bir yaziyr meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek” olarak tanimlanmistir”(TDK,

https://sozluk.gov.tr/, 2020).

Okuma becerisi, verilen sekilleri, simgeleri terclime etme, kavrama, varsayimlar
tiretmedir. Giines’e gore (2013), “Giiniimiizde okuma kavrami, genis olarak ele
alinmakta, gesitli gorselleri tanima, anlama, yorumlama, hipotezler ortaya koyma, bir

mesajin anlamim belirleme gibi islemler olarak degerlendirilmektedir” (Giines, 2013,

s.3).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi ve kazanimlari, su sekilde

bi¢imlendirilmistir. (Meb, 2009, s.22):
e  Okuma Kurallarin1 Uygulama
e  Okudugunu Anlama
e Anlam Kurma
e S0z Varligim Gelistirme

e Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

2.4.2.1. Okudugunu Anlama:

Okudugunu anlamak, bireylerin daha 6nceden edinmis olduklar bilgileri, yeni
ogrendikleri bilgiler ile harmanlayarak farkli bir neticeye ulagsmaktir. Eski bilgi ile yeni
bilginin birlesmesinden yeni bir bilgi ve yeni bir veri elde edilmesidir. T.D.K Sézligiine
gore (2020), “Okudugunu Anlamak, yeni bilgileri eski bilgilerle bir araya getirerek
sonu¢ niteliginde baska bir bilgi edinmektir.” Seklinde tanimlanmistir .(TDK,
https://sozluk.gov.tr/, 2020).
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Anlama, karmasik bir siirectir. Bireyler, sadece metinde verilenleri anlamakla
kalmazlar ayn1 zamanda metni okurlarken, kendilerinde var olan bilgiler dahilinde
metni anlarlar ve ona gore yorumlar gelistirirler. Anlama karmasik bir siire¢
barindirmaktadir. Okudugunu anlamada bireyler okuduklarindan ¢ok, eski bilgilerine

dayanarak okuduklari metin hakkinda yorumlar yapmaktadirlar”(NRP, 2000, s.4-5).

2.4.3. Yazma Becerisi Ile Tlgili Tanimlar

Yazma becerisi, zihnimizde barindirdigimiz bilgileri, verileri, hayalleri, fikirleri,
arzulari, istekleri bir diizen dahilinde kagida dokme islemidir. Yazma becerisi, belirli
evrelerden gegerek olusur. Cogunlukla ilk olarak okulda ¢ocuklar yazma becerisi ile
karsilasirlar. Cocuk ilk olarak yazma girisimine kalemi tutmasi ile baslar ve daha sonra
yazma becerisine adim adim geger. Giineg(2016), “Yazma, islem olarak zihnimizde
yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belli kurallara uygun olarak yaziya
aktarma c¢alismalar1 olarak yazma becerisini agiklamis ve yazma becerisinin kalem
tutmaktan, harflerin taninmasina, kelimelerin olusturulmasindan, metni diizenlemesine

kadar belirli asamalardan gectigini belirtmistir” (Gtines, 2016, s. 21).

Yazi, insanlarin sadece soz ile degil, bir takim semboller ve harfler kullanarak
insanlar arasinda iletisimi saglayan temel bir iletisim aracidir. Yazi, medeniyet
asamasinda insanligin en biliyilk sigramasi olarak goriilmiistir. Yazi, harflerin,
kelimelerin gorsellestigi asamadir. Yazi ile insanlarin yasamlari, bilgileri gelecek
caglara aktarilmistir. Kaybolmaya yiiz tutmus bilgiler, tarihler yazi sayesinde gelecege
151k tutmustur. Yazi bizim gelecegimizdir. Ozbay(2005), “Yazi insanlarin birbiriyle
iletisim kurmak igin, kullandiklar1 dil denilen sistemin yaninda, konusmalar1 belli
isaretler agiyla gosteren ikinci bir sistemdir yani soziin resmilestirilmis seklidir. Yazinin
icadi insanlik i¢in en biiyiik bir ilerleme olmustur. Ciinkii yazi1 sayesinde insanlarin
birikimlerinin kaliciligr saglanmistir. Sozle anlatilanlar yazi ile gelecek kusaklara

aktarilmistir” (Ozbay, 2005, 5.67-68).

Yazma becerisi, insan bilincinin sahip oldugu bilgileri, aliskanliklari, gelenek ve
gorenekleri kisacasi sahip oldugu kiiltiirtinii bir noktada bosaltma islemi olarak da ifade
edilebilir. Tiirkge Dersi Ogretim programinda yazma becerisinin hangi adimlardan
gecerek gerceklestirilmesi gerektigi gosterilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda

“Yazma, zihnindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir” olarak
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aciklanmis ve yazma becerisi kazanimlar igerisinde su sekilde bi¢imlendirilmistir.”
(Meb, 2009, 5.17-22):

Yazma Becerisi
1. Yazma Kurallarin1 Uygulama
2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

2.4.4. Konusma Becerisi Ile Tlgili Tamimlar:

Konusma becerisi, isteklerin, arzularin ve ihtiyaclarin s6z ile dile getirilip, yine
s0z ile ifade edilmesidir. Konusma becerisi sayesinde, dgrencilerin anlatim becerileri

gelisir.

Konusma; kelimeleri, sesleri beyan etmektir. Karsi tarafla iletisim kurma,
kendisini anlatabilme ag¢isindan konugsma becerisi olduk¢a Onemlidir. “Konusma,
zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir ve konusma 6grencilerin
kendilerini ifade edebilme, iletisim kurma ve zihinsel becerileri gelistirmesi agisindan

son derece dnemlidir. Konusma becerisi kazanim olarak su sekilde bigimlendirilmistir.”

(Meb, 20009, s. 15-22):
Konusma Becerisi
1. Konusma Kurallarin1 Uygulama
2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme
3. Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

Konusma, zihnimizde var olan durumlarin dil araciligiyla dile getirilmesidir.
Konusma zihnimizi agmaktir. Yapilan islemlerin, baglantilarin, ¢ikarimlarin meydan
¢ikarilmasidir. Giines (2014), “Konusmayi, duygu ve diislincelerin sozlere aktarilmasi,

zihinsel yapi, siire¢ ve islemlerin agiga kavusturulmasi” olarak tanimlamistir (Giines,

2014, 5.3).

Konusma, bireylerin ana dilleri yardimiyla kendilerini anlatmalaridir. Ana
dillerindeki sozctikler yardimiyla hislerini, fikirlerini, savlarini ifade etmeleridir. T.D.K

Sozlugiinde (2020), “Konusma, bireylerin konustuklar1 ana dilin kelimeleriyle
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diistincelerini  sozlii  olarak  anlatmalaridir”  seklinde tanimlanmistir  (T.D.K,

https://sozluk.gov.tr/, 2020).

2.5. Tiirkce ve Matematik Birlikteligi

Tiirkce dersi ve matematik dersi Ogretim programlar1 incelendiginde her iki
derste de kazandirilmasi amaglanan yetkinliklerden ikisi ana dilde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim oldugu goriilmektedir. Tiirkge ve Matematik dersleri
birbirlerini tamamlayan derslerdir. Tiirkge dersinde yasanan olumsuzluklar, matematik
dersini de etkilemektedir. Ogrencilerdeki matematik dersinden basarisiz olma
sorunlarinin biiyliik bir kismi Tiirkce dersindeki basarisizliktan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerimiz Tiirk¢e dersinde okuduklarimi anlamadiklar1 i¢in, Matematik dersinde de
basarisiz olmaktadirlar. Albayrak ve Erkal (2003), 6grencilerin okula baslamasi ile
birlikte Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlama, konusma, dinleme becerileri Matematik
derslerindeki basariy1 etkiler. Boylece Matematik dersi ile Tiirkge derslerinin birbiri ile
birlikte yiiriitiilmesi sonucuna ulasiliniz. “Ogrenci, matematikte problemi anlamaya
calisirken, problemi ¢dzerken problemi anlamak zorundadir. Bu durum ise, Tiirkce
dersindeki akademik basariya baglidir. Bu yilizden 6grenci, Tiirkge dersinde tam olarak
okudugunu anlar ise, Matematik basaris1 da yiikselecektir.” (Albayrak ve Erkal, 2003,
https://slideplayer.biz.tr/slide/15211557/).

Ulkemizdeki &grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu matematige karsi dnyargilidir.
Ogrenciler bu dersi dgrenemeyeceklerine ve anlayamayacaklarina dair bir tutum
gelistirirler. Bu yiizden de gelistirdikleri tutum dogrultusunda matematik dersinde
basarisiz olurlar. Ozellikle de ogrencilerin matematik derslerinde problem ¢dzme
becerileri diisiik olarak gozlemlenmistir. Bunun nedeni olarak ise, ¢cogunlukla 6grenci
problemi anlamada zorluk yasadigi igin ¢Oziim asamasina da gegemedigi
diisiiniilmektedir. Tatar ve Soylu(2006), “Insanlar matematigi tam olarak
anlayamadiklarindan dolay1, bu derse kars1 olumsuz tutum sergilemektedirler. Ozellikle
sozel problemlerde 6grencinin basarisi, okuma-anlama ile ilgili derslerdeki basarilari ile

dogru orantilidir.” (Tatar ve Soylu, 2006, s. 505).

Okuma becerisi ile matematik dersi becerilerinin birbirine benzeyen taraflari
bulunan becerilerdir. Okuma becerisi, 6grencilerin okuduklarindan neler anladiklarini
ve kavradiklarini 0grenme becerisidir. Matematik becerilerinden problem ¢6zme,

problem kurma ve bunun gibi becerilerde de 6grenciler okuduklarini kavrayamazlarsa
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cok iyi yontem ya da ¢ok iyi matematiksel kavram bilgisine sahip olsalar dahi bunlar
hicbir anlam ifade etmeyecek ve Ogrenciler problem kurma ve problem c¢dzme
becerilerini kazanamayacaklardir. Ogrenciler ayn1 okuma becerisindeki gibi matematik
becerisinde de problemi kendi sahip oldugu bilgiler 1s18inda terciime edebilmelidir.
Flick ve Lederman’a goére (2002), okudugunu anlama ve matematiksel beceriler

arasinda ortak yonler bulunmaktadir. (Flick ve Lederman, 2002, s.105).
Bunlar:
1. Gegmis bilgilerinden faydalanma
2. Sonug ¢ikarma
3. Yorumlama

Okuma becerisi Ogrencilerin zihninin algilama yetenegini gelistiren bir
durumdur. Ogrenci ne kadar okuma becerisine sahip ise, o kadar da kendine sdyleneni,
yazilanlar1 anlamas1 da i1yi olacaktir. Bu yiizden de okuma becerisi yiiksek 6grenci diger
Ogrencilere gore okuduklari anlamasi daha kolay olacak ve kendisine verilen
matematiksel problemleri, matematiksel yazilar1 anlama seviyesi de o kadar yiiksek
olacaktir. Freitag (1995),”Matematik ve okumaya deger verilen bir aileden gelen bir
ogrenci, biiyiik olasilikla matematiksel metni boyle bir aileden gelmeyen 6grenciye gore
daha iyi anlayacaktir. Ciinkii daha yiiksek diizeyde okuma becerisine sahip bir okuyucu
biiyiik olasilikla matematiksel metni de daha kolay ve daha iyi anlayacaktir.”(Freitag,
1995, 5.16-17).

Dil becerilerinden “okuma”, “yazma”, “konusma”, “dinleme” Dbecerilerine
bireyler hayatin her noktasinda maruz kalirlar. iki kisinin iletisim kurmasindan tutun da,
bir ders de basarili olmaya kadar bu becerileri sahip olmamiz gerekir. Ancak bireyler
maruz kaldiklar1 bu becerileri zihinlerinde yapilandiramadiklar1 zaman sadece Tiirkge
dersinde degil diger derslerde de basarisiz olmaktadirlar. Tiirkge dersi, kendi basina
diger derslerden bagimsiz bir disiplin degildir. Ozellikle de matematik dersinde 6grenci
okuduklarin1 anlayamiyorsa, sdylenenleri zihninde yapilandiramiyorsa, yazilanlar
Ogrenci icin bir sey ifade etmiyorsa ¢ok iyi matematik stratejileri veya ¢ok iyi islem
becerisine sahip olsa da matematik dersi i¢in anlam ifade etmeyecektir. Cilinkii Tiirkge
Dersi Ogretim Programmnin temelinde yatan temel amag, ogrencilerin okuduklart
anlayabilmelerini, yazabilmelerini, dinlediklerini yapilandirabilmelerini, yazilanlari

ifade edebilmelerini saglamak ve okuduklarini anlayabilen, yazabilen, dinlediklerini
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anlamlandirabilen bireyler yetistirmektir. Ayn1 temel amag¢, matematik dersi i¢inde
gecerlidir. Matematik Dersinin  Ogretim Programmin temel amaci da, bireyleri
matematiksel konusabilen, yazabilen, okuyabilen, dinleyen matematiksel okur-yazarliga
sahip bireyler olarak yetistirmektir. Iki dersin temelinde de ayni amaglar yatmaktadir.
Ama matematik dersinin temelindeki amaglarin gerceklesebilmesi igin, bireylerin
Tiirkce dersindeki dil becerilerini ¢ok iyi kullanabilmeleri gerekir. Aksi takdirde birey,
kendi dilinde bir seyi ifade edemiyorsa matematik dersinde cebir kavrami ifade etmesi
de oldukga zorlasacaktir. Kesan ve digerlerine gore (2006),” kavramlarin anlasilmasi,
kavrami kullanma,(gordiiglinii diisiinerek ifade etme) problemi okuma, problemi
anlatma veya verilen-istenen ¢oztim siirekliligi igerisinde ¢ocuklarin  sonuca
ulasabilmesi bakimindan Tiirkge dersleri ile Matematik derslerinin birbirini biitiinler
ozelligi ortaya ¢ikmaktadir. Cagdas hayatin 6zellikle de basarinin okuma ve yazmaya
dayandig1 gerceginden hareketle giinliik hayatin en yalin etkinliklerinden en karmasik,
toplumsal, ekonomik, bilimsel ve siyasal etkinliklere kadar her alanda, okuma, yazma,
anlama ve anlatma becerilerinin kullanildigini1 gériiyoruz”(Kesan ve digerleri, 2006, s.2-
3).

Matematik dersinde 6grencilerin en ¢ok yaptiklari hatalarin basinda da problemi
gordiikleri an dogrudan dogruya ¢oziime odaklanmalar1 gelmektedir. Ogrenci bir
problem ile karsilagtigt zaman, problemi okuyup anlama yerine, problemi
sonuglandirmaktan baska bir sey diisiinmez saatlerce ¢oziim diisiiniir. Bu durumda
Ogrenci, problemi iyi okuyamadigi ve anlayamadigi i¢in de matematiksel problemin
¢oziimiinde de basarisiz olacaktir. Ciinkii problemin ¢oziimiinde ilk asama problemi
anlamak ve analiz etmektir. Problemi analiz etmek i¢in de 6grencilerin ¢ok iyi “anlama”
ve “okuma” yetenegine sahip olmalar1 ve problemi analiz ederlerken de, problemi
oztimsemeleri gerekir. Problem sadece ¢6ziimden ibaret degildir ki, problem verilenleri,
istenenleri, islemleri, stratejileri idrak etme becerisidir. Birey ne kadar iyi problemi
anlarsa o kadar kisa siirede ¢6zlime ulasacaktir. Problem ¢6zme, problemi anlamak ve
kavramaktan gecer. Albayrak(2001), “bana benim i¢in hayati 6nemi olan bir problemi
¢ozmek iizere bir saat siire verilse bunun 40 dakikasini problemi anlamaya, analiz
etmeye, 15 dakikasini problemi gdozden gecirmeye ve 5 dakikasini da problemi ¢6zmeye
ayirirdim. Ciinkii; Albert Einstein’in da ifade ettigi gibi “anlama” ve “okumanin”
problem ¢dzme iizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Ifade ve Beceri dersleri arasinda yer

alan Tiirkce ve Matematik dersleri Ogrencilerin duyussal ve bilissel kavrama
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yeteneklerinin olusmasinda birbirlerini tamamlayacak ozelliklere sahiptir.” (Albayrak,

2011, aktaran: Kesan ve digerleri, 2006, s. 2).

Ogrenciler sahip olduklari anadil becerilerine ne kadar egemenlerse o kadar da
iyi problem ¢ozebilirler. Problem ¢dzerken, 6grenci dil becerileri yardimiyla problemi
cOziimleyecektir. Problemi ¢éziimlerken ¢oziime ulagacaktir ve ¢6ziime ulastigini goren
Ogrenci de basart zevkini tadacaktir. Dil becerileri problem siirecinin her noktasinda
kendini gosterir. Follmer’e gore(2000) “problem ¢ozerken anadil becerilerinden
yararlanmak ¢ok onemlidir; bdylelikle 6grenciler nasil ¢ozdiigiiniin farkinda olabilecek
ve kendilerine giiven duyacaklardir” (Follmer, 2000, aktaran: Giineyli ve digerleri,

2010, 5.66).

Matematik becerileri arasinda yer alan problem ¢dzme ve problem kurma
becerilerinin her bir asamasinda dil becerilerinin 6nemi kendisini gosterir. Dil
becerileri, o6grencinin problem ¢6zme siirecinde problemi anlamasinda, plan
yapmasinda, plani uygulamasinda olduk¢a ©Onemli bir etkiye sahiptir. Problemi
anlamayan Ogrenci, plant yapamayacak ve uygulayamayacaktir. Plan1 yapamayan ve
uygulayamayan oOgrenci de ¢Oziime ulasamayacaktir. Problem kurma becerisinde
Tiirk¢e dersinde yazma becerisini hi¢ kullanmayan 6grenci problem kurmada da zorluk
cekecektir. Tiirk¢e dersinde hi¢ hikdye, masal yazmayan 6grenci problem yazilmasi
istendiginde de; nasil plan yapacagini, zihnindeki sozciikleri nasil diizenleyecegini
bilemeyecektir. Bu yiizden Tiirk¢e dersinde yapilan dil becerileri etkinlikleri matematik
dersi becerilerini dogrudan etkilemektedir. Albayrak ve Erkal’a gore (2003),
“matematik derslerinde problemi anlamaya; buna bagli olarak da problemi kurmaya
giden yolda okumanin tam anlamiyla gergeklestirilmesi gereklidir. Ozellikle akic,
anlam kurmaya yonelik, problemin giicliik derecesine uygun ve 6grenciyi glidillemeye
yonelik bir okuma anlayisi, basariya ulagsmak icin dikkate alinmasi1 gereken 6nemli bir
husustur. Zira Tiirk¢ce dersinin amaglar1 arasinda yer alan bilimsel, elestirici, dogru,
yapict ve yaratict diisiinme yollarin1 kazandirma arzusu ile birlikte, Tiirkge dersiyle
ilgili genel ilkeler arasinda yer alan Tiirkge dersleriyle baska dersler arasinda iliski
kurulmalidir diisiincesi etrafinda Matematik dersleriyle de iligkisini pekistirmek gerekir.
Buradan hareketle problemin kurulmasinda diizgiin bir ifadenin ve ¢dzlimiine giden
yolda ise, ilgi uyandiracak sekilde okumanin 6nemi asla inkar edilemez.”(Albayrak ve
Erkal, 2003, https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/158/
albayrak.htm).
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Dil becerileri matematik dersinin temelini olusturmaktadir. Dil becerilerini
kullanamayan 6grenci matematik becerilerini kazanmada da eksik kalacaktir. Ciinkii dil
becerileri dgrencinin matematiksel bir terimi kendi ifadeleri ile acgiklayabilmesine,
matematiksel veriyi kendi anladig1 sekilde ¢izebilmesine, matematiksel ifadeleri okuyup
anlayabilmesine yardimci olacaktir. Matematiksel verileri 6grencinin kendi zihninde
yapilandirmasinin temeli “okuma”, “yazma”, “konusma” ve “dinleme” becerilerini
matematik dersinde kullanmasiyla olusacaktir. Dil becerilerinde yoksun bir matematik
dersi sadece dort islem becerilerinden 6teye gegmeyecektir. Polat’a gore (2012), dilin
dogru kullanimi matematikte 6grenmeyi tesvik eder. Dil, matematiksel simgeler ve
cizimlerle birlikte, matematiksel fikirlerin diizenlenmesinde ve ifade edilmesinde
onemli bir rol oynar ve soyut-somut gosterimlerin arasinda bir koprii gorevi goriir.
Matematiksel bir dil edinilmesi, birbirleriyle yakindan iliskili dort siirecin kullanimiyla
gelisir: konusma, dinleme, okuma ve yazma. A¢iklamalar yalnizca konusma ve yazma
ile siirli kalmamalidir. Ogrencilere ayn1 zamanda, anladiklarmi baska yollarla da
gbsterme olanag1 verilmelidir: Ornegin, bir yanit1 cizerek veya yaparak”(Polat, 2012,

s.7).

Matematik dersinde bazi kavramlar kullandigimizda 6grencilerin hepsinin bu
terimden aymi anlami ¢ikardigini saniriz. Ancak Ogrencilerin sahip olduklar1 dil
becerileri birbirinden farkli oldugu i¢in, terimlere farkli anlamlar yiiklemeleri de
dogaldir. Orton ve Frobisher (2004), “matematik dersinde “ii¢gen”, “oran”, veya
“benzer” kelimeleri kullandigimizda onun dinleyenlerin zihninde hemen hemen aym
anlami1 uyandiracagini umuyoruz. Agikc¢asi, bu her zaman gerceklesmez. Farkl

bireylerin matematikte ve giinlik hayatta ayni kelime icin farkli anlamlar tasimasi

olagan bir durumdur “(Orton ve Frobisher, 2004, s.53).

Matematiksel terimler aslinda Tiirk¢e dersinde 6grencilere “kompozisyon nasil
yazihir?” Ogretilmesi gibi  6gretilir. Kompozisyon, kelimeleri bir araya getirme,
kelimeleri kagida dokme, kagida dokiilen kelimeleri okuma, kendi okuduklarini karsi
tarafa aciklayabilmesinden kabaca ibarettir. Matematiksel terimlerde o6gretilirken de
ayni beceriler kullanilarak 6gretilir. Matematikte matematiksel terimlerin 6gretiminde,
ogrencilerin terimleri ilk olarak zihinlerinde diistinmeleri, zihinlerinde yapilandirmalari,
terimleri kagida dokebilmeleri, kagida doktiikleri terimleri okuyup anlayabilmeleri ve
bu terimleri agiklayabilmeleri amaglanir. Durmaz(2019), “matematiksel kavramlar bir

hikaye baglaminda 6grenilir”, “Okuma”, “yazma “konusma” ve “dinleme” gibi dil
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bilesenlerinin tamami bir araya getirilir.” (Durmaz, 2019, https://www.matematik
tutkusu.com/ilkogretim-matematik/982-mukemmel-birliktelik-matematik-ve-cocuk-edebiyati.
html).

Matematik dersi dil becerilerinin en c¢ok kullanildigi derslerden biridir.
Matematik yalnizca problemlerin yanitlandigi bir ders degildir. Problem, basli basina
bir siirectir. Problem; ¢oziimii i¢in gidilen yollar, ¢oziime gotiiren islemlerin secilmesi,
¢Oziim igin stratejilerin  olusturulmasi, ¢6ziim i¢in Ogrencilerin  diisiincelerini
aciklamalari, Ogrencilerin yaptiklart ¢éziimii ve ¢Oziimii savunmalarini igeren ¢ok
boyutlu uzun bir siiregtir. Bu ylizden matematigi sadece bir ders olarak nitelemek dogru
olmayacaktir. Ozellikle matematik dersinde 6grenciler baz1 ifadelerin ya da sekillerin ne
anlama geldigini yazabilmelidir. Ogrenci, sadece problemi ¢dziime kavusturmak igin
degil de, yeni problemler olusturarak karsilasabilecegi durumlari 6nceden yazarak
gorebilmelidir. Matematik dersinde Ogretmenler oOgrencilere yazma c¢aligmalari
yaptirarak 6grencilerin matematik becerilerini gérme imkanina sahip olurlar. Yilmaz’a
gore (2011), “Matematik ve dil ile ilgili yapilmis c¢alismalarda matematiksel dilin
ogrenciler tarafindan matematik dersinin 6gretiminde kullanilmasinin 6grenmeye katki
saglayacagin1 Ogretmen adaylar1 tarafindan ifade edilmistir. Matematik yalnizca
problem ¢oziilen veya problemin sonucu ile ilgilenilen bir ders degildir. Matematik,
problem ¢6zme siirecinin tartisildigr ¢6ziim yontemlerinin gelistirildigi bir ders
olmalidir. Yazma becerisi matematik dersinin bir pargast olmalidir (Yilmaz,2011,

aktaran: Kivrak, 2014, s.67).

Matematik dersinin Tiirk¢e dersi ile biiyiikk oldukg¢a biiyiik oranda baglantili
oldugunu soyleriz. Ancak Tiirk¢e dersi de matematik dersi ile bir o kadar baglantilidir.
Tiirk¢e dersinde bizim sadece sarki ya da siir diye okudugumuz faaliyetlerin aslinda
temelinde matematiksel terimler yatmaktadir. Yani Tiirkge ile Matematik arasinda tek
yonlii bir iliskiden ¢ok ¢ift yonlii bir iliski bulunmaktadir. Tiirkge dersi de Matematik
dersini barindirmaktadir. Matematik dersi de Tiirk¢e dersini barindirmaktadir. Taskin’a
gore(2012),” siir, sarki, fikra, bilmece, tekerleme, Oykii gibi dil etkinlikleri birgok
matematiksel kavrami barindirir. “Sag elimde bes parmak”, ve “daha diin annemizin
kollarinda yasarken”, sarkilar1 “bir, iki {i¢; sOylemesi gii¢c” tekerlemesi, “yedi sapsal
balik¢1” Oykiisii gibi azimsanmayacak oranda dil etkinlikleri dogrudan matematiksel
kavram igermektedir” (Taskin, 2012, aktaran: Taskin ve Tugrul, 2014, s.130).
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Tiirkge dersi, siirler, hikayeler, masallar vasitasiyla 6grencilerin matematiksel
terimlere kulak asmasi kazanmalarina yardim eder. Tiirkge Kkitaplarinda yer alan
masallarda masallarin sonunun “gokten ii¢ elma diistii” ifadeleriyle bitmesi,
Ogrencilerin matematiksel kavramlara asina olmasina imkan saglamaktadir. Tirkce
kitaplarinda yer alan etkinlikler matematiksel Ogrenmeleri pekistirir. Kog¢(2017),
“Tiirkge etkinliklerinde kullanilan kitaplar igerisinde yer alana masallar, hikayeler,
siirler, ¢ocuklarn matematik kavramlarini G6grenmeleri igin uygun olanaklar
sunmaktadir’(Kog, 2017, s. 38).

Ogrencilerin problem ¢dzmede dogru sonuca ulasamamalari, égrencilerin dil
becerilerindeki eksiklikten kaynaklanmaktadir. Dil becerilerindeki eksikliklerden
kaynaklanan hatalar 6grencilerin problemi sonuca ulagtirmada basarisiz olmalarina
sebebiyet verecektir. Polat(2012), “sozel problemlerin ¢ozliimiindeki basarisizligin,
ogrencilerin okudugunu anlayamamalari, yazamamalari, ifade edememeleri ve bunun
sonucunda ¢oziime yonelik bir sema olusturamamalarindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir” (Polat, 2012, s.xii).

Matematik dersinin  Tiirkge dersi gibi islenmesi Ogrencilerin  basarisini
artiracaktir. Tiirkce dersinde 6grencilerin okuma yapmalarina, okudugunu anlamalarina
yonelik yapilan etkinliklerin, yazma etkinliklerinin, 6grencilerin kendilerini ifade
edebilmelerine yonelik etkinliklerin aynist matematik dersinde problemler iizerinde de
yapilmalidir. Ogrenci problem iizerinde arkadaslari ile konusabilmeli, fikir aligverisi
yapabilmeli, probleme yonelik akil yiiriitebilmelerine, problemdeki bilgileri semalarla
gosterebilmelerine imkan taniyan etkinlikler, 6grencilerin matematik becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayacaktir.. Memnun ve Kanbur’a gore (2020), “matematik
dersinde Ogretmenlerin sadece Ogrencilerini  problemin ¢6ziimiine ulastiracak
yonlendirmekten ziyade, 6grencileri problemi anlamalarina yogunlagsmalarina ve bu

2 [13

asamada rehberlik yaparak “sesli okuma”, “okudugunu sinif igerisinde ifade etme”,
“dgrencilerin problemle ile ilgili sorular sorarak agiklamalarina firsat verme”, “problem
icerisindeki verileni ve istenileni sorgulamalarma” problem ile ilgili muhakeme
yapmalarina” olanak saglanmasi, ogrencilerin smif ortamimda problem ¢6zme

basarilarinin artmasina katki saglayabilir.” (Memnun ve Kanbur, 2020, s.956).

Ogretmenler matematik dersinde ogrencilerin yazma becerilerine yonelik
etkinlikler uygularken, aslinda 6grencilerin matematik diisiinmelerini de o6grenmis

olurlar. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerinde olusan yanlis 6grenmeleri de gormesi
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kolaylasir. Ogrenciler problemi olustururlarken ya da sonuca ulasirlarken yaptiklari
islemleri kagida dokerek anlatirlarsa, problemde var olan matematiksel kavramlari,
sembolleri ve problemlerin birbirleriyle olan iligkilerini de anlamalar1 kolaylasacaktir.
Problemi yazili sekilde ifade etmek problemi algilamanin en 6nemli yoludur. Freitag’a
gore(1995), “bir 6grencinin problem ¢6zme siirecini yazili bir sekilde agiklamasina
Ogretmen izin verirse, 6grencinin problemle ilgili diisinme ve kavrayisini anlamasina ve

degerlendirmesine olanak taninmis olur(Freitag, 1995, s.19).

Problemi sonug¢landirmanin yolu, 6grencilerin problemi eksiksiz okumalartyla
baslar. Ogrenciler tarafindan eksiksiz okunan problem, problemi ¢&zmenin ©6n
kosuludur. Ogrenciler okuduklar1 problemleri kavramalari ve anlamalar1 ile birlikte
problemin ¢6ziim siireci baslamis olur. Okuma ve anlama problemin ¢dziimiine
ulagtiran en Onemli iki yoldur. Bu yollardan biri tam olarak ger¢eklesmemesi
durumunda, problemin sonucuna ulasmada da sikintilar yasanacaktir. Yilmaz’a gore
(2020), “Problemi dogru okuyarak onun ne ile ilgili oldugunu anlamakla problem

¢Ozme siireci baslamaktadir” (Yilmaz, 2020, s.52).

Yazma becerisi, Ogrencilerin matematik dersinde yaptiklart hatalarini
gormelerine ve eksiklerini bulmalarmi imkan saglar. Yazma becerisi sayesinde
ogrenciler matematigin karmasasini ¢ozerler. Ogrenci matematik dersinde bir islemi
kagida dokerken nerede yanlis yaptiginin daha kolay farkina varacaktir. Bicer ve
digerlerine gore(2013), “yazma becerisi Ogrencilerin matematiksel yanliglarini
anlamalarina, bu yanlislar1 diizeltmelerine ve matematiksel zorluklarin iistesinden

gelmelerine yardimci olacak geri bildirim saglayacaktir” (Bicer ve digerleri, 2013,

5.364).

Matematik dersinde Ogrencileri dort islem becerilerine dayali sorular yerine,
ogrencilerin matematigin baglantilarini, ¢ikarimlarimi yani kisaca matematigin alt
yapisini anlayacak sekilde sorular sorulmalidir. Bunun i¢in de matematik dersinde,
ogrencilerin sadece problemlerin ¢ozdiiriilmesinden uzaklastirilmasi ve Ogrencilerin
matematiksel semalar, veriler ve giinlikler olusturabilecekleri etkinliklere
odaklanmalar1 saglanmali, 6grencilerin matematik ile ilgili sorunlar tartisabilecekleri,
fikir aligverisinde  bulunabilecekleri  ortamlar  olusturulmalidir.  Polat(2012),”
matematikte problem ¢6zme konusunda sikinti yasayan ogrenciler igin, Tiirkce
becerilerinin gelistirilmesi yoniinde ¢aligmalar yapilmasini faydali olacagi ve okuma,

dinleme ve yazma becerilerinin Ozellikle ele alinmasi gerektigi diisiinmekte ve
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matematik dersinde sadece islemsel diizeyde degil, matematiksel metinler kullanilarak
yazma, konusma, dinleme ve konusma becerilerinin kullanildig1 dilsel etkinliklere de

yer verilmesi gerektigini” ifade etmistir. (Polat, 2012, 5.117).

Ogrencilerin matematik dersinde yaptiklar1 islemleri, ¢dziimleri ifade etmeleri,
konusma becerilerini gelistirirken ayni zamanda 6grencilerin matematiksel terimleri,
baglantilar;, ¢ikarimlari da kavramalarmi saglar. Ogrenci matematik hakkinda
konusurken matematigin nasil bir yapiya sahip oldugunun da farkina varmalidir. Tagkin
(2013), “Matematik hakkinda konusmanin, bir taraftan 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirirken, diger taraftan da matematiksel kavramlari daha iyi anlamalarina da

yardimci olacagimi” ifade etmistir. (Taskin, 2013, s.20).

Yazma becerileri ile desteklenen matematik derslerinde, 6grencilerin problem
kurma gibi matematiksel becerilerini kazanmalarinda basarili olmalarmma imkan
saglanabilir. Aytas ve Ugurel (2016), “yazma aktivitelerinin 6grencilerin matematik
derslerindeki 6grenmeleri tizerinde kayda deger diizeyde olumlu etkiler yaptigini ortaya
koymaktadirlar” (Aytas ve Ugurel, 5.2016).

Problem, sadece matematik dersinde yer alan bir kazanimin 6tesinde daha ¢ok
hayatimizin her kdsesindedir. Problem, matematik dersi 6gretim programinin amaglari
arasinda yer almaktadir. Ancak problem, sadece matematik dersi 0gretim programinin
degil c¢alisma hayatimizin da bir pargasidir. Calisma hayatimizda c¢alisma
arkadaslarimizla ortaya ¢ikan problemler, diger insanlarla karsilastigimiz problemler v.b
gibi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin ¢6ziime kavusturulabilmesi igin, problemin
kavranmasi gerekir. Problemin ne oldugunu kavrayamayan Ogrenci, matematiksel
islemler, yontemler ve problemin ¢oziimii i¢in gerekli bilgiyi de yeterli diizeyde elde
edemeyecektir. Yilmaz’a gore (2020), “problem ¢6zme yeterliligi olan insanlarin
yetistirilmesi hem Tiirk Milli Egitim sisteminin amaglart hem de is diinyasinin en
onemli ihtiyaclar1 arasindadir. Ogrencilerin problem ¢dzme yeterliligi kazanabilmesi

i¢in, 6ncelikle anlama becerisi edinmis olmalar1 gerekmektedir”(Yilmaz, 2020, s. 61).

Ogrenciler “yazma” faaliyetleri sayesinde diisiincelerinin farkina varirlar.
Yazma faaliyetleri sirasinda ogrenciler ne kadar matematiksel kavramlara sahip
olduklarini kesfederler. Bunun sonucu olarak ta, ne kadar matematiksel kavrama sahip
olduklarinin farkina varirlar ve 6grenci matematiksel kavram 6grenme yoluna gider.

Kiig¢iik(2019), “yazma etkinliklerinin matematiksel dil ve kelime kullanimini arttirdig
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gibi 6grencilere diisiinmeleri igin gerekli zamani sagladigin1” ifade etmistir. (Kiiciik,

2019, 5.34).

Matematiksel “yazma” etkinlikleri basit bir faaliyet olarak disiiniilmemelidir.
Ogrencilerin bildiklerinin farkina vardiklarini, diisiindiiklerini ortaya ¢ikaran bir faaliyet
olarak goriilmelidir. Bu yiizden bu beceriye yonelik gergeklestirilen etkinliklerde
ogrencilerin bilinglerinde bulunanlar1 ortaya cikarabilmelerini saglayacak faaliyetlere
yer verilmelidir. Miller & England’a gore (1989), “Yazma o6devleri, herhangi bir
zamanda &gretilen matematik becerisini giiglendirmek i¢in dikkatlice tasarlanmalidir ve
matematik Ogretmenleri yazmanin Ogrencileri analitik diislinmeye, problem ¢dzme

mantigina ulasmayi saglayacagini anlamalidirlar.(Miller & England, 1989, s.300).

Yazma becerisi ile problem olusturma becerisi birbirlerinden ¢ok farkli beceriler
olarak diisiiniilse de aslinda birbirlerine ¢ok yakin becerilerdir. Yazma becerisi,
ogrencinin zihninde yer alan kelimeleri bir araya getirmesi, kelimelerden bir olay
olusturmasidir. Problem olusturma becerisinde de Ogrencinin kelimeleri diizenlemesi,
hangi islemi olusturmak istedigini tasarlamasi gerekir. Bu yiizden her iki becerinin
sonunda da yeni bir sey ortaya ¢ikartilir. Bulut ve Serin(2020), “Tiirk¢e dersinde hikaye
yazma becerileriyle matematik dersindeki problem kurma becerilerinin benzerlik
gosterdigini, her iki durumda da &grencilerin, pargadan biitiine bir yaklasimla analiz,
sentez ve degerlendirme siireglerini ise kosarak bir {iriin ortaya koymaya calistiklarini”

belirtir. (Bulut ve Serin, 2020, s.19-20).

Ogretim programlarinin temel amaci, 6grencilerin hayatlarmi siirdiirmelerine
yardimc1 olabilecek becerileri kazandirmaktir. Tiirkge ve matematik dersleri de
ogrencilerin hayatlarinin merkezinde yer alan temel derslerdir. Bu yilizden Tiirkge ve
matematik dersi 6gretim programlarinda da 6grencilerin hayatlarin1 kolaylastiracak
becerileri kazandirmak amaglanmigtir. Tiirkge dersi 6gretim programi Ggrencilerin
gilinliik yasamlarinda dil becerilerini kullanarak insanlarla dogru iletisim kurmanin
yollarin1 &grenebilmelerine imkan saglamaktir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
temel amag,6grencilerin giinliilk hayatlarinda kendi dil becerileri ile agiklamalar
yapabilmelerine, yazabilmelerine, okuyabilmelerine kisaca yasamlarin1 idame
ettirebilmesine imkan verecek etkinliklere ve Ogretim faaliyetlerine vermektir.
Matematik dersi 0gretim programi yardimiyla da 6grencinin giinliikk hayatinda oniine
¢ikan sorunlarla basa ¢ikabilmesini 6gretebilmektir. Ancak Tiirkge dil becerilerini iyi

kullanamayan Ogrenci, Oniine ¢ikan sorunlarla da basa c¢ikamayacaktir. Ya da dil
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becerilerini ¢ok iyi kullanabilen ancak matematik becerilerinde eksikleri olan 6grenci
yine sorunu ¢6ziime ulastirmada zorlanacaktir. Bu iki ders birbiri igine gegmis ve birbiri
ile baglantilar1 bulunan derslerdir. Bu yiizden iki dersin dgretim programida birbirini
tamamlayan becerilere sahiptirler. Goktas’a gore (2010), Tiirkge ve Matematik
derslerinin 0gretim programlarinda ortak beceriler yer almaktadir. Ortak beceriler

sunlardir:
1. Elestirel Diisiinme
2. Yaratict Diisiinme
3. [lletisim
4. Arastirma Sorgulama
5. Problem C6zme Becerisi
6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma
7. Girisimcilik
8. Tirkgeyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma

“Programda yer alan ortak becerilerde 6zellikle dikkat ¢eken “Problem Cozme
Becerisi” ve “Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma” becerilerdir. Bu iki becerinin
genellikle Tiirkge derslerine 6zgii bir beceri oldugu distintliir. “Ancak matematik
dersinde de “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Gilizel Kullanma” becerisinin; ya da Tiirkce
dersinde de “Problem Coézme Beceri’nin Onemli oldugu ger¢egi goéz ardi

edilmemelidir’(Goktas, 2010, s.7).
2.6. Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Yurt icinde Yapilan flgili Arastirmalar

Yilmaz (2020), “ilkokul 4.siif Ogrencilerinin Akici Okuma Diizeyi Ile
Okudugunu Anlama ve Rutin Olmayan Problem Cozme Basaris1 Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, égrencilerinin akici okuma diizeyi ile
okudugunu anlama ve rutin olmayan problem ¢6zme basaris1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma da okuma diizeyi, okudugu anlama becerisi ve problem
¢ozme becerisi arasinda iliski olup olmadig1 veya iliski varsa var olan iliskinin

yoniinii belirlemek amac¢lanmistir. Arastirma da karma arastirma yontemi
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gerceklestirilmis olup, arastirmada nicel arastirma yontemi desenlerinden iliskisel
tarama deseni ve nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmistir Aragtirmanin O6rneklemini Yozgat ilinde 6grenim goéren 250 4.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Veri toplama araglar olarak “Okudugunu Anlama Testi”,
“Problem C6zme Basar1 Testi”, “Prozodik Okuma Olgegi (Sesli Okuma Olgegi)”
kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi ve betimsel analiz ile icerik
analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dogru okuma ile okudugunu anlama
diizeyi arasinda negatif yonde diisiik diizeyde, okuma hiz1 ile prozodik(sesli)
okuma ve okudugunu anlama diizeyi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski,
problem cozme basarisi ile dogru okuma arasinda negatif yonlii orta diizeyde
iliski, okuma hiz1 ile prozodik (sesli) okuma ve okudugunu anlama diizeyi ile
pozitif yonlii orta diizeyde anlamh bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica okudugu
anlama ile problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif yonde anlamh bir iliski oldugu,
dogru okuma ile okuma hizinin okudugunu anlama diizeyi iizerinde etkisinin

olmadig tespit edilmistir.

Bulut ve Serin (2020), “Ilkokul 4.Siif Ogrencilerinin HikAye Yazma Becerileri
ile Problem Kurma Becerileri Arasindaki Iliski” baslikli makalede égrencilerin cesitli
acilardan hikaye yazma becerileri ve bu beceriler ile problem kurma becerisi
arasinda iliski olup olmadig: tespit edilmek istenmistir. Arastirmanin yontemi nicel
olup desen olarak ise iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 251
Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Serbest Hikaye Yazma Formu”,
“Gorsellerden Hikaye Yazma Formu”, “Hikaye Haritasindan Hikdye Yazma Formu” ,
“Hikdye Tamamlama Formu”, “Problem Kurma Formu” kullanilmistir. Veri analizi
olarak Spss ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin serbest hikaye
yazma, gorsellerden hareketle hikdye yazma, hikdye tamamlama ve hikaye
haritasindan hikidye yazma ile problem kurma arasinda anlamh orta diizeyde ve

pozitif iliski tespit edilmistir.

Oztiirk, Akkan & Kaplan (2019), “Ortaokul Ogrencilerinin Rutin Olmayan
Problem Co6zme Becerilerinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli
makalede Tiirkiye’deki 6grencilerin rutin olmayan problem ¢6zme becerilerinin
okudugunu anlama, matematik o0z-yeterlilik algis1 ve matematik tutumu
arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla bu ¢calismayr yapmislardir. Bu ¢alismada

ogrencilerin problem c¢ozme becerilerini etkiyen faktorler altinda yer aldig:
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diigiiniilen okudugu anlama, matematik oz-yeterlilik algis1 ve matematik
tutumunun ogrencilerin problem ¢ozme becerisini etkileyip etkilemedigi
saptanmaya cahsilmistir. Arastirmanin  6rneklemini 362 ortaokul Ggrencisi
olusturmaktadir. Arastirma, nicel arastirma yontemi ile yapilmis ve“iliskisel tarama
deseni” kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak “Rutin Olmayan Matematiksel
Problem Cozme Testi Ve Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testi”, “Matematiksel Oz-
Yeterlilik Algis1 Olgegi”, “Matematik Tutum Olgegi” belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda ogrencilerin problem cozme becerisi ile okudugunu anlama arasinda,
matematiksel 0z-yeterlilik algis1 ile matematik tutumu arasinda dogrusal yonde

anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Kiiciik (2019) “Yazma Etkinliklerinin Matematik Ogretiminde Problem Cozme
Becerisine, Tutum ve Kaygiya Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde ogrencilerin
yazma etkinliklerinin problem ¢6zme, matematiksel tutum ve matematik kaygisi
iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada yazma etkinliklerinin yer aldig:
matematik dersinde oOgrencilerin problem ¢6zme basarisini, matematiksel
tutumunu ve matematik kaygisim1 nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla bu
calisma yapilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmis olup deseni 6n
test son test yar1 deneysel desendir. Arastirmanin 6érneklemini 7.simif 6grencilerinden 52
ogrenci olusturmaktadir. Bu Elli iki Ogrenci, “Denklik Testi “Sonucunda Deney ve
Kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna yazma etkinlikleriyle
desteklenen problem ¢6zme ve diger matematiksel etkinlikler yapilirken kontrol grubu
ise, yazma etkinlikleriyle desteklenmeden normal kazanimlar g¢er¢evesinde problem
cozme ve diger matematiksel etkinlikler uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
“Matematikte Problem Cdzme Testi”, “Matematik Kaygi Olgegi”, “Matematik ile
Diisiincelerinin Nelerdir” kompozisyon Testi kullanilmistir. Verilerin analizde ise SPSS
paket programi kullanilmistir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda yazma etkinlikleri
ile desteklenen matematiksel etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme becerisini
olumlu etkiledigi sonucu tespit edilmistir. Ayrica yazma etkinlikleri ile desteklenen
matematik dersleri ogrencilerin tutumlarim olumlu etkiledigi ve ogrencilerin

matematik kaygilarim azaltmada olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Kocadag (2019), “ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersindeki
Okudugunu Anlama Becerileri Ile Matematik Dersindeki Problem Cdzme Becerileri

Arasindaki iliski” bashkli yiiksek lisans tezinde 6grencilerin okudugunu anlama
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becerisi ile problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Tiirkce
dersinde okudugunu anlama becerisi ile matematik dersinde yer alan problem
¢ozme becerisi arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla bu arastirmay: yapmistir.
Arastirma, nitel arastirma yontemi ile yapilmis bir arastirmadir. Modeli ise, “Eylem
Arastirmas1” modelidir. Arastirmanin Orneklemini 4.sinif da 6grenim goren sekiz
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “On Degerlendirme Testi”, “Bireysel
Goriismeler”, “Degerlendirme Olgekleri” kullanilmistir. Arastirmamin  sonucunda
okudugunu anlama becerilerine yonelik etkinlikler, 6grencilerin problem ¢ozme
becerisini gelistirdigi, ogrencilerin problemi anlama asamasinda oOgrenciye
kolaylik sagladig1 ve ¢alismaya katilan tiim ogrencilerin akademik basarilarina

katki yaptigi tespit edilmistir.

Aktan (2019) “Okuma Stratejisi Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Ve Matematik Dersindeki Problem C6zme Becerilerine Etkisi” baslikli doktora
tezinde okuma stratejisi egitiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile
problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskileri inceleyen bir calisma yapmstir.
Arastirmanin amaci “okuma stratejisi egitimi” 6grencilerin okudugunu anlama ile
problem c¢ozme becerisini etkileyip etkilemedigi saptanmaya c¢ahsilmistir.
Aragtirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin deseni yakinsayan
paralel kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini altinct sinif 6grencilerinden seksen
Ogrenci olugturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Matematik
Problem Co6zme Basar1 Testi” ayrica “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu”
kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 25 istatistik programi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu ise MAXQDA 18 nitel arastirma programu ile veriler
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda okuma stratejisi egitimi uygulan deney
grubu ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ile problem c¢ézme becerisi

kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cetin (2019),“Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programinin Erken
Okuryazarlik Ve Erken Matematik Becerileri Uzerine Etkisinin Incelenmesi” baslhkli
doktora tezinde erken okuryazarlik becerilerinin 6grencilerinin matematik
becerilerini ve okuryazarhk becerilerini etkileyip etkilemedigi tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmanin yontemi nicel yontem deseni ise, 6n test son test kontrol ve
deney gruplu yar1 deneysel desendir. Arastirmanin Orneklemini  anaokulu

ogrencilerinden otuz sekiz dgrenci olusturmaktadir. Iki gruba ayrilmistir. Deney ve
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kontrol grubu olmak iizere on dokuz kisi deney grubuna, on dokuz kisi kontrol grubuna
ayrilmistir. Veri toplama araci olarak “Erken Okuryazarlik Degerlendirme Arac1”,
“Erken Matematik Yetenegi Testi” kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesine SPSS 24
istatistik  programi  kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda deney grubuna
uygulanan “ erken okuryazarhk beceri egitim programi” ogrencilerin erken
okuryazarhk ve erken matematik becerilerini olumlu yonde etkidigi tespit
edilmistir. Ayrica o6grencilerin ses bilgisel farkindahk ve yazi farkindah@inin

matematik becerisini etkiledigi tespit edilmistir.

Altier (2018), “Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Matematiksel Diisiinme
Profillerine Gére Gérsel Tahmin Ile Uzamsal Akil Yiiriitme Becerilerinin Ve Problem
Cozme Performanslarmin Incelenmesi” baslikli doktora tezinde matematiksel
diisiinme profilleri cesitli degiskenler acisindan “gorsel tahmin”, “uzamsal akil
yiriitme” ve “problem c¢6zme” acisindan incelenmistir. Arastirmanin amaci
matematiksel diisiinme profillerinin “gorsel tahmin” , “uzamsal akil yiiriitme”,
“problem c¢ozme” iizerinde etkisi olup olmadig1 arastirmaktir. Arastirmanin
yontemi nicel olup desen olarak iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Dort Yiiz Kir Bes 0grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Matematik Islem Testi”, “Gérsel Tahmin Becerileri Testi”, “Uzamsal Akil Yiiriitme
Testi” kullanmilmustir. Veri analizi olarak Ki kare testi, Manova, betimsel analiz,
korelasyon matrisi, Diskriminant analizi ve yol analizi kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularindan oégrencilerin matematiksel diisiinme profilleri acisindan en yatkin
olduklar1 “harmonik diisiinme profili” ve ogrencilerin cinsiyetlerine gore
matematiksel diisiinme profilinde herhangi bir farkhihk bulunamamistir. Ayrica
ogrencilerin “uzamsal akil yiiriitme”, “gorsel tahmin becerisi”, “matematiksel
diisiinme profili” ve “problem ¢6zme” arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu
saptanmistir ve cinsiyetin “uzamsal akil yiiriitme”, “gorsel tahmin becerisi”,

“problem ¢6zme” becerilerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Temel (2018), “Problem Cozme Stratejilerinin Matematiksel Siire¢ Becerilerine
Gore Smiflandirilmas1” baslikli  doktora tezinde problem ¢ozme stratejilerin
matematiksel siire¢c becerilerine gore simiflandirilmasim inceleyen bir arastirma
yapilmistir. Problem ¢ozme stratejilerinin siniflandirilmasi iizerinde cahsilmistir.
Arastirmada nicel yontem kullanilmis olup, deseni ise yar1 deneysel desendir.

Arastirmanin 6rneklemini Canakkale ilinde 6grenim goéren sekizinci sinif da okuyan
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kirk iki 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Problem Cozme Testi” ve
“Matematik Okuryazarlik Testi” kullanilmistir. Calismanin sonucunda, égrencilerin
“Bagimti Bulma”, “Degisken Kullanma”, “Diyagram Cizme” problem ¢6zme
stratejilerinde formiile etme ve yiiriitme siireclerini, “Sistematik Liste Yapma”, ve
“Tablo Yapma” problem ¢6zme stratejilerinde de ise sadece yiiriitme siirecini,
“Geriye Dogru Calisma”, “Tahmin ve Kontrol”, “Muhakeme Etme” stratejilerinde
ise yiiriitme, yorumlama ve degerlendirme siireclerini, “Basitlestirme” stratejisinde
ise formiile etme, yorumlama, degerlendirme ve yiiriitme siireclerini icerdigi tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin problem ¢ozme stratejileri egitiminin, ogrencilerin
problem ¢ozme stratejilerini kullanma diizeyini ve matematik okuryazarhk diizeyini

pozitif anlamh diizeyde artirdig1 bulgusu tespit edilmistir.

Reyhan (2018) “Ilkogretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme
Egilimleri, Problem Cozmeye Yonelik Algilar1 Ve Akademik Basarilar1 Arasindaki
[liskinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde égrencilerin yaratici diisiinme
egilimleri, problem cézmeye yonelik algilar1 ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskileri inceleyen bir c¢alisma yapilmistir. Arastirmanin Orneklemi ortaokul
ogrencilerinden ¢ yiiz seksen yedi 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel yontem
kullanilmustir. Arastirmanin modeli, iliskisel tarama modelidir. Veri toplama araci
olarak “Yaraticiik Olgegi”, “Teog Puanlari”, “Problem C6zme Envanteri”
kullanilmistir. Arasgtirmanin analizi nicel verilerle analiz edilmistir. T-testi, basit
dogrusal korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda o6grencilerin
yaraticl diisiinme egilimleri ile problem ¢ézmeye yonelik algilar1 arasinda negatif
yonde ve iliskinin ters diizeyde anlamh bir iliski oldugu, d6grencilerin yaratici
diisiinme egilimleri ile akademik basarilar: arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde
anlamh bir iliski oldugu, ogrencilerin problem c¢o6zmeye yonelik algilarn ile
akademik basarilar1 arasinda negatif yonde bir iliski ancak bu iliskinin anlamh

olmadig tespit edilmistir.

Boz (2018) “Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyi
[le Matematik Problemlerini Cézme Basaris1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi” baslikli
makalede ogrencilerin okudugu anlama ile problem ¢o6zme basarisi arasindaki
iliskileri tespit etmek amaciyla bu ¢calismayr yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
dordiincii smifta 6grenim goren iic yiiz 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel

yontem kullanilmis olup, iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Veri toplama araci
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olarak “Okudugunu Anlama Testi” ile “Problem C6zme Testi” kullanilmustir. Verilerin
analizde korelasyon analizi, t-testi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile problem ¢6zme basarisi arasinda pozitif
yonde anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica cinsiyete gore, herhangi bir

farklihiga ulasiilmadi@ tespit edilmistir.

Karadedeli (2018), “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Elestirel Okuma Ve
Problem C6zme Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinde ogrencilerin elestirel okuma becerilerini ve problem c¢6zme
becerilerini cesitli degiskenler acisindan inceleyen bir arastirma yapilmistir.
Arastirmada ogrencileri “elestirel okuma” ile “problem ¢cé6zme” becerilerini cesitli
degiskenler acisindan farkhlik olup olmadig arastirllmak istenmistir. Ogrencilerin
elestirel okuma becerilerinin ve problem ¢dzme becerilerinin yas, cinsiyet, 6grencilerin
bilgisayar ve tablet kullanimi agisindan, ailelerin ekonomik diizeyleri ve egitim
diizeyleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Usak ilinde
dordiincti siifta 6grenim goren Dort Yiiz Altmis Altt 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Elestirel Okuma Beceri Olgegi”, “Problem
Cozme Envanteri” kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS istatistik programi
kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularinda 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile
problem c¢6zme becerileri arasinda orta diizeyde anlamh bir iliski oldugu

saptanmustir.

Giiltekin (2018), “Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali Etkinliklerin Ilkokul
Dérdiincii. Simif Ogrencilerinin Problem Cézme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi”
baslikli yiliksek lisans tezinde bilimsel siire¢ becerilerine dayal etkinliklerin
ogrencilerin problem c¢ézme becerisine etkisi incelenmistir. Arastirmanin amaci
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin problem ¢6zme becerisine bir etkisi olup
olmadigimin arastirilmasidir. Arastirmada nicel yontem kullanilmis olup, deseni ise
yart deneysel model kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini dordiincii sinifta 6grenim
géren Otuz oOgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Bilimsel Siireg
Becerileri Testi”, “Problem C6zme Envanteri” kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 20
istatistik programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda bilimsel siire¢
becerilerine dayalh etkinliklerin ogrencilerin problem ¢ozme becerisini

gelistirdigine dair bulgular tespit edilmistir.
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Karakihi¢c (2018), “Kitap Okumanin Ogrencilerin Matematik Basaris1 Ve
Problem Coézme Becerisi Uzerine Etkisi” baslkli yiiksek lisans tezinde Kitap
okumanin 6grencilerin matematik basarisina ve problem ¢6zme becerisine etkisini
tespit etmek amaciyla bu ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Giresun
ilinde yedinci sinifta 6grenim goren yetmis dort 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
yontemi nitel olup desen olarak ise 6zel durum ¢alismasi kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak “Problem C6zme Basar1 Testi”, “Okunan Kitap Sayisini Belirleme Formu”,
“Ogrencilerin Matematik Dersi Yazili Notlar” kullanilmistir. Veriler SPSS paket
programi ile analiz edilmistir. Arastirmamin sonucunda Kkitap okumanin,
ogrencilerin matematik dersindeki basarilarina ve problem c6zme becerilerine

anlamh bir etkisi olmadig tespit edilmistir.

Ding (2018), “Yedinci Simf Ogrencilerinin Gergek Yasam Durumlarma Uygun
Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde égrencilerin
gercek yasam durumlarina gore problem kurma becerilerini tespit etmek amaciyla
bu cahsma yapilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 ortamdaki market, restoran gibi
yerler ile ilgili olarak kurduklar1 problemleri inceleyerek problem kurma
becerilerini ve yaptiklar1 hatalar1 belirlemek ve daha sonra ise grup ile birlikte
hatalarin nedenini ortaya koymak amac¢lanmistir. Nitel arastirma ydntemi
kullanilmig olup, desen olarak ise durum c¢aligmasi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Eskisehir ilinde bir devlet okulunda 20 yedinci sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak “On Uygulama Formu”, “Brosiir Inceleme
Formu”, “Problem Kurma Calisma Yapraklar1”, “Grup Tartisma Formlar1”, “Gd&riisme
Formlar’” kullanilmistir. Veri analizinde igerik analiz yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda alti tane hata tiirii tespit edilmistir. “Problem durumu
olmayan, eksik veri iceren, yanhs bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlhsi bulunan,
duruma uygun olmayan, gercek yasama uygun olmayan” olmak iizere hata tiirleri
belirlenmistir. Ogrencilere bu hata tiirlerini neden yaptiklar1 soruldugunda,
problem durumu olmayan hata tiirii ile ilgili olarak soru ciimlesi yazmayi
unuttuklarmi, eksik bilgi iceren hata tiiriinde ise ellerindeki brosiirde fiyatlarin
yazmadigim ve dikkatsizlikten dolayi, yanhs bilgi iceren problem kurma
becerisinde birimlerin matematik kullanimimi bilmediklerini, yazim ve noktalama
yanhsinda Tiirkce dersinde sikinti yasadiklarini, duruma uygun olmayan hata

tiiriinde problem c¢ézmeden ve benzer soruyu okumadan problem kurmaya
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calistiklarim ifade etmislerdir. Ayrica dgrenciler gercek yasamda ise bir kitabin

etkisinde kaldiklarimi ve bu yiizden de hata yaptiklarini belirtmislerdir.

Sakar (2018), “Problem Kurma Etkinliklerine Dayali Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin Problem Cézme Ve Problem Kurma Basarilarina Gore Degerlendirilmesi”
baslikli yiiksek lisans tezinde problem kurma etkinlikleri ile ilgili ortamda
ogrenmenin o6grencilerin problem c6zme ve problem kurma becerilerine etkisi
olup olmadig1 belirlenmek istenmistir. Arastirma da problem kurma etkinliklerine
dayali 6grenme ortaminda oOgrencilerin problem ¢éozme ve kurma becerilerinin
degerlendirilmesi amaclanmstir. Arastirmanin yontemi karma yontem olup desen
olarak eylem arastirmasi ile yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Isparta ilinde bir ortaokuldan yirmi 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak “Dogal sayilarla islem konusunda problem ¢6zer ve kurar” kazanimi uygun
yar1 yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis 5 adet sorudan olusan “Problem Kurma
Etkinligi”, “Problem Coézme Basar1i Testi”, “Problem Kurma Testi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda problem kurma etkinliklerine dayali 6grenme
ortamlarinin 6grencilerde problem ¢6zme ve kurma etkinliklerini arttirdig: tespit

edilmistir.

Temur (2018), “Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasiminin lkokul Ugiincii Sinif
Ogrencilerinin Toplama Ve Cikarma Problemlerini C6zme Becerilerine Etkisi” baslikli
arastirmada ogrencilerin “senaryo temelli 6grenme yaklasimimin” problem ¢6zme
becerisine etkisi incelenmistir. Arastirmanin amaci1 makalede senaryo egitimine
dayali 6grenme yaklasimmin Uciincii Simf 6grencilerine dért islem becerisine
dayal problemleri ¢cozme ve problemleri kurma becerilerinin kazandirilmasinda
etkisinin olup olmadig tespit edilmeye cahsilmistir. Aragtirmanin yontemi olarak
nicel, desen olarak ta,yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Kocaeli ilinde bir 6zel okuldaki otuz sekiz 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak dort islem becerisini kullanarak “Problem Cozme Testi”, “Problem Kurma Testi”
kullanilmistir.  Veri analizi ise Mann-Whitney-U testi ile analiz yapilmustir.
Arastirmanin sonucunda ise deney grubunda senaryo tabanh 6grenme yaklasim
ile islenen derslerde ogrencilerin dort isleme dayalhh problem ¢6zme ve kurma

becerilerinin kontrol grubuna gore artis gosterdigi tespit edilmistir.

Cetinkaya ve Soybas (2018), “Ilkogretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin

Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” baslikli makalelerinde o6@rencilerinin
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problem kurma becerileri incelenmistir. Arastirmada, problem kurma becerisinin
onemli bir birleseni olan bilgileri diizenleme, se¢cme, kavrama acisindan
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin yontemi nitel olup, deseni ise ornek olay
desenidir. Arastirmanin  6rneklemini Kayseri ilinde farkli okullarda okuyan
ogrencilerden toplam ii¢ yiiz yetmis 68renci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
11 soruluk “Problem Kurma Testi” kullanilmigtir. Veri analizi nitel ydntemler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda ogrencilerin
problem kurma acisindan ozgiinliik ve yaraticihk seviyesinin diisiik oldugu,
serbest problem kurma acisindan ogrencilerin tamamen karisik, bastan savma

problemlere yoneldikleri sonucu tespit edilmistir.

Mumcu (2018), “Ogretmen Adaylarimin Matematiksel iliskilendirme
Becerilerinin Incelenmesi” baslikli makalede 6gretmen adaylarimin matematiksel
iliskilendirme becerilerinin diizeylerinin ne diizeyde oldugunu incelemektir.
Arastirmanmin amaci o6gretmen adaylarimin tiirev konusu ile matematiksel
iliskilendirme becerilerini tespit etmek istenmistir. Arastirmanin yontemi nitel olup
desen olarak ise desenlesmis bir durum calismasi deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin
orneklemi elli bir matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“liskilendirme Beceri Testi” kullanilmistir. Veri analizi olarak ise betimsel analiz ile
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin tiirev konusunda

ezbere dayal bir yaklasima sahip olduklari sonucuna ulasiimistir.

Délek (2018), “Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Problem Cdzme Ve
Problem Kurma Calismalarmin Incelenmesi” bashikli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerinin problem ¢éozme ve problem kurma becerileri iizerine ¢ahisilmistir.
Bu calismada ogrencilerin kurduklar1 ve cozdiikleri problemlerin incelenmesi
amaclanmistir. Yontem olarak nitel olup, durum ¢alismasi desen olarak kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Mersin ilinde 6grenim géren On Dért Dérdiincii Sinif ilkokul
ogrencisi olugturmaktadir. Veri toplama araci olarak problem ¢6zme ve kurma ile ilgili
on iki adet calisma kagidi kullanilmistir. Veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirmamin sonucunda problem c¢6zme asamalarinda ogrencilerin
performanslarinin diisiik oldugu, serbest, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis
problem kurma durumlarina gore ise oOgrencilerin Kkurduklar1 problem

seviyelerinin yiiksek oldugu bulgular tespit edilmistir.
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Yal¢in (2017), “Matematiksel Problem Kurma Stratejilerinin 5. Smif
Ogrencilerinin Problem Kurma Basarilarina Etkisi” baslkli yiiksek lisans tezinde
problem kurma stratejilerinin problem kurma basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirmanin amaci, problem kurma stratejilerinin 6grencilerinin problem kurma
basarisina etkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin yontemi nicel,
modeli ise, yar1 deneme modelidir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinde 6grenim
goren Elli Sekiz Besinci Smif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak
“Uygulama Dersi Etkinligi”, “Problem Kurma Calisma Kagidi”, “Problem Kurma
Basar1 Testi” kullanilmistir. Veri analizinde t-testi, Mann Whithney, Ancova, U testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda besinci sinif 6grencilerinin matematiksel
problem kurma stratejilerinin 6grencilerin problem kurma basarisimi arttirdigi

sonucu tespit edilmistir.

Giizel (2017), “Esitsizlikler Konusunun Ogretiminde Problem Kurma
Yaklasimmin Akademik Basariya Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde esitsizlik
konusunun o6gretiminde 6grencilerin problem kurma yaklasimlarinin akademik
basariya etkisi incelenmistir. Arastirmanin amaci, problem kurma yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisinin olup olmadigim tespit etmektir.
Calismanin yontemi nicel, deseni ise, yar1 deneysel desendir. Arastirmanin 6rneklemini
Kastamonu ilinde 6grenim goéren otuz dokuz sekizinci sinif 6grencisi olugturmaktadir.
Veri toplama araci olarak “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu”, “Akademik Basari
Testi” kullanilmistir.  Verilerin analizi SPSS  programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin son test puanlarimin birbirine yakin oldugu
ve gruplar arasinda herhangi bir farklilasma olmadig1 tespit edilmistir. Yani,
ogrencilerin “problem kurma yaklasimlari, akademik basarilarimi anlamh bir

sekilde olumlu ve olumsuz yonde farkhlastirmamistir.

Cimen ve Yildiz (2017), “Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen
Problem Kurma Etkinliklerinin Incelenmesi” baslikli makalede ortaokul matematik
ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri incelenmistir. Calismanin amaci,
matematik ders Kkitabinda problem kurma uygulamalarina yer verilip
verilmedigini 6grenme alanlan icinde incelemektir. Arastirmanin yontemi nitel,
deseni ise, dokiiman incelemesi desenidir. Veri toplama araci olarak toplam alt1 adet
matematik ders kitab1 kullanilmistir. Veri analizi olarak betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda bir 6zel yaymn evi sekizinci simif ders kitab: hari¢ diger
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bes ders kitabinda problem kurma etkinliklerine simirh sayida da olsa yer verildigi

saptanmistir.

Koyuncu ve Yabas (2017),“Okul Oncesi Dénem Cocuklarin S6zel Muhakeme
Yetenekleri Ile Matematik Islem Becerileri Arasindaki Iliski” baslikli makalede
cocuklarin sozel muhakeme becerileri ile matematiksel islem becerileri arasinda
bir iliski var m1? Sorusuna cevap bulunmak istenmistir. Arastirmanin yontemi nitel
;modeli ise,”durum c¢alismas1” modelidir. Arastirmanin  O6rneklemini ana okul
Ogrencilerinde on ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak sézel muhakeme
becerisi i¢in iki hikdyeden yararlanilmistir ve matematik becerileri i¢in dort goérev
verilmistir bu gorevler: sayilar1 tantyip tanimadiklarim1 belirlemek, art1 eksi isaretleri
kullanilarak toplama ¢ikarma islemi yaptirilmustir, Oriintii etkinligi verilerek kurali
tantyip tanimadiklar1 saptanmaya g¢alisilmistir ve en sonuncu gorev ise kisa bir problem
verilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde s6zel beceri testinde betimsel analiz
kullanilmistir, matematiksel beceri testinde spearman korelasyon testi ile
¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda cocuklarin s6zel muhakeme yetenekleri
ile matematiksel islem becerileri arasinda yiiksek yiizeyde iliskili oldugu tespit

edilmistir.

Bayazit ve Dénmez (2017), “Ogretmen Adaylarmin Problem Kurma
Becerilerinin Orantisal Akil Yiiriitme Gerektiren Durumlar Baglaminda Incelenmesi”
baslikli makalede 6gretmen adaylarimin problem kurma becerilerini kazanma
konusunda yeterliliklerinin olup olmadigi saptanmaya ¢ahsilmistir. Bu calismanin
amaci, ortaokul 6gretmen adaylarimin problem kurma yeterlilik diizeylerini tespit
etmektir. Arastirmanin yontemi nitel, modeli ise, “6rnek olay” modelidir. Arastirmanin
orneklemini yiiz altmis iki 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
on adet agik uglu sorudan olusan yazili sinav ve sonrasinda sekiz katilimciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir Veriler igerik analizi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarimin problem kurma yeterliliklerinin

diisiik oldugu tespit edilmistir.

Colak (2017) “Ornek Olaylarm Incelenmesi Yontemi ile Ogrencilerin Okuma
Ve Yazma Basarilarinin Problem Cdzme Becerisi Uzerine Etkisi” baslikl yiiksek lisans
tezinde okuma ve yazma basarisinin problem ¢ozme becerisine etkisini incelemeyi
amaclayan bir calisma yapmustir. Arastirmanin yontemi nicel, modeli ise “ 6n test son

test kontrol ve deney gruplu deneysel arastirma” modelidir. Arastirma deney ve kontrol
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grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ortaokul sekizinci
sinifta okuyan kirk bes Ogrenci olusturmaktadir. Uygulamada ornek olaylar
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Problem (C6zme Becerisine Yonelik Algi
Testi”, “Okuma Anlama Basar1 Testi”, “Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu”, 6rnek
olay inceleme yontemine yonelik Ogrenci goriigme formu kullanilmistir. Verilerin
analizinde ise SPSS paket programi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6rnek
olayl inceleme yonteminin 6grencilerin okuma, yazma ve problem ¢ézme basarisi

iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Ozcan (2016), “Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi Ile
Matematik Dersinde Problem Cézme Basaris1 Arasindaki iliski” baslhikli yiiksek lisans
tezinde okudugunu anlama becerisi ile problem ¢ézme becerisi arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin amaci, ortaokulda okuyan o6grencilerin okudugunu
anlama becerisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamh bir iliskinin olup
olmadig1 saptanmaktir. Arastirmanin yontemi nicel, modeli ise” kontrol ve deney
gruplu on test son test deneysel” modeldir. Arastirmanin Grneklemini Malatya da
O0grenim goren altinci, yedinci, sekizinci smifta 6grenim goren kirk dort ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, “Okudugunu Anlama Basar
Testi”, “Matematik Basar1 Testi” kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS
istatistik program kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, ortaokul 6grencilerinin
kitap okumalarmin, 6zet ¢ikarmalarimin, okuduklari Kitaptan not almalarinin,
kitaplarda yer alan metinleri anlatmalarinin 6grencilerinin matematik basarilarii
artirdig tespit edilmistir. Ayrica S. ve 6. simif 6grencilerin okudugunu anlama ile
problem ¢o6zme becerisi arasinda on test ve son test uygulamalarinda anlamh bir
iliski bulunmustur ancak 7. ve 8.simif oOgrencilerinin 6n test sonuclarinda
okudugunu anlama ile problem ¢é6zme arasinda anlamh bir iliski bulunurken son

test sonucunda anlamh olmayan bir iliski bulunmustur.

Carkar (2016), “ilkokul 4. Smmf Ogrencilerinin Farkli Problem Kurma
Durumlarma Yénelik Ortaya Koyduklari Problemlerin Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinde ogrencilerin farklh durumlarda nasil problem kurma ortaya
koyduklarim tespit etmeyi amaglamistir. Bu calismanin amaci, 6grencilerin ortaya
koyduklar1 problemlerin verilen duruma uygun olup olmadiklarimi ve problemi
c¢ozerken hangi dort islem becerisini kullandiklarim saptamaktir. Arastirmanin

yontemi nitel, modeli ise “durum c¢alismasi” modelidir. Arastirmanin Orneklemini
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Ankara ilinde Ogrenim goren otuz bir adet ilkokul dordiincii siif ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak on sorudan olusan “Problem Kurma Goérevi”
kullanilmistir. igerik analizi ile veriler analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinda,
ogrencilerin kurduklar1 problemlerin yetersiz oldugu, anlasilamayan ifadelerin
bulundugu, birimlerin unutuldugu, 6grencilerin farkli durumlara yonelik problem

kurma konusunda sikint1 yasadiklari tespit edilmistir.

Sahal (2016), “Problem Kurma Yaklasimi Ile Islenen Tam Sayilar Konusunun
Ogrencilerin Akademik Basarma Ve Matematik Tutumlara Etkisi” baslhikli yiiksek
lisans tezinde 6grencilerin problem kurma becerilerinin basariya ve tutuma etkisi
arastirilmistir. Arastirmanin amaci problem kurma ile islenen dersin 6grencilerin
basarisina ve matematige yonelik tutumuna etkisi olup olmadig1 arastirilmak
istenmistir. Arastirmanin yontemi nicel olup deseni ise on-test son-test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Istanbul ilinde 6grenim goren altmis
dokuz orta okul altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Tam
Sayilar Basar1 Test”, “Matematik Tutum Olgegi” kullamilmustir. Veri analizi olarak
Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda problem kurma
yaklasim ile islenen tam sayilar konusunun 6grencilerin akademik basarilarim
olum yonde etkiledigi, ancak matematik tutumlarim anlamh bir sekilde

etkilemedigi tespit edilmistir.

Akay (2016), “Problem Kurma Yaklagimi Ile Yapilan Matematik Ogretiminin
Ogrencilerin Akademik Basarisi, Problem Cozme Becerisi Ve Yaraticiligi Uzerindeki
Etkisinin Incelenmesi” baslikli doktora tezinde problem kurma ile islenen dersin
ogrencilerin akademik basari, problem ¢6zme becerisini kazanma durumu,
yaraticihk becerisi gibi degiskenlere etkisinin olup olmadig1 incelenmistir.
Arastirmanmin amaci,problem kurma yaklagim ile yapilan matematik 6@retiminin
ogrencilerin akademik basarilarina, problem c¢ozme ve yaraticilik becerilerinin
kazanmimlarina etkisinin olup olmadigim tespit etmektir.Arastirmanin yontemi nicel
,modeli ise,“iliskisel tarama” modelidir. Arastirmanin 6rneklemini Fen bilgisi birinci
smif 6grencilerinden yetmis dokuz 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Matematik 11, “Problem C6zme Envanteri”, “How Creative Are You?” kullanilmistir.
Verilerin analizinde t-testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, problem kurma

yaklasimh matematik 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarim ve problem
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¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi, yaraticihk diizeylerini ise, belirli bir

diizeyde gelistirdigi tespit edilmistir.

Iskenderoglu ve Giines (2016), “Pedagolojik Formasyon Egitimi Alan
Matematik Boliimii Ogrencilerinin Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” baslikli
makalede matematik boéliimii ogrencilerinin  problem kurma becerileri
incelenmistir. Arastirmanin amaci 6grencilerin hangi konularda daha basarih
problemler kurduklarmm tespit etmektir. Arastirmada nitel yontem ve “6zel durum
calismas1t” deseni kullanilmistir. Arastirmanin  Orneklemini matematik  boliimii
ogrencilerinden kirk altt kisi olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 “Matematik
Ogretimi”, “Problem Kurma Testi” kullamilmustir. Igerik analizi ile veri analizi
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin say1 ve islemler ile kurduklar:
problemlerin yam sira matematiksel esitlikleri kullanarak Kkurduklari

problemlerde daha basarih olduklar tespit edilmistir.

Siigiimlii (2016), “Yazma Becerinde Ogrenci Ozerkliginin Yazmaya Yonelik
Tutum Ve Motivasyonla Bir iliskisi” baslikli doktora tezinde o@rencilerin yazma
konusundaki ozgiirliiklerinin yazma giidiilerine ve tutuma iliskisi incelenmistir.
Arastirmanmin amaci, ogrencilerin yazma becerisindeki ozgirliikleri yazmaya
iliskin tutum ve motivasyonlarim nasil etkiledigini tespit etmektir. Arastirmanin
yontemi nitel olup, deseni ise eylem aragtirmasidir. Arastirmanin 6rneklemini yedinci
smifta 6grenim goren yirmi bes 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak

b

“Kisisel Bilgi Formu”, ‘“Arastirmaci Giinliigii”, “Arastirmact Go6zlemi”, “Yazmaya
Yénelik Tutum Olgegi, “Ogrenci Ozerkligi Olgegi”, “Ogrenci Giinliigii” kullanilmistir.
Verilerin analizinde icerik ve betimsel analiz ve SPSS 20.0 paket programi
kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda 6grencilerin yazma konusundaki
ozerkliklerinin etkinliklerinde ogrencilerin yazma konusunda tutum ve

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Atas (2015), “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarmin Bazi
Degiskenler Bakimindan Incelenmesi” bashkli yiiksek lisans tezinde ilkokul
ogrencilerinin okuma giidillerinin degiskenlere gore, farkhhk gosterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla bu cahsma yapilmistir. Ogrencilerin okuma
giidiilerinin cinsiyet, sosyo-ekonomik, simif diizeyine gore degisip degismedigi
tespit edilmeye ¢ahsilmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmis olup,

deseni ise zenginlestirilmis desendir. Arastirmanin 6rneklemin yedi yiiz altmis dokuz



87

ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Okuma Motivasyonu
Profil Olgegi” kullamlmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS ve betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okuma motivasyonunun cinsiyet ve simf
degiskenine gore farkhihk gosterdigi, sosyoekonomik diizeyden ise farkhihk

gostermedigi tespit edilmistir.

Kurt (2015),“Problem Kurma Calismalarmin 6. Smif Ogrencilerinin Matematik
Kavramlarm Ogrenme Diizeylerine Etkisi” bashikli makalesinde problem kurma
etkinliklerinin ogrencilerin matematik kavramlarim1 o08renme diizeyine -etkisi
incelemistir. Arastirmanin amaci, égrencilerinin problem kurma etkinliklerinin
matematik kavramlarim 6grenmelerinde etkili olup olmadigimi ve nasil etkiledigini
tespit etmektir. Arastirmanin yontemi nicel olup, deseni yar1 deneyli desen
kullanilmigtir. Arastirmanim drneklemini Istanbul ilinde 6grenim goren altinci simf
ogrencilerinden altmig dort 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Son
Kavram Testi”,“Son Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde istatistik
program kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularinda problem kurma yaklasim ile
islenen derste ogrencilerin matematik kavramlarim o6grenmelerine, matematik
tutumuna ve 6grenilen kavramlarin kalicihgina olumlu yonde etkisi oldugu tespit

edilmistir.

Cakmak ve Bekdemir (2015),“Ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin
Oriintiiler Konusundaki Matematiksel Dil Becerileri” bashikli makalelerinde
matematiksel dil becerileri incelemislerdir. Bu makalenin amaci, 6gretmen
adaylarmin oriintiller konusundaki matematiksel dil becerilerini incelemektir.
Arastirmanin yontemi nicel modeli ise, tarama modelidir. Arastirmanin 6rneklemini on
yedi matematik Ogretmen adayi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Basari
Testi” kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde hem nitel veri analizi hem de nicel
veri analizi kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin sozel dil
kullanma ve oriintiiyii bulma puanlarinin sembolik dili puanlarindan daha yiiksek
diizeyde oldugu saptanmistir. Ayrica oriintii konusunda sikinti yasamadiklar:
oriintiiyii bulduklar, oriintiiyii sozel olarak ifade edebilmede sikinti yasamadiklari

ancak sembolik dili kullanimda sikinti yasadiklari tespit edilmistir.

Taskin ve Tugrul (2014), “Okul Oncesindeki Cocuklarin Dil ile Matematik
Becerileri Arasindaki Iliskinin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli

makalelerinde dil ve matematik becerileri incelemislerdir. Arastirmamin amaci,
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cocuklarin dil becerilerinin ve matematik becerilerinin baz1 degiskenler acisindan
farklihik gosterip gostermedigi tespit etmektir. Yontem olarak nicel olup, modeli
iligkisel tarama modelidir. Aragtirmanin 6rneklemini bes-altt yasindaki yetmis ¢ocuk
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Bracken Temel Kavram Olgegi-Gdzden
Gegirilmis  Formu”, “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde t-testi, Ki-kare, Pearson korelasyon, Spearman’s korelasyon
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgularda cinsiyetin, okul dénemindeki
c¢ocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iliskili 6nemli bir degisken olmadig:
tespit edilmistir. Ayrica dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iliskinin

olduguna dair isaretler tespit edilmistir.

Yildiz (2014), “Matematikte Problem Kurma Calismalarinin Ogretmen
Adaylarinin Problem Kurma Becerilerine Ve Ust Bilissel Farkindalik Diizeylerine
Etkisi” baslikli doktora tezinde problem kurma c¢alismalarimin, problem kurma
becerilerine ve iist biligsel farkindalik diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla bu
calisma yapilmistir. Arastirmada karma aragtirma yontemi ve desen olarak ta
yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini yetmis O0gretmen
aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Problem Kurma Basari Testi”,
“Problem Kurma Goériis ve Bilgi Formu”, “UstBilissel Farkindalik Envanteri”
kullanilmistir. Veri analizi olarak nitel ve nicel veri analizleri kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda problem kurma cahsmalarinin 6gretmen adaylarinin
problem kurma becerilerini ve iist bilissel farkindalik diizeylerini anlamh seviyede

artirdig tespit edilmistir.

Arikan (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Problemi C6zme-Kurma
Becerilerinin Ve Problem Kurma ile Ilgili Metaforik Diisiincelerinin Incelenmesi”
baslikl1 doktora tezinde, 6grencilerin problem ¢6zme ve problem kurma becerilerini
ve problem kurma ile ilgili diisiincelerini tespit etmek amaciyla bu calisma
yapilmistir. Arastirmada nicel yontem olup, deseni ise, tarama desenidir.. Arastirmanin
orneklemini yirmi istiin yetenekli 6grenci olmak {izere yiiz bes kisi olusturmaktadir.
Veri toplama aract olarak“Problem Cozme Basar1 Testi”, “Problem Kurma Basari
Testi”, “Metaforik Diistinme Testleri” kullanilmistir. Veri analizi olarak SPSS 18.00
paket programi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, iistiin yetenekli
ogrencilerinin hepsinin alternatif ¢6ziim yolu sunmadiklar1 ve bir matematik

problemini birden fazla yolla ¢6zen 6grencilerin problem kurma basar testinde
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daha yiiksek puan aldiklari, problem kurmaya yonelik metaforik diisiincelerin

normal yetenekli 6grencilerde de olumlu oldugu tespit edilmistir.

Ekici (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Problem Kurma
Stratejilerinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde égrencilerin matematiksel
problem kurma stratejilerinin neler oldugunu belirlemeyi amagclamstir.
Aragtirmanin &rneklemini Izmir ilinde 6grenim gérmekte olan yiiz on iki ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak “Problem Kurma Etkinlikleri”,
“Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Teknigi” kullanilmistir. Icerik analizi kullanilarak veri
analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda o6grencilerin problem kurmada belirli

siralar izledikleri ve birbirinin benzeri yollar kullandiklar: tespit edilmistir.

Tertemiz ve Sulak (2013),“Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Problem
Kurma Becerilerinin Incelenmesi” baslikli makalelerinde 6grencilerin problem kurma
becerilerini incelenmislerdir. Arastirmanmin amaci, égrencilerin problem kurma
becerilerinin neler oldugunu tespit etmektir. Nitel arastirma yontemi ve durum
calismast modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Konya ilinde 6grenim goéren
besinci sinif 6grencilerinden yirmi dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Problem Cozme Etkinlik Kagidi”, “Problem Kurma Etkinlik Kagidi” kullanilmistir.
Veri analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin problem kurarken kullamlan teknik kosullar1 degistirmeden sadece

verileri degistirdikleri tespit edilmistir.

Arikan ve Unal (2013), “ilkdgretim Ikinci Sinif Ogrencilerinin Matematiksel
Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” baslikli makalelerinde o6grencilerin
problem kurma becerilerini incelemislerdir. Arastirmammn amaci, ilkokul
ogrencilerinin problem kurma becerilerini incelemektir. Arastirmanin yontemi nitel,
modeli ise, durum ¢alismasi modelidir. Arastirmanin 6rneklemi ikinci smf
Ogrencilerinden yirmi alti 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ders
kitabinda yer alan problem kurma sorular1 kullanilmistir. Veri analizi olarak igerik
analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda égrencilerin; istenen duruma uygun
problem kuramadiklari, kavram yamlgisina diistiikleri ve Tiirkceyi etkin olarak
kullanamadiklar1 saptanmistir. Bunun nedeni olarak ise, ders kitabinda yer alan
sorularin  6grencilerin  hazir  bulunusluluk seviyelerine uygun olarak

hazirlanmamasi gosterilmistir.
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Semizoglu (2013), “Ilkogretim Besinci Siif Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Ve Gorsel Okuma Diizeyi Ile Problem Kurma Becerisi Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde égrencilerin okudugunu anlama, gérsel
okuma becerisi ile problem kurma becerisi arasindaki iliskiler incelemistir.
Arastirmanmin amaci, “okudugunu anlama”, “gorsel okuma”, “problem kurma”
becerileri arasinda iliski olup olmadigim tespit etmektir. Arastirma yontemi nicel
olup, iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin o6rneklemini besinci sinif
ogrencilerinden dort yiiz on dort 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Kisisel Bilgi Formu”, “Goérsel Okuma Beceri Testi”, “Problem Kurma Beceri Testi”,
“Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Veriler SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, dégrencilerin okudugunu anlama ile
problem kurma becerileri arasinda ve gorsel okuma becerisiyle problem kurma
becerisi arasinda orta diizeyde, pozitif anlamh iliski oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, problem kurma becerisinin okudugunu anlama ve gorsel okuma

diizeylerine gore farkhlastig1 saptanmstir.

Yesiller (2013),“Ortaokul 2. Simif Ogrencilerinin Matematik Problem Cozme
Basarisin1 Yordayan Degiskenler” baslikli yiiksek lisans tezinde 6@rencilerin problem
¢ozme becerisini cesitli degiskenler ac¢isindan incelemistir. Arastirmanin amaci,
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin, okuma, anlama, islem yapma ve
okudugunu anlama stratejileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin
yontemi nicel arastirma yontemi olup, deseni ise, iligskisel tarama desenidir.
Arastirmanin 6rneklemini ortaokul ikinci smifta 6grenim goren ii¢ yiiz altmis yedi
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Testi,
“Problem Cozme Testi”, “Islem Testi”, “Okuma Stratejileri Farkindalik Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde Pearson Korelasyon, Regresyon Analizi,
Varyans Analizi kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularinda 6grencilerin problem
¢ozme becerisi ile okuma anlama ve islem yapma arasinda pozitif orta yonde
anlamh bir iliskinin oldugunu, bilissel farkindalik ile 6grencilerin okuma diizeyi,
okuma sirasim belirleme, okumayi diizenleme, okuma sonrasi degerlendirme

stratejileri arasinda pozitif diisiik yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Kuru (2013), “Akict Konusma Problemi Yasayan Ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin  Konusma Becerilerinin ~ Gelistirilmesi” baslikli doktora tezinde

siiriikleyici konusamayan oOgrencilerin konusma becerisinin ilerletilmesi



91

incelenmistir. Arastirmanin amaci, diizgiin konusma problemi yasayan ¢ocuklarin
konusma becerilerinin gelistirilmesidir. Karma arastirma yontemi kullanilmustir.
Desen olarak nitel arastirma boyutunda yelem arastirmasi, nicel arastirma boyutunda ise
tek denekli deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini dordiincii sinifta
okuyan siiriikleyici konusma problemi yasayan on o&grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Konusma Bozuklugu Goézlem Formu”, “Goériisme Formu”
kullanilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi ve Mann Whitney U, Wilcoxon
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, siiriikleyici konusan cocuklarla ve
siiriikleyici konusamayan cocuklar arasinda dakikada kullandiklar1 kelime
arasinda anlamh bir farkhihk bulunamamistir. Siiriikleyici konusma problemi
yasayan c¢ocuklar icin altms saatlik uygulamadan sonra ise, 6grencilerin siirekli

konusmalarinda olumlu degisikliklerinin oldugu tespit edilmistir.

Kazak (2012), “Ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin Kesirlerde Toplama islemine
Yonelik Sézel Problem Kurma Ve Problem Cozme Becerilerinin incelenmesi” baslikli
yiiksek lisans tezinde matematigin Kkesirler konusu ile ilgili 6grencilerin problem
¢ozme ve kurma becerilerini incelemistir. Arastirmanin amaci, 6grencilerin sozel
problem kurma ve problem ¢o6zme becerilerini incelemektir. Karma yontem
kullanilmis olup arastirmada tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Erzurum ilinde 6grenim goren iki yiiz seksen ii¢ altinci sinif 6grencisi olugturmaktadir.
Veri toplama araci olarak “Problem C6zme Testi”, “Problem Kurma Testi”, “Islemsel
Beceri Testi”, “Yar1 Yapilandirilmis Miilakat” kullanilmistir. Veri analizinde SPSS ve
igerik ile betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmamin sonucunda, ogrencilerin
problem kurma becerilerinin diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica iki kesrin
toplammna yonelik problem kurmada o6grencilerin %80’nin hatali problemler

kurdugu sonucu tespit edilmistir.

Isik ve Kar (2012), “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Problem Kurma Becerileri”
baglikli makalelerinde o6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerini
incelemislerdir. Arastirmanin amaci, ogretmen adaylarinin nasil problem
kurduklarim incelenmektir. Arastirmanin orneklemini yiiz on doért 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemi ve desen olarak betimsel
desen kullanilmigtir. Veri toplama aract olarak “Problem Kurma Testi” kullanilmistir.
Veri analizi olarak nicelik ve orijinallik yoniinden analiz edilmistir. Arastirmanin

sonucunda, 6gretmenlerin problem kurarken kalanh bolme islemine yonelik farkh
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problem kurmada zorlandiklar1 ve kurulan problemlerin ise kolay coziilebilen,

basit problem oldugu, simirh sayida problem kurduklari tespit edilmistir.

Salman (2012), “ilkdgretim Matematik Ogretiminde Problem Kurma
Calismalarmi Ogrencilerin Problem Cdzme Basarisina Ve Tutumlarina Etkisi” baslikli
yuksek lisans tezinde problem kurma calismalarinin problem ¢é6zme basarisina ve
problem ¢ozme tutumuna etkisini incelemistir. Arastirmanin amaci, problem
kurma becerisinin problem cézme ve 6grencilerin matematik dersine karsi1 olan
tutumlarma etkisinin olup olmadigim arastirmaktir. Arastirmada yontem olarak
nicel yontem, desen olarak ta Ontest-son test deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirmanin Orneklemini doksan bes altinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Veri
toplama arac1 olarak “Problem C6zme Basar1 Testi” “Problem C6zme Tutum Envarteri”
kullanilmistir Veri analizde t-testi ve F-testi kullanilmistir. Arastirmamin sonucunda,
ogrencilerin problem kurma cahismalarinin problem ¢6zme basarisini olumlu
yonde etkiledigi, problem c¢ézme adimlarinda basarili olduklari, 6grencilerin
matematige karsi olumlu tutumlarimn artigi ve ogrencilerin problem ¢6zmede

daha israrci olduklar tespit edilmistir.

Simsek (2012), “Matematik Basar1 Diizeyi Yiiksek Ogrencilerde Problem
Kurma Teknigi Kullaniminin Problem Cézme Basarisina Etkisi Ve Ogrencilerin Oz-
Diizenleyici Ogrenme Stratejileri” baslikli yiiksek lisans tezinde matematik basarisi
yiiksek olan 6grencilerin problem kurma teknigini kullanmanin problem ¢ézme ve
ogrencilerin 0z diizenleyici 6grenme stratejileri iizerindeki etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin yontemi nicel, modeli ise, on test son test deneysel desen modelidir.
Aragtirmanin  Orneklemi  sekizinci smif Ogrencilerinden yirmi bes Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgegi” kullamlmustir. Verilerin analizinde T-testi ile analizi kullanilmstir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin problem kurma teknigini kullanmalarimin
ogrencilerin problem cozmeleri ve 6z diizenleyici 6grenme stratejileri iizerinde

olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Goktas ve Giirbiiztiirk (2012), “Okudugunu Anlama Becerisinin ilkdgretim
Ikinci Kademe Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” baslikli makalede
altinc1 simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin matematik basarisina
etkisi olup olmadig1 arastirllmistir. Arastirmanin yontemi nicel olup desen olarak

tarama calismasi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 300 6. Sinif 6grencisi
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olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Basari Testi” ve
“Matematik Basar1 Testi” kullanilmigtir. Veri analiz ise Spss 16.0 paket programi ile
analiz yapilmistir. Arastirmanin sonucunda okudugunu anlama ile matematik
basar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur. Ayrica cinsiyetlerine ve
kitap okuma sikhi@ina gore okudugunu anlama ile matematik basaris1 arasinda

anlamh bir iliski olmadig tespit edilmistir.

Hanedar (2011) “Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 Ve
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma” bashkli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin kitap okuma aliskanhklarinin neler oldugu arastirmis ve 6grencilerin
okuduklarimi anlama becerisi iizerinde bir inceleme yapilmistir. Arastirmanin
orneklemini sekizinci smifta 6grenim goren ii¢ yiiz 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak “Okudugunu Anlama ve Coziimleme Olgegi” kullanilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 16 ile veri analizi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda ogrencilerin kazammm olarak, belirtilen okuma becerilerini
gerceklestirmede beklenenin altinda kaldiklary, kilavuz Kkitaplarinda yer alan
kazamimlarin 68rencilere okuma aliskanhg kazandirmada yetersiz kaldig: tespit

edilmistir.

Kihe (2011), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Dogal Sayilarla Dért Islem Gerektiren
Problem Kurma Etkinliklerindeki Performanslarinin Belirlenmesi” baslikli makalede
ogrencilerin problem kurma becerilerini incelemistir. Arastirmanmin amaci,
ogrencilerin dort islem becerisi gerektiren problem kurma etkinliklerindeki
performanslarini tespit etmektir. Arastirmada nitel arastirma yontemi ve desen olarak
ta durum calismasi deseni kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini dort yiiz elli iki
dordiincti ve besinci simf o6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Problem Kurma Testi” kullanilmistir. Veri analizinde kodlamalar olusturularak
¢Oziimleme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, égrencilerden istenen dort islem
ile ilgili problem kurmadiklar1 diger islemlere yonelik olarak problem kurduklari,
dogal sayilar1 kullanma ile ilgili problem kurduklari, problem kurarken eksik bilgi
kullandiklar1 ve farkh durumlara uygun farkh problem kurma yerine benzer

problem kurduklar1 saptanmistir.

Celik ve Ozdemir (2011),“IIkdgretim Ogrencilerinin Orantisal Akil Yiiriitme
Becerileri ile Oran-Oranti Problemi Kurma Becerileri Arasindaki iliski” baslikl

makalede ogrencilerin orantisal akil yiiriitme, oran oranti ile problem kurma
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becerisi arasinda iliski olup olmadig1 tespit edilmeye cahsilmistir. Arastirmanin
yontemi nicel olup deseni ise, iligkisel tarama desenidir. Arastirma érneklemini {i¢ yiiz
otuz iki yedinci ve sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Oran-Orant1 Problem Kurma Testi”, “Orantisal Akil Yiriitme Testi” kullanilmistir.
Veriler betimsel analiz yontemi ve ki kare ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, é6grencilerin orantisal akil yiiriitme becerisi ile problem kurma becerisi
arasinda anlamh bir iliski oldugu, akil yiiriitme becerisi yetersiz olan 6grencilerin

problem kurmada sikinti yasadiklar tespit edilmistir.

Cildir ve Sezen (2011), “Fizik Ogretmen Adaylarinin Problem Kurma Beceri
Diizeyleri” baslikli makalede 6gretmen adaylarinin problem kurma yeterliliklerini
incelemek amaclanmistir. Arastirmanin yontemi nitel olup desen olarak dokiiman
analiz kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Fizik boliimiinde okuyan on iki 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci1 olarak on adet soru serbest, yar1 yapilandirilmis,
yapilandirilmig problem sorular1 kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
coziimleme kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin en
yiikksek puam yapilandirilmis problem kurma yapilandirilmis problem kurma
asamasinda aldiklari, 6gretmen adaylarmin problem kurmalarimin birbirine
benzer oldugu, ayrica 6gretmen adaylarina gore, problem kurmanin problem

¢ozmekten daha zor oldugu tespit edilmistir.

Cankoy ve Darbaz (2010), “Problem Kurma Temelli Problem Co6zme
Ogretiminin Problemi Anlama Basarisina Etkisi” baslikli makalede problem kurmaya
dayalh problem c¢ozme oOgretimin ogrencilerin problemi kavramasi iizerindeki
etkisi incelenmistir. Nicel yontem kullanilmistir ve desen ise deneysel desendir..
Aragtirmanin 6rneklemini t¢ilincii sinifta okuyan elli i¢ 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Problemi Anlama Testi” kullanilmistir. Nicel ¢oziimleme
teknikleri yardimiyla veri analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, égrencilerin
problem kurma temelli problem ¢6zme 68retiminin problemi anlama basarisini

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Cavusoglu (2010), “Ilkogretim Besinci Siif Ogrencilerinin  Okudugunu
Anlama Diizeyi ile Matematik Problemlerini C6zme Basaris1 Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” bashkli yiiksek lisans tezinde besinci simf 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi ile problem c¢6zme becerisi arasindaki iliskiyi incelemeyi

amaclamistir. Bu calismada Okudugunu anlama becerisi ile problem cézme



95

becerisi, 6grencilerin cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik diizeylerine gore degisiklik
gostermekte midir? sorusuna cevap aranmstir. Arastirmada nicel yOntem ve
iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini alt1 yiiz on dortbesinci
sinif dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Okudugu Anlama Testi”, ile
“Problem Cozme Testi” kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS paket programinda
korelasyon analizi, t-testi, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, besinci simf 6grencilerinin okudugunu anlama ile problem ¢6zme
becerisi arasinda orta diizeyde, manidar bir iliski oldugu ve okudugunu anlama
testinde, kizlarin basarisinin erkeklerin basarisina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ogrencilerin okudugunu anlama basarisindaki eksikligin,
problem c¢ozme siirecinde problemin anlasilmasi ve planlanmasi siirecindeki

basariy1 da olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Ucar (2010), “Okudugu Anlama Becerisi Ile Gergek Hayat Ve Standart Sozel
Problemleri Cozme Basaris1 Arasindaki Iliski” baslikli yiiksek lisans tezinde
okudugunu anlama ile problem cézme becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen bir
calisma yapmistir. Bu arastirmada, okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin
gercek hayat problemleri ile standart sézel problemler iizerinde etkisinin olup
olmadiginin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin 6rneklemini besinci sinifta
Ogrenim goren iki yiiz otuz 68renci olugturmaktadir. Arastirmanin yontemi nicel olup
deseni ise iligkisel tarama desenidir. Veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama
Testleri”, “Problem Cozme Basar1 Testleri” kullanilmistir. Problem ¢6zme testinde yedi
adet gergek hayat ve yedi adet standart problem olmak {izere toplam on dort soru yer
almigtir. Veri analizinde SPSS 13.00 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ogrencilerin okudugu anlama becerisinin standart problemler
iizerinde olumlu etkisinin oldugu, ancak okudugunu anlama ile gercek hayat

problemleri iizerinde olumlu etkiye sahip olmadig tespit edilmistir.

Kihg (2009), “Ilkdgretim 4. Smf Ogrencilerinin Rutin Olmayan Ogrencilerin
Problem Coziimlerinde Karsilastiklar1 Zorluklarinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans
tezinde 6grencilerin rutin olmayan problem ¢oziimiinde karsilastiklar: zorluklar
tespit etmek amaciyla bu calismayr yapmistir. Calismanin yontemi nitel olup desen
olarak 6zel durum g¢aligmasi kullanilmistir. Arasgtirmanin 6rneklemini dordiincii sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Rutin Olmayan Problem C6zme

Testi”, “ Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmistir. Nitel veri analizi
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kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin problemi anlama asamasinda,
anlamh okumanin olmamasi ve bilgi dagarci@indaki bilgi eksiklig¢inden dolay,
diger asamalarin saghkh olmadigi, 6grencilerin planlama yapmadan dogrudan
uygulama asamasina gectikleri ve bazen de zihinlerindeki planlarin tam olarak
aktarilamadigi, plam uygulama asamasinda yapilan sikintilarin ¢ogunun islem
hatalarn ve bilgi eksikliginden kaynaklandig1 sonuglar: tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin mantiksal kontrolden daha cok matematiksel kontrol yaptiklarim,
sekil cizme, sistematik liste yapma ve akil yiiriitme stratejilerinin digerlerinden

daha iyi uygulandig tespit edilmistir.

Alan (2009), “ilkdégretim 5. Sif Ogrencilerinin Matematik Derslerinde
Problem Cozme Siirecine Yonelik Goriisleri” bashkli  yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin problem ¢ozmeye dair goriisleri incelenmistir. Arastirmanin amaci,
ogrencilerin problem c¢ozme siirecine yonelik goriislerini tespit etmektir.
Arastirmada nitel yontem, desen olarak ta dokiiman analizi deseni kullanilmustir.
Aragtirmanin 6rneklemini besinci smif yirmi dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak ders kitaplarinda yer alan problem ¢6zme sorulart kullanilmistir. Dokiiman
analiz yardimiyla c¢oziimleme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin
problem c¢o6zme siirecinde problemi anlamanin 6nemli oldugunu, problemi
anlamadan uygulama asamasina gecilmemesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler problem c¢ozmenin kendilerini mutlu ettigini, 6z giiven duygusu

kazandirdigim belirtmisleridir.

Fidan (2008), “iIlkégretim 5. Sinif Matematik Dersinde Ogrencilerin Problem
Kurma Caligmalarinin Problem C6zme Basarisina Etkisi” baslikli yiliksek lisans tezinde
ogrencilerin problem kurma ¢alismalarimin problem ¢é6zme basarisina olan etkisini
incelemistir. Arastirmanin amaci, o6grencilerin problem kurma etkinliklerinin
problem c¢ozme becerisine etkisi olup olmadigin1 arastirmaktir. Arastirmanin
yontemi nicel, deseni ise deneysel desendir. Aragtirmanin 6rneklemini besinci sinifta
okuyan kirk sekiz dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Problem Cézme
Testi” kullanilmistir. Veri analizi t-testi ile yapilmistir. Arastirmanin sonucunda;
ogrencilerin problem ¢6zme ve problem kurma ¢alismalar1 yapmalarimin problem

¢ozme becerilerini olumlu yonde, etkiledigi tespit edilmistir.

Korkmaz ve Giir (2006),“Ogretmen Adaylarmim Problem Kurma Becerilerinin

Belirlenmesi” baslikli makalede 6gretmen adaylarimin problem kurma becerilerini



97

arastirmislardir. Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarimin problem kurma
becerilerinin belirlenmesidir. Arastirmanin yontemi nicel olup, deneysel desen
kullamlmistir. Arastirmanin 6rneklemini doksan sekiz 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak “Anket”, “Problem Kurma Etkinligi” kullanilmistir. Veri
analizi olarak t-testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin

problemin o6zellikleri ve diizenlenmesi ilgili sikintilar yasandiklar: tespit edilmistir.

Ozsoy (2005),“Problem Cozme Becerisi Ile Matematik Basaris1 Arasindaki
Iliski” baslikli makalede problem ¢oézme ile matematik akademik basar: arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirmanin amaci besinci sinif 6grencilerinin problem ¢6zme
becerisi ile matematik basar1 arasinda iliski olup olmadig1 belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmanin yontemi nicel, modeli ise, iliskisel tarama modelidir. Besinci
smifta 6grenim goren yliz yedi Ogrencinin katilimiyla gerceklesmistir. Veri toplama
araci olarak “Matematik Basar1 Testi” ve “Problem C6zme Beceri Testi” kullanilmstir.
Veri analizi olarak ise SPSS istatistik programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ogrencilerin matematik basarisi ile problem ¢ozme becerisi arasinda

pozitif yonde anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Bayrakelr (2004),“Ilkdgretim Dérdiincii Simf Tiirkce Dersinde Uygulanan
Okudugunu Anlama Ve Problem Coézme Stratejilerinin Ogrenci Basarilarina Etkisi”
baslikli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim o6grencilerinin okudugunu anlama ile
problem ¢ozme becerilerinin  akademik basarilarina etkisi tespit etmeye
calismistir. Bu calismada problem ¢ozme stratejilerinin ve okudugunu anlama
ogretimlerinin uygulandig@1 smnif ile geleneksel yontemlerin uygulandigr simflar
arasinda bir farkhilik olup olmadig1 saptanmaya calhisilmistir. Arastirmada nicel
aragtirma yontemi ve Kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Konya ilinde 6grenim goéren dordiincti simf otuz sekiz 6grenci
olusturmaktadir. Farklilig1 bulabilmek igin deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
tizerinde caligma yapilmistir. Veri toplama araci olarak, “Tiirkge Okudugunu Anlama
Erigi Testi” kullanilmigtir. Veri analizi olarak aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okudugunu anlama becerisinin bilgi
diizeyinde davramslarnt kazandirmada, okudugunu anlama ve problem c¢oézme
stratejilerinin o0gretiminin uygulandigi deney grubu olan simf ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu simf arasinda herhangi bir farkhhk

bulunmamistir. Ayrica okudugunu anlama becerisinin kavrama diizeyinde
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davramislar1 kazandirmada ise okudugunu anlama ve problem ¢6zme yonteminin
uygulandig1 sinif ile geleneksel yontemin uygulandigr simif icin aym derece etkili
oldugu tespit edilmistir. Toplam davramslar: kazandirmada okudugunu anlama ve
problem ¢ozme stratejilerinin uygulandigi smmf ile geleneksel yontemin

uygulandig: sinif acisinda aym derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

Akay (2004),“Ilkogretim ikinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Matematik Problemlerini C6zme Basarisina Etkisi” baslikli yiiksek lisans
tezinde ogrencilerin “okudugunu anlama” ile “problem ¢6zme becerileri”
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmamin amaci ogrencilerin okudugunu
anlama becerisinin problem c¢6zme basarisina etkisinin olup olmadigim
belirlemektir. Arastirmanin yontemi nicel yontem deseni ise, deneysel desendir.
Aragtirmanin 6rneklemini Istanbul ilinde ikinci sinifta 6grenim goren kirk ii¢ dgrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Matematik Degerlendirme Testi”,
“Okudugunu Anlama Testi”, “Problem Coézme Testi”, “Kisisel Bilgi Formu”,
“Matematik Ara Degerlendirme Testi” ve “Okudugunu Anlama Ara Degerlendirme
Testi” kullanilmistir. Veri analizinde Kolmogorov-Smirnov Testi kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda, okudugunu anlama becerisi yiiksek olan ve Kkitap
okuyan ogrencilerin problem ¢6zme basarilarinin da diger 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Harangus (2019),“Problem Cézme Ve Okudugunu Anlama Becerileri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli makalede 6grencilerin problem ¢bézme
becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmek
amaclanmistir. Arastirmanin yontemi nicel olup desen olarak deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Romanya’daki Macar lisesinde 6grenim goren,
ylz kirk bir 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak anket ve gorev kartlari
kullanilmigtir. Veri analizi SPSS istatistik paket programi kullanilmistir. Bu calismanin
sonucunda, égrencilerin problem ¢ozme becerileri ile okudugunu anlama ve yazma

becerileri arasinda anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Zhang, Fan, Kwing Cheung, Meng, Cai & Hu (2017 ), “Dil Becerileri Ile
Matematik Becerileri Arasindaki Iliski” baslikli makalelerinde dil becerilerin

matematik becerileri iizerinde etkisinin olup olmadigim1 tespit etmeye
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calismislardir. Cocuklarin toplama, ¢ikarma, nesne sayma gibi matematiksel
becerileri ile dil becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin yontemi
nicel, modeli ise, iligkisel tarama modelidir. Arastirmanin 6rneklemini alti yasindaki
yaklasik iki bin ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak sunlar kullanilmigtir:
Cocuklarin matematik becerilerini 6lgmek i¢in yedi gorev belirlenmistir. i1k bes gérev
nesne sayma, ileri sayma, geri sayma, biiyiik-kiiclikliik, eksik sayiyr bulma gibi
gorevler, kalan iki gorev ise toplama, ¢ikarma ile ilgili gorevlerdir. Erken dil becerileri
icin verilen gorevlerde ise, dinledigini anlama ve dikte ¢aligmalarina yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda cocuklarin “dil becerilerinin matematik

becerilerinin giiglii bir 6n goriiciisii oldugu” sonucu bulunmustur.

Smith (2017),tarafindan yapilan “Dilin Matematik Ogretimi Ve Ogrenimine
Etkisi” baslikli calismada konusma ve yazma dilinin matematik 6gretimini etkileyip
etkilemedigi saptanmaya cahisilmistir. Bu c¢alismanin yontemi nicel yontem, modeli
ise, On test son test yart deneysel modeldir. Arastirmanin 6rneklemeni seksen bes
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak matematik ve dil ile ilgili el kitaplar
kullanilmustir. T-testi ile veri analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda égrencilere
uygulanan matematik ogretimi ve 6greniminin dil 6gretimi ve 6grenimine gore

farkhlastig: tespit edilmistir.

Trakulphadetkrai, Courtney, Clenton, Treffers-Daller & Tsakalaki (2017)
“Ek Dil Olarak Ingilizce Alan Cocuklarin Dil Becerilerinin Okudugunu Anlama Ve
Calisma Belleginin Matematik Basarisina Etkisi” baglikli makalelerinde ek dili
ingilizce olan cocuklarin okudugunu anlama ile matematik basarisi arasindaki
iliskiyi arastirmislardir. Arastirma, ek dili Ingilizce olan ¢ocuklar ile ilk dilleri
Ingilizce olan cocuklar iizerinde ¢ahsma yapilmistir. Arastirmanin yontemi nicel,
deseni ise iligkisel tarama desenidir. Arastirmanin 6rneklemini otuz bes d6grenci ana dili
Ingilizce olan ve otuz bir dgrenci ise ek dil Ingilizce olan toplam altmis alt1 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak “Genel Dil Yetenegi”, “Okudugunu
Anlama”, “Matematik Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ilk dilleri
Ingilizce olan 6grenciler arasinda matematik basaris1 arasinda fark bulunmustur.
“ek dil Ingilizce olan cocuklarin matematiksel kelime problemlerini anlamak ve

¢ozmek icin dil destegi olmasi gerektigi” sonucuna ulasilmistir.

Zuya (2017), “Matematik Ogrenmesinde Problem Kurmanin Faydalar1” baslikli

makalesinde problem kurma becerisinin ne gibi yararlar1 oldugunu arastirmstir.
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Arastirmanin amaci, matematik 6gretiminde problem kurmanin yararmmn olup
olmadigim tespit etmektir. Arastirma bir meta analiz ¢alismasidir. Aragtirmada 1998-
2016 yillart arasindaki ¢alismalar kullanilmistir. Veri toplama aract olarak 1998-2016
yillar1 arasindaki bes ¢alisma kullanilmistir. Veri analizi olarak meta analiz
kullanilmistir. Arastirmaya esas teskil eden tiim calismalarin sonuclarinda,
ogrencilerin problem kurma becerilerinin matematik 6gretimi ve 6grenimini,
matematik dersindeki akademik basariy, matematiksel performansi ve

matematiksel tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Boonen, Koning, Jolles & Schoot (2016), “Cagdas Matematik Egitiminde
Kelimeye Dayali Problem C6zme Becerilerinin Incelenmesi” baslikli makalelerinde
cagdas matematik egitiminde kelimeye dayali problem ¢6zme egitimi ve
okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin
amacl, ¢agdas matematik egitiminde kullanilan kelimeye dayal problem ¢ozme ile
okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin
yontemi nicel olup desen olarak ise deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini altinci siifta 6grenim goren seksen 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak “Tutarsizlik Gorevi”, “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.
Tutarsizlik testi sekiz tane iki adimli problemler ile biitiin kelimeye dayali problemler
ic ciimleden olugmaktadir. Veri analizi Anova Testi ile yapilmistir. Kelimeye dayali
problemlerde 6grencilerin hem zihinsel becerileri kullanma hem de okudugunu anlama
becerileri yoklanmistir. Arastirmanin sonucunda, basarili problem coziiciilerin daha
az karmasik kelimeye dayah problemler iizerinde daha iyi performansa sahip
olduklari, karmasik kelimeye dayali problemler iizerinde diisiik performans
gosterdikleri saptanmistir. Ayrica gercek matematik egitiminde problem cozme
egitimine ve okudugunu anlama becerilerine belirgin bir bicimde rol verilmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Tighe & Schatschneider (2016), “Yetiskin Okuyucularla Miicadelede Bilesen
Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlama Ile Iliskisinin Incelenmesi” baslkli
arastirmada Kisilerin okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda
iliski arastirilmistir. Arastirmanin yontemi nicel olup desen olarak ise iliskisel tarama
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini iki bin yedi yiiz yedi yetiskin kisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Okuma Beceri Testi”, “Okudugunu Anlama

Testi” kullanilmistir. Veri analizi olarak Pearson Korelasyon analizi kullandik.
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Arastirmanin sonucunda yeterince okuryazarhk becerisi olmayan Kisilerin, okuma
becerilerine ve okudugunu anlama becerilerine sahip Kkisiler arasinda olumlu

yonde bir iliski oldugu sonucu tespit edilmistir.

Iman (2016),“Okuma Becerisinin Devlet ve Ozel Okullarda Fen ve Matematik
Alanindaki Ogrencilerinin Performansma Etkisi Ve Bilim Uzerindeki Etkisi” baslikli
makalesinde, okuma becerilerinin matematik ve bilim iizerinde etkisi olup
olmadigim arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini on sekiz devlet ve 6zel okulda alti
yliz altmis altt Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin yontemi nicel olup, deseni
iliskisel tarama desenidir. Veri toplama araci olarak elli maddelik yiiz seksen puanlik
okuma ve okudugunu anlama becerisi 6l¢en alti soru sorulmustur. Veri analizi olarak
regresyon ve korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, devlet
okulundaki 6grencilerin fen ve matematik becerilerinin 6zel okuldaki 6@rencilerin
becerilerinden farkhh oldugu tespit edilmistir. Ayrica okuma becerilerinin
ogrencilerin fen ve matematik 6grenimi iizerinde etkisi oldugu ancak matematiksel

akademik basariy: artirma konusunda yeterli olmadig tespit edilmistir.

Rosli, Capraro & Capraro (2014),“Problem Kurma Ogrencilerin Matematiksel
Ogrenmelerine Etkisi” baslikli makalelerinde problem kurmanin matematiksel
O6grenim ve ogretim siirecine dahil edilmesini etkileyecek faktorleri tespit etmeyi
amaclamislardir. Arastirmanin yontemi nicel olup desen olarak iligkisel tarama deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi bin otuz sekiz farkli {ilkelerden 6grencilerden
olusmustur. Veri toplama araci olarak “Kodlama Prosediirii” kullanilmistir. Veri analizi
olarak regresyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda problem kurmanin
ogrencilerin matematik basarisi, problem ¢ozme becerileri, problem seviyeleri i¢cin

onemli faydalar sagladig tespit edilmistir.

Leung (2013), “Ogretmenin Sinif Ortaminda Matematiksel Problem Kurma
Etkinlikleri Uygulamasi” baglikli makalesinde 6gretmenlerin smmif baglaminda
problem kurma uygulamalarim1 o6grencilerle nasil yaptiklarimi tespit etmeyi
amaclamistir. Aragtirmanin yontemi nitel, deseni ise durum galismasidir. Arastirmanin
orneklemini altmis dgretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Ogretmen
Egitimcisi Diisiincesi”, “Cocuk Senaryolar1”, “Ogretmen Anketleri” kullanilmistir. Veri

analizi olarak igerik analizi ve betimsel veri analizi kullanilmistir. Arastirmanin

sonucunda:
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1. Ogretmenler veri toplama yoluyla gorev gelistirmeye yardimer olur.

2. Ogretmenler hangi gorevleri ne zaman kullanacaklarina karar verir.
Ayrica burada cocuklarin calismalarinin burada kullanmanin yollarini
ogrenir.

3. Ogretmenler ortak eylem arastirmasi yaparlar, sonuclar1 tespit

edilmistir.

Imam, Mastura & Jamil (2013), “Ogrencilerin Okudugunu Anlama ile
Matematik Performans1  Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli makalede
okudugunu anlama becerisinin matematik performansina etkisi olup olmadig:
arastirllmistir. Aragtirmanin yontemi nicel olup desen olarak korelasyon arastirma
deseni kullanilmistir.  Arastirmanin  6rneklemi 666 G6grenci  olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araclari okudugunu anlama ve matematik basari testleri
kullanilmistir. Veri analizi ise istatistiksel program ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda ogrencilerin okudugunu anlama ile matematik performanslar1 6nemli
olciide iliskili degildir.

Vukoi¢ & Lesaux (2013), “Matematigin Dili: Dilin Cocuklarin Matematiksel
Gelisimi I¢in Onemli Oldugunun Yollari1 Arastirmak” bashkli makalelerinde
aritmetik bilgi ile dil becerileri arasinda iliski incelenmistir. Arastirmanin yontemi
nicel olup deseni iliskisel tarama desenidir. Arastirmanin 6rneklemini iki yiiz seksen
yedi ilkokul 6grencisi olugturmaktadir. . Veri toplama araci olarak “Dil Yetenek Testi”,
“Aritmetik Matematik Testi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin
dil becerilerinin matematik becerileri arasinda yer alan sayilar1 anlama ve akil

yiiriitme becerilerini etkiledigi tespit edilmistir.

Matel (2013), “Tagaytay Sechir Bilimleri Ulusal Lisesi Dordiincii Yil Olan
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Matematiksel Problem C6zme Becerileri” baslikli
yiiksek lisans tezinde 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile problem ¢6zme
becerisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu calismanin amaci, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini ve okudugunu anlama becerilerini yas, dogum, cinsiyet,
ekonomik durum ve anne baba egitim diizeyi acisindan arastirmaktir. Arastirmanin
yontemi nicel olup desen olarak iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini iki yiiz yirmi iki lise 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak

“Problem Cozme Testi”, “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Veri analizi olarak
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Pearson Korelasyon Analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, égrencilerin
okudugunu anlama becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamh bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica o6grencilerin yas, cinsiyet, ekonomik
durum ve anne baba egitim diizeyinin bu iliskiyi belirlemede etkili olmadig tespit

edilmistir.

Bicer, & Capraro (2013), “Ogrencilerin Problem Cézme Becerilerini Artirmak
Igin Yaztyr Matematik Sinifina Entegre Etmek” bashikli makalelerinde yazma
siirecinin  6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini tespit etmeyi
amaclamislardir. Arastirmanin yontemi nicel olup, desen olarak 6n test son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin  Orneklemini doksan altt  Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak “Problem Co6zme Testi”, “Odevler”,
“Yiiksek Destekleme Testi”, “Yazma Etkinligi” kullanilmigtir. Arastirmada iki grup
olusturulmus ve bu gruplardan birisinde yazma siireci ile problem ¢dzme becerisi
tizerine odaklanilmis ve diger grupta ise problem ¢6zme ve ddevler, yiiksek destekleme
testi tizerinde odaklanilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgularda,
yazma siirecinin uygulandig1 gruptaki ogrencilerin daha iyi problem c¢oziimii

iirettikleri ve uyguladiklar tespit edilmistir.

Land1 (2010), “Yetiskinlerde Okudugunu Anlama, Ust Diizey ve Alt Diizey
Okuma Diizeyi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli makalesinde yetiskin
kisilerin okudu@unu anlama becerisi ile okuma becerileri arasindaki iliski
incelenmistir. Alt diizey okuma becerisi ile iist diizey okuma becerisinin Kisilerin
okudugunu anlama becerisini etkileyip etkilemedigi tespit edilmek istenmistir.
Aragtirmanin yontemi nicel olup desen olarak iligkisel tarama deseni kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini dokuz yiiz kisi olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak
“Kelime Hazinesi”, “Baski Sergileme”, “Kod Coézme”, “Sozsiiz Q”, “Heceleme”
kullanilmigtir. Veri analizi olarak regresyon analizi kullanilmistir. Arastirmamin
sonucunda, yetiskin Kisilerde alt diizey okuma becerisinin olumsuz yonde ve iist
diizey okuma becerisinin olumlu yonde okudugunu anlama becerisini etkiledigi

tespit edilmistir.

Hite (2009), “Okuma Becerilerini Gelistirerek Problem Cézmeyi lyilestirme”
baslikli yiiksek lisans tezinde, okuma stratejilerinin problem ¢ézme becerilerini
nasil etkiledigini tespit etmeyi amaglamistir Arastirmada Hite, 6grencilerine oykii

problemleri yazdirma, problem ¢6zme adimlarmmi o6gretme, matematik sozliigii
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olusturma, onlara kendilerine giivenlerini artiracak okuma problemleri yaratma,
okumalarim dinletme gibi stratejileri kullanmistir. Bu calismada 6grencilerin
cesitli okuma stratejileri ile problem kelimelerini ilerletmek hedeflenmistir.
Aragtirmada yontem olarak nicel arastirma yontemi, desen olarak On test son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini kirk bes adet besinci sinif
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Matematik Incelemesi On Test”,
“Goriismeler”, “Odevler”, * Testler”, “Son Test Matematik Incelemesi”, “Problem
Haftas1” adli etkinlik kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okuma
becerileri ile ilgili bir sorun oldugunda 6grencilerin problem ¢ézme becerisine
baglanabilecegi, d6grencilerin problem c¢o6zme becerilerini gelistirirken daha ¢ok
problemi okuma ve okumaya daha cok zaman ayirdiklar1 géozlemlemistir. Ancak

hatalarinin cogunun islem ve hesaplamalardan kaynaklandig tespit etmistir.

Bjorn, Nurmi ve Aunola (2008), “Matematiksel Kelime Problemleri Ile
Okudugunu Anlama Arasindaki Iliski” baslikli makalelerinde de égrencilerin kelimeye
dayalh problemleri ¢ozme becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin yontemi nicel olup, desen olarak iliskisel tarama
deseni kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini iki yiiz yirmi bes dordiincii sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kavrama Testi”, “Matematiksel
Kelime Problemleri”, “Tarama Testi” kullamilmistir. Veri analizi olarak Anova
kullanilmigtir. Arastirmanmin sonucunda, okudugunu anlama becerisi ile kelime
problemleri cozme testi arasinda giiclii bir sekilde iliski oldugu tespit edilmistir.
Ayrica cinsiyete gore herhangi bir farkhilik tespit edilmemis ancak kiz 6grencilerin

okudugunu anlama konusunda daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Osterholm (2007), “Problem Cézmede Okudugunu Anlama Perspektifi” baslikli
makalesinde problem ¢6zme becerisinde okudugunu anlama algisi incelenmistir. Bu
calismanin amaci, problem c¢6zme becerisi ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iliskiyi ¢ift yonlii bir sekilde incelemektir. Arastirmada okudugunu
anlama becerisinin problem c¢ozme becerisini nasil etkiledigini belirlemek,
okudugunu anlama becerisinin problem ¢ozmenin bir parcas1 haline
getirebilecegini ya da problem ¢6zme becerisinin matematiksel metin
okundugunda, matematiksel metin iceriginden nasil etkilendigini tespit etmek
amaclanilmistir. Arastirmanin yontemi nicel olup desen olarak meta analiz deseni

kullanilmistir.  Arastirmanin =~ Orneklemini  literatiirde  yapilan  arastirmalar
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olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yiiz doksan dokuz referanstan elde edilen
bagliklar ve 6zetler analizler de kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, okudugunu
anlama becerisi problem c¢ozme becerisini etkileyebildigi aym zamanda da

problem ¢6zmenin ayrilmaz bir parcasi oldugu tespit edilmistir.

Pittalis, Christou, Mousoulides & Pitta-Pantezi (2004), “Problem Kurmada
Yapisal Bir Model” baslikli makalelerinde problem kurmanin yapisal modelini
incelemislerdir. Arastirmanin yontemi nicel olup desen olarak deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini yiiz kirk {ic 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak dort adet problem kurma testi ve dort adet de zihinsel siireg testi
kullanilmistir. Zihinsel siire¢ testi igerisinde: ikonik ve simgesel uyaricilara dayali
problemlerin diizenlenmesi, 6nemli ve kritik bilgilerin filtrelenmesi, nicel bilgilerin
yapisal iliskilerinin kavranmasi ve nicel bilgilerin bir moddan diger moda gegmesi gibi
zihinsel siirecler yer almaktadir. Arastirmanin sonucunda, dort bilissel siirecin,
anlama ve ceviriden daha agir role sahip oldugu, filtreleme ve diizenlenmenin

problem kurma becerilerine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Pirie (2002), “Problem Kurma: Ogrencilerin Matematiksel Anlayislar1 Hakkinda
Bize Ne Anlatir?” baslikli makalesinde okul simflarinda 6grencilerin matematiksel
eylemlerini analiz etmeyi ve bunlarin yararhhg: ile uygulanabilirligini
degerlendirmeyi ve cok degiskenli 6grencilerin kendi matematiksel anlayislarim
ortaya ¢ikarmayi amaclamistir . Arastirmanin yontemi nitel olup desen olarak durum
calismas1 ve etnografi ¢alisma desenleri kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi dort
ogrenci olusturmaktadir.. Veri toplama araci olarak “oturumu olusturan sorunlardan” ve
matematiksel anlamanin gelisim Orneklerinden olusmus bir “Portféy” kullanilmstir..
Arastirmanin  sonucunda, Kkurulan problemler dilbilgisi acisindan dogru
oldugundan emin olmak istiyor gibi goriinerek daha ¢cok matematiksel kurmada
dil iizerinde yogunlastiklar1 ve ogrencilerin asil probleme uymayan bir ¢oziim
gelistirdikleri, ayrica matematiksel problem kurmada 6grencilerin matematiksel

anlayislarini belirlemenin uygun bir yontem olmadig tespit edilmistir.

Mills & Stevens (1998), “Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ve Problem C6zme
Becerilerinin Gelistirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde 6égrencilerin yazma ve
problem ¢ozme becerilerini ileri asamalara gotiirmeyi amaclanustir. Temel odak
noktasi olarak ogrencilerin yazma ve problem c¢6zme becerilerini gelistirmek,

ancak diger taraftan da 6grencilerin ilgisini artiran materyaller gelistirmek, cesitli
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ogrenme stillerine hitap eden ogrenme etkinlikleri gelistirmek ve uygulamak
hedeflenmistir. Arastirmanin yontemi nitel olup desen olarak eylem arastirmasi
kullanilmigtir.  Arastirmanin  6rneklemini dort yiiz on sekiz ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, 6grenci ilgi arastirma testi, 6gretmen ve
Ogrenci kontrol listesi, 6gretmen roportajlari, standart testler, 6n test son test ilgi listeleri
ve rublikleri, 6gretmen gozlem formlar1 kullanilmistir. Veri analizi olarak nitel veri
analizi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazma ve problem
¢ozme becerilerinin yaninda 6z giiven ve motivasyonlarinin arttigi da tespit

edilmistir.

English  (1997), “Cok Degiskenli Ogrencilerin Kendi Matematiksel
Anlayiglarim1  Ortaya Cikarmak™ baslikli makalesinde 6grencilerin problem
olusturma becerilerinin gelistirilmesini amaclamistir. Besinci simif 6grencilerinden
bir problem tasarlamalar: ve tasarladiklar1 problemleri uygulamalar: istenmistir.
Arastirmanin yontemi nicel olup, desen olarak on test son test deneysel desen
kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini besinci sinifta 6grenim goéren yiiz elli 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama arac1 olarak “Problem Kurma Testi”, “Ogrenci Gériisme
Formu” kullanilmistir. Bu ¢alismada “Ogrencilerin problem yapilarmi tanima ve
uygulama”, “farkli problem Tiirlerine iliskin algilar1 ve tercihleri”, “farkli matematiksel
diisiinceyi gelistirme” gibi {i¢ ana cerceve belirlenmistir. Bu ii¢ c¢erceveden olusan
programa deney grubu dgrencilerin katilmalar1 istenmistir Ogrencilerin say1 duyularmm
ve yeni problem ¢ézme becerilerinin problem olusturma yetenegini ne ol¢iide Olctiigi
saptanmaya calisilmistir. Ogrencilerle program 6ncesinde ve program siirecinde ve
program sonrasinda problem olusturma ile ilgili gériismeler yapilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, programa Kkatilan ogrencilerin katilmayanlarin aksine program
bilesenlerin her birinde oOnemli gelismeler sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica
programa katilan 6grencilerin problem kurma becerilerinde gelisme goriildiigii

tespit edilmistir.



BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin yontemi, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve

veri analizinden bahsedilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin yontemi nicel, modeli ise, “iliskisel tarama” modelidir. Kuzu’ya
gore(2013), iligkisel tarama deseni, “iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
desenidir’(Kuzu, 2013, s.26). Iliskisel tarama deseninin bu ¢alismada kullanilmasinin
nedeni, ¢alismada temel dil becerileri ile matematik becerileri arasindaki iligskinin

incelenmesidir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sanlwrfa ilinin
Eyyiibiye ilgesine bagl devlet okulunda 6grenim goren ve rastlantisal olarak belirlenen
elli bir dordiincii sinif 68rencisi arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

bazi 6zellikleri agagidaki sekillerde sirasiyla gosterilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi
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Sekil 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi
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Sekil 6 incelendiginde aragtirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin yirmi
bir d6grenci kiz, otuz 6grenci erkek olmak {izere toplam elli bir dordiincii sinif 6grencisi

calismaya katilmistir.

f %

Ogrencilerin sosyo-  Ust 5 9.8
ekonomik Diizeyi Orta 6 11.8
Alt 40 78.4
TOPLAM 51 100.0

Sekil 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Dagilimi

Sekil 7. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin yilizde 9.8 {ist, ylizde
11.8 orta yiizde 78.4 &grenci alt diizey sosyo-ekonomik diizeyine sahip oldugunu
goriilmektedir. Bu sekilden 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun alt diizey ekonomik

diizeye sahip oldugu ifade edilebilir.

f %
Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Evet 8 15.7
Alma Durumlari Hayir 43 84.3
TOPLAM 51 100.0

Sekil 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumlari

Sekil 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma
durumlarma bakildiginda ytizde 15.7 okul oncesi egitim almig, yiizde 84.3 ise okul

oncesi egitim almamis oldugu goriilmektedir.

f %
Ogrencilerin Anne-  Okuma yazma bilmiyor 10 19.6
Baba Egitim Okuma yazma biliyor 13 25.5
Durumlari ilkokul 28 54.9
TOPLAM 51 100.0

Sekil 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne-Baba Egitim Durumlari

Sekil 9 incelendiginde aragtirmaya katilan Ogrencilerin anne-baba egitim
durumlarina bakildiginda okuma yazma bilmeyen yiizde 19.6, okuma yazma bilen

yiizde 25.5, ilkokul mezunu ise yiizde 54.9 olarak tespit edilmistir.
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f %
Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Evet 51 100.0
Alma Durumlar Hayir 0 0
TOPLAM 51 100.0

Sekil 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yerel Dil Konusma Durumlari

Sekil 10 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin yerel dil konusmalari
durumlarina bakildiginda yiizde 100.0 yerel dil konugmaktadir. Yani arastirmaya katilan

Ogrencilerin hepsi yerel dil konusmaktadir.

f %
Ogrencilerin Kardes 9 ve iizeri 10 19.6
Bilgileri 7 ve iizeri 15 29.5
5 ve iizeri 26 50.9
TOPLAM 51 100.0

Sekil 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kardes bilgileri

Sekil 11 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin kardes bilgileri
incelendiginde dokuz ve iizeri kardes sayisi olanlar yiizde 19.6, yedi ve {izeri ise yiizde

29.5, bes ve lizeri ise yiizde 50.9 oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Siireci

flkokul 4.simf &grencilerinin temel dil becerileri ile matematik becerileri

arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla on adet veri toplama araci kullanilmustir.

e Kisisel Bilgi Formu

e  Okudugunu Anlama Basar1 Testi

e Dinledigini Anlama Basar1 Testi

e Yazma Becerisi Testi

e Konusma Beceri Testi

e Problem C6zme Basar1 Testi

e Problem Kurma Basar1 Testi

e Matematiksel Akil Yiiriitme Basar1 Testi
e  Matematiksel Iliskilendirme Basar1 Testi

e Matematiksel Iletisim Basar1 Testi
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirma bulgularina etkisi acisinda 6grencilerin ve aileleri
ile ilgili bilgilere ulagsmak amactyla uygulanmistir. Formda 6grencilerin; cinsiyetlerini,
sosyo-ekonomik diizeyleri, kardes bilgileri, baba- anne egitim durumlari, ¢ocuklarin

okul 6ncesi alma durumlari gibi sorular yer almaktadir(Bkz:Ek-2).

3.3.2. Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OKABT)

Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lgmek i¢in Batmaz
(2017) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ile c¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Okudugunu anlama basari testinde kullanilan “iki Fare” baslikli hikaye
edici metin ile “Ekmek” baslikli bilgilendirici metin kullanilmistir. (Bkz:Ek-2) Basari
testinde yer alan sorular ilkdgretim Tiirkge (1-4.siniflar) Dersi Ogretim Programinda yer
alan okudugunu anlama kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmistir. Okudugunu anlama

basar testinin, gecerlilik ve giivenirligi asagida tabloda gosterilmektedir:

Madde p; rjx Madde p; rjx Madde p; Ijx Madde p; rjx
1 0.75 0.34 11 0.49 0.39 21 0.62 0.55 31 0.65 0.55
2 0.71 0.21 12 0.28 0.13 22 0.56 047 32 0.54 0.73
3 0.71 0.43 13 0.60 0.39 23 0.71 0.21 33 034 0.17
4 0.78 0.33 14 0.45 0.25 24 0.67 041 34 0.33 0.21
5 0.92 0.15 15 0.62 0.57 25 0.15 0.13 35 049 0.23
6 0.82 0.23 16 0.56 0.60 26 0.62 0.52 36 0.62 0.49
7 0.63 0.52 17 0.71 0.57 27 0.62 0.25 37 0.56 0.67
8 0.61 0.63 18 0.81 0.23 28 0.50 0.71 38 0.55 0.39
9 0.71 0.57 19 0.62 0.19 29 0.50 0.62 39 0.51 0.57
10 0.75 0.42 20 0.51 0.57 30 0.22 0.02 40 0.23 0.10
pi= madde gugc¢liik indeks1 rjx>= madde ayirt edicilik indeksi

Sekil 12. Okudugunu anlama basari testinin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik
degerleri(Batmaz, 2017, 48).

Okudugunu anlama basar1 testi 40 soru olarak hazirlanmistir. Biiylikoztiirk ve
digerleri (2010), maddenin ayirt edicilik indeksinin 0.20” den diisiik oldugunda testten
¢ikarilmasi gerektigini, 0.40 ve {izeri olan maddelerin ¢ok iyi oldugunu ve 0.30-0.39
arasi ise maddelerin iyi oldugunu belirtmislerdir.(Batmaz, 2017, s.48). Basar1 testindeki
15 soru maddesinin ayirt edicilik indeksi 0.30°’un altinda oldugu igin testten
cikartilmigtir. Basari testi 25 ¢oktan segmeli sorudan olusmustur.(Ek-1). Batmaz (2017)

tarafindan yapilan basari testinin gilivenirligi belirlemek i¢in Kuder-Richardson 20
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gilivenirlik analizi sonucunda KR-20 degeri 0.82 olarak bulunmustur. Okudugunu
anlama basari testinde puanlama sisteminde en diisiik puan sifir (0) , ve en yiiksek puan

da yiiz (100) olarak belirlenmistir. Her bir soru dort (4) puan olarak degerlendirilmistir.

3.3.3. Problem Kurma Basar1 Testi (PKBT)

Aragtirmada Ogrencilerin problem kurma diizeylerini 6lgmek amaciyla Carkel
(2016) tarafindan gelistirilen “Farkh Problem Kurma Durumlar iceren Ol¢me
Aracr” 4.smif 0grencilerinin seviyelerine uygun olarak serbest, yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis olmak {izere sorular hazirlanmistir(Bkz:(EK-3). Problem kurma sorulari,
“kavrama”, “aktarma”, “secme”, “diizenleme” boyutlar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. Problem Kurma Basar1 Testinde; “Bir konu verilerek” serbest problem
kurma sorusuna dair bir soru ve “bir konu verilmeden” serbest problem kurma
sorusuna dair bir soru, yart yapilandirilmis problem kurma diizeyinde “diizenleme”
boyutu icin iki, “aktarma” boyutu i¢in iki,*kavrama” boyutu i¢in iki, ve “se¢me”

boyutu” i¢in iki adet olmak tizere, toplam on iki soruya yer verilmistir.

Problem kurma Problem Problem kurma gorevleri Ogrencilere
durumlar kurma yoneltilen
durumlarimn SOru sayisi
alt boyutlan
Serbest Bir konu Kesirlerle ilgili bir problem kurunuz? 1
verilerek
Bir konu Sana zor gelen bir problem olusturur musun? 1
verilmeden
Yari- Diizenleme Asagidaki resme dayali bir problem kurunuz.
vapilandirilmig (uzerinde etiket fiyatlarmin oldugu bir elektronik 2
esya magaza resmi verilir)
Aktarma Asagidaki tabloyu kullanarak ¢6ziimiinde bir
toplama wve bir ¢ikarma islemi olan bir problem
kurunuz.
Isim Bankadaki para
(TL)
Yavuz 340 2
Tuana 120
Zeynep 220
Yusuf 110
Hasan 280
Yapilandirilnug Kavrama Asagidaki egitlige uygun bir problem kurunuz.
(2300+1100)-790=n 2
Se¢me Asagida verilen hikaye durumunu kullanarak sonucu
75 TL olacak bigimde bir problem kurunuz.
Kayra’min 150 TL si var. Halasi1 Kayra’va bir miktar 2

para vermistir. Fiyati 25 TL olan kitab:r aldiktan
sonra Kayra’nin su an 200TLs1 vardir.

Sekil 13. Betimsel Analizde Kullanilacak Olan Temalar ve Ogrencilere Verilecek
Problem Kurma Gérevlerine Ornekler(Carkgi, 2016, s.59).

Olgek icerisinde yer alan sorular; olusturulan problem mantikli ve ¢dziilebilir bir
problem ise, (3 puan), problemin degerleri degistirilerek yeni bir problem olusturulmus

ise, (2 puan) olusturulan problemde mantik hatasi yapilmis ve ¢6ziilemez ise, (1 puan)
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ve ayni problem veya herhangi bir problem yazilmamis ise,(0 puan) olarak kritik

davranislarina uygun bir sekilde degerlendirmistir (Délek, 2018, s.42).

3.3.4. Problem Cozme Basari Testi (PCBT)

Bu calismada, 6grencilerin problem ¢6zme diizeylerini dlgmek amaciyla Akten
(2019) tarafindan gelistirilen “Problem Cozme Basar1 Testi” kullanilmistir. Bkz:(Ek-4).
Testte kullanilan sorular, “Ilkdgretim Matematik Dersi” 6gretim programinda yer alan
4.smif kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmistir. Problem ¢ézme basar1 testindeki

sorularin kazanimlar1 soyledir:

e Dogal sayilarla toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bdlme islemlerini gerektiren

problemleri ¢ozer.

e Kesirlerle toplama, g¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerini gerektiren

problemleri ¢ozer.
e Zaman 6l¢ii birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.
e  Sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer.

e Siitun grafigi, tablo ve diger grafiklerle gosterilen bilgileri kullanarak

giinliik hayatla ilgili problemleri ¢ozer.

Problem ¢6zme basar1 testinin giivenirlik katsayisi1 Cronbach’s Alpha ,86

degerinde olup giiclii bir giivenirlik katsayisina sahiptir.

Problem Cozme Basar1 Testinin degerlendirilmesinde Akten(2019) tarafindan

gelistirilen “Problem C6zme Puanlandirilmast” kullanilmistir.

Sonu¢ Dogru

Dogru Islem Se¢gmis Ama Matematiksel Hesaplama Hatasindan Dolay1 Sonug Yanlis

Eksik Islemden (Soru Bitti Zannedilmesinden) Dolay1 Sonug Yanlis

Ol | N W

Sonug¢ Yanlig/Cézmemis Bos

3.3.5. Dinleme Anlama Basar: Testi(DABT)

Bu galismada 6grencilerin dinleme becerisi diizeylerini 6lgmek amaciyla Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu onayl 4.sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan

“Ip Bacakli Uzayli Cocuk” dinleme metni kullanilmigtir. Ogrencilere dinleme
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becerisine ait sorular dagitilarak sorulara cevap vermeleri istenmistir. Dinleme metnine
ait sorularm hazirlanmasinda Oren(2019) tarafindan hazirlanan sorular kullanilmistir.
Bu sorular Dordiincii Sinif Tiirkge Kitaplarindan segilmistir. Bkz:(Ek-5).Bu sorularin
Dordiincii Stmif Tirkge Kitaplarindan segilme sebebi,bu metinlerin; kisiye yorum
yapabilme, anlami aciklama, organize etme, hatirlama ve problem ¢ozmeye imkan

saglamasidir”(Akyol, 2010, s.161 aktaran: Oren, 2019, 58).
Dinleme metninin puanlanmasinda 3°1ii likert tipi 6lgek kullanilmustir.

Yanhs Cevap= 0 puan,
Eksik Cevap= 1 puan,

Tam ve Dogru Cevap=2 puan olarak degerlendirilmistir.

3.3.6. Yazma Becerisi Basar1 Testi (YBBT)

Bu c¢alismada kullanilan “Yazma Becerisi Basart Testinin” uygulamasinda,,
ogrencilerin yazma beceri diizeylerini 6l¢mek igin, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu onayli 4.simf Tiirkge ders kitabinda yer alan “Birey ve Toplum”
temasinda yer alan gorsel iizerinden oOgrencilerin hikdye yazmalar1 istenmistir.

Bkz:(Ek-6).

3.3.6.1. Hikaye Degerlendirme Rubrigi

Ogrencilerin yazdiklar1 hikayeleri degerlendirmek icin Uysal (2018) tarafindan
gelistirilen “Hikdye Yazma Rubrigi” kullanilmistir. Rubrik Olgek,on ii¢ ayri
kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler; bashk, kahramanlar, yardimci
karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk, olay orgiisii, metindeki boliimler,
sozcilkk zenginligi, ozgiinliik, ana fikir, s6z sanatlari, sayfa diizeni. Basliklh
kategorilerdir. Rubrik Olgekte dgrenci, her maddeden en diisiik “sifir” en yiiksek “iki”
puan alabilecektir. Toplam olarak 6grencilerin alabilecegi en diisiik puan “sifir”, en

yiiksek puan “yirmi alt1” olarak belirlenmistir. Bkz:(EK-7).

3.3.7. Konusma Becerisi Basar1 Testi (KBBT)

Bu caligmada kullanilan “Konusma Becerisi Basari Testinde” 0Ogrencilerin
konusma beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla 6grencilere, gesitli karikatiirler sunulmus,

ogrencilerden bu karikatiirler hakkinda konusmalar1 istenmistir.
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Video kaydi ile 6grencilerin konusmalar1 kayit altina alinmistir. Bkz:(Ek8).

Karikatiirler basar1 ddiilii kazanan karikatiirlerden se¢ilmistir. Bkz:(Ek-9).

3.3.7.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Bu calismada, ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek i¢in Yasar (2017),
tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi’ kullanilmistir.
Bkz:(Ek-10). Konusma maddeleri, “Dil ve Anlatim”, “icerik”, “Sunum” olmak iizere

lic kategoriden olusmustur. Rubrik Olcek toplam yirmi sekiz maddeden olusmaktadir.

Olgekte yer alan her madde (1 ile 5 )puan arasinda derecelenerek
degerlendirilmistir. Olgegin uygulanmas1 sonucunda almacak en diisiik puan “28”, en

yuksek puan “140” dir. Bu sekilde derecelendirilmistir:
Hi¢ g6zlenmedi= 1 Puan
Gozlenmedi= 2 Puan
Kismen gozlendi= 3 Puan
Gozlendi= 4 Puan

Tamamen gozlendi= 5 Puan (Yasar, 2017, s. 45).

3.3.8. Matematiksel Akil Yiiriitme Basar: Testi (MAYBT)

Bu calismada 6grencilerin matematiksel akil yiiriitme becerilerini 6lgmek icin
“Matematiksel Akil Yiiriitme Basar1 Testi” kullanilmistir. Bkz:(Ek 11).” Matematiksel
Akil Yiiriitme Basar1 Testinde” yer alan sorular Uluslar Arasi Timss Smavinda yer
alan sorulardan olusturulmustur. (Timss,2007,file:///C:/Users/hp/Downloads/Video
/timss2007_4sinif_mat_soru_2.pdf).

Matematiksel akil yiiriitmeye ait sorularin amaglar1 soyledir:
e Akla dayali ¢gikarimlarda bulunma

e Matematikteki oriintii ve iliskileri analiz etme

e Tahminde bulunma

e Zihinsel analiz yapma
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Matematiksel akil yiiriitme basari testinin degerlendirilmesinde 1, 2, 5. Sorular
icin Akten(2019) tarafindan gelistirilen puanlama sistemi kullanilmistir. Bu puanlama

sistemi soyledir:,

Sonug¢ Dogru

Dogru Islem Se¢gmis Ama Matematiksel Hesaplama Hatasindan Dolay1 Sonug Yanlis

Eksik islemden (Soru Bitti Zannedilmesinden) Dolay1 Sonug Yanlis

ol | N W

Sonug¢ Yanlig/Cézmemis Bos

Demirci(2018) tarafindan yapilan puanlama sistemi 3, 4, 6 ve 7. sorularda
kullanilmistir. Bu puanlama sisteminde tam ¢6zlime 10 puan, kismi ¢éziime 5 puan ve
herhangi bir ¢6ziim olmamasi durumuna veya yanlis ¢ozliime sifir puan verilmistir.

Testten alinabilecek en yiiksek puan 49 iken en diisiik puan ise 0’dur.

3.3.9. Matematiksel iliskilendirme Basar1 Testi (MiLBT)

Bu calismada Ogrencilerin matematiksel iletisim becerilerini 6lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan Bingolbali ve Coskun (2016) tarafindan hazirlanan matematiksel
iliskilendirme becerisi kavramsal ¢ercevesi 6rnek alinarak bir matematik 6gretmeni ve
dort smif Ogretmeni ile Milli Egitim Bakanligi 4.siif ders kitabinda yer alan
iliskilendirme becerisine ait sorulardan segilerek “Matematiksel Iliskilendirme Basar1

Testi” hazirlanmistir. Bkz:(Ek 12).

Bingolbali ve Coskun (2016) tarafindan olusturulan matematiksel iliskilendirme

becerisi kavramsal ¢ergeve soyledir:



Matematiksel Iliskilendirme

[\
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Matematigi Kendi Matematigi Farkli
Icinde iliskilendirme Alanlarla fliskilendirme
Farkli Matematigi Gergek Matematigi Farkli
Gosterimler Yasamla Disiplinlerle
Aras1 lliskilendirme Iliskilendirme
Iliskilendirme j \
K.awr'amla.r Arasi Matematiksel Matematiksel
[liskilendirme Kavramlari
Kavramlari
Gergek Yasam Gergek
/ Durumlarinda Yasamda
Kavram Farkl1 Kullanma Kullammina
Kavramlarla Ornek
iliskilendirme Gosterme

Kavrami Onciil
Kavramlarla
Mliskilendirme

\ 4

N

Matematiksel
Kavramlari
Farkli
Disiplinlerde
Kullanimina
Ornek
Gosterme

Matematiksel
Kavramlar1 Farkli
Disiplinlerde
Kullanma

Sekil 14. Matematiksel Iliskilendirme Becerisi Kavramsal Cergeve (Bingdlbali ve

Coskun, 2016, aktaran: Yavuz Mumcu, 2018, s. 214).

Matematiksel Iliskilendirme Basar1 Testinde yer alan sorularin amaclar su

sekilde belirtilmistir.

1. Soru Spor kiiltiirii ve olimpik egitim ve saghk kiltirii ara disiplini ile

iliskilendirilmistir.

2. Soru matematigi kendi i¢inde iliskilendirme yapilmistir. Soru bdlme

islemini kazanimina ait olmasina ragmen ‘“zaman Ol¢me birimlerinin

kullanildig1 problemleri ¢ozer” kazanimu iliskilendirilmistir.

3. Soru matematigi farkli disiplinlerle iliskilendirme yapilmistir. Mimarlik

boliimii ile iligkilendirilmistir.

4. Soru ve 6. Soru giinliik hayat ile iligkilendirme yapilmistir.
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5. Soru ise diger derslerle iliskilendirme yapilmistir. Matematik dersi, Trafik
Giivenligi dersi ile iliskilendirilmistir.
Matematiksel iligkilendirme Basar1 Testinde yer alan sorularm kazanimlar

sOyledir:

1-) Izometrik ya da kareli kagida es kiiplerle ¢izilmis olarak verilen modellere

uygun basit yapilar olusturur.
2-) Uggen, kare ve dikdértgenin kenarlarini ve kdselerini isimlendirir.
3-) Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren problemleri ¢ozer.
4-) Mililitrenin kullanildig1 yerleri agiklar.
5-) En ¢ok alt1 basamakli dogal sayilar1 biiyiik/kiigiik sembolii kullanarak siralar.

6-) Uzunluk Olgme birimlerinin kullanildigi en ¢ok ii¢ islem gerektiren

problemleri ¢ozer.

Matematiksel iliskilendirme Basar1 Testinde yer alan 1. ve 2. sorular Akten
(2019) tarafindan gelistirilen puanlandirma 6lg¢egi kullanilmistir. Bu puanlandirma

Olcegi soyledir:

Sonu¢ Dogru

Dogru Islem Se¢mis Ama Matematiksel Hesaplama Hatasindan Dolay1 Sonug Yanlis

Eksik Islemden (Soru Bitti Zannedilmesinden) Dolay1 Sonu¢ Yanlis

Ol P N W

Sonug Yanlig/Cozmemis Bos

Demirci(2018) tarafindan yapilan puanlama sistemi 3, 4, 5 ve 6. sorularda
kullanilmigtir. Bu puanlama sisteminde tam ¢6zlime 10 puan, kismi ¢éziime 5 puan ve
herhangi bir ¢dziim olmamasi durumuna veya yanlis ¢oziime (0) puan verilmistir.

Testten alinabilecek en yliksek puan 46 puan en diisiik puan ise 0 puandir.

3.3.10. Matematiksel Tletisim Basar1 Testi (MiBT)

Bu caligmada, arastirmaci tarafindan ogrencilerin matematiksel iletisim
becerilerini dlgmek icin bir matematik dgretmeni ve dort sinif 6gretmeni yardimiyla
matematiksel iletisimin 6geleri olan dinleme, yazma, konusma, okuma ve temsil etme
becerilerinden yararlanilarak 4.sinif Milli Egitim Bakanligi Ata yayincilik matematik

ders kitabindan yer alan sorulardan ve Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programinda yer
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alan iletisim becerisine drnek gosterilen sorulardan secilerek “Matematiksel Iletisim
Basar1 Testi” hazirlanmistir. Bkz: (EK 13). Matematiksel Iletisim Basar1 Testinde yer

alan sorularin kazanimlar1 su sekilde siralanabilir:

Somut model, sekil, resim, grafik, tablo kullanarak matematiksel diisiincelerini

ifade eder.
Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okuma yapar.
Giinliik dili, matematiksel dili kullanarak dile getirme (Meb, 2009, s.13).

Bu bilgiler 1s183inda Matematiksel Iletisim Basari Testinde yer alan sorular

yazma, okuma, dinleme, konusma ve temsil etme becerileri 1s18inda:
Matematiksel grafikleri okuyabilme
Hikayedeki resimleri yorumlayabilme
Grafiklerin ne demek istedigini anlatabilme
Problemi yazabilme
Sembolleri okuyabilme
Matematiksel iletisim basar1 testinde yer alan sorularin kazanimlar soyledir:
Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin bdliikklerini ve basamaklarini,

basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler ve ¢oziimler.
Stitun grafigini inceler, grafik lizerinde yorum ve tahminler yapar.
Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkli gosterimler kullanir.
Mililitrenin kullanildig: yerleri aciklar.

Matematiksel Iletisim Basar1 Testi degerlendirilmesinde sorular 1, 2, 4, 5, 6.
sorular Demirci(2018) tarafindan yapilan puanlama sistemi kullanilmistir. Tam ¢oziime
10 puan, kismi ¢oziime 5 puan ve herhangi bir ¢6ziim olmamasi veya yanlis ¢oziime

sifir puan seklinde puanlandirilmistir.

3. Soru ise olusturulan problem mantikli ve ¢oziilebilir (3 puan), problemin
degerleri degistirilerek yeni bir problem olusturulmus (2 puan), olusturulan problemde

mantik hatas1 yapilmig ve ¢oziilemez (1 puan) ve ayni problem veya herhangi bir
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problem yazilmamis (0 puan) kritik davraniglarina gére degerlendirmistir. (Dolek, 2018,
s.42).

Teste alinacak en yiiksek puan 53 iken en diisiik puan ise 0 puandir.

3.4. Veri Analizi

Istatistiksel hesaplamalar yapilmadan 6nce, dgrencilerin okudugunu anlama,
yazma problem kurma, konusma,dinleme becerilerine ait sorularin puanlanmasi,
bagimsiz puanlayicilar tarafindan puanlanmistir. Konusma becerisine ait ses kayaitlar
izlenerek bu beceriye ait sorularin puanlanmasi, arastirmaci tarafindan puanlanmistir.
Ogrencilerden elde edilen puanlarla istatiksel hesaplamalar yapilmistir. Ogrencilerin
temel becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliskiyi incelemek i¢inolusturulan
verilerin analizi olarak SPSS 16.00 istatistik paket programi ile yapilmigtir.Veri analizi

sonucunda korelasyon katsayisi su sekilde yorumlanmistir:

e 1<0.20 ve sifira yakin degerler iliskinin olmadig1 ya da c¢ok zayif iliskiyi
ifade eder.

e 0.20-0.39 arasinda ise zayif iligki,

e 0.40-0.59 arasinda ise orta diizeyde iliski

e 0.60-0.79 arasinda ise yiiksek diizeyde iligki

e 0.80-1.0 ise ¢ok yiiksek iliski oldugu yorumu yapilir(Sen,2016,s.12).

Arastirmada temel becerileri ile matematik becerileri arasindaaki iligkiyi
saptayabilmek igin “Pearson Korelasyon Analizi” kullanilmstir. Istatistiksel dnemlilik

i¢in p<0,05 degeri kabul edildir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde “Ilkokul 4.sinif dgrencilerinin matematik becerileri igerisinde yer
alan problem ¢6zme ve problem kurma becerileri ile temel dil becerileri icerisinde yer
alan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri arasinda iligski var midir?”’problem
climlesi etrafinda olusturulan alt problemlere yoOnelik olarak Olgme araclarinin
kullanimiyla elde edilen veriler istatistik olarak analiz edilip, analiz sonuglarina yonelik

bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Smif Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerileri ile Problem Co6zme Becerileri ve Problem Kurma
Becerileri Arasinda Anlamlh Bir Iliski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir.
Okudugunu anlama ile problem ¢6zme becerisi ve problem kurma becerisi arasindaki

iligki, “Pearson Korelasyon Analizi” tespit edilmistir.

Tablo 3.
Okudugunu Anlama Becerileri Ile Problem Cézme Becerileri Arasindaki Iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Okudugunu Anlama ile Problem C6zme Becerileri 51 891 ,000

*p<,05

Yukaridaki tabloda P<0,05’den kiiciik oldugu i¢in iki degisken arasinda anlamli
oldukga giiclii bir iliski oldugu Tablo 3’de goriilmektedir. Bu iliski katsayis1 r=0,89
oldugu igin, iki degisken arasinda pozitif yonli gii¢li bir iliski oldugu saptanmuistir.
Okudugunu anlama becerisi verilen sekilleri, simgeleri terciime etme, kavrama,
varsayimlar liretme, yorumlama, ¢éziimleme gibi islemlerin bir arada oldugu beceridir.
Ogrencilerin problemleri ¢oziime kavusturmalar: icin problemde verilenleri anlama,
problemi yorumlama, problemi analiz etme gibi islemler yapmas1 gerekir ve dgrenciler

bu islemleri yaparken okudugunu anlama becerisinden yararlanarak ancak problemi
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¢oziime kavusturmaya calisirlar. Bu bulgu da bize 6grencilerin okudugunu anlama

becerisi artik¢a problem ¢dzme becerisi de artma egiliminde oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.
Okudugunu Anlama Becerileri Ile Problem Kurma Becerileri Arasindaki Iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P

Okudugunu Anlama ile Problem Kurma Becerileri 51 751 000"

*p<,05

Yukarida ki tabloda P=0,00<0,05’den kiiciik oldugu i¢in iki degisken arasinda
anlaml1 oldukga giiglii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iliski katsayis1 r=0,75’dir.Bu
deger, iki degisken arasinda olumlu pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmanin bulgusu suna baglanabilir: Problem kurma becerisi
Ogrencinin problemi fark etmesi, problemi anlamasi, anladig1 problemi kendi ciimleleri
ile diizenleyerek plan, strateji olusturarak yeniden problem olusturabilmesidir. Ogrenci
problemi anlamadan yeni bir problem kurma yoluna gidemeyebilir. Okudugunu anlama
becerisi zihinsel bir siiregtir ve Ogrenci okudugu anlamada yorumlama, sentez,
¢Oziimleme yapar. Problem kurma yolunda da o6grenci anladigi problemi zihninde
¢cOziimleyerek, yorumlayarak yeni bir problem kurma yoluna gider. Yani dordiincii sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama beceri testinden aldiklari puanlar artik¢a, problem

kurma becerileri de artma egilimi gosterdigi sdylenebilir.

4.2. Tkinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Yazma
Becerileri ile Problem Co6zme Becerileri ve Problem Kurma Becerileri Arasinda
Anlaml Bir {liski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin Yazma Becerileri
ile Problem Cozme Becerileri ve Problem Kurma Becerileri Arasindak iliski, “Pearson

Korelasyon Analizi” tespit edilmistir.
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Tablo 5.

Yazma Becerileri ile Problem C6zme Becerileri Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular
N Korelasyon(r) P

Yazma ile Problem C6ézme Becerileri 51 722 000"

*p<,05

Yukaridaki tabloda, P=0,00<0,05’den kii¢iik oldugu icin iki degisken arasinda
anlamli oldukga gii¢lii bir iliski oldugu goriilmektedir.Bu iliski katsayisi r=0,72 oldugu
igin, iki degisken arasinda olumlu pozitif yonli ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Yani dordiincii sinif 6grencilerin yazma becerileri ile problem ¢ézme
becerileri arasinda dogrusal anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Yazma becerisi
ogrencinin zihninde barindirdig: bilgileri, verileri, hayalleri, fikirleri, arzulari, istekleri
bir diizen dahilinde kdgida dokme islemidir. Problem ¢6zme becerisinde de 6grencinin
problemden anladiklan bilgileri, problemde verilenleri, istenenleri belli bir sira halinde
kagida dokerek ¢oziime ulagtirma ugrasidir. Bu bulgu da ogrencilerin yazma

becerisinden aldiklar1 puan artikga problem ¢ézme becerisinden de aldiklar1 puan

artmaktadir.

Tablo 6. ' '

Yazma Becerileri Ile Problem Kurma Becerileri Arasindaki Iligkiye Yonelik Bulgular
N Korelasyon(r) P

Yazma ile Problem Kurma Becerileri 51 662 000"

*p<,05

Yukaridaki tabloda, P=0,00<0,05’den kiiclik oldugu icin iki degisken arasinda
anlamli oldukga giiglii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iliski katsayisir=0,66 oldugu
icin iki degisken arasinda olumlu pozitif yonlii anlamli ve yliksek diizeyde bir iliski
oldugu goriilmektedir. Yazma becerisi harflerin, kelimelerin, sembollerin diisiincelerin
belli bir plan dahilinde kagida dokiilmesidir. Problem kurma becerisinde 6grenci
problemi fark etmeli ya da verilen bir problemi anlamali ve ona gore zihninde belli bir
plan yaparak yeni bir problem olusturmasidir. Bu yiizden de problem kurarken aym
zamanda Ogrenci yazma becerisini kullandigi tespit edilmistir. Bu bulgu da problem

kurma becerisi ile problem kurma becerisi arasindaki dogrusal bir iliski oldugunu
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gostermektedir. Yazma becerisinden ogrencilerin aldiklar1 puan artik¢ca problem kurma

becerisinden de aldiklar1 puan artmaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problem ciimlesi “Dérdiincii Smmf Ogrencilerinin
Konusma Becerisi ile Problem C6zme Becerisi ve Problem Kurma Becerisi Arasinda
Anlaml Bir iliski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir. Konusma becerisileri ile
problem ¢ézme becerileri ve problem kurma becerileri arasindaki iliski, “Pearson

Korelasyon Analizi” testi ile belirlenmistir.

Tablo 7.

Konusma Becerileri ile Problem Cézme Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular
N Korelasyon(r) P

Konusma ile Problem C6zme Becerileri 51 ,458 000"

*p<,05

Yukaridaki tabloda, P= 0,00<0,05’den kiiciik oldugu i¢in iki degisken arasinda
anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iligki katsayisi r=0,45
oldugu i¢in iki degisken arasinda olumlu pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Konusma becerisi 6grencinin zihinsel yapi, siireg ve islemleri
iceren bir siirectir. Ogrenci konusurken belli bir plan dahilinde neyi nasil sdyleyecegini
diistinerek zihnindeki bilgileri s6zlere dokmesidir. Problem ¢6zme becerisinde de
ogrenci karsilastigl sorunu aydinliga kavusturmak i¢in zihninde yontemler diisiinmesi,
planlar yapmasi ve bu planlar1 uygulamas: ¢aligsmasidir. Problem ¢6zme becerisinde
Ogrenci ¢coziime ulasmaya calisirken zihinsel yapisini ortaya koyar ve bir siire¢ igerir.
Ogrenci problem ¢ozerken ayn1 zamanda konusma becerisindeki gibi zihinsel bir yap1
kullanir. Ancak bu bulgu da 6grencilerin konusma becerisi ile problem ¢d6zme becerisi
arasinda orta diizeyde bir iliski olmasinin nedeni olarak &grencilerin yerel dil

konusmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.
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Tablo 8.

Konusma Becerileri ile Problem Kurma Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular
N Korelasyon(r) P

Konugma ile Problem Kurma Becerileri 51 479 ,000”

*p<,05

Yukaridaki tabloda, P= 0,00<0,05’den kiiciik oldugu i¢in iki degisken arasinda
anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iliski katsayisi,r=0,47
oldugu i¢in iki degisken arasinda olumlu pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Yani dordiincii sinif 6grencilerin konusma becerileri ile problem kurma
becerileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski s6z konusudur. Konusma becerisi
zihinsel bir siirectir. Konusma becerisinde 6grenci sdyleyeceklerini zihinde var olan
bilgilerden yola c¢ikarak sozciikler yardimiyla dile getirmesidir. Problem kurma
becerisinde 6grenci problemi fark ederek zihninde var olan bilgilerden yola ¢ikarak yeni
bir problem ortaya koymasidir. Problem kurma becerisinde ayni1 konugma becerisinde
oldugu gibi zihinsel bir siire¢ icerir. Ancak bu bulgu da konusma becerisi ile problem
kurma becerisi arasinda orta diizeyde iliskinin tespit edilmesi 6grencilerin yerel dil

konusmalarindan kaynaklanabilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanm yedinci alt problem ciimlesi “Déordiincii Smif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerileri ile Problem Cozme Becerileri ve Problem Kurma
Becerileri Arasinda Anlamli Bir Iliski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir. Dinleme
becerisi ile problem ¢6zme becerisi ve Problem Kurma Becerisi arasindaki iligki

katsayis1 “Pearson Korelasyon Analizi” testi ile hesaplanmustir.

Tablo 9.
Dinledigini Anlama Becerileri ile Problem Cdzme Becerileri Arasindaki Iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Dinledigini Anlama Ile Problem Cézme Becerileri 51 127 ,000

*p<,05
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Yukaridaki tabloda P=0,00<0,05’den kii¢iik oldugu i¢in iki degisken arasinda
anlamli oldukga giiglii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iligki katsayis1 r=0,72 olarak
hesaplandig: i¢in iki degisken arasinda olumlu pozitif yonli ve yiiksek diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Yani doérdiincii sinif 6grencilerinin dinleme becerileri ile
problem ¢6zme becerileri arasinda dogrusal,anlamli ve giicli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin dinleme becerisi testi icerisinde yer alan sorulara verdikleri
dogru cevap sayisi artikga problem ¢ozme becerileri de ayni oranda de artma egilimi
gostermektedir. Dinleme becerisi 6grenci kulagina gelen sesleri, ifadeleri, giiriiltiileri
zihninde diizenleyip aktardigi bir siiregtir. Problem ¢6zme becerinde de o6grenci
karsilastigr sorunu zihninde ¢Ozimii diizenleyerek sonuca ulasir. Bu bulgu da
dinledigini anlama becerisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda dogrusal bir iligki

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 10.
Dinledigini Anlama Becerisi ile Problem Kurma Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

N Korelasyon(r) P

Dinledigini Anlama Ile Problem Kurma Becerileri 51 117 ,000

*p<,05

Yukaridaki tabloda, P=0,00<0,05’den kii¢iik oldugu icin iki degisken arasinda
anlamli oldukga gii¢lii bir iligki oldugu goriilmektedir.Bu iligki katsayisi, r=0,71 oldugu
icin iki degigsken arasinda olumlu pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Yani, 6grencilerin dinleme becerisi testinde yer alan sorulara verdikleri
dogru cevap sayisi arttik¢a, problem kurma becerisi testinde yer alan sorulara verdikleri
dogru cevap sayist da artma egilimi gostermektedir. Dinleme becerisi 6grenci kulagina
gelen sesleri, ifadeleri, giiriiltiileri zihninde diizenleyip aktardigi bir siirectir. Problem
kurma becerisinde de 6grenci sorunu algiladiginda o sorunla ilgili olarak yontemler,
stratejiler, plan belirleyip zihninde diizenleyerek yeni bir sorun ortaya koymasidir. Bu
bulgu dinledigini anlama becerisi ile problem kurma becerisi arasinda dogrusal bir iliski

oldugunu gostermektedir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin beginci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Siif Ogrencilerinin
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerisi ile Okudugunu Anlama Becerisi, Yazma Becerisi,
Dinleme Becerisi ve Konusma Becerisi Arasinda Anlamli Bir Iliski Var Midir?”
seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin matematiksel akil vyiiriitme becerisi ile
okudugunu anlama becerisi, yazma becerisi, dinleme becerisi ve konusma becerisi

arasindaki iliski “Pearson Korelasyon Analizi” testi ortaya konulmustur.

Tablo 11.
Okudugunu Anlama Becerileri Ile Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Arasindaki
Iliskiye yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P
Okudugunu Anlama ile Matematiksel Akil Yiiriitme .
I ,854 ,000
Becerileri
*p<,05

Yukaridaki tabloda, P= 0,00<0,05’den kii¢iik oldugu ve iligski katsayis1 r=0,85
olarak tespit edildigi i¢in, iki degisken arasinda anlamli oldukg¢a gii¢lii bir iliski vardir
diyebilirizYani dordiincii smif O6grencilerinin  okudugunu anlama becerileri ile
matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda dogrusal bir iliski oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi testinde yer alan sorulara verdikleri dogru
cevap sayisi artikca matematiksel akil yiirlitme becerisi testinde yer alan sorulara
verdikleri dogru cevap sayilar1 da ayni oranda artma egilimi gosterdigi tespit edilmistir.
Ogrenci akil yiiriitme becerisi sayesinde soruyu okuyup anlamasi ve o soru hakkinda
baglantilar kurarak sonuca ulasmaya calisir. Ancak 6grenci akil yiirlitebilme becerisini
kullanabilmesini i¢in o soruyu okuyup anlamasi1 gerekir. bu bulgu da matematiksel akil
yiiriitme becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda dogrusal bir iliski oldugu

tespit edilmistir.
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Tablo 12.
Yazma Becerileri ile Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik
Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Yazma ile Matematiksel Akil Yiuriitme Becerileri 51 ,755 ,000

*p<,05

Yukaridaki tabloda, P= 0,00<0,05’den kiigiik olduguve iliski katsayis1 r=0,75
oldugu i¢in, iki degisken arasinda anlamli olduk¢a gii¢lii dogrusal bir iliski oldugu
goriilmektedir. Yani, dgrencilerin yazma becerileri artikga matematiksel akil yiiriitme
becerileri de ayni oranda artma egilimi gostermektedir. Yazma becerisi 6grencinin
zihninde barindirdig: bilgileri, verileri, hayalleri, fikirleri, arzulari, istekleri bir diizen
dahilinde kagida dokme islemidir. Matematiksel akil yiiriitme becerisinde de dgrenciler
soruyu anlayarak zihnilerinde var olan bilgiler ile soru arasinda baglantilar kurarak
soruyu ¢ozmeye calisirlar. Bu bulgu da iki beceri arasinda pozitif diizeyde iliski

oldugunu gostermektedir.

Tablo 13.
Dinledigini Anlama Becerileri ile Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri Arasindaki
Iliskiye Y®&nelik Bulgular

N Korelasyon(r) P
Dinledigini Anlama ile Matematiksel Akil Yiiriitme .
o 51 ,690 ,000
Becerileri
*p<,05

Yukaridaki tabloda, P= 0,00<0,05’den kii¢iik oldugu ve iliski katsayis1 r=0,69
oldugu icin iki degisken arasinda anlamli oldukca giicli bir iliski oldugu
sOylenebilir.Yani dordiincii smif ogrencilerinin  dinledigini anlama becerileri ile
matematiksel akil yiirlitme becerileri arasinda dogrusal,anlamli ve iyi diizeyde giiglii bir
iliski var demektir.Ogrencilerin dinledigini anlama becerisi testi igerisinde yer alan
sorularia verdikleri dogru cevap orani artikga matematiksel akil yiiriitme becerisi testi
icerisinde yer alan sorulara verdikleri dogru cevap oramida artma egilimi
gostermektedir. Dinleme becerisi 6grenci kulagina gelen sesleri, ifadeleri, giiriiltiileri

zihninde diizenleyip aktardigi bir siirectir. Matematiksel akil yiiriitme becerisinde soru
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ile karsilastiginda soruyu ¢oziime kavusturmak icin Ogrenci baglantilar, iliskiler
kesfeder ve bunlar yardimiyla soruyu ¢oziime kavusturur. Bu bulgu da iki beceri

arasinda dogrusal bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Tablo 14.
Konusma Becerileri ile Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Konusma ile Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri 51 494 ,004

*p<,05

Yukaridaki tabloda P= 0,04<0,05’den kiiciik ve belirlenen iliski katsayisi
r=049oldugu icin iki degisken arasinda anlamli, dogrusal orta diizeyde giiclii bir iliski
oldugu goriilmektedir. Yani, dordiincii simif Ogrencilerinin konusma becerileri ile
matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Konusma becerisi zihinsel bir siire¢ icerir. Matematiksel akil yiiriitme
becerisinde Ogrenci zihinsel bir siire¢ igerisine girer. Soru iizerinde diisiinerek
baglantilarla, zihninde var olan kopukluklar1 karmasikliklar1 ¢6zmeye galisir. her iki
beceri de de 6grenciler zihinsel bir ugras igine girerler. Ancak bu bulguda iki beceri
arasinda orta diizeyde iliski olmasinin Ogrencilerin yerel dil konusmasindan

kaynaklandig1 soylenebilir.

4.6. Altine1 Alt Probleme Tliskin Bulgular

Aragtirmanm altinc1 alt problem ciimlesi “Dérdiincii Simif Ogrencilerinin
Matematiksel Iliskilendirme Becerileri ile Okudugunu Anlama Becerileri, Yazma
Becerileri, Dinleme Becerileri ve Konusma Becerileri Arasinda Anlamli Bir iliski Var
Midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin matematiksel iliskilendirme becerileri ile
okudugunu anlama becerileri, yazma becerileri, dinleme becerileri ve konusma
becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmek igin, “Pearson Korelasyon Analizi” testi

kullanilmistir.
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Tablo 15.
Okudugunu Anlama Becerileri ile Matematiksel iliskilendirme Becerileri Arasindaki
Iliskiye Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P
Okudugunu Anlama ile Matematiksel iliskilendirme .
. ,898 ,000
Becerileri
*p<,05

Yukaridaki tabloda P= 0,00<0,05’den kiigiik, tespit edilen iligki katsayisi r=0,89
oldugu i¢in iki degisken arasinda anlamli, dogrusal olduk¢a giiglii bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bu durum dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile
matematiksel iligkilendirme becerileri arasinda dogrusal,olduk¢a giiglii bir iligki
oldugunu gosterir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri artttkca matematiksel
iliskilendirme becerileri de artmaktadir. Ogrenciler matematiksel iliskilendirme de
verilen soruyu zihinlerinde var olan bilgilerle ya da diger derslerle baglantilar kurarak
sonuca ulagtirmaya calisirlar. Ancak oOgrenciler baglantilar kurabilmesi i¢in soruyu
okuyup anlamasi gerekir. Bu bulgu da bize iki becerisi arasinda biri artikga diger

becerinin de artma egiliminde oldugunu gostermektedir.

Tablo 16.
Yazma Becerileri Ile Matematiksel Iliskilendirme Becerileri Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P

Yazma ile Matematiksel Iliskilendirme Becerileri 51 814 ,000

*p<,05

Yukaridaki tabloda P= 0,00<0,05’den kii¢iik ve r=0,81 oldugu i¢in oldugu i¢in
iki degisken arasinda anlamli olduk¢a giicli ve dogrusal bir iliski oldugu
goriilmektedir.Bu  durum,dérdiincii  simmif  Ogrencilerinin - yazma  becerileri ile
matematiksel iliskilendirme becerileri arasinda anlamli, dogrusal ve oldukga giiglii bir
iliski oldugunu gdsterir. Ogrencilerin yazma becerilerinin puanlar1 yiikseldikce
matematiksel iliskilendirme becerilerinin puanlari da yiikselmektedir. Yazma becerisi
Ogrencinin zihninde barindirdig1 bilgileri, verileri, hayalleri, fikirleri, arzulari, istekleri
bir diizen dahilinde kagida dokme islemidir. Matematiksel iliskilendirmede 6grencilerin

ogrendikleri matematiksel kavramlar1 daha dnce zihinlerinde var olan kavramlarla ya da
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diger dersler ile 6grendikleri ile iliskilendirme becerisidir. Iki beceride de zihnin aktif
oldugu becerilerdir. Bu bulgu da bize iki becerisi arasinda bir beceri artik¢a diger beceri

de artma egilimi gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 17.
Dinledigini Anlama Becerileri Ile Matematiksel Iliskilendirme Becerileri Arasindaki
Iliskiye Y&nelik Bulgular

N Korelasyon(r) P
Dinledigini Anlama ile Matematiksel Iliskilendirme .
o 51 739 ,000
Becerileri
*p<,05

Yukaridaki tabloya gore P= 0,00<0,05’den kiigiik ve tespit edilen iligki katsayis1
r=0,73 oldugu icin, iki degisken arasinda anlamli oldukca giiglii dogrusal bir iligki
oldugunu soyleyebiliriz. Bu durum,dordiincii sinif 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri arttikga, matematiksel iliskilendirme becerileri de artma egilimi
gostermektedir. Dinleme becerisi 6grencinin kulagina gelen sesleri, ifadeleri, giiriiltiileri
zihninde diizenleyip aktardigi bir siirectir. Matematiksel iliskilendirme becerisinde
Ogrenci Ogrendikleri ile yeni Ogrendikleri arasinda baglantilar kurup zihninde
diizenleyerek soruyu c¢ozmeye calisir. Bu bulgu da bize iki beceri arasinda pozitif

diizeyde bir iligski oldugunu gostermektedir.

Tablo 18.
Konusma Becerileri Ile Matematiksel Iliskilendirme Becerileri Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Konusma ile Matematiksel Iliskilendirme Becerileri 51 ,560 ,000

*p<,05

Yukaridaki tabloya goére, P=0,00<0,05’den kiiciik ve r=0,56 oldugu igin iki
degisken arasinda anlamli, dogrusal ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu
durum, 6grencilerin konusma becerileri arttikga matematiksel iliskilendirme becerileri
de orta diizeyde artma egiliminde oldugunu gosterir. Konusma becerisinde &grenci
zihninde yer alan bilgileri gerekli diizenlemeler ile sozciikler ya da semboller

yardimiyla dile getirdigi bir siiregtir. Matematiksel iliskilendirme becerisi de zihinsel bir
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ag bulunmaktadir. Ogrenci zihninde yer alan baglantilar ile gerekli diizenlemeler
yaparak sonuca ulasir. Ancak iki beceri arasinda orta diizeyde iliski tespit edilmesi

ogrencilerin yerel dil konugmalarinda kaynaklanabilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin on sekizinci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Smif Ogrencilerinin
Matematiksel Iletisim Becerileri ile Okudugunu Anlama Becerileri, Yazma Becrisi,
Dinleme Becerisi ve Konusma Becerisi Arasinda Anlamli Bir Iliski Var Midir?”
seklinde ifade edilmistir. Matematiksel Iletisim Becerileri ile Okudugunu Anlama
Becerileri, Yazma Becrisi, Dinleme Becerisi ve Konusma Becerisi arasindaki iliski

“Pearson Korelasyon Analizi” ile tespit edilmistir.

Tablo 19.
Okudugunu Anlama Becerileri ile Matematiksel Iletisim Becerileri Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

N Korelasyon(r) P
Okudugunu Anlama ile Matematiksel Iletisim .
. ,851 ,000
Becerileri
*p<,05

Yukaridaki tabloya gore, P= 0,00<0,05’den kiigiik ve r=0,85 oldugu igin, iki
degisken arasinda anlamli olduk¢a gii¢lii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu durum,
dordiincti simif ogrencilerinin okudugunu anlama beceri ile matematiksel iletisim
arasinda dogrusal bir iligki oldugu tespit edilmistir. Matematiksel iletisimin temelinde
okumalar yapip bunu sozlii ya da yazili olarak dile getirmektir. Ancak ilk olarak
ogrencilerin okumalar yaparken okuduklarin1 anlamalar1 gerekir. bu bulgu da
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinden yiiksek alan Ogrencilerin matematiksel

iletisim becerisinden de yiiksek alma egiliminde oldugunu gdstermektedir.

Tablo 20.
Yazma Becerileri Ile Matematiksel Iletisim Becerisi Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Yazma ile Matematiksel Iletisim Becerileri 51 ,645 ,000

*p<,05
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Yukaridaki tabloya goére, P= 0,00<0,05’den kii¢iik ve r=0,64oldugu igin iki
degisken arasinda anlamli, dogrusal gii¢lii bir iliski oldugu goriilmektedir . Bu durum,
ogrencilerin yazma becerileri arttikga matematiksel iletisim becerilernin de artma
egiliminde oldugunu gostermektedir. Yazma becerisi 6grencinin zihninde barindirdigi
bilgileri, verileri, hayalleri, fikirleri, arzular, istekleri bir diizen dahilinde kagida dokme
islemidir. Matematiksel glinliikkler yazmak, matematiksel mektuplar sayesinde
matematiksel iletisim becerisi gerceklestirilebilir. Matematiksel iletisim becerisinde
Ogrencinin matematiksel diisiincelerini kagida dokme islemidir. Bu bulgu da bize bu iki

beceri arasinda dogrusal bir iligki oldugunu gdstermektedir.

Tablo 21.
Dinlediklerini Anlama Becerileri ile Matematiksel iletisim Becerileri Arasindaki
Iliskiye Y@&nelik Bulgular

N Korelasyon(r) P
Dinlediklerini Anlama ile Matematiksel {letisim .
o ,662 ,000
Becerileri
*p<,05

Yukaridaki tabloya gore, P= 0,00<0,05’den kii¢iik ve r=0,660ldugu igin iki
degisken arasinda anlamli ,gii¢lii ve dogrusal bir iliski oldugu goriillmektedir. Bu durum,
dordiincti sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri arttikga matematiksel
iletisim becerilerinin de artma egiliminde oldugunu gostermektedir. Dinleme becerisi
ogrencinin kulagina gelen sesleri, ifadeleri, giiriiltiileri zihninde diizenleyip aktardig1 bir
siregtir. Matematiksel iletisim becerisi 6grenci matematik hakkinda yaptig1 dinlemeleri
anlayip aktardig: bir siirectir. Bu bulgu, iki beceri arasinda dogrusal bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 22.
Konusma Becerileri Ile Matematiksel iletisim Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik
Bulgular

N Korelasyon(r) P

*

Konusma ile Matematiksel Iletisim Becerileri 51 490 ,000

*p<,05
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Yukaridaki tabloya gore, P= 0,00<0,05’den kiiciik ve r=0,49 oldugu icin iki
degisken arasinda anlamli orta diizeyde dogrusal bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu
durum Ogrencilerin konugma becerileri arttikca, matematiksel iletisim becerilerinin de
ayn1 oranda artma egiliminde oldugunu gostermektedir. Matematiksel iletisim,
Ogrencilerin matematik ile ilgili tahminlerini, iddialarini, savlarimi ve bulgularini
matematik diline ait sembolleri, kavramlar1 ve terimleri kullanarak dile getirmeleridir.
Konusma becerisinde 6grenci zihninde yer alan bilgileri gerekli diizenlemeler ile
sozciikler ya da semboller yardimiyla dile getirdigi bir siiregtir. Iki beceri de ortak
noktalara sahiptir. Ancak bu bulgu bize orta diizeyde bir iliski oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yerel dil konusmalarindan kaynaklanabilenecegi sdylenebilir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu boliimde dordiincii siif 6grencilerin temel dil becerileri ile matematik
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla elde edilen bulgularin tartigmalarina,
sonu¢ ve Onerilerine yer verilmistir. Bu arastirmanin amaci; dordinci smif
Ogrencilerinin temel dil becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda, bu c¢alismada, dordiincii sinif
ogrencilerinin temel dil becerileri igerisinde yer alan; dinleme, yazma, konusma ve
okuma becerileri ile matematik becerileri arasinda yer alan problem ¢6zme ve problem
kurma becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadig: tespit edilmis ve arastirma

bulgularindan elde edilen sonuglar tartigilmstir.

Tablo 23.

Okudugunu Anlama ile Problem Co6zme Becerisi ve Problem Kurma Becerisi
Arasindaki {liskiye Dair Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin birinei alt problem ciimlesi “Dordiincii Simif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerileri ile Problem C6zme Becerileri ve Problem Kurma Becerileri Arasinda
Anlamli Bir Iliski Var Midir?”seklinde ifade edilmistir. Okudugunu anlama becerisi ile

problem ¢6zme becerisi arasindaki iligkiyi tespit etmek icin; 6grencilere OKABT ve PCBT
testleri uygulanmis, uygulamanin sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamh, dogrusal yonde ve yiiksek diizeyde
anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlama becerisi ile problem kurma
becerisi arasindaki iliskiyi tespit etmek ig¢in; Ogrencilere OKABT ve PKBT testlerinin
uygulanmasi sonucunda, Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile problem kurma
becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlaml bir iliski oldugu tespit
edilmistir. OKABT’testinden den yiiksek puan alan &grencilerin biiylik ¢ogunlugunun
PKBT testinden de yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri gelistikce problem kurma becerilerinin de gelistigini sonucuna ulagilmistir.

Okudugunu Anlama Becerisi ile Problem Cézme Becerisi Arasindaki iliskiye Yonelik

Tartisma
Arastirma Sonucu Ile Ortiisen Yurt Ici | Arashrma bulgusu ile ortiismeyen
Cahsmalar Bulunmaktadir: yurt ici calismalar bulunmaktadir:
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Yilmaz (2017) tarafindan yapilan c¢alismada
dordiincti smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif

yonde anlamli bir oldugu sonucu tespit edilmistir.

Karakilig (2018) tarafindan yapilan

caligmada Ogrencilerin kitap
okumalarinin problem cozme
becerisine herhangi  bir etkisinin

olmadigini tespit etmistir.

Oztiirk, Akkan & Kaplan (2019) ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonlii

Ugar (2010) o6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin ger¢ek hayat
problemlerini ¢ézme iizerinde olumlu

bir iliski oldugu tespit edilmiglerdir. Bu sonug | bir etkiye sahip olmadigini tespit
arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. etmistir.
Kocadag (2019) tarafindan yapilan calismada | Ozcan(2016)  tarafindan  yapilan

okudugunu anlama becerilerine

etkinliklerin

yonelik

Ogrencilerin problem ¢0zme

becerilerini  gelistirdigi, 0Ogrencilere problemi
asamasinda kolaylik sagladiginm

calismaya katilan tiim Ogrencilerin akademik

anlama ve

basarilarina katki yaptigi tespit edilmistir.

caligmada 7.ve 8. smiflara uygulanan
son test uygulamasinda ogrencilerin
okudugunu anlama ile problem ¢6zme
arasinda anlamli bir iliski olmadig1
tespit edilmistir.

Boz (2018) dordiinci  smif
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile
problem ¢6zme basarilari arasinda pozitif yonde

anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerinin

Goktas  ve

okudugunu

Girbuztirk  (2012)
anlama  diizeyi ile
matematik basarisi arasindaki iliskinin
kitap okuma ile cinsiyet acisindan
anlamhi bir iliskinin olmadig1 tespit
edilmistir

Ozcan (2016) tarafindan yapilan calismada ortaokul
ogrencilerinin  kitap okumalarmin, okuduklan
kitaplardan 6zet ¢ikarmalarinin ve not almalarinin,
okuduklar1 kitaplar1 anlatmalarinin &grencilerinin
matematik basarilarini artirdigini tespit etmistir.

Cavusoglu (2010) besinci
okudugunu anlama becerileri ile problem ¢6zme

smif dgrencilerinin

becerileri arasinda orta diizeyde giiglii, dogrusal ve
manidar bir iligki tespit etmistir.

Ucar (2010) tarafindan yapilan c¢alismada besinci
siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
standart problemleri ¢dzme lizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu tespit etmistir.

Aydin(2004) okuduklarin1 anlama becerileri yiiksek
olan Ogrencilerin problem ¢dzme basarilarinin da
yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Goktas Gilrbiiztirk  (2012)
ogrencilerinin  okudugunu anlama diizeyi

ve altinc1  smif

ile
matematik basaris1 arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir.
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Akay (2004), okudugunu anlama becerisi yiiksek
olan ve kitap okuyan Ogrencilerin problem ¢d6zme
basarilarinin da diger 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arastirma bulgusu ile ortiisen yurt disi | Arastirma bulgusu ile Ortiismeyen

calismalar da bulunmaktadir: yurt disi calismalar da
bulunmaktadir:

Harangus (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada lise | Imam, Matura ve Jamil (2013)

ogrencilerinin okuduklarmi anlama becerileri ile | tarafindan yapilan calismada

problem ¢ozme becerileri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin genel olarak okudugunu
anlama  becerileri ile  matematik
performaslariyla 6nemli olgede etkili
degildir. zayif matematik performansi
okudugunu anlama becerisi ile ilgili
olmayan faktor ile agiklanabilir.

Matel (2013) oOgrencilerin okudugunu anlama
becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda
anlamli, olduk¢a giiclii ve dogrusal yonde bir iliski
oldugunu tespit etmistir.

Iman (2016) okudugunu anlama
becerisi matematik 6grenimi {izerinde
etkisi oldugu ancak matematiksel

akademik basarry1 artirma konusunda
yeterli olmadigi tespit edilmistir.

Osterholm (2007) okudugunu anlama becerisinin
problem ¢dzme becerisini etkiledigini ayni zamanda
okudugunu anlamanin problem ¢ézmenin ayrilmaz
bir parcasi oldugu tespit edilmistir.

Matel (2013) Sgrencilerin okudugunu
anlama becerileri ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligkinin cinsiyet
acisindan incelendiginde anlamli bir
iliskinin olmadigi tespit edilmistir.

Hite (2009) 6grencilerin okuma becerileri ile ilgili
bir sorun oldugunda Ggrencilerin problem ¢ézme
becerisine baglanabilecegi, Ogrencilerin problem
cozme becerilerini gelistirirken daha ¢ok problemi
okuma ve okumaya daha c¢ok zaman ayirdiklar
tespit edilmistir.

Bjorn, Nurmi ve Aunola (2008)
okudugunu anlama ile problem ¢6zme
becerileri cinsiyete gore herhangi bir
farklilik tespit edilmemis ancak kiz
ogrencilerin ~ okudugunu  anlama
konusunda daha iyi oldugu sonucuna

varilmistir.

Okudugunu Anlama Becerisi ile Problem Kurma Becerisi Arasindaki iliskiye Iliskin

Tartisma

Arastirma Bulgusu Ile Ortiisen Yurt Ici
Cahismalar Bulunmaktadir:

Arastirma Bulgusu Tle ()rtiismeyen Yurt
ici Cahismalara Rastlanilmamistir.

Semizoglu  (2013)  tarafindan  yapilan
calismanin sonucunda, 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ile problem kurma becerileri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Arastirma Bulgusu ile Ortiisen Yurt Disi
Calismalara Rastlanilmamstir.

Arastirma Bulgusu ile Ortiismeyen Yurt
Dis1 Calismalara Rastlanilmamistir.
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Arastirmanin ikinci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Smif Ogrencilerinin
Yazma Becerileri Ile Problem Cézme Becerileri ve Problem Kurma Becerileri Arasinda
Anlamli Bir iliski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir. Dordiincii sinif 6grencilerinden
yazma beceri testinde gorsel ile ilgili bir hikaye yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
yazma becerisi testinden aldiklar1 puanlar, yazma becerisi rubrigi ile degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonucunda dgrencilerin yazma becerileri ile problem ¢6zme becerileri ve
problem kurma becerileri arasindan olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir

iliski bulunmustur.
Arastirmanin bulgular ile ortiisen yurt ici arastirmalar bulunmaktadir:

Kiigtik (2019) 6grencilerin yazma etkinliklerinin problem ¢dzme, matematiksel
tutum ve matematik kaygisi tizerindeki etkisi incelemistir. Yedinci sinif 6grencileri ile
yapilan bu c¢alismada yazma etkinlikleri ile desteklenen matematik derslerinin

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Colak (2017) tarafindan yapilan ¢alismada yazma basarisinin problem ¢dzme
becerisine etkisini incelemeyi amaglayan bir calisma yapmustir. Ogrencilerin yazma

becerisinin problem ¢dzme basarisi lizerinde etkisi oldugu tespit edilmistir.

Bulut ve Serin (2020), dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerileri ile
problem kurma becerileri arasindaki iliski incelenip aragtirmanin sonucunda
ogrencilerin hikaye yazma becerileri ile problem kurma becerileri arasinda orta diizeyde

pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur
Arastirmanin bulgular ile ortiisen yurt dis1 cahismalar bulunmaktadir:

Bicer, Capraro & Capraro (2013) ¢alismalarinin sonucunda yazma siirecinin
uygulandigi gruptaki 6grencilerin daha iyi problem ¢oziimii iirettiklerini ve uygulama

olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Harangus (2019) tarafindan yapilan calismada ogrencilerin problem ¢ozme

becerileri ile yazma becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Arastirmamin bulgulan ile ortiismeyen yurt ici ve yurt disi calismalara

rastlanilmamstir.

Arastirmanin iiciincii alt problem ciimlesi “Dérdiincii Simif Ogrencilerinin
Konusma Becerileri ile Problem Coézme Becerileri ve Problem Kurma Becerileri

Arasinda Anlamli Bir Iliski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir. Dérdiincii sinif
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ogrencilerine karikatiirler verilerek bu karikatiirler hakkinda konusmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin konusmalar1 video kayit altina alinarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin
konusma becerileri ile problem ¢6zme becerileri ve problem kurma becerileri arasinda
iliski olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin konusma
becerileri ile problem ¢6zme becerileri ve problem kurma becerileri arasinda olumlu

pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Alan yazinda bu bulgu ile ortiisen ve oOrtiismeyen yurt ici ve yurt disi

calismaya rastlanilmamstir.

Aragtirmanm doérdiincii alt problem ciimlesi “Dérdiincii Simif Ogrencilerinin
Dinleme Becerileri ile Problem Coézme Becerileri ve Problem Kurma Becerileri
Arasinda Anlamli Bir Iliski Var Midir?” seklinde ifade edilmistir. Dérdiincii sinif
ogrencilerine dinleme becerisini degerlendirmek igin “Ip Bacakli Uzayli Cocuk”
dinleme metni dinletilerek 6grencilere metin ile ilgili sorular dagitilarak 6grencilerin
cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin PCBT ile 6grencilerin problem ¢dzme becerileri
ve PKBT testi ile 6grencilerin problem kurma becerileri,ile dinleme becerileri arasinda
bir iliski olup olmadig: tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin dinleme
becerisi ile problem ¢dzme becerisi ve problem kurma becerisi arasinda olumlu pozitif

yonde ve yliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazinda bu bulgu ile ortiisen ve oOrtiismeyen yurt ici ve yurt disi

calismaya rastlanilmamstir.

Arastirmanin besinci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Siif Ogrencilerinin
Matematiksel Akil Yiritme Becerileri ile Okuduklarini Anlama Becerileri, Yazma
Becerileri, Konusma Becerileri ve Dinleme Becerileri Arasinda Anlamli Bir iliski Var
Midir?”  seklinde ifade edilmistir. Dordiinci simif grencilerinin  akil  yiirlitme
becerilerini  degerlendirmek i¢in “Matematiksel Akil Yiriitme Basar1 Testi”
uygulanmistir. Ogrencilerin okuduklarmi anlama becerilerini degerlendirmek icin
“Okudugunu Anlama Basari Testi” uygulanmgtir. Ogrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek i¢in de Ogrencilerinden verilen resime uygun hikaye yazmalar
istenmistir. Ogrencilerin dinleme becerisini degerlendirmek icin de “ip bacakli uzaylh
cocuk” Ogrencilere dinleme metni dinletilerek ve metin ile ilgili sorular dagitilarak
ogrencilerin  cevaplamalar1  istenmistir.  Ogrencilerin  konusma  becerilerini

degerlendirmek i¢in dordiincii siif 6grencilerine karikatiirler verilerek bu karikatiirler
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hakkinda konusmalar1 istenmistir. Ogrencilerin konusmalar1 video kayit altina aliarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
ile matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve oldukga
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin yazma
becerileri ile matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dinleme
becerileri ile matematiksel akil yliriitme becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. 6grencilerin konusma
becerileri ile matematiksel akil yiirtitme becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve orta

diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmstir.

Alan yazinda bu bulgu ile ortiisen ve oOrtiismeyen yurt ici ve yurt disi

calismaya rastlanilmamstir.

Aragtirmanm altina alt problem ciimlesi “Dérdiincii Smif Ogrencilerinin
Matematiksel Iliskilendirme Becerileri ile Okudugunu Anlama Becerileri, Yazma
Becerileri, Konusma Becerileri, Dinleme Becerileri Arasinda Anlamli Bir iliski Var
Midir?”  seklinde ifade edilmistir. Dordiincti smif  dgrencilerinin - matematiksel
iliskilendirme becerilerini degerlendirmek icin “Matematiksel Iliskilendirme Basari
Testi” uygulanmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” uygulanmistir. Yazma becerilerini degerlendirmek
i¢in ise, dgrencilerden verilen resime uygun hikaye yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
dinleme becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek igin “ip bacakli uzayl ¢ocuk” dinleme
metni Ogrencilere dinletilerek ve oOgrencilere metin ile ilgili sorular sorularak
ogrencilerin cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek ve
degerlendirmek igin ise, 4.simif Ogrencilere karikatiirler verilerek Ogrencilerden bu
karikatiirler hakkinda konusmalar1 istenmistir. Ogrencilerin konusmalar1 video kayit
altina alinarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ile matematiksel iligkilendirme becerileri arasinda olumlu pozitif
yonde ve oldukca yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin yazma becerileri ile matematiksel iliskilendirme becerileri arasinda olumlu
pozitif yonde ve oldukca yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin dinleme becerileri ile matematiksel iliskilendirme becerileri arasinda

olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.
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Ogrencilerin konusma becerileri ile matematiksel iliskilendirme becerileri arasinda

olumlu pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Alan yazinda bu bulgu ile oOrtiisen ve ortiismeyen yurt i¢ci ve yurt disi

calismaya rastlanilmamstir.

Arastirmanin yedinci alt problem ciimlesi “Dérdiincii Simif Ogrencilerinin
Matematiksel iletisim Becerileri ile Okudugunu Anlama Becerileri, Yazma Becerileri,
Konusma Becerileri ve Dinleme Becerileri Arasinda Anlamli Bir iliski Var Midir?”
seklinde ifade edilmistir. Dordiincti sinif dgrencilerinin iletisim becerilerini 6l¢mek ve
degerlendirmek icin dgrencilere “Matematiksel Iletisim Basar1 Testi” uygulanmustir.
Ogrencilerin okuduklarmi anlama becerilerini dlgmek ve degerlendirmek icin ise,
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” uygulanmistir. Yazma becerilerini degerlendirmek
icin ise, dgrencilerden verilen resime uygun hikaye yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
dinleme becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek igin “ip bacakli uzayli ¢ocuk™ dinleme
metni Ogrencilere dinletilerek ve 0Ogrencilere metin ile ilgili sorular sorularak
ogrencilerin cevaplamalar: istenmistir. Ogrencilerin konusma becerilerini dlgmek ve
degerlendirmek i¢in ise, 4.simf Ogrencilere karikatiirler verilerek Ogrencilerden bu
karikatiirler hakkinda konusmalar1 istenmistir. Ogrencilerin konusmalar1 video kayit
altina alinarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okuduklarini
anlama becerileri ile matematiksel iletisim becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin yazma
becerileri ile matematiksel iletisim becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dinleme becerileri
ile matematiksel iletisim becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve yiiksek diizeyde
anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dinleme becerileri ile
matematiksel iletisim becerileri arasinda olumlu pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml

bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazinda bu bulgu ile ortiisen ve oOrtiismeyen yurt ici ve yurt disi

calismaya rastlanilmamstir.

Yapilan arastirma temel dil becerilerini ile matematik becerilerini arasindaki
iligkiyi tespit edilmek amaciyla yapilmistir. Alan yazinda temel dil becerileri ile
matematik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak

yapilan ¢alismalara bakildiginda okuma becerisi ile problem ¢ézme ve problem kurma
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becerisi arasinda yiiksek ve anlamli bir iligkinin oldugu, yazma becerisi ile problem

¢O6zme ve problem kurma becerisi arasinda yiiksek ve anlamli bir iligkinin oldugu tespit

edilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore;

1.

Matematik derslerinde problem ¢6zme becerisi hari¢ problem kurma,
matematiksel akil yiirlitme becerisi, matematiksel iliskilendirme ve

matematiksel iletisim becerilerine yer verilmedigi sonucu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin problem kurma, matematik akil yiiriitme, matematiksel
iliskilendirme, matematiksel iletisim konusunda bilgi sahipi olmadiklar
gbzlemlenmistir. Ayrica 6gretmenlere bu beceriler hakkinda bilgi verecek
herhangi bir kilavuz kitap ya da Ogrencilerin ders kitaplarinda da bu

becerilere yonelik herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Ogretmenlerin kazanim sayisinin ¢oklugundan dolay1 bu becerilere zaman

ayirmada sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin Tiirkge dersi ile matematik dersini iliskilendirmede yetersiz
kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Matematik dersinde dil becerilerine yer

vermede biiylik bir eksiklik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmelerin matematik ile plan yaparken Tiirk¢e dersi iliskilendirmeden

yaptiklar1 ve Tiirk¢e 6gretmeninden yardim almadiklar1 gézlemlenmistir.

Matematik dersi Ogretim programinda Tirkce dersi ile nasil

iliskilendirilerek anlatilabilecegi konusunda yetersiz kaldig1 tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmacilara Iliskin Onerileri:

1.

Bu arastirmada dordiincii smif Ogrencilerinin temel dil becerileri ile
matematik becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Simif 6gretmenlerinin
temel dil becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmeye

yonelik yeni bir arastirma yapilabilir.

Arastirmaya cinsiyet, okul tiirii,0grencilerin dogum yerleri, gelir diizeyleri

gibi farkli degiskenler eklenerek, aragtirmanin boyutlar1 artirilabilir.

Arastirma i¢in daha genis evren grublar1 olusturulabilir.
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4. Bu arastirma nicel yontem kullanilarak yapilmistir. Arastirmada nitel

yontem(gozlem, gorlisme...) kullanilarak karma yontem ile ¢alisma

yiiriitiilebilir.

Arastirma demografik agidan st diizey bir okulda (6zel okul vb. ) calisma

yuriitiilebilir.

Uygulamacilara Yénelik Oneriler

1.

Aragtirma sonucunda ogrencilerin okudugunu anlama ile problem ¢dzme
becerisi arasinda pozitif ve yliksek diizeyde bir iligki bulunmustur. Tiirkce
dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
daha cok etkinliklere yer verilerek matematik dersinde problem ¢dzme

basarisi artirilabilir.

Aragtirma da Ogrencilerin problem kurma, matematiksel akil yiiriitme,
matematiksel iletisim ve matematiksel iliskilendirme testlerinde ¢ok diisiik
puanlar aldiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin problem kurma ile
matematiksel akil yiriitme, matematiksel iletisim ve matematiksel
iliskilendirme becerilerini gelistirmek i¢in matematik ile ilgili etkinliklere

ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilebilir.

Arastirmada temel dil beceriler ile matematik beceriler arasinda anlamli,
giiclii bir iliski tespit edilmistir. Bu sebeple, matematik dersine yonelik
kazanimlar tespit edilirken, temel dil becerilerine yonelik kazanimlara da

yer verilebilir.

Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitme, iliskilendirme ve iletisim becerileri
konusunda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere matematik dersinde
sadece problemleri belirli yontemlerle sonuca ulastirmaktan daha ¢ok, akil
yuriitme, iliskilendirme ve iletisim becerilerini kullanarak sorular

cozdiiriilmesi bu becerilerin gelismesine katki saglayacaktir.
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Asagida belirtilmis olan yerlere size ve dgrencinize ait olan bilgileri miirekkepli kalemle tam ve

eksiksiz doldurunuz.
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Ek 2. Okudugunu Anlama Basar Testi

OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

ERKMEIK
Tarlava tohumu giftgi atinca
Cimlenen tancler basak oluyvor.
Bicilip. dovualup ayaiklaninca
Harmanda cuvala ekin oluyor.

En iyvi talhullar yakanir, kurur,
Degirmene gider. Sgunur durur.
Elekten un geger. kepek ayrilir,
Tcecknenin icinde hamur karilir.

Firinda cg¢csitli ckmekler piscr.
Tartilip satilir. birer ikiser.
Soframiaza gelir bir besin verir. venerck.

Bos vere sarf etme ckmegi asla.
Onun kivmetini var sen kivasla . ..
(Alrt Osman A TAK)

(1-3. sorulan yukaridaki metne gore cevaplayiniz.)
1) Yukandaki siire goére ¢iftgi tarlaya tohum atinca asagidakilerden hangisini daha énce clde etmistir?
A) Ekin B) Tahil C) Basak D) Bugday
2) Yukandaki siirc gore “Bos yere sarf etme ekmegi asla.” ciumlesinden asagidakilerden hangisi
¢ikarilabilir?
A) Ihtiyvacimiz kadar eckmek tilketmemiz gerektigi B) Ekmegi fazla tiketmemiz gerektigi
C) Ekmegin diger besinlerden daha énemli oldugu D) Hig¢ ckmek yemememiz gerektigi
3) Okudugunuz siirde anlatilanlarin siras: asagidaki gorsellerde karisik olarak verilmistir. Verilen
gorselleri siirde anlatilanlara goére siralayimiz.

A) 5-2-1-3-4 B)2-5-1-4-3
C) 5-3-2-1-4 D)2-5-1-3-4

4) “Roman yazarlari eserlerinde mutlaka va kendilerini va da dislerini anlatirlar.” ciimlesinde alti gizili
kelimelerden hangisi ctimlenin anlamini bozmaktadir.
A) vazarlar B) va C) diislerini D) mutlaka

Giinegli bir vaz giinii, bir tarlanin tizerinde bir ¢ift turuncu-sivah kanat havada yol aliyor. Bunlar bir
kral kelebegin gbz ahier kanatlari. Kral kelebegi ¢igekten gigege ugar. Cigegin tizerinde gok kisa bir
siire durur, sonra vine havalanir,
5) Yukarida okudugunuz metinde koyu renkle vazilan ifade ile anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?
A) ¢ok degerli B) g6ze zarar veren C) ¢ok dikkat ¢ekici D) gérilmevecek kadar kiguik
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“Gelin tamis olalim,
Isi kolay kilalim
Sevelim sevilelim
Bu diinya kimseye kalmaz.” (Yunus EMRE)
6) Yukaridaki dizelerde asagidaki kavramlardan hangisine ver verilmemistir?
A) Scvgi B) Basari C) Birlik ve beraberlik D) Kardeslik

7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde nesnel bir vargr vardir?

A) Aksam vagmur vagdiktan sonra ctrafi giizel bir toprak kokusu sardi.

B) Hafta sonu piknik i¢in gittigimiz koyiin suyu ¢ok soguktu.

C) Hayatimda gérdiigiim en ivi insan Ahmet Ogretmen’di.

D) Okulumuzda. 15 Temmuz Demokrasi Zaferi ve $Schitleri Anma Programi diizenlendi.

8) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “abartma™ yapilmamistir?

A) Yillarca bize sagimu siiptirge etti.

B) Siddetli firtinadan dolay1 bir¢ok evin ¢atisi ugtu.
C) Iki dakika da evin biitiin islerini bitirdi.

D) Haberi duyvunca kalbi yerinden ¢ikacak gibivdi.

(I) Misir Miizesi nden sonra Doga Miizesi ne gidildi.

(I1) Misir'in diinti ve bugiiniinii, ¢esitli esvalardan izleme firsati buldular.

(I1T) Cocuklar ilk kez gittiklert Misir Miizesi ni ilgiyle dolastilar,

(IV) Cesit gesit tasit, hayvan, iskelet ve degerli tag koleksiyonlarini ¢ocuklar ilgiyle inceledi.
9) Yukarida verilen ciimlelerle anlamli bir paragraf olusturulmak istendiginde siralama nasil olur?

A M-M-1-1V B)IV-1-TI-1I On-M1m-1-1v DyI-MI-1-1V

10) Asagidaki ciimlelerin hangisinde kargilagtirma vapilmigtir?
A) Bu hikayenin kahramanlarinm hepsi kiz idi.
B) Ogrencilerin basarisi gegen vila gore daha viiksekti.
C) Akilli gocuk annesini sessizee dinliyordu.
D) Smufin igindeki giiriiltiden dersi anlayamiyordu.

1 1) Asagidakilerden hangisinde gergek disi olan bir ifade bulunmaktadir?

A) Yash adamin goézvaslar sel oldu akti.

B) Ogrenciler giinde bin soru ¢éziiyordu.

C) Fillerin kocaman kulaklar vardi.

D) Iki leylek kocaman kanatlarmi ¢irparak ovaya indi.
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iKi FARE

iki fare oyun oynarlarken igi varisina kadar siitle dolu bir kiipiin i¢ine diigmiigler. Kiipiin, ig
viizevi kaygan, agzi da yiksckmig. Bu nedenle farcler ¢ok ugrastiklan halde sigrayip digan
cikamamuglar. Siitiin viizevinde kalabilmek igin viizmeye baglamuglar. Bir siire sonra farelerden biri gok
vorulmug. Kurtulug ¢aresi olmadigini diginmiig. Caresiz oldugunu diigiinmek moralini bozmus. Bu
durum umudunu vitirmesine sebep olmus. Yiizmekten vazgegmis. Cok gegmeden kiipiin dibine batmus.
Bir daha da yukari gtkamamug. Diger fare ise hig umutsuzluga kapilmamig. Buradan ¢ikmanin mutlaka
bir volu vardir, dive dugtinmiig, Hi¢ durmadan viizmeye devam etmig. Ayaklarini ¢irpmis.

Bir siire sonra fare, avaginm ¢irpitisiyla calkalanan siitiin yavas yavas katilagtigin ve yag
bagladigin hayretle gormiig. Bu durum cesaretini daha da artirmig. Her ¢irpimista, katilagan kismin biraz
daha arttigini gormilg. Az sonra siitiin tizerinde kalin bir yag tabakasi olugmus. Yag tabakasina basan
fare bir sigrayigta kiipten digari gtkmig.

(Giilay IMAMZADE)

(12-15. sorulari yukaridaki metne gore cevaplayimz.)

12) Okudugunuz metinle ilgili asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Umudunu kaybetmeven fare kurtulmustur.
15) Okudugunuz parg¢anin ana diigiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Bir sure ¢abaladiktan sonra pes etmeliviz.
B) Arkadasimiz ¢alisirken biz dinlenmeliyiz.
C) Umudumuzu kayvbetmeden ¢aba gostermeliviz,
D) Caresiz kaldigimiz durumlarda moralimizi bozmaliyiz.
B) Moralini bozmadan siirekli ayaklarini ¢irpmuagtir.
16) “Insanlart ................. onlart anlamayva ............ Ivi arkadaslklar kurabiliriz.”
Ciimlesindeki bosluklara sirasiyla hangi sozciikler getirilmelidir?
A) gozlemleverek - ¢aligmadan B) sevmeli - ugragmali

C) gbrmiis ~ cabalamig D) dinler - ¢alisirsak

17) Asagidaki ciimlelerden hangisinde duygusal ifadeye ver verilmemistir?
A) Seni sevdigim kadar onu da severim, bilirsin.
B) Cocugun sesini duyunca 6yle korktum ki aklim bagimdan gitti.
() Kigiik kardesim Osman, koca bir gehirde kaybolmustu.
D) Ogrenciler 23 Nisan giinii gok heyecanlanmigti,
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= Her giin kitapgiva ugrar,
Yeni kitaplar sorarim.
Yuzim gibi temiz tutar,

Kirlenmesinden korkarim.™ (M. Necati ONGAY)
18) Yukarida okudugunuz giirde yazar neyin kirlenmesinden korkmaktadir?
A) Kivafetlerinin B) Yiiziiniin C) Ellerinin D) Kitaplarmin

(I) Ali karneyi aldig: giin sinema veya tivatroya gider.
(11) Dolabin iginde higbir sey voktu. bu viizden alhigverise gitti.
(IIT) Arkadasi i¢in her seyi yapmayi1 goze almisti.
(IV) Kardesine vardim ettigi i¢in ¢gok mutlu olmustu.
19) Yukanda verilen ciimlelerin hangilerinde neden-sonug iligkisi vardir?
A) I-11 B) II - 111 C) I-1v D) 111 - IV

(I) Nasrettin Hoca herkesi hayranlik ve saskinhiga dasiiren bir kisidir. (II) 1208°de Sivrihisar’in
Hortu koéviinde dogmustur. (III) Babasindan dersler alarak Arapga ve dini bilgiler ogrendi.
(IV) Akschir’de imambik vapti ve buraya verlesti.

20) Yukaridaki paragrafta numaralandirilmig ciimlelerin hangisinde 6znel bir ifadeye yer verilmistir?

A) 1 B) Il C) 1 D) IV

*Zor bir ¢ocuklugum oldu. Maddi imkansizliklar iginde bogusuyordum. Degil kitap almak, yiyeeek
bir sevler alacak paramiz bile voktu. Hayatin biitin viiki, kigik yagima ragmen omuzlarima
binmigti. Ancak her seve ragmen................... =

21) Yukandaki paragrafin anlamh bir biitiin olusturmasi igin asagidaki ciimlelerden hangisi ile
tamamlanmasi gerckmektedir?

A) Gelecegi diigiinmek beni daha da korkutuyordu.
B) Azimle ¢alismaktan higbir zaman vazgegmedim.
C) Birgok kez timitsizlige diismiistiim,

D) Hayatin act vonleri beni derinden varalivordu.

Giinlik yagantimizda bazi insanlarm bize tuhaf gelen davraniglarim gérebiliriz. Kimi duvara dayah
merdivenin altindan gegmez bunu ugursuzluk olarak nitelendirir. Kiminin kargisina bir kara kedi
¢ikarsa o giiniin kotii gegecegine inanir. Fakat bunlarin ne bilimsel ne de saglam bir dayanagi vardr.

22) Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Insan iligkileri
B) Toplumun yanlig inaniglari
C) Bilimin dayanag;
D) Toplumdaki hatalar
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Giinayvdin tavuklar, horozlar
Artik memnunum vasamaktan.
Sabah erkenden kalktigim zaman
Siz varsmiz:
Giindiiz isim var, arkadaglarim
Gecee yildizlar var
Giinaydin tavuklar, horozlar!
Necati CUMALI

23) Yukaridaki siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Yasama sevinci B) Doga sevgisi C) Gegmise 6zlem D) insan sevgisi

Gezmek, veni veni iilkeler gormek, gesitli doga olaylari, bitki tiirlerivle kargilagmak:; farkli insan
irklariyla, akla gelmedik yagam bigimleriyle tamgmak kisacast dinyayi tammak oyle giizel ki...
Atalarmiz, “Cok vasayan degil ¢ok gezen bilir.” demiglerdir. Gergekten geziler insana kisa siirede
¢ok sev ogretiyor. Geziler sadece eglenip dinlenilerek hosea vakit gegirmeye varamiyor. ..

(24 - 25. sorulan paragrafa goére vanitlayviniz.)
24) Yukarida okudugunuz metnin bashg: asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Yeni Ulkeler Kesfedelim mi?
B) Cok Yasavan m Bilir. Cok Gezen mi Bilir?
C) Yeni Ulkeler mi Farkli Insanlar mi1?
D) Bilmeck mi Farkli Gezmek mi?

25) Yukaridaki metne gore asagidakilerden hangisi, yazarin gezmekten hoglanmasinin nedenlerinden
biri olamaz?

A) Farkli vagam bigimlerivle tanigmak

B) Yeni iilkeler gormek

C) Dinyanin gesitli tilkelerini tamimak

D) Yeni kurulan tilkeleri incelemek
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Ek 3. Farkh Problem Kurma Durumlar iceren Olcme Araci Serbest Problem
Kurma Durumlari

Farkli: Problem Kurma Durumlari Iceremn Ol¢c¢me Araci

Serbest Problem Kurma Durumlary

1. Cozumiinde toplama, ¢ikafma, carpma ve bélme islemlerinden birini yada birkagim

kullanabilecegimiz matematik problemi kurunuz.

2. “Sana zor gelen problemler kurar misin?”

Yari-Yapilandirilmis Problem Kurma Durumlar:

DUZENLEME ALT BOYUTU

Yukaridaki resimde gordiigiiniiz aile bir beyaz esya magazasimdadir.
Resimdeki veriler1 kullanarak problem kurunuz.

Aktarma Alt Boyutu

n

lA;agldaki grafik Oykii, Ege ve Ece’ nin kumbaralarmda
biriktirdikleri para miktarimi goéstermektedir. Bu verileri

kullanarak problem kurunuz ve ¢oéziiniiz.

Grafik: Biriken Para
Para 5

SO f—--mmrrme g oo
ol I
a0 ..
-0l .. @D @5

10 __----"g-----z-----"g -----
Arkadaslar

Ovykiu Ege Ece

Not: Her ®, 10 TL’yi géstermektedir.



Asagidaki grafikte bir hastanede bulunan saghk personeli
sayisina iliskin bilgi verilmistir. Asagidaki verileri kullanarak

problem kurunuz ve ¢éziiniiz.

Grafik: Saghk gorevlileri

Personel sayisi
A

1000 —+
L6 T
700 +
600 +
500 4+ S S
AOO e e
300 +-
200 T I
100 + I
. Saghk
Hekim Dis Eczaci Saghik Hemsire Ebe Personeli
Hekimi Memuru

Yapilandirilmis Problem Kurma Durumu

Kavrama Alt Boyutu
7. “78-32=7*
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(C6ziimiinde sadece yukaridaki matematik ifadesini kullanacaginiz problem kurunuz.

8. “3+4)x2=7*

(6ztimiinde sadece yukaridaki matematik ifadesini kullanacagmiz problem kurunuz.

Secme Alt Boyutu

9. “Bir ¢iftlikte 1276 tane tavuk vardir. Ciftlikteki tavuk sayisinin yansinin 13 fazlas:

kadar da kec¢i vardir. ... ...

L L

Cevabi : 1927 Hayvan™

Yukaridaki problem ifadesini cevabi 1927 hayvan olacak gekilde tamamlayimz.

10. “ Ege ‘nin 105 tane bilyesi vardir. Erol ‘un bilyeleri Ege’ nin bilyelerinden 38 bilye

fazladar.

Cevabi : 348 Bilye”

Yukaridaki problem ifadesini cevabi 348 bilye olacak sekilde tamamlayiniz.
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Ek 4. Problem Cozme

PROBLEM COZME
Asagidaki problemleri ¢oziim basamaklarini
dikkate alarak ¢coziinuz?

1. Semra Ogretmen sinifindaki 35 Ogrencisinin her birine iicer adet seker veriyor.
Ogretmenin elinde geriye 6 adet seker kaliyor. Buna gore, Semra 0gretmenin sinifa
getirdigi sekerler toplam kag tanedir?

2. Melis bahgeden topladigi1 75 tane cevizin 2/3’sini abisine veriyor. Bu durumda;
a) Melis’in geriye kag tane cevizi kalmistir?
b) Abisinin kag tane cevizi vardir?

3. Ali ve babasi sabah saat 10.20 de yiiriiyiise ¢ikmis ve toplam 2 saat 15 dakika
yuriimiislerdir. Buna gore yiirliylisii saat kacta tamamlamislardir?

4. Hasan Bey, kare seklindeki tarlasinin ¢evresine kiraz fidanlart dikmek istiyor.
Tarlanin bir kenar i¢in 45 adet kiraz fidanm1 gerekmektedir. Bir fidanin fiyatt 5 TL
oluguna gore, tarlanin tiim gevresi fidan dikmek igin toplam kag liralik fidan almak
gerekir?

SAYFA SAYISI

5. Yandaki grafikte bir 6grencinin bir haftada bir "

kitabin ka¢ sayfasimi okudugu, gilinler gore 0

gosterilmektedir. Bu 6grencinin kitaptan hafta i¢in %

okudugu toplam sayfa sayisi, hafta sonu 6

okudugutoplam sayfa sayisindan kag fazladir? 20

20

S S A S S S €
G oy F P @ A
IS Ee
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Ek 5.“Ip Bacakh Uzayh Cocuk” Dinleme Metni Sorulari

1. Yemek yemeyi sevmeyen cocuk yataga yattiginda nasil bir diinya diisiintirmiis?

no

Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk yatagini ve yastigini nasil hayal edermis?

3. Metinde anlatilan ¢ocugun en 6nemli 6zelligi nedir?

4.  Annesi kahvaltiya ¢cagirdiginda ¢ocuk nasil davranmaktadir?

5. Cocuk neden huysuzluk etmektedir?

6. Annesi cocuga nigin ceza vermistir?

7. Uzayl ¢cocuk nasil gériinmektedir?

8. Uzayli cocuk yemek yemeyi sevmeyen ¢ocugu nigin gezegenine gotlirmiigtiir?

9. Uzayli cocugun gezegeni nasildir?

10. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk bu gezegende nelere sasirmistir?



11.

12.

13.
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Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk midesi bulaninca ip bacakli gocuktan ne

istemistir?

Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk neleri 6zlemistir?

Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk evine doniince ne yapacakmis?
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Ek 6. Yazma Becerisi Testi

Yukarida resimde gordiigiiniiz olay1 anlatan bir hikaye yaziniz.




Ek 7. Yazzim Kurgusu

0 1 2
BASLIK Baslik vok. Verilen konunun Merak uyandirici,
ayms1 veya Ozgin ozgiin bir baglik var.
olmayan bir bagh
var.
KAHRAMAN Kahraman var fakat | Kahraman var. Kahraman detayh
tanitilmanmig. Kismen tamtiloug. olarak tanitilmigtir.
(Fiziksel —
Duygusal)
YARDIMCI Yardime: karakter Yardimealar Yardime: karakterler
KARAKTERLER bulunmamaldadir. karakferler var fakat | tamstilnmsgtir.
tanitilmanigtir.
MEKAN Mekdn Mekin belirtilmig Mekan tamtilmugtr.
belirtilmemistir. fakat tanitilmamigtr.
ZAMAN Zaman belirtilmenus. | Bir zaman var fakat | Zaman agik bir
belirsizdir. sekilde belirtilmigtir.
KONUYA Verilen konuya Verilen konuya Verilen konu akici
UYGUNLUK uygun dedil uygun fakat konudan | bir sekilde yaziloug.
kopmalar olmustur.
OLAY ORGUSU Olaylar rastgele Olaylar belli bir Olaylar diizenli,
islenmigtir. sirayla verilmis ama | anlasilir sekilde ve
baglant: detayl: olarak
kumlmamigtir. organize edilmigtir.
METINDEKI Aklina geldigi gibi Metinde olaya ging | Ging-gelisme-sonug
BOLUMLER rastgele yaznustir. biliinii var fakat béliimleri arasinda
gelisme ve sonug baglant: kurarak
bolimii yok. yaznustir.
ANA FIKIR Hikdvyede ana fikir Hikiyede ana fikir Hikiye ana fikir
yoktur. var fakat olayla etrafinda
iligkisi sekillenmistir
lumilmanustir.
SOZCUK Hikiyesinde 30 Hikiyesinde 31 — 70 | Hikdyesinde 71 ve
ZENGINLIGI stzciigin altinda arasinda sézciik fizerinde sozciik
sozciik kullanmigtir. | kullanmustir. lullannugtir.
SOZ SANATLARI | Hikdvesinde herhangi | Hikivesinde soz Hikiyesinde
bir 56z sanat: sanati kullannmsg lullandig s6z
bulunmanugter. fakat agiklamanustir. | sanatmm aciklayarak
(Atasdzii, deyim, (Atasozi, deyim, kallannugtir.
benzetme vb.) benzetme vb.) (Atasozi, deyim,
benzetme vb.)
SAYFA DUZENI Belirtilen sartlarin Belirtilen sartlanin Belirtilen sartlarin
hichbiring bir kisnum hepsini saglammgtir.
saglamanmgtir. saglamigtir. (Yazinin okunaklh
(Yazmun okunakh {(Yazimn okunalkd: olmasi / satir bas ve
olmas: / satir basa ve | olmasi/ safir basi ve | safir sonunda uygun
satir sonunda uygun | satir sonunda uygun | bosluk birakma /
bosluk birakma / bogluk brrakma / paragraflar aras:
paragraflar aras: paragraflar aras1 uygun bogluk
uygun bosluk uygun bosluk birakma / harf,
birakma / harf, barakma / harf, kelime ve climleler
kelime ve climleler kelime ve ciimleler | arasinda uygun
arasinda uygun arasinda uygun bosluk birakarak
bosluk birakarak bosluk birakarak yazilmast)
vazilmasi) yazilmasi)
0ZGUNLUK Farkh kaynaklardan | Farkli kaynaklardan | Kendine dzgii bir
birebir kopya ederek | esinlenerek bir hikiye yazmigtir.
bir hikive vazmmstir. | hikdve vazomstir.
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Ek 8. Bilgilendirilmis Onam Formu

Bu formun amaci aragtirmaya katiliminiz ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
sizlerden izin almaktir.

Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii olarak
Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda “Temel Dil Becerileri ile Matematik Becerileri
Arasindaki liskinin Incelenmesi” baslikli arastirmay1 yiiriitmekteyiz. Bu kapsamda
“Temel Dil Becerileri Ile Matematik Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”’adli
calisma Prof. Dr. Ogr. Uyesi Feridun MERTER danismanhiginda Merve AKSOY
tarafindan goniillii katihmcilarla yiiriitiilmektedir. Arastirmamizin amact temel dil
becerileri matematik becerilerinin arasinda iliski olup olmadigimni incelemektir. Bu
amagla ¢ocuklarinizin bazi basari testleri ve konusma becerisini 6lgmek amaciyla video

kayit uygulanmasina ihtiya¢c duymaktayiz.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuz basari testleri ve video kaydi
okulda ders saatinde yapilacaktir. Cocugunuzun cevaplayacagi sorularin onun psikolojik
gelisimine olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Cocugunuzun video kaydi
herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Cocugunuzun cevaplar ve video kayit kesinlikle
gizli tutulacak ve bu cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu
formu imzaladiktan sonra g¢ocugunuz katilimciliktan ayrilma hakkina sahipsiniz.
Arastirma sonuglarinin 6zeti tarafimizdan okula ulastirilacaktir.

Arastirmayla ilgili sorularinizi asagidaki e-posta adresini veya telefon
numarasini kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla,

Stiresi: 1 hafta

Arastirmanin Yirttiilecegi Yer: Okul
Caligmaya Katilim Onay1:

Bu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin ¢ocugumun
katilmasini kabul ediyorum.

Katilimcinin Velisinin (Islak imzas: ile)

Adi-Soyadz:
Imzas:

Arastirmacinin

Adi-Soyadz:
e-posta:

Imzast:
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Ek 9. Konusma Becerisi Gorselleri

Mohammed Ali KHALAJ, Aydin Dogan Uluslar aras1 Karikatiir Yarigmasi Sergisi
Basar1 Odiilii, Dogay1 Koruyalim Sergisi, Iran, 2010.

Liv QIANG, Aydin Dogan Uluslar aras1 Karikatiir Yarismas1 Sergisi Basar1 Odiilii,
Dogay1 Koruyalim Sergisi, Cin Halk Cumhuriyeti, 2016


https://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/dogayi-koruyalim-23
https://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/dogayi-koruyalim-23

Silvano MELLQ Aydin Dogan Uluslar aras1 Karikatiir Yarismas1 Basar1 Odiilii, Giiglii
Kizlar, Giiglii Yarmlar Sergisi, Brezilya/2017

MarcoDE ANGELES, Aydin Dogan Uluslar aras1 Karikatiir Yarismas: Basar1 Odiilii,
Giiglii Kizlar, Giiglii Yarinlar Sergisi, italy2016


https://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/guclu-kizlar-guclu-yarinlar-sergisi-2017-22
https://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/guclu-kizlar-guclu-yarinlar-sergisi-2017-22
https://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/guclu-kizlar-guclu-yarinlar-sergisi-2017-22
https://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/guclu-kizlar-guclu-yarinlar-sergisi-2017-22
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Ek 10. Dil ve Anlatim

Hig Gdzlenmedi (1), Gézlemmedi (2), Kismen Gazlendi (3), Gizlendi (4), Tamamen Gizlendi (5)
No ADIL VE ANLATIM 1 2 3 4 |5

Konusurken seviyesine uygun ciimleler kumyor mu?
Isitilebilir bir ses tonu kullaniyor mu?
Standart Tirkge (Istanbul Tiirkgesi) ile konusuyor mu?

Tonlama ve vurgulan uygun yerlerde kullaniyor mu?

Uygun bir hitapla konusuyor mu?

[Nezaket kurallanna uygun konusuyor mu?

Telaffuzunda zorlandigi kelimeler oluyor mu?
Anlasilir sekilde konusuyor mu?
BICERIK

0 = S| M| R ) b=

9.  |Komunun ana digiincesim yansitabiliyor mu?
10. [Konusmasmi giinlitk vagamla ihiskilendiryor mm?
11. [Konu disina ¢ikayor mu?

12. |Gereksiz yere kelime tekran vapiyor mu?
13. [Konuyu émeklerle aciklivor mu?

14. [Konusmasinda neden-sonug iliskisi kurabilivor mu?

15. |Olaylar olus sirasina gire (konusma plani) anlatryor mu?
16. |[Konuyla ilgili cikanimlar yapabiliyor mu?
IC.SUNUM

17. |[Konugurken jest ve mimik kullamiyor mu?

18. |Topluluk éniinde rahat konusuyor mu?

19. |[Konugurken goz temasi kuruyor mu?

20. |Uygun bir ses tonuyla (dinleyicilerin konusmayi takip
edebilecegi ses tonu) konusuyor mu?
21. |Gereksiz duraklamalar yvapiyor mu?

22. |[Komugma akicilifim bozacak gereksiz sesler (eee, 1 vs.)
cikaryor mu?
23. |Gereksiz hareketler vapiyor mu?

24, |[Komusurken heyecanlaniyor mu?

25 [Komusma siiresimi etkili bir sekilde kullanryor mu?

26. [Konusmayi uygun ifadelerle bitirivor mu?

27. | Uygun ses hiziyla (dinleyicilenn konusmay takip
edebilecedi ses hizi) konusuyor mn?
28. |[Komugmasimi dengeli bir solunumla gerceklestirebiliyor mu?
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Ek 11 Matematiksel Akil Yiiriitme Basar: Testi (MABT)

MATEMATIKSEL AKIL YURUTME BASARI TESTi(MABT)

Bir sabah saat 07:00 de sicaklik 12°C dir. Sicaklik her saatte 2°C artarak saat 11:00 de 20°C ye
ulagmistir. Sabah 09:00 da sicaklik kag derecedir ?

2.

Glizelkent Okulunda gegen sene 92 erkek, 83 kiz 6grenci vardi. Bu sene 97 si erkek olan 210 dgrenci
vardir. Bu sene gecen seneden kag kiz 0grenci daha fazladir? Calismalarinizi gosterin.

3.
Aylin asagidaki tabloda goriildiigi gibi kendi sayilarini Meral’in sayilarindan elde etmek igin bir kural
kullaniyor.

Meral’in Aylin’in
sayisi sayisi

L > 12
—1 » 18

DN

Aylin’in sayilanini elde etmek igin kullandig kural nedir?
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Asagidaki grafik bir araba yanisina katilan 4 yarniscimin aldiklari puanlari gostermektedir. Mehmet
birinci siradadir, Ahmet ise ticlincii siradadir. Ahmet'in kag puan aldigini gosteren siitunu giziniz.

Rasim

Selim

Ahmet

Mehmet

82 83 84 85 86 87 88 8 0 9

Alinan Puanlar

5. Mert, Batu ve Derya okuldan eve beraber yiiriiyorlar. Hepsi birlikte, Derya’nin evine
25 dakikada varmaktadirlar. Daha sonra, Mert ve Batu, Batu’nun evine 10 dakikada
varmaktadir. Mert’in Batu’nun evinden kendine evine ulagmasi 5 dakika siirmektedir.

Mert’in evine 15:50 de ulagmasi i¢in okuldan ne zaman ¢ikmis olmalar1 gerekir?

Serkan'in Kurali

v

9
Serkan'in Kurali S
1

Serkan'in Kurali

Serkan'in Kurali —

> B> B>

Serkan yukaridaki kurali kullanarak /\kutusunun icindeki sawdan| | kutusunun icindeki sayiyi elde
etmektedir. Kural nedir?
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7

Asagida verilen iki seklin ayni ve farkli olan birer 6zelligini yaziniz.

Sekil P Sekil T

a) Ayni

b) Farkl:
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Ek 12. Matemaiksel iliskilendirme Becerisi Basar1 Testi(MILBT)

MATEMAIKSEL ILISKILENDIRME BECERISI BASARI TESTI
(MILBT)

Atletizm sporcusu Atilla, saghkh ve gagla bir viicuda sahip olmak icin her gan 1 km
400 m uzunlugundaki pistte 2 tur kosuyor. Atilla, 10 gande toplam ka¢ km kosmus
olur? (C6zumu defterinize yapiniz.)
1
Ankara ile Manisa arasindaki mesafe 560 km’dir. Ankara’dan saat 13.30’da yola ¢I-
kan ve saatte ortalama 80 km yol giden bir arag, saat kacgta Manisa'ya varir?

Mimarlar, bir yapi ingsa edilmeden énce yapinin gizimlerini yaparlar. Sizce mimarlar,
cizimlerini yaparken nelere dikkat etmelidirler? Nedenini aciklayiniz.
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4. Giinliik yasamda mililitrenin kullanildig1 yerlere 6rnekler verelim.

Trafikte, bazi kurallar veya bilgilendirmeler trafik levhalarn aracihigiyla belirtimek-
tedir. Trafik levhalarinin farkli geometrik sekillerle gésterilmesinin sebebi ne olabilir?

TUZLUKCU BOZKIR

Nufus: 6754 Nufus: 26 437

Asuman Hanim, yolculuk yaparken farkli zamanlarda, iki farkl ilgeden gecti. |Ig:e-
lerin giriglerinde yukaridaki tabelalari gordii. Buna gore hangi ilgede daha fazla sayida
insan yagamaktadir? Nedenini agiklayiniz.
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Ek 13. Matemaiksel Tletisim Becerisi Basar1 Testi(MIBT)

MATEMAIKSEL ILETISIM BECERISI BASARI TESTi(MIBT)

1. Tablodaki verilerden yararlanarak siitun grafigi olusturunuz ve grafigi yorumlayiniz.
Tablo: Goz rengine gore dgrenci sayisi

Giz rengi Ogrenci sayisi
Kahverengi 12
Siyah 9
Mavi 3
Yesil 6
Ela 3

e \1 —
Melike C)Qretmen; Mert, Ali ve Selda’'dan tahtaya birer dogal say! yazmalarin iste-
di. Mert, tahtaya dért; Ali, bes; Selda, alti basamakh bir dogal say! yazdi. Melike Ogret-
men, dogal sayilarin yazler basamagindaki rakamilarin arasinda bir iliski oldugunu fark
etti. Melike Ogretmen’in fark ettigi iliski ne olabilir? Aciklayiniz.

|
2637 adet 1630 adet 946 adet 513 adet

3. Yukaridaki verilenleri kullanarak toplama islemi ile c¢oziilebilen bir problem
kurunuz.
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Bazi mesleklerde, sivilar 6lgmenin énemi ¢ok blyuktir. Bazi insanlar, gok kiguk
miktardaki sivilarla aragtirmalar yaparken bazilari ise ¢ok blyik miktarlardaki sivilar-
la galigmalarini sardurdrler. Siz, sivilarla galisma yapmak durumunda olsaydiniz han-

gi miktardaki sivilar ile caligmak isterdiniz? Nedenini agiklayiniz.

Bir ailenin dért ay boyunca  Grafik: Ulagim Harcamalari
yaptigi ulasim harcamala- Harcama Miktar (TL)

r, yandaki sttun grafigin- 200 r
de belirtilmigtir. Satun gra-

figine gbre ailenin ocak ve 600 --------- o
subat aylarindaki toplam 500+ -
harcama miktarn ile mart 400+ - - - L -- .
ve nisan aylarindaki top-

300 +
lam harcama miktar1 ara-
sindaki fark kag TL'dir? 20071
100 +

Aylar
Ocak Subat Mart Nisan






