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TESEKKUR

Herhangi bir bilim dalini, sanatin herhangi bir kolunu teknik ya da teorik anlamda
ogretmeyi kendine meslek edinmis 6gretmenlerin, gorsel sanatlar alaninda da verdikleri
egitime titizlikle yaklagmalar1 bir gerekliliktir. Egitim sistemi icerisinde gelecek nesillere
sanat1 seven, algilayan bir ruh kazanimi saglayabilmek i¢in nitelikli ve kaliteli sanat
egitimcileri yetistirilmesi ise bir ihtiyactir. Bu donanimi ve giiveni saglayabilecek
egitimciler i¢in en 6nemli faktorlerin basinda 6gretmen 6z yeterlik inanglar1 gelmektedir.
Bu arastirma da, giiniimiiz sanat egitiminde dgretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin ne kadar
onemli ve gerekli oldugunu vurgulamaktadir.

Yapilan bu arastirmada c¢alisma siiresi boyunca ve tezin olusumuna dek planlanma,
yiiriitilme gibi asamalarinda yardimlarini, destegini esirgemeyen tez danismanim Sayin
Yrd. Dog¢. Dr. Nuran Say Hoca’ma ve tezin bir¢ok asamasinda sabriyla beraber bilgi ve
tecriibelerini esirgemeyen saym Prof. Dr. Adnan Kan Hoca’ma ayrica kalpten sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Ayni zamanda tezin yazilma siirecinde tezin gelisme bicimine iliskin fikirlerini ve
birikimini eksik etmeyen ailemin degerli iiyesi Do¢. Dr. Yalim ATES’e; sanata olan
sevgimi, askimi ¢ocuk yasta agia cikaran, beni sayisiz galeri, sergi, miize, tiyatro vb.
yerlere gotiiriip sanatin her zerresini bana asilayan ¢ok sevdigim dayim Tanzer GULLER
ve esi Cigdem GULLER e, hayatimin her aninda yanimda bulunan, ¢ocukluktan bu yana
emegini, sevgisini eksik etmeyen ¢ok degerli babaannem Nevzat Yildiz ATES e, anneligin
gerekliliklerini fazlasiyla yerine getiren Neslihan ATES’e, egitimimde her daim yol
gosteren ve bu giinlere gelmemde her gereksinimimi karsilayan meslektasim, babam
Mehmet Dogan ATES’e ve zekasini 6rnek aldigim insanlardan biri olan sevgili agabeyim
Av.Turgut ATES’e ve lizerimde emegi olan sayamadigim  bir¢ok hocama essiz
tesekkiirlerimi sunarim.
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Aragtirmada giizel sanatlar egitimi resim-is bolimii Ogrencilerinin 6gretmen 6z yeterlik
inanglarimin bazi degiskenlere gore incelenmesini ortaya koymak amagclanmustir. Arastirmanin
calisma evrenini; Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Anabilim Dalinda 2013-2014 $grenim
goren egitim Ogretim yilinda 3. smif diizeyinde 253 ve 4. smif diizeyinde 123 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma kapsamindaki resim boliimii 6grencileri cinsiyetleri bakimindan 276’s1
kiz, 100’1 ise erkek olarak dagilim gostermektedir. Mezun olduklar liseye gore ise giizel sanatlar
lisesinden mezun olan 116 &grenci, diger lise tiirlerinden mezun olan 260 Ogrenci arastirmaya
katilmistir.  Arastirmanin orneklemini olusturan Gazi Universitesi ve Necmettin  Erbakan
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin (6gretmen adaylarinin) 6z yeterlik
inanglarini ortaya ¢ikarmak ve 6z yeterlik inanglar1 baglaminda “cinsiyet, sinif diizeyleri (3.smif ve
4.smnif), mezun olduklar lise” degiskenlerine gore dgretmen oz yeterlik ol¢eginde “derse dgrenci
katilimini saglama, derste dgretimsel stratejileri kullanma ve sinif yonetimi” boyutlar1 bakimindan
bir farkin olup olmadiginin belirlenmesinde Independe-Sample T-Testi uygulanmustir.

Verilerin toplanma asamasi i¢in arastirmada resim Ogretmeni adaylarinin ‘6gretmenlik 6z
yeterlik’lerini belirlemek i¢in ‘6gretmen 6z yeterlik dlgegi’ kullanilmis, Slgme araci ise Tschannen-
Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen 6lgekten elde edilen veriler ile yapilmistir. Bu aracin
Tiirkceye adaptasyonu ise 6z yeterlik konusunda incelemeler yapan Yesim Capa, Jale Cakiroglu ve
Hilal Sarikaya tarafindan “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi Tiirke Uyarlamasi Gegerlilik ve
Giivenirlilik Calismas1” adiyla yapilmistir.

Elde edilen istatistiksel analizler sonucunda, resim 6gretmeni adaylarinm “cinsiyet, sinif diizeyleri
(3. ve 4. sinif) son olarak da “mezun olduklar1 lise” degiskenleri bakimindan, resim dersine iliskin
0z yeterlik inang diizeylerinde ve s6z konusu bu degiskenler agisindan derslerine 6grenci katilimi
saglama, derslerinde Ogretimsel stratejileri kullanma ve sinif yonetimi boyutlarinda 6z yeterlik
inang diizeylerinde istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunamamustir. Fakat arastirmaya katilan
ogrencilerin Ozyeterliklerinin oldukca yeterli diizeye yakin bir dagilim gosterdigi sonucuna
ulastlmistir.

Bilim Kodu :

Anahtar Kelimeler  : Ozyeterlik, Resim Ogretmeni Oz yeterligi, Resim Egitimi
Sayfa Adedi 193

Damisman 1 Yrd. Dog. Dr. Nuran SAY
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ABSTRACT

In this study, different variables that effected perceived self efficacy status in students of Painting
teaching was measured. Questionares were given to a total of 378 students at Department of Art
Education at Gazi University and Konya Necmettin Erbakan University. Students from the 3" year
constituted 253 and 4™ year constituted 123 of the questionares in the 2013-2014 teaching year.
The students in the painting teaching department were 276 female and 100 male. 116 of the
students had graduated from an Art high school while the rest came from different high schools.
Students were divided into subgroups according to their gender, class (3 or 4™ and high school
they graduated from and questionnaires in teaching perceived self efficieny were used to asses
“efficiency in student engagement, efficiency in instructional strategies, efficiency in class
management” and statistical analyses was done using independent sample t-test for any statistically
significant differences. The questions were obtained from Tschannen-Moran & Hoy (2001)
translated into Turkish by Yesim Capa, Jale Cakiroglu and Hilal Sarikaya as“Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi Tiirkge Uyarlamasi Gegerlilik ve Giivenirlilik Caligmas1”.

Results: Statistical analyses showed no statisitcally difference within and between groups regarding
“efficiency in student engagement, efficiency in instructional strategies, efficiency in class
management” in students regarding their gender, class (3" or 4") difference and thehigh school
they graduated from. But analyses showed thet all the students were within an acceptable level of
pereceived self efficiency.

Science Code

Key Words : Self Efficiency Self Efficiency In Art Teachers, Painting Education
Page Number 193
Supervisor : Yrd.Dog.Dr. Nuran SAY
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, siirliliklart ve tanimlar

iizerinde durulmustur.
Problem Durumu

Sanat egitimi yeryiiziinde var olan her bireyin dogumundan itibaren, yasami boyunca
edinecegi egitim ve kisilik kazanimi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Bu doygunluga sahip
toplumlarin muasir medeniyetler seviyesine ulagmasinin alt yapisinda, halkin sanat

egitimiyle yogrularak belirli bir duyarlilik diizeyine ulastirilmasi yatmaktadir.

Bu dogrultuda sanat egitimi almis bireyler, icinde yasadigi toplumun kiiltiiriinii 6grenip;
kiiltiirel degerlerine, gelenegine, sanatina, tarihine saygi duyan ve onu koruyan kisiler
olarak kiiltiiriin gelecek nesillere tasiyicisi olmalidirlar (Buyurgan ve Buyurgan, 2007,
s.24).

Sanat egitiminin tarihsel siirecinde, “sanat” kavraminin, 6zellikle de plastik sanatlarin,
zaman kosuluna bagli kalmaksizin bir mesaj kaygisi tasidigi goriilmektedir. Bu etkiler
Antik Cag’dan gliniimiize Orta Cag’da dini tasvirler yapilarak, Ronesans’ta ise insan

yasami1 ele alinarak farkli diislincelerle resmedilmistir.

Gecmisten giliniimiize endiistrinin hizli gelisimi ile daha 6nce zanaatkarlarin elisciligi ve
kendi irettikleri {irlinlerin yerini yavas yavas fabrikasyon seri iiretim Uriinleri almaya
baglamistir. Steveni bu yeni donemde ‘sanat egitimi’ uygulamalarinda, endiistrinin
etkisiyle estetikten ¢ok ticari amacin yeglendigi cizgilere dogru bir kayma oldugunu
belirterek sanat egitimi dersinin bireyi kolay yoldan hayata hazirlayan géz ve elin uyumuna

onem veren bir ders konumunda oldugunu vurgulamistir (Kirisoglu, 2002, s.15).

Avrupa ve Amerika’daki arastirmacilar sanat egitimine yeni bakis acilar1 getirmis,

egitimciler bu ilerleyisle birlikte resim dersinin gerekliligine inanmislardir. Ozellikle 19



yy.da sanat egitimi veren bireylerin, daha verimli ve donanimli olmalar1 i¢in ¢aligmalar
baslatilmistir. Ingiltere’de 1852 yiliyla birlikte Giizel Sanatlar Okullar1 kurulmus ve ¢izgi
resim dersleri verilmistir. Sanat egitimi verilen bireylerin egitmen olarak calisabilecekleri
ortam ve kosullar hazirlanmistir. Bulunduklari sosyal ¢evre igerisinde kazandiklar1 konum
ve itibar1 en iyi sekilde sunmalar1 ve gelistirmeleri i¢in 6z yeterliliklerinin hazir olmasi

gerekmektedir.

Oz yeterlilik inanc1, Bandura tarafindan gelistirilen ve bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve
becerileri etkin bigimde kullanabilmeleri igin oncelikle ilgili alanda kendi yeterliliklerine

giiven duymalar1 gerektigini ortaya atan sosyal bilis kuramma dayanir (Ozerkan, 2007,
5.28).

Bir 6gretmen adayinda bulunmasi gereken temel nitelikler; alan bilgisi, pedagojik
formasyon ve genel kiiltiir olarak ifade edilmektedir. Burada ad1 gegen niteliklerin bir veya
birkaginin olmamasi, 6gretmen adaymin 6z yeterlilik konusunda bir takim eksiklikler
yasamasina sebep olacaktir. Bununla birlikte sanat egitimcisi yetistiren kurumlarda, sanatin
disiplinize edilmis bir anlayisla 6gretilmesi ve resim 6gretmenligi programi dgrencilerinin
alan yeterliligi ile bagimin kurulmayip 6gretmenlik yeterliligi ile sinirlandirilmis olmasi da

amag daralmasina neden olmaktadir (Kurtulus, 2006, s.51).

“’Sanat egitiminin amag¢ ve gerekliliginin 6zlinde insan ruhunun yiiceltilmesi, insanin
Ozgiirlesmesi, bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli, ¢agdas, duyarli bir
toplum yaratilmasi ¢abasi gudilir.”” (K.Artut, 2007, s.115). Bu ¢abanin

gerceklestirilmesinde en 6nemli gorev sanat egitmenlerine diigmektedir.

Gorsel sanatlar 6gretim programlariin etkili bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlerin
alan, yontem ve uygulama becerisinin diizeyi ve yeterlilikleri biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bu anlamda &gretmenler, G6grencilerin kiiltiirel ve sanatsal gelisimlerini saglayacak

onlemleri almak zorundadir (K.Artut, 2010, s.12).

Sanat egitimi anlaminda yeterli bilgi birikimine sahip 6gretmen adaylari, gorev yapacaklar
egitim kurumlarinda 6z yeterlilik konusunda tereddiit yasamaksizin gorevini idame
ettireceklerdir. Ancak bu sayede iilkemizin milli ve manevi degerlerine sahip, kendine
giivenen soysa-kiiltiirel agidan kendisini gelistirmis bireyler yetistirilmesi miimkiin

olacaktir.



Sanat egitimi alan bireylerin 6gretmenlik 6z yeterlilik inanc1 son yillarda 6nem kazanan ve
tizerinde ciddi bir sekilde durulmasi gereken konulardan biridir. Bu konuyla ilgili
caligmalar 6grencilerin mesleki hayatlarinda aktif bir sanat egitmeni olmalarinin yani sira,
ogrencilerine yonelik tutumlarmi da olumlu ydnde etkileyebilir. Ulkemizde resim egitimi
alaninda Ogretmen 0z yeterlilik inanclarina yonelik caligmalara alanyazinda
rastlanmamistir. Bundan dolayr egitim fakiiltelerinde resim egitimi alan bireylerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlilik algilari, sinif yonetimi becerileri ve 6gretimsel
stratejileri kullanma yetileri arastirmanin problemini olusturmustur. Tiim bu kazanimlarin
neticesinde, ogrencilerin 6z yeterlik inang diizeylerinin bilinmesi, resim egitimi ders
miifradatinin yeniden gdzden gegirilmesi veya yapilandirilmasinda alinacak Onlemler

bakimindan yararlar saglayacagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, giizel sanatlar resim-is egitimi alan &grencilerin, 6gretmen 6z

yeterlik inanglarini belirlemektir.
Bu genel amag dogrultusunda arastirma asagidaki alt amaglara cevap aranacaktir.

1. Resim 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore (3. ve 4. sinif)

0z yeterlik inanglarina iligkin anlamli bir farklilik var midir?

2. Resim Ogretmeni adaylarmin cinsiyetlerine gore (kiz ve erkek) dgretmen 6z yeterlik

inanglarina iliskin anlaml diizeyde bir farklilik bulunmakta midir?

3. Resim ogretmeni adaylarmin mezun olduklart lise tiiriine gore (alan ve alan dis1)

ogretmen 0z yeterlik inanglarina iligkin anlamli bir farklilik bulunmakta midir?
4. Resim 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore;

a. Derse 6grenci katilimini saglama,

b. Derste dgretimsel stratejileri kullanma,

c. Smf yonetimi konularindaki yeterlik diizeyleri ile ilgili 6gretmen 0z yeterlik

inanglarinda anlaml bir farklilik var midir?



5. Resim Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri smif diizeyleri agisindan (3. ve 4.

Sinif);
a. Derse 6grenci katilimini saglama,
b. Derste 6gretimsel stratejileri kullanma,

C. Smf yonetimi konularindaki yeterlik diizeyleri ile ilgili &gretmen 0z yeterlik

inanglarinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

6. Resim Ogretmeni adaylarinin mezun olduklari lise (alan ve alan dis1) agisindan;
a. Derse 6grenci katilimini saglama,

b. Derste d6gretimsel stratejileri kullanma,

C. Smf yonetimi konularindaki yeterlik diizeyleri ile ilgili &gretmen 0z yeterlik

inan¢larinda anlamli bir farklililik bulunmakta midir?
Arastirmanin Onemi

Ulkemizde giizel sanatlar egitimi veren iiniversitelerdeki 3. ve 4. sif Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik mesleginde etkili olup olmadigi ve 06z yeterlilik algilarinin
aldiklar1 egitim siiresince gelisip gelismedigi tespit edilecektir. Dolayisiyla bu meslekte
ilerleyen yillarda gorev yapacak olan 6gretmen adaylari, 6gretmenlik meslegine iliskin
kendilerini yetersiz gordiikleri noktalarda gelistirerek 6z yeterlilik sahibi olacak, hem de

yeni nesillerin bu alanda nitelikli yetismelerinde katki saglayacaklardir.
Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarina verdikleri yanitlar, onlarin gergek

durumlarini yansitacaktir.



Siirhhklar
Bu arastirma,;

1. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi
Anabilim Dali ve Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren 6grencilerle,

2. Smuf diizeyi, cinsiyet, mezun olunan lise kurumu ve arastimada kullanilan 6gretmen 6z

yeterlilik 6l¢egi degiskenleri ile sinirlt tutulmustur.

Tanmmlar

Oz Yeterlik: Bireyin kendisiyle alakali etkinliklerinin sonuclarma gore yargida
bulunmasina, goriis getirmesine 6z yeterlik denir. Kisinin kendini algilayist ve inanisidir.
Bireyin etkinliklerinin se¢imini, ¢abasini, kaygi ya da giiven diizeyini etkiler. Yeterligi
yiikksek olan birey bir igin iistesinden gelmek i¢in daha ¢ok ¢aba harcar ve denemekten
korkmaz (Deniz, 2010, s.305).

Resim Sanati: Estetik bir etki yaratmak amaciyla, diizlemler {izerine iki boyutlu betileri

yerlestirerek kompozisyon olusturma etkinligi (S6zen ve Tanyeli,2003,s.201).

Sanat Egitimi: 18.yy.a dek bir 6rgiin sanat egitiminden, daha dogrusu, 6gretiminden s6z
edilemez. Yiizyillar boyunca sanat¢1 daima usta-girak iliskisi icinde yetistirilmistir. Bliylik
oranda lonca sisteminin bir sonucu olan bu yetisme diizeni, Bati’da kapitalizmin
gelisimiyle birlikte loncalar ortadan kalkinca zorunlu olarak yerini okul-i¢i &gretime
birakmustir. Akademiler bu yeni gereksinmenin bir sonucudur. Cagdas sanat egitiminde ise
en Onemli ve ilerici atilimlar 1919 ile 1933 arasinda Bauhaus biinyesinde

gerceklestirilmistir (S6zen ve Tanyeli, 2003, 5.208).



Tlgili Arastirmalar

Seckin (2011) tarafindan, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dal1 Egitim Programi ve Ogretim Bilim Dalinda yapilan “Beden Egitimi ve Spor
Ogretmeni Adaylarmin  Ogretmenlik Meslegine Iliskin Oz Yeterlik Inanglarinin
Incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinde, istatistiksel analizler sonucunda beden egitimi ve
spor 6gretmeni adaylarinin, 6gretmen 0z yeterlik 6lgeginin tamami ve tiim alt boyutlari ile
tutum puanlart arasinda orta diizeyde olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir. Yani
ogretmen 0z yeterlik diizeyleri yiiksek olan beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin

ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbaba (2013) tarafindan, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biiro Y®6netimi
Egitimi Anabilim Dalinda yapilan “Biiro Yénetimi Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz
Yeterlik Algilarinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde,
istatistiksel analizler sonucunda, biiro yonetimi Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine iliskin 6gretmen 6z-yeterlik algi puanlarinin, élgegin genelinde ve boyutlarinda
“Yeterli” ile “Cok yeterli” seceneginde daha fazla yogunlastig tespit edilmistir. Kiz ve
erkek Ogretmen adaylarinin, 6gretmen Oz-yeterlik Ol¢eginin gilidillenme ve strateji alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi,
ancak siif yonetimi alt boyutundan ve 6l¢egin toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda
kizlar lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-
yeterlik algis1 dlgeginin sadece sinif yonetimi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak 3. siif 0grencileri lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ticaret
ve Turizm Meslek Lisesi ile Meslek Lisesinden mezun 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-
yeterlik algilar1 diger lise grubundaki Ogretmen adaylarinin puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farkli bulunmustur. Akademik basar1 ortalamasi1 3.2’den yliksek
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar tespit edilmis ve akademik basaris1 yiiksek
ogrencilerin 6gretmen 6z-yeterlik algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bu
bulgular dogrultusunda, Ogretmen adaylarinin G6gretmen Oz-yeterlik  algilarimi
gelistirebilecek ortamlarin olusturulmasi1 ve oOz-yeterlik algi diizeylerini ylikseltmeye

yonelik oneriler getirilmistir.



Biiyiikduman (2006) tarafindan, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda yapilan “Ingilizce Ogretmen Adaylarmin ingilizce
Ogretmenlik Becerilerine iliskin Oz Yeterlik Inanglari arasindaki iliski” adli doktora
tezinde, istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlik ve Ingilizce 6z yeterligine iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadigmi ortaya koymustur. Ogretmenlife ve Ingilizceye iliskin 6z yeterlik
inancinda bazi iiniversiteler arasinda anlamli farkin oldugu saptanmistir. Mezun olunan lise
tiiriiniin Ingilizce 6gretmen adaylarinin dgretmenlik ve yabanci dil olarak Ingilizce
kullanma becerilerine iliskin 6z yeterlik inanglarinda anlamli bir fark yaratmadig

saptanmigtir.

Yilmaz (2010) tarafindan, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce Egitimi
Anabilim Dalinda yapilan “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Ozel Alan ve Oz Yeterlik
Algilart” adli yiiksek lisans tezinde, istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular,
Tiirkce 6gretmen adaylarinin 6zel alan ve 6z yeterlik algilarinin cinsiyete, 6gretim sekline

gore cok fazla farklilasmadig1 fakat AGNO faktoriiniin belirleyici oldugu tespit edilmistir.

Bagaran (2010) tarafindan, Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda yapilan “Miizik Ogretmeni Adaylarmin
Siirekli Kaygi Diizeyleri, Miizik Ogretmenligi Meslegine Yonelik Tutumlari ve Oz
Yeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde,
istatistiksel analizler sonucunda &gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore siirekli kaygi
diizeylerinde ve adaylarin miizige basladiklari doneme gore oz-yeterlik algi diizeylerinde
anlamli farklilik bulunmus; siirekli kaygi, miizik égretmenligi meslegine yonelik tutum ve
oz-yeterlik algilar1 arasinda iliski oldugu goriilmistiir. Diger degiskenlerle stirekli kaygi,
oz-yeterlik ve miizik ogretmenligi meslegine yonelik tutum arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Korkut ve Babaoglan (2012)’m “Simif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar1” adh
makalesinde, arastirmanimn verileri “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” ile toplanmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapmanin yani sira bagimsiz t-testi ve  ANOVA istatistik teknikleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda siif dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin cinsiyet ve okullarin

bulundugu yerlesim yerlerine gore farklilik gostermekle birlikte hizmet yillarma gore
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farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmstir.

Akbulut (2006)’a ait olan “Miizik Ogretmeni Adaylariin Mesleklerine Iliskin Oz Yeterlik
Inanglar1” adli makalede, yapilan istatistiksel analizler sonucunda miizik 6gretmen
adaylarinin sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri bakimindan, miizik dersine iliskin 6z
yeterlik inan¢ diizeylerinde ve s6z konusu bu degiskenler agisindan miizik 6gretmeni
adaylarimin miizik dersine 6grenci katilimi saglama, Ogretimsel stratejileri kullanma ve
simif yonetimi boyutlarinda 6z yeterlik inan¢ diizeylerinde istatistiksel agindan anlamli bir

fark bulunmadigi sonucuna varilmistir.

Azar (2010)’1n, “Ortadgretim Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmeni Adaylarinin Oz
Yeterlilik Inanglari” adli makalesinde, &gretmen adaylarnin 6gretmen 6z yeterlilik
inanclart o=.05 diizeyinde istatistiksel olarak yiiksek lisans egitimini aldiklari
iiniversitelere gore degismezken 6gretmen 0z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasinda

branglara gore onemli farkliliklara rastlanmadigi sonucuna varilmistir.

Capri ve Celikkaleli (2008) tarafindan ele alman, “Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlige
[liskin Tutum ve Mesleki Yeterlik Inanglarmin Cinsiyet, Program ve Fakiiltesine Gore
Incelenmesi” adli makalelerde ¢alismanimn , Jerusalem ve Schwarzer (1992) tarafindan
gelistirilen Genel Yetkinlik inanc1 Olgeginin (GYIO) gecerlik ve giivenirlik calismalar:
yapilmis ve bu amag ile, egitim fakiiltesinde okumakta olan toplam 753 iiniversite
ogrencisinden veriler toplanmigtir. Bulgulara gore, GYIO tek boyuttan olusmakta ve bu
boyut varyansin %45.78 agiklamaktadir. Olgiit bagintili gegerlik calismasinda GYIO ile
Aday Ogretmenin Kendine iliskin Yeterlik Inanci Olgegi arasindaki korelasyon .46, madde
toplam test korelasyonlarinin ise .47 ile .66 arasinda degismekte oldugu bulunmustur.
Yapilan capraz gegerleme ¢aligmasinda ise tiim grup ve alt gruplardan benzer bulgular elde
edilmistir. Ayrica, 6lgegin giivenirlik ¢alismalarinda ise Slgegin i¢ tutarlik katsayisi .87,
test-tekrar test korelasyon katsayisi ise, .92 olarak bulunmustur. Bulgular, literatiir 1s131nda

tartigilip yorumlanmistir.

Demirtas, Comert, ve Ozer (2011) tarafindan ele alman, “Ogretmen Adaylarinin Oz
Yeterlik Inanclar1 ve Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlar” makalesinde; yapilan

istatistiksel analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet ve



ogrenim goriilen program degisikliklerine gore anlamli bigimde farklilastigi, meslege
yonelik tutumlarinin ise arastirma degiskenlerine gore anlamli bigimde farklilagsmadigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik algilar1 ile meslege yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif yonde ancak diisiik diizeyde bir korelasyon oldugu belirlenmistir.



10



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Sanat Egitimi

Insanligin var olusuna parelel bir ¢izgi olusturan sanat kavrami, primitif caglarda bir ifade
araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiizden takriben 17.000 y1l 6ncesinde Lascaux ve
Altamira magaralarinin kalsit duvarlarina, birtakim korku ve kaygilarla yapilmis olan
duvar resimleri, insanligin sanata ne denli gereksiniminin oldugunu gosteren en onemli
belge niteligindedir. Insanligin var olusuyla dogmus ve giiniimiize kadar bircok
asamalardan ge¢mis olan sanat, Oznel yapisinda barindirdigi nitelikler sayesinde,
toplumlarin modernlesme siirecine yadsinamaz katkilar saglamaktadir. Ulu 6nder Mustafa
Kemal ATATURK’iin “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus
demektir.” vecizesi, sanatin sosyal yasamin vazgegilmezleri arasindaki yerinin ne denli

onemli oldugunun en derin ifadesidir.

Diinya var oldugundan bu yana sanat, toplumlarin su gibi gereksinim duydugu bir temel
ihtiya¢ haline gelmistir. Sanatin varligiyla birlikte insanlar kendilerine giivenen, iiretken,
adaletli bireyler olacaklarken, yoklugunda ise beseri ve sosyal iligkilerdeki kopukluklar

nedeniyle evreni bir biitiin olarak algilayamayan bireyler olarak karsimiza ¢ikacaklardir.

“Sanat1 eksiksiz bir sekilde tanimlayabilmek cok giictiir. Ciinkii sanat, nesnel diinyanin,
insanlarin bilingaltina yansittiklar1 estetik ¢oziimlemeler ile yakin iligkilidir ve 6znel,

goreceli degerlere dayanir.” (Sisman, 2011, s.1).

Sanat1 en bilinen anlamiyla agiklayacak olursak Ayta¢’a (1981) gore ; “insanlarin, doga
karsisindaki duygu ve diisiincelerini ¢izgi, renk, bigim, ses, sdz ve ritim gibi araglarla giizel
ve etkili bir bigimde, kisisel bir iislupla ifade etme ¢abasindan dogan ruhsal bir faaliyettir.”
(Akt. Artut, 2001, s.20).

Bu tslubun beraberinde olusturulan anlatim hem o dénemin sanatina ve sanatgisina 1sik

tutmakta hem de izleyenlerin ¢aga taniklik etmesini saglamaktadir.
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Sanatcinin kendi diinyasiyla ilgili olusturdugu eserler, bizzat bulunmadig1r zamanlarda, o
mekanda bulunan insanlarin begenisine sunulurken yoklugu yapitlarinin herkesin ilgisini
¢eken evrensel nitelikten uzaklasmasina sebebiyet vermemektedir. Yani bir sanat eseri

sanatcisinin yoklugunda da bir varolus sergilemektedir (Kaygi, 2006, s. 16).

Resim sanatinin kronolojik yapisi incelendiginde, eserleri ile sanat tarihine yon vermis
sanat¢ilarin  hemen hepsinin, dogup biiyldiikleri cografyalarin yerel kiiltiirlerinden
etkilendikleri, sonrasinda ise farkli kiiltiirlerle iletisim kurduklar1 ¢ikarimina
ulagilmaktadir. Sanat eserinin ait oldugu kiiltiirel yapidan, evrensel kiiltiire tasinmasi, eseri
olusturan sanat¢inin da aymi oranda evrensel nitelige biirlinmesine yol a¢maktadir.
Sanatginin olmadig1 yer ve mekanlarda temsil hakkini sanat eserleri alir. Farkli iilkelere ait
miize ve galerilerde izleyiciyle bulusan sanat eserleri, bu sayede sanat¢isina ve ait oldugu
kiiltiire evrensel anlamda katki saglamis olur. Giinitimiiz popiiler kiiltiir yaklagimlarinda
heykel denilince Michelangelo, resim denilince Picasso, miizik denilince Mozart ve tiyatro
denildiginde Shakespeare’in ilk olarak akillara gelmesinin nedeni, evrensel kiiltiire sanat

alanlarinda vermis olduklar katkilardir.

Ozellikle nitelikli bir egitim siizgecinden ge¢mis olan giiniimiiz sanatcilarinin gelecek
toplumlar icin birakacaklart mesajlarda, iyi bir sanat egitimi almanin bireye
kazandiracaklarint uygun platformlarda dile getirmelidirler. Bu noktada da sanat

egitimcilerine biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Ering’e (2006, s.54) gore toplumda var olan bireylerin sanat kavramini ¢éziimleyebilmeleri
sanatsal bir egitim ve gorgii isidir. Bu ikisinden biri olmadigi miiddet¢e gilincel sanat

anlayisina hakim olmak oldukc¢a zordur.

Ozellikle bizim gibi gelismekte olan iilkelerde kimin sanat¢r olup kimin olmadigina
popiiler kiiltiirtin elestirel diigiinebilen bireylerinin olusturdugu sosyal yapilar karar
vermektedir. Egitim yoksunlugu nedeni ile c¢ofgu zaman yanilgiyla sonuglanan bu
degerlendirme, evrensel anlamda degerlendirildiginde sanati kaotik bir diisiinceler sistemi
ile bas basa birakmaktadir. Bu anlayista sanat¢1 olarak adlandirilan bireyin, ugras
gosterdigi alanla ilgili olarak ortaya koymus oldugu iiriinlerin yaninda, fiziksel goriinimii

ve popiiler kiiltiirdeki konumlanma bi¢imi de biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
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bugiiniin sanat¢1 olarak nitelendirilen bireyleri, yarin i¢in toplum nazarinda hicbir anlam

ifade etmeyebilir.

Gilinimiiz Tirkiye’sinde sanat ve zanaat terimleri sosyal iletisim dilinde siklikla birbiriyle
karistirilmig, ¢ogu zaman da Sanat, zanaat adlandirmasinin yerine kullanilan bir terim
halini almistir. Bu yanilgidan egitim sistemleri de etkilenmis ve bireylerin endiistiyel
alanda is sahibi olmalarina olanak saglamak amaciyla kurulmus meslek liselerinin adi,
esdeger bir ifade ile aym1 zamanda sanat okulu olarak da adlandirilir olmustur. Sanatin
Ozgiin yapisinin toplum tarafindan kabul gérmesinin ve toplumsal elestiride gercek
anlamda sanatgiya hak ettigi degerin verilmesinin yegane yolu egitimdir. Egitim sayesinde
insanlar var olduklar kiiltiirlerin 6nderleri konumunda olan sanat¢ilari, tanima ve tanitma
olgunluguna erisebilirler. Egitim sistemleri bireylere bu imkani saglamali ve 6zellikle
bireyin kisilik egitiminde dnemli bir yere sahip olan sanat egitimine kars1 daha duyarh ve

hassas yaklagmalidirlar.

Gorsel sanatlar dallarinin “tiimiiyle ilgili olarak okul Oncesinden yliksek 6gretime kadar
her asamadaki sanat egitimi ve Ogretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢aligmalara

‘Gorsel Sanatlar Egitimi’ ya da yalniz ‘Sanat Egitimi’ diyebiliriz.” (Kirisoglu, 2002, s.2).

San’a (1983, s.9) gore sanat egitimi, yerel anlamda ele alindiginda {ilkemizde, evrensel
anlamda ise diinyada halen tartigilan bir olgudur. Sanat egitiminin biitiiniine bakildiginda
giizel sanatlarin tiim alanlari, ayn1 zamanda orgiin egitimin yapildig1 egitim kurumlar ile
kurum dig1 yaratici sanat egitiminin tamamini (resim, seramik, heykel, gorsel iletigim,
tasarim, fotograf, mimari, miizik, sinema, tiyatro, edebiyat, ekolojik sorunlar vd.)
kapsadigini goriiriiz. Biraz daha smirlayacak olursak ilk ve orta dgretim kurumlarinda
verilen dersleri (resim, grafik, tasarim,ii¢ boyutlu c¢alismalar) igine aldigim1 da
sOyleyebiliriz. Yararci bir yaklagimla yapmis oldugumuz sanat egitimi tanimini
kisisellestirecek olursak insanlarin yasami boyunca elde ettigi sosyal birikimlerini

kazanimlara déniistiirmek olarak da degerlendirebiliriz (Aktaran Unver, 2002, s.5).

Bireylerin aldiklar1 egitimi bir biitiinliik igerisinde degerlendirilecek olunursa sanat egitimi
genel egitimin degismez parcalarindan biri olarak ele alinir. Fakat unutulmamalidir ki
sanat1 nesnel tavirdan uzak bireysel yaraticilikla g6z onilinde bulunduracak olursak, sanat

egitiminin kendine mahsus ilke ve yasalarin1 da kabul etmek zorundayiz. Bu nedenle
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insanlarin kisisel gelisimleri agisindan sanat egitimi 0gretilerinin egitimdeki yerini ¢ok iyi

belirlemek gerekir (Gengaydin 1990’dan aktaran Artut, 2001, s.5).

Sanat egitiminin genel egitim sistemindeki yerini belirlemeye yonelik olarak Broudy, sanat
egitiminin, salt yetenek egitimi veya gecici giizellikler elde etme egitimi olmadigini, aksine
sanat ile insanlarin egitilmesi gerekliligini savunmustur. Broudy ayn1 zamanda ”Amacimiz
sadece her 6grenciyi sanat¢1 yapmak degildir. Ancak her 6grencinin var olan yaraticiligini
gelistirmek igin essiz bir ara¢ olarak sanati kullanmaktir.” ifadesiyle de sanatin, egitimin

degismez bir parcgasi olduguna isaret etmistir (Ozsoy ve Alakus., 2009, s. 41).

“Neticede bugiin ge¢misi biliyor ve yargiliyor olmamiz sanatin erigilmez giicline baghdir.
Ciinkl sanat, kiltiirlerin bi¢im almig, somutlagmis bir anlatimidir; diinii anlattigi gibi

bugiinii de anlatmaktadir. Hi¢ kuskusuz yarmlar1 da anlatmaya devam edecektir” (Unver,

2002, 5.3).

Sanat Egitiminin Gerekliligi

Ulusal veya evrensel anlamda ele alindiginda sanat egitimi, her sosyo-kiiltiirel yap1 i¢in
gerekli olan bir kisilik egitimidir. Genel egitim sistemlerinin énemli bir par¢asi konumunda
olan sanat egitimi, bireyin sosyal entegrasyonu anlaminda olumlu pekistireclerle
giidiilenmesini ilke edinmis 6znel bir alandir. Cocugun kalemle tanistig1 ve yiizey lizerine
bagimsiz hareketlerle cizimler yapmaya basladigi 2-4 yas karalama evresinden itibaren
sanat, birey i¢in hayatinin her déneminde ihtiya¢c duydugunda basvurabildigi 6nemli bir

ifade aracidir.

“Sanat bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasini, isbirligi yapabilmeyi, dogruyu ifade edip
secebilmeyi, bir isi baglayip bitirme sevincini tatmayi, paylagsmayi, 6grenme isteginin

artmasini ve tiretken olmayi sagladigi i¢in 6nemli ve gereklidir.” (Erbay M. , 2000, s. 11).

Sanat i¢in tek 6l¢iitiin doga oldugunu varsayan Read’e gore sanat ne dykiinmeci igerikten
ne yazinsal igerikten ne de ahlaksal igerikten ¢ikabilir. Sanatin kaynagi dogadir ve doga
insanin hiinerli elleriyle yarattiklar1 i¢in evrensel ve salt bir mihenk tasidir. Daha agiklayici
bir dille ele alacak olursak Read dogayi sanatg1 i¢in bir amag olarak degil, aksine bir arag

olarak gormektedir. Zaten sanat “yapilmis bir sey degil, gidis ve akisa birakilarak olusan
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bir seydir, doga da bir diizencedir (disiplin) ve i¢inde oranlar ve ritimler vardir”. Bu
yiizden ister yetiskin ister cocuk olsun sanat i¢in ugras gosteren herhangi bir kisi, yasadigi
dogal ¢evre igerisinde bir uyum bulur. Bu uyum sayesinde bireylerin sanat yoluyla egitimi

miimkiin ve zorunludur (San, 2010, s.134).

Sanat egitimi bir biitlin olarak ele alindiginda yeryliziinde bulunan her birey igin
kacinilmaz bir ihtiyagtir. Toplumsal olarak durmaksizin gelisen, endiistrilesen, kentlesen
iilkelerin insanlarinda makinelesmenin yarattigi, statik yasam ve elektronik cihazlarin
hakimiyetinden dolay1 kisiler desarj olma firsati bulamamaktadir. Sanayilesmenin bireyler
tizerindeki etkisi sadece fabrikalarda calisma olarak diistiniilmemelidir. Bu noktada
cikabilecek baslica sorun, kisisel yaratma egiliminden uzak olmalaridir. Biiyiik sehirlerdeki
hizli fabrikalasma, insanlarin dogasinda bulunan yaratici zekanin azalmasina ve kendi
iiretimleri olmayan maddeleri tiiketmelerine sebebiyet vermektedir. Bu hazircilikta onlarin
var oluglarinda bir kopmaya, kararsizliga ve deneyimsizlige yol acgacaktir. Biiylik
sehirlerde yasayanlar kirsal kesimlerde yasayanlara gore bu anlamda daha ayri tutulabilir

(Artut, 2001, s.94).

Egitimin par¢alanmamasi i¢cin amag¢ ve sonug arasindaki bagi sanat egitimi kurmaktadir.
Sanat egitimi sadece yetenekli insanlart giin yliziine ¢ikarmaya yonelik bir siire¢ degildir.
Sanat egitimi kiigiik yastaki bireyleri sanat¢1 yapmak ugrasi icerisinde de degildir. Sanat
egitimi ¢ocugun dogumuyla beraber baslayip Omiir boyu devam edecek bir siireci
kapsamaktadir. Zihnin duygularla birlesip el yoluyla olusturdugu bir egitim bigimidir.
Boylelikle birey, yansittiklarinda kendi yansimasini goriir. Sanat egitimi yaratict diisiinen
beyinler yetistirerek modernligin kapilarin1 agar. Insanlarin diinyaya daha genis bir
perspektifle bakarak hiir iradeleriyle yasayip, diistinme yolunu acarak sekillendirir.
Herkesin herkesi ayni esitlik icerisinde gorebilmesini saglar. Bu esitligi saglayabilen
toplumlar da kisisel ayrimciliga son vererek yapilacak islerde harcanan beden ve zeka
giiclinli biitlinlestirerek kaliteli liretim verilmesini saglamislardir. Yani sanat egitiminden
yoksun olmayan uluslarin refah seviyesi her daim yerinde olmustur. Peki “Sanat Egitimi”
kimler i¢in gereklidir ve ne i¢in vardir?

Orgiin Egitim iginde Sanat Egitimi (Okul &ncesi, ilkdgretim, mesleki ve teknik dgretim,

yiiksek dgretim)

Yaygim Egitim i¢inde Sanat Egitimi

Sanatc1 yetistirmek i¢in Sanat Egitimi
Sanat egitici yetistirmek i¢in Sanat Egitimi (Akalan, 2002, 5.189-190)
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Artut’a gore (2001, s. 19) insanlar arasindaki iletisim ve etkilesimin tiirlii sonuglarindan
biri olan sanat, duyulara yonelik uyarici hazlar veren ifade giidiisliniin, i¢ catismasinin bir
yansimasi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ayni zamanda sanat, insani kusatan sosyal
cevrenin, bireyin manevi yonil lizerindeki etkisini rasyonel olarak aydinlatmak ve bu

ugurda ugrasi alan1 yaratmak i¢in vardir.

Sanat, insanin kendisini tanimasi ve insani yasamin dengelerini saglamak i¢in vardir. Salt
var olus nedeniyle, insanin duygularina ivme kazandiran bir ara¢ islevi konumunda olan

sanat, bu yoniiyle insanin yasama bakisini etkileyip degistirmek i¢in de vardir.

Sanatin bireye kazandirdiklar1 ve sanat egitiminin ni¢in gerekli oldugu hususunda
Kirigoglu, (2002, s.45) sanat yolu ile bireyin i¢ diinyasinda elde ettigi birikimlerin
disavurum olanagi kazanacagi ve bu sayede ruh aktariminin kolaylasacagi goriisilinii
savunmaktadir. Sonucta kisinin kendini kanitlamasi ve kimligini bulmas1 kolaylagacaktir.
Kisiye her alanda kullanabilecegi yaratici davranisi, estetik ve pratik yargt giiclinii
gelistirmek i¢in sanat egitiminin gerekliligi kag¢inilmazdir. Ayrica bu amacla uygulanacak
bir egitim, kisinin sanatsal anlamda bir liretici veya tiiketici olarak i¢inde yasadigi kiiltiire

katk1 saglamasinin da yolunu agacaktir.

Herbert Read sanat egitiminin amaclarint kisa ve uzun donemli amaglar olarak ikiye
ayrmistir. Kisa donemli amaglar daha lokal bir yaklagimi, yani bireyin egitim siiresi
boyunca elde ettigi kazanimlarin gelisimini saglamayr hedeflemektedir. Bu sayede
isteklerin, ilgilerin, aliskanliklarin ve kabiliyetlerin gelismesi de saglanacaktir. Uzun
donemli amaglar ise bireylerin sosyal hayatinda kullanabilecekleri kadar bilginin elde
edilmesini ve giizelligin anlagilmasi gibi islevleri biinyesinde barindirir (Erbay M. , 2000,
s. 14).

Tirkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligi [Milli Egitim Bakanligi (M.E.B), 2006]

tarafindan gorsel sanatlar egitimine yiiklenen genel amaglar soyledir:

Bireysel Ve Toplumsal Amaglar:

Ogrenciye dogay1 gozlemleme duyarlihigi kazandirmak,

Ogrencinin, analiz ve sentez yetenedi (segme, ayiklama, birlestirme, yeniden organize
etme) ile elestirel bakis acisini geligtirmek,

Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve
gelistirmesini saglamak,

Ogrencinin gorsel bigimlendirme yollar1 ile kendini ifade etmesini saglamak,
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Ogrencinin ilgisini, bu alandaki cesitli kaynaklarla besleyebilmek (miize, galeri, tarihi
eser vb.), bu yolla gecmisine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilinci
kazandirmak,

Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratic1 davranislar gelistirmesini saglamak,
Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatcilari tammasini saglamak,

Ulusal ve evrensel degerleri tantyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak,
Gecmisten gilinlimiize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur duyma
duyarliligin1 kazandirmak,

Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar
baskalarinin isine de sayg1 duyma bilinci ve duyarlilig1 kazandirmak,

Ogrencinin ruh saghgmni koruma, i¢ diinyasini anlatma, duygusal tepkilerini ortaya
koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

Ogrenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak.

Algisal Amaglar:

Ogrencinin alg1 birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,

Ogrencinin gorsel algi ve birikimleri ile 6znel algilarin1 sanatsal anlatimlara
doniistiirebilmesine imkan tanimak,

Ogrencinin birikimlerini bagka alanlarda kullanabilme becerisini gelistirmek,

Ogrenciye bilgiyi ve birikimi déniistiirme yetenegi kazandirmak,

Ogrenciye yeni durumlar karsisinda dzgiin ¢oziimler gelistirme becerisi kazandirmak.
Estetik Amaglar:

Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman dnemsenecek birer deger oldugunu
kavramasini saglamak,

Ogrenciye dogadan, cevreden ve gecmisten giiniimiize miras kalan sanat yapitlarindan
haz alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak,

Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamin her alanina yansitabilme, bunu
davranis bi¢imi haline getirebilme yetisi kazandirmak,

Ogrenciye, dogada olan ve insan eli ile iiretilen her seyi estetik degerlendirme birikimi
kazandirmak,

Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi
kazandirmak.

Teknik Amaglar:

Ogrenciye her tiirlii arag ve gereci kullanarak gérsel anlatim diline déniistiirme istegi ve
kullanma becerisi kazandirmak ve 6grencinin gelismesine imkan tanimak,

Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini sezdirebilmek ve
ogrencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

Ogrenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina vardirabilmek,
Ogrenciye kullandig:1 tekniklerin diginda yeni teknikler arama istei ve cesareti
kazandirmak,

Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi se¢me, malzemeden anlam c¢ikarma becerisi
kazandirmak,

Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak sorunlara teknik ¢oziimler iiretebilme
becerisi ve giiveni kazandirmak.

Gorsel Sanatlar Egitiminin Ilkeleri:

iIkdgretimde uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara ulagilmast i¢in
bazi temel ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar asagida
sunulmustur:

Her ¢ocuk yaraticidir.

Her ¢ocuk, farkli algi, bilgi, sezgi ve duygu diinyasi ile deneyime sahiptir,
uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ile goklu
ortam c¢aligmalarina yer verilir.

Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitsel amaglardaki biitiinliigii kurmaya
veya bireyin kendini gergeklestirmesine katkida bulunur.

Islenislerde, kazanimlara yonelik, ilgi ¢ekici olan Ogrenme oOfretme ydntem ve
teknikleriyle zenginlestirilir.

Gorsel sanatlar etkinliklerinde, ¢ocugu temel alir; 6grenme Ogretme siireci, ¢cocugun
kendine 6zgii algilama ve anlamlandirma evreni iginde, gelisim basamaklarina gore
diizenlenir.
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Degerlendirmede 6gretmen, her ¢ocugun gelisim siirecini, bireysel farkliliklarini temel
alan bir yaklasim ile 6grenme 6gretme siirecine katilimimi ve gorsel sanatlar dersinin
kazanimlari gergevesinde bir biitiin olarak ele almalidir.

Her egitim alaninda oldugu gibi sanat egitiminde de nitelikli bir egitimin gerekliligi
kacinilmazdir. Ancak bu sayede toplumun gereksinim duydugu cagdas, analiz ve sentez
yapma yetenegi gelismis, sosyal hayatinda karsilasmis oldugu sorunlara karst ¢oziim
iiretebilen, ¢evresindeki gelisen olaylara duyarli, 6zgiir diisiince yapisina sahip bireylerin

yetistirilmesi miimkiin olacaktir.

Nitelikli Bir Sanat Egitimcisinde Bulunmas1 Gereken Ozellikler

Egitim politikasi igerisinde plastik sanatlar egitiminin en 6énem verdigi noktalardan biri de
sanatin devamlilifini muhafaza etmek icin iilke ve diinya menfaatlerini koruyabilecek
sanatgilar yetistirmektir. Sanatin kendi igindeki politika ise Sanata dair arastirmalarin
yapilmasi, sanatla beraber kiiltiirlerin kaliciligi ve sunumu bakimindan 6nemlidir. Bu
yiizden sanatcilarin toplumlari akla uygun bir sekilde yetistirebilmesi i¢in dncelikle diizgiin

bir egitim siirecinden gegmesi gerekmektedir (Erbay, 2000, s.27).

ABD’li egitim felsefecilerinden Harry S. Broudy ise “egitimin geneline bakildiginda
sanata diisen gorevi sorgulayarak istikrarli bir sanat egitiminin s6z konusu oldugu yerlerde
sanat eger temel bir unsursa ilk ve ortadgretim kurumlarinda yaygin olarak verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ancak sanat egitimi, okul c¢alismalarinda Onem verilen
derslerden sonra sahip olunan giizel bir sey ise, bu durumda dersin egitim programlarinda
yer alamayacagini1 vurgulamistir. Buradan da anlagilacag: gibi kiiciik yasta sanat egitimiyle
yogrulmaya baslayan bireyler yapabilecekleri giizelliklerin bu sayede farkina varacaklardir

(Alakus ve Ozsoy s.41).

Bu noktada sanat egitimi alan bireylerin her aninda egitmenlere biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Egitimcinin, sanati bir yasam bi¢imi olarak algilamasi, tiim zorluklara gogiis
gererek 6grencinin her daim yaninda olmasi gerekmektedir. Bagka bir deyisle Fisher’in de
belirttigi gibi sanatin i¢cinde bulunan herkesin,
“...yasantiy1 yakalayip tutmamasi, onu bellege, bellegi anlatima, gerecleri bigime
doniistirmek gerekir. Duyus her sey degildir sanat¢i igin; igini bilip sevmesi, biitiin

kurallarini, inceliklerini, bigimlerini, yontemlerini tanimasi, bdylece de hir¢in dogay1
uysallastirip sanatin bagitlarim uydurmasi gerekir. S6zde sanatciy1 tiikketen tutku, gercek
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sanat¢inin yardimeist olur: sanat¢l azgin canavara boyun egmez, onu evcillestirir
(Fisher,s.11 2010).

Gegmigten bu yana sanat egitimi bircok disipline hizmet etmis ve toplumlarin bu
alandan yararlanmasina da olanak tanimistir. 1957 yilinda, Viktor Lowenfeld “Sanat
egitimini; bir terapi sembollerin yorumlanmasi ile sembollerden kurgusal sonuglar
¢ikarma yoluyla ulagilan bir teshis” olarak degerlendirmektedir. 1958 yilinda ise Edith
Kramer “Sanat Ogretmeninin; hem bir sanat¢i, hem de bir 6gretmen, terapist olma
yetenegine sahip olmasi gerektigini ve sanatsal egitimi ve sanat terapisi olgularinin,
birbirinden ayird edilemez bir dogal iliski iginde oldugunu” belirtmistir. (Erbay, M,
2000, s.11)

Ulkemizde sanat egitimi siirecinde, cumhuriyetin ilk yillariyla beraber akademiden mezun
olanlarin Resim-Is derslerine girdigi goriilmektedir. Ancak gene bu yillarda derslere giren
Ogretmenlerin bu alanda yetersiz olusundan dolay1 sanat egitimi veren kisilerin meslek

egitiminden gegirilmesi diisiincesi ortaya konulmustur (Kirisoglu, 2002, s. 218).

Gilinimiize bakildiginda ise sanat egitimcilerinin 6ncelikle bu alanda istekli olmasi ayni
zamanda da bu ugurda her seyini verebilecek insanlar olmasi gerekmektedir. Bu siirecte
adayin bilingli bir sekilde, itinali olarak yetistirilmesine gabalanmalidir. Ogretmen adaymin
lisans egitiminde almis oldugu dort yillik bir egitim siireci sanat egitimi adina yeterli
degildir. Bu durumun kaynaginda yatan baslica sebep ise lisans dncesi almig oldugu temel
bilgilerin eksikligidir. Nasil ki “dengeli beslenmeyen insanin sagligi bozulursa, dengeli

egitilmeyen insanin durumu da ortadadir.” (Akgaoglu, 2002, s.196)

Sanat egitimi verecek olan kisilerin Oncelikli gorevleri, 6grencinin gereksinimlerini
giiclendirerek ona karsilik vermektir. Bu da lisans egitiminde alinacak olan pedagojik
formasyon ile tamamlanir. Kisi almis oldugu bu egitim siirecinde aktif 6grenmeyi ortaya
koyarak iletisim eksiklerini kapatip belli bir kapasiteye ulagmalidir. Bu siire¢ igerisinde
cocugun bilgi agig1 giderilerek ve disiplinler arasinda da kullanabilecegi 6zgiin tavirlar
ortaya koyabilmesi saglanmalidir. Aynm1 zamanda ¢ocuklarin yaratici diisiinmesi, dengeli,
akla uygun yargilar verebilebilen bireyler olarak yetistirilmesi, egitimcinin Oncelikli
hedeflerinden olmalidir. Bu siireci dogru bir sekilde uygulayabilen egitimciler yetistirmek
diger alanlarda oldugu gibi sanat egitiminde de deneyim ve sabir isidir. Giiniimiizde sanat
egitimcisi yetistiren okullar ne yazik ki uygulamaya yonelik bir sistem dogrultusunda
hareket etmektedir. Ancak unutulmalidir ki nitelikli bir sanat egitimcisi olabilmek i¢in
sanat egitimcisinin psikoloji ve pedagojiye hdkim olmasi, ayn1 zamanda da bu konular
egitimci kimligi icerisinde uygun bir sekilde kullanabilme becerisine de hakim olmasi
gerekmektedir (Celik, 2002, s. 386).
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Ogretmenlik Meslegi

Bir iilkenin gelisip ilerlemesinde; toplumun rahat ve varlikli bir sekilde yasamasinda
oncelikli katkiyr egitimin sagladigi herkes tarafindan onaylanmis ve lizerinde tartisma
gereksinimi dahi duyulmamis bir gergektir. Egitim seviyesi diisiik toplumlar, diger
iilkelerin nazarinda ne itibar sahibi olabilirler ne de diinya lizerinde s6z sahibi iilkeler
icerisinde yer alabilirler. Ustelik egitim seviyesi yiiksek olan toplumlarin geride kalmis
iilkelerle iliskilerini ¢ok smurli tuttukler: i¢inde higbir sekilde bir miinasebet igerisinde
bulunmadiklar1 goriilmektedir. Bu ylizdendir ki gelismis toplumlarin elde ettikleri bir¢ok
basarinin arkasinda, oncelikli olarak her bireye saglanan kapsamli bir egitim siireci
yatmaktadir. Insana yénelik yapilan bu yatirnmlarm ana etkenlerine bakildiginda
uluslararasindaki yarisin, aslinda bir egitim miisabakasi oldugu ve egitime yatirim saglayan
uluslarin bu yaris icerisinde her daim 6n plana ¢iktiklari, ayn1 zamanda da bu basarilarini

her alana yayarak on saflarda yer aldiklar1 goriilmektedir (Celikoz, 2004, s. 335).

“Iste bu noktada egitimde degisimin ve gelisimin daha nitelikli ve becerikli insan
yetistirmenin temel sarti, nitelikli bir egitimle yani bunu gerceklestirebilecek yeterliliklere
sahip, ogrenciyle iyi etkilesim saglayabilecek; Ggretim siirecini iyi analiz edebilen ve

pozitif davranis sergileyebilen 6gretmenlerle miimkiin olabilir ““ (Caligskan, 2005, s. 328).

1973 yilinda yayimlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesi

ogretmenlik i¢in su esaslar1 getirmistir:

“Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gérevlerini iizerine alan
ozel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler.” (M.E.B, 1973)

Ogretmenlerin genel ozelliklerine bakildiginda drnek bir gretmenin i¢inde bulundugu
topluma, ortama ve Ozelliklere gore farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu vesileyle,
cogunlukla 6gretmende mevcut olan yeterligin genel bir uygulama sahasininda bulundugu
unutulmamalidir. Asagida s6z konusu olabilecek biitiin  0gretmen yetistirme
programlarinda uygulanabilecek nitelikte olan bir O6gretmen becerileri listesi yer

almaktadir. Bu beceriler, egitim bilimleri, 6zel Ogretim yontemleri ve okullardaki
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uygulama c¢alismalar1 yardimiyla 6gretilmektedir. Boylece yapilacak olan alistirmalarin

yardimiyla da beklenen seviyeye ¢ikilacaktir (Y.Kincal, 2006, s. 39).

Ogretmenlerde bulunmasi gereken yeterlikleri Milli Egitim Temel Kanunu su sekilde

siralamaktadir:

“Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon

ile saglanir.” (M.E.B, 1973)

Ogretmenlik yeryiiziinde bulunan en kutsal ve &ncelikli mesleklerden biridir. Bu meslegi
icra edecek olan bireylerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri uygulama asamasinda belli bir
yeterlilik diizeyinde olmalar1 gerekmektedir. Bu dlciitler diinya genelinde belirlenmis ve
kabul gormiistiir. Bu kriterlerden ilki sudur: Ogretmen yetistirme programinda 6gretmen
adaylarma ii¢ tiir muhteva kategorisinde bilgi verilir. Bunlar “Ogretmen adayina kim,

nicin, nerede, nasil 6gretmelidir?” sorularina cevap veren derslerdir.
Alan bilgisi: Ogretim alan1 hakkinda derin ve engin alan bilgisi veren derslerdir.

Genel kiiltiir: Kigtik bilgi, olgu ve olay kategorilerinin biiylik striktiire oturtmaya
yarayacak genel kiiltiirii veren derslerdir (Kiiciikahmet, 2007, s. 207).

Ogretmenin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler

Alan Bilgisi

1. Alana iliskin temel bilgileri (kavram, olgu, ilke, genelleme, yasa, model, teori v.b) bu
bilgileri ele alma yollarini (yontem, teknik v.b) anlama

2. Alaninda bilgileri daha iist diizeylere ¢ikarma

3. Konu alani ile ilgili 6gretim programlar: (miifredat) lizerinde bilgi sahibi olma (Kincal,
2006, s. 39).

Ogretmen yetistiren programlarda bireyin mezun oldugu boliimle alakali sahip oldugu
yeterliliktir. Siif 6gretmeni,sosyal bilgiler 6gretmeni, matematik Ogretmeni, gorsel
sanatlar dgretmeni gibi. Ogretmenin, meslegini siirdiiriirken her seyden once kendi
uzmanlik alanina hakim olmasi ve alanimi ¢ok iyi bilmesi gerekir. Glidiilen bu amag
dogrultusunda 6gretmen yetistirme programinda derslerin belli bir boliimii bu yeterlikleri

kazandirmaya yoneliktir (Terzi ve Giirsoy, 2003, s. 38).
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Alaniyla ilgili dersi verecek egitimci, dersinin konularini iyi belirlemeli, bilmeli, ayni
zamanda da bu sahadaki gelisim ve degisimleri takip etmelidir. Bunun disinda egitimcinin
ogrencilerden gelecek sorular1 yanitlamak i¢in bilgilerini daima taze tutmasi ve aragtirma

aliskanligi edinmesi gerekmektedir (Erden, 2005, s. 43).

Ogretmenlerin alanlariyla alakali edindikleri bilgiler ve kazanmimlar yani egitimcinin
ongoriilen yeterlilikleri, gorev alacaklart 6gretim kademesine gore diisiiniilmelidir. Ancak
Tiirkiye’de baz1 6gretmenler, zaman zaman kendi alanlar1 disinda gorevlendirilmektedir.
Ornegin bir miizik 6gretmeni, gorsel sanatlar dgretmeni olarak istindam edilirse o alandan
beklenen basariy1 saglayamayabilir. Aynt zamanda da o alanda egitim goren 6grencilerin
gosterecekleri gelisimi olumsuz etkileyebilir. Dogru bir egitim verilebilmesi icin her
ogretmenin kendi alaniyla ilgili derslerde gorev almasi ve alanina dair biitiin bilgileri
Oziimsemesi gerekmektedir. Alanini iyi bilmeyen bir 6gretmen gereken egitimi veremez.
Bu da 6gretim siirecinde basarisizliklara neden olur. Alaniyla alakali konulari iyi bilen bir
ogretmen, simifa girdiginde ders anlatiminda ve yonetiminde kendine gliven duyar. Bu

yeterliligi sayesinde 6grenci karsisinda gii¢ kazandirir (Celep, 2004, s. 28).
Ogretmenlik Meslek Bilgisi (pedagojik formasyon)

Nitelikli bir egitimci olabilmek i¢in sadece konu alanini biliyor olmak yetmez.
Ogretmenlik agisindan “bilen 6gretir” ifadesi yeterli bir soyleyis degildir. Ogretmenin,
edindigi bilgiyi 6grencisine nasil aktaracagini da bilmesi gerekmektedir. Cok ileri derecede
matematik bilen bir 6gretmenin, bunu ilkdgretim seviyesindeki ¢ocuklara nasil aktarmasi
gerektigini bilmesi zorunludur. Bir tarih Ogretmenini tarihgiden, bir gorsel sanatlar
Ogretmenini bir resimciden ayiran temel unsur Ogretmenlik meslek bilgisine sahip
olusudur. Buna goére bir 6gretmenin, meslegini gerektigi seviyede yapabilmesi igin o
meslekle ilgili bilgi, beceri ve teknikleri kazanmis olmas1 gerekmektedir (Terzi ve Giirsoy,
2003, s. 39).

Ogreticilik becerileri gesitli ve ¢ok yonliidiir. Bu konuda hayati olan durum, egitimcinin
hangi bilgiyi, ne zaman ve ne 6lciide aktaracagina Karar verebilmesidir. Ogretmenin,
egitim siirecinde 0grencilere gereksinimleri dogrultusunda, dersin islenecegi yerin diizeni,
teknolojik imkanlar, 6gretim igin ayrilan siire, var olan biitge, disiplin, kullanilacak

yontemler, sinif yonetimi, beden dili, degerlendirme sistemleri, bilginin gercek kullanim
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alanlar1 ve bekleyen durumlarla basa g¢ikabilme gibi degiskenlerin tiimii, etkili 6gretim

becerilerinin se¢imi veya kullanimini belirlemede etkilidir (Vural, 2004, s. 29).

Ogretmenlik mesleginin gorev ve sorumluluklar1 ile Milli Egitimi Gelistirme Projesi

incelendiginde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlik alanlar1 s6yle siralanabilir:

Bir 6gretmenin 6gretme ve dgrenme siirecine iliskin sahip olmasi gereken yeterlikler ise

sunlardir:

L

Planlama: Ogrenci gereksinimleri ve konu alanlar1 dikkate almarak plan yapabilme

2. Ogretim Siireci: Hedeglere ve 6grenci gereksinimlerine uygun yontemleri segme,
kullanma, gelistirebilme

3. Simf Yénetimi: Ogretme hedeflerine ulasmak icin 6grenme ortammin yaratilmast,
korunmasi ve yonetilmesi etkinliklerini ger¢eklestirebilme

4. Tletisim: Ogrencilerin gereksinmelerine gore dgrenci katilimu, dersi ilgi ¢ekici hale
getirme, s6zel dili ve beden dileni kullanabilme,

5. Olgme ve Degerlendirebilme: Ders ve konuya uygun dlgme arag ve tekniklerinden

yaranabilme ve degerlendirmeler yapabilme (Celep, 2004, s. 29).

Genel Kiiltiir

Ogretmen vasfina sahip olacak bireylerin genis bir genel kiiltiir bilgisine sahip olmasi
gerekmektedir. Ciinkii iyi bir O6gretmen Ogrencinin ¢evresi hakkindaki degisimleri
kargilayabilmeli ve bir taraftanda yeni davranmiglar kazandirmalidir. Bu da 6gretmenin
toplum yapisin1 ve Kkiiltiirel degerlerini ¢evresinde olup bitenler 1s18inda bilmesini
gerektirmektedir (Celep, 2004, s. 27). Nitelikli bir egitimcinin 6gretmen sifatina sahip
olabilmesi i¢in genis bir genel kiiltiir seviyesine sahip olmasi gerekmektedir. Bu diizeye
ulagabilmis olan 6gretmenler, edindikleri genel kiiltiir sayesinde birtakim kavram ve
olgular1 birbiriyle iliskilendirme olanagi bulurlar. Boylece egitimci, bilgilerini degisik
olgulardan yararlanarak daha rahat bir sekilde ¢evresindekilere aktarabilir. Bu da
egitilenlerin nazarinda bilgiyi daha degerli ve anlamli kilar. Egitimcinin olusturdugu
kapsamli agiklamalardan hareketle yapmis oldugu mantikli 6rneklemeler dogrultusunda
egitilenler, 6grendikleri bilgilerin giinliikk hayattaki ayni zamanda is hayatindaki yerini,
Oonemini ve degerini yakindan gorebilirler. Bunun sonucunda ise bilgi cevredekilere

yayilarak bilginin kullanim alanlar1 genisletilir (Vural, 2004, s.221-222).

Kisinin edinmis oldugu genis genel kiiltiir sayesinde egitimcinin edinmis oldugu 6zgiiven,
cabuk kavrama, iliskilendirme ve empatik iletisim becerileri egitilenler {izerindeki tesirini

hemen gosterir. Egitimcinin yaptig1 anlasilir agiklamalar sonucunda 6gretmenini dikkatli
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bir sekilde dinleyen 6grenciler sorular sorar, drnekler verir, tartisir ve kendine 6zgii
diistincelerini yaraticiliklariyla iligkilendirerek paylasirlar. Bu tiir katilimlar gostererek
egitimcinin 6zel fikir ve goriislerini duymak isterler. Bu tavirlariyla egitimciye ne kadar
giivendiklerinin, hem de dnemsediklerinin bir gdstergesidir. Fakat bu noktada, egitimcinin
tecriibeli olup her tespit ettigi diisiincesini belirtmekten ¢ekinmelidir. Iyi bir égretmenin
kapsamli arastirmalar sonucunda edindigi konulart kisisel diisiincelerle insa ederek,
paylasim asamasinda Ogrencilerine ikna edici ispatlar sunabilmelidir. Bu sayede bilgi
kirliligi olusmayacak ve inandiricilik sayesinde etki alan1 genisleyecektir (Vural, 2004, s.
221-222).

Ogretmenlik meslegi belirli dinamikleri i¢inde bulunduran bir meslektir. Bu dinamikler
icerisinde meslegin temelleri giiniimiiz teknolojisinden ve bilgi ¢agindan etkilenmektedir.
Bu yiizden 6gretmenler iginde bulundugu siirece her zaman ayak uydurabilmeli, kendini
gelistirerek yenilenmelidir. Her tiirlii problemin iistesinden gelebilen, elestirilere agik,
aragtirmact ve meslektaslar1 ile devamli fikir aligveris icerisinde olabilmelidir. Ayni
zamanda da kendisine ve Ogrencisine slirekli yeni pencereler acabilen bir basari
gosterebilmelidir. Bu cercevede asagidaki yeterlikleri gosterebilmelidir:

Alan ile ilgili literatiir yayinlar1 izleyebilme,

Bir yabanci dili literatiir tarayabilecek 6l¢iide edinebilme,

Konferans, seminer, sempozyum, hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilabilme,

Egitim ve 6gretim mevzuatindaki yeni geligmelere vakif olabilme,

Mesleki kuruluglar ve yoneticilerle mesleki geligsmelerle ilgili olarak is birligi yapabilme,

Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilabilme ve organize edebilme,

Meslektaglar1 ve oOgrencilerinden kendisiyle ilgili geri bildirim alarak kendini gelistirebilme
(Caligkan, 2005, s.341).

Tiirkiye’de Sanat Egitimi

Cumhuriyet Oncesi

Cumhuriyet 6ncesi doneme 151k tutmasi agisindan Osmanli Devleti’nin kiiltiirel ve sanatsal
gelisimi incelendiginde imparatorluk seriiveninin sona erdigi 20.yy. baslarina degin
egemen olduklar topraklar iistiinde olusturduklar1 ve bizlere emanet ettikleri yapitlar ile
basta mimari olmak iizere minyatiir, ¢ini, hat, teship, tas is¢iligi vb. alanlarda ¢ok 6nemli

eserler verdikleri goriiliir. Osmanli devleti kuruldugu 13.yy’dan 17.yy. baslarina kadar bir
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diinya devleti olma karakterini tasiyan ve her alanda Osmanli’nin sanatini, medeniyetini ve
kendi estetik anlayisini biinyesinde gelistirmeyi basaran ender devletlerdendir (Erbay ve
Erbay, 2006, s. 14).

Osmanlilar, saglikli, saglam bir viicut ve zeka gelisimi i¢in Antik Cag’da egitim-6gretim
kurumlarindan 6rnek alinan miizik ve jimnastik egitiminin yani sira dil, matematik,
edebiyat gibi derslerin verildigi tek okulu saray igerisinde tesis etmislerdir. Bu tesislesme
Fatih tarafindan Enderun Mektebi adi altinda kurularak faaliyete ge¢mistir. Bu dénemde
verilen egitim yalnizca devsirme Ogrenciler tarafindan alinmistir. Okulun programinda,
sarayin ve ist diizey yoneticilerin ihtiya¢ duyabilecegi giizel sanatlar, spor, politika,
diplomasi, askerlik gibi dersler verilmekte ve bu egitimin hazirlik siniflar1 Galata Sarayi

gibi acemi ocaklarinda bulunmaktayd: (Sakaoglu, 2003, s. 39).

Tarihte Tirk sanatinin, 1700’14 yillardan itibaren Bati’ya yoneldigi ve saraya, yabanci
sanatgilarin  yerlestigi, sonrasinda siirdiiriilen sanat egitiminin de usta-c¢irak iligkisi
dogrultusunda babadan ogula, ustadan ¢iraga devam ettigi bilinmektedir (Yolcu, 2009, s.
97).

Ancak bazi kaynaklarda ise Istanbul’un fethinin hemen ardindan Fatih Sultan Mehmed’in
Batil1 sanatcilari saraya cagirmasinin arkasinda Batili krallar gibi kendi portresini yaptirma
isteginin yattigimi yazar. Bu atililimin hemen ardindan ise Osmanli minyatiir sanati
gelisimini yepyeni etkilerle siirdiiriir. Fatih’in bu arzusu zaman igerisinde Osmanli padisah
portreciligi gibi yeni bir gelenegin dogmasina da zemin hazirlayacaktir (Mahir, 2005, s.
45).

Gegmisten bu yana Tiirk resim sanatinin egitim siirecindeki konumuna bakildiginda ilk
kimildanmalarin nakkas veya musavvir adi verilen minyatiir sanatcilar1 ile basladigi
goriiliir. Nakkaglar saraya bagli olmanin yani1 sira hem okul hem de atdlye gorevi goren
nakkashanelerde yetisirler ve nakkasgbaginin yonetiminde ¢alisirlardi. Minyatiir ise
duvarlar siisleyip seyirciler tarafindan izlenen bir resim tiirii degildir; bu sanat dali, yazil
bir metin sonucunda olusan kitap resimlemesi olarak anlam kazanmaktadir (Ozdemir N. ,

1997, s. 56-57).

Tiirk minyatiir sanati, 19.yy.a kadar Tiirk resim sanati i¢indeki etkisini siirdiirmiistiir.

Ancak 18. yy. baslariyla beraber artig gosteren Batililasma haraketleriyle beraber minyatiir
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sanati kendini unutturmaya baglamig ve yerini bunun sonucunda olusacak kalici
degisimlere birakmigtir. Cumhuriyet sonrasinda da iilkemiz Osmanli’nin kiiltiirel,
toplumsal, ekonomik, siyasal ve askeri alanlardaki yapisindan oOzelliklerinden nasil
etkilendiyse basta resim sanati olmak {izere plastik sanatlarin diger dallarinda da

etkilemistir (Ertiirk, 2012, s. 13).

Bu etkilenmenin mimarlari; resim sanatina, sanat¢iya onem veren basta Fatih Sultan
Mehmet (1I. Mehmet 1446-1481) olmak tizere, II. Mustafa (1695-1703), 111. Ahmed (1703-
1730), 11l. Mustafa (1757-1774) ve 111. Selim (1789-1807) gibi sanatsal ve kiiltiirel alanda
caligmalar yapan padisahlardir (Erbay ve Erbay, 2006, s. 18-19).

Bati’nin 15. yiizyilda baslayan Ronesans olgusu yani dogaya doniik resim sanati hizla
gelisirken Tirkiye’de bu siire¢ 19. yiizyil sonlarina dogru yasanir. Aynmi sekilde Bati’da
Resim egitiminde 6nemli hareket 18. yiizyilin son yarisinda baglamisken Tiirkiye’de resim
egitimi ciddi anlamda 1930’larda giindeme gelir. Daha Oncesinde ise Tiirkiye’de resim
derslerinin okul programina ilk girisi Ill. Selim zamaninda orduyu modernlestirme adi
altinda Miihendishane-i Berri Hiimayun’un (Miihendis Okulu 1793-94) kurulmasiyla
baslar. Bu askeri ve teknik amaglarla agilan okulun, yani Miihendishane- i Berri
Hiimayun’un programina toplumun hos karsilamadigi insan resmi degil hat, resim, desen
ve teknik resim, son olarak da ii¢ boyutlu bir objeyi iki boyutlu yiizey {izerine aktararak
151k golge egitimi, yani perspektif gibi dersler konulmustur. Programa konulan bu dersler
Batili anlamda resim dersinin okullara girmesine de olanak saglamistir. Sonraki yillarda
Sultan Il. Mahmut’un kendi resimlerini yaptirip devlet dairelerine astirmasi insan resmine

kars1 duyulan taassubu kirmak adina ¢ok 6nemli bir adim olmustur (Etike, 1995, s. 58-59).

Mekteb-i Fiinun-1 Harbiye (Harp Okulu) subaylari 1834 yilindan itibaren resim siniflarinda
egitim almiglar ve programlarinda mesleki resim derslerine de yer verilerek
yetistirilmislerdir. Bu siiregte Osmanli Imparatorlugu’nun askeri okullarinda egitimini
tamamlamis olan bazi askerler, resim kabiliyetleri bakimindan dikkatleri iizerine ¢cekmistir.
Bunun sonucunda bu asker ve subay 6grenciler resim egitimi i¢in kendilerini gelistirmek
lizere Bati’ya gonderilmislerdir. Bati’da Viyana, Paris, Londra ve Berlin’e iki yilda on iki
kisi gonderilmistir. Gonderilen bu kisiler arasinda Tevfik Pasa, Ibrahim Pasa, Ferik Ahmet
Pasa gibi isimler yer almaktadir. 1861°de ise Paris’e gonderilen kisiler arasinda Ahmet Ali

(Seker Ahmet Pasa) de vardir. Bu isimlerin {ilkemizin sanat egitimi bakimindan degerli bir
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noktada olmalar1 ve Tiirk resim sanatina liderlik etmeleri, yurt disinda tamamlamis
olduklar1 egitim sonras1 figiir, natiirmort ve peyzaj temalarindaki yeni yaklagimlarda pay

sahibi olmalarindan kaynaklanmaktadir (Y1ilmaz M. G., 2009, s. 26).

Ergin (1977), Tanzimat Dénemi’ne gelindiginde sanat egitimi agisindan yasanan en énemli
gelisme Bat1 Avrupa’dakilere benzer Ogretmen’de Okullarmin agilisidir. Daha 6nceki
donemlerde medreseler, hem kendileri hem de diger okullar i¢in tek 6gretmen kaynagi
durumundayken ilk defa 1848’de kurulan Dariilmuallimin-i Riisdi ile bu gorev, agilan bu
yeni 6gretmen okuluna devredilir. Yine 1862°de agilan ilkogretmen Okulu ve 1870’de
acilan Kiz Ogretmen Okulu da yeni anlayisla 6gretmen yetistiren kurumlar olarak
Tanzimat Donemi’nde agilmiglardir. Tim bu Ogretmen okullarinda Batili anlamda
programlar uygulaniyor ve resim dersleri de bu programlarda yer aliyordu. Bunlara ek
olarak 1862’de kurulan Mekteb-i Sultani (Galatasaray Lisesi) ve 1868’de agilan
Dariigsafaka Lisesinin programlarinda da resim derslerinin yer aldigimi anliyoruz (AKt.

Ozsoy, 2003, 5.69).

Birinci Mesrutiyet (1876) ve Ikinci Mesrutiyet (1908) dénemlerinde, sivil “Iptidai” ve
“Riistiye” sivil ilkokul ve ortaokul mektepleri programinda “Hiisn-i1 Hat” (Giizel Yaz1) bir
gorsel sanatlar dersi olarak yer almistir. Ayrica ilk defa Kiz Riistiyeleri’nde egitimin ii¢ y1l1
siiresince haftada ikiser saat olmak iizere “Elhiineri” dersleri verilmistir (Ozsoy, 2003, s.
69).

Osmanli’da genel egitimin yaninda sanat egitimine de yer verilmesi en ehil adamim
beklemekteydi. Paris’te hukuk ve resim egitimi gormiis olan Osman Hamdi Bey’in 4 Eyliil
1881°’de miize miidiirliigline tayin edilmesi, bu yolda en biiyilk adimin atilmasi yerine
gecti. Zira bu tarthten tam 118 giin sonra yani 1 Ocak 1882’de Hamdi Bey, miize
miidiirliigiine ilaveten Sanay-i Nefise Mektebi Miidiirliigline tayin edildi. Bdylece kesin
olarak bir Gilizel Sanatlar Akademisine kavusulmus oldu. Yeni kurulan Sanay-i Nefise
Mektebi, Ticaret Nezaretine bagl olacak ve bu okul resim, heykel, mimarlik ve hakkaklik
(graviir) simiflarimi ihtiva edecekti. Hazirlanan yonetmelik geregi bu okulda giizel sanatlar

egitimi teorik ve pratik olarak iki koldan yiirtitiildi (Giray, 1983, s. 7).

Sanay-i Nefise Mektebi’nde Bati tekniginde bir sanat egitimi gozleniyordu. Bu okuldan

mezun olanlar, okullara, resim 6gretmeni olarak ataniyorlardi. Ogretim metodu diye bir
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ders gormediklerinden okullarda uygulanan kopya metodunu devam ettiriliyorlardi.
Sayilar1 ¢ok az oldugu i¢in okullardaki O6gretmen ag¢igini dolduramiyorlardi. Bahriye,
harbiye mezunlar1 da okullarda bu dersi veriyorlardi. Kendileri mesleki resim dersi
gordiikleri ic¢in, dogal olarak eski kopya metodunun devam etmesine neden oluyorlardi.
Mesrutiyetten sonra, Tanzimat hareketiyle iilkenin gerilemesinin nedeninin egitim oldugu
kanist1 kuvvet kazaniyordu. Dariilmuallim (1848- 6gretmen okulu) yenilesmesinin,
Dartilfiinunun (iiniversite) gelismesinin lilkenin kalkinmasinda en 6nemli etken olacagi

kanisindaydilar (Telli, 1990, s. 10).

Dariilmualimin (6gretmen okulu) mektebine 1909 yilinda miidiir olarak getirilen Sat1 Bey
ile Dariilmuallimin ve ¢esitli diizeylerdeki okullarin programinda resim ve elisi dersleri

biiylik 6l¢iide 6nem kazanmistir (Akytiz, 1997, s. 263).

Sat1 Bey’in miidiir, Ismail Hakki Baltacioglu'nun 6gretmenler arasinda bulundugu bu
kurumun iilkemiz sanat egitimi lizerindeki etkisinin ¢ok biiyiik oldugunu belirtmektedir.
flgili zaman diliminde Mustafa Sati Bey’in “Basitten Miirekkebe” isimli makalesinin
yaymlanmasiyla, iilkemiz resim egitiminde basitten karmasiga ilkesi yer almaya
baglamistir. Bu yonteme goére 6grenciler resim derslerinde dnce ot, igne, ¢ivi gibi basit
nesneler cizerken daha sonra hokka, bardak, kitap, kutu, yaprak, cigek vb. imgeler
cizmislerdir. Mustafa Sat1 Bey’in 1911 yilinda yayinlanan ilgili makalesi ve Ismail Hakki
Baltacioglu'nun 1910 yilinda yayimlanan matematiksel yontemle resim c¢alismalarinin
anlatildigr “Cizgi Dersleri” isimli makalesi o donemin yayimn organlarindan “Tedrisati
Iptidaiye Mecmuasi”nda yayimlanmis ve resim egitimi ile ilgili bu ilk ¢abalarin ardindan
da Baltacioglu resim pedagojisi dersini de Giizel Sanatlar Akedemisinin programina

koymustur (Etike, 1995, s. 61).

Artik sanat egitiminde ge¢misten siliregelen gelenekselci yontemler yerine farkli arayislar
igine girilmistir. Osmanli’min son demlerinde Ilkdgretmen Okulu Sati Bey’in tavsiyesi
iizerine, Egitim Bakan1 Emrullah Efendi, Baltacioglu’nu “Terbiye”, “Resim Terbiyesi” ve
“Eligleri Terbiyesi” gibi derslerde egitim goriip incelemeler yapmasi igin Avrupa’ya
gonderir. Ispanya ve Italya disinda, biitiin Avrupa iilkelerindeki sanat egitimi anlayigini
inceler, notlar alir ve bu gozlemleri hakkinda uygulamalar yaparak kitaplar alir. 1912
yilinda iilkesine doner ve Istanbul Ilkdgretmen Okulu Hat (yazi) Dersi Ogretmenligi

yaninda Elisleri ve Resim Ogretmeni olarakda atanarak bu derslerin yayilmasinda &ncii
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olmustur. Ogretmen okulu, iiniversite ve Izmir’de art arda konferaslar verip sergiler acar.
Resim Usulii Tederisi isimli kitabi yayimlar. Hemen ardindan da Tiirk egitiminin ilk toplu
eseri olan “Tedrisat1 Iptidaiye” programiin “Resim ve Elestiri” boliimlerini yeni metotlara
gore hazirlar ve bu yenilikleri yaymasi i¢in okullara “Sanayii Nefise” mezunu Sevket Dag

gibi gilivenilir isimler atanir (Telli, 1996, s. 83-84-85).

Cumhuriyete kadar Osmanli’da sanat ve sanat egitimi bu sekilde ilerlemistir. Tiirk
ressamlarinin ilk klasik kusak kurucular1 ve Bati realizminin ustalar1 olan Osman Hamdi,
Seker Ahmet Pasa, Hiiseyin Zekai Pasa, Siileyman Seyyit gibi isimlerden sonra; 1910
yilinda ise Avrupa’ya sanat egitimi i¢in gdnderilen Nazmi Ziya, Namik Ismail, Hiisyin
Avni Lifij, Hikmet Onat, Sami Yetik, Ibrahim Call1, Sevket Dag, Feyhaman Duran, Vehic
Bereketoglu ve Mehmet Ali Laga gibi sanatgilar realizmin koyu renk ve golgelerini bir
tarafa atarak yeni akimlari, 6rnegin Monet empresyonizminin agik, parlak, akisli renk
oyunlarmi {ilkemize getirmislerdir. Boylece Istanbul tabiatina piriltili bir pencere

acmislardir (Berk, 1972, s. 166-167-168).
Cumhuriyet Donemi

Cumbhuriyet’e kadar sanat, Osmanli padigahlarinin iradelerinde sarayla baglantili olarak bir
gelisme gostermektedir. Ancak Cumhuriyetin ilani ile beraber Atatiirk, iilke genelinde
sanatin Oonemini belirterek sanatsal gelisimi yepyeni reformlarla desteklemistir. Toplum
hayatinda sanatin gerekliligini kabul eden Atatiirk “Giizel sanatlarda basar1 biitiin
inkilaplarin bagarili oldugunun en kesin delilidir. Bunda basarili olmayan milletlere ne
yaziktir. Onlar biitlin basarilarina ragmen medeniyet alaninda, yiiksek insanlik sifatiyla

taninmaktan daima yoksun kalacaklardir.” demistir

Atatiirk, egitimi yapilacak islerin arasinda ilk siraya koymus ve en parlak devrini
yagatmistir. Bunun icraata dokiilmiis ilk ispati ise 16 Temmuz 1921 yilinda milli
miicadelenin en kritik doneminde Maarif Kongresi’nin toplanmasidir. Bu kongrede
Atatiirk, Dogu ve Bati taklit¢iligi arasinda benligini yitirme tehlikesi ile karsi karsiya
kalmis bir toplumda halki, kendi 6ziine, kendi tarihi ve ulusal varligina kendi ihtiyaglari

cevresinde uygun diisecek bir egitim ve kiiltliir programi uygulamistir (Kop, 2007, s. 244).

Kurtulus Savag’indan yeni ¢ikan ve ekonomik zorluk yasayan bir milletin o yillarda

boylesine biiyiik atilimlar yapmasi ve sanat egitimini de bu yeniliklere dahil etmesi kayda
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deger bir durumdur. 29 Ekim 1923 cumhuriyetin ilanindan sonra 1925 ve 1926 yilllarinda
Dewey, Stiehler ve Parker gibi yurt disindan gelen yabanci egitimciler sanat egitimindeki
aksakliklar1 ortaya cikartmak icin iilkemize davet edilmistir. Dewey’in raporundaki
onerilerden bir kismi1 o yillarda Milli Egitim Bakani olan Mustafa Necati (1926-1929)

doneminde uygulamaya konulmustur.

J. Dewey’in 1926 yilinda koydugu goriisler sunlardir:

Okullarda, biitiin donanimlariyla birlikte resim ve is atolyeleri kurulmali.

Yiiksekdgrenime devam edecek kisiler i¢in, kendilerine bilgi ve beceri kazandiracak uygulamali
caligmalara 6zellikle de el islerine (is egitimine) dnem verilmeli.

Resim, cizgi, boya sanatlar1 gibi gorsel sanat etkinlikleri yoluyla, kisisel ve toplumsal 6nemi ve
yarari agisindan yeteneklerin gelistirilmesine 6nem verilmelidir (Yolcu, 2009, s. 99).

Cumbhuriyet ile birlikte egitimin her alaninda gelismeyi amaglayan Tiirkiye, sanat egitimi
adina Stiehler’in 1926 yilinda resim derslerinin diizenlenmesi i¢in hazirlamis oldugu
raporu da inceleyerek bu egitimin ¢agdaslasmasi igin asagidaki raporunu da dikkate

almustir :

1- Sanat Egitiminin Ogretim Planlamasindaki Yeri ve Amac1

Resim ve el isleriyle &grenci, yaratici yeteneklerini gelistirecek ve sanat eserinin degerini
anlayacak bir duruma getirilecek. Bu bizzat sanat degidir. Belki herkesi sanata dogru egitmektir.
Bizzat sanat, ancak, bu alanda yaratma giicii olan kisitli kisilerce basarilabilir.

2- Sanat Egitiminin Ozel Amaglar

Belirli bir plan iginde uygulanan derslerle 6grenci, dis izlenimlerini, i¢ duygularini, yaptig:
incelemeleri renk ve bigimle olusturmay1 basarmaldir. Ogrenciye verilen ddevler, dgretmenin
gozetiminde, gereg ve isin gereksinimine gore yapilmalidir. Cocuklara, egitim vermekle birlikte,
belirli bir planla yapilan uygulamalarda ellerini isleterek bazi maharet kazanmalidirlar. Bu gibi
caligmalar 6zellikle biitiin egitime hizmet eder. Ayni zamanda c¢alismalar, okul ve ev yagaminda,
bayramlarda ve oyunlarda, okul atdlyelerinin egitim i¢in gerekli islevinin yapilmasinda dnem
kazanir. Bu derslerde, ¢evre, yurt bilgisi ve halk sanatlari1 da dikkate alinmalidir.

3- Orgiit

Halk egitiminin her kademesinde resim ve el islerine yer verilmelidir. Cocuga, ilkokulun ilk
smifindan itibaren oyunlarla, okul bayramlar1 ve toplu ¢aligmalarla renkli ya da renksiz resim
yaptirilarak, onlarin hayalleri zenginlestirilmelidir. Cesitli devrelerde, (ortadgretim dahil)
¢ocuklara, yaratici, yapict yeteneklerini gelistirmek igin, resim, modelaj ve atdlye egitimi, bu
egitimi bilen ve bu brans igin yetistirilmis 6gretmenler tarafindan verilmelidir.

Okullardaki esya dersi egitiminde resim-ig egitimi zorunludur. Biitiin simiflarim miifredat
programlarinda yer almasi gerekli resim-is derslerinde, egitim gorevlerinin baginda bilim ve
teknige uygunlugu yaninda estetik 6gelere dnemle yer verilmesi gerekmektedir.

Baslangigta sabit bir ders programi Onerilemez. Hangi alanda daha ¢ok calisilabilecegini, isin
gidisini gosterecektir. Yetismis 0gretmenler, gorev aldik¢a miifredat programlarini gevreye gore
ayarlayacaklar ve problemler kendiliginden diizelecektir. Bunun igin, dgretmenlere serbest
hareket etmelerini saglamak,onlar1 kisitlamamak daha iyidir.

Ogrenciler, sanat eserlerini ya da kopyalarin1 projeksiyonla inceleyerek ulusal, cevresel sanat
eserlerini ve yabanci uluslarin sanatlarini taniyacaklardir. Bunun igin resim-is 6gretmenleri, tarih
ve yabanci dil &gretmenleriyle is birligi yapmalidir. Ogrenciler, resim, modelaj ve insa
derslerinde yaptiklar1 basit uygulamalarla sanat eserlerinin nasil oldugunu 6greneceklerdir.
Ortadgretimin resim-is derslerini uygulayan 6gretmenlerin, 6zel bir egitimden ge¢meleri gerekir.
Bu egitim, ilim alaninda egitim yapan 6gretmenlerin egitimine esit olmalidir.
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Ilkokul dgretmenleri, bu ders igin gerekli bilgileri 6gretmen okullarinda almali ya da Egitim
Enstitiileri 6grencilerini de alarak ilkokullara gelmeleri gerekir. Bunlari daha 6nce, her yil bir
grup dgretmen yetistirilir. ilk nce her yil bir grup dgretmen yetistirilir. Bunlar1 daha sonra
cesitli bolgelere gondererek, resim-ig egitimi uygulamasinin iyi gidip gitmedigini, bu alanla ilgili
kimi basit tekniklerin nasil yapilmasi gerektigini ve atdlyelerin kurulmasinda, bunlardan
yararlanir.

Bu calisma, 6gretmenleri gesitli okul miifettiglerinin yanina vermekle de olabilir. Fakat bu ancak
miisavir sifatiyla olmalidir. Nezaret etmeye memnun olarak degil, bu Ogretmenler, belirli
saatlerde, gerekirse danigman olarak gorev gorebilirler (Telli, 1990, s. 13-15)

Bu raporlar sonrasinda Cumhuriyetin ilk on iki yilinda ortaokullara resim ogretmeni
yetistirilebilmesi i¢in Giizel Sanatlar Akademisi tarafindan 1927 yilinda “Resim
Ogretmenligi Kursu” diizenlenmistir. Bu kursa okul &grencilerinden resim Ogretmeni
olmak isteyen adaylar katilmistir. O dénemde 6grenciler, ismail Hakki Tongug ve Stichler
ile resim egitimi iizerine ¢aligmalar yapan Ismail Hakki Baltacioglu’nun verdigi “Resim
Ogretim Yontemi (Resim Usulii Tedrisi)” derslerini izlemekle yiikiimlii olmuslardir. Bu
dersleri bir sene boyunca takip eden 6grenciler girdikleri sinavi basariyla tamamlamalari
halinde 6gretmenlik hakkina sahip olacaklardir. Baltacioglu ayni1 zamanda Sanay-i Nefise
Mektebi’nin ders programina “resim pedagojisi” dersinin eklenmesini de saglamistir

(Ozsoy, 2003, s. 72).

Ogretmen yetistirmek iizere yapilan bu calismalardan sonra, ortaokullarla, ilkdgretmen
okullarina brans Ogretmenleri, ilkdgretime miifettis ve ilkogretmen okullarinda acilan
uygulama okullarina miidiir yetistirmek amaciyla 22 Mart 1926 tarihinde Ankara’da Gazi
Egitim Enstitisii (GEE) acilir. Enstitiinlin zamanla fonksiyonu daha da genisler ve
Pedogoji, Edebiyat, Tarih-Cografya, Matematik, Fiziki Tabii Ilimler’den sonra enstitiiniin
altinc1 boliimii olan Resim-Is Béliimii de 1932-1926 hayata gozlerini acar (Altunya, 2006,
s. 16).

Bu boliim agilmadan 6nce &gretmenlerinden, Resim —Is Béliimiiniin kurucusu Ismail
Hakki Tonguc basta olmak iizere Necdet Pence ve Seref Akdik diger boliimlerde ve
ilkdgretmen okullarinda resim-is dersleri vermektedir. 1927 yillarinda béliimiin gelismesi
icin Avrupa’daki is dersi 6gretmen okullar1 ile pedagoji enstitiilerine Malik Aksel, Ismail
Hakk: Uludag, Sinasi Barutgu, Mehmet Ali Akdemir ve Hayrullah Ors gibi dgrenciler
gonderilmeye baslanmistir. Egitimlerinin biiylik bir kismimi1 Almanya’da tamamlayan bu
ogrenciler doniiste ise Gazi Terbiye Enstitiisiiniin Resim-is kolunun ilk 6gretmenleri olarak

bu boliimii acarlar (Altunya, 2006, s. 125).
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Sanat ve is egitimcisi olarak Almanya’ya yetistirilmeye gonderilen bu 6gretmenler, 0
tarihte endiistri ¢aginda altin yillarim1 yasayan Almanya’nin kiigiik el sanatlar1 yerine
endiistri lriinleri ile ilgilendigini gérmiistiir. Bu ¢agin giizel sanatlar okulu olan Alman
Bauhaus ckolii sayesinde is egitimi ve sanat egitimi alaninda egitilmislerdir (Etike, 1995, s.
62).

1932 yilinda agilan Resim-Is Béliimii icin 3 yillik bir okuma zamani belirlenmistir. Diger
béliimlere 6. smif dgretmen okulu mezunlari kabul edilirken Resim-Is Béliimiine 5. sinif
ogretmen okulu mezunlar1 alintyordu. Ilk zamanda béliim, “Resim” ve “Is” diye iki kisma
ayrilmigtir. Bunun en biiyiik nedeni de bir zamanlar orta okul programinda var olan “Is”
kismindan beklenen performansi tekrar eski haline getirmektir. Ancak daha sonra bu iki
kisim birlestirilerek boliimden mezun olanlar, ortaokullarda resim 6gretmenligi, 6gretmen
okullarinda ise is ve resim Ogretmenligi yapabilecek sekilde yetistirilmesi i¢in harekete

gecilmistir. (Altunya, 2006, s. 31).

G.E.E. Resim-Is Béliimiiniin, 1941, 1944, 1946 ve 1947 programinda, is ve ise doniik dersler
fazladir ve giderek saatleri artmigtir. Programda su dersler bulunmaktadir: Resim, Serbest
Resim, Grafik, Yazi, Modelaj, Fotograf, Agac Isleri, Kitap Resimleme, Plandr ve Tayyere
Modelciligi, Ders Uygulamasi, Ruhbilim, Cocuk ve Genglik Ruhbilim, Meslek Dersleri
Semineri, Ortaokul Ders Konular1 Uzerine Calismalar, Is Egitimi Tarihi, Yabanct Dil,
Askerlik, Tirk Devrim Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi, Sanat Tarihi (Etike, 1995, s.
63).

Resim dersi birinci sinifta, haftada 7 saat

1) Sanat tetkikleri, bedii eserleri tahlil etmek

2) Sanat eserleri nelerdir? Sanattan geye, iyi eserlerle fena eserlerin tefriki miimareseleri,
reprediiksiyonler yarim ile ayni mevzu lizerinde mesgul olmak, muhtelif resim meslekleri ve
resim 1stilahlart

3) Resim teknigi: Hayali resimler, tasavvuri resimler, serbest resimler, siyah tahta {izerine resim
yapmak, tabiattan kursun kalem, komiir ve miirekkeple bas, figiir, kompozisyon ve manzara,
¢icek, meyve, hayvan resimleri, tabiattan renkli sulu boya, kalem boyasi, pastel, yagli boya,
tempara ve reklam boyalari ile bas, figiir, kompozisyon, manzara, ¢icek, meyva ve hayvan
resimleri. Haftada iki defa ihtiyar, geng, kadin, erkek, muhtelif ¢iplak ve canli modellerden resim
yapmak

4) Sanayie ait resimler: Reklamlar, memlekete ait esyanin reklam resimleri, afigler, muhtelif
vasita ve tekniklerle reklam mevzuu {izerinde ¢aligmak (¢ini tiyatro, dekor, mariyonet, hakkinda
fikir. Duvar kagidi, hali projeler; doseme taslaklari, makine resimler.

5) Grafik sanatlar: Linolyoma ait izahat ve tatbikat, siyah ve beyaz resim sanati, renkli linolyom,
tahta ilizerine hak, hamizi azetun bakir ve c¢inko {izerine tesiri, hakka ait alat ve vasitalar,
tramentin, asfalt, ¢elik igne, deri merdanenin nasil kullanilacag1 ve tahsis isleri. Eski meshur
hakkakler, Bu sanartin garpta ve modern sanatta rolii, reprediiksiyonlar iraesile izahat. Muhtasar
hak tarihgesi.

6) Tarihi eseleri ve kopyalar1 a) Resim kolleksiyonlar1 yaptirmak, meshur ve kiymetli asarin
kopyalarin1 cemetmek, sanat eserlerini kopya etmek. Meshur ressamlarin giizel tabedilmis
eserlerini ihtisar ederek kopya etmek. b) Mabhalli, tarihi giizel eserlerin krokilerini ¢izmek ve
bunlar1 albiim halinde muhafaza etmek.

7) Cocukluk genglik devresi ve resim: 3, 5, 12, 15, 17 yaslarindaki ¢ocuklarin resimlerini tetkik
etmek, onlart anlamak, tahlil etmek. Kiigiik ¢ocuklarin goriisleri ve diisiinceleri ve renkler
hakkindaki fikirlerini tetkik etmek.
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Ikinci simf haftada, 6 saat: Birinci simfta okunan derslerin tekrar1 ve muhtelik yasta erkek, kadin
¢iplak, canli modelden haftada asgari iki defa resim yapmak. Her talebede bir sanat sahsiyeti
tebelliir ettirmeye ¢alismak. Manzara ve kompozisyon resimleri

Ucgiincii smnif, haftada 6 saat: Birinci ve ikinci simiflarda okutulan derslerin tekrari. Ilk ve bilhassa
orta mekteplerde resim dersi tatbikati (Altunya, 2006, s. 529-530).

Atatlirk’iin  6limiinlin ardindan, 1938 yilinda baslayan egitim-6gretim tarihindeki
gelenekselci tavra doniis istegi ve resim dersine 6zgii yeni yontemlerin yapilmamasi ilk ve
ortaokullarda ders saatinin diisiiriilmesiyle sonuclandirilmistir. Ancak bu durum Ismet
[nénii’niin Cumhurbaskam oldugu dénemde Maarif Vekilligine (Milli Egitim Bakani)
getirilen Hasan Ali Yiicel ve dénemin MEB Ilkogretim Genel Miidiirii Ismail Hakki
Tongug Onderliginde, Tiirkiye’nin egitim politikas1 amaglar1 dogrultusunda 17 Nisan 1940
tarihinde kurulan “Koy Enstitiileri” ile son buluyor. Anadolu’nun dort bir yaninda géreve
baslayan bu okullarin temel amaglari, basta Tiirkiye’de okuma yazma oraninin bir an 6nce
arttirtlmasi i¢in kdy 6gretmenleri yetistirilmesi ve koyliinlin kendi isini kendi gorebilmesi
adina meslek erbablar1 yetistirilmesidir. Bu hedef dogrultusunda enstitiiler modern,
ozellikle ziraata elverigli topraklarin ve tren yollarinin bulundugu yerlere insa edilmistir.
Boylelikle enstitiideki dgrenciler modern tarim teknikleri derslerini de uygulamali olarak
ogrenebileceklerdi. Yani Koy Enstitiilerinde basli basina bir is egitimi ve iiretim odakl1 bir
egitim sistemi uygulaniyordu. Bu okullarda ayni zamanda Sanat Egitimi dersleri de

veriliyordu.

Enstitiilerin sanat alanindaki calismalarinda Ismail Hakki Tongug, Gazi Egitimde kurdugu
Resim-Is Boliimii adina yapmus oldugu calismalarda kendini gdstermis ve goriislerini “ilk,
orta ve 6gretmen okullarinda resim, elisleri ve sanat egitimi” adli kitabinda derlemistir.
Tongug, resim derslerinde Oncelikli hedefin ¢ocugun eline kalem verip resim yaptirmak
olmadigini, birincil isin ¢evreyi iyi bir sekilde diizenleyip giizellestirmek oldugunu
belirtmistir. Boylelikle enstitii ¢evresinde tahta, kagit ve kartonlardan yapilan gereksiz isler
yerine, ise yarayan  giizelliklerin yaratilmas: gerektigini vurgulamistir. En Onemli
hedeflerinden biri bastan yaratmaya, ¢evreyi uygarlastirmaya dayanan esntitiilerde, resim-
is dersi bu ¢alismalar i¢in bir numarali ihtiyactir. Ornegin boya, badana, yagliboya,
sisleme vb. malzemeler estetik acidan bu alanin da ugraslart i¢indedir. Nitekim enstitii
ogrencilerinin ilk resim-is derslerinin bir bahge ¢itini ya da 6grenci karyola ve dolaplarini

boyayarak basladigini sdyleyebiliriz (Tiirkoglu, 2000, s. 298).
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Koy Enstitiileri Ogretim Program’inda her siifta haftada bir ders saati olarak yer alan ama
uygulamada smirlar1 olmayan resim-is ¢aligmalarinin amaglarinda oOncelikle 6gretmen

yetistirme yoniinden olan ilkeler yer aliyor:

Ogrenciyi, inceleme ve gdzlemlerini resim, kroki ve cesitli gereclerle ifade etmeye alistirmak
Teknik dersler konular1 arasina girmeyen is ve resim ¢esitlerini 6gretmek

Ogrencilere ulusal motifleri inceletmek, bunlar1 yabanci motiflerden ayirmay1 benimsetmek ve
kullandirmaya aligtirmak,

Cocuk resim ve islerinin Ozelliklerini ve gelisim basamaklarini tanitmak ve ilkokul resim
yontemlerini 6gretmek.

Konularin se¢iminde:

Hayalden serbest resimler yapilmast,

Koy dugiinii, askere gidis, yaylaya ¢ikis, yap1 ve tarim ¢alismalari, sigir giitme, masallar,
tarihsel olaylar vb.

Kiiltiir derslerinin konulariyla ilgili semalar, ¢icek, tasit, hayvan, alet ve yapi1 resimleri

Biyoloji ile ilgili beden yapis1 semalar1 vb.

Resim c¢alismalarinda, kursunkalem, miirekkep ve boya kullanarak ve bakarak resimler,
Avadanlik, hali kilimler, islemeler, canlt modeller, modelaj isleri, kali§ alma, al¢1 dokmek vb.
Kurs olarak gosterilecek konular:

Grafik isleri ve mukavva igleri. Harita bezlemek, resim c¢ergevelemek. Ciltler yapmak,
koleksiyon, fis kutusu, brosiir yapmak, enstitii kitaplarinin ve 6grencilerin kendi kitaplarinin
ciltlenmesi,

Tahta oymaciligi,

Fotografcilik,

Siislemecilik,

Hayvan ve bitki koleksiyonlari,

Ilkokul igin ¢esitli ders araglart .

Ayrica, “belli isler i¢in 6nlemler alinir, 6zel ¢aligsmalar yapilir” (Tiirkoglu, 2000, s. 299-300).

II. Diinya Savasi’na dogru gelindiginde ise Koy Enstitiileri egitim ve sanat egitimi adina
tiim Tirkiye’de basarili isler icra etse de, siyasi nedenlerden 6tiirii 1954 yilinda tamamen
kapatilarak ismi kaldirilmistir. Bu kurumlarin yer aldigi binalar ise ilkogretim okulu adi

altinda islev gérmeye devam etmistir.

Koy Enstitiilerinin kapatilmasindan sonra Tiirkiye’de 1949 yilinda, ortaokul programlarina
sanat egitimi ve i bilgisi dersleri konulmus ve Tirkce derslerinde de yazi egitimi
verilmistir. Sonrasinda 1970 yilina kadar biiytik bir degisiklik olmamustir. 1952 yilina
kadar, ortadgretimin ikinci yarisinda ise liselerimizde sanat egitimi adina hicbir ders
goriilmemektedir. 1952 — 1956 yillar1 arasinda ise miifredatta resim derslerinin segmeli
olarak 6gretim programina girdigini gérmekteyiz. Haftada iki saat verilen bu derslerin, son
siifta bir saati ise Sanat Tarihi olarak resim 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. 1952
yilinda Ankara Deneme ve Istanbul Atatiirk cok amagl liselerinin kurulmasiyla birlikte bu
liselerde sanat egitimi dersine daha ¢ok deger verilmistir. Ayrica o donemde agilan Ankara
Fen Lisesine de Amerika’dan gelen egitimciler resim dersini zorunlu koyarak “Sanattan

anlamayan bir bilim adami diisiiniilemez.” demislerdir (Telli, 1990, s.21).
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1973 yilinda ise Milli Egitim Temel Yasasi’nin yiirirliige soktugu maddeye gore
Ogretmenin, sadece yliksek Ogretim kurumlarinda yetistirilmesi ongoriilityordu. Bu
dogrultuda smif 6gretmeni yetistiren iki yillik Egitim Enstitiileri agildi. Bu enstitiilerde
sinif dgretmeni adaylarinin bir sdmestr boyunca ii¢ saatlik Resim, Yazi ve Is dersi almalar
uygun bulundu. Yalniz miifredat programinda yer alan bu derslerin, mezun sinif
ogretmenleri tarafindan verilmesi sanat egitimi alaninda geriye gidisin nedenlerinden biri
oldu. Hem ders saatinin azligi hem de bu alanla iliskisi olmayan niteliksiz kisiler tarafindan
verilen sanat egitimi dersleri asil amacindan uzaklasmis ve ¢ocuklarin sanatsal gelisimleri
acisindan problemler dogurmustur. Nitekim o yillarda ilkokullarda yapilan resim
yarismalarinda, ¢ocuk resimlerinin ¢izgi film karekterleriyle 6zdeslestigi ve ezberci bir

ogretim anlayisinin uygulandigi goriiliir (Telli, 1990, s.26).

Daha sonraki yillarda iilkemizin i¢inde bulundugu siyasal bunalimin paralelinde egitim
sisteminde yeni degisiklikler getirilmistir. Ulkemizin o yillarda iginde bulundugu siyasi
iktidarsizlik, terdr ve ekonomik problemler nedeniyle yapilan 12 Eylil 1980 askeri
miidahalesinden sonra, 1982 yilinda diizenlenen Milli Egitim Surasi’'nda “Egitim
Enstitiileri’nde yetisen resim Ogretmenlerinin ders yili siiresi li¢ yildan dort yila
cikartilmigtir. Bunun yaninda bu kurumlar Milli Egitim Bakanligi gozetiminden alinip
“Yiiksek Ogrenim Kurumu”nun denetiminde iiniversitelere baglanmistir (Yilmaz M. G.,

2009, s. 32) .

20. ylizyilin sonlarina dogru gelindiginde ise 1990’11 yillarda MEB tarafindan program
gelistirme caligmalar1 yapilmis ve yeni hazirlanan programlar uygulamaya konmustur.
Gorsel sanatlar egitiminde ilkdgretim Kurumlar1 Resim-Is Dersi Ogretim Programi 1992
yilinda hazirlanarak uygulamaya baslanmistir. 1990°dan bu yana agilan Giizel Sanatlar
Liseleri de o yildan bu yana 21. yiizyilin baslarina dogru sayisint 16’ya kadar ulastirmistir.
Bu liselere ilkogretim okulu mezunu, resim veya miizige yetenegi olan dgrenciler kabul
edilmistir. Bu yetenekli oOgrencilere ilk asamada birtakim objelerle olusturulmus
kompozisyon iizerinden desen ¢alismasi yaptirilirken, daha sonra imgesel ¢alismasi
yaptirilir ve son olarak da basit malzemeler esliginde tasarim calismalart yaptirilir. Bu
asamalardan basariyla gecen Ogrenciler liseye kabul edildikten sonra 4 yil boyunca egitim

goriirler (Ozsoy, 2003, s. 76).
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2000’li yillarla beraber Tiirkiye’de yeni agilan {iiniversiteler sonucunda “Egitim
Fakiilteleri”nin sayis1 da gittikge artmistir ve bu artis “Resim-Is Egitimi” béliimlerinin
sayica fazlalasmasini da beraberinde getirmistir. Tirkiye’de 2014 yili itibariyle 34

{iniversite resim-is 6gretmeni yetistirmektedir (Osys, 2014, s.2-7).

Cumhuriyetin ilk yillarinda tilkemiz gergekten de sanatsal baglamda zirveye ¢ikarak sanat
egitimi alaninda dogru yontem ve teknikleri devamli aragtirmig, ayni zamanda da
uygulamistir. Bu siire¢ i¢inde oncelik, dogay1 gozlemleyerek 0grenciye gormeyi ogretip
imgesel anlamda da el ve zihin koordinasyonunu gii¢lendirmektir. Ancak bu uygulamalar
cogunlukla s6z ve yazida kalmistir. Bu uygulamalarda Bati’y1 taklit etmekten ziyade ¢agin
sanat anlayigina yetisebilmek igin aradaki bosluk kapatilmaya calisilmissa da gerek
kurumsallagsma eksikliginden, gerek politik nedenlerle sanat egimi temelleri kusursuz bir
sekilde atilamamustir. Iginde bulundugumuz su yillarda ise ¢agdas diisiince paralelinde
sanat egitiminin esaslarini ortaya ¢ikarmaya daha ¢ok ihtiyacimiz vardir. O yiizdendir ki
sanat egitiminde atilacak yeni temeller, kuramsal ve uygulumali alanlarin birliktelik

gostermesi halinde bizler i¢in yeni temellerin baglangici olacaktir (Kirisoglu, 2002, s. 43).

Sosyal Ogrenme Kurami

Davrams¢ihik Kuramlari

Albert Bandura (1978) yilinda 6grenmedeki temel kavramlar {ice ayirmistir. Bunlar taklit,
gbzlem ve model almadir. Ogrenme kavrami gegmisten bu yana, bir bagkasinin davranisini
gozlemleyerek o davranisi kendi siirecine katan goriis olarak tanimlanmaktadir. Bu konu
hakkinda arastirmalar yapan psikologlar ise Thorndike, Miller, Dollard ve Watson’dur
(Aydin A. , 2007, s. 277).

1947 yilinda ilk olarak Julian Rotter tarafindan ortaya atilan gozlem yoluyla 6grenmeyi
deneysel bir yolla agiklamaya calisan kisi Thorndike olmustur. Bu deneyde amag
deneyimsiz hayvanin, deneyimli hayvanin hareketini gozlemleyerek ne denli bir tavir
degisikliginde bulunacagini saptamaktir. Deney esnasinda iki kediyi ayri bulmacalarin
igerisine yerlestiren Thorndike, tiim zorlamalara ragmen, deneyimli kedinin kagma
becerisini, deneyimsiz kedinin goézlem yoluyla edinemedigini tespit edip bir kanita

ulasamamigtir (Aydin A. , 2004, s. 213). Thorndike’den sonra Watsonda maymunlar
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iizerinde yaptig1 deneylerden bir sonug¢ alamamistir. Miller ve Dollard ise gdzlem yoluyla
ogrenmenin, taklit edilen davraniglart pekistirme yoluyla daha da kuvvetlendigini ifade
etmislerdir. Deneylerinde denek olarak ¢ocuklar1 kullanan ikili; kii¢iik ¢ocuklarin, biiyiik
cocuklarin istenilen davranisini tekrarlamalari durumunda 6diillendirmeye gitmislerdir.
Miller ve Dollard’in Thorndike ve Watson’a gore saglamis oldugu basar1 ise gerceklesen
davranig sonrast pekistire¢ kullanmalarina baglanmaktadir. Bu uygulamada alinan geri
bildirimler sayesinde kiiclik ¢cocugun edindigi davranis kalici hale gelerek genellenmis
taklitle son bulmaktadir (Kalkan, 2008, s. 290). Hergenhahn (1988) Skinner’in
aciklamalari ise Miller ve Dollard ile benzerlik gostermektedir. Skinner oncelikle modelin
davranisinin gozlenmesi gerektigini, sonrasinda ise gozlemcinin modelin davranigina
benzer olan bu davranisi kendi davranigina uyarlayarak pekistirme yoluna gittigini belirtir.
Gozlem yoluyla 6grenmeyi edimsel (operant) kosullanmaya gore inceledigimizde ise su
sonu¢ ortaya ¢ikar: Modelin davranislari, pekistirme ile sonuglandig i¢in gozlemleyen kisi
tizerinde ayirt edici ve uyarici bir etki birakir. Boylelikle bu durumda yapilan taklit ayirt
edici edimdir (Akt. Senemoglu, 2002, s. 223). Davranis¢ilar, insanlarin Onceden
karsilastiklar1 zorluklardan edindikleri tecriibeler sayesinde bugiinkii problemlerini daha
rahat ¢oziimleme yoluna gittiklerini ileri siirerler. Karsilagilan yeni bir sorun karsisinda da
bireyin deneme-yanilma yoluna giderek ¢6ziim aradigi kabul edilir. Davranigg1 yaklagimda
mithim olan sey, gozlenebilen, bir baslangic ve sona dayali dolayisiyla da Olgiilebilen
davranislardir (Ozden, 1999, s. 23). Davranis¢1 yaklasimim agirlikli olarak duygusal ve
psikomotor davraniglarin 6grenilmesi adina agiklamalar yaptigi kabul edilir. Davranisci
yaklagimin getirdigi kurallar halen ¢ocuk egitimi ve &grencilerin okullarda toplumsal
davraniglart kazanabilmesi agisindan kullanilmaya devam etmektedir. Bu kuramlarin

ogretim ilkeleri agsagidaki gibi 6zetlenebilir.

1. Yaparak dgrenme: Ogrenci 6grenme siiresi boyunca etkin olmalidir. Ogrenci 6grenme
stiresi boyunca kendi yaptiginin énem tasidigini diisiiniir. Bu nedenle yaparak 6grenme,

temel 6grenme ilkelerinden biridir.

2. Pekistirme: Ogrenmede pekistirme 6nemli bir yer tutar. Pekistirme sayesinde 6grenciye
verilen uyaricilar istendik davraniglarin tekrar edilme sikligini arttirir. Bu sayede
davraniglar, onu izleyen sonuglardan etkilenir ve kisi, davranigin1 dogru olaniyla degistirir.

Bu nedenle pekistirme, 6grenmenin olusumu i¢in 6nemli dis etmenlerden biridir.
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3. Tekrar: Ogrenmede tekrar ilkesi, her seyden &nce becerilerin kazamlmasinda ve
ogrenilenlerin kaliciligi adina énemlidir. insan konusma, yabanci dil ve keman ¢alma vb.

becerileri tekrar yapmadan 6grenemez.

4. Giidiilenme: Ogrencinin bir davranis1 dgrenebilmesi i¢in o davranisi yapmak istemesi
gerekmektedir. Olumlu pekistirecin giidiileyici etkisi sayesinde ¢ocuk daha istekli bir
Ogrenme siireci yagayacaktir. Bu nedenle 6grenmede giidiilenmenin 6nemli bir yeri vardir

(Fidan ve Erden, s. 165-166).

Dembo’ya (1991) gore, baskalarinin davramislarii  gozlemleyerek birgok davranisi
sahiplenebiliriz. Cocuklar dogduklar1i andan itibaren c¢evresindekilerin davranislarini
gozlemleyerek taklit etmeye baslar. 1940°dan itibaren davranis¢i psikologlar ¢ocuklarin
toplum icerisindeki davranislarini (kendine giiven, iletisim, saldirganlik, rekabet, is birligi)
nasil edindikleriyle ilgilenmislerdir. Davranis¢1 kurameilar bir davranisa sahip olabilmek
ve sonrasinda da bu tutumu giiclendirebilmek icin davranisin pekistirilmesi gerektigini
ifade etmiglerdir. Yalniz davranig¢1 6grenme kuramcilart “1. Cocuklarin pekistire¢ verilen
her davranig1 taklit etmemesi, 2.Cocuklarin ¢ok az iletisim kurdugu modelleri bile taklit
edebilmesi, 3. Modelin pekistirildigini gérmeyen ya da kendisi pekistire¢ almayan bir
cocugun haftalar sonra karmasik bir davranisi yapabilmesi” gibi konulara agiklik

getirememislerdir (Erdamar, 2007, s. 316).
Sosyal Bilissel Kuram Ve Gézlem Yoluyla Ogrenme

Thorndike, Miller, Dollard ve Watson gibi psikologlarin saptamalarindan sonra 1960’larla
beraber Bandura’nin &grenmeye getirdigi yeni bir boyut olan “sosyal-davraniggilik”
kavrami ortaya c¢ikmistir. Bandura “Disiinme ve Etkinligin Sosyal Temelleri” isimli
yapitinda, gézlem yoluyla 6grenme olgusunu sitemli bir sekilde ortaya koyan ilk psikolog
olmustur. Bandura’nin davranisgi sistemi ayni zamanda biligsel ozellikleri de iginde
barindirmaktadir. Yani Sosyal 6grenme kurami, biligsel 6grenme ve davraniggr kuramin
birlesmesiyle olusumunu tamamlamaktadir. (Korkmaz, 2011, s. 248). Bandura, gozlem
yoluyla 6grenmenin Onciilerinden Miller ve Dollard’in 1941 yilinda yazmis oldugu ‘Sosyal
Ogrenme ve Taklit’ isimli kitaplarindan etkilenmistir. Miller ve Dollard taklit yoluyla
ogrenmeye iliskin sdylemleriyle, sosyal 6grenmenin O6nemine dikkat cekerek tam bir

davranig¢1 yaklasim ifadelerine yer vermislerdir. Ancak Bandura’nin taklit yoluyla
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ogrenmeye iliskin elestirileri sonucunda, 6grenme kavramini genisleterek gozlem yoluyla
O0grenmeye doniistiirmesi, bu konuyla ilgilenen arastirmaci ve kuramcilart yeni bir yola
sevk etmistir” (Senemoglu, 2002, s. 221). Bandura ve calisma arkadasi Walters
arastirmalarinda taklit etmenin Onemini kabul ederken bir taraftan da pekistireg
kullanmanin her zaman gerekli olmadigini ve sadece gdzlem yaparakda Ogrenmenin
saglanabilecegini vurgulamistir. Boylelikle gozlem yoluyla 6grenme sayesinde, bireyin
davranis1 tekrarlamasi i¢in pekistire¢ almasi gerekir savini, yani edimsel kosullanma ile
birbirinden ayrilmaktadir. Ciinkii edimsel kosullanmada 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in
bireyin davranisi mutlaka yapmasi gerekir ancak gozlem yoluyla 6grenmede ise birey,
diger insanlarin davraniglarii gozlemleyerek Ogrenebilir. (Erdamar, 2007, s. 319).
Bandura, insanlarin ¢gevrelerindeki bazi davranislar1 gézlediklerini ve buradan elde ettikleri
neticeleri kendi yararlari igin kullandiklarini ortaya atmigtir. Ornegin bir seyahat esnasinda
Oniindeki arabanin kasise girdigini gozlemleyen siiriicii, kendi arabasina zarar vermemek
icin gozledigi davranisi taklit etmez. Bireyin model alarak bellegine kodladigi bu goézlem
ihtiya¢ halinde tekrar hatirlanmalidir. Bahsedilen bu hususlardan dolay1r 6grenmenin
biligsel (i¢sel) boyutunun varligi yadsinamaz (Aydin D. , 2013, s. 320).

Bandura, davranisciligin 6grenmeyi agiklamada bazi smirliliklarinin bulundugunu belirtmistir.

Bu smirliliklar sdyle siralanabilir:

Davranisgilik, dogal ortamlarda meydana gelen davranislari agiklamada yeterli degildir. Hig

kimseye, istendik davranislarinin sikligini arttirmak i¢in her giin 6diil verilmez. Genellikle

kigiler kendi davraniglarimi kendileri yonetmekte ve kontrol etmektedirler.

Davraniggilik genellikle ilk tepkilerin nasil kazanildigini agiklamaz. Birey bir¢ok davranisi hi¢

pekistirmeden gosterir. Eger davranisin ortaya ¢ikmasi igin pekistirme gerekli ise davranisin ilk

olarak nasil ortaya ¢iktiginin agiklanmasi gerekir.

Davraniscilik sadece dogrudan 6grenmeyle, yani sonuglarin hemen gozlendigi durumlarla

ilgilenir; dolayli 6grenmeyle ilgilenmez. Yani sonuglarin hemen degil, gerektiginde etkinlige
donistirildigi 6grenme tiirii ile ilgilenmez (Cakir, 2007, s. 413).

Bandura kisilerdeki bircok davranisin model alma sonucunda ortaya c¢iktigini
sOylemektedir. Burada modelin aktivitesi biliylik onem teskil etmektedir. Modelin
cezalandirilmasi durumunda modelin taklit edilme ihtimali diismektedir ama model iyi
veya kotii gibi sonuglar vermemigse taklit edilme olasiligi daha da artmaktadir. Gézleyen
icin, modelin bir davranis1 sonucu Odiillendirilip cezalandirilmast modelle ayni hisleri
yasamaktan Ote gitmemektedir. Modelin sonuglanan davraniglart gozleyeni etkiler.
Bandura, bu duruma baskasi adina yapilmis veya  ‘vekaleten pekistirme’ olarak
nitelendirir. Daha da genelleyecek olursak bilis, ¢cevre ve davranistan nasil etkileniyorsa
kendisi de ¢evre va davraniglardan ayni sekilde etkilenir (Celen, 1999, s. 119). Boylelikle

Bandura’nin teorisinin sac ayaklar1 olan karsilikli belirleyiciler yani birey, ¢evre ve
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davranis liggeni giin yiiziine ¢ikar. Bu {iglii birbirlerini karsilikli ve kesintisiz olarak
etkiler. Bandura, kisi ve ¢evre gibi etmenlerin birbirinden bagimsiz degiskenler olarak
diistinlilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu iki kavram arasindaki etkilesimde kisi

yarattig1 ¢evreyi kimi zaman degistirir, Kimi zaman da yok eder (Cakir, 2007, s. 412).

Bandura 6grenme ve performans arasindaki farklilign birbirinden ayrilmasi gerektigini
vurgulamistir. Gozlem yoluyla yapilan izlenimlerim illaki yerine getirilmesinin sart
olmadigini ifade etmistir. Ayrica geleneksel davranis¢ilarin  bir davranist yapmadigimiz
stirece 0grenemeyecegimizi iddia eden tabulari ile de geligir. Diisliniildiigiinde insanlarin
hi¢ yapmadigi halde dagarciklarinda toplanan, yapabilecekleri pek ¢ok davranmis vardir
(Burger, 2006, s. 535). Bu sdylemlerden hareketle 6grenilenlerin gerek duyulmasi halinde
davranisa donlismesine performans derken, gozlenebilir davranis degisikligine ise 6grenme

diyoruz (Cakur, 2007, s. 413).

Bandura yukaridaki davranislarin dogrulugunu bir anaokulunda yapmis oldugu “Bobo
doll” adl1 deneyle dogrulamaktadir. Bu deneye gore cocuklara “bobo doll” adli plastik bir
palyaco ile saldirgan bir tavirla oyun oynayan modellerin videolar: izletilmistir. Videoda
model, oyuncagi havaya firlatmis, tekmelemis, {izerine oturmus ve g¢ekigle kafasina
vurmustur. Cocuklar bu goriintiileri izledikten sonra, birbirinden giizel oyuncaklarin
bulundugu odaya alinmistir ancak oyuncaklara dokunmalarina izin verilmeyerek
tizerlerinde bir gerginlik hissi yaratilmistir. Daha sonra ayni ¢ocuklar, modelin oynadigi
Bobo doll adli oyuncagin yanma alinmis ve cocuklarin davraniglart gozlenmeye
baslamistir. Cocuklar Bobo doll videosunda izledikleri modelin davranislarinin %88’ini
taklit ederek saldirgan davranislar sergilemislerdir. Ayni ¢ocuklarin %40°1 sekiz ay sonra
da aym salgirgan davraniglart gostermeye devam etmislerdir. Sonug, bireylerin
yasantilarinin  dolayli yasantilardan yani baskalarinin yasantilarindan etkilendigini

gostermektedir (Kalkan, 2009, s. 292).

Gézlem Yoluyla Ogrenme Siirecleri

Bandura’nin gézlem yoluyla 6grenme ilkesi dort disiplini igermektedir. Bunlar; dikkat
etme siireci, bellekte tutma siireci (hatirlama), davranisi meydana getirme siireci ve

giidiilenme siirecidir.
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Dikkat etme siireci

Gozlemleyerek 6grenmeden en onemli adimlarin basinda dikkat etme siireci gelir.

Eger kisi gozlemledigi kisiye tam konsantrasyon ile bakmiyorsa veya dikkatini tam olarak
veremediyse bundan sonra bahsedecegimiz 6gelerin gergeklesmesi s6z konusu olamaz. Bu
durumda kisinin, istegiyle model alip taklit edecegi modelin basit, agik, islevsel ve ilgi
cekici degerlerinin olmasi gerekmektedir. Yani kisi ve model arasindaki benzerlik ve uyum
en Oonemli faktor olarak nitelendirilmektedir (Korkmaz, 2011, s. 261). Schunk’a (1987)
gore gozlemcinin dikkat etmesini saglayan ve aralarindaki benzerlik etkisine isaret eden en
onemli dort madde sunlardir:

1. Cocuklar siipheli olduklart (emin olmadiklari) davranislarini veya yeteneklerini degistirmek

istedikleri zaman bir yetigkin yerine, kendi akranlarini taklit ederler.

2. Yas benzerligi, modelin maharetinden ya da ustaligindan daha az etkilidir. Bagka bir deyisle

cocuklarin, arkadaglarimin becerileri hakkinda siipheleri varsa o zaman bir yetiskini taklit

etmeleri daha olasidir.

3. Cocuklar okulsal becerileri her iki cinsten de kopyalayabilir ama kendi cinsiyetinin iyi

ornekleri olursa onlari taklit etmeye daha egilimlidir.

4. Belirli bir konu ile ilgili olarak ¢cocuklarin eger 6zkavramlar1 hakkinda olumsuz diisiinceleri

varsa o zaman daha once dgrenme sorunlart olup da onlar1 agsmig olan akranlarini, konusunu
¢ok iyi bilen fakat hi¢ hata yapmayan akranlarina tercih ederler (Kiziltepe, 2004, s. 112).

Bellekte tutma siireci (hatirlama)

Modelden goézlenen davranig simgelestirerek kodlanir ve bellekte saklanir. Gozlenen
modelden alinan bu bilgiler simgelere doniistiiriilerek, bilissel resimler ve gorsel
anlatimlarla kodlanarak zihnin bir kdsesinde yerini alir. Iki yolla simgelesen bilgi, bir
gorsel imge olarak aktarilir, bir de s6zel sembollere doniistiiriilerek saklanir. Bu sayede
bilgiyi imgesellestiren ya da sozellestiren bireyin, o bilgileri ihtiya¢ duydugunda ¢agirmasi

daha kolay olacaktir (Topses, 2006, s. 226).
Davranis1 Meydana Getirme Siireci

Bu basamakta dikkat etme ve hatirda tutma siirecinde duyusal aktaricilar yoluyla beyne
aktarilan bilgilerin davranisa dondstiiriildiigii asamadan bahsedilmektedir. Elde edilen
bilgilerin davranisa doniistiiriilmesi i¢in biligsel ve fiziksel yeterliligin yan1 sira, dogal
sartlarin da uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica biligsel ve fiziksel sartlarda yeterli
olmayan bireylerin, uygun psikolojik sartlar1 meydana getirmeden davranisi
gerceklestirmeleri yeterli olmayacaktir (Aydi A. , 2013, s.282-283) . Hergenhahn (1988)
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Bandura’ya gore modelin davraniginin gozlemci tarafindan uygun héle gelebilmesi i¢in
birey, modelin davranigini aklinda tekrarlamalidir. Boylelikle gézlemci yapmis oldugu bu
provalar sayesinde, gozlemledigi davranis ile kendinde varolan davranis arasinda
kiyaslama yapar. Bu vesileyle kendine doniitler veren gozlemci, kendi davranisindaki
farklar1 modelin davraniglarint gozlemleyerek diizeltmeye baslar. Bu siire¢, gézlemcinin
model aldig1 davranisi benimsedigi ana kadar devam eder. Bu sayede model alinan yasanti
sembollestirilir ve gozlemci kendi performansini géstermeden 6nce davranisimi diizelterek

modelin davranisina yaklastirir (Senemoglu, 2002, s. 233).
Giidiilenme Siireci

(Gage ve Berliner,1988) Giidillenme mekanizmasi, bir ihtiyacin hissedilmesi sonucu bu
ihtiyacin giderilmesi i¢in harekete ge¢cme ve ihtiyacin giderilmesi sonucu rahatlama
seklinde siiriip gitmektedir (Selguk, 2004, s. 127). Bandura’nin 6grenme ve performansi
birbirinden aywrdigim dile getirmistik. Insanlar gézlem yoluyla edindikleri yeni
performanslar1 gerek duymadik¢a ya da onu yapmaya gilidiilenmedikge ortaya ¢ikarmazlar.
Giidiilenme siireciyle beraber davranis ve becerilerin performansa doniistiiriilmesi saglanir
(Senemoglu, 2002, s. 233). Giidilenmede O6nemli olan, bireyin gereksinim ve
beklentilerinin kaynagi olan igsel var olugunu ortaya ¢ikarabilmesidir. Bu nedenle bireyin
ilk olarak kendine saygi gostermesi, Ogrenme siirecini anlamli bulmasi, amacladig
davranislar hakkinda bilgilenmesi ve 6gretim etkinliginden keyif almas1 gerekir. Buna gore
bireyin igsel glidiilenme siireci 6z-yeterlik kavramu ile Ortiisiir. Yani bireyin eksik ya da
yanlis 0Oz-yeterlige sahip oldugu hissiyati, 6z yeterlik agisindan yetersiz oldugunu
diisinmesine sebebiyet verecektir. Oz yeterlik duygusu olumsuz olan birey bu baskiyla,
gercek performansini yansitamaz. Dolayisiyla egitimciler, 6grencilerin olumlu bir benlik

ve Oz-yeterlik duygusu kazanabilmeleri i¢in 6zel bir titizlik gostermelidirler (Aydin A. ,
2013, s. 218).

Gozlem Yoluyla Ogrenmede Ogrenmeyi Saglayan Dolayh Yasantilar

Bandura 6grenmeyi etkileyen ve modelden edinilen dolayli yasantilar1 asagidaki gibi
siiflandirarak agiklamistir: Dolayli pekistirme, Dolayli ceza, Dolayl giidiilenme, Dolayl

duygu, Model 6zellikleri.
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Dolayh Pekistirme

Bir davranisin sonuglari, gozlemleyen i¢in bilgilenmesinin disinda gilidiilenmesi adina da
motivasyon etkisi yaratir. Gézlemci tarafindan uygulanacak davranisin sonucu anlamli ve
degerli olmalidir. Bu ¢ikarimi yapan gozlemci Oncelikle davranigi yapabilecegine
inanmalidir. Ciinkii davranis1 gerceklestirecek olan kisi, gozlemledigi modelin basarisi
veya basarisizligina gore kendi kapasitesini gozden gecirecek ve ona gore hareket
edecektir (Korkmaz, 2011, s. 250). Ornegin sinif icerisinde sorulan bir soruya dogru cevap
veren bir Ogrenciye Ogretmeni tarafindan “aferin” pekistirecinin kullanmasi, hem o
Ogrencinin ayni basariy1 tekrar etmesine hem de onu model alan diger 6grenciler de

istendik davranisi uygulmalart i¢in cesaret etkisi yaratacaktir (Topses, 2006, s. 228).

Dolayh ceza

Modelin olumsuz davranislar sergilemesi sonucu cezalandirilmasi, olay1 gézlemleyenlerin
benzer davraniglardan kaginlamalarin1 saglayacaktir. Bu cezalandirmalar sayesinde
toplumda yer alan bireylerin bir taraftan kurallara uymalar1 saglanirken bir taraftan da
istenilmeyen davranislar sergilemesinin oniine gegilmesi saglanacaktir (Senemoglu, 2002,
s. 225). Ornegin olumsuz bir davranis sergileyen 6grenciyi cezalandiran dgretmen, sadece
o davranigi gosteren Ogrenciyi engellemekle kalmaz, aymi zamanda smiftaki diger
ogrencilerin de benzer davraniglar sergileme ihtimallerinin oniline gecer. Ancak
cezalandirma saldirgan ve duygusal boyutlarda sergilenirse bu durum c¢ocuklarin taklit
etme egilimini dogurur. Anne babalari tarafindan saldiriyla cezalandirilan ¢ocuklar, ileride

kendi ¢ocuklarini da saldiriyla cezalandiran ebeveynler olacaklardir (Cakir, 2007, s. 415).
Dolayh Giidiilenme

Gozlenen tutum ve davranislar, gézlemciyi sadece bilgilendirmekle kalmaz, ayni1 zamanda
o davranisi elde etmesi i¢in giidiiler. Bunun saglanabilmesi de, gézlenen tutumun gézlemci
tarafindan yapilabilecegine olan inanciyla gergeklesir. Boylece baskasinin basarisini veya
basarisizhigimmi  gozlemleyen kisi, o davranisi yapmadan oOnce kendi yetenegini de

degerlendirme sansmi bulacaktir. Ornegin smifta arkadaslarmin sabirla ders calisip
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basariya ulastigini gozlemleyen bir Ogrenci, ayni davramigi kendi basarisi igin de

sergileyerek kararli bir sekilde ¢aligsmasi gerektigini anlayabilir (Senemoglu, 2002, s. 226).
Dolayh Duygu

Duygu yoluyla edinilen diisiincelerin ¢ogu yine gozlemler sayesinde kazanilir. Genel
itibariyle dogrudan zarar goérmedigimiz halde fareden, yilandan, aslandan, sinavdan
korkariz. Buna benzer korkularimizin kékeninde ise model aldigimiz bireylerin sesleri,
mimikleri, bagirmalari, anlattiklar1 gibi durumlardan etkilenmemiz yatmaktadir (Aydin D. ,
2013, s. 322). Ornegin kdpekten korkan bir annenin bagirdigini, ¢1glik attigini gdzlemleyen
bir ¢ocuk, annesinin mimiklerinden ve g¢ikardigi seslerden aldig1 kotii mesajlardan Gtiirii
onu taklit ederek kopegin korkulmasi gereken bir hayvan oldugu kanisina varir (Kalkan,
2008, 5.299).

Model Ozellikleri:

Sosyal 6grenmede en ¢ok dikkate alinmasi gereken 6ge modeldir. Diinya iizerinde bulunan
her birey birgok davranigini gozlemledikleri modeller vesilesiyle &grenirler. Ancak
gozlemci, ¢evresinde inceledigi her bireyin davranisini kendine model alip talkit etmez. Bu
nedenle modelle gézlemci arasindaki iliski 6nemlidir (Kalkan, 2009, s. 302-303). Diessner
ve Simmons (2000) insanlarin genel itibariyle model segerken ilgilendikleri alanda
yetenekli, giiclii ve statii sahibi kisilerin davraniglarimi izlerler. Goézlemci ve model
arasindaki bu iligki bellekte tutma, davranisi yapma ve giidillenme diizeyini etkiler (Akt.
Erdamar, 2007, s. 329). Gozlenen modelle gozleyen arasindaki taklit iliskisine

baktigimizda su sonuglara variriz:

a) Gozlenen model gozleyen kisiden daha yiliksek bir statiiye sahipse bu modelin davranislari
en ist diizeyde taklit edilmektedir. Ornegin ilkokul birinci smiftaki bir ¢ocuk icin iiciincii
smiftaki bir gocuk st statiilii bir modeldir ve birinci siniftaki ¢ocugun, tigiincii simiftaki gocugu
taklit etme olasilig1 ytiksektir.

b) Go6zlenen model gozleyen kisiden daha diisiik bir statiiye sahipse bu modelin davraniglart
taklit edilmemektedir. Ornegin ilkokul ikinci smiftaki bir ¢ocuk i¢in ana sinifindaki bir ¢ocuk
daha diisiik statiilii bir modeldir. Ilkokul ikinci smiftaki bir cocuk, ana smifindaki bir
Ogrencinin davraniglarini taklit etmez.

c) Gozlenen model ile gozleyen kisinin statiileri esit ise bu durumda gozlenen davranigin
sonuglart dnem kazanir. Ornegin aymi siniftaki Ogrenciler birbirine gore esit statiilii
modellerdir. Modelin statiisii ile gézleyen kisinin statiisii esit oldugunda, gézlenen davranig
pekistiriliyorsa davranig taklit edilmekte, davranis cezalandiriliyorsa davranis taklit
edilmemektedir (Cakar, 2007, s. 416).
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Sosyal Bilissel Kuramin Temel lkeleri

Karsihikhi Belirleyicilik

Kisinin ortaya koyacagi davranislar sonucunda gelecekteki ¢evresi, davranis ve bireysel
ozellikleri tarafindan belirlenecektir. Bandura’nin ‘Sosyal Biligsel Kurama’ dayandirdigi
“karsilikli  belirleyicilik” adin1 verdigi bu ilkeye gore, gelecekteki davraniglarimizin
temelini; a) bireysel faktorler (bilissel, duyussal, biyolojik), b) bireyin gergeklestirdigi
davraniglar ve c) cevresel etkiler arasindaki {iglii etkilesimden kaynaklanan yargilamiz
olusturur. Yani buradan da anlasilacagi gibi bireysel faktorler, bireyin davranisi ve cevre
ticgeni birbirlerini etkileyerek hep bir sonraki davraniglarimizdaki degisimlere sebebiyet
verir ancak her biri farkli etkilere sahiptir (Senemoglu, 2002, s. 228-229). Bandura
pekistirme ve cezalarin baglarda fark edemesekde i¢inde yasadigimiz cevrede var
oldugunu, onlarin ortaya ¢ikmasimmi da davranislarimizin belirledigini savunur.Yani
davramglarimiz gevreyi olusturur. Ornegin siirekli problemler yasayan ve sorun yasayan
birey, olumsuz ¢evre olusturmaktadir ya da ¢alismaya ¢ok istekli bir bireyi giiriiltiilii gevre

her seyden daha ¢ok etkileyebilir (Aydin D. , 2013, s. 323).
Sembollestirme Kapasitesi

Bandura’ya gore insanlar yasamlar1 boyuca gordiiklerini zihninde sembollestirir. Diinyada
goriilen her sey insanlarin zihninde sembolleserek temsiliyet kazanir. Bu vesileyle insanlar
diistindiiklerini dile getirme giiciine kavusur (Korkmaz, 2011, s. 256). Eger insanin zihnini
kendisine gelen her seyi kaydeden bir video kaydedicisi olarak diisiiniirsek her yasantinin
biligsel temsilcisini ya da semboliinii hatirlama kapasitesi fazlasiyla vardir. Bu temsiliyet
gecmis ve gelecek i¢in zihinde yerini alir. Heniiz gerceklesmemis gelecekteki olasi
diisiinceler beyne yansitilir ve sembolik olarak yapilir. Gegmis ve gelecege yonelik
sembollesmis yahut biligsellesmis diisiinceler, sonraki davranislarimiz adma bir alt yap1

hazirlayarak onlari etkiler ya da onlar1 yapmamiza neden olur (Cakir, 2007, s. 417).
Ongorii Kapasitesi

Sosyal 6grenme kurami, sembolik kapasite disinda bir isin gerceklesmesi icin plan
yapabilme kapasitesini de gerektirir. Insanlar, gelecege dair hedeflerini belirleyebilmeli,

bagkalarinin ileride kendilerine nasil davranabilecegini tahmin edebilmeli ve gelecegini
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planlayabilmelidir. Kisacasi, bir etkinligi gergeklestirmeden once diisiinme geldigi igin,
insanlar ileride olmas1 muhtemel olan seyleri aklindan gegirmelidir (Senemoglu, 2002, s.

230).

Dolayli Ogrenme Kapasitesi (Vicarious Capability): Sosyal bilissel kurama bakildiginda,
insanlar farkli davraniglar1 ve o davranis sonucunda ortaya ¢ikan {iriini gozlemleyerek
Ogrenirler. Muhakkak ki insanlar kendi davranislari sonucunda da Ogrenirler ancak bu
durum insanin Ogrenme Kkapasitesini smurlar. Baskalar1 araciligiyla gozlemlenerek

ogrenilen deneyimler 6grenme hizini ve kapasitesini yiikseltir (Korkmaz, 2011, s. 256).
Oz Diizenleme Kapasitesi (Self Resgulatory Capability):

Bandura’ya (1986) gore 6z diizenleme becerileri, kiginin gozlemledigi davraniglarini
uygulama agamasinda bilingli bir sekilde, amaglarina uygun olarak kullandig: ilkelerdir
(Yiksel, 2013, s. 213). Zimmerman’a (1989) gore ise 6z diizenleme, kisinin 6grenme
siireci icerinde kendisine hakimiyet kurmasini ve kendini kontrol etmesini saglar. Oz-
diizenleme kavramini benimsemis insanlar; sorumlulugunu bilen, kendi yasamin1 bir diizen
icerisinde idame ettirebilen basarili insanlardir. Bu bireyler 6z-diizenleme becerilerinden
dolay1 egitim siiregleri boyunca bilgi ve beceri kazanmak icin aile, 6gretmen ya da diger
ogelerine giivenmek yerine kendi 6grenme siireglerini yonetir ve bunun i¢in de girisimde

bulunurlar (Aydin ve Yel, 2013, 5.96-97).

Sosyal biligsel kuramin dayandigi son ve en 6nemli ilke ise 6z yeterlik ilkesidir.

Oz-Yeterlik

Insanin kendine yakistirdi1 6z yeterlik, kisinin karsilasacagi dzel problemleri organize
etme, c¢ozme yetenegi ve bunlan yiiritmeye yonelik basarilart konusunda kendi
kapasiteleri ve buna olan inanglaridir (Bandura, 1997, s.2). Oz yeterligin parcalari
icerisinde kisinin biligsel, sosyal ve davranissal yeteneklerini bir arada kullanabilmesi
gerekmektedir (Bandura, 1986, s.391). Akademik &6z yeterlik ise 0gretmenlerin egitim
verme esnasinda karsilasacaklar1 problemlerin iistesinden gelme yetenekleri ve
ogrencilerine yeterli bilgi aktarabilme kapasitelerine olan inanglaridir (Zimmerman, 1997,
5.203).
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Insanlar, hakkinda bilgi sahibi olmadig1 bir calisma iginde basarili olabilecek kapasitede
olmalarina ragmen yarattiklari olumsuz diisiincelerle basarisizlig1 zihinlerine yerlestirirler,
bunun baslica sebebi de yarattiklar1 6z giiven eksikligi veya daha farkli bir ifadeyle 6z
yeterlik eksikligidir. Bu yiizden kisi aslinda basarabilecegi bir isi 6z yeterliginin diisiik
olmasindan dolay1 gerceklestiremeyecek ya da iistesinden gelebilecegi bir faaliyetin iistiine
gitmektense ondan kagmayi yegleyecektir. Ancak yeterliginin oldugunu diisiindiigi

alanlarda o isi tistlenerek altindan kalkabilecegini diistintir (Bandura, 1997, s.43).

Orneklendirecek olursak iilkemizde 6zellikle sanatin ve sanat¢inin bulundugu her ortamda,
yeteneksiz oldugunu diisiinen insanlarin, belli kaliplar digina ¢ikamayip abartarak sarf
ettigi “Copten adam bile cizemem.” sézli bu alanda 6z-yeterliklerinin olmadiginin bir
gostergesidir. Oysa resim alaninda merak sahibi ya da dogru yonlendirilen insanlar bu iste
basarili olacaklarina inanmalar1 halinde ¢opten adam ¢izmenin Gtesine gegerek bu isten
miispet sonuglar alacaklardir. Resim yapamadigini sdyleyen insanlar bunu sik sik dile
getirirler ancak sosyal biligsel ¢oziimlemelere gore daha 6nce gerektigi kadar resim yapma
¢abasi iginde bulunmayan insanlarin bu iste basarili olamamasinin sonucu, resim

yapamayacaklarina inanmalaridir.

Bandura (1977, 1997), insanlarin gergekten degismek i¢in kesin bir yargiya varmadiklari
ve gereken gayreti sarf etmedikleri miiddetge, davranislarini degistirme egilimine pek
girmediklerini ifade etmektedir ( Akt. Burger, 2006, s. 543).

Bandura (1989) herhangi bir zarara yol agmayacak faaliyetlerde optimist bir 6z
degerlendirmenin kisiyi basarili olma yonlinde motive ettigini one siirmiistiir. Bandura
(1986, s.421) “Eger Oz-yeterlik kavrami insanlarin her zaman siradan bir sekilde
yapabildiklerini yansitsaydi insanlarin basarisiz olma ihtimallerinin daha da azalacagini ve
kendilerini gelistirmek icin sarf etmeleri gereken ekstra cabayi sarf etmeyeceklerini

belirtmistir.” (Akt. Kotoman, 2008, s. 112)

Bu yiizden, yapilacak herhangi bir biligsel degerlendirme ya da imtihanda problemlerin
sorulus sekline dikkat edilmelidir. Insanlarin sik sik karsilastiklari kolay durum veya
problemlerin sorulmasi, kolay c¢éziimlemeleri de beraberinde getirmektedir. Boylelikle
yapilacak olan bu testler, gercek hayattaki sorunlarla karsilagmayr da tam olarak
yansitmayacaktir (Bandura, 1986, 5.397).
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Bandura’ya (1977, s.93) gore insan davraniglari iki beklenti tiiriinden etkilenir. Bunlar
sonug ve yeterlik beklentileridir. Sonug beklentisi, kisinin belli bir davranis sonucunda elde
edecegi kesin sonuclardir. Yeterlik (yetkinlik) beklentisi kisinin uygun sonucu elde
edebilmek i¢in uyguladigi davramisin, basarili olacagina dair olan inancindan
bahsedilmektedir. Sonug olarak bu iki beklenti tiirii de birbirinden farklidir. Kisiler belli bir
davranig sonunda belli bir sonucu elde edeceklerini bilirler. Ancak bu sonuca ulasmak igin
kendilerinde yapmasi gerekeni yapip yapamayacagi konusunda bir tereddiit hissedebilirler
fakat bu tereddiit davranmislarini etkilemez. Kisinin o isi yapabilecegine olan inanci ve
kararliligi, yapmak istedikleri ya da ilerlemek istedikleri yolda yasayacagi olumsuz
diistinceleri de bir nevi ortadan kaldirir ¢ilinkii yapacaklari is sonrasi bir sonuca
ulagacaklarindan emindirler. Yasayacaklar1 tek duraksama ise isin baslangicindan sonraki
ara donemde gergeklesebilir fakat bu da islemin gerceklestirilip bir sonuca ulastirilmasinda

engel olusturmayacaktir.

Baska bir sekilde orneklendirecek olursak yetiskin bir kimsenin desen atelye dersinde,
karsisindaki kisinin yagli boya portresini hiperrealizme varacak diizeyde c¢izebilecegini
diistinmesi, onun yeterlik beklentisidir; diger taraftan bu davranig sonucunda, ¢alismasinin
Ogretmeni tarafindan  degerlendirilerek takdirini ve begenisini kazanmasi ise sonug

beklentisidir.

Oyleyse hem yetkinlik hem de sonug beklentisi, kisinin belli bir performansi gostermeye
kalkigsmasi yordamada etkili olacaktir. Bandura sonug beklentisinden ziyade, yetkinlik
beklentisinin uygulanacak davranislart daha iyi yordadigini belirtmektedir. Bandura (1994)
Insanlar edindikleri 6z-yeterlik inanglar1 sayesinde duygu, diisiince, davranis ve kisisel
motivasyonlarini belirler. Kuvvetli bir 6z-yeterlik hissi, insanlarin mutlulugu ve basarist

i¢in biiyiik bir etkendir ( Akt. Kiremit ve Gokler, 2010, s.41-54).

Bandura’ya (1997) gore, 6z-yeterlik adina daha fazla ¢aba gosteren ve kuvvetli 6z-yeterlik
inanglarin1 benimsemis insanlar, i¢inde bulunduklar1 sartlardan ka¢gmazlar, dolayisiyla
performanslarini yiiksek tutarak, basarisizliklar karsisinda kendilerini ¢abuk toparlayip
yilmadan dimdik ayakta dururlar ayn1 ve eylemlerinde muvaffak olabilmeleri i¢in oldukca
kararli bir tutum sergilerler. Zayif 6z-yeterlik inanglarina sahip insanlar ise yerine

getirmeleri gereken belli bash vazifeleri kuvvetli 6z-yeterlikleri olan insanlara nazaran
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stres, gerginlik, er ge¢ hosnutsuzluk hisleri ve hayatlar1 ortaya ¢ikar (Akt. Carpi ve Kan,
2006, s. 48-61).

Bir insanin sahip oldugu 6zellikler bagli basina bir sey ifade etmez; 6nemli olan, kisinin bu
becerileri yerine gore gilivenilir bir sekilde dogru ve etkin kullanabilmesidir. Kiside
basariyla yapabilecegi pek ¢ok yetenek bulunabilir ama bunlari uygulamaya gecirmek igin
bir uyarana ihtiya¢ vardir. Bu yiizden kisinin becerebilecegine inandig1 6zelliklerin fazla
ya da eksik olmasinin bir 6nemi yoktur. Asil 6nemli olan kisinin edindigi bu beceriler ile
neler ortaya koyabilecegine olan, 6z yeterlilik tarafindan desteklenen ve yapmasi igin
yeterince uyari bulunan durumlardir ( Bandura, 1977, 194). Gawith (1995), ise kisi bir isin
iistesinden gelebilecek beceriye sahip olmasina ragmen o isin iistesinden gelemeyecegini
diisiiniiyorsa 0zgiivensizligi o iste basarisiz olmasina ya da ilgili eylemin hig

gergeklesmemesine neden olacaktir yorumunu yapmustir (Akt. Kurbanoglu, 2004, s. 138).

Diger taraftan bu konunun tam aksi de s6z konusu olabilir. Yani kisi gerekli becerilere
sahip olmadig1 halde, 6z yeterlik acisindan kendini gii¢lii hissedebilir. Bu durum kisinin
basarili olma ihtimalini yiikseltebilir veya eyleme ge¢gme konusunda Kkisiyi
hareketlendirebilir. Bundan dolayr kisi bir isi gergeklestirecekken ya sahip oldugu
kapasitenin tizerinde ya da sahip oldugu kapasitenin altinda oldugunu diistinerek kendini
bir inang yanilgis1 iginde bulabilir. Ornegin resim egitimi goren bir 6grenci dis diinyadaki
nesnelere iliskin sematik lislupta resim yapabiliyorken gerekli bilgi ve beceriye sahip
oldugu halde bu becerileri realistik resim caligmalarina tagiyamayip yetersiz oldugunu
diigiinebilir veya giinliik hayatta giizel yaz1 yazdigini diisiinen bir insan gerekli maharete

sahip olmadig1 halde ahenk ve hiiner gerektiren hat sanatin1 becerebilecegine inanabilir.

Sonug olarak bireylerin davraniglari aslinda insanlarin neyi basarmaya elverisli
olduklarindan ziyade, kapasiteleri ve yetkinlikleri hakkindaki inanglarina dayanir. Bu da
bize insan davranslarinin neden gercek kapasiteleri ile bir paralellik tutturamadigini,
aslinda birbiriyle benzesen bilgi ve becerilere sahip olmalarina ragmen neden elde edilen
basarilarin ayr1 seviyelerde olabildigini anlamamiza yardimci olur. Belli bir beceriye
hakim olmakla onu farkli sekilde istenilen pozisyon ve sartlarda kullanabilmek arasinda
farklar vardir Bandura (1996, s.391). Bu nedenle Bandura ayn1 becerilere sahip olan farkli

kigilerin, hatta ayni kisinin bile edinmis oldugu 6z yeterlik inancina bagli olarak farki
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diizey ve kosullarda —disiik, orta, ¢ok yiiksek- gibi performanslar gosterebilecegini
belirtmistir (Akt. Kurbanoglu, 2004, s. 139).

Oz-Yeterlik Inanclarimin Kaynaklari

Bandura’ya gore (1986) o0z-yeterlik yargilarinin dort temel kaynaktan elde edilen
bilgilerden etkilenmektedir. Bu kaynaklar: 1. Tamamlanmis Basarili Performanslar
(istesinden gelme yasantilar1). Bireyin olumlu ya da olumsuz olarak sonuglanarak
elde ettigi bilgiler, 2. Dolayl yasantilar 3.S6zel ikna ve 4. Fizyolojik ve duygusal
durumlar.

Tamamlanmis Basarih Performanslar (Ustesinden Gelme Yasantilari)

Ustesinden gelme yasantilari, bir iste basar1 saglayabilmek icin olmasi gereken, biitiin
verileri bir araya getirme yeterligi hakkinda en dogru kanitlar1 saglar. Bireyin yapmis
oldugu olumlu performans sonrasindan yeterlik algisini yiikseltirken yinelenen kotii
performanslar ise yeterlik algisini diisiiriir. Ancak {istesinden gelme yasantilar1 kolay
basarilar1 icermez. Bu zamana kadar sadece kolay basarilar elde etmis olan bireyler,
basarisizliklar karsisinda gabuk demorilize olup giiven duygusunu yitirebilir. Ustesinden
gelme yasantilar1 ile yeterlik algisi gelistirmede sikinti yasamamak ig¢in, belirli bir
davranisi istenilen diizeyde yerine getirebilmemiz, biligsel ve davranigsal yeteneklere sahip

olmamiz gerekir (Kalkan, 2008, s. 307).
Dolayh Yasantilar:

Bandura’ya(1986) gore insanlar elde ettikleri yetkinliklerin birgogunu da dolaylh
yasantilardan elde etmektedirler. Kisi, model alirken ¢ogunlukla kendisine yakin buldugu
ve benzer ozelliklere sahip oldugunu diisiindiigi kisilerden ilham alir. Kisi, bu modellerin
basarilarimi gozleyerek aynmi seyleri yeterli c¢aba ve sabri gostermesi durumunda
kendisininde yapabilecegi inancini tagir. Ancak kendisine yakin buldugu modelin olumsuz
sonug¢ almasi halinde ise gézlemcinin 6z-yeterlik algis1 olumsuz yonde etkilenebilir. Sonug
olarak bagka bireylerin basarili performanslar gostermelerinden dolayr edinilen yetkinlik
beklentisi, kisinin kendi yetkinligiyle elde etmis oldugu basarilar kadar giiclii degildir
(Inang ve Yerlikaya, 2011, s. 215).
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Sozel ikna:

Oz-yeterlik inanglarmi kuvvetlendirmede bir baska yol da sézel iknadir. Birey verilen bir
is1 yapabilecek yeterlige sahip olmasina ragmen i¢inde bulundurdugu muhtemel kuskular1
ve yetersizlik hissini, ¢evresinden aldig1 s6zel mesajlar (6rnegin sen bu isi yaparsin, bu
resmi rahatlikla ¢izersin gibi) sayesinde diisiinmek yerine, yapacagi iste basariya ulagsmak
icin daha fazla emek harcayarak bu emegi azimli bir sekilde devam ettirir. Birey, verilen
bir gorevde ikna edici bir tesvikle karsilasirsa zoru deneyecektir ve bunun sonucunda
basarili olursa 6z yeterlik inanglarinin ve becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.
Ictenlikle yapilmayan tesvikler sonucunda ise birey sonuca gidemeyerek emeginin
kargiligin1 alamayacaktir. Bu durum da bireyin yasadigi olumsuzluktan dolayr hayal
kirikligina ugramasina ve 6z yeterlik inancinin siiratli bir sekilde diisiisiine sebep olacaktir

(Bikmaz, 2006, s. 294).
Fizyolojik ve Duygusal Durumlar:

Bireyin kaygidan uzak ve bedensel anlamda kendini zinde hissetmesi durumunda yetkinlik
diizeyi olumlu etkilenmektedir. Bireyin, psikolojik ve fizyolojik baglamda gerilimden uzak
bir tavir igerisinde olmasi onu rahatlatir. Bu rahatlik igerisinde olan bireylerin, basarmak
istedikleri konu hakkinda yetkinlik beklentileri de yiiksek olacaktir. Aksi takdirde, yani
psikolojik ve fizyolojik anlamda korku, stres gibi duygularin 6n plana ¢ikmasi durumunda
yetkinlik diizeyi diisecektir. Stresin vermis oldugu ruh hali ile kisi yapacagi isin iistesinden
gelemeyecegini  diisliniir ve yiikksek uyarilmislik durumu bireyin performansin
dolayisiylada 6z yeterlik inancin1 olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle kisinin kaygiy1 azaltip
zihnini ve bedenini hafifletmesi gerekmektedir. Bu sayede birey daha basarili olacaktir

(Cakar, 2007, s. 419).

Genellenebilirlik Diizeyine Gore Oz-Yeterlilik Inanclar

“Sosyal bilis kuramina gore, 6z yeterlik inanci, goreve ve duruma 6zgii bir inangtir; bu
nedenle de kisinin kendi yetkinlikleri ile degerlendirmeleri, belirli bir zaman iginde
bulunulan ortamda ve istlenilen is ya da faaliyet 6zelinde incelenebilir” (Bandura
1986’dan aktaran Isik, 2001, s. 8). Bandura’dan sonra bu alanla alakali yapilan

arastirmalarda, 6z yeterlik inancinin belirli bir goreve 6zgli olmasinin diginda, bir kisilik
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ozelligi olarakta c¢ok farkli ortamlara genellenebilen bir inang sistemi seklinde de
incelenebilecegini belirtilmistir. Bu dogrultuda, 6z yeterlilik inanci, genel yeterlik, duruma
Ozel yeterlilik olarak ikiye ayrildiktan sonra duruma 6zel yeterlilikte: goreve 6zel yeterlilik

ve alana ozel yeterlilik diye ele alinabilir (Isik, 2001, s. 9).
Genel Yeterlik

Genel yeterlik kavramini, giinliilk yasantimiz igerisinde karsilagsmis oldugumuz stres ya da
sikintidan kaynaklanan problemler ile bireyin basa ¢ikma yeterliligine olan inanci olarak
tanimlayabiliriz (Sahrang, 2007, s. 86). Bu tanimdan da anlasilacag tizere, genel yeterlilik,
kisinin stlenecegi belirli bir gorevler ya da belirli roller agisindan yetkinligine inanmasi
ile smirlh degildir, hayati boyunca miicadele gerektiren farkli alanlarda ortaya koyacagi
performanslarla ve bu noktada kendini ne kadar yeterli hissettigiyle ilgilidir. Bagka bir
ifadeyle, bireyin farkli ortamlardaki performansi icin belirleyici etkisi oln yetkinliklere dair

inancidir (Isik, 2001, s. 11).
Duruma Ozel Yeterlilik

Duruma 06zel 6z-yeterlik inanci ise bireyin herhangi bir durumla alakali basa ¢ikma
yeterliligine bagl olarak gelisen inancidir. Duruma 6zgii 6z yeterlik algisina karsilik gelen
bir¢cok 6z-yeterlik algis1 bulunmaktadir. Akademik basariya iliskin 6z yeterlik inanglarina
karsilik gelen akademik Oz-yeterlilik algisi kinestetik deneyimlerle iliskili 6z-yeterlik
inanclarina karsilik gelen fiziksel 6z-yeterlik algisi, mesleki secimlerle karar vermeye
yonelik 6z yeterlilige karsilik gelen kariyer karar verme 6z-yeterlilik algisi, stresle ya da
stresli durumlarla basa ¢ikmayla iliskili 6z-yeterlik inanglarina karsilik gelen basa ¢ikma
oz-yeterlilik algis1 kisiler arasi iliskilerdeki yeterlilikle iliskili 6z-yeterlilik inancglarina
karsilik gelen annelik 6z-yeterlilik algis1 s6zii edilen duruma 6zgii 6z yeterlilik algilarindan

bazilaridir (Sahrang, 2007, s. 86-87).
Duruma 6zel 6z-yeterlilik iki alt baglikta degerlendirilir:

Goreve Ozel Yeterlilik

3

Bandura “yeterlik inancglarinin ortamsal” oldugunu dile getirir. Yani bu inanc¢larin bir
kisilik ozelligi ya da vasif olarak diisiiniilmemesi gerekir. Oz-yeterlilik inaglarindan

bahsedecegimiz zaman belirli bir gorev dogrultusunda bahsetmemiz ve iliskilendirmemiz

52



gerekir. Bu noktada kisi, karsilagacagi problemin ilerisi hakkinda bir fikir sahibi olabilmeli
ve nasil bir yol izleyeceginin kararm vererek o dogrultuda ilerlemelidir. Ornegin, topluluk
karsisinda konusma yapacak bireyin sozel ifade ve sunum becerisine, aritmetik bir problem
¢Oziimiiyle karsilasan bireyin sayisal anlama ve degerlendirme becerisine, yeni bir is
alanina yatirnm yapacak olan birininse gelecegi kestirebilme becerisine ve
degerlendirmelerine sahip olmasi gerekir. Kisacast bu inanglarin gorevler ozelinde
incelenmesi gerekmektedir. Bu seviyede incelenen inanglar, “goreve ve o6zel yeterlik
inanc1” olarak adlandirilmaktadir (Bandura 1986’dan aktaran Isik, 2001, s. 9).

Alana Ozel Yeterlilik

Bandura’nin yaklasimmna gore Oz-yeterligi genelleyebilecegimiz tek nokta, birbiri ile
benzerlik gosteren gorevlerdir; bu sayede alana 6zel yeterlilikten s6z edilmesi miimkiin
olabilmekte, bu sayede bireyin giindelik, akademik veya mesleki yasamindaki ayr1 faaliyet
alanlariyla iliskili inanclar1 incelenebilmektedir. Ornegin, yoneticilerin genel olarak
yonetim fonksiyonlarini yerine getirmek agisindan yetkinliklerine olan inanci bu kapsamda
degerlendirilir. “Alana Ozel Yeterlilik”, kisinin bir grup ya da toplum igerisindeki islevine
isaret eden ve bireyin davraniglarindaki diizenli gelisimi 6n plana ¢ikaran bir olgu olan
“rol”ler acgisindan da ifade edilebilir ve “Rol Yeterliligi” olarak adlandirilabilir. Burada
rolden kasit, bir toplumsal grup igerisinde belirli bir pozisyonla iliskili gorev ve haklar

sistemine karsilik gelen davranis semasidir (Isik, 2001, s. 10).

Oz Yeterlik Inanclarinin Etkileri

Bilissel Siirecler:

Oz-yeterlik inanci, bilissel siire¢ {izerindeki tesirini, amag belirlerken veya problem ¢dzme
esnasinda gostermektedir. Yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olan bireyler kendilerine zor
amagclar belirleyerek bu amaclar1 gerceklestirmek adina ellerinden geleni yaparlar (Sahin
ve Giirbliz, 2012, s. 129). Boylelikle bireysel yetkinlikler, sonuca dair beklentilerin de
belirlenmesine yardimci olur. Bu diisiince sistemi igerisinde bulunan birey, performansi
icin olumlu basar1 senaryolar1 olusturur ve yaptig1 isin sonucunda da basarili olmay1
arzular. Ornegin matematik alaninda kendine giiveni tam olan, 6z yeterlik inanci yiiksek

bir 6grenci bu smavdan yiiksek not alma beklentisinde olacaktir. Ancak bunun tam tersi
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durumda diisiik 6z yeterlik inancina sahip birey matematik konusundaki siiphelerinden
dolay1 basarisizlik senaryolar1 ¢izerek, daha ¢ozmeye baslamadan diisiik not alacag
beklentisi davraniglarinin belirleyicisi olacaktir. Bu bireyin basarisizligimin en biiyiik
nedeni, ne kadar c¢alisirsa ¢aligsin diisiik not alacagina, arkadaslar1 tarafindan alay konusu
olacagina ve ebeveynleri tarafindan kizilacagina kendisini inandiran 6n yargilaridir. Bu
nedenlerden otiirii daha boyle bir yasanti gegirmeden bastan pes ederek yenilgiyi kabul
eder (Bikmaz, 2006, s. 295).

Duyussal Siirecler:

Insanlar, hareketleri yoluyla istedikleri sonucu alamayacaklarma inanmalar1 durumunda,
hareket etmek ya da gigcliiklerle miicadele etme yolunda diisik motivasyona sahip
olacaklardir. Aslinda 6z-yeterlik algisi1 bireyin zor durumlarda kontrol edebilmesi gereken
duygusal performanslaridir. Oz-yeterlik algisi kisinin sikintilar1 algilayip bilissel olarak
nasil bir siire¢ gegirmesi gerektigi ve davranislarini nasil kontrol etmesi gerektigi seklinde
genisletilmistir (Bandura 1999; Schunk1990’dan Aktaran Cetin, 2008, s. 102). Ornegin, 6z
yeterligi yiiksek olan birey, zor bir akademik gorev karsisinda daha sakin ve siikunetli
olurken, 6z-yeterligi diisiik olan birey ise bu goérevi var olandan daha zor algilayarak stres
ve kaygilarini arttirmaktadir. Boylelikle problemin ¢dziim yolunu bulmak adina da bakis

acisini sinirlandirmaktadir (Pajares, 1997°den aktaran Bikmaz, 2006, s. 295).
Giidiilenme Siirecleri :

Oz yeterliligin motivasyon siirecine etkisi ise, bireyin sikintilarla bas etme siirecinde
kendine olan inancina bagl olarak ne denli gerilim yasayacag: ve isteklilik diizeyinde ne
denli bir etkilenmenin ortaya ¢ikacag ile ilgilidir (Sahin ve Giirbiiz, 2012, s. 129). Baska
bir ifadeyle, 6z yeterlik, bireyin karsilasmak istemedigi bir problemle ya da hos olmayan
bir sikintiyla ne denli basa ¢ikma siiresi ve ¢abasi harcayacagi ile ilgilidir. Yeteneklerine
inanc1 az olan birey giicliikler ve basarisizliklara kars1 direncini azaltacak ya da bu isten
tamamiyle vazgececektir. Yeteneklerine inanci yiiksek olan birey ise, bu sikintinin
istesinden gelebilmek i¢in daha fazla vakit harcayacak ve sorunla daha uzun siireli

yiizlesebilecektir (Bikmaz, 2006, s. 296).
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Secim Siirecleri:

Oz-yeterligin segim siirecine etkisi ise bireyin, yasaminin gidisatin1 belirlemesi seklinde
ortaya ¢ikar. Bu noktada birey yapacagi eylemleri tayin ederken g¢evresinin segimleri
dogrultusunda yasaminin gidisatini belirler. Bireyler baz1 aktivite ve durumlar1 yapmaktan,
bas etme yeteneklerinden dolayr ¢ekinirler. Ancak, bireyler altindan kalkabileceklerini
diisiindiikleri giic ve zor durumlar1 da iistlenerek segebilmektedirler (Sahin ve Giirbiiz,
2012, s. 129).

Ogretmenlerin Oz-Yeterlik inanclar

Ogretmen yeterligine iliskin yapilan ¢alismalarda, dgretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile
ogrencilerin yetenekleri arasindaki bagda giiglii bir iliski oldugu gozlenmistir. Bandura’ya
gore 0z yeterlik inanclari, yasantilardan ve ¢evredeki modellerden etkilenir, dolayisiyla
Ogretmenlerin 6z yeterlikleri 0grencilerin basarilarin1 ayn1 zamanda da 6z yeterliklerini
etkilemektedir (Azar, 2010, s. 238). “Ashton (1984), 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini,
ogrencilerin performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar olarak tanimlamaktadir.
Oz yeterlik inanclar1 dgretmenlerin sinif igerisindeki anlatimlarim etkilemektedir. Bu
yiizden 0z yeterlik inanci yiiksek olan bir §gretmenin uygulamalarinda istekli ve coskulu
davrandigi ortaya ¢ikmistir (Bikmaz, 2006, s. 304). Ayni zamanda 6z yeterlik inanci
kuvvetli olan Ogretmenler, O6gretim uygulamalarinda degisik Ogretim teknikleri
kullanmaktadirlar ve bu O6gretim yontemlerini gelistirmek adina arastirmalar yaparak,
ogretim stratejilerinde arag-gere¢ kullanma egilimi igerisindedirler (Henson, 2001;
Plourde, 2001°den aktaran, Kiiciikyillmaz ve Duban, 2006, s. 2-3). “Oz yeterligi yiiksek ve
diisiik olan o6gretmenler arasinda sinif diizeni, yeni yontemler kullanma, 6grenme zorlugu
ceken 6grencilere doniitler verme gibi konularda davranis farkliliklarinin oldugu ve bunun
da 6grenci motivasyonu ve basarisini etkiledigi ortaya cikmistir” (Yilmaz, Koseoglu,
Gergek, ve Soran, 2004, s. 262). Bandura (1977), insanlarin deneyimlerinden yola ¢ikarak
hayatlar1 boyunca eylem-sonug¢ bagi paralelliginde bizzat bas edebilecekleri yeteneklerine
iliskin 6zel inanglar gelistirdigini dile getirmektedir. Bu ifadeden hareketle, 6z-yeterligin,
sonug elde edecegimiz bir davranigi basari ile uygulayabilme konusundaki inanglarla ilgili
oldugunu belirtebiliriz. “Bu noktada, sonu¢ inanci ve davranigi basar1 ile yapma

konusundaki inan¢ olmak tizere iki temel dayanaktan bahsedebiliriz.” (Bikmaz, 2002, s.
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200). Bandura (1977) ogretim esnasinda verilen bilgilerin O6grenci tarafindan akilda
tutulabilmesi igin iyi bir 6gretim siirecinden gegmesi gerektigini diisiinen (sonug beklentisi
inanci) ve bunu yapabilecek yetenege sahip olduguna inanan (6z yeterlik inanci) bir
O0gretmenin, bunu yapacagina inanmayan bir 68retmene kiyasla 6gretim konusunun daha
cok dstiinde duracagini, smiftaki zamanmin c¢ogunu akademik c¢alisma yaparak
gecirecegini ve degisik doniit cesitlerinden de faydalanmasi gerektigini diislinebilir

(Bikmaz, 2002, s. 200).

Ogretmen 6z yeterliliginin, dgrenci basaris1 ve tutumunu iizerinde pozitif yonde tesir
biraktigi gibi, ayn1 zamanda 6gretmenin sinif icerisindeki davranislariyla, yeni diisiincelere
acik ve ogretim adma olumlu bir tavir gelistirmesiyle de alakali oldugu belirlenmistir
(Tschannen-Moran ve Hoy, 2001; Wolfolk ve Hoy, 1990°den aktaran Azar, 2010, s. 238).
Yalniz burada dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de 6gretmenin, bu 6grenme ve
ogretme siirecinde belirli bir basar1 beklentisi icerisinde olmasinin yaratacagr sikintilardir.
Bu beklenti, 6grencilerin basarisizlik kaygisi hissetmelerine neden olacaktir. Ogretmenin
ogrenciye zor Ogrenilecek hedefler belirlemesi, &grencilerin giidiilenme seviyelerini
diigiirebilir. Bu ylizden 6grencinin amaglananlar dogrultusunda davraniglart incelenmeli ve
bu ilerleyis esnasinda karsilasilan 6grenme zorluklar1 karsisinda belirli bir diizen igerisinde
geri bildirimler verilerek ipuclart saglanmalidir. Boylece hem &grenci kendi anlama
seviyesinde 6grenme olanagi bulur hem de hatali davraniglarini diizelterek olumlu bir 6z-
yeterlik algis1 gelistirir (Aydin A. , 2007, s. 288). Ogrenciler, dgretmenleri tarafindan
gosterdikleri performanslara gore birbirleriyle degil, kendilerinin daha dnceki durumlariyla
karsilastirilmali, kisisel yeterliklerden haberdar edilmelidirler. Cocuklar &gretmenleri
tarafindan giidiilenerek yetenekleri 6n plana ¢ikartilmali, kendilerine olan giivenlerini
yitirmelerine miisaade edilmemeli ve her daim calisma isteklerine sevklendirerek mani
Olunmalidir. Basarili olmalar1 halinde odiillendirilerek pekistirilmeli, basarisizliklarindan
cok basarilar dile getirilmelidir. Bu sayede 0z yeterligi diisiik ogrenciler 6z yeterligi
yiikksek Ogretmenler tarafindan bilissel gelisimlerini kuvvetlendirip isteklendirilirler.
Boylelikle 6grencilerin kendi performanslarini ve 6z diizenleme goérevlerini yerine getirme
yeterliklerini saglamalarinda yardimci olurlar (Kalkan, 2008, s. 312). C)gretmenler; bu
yeterlilige ulasmadan Once isinin erbabi olabilmek ve gorevini profesyonel bir boyuta
tasiyabilmek igin, Oncelikli olarak 6zel 6gretme davraniglarini gozlemleyebilecegi bir

modele ihtiya¢ duyarlar. Ise heniiz baslamis olan bir ilkokul 6gretmeni yapacag etkinlige
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baslamadan O6nce uzman &gretmenin, 6gretimin temel uygulamalarini nasil yaptigini
gozlemlemesi gerekir. Boylece uzman Ogretmenden gozlemledigi yeni Ogretmen
tekniklerini hayata gecirmek igin beceri ve 6z yeterlik kazanir (H.Schunk, 2011, s. 114).
Modeli gozlemleyen kisi ister bir 6gretmen adayi ister 6grenci olsun davranisi tekdiize bir
sekilde tekrar etmez. Ozellikle ¢ocuklar davranislarini belli bir giizergaha sokacak bilissel
ve duyussal 6zellikleri harekete gecirirken yetiskinlerin davraniglarini gézlemlerler. Egitim
esnasinda model alinan davranig Oriintlileri, gozlemci tarafindan tekrar degerlendirilerek
uygun baglamsal sartlarda genellenir. Bu siire¢te yansitma ve 0z yeterlik diizeyine gore
birey, davraniglarinda yeni segenekler lireterek, kendi gelisimine katkida bulunmak ister.
Bu yiizden egitimciler 6grencilerin bagimsiz davranislarinin arkasinda durarak kendilerini

istedikleri sekilde gelistirmelerine yol agmalidirlar.

Sonug olarak sosyal 6grenme kuramindan hareketle bireylerin davraniglarinin arkasindaki
en temel yap1 6z yeterlik inanglaridir. Kisinin 6z yeterliginin kuvvetli olmast durumunda
engelleri agsma kararlilig1 artarak performans seviyesi daha da iist seviyelere ¢ikacaktir.
Bundan dolay1 kisilerin 6z yeterlik kapasitelerini kuvvetlendirme siirecinde 6gretme-

ogrenme adina yapilabilecek tavsiyelere dikkat edilmelidir. Bu tavsiyeler 6zetle sunlardir:

Ogretmenler 6grenciler igin iyi model olmahdir.

Cocugun sinifta secilen bir modelin kendine benzer 6grenme yetenekleri oldugunu inanmasini
saglamak i¢in sinifta akran gruplari olugturulmalidir.

Ogretmenler cocuklarin 6grenme konusunda o6z yeterlik kazanmalarini destekleyen ve
giiclendiren 6gretim yontemlerini kullanmalidir.

Duygusal olarak giivenli ve dgrencilerde 6grenme ve bagarma istegi yaratacak giidiilenme
ilkelerinin vurgulandigi 6grenme ortamlari yaratilmalidir.

Ogretmenler dgrencilere verecekleri gorevleri belirlerken bunlarin ¢ok zor ve kaygi verici
olmasindan kaginmalidir.

Ogretmenler dgrencilere verdikleri gorevlerde gosterdikleri performansa iliskin sik sik geri
bildirim vermelidirler.

Akademik 6z yeterlik inanci diisiik olan 6grencilerin kendi yeteneklerine olan inanglarini
giiclendirmek i¢in dgrencilere segenek sunulmali ve bunlar sézel olarak vurgulanmalidir.
Ogrencilerin okuldaki davranis problemlerinin nedenleri arastirilirken onlar1 6z yeterlik
inanglarmna iligkin bilgiler de kullanilmalidir.

Ogretmenler ve ana babalar, cocuklarnin gercekgi, onlar icin 6nemli ve uzak hedeflerle
baglantili yakin hedefler olusturmalarina yardimei olmalidirlar (Bikmaz, 2006, ss. 307-308-
309).

Ogretmen Oz-yeterliginin Tamimlanmasi ve Olciilmesine iliskin Baz1 Arastirmalar:

Literatiir taramalarina bakildiginda dgretmen yeterligi veya 6z yeterlik konusunda yapilmis
caligmalarin birbirinden farkli iki ydntemle yiiriitiildiigii géze carpmaktadir. Ogretmen

yeterliginin ne oldugunu ve bu soruya paralel olarak nasil 6l¢iilebilecegine dair yapilan
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calismalar literatiirde genis yer tutmaktadir. “Ogretmenin 6gretimsel yeterliklerine ve bu
yeterliklerin giicline iligkin algilarin1 Rotter’in (1966) Denetim Odagi (yeterlik algisi)
kurami ve Bandura’nin (1977, 1986) 0Oz-yeterlik kavramina dayali olarak inceleyen
arastirmacilar iki farkli yaklasim gelistirmislerdir (Ozerkan, 2007, s. 7). Rotter’m (1996)
denetim odag1 kavramu ile sosyal yasantilarinda veya giinliik hayatlarinda, baz1 insanlarin
olaylar1 kontrol altinda tutabildiklerini, bazisinin da olaylar1 kontrol altinda tutamadiklarini
belirtmektedir. Rotter, insanlarin bu sekilde farkliliklar gdstermesini kontrol odagi
tiirlinden iki insan tipine baglamistir. Buna gore olaylarin kendi kontrolleri dahilinden
olduguna inanan, mutsuz anlarinda dahi olumsuzluklari ¢cabasiyla degistirebilen insanlar i¢
kontrol odaklilar, olaylarin kendi kontrolleri disinda (tanri, sans, kismet v.b)
gergeklestigine inananlarsa dis kontrol odaklilar olarak ifade edilmektedir (Karahan, 2008,
s. 19). Rotter ve Bandura’nin bu iki yaklagiminda ilk olarak Rotter 6nderliginde Rand
aragtirmacilari, dil 6gretmenleri igin gelistirilen iki soruluk Olgekte, okuma basarisi
iizerinde farkli G6gretim programi ve yontemlerin etkisine dikkat c¢ekmislerdir. Bu
calismada yetkinlik kavramii 6gretmenin 6grenmeyi saglama kapasitesine olan inanci
olarak ele almislardir. Olgekteki birinci soru; 6grenci bagarisi, grencinin ailesi, ilgisi gibi
diger cevresel faktorlere bagli oldugu icin 6gretmenin basarisi da bu faktorlere bagli midir
sorusu idi, ikincisi ise bir 6gretmenin kisisel ve mesleki becerileri ve ¢abalart sonucunda en
zor ve Ogrenme motivasyonu en diisiik Ogrencilere bile ulasabilece§ine dair giivenini
sorusu idi. Bu aragtirmanin disinda Gibson ve Dembo’nun (1984) bir yil sonra da
Ashton’un katildigr ve ogretmen 0z yeterlikleri hakkinda gergeklestirdikleri olgekler
uygulanmis, ayrica Tschannen-Moran ve Hoy’da 2001 yilindan o6gretmen O6z-yeterligi
hakkinda {i¢ boyutlu bir 6l¢ek gelistirmiglerdir (Utley, Bryant ve Moseley, 2005’den
aktaran Ozdemir, 2008, s. 279).
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmanin &rnekleminde yer alan Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii ve
Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi
Anabilim Dali 3 ve 4. smif Ogrencilerinin, 6gretmen 6z yeterlilik inan¢ diizeyleri
saptanarak, 6z yeterlik inanglar1 baglaminda “cinsiyet, sinif diizeyleri ve mezun olduklari
lise” tiirline gore bir farklilagma bulunup bulunmadigini ortaya ¢ikartmak amaglanmistir.
Aragtirma bu yoniiyle tarama modeli niteligindedir. Fraenkel ve Wallen’a gore (2006) “bir
konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi, genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiik
orneklemler iizerinde yapilan arastirmalara “tarama arastirmalar” denir (Biiyiikoztirk,
2012, s.178’den aktarilmigtir). Karasar (2007, s.34)’a gore ise tarama modeli gegmiste
veya halihazirda var olan bir durumu oldugu gibi ortaya ¢ikarmayr hedefleyen arastirma

yaklagimidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini; Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Konya Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesi; Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Anabilim Dalinda
2013-2014 egitim dgretim yilinda 6grenim goren 3. ve 4.smif d6grencileri olusturmaktadir.
Ad1 gegen lniversitelerin Resim Egitimi Anabilim Dalinda 3. Siif diizeyinde 253 ve 4.
Smif diizeyinde 123 06grenci aragtirmanin  Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma
kapsamindaki bu Ogrenciler cinsiyetleri bakimindan 276’s1 kiz, 100’1 ise erkek olarak
dagilim gostermektedir. Mezun olduklar liseye gore ise glizel sanatlar lisesinden mezun
olan kisi sayis1 116 diger lise tlirlerinden mezun olanlarin sayisi ise 260 kisi olarak dagilim

gostermistir.
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Aragtirmaya katilan 376 kisiye ait cinsiyet bilgileri agagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilmlar

Cinsiyet F %

Kiz 276 73.4
Erkek 100 26.6
Toplam 376 100

Arastirmaya toplam 376 kisi katilmistir. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunu %73.4 kisi ile
kizlar olusturmaktadir. Geriye kalan %26.6 ise erkek katilimcilardir. Arastirmaya katilan

kizlarin sayis1 276 iken erkek katilimcilarin sayis1 100°diir.

Arastirmaya katilan 376 kisinin okuduklart smif diizeyi bilgileri asagidaki tabloda

goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Simif Diizeylerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Simif diizeyi f %

3. simf 253 67.28
4. sif 123 32.72
Toplam 376 100

Arastirmaya katilan 376 kisinin 253’i 3. smifta okumakta, 123’1 ise 4. sinifta okuyan
ogrencilerdir. Arastirmaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunu %67.28 ile 3. siniflar, %32.72

ile de 4. simiflar olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 376 kisinin mezun olduklari lise tiiriine ait bilgiler asagidaki tabloda

goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiirlerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Lise tiirii f %
Gizel sanatlar lisesi 116 30.86
Diger 260 69.14
Toplam 376 100
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Arastirmaya katilan 376 kisinin %30.86’s1 gilizel sanatlar lisesinden mezun olmus,
%69.14°1 ise giizel sanatlar lisesinden bagka lise tiirlerinden mezun olmustur. Giizel
sanatlar lisesinden mezun olan kisi sayisi tim katilimcilar arasinda 116 iken, diger lise

tirlerinden mezun olanlarda ise 260’t1r.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve orijinali ingilizce
olan “6gretmen 6z yeterlik dlgegi”, ve Ingilizceden Tiirkge’ye ceviri konusunda deneyimli,
ayn1 zamanda uzun zamandir 6gretmen 6z yeterligi konusunda incelemeler yapan Yesim
Capa, Jale Cakiroglu ve Hilal Sarikaya tarafindan yapilmistir. Arastirma, bu olgekten elde
edilen veriler ile yapilmistir. Arastirmacilar ilk terciimeden sonra Olgegi tekrar gbzden
gecirmis ve diizeltmistir. Degerlendirme asamasinda 4 yiiksek okul tarafindan saha
caligmast yapilmis ve 97 stajyer 6gretmen lizerinden pilot uygulamasi yapilmistir. Resim
Ogretmeni adaylarinin, 24 maddeden olusan 5°1i Likert tipi Ol¢ekte “Ogrenci katilimina
yonelik 6zyeterlik”, “6gretim stratejilerine yonelik dzyeterlik” ve “sinif yonetimine yonelik
ozyeterlik” konularindaki {i¢ alt faktor ile yeterlik inanglari degerlendirilmistir. Resim
ogretmeni adaylarimin ogretmen 6z yeterlik inaglarina ulasabilmek i¢in uygulanan bu
olcekte, 6gretmen adaylarindan cinsiyetlerini, 6grenim gordiikleri sinif diizeylerini (3. ve 4.
sinif) ve mezun olduklari lise tiiriinii (alan ve alan dis1) belirtecekleri bir alana da yer
verilmigtir. Tiirkgeye uyarlanan bu Olgegin gegerligi 4 farkli sehirdeki 6 farkh
iiniversiteden 628 stajyer O0gretmen lizerinde yapilmistir. Rash Analizine bagli olarak
etkinlik skalalarinin kisi ve durum puanlar i¢in Rash rating scale model (Wright ve
Master, 1982) kullanilmistir. Bu analiz i¢in Facets programindan yararlanilmistir (Linacre,
1999). Giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis alpha alt degerlerinin Tiirk stajyer 6gretmenler i¢in
degeri “Ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik” .82, “Ogretim stratejilerine yonelik 6z
yeterlik” .86 ve smif yOnetimine yonelik 6z yeterlik .84 bulunmustur. Tiim 06lgek
degerlendirildiginde giivenirlik etkinlik puani (cronbach alfa kat sayisi) .93 ¢ikmistir. Tiim

alt gruplar giivenirlige katkida bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Resim dgretmeni adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglaria dair yapilan bu analizlerde,
Olcekten elde edilen veriler betimsel istatistik kullanilarak olusturulmustur. Resim
Ogretmeni adaylarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyi (3. ve 4. Smif) ve mezun
olduklar lise (alan ve alan dis1) agisindan anlamli bir farklilasmanin bulunup bulunmagi ve
s0z konusu bu degiskenler bakimindan “6grenci katilimimna yonelik 6z yeterlik (derse
katilimi1 saglama)”, “6gretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik (derste 6gretimsel stratejileri
kullanma) ve “sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik (simif yonetimi)” gibi alt faktorler
bakimindan bir farkliligin olup olmadigimni saptamak i¢in “bagimsiz orneklem t-testi”
uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin kisisel bilgilerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar:
verilmigstir. Cinsiyet, simif diizeyi, mezun olduklar1 alan degiskenlerine gore, her bir alt
boyut ve dlcegin geneline iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasindaki farkliliga Independent

Sample t testi analizi ile bakilmistir. Ogretmen adaylarinmn her bir alt boyuttaki 6z yeterlik

inanglarina iligkin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt amaclara iliskin bulgular

cercevesinde yapilan yorumlar bulunmaktadir.

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan birinci alt amag: “Resim Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik
inanglarinda 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore (3. ve 4. sinif) anlamli diizeyde
farklilasma var midir?” Bu alt amacin cevabmi bulmak icin 3. smif ve 4. sif
ogrencilerinin test puanlarinin sinif diizeyine gore t-testi sonuglarinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmaya calisiimistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Simf Diizeyine Gore “Ogretmen Ozyeterlik Inan¢larina” iliskin
Independe-Sample T-Testi Sonuglari

Sinif diizeyi N X SS T sd p
3. simf 253 162.95 24.19

0.061 374 0.95
4. simf 123 163.12 24.91

Tablo 4’e gore resim boliimii dgrencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore

Ogretmen Ozyeterlik inanglar1 incelendiginde; 3. smuf diizeyinde Ogrenim goren

ogrencilerin 6zyeterlik inanglarma iligkin toplam puan ortalamalar X =162.95 ile 4. smf

diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin Ozyeterlik inanglarina iligkin toplam puan

ortalamlari X =163.12 arasinda t(374=0.061, p=0.95>0.05’¢ gore anlaml farklilik olmadig:

goriilmektedir.
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ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada ele alinan ikinci alt amag¢: “Resim Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik
inanglarinda cinsiyetleri bakimindan (kiz ve erkek) anlamli diizeyde bir farklilasma
bulunmakta midir?”” Bu alt amacin cevabini bulmak i¢in 3. Sinif ve 4. Smif 6grencilerinin
cinsiyetlerine gore test puanlarinin t-testi sonuglarinda anlamali bir fark olup olmadigina
bakilmaya ¢aligilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore “Ogretmen Ozyeterlik inanc¢larina” iliskin
Independe-Sample T-Testi Sonuglari

Sinif diizeyi N X SS T sd p
Kiz 276 162.60 24.04

0.49 374 0.62
Erkek 100 164.01 25.35

Tablo 5’e¢ gore resim bolimii 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Ogretmen 6z yeterlik
inanclar incelendiginde kizlarin 6zyeterlik inanglarina iligkin toplam puan ortalamalari X

=162.60 ile erkeklerin 6zyeterlik inanclarina iliskin toplam puan ortalamlari X =164.01
arasinda t(z74=0.49, p=0.62>0.05’e gore anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir. Anlaml
farklilhik olmamasma ragmen erkek Ogrencilerin Ozyeterlik inanglar1 kiz 6grencilerin

ozyeterlik inanglarindan biiytlik oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan ikinci alt amag¢ “Resim 6gretmeni adaylarinin mezun olduklar lise
tirleri agisindan anlamli diizeyde bir farklilagma bulunmakta midir?” Bu alt amacin
cevabini bulmak i¢in 3. siif ve 4. sinif 6grencilerinin mezun olduklar lise tiirlerine gore
ozyeterlikleri arasinda t-testi sonuclarinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmaya

caligilmistir.

Ogrencilerin mezun olunan lise tiiriine gore dgretmen dzyeterlik inanglarina iliskin anlamli

bir farklilik gosterip gostermedigine dair sonuglar Tablo 6’da goriilmektedir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Mezun olduklar1 Lise Tiiriine Gore “Ogretmen Ozyeterlik
Inanclarina” Iliskin Independe-Sample T-Testi Sonuglar:

Sinif diizeyi N X SS T sd p
Glizel sanatlar 116 161.14 24.65

0.937 374 0.30
Diger 260 164.03 24.22

Tablo 6’ya bakildiginda resim boliimii dgrencilerinin mezun olduklar lise tiirlerine gore

ogretmen 0z yeterlik inanglar1 incelendiginde giizel sanatlar mezunu olan &grencilerin
ozyeterlik inanglarina iligkin toplam puan ortalamalari X =161.14 ile diger lise tiiriinden

mezun olan 6grencilerin 6zyeterlik inanglarma iligskin toplam puan ortalamlari X =164.03

arasinda t(374y=0.937, p=0.30>0.05"e gore anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan dordiincii alt amacg:

“Resim 0gretmeni adaylarinin cinsiyetleri bakimindan;

a. Derse 0grenci katilimini saglama,

b. Derste 6gretimsel stratejileri kullanma,

c. Smif yonetimi konularindaki yeterlik diizeyleri ile ilgili 6z yeterlik inanglarinda anlaml
bir farklibk var midir? “ Bu alt amacin cevabini bulmak i¢in 3. simf ve 4. siif
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore test puanlarinin t-testi sonuglarinda anlamali bir fark olup

olmadigina bakilmaya calisilmistir.
Ogrencilerin dgretmen Ozyeterlik inang puanlarmim kiz ve erkek dagilimma gore 3 alt

faktore gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine dair sonuglar Tablo 7’de

goriilmektedir.
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Tablo 7. Resim Bélimii Ogrencilerinin Cinsiyetleri Agisindan Ogretmen Ozyeterlik
Inanc¢lar Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Ortalama Puanlar1 Arasindaki Farkhihga
Gore Independe-Sample T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS t sd p

Ogrenci Katilimma Y énelik Kiz 276 53.71 8.76 0.18 374 0.99
Ozyeterlik Erkek 100 5352 9.28
Stratejiye Yonelik Kiz 276 5456 892 028 374 0.78
Ozyeterlik Erkek 100 55.05 8.53
Sinif Yonetimine Yonelik Kiz 276 5412 893 124 374 0.22
Ozyeterlik Erkek 100 55.44 9.53

Tablo-7’ye bakildiginda, 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6gretmen Ozyeterlik inanglar
dlceginin alt boyutlarina ydnelik algilari arasindaki farkliliklar incelendiginde, “Ogrenci

Katilimma Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda kiz 6grencilerin 6zyeterlik inanglarmna
iligkin toplam puan ortalamalari X =53.71 ile erkek ogrencilerin 6zyeterlik inanglarina
iliskin toplam puan ortalamalari X =53.52 arasinda t(374)=0.18, p=0.99>0.05’¢ gore anlaml1
farklilik olmadigi goriilmektedir.

“Stratejiye Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda kiz dgrencilerin dzyeterlik inanclarina
iliskin toplam puan ortalamalari X =54.56 ile erkek ogrencilerin ozyeterlik inanclarina
iliskin toplam puan ortalamalari X =55.05 arasinda t(374=0.28, p=0.78>0.05’¢ gore anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir.

“Simf Yonetimine Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda kiz ogrencilerin  dzyeterlik
inancglarina iliskin toplam puan ortalamalari X =54.12 ile erkek ogrencilerin 6zyeterlik

inanglarina iligkin toplam puan ortalamalar1 X =55.44 arasinda ta=1.24, p=0.22>0.05’e

gore anlamli farklilik olmadig goriilmektedir.
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Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan besinci alt amag:

“Resim 6gretmeni sinif diizeyleri bakimindan;

a. Derse 6grenci katilimini saglama,

b. Derste 0gretimsel stratejileri kullanma,

c. Smif yonetimi konularindaki yeterlik diizeyleri ile ilgili 6z yeterlik inanglarinda anlamli
bir farklihk var midir? “Bu alt amacin cevabimi bulmak i¢in 3. Simif ve 4. Smf
ogrencilerinin lisansta egitim gordiikleri smif diizeyine gore test puanlarmin t-testi

sonuglarinda anlamali bir fark olup olmadigina bakilmaya ¢aligilmistir.

Tablo 8. Resim Béliimii Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Simf Diizeyleri
Agisindan Ogretmen Ozyeterlik Inanclar1 Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Ortalama
Puanlar1 Arasindaki Farklihiga Gore Independe-Sample T-Testi Sonuglari

Grup N X SS t p
Ogrenci Katilimma Yo6nelik 3.simf 253  53.66 896 019 0.79
Ozyeterlik 4.smif 123 5348 9.17
Stratejiye Yonelik 3.sif 253  53.56 891 029 0.35
Ozyeterlik 4.smif 123 54.05 8.55
Sinif Yonetimine Yonelik 3.simf 253 54.15 892 049 0.88
Ozyeterlik 4.smif 123 5549 9.51

Tablo-8’e bakildiginda, dgrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore dgretmen
ozyeterlik inanclart olgeginin alt boyutlarmma yonelik algilari arasindaki farkliliklar

incelendiginde; “Ogrenci Katilmma Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda 3. siuf
ogrencilerin 6zyeterlik inanglarina iliskin toplam puan ortalamalari X =53.66 ile 4. simf
ogrencilerin Ozyeterlik inanc¢larina iligkin toplam puan ortalamalari X =53.48 arasinda
t374=0.19, p=0.79>0.05"e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

“Stratejiye Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda 3. simf grencilerin 6zyeterlik inanglarina
iliskin toplam puan ortalamalari X =53.56 ile 4. sif ogrencilerin 6zyeterlik inanglarina

iliskin toplam puan ortalamalari X =54.05 arasinda t(374=0.29, p=0.35>0.05’¢ gore anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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“Simf Yénetimine Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda 3. smf &grencilerin dzyeterlik
inanglarina iligskin toplam puan ortalamalari X =54.15 ile 4. siuf Ogrencilerin 6zyeterlik

inanglarina iligkin toplam puan ortalamalar1 X =55.49 arasinda t(374=0.49, p=0.88>0.05"¢

gore anlamli farklilik olmadig goriilmektedir.

Altinc1 Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan altinci alt amag:

“Resim 6gretmeni mezun olduklar lise diizeyleri bakimindan;

a. Derse 6grenci katilimini saglama,

b. Derste 0gretimsel stratejileri kullanma,

c. Siif yonetimi konularindaki yeterlik diizeyleri ile ilgili 6z yeterlik inanglarinda anlaml
bir farkliblk var midir? “ Bu alt amacin cevabini bulmak i¢in 3. smif ve 4. smif
ogrencilerinin mezun olduklar1 lise diizeyine gore test puanlarinin t-testi sonuglarinda

anlamal1 bir fark olup olmadigina bakilmaya ¢aligilmistir.

Tablo 9. Resim Boliimii Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Lise Tiirii A¢isindan
Ogretmen Ozyeterlik Inanclar1 Ol¢eginin Alt Boyutlarina Iliskin Ortalama Puanlar
Arasindaki Farklihiga Gore Independe-Sample T-Testi Sonuglari

Grup N X SS t p
Ogrenci Katilimma Y énelik Gizel sanatlar 116 53.65 8.75 018 095
Ozyeterlik Diger 260 5351 929 '
Stratejiye Yonelik Gizel sanatlar 116 5459 8.90
, 0.25 0.29
Ozyeterlik Diger 260 55.00 8.52
Sinif Yonetimine Yonelik Gizel sanatlar 116 5410 891 045  0.90
Ozyeterlik Diger 260 5540 951 '

Tablo-9’a bakildiginda, 6grencilerin mezun olduklart lise tiiriine gére 6gretmen 6zyeterlik
inanglar1 dlgeginin alt boyutlarina yonelik algilar1 arasindaki farkliliklar incelendiginde,

“Ogrenci Katilimma Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda giizel sanatlar mezunu olan

ogrencilerin 6zyeterlik inanglara iliskin toplam puan ortalamalar X =53.65 ile diger

liselerden mezun olan 6grencilerin 6zyeterlik inanglarina iliskin toplam puan ortalamalari
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X =53.51 arasinda t(374=0.18, p=0.95>0.05’e gore anlaml farkliik olmadig
goriilmektedir.

“Stratejiye Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda giizel sanatlar mezunu olan &grencilerin
ozyeterlik inang¢larina iligkin toplam puan ortalamalari X =54.59 ile diger liselerden mezun
olan Ogrencilerin ozyeterlik inanglarina iliskin toplam puan ortalamalari X =55.00
arasinda t(372y=0.25, p=0.29>0.05’e gére anlaml1 farklilik olmadig1 gériilmektedir.

“Simf Yonetimine Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda giizel sanatlar mezunu olan
ogrencilerin 6zyeterlik inanglarma iligkin toplam puan ortalamalar X =54.10 ile diger
liselerden mezun olan 6grencilerin 6zyeterlik inang¢larina iligkin toplam puan ortalamalar

X =55.40 arasinda t374=0.45, p=0.90>0.05’e gore anlamh farklilikk olmadig:

goriilmektedir.
Yedinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Resim bolimii 6grencilerinin 6gretmen 6z yeterlik inanglar1 6lgeginin alt boyutlarina

iliskin 6zyeterlik algilar1 ne diizeydedir?

Tablo 10. Resim Béliimii Ogrencilerinin Ogretmen Ozyeterlik inang¢lar1 Olgeginin Alt
Boyutlarina Iliskin Ozyeterlik Algilarina Gore Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Boyutlar N Minimum Maximum X SS
Ogrenci Katilimina Yo6nelik Ozyeterlik 376 16,00 72,00 53,52 8,56
Ogretim Stratejilerine Yonelik Ozyeterlik 376 22,00 71,00 54,84 8,81
Sinif Yonetimine Yonelik Ozyeterlik 376 12,00 72,00 54,47 9,10

Tablo-10’a bakildiginda resim bolimii dgrencilerinin 6grenci katilimina yonelik 6z
yeterlik boyutuna iliskin 6zyeterlik algilarinin X =53,52 ortalama puan ile olduke¢a yeterli
diizeye yakin oldugu gériilmektedir. Ogretim stratejilerine yonelik dzyeterlik boyutuna
iligkin Ozyeterlik algilarinin X =54,84 ortalama puan ile oldukca yeterli diizeye yakin
oldugu goriilmektedir. Sinif yonetimine yonelik 6zyeterlik boyutuna iliskin Ozyeterlik
algilarinin X =54,47 ortalama puan ile oldukga yeterli diizeye yakin oldugu goriilmektedir.
Genel itibari ile bakildiginda resim bdlimii dgrencilerinin 6gretmen ozyeterlik algilariin

en yiiksek oldugu boyut 6gretim stratejilerine yonelik 6zyeterliktir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Resim boliimii 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin 6zyeterlik inanglarin1 ortaya

cikarmay1 amaclayan bu arastirmada ulasilan sonuglar asagidaki gibidir:

1. Resim boliimi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore dgretmen 6z
yeterlik inanclart arasindaki farkliliga iliskin bulgular incelendiginde; 3. sinif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin Ozyeterlik inanglari, 4. siif diizeyinde O6grenim goren
ogrencilerin 6zyeterlik inanglarinindan daha kiigiik olmasina ragmen anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri sinif diizeyinin yiikselmesi biraz

da olsa 6gretmenlik meslegine iliskin 6zyeterlik inanglarinda artisa sebep olmustur.

“Yildirrm’in (2011) ‘Sinif Ogretmeni Adaylarinin Mesleki Oz Yeterlik Algilart Ile
Mesleki Kaygi Diizeyleri Arasindaki Iligkinin incelenmesi’ adli calismasinda sinif
ogretmeni adaylarinin 6grenime devam edilen sinif diizeyi gruplarina gore, mesleki 6z-
yeterlik algilar1 ile mesleki kaygi diizeyleri arasinda zit yonlii anlamli bir iliski
bulunmustur. Bu bulguya gore, bu 6grenime devam sinif diizeyi alt gruplarinda, 1., 2., 3.,
ve 4. siniflarda 6grenim goren sinif 6Zretmeni adaylarinin mesleki 6z-yeterlik algilar ile
ben merkezli kaygi diizeyleri arasinda iligki bulunmaktadir.” sonucuna varilmistir.
Akbulut’un (2006) ‘Miizik Ogretmeni Adaylarinin Mesleklerine iliskin Oz Yeterlik
Inanglar’ adli ¢alismasinda ise miizik 6gretmeni adaylarmin simf diizeyleri bakimimdan
miizik dersine iliskin 6z yeterlik inan¢ diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir

farklilagmanin olmadig1 sonucuna.

2. Resim boliimii 6grencilerinin cinsiyetlerine gore O6gretmen 6z yeterlik inanglar
arasindaki farkliliga iliskin bulgular incelendiginde; Kiz 6grencilerin 6zyeterlik inanclari,
erkek ogrencilerin Ozyeterlik inanglarina gére daha diisiikk olmasma ragmen anlamli bir

farklihik yaratmamistir. Erkek Ogrencilerin O6gretmenlik meslegine karst Ozyeterlik
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inanglarinin, kiz 6grencilerin 6zyeterlik inanglarina gére daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Alanyazinda “Segkin (2011)° in ‘Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni Adaylarinmn
Ogretmenlik Meslegine Iliskin Oz Yeterlik Inanglarinin Incelenmesi’ adli galismasinda
cinsiyete gore Ogretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik Glgeginin alt boyutlarinda ve
Olcegin tiimiinden aliman puanlarda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadig
sonucuna, Azar (2010) ‘i ‘Ortadgretim Fen Bilimleri Ve Matematik Ogretmeni
Adaylarinin Oz Yeterli Inanglari’ adli ¢alismasinda kiz dgretmen adaylar ile erkek
ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmadigi sonucuna, Yilmaz (2010)’1n ‘Tiirkce
Ogretmeni Adaylarmin Ozel Alan Ve Oz Yeterlik Algilar1’ adli ¢alismasinda bay ve
bayanlarin 6z yeterlikleri agisindan anlamli bir farklihigin olmadigi sonucuna, Korkut ve
Babaoglan (2012)’nin ‘Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar’ adli calismasinda ise
erkek 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.”

3. Resim boliimii 6grencilerinin mezun olduklar lise tiirlerine gére dgretmen O6zyeterlik
inanglar1 arasindaki farkliliga iliskin bulgular incelendiginde diger lise tiirlinden mezun
olan Ogrencilerin Ozyeterlik inanglari, Qiizel sanatlar lisesi tiirinden mezun olan
ogrencilerin Ozyeterlik inanglarindan anlamli farklilik yaratmamis olsa da daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dzyeterlik inang diizeyleri birbirine ¢ok yakin
oldugundan, O&grencilerin Ogretmenlik meslegine iliskin Ozyeterlik inancin1i mezun

olduklari lise tiirii etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Ancak alanyazinda Demirtas, Coémert ve Ozer (2011) ’in ‘Ogretmen Adaylarinin
Ozyeterlik Inanglar1 Ve Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlar’’ adli arastirmalarinda
miizik ve resim-ig Ogretmenleri baz alinarak yapilan calismada bu programlara girisin
yetenek sinavlari ile olmasindan dolayi, son yillarda bu bdliimleri tercih eden adaylarin
cogunlukla giizel sanatlar lisesinden gelmeleri ve almis olduklar1 egitimin de etkisiyle
kendilerini alanlarinda yetenekli olarak gormeleri, bu 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik

algilarm olumlu ydnde etkiledii sonucuna; Bagaran’m (2010) ‘Miizik Ogretmeni
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Adaylarmnin Siirekli Kaygi Diizeyleri, Miizik Ogretmenligi Meslegine Yonelik Tutumlar:
Ve Oz-Yeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’ adli ¢alismasinda
mezun olunan lise tiirline gore ise O0gretmen adaylarmmin 6z-yeterlik algi diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna; Altungekig, A., Yaman, S., &
Koray’in (2005) calismasi incelendiginde, Ogretmen adaylarinin mezun olduklar
ortadgretim tiiriine gore fen bilgisi dgretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglarinin anlamli
diizeyde farklilasmadig: belirtilerek (F=,813; p>0,05). Mezun olunan ortadgretim tiiriiniin,
ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeyleri iizerinde 6nemli bir degisken olmadigi

sonucuna varilmaistir.

4. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dgretmen zyeterlik inanclar1 dlgeginin alt boyutlarina
yonelik algilari arasdaki farkliliklara iliskin bulgular incelendiginde “Ogrenci Katilimina
Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda kiz &grencilerin  dzyeterlik inanglarinm, erkek
ogrencilerin Ozyeterlik inanglarindan daha yiiksek oldugu fakat anlamli bir farklilik
yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir. “Stratejiye Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda kiz
ogrencilerin Ozyeterlik inanglarinin, erkek Ogrencilerin Ozyeterlik inanglarindan daha
kiiciik oldugu fakat anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmistir.  “Simif
Yonetimine Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda kiz &grencilerin dzyeterlik inanglarinin,
erkek O0grencilerin 6zyeterlik inanglarindan daha kiigiik oldugu fakat anlamli bir farklilik

yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlik meslegine iliskin, ‘stratejiye’ yonelik ve ‘siif yonetimine’ yonelik 6zyeterlik
inanglar1 arasinda farkliliga bakildiginda erkek ogrencilerin 6zyeterlik inanglarmin kiz
ogrencilerin 6zyeterlik inang¢larina gore daha yiiksek oldugu ve ‘6grenci katilimina yonelik

ozyeterlik’ inanglarinda daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda Akbaba (2013) ‘Biiro Yonetimi Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz Yeterlik
Algilarmin Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi’ adli tezinde kiz ve erkek dgretmen
adaylarmin 6z yeterlik algi dlgegini ‘glidillenme’ ve ‘streteji’ alt boyutlarindan aldiklari
puanlar arasinda istetistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi ancak ‘simif yonetimi’ alt
boyutunda Olgegin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varmistir. Yani sinif
yonetimi konusunda ve genel 6gretime 6z yeterlik algist acisindan kiz 6gretmen adaylari

erkek adaylarma gore kendilerine daha fazla giivenmektedir. Capri ve Kaleli (2008)’in
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caligmalarinda incelendiginde, farkli cinsiyetlere sahip 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik
meslegine iliskin tutum ve mesleki yeterlik inanci puan ortalamalar1 arasinda anlaml
farkliliklar oldugunu gozlenmistir. Bu farklilik kizlar lehine olmustur sonucuna varilmistir,
Otacioglu (2008)’in calismasinda arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve yaslarina
gore genel Olgcek degerlerine bakildiginda; istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmistir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda ise, bayan Ogrencilerin genel O6lcek
degerleri, erkek ogrencilerden, 23 yas ve listii 6grencilerin puanlar1 ise 18-22 yasarasindaki
ogrencilerden anlamli derecede yliksektir sonucuna varilmistir. Segkin’in (2011) ‘Beden
Egitimi Ve Spor Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Oz Yeterlik
Inanglarmin Incelenmesi’ adli calismasma bakildiginda ise yapilan degerlendirmeler
sonucunda cinsiyete gore Ogretmenlik meslegine yonelik 06z-yeterlik Olgeginin alt
boyutlarinda ve 6l¢egin tiimiinden alinan puanlarda istatistiksel agidan anlamli bir farkin
olmadig1 kanisina varilmis ve dlgekten alinan puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.”

5. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri simf diizeylerine gore 6gretmen ozyeterlik inanglar:
Olceginin alt boyutlarina yonelik algilart arasindaki farkliliklar iliskin  bulgular
incelendiginde ‘Ogrenci Katilmma Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda 3. simif 6grencilerin
Ozyeterlik inanglarinin, 4. smif 6grencilerin 6zyeterlik inanglarindan ¢ok az da olsa daha
yiiksek oldugu ama anlamli farklilik yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir. ‘Stratejiye Yonelik
Ozyeterlik® alt boyutunda 3. smf o6grencilerin  6zyeterlik inanglarmin, 4. sinuf
ogrencilerinin  6zyeterlik inanglarindan daha diisiik oldugu ama anlamli farklilik
yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. ‘Simf Yonetimine Yonelik Ozyeterlik’ alt boyutunda 3.
sinif grencilerin 6zyeterlik inanglarinin, 4. simif 6grencilerinin dzyeterlik inanglarindan

daha diisiik oldugu ama anlamli farklilik yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Resim boliimii 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore Ogretmenlik
meslegine iligkin, ‘stratejiye’ yonelik ve ‘simif yonetimine’ yonelik Ozyeterlik inanglari
arasinda farkliliga bakildiginda 4.sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin dzyeterlik
inanglarinin, 3.smif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin 6zyeterlik inanglara gore daha
yiikksek oldugu ve ‘6grenci katilimina’ yonelik 6zyeterlik inanglarinin da daha diisiik

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Alanyazinda Biiyiikduman‘nmn (2006) “ ‘ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ingilizce
Ogretmenlik Becerilerine iliskin Oz Yeterlik Inanclar1 Arasindaki iliski’yi inceleyen
caligmasinda ‘Sinif Yonetimini Saglama’ alt boyutuna iliskin ortalama olan 7,13, 6lcekte
‘oldukca’dan (quite a bit) biraz fazladir. Buna gore, 6gretmen adaylarmin sinif yonetimi
konusunda kendilerine oldukga giivendikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin bu alanda
kendilerine giivenleri son siifa gelene dek aldiklari ‘sinif yonetimi’ ve ‘okul deneyimi’
derslerinin olumlu etkisinin sonucu olarak yorumlanabilir.” sonucuna ulasilmistir. Ancak
sinif diizeyine gdre anlamli bir farklilasma “Akbaba’nin (2013) ‘Biiro Yénetimi Ogretmen
Adaylarinin Ogretmen Oz Yeterlik Algilarmin Bazi Degiskenler Agisindan incelenmesi’
adli ¢alismasinda ‘sinif yonetimi’ konusunda 3. smif 6gretmen adaylarinin kendilerini 4.
smif 6gretmen adaylarina gore daha fazla Ogretmen Oz-yeterlik algisina sahip olarak
hissetmektedir. Secgkin’in (2011) ‘Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik Inanglar1 ve
Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlari’ adli ¢alismada 1. ve 4. smif iiniversite
ogrencilerinin sinif diizeyine gore dgretmen 6z yeterlik dlgeginin alt boyutlarina yonelik
algilar1 arasindaki farka bakildiginda Ogretmen adaylarinin okumakta olduklari sinif
diizeyinde Olcegin tiimiinden alinan puanlarda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucuna varilmistir. Yani dlgekten alinan puanlar sinif diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Akbulut’un (2006) ‘Miizik 6gretmeni adaylarinin mesleklerine
iliskin 6z yeterlik inanclari’ adli ¢alismasinda ise sinif diizeyleri bakimindan miizik
Ogretmeni adaylarinin miizik dersinde ‘derse Ogrenci katilimini saglama’, ‘derste
ogretimsel stratejileri kullanma’ ve ‘smif yonetimi’ boyutlarindaki 6z yeterlik inanci
diizeylerinde kiigiik oranda farkliliklarin bulundugu ancak, bu farklilagmanin istatistiksel

acidan anlaml1 goriilmedigi sonucuna varilmistir.

6. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore dgretmen dzyeterlik inanglar1 dlgeginin
alt boyutlarmma yonelik algilar1 arasindaki farkliliklar iligkin bulgular incelendiginde
“Ogrenci Katilimina Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda giizel sanatlar mezunu olan
ogrencilerin 6zyeterlik inanglarinin, diger lise tiirlerinden birinden mezun olan 6grencilerin
ozyeterlik inanglarindan ¢ok az da olsa daha yiiksek oldugu ama anlamli farklilik
yaratmadigr sonucuna ulagilmustir. “Stratejiye Yonelik Ozyeterlik” alt boyutunda giizel
sanatlar mezunu olan 6grencilerin 6zyeterlik inanclarinin, diger lise tiirlerinden birinden
mezun olan dgrencilerin dzyeterlik inanglarindan daha diistik oldugu ama anlaml farklilik

yaratmadig1 sonucuna ulasilmigtir. “Sinif Yonetimine Yénelik Ozyeterlik” alt boyutunda
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giizel sanatlar mezunu olan O6grencilerin Ozyeterlik inanglarinin, diger lise tiirlerinden
birinden mezun olan &grencilerin 6zyeterlik inanglarindan daha diisiik oldugu ama anlamli

farklilik yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Resim boliimii 6grencilerinin mezun olduklar1 lise tiirline goére 6gretmenlik meslegine
iliskin, ‘stratejiye’ yonelik ve ‘sinif yonetimine’ yonelik Ozyeterlik inanglari arasinda
farkliliga bakildiginda diger lise tiirlerinin birinden mezun olan &grencilerin 6zyeterlik
inanglarinin, gilizel sanatlar lisesinden mezun olan 6grencilerin 6zyeterlik inanglarina gore
daha yiiksek oldugu ve ‘6grenci katilimina’ yonelik 6zyeterlik inancglarinin da daha diisiik

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biiyiikduman’in  (2006)  ‘Ingilizce Ogretmen Adaylarmin Ingilizce Ogretmenlik
Becerilerine Iliskin Oz Yeterlik Inanclar1 Arasindaki iliski’yi inceleyen caligmasinda
Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiiriiniin ‘sinif yonetimi’ ve 6grenci katilimi
saglama/ Ogretim stratejilerini kullanma’ alt boyutlarinda fark yaratmadigi sonucuna,
Akbaba’nin  (2013) ‘Biiro Y&netimi Ogretmen Adaylarmin Ogretme Oz Yeterlik
Algilarinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi’ adli ¢alismasinda ise Ticaret ve
Turizm Meslek Lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejileri alt boyutu
hari¢ diger tiim alt boyutlarda ve 6l¢egin genelinde aldiklar1 puanlarin normal dagilim
gosterdigi (p > .05), meslek lisesi mezunlarinin 6grencinin giidiilenmesi alt boyutu harig
diger lise tiirlerinden mezun Ogretmen adaylarinin puanlarinin  normal dagilim

gostermedigi (p < .05) sonucuna varilmistir.

7. Resim bolimil dgrencilerinin 6gretmen Ozyeterlik algist 6lgeginin her bir alt boyutuna
iliskin Ozyeterlik algilarina ait dagilim incelendiginde, her bir alt boyutta kendilerini
olduk¢a yeterli diizeye yakin hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler gretim
stratejilerine 1iligkin kendilerini diger boyutlara gore daha yiliksek diizeyde yeterlik
gordiikleri ve 6grenci katilimina iliskin kendilerini daha diisiik diizeyde yeterlik gordiikleri

sonucuna ulagilmistir.
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Oneriler

1. Benzer ¢aligmalar fiili olarak resim 6gretmenligi meslegini gerceklestiren bireylerlede

gergeklestirilebilir.

2. Aragtirma kapsaminda karsilastirmasi yapilan demografik degiskenlerin disinda
ogretmenlik meslegine kars1 6zyeterlik inanglarini etkileyebilecek kavramlar tespit edilerek

karsilastiralabilir.

3. Ogrencilerin  dgretmenlik meslegine yonelik halihazirdaki yeterlik diizeyleri ile

ozyeterlik inanglari arasindaki iligki incelenebilir.

4. Uygulanmakta olan egitim programi igerisinde siif Ogretmeni olarak goérev yapan
ogretmenlerin, alanlar1 disinda girmekle yiikiimlii olduklar1 gorsel sanatlar derslerine

yonelik 6z yeterlik inanglar aragtirilabilir.

5. Akademisyen kadrosu yeterli diizeyde olmayan {iniversitelerin resim-is 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglar1 ile akademisyen
kadrosu vyeterli olan resim-is ogretmenligi boliimlerinde O6grenim goren Ogretmen

adaylarinin meslege yonelik 6z yeterlik inanglari karsilagtirilabilir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Bu anketlerden elde edilen sonuglar bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Sizden
istenilen bu ifadeleri okuduktan sonra kendinizi degerlendirmeniz ve sizin i¢in en uygun
secenegin karsisina ¢arpr (X) isareti koymanizdir. Her sorunun karsisinda bulunan; (1)
Yetersiz, (3) Cok az yeterli, (5) Biraz yeterli, (7) Oldukg¢a yeterli, (9) Cok yeterli
anlamina gelmektedir. (2) (4) (6) (8)’de araliklar1 belirtmektedir. Liitfen her ifadeye
mutlaka TEK yanit veriniz ve kesinlikle BOS birakmayiniz. En uygun yanitlar

vereceginizi imit eder katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Aykut ATES
KiSiSEL BiLGi FORMU
1-Cinsiyet: A) Kiz () B) Erkek ()
2- Siif Diizeyi: A) 3. Simif () B) 4.Smif ()

3-Mezun olunan orta d6gretim kurumu: A) Giizel Sanatlar Lisesi ()
B) Diger ()
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EK-2 Béliim - Ogretmen Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

BOLUM - OGRETMEN OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI

N | B | B | &%
OGRETMEN OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI % N N S | >
> © 2| A
2@ | 2|
o )
1. |Caligmasi zor 6grencilere ulasmayi ne kadar basarabilirsiniz? 4 6 819
2. |Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar saglayabilirsiniz? 4 6 8|9
Sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen davranislart kontrol etmeyi ne
3. N e 4 6 819
kadar saglayabilirsiniz?
Derslere az ilgi gosteren 6grencileri motive etmeyi ne kadar
4. g S 4 6 819
saglayabilirsiniz?
Ogrenci davramslari ile ilgili beklentilerinizi ne kadar agik ortaya
5. e 4 6 819
koyabilirsiniz?
Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine inandirmayi ne kadar
6. 4 S 4 6 819
saglayabilirsiniz?
7. |Ogrencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap verebilirsiniz? 4 6 8|9
Siifta yapilan etkinliklerin diizenli yiiriimesini ne kadar iyi
8. N S 4 6 819
saglayabilirsiniz?
Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar
9. > S 4 6 819
saglayabilirsiniz?
Ogrettiklerinizin dgrenciler tarafindan kavranip kavranmadigimni ne
10. o AT 4 6 819
kadar iyi degerlendirebilirsiniz?
Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine olanak saglayacak
11. o e o 4 6 819
sorulari ne 6l¢iide hazirlayabilirsiniz?
Ogrencilerin yaraticiliginin gelismesine ne kadar yardimei
12. L 4 6 819
olabilirsiniz?
13. |Ogrencilerin simf kurallanna uymalarini ne kadar saglayabilirsiniz? 4 6 819
Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne kadar
14. |7 e S 4 6 819
saglayabilirsiniz?
Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriiltii yapan
15. |, S S 4 6 819
Ogrencileri ne kadar yatistirabilirsiniz?
Farkli 6grenci gruplarina uygun sinif yonetim sistemi ne kadar iyi
16. e S 4 6 819
olusturabilirsiniz?
Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini ne kadar
17. | e 4 6 819
saglayabilirsiniz?
18. |Farkli degerlendirme ydntemlerini ne kadar kullanabilirsiniz? 4 6 819
Bir kag problemli Ogrencinin derse zarar vermesini ne kadar iyi
19. A 4 6 819
engelleyebilirsiniz?
Ogrencilerin kafasi karistiginda ne kadar alternatif agiklama ya da
20. |.. < e 4 6 819
Ornek saglayabilirsiniz?
Sizi hige sayan davraniglar gosteren 6grencilerle ne kadar iyi bas
21. P 4 6 819
edebilirsiniz?
Cocuklarinin okulda basarilt olmalarina yardimei olmalari i¢in
22. |~ S 4 6 819
ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?
23. |Smufta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi uygulayabilirsiniz?. 4 6 819
Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamini ne kadar
24. | > SR 4 6 819
saglayabilirsiniz?
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EK-3 Arastirma Icin Alinan Gerekli izinler

flgili Makama,

Tarafimizdan adapte edilen “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi” nin arastirmaci Aykut
Ates tarafindan kullanilmasinda hi¢ bir sakinea yoktur. Bilgilerinize arz ederim.

18.03.2014
Yrd. Dog¢.Dr. Yesim CAPA AYDIN

Orta Dogu Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Boliimii
06531 Ankara

Tel: 0312 2104080

Email: capa@metu.edu.tr
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frak Tarih ve Sayisi: 05/05/2014-44473 )

LTIy

*BENN *

t T.C. )
GAZi UNIVERSITESI
Gazi Egitim Fakiiltesi Dekanhg

Sayi :  89377925-302.08.01-
Konu:  Bilimsel ve Egitim Amagli

GUZEL SANATLAR EGiTiMi BOLUM BASKANLIGINA
ligi:  29/04/2014 tarihli ve 87908266-302.08.01- 42646 sayili yazi,

Béliimiiniiz Resim-Is Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans dgrencisi Aykut ATES'in
"Giizel Sanatlar Egitimi Ogrencilerinin Ogretmen Oz Yeterlik Inanglarinin
Belirlenmesi" konulu yiiksek lisans tezini Bsliimiiniiz Resim-Is Egitimi Anabilim Dal; 3. ve
4. Smf &grencilerine "Ogretmen  Oz-Yeterlik" dlgegi  uygulamasi  yapma istegi
Dekanligimizca uygun gériilmistiir,

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

Dog¢. Dr. Mehmet BULUT
Dekan a.
Dekan Yardimcisi

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 06500 Teknikokullat ANKARA
Tel:202 8090-91-92  Faks:223 8693
E-Posta :gef@gazi.edu.tr Web Adresi -http://gef.gazi edu.tr/

3u belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ila imalanminton
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Anabilim Daliniz Yiiksek Lisans Ogrencisi Aykut ATES'in "Giizel Sanatlar Egitimi
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yapma istegi Dekanligimizca uygun goriilmiigtiir,

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim

Prof. ismet DOGAN
Boliim Baskan a.
Boliim Bagkan Yardimeis:

EK :

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Guzel Sanatlar Egitimi Bolamu 06500 Teknikokullat ANKARA
Tel:0(312)20224 76 Faks:213 17 88
E-Posta :gef@gazi.edu.tr Web Adresi “http://gef-guzelsanatlar gazi.edu.tr/

92



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Soyadi, Ad1 Aykut Ates
Uyrugu T.C.

Dogum Tarihi ve Yeri

1986- Kiel/ B.Almanya

Medeni Hali Bekar
Telefon 05355090044

Faks

E-posta aykutumates@gmail.com

aykutates 86@hotmail.com

Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet Yil
Lise Kurtulus Anadolu Lisesi 2003

Gazi Universitesi Egt. Fak. | 2011
Universite Giizel Sanatlar Egt. Resim-is

Ogr.

Gazi Universitesi Egt. Fak. | 2014
Yiiksek Lisans Glizel Sanatlar Egt. Resim-is

Ogr.
Doktora
Is Deneyimi, Y1l Cahistig1 Yer Gorev
2011-2012-2013-2014-2015 | ODTU Yuva ve Anaokulu Resim Ogretmeni
Yabana Dil Ingilizce
Yayinlar

93



mailto:aykutumates@gmail.com
mailto:aykutates_86@hotmail.com






