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Gilinlimiizde artan insan niifusu ve sanayilesme ile birlikte kaynaklarimizin bilingsiz
tilketimi bireylerin dogaya yaptigi baskinin boyutunu arttirmistir. Dogal dengenin
bozulmasi ve beraberinde olusan ¢evre sorunlari insanlarin yasam tarzlarmi ve tiiketim
aligkanliklarin1 yeniden ele almasimi ve c¢evreye yonelik kontrol edici diizenlemeler
yapilmasint gerektirmektedir. Bu baglamda ekolojik ayak izi, bireylerin dogaya yaptigi
baskinin boyutunu gostererek bireylere siirdiiriilebilir tiiketici kimligi kazandirmak igin
oldukea etkili bir ¢evre egitim aracidir. Buradan yola ¢ikarak aragtirmanin amaci, 8. Sinif
ogrencilerinin  siirdiiriilebilir yasama yonelik tutum, farkindalik ve davranislarini
degistirmede Fen ve Teknoloji dersinde ekolojik ayak izi uygulamalarmm etkisini
incelemektir. Bu calismada deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Arastirma 2013-2014 egitim-0gretim
yilinda Ankara ili Kazan ilgesindeki Kazan Ortaokulu’nun 8. sinif subelerinin Fen ve
Teknoloji dersinde yiiriitiilmiistiir. Seckisiz atama ile bir smif deney grubu (N=40), diger
siif ise kontrol grubu (N=37) olarak se¢ilmistir. Uygulamalar deney grubunda
stirdiirtilebilir kaynak kullanimi ve ekolojik ayak izi konularinda &grencilerin aktif
katilimini igeren 6grenci merkezli 6gretim etkinlikleri ile, kontrol grubunda ise diiz anlatim
teknigi ile 8 hafta siiresince gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, her
iki grup icin on test ve son test olmak iizere “Cevre Sorunlarma Yé&nelik Tutum Olgegi”,
“Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olgegi”, “Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis
Olgegi” ve sadece deney grubu icin “Ekolojik Ayak Izi Hesaplama Anketi” kullanilmistir.
Deney grubu ogrencilerinin ekolojik ayak izleri web tabanli ekolojik ayak izi hesap



makinesi kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen tutum, farkindalik ve davranis 6lcegi
verileri Microsoft Excel 2007 elektronik tablo programi ve SPSS 15 istatistik analiz
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri,
bagimsiz ve bagimli gruplar t-testinden faydalanilmis ve anlamlilik diizeyi 0,05 kabul
edilmistir. Istatistiksel olarak yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarmm &n
test tutum, farkindalik ve davranig puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
gbozlenmistir. Calismanin sonunda ise tiim Ol¢eklerden alinan son test ortalamalarinin
deney grubu lehine anlamli sekilde farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Ekolojik ayak
izi hesaplamalar1 sonucunda ise deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama
sonrasindaki ayak izleri ortalamalar1 karsilastirildiginda genel olarak ekolojik ayak
izlerinin azaldigr goriilmiistiir. Sonug¢ olarak, siirdiiriilebilir yasama yonelik verilen
ekolojik ayak izi egitimi uygulamalarinin, 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum,
farkindalik ve davraniglarinin degistirilmesinde etkili oldugu ve arastirmanin amacina
hizmet ettigi gorilmektedir.
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ABSTRACT

Nowadays, unaware consumption of our sources related with increasing human population
and industrialization has augmented the dimension of the pressure that individuals exert on
the nature. The deterioration of the natural balance and the concomitant environmental
problems require that the people review their life style and consumption habits and the
application of controlling regulations for the environment. In this sense, for redounding
sustainable consumer identity to the individuals by showing the dimension of pressure that
individuals exert on the nature, ecological footprint is a quite effective environmental
education tool. Starting from this point, the aim of the survey is to observe the effect of the
ecological footprint applications in Science and Technology Lecture on changing the
manners, awareness and behaviors of the 8" class students towards the sustainable life. In
this study, experimental survey model with preliminary test-final test and control group
containing experimental and control groups was used. The survey was carried out in the
Science and Technology Lecture of the 8" class students of Kazan Middle School which is
in Ankara Kazan district, during 2013-2014 academic year. One of two classes was chosen
as the experimental group (N=40) and the other one was chosen as the control group
(N=37) by impartial assignment method. Applications were achieved by learning activities
including active participation of students in terms of sustainable source usage and
ecological footprint issue on experimental group and literal teaching methods on control
group during 8 weeks. In the research, “Attitude Scale Towards Environmental Problems”,
“Awareness Scale Towards Environmental Problems” and “Behavior Scale Towards
Environmental Problems”, being pre-test and post-test for both groups, and “Ecological
Footprint Calculating Questionnaire” which is for only experimental group were used as

vii



data collection tools. The ecological footprints of the experimental group students were
calculated by using web-based ecological footprint calculator. The achieved data from
attitude, awareness and behavior scales were analyzed by the Microsoft Excel 2007
spreadsheet program and SPSS 15 statistical analysis. The descriptive statistic techniques,
independent and dependent samples t-tests were benefitted in the analysis of data and
significance level was admitted as 0,05. As a result of the analysis, significant difference
between pre-test mean scores of experimental and control groups regarding the attitude,
awareness and behavior were not observed. At the end of the study, post-test mean scores
for all tested scales showed that there is significant difference in favor of the experimental
group. As a result of the ecological footprint calculations, when comparing the mean
values of ecological footprint scores of the experimental group students before and after
the applications, the values of the ecological footprints were seemed to decrease in general.
Finally, the applications of ecological footprint education towards sustainable life were
seemed to be effective on students to change their attitude, awareness and behavior against
the environmental problems and serving the purpose of the survey.

Science Code :

Key Words : Environmental Education, Sustainable Development, Sustainable Life,

Education for Sustainable Development, Ecological Footprint.
Page Number : 163

Supervisor  : Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU
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Milli Egitim Bakanligi

Birlesmis Milletler

Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi
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Bu boliimde, arastirmanin problemine, arastirmanin amacina, arastirmanin Onemine,
varsayimlara, siirliliklara ve tanimlara iligkin bilgiler bulunmaktadir. Sonrasinda ise ¢evre

egitimi, siirdiiriilebilir kalkinma ve ekolojik ayak izi ile ilgili arastirmalar yer almaktadar.

1.1. Problem Durumu

Stiphesiz ki sanayi devriminin gerceklesmedigi, topraklarimiza pestisitlerin karigmadigi,
kimyasallarin sularimizi ve havayr kirletmedigi, c¢arpik kentlesmenin yayginlasmadigi
yiizyillar oncesinde cevre kirliliginden s6z edilmiyordu. O yillarda insanlar {irettigi
kadariyla yetiniyor ve diinya tizerindeki kaynaklar verimliligini koruyordu. Cevre tahribati

olmadigindan, canli ¢esitliligi glinimiizdeki kadar tehlike altinda degildi.

Son birkag ylizyilda artan niifus ve hizla gelisen teknolojiyle birlikte insanoglunun hayat
standardi1 degismis ve gezegenimizdeki kaynaklarin savurganca tiikketimi artmistir. Giderek
yiikselen sehirlesme orani, tarimsal arazilerin, verimli toprak alanlarinin ve ormanlarin giin
gectikce yok olmasina, yasam alanlarim1 kaybeden canli tiirlerinin neslinin tiikenmesine,
artan insan popiilasyonu ve beraberinde gelen 6l¢iisiiz tilketim dogada sanayi ve evsel
atiklarin birikmesine neden olmustur. Endiistrilesme sonucu agiga c¢ikan kimyasal
maddeler ve zehirli gazlar sadece hava, su ve toprak kirliligiyle smirli kalmayip,
atmosferdeki iklim degisikliklerine, Diinya’miz1 koruyan ozon tabakasinin incelmesine,
deniz ve okyanuslarin kirlenmesine yol agmistir. Tim bunlarin sonucu olarak da
kaynaklarinin  biiyiik boliimii tiikenen Diinya artik insanoglunun sonu gelmeyen
ihtiyaglarina cevap vermede zorlanir hale gelmis olup, bu durum insanlar1 ¢evre konusunda
yapilmast gerekenleri diistinmeye sevk ederek, gelecek nesiller i¢in daha yasanabilir bir

gezegen yaratma amaciyla ¢evre egitimi ¢alismalarini 6n plana ¢ikarmistir.



Ulkemizde 6zellikle drgiin egitim kurumlarinda verilen gevre egitimi ne yazik ki yeterli
diizeyde degildir. Ciinkii oOrglin egitim kurumlarinda gergeklestirilen cevre egitimi
genellikle, cevre kavrami ile ilgili baz1 tanim ve aciklamalar1 icermektedir. Ogrencilere
cevre egitimi olarak dogal ve toplumsal ¢evre ile yapay ve dogal ekosistemlerin 6zellikleri
gibi benzer bilgiler kavratilmakta, daha sonra bu bilgilerin Ogrenciler tarafindan
kullanilarak gelistirilmesi istenmekte ve Ogrenilenler ancak yiizeysel, kuru, ezberci,
kaliplasmis bilgi ve tanimlardan oOteye gidememektedir. Cevreye yonelik ders
programlarinda yer alan hedef ve davranislar daha ¢ok bilgi ve kiiltiirlesmeye yonelik olup,
farkindalik, bilinglenme ve ozellikle cevreye karsi gelistirilecek olumlu tutum ve
davranislara yonelik hedef ve davranislar olduk¢a yetersizdir. Bu sekilde gergeklestirilen
cevre egitiminin de, mevcut ¢evre sorunlarini sorgulamadigi ve insan-cevre iligkilerine
yeni bir bakis agis1 getiremedigi i¢in ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine bir katkida bulunmadig
son derece agiktir (Atasoy’dan aktaran Giiven, 2011). Oysa okulda verilen gevre egitimi ile
cevre sorunlarinin farkinda olma, bu sorunlara ilgi duyma, duyarli olma ve sorunlar
gidermeye yonelik davraniglarda bulunma arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir
(Simsekli, Ergiil ve Sanli, 2001). Bu agidan cevre egitiminin bireylerde ¢evreye yonelik
farkindalik, tutum ve davranig gelistirecek sekilde, kalici, soyuttan somuta ve giinliik
hayatla baglantili bir sekilde gerceklestirilmesi ve bu sekilde bir egitimi saglayacak strateji,

yontem ve tekniklerle verilmesi gerekmektedir.

Diinya {iizerindeki kaynaklarin tiikenmekte oldugu goz Oniine alindiginda, gilinlimiizde
insan ve doga arasindaki iliskilerin dengeli olmas1 gerekmekte ve bireylerde ekolojik
farkindalign arttiracak yeni bir bakis agisina gereksinim duyulmaktadir. Insan ve doga
arasindaki bu dengenin korunabilmesi ve dogal kaynaklarimizdan hem bizim hem de
gelecek kusaklarimizin faydalanabilmesi i¢in yeni bir ¢evreci diinya goriisii ortaya

atilmistir.

Stirekli ve dengeli kalkinma ya da stirdiiriilebilir kalkinma kavrami 1970’li yillardan bu
yana ekonomi, toplum ve g¢evre arasinda kurulmak istenen dengeyi ifade etmek icin
kullanilmistir. Bu terimin ilk kez Uluslararast Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi
(IUNC) tarafindan hazirlanan “Diinya Koruma Stratejisi” adli raporda kullanildig:
goriilmektedir. Kavramin tiim diinyada yaygin olarak kullanilmaya baslanmasit BM Cevre
ve Kalkinma Komisyonunca hazirlanan ve 1987 yilinda yayimlanan “Ortak Gelecegimiz”

adli raporda gerceklesmistir (Keles ve Hamamci, 2005, s. 245).



Brundtland Raporu’nun, II. Bdlimiinde “Siirdiirilebilir kalkinma, giiniimiiziin
ihtiyaglarmin gerektirdigi kalkinmanin, gelecek kusaklarin gereksinmelerini karsilama
kabiliyetlerini ortadan kaldirmayacak sekilde gerceklesmesidir.” seklinde tanimlanmistir

(G6rmez, 2003, s. 96).

Stirdiiriilebilirlik ¢evre biliminin, insanin gelisiminin ve kaynaklar1 kullaniminin merkezi
temasidir. Surdiiriilebilirlik fikri bircok yone sahip olsa da, merkezi fikir bizim
kaynaklarimizi kullanmamiz gerektigidir. Kaynaklar ve dogal hayati kolaylastiran seyler
(yabani hayat, dogal giizellik ve acik alan1 i¢ceren) korunmalidir; boylece gelecek kusaklar
en azindan bizim kadar saglikli ya da mutlu yasayabileceklerdir (Jardins, 2006, s. 185).

Glinlimiizde artan ve degisen cevresel sorunlarin geldigi nokta, egitimcilere topluma
stirdiiriilebilir yasam tarzint benimsemis bireyler yetistirmesi konusunda gitgide artan
sorumluluklar yiiklemektedir. Bu gergevede siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim konusunun
egitim stratejileri ile ilgili tartismalarda yer almaya baslamasi kagiilmazdir (Tuncer ve

Erdogan, 2006).

Insanoglunun bilingsiz yasam tarzi doganin kendisine sundugu kaynaklar1 asistematik
sekilde degredasyona ugratmaya baslamigtir. Bu problemlerin 6niine ge¢gmek i¢in doganin
siirlt kaynaklarin1 asmayacak sekilde bir yasam stili gereklidir. Bu yasam stilini
gerceklestirmek adina ilkogretim yillarinda verilmesi gereken gevre egitimi, bireylere
cevreci bir bakis agis1 benimseterek onlarin yaratici ve elestirel diisiinme giiciine de katkida
bulunmalidir. Béylece bireylerin ¢evreye yonelik deger yargilari olumlu yonde gelisirken,
stirdiiriilebilir bir yasama dogru adim atmalar1 hedeflenmelidir. Nitekim ¢evreye yonelik
farkindalik kazandirmanin en Kalici ve etkili yolu, bireylerin bu dogrultuda yetismesini

saglayacak nitelikli egitim yontemlerini uygulamaktan geger.

Gilinlimiizde toplumlarin siirdiiriilebilirliginin nicel olarak hesaplanmasinda bir¢ok yontem
ele alinmaktadir. Bireylerin dogal ekosistemler iizerine olan etkisini ve siirdiiriilebilirlik
diizeylerini 6lgme amaciyla gelistirilen “ekolojik ayak izi” bu gosterge araclarindan biridir
(Lei, Hu, Wang, Yu ve Zhao, 2009; Jia, Zhao, Deng ve Duan, 2010). Bu kavram, ilk kez
90’Ih yillarda Dr. Mathis Wackernagel ve meslektagi Prof. Dr. William Rees tarafindan
stirdiiriilebilirligin analizi seklinde bilim diinyasina sunulmustur (Venetoulis ve Talberth,
2008). Bu bilim insanlari, bozulmamis olan dogal kaynaklarin miktarinin ve verimliliginin
Olciilebilmesi ve sinirsiz kaynak tiiketimi anlayisinin dnlenmesini saglayan ve mevcut
duruma ¢oziimler getiren yeni bir hesaplama yontemi ve teknigi gelistirmislerdir (Akill,

Kemahli, Okudan ve Polat, 2008).



"Ekolojik ayak izi hesab1" kaynaklar1 nasil kullanmamiz gerektigi konusunda bize yol
gostermektedir. Belirli bir niifusun "dogadaki ayak izi", su anki tiiketim miktarimizi
hesapliyor ve "tlim ihtiyaglarimiz i¢in dogada ne kadar alan kullamiyoruz?", "giliniimiiz
kosullarinda her bir bireye ne kadar alan diisiiyor?" gibi sorularin cevaplarini1 vermektedir.
Bu da insanlarin dogal kaynaklar1 kullanirken aldigi 6nemli kararlar1 sorgulamasina

yardimci olmaktadir (Aydemir ve Arik, 2002).

Keles (2007), ekolojik ayak izinin diinya iizerinde biraktigimiz olumsuz etkileri sayisal
olarak ifade ettigi i¢in ¢evreye yonelik tutum ve davranislarimizi olumlu yonde
degistirebilmemizde didaktik olarak sahip oldugumuz bilgilerden daha etkili bir egitim

aract oldugunu belirtmistir.

Meyer (2004), ekolojik ayak izinin 6grenenlerin ¢evreye yonelik davranis ve tutumlarin
degistirmede dogrudan etkili olmadig1 fakat dolayli olarak bilgilerini degistirdigini, bilgi
degisiminin de belirli bir zaman sonra tutum ve davranislar1 degistirebilecegini belirtmistir.
Stirdiirtilebilir yasama yonelik 6grenenlerin bilgilerinin artirilmasi, tutum ve davranislarin
gelistirilmesinde ekolojik ayak izinin egitim aract olarak kullanilabilecegini dile

getirmistir.

Cevreci yasam tarzi olusturmada kullanilan yontemlerden biri olan ekolojik ayak izi
Ol¢iimleri diinya tizerindeki kaynaklarin siirliligini ve bu kaynaklar gelecek kusaklar i¢cin
nasil dikkatli kullanmamiz gerektigini anlatan ve farkindalik yaratan bir gostergedir.
Siirdiiriilebilir yagamin gostergesi olan ekolojik ayak izi kavrami ve bu kavram konusunda
egitimler alan Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasam ilkeleri c¢ercevesinde g¢evreye yonelik
olumlu tutumlar kazanmalari, ¢evreye yonelik olumsuz davraniglarini degistirmeleri ve

cevre konularinda farkindalik diizeylerini yiikseltecegi diisiiniilmektedir.

Bu sebeple calismada derslerde uygulanacak olan ekolojik ayak izi kavrami ile ilgili
egitimlerin, 8. smif ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik, tutum ve

davraniglarinin degistirilmesinde etkili olup olmadig: aragtirilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin maksimum diizeyde gelistigi glinlimiiz modern diinyasinda; gelisen bu
teknoloji insanlarin bilhassa yasam alanlarinda yer yer olumlu ancak zaman zaman da
olumsuz etkilere sahip olmaya baslamistir. Yeryiiziindeki bu tarz yasam bi¢imi ve yasam

alanlar1, oOzellikle cevresel etkiler bakimindan eger dikkat edilmezse, olumsuz bazi
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karakterleri ile ortaya ¢ikmaya baslar. Biitiin bu nedenlerden dolayr insanin etrafindaki
canli ve cansiz elemanlara karsi algisindaki saglikli tutumu ve neticesindeki davranig
refleksinin mutlaka iyi gelismis olmas1 gerekir. Insanin gevresine olan tutum, davranis ve

bakisindaki olumlu algilamalar ancak iyi bir ¢evre egitimi ile miimkiin olacaktir.

Basaran (1994, s. 48-49)’ in belirttigi lizere bireyin tutumlar edinmesinde, kendini
begendigi kisilere benzetmesi, onlarla 6zdeslesmesi ve yasantilarini 6rnek almasi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu a¢idan 6gretmenlerin 6grenciler lzerindeki bu etkilerini fark
etmeleri ve hareketlerini, ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarini
gelistirecek sekilde organize etmeleri gerekmektedir. Ciinkii birgok g¢evresel problemin
temelini sorumsuz davraniglar ve bu davraniglarin ortaya ¢ikma sebeplerinin pek ¢cogunu
da ¢evreye karsi olumsuz yonde gelisen tutumlar olusturmaktadir (Bradley, Waliczek ve
Zajicek, 1999). Cevreye yonelik gelistirilen tutumlar, ¢evre sorunlarindan kaynaklanan
korku, kizginlik, huzursuzluklar, ¢evreye yonelik deger yargilart ve ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiine hazirbulunugluk gibi bireylerin ¢evreye yararli davraniglar ile olumlu veya

olumsuz tavir ve diislincelerinin tamamidir (Erten, 2005).

Cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik bilgi, farkindalik ve olumlu tutum kazanmak cevre
bilincine yonelik bir alt yapr olusturmakta ama ne yazik ki g¢evreyi korumaya ve
giinlimiizde kars1 karsiya kaldigimiz c¢evre sorunlarini 6nlemeye yetmemektedir. Ciinkii
cevreyi korumak, ¢evre sorunlarinin ortadan kalkmasi ve iyilestirilmesine yardimci olmak
ve yeni ¢evre sorunlari ile ylizlesmemek ancak ¢evreye yonelik gosterilen olumlu
davraniglar ile miimkiin olmaktadir. Giintimiizde ¢evre problemleri sadece teknoloji veya
yasalarla ¢oziilebilecek problemler olmaktan ¢ikmistir. Cevre sorunlarinin ¢éziimii ancak
bireysel davraniglarin degismesi ile miimkiindiir ve davranislarin degismesi tutum, bilgi ve

deger yargilarinin degismesini zorunlu kilmaktadir (Erten’den aktaran Giiven, 2011).

Egitim, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in bir 6n kosuldur. Bireylerin, gruplarin, topluluklarin,
kurumlarin ve iilkelerin, siirdiiriilebilir kalkinma lehine degerlendirmeler ve tercihler
yapma kapasitelerini gelistirir ve giiclendirir. Bireylerin bakis agisin1 degistirerek
diinyamizin daha giivenli, daha saglikli ve miireffeh hale gelmesini saglar ve yasam
kalitesini artirir. Siirdirilebilir kalkinma igin egitim, yeni vizyon ve kavramlarin
kesfedilmesi ve yeni metot ve araclarin gelistirilmesi i¢in gerekli elestirel diisiince, daha
fazla farkindalik ve daha fazla yetkilendirilme imkanlar1 saglayabilir. Strdirtilebilir
kalkinma i¢in egitim stratejisi gelistirme zorunlulugu, Birlesmis Milletler (BM) Avrupa

Ekonomik Konseyi (UNECE) Cevre Bakanlar tarafindan Mayis 2003’te Kiev’de



diizenlenen “Avrupa i¢in Cevre” Konferansi’ndaki bildiriye dayanmaktadir (UNECE,
2003).

Fien ve Trainer (1993), siirdiiriilebilir bireylerin  egitim siireci  igerisinde
hazirlanabileceginin, deger ve tutumlarin davramiglara doniistliriilmesinin siirdiiriilebilir
kalkinma konularinin derin bir sekilde ele alinmasi ve genisletilmesiyle miimkiin
olacaginin altini ¢izmistir. Siirdiiriilebilirlik i¢in yapilan aragtirmalarda gegis periyodunun
oldukca kritik bir nokta oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii bu arastirmalarda yeni yasam
tarzlarma dogru bir degisimden s6z edilmektedir. Ayrica insanlarin diger insanlarla olan
iliskilerine ve biyosfere bakislarinin degistirilmesi gerekmektedir. Bu ayni zamanda tiim
sektorlerdeki kurumlarin sistemlerini, yasam bigimlerini ve degerlerini degistirmeyi

gerektirmektedir.

Insanligin siirdiiriilebilir yasamasi igin egitilmesi konusunu tartigan Orr (Orr’dan aktaran
Keles, 2007), egitimin alt1 esasini belirlemistir. Birincisi, fen egitimlerinin igeriginde ¢evre
egitimi olmalidir. Ogrenciler kendi diinyalarina ait olduklarmi dgrenmelidir. Ikincisi, ¢evre
konular karisiktir ve tek bir disiplin tarafindan anlatilamaz. Kurumlar disiplinler arasi
doniisiim saglamalidir. Ugiinciisii, aym yerlerde ikamet eden bireyler igin, iyi tiikketimin
ozellikleri hakkinda diyaloglar seklinde egitim verilmelidir. Bu konusmalarda sayesinde
insanlar birbirlerini daha yakindan taniyacaklardir bdylece ¢evrelerinde yasayan diger
insanlari varligimi1 kabul eden 6grencilerin bencil davranmamalar1 ve ¢evrelerindeki diger
insanlarin yagamina saygi duymalart saglanacaktir. Dordiinciisti, siiregler igerik
kapsaminda Onemlidir. Cevre egitimi bu ylizden yasamalidir c¢iinkii gercek Ogrenme
deneyimsel ve katilimcidir. Besincisi, dogal diinya iizerindeki deneyimler hem cevreyi
anlammin etkili bir parcasi hem de 1y1 diistinmenin yardimcisidir. Dogay1 anlamak 1yi bir
gozlem ve disiplin zekasina sahip olmalidir. Deneyimler bu sekilde iyi diislinmenin
gelismesine yardimci olabilir. Altincisi, egitim siirdiiriilebilir toplum olusturmayla ilgilidir,
ogrenenleri dogal ekosistemlere yeterli olabilmek konusunda gelistirebilir. Siirdiiriilebilir
kalkinma igin egitimin Ogrencilerin elestirel diisiinme ve yansitict bireyler olabilme

kapasitelerini artirdigin1 vurgulamaktadr.

[Ikdgretim yillarinin bireyler agisindan 6zellikle cevre bilincinin olusmasi, siirdiiriilebilir
yasama yoOnelik farkindaligin artmasi ve dogaya 6zgii bakis acisinin gelismesinde énemi
biiyliktiir. Bu yillarda bireylere bilingli tiiketimin insan-doga iligkilerini ne Olgiide
etkilediginin Onemi kavratilarak, siirdiiriilebilir yasamin gerekliligine dair temel

aligkanliklarin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Okullarda uygulanacak siirdiiriilebilir



yasama yonelik faaliyetler de bu baglamda kaynaklar1 tiikenmekte olan diinyada bireylerin

nasil yagamasi gerektigini sistemli sekilde 6gretecek bir siiregtir.

Ogrencilere cevre sorunlariyla ilgili tutum, farkindalik ve davranislarin kazandirilmasinda
stirdiiriilebilir yasama yonelik egitim énemli rol oynamaktadir. Bu dogrultuda verilen ¢evre
egitimi onlarin deger yargilarin1 ve yasam bigimlerini etkileyerek kaynak israfini

onlemelerini ve ¢evre problemlerinin ¢ézlimiine katkida bulunmalarini saglayacaktir.

Ogrencilere siirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre bilinci kazandirabilmek igin
kullanilabilecek en etkili yontemlerden biri ekolojik ayak izi hesaplama aracidir. Ciinki
ekolojik ayak izi bireyin yeryiiziinde biraktigi olumsuz etkileri nicel olarak gosteren bir

Olctimleme metodudur.

Ekolojik ayak izi siirdiiriilebilirligi 6lgen diinyanin en popiiler analizidir fakat ekolojik
ayak izi uygulamalarini ¢evre egitimini destekleyici sekilde kullanmak amaciyla yapilan

cok az sayida ¢alisma bulunmaktadir (Keles, 2007).

Ekolojik ayak izi bilimsel olarak gozden gecirildiginde problem ¢6zme ve kritik diistinme
becerileriyle Ogrencilerin c¢evresel etkilerini kiimiilatif olarak anlamalarina yardimci
olmaktadir. Ayn1 zamanda dgrencilerin sinifta 6grendikleri bilgilerini toplumsal konular ve
bireysel tercihleriyle birlestirmede etkili bir egitsel aragtir (Abellera’dan aktaran Keles,
2007).

Wackernagel ve Rees’ den aktaran Keles (2007), ekolojik ayak izi kavraminin okul i¢i ve
okul dis1 egitim etkinlikleri ile birlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Dogadaki enerji ve
madde akis1 lizerinde ¢alisilmasi, siirdiiriilebilir yasam tarz ile ilgili deneyler yapilmasi ve
eszamanlt olarak Ogretilen matematik, biyoloji ve fizik dersleri icin somut yerel
uygulamalar saglamak amaciyla oyunlarda ve okul projelerinde ekolojik ayak izinin
kullanilabilecegini ifade etmistir. Calisma bu acidan degerlendirildiginde ekolojik ayak izi
kavraminin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasi ve bu kavrama iligkin etkinliklerin
yapilmasinin 6grencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklarini olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Yapilan literatiir incelemelerinde lilkemizde ekolojik ayak izi kavraminin ¢ok taninmadigi
ve bir egitim araci olarak yaygin kullaniminin olmadig: tespit edilmis olup, bu calisma
kapsaminda 8. smif Ogrencilerine yonelik ekolojik ayak izini temel alan bir egitim

programi uygulanmasi hedeflenmistir. Ekolojik ayak izi yOnteminin ¢evre egitiminde



kullanilmasi ile ilgili olarak tilkemizde ilkogretim Ogrencilerine yonelik yapilmis ¢ok az

sayida kapsamli ¢calisma mevcuttur.

Bu arastirma, siirdiirtilebilir kaynak kullanimina yonelik etkinlikler ile 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutum, farkindalik ve davranis diizeyini degistirme konusunda 6rnek bir calisma
olup, uygulama siirecinde ortaokul programinda ekolojik ayak izinin ¢evre egitimi araci
olarak kullanilmasi ve hesaplanacak ekolojik ayak izi biytikliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin  seviyesine uygun bi¢gimde basit ve anlasilabilir bir sekilde

siiflandirilmasindan 6tiirti iilkemizde yapilan nadir ¢calismalar arasindadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact; 8. sinif 6grencilerine Fen ve Teknoloji dersinde uygulanacak
stirdiiriilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi egitiminin, 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, farkindalik ve davranis diizeyine etkisini aragtirmak, ekolojik ayak izini bir
cevre egitim araci olarak kullanmak ve ekolojik ayak izi kavrami gergevesinde yapilan

Ogretimin etkililigini incelemektir.

1.4. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada iki temel problemin ¢6ziimiine cevap aranmaktadir. Ortaokul 8. sinif Fen
ve Teknoloji dersinde, siirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre egitimi araci olarak ekolojik
ayak 1izi egitimine dayali Ogretim etkinliklerinin kullaniminin, Ogrencilerin ¢evre
sorunlarma yonelik tutum, davranig ve farkindalik diizeylerine etkisi var midir?
Arastirmaya katilan 8. siif deney grubu 6grencilerinin ekolojik ayak izlerinin dagilimi

arastirma oncesinde sonrasinda nasildir?

1.5. Alt Problemler

Arastirmada problem climlelerine bagl olarak asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1. 8. smnif Fen ve Teknoloji dersinde, siirdiiriilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi
egitimine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile diiz
anlatim tekniginin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlarina

yonelik tutumlar ac¢isindan;



a) On test puanlar arasinda,
b) Son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. smif Fen ve Teknoloji dersinde, siirdiiriilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi
egitimine dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile diiz
anlatim tekniginin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin ¢evre sorunlarina

yonelik farkindalik diizeyi agisindan;
a) On test puanlari arasinda,
b) Son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. sinif Fen ve Teknoloji dersinde, siirdiiriilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi
egitimine dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile diiz
anlatim tekniginin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin ¢evre sorunlarina

yonelik davranis diizeyi agisindan;
a) On test puanlar1 arasinda,
b) Son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinden;

a) Deney grubunun tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

b) Kontrol grubunun tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinden;

a) Deney grubunun farkindalik 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark
var midir?

b) Kontrol grubunun farkindalik 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

. Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinden;

a) Deney grubunun davranis 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

b) Kontrol grubunun davranig 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

. Arastirmaya katilan 8. sinif deney grubu ogrencilerinin ekolojik ayak izlerinin

dagilimi arastirma 6ncesinde ve sonrasinda nasildir?



1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma Ankara ili, Kazan ilgesi ve 2013-2014 egitim-6gretim yili Kazan
Ortaokulu ve Fen ve Teknoloji dersi ile sinirlidir.

Aragtirmanin 6rneklemi, 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde 8.
smifta 6grenim goren birer sube olmak iizere iki sube olmak iizere toplam 77
ogrenci ile sinirhidir.

Calismada bir deney bir kontrol grubu bulunmaktadir.

Arastirmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit olmak iizere 8
hafta, 16 ders saatidir.

Uygulama siiresince arastirmact tarafindan hazirlanan plan ve etkinlikler
yiirtitiilmustiir.

Arastirmada Ogrencilere verilen siirdiiriilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi
egitiminin etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in ¢evre sorunlarina yonelik tutum,
farkindalik ve davranis Olgekleri ve ekolojik ayak izi hesaplama anketi

kullanilmustir.

1.7. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar dikkate alinacaktir.

1.

Deney ve kontrol grubu Ogrencileri, arastirma sirasinda ek bir c¢alisma
yapmamuslardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeyleri birbirine esittir.
Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler arasinda uygulama siiresince
aragtirmanin sonucunu etkileyecek herhangi bir etkilesim olmayacaktir.

Deney ve kontrol grubu o6grencileri, arastirma sirasinda kendilerine uygulanan
Olcme araci sorularini igtenlikle ve tarafsiz sekilde yanitlamiglardir.

Arastirmayi etkileyebilecek kontrol edilemeyen degiskenlerin etkisi, her iki grupta
da aynidir.

Deney ve kontrol gruplarina 6gretim yontemlerini uygulayan ve ¢alismayi yiiriiten
arastirmact Fen ve Teknoloji alaninda gerekli bilgiye ve tecriibeye sahip bir

egitimcidir.
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1.8. Tamimlar/Terimler

Cevre Egitimi: Bireylerin cevresi ile ilgili degerleri, tutumlari, kavramlari tanimasini
saglayan, g¢evrelerine yonelik duyarlilik ve farkindalik gelistirmelerine olanak vererek
gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre birakmak i¢in ¢evresel sorunlar1 ¢ézmeye
yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandiran disiplinler arasi ve siirekli bir 6grenme

stirecidir (Vaughan, Gack, Solorazano, ve Ray, 2003).

Farkindalik: Sosyal gruplara ve bireylere ¢evreye karsi biling ve duyarlilik kazandirma

seklinde tanimlanmaktadir (Brause, 1995).

Tutum: Bireyin sahip oldugu degerler dizgisine bagl olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir
kisiyi veya diinyayi iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle algiladigi bir 6n diisiince

bi¢imidir (Katz’dan aktaran Tavsancil, 2005, s. 45-152).

Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak tizere ii¢ boyutu vardir ve bu boyutlar
arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu varsayima gore bireyin bir
konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa (biligsel 6ge), birey o
konuya iligkin olumludur (duyussal 6ge), bunu sozleri ya da davranislar1 (davranigsal 6ge)

ile gosterir (Inceoglu, 2004, s. 19).

Bireylere c¢evreyle ilgili deger yargillarimin ve hislerin ¢evrenin korunmasini ve
diizeltilmesini saglamak i¢in gerekli giidiilenmenin kazanilmasina yardimci olan gevre
tutumu ¢evreye yonelik olumlu ve olumsuz tavirlar sergileme bi¢iminde kendini gosteren

Ogrenilmis egilimler olarak tanimlanabilir (Brause, 1995).

Davrams: Organizmanin dogrudan ya da dolayli olarak gozlenebilen her tiirlii hareketidir.
Davranis gozlenebilir bir harekettir ya da bir veya bir¢cok hareketin sonucu olarak ortaya
¢ikan gozlenebilir bir tirlindiir (Tekin, 1991, s. 223).

Siirdiiriilebilir Yasam: Insanin refahi ve mutlulugunu daha ok tiiketerek ve daha
fazlasina sahip olarak saglamak miimkiin degildir. Bu sebeple insanlarin, tiiketim
seviyesini ancak bugiin yasayanlara ve gelecekte yasayacaklara pay ayiracak diizeyde
tutmalart ve bu tutumlariyla mutlu ve huzurlu olmayr 6grenmeleri gereklidir. Biitlin
canlilarin gelecekte yasamlarini stirdiirmelerinin tek yolu bu yasam anlayist ve hedefinden
yola ¢ikarak yeni bir paylasma ve yasama diizeni aramaktir. Bunu saglamak i¢in hedef
strdiiriilebilir yasam olmalidir. Biyosfer iizerindeki tiim canlilarin varligini ve sagligim

korumak siirdiiriilebilir yagsam kosuludur (Karaca,1998).
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Siirdiirebilir Kalkinma: Insan ile doga arasmnda denge kurarak dogal kaynaklari
tiketmeden, gelecek nesillerin ihtiyaglarinin karsilanmasina ve kalkinmasina olanak

saglamaktir (Brundtland Report’dan aktaran Harris, 2000).

Ekolojik Ayak izi: Ekolojik ayak izi belirli bir yasam kalitesi ve tilketim aliskanliklarima
sahip insanin ya da ekolojik toplulugun gereksinim duydugu kaynaklarin iiretildigi ve bu
kaynaklarin kullanimi sonucu ortaya ¢ikan atiklarin da zararsiz hale doniistirildigi,
siirlart belli ekolojik yonden iiretken bir alan (sulanabilir arazi, ormanlik, otlak, deniz ve

karbondioksitin emildigi alan) seklinde tanimlanabilir (Marin, 2004, s. 103-124).
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Cevre Egitiminin Tanimi

Canlilarin diger canlilar1 ya da cansizlan etkiledikleri ve ayn1 zamanda etkilendikleri alana
cevre denilmektedir (Alim, 2006). Bir canlinin ¢evresi; her tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik faaliyetlerini siirdiirdiigii, yasamin temel kosulu olan; beslenme, iireme ve
barinma ihtiyaglarin1 karsiladigi yerlerdir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000, s. 208).
Cevre birbirinden ayrilmaz gibi duran insan ve doga kavramlarinin tam kesisme noktasinda
yer almaktadir. Bu kavramlar aslinda birinin digerine mutlak muhtag¢ oldugu ama digerinin
tiimiiyle onsuz yapabildigi ve aslinda onsuz var oldugu iki temel unsurdur. Bu iki unsurun
her biri digerine kars1 hem etken hem de edilgen konumlara sahiptir (Parlak, 2004, s. 13-
30).

Cevre egitimi “Insanin ve tiim canllarin iginde yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi tanimalari,
korumalart ve daha saglikli yasayabilmeleri igin gosterdigi gayret ve etkinliklerin
tumidir.” seklinde tanimlanmistir (TURCEV’den aktaran Keles, 2007). Cevre egitimi,
toplumun tiim kesimlerinde cevre bilincinin gelistirilmesi, c¢evreye duyarli, kalict ve
olumlu davranmig degisikliklerinin kazandirilmas1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-etik
degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oéziimiinde gorev

alma olarak tanimlanabilir (Cevre Bakanligi, 2000).

Cevre egitimi, dogal ortamin korunmasi ve kullanilmas: ile ilgili duyarliligin gelismesini,
bireylerin tutum ve davraniglarinin olumlu ve kalic1 yonde degismesini hedeflemektedir
(Bilgi, 2008). Temel amag; ¢evre bilinci, dogal g¢evreyi koruma ve kollama ile ilgili
duyarhilig1 gelistirmektir (Basal, 2003). Cevre egitimi toplumsal duyarlilik ve ilginin
artmasini, ¢evre korunmasi i¢in gerekli olan bilginin saglanmasini, ¢evre sorunlarinin

¢ozimi i¢in gerekli yontemlerin arastirilmasini saglar (Dresner ve Blawner, 2006).

13



Uluslararast Dogayr Koruma Birligine gore ise c¢evre egitimi, insanlik, kiltir ve
biyofiziksel ¢evre arasindaki iligkiyi anlamlandirmada gerekli beceri ve tutumlari
gelistirmek i¢in degerlerin farkina varma ve kavramlar1 tanimlama siirecidir. Cevre egitimi,
ayni zamanda bireylerin karar vermede ve kendi davranig bigimlerini olusturmada deneyim

kazanmalarini saglamaktadir (Palmer, 2003, s. 144).

Dogan (2000), ¢evre egitimini, bireylerin ve toplulugun siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda
biling kazandiklari, bilgi, deger, beceri ve deneyimlerle, bireysel olarak mevcut ve
gelecekteki ¢evre sorunlarini ¢éziime kavusturmak amaciyla harekete gegme kararliligini

kazandiklar1 daimi bir siire¢ olarak degerlendirmektedir.

Cevre egitimine yonelik tanimlamalar genel olarak ele alindiginda, cevre egitimi
etkinlikleri ile bir yandan cevreye yonelik gerekli bilis, duyus ve davranig sekillerinin
kazandirilmas1 amaglanirken diger yandan bu durumla kosut bir sekilde 6grenciler de
deneyimleme, aktif katilim, sorumluluk ve gorev alma gibi kisiligi olumlu yonde gelistiren
stireclerin 6nemsendigi gorilmektedir. Bu agidan, ¢evre egitimi, genel egitim dizgelerinin
belirli bir boliimii ve konusu olmaktan 6te, ¢cevre i¢inde uyumlu sekilde yasama iradesi ve

becerisinin kazandirildign bir uygulama alani niteligi olarak anlasilmaktadir (Ozdemir,

2007).

Cevrenin varligm siirdiirebilmesi canli ve cansiz faktorler arasindaki uyuma baghdir.
Uyum bu 6gelerden herhangi biri tarafindan veya sisteme disaridan bir miidahale olursa,

cevrenin kusursuz isleyen mekanizmalarinda bozukluklar ortaya ¢ikar (Cimen, 2008).

Insanoglu, refah seviyesini yiikseltmek icin, gelisen teknolojiyi de kullanarak yasadig
cevre ile siirekli miicadele etmekte ve gevreyi degistirmektedir. insanligin gelecegini her
gecen saniye daha giiclii tehdit eden ¢evre sorunlari da bu miicadelenin ve degisikliklerin
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Insanligin gevre sorunlarmin ortaya ¢ikmasinda dnemli
rol oynadig1 gibi ortaya ¢ikan sorunlari en aza indirmek i¢in de insanlara dnemli gérevler
diismektedir. Bunun i¢in insana, c¢ok kiigiik yaslardan baslayarak, c¢evre bilinci
kazandirmali ve sorumlu bireyler haline getirilmelidir. Bu da, ancak etkili ve verimli bir

egitim, Ozellikle ¢evre egitimi ile saglanabilir (Alim, 2006).
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2.1.1. Cevre Egitiminin Onemi

Cevre egitimi bireylerin ¢evredeki canli ve cansiz Ogelere karsi tutum ve davranislarini
sekillendirerek onlara siirdiiriilebilir yagsam bilinci asilayan ve onlar1 ¢evreye karsi duyarls,
farkindalig1 yiiksek bireyler haline getiren 6nemli bir siirectir.

Bireylerde cevreye karsi farkindalik yaratilmasinin 6tesinde ¢evre bilinci olusturulmasi
cevre egitiminde onemli bir adimdir. Nitekim ¢evre konusunda bilgi sahibi olma g¢evreye

kars1 olumlu tutum ve davranislar gelistirmede yetersiz kalabilmektedir (Erten, 2006).

Erken yaslarda verilmeye baslanan ¢evre egitimi, bireylerin ¢evre dostu yasam tarzlarini
benimsemelerine yardimci olmakla beraber bireylerin bu siiregte aktif rol almasi elestirel
diisiinme, yaratict diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine yardimci
olmaktadir (Biilbiil, 2007). Bu sayede bireyler gelecege yonelik siirdiiriilebilir adimlar
atarken bireysel gelisimlerini de gergeklestirebilirler. Sonug olarak, 6grencilerin aktif bir
sekilde yer aldigi bir cevre egitimi siireci cevreye karsi duyarliligi artirmakta ve
ogrencilerin ¢evreye yonelik deger yargilarinda olumlu degisimlere neden olmaktadir. Bu
durum c¢evre sorunlarinda giinceli takip eden zengin cevre egitimi ortamlarini gerekli

kilmaktadir (Palmer ve Neal’ dan aktaran Keles, 2007).

Cevre egitimi sadece Orgiin egitimle siirli olmayip yaygin egitimle yani tim yasam boyu
siiren ve de genel egitim faaliyetini de kapsamaktadir. Cevre egitimi toplumu olusturan
bireylerin meslek, yas, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilarin1 dikkate alir. Boylelikle ¢evre
egitimi bireylerin ¢evreye iligkin belli etik degerlere sahip olmalarini saglayarak, ¢cevrenin

iiretken potansiyeli ve estetik degerlerinin korunmasini saglar (Biilbiil, 2007).

Cevre egitimi okul i¢i ve dis1 etkinliklerin bir arada yiiriitiilmesini zorunlu kilmaktadir.
Ciinkii c¢evre sorunlarmma dikkat ¢ekmek ve bunlar hakkinda ¢6ziim Onerileri
gelistirebilmek i¢in sinif ortamindaki teorik Ogretim siireci yeterli olmamaktadir. Her
bireyin kendi davranisiyla ve 6zellikle bir tiiketici olarak ¢evrenin korunmasina katkida
bulunabilmesinin yolu, 6grenme deneyimine aktif katilimdan ve aktif sorumluluk almaktan
olusmaktadir. Cevre konularinda kalic1 6grenme g¢evre egitiminde Ogrencilerin aktif rol

almasiyla saglanmalidir (Bozkurt ve Cansiingii, 2002).

Cevre egitimi, diinyadaki hizli c¢evresel degisimlere duyarli, giinlimiize ait c¢evre
problemlerine ¢ozlimler iiretebilen, 6grenenlere ihtiya¢ duyduklari becerileri kazandiran ve
cevrenin korunmasi ve gelistirilmesinde egitimcilerin aktif rol oynadiklar1 bir egitim

stirecidir. Her gecen giin kiiresel anlamda artan ¢evre sorunlari, ¢evre egitimini zorunlu
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kilmaktadir. Bu nedenle cevre egitimi, dogrudan deneyim ve uygulamali aktiviteleri

vurgulamak suretiyle genis bir 6gretim—6grenim 6l¢egi kullanmaktadir (Keles, 2007).

Stirdiiriilebilir  kalkinmanin  temelini  olusturan bireylerin  davranig kaliplar1  ve
motivasyonlarinin tanimlanmasi ve uygun davranis kaliplar1 ve pozitif tutumun bireylerde
olusturulmasi isgi ¢evre egitimi ile miimkiindiir. Bu temel islevi ile ¢evre egitimi ¢esitli
bilimsel disiplinleri birlestirme 6zelligine sahiptir (Tiirkiye Cevre Sorunlar1 Vakfi, 1991, s.
71-97).

2.1.2. Cevre Egitiminin Hedefleri ve Amaclari

Cevre sorunlariin ve cevreye verilen tahribatin dnlenmesinin en etkili yolu siiphesiz ki
cevreye duyarli ve cevre bilinci yliksek bireyler yetistirecek egitim siireclerinden gecer.
Cevre egitimi, ¢evre sorunlarini ¢6zmek igin yeryliziiniin dogal kaynaklarin1 ve ¢evresel
zenginliklerini siirdiiriilebilir bir bigcimde yonetebilecek becerileri insanlara kazandirarak
insanlarin bu konuda sorumluluk tistlenmelerini saglamak ve bu amagla insanlara bilgi,

bilin¢ ve deger kazandirmaktir (Kavruk, 2002).

Bu dogrultuda, 1972 yilinda Stockholm’de ve 1977 yilinda Tiflis’te gerceklestirilen
uluslararasi ¢alismalardan bu yana ¢evre egitimi, diinya ¢apinda gittikce 6nem kazanmis ve
iilkeler ¢evre egitimi programlarini yapilandirarak okul Oncesi dénemden ileri yaslara
kadar formal ve informal egitim siire¢leriyle uygulamaya gecirmislerdir. Cevre egitiminin
temelleri 1977 yilinda Giircistan’in baskenti Tiflis’te yapilan toplant1 ile atilmis ve burada
cizilen c¢ergeve Diinya’da uygulanan c¢evre egitimi siireglerine 1s1ik tutmustur. Bu

cercevede, cevre egitimin genel hedefleri asagidaki sekilde ifade edilmistir.

- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar

arasindaki baginlagsmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

- Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarim

tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak;

- Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, g¢evreye doniik yeni davranis bigimi

yaratmak (Unal ve Dimuski, 1999).

Cevre egitiminin Tiflis Bildirgesi’ne gore belirlenen amaglari ise biling, bilgi, tutum, beceri

ve katilim boyutlar1 agisindan asagidaki sekilde ifade edilmistir.
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Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve duyarlilik

kazanmasini saglamak;

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve deneyim sahibi

olmalarini saglamak;

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre icin belli deger yargilarini ve duyarliligini, ¢evreyi

koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak;

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlari tanimlamalar1 ve ¢éziimlemeleri i¢in

beceri kazanmalarini saglamak;

Katilim: Bireylere ve toplumlara, gevre sorunlarina ¢oziim getirme calismalarina her

seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamak (Unal ve Dimusk1, 1999).
Bu konferansta ¢evre egitimi ile ilgili su kararlar da alinmistir;

- Cevreyi bir biitiin olarak diislinerek biyolojik ve fiziksel olaylarin ekonomik,

sosyal, politik, kiiltiirel, tarihsel, teknolojik ve estetik hayati nasil etkileyecegi gosterilmeli,
- Dogal ve sosyal bilimler yoluyla bilgi biitiinliigli saglanmali,
- Cevre problemleriyle ilgili aragtirmalara agirlik verilmeli,

- Genis kitlelere ¢evre problemleri hakkinda ulasilmali, onlarin ¢evre hakkinda

daha duyarli olmalar1 saglanmali,

- Cevresel problemler yoresel, bolgesel, uluslararasi boyutlarda glindeme

getirilmeli,

- Cevre egitimi 7 den 70’e herkes i¢in yasam boyu verilmelidir (Kiilkdyliioglu,
2000).

2.2. Siirdiiriilebilir Kalkinma Kavraminin Tanimlanmasi

BM Cevre ve Kalkinma Komisyonunca hazirlanan ve 1987 yilinda yayimlanan Ortak
Gelecegimiz adli raporda yapilan tanima gore siirdiiriilebilir kalkinma su sekilde
tamimlanmistir (Brundtland Report’dan aktaran Harris, 2000): “Siirdiiriilebilir kalkinma,
insan ile doga arasinda denge kurarak dogal kaynaklari tiikketmeden, gelecek nesillerin

ihtiyaclarinin karsilanmasina ve kalkinmasina olanak saglamaktir.”
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Genel gergevede; Ortak Gelecegimiz Raporunu inceledigimizde ise dort temel nokta

iizerine duruldugu gériilmektedir. Bunlar (Erdem ve Okmen, 2008):

e Yoksullugun azaltilmasi
e Gelecek kusaklar

e Temel ihtiyaglar

e Dogal kaynaklar

Uluslararas1 Doga ve Dogal Kaynaklar1t Koruma Birligi (IUCN), BM Cevre Programi
(UNEP) ve Cevre ve Kalkinma Uzerine Diinya Komisyonu, WWF (Diinya Dogay1
Koruma Vakfi) tarafindan yapilan ikinci siirdiiriilebilir kalkinma tanimi, “Yasam
kalitesinin, ¢evredeki yasami destekleyici dogal sistemlerin tasima kapasitesi igerisinde

kalacak sekilde iyilestirilmesidir.” seklindedir.

Dogayi tiiketmeden kullanmak, siirdiiriilebilir kalkinmanin baglica kosullarindan birisidir

(Kislalioglu ve Berkes, 2003, s. 20).

Stirdiiriilebilir kalkinma c¢evresel agidan asagidaki hususlar1 6ne ¢ikarmaktadir;
-Enerji ve madde dongiileri iizerinde insan miidahalesinin 6nlenmesi,
-Yasami destekleyici dogal sistemlerin korunmasi, gelistirilmesi, iyilestirilmesi,
-Tasima kapasitesine uyulmasi (Acar’dan aktaran Keles, 2007).

Gilinlimiizde gezegenimizin insan yasamini devam ettirebilme kapasitesinin dig sinirlarinda
yastyoruz. Diinya smirli yer, kaynak ve yineleme potansiyeline sahip sinirli bir sistemdir
ve biz bu smirlarin etki alanlarmi asiyoruz. Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami bu smnir
ihlalinden hareketle sanayilesmenin c¢evresel etkilerini sinirlandirmak amaciyla giindeme

gelmistir (Yildirim ve Goktiirk, 2004, s. 451).

Siirdiiriilebilir kalkinma, yenilenemeyen kaynaklarin tikketim hizinin indirilmesini, bitki ve
hayvan tiirlerinin korunmasini, hava, su ve diger dogal elemanlarin kalitesi lizerindeki kot
etkilerin en aza indirilerek ekosistemin genel biitiinliigiinin devamliligini saglamay1
gerektirir. Cevre korunmasi siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin i¢inde yatmaktadir, ¢evre
sorunlarinin belirtilerine degil, kaynaklarina odaklanmis durumdadir (Tirkiye Cevre

Sorunlan Vakfi, 1991, s. 71-97).
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2.2.1. Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Gelisimi

Stirdiiriilebilir  kalkinmanin  gelisimi  konferanslar yoniinden incelendiginde

asagidaki zaman ¢izelgesinde goriildiigii gibidir.

Johanneshurg Zirvesi

Einyil Zirvesi

Rio + 5 Forumu

{New York)
EM Insan ve Yerleskesi
Konferansi- Habitat Il
(istanbul)
EM Nufus ve Kalkinma
Konferansi (Kahire)

Surdurulebilir Gelisme
Komisyonu

Eirlesmis Milletler Cevre
ve Kalkinma

: 59 & N Avrupa Eirligi 5. Eylem
Komisyonu(Rio Zirvesi)

Frogram

Ortak Gelecegimiz/ Erundtland Raporu s

EM Cevre Konferansi
ve Dunya Koruma
Stratejisi

Eirlesmis Milletler Habitat |
Konferansi

Roma Kulubu-
Ekonomik Euyuamenin
Smirlan

Eirlesmis Milletler insan ve Cevre
Konferansi (Stockholm Konferansi)

Sekil 2.1. Siirdiirtilebilir kalkinmanin tarihsel geligimi
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2.2.2. Roma Kuliibii- Ekonomik Biiyiimenin Sinirlar1 (1972)

Stirdiiriilebilir kalkinma anlayisinin tarihsel gelisiminde ilk olarak ““ Biiytimenin Sinirlar1”
adli raporundan bahsetmek gerekmektedir. Alagéz (2007)’ iin aktardigina gore, ekonomik
ve dogal cevrenin karsilikli baglhiliginin kalkinma politikalarinda alinmasina gereksinim
olduguna dair ilk kapsamli uyart Roma Kuliibii’nlin bu raporunda yayinlanmistir. 1972
yilinda agiklanan raporda, kalkinma ideolojisine karsi elestirel bir bakis ¢ergevesinde; artan
niifus, gelir ve tiketim karsisinda dogal kaynaklarin nereye kadar gidebilecegini
sorgulamaktadir. Bu raporda niifus miktari, endiistriyel iiretim, besin maddeleri, ham
madde ve ¢evre kirliligi iizerinde durulmakta ve tamamen karamsar bir tablo ¢izilmektedir.
Raporda c¢evre sorunlari, tiim yeryliziinii tehdit eden bir kaynak olarak gosterilmistir,

¢Oziim olarak kaynak tiiketiminde degisiklik onerilmistir (Yikilmaz, 2004, s. 112).

Rapora gore dogal niifusun hizla artisina yetmeyecek ve i¢cinde yasadigimiz ¢evre, 150 yila
varmadan yasanabilir niteliklerini yitirecekti. Bu nedenle ¢evreyi korumak ve gelistirmek
amaclaniyorsa gelisme hizi azaltilmali hatta durdurulmalidir. “Sifir Biiyiime Raporu”
olarak adlandirilan bu rapor gelismis ve gelismekte olan ilkeler arasinda yaklagim
farkliliklar1 nedeniyle yogun tartismalar1 baslatmis ve ekonomik gelisme, sanayilesme
siirecleri ve ¢evre arasindaki sorgulamay: tetiklemistir (Inceday1, 2004). Bu rapor yogun
olarak elestirilmesine karsilik cevre ve ekonomi arasindaki iliskiyi ilk kez kapsamli bir
sekilde giindeme getirerek siirdiiriilebilir kalkinma kavramimin da bir anlamda temelini
atmistir. Bu siire¢lerden gegen tartismalar neticesinde siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin
tim diinyada yaygin olarak kullanilmaya baslanmasi Diinya Cevre ve Kalkinma

Komisyonu tarafindan hazirlanan “Ortak Gelecegimiz” raporuyla gerceklesmistir.

2.2.3. BM Insan ve Cevresi Konferansi (Stockholm Konferans) (1972)

Isvigre’nin Stockholm kentinde 5-16 Haziran 1972 tarihlerinde 113 iilkenin katilimiyla
gerceklestirilen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans1 (UNCHE) daha cok
Stockholm Konferansi olarak bilinmektedir. Bu konferans, o zaman kadar mevcut yazili ve
yazisiz hukuk kurallarini bir araya getirip, bolgesel ve kiiresel ¢evre problemlerin ile etkili
bir sekilde bas edebilmek amaci ile toplanmistir. Uluslararas: ¢evre hukukunun bu ilk
“Magna Cartas1” olan 1972 Stockholm Konferansi ¢evre hukukunun *“ Miladi Y1ili” olarak
kabul edilmektedir (Baslar, 1992).

20



Konferans sonucunda iki belge kabul edilmistir: Bunlardan biri 109 6nerinin yer aldigi
“Insan Cevresi i¢in Eylem Plan1”dir. Digeri ise 26 ilkenin yer aldigi Stockholm
Bildirgesidir (UNEP). Stockholm Bildirgesi’nde, g¢evrenin tasima kapasitesine dikkat
cekilerek, kaynak kullaniminda kusaklar arasi hakkaniyeti gézeten, ekonomik ve sosyal
gelismenin cevre ile baglantis1 agiklanmis ve kalkinma ile ¢evrenin baglantilar ilkeler
halinde agiklanarak siirdiiriilebilir kalkinmanin temel dayanaklar1 belirlenmistir

(Karaagagli ve Erden, 2008).

Stockholm Konferansi’nin uluslararasi gevre politikalarina ilk sayilan iki katkisi olmustur:
Bunlardan birincisi zengin ve yoksul ayrimi yapilmaksizin, katilimer tiim ilkeler
tarafindan, kiiresel ¢evre sorunlarinin boyutuna tehlikelerine dikkat ¢ekmis, tehdidin tim
insanliga yonelik oldugu kabul edilmis ve sorumlulugun paylasilmasinda uzlasma
saglanistir. Ikinci olarak ise; Stockholm Sonug Bildirgesi'nde her insamin saglikli bir
cevrede yasama ve ¢evreyi korumaya iligkin kararlara katilma hakki oldugu vurgulanmistir

(Kisa, 2008).

2.2.4. Ortak Gelecegimiz/ Brundtland Raporu (1987)

1987°de Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan hazirlanarak BM Kuruluna
sunulmustur. Dénemin Norve¢ Bagbakani olan Gro Harlem Brundtland baskanliginda
gerceklestigi icin adi Brundtland Raporu olarak da bilinen Ortak Gelecegimiz adli bu
konferansa genel acidan bakildiginda; yoksullukla basa ¢ikmayi, dogal kaynaklarin
gerektigi gibi kullanilmasini, niifus artisinin  kontroliinii stirdiiriilebilir kalkinmayla

bagdastirildig: goriilmektedir (Cevre Bakanligi, 2002).

Rapor genel olarak c¢evre sorunlarinin gelismis-azgelismis biitiin {ilkeleri, tiim diinyay1
tehdit ettigini, ¢evre sorularinin diger sorunlardan ayirt edilemeyecegini belirtmektedir.
Mevcut gelisim sartlarin devami sonucunda kalkinmanin bir donem sonra duracaginin
belirtildigi raporda “siirdiiriilebilir kalkinma” 6nerilmekte ve bunun da ancak tim diinya
tilkelerinin ortak ¢abalar1 ile olabilecegi belirtilmektedir. Ortak Gelecegimiz isimli rapor,
ekoloji ve ¢evre sorunlari tartismalarina siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ve tartismalarini
eklemistir. Raporda siirdiiriilebilir kalkinma bugiiniin ihtiyaglarini, gelecek kusaklarin da
kendi ihtiyaclarin1 karsilayabilme imkanindan 6diin vermeksizin karsilamak seklinde

tanimlanmaktadir (TCV, Ortak Gelecegimiz, 1991, s. 49).
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Ayrica raporda, siirdiiriilebilirligin tek bir kalibinin olmadig, ¢iinkii her tilkenin ekonomik
ve ekolojik sartlarinin farkli oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle, her iilkenin kendi
somut politika gereklerini kendilerinin belirlemek zorunda oldugu, fakat farkliliklar ne
olursa olsun siirdiiriilebilir kalkinmanin kiiresel birlik olarak goriilmesi gerektigi ifade

edilmektedir (TCSV, 1989, s. 71-97).

2.2.5. Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Komisyonu (Rio Zirvesi- 3-14
Haziran 1992)

Brundtland Raporundan sonra siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda atilan en Onemli
adimlarda biri olan ve 178 iilkeden 17 bin kisinin katildigi bu konferans, 1972°de
Stokholm’de yapilan konferansa gore ¢ok daha genis bir katilimla gergeklestigi igin

(13

“Diinya Zirvesi- Yeryiizii Zirvesi “ ya da “ Rio Zirvesi” olarak anilmaktadir (Incedayi,

2004).

Rio Zirvesinin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda sagladigi en 6nemli sonu¢ séylem ve
kuramlarin pratik ve politikaya aktarilmasi egilimin gelismesi yoniinde olmustur. S6z
konusu zirve teknik, bilimsel veya sivil inisiyatiflerin degil, bizzat siirdiiriilebilir
kalkinmanin en temel aktorii olan ulusal hiikiimetlerin ¢evre sorunlarinin énemi ekseninde
uzlagmasi tizerine kuruldugundan, siirdiiriilebilir kalkinmay1 yonlendirecek ve yonetecek
ulusal ve kiiresel aktorler, kiiresel ¢evre meseleleri {izerine ¢oziim iliretme ve isbirligi

yapma firsatin1 yakalamistir (Dulupgu, 2001).

1992 yilinda Rio de Janerio Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda

stirdiiriilebilir kalkinmanin temel ilkeleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

e Herkes dogayla uyum iginde, saglikli ve liretken bir yasam stirme hakkina sahiptir.

e Simdiki ve gelecek kusaklar bu hakka esit derecede sahiptir.

¢ (Cevrenin korunmasi, kalkinma siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmelidir.

e Her iilke, smirlarinin 6tesindeki ¢evreyi etkilemeden kendi kaynaklarini kullanma
hakkina sahiptir.

o Kirleten, ¢cevreye verdigi zarar1 karsilamak zorundadir.

e Ekonomik etkinlikler, c¢evrenin korunmasi igin koruyucu oOnlem alma ilkesiyle
birlestirilir.

e Devletler ¢cevrenin korunmasi i¢in isbirligi yapmalidir.
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e Diinyanin farkli bolgelerindeki yoksullugun ve yasam standartlarindaki esitsizligin
azaltilmasi, siirdiiriilebilir kalkinmanin ayrilmaz bir parcasidir.

e Devletler, siirdiiriilebilir olmayan {iretim ve tiiketim modellerini kisitlamali, ortadan
kaldirmal1 ve uygun niifus politikalar1 gelistirmelidir.

e Cevre sorunlarini ¢ozmenin en etkin yolu buna tiim taraflarin katilimidir.

e Devletler karar alma siirecinde toplumun bilingli katilmimi gelistirmeli ve
desteklemelidir.

e Devletler ¢evrenin korunmasi igin etkin yasalar gelistirmeli ve bunlar1 uygulamaya
koymalidir.

e (evrenin korunmasina tiim toplumsal gruplar katilmalidir.

e Baris, kalkinma ve ¢evrenin korunmasi birbiriyle baglantili ve ayrilmaz bir biitlindiir

(Yesil Kutu’dan aktaran Keles, 2007).

2.2.6. Biny1l Kalkinma Plani

Birlesmis Milletler tiyesi 189 ulus temsilcisinin katilimiyla 2000 yilinda, 2015 yilina kadar
asir1 yoksullugu azaltmak ve insani kalkinma ve insan haklarin1 gerceklestirmek i¢in yeni
bir kiiresel taahhiit olan tarihi bir zirve yapilmistir. Taahhiitii eyleme doniistiirme
gereksinimi duyan uluslararasi toplum, insani kalkinma konusuna yogunlasan ve sekiz
hedefi igeren Binyil Kalkinma Hedefleri’ni kabul etmistir. S6z konusu sekiz hedef su

sekilde 6zetlenebilir:

Asirt yoksullugun ve acligin azaltilmasi.

Herkesin temel egitim almas.

Kadmlarin durumunu gii¢clendirmek ve toplumsal cinsiyet esitligi saglamak.
Cocuk oliimlerinin azaltilmasi.

Anne-cocuk sagliginin iyilestirilmesi.

HIV/AIDS, sitma ve diger salgin hastaliklarla miicadele edilmesi.

Cevrenin siirdiiriilebilirligin saglanmasi.

© N o g B~ w0 D P

Kalkinma i¢in kiiresel bir ortakligin gelistirilmesi (Akyildiz, 2011).
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2.2.7. Johannesburg Zirvesi (26 Agustos 2002 )

26 Agustos—4 Eylil 2002 tarihleri arasinda Johannesburg’da yapilan Diinya
Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi de, Rio sonrasinda gecen on yilin siirdiiriilebilirlik
acisindan degerlendirilmesini amaclamistir. Zirve, 1992 yilinda gerceklesen Rio
Konferansi’nda alinan kararlarin uygulanmasinda ve hedeflere ulasilmasinda yasanan
zorluklara ¢oziim getirebilmek amaciyla gerceklestirilmistir. Zirve sonucunda hiikiimetler,
bes oncelikli alanda (su, enerji, saglik, tarirm ve biyolojik cesitlilik) atilacak adimlar
konusunda taahhiitlerde bulunmuslardir (Cevre Bakanligi, 2002, s. 1).

Zirve sonucunda ortaya c¢ikan iki temel belge ise; Siirdiiriilebilir Gelisme igin
Johannesburg Bildirgesi ve Johannesburg Uygulama Plani’dir. Bildirge’de oncelikle tiim
liderler tarafindan siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik, esitlik¢i ve insancil bir toplum
olusturulmasi icin ortak taahhiitler tekrar edilmis, siirdiiriilebilir kalkinmanin {icayag:
(ekonomik, sosyal ve gevresel) vurgulanarak tiretim ve tiiketim kaliplarinin degistirilmesi,
yoksullugun ortadan kaldirilmasi ve dogal kaynaklarin korunmasi ve yonetimi konularinda
ortak vaatler verilmistir. Belirlenen hedeflere ulasmada karsilasilan zorluklar arasinda ise,
zengin ve yoksullar arasindaki ugurumun derinlesmesi, biyolojik ¢esitliligin bozulmasi,
kiiresellesmenin olumsuz etkileri ve demokratik sistemlere duyulan giivenin azalmis
olmasi1 gibi faktorler gosterilmistir. Bildiride ayrica, kadinlarin &zgiirlestirilmesi ve
toplumsal olarak giiclendirilmesinin geregi ve yerel halkin dnemli rolii de vurgulanmigtir

(Cevre Bakanligi, 2002, s. 110).

2.2.8. Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim

Egitim, bir insan hakki olmasmin yaninda, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6n kosul ve iyi
yonetim, bilgiye dayali karar alma ve demokrasinin gelistirilmesi i¢in de etkili bir aractir.
Stirdiirtilebilir kalkinma igin egitim; bireylerin, gruplarin, topluluklarin, kurumlarin ve
iilkelerin, stirdiiriilebilir kalkinma lehine bakis acisim1 degistirerek diinyamizin daha
giivenli, daha saglikli ve miireffeh hale gelmesini saglar ve insanlarin yasam kalitesini
artirtr. Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, yeni vizyon ve kavramlarin kesfedilmesi, yeni
yontem ve araglarin gelistirilmesi i¢in gerekli olan elestirel diisiince, daha fazla farkindalik

ve daha fazla yetkilendirme gibi olanaklar saglayabilir (UNECE, 2003).
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Stirdiirtilebilir kalkinma igin egitim, gelecek i¢in gezegene zarar vermeden yasam kalitesini
artirmada, hem yerel hem de kiiresel Olgekte bireysel ve toplu olarak yapilacaklar
konusunda kararlara katilim i¢in insanlarda bilgi, deger ve becerilerin gelistirilmesine
olanak sunuldugundan, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin bir program dahilinde ve
cesitli bilesenleri icerecek sekilde ele alinmasi oldukca Onemlidir (Summers, Kruger,

Childs, ve Mant, 2000).

Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim vizyonu, degerlerin, tutumlarin ve yasam tarzlarinin
degistirilmesini oldugu kadar siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in ihtiyag duyulan bilgiyi ve
beceriyi gelistirmeyi amaglayan disiplinler arasi bir yaklasimi vurgulamaktadir. Bu da
ortak gelecegimizi tehdit eden problemleri gidermek igin yash gen¢ herkesin kararlar
almasi ve Kkiiltiirel ve yerel agidan uygun yollarla bunu uygulamasini saglamak icin
egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu yolla, her yastan insanin
strdiiriilebilir bir gelecek i¢in alternatif vizyonlar gelistirmesi ve degerlendirmesi ve bu
vizyonlar1 yaratict bir sekilde digerleri ile c¢alisarak gergeklestirmesi saglanabilir

(UNESCO’dan aktaran Keles, 2007).

Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ayn1 zamanda bizim kiiresel sistemlerin nasil ¢alistiZini
ve her bir pargasinin birbirleriyle nasil iligkilendirildigiyle ilgili farkindaliga sahip olmamiz
gerektigini belirtmektedir. Bu gezegenimizin refahi igin, onun ekosistemleri, kiiltiirii ve
iizerinde yasayan insanlartyla derinden ilgilenmememiz gerektigini gdstermektedir.
Insanlarin kendilerinin doganin bir pargasi olduklarini anlamalari ve biiyiik bir sistemin
parcast olduklari, bu problemleri biitiinciil bir yaklasimla ¢ozmeleri gerektigini anlamalari

onemlidir (Fien, Kumar ve Ravindranath, 2001).

Fien ve Trainer (1993), siirdiiriilebilir bireylerin egitim siireci igerisinde
hazirlanabileceginin, deger ve tutumlarin davraniglara doniistiiriilmesinin siirdiirtilebilir
kalkinma konularimin derin bir sekilde ele alinmasi ve genisletilmesiyle miimkiin
olacaginin altini1 ¢izmistir. Siirdiirtilebilirlik i¢in yapilan arastirmalarda gegis periyodunun
oldukca kritik bir nokta oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii bu arastirmalarda yeni yasam
tarzlarina dogru bir degisimden so6z edilmektedir. Ayrica insanlarin diger insanlarla olan
iliskilerine ve biyosfere bakislarinin degistirilmesi gerekmektedir. Bu ayni zamanda tiim
sektorlerdeki kurumlarin sistemlerini, yasam bigimlerini ve degerlerini degistirmeyi

gerektirmektedir.

Orr (Orr’dan aktaran Keles, 2007), egitimin dgrencileri geleneksel kutudan bakmaya tesvik

ettigini, “Eger Ogrenciler yarinin teknolojik toplumlarina uygun olsalardi, su an basarilt
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yetiskinler olurlardi ve etkili kararlar alarak siirdiiriilebilir gelecek olusturmayi
basarabilirlerdi.” climleleriyle agiklamis ve toplumumuzun su anki yasam tarzinin kiiresel
stirdiiriilebilirligin  hedefleriyle uyumlu olmadigma dikkatleri c¢ekmistir. Cevresel
problemlerin kokenlerini bilmek onlarin ¢6ziimii i¢in katilima ihtiya¢ duyulmasina neden

olmaktadir.

Stirdiiriilebilirlik tanimindan yola ¢ikildiginda okul miifredatlarinda Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Cogratya ve Cevre Egitimi’nde yer alabilecek bir kavram olmaktadir. Ancak
mevcut okutulmakta olan 2005 miifredati dogrultusunda sadece siirdiiriilebilirligin gevre
boyutu 6grencilere kazandirilmaktadir. Oysa siirdiiriilebilirlik; ¢evre, sosyal ve ekonomik
boyutlari olan bir kavram oldugundan, miifredatta bu boyutlar1 iceren yenilikler yapilmasi
gerekmistir (Nordstrom, 2008). Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, ¢evre egitiminin ekonomi
ve sosyal alanlariyla birlestirerek disiplinler arasi bir boyut kazanmasiyla daha genis bir
alana hitap ettiginden, genel olarak bakildiginda klasik c¢evre egitiminden farkli bir

perspektif kazanmaktadir (Kasimov, Malkhazova ve Romanova, 2005).

Cevresel kirlenme sorunlar1 ve onleme c¢alismalart ile doganin dengesinin saglanmasini
temel alan cevre egitimi, kaynaklarin yeterli ve siirdiiriilebilir kullanilmasini icererek daha
genis bir alana hitap edebilir hale gelebilmektedir. Cevre egitiminin okullarda verilirken
etkili olmasi saglanabilmesi i¢in yeni kavramlar1 kapsamasi gerekmektedir. Ayrica
okullardaki 6gretim siiregleri olusturulurken 6grencilerdeki farkindaligl saglayacak yonde
ve deneyimlerle yaparak yasayarak kaliciligin olusturulmasini destekleyecek sekilde
planlanmalidir (Ozdemir, 2007).

Bir¢ok egitim hareketinden farkli olarak, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin baslangici
egitim kurumlari tarafindan olusturulmamistir. Uluslararas: politik ve ekonomik yelkenler
(Ornegin, Birlesmis Milletler, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Organizasyonu)
siirdiiriilebilir kalkinma icin egitimin &nciisii olmustur. Ulkelerin birgogunda, cevre ve
saglik gibi devlet bakanlar1 siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin igerigini ve kavramlarini
gelistirmeye baslamislardir ve sonra bunlart  egitim kurumlarinda yayilmasim
saglamiglardir. Diinya liderlerinin bazilar1 siirdiiriilebilir kalkinma kavrami fikrini
belirginlestirmis ve kiiresel hedef olarak izlemistir. 1987°den 1992’ye, siirdiiriilebilir
kalkinma kavrami kurumsal tartismalarla olgunlastirilmis ve sonug olarak, siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi (SKE) Gilindem 21’de ayr1 bir boliim igerisinde, “Egitimi ilerletmek,
Kamusal Farkindalik ve Egitim” baglig1 altinda yer almigtir (UNESCO’dan aktaran Keles,
2007).
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Martin ve Jucker (2003), “Uluslararast siirdiiriilebilir gelecegimizin sekillenmesinde
iiniversitelerin  rolii” isimli konferansta {iniversitelerin siirdiiriilebilirlik konusunda
miifredatlarinda yapilacak isleri giindemlerine getirmeleri gerektiginin altin1 ¢izmistir. Bu
konferans siirdiiriilebilirlik giindemine iiniversitelerin en onemli katkisidir fakat ayni
zamanda en az gelistirilen konusudur. Bu diisiisiin bircok sebebi vardir. Siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim siirdiiriilebilir kalkinmaya dogru biitiinciil yaklagimla birbirini tutan
bir siire¢ olarak gelismektedir. Bu egitimin kokleri ¢evre egitimi, egitimin gelistirilmesi ve

yurttaglik egitimi gibi disiplinler aras1 konulara kadar uzanmaktadir (Sterling, 2001, s. 22).

Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in etkili bir egitimin; hayat dongiisti yaklasimi ile dogal ¢evre ile
insanoglu tarafindan sekillendirilen ¢evreye odaklanarak kiiresel, bolgesel, ulusal ve yerel
cevre problemlerinin anlasilmasini saglayan; 6grenci i¢cin uygun bir sekilde diizenlenmis
katilimci, slire¢ ve ¢oziim odakli gesitli egitim metotlarini kullanan, geleneksel olanlarin
yani sira bunlar tartigmayi, kavramsal ve algisal haritalandirmayi, felsefi sorgulamayzi,
degerlerin agik¢a ortaya konmasini, taklidi, senaryoyu, model almayi, rol oynamayi,
oyunlari, bilgi ve iletisim teknolojisini, arastirmalari, vaka c¢aligmalarini, gezileri, sinif dis1
O0grenmeyi, Ogrenci tarafindan yiiriitilen projeleri, iyi uygulama analizini, isyeri
deneyimini ve problem ¢6zmeyi kapsayan siireclerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir
(UNECE, 2003).

Stirdiiriilebilir gelisme icin gerekli deger yargilarin1 ve yasam tarzlarinin gelistirilmesinde
ogretmen egitimi Onemli bir yere sahiptir. Siirdiiriilebilirlik i¢in 6gretmen egitimini
artirmak amaciyla son on yilda diinya ¢apinda yapilan 6nemli girisimler bulunmaktadir.
Avrupa’daki Ogretmen Egitiminde Cevresel Egitim Girisimi, Siirdiiriilebilir Cevre igin
UNESCO Ogrenimi: Asya ve Pasifik’te Ogretmen Egitiminde Yenilik Projesi ve
Siirdiiriilebilir Bir Gelecek igin Ogrenme ve Ogretme faaliyetleri bunlardan birkagidir.
Siirdiiriilebilir Bir Gelecek igin Ogrenme ve Ogretme faaliyetleri sonrasinda yapilan
degerlendirmeler sonucunda Ogretmenlerin bu programlarin Ozellikle hizmet i¢i
programlarda ¢ok faydali olacagi, iyi bir 6grenme tecriibesi oldugu, farkli derslerle
birlestirilmesi gerektigi, siirdiiriilebilir yasam i¢in 6grenme ve degerlerin bir doniim
noktas1 olabilecegi seklindeki ifadelerle siirdiiriilebilir gelismeye yoOnelik egitimlerin

onemini vurguladiklari tespit edilmistir (UNESCO’dan aktaran Keles, 2007).

Sitirdiiriilebilir yasam i¢in fen bilgisi egitimi gercek diinya ile sinif arasindaki boslugun
kapatilmasina yonelik siire¢lerin ve modellerin olusturulmasinda 6grencilerin  aktif

katilimmi gerektirmektedir. Ogrencilerin yerel 6lgekteki siirdiiriilebilir yasam kosullari
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iizerinde ¢alismalar1 6nemlidir. Egitimciler ¢evresel problemlerin 6grenilmesi, anlasilmasi
ve ¢O0zlim Onerileri sunulmasi i¢in okullari siirekli olarak harekete gegirmeli ve motive

etmelidir (Herremans ve Reid, 2002).

2.3. Ekolojik Ayak izi

Ekolojik ayak izi, siirdirilebilir yasamla birlikte giindeme gelen bir kavramdir.
Yasamimizi siirdliriitken hayatimizin sonuna kadar kaynak tiiketmekte ve atik
iretmekteyiz. Tiketilen her bir madde ve iiretilen her bir atik belli bir miktar verimli
toprak ve su gerektirmektedir. Tiikettigimiz kaynaklarin iretimini saglamak ve
olusturdugumuz atiklarin absorbe edilmesi i¢in gereken verimli toprak ve su alani ekolojik

ayak izi olarak ifade edilmektedir (Schaller, 1999).

Bir baska ifadeyle ekolojik ayak izi kavrami, insanoglunun iiretim-tiiketim etkinliklerinin
doga stiindeki etkilerini nicel verilerle ortaya koymamizi saglayan, c¢evresel
stirdiiriilebilirligin gostergelerinden birisidir. Ekolojik ayak izi, belirli bir yasam kalitesi ve
tiikketim aliskanliklarina sahip bireylerin gereksinim duydugu kaynaklarin iretildigi ve
ortaya cikan atiklarin da zararsiz héle doniistiiriildiigl, smnirlar1 belli ekolojik yonden
tiretken bir alan (sulanabilir arazi, ormanlik, otlak, deniz ve karbon dioksitin emildigi alan)

seklinde tanimlanabilir (Wackernagel ve Rees’ den aktaran Keles, 2011).

Bu kavram, ilk kez 90’11 yillarda Dr. Mathis Wackernagel ve meslektasi Prof. Dr. William
Rees tarafindan siirdiiriilebilirligin analizi seklinde bilim diinyasina sunulmustur
(Venetoulis ve Talberth, 2008). Bu bilim insanlari, bozulmamis olan dogal kaynaklarin
miktarimin ve verimliliginin Olgiilebilmesi ve sinirsiz kaynak tiikketimi anlayisinin
onlenmesini saglayan ve mevcut duruma ¢oziimler getiren yeni bir hesaplama yontemi ve

teknigi gelistirmislerdir (Akilli vd., 2008).

Akillt vd. (2008) tarafindan, ekolojik ayak izi “Kavrama esin kaynagi olan ayak izi; bir
canlinin agirligmma ve ayaklarinin boyutuna gore yere yaptigi baski sonucu derinligi
degisen izdir. Canlilarin gezegene yaptig1 baski ve biyolojik iiretken alan kullanim miktar

ayak izi kavramiyla simgelestirilmistir” seklinde vurgulanmaistir.

Keles (2007), ekolojik ayak izini “besin elde etmek, kaynak iiretmek, enerji liretmek,
atiklar1 yok etmek ve fotosentez yoluyla fosil yakitlarin neden oldugu karbondioksiti tekrar
absorbe etmek icin gereken yeryliziinlin yiizol¢limiini belirtmektedir” gseklinde

tanimlamistir.
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Keles (2007)’ e gore,

“Ekolojik ayak izi, tabiatin ne kadarini kullandigimizi ve ne kadarina sahip oldugumuzu
Olgmemize ve anlamamiza olanak saglayan bir hesaplama aracidir. Ekolojik ayak izimizin
boyutunu 6grenerek, tabiat ilizerinde yarattigimiz etkileri azaltabiliriz. Ekolojik ayak izi, bu
etkileri iiretmesi ve emmesi gereken verimli araziye doniistiiriilen farkli insan tiiketimi
kategorilerinden olusur. Bu kategoriler arasinda yiyecek, barmmma, ulagim, enerji, tiiketim

mallar1 ve hizmetler yer alir.”

2.3.1. EKolojik Ayak izinin Onemi

Ekolojik ayak izi, insanlarin iiretim ve tiiketim faaliyetleri ve bu faaliyetler sonucu
olusturduklart atiklarin absorbe edilmesi igin gerekli biyo iiretken kara ve su alan

miktarlarinin 6l¢iimiidiir (Kitzes ve Wackernagel, 2009).

Ekolojik ayak izi analizi, siirdiiriilebilir gelismenin temel problemi olan “Sahip oldugumuz
dogaya nispeten, doganin ne kadarmi kullaniyoruz?” sorusunu sorarak, insan
faaliyetlerinin dogaya olan etkilerini O6lgmektedir (Bond’dan aktaran Keles, 2011).
Ekolojik ayak izi analizi, “Hayat kalitemi gelistirirken diinyanin kapasitesi i¢inde daha
stirdiirtilebilir bir hayat tarzi i¢in bugiin ne yapabilirim?” sorusunu kendi kendimize
yonelterek yasantimizi sorgulamamiza yol agan bir “ekolojik gergekler kontrol listesi”

saglamaktadir (Wilson ve Anielski’den aktaran Keles, 2011).

Ekolojik ayak izi, besin elde etmek, kaynak tliretmek, enerji iiretmek, atiklar1 yok etmek ve
fotosentez yoluyla fosil yakitlarin neden oldugu karbondioksiti tekrar absorbe etmek icin
gereken yeryliziiniin yiiz6l¢imiinii  belirlemektedir. Ekolojik bilango temel insani
ihtiyaclara (besin, madde ve enerji Uretilmesi (talep), atiklarin absorbe edilmesi (arz) gibi)
bakilarak hesaplanmaktadir. Ekolojik ayak izi hesabi i¢in doganin temel ekosistem
kategorileri; deniz alani, ekilebilir alan, kirsal alan, CO, girdi-¢iktisinin absorbe edilmesi
icin gerekli olan ormanlik alan ve ingsaat alan1 seklindedir (Wilson ve Anielski’den aktaran
Keles, 2007).

Ekolojik ayak izi,
e Sirdirilebilir kalkinmanin bir gdstergesi olarak,

e Insan faaliyetlerindeki ve tiiketim aliskanliklarindaki degisimin cevrede nasil

degisiklikler olusturacagini gorebilmek icin,
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e Kiiresel ayak izleri ve yerel faaliyetler arasinda iliski kurabilmek i¢in kullanilabilir

(Wackernagel ve Yount, 2000).

Ekolojik ayak izi bilimsel olarak gozden gegirildiginde problem ¢ozme ve elestirel
diisiinme becerileriyle 6grencilerin ¢evresel etkilerini anlamalarina yardimci olmaktadir.
Ayni1 zamanda Ogrencilerin sinifta 6grendikleri bilgileri toplumsal konular ve bireysel

tercihleriyle birlestirmede etkili bir egitsel aragtir (Abellera’dan aktaran Keles, 2007).

2.3.2. Ekolojik Ayak Izinin Temel Bilesenleri

Ekolojik ayak izi hesaplamalar1 yapilirken insan tliketim faaliyetleri, alt1 temel alan goz
oniinde bulundurularak siniflandirilmaktadir. Bunlar, Sekil 2.2.’de gosterildigi iizere otlak
alan1 ayak izi, orman alani ayak izi, balik¢ilik sahasi ayak izi, tarim arazisi ayak izi,

yapilasmis alan ayak izi ve karbon ayak izidir (WWF, 2010).

Karbon

Okyanuslar tarafindan tutulan miktar
disinda fosil yakat kullanimiyla olusan CO2
emisyonlarinin sekestrasyonu icin gerekli
olan toplam orman alanim ifade eder.

Tanim Alam Otlatma Alani
insanin mda ve lif Et, siit, deri ve yiin
tiiketimi, hayvan besini, firetmek icin.___
yagh bitki ve kaucuk temin yetistirilen ciftlik
etmek i¢in iiriin hayvanlarmn
yetistirmek amaciyla toplam otlatma
kullanilan toplam tanm alamm ifade eder.
alanim ifade eder.

Orman Yapilasmis Alan Balikgilik Sahalan

Kereste iiriinleri, kagit
hamuru ve yakacak
odun temini i¢in gerekli
olan toplam ormam
ifade eder.

Ulasim, konut, endiistriyel yapa,
hidroelektrik enerji rezervuan gibi
altyapiya yénelik alanlarn toplam
biiyiikliigiini ifade eder.

Tutulan deniz ve tath su tiirleri verileri
baz alinarak, balik ve deniz mahsiillerini
desteklemek icin gereken tahmini temel
iiretimden hesaplamr.

Sekil 2.2. Ekolojik ayak izi bilesenleri (WWF, 2012)
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Bu bilesenlere dayanarak bireylerin ve toplumlarin dogada biraktiklari izler c¢esitli
yontemlerle hesaplanabilmektedir (Kitzes, Galli, Rizk, Reed ve Wackernagel’den aktaran
Ertekin, 2012). Hesaplamalara gore, bireylerin 2008 yilindaki ortalama ekolojik ayak
izlerinin % 22’ sini tarim arazisi ayak izi, %8’ ini otlak alani ayak izi, %10’ unu orman
alani ayak izi, %4’ iinii balik¢ilik sahasi ayak izi, %2’ sini yapilagmis alan ayak izi ve en
biiyiik bilesenini ise %54 ile karbon ayak izi olusturmaktadir (Borucke, Moore, Cranston,

Gracey, Iha, Larson, Lazarus, Morales, Wackernagel ve Galli’den aktaran Ertekin, 2012).

WWF Yasayan Gezegen Raporu verilerine gore, fosil yakitlarin yanmasiyla agiga ¢ikan
karbon, yarim asr1 askin bir siireden bu yana insanligin ekolojik ayak izindeki en biiyiik
bileseni olusturmaktadir ve artmaya devam etmektedir. Karbon, 1961°de toplam ayak
izimizin % 36’s1 iken 2010’a gelindiginde bu oran % 53’e ¢ikmustir. Karbon, toplam
kiiresel ekolojik ayak izinin yarisindan daha fazlasini olusturur (WWF, 2014).

—
|

Ekolojik Ayak izi
(Gezegen Savis)

0 |IIIIIIII|IIIIIIIII|IIIIIIIII|IIIIIIIII|IIIIIIIII|

1961 1470 1980 1940 2000 2010
Yil

Anahtar

Karbomn tutma alanlar
Balikqilik sahalar
Tarim alam

Yapilagmis alan

- Orman iiriinleri

Otlatma alanlan

Sekil 2.3. Ekolojik ayak izi bilesenlerinin dagilimi (WWF, 2014)
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2.3.3. Ekolojik Ayak Izinin Hesaplanmasi

Ekolojik ayak izi, siirdiirilebilir yasam tarzinin bir gostergesi olmakla beraber yeryiizii
tizerindeki insan taleplerini ve bu taleplerle gezegenin yenilenebilme kapasitesini
karsilastirma firsati sunan bir hesaplamadir (Kitzes, Peller, Goldfinger ve Wackernagel,
2007). Ekolojik ayak izi hesaplamalari, bireylerin iiretim ve tiiketim faaliyetleri i¢in gerekli
olan biyo iiretken alan miktarmin 6l¢iisii dikkate alinarak yapilmaktadir (Akilli vd., 2008).
Gilinimiizde bilim insanlar1 tarafindan, ekolojik ayak izi hesaplamalar1 birtakim
matematiksel formiil dizisiyle yapilabildigi gibi iiretim, tiikketim ve niifus degiskenlerinin
carpimu gibi basitlestirilmis sekilde de yapilabilmektedir (Ozer, 2002). Buna gére ekolojik
ayak izi, agagidaki sekilde basitlestirilerek formiile edilebilmektedir:

Ekolojik Ayak Izi (ha) = Tiiketim x Uretim Alam x Niifus

Formiilde yer alan “Tiiketim” degiskeni; tiiketilen malin agirlik (kg), enerji (joule) vb.
cinsinden degerini, “Uretim Alan1”; tiiketilen mallarin yetistirilmesi i¢in sahip olunan
biyotiretken alan miktarini, “Niifus” ise bulunulan bolgedeki birey sayisini temsil

etmektedir (Akill1 vd., 2008).

Ornegin tiiketilen etin kilogram olarak agirhigi, kullanilan elektrigin joule (jul) olarak
degeri, tliketilen kerestenin ton olarak agirhigi gibi. Yiyecek, barmak, ulagim, tiiketim
mallar1 ve hizmetler gibi farkli gruplar igin ayr1 ayr1 hesaplanmaktadir. Ornegin, 1 déniim
arazide 2300 kg havug yetisiyorsa, havug icin iiretim alam 2.300 kg/déniim'diir (Ozer,
2002). Uretim alani; belli miktarda tiiketimin siirdiiriilebilir bi¢imde karsilanmas1 igin
gereken biyolojik iiretken alan miktaridir. Biyolojik tiretken alan; biyosferin yeniden
iretme kapasitesinin biliylik bir kisminin toplandig:r alanlardir. Biyolojik {iretkenlik
atiklarin (6zellikle enerji kullanimindan kaynaklanan karbondioksit emisyonu) emilimini
ve insanlarin kullandig1 biyotik kaynaklari (yiyecek, kereste vb.) yenilemek igin gerekli

olan biyolojik tiretken alan miktarin1 yansitir (Lenzen, Hansson ve Bond, 2007).

Diinyada tarim alanlari, otlaklar, ormanlar, denizler ve yapilagsmis alanlar olmak iizere bes

farkli biyolojik iiretken alan belirlenmistir.

+ Tarim alanlar1: Diinya Gida ve Tarim Orgiitii (FAO), diinyada 1,5 milyar global
hektar tarim alan1 oldugunu, bunun 1,3 milyar global hektarinin ekili alanlardan, 0,2 milyar
global hektarinin ise, ekili olmayan alanlardan (nadasa birakilmig alanlar gibi) olustugunu

tespit etmistir. Bu hesaplamada topragin erozyona ugramasi, tuzlanma ve su tilkenmesi
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gibi uzun dénemde topraga zarar veren etkilere yer verilmemistir (Wackernagel, Monfreda,
Moran, Wermer, Goldfinger, Deumling ve Murray, 2005, s. 14).

« Otlaklar: Et, siit, yiin tiretimi i¢in hayvanlarin otlatildig1 alanlardir. FAO diinyada
3,5 milyar global hektar dogal ve yar1 dogal otlak oldugunu tespit etmistir (Wackernagel
vd., 2005, s. 15).

* Ormanlar: Tomruk ve yakacak odun ihtiyacinin karsilandigi alanlardir.
FAO’ ya gore diinyada 3,8 milyar global hektar orman alan1 mevcuttur. Enerjetik iiretken
alan olarak da kabul edilen orman alanlari, atmosfere baski yapan karbondioksitin (CO,)
emilimini saglamaktadir. Biyolojik iiretken alan hesaplamalarinda, atmosfere birakilan

karbondioksiti emebilecek ne kadar biyolojik iiretken orman alanina ihtiya¢ oldugu da

dikkate alinmaktadir (Wackernagel vd., 2005, s. 15).

* Denizler: Okyanus ve karasularindan olugsmaktadir. Bu alanda yasayan baliklar ve
su alti canlilar1 bu hesaplamada yer almaktadir. Denizler toplami 2,3 milyar global

hektardir (Wackernagel vd., 2005, s. 16).

* Yapilasmis alanlar: Kara alanlariin 0,3 milyar global hektarini olusturmaktadir.
Konut yapimi, ulasim, endiistriyel liretim ve su temini i¢in gerekli alt yapilar biyolojik

tiretken alanin 6nemli bir kismini kullanmaktadir (Wackernagel vd., 2005, s. 16).

2.3.4. Ekolojik Ayak Izi ve Biyokapasite Iliskisi

Biyolojik kapasite (biyo-tiretken alan), ayak izi olarak adlandirilan insan talebini
karsilayan, cesitli ekosistemler tarafindan iiretilen yenilenebilir kaynaklarin kapasitesidir
(Brown, Flavin ve Postel, 1998; Schaefer, Luksch, Steinbach, Cabega ve Hanauer, 2006).
Biyolojik kapasite, gida, lif ve biyoyakit iireten “tarim alanlarini”, et, siit, deri ve yiin gibi

hayvansal {rilinler iireten “otlaklar

saglayan hem de CO, tutan “orman” lart icermektedir (Akilli vd., 2008; WWF, 2010).

, kiy1 ve i¢ su “balik¢ilik sahalarini” ve hem odun

Ekolojik ayak izi, yeryiiziiniin kendini yenileme kapasitesi ya da biyokapasitesiyle
yenilenebilir kaynaklarin tiiketimini karsilastirarak, insanin biyosferden talebini inceler.
Biyokapasite, yenilenebilir kaynaklarin iiretimi ve CO, emisyonlarinin 6zlimsenmesi i¢in

kullanilabilir alanin biyiikligidir (WWF, 2012).

Ekolojik ayak izi ve biyokapasite kiiresel hektar (kha) diye adlandirilan ortak bir birimle

ifade edilir. Diinyadaki ortalama {iretkenlik dikkate alinarak, 1 kha bir hektar alanin
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biyolojik iiretkenligini temsil eder. Ekolojik ayak izi, uzun siireli asir1 tiiketim egilimi
oldugunu gosterir. WWF’in tek diinya yaklasimi yeryiiziiniin ekolojik sinirlart gz oniine
almarak dogal sermayenin nasil yonetilecegine ve paylasilacagina dair ¢éziimler sunar.
Ayak izini; daha az dogal kaynak kullanip daha fazlasini iireterek; daha iyi, daha akilci ve
daha az tiikketerek azaltmak miimkiindiir (WWF, 2012).

WWEF tarafindan yaymlanan “Yasayan Gezegen Raporu 2014”e gore, teknoloji, tarimsal
girdi ve sulama alanlarinda kaydedilen gelismeler, basta tarim alanlar1 olmak tizere, hektar
basina verimliligin yiikselmesini saglayarak, 1961-2010 arasinda, gezegenimizin toplam
biyolojik kapasitesini 9,9’dan 12 milyar kha’ya c¢ikarmistir. Ancak ayni donemde,
diinyadaki insan niifusu 3,1 milyardan yaklasik 7 milyara yiikselerek kisi basina diisen
biyolojik kapasitenin 3,2’den 1,7 kha’ya diismesine neden olmustur. Bununla birlikte kisi
basma diisen ekolojik ayak izi 2,5’ten 2,7 kha’ya yiikselmistir. Dolayisiyla, biyolojik
kapasite kiiresel olarak artmis olsa da, dolasimda olan miktar ¢ok daha azdir. Diinya
niifusunun 2050°de 9,6 milyara, 2100°de ise 11 milyara ulasmasiyla kisi basma diisecek
biyolojik kapasite miktar1 daha da azalacaktir. Ayrica toprak bozulmasi, tatli su kithigi ve
yiikselen enerji maliyetleri karsisinda biyolojik kapasitenin artisini siirdiirmek gitgide

zorlasacaktir (WWF, 2014).

Sekil 2.4. insanligin bliyliyen ekolojik ayak izini gostermektedir. Kullanilan ekolojik
hizmetlerin temini i¢in ihtiyag duyulan alan1 dlgen ekolojik ayak izi, bu hizmetlerin
saglanmasi1 i¢in elde var olan alandan yani kiiresel biyolojik kapasiteden daha hizli

artmistir. Diinya iizerindeki verimlilik artisi, artan niifusun taleplerini karsilamaya

yetmemektedir (WWF, 2014).
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Sekil 2.4. Biiyiiyen kiiresel ayak izi, 1961-2010 (WWF, 2014)

2.3.5. Diinya Ulkelerinin Ekolojik Ayak izi Durumu

Yasayan Gezegen Raporu 2014’e gore heniiz higbir iilke, yliksek insani kalkinma ile

birlikte kiiresel olarak siirdiiriilebilir bir ayak izine ulagsmay1 bagaramamistir. Rapora gore,

kisi basina diisen ekolojik ayak izi en yiiksek 25 iilke asagidaki gibidir:

Kuveyt

Katar

Birlesik Arap Emirlikleri
Danimarka

Belcika

Trinidad ve Tobago
Singapur

Amerika Birlesik Devletleri
Bahreyn

Isvec

Kanada

Hollanda

Avustralya

frlanda
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¢ Finlandiya

e Uruguay

e Avusturya

e lsvicre

e (Cek Cumbhuriyeti
e Estonya

e Umman

e Mogolistan

e Fransa

e Slovenya

e Almanya

Bir iilkede kisi basma diisen ekolojik ayak izinin biiyiikligiinii ve bilesenlerini iki sey
belirler: O iilkede yasayan ortalama insanin kullandig1 mal ve hizmetler ile fosil yakitlar da
dahil olmak iizere o mal ve hizmetlerin temini i¢in kullanilan kaynaklarin verimliligi. Kisi
basina diisen en biiyiik ekolojik ayak izine sahip 25 iilkenin ¢ogunun yiiksek gelir diizeyine
sahip olmast ve hemen hemen hepsinde en bilyiikk ayak izi bileseninin karbon olmasi

sasirtict degildir (WWF, 2014).

Her iilkenin, kiiresel ekolojik limit asimima katkisi farklidir. Ornegin, diinya iizerindeki
herkes Katar’daki ortalama bir bireyin ayak izine sahip olsaydi, 4,8 diinyaya ihtiyacimiz
olacakti. Eger, ABD’deki ortalama bir bireyle ayni1 tarzda yasasaydik o zaman 3,9 diinyaya
thtiya¢ duyacaktik. Slovakya veya Giiney Kore’de yasayan ortalama bir birey icin bu
rakamlar sirasiyla 2 veya 2,5 iken Giliney Afrika i¢in 1,4, Arjantin i¢in 1,5 gezegene

esdeger olacaktt (WWF, 2014).

Yasayan Gezegen Raporu 2014°¢ gore, diisiik gelirli iilkeler, en diisiik ayak izine sahipken,
ekosistem kaybindan en ¢ok zarar gorenler de onlardir. Yarim yiizyili askin siiredir, yliksek
gelir diizeyine sahip iilkelerin pek ¢cogunda kisi basina diisen ayak izi, diinyada kisi basina
diisen biyolojik kapasitenin iizerinde seyrederken, yasamlar1 da ¢ogunlukla bagka iilkelerin
kaynaklarina bagli olarak devam etmektedir. Buna karsilik ayn1 donemde, gorece daha
kiigiik ayak izine sahip orta ve diisiik gelirli tilkelerde ¢ok daha kiigiik artiglar yasanmistir
(WWEF, 2014).
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Ekolojik Ayak fzi (kisi basina diisen kha)

o Llenr s by wrvorr i bewnrena bovvvrna bl
1961 1870 1880 1800 2000 2010
vil

Anahtar

——— TYiiksek Gelir
Orta Gelir

Diisiik Gelir
—— Diinyvamn ortalama bivelojik kapasitesi

Sekil 2.5. Yiiksek, orta ve diisiik gelir diizeyine sahip iilkelerde 1961-2010 arasinda kisi
basina diisen ekolojik ayak izi (WWF, 2014)
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2.3.6. Tiirkiye’nin Ekolojik Ayak izi Raporu

TANIM EKOLOJIK AYAK iZi BILESENLERI

TURKIYE'DE DURUM

Karhon Tutma Ayak izi

Okyanuslar tarafindan tutulan CO=
emisyonunun yam sira, fosil yakit titketimi,
arazi kullammu degigiklikleri ve kimyasal
siireglerden kaynaklanan emisyonlarin
tutulmasi icin gereken orman alanimin
hesaplanmasidir.

Tiirkiye'nin toplam Ekolojik Ayak zi'nin en
biiyiik paydas: %46-4971a (kisi bas: 1,24-1,36
kha) CO: emisyonlarim hapsetmek icin gerekli
talepten kaynaklamr. 1961 - 2007 yillar
arasinda tim arazi kategorilerindeli Ayak
{zi'nde biiyiime olmus, ancak en fazla arhg
Karbon Ayak fzi'nde ortaya qikmughir.

Tarim Arazisi Ayak izi

Insan titketimi icin gerekli gida ve lif,
hayvan yemi, yag bitkileri ve kaucguk firetimi
icin kullamlan alanin hesaplanmasidar.

Tiirkiye'nin Ekolojik Ayak fzi'nin yaklasik
%3571 tarim alanlarina yénelik talepten
kaynaklamr (kisi bag: vaklagik 0,06 kha).
Tarim Ayak Tzi'nin biiyiik kism (%83) gidayla
iligkilidir. Geri kalan kisim ise ¢ogunlukla
tirtiin firetimi ve devlet harcamalarindan
kaynaklamr.

Orman Ayak kzi

Tiiketilen tomruk kereste, kigit hamuru,
odun firfinleri ve yakacak odun miktarim
karslamak igin gereken orman alamnin
hesaplanmasidir.

Tiirkiye'nin orman firfinlerine yonelik talebi
ulusal Ayak Tzi'nin %11'ini (kigi bas1 0,29 kha)
olugturur. 1961 yili ile 2007 y1l arasinda en az

biiyiime Orman Ayak fzi'nde gerceklesmistir.

Otlak Ayak izi

Et, siit, deri ve yiin iiriinleri
igin hayvanchk yaplan alanin
hesaplanmasidur.

Tiirkiye'deki otlatma alam kullamimm ulusal
Ayak {zi'nin %3iini (kizi bas1 0,08 kha)
olugturur.

Yapilasmis Alan Ayak izi

Konut, ulagim, endiistrivel yapilar ve
enerji santralleri dahil insan ihtiyaglarimn
karsilanmasiyla ilgili altyap: ve iistyap ile
kaph alamun hesaplanmasidur.

Yapilagmug alan kullanim, toplam Ayak
{zi'nin %3'finii olusturur ve kisi bagina 0,07
kitresel hektardur.

Balikgilik Sahasi Ayak izi

Tiiketilen bahk ve deniz iiriinlerini temin
etmek icin gereken deniz ve tath su
alanimin hesaplanmasidir.

Tiirkive'nin balikgilik ve su tiriinleri
kullanimuindan kaynaklanan Ayak =i kigi
bagina 0,06 kha'dir ve iilkenin toplam Ayak
1zi'nin %2’sinin biraz fizerindedir.

Sekil 2.6. Tiirkiye’de ekolojik ayak izi bilesenlerinin durumu (WWF, 2012)
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Tiirkiye’nin ekolojik ayak izi bilesenlerinin en biiyiigli %82’lik bir oranla kisisel
tiketimdir (kisi bas1 2,26 kha). Devletin yiiriitme, savunma ve refah dagilimi gibi ¢esitli
hizmetlerine bagl olarak ortaya ¢ikan toplumsal tiiketim iilkemizdeki ekolojik ayak izinin
%5’1n1 olusturur. Devlet (sosyal altyap1), sirketler (yeni fabrika ve makine) ve hane halki
(yeni ev) olarak ele alinan yatirnm harcamalar1 ise ekolojik ayak izimizin %13 iinii
olusturur. Burada gdz 6niinde bulundurulmas: gereken nokta sudur: Uriinler ve saglanan
hizmetler son kullaniciya ulastig1 i¢in “yatirnm” kategorisinde degil, kisisel tiiketim
hanesinde incelenmektedir. Bu yiizden, kullanilan metodolojinin dogal bir sonucu olarak,
tiim diinyada oldugu gibi, Tiirkiye’de de ekolojik ayak izinin biiyiik bir kismi kisisel
tiiketim kaynaklidir (WWF, 2012).

Kisisel tiikketime bagli ekolojik ayak izini agirlikli olarak gida (9%52) olusturur (kisi basi
1,18 kha). Geri kalani ise iriinlerden (%21) ve kigisel ulasimdan (%15) kaynaklanir.
Hizmetlerin ve konut harcamalarinin ekolojik ayak izine katkisi daha azdir (%6’sar).
Bununla birlikte, bir bireyin ayak izi, kamusal alan ve milli giivenlik gibi toplumsal
etmenleri de igerir. Ancak bunlar kisisel ayak izi kategorisinde degil, toplumsal ayak izi
kategorisinde incelenir (WWF, 2012).
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BOLUM Il

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arasgtirmanin modeli, 6rneklem, aragtirmanin uygulama basamaklari, veri

toplama yontemi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz deneysel desen modeli
kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu bu model, biri deney digeri kontrol grubu
olmak iizere yansiz atama ile olusturulmus iki grupla yiiriitiilmekte, her iki grupta deney

oncesi ve sonrasi 0lglimler yapilmaktadir (Karasar, 2002, s. 97).

Deneysel desen arastirmacinin kontrolii altinda, degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskilerini kesfetmek icin gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma alamidir
(Biiyiikoztiirk, 2001, s. 2; Karasar, 2004, s. 87). Bu desenler herhangi bir degiskenin
etkilerini gozlemede kullanilabilecek tek yoldur ve ayni zamanda uygun kullanildiginda
neden sonug iliskilerini test eden en gecerli ve giivenilir yoldur ( Fraenkel ve Wallen’den
aktaran Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 139).
Deneysel c¢aligmalar i¢in temel 6zellik, katilimecilarin gruplara atanmasinda ve gruplarin
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesinde seckisiz (rastgele) atama ydnteminin

kullanilmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2008, s. 141).

Calismada, 8. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde siirdiiriilebilir yasama ve
cevre sorunlarina yonelik tutum, farkindalik ve davraniglarimi degistirmede diiz anlatim
teknigi ile ekolojik ayak izi uygulamalarmin etkisini incelemek igin 6n testler ve son testler

uygulanmigtir.

Arastirma 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Ankara ili Kazan ilgesindeki Kazan

Ortaokulu’nun 8. smif subelerinin Fen ve Teknoloji dersinde yiiriitiilmistiir. Arastirmada
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caligilacak iki gruptan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagina segkisiz atama
yontemi ile karar verilmis olup, bir siif deney grubu (N=40), diger sinif ise kontrol grubu
(N=37) olarak sec¢ilmistir. Uygulamalar deney grubunda siirdiiriilebilir kaynak kullanimi ve
ekolojik ayak izi konularinda 6grencilerin aktif katilimini igeren 6grenci merkezli 6gretim
etkinlikleri ile, kontrol grubunda ise diiz anlatim teknigi kullanilan gretmen merkezli
ogretim yontemleri ile 8 hafta siiresince gerceklestirilmistir. Verilen egitim sonrasinda
ogrencilerin stirdiiriilebilir yasama ve cevre sorunlarina yonelik tutum, farkindalik ve
davranis diizeylerini belirlemek ve degisimi goézlemlemek ig¢in tutum, farkindalik ve

davranis 6lgekleri son testler olarak uygulanmistir.

Arastirmanin deneysel deseni Sekil 3.1.’de belirtilmistir.

Seckisiz Atama

On Testler

Ekolojik Ayak Izive
surdurilebilir Yasam
Konularinin Yer Aldigt
Ogretim Etkinlikleri

Duiz Anlatim Teknigi

Son Testler

Sekil 3.1. Arastirmanin deneysel deseni

3.2. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre sorunlarina yonelik

tutumlarini agiklamayr amaglayan CSYTO, c¢evre sorunlarma yonelik farkindaliklarini
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ortaya ¢ikarmay1 amaglayan CSYFO, ¢evre sorunlarina yonelik davranislarini belirlemeyi
amaclayan CSYDO ve siirdiiriilebilir yasama ydnelik ekolojik ayak izlerini tespit etmeyi

amaglayan Ekolojik Ayak izi Anketi ¢calismanim bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini, deney grubunda yer alan sekizinci smif
Ogrencilerine slirdiirebilir yasama yonelik tutum, farkindalik ve davranig degistirme
amaciyla Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan ekolojik ayak izi icerikli 6gretim yontemi

ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanan diiz anlatim teknigi olusturmaktadir.

3.3. Calisma Grubu

Bu calismada amagli 6rnekleme kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014
egitim-ogretim yili, bahar doneminde Kazan Ortaokulu’na devam eden 8. siniflardan
toplam 77 6grenci olusturmaktadir. Bu 77 6grenci iki farkli sube olarak ayrilmistir. Ayrilan
bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin  birbirlerini etkilememesi diistiniilerek 40 Kisilik deney grubu D subesi
ogrencilerinden olup, bu grubun 21°i erkek 19’u kiz 6grenciden olugmaktadir. Kontrol
grubu da 37 kisiden olusan C subesi 6grencileri olarak belirlenmistir ve bu grubun 24 i
erkek 13’4 kiz Ogrenciden olusmaktadir. Bu gruplardaki Ogrencilerin  yas ve
sosyoekonomik olarak benzer diizeyde olduklari, ayn1 okulda 6grenim gordiikleri dikkate

alinarak gruplar seckisiz olusturulmustur.

Bu aragtirmaya katilacak Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasam ve ekolojik ayak izi
kavramlarii iceren bir ¢evre egitimi veya iinitesi almamis olmalart temel 6l¢iit olarak

belirlenmistir.

3.4. Arastirmanin Uygulama Basamaklar

Arastirmanin uygulama siireci toplam sekiz haftalik 16 ders saati (haftalik ders saati 2
saattir) siiresince gergeklestirilmistir. Uygulanan etkinlikler siirdiiriilebilir yasam ve
ekolojik ayak izi ile ilgili konularda literatlir taramasi yapilarak arastirmaci tarafindan

tasarlanmustir.

Etkinlikler tasarlanirken, Ogrencilerin bireysel olarak evde gergeklestirebilecekleri
uygulamalar ile smif i¢inde ortak yapabilecekleri aktiviteler bir araya getirilerek yontem

cesitliligi saglanmistir. Ogrencilerin evde gerceklestirecekleri uygulamalarda onlart
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stirdiirilebilir yasam konusunda bilgilendirmeyi amaglayan arastirma konular1 belirlenmis,
siifta yapilan uygulamalarda ise birbirleriyle etkilesimde bulunarak cevre bilinglerini
arttiracak, onlar1 siirdiiriilebilir yasama yonelik tiiketim aligkanliklarin1 degistirmeye
yoneltecek, ekolojik ayak izi konusunu kavratict ve birbirleri arasinda bilgi aktarimi
saglayacak aktiviteler tasarlanmistir. 8. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar ve Enerji
Mliskileri” iinitesi igerigindeki kavramlar etkinliklerin hazirlanmasina zemin olusturmustur.
Etkinliklerde 6grenciyi merkeze alan bir anlayis sergilenmistir. Smif i¢i etkinliklerde

ogrenciler gruplara ayrilarak birbirleriyle etkilesimli ¢alismalar yapmalar1 saglanmustir.

Ogrencilere siirdiiriilebilir yasam kavramini benimsetmeye yonelik cevre egitimi araci
olarak kullanilacak ekolojik ayak izi etkinliklerinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi

amaciyla her hafta yapilan etkinlikler Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Hafta Ders Icerigi
e Ogrencilerin sekiz haftalik uygulama siireci hakkinda
bilgilendirilmesi
e On testlerin uygulanmasi

| Hafta e Ogrencilerin gruplara ayrilmasi
' e “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesindeki kavramlarm
calisilmasi

e Ogrencilere grup ici etkinligi olarak “Ug boyutlu Besin
Piramidi” modeli yaptirilmasi
e “How to Destroy the Earth (Yeryiizii Nasil Yok Edilir)”
animasyon gosterimleri
Il. Hafta e Her gosterim sonrasinda soru-cevap seklinde videolarda
islenen g¢evresel sorunlarin tartigilmasi
e “Aglayan Diinya” isimli resim ¢aligmasi etkinligi
¢ Diiz anlatim teknigi uygulanarak 6grencilerin ekolojik ayak izi
kavram ve siirdiirtilebilir yagsam hakkinda bilgilendirilmesi
l11. Hafta . Ekolojik a}{ak izi bilesenleri ve siirdiiriilebilirlik konulu video
gosterimleri
e internet sitesi iizerinden “Ekolojik Ayak Izi Hesap Makinesi”
anketinin uygulanmasi

e Ogrencilerin hazirladiklar1 haftalik beslenme listelerinin smif
icinde degerlendirilerek beslenme aliskanliklarinin ortaya
konulmas1

e Beslenme listeleriyle baglantili olarak ekolojik ayak izi
bilesenlerinden “gida” igeriginin  siirdiiriilebilir  yagam
iizerindeki etkisinin saptanmasi

IV. Hafta
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e Ogrencilere ait haftalik alisveris fislerinin sinif i¢inde bireysel
olarak  listelenerek  tiiketimlerinin  hangi  alanlarda
V. Hafta yogunlastigmin tespit edilmesi
e Ekolojik ayak izi kavraminin temel bilesenlerinden “tiiketim
mallar1 ve hizmetleri” ne vurgu yapilmasi

e Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 konulu
arastirma 6devi verilmesi, poster hazirlatilmasi ve siif iginde
her gruba caligmalariyla ilgili sunum yaptirilmasi

e Calisma kagitlar1 dagitilarak 6gretim programi kapsaminda

V1. Hafta “Yasamimizdaki Elektrik” {initesindeki enerji doniisiimleri ve
elektriksel giic kavramlarinin islenmesi
e Kullanilan elektrikli ev aletlerinin ortalama elektriksel gii¢
degerleri ve haftalik calisma siireleri géz Oniine alinarak
ogrencilerin aylik elektrik enerjisi giderlerinin hesaplanmasi
e Ogrencilerin gruplara ayrilmasi
o  “Cop Deyip Ge¢gme” isimli etkinligin uygulanmasi
e Geri doniisim uygulamalarinin topluma, iilkemize ve
VIL H Diinya’ya katkilarinin tartisilmasi
. Hafta : :
e Atik malzemeler ve ilave yaliim malzemeleri kullanilarak “Is1
Yalitimli Ev”’ modeli yapimi
e Enerji tasarrufunun 6nemi ve topluma, lilkemize ve diinyaya
faydalariyla ilgili kompozisyon yazimi
e “Kimin Ayagi Daha Biiyiik?” isimli etkinligin uygulanmasi
VIII. Hafta Son testlerin uygulanmasi

e Internet sitesi iizerinden “Ekolojik Ayak Izi Hesap Makinesi”
anketinin uygulanilarak 6n test sonuglartyla karsilagtirillmasi

Tablo 3.1.’de s6z edilen etkinlikler asagida belirtilen sekilde uygulanmistir.
1. Hafta

Uygulamanin ilk haftasinda deney grubunda bulunan 6grencilere sekiz hafta siiresince
uygulanacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmis ve Ogrenciler gruplara ayrilmistir.
Ogrencilere Giiven (2011) tarafindan gelistirilen Ek-1°de yer alan “Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutum Olgegi”, Ek-2’de yer alan “Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olgegi”
ve Ek-3’te yer alan “Cevre Sorunlarma Yonelik Davranis Olgegi” on test olarak

uygulanmistir.

Ogretim programi kapsamindaki 8. sinif “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesi kavramlarina
giris yapilarak Ogrenciler, oncelikle besin zinciri konusunda bilgilendirilmistir. Besin
zincirinin baglangicinda {ireticilerin bulundugu ve {ireticilerin fotosentez yaparak giines
enerjisini kullanilabilir enerjiye doniistiirdiikleri vurgulanarak bu enerjinin tiiketicilere

aktarrmini gorsellestirmek amaciyla her gruptan “Ug¢ Boyutlu Besin Piramidi” modeli
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yapmalar1 istenmistir. Besin zincirindeki tiiketicilerin enerji ihtiyaclarini {ireticilerden

karsiladigina ve treticilerin ekosistem tizerindeki 6nemine dikkat ¢ekilmistir.
2. Hafta

Uygulamanin ikinci haftasinda 6grencilere ¢evresel kaynaklarin nasil hizla tiiketilmekte
oldugunu animasyonlarla anlatan kisa filmlerden olusan “How to Destroy the Earth
(Yeryiizii Nasil Yok Edilir)” video gosterimleri yapilmistir. Her kisa film, ayr1 bir ¢evre
problemine deginmekte ve sdz konusu cevre problemleri Ingilizce olarak anlatilmaktadir.
Filmlerin gevirisi yapilmadan once, 6grencilere izledikleri gorsellerde en ¢ok nelerden
etkilendikleri sorularak dikkatlerini ¢eken kisimlar1 anlatmalari istenmistir. Vurgulanmak
istenen konularin iyice anlasilmasini saglamak ve her tartismadan sonra Ogrencilerin
farkindaliklarini arttirmak i¢in ilgili boliime ait video tekrar izletilmistir. Grup igi
tartismalar tamamlandiginda videolarda anlatilmak istenenler sirayla Tiirkce’ ye ¢evrilerek

ogrencilere diiz anlatim teknigiyle anlatilmistir.

Uygulamanin diger adiminda her 6grenciye A4 biyiikliigiinde kagit dagitilarak bir dakika
sliresince gozlerini kapatmalari ve sonrasinda kirlenmekte ve kaynaklar1 tilkenmekte olan
Diinyamizin bugiiniinii ve yarinmi diisiinerek durumu resmetmeleri istenmistir. Ogrenciler,
cizecekleri resmin adimin “Aglayan Diinya” olacagi sdylendikten sonra diisiincelerini
sinirlamayacak ve hayal giiclerini etkin sekilde kullanmalar1 saglanacak sekilde, 6gretmen
tarafindan ders siiresince serbest birakilmislardir. Dersin sonunda toplanan resimler sinif

icinde hep birlikte incelenmis ve 6grencilerin resimler hakkinda gortisleri alinmistir.
3. Hafta

Ogretmen tarafindan tahtaya biiyiik bir ayak izi cizilerek ekolojik ayak izinin ne anlama
geldigi ve bilesenleri anlatilmis, siirdiiriilebilir bir diinya i¢in her bireyin ayak izini
kiicliltmesi gerektigi vurgulanmstir.

Ekolojik ayak izi kavramini 6ziimsetebilmek amaciyla ekolojik ayak izi bilesenleri ve

strdiirtilebilirlik konulu video gosterimleri dgrencilere izletilerek her gosterimden sonra

ogrencilerin dikkatini ¢geken kisimlar tartisilmistir.

Verilen egitimin ardindan her 6grenciye teker teker internet iizerindeki “Ekolojik Ayak izi
Hesap Makinesi” anketi uygulanarak bireysel ekolojik ayak izi biyiiklikleri

hesaplanmustir.
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4, Hafta

Ogretmen tarafindan bir hafta énceden 6dev olarak verilen “Haftalik Beslenme Listeleri”
her 6grenci tarafindan hazirlanarak smifa getirilmis ve sinif iginde karsilikli konusma
yoluyla tek tek degerlendirilmistir. Boylece her birinin beslenme aligkanliklar1 ortaya
konularak paketlenmis-dondurulmus gida mi, organik sebze-meyve mi yoksa et ve siit

iiriinleri agirlikli m1 beslendiklerinin farkina varilmasi saglanmistir.

Beslenme listeleriyle baglantili olarak ekolojik ayak izi kavrami bilesenlerinden “gida”
iceriginin siirdiirtilebilir yasam {izerindeki etkisi saptanarak, ekolojik ayak izlerimizi

kiiciiltebilmek i¢in nasil beslenmek gerektigi iizerinde durulmustur.
5. Hafta

Ogretmen tarafindan bir hafta 6nceden dgrencilere ddev olarak verilen ve toplamalari
saglanan “Haftalik Aligveris Fisleri” siifa getirilmis ve her 6grenciden bir hafta boyunca
satin aldiklar iriinleri bireysel olarak listeleyerek yazmalar: istenmistir. Her 6grenci kendi
listesini smif icinde arkadaslariyla sozlii olarak paylagsmistir. Boylece 0Ogrencilerin
evlerindeki haftalik tiiketimlerin daha ¢ok hangi alanlarda oldugu tespit edilmis ve nasil bir

tiiketici olduklar1 hakkinda farkindalik sahibi olmalar1 saglanmistir.

Etkinlik sonucunda ekolojik ayak izi kavraminin temel bilesenlerinden “tiikketim mallar1 ve

hizmetleri” ne vurgu yapilarak bilingli tiiketimin 6neminin alt1 ¢izilmistir.
6. Hafta

Ogrencilere 8. simf dgretim programi kapsamindaki “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesi
icerisinde yer alan “Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklar1” konusuyla ilgili
onceden verilen arastirma odevleri sinif iginde 6gretmen tarafindan kontrol edilerek poster
hazirlatilmistir. Hazirladiklart posterleri ve arastirmalarindan elde etikleri bilgileri
kullanarak sinif iginde her gruba calismalariyla ilgili sunum yaptirilmistir. Ogrencilerden
sunumlart esnasinda Oncelikli olarak diinya iizerindeki komiir, petrol ve dogalgaz gibi
yenilenemez kaynaklarin 6mriiniin ne kadar kaldigin1 vurgulamalari istenmistir. Ayrica her
grubun hazirladigi sunumlar kapsaminda yenilenebilir kaynaklarin neler oldugunun ve

stirdiirtilebilir yasam i¢in ne kadar dnemli oldugunun 6ziimsenmesi saglanmaistir.

Uygulamanin diger adiminda ise ogretim programi biinyesindeki ‘““Yasamimizdaki
Elektrik” {initesindeki kavramlar ¢alisilmistir. Ogrencilere calisma kagitlari dagitilarak

iinite icindeki “enerji doniisiimleri” ve “elektriksel gii¢” kavramlar1 islenmistir. Ogrenciler
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bu sayede elektrik ile calisan araglarda kullanilan elektrik enerjisi miktarinin aracin giiciine
ve calistirildigr siireye bagli olarak degistigini fark etmekle birlikte, bir elektrik faturasinin

nasil hesaplanabilecegini de 6grenmislerdir.

Uygulamanin son adiminda 6grenciler kendilerine bir hafta 6nceden 6dev olarak verilen
“Evdeki Elektrikli Cihazlarin Haftalik Calisma Siireleri” baslikli bireysel listeleri sinif
icinde sozlii olarak 6gretmenle paylasmistir. Ogretmen tarafindan elektrikli ev aletlerinin
elektriksel glic degerleri tahtaya yazilarak oOgrencilerden evde yaptiklari listelerdeki
aletlerin haftalik ¢alisma siirelerini goz Oniine alarak 6nce haftalik, sonra da aylik elektrik

enerjisi giderlerini hesaplamalari istenmistir.
7. Hafta

Ogrenciler gruplara ayrilarak “Cop Deyip Gegme™ isimli etkinlik uygulanmistir. Uygulama
icin oOgrenciler evde ve okulda kullandiklari malzemelerin artiklarini getirerek 6zgiin
maketler tasarlamiglar ve bu ¢alismalar okulda sergilenmistir. Etkinlik paralelinde 8. sinif
ders kitabindaki “Geri Donilisim” konusu islenerek geri doniisiimiin ne oldugu ve
gerekliligi agiklanmis ve geri doniisiim uygulamalarinin topluma, iilkemize ve diinyaya

katkilar1 smif i¢inde tartisiimastir.

Uygulamanin diger asamasinda Ogrencilere atik malzemeler ve yalitim malzemeleri
kullandirilarak  “Is1  Yaliimli Ev” modelleri yaptinlmistir. Ist  yalittimiyla enerji
tasarrufunun iliskisine dikkat cekilerek her Ogrenciden enerji tasarrufunun 6nemi ve
topluma, iilkemize ve diinyaya faydalariyla ilgili goriislerini anlatacak bir kompozisyon

yazmasi istenmistir. Kompozisyonlardan birkag1 sinif icinde okunarak paylagilmstir.
8. Hafta

“Kimin Ayag1 Daha Biiyiik?” etkinligi kapsaminda 6gretmen tarafindan hazirlanan yesil
kartonlar {izerindeki sembolik ayak izi gizimleri 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilerden
yagsamlarindaki kullanim aligkanliklar1 dogrultusunda ekolojik ayak izinin dort temel
bilesenlerinden “gida, barinma, ulasim ve tiiketim mallar1 ve hizmetler* kategorilerine ait
zarflar icindeki kiiciik resimleri se¢ip ayak izi kartonlarina yapistirmalari istenmistir.
Olusan ayak izi posterleri arasinda karsilastirma yapilarak en biiyiik ve en kiiglik ayak
izinin kimlere ait oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak ogrencilerin tliketim

aliskanliklarinin, yani ekolojik ayak izlerinin gorsel yansimalari elde edilmistir.

Ogrencilere, etkinliklerin 1. haftasinda 6n test olarak kullanilmis olan Ek-1’de yer alan

“Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgegi”, Ek-2’de yer alan “Cevre Sorunlarma Yonelik
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Farkindalik Olgegi” ve Ek-3’te yer alan “Cevre Sorunlarma Yénelik Davranis Olgegi” son

test olarak uygulanmig ve sonugclar ilk testler ile karsilastirmak {izere kaydedilmistir.

Etkinliklerin 3. haftasinda uygulanmis olan “Ekolojik Ayak Izi Hesap Makinesi” anketi
Internet sitesi iizerinden ogrencilere tekrar uygulanarak ilk sonuglar ile karsilastirmak

iizere kaydedilmistir.

3.5. Veri Toplama Yontemi

Aragtirmada, veri toplama araci olarak Giiven (2011) tarafindan gelistirilen “Cevre
sorunlaria yonelik tutum o6l¢egi”, “Cevre sorunlarina yonelik farkindalik dlgegi”, “Cevre
sorunlarina yonelik davranis 6lgegi” ve web tabanli ekolojik ayak izi hesaplama aract
kullanilmigtir. Cevre sorunlarina yonelik tutum, farkindalik ve davranis 6lcekleri 6n test ve
son test olarak deney ve kontrol gruplarinin ikisine de uygulanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin ekolojik ayak izleri web-tabanli ekolojik ayak izi hesaplama araci

kullanilarak hesaplanmustir.

3.5.1. Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi

Sekizinci smif Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina iliskin bakis agilari, deger yargilar1 ve
hazirbulunusluk seviyelerini incelemek amaciyla Giiven (2011) tarafindan gelistirilen 3’li
likert tipi Olgekte “cevre sorunlarinin nedenleri”, “kiiresel ve yerel ¢evre sorunlari” ve
“cevre sorunlarinin giderilmesi” konulariyla ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ogrencilerin
Olcekte yer alan olumlu maddelere verdikleri “katiliyorum” seklindeki yanitlara 2 puan,
olumsuz maddelere verdikleri “katilmiyorum” seklindeki yanitlara O puan ve “fikrim yok”
yanitlarina ise 1 puan verilmistir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlama ters sekilde

yapilmistir. Olgegin degerlendirme anahtar1 asagidaki tablodadur.

Tablo 3.2. Tutum Olgegi Degerlendirme Anahtar (Giiven, 2011)

Secenekler Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Katiliyorum 2 0
Fikrim Yok 1 1
Katilmiyorum 0 2
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Giliven (2011) tarafindan hazirlanan 6lgek 45 maddelik bir dlgek olup, Olgegin tutarlilik
katsayis1 Cronbach alpha degeri 0,88 olarak bulunmustur. Olgegin giivenirlik calismas1 8.

siniflar i¢in tekrar yapilmis ve Cronbach alpha degeri 0,84 olarak hesaplanmaistir.

Olgegin gecerligini belirlemek igin igerik gecerligi, olciit gegerligi ve yapr gegerligi
sinamalart yapilmistir. Hazirlanan oOlgegin icerik gecerliginin saglanmasi igin dlgege

yonelik uzman goriislerine basvurulmustur.

Olgegin yap1 gecerliginin saglanmasinda faktdr analizine gerek duyulmustur. Olgege
iliskin KMO degeri 0,77 olarak bulunmus ve deger kabul edilebilir diizeye uygun oldugu
icin faktdr analizine gegilmistir (Kaiser, 1974). Olcegin Barlett testine gore anlamlilik

degeri 0,000 bulunmustur.

Olgegin faktdr analizine uygunlugu tespit edildikten sonra dlgege faktor analizi yapilmis ve
hangi maddenin hangi faktér altinda yer aldig1 belirlenmistir. Olgekteki maddelerin faktor
yiikleri 0,35 ile 0,90 arasinda bulunmustur.

Faktorlere iliskin yiik degerleri belirlendikten sonra faktdr sayisinin belirlenmesi islemine
gecilmistir. Olgek Bloom Taksonomisi’ne uygun hazirlandigi ve faktdr diizeyinin bu
taksonomideki duyussal alan boyutundaki seviyeler kadar olmasi bekledigi i¢in faktor
sayis1 fazla bulunmus, bu amacgla Cattel’in “scree” sinamas1 yapilmistir. Scree sinamast
grafigi incelenmis ve grafik egrisinin hizli diislis gosterdigi noktalar belirlendikten sonra
faktor sayisi bese indirmistir. Bu bes faktore iligskin elde edilen sonuglar Tablo 3.3.’tedir.

Tablo 3.3. Faktér Analizi Sonucunda Faktorlere iliskin Elde Edilen Bulgular (Giiven,
2011)

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 8,30 18,44 18,44
2 6,01 13,36 31,80
3 2,68 5,96 37,75
4 2,53 5,62 43,37
5 2,43 5,40 48,77

Tablo 3.3.’te goriildiigi gibi, dlgekteki bes faktoriin 6z degerleri sirasiyla 8,30; 6,01; 2,68;
2,53; 2,43 ve toplam varyans yiizdeleri 18,44; 31,80; 37,75; 43,37, 48,77 olarak
bulunmustur. Bu bes faktor toplam varyansin % 49’unu agiklamaktadir. Bu deger, kabul
edilebilir oran olan % 41’in (Kline, 1994, s. 37) iistiinde olan bu varyans oraninin, dlgegin

bes faktorden olusan bir 6lgek olarak kullanilmasina imkan verdigi diisiiniilebilir.
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Sinamalar sonucu elde edilen faktorlere iliskin yiik degerleri, faktor sayisinin belirlenmesi

isleminden sonra asagidaki tabloda belirtilmistir (Tablo 3.4.).

Tablo 3.4. Olgekte Bulunan Maddelerin Faktorlere Dagilimi ve Yiik Degerleri (Giiven,
2011)

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

MN YD MN YD MN YD MN YD MN YD
1 0,78 13 0,38 2 0,49 9 0,77 5 0,68
4 0,64 15 0,36 3 0,50 14 0,76 19 0,36
10 0,71 16 0,86 6 0,39 29 0,68 21 0,66
11 0,67 20 0,76 7 0,65 39 0,69 28 0,65
17 0,66 26 0,87 8 0,46 42 0,35
22 0,71 27 0,72 12 0,50

23 0,59 31 0,90 18 0,70

24 0,74 33 0,81 36 0,50

25 0,63 34 0,80

30 0,64 41 0,45

32 0,75 44 0,82

35 0,81
37 0,73
38 0,51
40 0,83
43 0,80
45 0,38

Gegerlik ve giivenirlik analizleri tamamlandiktan sonra 45 maddelik bir 6l¢ege ulagilmistir
(EK-1). Hazirlanan Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegi (CSYTO) uygulamadan énce
ve sonra olmak iizere her iki gruba da iki kez uygulanmustir. Olgekten almabilecek en

diisiik puan 0, en yiliksek puan ise 90°dur.

Ogrencilere dlgekteki maddeleri cevaplamalar1 igin yeterli siire verilmis ve maddelere

ictenlikle, dikkatli bir sekilde cevap vermeleri istenmistir.

3.5.2. Cevre Sorunlarina Yoénelik Farkindahk Olgegi

Aragtirmada sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi diizeylerini ve bu
sorunlara yonelik farkindaliklarini belirlemek amaciyla Giiven (2011) tarafindan
gelistirilen “gevre sorunlarmin nedenleri”, “kiiresel ve yerel ¢evre sorunlari’” ve “cevre
sorunlariin giderilmesi” konularindaki temel tanim, kavram ve bilgilere yonelik 3’lii likert
tipindeki 6lgek kullanilmustir. Ogrencilerin dlgekte yer alan olumlu maddelere verdikleri

“evet” yanitlari i¢in 2 puan, olumsuz maddelere verdikleri “hayir” yanitlari i¢in O puan ve
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“fikrim yok” seklindeki yanitlara 1 puan verilmistir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlama

ters sekilde yapilmistir. Olgegin degerlendirme anahtari asagidaki tablodadir.

Tablo 3.5. Farkindalik Olgegi Degerlendirme Anahtari (Giiven, 2011)

Secenekler Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Evet 2 0
Fikrim Yok 1 1
Hayir 0 2

Giiven (2011) tarafindan hazirlanan farkindalik 6lgegi 44 maddelik bir 6lgek olup, 6l¢egin
tutarlilik katsayis1 Cronbach alpha degeri 0,90 olarak bulunmustur. Olgegin giivenirlik
caligmas1 8. smiflar igin tekrar yapilmis ve Cronbach alpha degeri 0,74 olarak

hesaplanmustir.

Olgegin gecerligini belirlemek icin icerik gecerligi, dlciit gecerligi ve yap:1 gecerligi
sinamalart yapilmistir. Hazirlanan o0lgegin icerik gegerliginin saglanmasi igin dlgege

yonelik uzman goriislerine basvurulmustur.

Hazirlanan 6lcegin igerik gegerliginin saglanmasi icin 6lgege yonelik uzman goriislerine
basvurulmustur. Olgegin KMO degeri 0,82 olup, bu deger kabul edilebilir diizeye
uygundur ve dlgege faktdr analizinin uygulanabilirligini gostermektedir. Olgegin Barlett

testine gore anlamlilik degeri 0,000 bulunmustur.

Olgegin faktor analizine uygunlugu tespit edildikten sonra dlgege faktdr analizi yapilmis ve
hangi maddenin hangi faktdr altinda yer aldigi belirlenmistir. Olgegin son durumunda
Olgekteki maddelerin faktor yiiklerinin 0,49 ile 0,97 arasinda oldugu bulunmustur.
Faktorlere iliskin yiik degerleri belirlendikten sonra faktor sayisinin belirlenmesi islemine
gecilmistir. Olgek Bloom Taksonomisi’ne uygun hazirlandign ve faktér diizeyinin bu
taksonomideki duyussal alan boyutundaki seviyeler kadar olmasi bekledigi i¢in faktor
sayis1 fazla bulunmus, bu amacla Cattel’in “scree” sinamas1 yapilmistir. Scree sinamast
grafigi incelenmis ve grafik egrisinin hizli diislis gosterdigi noktalar belirlendikten sonra

faktor sayisi altiya indirmistir. Bu alt1 faktore iliskin elde edilen sonuglar Tablo 3.6.’dadur.
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Tablo 3.6. Faktor Analizi Sonucunda Faktorlere Iliskin Elde Edilen Bulgular (Giiven,
2011)

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi  Toplam Varyans Yiizdesi
1 6,43 14,61 14,61
2 5,52 12,55 27,16
3 5,12 11,64 38,80
4 4,79 10,89 49,69
5 3,12 7,08 56,77

Tablo 3.6.’da goriildiigii gibi, dlgekteki alti faktoriin 6z degerleri sirasiyla 6,43; 5,52; 5,12;
4,79; 3,12; 2,68 ve toplam varyans yiizdeleri 14,61; 27,16; 38,80; 49,69; 56,77 ve 62,86
olarak bulunmustur. Bu alt1 faktér toplam varyansin % 63’linli agiklamaktadir. Kabul
edilebilir oran olan % 41’in (Kline, 1994, s. 37) iistiinde olan bu varyans oraninin, dlgegin

alt1 faktorden olusan bir 6l¢ek olarak kullanilmasina imkan verdigi diistiniilmektedir.

Sinamalar sonucu elde edilen faktorlere iliskin yiik degerleri, faktor sayisinin belirlenmesi

isleminden sonra asagidaki tabloda belirtilmistir (Tablo 3.7.).

Tablo 3.7. Olgekte Bulunan Maddelerin Faktdrlere Dagilimi ve Yiik Degerleri (Giiven,
2011)

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6

MN YD MN YD MN YD MN YD MN YD MN YD
1 0,94 3 0,90 4 0,75 2 0,75 5 0,64 12 051
8 0,97 7 0,89 6 082 11 073 17 058 14 0,63
10 095 26 092 9 075 13 078 18 051 15 0,80
21 093 29 o087 23 075 16 077 27 060 19 057
22 052 3 09 3 o070 20 074 39 059 36 049
24 060 34 054 3 08 25 0755 42 074 38 0,72
28 094 37 091 41 087 33 07/0 44 051

31 0,96 43 065 40 0,71

Gegerlik ve giivenirlik analizleri tamamlandiktan sonra 44 maddelik bir dl¢cege ulasilmigtir
(EK-2). Hazirlanan Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olcegi (CSYFO), deney ve
kontrol gruplarinda yer alan Ogretmen adaylarma uygulamadan Once ©On test ve
uygulamadan sonra ise son test olmak iizere iki kez uygulanmistir. Olgekten almabilecek

en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 88 puandir.

Ogrencilere lgekteki maddeleri cevaplamalari igin yeterli siire verilmis ve maddelere

ictenlikle, dikkatli bir sekilde cevap vermeleri istenmistir.
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3.5.3. Cevre Sorunlaria Yoénelik Davrams Olcegi

Arastirmada sekizinci smif 6grencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik davranislarini ve bu
sorunlar1 onlemek i¢in gosterdikleri ¢abalar1 ve hazirbulunusluk seviyelerini belirlemek
amaciyla Giliven (2011) tarafindan gelistirilen ve “cevre sorunlarinin nedenleri”, “kiiresel
ve yerel cevre sorunlar’” ve “gevre sorunlarimin giderilmesi” konularina yonelik
psikomotor kazanimlar dikkate alinarak hazirlanan 3’10 likert tipindeki Olgek
kullanilmustir. Ogrencilerin dlgekte yer alan olumlu maddelere verdikleri “evet” seklindeki
yanitlara 2 puan, olumsuz maddelere verdikleri “hayir” seklindeki yanitlara 0 puan ve
“fikrim yok™ yanitlarina ise 1 puan verilmistir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlama ters

sekilde yapilmustir. Olgegin degerlendirme anahtar1 asagidaki tablodadir.

Tablo 3.8. Davranis Olgegi Degerlendirme Anahtari (Giiven, 2011)

Secenekler Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Evet 2 0
Fikrim Yok 1 1
Hayir 0 2

Giiven (2011) tarafindan hazirlanan davranis 6lgegi 40 maddeden olusan bir Slgek olup,
olgegin tutarlilk katsayist Cronbach alpha degeri 0,85 olarak bulunmustur. Olgegin
giivenirlik ¢aligmasi 8. smiflar i¢in tekrar yapilmig ve Cronbach alpha degeri 0,73 olarak

hesaplanmustir.

Olgegin gecerligini belirlemek igin igerik gegerligi, 6lgiit gecerligi ve yap1 gecerligi
simnamalart yapilmistir. Hazirlanan o6l¢egin icerik gegerliginin saglanmasi igin Olcege

yonelik uzman goriislerine basvurulmustur.

Hazirlanan 6lgegin igerik gecerliginin saglanmasi i¢in dlgege yonelik uzman goriislerine
bagvurulmustur. Olcegin yapt gegerliginin saglanmasinda faktér analizine gerek
duyulmustur. Olgcege iliskin KMO degeri 0,79 olarak bulunmus ve deger kabul edilebilir
diizeye uygun oldugu icin faktdr analizine gegilmistir (Kaiser, 1974). Olcegin Barlett

testine gore anlamlilik degeri 0,000 bulunmustur.

Olgegin faktor analizine uygunlugu tespit edildikten sonra dlgege faktor analizi yapilmis ve
hangi maddenin hangi faktér altinda yer aldig1 belirlenmistir. Olgekteki maddelerin faktor
yiikleri 0,51 ile 0,97 arasinda bulunmustur.
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Faktorlere iliskin yiik degerleri belirlendikten sonra faktdr sayisinin belirlenmesi islemine
gecilmistir. Olgek Bloom Taksonomisi’ne uygun hazirlandigi ve faktdr diizeyinin bu
taksonomideki duyussal alan boyutundaki seviyeler kadar olmasi bekledigi i¢in faktor
sayist fazla bulunmus, bu amagla Cattel’in “scree” simnamasi yapilmistir. Scree sinamasi
grafigi incelenmis ve grafik egrisinin hizli diisiis gosterdigi noktalar belirlendikten sonra

faktor sayisi altiya indirmistir. Bu alt1 faktore iliskin elde edilen sonuglar Tablo 3.9.”dadur.

Tablo 3.9. Faktor Analizi Sonucunda Faktorlere Iliskin Elde Edilen Bulgular (Giiven,
2011)

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 7,37 18,42 18,42
2 5,19 12,99 31,40
3 4,93 12,32 43,72
4 3,22 8,04 51,76
5 3,01 7,53 59,29
6 2,99 7,47 66,75

Tablo 3.9.’da gortldigi gibi, 6lgekteki alt1 faktoriin 6z degerleri sirastyla 7,37; 5,19; 4,93;
3,22; 3,01; 2,99 ve toplam varyans yiizdeleri 18,42; 31,40; 43,72; 51,76; 59,29 ve 66,75
olarak tespit edilmistir. Bu alt1 faktoér toplam varyansin % 67’sini agiklamaktadir. Kabul
edilebilir oran olan % 41’in (Kline, 1994, s. 37) iistiinde olan bu varyans oraninin, dlgegin

alt1 faktorden olusan bir 6lgek olarak kullanilmasina imkan verdigi diistiniilmektedir.
Sinamalar sonucu elde edilen faktorlere iliskin yiik degerleri, faktdr sayisinin belirlenmesi

isleminden sonra asagidaki tabloda belirtilmistir (Tablo 3.10.)

Tablo 3.10. Olgekte Bulunan Maddelerin Faktorlere Dagilimi ve Yiik Degerleri (Giiven,
2011)

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6

MN YD MN YD MN YD MN YD MN YD MN YD

1 0,97 5 0,66 3 0,86 2 0,55 6 0,68 7 0,78
11 09 14 0,69 4 0,86 9 082 15 084 8 0,67
17 09 20 O/ 13 09 10 0,73 18 066 27 0,62
26 08 24 071 16 08 12 051 34 076 28 0,75

30 09% 31 077 21 09% 19 0,553 29 0,78
33 0% 32 072 23 09 22 0,69
3 093 36 0,69 25 0,79
39 094 37 0,73
38
40
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Gegerlik ve gilivenirlik analizleri tamamlandiktan sonra gelistirilen 40 maddelik Cevre
Sorunlarma Yénelik Davranis Olgegi (CSYDO) uygulamadan dnce ve sonra olmak iizere
her iki gruba da iki kez uygulanmistir (EK-3). Olgekten almabilecek en diisiik puan 0, en
yiiksek puan ise 80’dir.

Ogrencilere olgekteki maddeleri cevaplamalari icin yeterli siire verilmis ve maddelere

ictenlikle, dikkatli bir sekilde cevap vermeleri istenmistir.

3.5.4. Ekolojik Ayak Izi Hesaplama Anketi

Arastirmada ekolojik ayak izi kavraminin kullanildigi 6gretim yontemlerinin uygulandigi
deney grubu O6grencilerinin ekolojik ayak izlerini hesaplamak amaciyla EK-4’te verilen
web tabanli “Ekolojik Ayak Izi Hesaplama Anketi” kullanilmistir. Ogrencilerin her
birinden sorulari cevaplandirirken kendi yasam tarzlarmi ve tiikketim aligkanliklarini

diisiinmeleri istenmisgtir.

Anket http://www.ekolojikayakizim.org adresinde yer almaktadir. Web tabanli bu
hesaplama arac1 “Gida”, “Seyahat”, “Ev” ve “Diger” olmak tizere ekolojik ayak izinin dort
bileseninden olusmaktadir. Ankette “Gida” alaninda 4 soru, “Seyahat” alaninda 7 soru,
“Ev” alaninda 6 soru ve “Diger” alaninda ise 6 soru olmak iizere toplam 23 soru yer

almaktadir.

Ekolojik ayak izinin gegerliligi, kavramsal dogrulugundan gelmektedir. Ekolojik ayak izi
yaklasim1 sade ve yalindir. Siirdiiriilebilir yasam i¢in ne kadar dogaya ihtiyag
duydugumuzu belirlemektedir. Ekolojik ayak izi oncelikle kesin tahminlere odaklanmaz
fakat kavramsal dogrulugu, uygun hassasiyette Olgiilmiistir (Wackernagel’den aktaran
Keles, 2007).

Web-tabanli olarak ekolojik ayak izi hesabinin yapilabildigi bircok Internet sitesi
bulunmaktadir. Altmis iilkeden daha fazlasina, alt1 farkli dilde doga {izerinde yarattiklar
etkileri tahmin etme firsati saglamasi, kiiresel Olcekte bireylerin ekolojik ayak izlerini
Olgmeye uygun olmasi ve hesaplama aracinin gelistirilme siirecinde ekolojik ayak izi
kavramini ortaya c¢ikaran bilim adamlarindan Mathis Wackernagel’in yer almasindan
dolay1 Earth Day Network tarafindan hazirlanan bu hesaplama araci giivenilir bir 6l¢ektir

(Keles, 2007).
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3.6. Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirmanin nicel verilerini analiz etmek i¢in Microsoft Excel 2007 elektronik tablo
programi ve SPSS 15 istatistik analiz programi kullamilmistir. Ogrencilerin test ve
Olceklere verdikleri cevaplarin genel dagiliminin tespit edilmesinde ve nicel verilerin
normal dagilim  gosterip gOstermediginin  arastirllmasinda  betimsel  istatistik
yontemlerinden (aritmetik ortalama, medyan, mod, standart sapma, minimum ve
maksimum degerler) faydalanilmistir. Test ve Olgcek puanlarina iliskin merkezi egilim
(ortalama, medyan ve mod) ve merkezi dagilim (standart sapma, carpiklik, basiklik ve

varyans) degerleri rapor edilmistir.

Farkli gruplardaki Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde bir fark olup olmadigin tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar (iliskisiz 6rneklem) t-
testi kullanilmistir. Gruplarin kendi i¢cinde 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise bagimli gruplar (iliskili
orneklem) t-test kullanilmistir. Tim  analizler 0,05 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, siirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre egitim araci olarak ekolojik ayak izi
egitimine dayali Ogretim etkinliklerinin kullaniminin, 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik tutum, davranis ve farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisini gdsteren bulgu ve
yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin verileri, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
toplam 77 6grenciye uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanan test ve Ol¢eklerden elde
edilmistir. Verilerin analizinden elde edilen arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular

ve yorumlar sirastyla asagida belirtilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde, arastirmaya katilan ve ekolojik ayak izi egitimine
dayali ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile diiz anlatim
tekniginin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlari

acisindan On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig: incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminin bulgularina ge¢gmeden once, kullamilan tutum
Olgeginden elde edilen veriler analiz edilmis ve alinan puanlarin normal dagilim gosterip

gostermedigine bakilmistir (Tablo 4.1. ve Tablo 4.2.).

Tablo 4.1. Tutum Olgegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Testler Grup N X SD

On Test Deney 40 62,98 11,58
Kontrol 37 62,14 9,92

Son Test Deney 40 70,88 11,61
Kontrol 37 64,76 8,80
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Tablo 4.1. incelendiginde, deney grubunda yer alan &grencilerin 6n test tutum puan
ortalamasinin (Y: 62,98), kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test puan

ortalamasina ( X = 62,14) oldukea yakin oldugu goriilmektedir. Tablodaki veriler dikkate
alindiginda, uygulama oncesi yapilan 6n testlerden uygulama sonrasi yapilan son testlere,
her iki gruptaki Ogrencilerin de tutum puanlarinda artis oldugu ortaya c¢ikmaktadir.

Gruplara ait son test puan ortalamalari incelendiginde, deney grubunun son test puan

ortalamasi (X = 70,88), kontrol grubunun son test puan ortalamasindan (Y = 64,76)
kayda deger sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Her iki gruptaki 6grencilerin tutum
puanlarinda uygulama o6ncesi ve sonrasinda artis olmakla beraber, deney grubunun puan
ortalamasindaki artisin daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tutum OSlgegine ait diger

betimsel verilere asagidaki tabloda yer verilmistir (Tablo 4.2.).

Tablo 4.2. Tutum Olgegi On ve Son Test Puanlarma Iliskin Betimsel Veriler

Testler Grup Medyan Mod Basiklik ~ Carpiklik ~ Varyans

On Test  Deney 63,5 61 1,352 -0,776 134,18
Kontrol 60 57 -0,099 0,772 98,34

Son Test  Deney 73 73 -0,401 -0,426 134,89
Kontrol 62 60 -0,268 0,758 77,52

Tablo 4.1. ve Tablo 4.2. incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin dlgekten
aldiklart 6n test puan ortalamalari, medyan ve mod degerleri birbirine olduk¢a yakindir.
Kontrol grubunda yer alan o6grencilerin olgekten aldiklari on test puan ortalamalari,
medyan ve mod degerleri de birbirine yakindir. Benzer sekilde hem deney grubunun son
test puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri, hem de kontrol grubunun son test
puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri birbirine olduk¢a yakindir. Ayrica
ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin olmasi, verilere iliskin basiklik ve
carpiklik degerlerinin bulundugu aralik (-2 ile +2 araligi) ve her iki grubunda 6rneklem
sayisinin 30’dan biiyiik olmasi verilerin normal dagildigin1 gostermektedir (George ve
Mallery, 2003, s. 98-99; Koklii, Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu, 2006, s. 63; Kalayci, 2008, s.
73).

Betimsel istatistikler sonucu normal dagilim gosterdigine karar verilen verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmis ve deney ve kontrol gruplarinin 6n test
tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile

arastirilmistir.
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Tablo 4.3. Tutum Olgegi On Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X SD t p
Deney 40 62,98 11,58

0,340 0,734
Kontrol 37 62,14 9,92

Tablo 4.3.’deki verilere gore O6grencilerin tutum O6lgegi On test puan ortalamalari deney
grubunda yer alan 6grenciler i¢in X = 62,98 ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler i¢in

X = 62,14’tiir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
tutum Olcegi puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (t = 0,340; p >
0,05). Gruplara ait 6n test tutum puan ortalamalarinin uygulama 6ncesinde birbirine yakin
olmasi, Ogretim metodunun tutumu degistirme tiizerine etkililiginin tespit edilmesi

bakimindan amaca uygun bir durumdur.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, gruplarin tutum 6l¢egi On test puan ortalamalar arasinda
anlamli bir fark bulunmadigini1 géstermistir. Aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerine
cevre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamalar1 ve kontrol grubu &grencilerine
geleneksel metotlarla ¢evre egitimi uygulamalari sonrasinda tutum puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile arastirilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 4.4.te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Tutum Olgegi Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X SD t p
Deney 40 70,88 11,61

2,589 0,012
Kontrol 37 64,76 8,80

Tablo 4.4.°teki verilere gore, ekolojik ayak izi uygulamalarinin kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile diiz anlatim tekniginin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin tutum puan
ortalamalar1, uygulama dncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermistir (t = 2,589; p
< 0,05). Tabloda goriildiigii gibi deney grubunun son test puan ortalamasi (Y = 70,88),
kontrol grubunun son test puan ortalamasindan (? = 64,76) oldukga yiiksektir. Her iki
gruba ait tutum Olcegi son test puan ortalamasinda da yiikselis vardir, fakat artis deney
grubunda daha fazladir. Deney grubu Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama ve cevre

sorunlarina yonelik tutum puanlarinin ortalamasi deneysel islem Oncesinde X =62,98

iken, ¢evre egitimi aract olarak ekolojik ayak iziyle ilgili Ogretim siirecinin
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uygulanmasindan sonra X =70,88% yiikselmistir. Bu sonug, ¢evre egitimi araci olarak
kullanilan ekolojik ayak izi uygulamalarinin arastirmaya katilan sekizinci smif
ogrencilerinin g¢evre sorunlart ve siirdiiriilebilir yasama ve ¢evre sorunlarina yonelik

tutumlarinin olumlu yonde degismesinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde, arastirmaya katilan ve ekolojik ayak izi egitimine
dayali Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 06grencileri ile diiz anlatim
tekniginin uygulandigi kontrol grubu G&grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklar1 agisindan On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

incelenmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin bulgularina ge¢meden once, kullanilan farkindalik
Olceginden elde edilen veriler analiz edilmis ve alinan puanlarin normal dagilim gosterip

gostermedigine bakilmigtir (Tablo 4.5. ve Tablo 4.6.).

Tablo 4.5. Farkindalik Olgegi On ve Son Test Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Testler Grup N X SD

On Test Deney 40 53,98 7,78
Kontrol 37 53,65 10,47

Son Test Deney 40 59,20 9,45
Kontrol 37 54,70 6,18

Gruplarin farkindalik 6n test ve farkindalik son test puan ortalamalarina iligkin betimsel
verilerini gosteren tabloya gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test farkindalik
puan ortalamasinin (X = 53,98), kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6n test puan
ortalamasina (Y = 53,65) olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi yapilan
on testlerden uygulama sonrasi yapilan son testlere, her iki gruptaki Ogrencilerin de
farkindalik puanlarinda artis oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Gruplara ait son test puan
ortalamalar1 incelendiginde ise, deney grubunun son test puan ortalamasi (Y = 59,20),
kontrol grubunun son test puan ortalamasindan (X = 54,70) belirgin sekilde daha
yiiksektir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin puan ortalamasi deneysel islem
oncesinden sonrasina ciddi bir artig gosterirken kontrol grubu Ogrencilerinin puan
ortalamast ¢ok az bir farklilik gostermektedir. Farkindalik Olgegine ait dier betimsel

verilere asagidaki tabloda yer verilmistir (Tablo 4.6.).
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Tablo 4.6. Farkindalik Olgegi On ve Son Test Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Testler Grup Medyan Mod Basiklik ~ Carpiklik ~ Varyans

On Test Deney 54 54 -0,193 -0,025 60,54
Kontrol 53 53 0,855 0,916 109,62

Son Test  Deney 57.5 72 -0,713 -0,010 89,29
Kontrol 53 47 -1,344 0,241 38,22

Farkindalik 6lgeginden elde edilen verilerin analiz edilecegi istatistiksel yonteme karar
vermek i¢in ¢ikarilan betimsel veriler tabloda goriilmektedir. Tablo 4.5. ve Tablo 4.6.
incelendiginde, hem deney grubunda yer alan 6grencilerin 6lgekten aldiklar1 6n test puan
ortalamalari, medyan ve mod degerleri, hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Olgekten aldiklari 6n test puan ortalamalari, medyan ve mod degerleri neredeyse birbirine
esittir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarina ait ortalamalari, mod ve
medyan degerleri arasinda biiyiik bir fark goériilmemektedir. Benzer sekilde kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarina ait ortalamalari, mod ve medyan
degerleri de birbirine yakindir. Ayrica tablolardaki basiklik ve carpiklik degerleri
incelendiginde, bu degerlerin normal dagilim i¢in uygun degerler (-2 ile +2 aralig1) oldugu
gortilmektedir (George ve Mallery, 2003, s. 98-99). Ortalama, medyan ve mod degerlerinin
birbirine bu denli yakinve her iki grup i¢in de n > 30 olmasi, verilerin normal dagildigini

ortaya koymaktadir (Kokli vd., 2006, s. 63; Kalayci, 2008, s. 73).

Betimsel istatistikler sonucu normal dagilim gosterdigine karar verilen verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmis ve deney ve kontrol gruplarmin 6n test
farkindalik puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-

testi ile arastirilmastir.

Tablo 4.7. Farkindalik Olgegi On Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Grup N X SD t p
Deney 40 53,98 7,78

0,156 0,876
Kontrol 37 53,65 10,47

Tablo 4.7.’deki verilere gore Ogrencilerin farkindalik 6lgegi 6n test puan ortalamalari
deney grubunda yer alan Ogrenciler igin X = 53,98 ve kontrol grubunda yer alan

ogrenciler i¢in X = 53,65°tir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin farkindalik Glgegi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
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yoktur (t= 0,156; p > 0,05). Gruplara ait 6n test farkindalik puan ortalamalarinin uygulama
oncesinde birbirine yakin olmasi, 6gretim metodunun farkindaliklar1 degistirme {izerine

etkililiginin tespit edilmesi bakimindan amaca uygun bir durumdur.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, gruplarin farkindalik 6l¢egi on test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmadigin1 gostermistir. Arastirmaya katilan deney grubu
ogrencilerine ¢evre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamalar1 ve kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel metotlarla ¢evre egitimi uygulamalari sonrasinda farkindalik
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile

arastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Farkindalik Olgegi Son Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Grup N X SD t p
Deney 40 59,20 9,45

2,450 0,017
Kontrol 37 54,70 6,18

Tablo 4.8.’deki verilere gore, ekolojik ayak izi uygulamalariin kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile diiz anlatim tekniginin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin farkindalik
puan ortalamalari, uygulama Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gdstermistir (t =
2,450; p < 0,05). Tabloda goriildiigii gibi deney grubunun son test puan ortalamasi (X =
59,20), kontrol grubunun son test puan ortalamasindan (X = 54,70) oldukga yiiksektir.
Her iki gruba ait farkindalik 6lgegi son test puan ortalamasinda da yiikselis vardir, fakat
artis deney grubunda daha fazladir. Deney grubu Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik puanlarinin ortalamasi deneysel islem Oncesinde X = 53,98 iken,
cevre egitimi araci olarak ekolojik ayak iziyle ilgili 6gretim siirecinin uygulanmasindan
sonra X =59,20’ye yiikselmistir. Bu sonug, ¢evre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik
ayak izi uygulamalarinin aragtirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evre sorunlari
ve slirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin artmasinda 6nemli bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin i¢ilincii alt probleminde, arastirmaya katilan ve ekolojik ayak izi egitimine
dayali Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 06grencileri ile diiz anlatim
tekniginin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik davranislar

acisindan On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir.

Arastirmanin lgiincii alt probleminin bulgularina ge¢cmeden Once, kullanilan davranis
Olceginden elde edilen veriler analiz edilmis ve alinan puanlarin normal dagilim gosterip

gostermedigine bakilmistir (Tablo 4.9. ve Tablo 4.10.).

Tablo 4.9. Davranis Olgegi On ve Son Test Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Testler Grup N X SD

On Test Deney 40 52,50 10,35
Kontrol 37 50,03 6,49

Son Test Deney 40 58,22 12,32
Kontrol 37 52,14 5,56

Gruplarin davranis Olgeklerinden aldiklart 6n test ve son test puan ortalamalarina iligkin
betimsel verilerini gosteren Tablo 4.9.’a gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin On test
davranis puan ortalamasinin (f = 52,50), kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
puan ortalamasina (Y = 50,03) yakin oldugu goriilmektedir. Gruplara ait son test puan
ortalamalar1 ise, deney grubundaki Ogrencilerin son test puan ortalamasi X = 58,22,
kontrol grubundaki Sgrencilerin son test puan ortalamasindan X = 52,14 seklindedir.
Deney grubunun son test puan ortalamasi, kontrol grubunun son test puan ortalamasindan
belirgin sekilde yiiksektir. Tablodaki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
davranis puani ortalamalarinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6nemli bir artig gosterdigi,
ancak kontrol grubundaki artisin az oldugu gozlenmektedir. Davranis 6lg¢egine ait diger

betimsel verilere agagidaki tabloda yer verilmistir (Tablo 4.10.).

Tablo 4.10. Davranis Olgegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Testler Grup Medyan Mod Basiklik Carpiklik  Varyans

On Test Deney 53 55 0,561 -0,436 107,08
Kontrol 50 46 0,004 -0,422 42,083

Son Test  Deney 57 72 -1,286 -0,123 151,82
Kontrol 54 55 0,192 -0,650 30,9
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Tablo 4.9. ve Tablo 4.10. incelendiginde, hem deney grubunda yer alan &grencilerin
Olgekten aldiklart 6n test davranis puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri, hem
de kontrol grubunun 6n test davranis puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri
birbirine yakindir. Benzer sekilde deney grubundaki 6grencilerin 6lg¢ekten aldiklar1 son test
puan ortalama, medyan ve mod degerleri ve kontrol grubundaki dgrencilerin son test puan
ortalamalari, medyan ve mod degerleri de birbirine yakindir. Ayrica ortalama, medyan ve
mod degerlerinin birbirine yakin olmasi, verilere iliskin basiklik ve carpiklik degerlerinin
bulundugu aralik (-2 ile +2 aralig1) ve her iki grubunda 6rneklem sayisinin 30’dan biiyiik
olmasi verilerin normal dagildigint gostermektedir (George ve Mallery, 2003, s. 98-99;
Kokli vd., 2006, s. 63; Kalayci, 2008, s. 73).

Betimsel istatistikler sonucu normal dagilim gdsterdigine karar verilen verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmis ve deney ve kontrol gruplarinin 6n test
davranis puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-testi

ile aragtirilmigtir.

Tablo 4.11. Davranis Olgegi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X SD t p
Deney 40 52,50 10,35

1,245 0,217
Kontrol 37 50,03 6,49

Tablo 4.11.’deki verilere gore 6grencilerin davranis dlgegi On test puan ortalamalari deney
grubunda yer alan 6grenciler igin X =52,50 ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler i¢in

X = 50,03’tiir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin
davranis 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (t = 1,245;
p > 0,05). Gruplara ait 6n test davranig puan ortalamalarinin uygulama dncesinde birbirine
yakin olmasi, 6gretim metodunun davranig degistirme iizerine etkililiinin tespit edilmesi

bakimindan amaca uygun bir durumdur.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, gruplarin davranis Olgegi 6n test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmadigini gostermistir. Arastirmaya katilan deney grubu
ogrencilerine ¢evre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamalar1 ve kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel metotlarla ¢evre egitimi uygulamalari sonrasinda davranis
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile

arastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.12.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.12. Davramis Olgegi Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Grup N X SD t p
Deney 40 58,22 12,32

2,757 0,007
Kontrol 37 52,14 5,56

Tablo 4.12.’deki verilere gore, ekolojik ayak izi uygulamalarinin kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile diiz anlatim tekniginin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin davranis

puan ortalamalari, uygulama oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermistir (t =
2,757; p < 0,05). Tabloda goriildiigii gibi deney grubunun son test puan ortalamasi (X =

58,22), kontrol grubunun son test puan ortalamasindan ( X = 52,14) oldukga yiiksektir.

Her iki gruba ait davranis 6lgegi son test puan ortalamasinda da yiikselis vardir, fakat artis

deney grubunda daha fazladir. Deney grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik
davranis puanlarinin ortalamasi deneysel islem oncesinde X = 52,50 iken, gevre egitimi

arac1 olarak ekolojik ayak iziyle ilgili 6gretim siirecinin uygulanmasindan sonra X =
58,22’ye yiikselmistir. Bu sonug, ¢evre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik ayak izi
uygulamalarinin arastirmaya katilan sekizinci smif 6grencilerinin ¢evre sorunlart ve
stirdiiriilebilir yasama yonelik davraniglarinin olumlu yonde degigsmesinde Onemli bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin
cevre sorunlaria yonelik tutumlari acgisindan 6n test ve son test puanlari arasinda ve
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar agisindan 6n test ve son

test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuglarina iliskin betimsel veriler Tablo
4.2.°de belirtilmistir ve yorumlanmistir. Her grubun kendi i¢indeki tutum 6n test ve son test
sonuglart arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigina bagimli gruplar t- testi analizi ile

bakilmistir.

Tablo 4.13.te arastirmaya katilan ve ekolojik ayak izi egitimine dayali Ogretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin gevre sorunlarina yonelik tutumlari

acisindan 6n test ve son test bagimli gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.13. Deney Grubu Tutum Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Bagimli Gruplar t-
Testi Sonuglari

N X SD sd t p
On Test 40 62,98 11,58
39 3,653 0,001
Son Test 40 70,88 11,61

Tablo 4.13. incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik tutum On test puanlari ile ¢cevre egitimi aract olarak ekolojik ayak iziyle
ilgili 6gretim siirecinin uygulanmasindan sonraki son test tutum puanlar1 arasinda anlamli

bir fark bulundugu gériilmektedir (t = 3,653; p < 0,05). Ogrencilerin uygulama &ncesinde
tutum puanlarinin ortalamasi X = 62,98 iken, cevre egitimi araci olarak ekolojik ayak

iziyle ilgili 6gretim siirecinin uygulanmasindan sonra X = 70,88 ¢ ylikselmistir. Bu bulgu,
cevre egitim araci olarak ekolojik ayak izi uygulamasinin arastirmaya katilan deney grubu
ogrencilerinin ¢evre sorunlari ve stirdiiriilebilir yasama yonelik tutumlarinin olumlu yonde

degismesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.14.’te arastirmaya katilan ve diiz anlatim tekniginin uygulandig:i kontrol grubu
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari agisindan 6n test ve son test bagimli

gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubu Tutum Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Bagimli Gruplar
t-Testi Sonuglari

N X SD sd t p
On Test 37 62,14 9,92
36 4,507 0,000
Son Test 37 64,76 8,80

Tablo 4.14. incelendiginde arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik tutum On test puanlari ile diiz anlatim siirecinin uygulanmasindan

sonraki son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (t =
4,507; p < 0,05). Ogrencilerin uygulama 6ncesinde tutum puanlarmin ortalamasi X =

62,14 iken, geleneksel g¢evre egitim siirecinin uygulanmasindan sonra X = 64,76’ ya
yiikselmistir. Bu bulgu, geleneksel metotlarla uygulanan ¢evre egitiminin bir miktar etkili
oldugunu gostermekle birlikte, ortalamadaki artisin ¢evre egitimi araci olarak ekolojik
ayak izi uygulamalan ile egitim verilen deney grubuna nazaran oldukca az oldugunu

gostermektedir. Buradan hareketle, ekolojik ayak izi egitiminin 6grencilere gevre sorunlari
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ve siirdiiriilebilir yasama yonelik olumlu tutum kazandirmada son derece etkili oldugu

anlasilmaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde, arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik farkindaliklar1 agisindan 6n test ve son test puanlari arasinda ve kontrol
grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklart agisindan 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuglarina iliskin betimsel veriler Tablo
4.6.’da belirtilmistir ve yorumlanmistir. Her grubun kendi i¢indeki farkindalik 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigina bagimli gruplar t- testi

analizi ile bakilmistir.

Tablo 4.15.te arastirmaya katilan ve ekolojik ayak izi egitimine dayali &gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik

farkindaliklar1 agisindan 6n test ve son test bagimli gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.15. Deney Grubu Farkindalik Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglari

N X SD sd t p
On Test 40 53,98 7,78
39 3,400 0,002
Son Test 40 59,20 9,45

Tablo 4.15. incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin ¢evre
sorunlaria yonelik farkindalik 6n test puanlar ile ¢evre egitimi araci olarak ekolojik ayak
iziyle ilgili 6gretim siirecinin uygulanmasindan sonraki son test farkindalik puanlari

arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (t = 3,400; p < 0,05). Ogrencilerin
uygulama oncesinde farkindalik puanlarinin ortalamasi X = 53,98 iken, ¢evre egitimi araci

olarak ekolojik ayak iziyle ilgili 6gretim silirecinin uygulanmasindan sonra X = 59,20° ye
yiikselmistir. Bu bulgu, ¢evre egitim araci olarak ekolojik ayak izi uygulamasimin
arastirmaya katilan deney grubu dgrencilerinin ¢evre sorunlart ve siirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik diizeylerinin artmasinda o6nemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 4.16.’da arastirmaya katilan ve diiz anlatim tekniginin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklari agisindan On test ve son test

bagimli gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.16. Kontrol Grubu Farkindalik Puanlarina Iliskin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglari

N X SD sd t p
On Test 37 53,65 10,47
36 0,550 0,586
Son Test 37 54,70 6,18

Tablo 4.16. incelendiginde arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evre
sorunlaria yonelik farkindalik 6n test puanlari ile diiz anlatim siirecinin uygulanmasindan
sonraki son test farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t =
0,550; p > 0,05). Bu durum, 6grencilerin ¢evre sorunlari ve siirdiiriilebilir yasama yonelik

farkindalik diizeyini arttirmada diiz anlatim tekniginin etkili olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin uygulama o6ncesinde farkindalik puanlarinin ortalamast X = 53,65 iken,

geleneksel cevre egitim siirecinin uygulanmasindan sonra X = 54,70’ e ylikselmistir. Bu
bulgu, geleneksel metotlarla uygulanan g¢evre egitiminin ¢ok az Olgiide etkili oldugunu
gostermektedir. Buradan hareketle, ekolojik ayak izi egitiminin 68rencilere ¢evre sorunlari
ve siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarimi olumlu yonde arttirmada son derece

etkili oldugu anlagilmaktadir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt probleminde, arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin ¢evre
sorunlaria yonelik davranislar1 agisindan 6n test ve son test puanlari1 arasinda ve kontrol
grubu Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglari agisindan 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait 6n test ve son test sonuglarina iligkin betimsel veriler Tablo
4.10.’da belirtilmistir ve yorumlanmistir. Her grubun kendi i¢indeki davranis 6n test ve son
test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigina bagimli gruplar t- testi analizi

ile bakilmustir.
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Tablo 4.17.°de arastirmaya katilan ve eckolojik ayak izi egitimine dayali Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik

davraniglar1 agisindan 6n test ve son test bagimli gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.17. Deney Grubu Davranis Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglari

N X SD sd t p
On Test 40 52,50 10,35
39 2,817 0,008
Son Test 40 58,22 12,32

Tablo 4.17. incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik davranig 6n test puanlar ile gevre egitimi araci olarak ekolojik ayak
iziyle ilgili 6gretim siirecinin uygulanmasindan sonraki son test davranis puanlar1 arasinda

anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (t = 2,817; p < 0,05). Ogrencilerin uygulama

oncesinde davranis puanlarmin ortalamast X = 52,50 iken, gevre egitimi araci olarak

ekolojik ayak iziyle ilgili 0gretim siirecinin uygulanmasindan sonra X = 58,22° ye
yiikselmigtir. Bu bulgu, ¢evre egitim aract olarak ekolojik ayak izi uygulamasinin
aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlart ve siirdiiriilebilir yasama
yonelik olumlu davramiglar kazanmasinda oOnemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4.18.°de arastirmaya katilan ve diiz anlatim tekniginin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik davranislar1 agisindan 6n test ve son test bagimli

gruplar t-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.18. Kontrol Grubu Davranis Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglari

N X SD sd t p
Ontest 37 50,03 6,49
36 3,375 0,002
Sontest 37 52,14 5,56

Tablo 4.18. incelendiginde arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik davranis on test puanlari ile diiz anlatim tekniginin uygulanmasindan

sonraki son test davranis puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (t =

3,375; p < 0,05). Ogrencilerin uygulama &ncesinde davranis puanlarinin ortalamasi X =
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50,03 iken, geleneksel cevre egitim siirecinin uygulanmasindan sonra X = 52,14’e
yiikselmistir. Bu bulgu, geleneksel metotlarla uygulanan ¢evre egitiminin bir miktar etkili
oldugunu gostermekle birlikte, ortalamadaki artisin ¢evre egitimi araci olarak ekolojik
ayak izi uygulamalarn ile egitim verilen deney grubuna nazaran oldukc¢a az oldugunu
gostermektedir. Buradan hareketle, ekolojik ayak izi egitiminin dgrencilere ¢evre sorunlari
ve siirdiiriilebilir yasama yonelik olumlu davranislar kazandirmada son derece etkili oldugu

anlagilmaktadir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt probleminde, arastirmaya katilan ve gevre egitim araci olarak
ekolojik ayak izi uygulamalarmin yer aldigi o6gretim siirecinde yer alan deney grubu
Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda ekolojik ayak izlerinin dagilimi ve ayak izi

o

biiytikliiklerinin nasil degistigi arastirilmistir.

Tablo 4.19. arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Ekolojik Ayak Izi Hesaplama
Anketi’ne verdikleri cevaplardan elde edilen degerlerin merkezi egilim ve dagilim

degerlerini gostermektedir.

Tablo 4.19. Ekolojik Ayak Izi Istatistiksel Analiz Sonuglar1 (N=40)

Testler Ortalama  Medyan Mod Basiklik ~ Carpiklik ~ Varyans
On Test 2,2793 2,2 2,13 0,024 0,956 0,058
Son Test  2,0858 2,02 1,95 -0,012 0,751 0,052

Yasayan Gezegen Raporu verilerine gore, Tiirkiye’de kisi basina diisen ekolojik ayak izi
2,7 kha’dir (WWF, 2012). Arastirmaya katilan sekizinci sinif deney grubu grencilerinin
ekolojik ayak izi ortalamasi ise bu degerin altinda ¢ikmistir. Ogrencilerin yaslarinin kiiciik
olmasindan 6tliri harcamalarinin az olmasi, ekonomik o6zgiirliiklerinin olmamast ve
aileleriyle beraber yasamalar1 gibi faktorlerin ayak izi biiyiikliiklerinin kii¢iik ¢ikmasinda
etkili oldugu diistinlilmektedir. Deneysel islem Oncesi ve sonrasinda hesaplanan ekolojik
ayak izi ortalamalar karsilastirildiginda 6grencilerin ayak izi biiyiikliiklerinin kiigiildiigi
goriilmektedir. Bu durum, stirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre egitim araci olan ekolojik

ayak izi uygulamalarinin etkili oldugunu gostermektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliim, arastirma bulgulariin degerlendirildigi sonug, sonuglarin ilgili literatiirle
kargilastirlldigr tartigma ve bu alanda yapilabilecek benzer arastirmalara yonelik

onerilerden olusmaktadir.
5.1. Sonuclar

Bu arastirma, 8. smif 0grencilerinin siirdiiriilebilir yasama ve cevre sorunlarina yonelik
tutum, farkindalik ve davranislarinin degistirilmesinde ¢evre egitimi araci olarak kullanilan

ekolojik ayak izi egitiminin etkili olup olmadigini aragtirmak amaciyla yapilmstir.

Arastirmada yapilan ekolojik ayak izi uygulamalarmin etkililigini tespit etmek amaciyla
ogrencilere uygulama Oncesinde On test, uygulama sonrasinda ise son test olarak tutum
Olgegi, farkindalik Olgegi ve davranis Olgegi uygulanmistir. Ekolojik ayak izi egitimi
verilen deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasinda ekolojik ayak izleri dl¢lilmiistiir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan oOgrencilerin oOl¢eklerden aldiklar1 puanlar
belirlemek ve ders iginde uygulanan 6gretim metodunun etkililigine gére bu puanlarin
degisip degismedigini gostermek icin problem ciimlesine bagli olarak 7 adet alt problem
climlesi gelistirilmistir. Uygulama boyunca 6grencilerden bu alt problemlere iliskin veriler
toplanmis ve elde edilen bulgular dordiincii boliimde tablolar ile sunulmustur. Bulgulari
gosteren tablolar incelendiginde arastirmanin alt problemlerine ait sonuglara
ulasilmaktadir. Bulgulardan elde edilen sonuglar, tiim alt problemlere yanit verecek sekilde

asagida aciklanmaktadir.

Arastirmada Oncelikle Ogrencilere uygulanan olceklerden aldiklari nicel verilere hangi
istatistiksel teknigin uygulanacagini tespit etmek amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusundaki

analizler, 6grencilere uygulama dncesinde ve sonrasinda uygulanan tiim 6l¢eklerden elde
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edilen verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. Boylece tiim nicel verilerin

analizinde parametrik istatistiksel yontemler kullanilmistir.

Arastirmanin ilk alt probleminde deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n test
ve son test tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmistir.
Gruplarin tutum 6n test verilerine uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo
4.3.’te verilmistir. Tablo 4.3.ten elde edilen bulgular, iki grubun &n test tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigmi gostermektedir (t = 0,340; p >
0,05). Arastirmaya baslamadan once iki grubun puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmamasi, hem uygulanan 6gretim yonteminin etkililigini
belirlemek hem de tutum puanlarina uygulanacak istatistiksel yonteme iliskin se¢im
yapmak bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Tablo 4.4.’ten elde edilen bulgular ise uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test puan ortalamalari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (t = 2,589; p < 0,05).
Bu durum, deney grubuna c¢evre egitimi araci olarak uygulanan ekolojik ayak izi egitiminin
onlarin stirdiirtilebilir yasama ve g¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini olumlu yonde

degistirdigini gdstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n test
ve son test farkindalik puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemeye yoneliktir. Farkindalik 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi
sonuglarmi gosteren Tablo 4.7. incelendiginde, iki grubun on test farkindalik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t = 0,156; p > 0,05).
Ortalamalar arasindaki farkliligin anlamli olmamasi, yontemin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik iizerindeki etkisini belirlemeyi kolaylastirmakta ve farkindalik son test
puanlarina uygulanacak istatistiksel analiz yontemine yonelik karar vermeyi saglamaktadir.
Tablo 4.8.°den elde edilen bulgular ise uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (t = 2,450; p < 0,05). Deney grubu lehine olan bu
farklilik, arastirmada kullanilan ekolojik ayak izi Ogretim yonteminin siirdiiriilebilir
yagama ve c¢evre sorunlarma yonelik farkindalik {izerine olan olumlu etkisini

gostermektedir.

Arastirmanin ticlincii alt probleminde deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n
test ve son test davranig puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim

incelemek amaglanmistir. Bu amaca yonelik gruplarin On test puan ortalamalarina
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uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 4.11.’de verilmistir. Tablodan elde
edilen bulgular, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin davranis on test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ortaya koymaktadir (t = 1,245; p >
0,05). Gruplara ait on test davranis puan ortalamalarin arastirma baslamadan Once
anlamli derecede farklilagmamasi, uygulanan O6gretim yoOnteminin c¢evre sorunlarina
yonelik davraniglar lizerindeki etkisini belirlemek bakimindan énemlidir. Tablo 4.12.’de
verilen gruplarin davranis son test puanlarina iliskin bulgular, davranis son test puan
ortalamalarinin deney grubu lehine anlamli sekilde farklilagtifini ortaya koymaktadir(t =
2,757; p < 0,05). Ortaya ¢ikan bu sonug, deneysel ¢alismada kullanilan ¢evre egitimi araci
olarak uygulanan ekolojik ayak izi egitiminin siirdiiriilebilir yasama ve ¢evre sorunlarina

yonelik davranis puanlari tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin
tutum 6lgegi On test-son test ve kontrol grubu dgrencilerinin tutum Slgegi on test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bagimli gruplar t-testi ile incelenmistir.
Tablo 4.13.’te deney grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre egitimi araci
olarak ekolojik ayak izi uygulamasi oncesi tutum puanlar ile uygulama sonrasi tutum
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugu goriilmektedir (t = 3,653; p < 0,05).
Tablo 4.14. incelendiginde ise diiz anlatim teknigi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin
de uygulama oncesi ve sonrasindaki tutum puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik oldugu
gortilmektedir (t = 4,507; p < 0,05). Ancak deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda gruplarin
tutum puani ortalamalar1 kiyaslandiginda deney grubundaki artig kontrol grubuna nazaran
oldukca fazladir. Bu durum ekolojik ayak izi metodunun Ogrencilerin siirdiiriilebilir
yasama ve cevre sorunlarina yonelik tutumlarimi olumlu yonde degistirmede ¢ok daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin besinci alt probleminde, arastirmaya katilan deney grubu oOgrencilerinin
farkindalik olcegi On test-son test ve kontrol grubu 6grencilerinin farkindalik 6lgegi 6n
test-son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigi bagimli gruplar t-testi ile
incelenmistir. Tablo 4.15.te deney grubu o6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik
cevre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamasi Oncesi farkindalik puanlari ile
uygulama sonrasi farkindalik puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugu
goriilmektedir (t = 3,400; p < 0,05). Tablo 4.16. incelendiginde ise diiz anlatim teknigi
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin de uygulama Oncesi ve sonrasindaki farkindalik

puanlari arasinda da anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t = 0,550; p > 0,05). Ancak
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deneysel islem Oncesi ve sonrasinda gruplarin farkindalik puani ortalamalar
karsilastirildiginda deney grubundaki artis oldukga fazladir. Bu durum ekolojik ayak izi
metodunun 6grencilere siirdiiriilebilir yasama ve ¢evre sorunlarina yonelik olumlu yonde

farkindalik kazandirmada ¢ok daha etkili oldugunu géstermektedir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde, arastirmaya katilan deney grubu o6grencilerinin
davranig 6lgegi On test-son test ve kontrol grubu 6grencilerinin davranis 6lgegi 6n test-son
test puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bagimli gruplar t-testi ile
incelenmistir. Tablo 4.17.’de deney grubu 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik
cevre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamasi Oncesi davranig puanlart ile
uygulama sonrasi davranis puanlart arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugu
gortilmektedir (t = 2,817; p < 0,05). Tablo 4.18. incelendiginde ise diiz anlatim teknigi
uygulanan kontrol grubu O6grencilerinin de uygulama Oncesi ve sonrasindaki davranig
puanlari arasinda da anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (t = 3,375, p < 0,05). Ancak
deneysel iglem Oncesi ve sonrasinda gruplarin davranis puani ortalamalar
karsilastirildiginda deney grubundaki artis oldukca fazladir. Bu durum ekolojik ayak izi
metodunun 6grencilerin siirdiiriilebilir yasama ve ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarini

olumlu yonde degistirmede oldukea etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde, cevre egitim araci olarak ekolojik ayak izi
uygulamalarimin yer aldigi 6gretim silirecinde yer alan deney grubu Ogrencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda ekolojik ayak izlerinin dagilimi ve ayak izi biiytikliiklerinin
nasil degistigi aragtirilmistir. Tablo 4.19.°daki veriler, o6grencilerin verilen egitim
sonrasinda ekolojik ayak izi ortalamalarmi kiigiilttiigiinii gostermektedir. Ogrencilerin
ekolojik ayak 1izi biiyiikliiklerini azaltmalari, arasgtirmanin amacima ulasmasma ve

stirdiiriilebilir yagama yonelik cevre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik ayak izi

uygulamalarinin etkisinin anlagilmasina katkida bulunmustur.

Arastirmadan elde edilen nicel sonuglar, deney grubunda yer alan 6grencilerin tiim test ve
Olceklerden aldiklart son test puan ortalamalarinin, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
puan ortalamasindan daha fazla oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonuglari,
kullanilan 6gretim yonteminin arastirilan degiskenler iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

aciga ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak bu arastirma, deney grubu 6grencilerinin yapilan etkinlikler dogrultusunda
ekolojik ayak izi bilesenleri konusundaki bilgi diizeyini arttirmalari, ¢evre sorunlarina

yonelik tutum, farkindalik ve davranislarimi degistirerek dogaya yaptiklart baskinin
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boyutunun farkina varmalari ve bu baskiyr azaltmaya yonelik etkili adimlar atmalari

acisindan 6nemli yer tutmaktadir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada ekolojik ayak izi egitiminin sekizinci sif 6grencilerinin siirdiirtilebilir
yasama ve cevre sorunlarina yonelik tutum, farkindalik ve davranig diizeyine etkisi
arastirilmistir. Arastirma boyunca toplanan verilerden alt problemlere iligkin bulgulara, bu
bulgulardan da calismanin sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda bir ¢evre
egitim aract olarak kullanilan ekolojik ayak izinin 0grencilerin siirdiiriilebilir yagama ve
cevre sorunlarina yonelik tutum, farkindalik ve davraniglarini olumlu yonde gelistirmede

etkili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ekolojik ayak izi biiyiikliiklerini, arastirma Oncesine gore kiigiiltmelerine
dayanarak, ekolojik ayak izi alaninda bilinglenmelerinin giinliik hayatta ¢evreye yonelik
girisimcilik becerilerini  kazandirdigt sonucu ¢ikarilabilir. Bu baglamda, arastirma
sonucunda siirdiiriilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi uygulamalarinin dgrencilerin
doga dostu tiikketim aligkanliklarin1 kazanarak ekolojik ayak izlerini kiigiiltmelerinde etkili
oldugu soylenebilir. Bu durum, alan yazinda yer alan bireylerde ¢evreye karst duyarlilik,
olumlu tutum ve davraniglarin kazanilmasinda siirdiiriilebilir amaghi ¢evre egitimi
uygulamalarinin gerekliligi goriisiinii desteklemektedir (Beringer, Wright ve Malone,
2008).

Daha once yapilan c¢esitli calismalardan elde edilen veriler de bu arastirmanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Wackernagel ve Rees’ den aktaran Keles (2007), ekolojik ayak izi kavraminin okul igi ve
okul dis1 egitim etkinlikleri ile birlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Dogadaki enerji ve
madde akis1 lizerinde ¢alisilmasi, siirdiiriilebilir yasam tarzi ile ilgili deneyler yapilmasi ve
eszamanli olarak Ogretilen matematik, biyoloji ve fizik dersleri i¢in somut yerel
uygulamalar saglamak amaciyla oyunlarda ve okul projelerinde ekolojik ayak izinin
kullanilabilecegini ifade etmistir. Calisma bu acgidan degerlendirildiginde ekolojik ayak izi
kavramimin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasi ve bu kavrama iliskin etkinliklerin
yapilmast Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklarini  olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistir.
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Herremans ve Reid (2002), siirdiiriilebilir yasam i¢in fen bilgisi egitiminin gercek diinya
ile siif arasindaki boslugun kapatilmasina yonelik siireglerin  ve modellerin

olusturulmasinda 6grencilerin aktif katilimini gerektirdigini 6ne stirmstiir.

Meyer (2004), calismasinda ekolojik ayak izini egitim araci olarak kullanarak cevre
yonetimi ve su koruma konularinda ulusal diploma almak i¢in 6grenim goren bireyleri
desteklemeyi amaclamistir. Cevre egitimi aract olarak kullanilan ekolojik ayak izi
analizinin arastirmaya katilan bireylerin siirdiiriilebilir yagsama yonelik farkindaliklarini
olumlu yonde artirdigi, tutumlarim1i orta derecede olumlu yonde gelistirdigi ve
strdiiriilebilir yasama yonelik sorumlu davraniglar kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Ryu & Brody (2006), yaptiklar1 calismada siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ekolojik
ayak izi analizini kullanarak {iniversite mezunlarina verilen disiplinler arasi egitimin,
ogrenme iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin siirdiiriilebilir
davraniglarinin arttig1, ekolojik ayak izi hesabini kullanarak siirdiiriilebilir gelisme
konusuna nicel bakis agis1 saglamanin, bu konuda egitim alan kisilerin davranislarini ve

algilamalarini degistirdigi gézlenmistir.

Tuncer ve Erdogan (2006), calismalarinda, tiniversite 6grencilerinin siirdiirilebilir yasam
ile ilgili aligkanliklarinin gelistirilmesi amaci ile hazirlanmis bir dersin degerlendirmesini
sunmay1 amaglamiglardir. Degerlendirme ¢alismasi sonucunda, ders iceriginin gergek
yagam ile ilgili olaylardan olusturulmasinin Ogrencilerin ¢evresel problemler ve
stirdiiriilebilirlik konusundaki sorumluluklarinin ve farkindaliklarinin gelismesinde 6nemli

katkilar1 oldugu ortaya ¢ikmistir.

Japonya’da vatandaslara ekolojik ayak izlerini azaltmalar1 konusunda biling kazandirmak
amaciyla yapilan bir arastirmada web-tabanli kisisel ekolojik ayak izi hesaplama araci
gelistirilmistir. Arastirmada ekolojik siirdiiriilebilirligin zorunlu kosullarindan birisinin tek
gezegende yasamayi basarabilmek i¢in yasam tarzlarimizda degisiklik yapmamiz gerektigi
ve ekolojik ayak izinin bu degisikligin olusmasina etkide bulunan etkili bir egitim araci

oldugu sonucuna ulasilmistir (Wada, 1zumi ve Mashiba, 2007).

Keles (2007), fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarma siirdiiriilebilir yasam konusunda
egitimler diizenleyerek, onlarin ekolojik ayak izlerini hesaplamis ve ekolojik ayak izlerini
azaltma konusundaki goriislerine yer vermistir. Bu arastirma sonucunda &gretmen

adaylarinin siirdiiriilebilir yasama yonelik cevre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi
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uygulamasi sonrasinda farkindalik, tutum ve davranis puanlarinin arttigi tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarmin bu kavrani daha once duymadiklarini belirtmelerine ragmen
gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri sonrasinda, ekolojik ayak izi kavrami konusunda

vizyonlarimin gelistigi sonucuna ulasilmstir.

Ulkemizde ekolojik ayak izi kavrami 9. Kalkinma Plani ile devlet kurumlariin raporlarima
girmistir (DPT, 2006). Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yenilenen Ortadgretim 9. Siif Biyoloji Dersi Ogretim Programinm “Bilingli Birey-
Yasanabilir Cevre” isimli 3. linitesinin “1.3. Birey olarak giincel ¢evre sorunlarinin ortaya
¢ikmasindaki roliinii sorgular (BAS 1, 3, 4; BTTC 28, 31; ITD 20).” isimli kazanimryla
ilgili agiklamalar bolimiinde “[!] 1.3. Ekolojik ayak izi ve karbon ayak izi vurgulanir.”
seklindeki uyar1 ile ekolojik ayak izi kavramina ogretim programinda ilk kez yer
verilmistir (TTKB, 2007). Ayrica Yesil Kutu Cevre Egitimi Projesi (2007), kapsaminda

hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabi icerisinde de ekolojik ayak izi kavramina deginilmistir.

Akilli vd. (2008), yaptiklari calismada Akdeniz Universitesi lktisadi Idari Bilimler
Fakiiltesi’ndeki Ogrenci ve calisanlarin bireysel ekolojik ayak izlerini hesaplayarak,
ekolojik ayak izi ile meslek, gelir diizeyi, yas ve cinsiyet arasindaki iliskileri
aragtirmiglardir. Yapilan analizler sonucunda cinsiyete gore ekolojik ayak izi oranlarmin
degismedigi, gelir arttik¢a tiikketimin artmasina paralel olarak toplam ayak izinin arttigi,
milk ve otomobil sahibi olanlarin ve gelir diizeyi diger meslek gruplarina gore daha
yiksek olan ogretim elemanlarmin ayak izi biiyiikliiklerinin daha fazla oldugu

saptanmuistir.

Keles, Uzun ve Ozsoy (2008), 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izlerini hesaplayarak bu
degerin diinya iizerinde yarattifi etkiyi degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda
ogretmen adaylarinin ekolojik ayak izi ortalamalarinin diinyadaki kisi basi ekolojik ayak
izi degerinden oldukga fazla oldugu tespit edilmistir. Keles ve Ozsoy (2010), Global
Footprint Network’le yaptiklar1 proje sonrasinda ekolojik ayak izinin {ilkemiz istatistiki
verilerine uygun olarak hem Ingilizce hem de Tiirk¢e dilinde hesaplanabilecegi Tiirkiye’ye

0zgii web tabanli, ekolojik ayak izi hesaplama aracini gelistirmislerdir.

Grigoryeva (2010), ekoloji egitiminde ekolojik ayak izini indikatdr olarak kullanmanin
bireylerin ¢evre iizerindeki etkilerini degerlendirmede ve bireylerin davranislarini
planlamada etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulagmistir. Weinberg & Quesenberry (2010),
kiiresel ve yerel siirdiiriilebilirlik temasinin ve anahtar kavramlarinin ilk adimlarinin

atildigr bilisim teknolojileri dersine katilan lisans 6grencilerinin gergeklestirilen ekolojik
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ayak izi egitimleri sonrasinda, silirdiirlilebilir yasamin 6nemini anladiklarini, bireysel,
toplumsal ve ulusal ekolojik ayak izlerinin nasil yapilandirildigin1 gérdiiklerini ve bilgi ve
iletisim teknolojilerinin tiiketimi azaltmak i¢in nasil kullanilabilecegini kesfettiklerini

belirtmistir.

Keles ve Aydogdu (2010), caligmalarinda ¢evre egitimi aract olarak kullanilan ekolojik
ayak izi uygulamalarmin fen ve teknoloji &gretmen adaylarinin tutum, farkindalik ve
davraniglarin1  degistirmesi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Ekolojik ayak izi
uygulamalar1 sonrasinda yapilan testlerde fen ve teknoloji Ogretmen adaylariin
farkindalik, tutum ve davranis puanlarinin arttigi goriilmiis ve ¢evre egitimi araci olarak
kullanilan ekolojik ayak izinin, 0gretmen adaylarinin cevre ve siirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik, tutum ve davranislarimi degistirmede etkili bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2010), ¢alismasinda ilkdgretim yedinci sinif &grencilerinin fen ve teknoloji
dersinde, “Insan ve Cevre” iinitesinin dgretiminde, ekolojik ayak izi kavramma yer
verilmesinin, 6grenci basarilar1 ve ¢evreye yonelik tutumlarinin etkisini ve bu kavramin
bilesenlerinden biri olan tiiketim aliskanliklarinda olas1 degisimleri arastirmay1
amaglamistir. Deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi arastirmanin 6n test ve son test
sonuglar1 incelendiginde, ekolojik ayak izi kavrami yer alan egitim programindaki deney
grubuna ait basar1 artisinin daha fazla oldugu ve ¢evre egitiminde ekolojik ayak izi
kavraminin kullanilmasinin ilkdgretim yedinci smif &grencilerinin tutum ve tiiketim

aliskanliklarina iliskin degerlerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Keles (2011), calismasinda SE 6grenme halkas1 modelinin kullanildig1 ekolojik ayak izi
egitiminin, 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren toplam 124 ilkdgretim 6grencisinin
ekolojik ayak izlerini azaltma konusundaki etkisini arastirmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin ekolojik ayak izi kavrami konusunda bilgilerini artirmak, ekolojik ayak
izlerini hesaplamak amaciyla yapilan ¢alismada 5E 6grenme modeline gére ders islenisi
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular arastirmaya katilan ilkdgretim Ogrencilerinin
ekolojik ayak izlerinin arastirma sonunda azaldigim1 gostermektedir. Ayrica arastirma
bulgular1 1s18inda, arastirmada kullanilan 5E 6grenme modelinin cinsiyet farki

gbdzetmeksizin tiim 6grenciler i¢in verimli oldugu sdylenebilir.
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5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1- Cevre egitimi etkinlikleri planlanirken ekolojik ayak izi kavramina yonelik
uygulamalara yer verilmeli, bu ¢ercevede Ogrenci merkezli grup c¢alismalari
diizenlenmelidir.

2- ilkokul diizeyinden baslayarak disiplinler arasi bir yaklasimla cevre egitimi
konularinda ekolojik ayak izi kavrami basta fen bilimleri dersi 6gretim programi olmak
lizere 0gretim programlar icerisinde yer almalidir.

3- Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak ekolojik ayak izi etkinlikleri
planlanmali ve gelistirilmelidir.

4- Siirdiiriilebilir yasam ve ekolojik ayak izi konularinda yapilacak Ogretim
stireclerinin ¢esitli ve c¢ok sayida Ogretim materyali (video, slayt gosterileri, poster,
arastirma, model, resim, yazi, vb.) ile zenginlestirilmesi gerekmektedir.

5- Arastirma daha uzun silirecte ve daha genis Orneklemler iizerinde ilkokul,
ortaokul, lise ve tiniversite seviyelerindeki 6grencilere uygulanabilir.

6- Bu calismada kullanilan ¢evre egitim aract olarak ekolojik ayak izi
uygulamasinin ogrencilerin siirdiiriilebilir yasama ve ¢evre sorunlarina yonelik tutum,
farkindalik ve davraniglar {izerine etkisi arastirilmigtir. Yontemin farkli degiskenler
(cinsiyet, yas, vb.) iizerine olan etkililigi incelenebilir.

7- Ogrencilerin ve ogretmenlerin ¢evre ve siirdiiriilebilir yasam konusunda
bilgilenmelerini saglamak ve farkindaliklarini arttirmak amaciyla ekolojik ayak izi egitimi
konusunda MEB/TUBITAK tarafindan desteklenen projeler diizenlenebilir.

8- Siirdiiriilebilir yasama yonelik ¢evre bilincini toplumun her kesimine yaymak
amaciyla ekolojik ayak izi konusunda okullarda 6grencilerin ailelerinin biling diizeyini

arttirmaya yonelik konferanslar verilebilir.
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EK-1. Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegi
Ad-Soyad:
Siif- Numara: Cinsiyet:

CEVRE SORUNLARINA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler; bu 6lgek sizin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarimizi belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Bu amagla 6lgekteki her bir ifadeyi okuduktan sonra inandiginiz veya
diisiindiigiiniiz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplariizda diiriist ve i¢cten oldugunuz igin
tesekkiir ederim.

ifadeler

Evet
Fikrim
Yok
Hayir

1. Cevre sorunlarinin nasil ortaya ¢iktigini ¢ok sik merak ediyorum.

2. Cevre sorunlarinin asil kaynaginin zihniyet ve egitimsizlik oldugunun
bilincindeyim.

3. Bazen doga olaylarinin da ¢evre sorunlarina neden oldugunu fark
ettim.

4. Diinyanin diger iilkelerinde baz1 insanlarin a¢ kalmasi, yiyecek besin
maddesi bulamamasi beni ¢ok derinden etkiliyor.

5. Cevre sorunlarin1 gidermeye yonelik bir ¢alisma yapma ya da proje
iiretme niyetinde degilim.

6. Cagimizda toprak kirlenmesine neden olan olaylar pek fazla ilgimi
cekmiyor.

7. Asit yagmurlariin neden oldugu cevresel sorunlarla ilgili bilgi sahibi
degilim.

8. Su kirliliginin insanlara oldugu kadar diger canlilara da biiyiik
zararlar verdiginin farkindayim.

9. Gliniimiizde kars1 karstya kaldigimiz ¢evre sorunlarini ¢ok onemli
buluyorum.

10. Radyoaktif kirlenmenin insan sagligina etkisini diisiindiik¢e niikleer
santraller konusunda ¢ok daha fazla kaygilaniyorum.

11. Sanayi kuruluslarinin yol actig1 kirlilik beni her gecen giin biraz
daha fazla huzursuz ediyor.

12. Hava kirliliginin ne denli biiyiik ¢evre felaketlerine yol agtiginin
farkindayim.

13. Cevre sorunlarini 6nlemede ¢evre egitiminin ¢okta gerekli oldugunu
zannetmiyorum.

14. Cevre kurum ve kuruluslarinin (TEMA, Cevko vb.) ¢alismalarinin
takdir ediyorum.

15. Erozyon olayimnin abartildig1 kadar biiyiik dl¢ekli olmadigi
kanisindayim.

16. Sanayi kuruluglarinin ¢evreye zarar verdigi fikrinde degilim.

17. Cadde, sokak ve evlerin ¢ok fazla isiklandirilmasindan rahatsiz
oluyorum.

18. Toprak kirliliginin endise verici diizeye ulastiginin bilincindeyim.
19. Kendi hayat tarzimda yaptigim kiigliciik degisikliklerin bile ¢evreyi
dogrudan etkiledigini bildigim i¢in davraniglarima 6zen gosteriyorum.
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20. Cevre sorunlariin yerel degil kiiresel oldugu fikrini savunuyorum.

21. Siirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili faaliyetleri onayliyorum.

22. Her tiirlii ¢cevresel faaliyette etkin gorev almaktan zevk duyuyorum.

23. Sera etkisi ve kiiresel 1sinmanin gezegenimizin sonunu
getirmesinden korkuyorum.

24. Guniin birinde igmek i¢in bile temiz su bulamamaktan tedirginim.

25. Zaman gegtikce daha fazla sayida ormanimizi yitirecegimizden
tedirginim.

26. Bireysel olarak aldigim tedbirlerin ¢evre sorunlarini
Onleyebileceginden emin degilim.

27. Cevredeki kirliliginin kentlesme sonucu olustugunu
diistinmiiyorum.

28. Herhangi bir iiriinii satin alirken geri doniisiimlii olanlar1 almay1
tercih ediyorum.

29. Teknolojik gelisme ve bilimsel icatlarin ¢evre sorunlarini ¢ok kisa
bir siirede ¢6zecegi inancindayim.

30. Glinlimiiz yagam standartlarinin hava kirliligine neden olmasi beni
cok tiziiyor.

31. Sanayi kuruluslarinin ¢evresel etki degerlendirme raporu
hazirlamalarini uygun bulmuyorum.

32. Ozon tabakasinin her gecen yil biraz daha incelmesinden ciddi
sekilde endigeliyim.

33. Cevre sorunlarin1 dnlemek icin gerekirse ulagabildigim herkesle
goriismeyi diislinliyorum.

34. Ne pahasina olursa olsun turizm faaliyetlerinin artmasini ve turizmin
gelismesini gerekliligine inaniyorum.

35. Diinyadaki en biiylik problemlerden birinin kati atiklar oldugu
ayrimini yapabiliyorum.

36. Kiiresel ¢evre sorunlarinin tiirlerin yok olusuna neden oldugunun
farkindayim.

37. insanlarm neden oldugu deniz, g6l ve akarsulardaki kirlilik beni
oldukga rahatsiz ediyor.

38. Bir giin hava kirliligine bagl ciddi bir rahatsizlik gegirmekten
korkuyorum.

39. Asit yagmurlarinin neden oldugu gevresel sorunlari ilgiyle takip
ediyorum.

40. Erozyon ile kaybedilen topraklar beni olduk¢a endiselendiriyor.

41. Cevre sorunlarina yonelik calisma ve etkinliklere katilmay1 vakit
kaybi olarak goriiyorum.

42. Bir lirlinii satin alirken ¢evreye yonelik isaretler tagiyip tasimadigina
bakmay1 aligkanlik haline getirdim.

43. Ulkelerin gelismesi ve diger iilkeler ile rekabet edebilecek duruma
gelmesi i¢in ¢evresel kaynaklarini sonuna kadar kullanmasini kabul
edilebilir buluyorum.

44, Cevre sorunlarimin bir siire¢ sonucunda olustugunu diistinmiiyorum.

45. Giirtltiiniin de bir ¢esit kirlilik oldugunu diisiindiigiim i¢in buna
neden olacak davraniglar1 gdstermekten rahatsiz oluyorum.
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EK-2. Cevre Sorunlarina Yoénelik Farkindahk Olcegi

CEVRE SORUNLARINA YONELIK FARKINDALIK OLCEGi

ifadeler

Evet

Fikrim yok

Hayir

1. Gilinlimiizde hava kirliligi sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim
degisiklikleri ve ozon tabakasinda incelme gibi ¢ok ciddi kiiresel
sorunlara yol agmaktadir.

2. Cevre sorunlarinin ¢oziimili, ¢evre bilinci ve c¢evre egitiminin
yayginlastirilmasi ile miimkiindiir.

3. Giriiltii goreceli bir kavram oldugundan bir kirlilik ¢esidi olarak
adlandirilamaz.

4. Biyokiitle enerjisi, hidrolik enerji, su ve riizgar enerjileri yenilenebilir
enerji kaynaklaridir.

5. Cevre sorunlar1 diinya var oldugundan beri bulunmaktadir ve ekolojik
denge dogal bir yetenek ile bu sorunlar1 her zaman ¢6ziime kavusturur.

6. Atk ve kimyasal ilaglar su kirliligine neden olmadan
mikroorganizmalarca parcalanarak yok edilir.

7. Cevre sorunlarini Onlemede yalnizca bir iilkenin katkisi yeterli
degildir, tiim diinya {lkeleri sorunlari Onlemeye yonelik c¢aba
gostermelidir.

8. Hava kirliliginin en oOnemli nedeni fosil yakit kullanimi ve
arabalardan ¢ikan egzoz gazlandir.

9. Sera etkisi fosil yakitlarin yakilmasiyla olusan gazlarin gilinesten
gelen 1sinlar1 yeryiiziine hapsetmesi ile olusur.

10. Gilinlimiizde ¢evre sorunlarmin bir kismi deprem, sel, volkanik
patlama gibi dogal nedenlere bagl olarak ortaya ¢ikmustir.

11. Hava, su ve toprak kendini yenileyebilen ve tiikenmeyen
kaynaklardir.

12. Girilti kirliligi agaglandirma, susturucular ve toplu tagimaciligin
arttirilmasi ile 6nlenebilir.

13. COzemisyonunu azaltmak sera etkisi ve kiiresel 1sinmay1 biiylik
Olciide Onler.

14. Dogal gaz kullanim1 ve toplu tasima araglarinin tercihi hava
kirliligini 6nemli dlciide azaltir.

15. Insanlar iistiin adaptasyon yetenekleriyle kirlenmis ortamlara da
uydurabilir ve yasayabilirler.

16. Giiniimiizde 6zellikle biiylik sehirlerde yasanan ¢evre sorunlarindan
birisi de giiriiltii kirliligidir ve pek ¢ok rahatsizliga neden olur.

17. Yagmurun Ph’inin asidikligini 6nlemek i¢in bazik maddeler iceren
fosil yakitlar tiikketilmelidir.

18. Kat1 atiklar toprakta bulunan mikroorganizmalarca yok edilir ve
kirlilige neden olmaz.

19. Atiklarin bertaraf edilmesi ve daha fazla aritma tesisinin kurulmasi
su kirliligini 6nlemede alinacak en 6nemli tedbirlerdendir.
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20. Ozon tabakas1 giines etkinligi sonrasinda ozonun fotokimyasal
reaksiyonu ile de incelir.

21. Radyoaktif kirliligin kaynagi niikleer silahlar ve reaktorlerdir.

22. Global ¢evre sorunlari tiirlerin yok olusunun temel nedenlerindendir.

23. Siirdiiriilebilir kalkinma kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasidir.

24. Giliniimiizde diinyanin pek ¢ok iilkesinde ¢ollesme, toprak kirliligi
ve yanli tarimsal faaliyetler besin kitligina sebebiyet vermektedir.

25. Cevre sorunlarii dnlemede ¢evresel etki degerlendirme etkili bir
yontemdir.

26. Insanlardaki zihniyet, duyarsizlik ve egitimsizlik zamanla ciddi
cevre sorunlarina yol agar.

27. Cevre sorunlari sinir tanimaz ve kiireseldir.

28. Ozon tabakasindaki incelmenin en biiyiik nedeni kloroflorokarbon
gazlandir.

29. Turizm merkezi olan bolgelerde dogal 6zelliklerinden dolay1 ¢evre
kirliligine rastlanilmaz.

30. Kiiresel 1sinma insanlarin 1sinma ihtiyaclarindan kaynaklanan
sikintilart giderecegi i¢in insanoglunun lehine bir gelismedir.

31. Su kirliligi tiirlerin degismesine, biyo esitliliginin azalmasma ve
otrifikasyona neden olur.

32. Isik kirliligi yapay gokyiizii parlaklig: ile gokbilim aragtirmalarinin
yapilmasini engeller.

33. Collesme ile kiiresel 1sinma arasinda bir neden sonug iligkisi yoktur.

34. Asit yagmurlari yalnizca sanayi kuruluglarinin ve isletmelerin yogun
olarak bulundugu yerlesim bolgelerinde goriiliir.

35. Recycling bazi iirlinlerin geri doniisiim sonucu tekrar kazanilmasini
ifade eder.

36. Topragin 6zelliklerine uygun olarak islenmesi ve arazi egimine karsi
yapilan setler erozyonla miicadelede etkili sonuglar verir.

37. Giiniimiizde kars1 karsiya kaldigimiz c¢evre sorunlart yasadigimiz
yiizyilin sonucunda olusmustur.

38. Cevre sorunlar1 insanlarin yasama tiiketim aligkanliklarinin
degisimini gerektirmektedir.

39. Biiyiik sehirlerin ve yiiksek gokdelenlerin gesitli sekillerde, bol
miktarda aydinlatilmasi bir gelismislik gostergesidir.

40. Sera etkisi diinyanin 1s1sinin korunmasi ve diinya iizerindeki
yasamsal faaliyetlerin deva etmesi i¢in gerekli olan dogal bir siiregtir.

41. Radyoaktif kirlenme dogadaki radyoaktif elementlerin kendiliginden
1s1ma yapmasiyla olusur.

42. Kiiresel 1sinma, sera etkisi, iklim degisikligi ve ozon tabakasindaki
incelme ¢evre sorunlarindan bagimsiz olan, diinyanin jeolojik zamani ile
ilgili dogal olaylardir.

43. Ozon tabakasindaki incelme hem kuzey ve giiney yarim kiireler hem
de ekvator ve kutup bolgeleri arasinda farklilik gosterir.

44. Cevre sorunlar1 hangi lilkede meydana geldiyse sorunu 6nlemek de
yine o iilkenin isidir.

95




EK-3. Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams Olcegi

CEVRE SORUNLARINA YONELIK DAVRANIS OLCEGI

ifadeler

Evet

Fikrim
vok

Hayir

1. Cevre sorunlari ile ilgili elime gecen her tiirlii kaynaktan bilgilenirim.

2. Cevre sorunlarini gidermeye yonelik teknolojik icat veya projeler
yaparim.

3. Evdeki atiklar igerdigi malzemelere gore fabrika sistemlerine uygun
olarak ayirmadan ¢ope atarim.

4. Ogzellikle geg saatlerde yagadigim apartmanin ya da sitenin
1siklandirilmasinin arttirilmasi i¢in ailemden gordiigiim gibi yonetici ile
konusurum.

5. Ulasimda toplu tagima araglarini kullanirim.

6. Cevrenin korunmasina yonelik panel, ssmpozyum, toplant1 ya da
konferanslara katilmayi isterim.

7. Sahip oldugum teknolojik imkanlari ¢gevreye yararli davranislar
gelistirmek i¢in kullanirim.

8. Bir bolgenin gelismesi i¢in o bolgede kurulacak olan niikleer santrali
desteklerim.

9. Cevre sorunlarinin nedenlerini ortadan kaldiracak benzersiz davraniglar
sergilerim.

10. Yeteri kadar maddi imkanim olsa ¢ok biiyiik 6l¢ekli, sorunsuz bir
sanayi kurulusu isletirim.

11. Deodorant ya da sprey satin alirken ozona zararli gazlar igcerenleri
satin almam.

12. Cevre sorunlarini ¢ézmek i¢in fikir ya da proje iiretmek icin herhangi
bir caba gostermem.

13. Cevre sorunlarin1 6nleme ya da gidermeye yonelik ¢alisan kurum ya
da derneklere ailemle birlikte bagis yaparim.

14. Bir iiriin satin alirken ¢evreye zararli bir madde icerip icermedigine
bakip dyle alirim.

15. Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikis nedenleri ve stireci ile ilgili yayinlar
okurum.

16. Kullanilmig maddeleri geri doniisiime uygun olarak ayr1 ayr1 ¢oplere
atarim.

17. Kiiresel 1sitnma ve ozondaki incelmeyi dnlemek i¢in bu olaylara neden
olan her tiirlii davranis veya tliriinden uzak dururum.

18. Satin aldigim {irtinlerin geri kazanilmis olmasina her zaman 6zen
gosteririm.

19. Yetkim olsa ¢evreye zarar veren tiim sanayi kuruluglarini kapatirim.

20. Cevre sorunlarina neden olan egitimsizlik ve zihniyeti degistirmek
i¢cin ¢evremdeki insanlarla konusurum.

21. Cevre sorunlari ile ilgili hem egitim almak hem de vermek i¢in tiim
insanlar gibi zaman ayiririm.
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22. Alternatif enerji kaynaklarini farkli enerji kaynaklar
kesfedebilecegimi bildigim i¢in kullanmam.

23. Kim ne derse desin ¢evre i¢in asla yasam standartlarimdan
vazgecmenm.

24. Miizik dinlerken hem yiiksek sesle dinler hem de eslik ederim.

25. Tleride bir fabrika kuracak olsam kesinlikle gevresel etki
degerlendirme raporu hazirlatirim.

26. Diinyadaki ag¢ olan insanlar1 diistinerek biiyiik bir titizlikle hicbir seyi
israf etmem.

27. Plastik poset ya da malzemeler yerine kagit ambalajli olan iirtinleri
satin alirim.

28. Enerji elde etmek i¢in yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanilmasini desteklerim.

29. Cevre ile ilgili faaliyet gosteren bir dernek kurarim.

30. Tiirlerin yok olmasini engelleyecek bir davranigta bulunmam.

31. Cevre sorunlarini1 gidermek i¢in tiiketim aligkanliklarimi degistiririm.

32. Enerji elde etmek i¢in fosil yakit kullanirim.

33. Cevreye zarar verse bile alistigim ve her zaman satin aldigim {irtinleri
degistirmem.

34. Nesli tiikenmekte olan tiirler i¢in koruma saglamaya calisirim.

35. Cevre sorunlarinin artik giderilemeyecegini diisiindiigiim i¢in ¢evreye
yonelik faaliyetlere para harcamam.

36. Kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanilmasina dikkat ederim

37. Arabam olsa kursunsuz benzin kullanirim.

38. Cevre kirliligine neden olan bilingsiz ve duyarsiz insanlar1 her nerede
olursa olsun uyaririm.

39. Niikleer santrallerin kapatilmasi i¢in ilgili tiim birimlere mektup
yazarim.

40. Enerji tasarrufuna neden olan davraniglar sergilerim.
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EK-4. Ekolojik Ayak izi Hesaplama Anketi

Dogal yasam {lizerinde yarattiginiz etki sizi de endiselendiriyor mu? Diinyadaki dogal
kaynaklar1 kullanma seklimiz ekolojik ayak izimizin biliylidiigiinii gozler Oniine seriyor.
Kendi ayak izinizi 6lgmek i¢in 5 dakikanizi bile almayacak ve tiiketim aligkanliklarinizi

tamamen degistirecek bir yolculuga ¢ikmaya hazir misiniz?

GIDA AYAK IZi

1. Beslenme bi¢iminizi hangisi en iyi tamimlar?

a) Beslenme bi¢cimimde et de yer aliyor.

b) Vejetaryenim.

¢) Hayvansal higbir gida ( Or: Siit iiriinleri) tiiketmiyorum.

2. Hangi siklikta et ya da balik yersiniz?

a) Glinde bir kereden fazla

b) Giinde bir kere

) Haftada birkag kez

d) Haftada yalnizca bir kere

e) Ayda ii¢ kereden az

3. Hangi siklikta organik et, sebze ve siit iiriinleri satin alirsiniz?

a) Her zaman

b) Cogunlukla

c) Bazen

d) Hi¢bir zaman

4. Tiikettiginiz organik et, sebze ve siit iiriinlerinin yasadiginiz bolgede iiretilmis
olanlarmni tercih eder misiniz?

a) Her zaman

b) Siklikla

c) Bazen

d) Higbir zaman

SEYAHAT AYAK iZi

1. Ulasimimiz1 hangi aracla saghyorsunuz?
a) Araba ya da motorsiklet kullanmiyorum.
b) Motorsiklet

c) Araba
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2. Asagidakilerden hangisi kullanmay1 en c¢ok tercih ettiginiz ulasim aracidir?

a) Kiiciik hacimli dizel araba (6rnegin Renault Clio 1.5 dCi ya da Volkswagen Polo 1.4
TDI)

b) Kiiciik hacimli benzinli araba (6rnegin Honda Jazz 1.2 i-DSI ya da Citroen C3 1.4i 16v)

¢) Orta hacimli dizel araba (6rnegin Ford Focus 1.6 TDCi ya da BMW 320d)

d) Orta hacimli benzinli araba (6rnegin Vauxhall Vectra 1.81 16v ya da Peugeot 307 Estate
1.6)

e) Biiyiik hacimli dizel araba (6rnegin Mercedes C-Class Saloon C320CDi ya da Land
Rover Freelander 2 2.2 TD4)

f) Biiyiik hacimli benzinli araba (6rnegin Audi A3 3.2 V6 ya da Renault Grand Espace 2.0
Turbo)

3. Ise gidis-gelis dahil Kkisisel kullaniminiz i¢in haftada ka¢ saatinizi arabada
geciriyorsunuz?

a) 2 saatten az

b) 2-5 saat arasinda

C) 5-15 saat arasinda

d) 15-25 saat arasinda

e) 25 saat lizerinde

4. ise gidis-gelis dahil kisisel kullammniz icin haftada kag saatinizi toplu tasima
araclarinda geciriyorsunuz?

a) Toplu tasima araglarint kullanmiyorum.

b) 2 saatten az

C) 2-5 saat arasi

d) 5-15 saat

e) 15-25 saat

f) 25 saat ve tizeri

5. Kisisel amaclarla otobiis, dolmus gibi toplu tasima araclarinda haftada kac saat
geciriyorsunuz?

a) Toplu tasima araglarini kullanmiyorum.

b) 1 saatten az

c) 1-3 saat

d) 3-6 saat

e) 6-10 saat

f) 10 saatten fazla
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6. Son bir yil icerisinde, yurt ici kisisel ucak seyahatlerinizde kag¢ saat harcadimiz?
a) Hig

b) 3 saatten az

c) 3-5 saat

d) 5-15 saat

e) 15 saatten fazla

7. Son bir yil icerisinde, yurt disina kisisel ucak seyahatlerinizde kac¢ saat harcadiniz?
a) Hig

b) 12 saatten az

c) 12-25 saat

d) 25-35 saat

e) 35 saatten fazla

BARINMA (EV) AYAK iZi

1. Ne tip bir evde yasiyorsunuz?

a) Miistakil ev

b) Yar1 miistakil ev/ Ikiz ev

C) Siraev

d) Apartman dairesi

2. Evinizde kag Kisi yasiyor? (18 yas altindaki ¢ocuklarimiz haric)
a) 1

b) 2

c) 3

d) 4

e) 5+

3. Evinizde 1sinmayi nasil saghyorsunuz?
a) Dogal gaz

b) Mazot

c) Elektrik

d) Odun/kémiir

4. Isiklan diizenli olarak sondiirmeye ve cihazlari bekleme modunda birakmamaya
0zen gosteriyor musunuz?

a) Evet

b) Hayir
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5. Evinizi hangi sicaklikta tutuyorsunuz?

a) Serin (11-14 °C)

b) Ortalama (14-17 °C)

c) Ik (18-21 °C)

d) Sicak (22 °C’nin {izerinde)

6. Evinizde bu enerji tasarruf sistemlerinden hangileri mevcut? (Size uyan tim
secenekleri isaretleyin ve “sonraki” butonuna tiklayin.)
a) Enerji tasarruflu ampuller

b) Cat1 yalitimi

c) Duvar yalitimi

d) Yogusmali kombi

e) Cift cam (Isicam)

DiGER (TUKETIiM MALLARI VE HiZMETLER) AYAK iZi

1. Son bir yilda asagidaki ev aletlerinden herhangi birini satin aldimz m? (Size uyan
tiim segenekleri isaretleyin ve “sonraki” butonuna tiklayin.)

a) Televizyon veya miizik seti

b) Mobilya

€) Camasir makinesi, bulagik makinesi, ¢amasir kurutma makinesi veya buzdolabi

d) Mp3 calar, cep telefonu veya fotograf makinesi

2. Evcil hayvaniniz varsa, son bir yilda yiyecek, veteriner masrafi ve benzeri icin ne
kadar harcama yaptimz?

a) Evcil hayvan beslemiyorum.

b) 0-250 TL

c) 250-750 TL

d) 750 TL ve tizeri

3. Son bir yil icinde miicevherata ne kadar harcadimz?

a) 0TL

b) 1-100 TL

c) 100-200 TL

d) 200 TL+

4. Son bir yil icinde tadilat aletlerine ne kadar harcadimz?

a) 0TL

b) 1-75 TL
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c) 75-125TL

d) 125 TL+

5. Son bir yil icinde kisisel bakiminiz icin ne kadar harcadinmiz?

a) 0-250 TL

b) 250-750 TL

¢) 750 TL ve tzeri

6. Asagida belirtilen atiklardan hangilerini geri doniisiime veriyorsunuz ve/veya
ayristirtyorsunuz? (Size uyan tiim secenekleri isaretleyin ve “sonraki” butonuna
tiklayin.)

a) Gida

b) Kagit

) Aliiminyum (6r: kutu i¢ecek)

d) Plastik

e) Cam
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EK-5. Gruplar Tarafindan Hazirlanan U¢ Boyutlu Besin Piramidi Ornekleri

103



104



EK-6. “How to Destroy the Earth” Animasyon Gosterimleri Fotograflar:
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EK-7. “Aglayan Diinya” Etkinligine Ait Ogrenci Resimleri
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EK-8. Ogrencilerin Hazirladiklar1 Haftalik Beslenme Listelerinden Ornekler
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EK-9. Ogrencilerin Hazirladiklar1 Haftalik Alisveris Listelerinden Ornekler ve Grup
Calismasi Fotograflar:
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EK-10. Gruplar Tarafindan Hazirlanan “Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji
Kaynaklar1” Konulu Poster Ornekleri
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EK-11. Enerji Doniisiimleri ve Elektriksel Giic Kavramlarim Iceren Calisma Kagidi
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EK-12. Ogrencilere Ait Aylik Elektrik Enerjisi Giderlerinin Hesaplandigi Ornekler
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EK-13. “Cop Deyip Ge¢me” Etkinligi Ornekleri
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EK-14. “Is1 Yalittmh Ev” Modeli Ornekleri
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EK-15. “Enerji Tasarrufunun Onemi ve Topluma, Ulkemize ve Diinyaya
Faydalariyla Ilgili Kompozisyon Ornekleri
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ENERTI  TASARLUFY
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ENERTY TASARRLEL
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EK-16. “Kimin Ayag Daha Biiyiik?” Etkinligine iliskin Fotograflar
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EK-17. Arastirma izni
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EK-18. Olgek Izin Dilekgesi

GAZi UNIVERSITESI EGIiTiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Kurulunuzdan onay alinmasi halinde Fahriye Ayca CETIN tarafindan
gerceklestirilecek olan “Ekolojik Ayak izi Egitiminin 8. Sinif Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir
Yasama Yonelik Tutum, Farkindalik ve Davranis Diizeyine Etkisi” baglikli yiiksek lisans
tezinde, tarafimdan gelistirilmis olan Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olcesi, Cevre
Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olcegi ve Cevre Sorunlarina Yénelik Davranis Olcegi’nin
kullanilmasina izin veriyorum.

OLCEK SAHIBININ; 13.03.2014
UNVANI: Ogr. Gér. Dr.

ADI SOYADI: Ezgi GUVEN

[
IMZA / /7
[

IS ADRESI: Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Béliimii Fen Bilgisi Ogrt.
A.B.D.

E-POSTA:ezgiguven@gazi.edu.tr
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