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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

OGRENME STILLERi VE BEYIN TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ
OGRENCILERIN BiYOLOJi DERSINDE BASARI VE TUTUMLARI
UZERINE ETKISI

Sezgi CAKIROGLU
2014, 120 sayfa

Bu arastirma, Beyin Temelli Ogrenme Kurami Yaklagimina uygun olarak
hazirlanan etkinlikler ve egitim-68retim ortami ve geleneksel Ogretim yaklasimina
dayali 6grenim goren Ortadgretim 9. smif d6grencilerinin biyoloji dersinde “Canlilarin
Siiflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik” {initesinin iglenmesi sonucu, bu kuramin
ogrencilerin 6grenme diizeylerine, basarilarina, derse karsi olan tutumlarina etkisini ile
O0grenme stilleri arasinda nasil bir iliski oldugunu saptamak i¢in yapilmistir.

Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde bir lisede 6grenim
gormekte olan 9.sinif dgrencilerine uygulanmistir. Bu ¢aligmada, amaca uygun olarak
hazirlanan faaliyetlere yer verilmekle beraber bilimsel arastirma ydntemlerinden, nitel
ve nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir.  Yalniz atama yoluyla segilen 9/C
sinifi deney grubu ve 9/D smifi kontrol grubu belirlenerek bir deney grubu ve bir
kontrol grubu ile yapilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini, deney ve kontrol gruplarinda
34’er Ogrenci olmak iizere toplam 68 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, yari-
deneysel aragtirma deseni ve 6n test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeline
bagvurulmustur.

Calismada veri toplama aract olarak kisisel bilgi anketi, canlilarin
siiflandirilmasi ve biyolojik cesitlilik basar1 testi, biyoloji tutum 6lgegi ve 6grenme
stilleri envanteri kullanilmistir. Deneysel islem oOncesi deney ve kontrol gruplarina
basar1 testi ve tutum 6l¢egi kullanilmistir. Ayrica 6grenci goriis anketi uygulanmistir.
Calismada veri analizi olarak SPSS programinda, her iki grup icinde t testi ve yizde
frekanslar kullanilmistir.

Calismada oOgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb tarafindan
gelistirilen ve 12 maddeden olusan 6grenme stili envanteri kullanilmistir. Bu envarter
gore; 9 kisi 1. tip, 14 kisi 2. tip, 20 kisi 3. tip ve 25 kisi 4. tip 6grenme stillerine sahip
oldugu belirlenmistir.



Calismanin nitel kisminda Ogrenciler ile yapilan anket ve gorlismede;
ogrencilerin beyin temelli 0grenme yaklasimina dayali yapilan biyoloji ders
uygulamalarina yonelik olduk¢a olumlu goriislere sahip olduklarini, tutumlarinda ¢ok az
olumlu farkliligin yontemiyle anlatilan kontrol grubuna nazaran daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica bu yontemle 6grencilerin derse karsi tutumlarinda degisiklik

olmamustir.

Anahtar Sozcukler: Beyin temelli 6grenme, biyoloji egitimi, tutum ve basari



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE EFFECT OF BRAIN-BASED LEARNING AND LEARNING STYLES ON
THE STUDENTS’ ATTITUDES AND ACADEMIC ACHIEVEMENT IN
BIOLOGY COURSE

Sezgi CAKIROGLU
2014, 120 Sayfa

The purpose of study was to investigate the effects of Brain-based learning and
learning styles on 9" grade stutents’ attitudes and academic achievement in biology
course, “Classification of Living Things and Their Diversity”. The students were
separate different two groups. One of these different groups was identified as
experimental group (n: 34) using Brain-based learning and the other as control group (n:
34) using traditional learning method. For this purpose, a pre-test-post-test experimental
design was used. Research was conducted with the participation of 68 9" grade stutents
in 2013-2014 academic year. This research was continued 9 weeks (totally 27 hours, 3

hours per week).

Before starting study, firstly, experimental and control group students were
equalized in term of level, personal, level of readiness and grade point average. As date
collection tools, Personal Knowledge Test, Classification of Living Things and Their
Diversity Achievement test, Biology Attiiude Test and Learning Styles Inventory were

used. SPSS-19 statistical package was used for the analysis of data.

In this study, in order to determine students’ learning styles Kolb learning style
inventory was used. According to this inventory; 9 students with type 1, 14 students

with type 2, 20 students with 3 type and 25 students with 4 type were determined.

At the end of study, it is showed that the experimental group used Brain-based
learning are more successful than control group used traditional learning method.
However, the statistically meaningful difference was not found in term of students’

attitudes.

Key Words: Brain-Based Learning, biology education, attitude and achievement



ONSOZz
Egitimdeki bilimsel arastirmalar diger bilimlerdeki arastirmalar ile
karsilastirildiginda oldukga yeni bir olgudur. Aynmi zamanda egitim bircok dala
ayrilmistir ve beraberinde bir¢cok yeni kuramlar ortaya ¢ikarmistir. Bu kuramlar arasinda
yer alan beyin temelli Ogrenme yaklasimim dikkate alarak bu caligma

yapilmistir. Egitime katki saglamak umuduyla...

Aragtirmanin her adiminda yardimlarini esirgemeyen, emek veren ve destek olan
saygideger danigsmanim Yrd. Dog. Dr. ibrahim GUMUS’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim..

Tezim siiresince ¢alistigim ve veri topladigim lisedeki mudir ve mudir
yardimcilarina, ayrica biyoloji ogretmeni Bedri ATILA’ya yardimlarindan dolay:

tesekkiir ederim.

Tez ve makale cevirilerinde ve arastirmanin analiz kisminda bana yardimei olan

saygideger hocam Mustafa DERMAN’a tesekkiir ederim.

Her animda yanimda olup desteklerini esirgemeyen sevgili aileme, biitiin sabr1
ve gayretiyle bana destek olan hayat arkadasim Sefa CAKIROGLU’na, hayata onlarla
baktigim yavrum Tuana CAKIROGLU’na sonsuz tesekkiir ederim.

Erzurum-2014 Sezgi CAKIROGLU

Vi



ICINDEKILER

KABUL VE ONAYY ..ttt sttt ettt i
TEZ ETIK VE BILDIRIM SAYFASI ......cccooiiiiiieiiiiieee et I
OZET ettt bbb bbbt iii
ABSTRACT ..ottt h ettt R e e bt et e e st e b e et e n e e be e b e nre e enes Y
ONSOZ ..ottt vi
TABLOLAR DIZINT ....cocoiiiiiiiiiicicecce s X
SEKILLER DIZINT.....cocooiiiiiiiiiiiiieececece et Xi
KISALTMALAR VE SIMGELER DIZINT ......coovviiniiinceesseenns Xii
BIRINCI BOLUM
Lo GIRIS oottt ettt et ettt e et ettt e et et eranas 1
1.1, Problem DUMUMU ........ooiiiiiieec e 1
1.2, CalISMANIN ATNACT ...eiuviiiiiietieitie ettt ettt et et e bt ie e et e e sane e beessbeebeesaeeabeessneenee e 3
1.3, Problem CUMIESE........cciiiiiiieies e 3
1.4, ATEPIODIEMIET ... 3
ST o [ 0T0] (=74 =] ST RTOPTRRTRSPRI 4
1.6. Arastirmanin ONEMi..........cceveveveeceiueteseeeeeceeie e eeeeeeae et eseseee st ssessese e sesenesese s s s e, 4
1.7, VarSaQYIMIAT ......cviiiiiiiiiie ettt et e et e e bn e e neeeas 6
1.8, SINITHIIKIAT ..o 6
1.9, TANIMIAT ...ttt ettt et e e be e b b e e be e snneenbeesnne s 7
IKINCI BOLUM

2. KAVRAMSAL CERGCEVE ... 8
2.1. Beyin Ve OBIENME........coiviiirireiiieiiicie ettt bbbt 8

2.1.1. Beynin Anatomisi, Yapis1 Ve ISIeVi......cccoceiviieriieiiccieceiceeeeeeseeas 9

2.1.2. Ogrenmenin FiZyOlojiSi ......eeueveverereeeieieieieeseessessteseesesesse s sesesesesenns 13

2.1.3. Beyin Aragtirmalarinda Kullanilan Yontemler.........ccooccvviieiiiiiiiiiniinene, 16

2.1.4. Ogrenmeyi Etkileyen FaKtOrler ..........ocoeviiveriieierireiiereseee e 17

vii



2.2. Beyin Temelli OFrenme...........cooviviviicviiiiiieiee ettt 20

2.2.1. Beyin Temelli Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi ............cccovvvrevereverierererennn. 21
2.2.2. Beyin Temelli Ogrenme Nedir?........ccovveeeeeeereeeeeeeeeeseeeeeeeseseesesesesenn, 22
2.2.3. Beyin Temelli Ogrenmenin ilke ve Asamalart...........cccccevveveveeererereeerennnnne, 24
2.2.4. Beyin Temelli Ogretim ile Geleneksel Ogretimin Karsilastirilmast ........... 26
2.2.5. Biyoloji Egitiminde Beyin Temelli Orenme.............cccevvevevrieveriererenennn. 29
2.3, OBIENME SHILETT....cvvveeeeeeeeeeeee et ee s e es e en s s e e s s e s s e e e s e e e e 31
2.3.1. Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimin Yararlari .........ccccoceveeeeeeeerereeerenennnn, 34
2.3.2. Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli (1974) ........ccoeeverevevrererernnne, 34
2.3.3. Grasha ve Reichmann’in Ogrenme Stilleri Modeli............ccccccevriireinnnn. 35
2.3.4. Reinert’in Ogrenme Stilleri Modeli (1976) ...c.cuevverveeereeeeeereeeeeieieeereseeesennn, 35
2.3.5. Jung Ogrenme Tipleri Kurami (1977) ...cccoeevevereveeeeieeeeeeeieesesesesesesenenn, 35
2.3.6. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Modeli (1982)......ccuvvevevvccreeeieeeeceeieieneneen, 36
2.3.7. McCarthy Ogrenme Stili MOdeli........cc.ceviveriieveriiieiiicieeeees e 36
2.3.8. Honey ve Mumford’in Ogrenme Tercihleri Modeli (1992) .......cccevvevnenee. 36
2.4. Calisilan Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar...........ccocevevevevevineeerieeneneeeeeneeeeeneneeenes 37

UCUNCU BOLUM

B YONTEM. oottt bbbttt 43
3.1, Arastirmanin MOl .......ccuvviiiiiiiii e 43
3.2. EVIEN V& OMMEKIEM ...voiiiiicicece e 43
3.3. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmast ..........ccccovvciiiiiiiiiiiciiiciec 44
3.4. Deneysel Islem BasamakIars.............cccucueviireveieueisiseresiesesseie s 50
3.5, VErilerin ANGNZI........ccooviiiiiiiii e 52

DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR ..ot 53
4.1. Hol Hipotezine Iliskin BulGUIAr..........cococeueveveveiereiereieieeiereee e, 53
4.2. Ho2 Hipotezine Iliskin BulGUIAr..........cccooeueveveveveieieieieieeieeeee e sesesesenns 55
4.3. Ho3 Hipotezine Tliskin BUIGUIAK.............cccovevveieeieiee et 55
4.4. Ho4 Hipotezine Iliskin BUIGUIAT .........ccccocveiiviviiiieiccieeeeeve e, 57
4.5. Ho5 Hipotezine Iliskin BulGUIAr..........cccoeueveveveveveieieieieeeeee e, 58

viii



4.6. Ogrencilerle Yapilandirilmis Gériismelere iliskin Bulgular...........c.ccocoveeveveveccnnnnn 60
BESINCI BOLUM

5.SONUC VE ONERILER.............c.coceoitiiiiiieeeeeeee ettt 63
TR0 IS0 0 Tod - OSSP 63
5.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Biyoloji Dersindeki Basar1
On Test Diizeylerine iliskin SONUGIAL: ..........c.ccoeevevevereieeieeiereceee e 64
5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplari Ogrencilerinin Tutum ve Algilama On Test
Puanlarima Iliskin SONUCIATL: .........ccoiiiieiieecee e, 64
5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin Tutum ve Algilama On Test
Son Test ve Puanlarma [liskin SONUGIAT ...........cceuevevivivceieeieeeeceeie e, 65

5.1.4. “Arastirmaya Katilan Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Nasil Bir Dagilim

GOStErMEKLEAIN?” ... 67

5.2 ONBIHIET ..ot 68
KAYNAKGCA ettt ettt e bt esbe e st e sbeenbeaneesbeenbesneenreas 72
EILER ...t 80
EK 1. Kisisel Bilgiler Anketi (KBA) ....c.cooiiiiiiiiiiii e 80
EK 2. Biyoloji Bagart Testi (BBT)......cccooouiiiiiiiiiiiesie et 81
EK 3. Biyoloji Bagar1 Testi (BBT) Cevap Anahtari..........cc.ccoovvviviniiniiiiiiniiiecnen, 85
EK 4. Biyoloji Tutum OIgegi (BTO).....cccccevereerereieieieieieieeieisie ettt e, 86
EK 5. O8renci GOTlS ANKE ......cveveveveverereieieieieteieeeseesee ettt esessse et sssesesesesenns 88
EK 6. Kolb Ogrenme Stilleri ENVANLETT ....c.cv.cvivieiveiiscieseieieecie e, 89
EK 7. MEB 9. Sinif Biyoloji Kitabindan ..........ccccooiiiiiiiiiiiie, 91
EK 8. Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali Hazirlanan Ders Plan............... 97
OZGECMIS .ottt ettt 106



Tablo 2.1.
Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 3.3.

Tablo 3.4.

Tablo 3.5.

Tablo 3.6.

Tablo 4.1.

Tablo 4.2.

Tablo 4.3.

Tablo 4.4.
Tablo 4.5.

Tablo 4.6.
Tablo 4.7.

Tablo 4.8.

TABLOLAR DiZiNi

Beyin Temelli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimi Karsilastirilmast............. 26

Evreni Olusturan Deney ve Kontrol Gruplu Ogrencilerin Cinsiyete Gore

DAGUIMIATT .veiiiiiiiiiie s 43
Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Ogrenme Stillerine Gore

Say1sal DaBUImI .....coiiiiiiiiiiicii i 44
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kisisel 6zellikleri................... 45
Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglart ..........ccccovveiiiiiei i, 47
Basar1 Testi Biligsel Alan DUZEYIET ........c.coovviiiiiieiiieie e 48
Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Testler...........cccocvviiiiiiiiinnenn 51

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari
Ontest Puanlarina Iliskin Analiz SONUCIAIT..........cceevevivieeiee e 54

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlaria

[liskin Analiz SONUGIATT.........cceveviveveieeeereieeeeete et 95
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Analiz Sonuglari...........ccccccvveeiiiiiec e 56
Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Ortalamalarinin Karsilagtirilmast............. 57

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Analiz SONUGIALL..........cccccevevevcuieeieiereeceeee e, 58
Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Ogrenme Stillerine................. 59
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Dagilim1
SONUGIATT. ...t ne e 60
Ogrencilerin Beyin Temelli Etkinlikler Hakkinda Goriisleri....................... 61



SEKILLER DiZiNi

Sekil 2.1. BEYNIN YAPIST .o.vviiviiiiiiiiiiieiieiesie e 10
Sekil 2.2, NOTONUN YAPIST...uviiiiuiiiiiiiieiiiiiessitiessitessieeesbeesssbeeesbeesssbeesssseesssseesssseesnssesssees 12
Sekil 2.3. Beyin LODIart .....c.eiiiiiiiiiiiiiie e 13
Sekil 3.1. Ogrenme stilleri diyagrami ..........cccoveveveirererierereicreisees e 50
Sekil 3.2. Ogrenme alanlarini belirleme diyagrami ............cccocvvevercreiiereieesseeeenes 50

Xi



MEB
BTO
vd.

N

X

S

sd (Df)
t

P

f
%
Ho
KO
KT

KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

: Milli Egitim Bakanligi
: Beyin Temelli Ogrenme
: Ve Digerleri

- Veri sayist

: Aritmetik Ortalama

: Standart Sapma

: Serbestlik Derecesi

> t Degeri (t testi igin)

: Anlamlilik Diizeyi

: Frekans

> Ylzde

- stfir HipoTez)

: Kareler Ortalamasi

: Kareler Toplami

xii



BiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu b6lim; problem durumu, arastirmanin amaci, alt problem, hipotez, énem,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlardan olugmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiiz egitiminde 6grencilerin, dersi 0grenme, algilama ve akilda tutma
konusunda eksiklikleri gorilmekdir. Bu egitimin en biiyiikk problemlerinden birini
olmustur. Gelencksel 6gretimin ile 6grenciler anlama ve 6grenme alaninda yetersiz
kalmaktadirlar. Bu nedenle arastirmacilar egitimde yeni &gretim modellerini
aragtirmaya baslamiglardir. Bu alanda yapilan ¢aligmalarin, egitime ve 6grenciye katkisi

blylktlr ve hala arastirmalar yapmaya devam edilmektedir.

Egitim yazininda farkli iki alan olarak yer alan beyin temelli ve olusturmaci
o0grenme yaklasimlar1 yakindan incelendiginde temelde paralel ilkelere sahip olduklar
goriilmektedir. Bu benzerlik ve ortakliklarin ifade edildigi az sayidaki caligsmalar
temelde iki yaklasimi ayr1 olarak incelemektedir (Bagci-Kilig, 2001; Koksal, 2005).
Egitim programlarinin ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde yenilenmesi ve ilk
adimin bireysel ozellikleri belirleyerek atilmasi gerekmektedir. Bu hedefe en uygun
yolun 6grenci merkezli egitim ve dgretim oldugu agikca gorilmektedir. Bu nedenle
giiniimiizde bireysellestirilmis egitimi  destekleyen esnek programlara ihtiyag

duyulmaktadir (Demirel, 2000).

Son yillarda beynin yapisal ve fonksiyonel caligmalarinda arastirmacilara
firsatlar yaratan caligmalar, testler ve gorintileme tekniklerinin kullanilmasi egitim
alaninda biiyiik degisiklerle sonuglanan 6nemli bilgiler saglamistir. Beyin arastirmalari,
egitimsel ¢alismalar ve 6grenme modelleri hakkinda tekrar diisiinmek igin yeni ve
onemli bir ¢at1 saglamaktadir, olusturmaci 6grenme modellerinin beyin-uyumlu oldugu
veya olmasi gerektigini ifade edilmektedir (Giilpinar, 2005). Bu 6grenme modelleri

arasinda yeralan beyin temelli 6grenme modeli, birgogumuzun algilayisinda temel



degisimleri gerektirecektir (Ulgen, 2002). Beyin temelli 6grenme, sagduyu, insan
deneyimleri ve yasamlarinin, beyin arastirmalarinin, sinif ortaminda nasil faydali araglar
ve ilkeler ortaya koydugunu anlatan kapsamli bir kavramdir ve amag¢ 6grenmeyi ve
ogretmeyi hizlandirmaktir (Duman, 2007). Jensen’e gore (1998) geleneksel
yaklasimlardaki eksiklik ve etkili 6gretimi gergeklestirme arayiglarina bagli olarak
ortaya c¢ikan beyin temelli 6grenme; beynin en iyi bigimde nasil 6grendigi sorusuna
verilen disiplinler arasi bir yanitken, Caine ve Caine’e gore (1994) beyin temelli
Ogretim, 6grencinin anlamli deneyimler kazanabilmesi i¢in zengin ve uygun ortamlarin
hazirlanmalidir. Iyi bir &gretimin, zengin ve tehlikesiz simf ortaminda olusturulan
ogrenme teknikleriyle beceri, kavram ve davranislarin gelistigi O6gretim oldugu
dustnilur. Bu sekilde olusan 6gretimde 6gretmen rehberdir ve 6grenci yardim almadan
ulasamadigi 6zel 6grenme alanlarina daha dogru bir sekilde yonelebilir (Fogarty, 2002,
s.60). Bu nedenle egitim sisteminden beklenen, bireylere beyinlerinin her iki
yarikiiresini dengeli bir sekilde gelistirme olanagi veren, herkesin 6grenme ihtiyacina

karsilik verecek egitim programlar1 sunmasidir (Ozden, 2005:79).

Teknoloji ilerledik¢e egitimin sikintilarina ¢6ziim bulmak dahada kolay
olacaktir. Beyin temelli 0grenme yonteminde teknolojinin getirdigi cesitli
materyallerden faydalanildiginda bilgi daha kalic1 olacaktir. Ayni1 zamanda tip alaninda
bu konuda birgok ¢alisma yapilmis ve basarili sonuglar almmistir. Ogrencinin, bilgiyi
beynine nasil islemesi gerektigi konusunda gelecek nesil daha bilingli olacaktir.
Ogrenciye uygun dgrenme ortamlar1 hazirlanacak ve dgrenciler daha ileri seviyelere
ulasaktir. Biyoloji egitiminde, geleneksel egitim teknolojilerinin yerine, ¢agdas egitim
teknolojilerinin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir. Ciinkii hizla ilerleyen biyoloji
bilimin &grencilere geleneksel yontem ve tekniklerle verilmeye devam edilmesi,

yenilikten arastirmaciliktan uzak kalmak anlamina gelmektedir (Canoglu, 2004).

Beyin temelli 6grenme ayni zamanda bagka alanlarada dayanmaktadir. Mesela,
beynin bilgiyi nasil isledigini ve fizyolojik yapisinida ele almaktadir. Yani sinirbilim
dalinida i¢ine aldigindan dolay1 beyin temelli 6grenme kurami “Norofizyoloji”olarakta

isimlendirilmektedir.

Beyin temelli 6grenme, Ogrencilere ezber bir yaklasim degilde anlamli ve

beyinde kalici olmasini saglamayi amaglar. Yaptigimiz bu ¢alismada amacimiz, beyin



temelli 6grenme yaklasiminin ortadgretim 9.sinif Ogrencilerinin biyoloji dersinde
“Canlilarin Smiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik” Unitesiyle ilgili basari, derse
yonelik tutumlarmi belirlemek ve bilgilerinin kaliciligi iizerinde nasil bir izlenim
biraktiginin analizini yapmaktir. Geleneksel 6gretim yontemiyle anlatilan 6grencilerle,
beyin temelli 6gretim yontemiyle anlatilan &grenciler arasinda farkliik var midir?
sorusuna cevap alabilmektir. Ayni zamanda beyin temelli 6gretim yaklagimiyla anlatilan

derste ¢esitli materyallerden de yararlanilmistir.

1.2. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, Biyoloji dersinde beyin temelli 6grenme yaklagiminin
geleneksel 6gretim yaklasimiyla karsilagtirilarak 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki
basarilarina ve derse karsi olan tutumlarina etkisini ve 6grenme stilleri arasinda nasil bir

iliski oldugunu saptamaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Beyin temelli Ogrenme yaklagimimin ortadgretim 9.siif 6grencilerinin
“Canlilarin  Siniflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik” konusunu 6grenmelerine ve
biyoloji dersine yonelik tutumlari {izerine etkisi var midir? Bununla birlikte 6grencilerin

basarilar1 ve 6grenme stilleri arasinda nasil bir iligki vardir?

1.4. Alt Problemler

1. Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali dgretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Beyin Temelli Ogrenme Kuramia dayali dgretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



4. Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali dgretim etkinliklerinin uygulandig:
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun deneysel islem
Oncesi ve sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme stilleri nasil bir dagilim

gostermektedir

1.5. Hipotezler

Hol: Beyin Temelli Ogrenme Kuramma dayali ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6ntest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho2: Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali &gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son

test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho3: Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali &gretim etkinliklerinin
uygulandigt deney grubunun ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho4: Beyin Temelli Ogrenme Kuramma dayali ogretim etkinliklerinin
uygulandigt deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigt kontrol grubunun

deneysel islem Oncesi ve sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho5: “Arastirmaya katilan 6grencilerinin 6grenme stilleri arasinda bir farklilik

gostermemektedir?”

1.6. Arastirmanin Onemi

Biyoloji, giinlik yasantimizda her konuyu igine alan 6nemli bir bilim dalidir. Bu
yiizden dgrenilmesi gereken bir derstir. Ogrenciler genelde biyoloji dersine ezberci bir
yaklasimla c¢alisirlar. Buda konularin yeterince anlasilamamasi ve 6grenilememesine
neden olmakla beraber bilgilerin kalict olmasimi engeller. Buda yeni sikintilari
beraberinde getirir. Hatta bu sebeplerden dolay1r Ogrenciler biyoloji dersini sikici

bulmaktadir.



Egitim her yerde ancak 0gretim daha cok okulda yapilmaktadir (Demirel, 2004).
Eger okullar anlamay1 dgretirse ve dgretmenler bunu yapmak i¢in yeterli kaynaga sahip
olursa, okullarimiz daha iyi Ogrenme ortamlar1 haline gelirler (Bruer, 1999).
Ogrenmenin meydana geldigi organ olmasi nedeniyle beyin, beynin yapis1 ve isleyisi
her zaman egitimcilerin ilgi odag:r olmustur (Keles ve Cepni, 2006). Bu ylzden
egitimde yapilacak degisiklikler genellikle biiyiik olacaktir, bu nedenle beyin temelli
ogretim birgogumuzun algilayisinda temel degisimleri gerektirecektir (Ulgen, 2002).
Birgok egitimci Ogrencilerin  6grenme yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢in beyin
hakkinda yapilan tiim calismalarla ilgilenmektedir. Ciinkii 6grenmek beyinde baslar.
Beyin temelli 6grenme ve 6gretme yaklasimiyla, dersin hem eglenceli olacagini hem de
bilgilerin beyinde kalic1 olacagini ortaya ¢ikarmak i¢in yaptigimiz bu ¢alismanin yararli
olacag1 kanaatindeyiz. Ayni zamanda bu c¢alismadan, bu alanda ¢alisma yapan diger

aragtirmalara kaynak olmas1 beklenmektedir.

Beyin temelli 6grenme anlamli 6grenme icin beynin kurallarinin kabul
edilmesini ve &gretimin zihindeki bu kurallarla orglitlenmesini icerir (Ulgen, s.4).
Beyin, surekli olarak degisen bir ortamda gelisir. Degisim ve gelisme insanin diisiinme
ve duygu tarihinin degismez unsurudur. Degisimin hizinin ve boyutlarin1 belirleyicisi,
yorumlayicist ise insanin kendi beynidir (Duman, 2007). Beyin ve 6grenmeyi yan yana

getirdigimizde ikiside farkli kavramlar olsada ayni noktada kesismektedir.

Beyin biitiin bilgilerin islendigi bir bellektir. Ogrenme ayn tiiriin farkli bireyleri
arasinda degisiklik gosterir (Sandra ve Wang, 2011). Ogrenme beyindeki fizyolojik
yapidaki degisimdir (Duman, 2007). Herhangi bir konu, her bireyin beyninde farkli
ogrenimleri cagristirabilir. insanoglu bu biyolojik yapmin %1-2’sini kullanabilmektedir.
Son 10 yildir beyinle ilgili bilgiler ikiye katlamasina ragmen, bugiin beynimizin en fazla
%b5’ini anlayabilmekteyiz. Yani her tirlii uyaran ve diisiinsel yaklasim beyinde
biyolojik bir karsilik bulur (Ozden, 2003, s.40). Beyinin temel aldig1 konularindan biri

sinir bilimdir. Beynimiz noron adi verilen milyarlarca sinir hiicrelerinden olusur.

Noronlar ve sinapslar oylesine etkin bir isleyise sahiptirki, biyolojik anlamda

beyin tam bir enerji oburudur (Sandra ve Wang, 2011).



Biitlin bunlar1 diislinerek, amacimiz beyin temelli 6grenme ilkelerine dayanarak
biyoloji dersinde 6grencilerin derse karsi tutumlarini saptamak ve basari diizeylerinde

nasil bir etki yarattigini ortaya ¢ikarmak oldugu i¢in yaptigimiz bu ¢alisma 6nemlidir.

1.7. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler 6l¢iim araclarindaki sorulari
samimiyetle cevaplandirmiglardir.
2. Calisma grubu olarak belirlenen 9. simif 6grencilerinin zeka duzeylerinin esit

oldugu varsayilmistir.

3. Beyin temelli 06grenme yaklagiminin  kullanimi ~ 6grencilerin - basarilarini

etkilemektedir.

4. Beyin temelli 6grenme yaklagimimin kullanimi 6grencilerin biyoloji dersine

yonelik tutumlarim etkilemektedir.

5. Aragtirmada kullanilan testlerin gecerliligini  belirlemede goriislerine
basvurulan uzmanlarin kanilar yeterlidir.
6. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol gruplarindaki dgrenciler

arasinda aragtirmanin sonuglarini etkileyecek bir etkilesim olmamustir.

1.8. Siirhliklar

1. Bu arastirma, deney Ve kontrol gruplarinda esit ve 9 hafta olmak tizere toplam
27 ders saati ile sinirhdir.

2. Bu aragtirma, ortadgretim 9.sinif biyoloji dersi “Canlilarin Siiflandirilmasi
ve Biyolojik Cesitlilik” tnitesiyle sinirlidir.

3. Beyin temelli 6grenme kuraminin 6grenme iizerine etkilerini 6lgecek olan “6n
test” ve “son test” ile sinirhdir.

4. Biyoloji dersine yonelik tutumlar1 lgecek olan “Tutum Olgegi” ile smirlidr.

5. Bu arastirmada 6rneklem olarak bir deney grubu ve bir kontrol grubuolan 68

Ogrenci sayistyla sinirlidir.



1.9. Tamimlar

On Test: Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini 6lgerek gruplarin denkligi konusunda
bilgi edinmek amaciyla uygulanan “Canlilarin Siniflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik

“konusuyla ilgili olarak hazirlanmis, 20 adet ¢oktan se¢cmeli sorudan olusan testtir.

Son test: Uygulanan yontemler sonrasinda 6grencilerin basari diizeyleri arasinda
fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla uygulanan‘Canlilarin Smiflandirilmast ve
Biyolojik Cesitlilik’ konusuyla ilgili olarak hazirlanmis, 20 adet ¢coktan segmeli sorudan

olusan testtir.

Tutum Olgegi: Hedeflenen dersle ilgili olumlu ya da olumsuz goris ve

tutumlar yansitan 6lgektir.

Deney Grubu: Beyin temelli 6grenme kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin

uygulandigi siniftir.
Kontrol Grubu: Geleneksel yontemle 6gretimin uygulandigi siniftir.

Beyin temelli 6grenme: Sagduyu, insan deneyimleri ve yasamlarinin, beyin
arastirmalarinin, sinif ortaminda nasil araglar ve ilkeler ortaya koydugunu anlatan

kapsamli bir kavramdir (Duman, 2007).

Geleneksel 6gretim yontemi: Ogretmen merkezli, kitap disina ¢ikilmadan farkli
arag-gerecler kullanilmadan, gorselligin yer almadigi ve Ogrencinin katiliminin

saglanmamasina neden olan 6gretim seklidir.



IKiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde beyin ve 6grenme bashigr altinda yer alan beynin anatomisi, yapisi
ve islevi hakkinda bilgi verilmektedir. Ayn1 zamanda Ogrenmenin fizyolojisi nedir,
bilgiyi beyin nasil igler ve beyin bilgiyi isleme siirecinde hangi etmenlerin etkisi altinda
kalir gibi sorulara cevap bulmaya ¢alistik. Daha sonra beyin temelli 6grenmenin tarihsel
gelisimi, beyin temelli 6grenme nedir, bunun noérobilim dalindaki yeri, ilke ve
asamalar1, geleneksel Ogretimle karsilasti- rilmasi gibi konulara yer verdik ve bu
calismada biyoloji egitiminde beyin temelli Ogretim yaklasgiminin nasil bir fayda
sagladigini, nasil etkisi altina aldigin1 ve biyoloji alanindaki 6énemine degindik. En son

olarak caligilan konu ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Beyin ve Ogrenme

Tip alaninda beyin ve 6grenme ile ilgili yapilan caligmalar beynin yapisinda
bulunan iki farkli kiirenin birbiriyle olan iliskisini ve beyin loblarinin 6grenme (izerine
etkilerini ve bu loblarin gorevlerini ortaya koymustur (Ciftpinar, 2012). Beyin, bireyin
hislerindeki, duygularindaki degisim ve bu degisim sonucu olusan tepkileri yani sinirsel
aktiviteleri kaydeder. Buda sinaps ve dentrit arasindaki baglantinin gostergesidir
(Lovery, 1998). Beyin ve 6grenmenin biyolojisi, 6grencilerin giinlikk yasatimizda ders
ile olan baglantilar1 agisindan olduk¢a 6nem tasir. Bunun sebebi 6grenciler i¢in dersin
sikict olmasi biiylik bir problem ve bu ylizden dersi 6grenmek icin ¢aba sarfetme
durumu s6z konusu degildir. Fakat beyin ve 6grenme yaklasimi 6grencilerin dersi daha

Iyi anlamasini saglamaktadir. Bu nedenle beyin ve 6grenmenin biyolojisi 6nemlidir.

Beyin bir bilgi mekanizmasidir. Son yillarda beyin hakkinda daha ¢ok bilgiye
sahip olmakla beraber yapilan arastirmalar sonucunda 68renme acisindan {iistiin bir
fonksiyona sahip oldugu kamitlanmistir. Ogrenme, bireyin bakis agisinini degistirir ve
cevre ile iliskisini yeniden diizenler. Guney’e (2003) go6re kuramlar iki gruba

ayrilmakta; davranisci ve biligsel 6grenme kuramlari. Cigek’e (2005) gore ise dort



grupta toplanabilir. Bunlar; Davranis¢i 6grenme kuramlari, Biligsel 6grenme kuramlari,

Duyusgsal 6grenme kuramlar1 ve son olarak Beyin temelli 6grenme kuramlaridir.

Beyin temelli 6grenmenin diger bir adi noérofizyolojidir ve sinirbilim dalina
dayanir. Buda noronlarin beyinde olan yap1 ve islevlerini ele alir. Yani arastirmacilar
sadece beynin yapisini degil ayni1 zamanda sinir sistemi lizerinde de bir¢ok caligsmalar
yapmiglardir. Her ne kadar bu alanin egitime bir getirisi olmadig: diisiiniilsede yapilan
arastirmalarla aslinda ne kadar gerekli oldugu anlagilir. Sinir sisteminin esas yapisini
teskil eden noronlarin gévde kisimlart hem iletici hemde idare edici olma 6zelligine
sahiptir ki buda ndronlara ait dentrit ve aksonlarin iletici vazifelerini ortaya koyar ve
kimyasal bir yontemle gerceklesir. Buda 6grenmenin veya norofizyolojinin fizyolojik

bir degisim halini gosterir (Erkog,1974).

2.1.1. Beynin Anatomisi, Yapisi ve Islevi

Merkezi sinir sisteminin kafatasi iginde kalan boliimiine beyin denir. Agirhig
1400 gr olmakla beraber viicut agirligmin % 2’si kadardir. Beyincik ise 150 gr
agirhigindadir. Buda iki yarim kiireden ve bunlarin arasinda yer alan vermis cerebelli
adidaki pargadan olusmustur (Unur, Ulger ve Ekinci, 2005). Erkog’a (1974) gore ise
beyin, merkezi sinir sisteminin kafa boslugu i¢inde yer alan pargasidir. Beyin, viicudun
toplam agirliginin % 2’sini olusturmasma karsin, alinan tiim oksijenin %25’ini,

kalorinin % 20’sini ve viicutta dolasan kanin % 15’ini kullanir (Usta, 2008).
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Lateral yark - Artkafa lobu
: (occipital) Sanci Gikinn

{gyrus cinguli)

Sekil 2.1. Beynin yapisi

Beyin ii¢ boliime ayrilir. Bunlar; 6n beyin, orta beyin ve arka beyindir. Omurilik
sogani arka beyinde olmak iizere beyincikte omurilik soganinin arka iist kisminda yer
alir. Varol koprusi, beyincigin oniinde, orta beyinle omurilik sogani arasinda bulunur.
Orta beyin, varol kopriisiiyle biiyiik beyin arasinda arkadan 6ne dogru hafif egik olarak
yer almigtir. BlyUk beyin denen 6n beyin, kafa boslugunun {ist kisminda yerlesmistir.
On beyin karpuz dilimlerini andiran sekillere sahip iki parca halindedir ve orta beyinin
devami halinde uzanan arabeyin bulunur. Arabeyinin yapisini, beyin yarim kiirelerinin

sag-sol i¢ yan duvarlarina gémiilii durumda olan iki boz ¢ekirdek olusturur.

Bu iki beyin yarim kiiresi ¥ lik karpuz dilimlerine benzetilmektedir (Erkog,
1974). Viucudun sag bolgesini kontrol etme, mantiksal diisiinme, karar verme, dil
becerisini  gelistirme, sayr ve hesaplamalarla ilgilenme sol yarim kiirenin
islevlerindendir (Celebi, 2008). Sag yarim kiirede; gorsel sekillerin ve imajlarin
(grafikler, haritalar vb.), uzamsal bilginin, a¢ik ug¢lu fikirlerin islenmesi, sezginin
kullanilmasi, yeniliklerle, belirsizliklerle ilgilenme ve viicudun sol boélgesini kontrol

etme gibi islemleri yapilmaktadir (Demirel, 2005). Yani kisaca beynin sag yarim kiiresi
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sol tarafi, sol yarim kiireside sag tarafi yonetir. Yalniz beynin sag ve sol yarim
kiirelerinden herhangi birinin digerine gore daha baskin kullanilmasi1 s6zkonusudur.

Buna ‘beyin basatlig1’denir.

Ornstein yaptig1 ¢alismalarla, beynin bir yarimkiiresini digerine gére daha yogun
kullanan Kisilerin daha az yogun kullandiklar1 yarimkiire ile ilgili islerde basarisiz
olduklarini belirlemistir. Ornstein her iki yarimkiirenin koordineli olarak kullanilmasi
icin yonlendirilen Kisilerin genel yeteneklerinde kayda deger artislar ortaya ¢iktigini
gozlemistir (Ozden, 2003). Bireylerin beyinlerinin hangi yarim kiirelerini
kullandiklarmi (yart kiiresel egilim=hemisphericity) belirlemek amaciyla kagit-kalem
testleri, biyofiziksel / biyofizyolojik degerlendirmeler ve bilissel isler / performans
testleri gibi cesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Yar1 kiiresel egilimlerin
belirlenmesi, bireylerin 6grenme tarzlarinin belirlenmesi ve 6gretim sirecinin bu
dogrultuda hazirlanmasinda egitimcilere 1s1k tutmaktadir (Giilpinar, 2005). Beynin sol
yarimkiiresinde mizigin analiz edildigi, sag yarimkiirede ise miizik dinlemenin
gerceklestigi belirlenmistir ve sag tarafin negatif, sol tarafin pozitif duygular1 daha
cabuk algiladig1 belirlenmistir (McFadden, 2001).

Ara beyin 5 kisimdan olusur. Bunlar, epitalamus, metatalamus, talamus,
subtalamus ve hipotalamustur. Hipotalamus; kan dolasimi, viicut 1sisinin
ayarlanmasi,salgl bezlerinin kontrolii ve genital organlarin calismasini kontrol eder

(Unur vd., 2005).

Talamus; duyu organlarindan gelen uyarilar1 alarak beynin diger bélgelerine
yollar (Solmaz, 2008). Beyinde 100 milyar néron hicresi bulunmaktadir. Bu néronlar
sinirsel iletimde rol oynamaktadirlar. Dolayisiyla her duygunun algilanmasiyla viicudun
verdigi tepki vermesini saglar. Ayn1 zamanda noéronlarla birlikte glia denen yapilarda

beyinde bulunur. Bu yapilarda néronlari bir arada tutar.

Noronlar 3 kisimdan ibarettir. Bunlar, hicre govdesi, dentrit ve aksondur.
Aksonlar hiicre gévdesinden perifere, dentritlerde periferden hiicre govdesine impuls

yani uyar1 gotiiriir.
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Hiicre DENTRIT
givdesi

Cekirdek

Sitoplazma

Sekil 2.2. Noronun yapisi

Sinir hicrelerinin gévdeleri ya merkezi sinir sistemi icerisinde gri maddede, ya
da beyaz madde i¢inde daginik olarak bulunan niikleuslara yerlesmistir. Merkezi sinir
sistemi disinda ise ganglionlarda bulunurlar. Merkezi sinir sistemi, beyin ve omurilikten
olusur (Unur vd., 2005). Sinir hiicrelerinin olusturdugu ag sayist ne kadar fazla olursa,
bilgi isleme siireci o kadar giiglii olur (Akytrek, 2012). Dinlenme halinde olup, impuls
iletmeyen bir sinirde hiicre zarinin dis yiizeyinde pozitif, i¢ kisimda ise negatif elektrik
yiiklii oldugu tespit edilmistir. Sinirin, impuls’u gegen kismindaki sinir zar1 Na*’ya kars1
olan secici gegirgenligini hizla kaybeder. Bdylece bir kistm Na* iyonlarinin, hizla sinir
icine gegmelerine yol acar. Bu gecis i¢c kismin pozitif hale gegmesine yol acar. I¢ kismimn
pozitiflesmesi ise, sinir zarinin bu bogedeki K* iyonlarini, disar1 gegirmeyen segici
ozelligini giderir. Bu sebeble bir kismin K iyonlari, zar disina goceder. Bir kisim K*
iyonlarinin zar digina gog¢ etmeleri, i¢ kismin tekrar negatif hale donmesini saglar.
Kisaca bu olayla 6nce depolarize sonrada polarize olmasi saniyenin binde birkag1 kadar

bir siirede sinir iletimi ger¢eklesmis olur (Erkog, 1974).

Arka beyin; omurilik sogani, pons(varol koprisi) ve beyincikten olusur.
Solunum ve dolagim merkezleri omurilik soganindan gecer. Bu yiizden omurilik sogant
hayati Onem tasir. Beyincik, omurilik soganmin arka {ist tarafinda olup, kafa
boslugunun arka alt kismini isgal eder. Agaca benzemesi nedeniyle buna hayat agaci da
denir. Beyincik alt saplariyla kendisini omurilik soganina, orta saplariyla varol
kopriistine ve iist saplariyla da biiylik beyine baglamistir. Varol kopriisii, beyincigin
onunde, orta beyinle omurilik sogani arasinda bulunur ve yiiziige benzer. Beyin orta

boliimiini olusturur ve 2.5 cm uzunlugundadir (Erkog,1974).
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Beyin yarim kiireleri altisar loba ayrilir. Bunlar; alin lobu, yankafa lobu, sakak

lobu, artkafa lobu, nasirli cisim lobu ve insulardir.

Motor korteks

Entellektiel
dusunce ve
badglant: alam

/7
isitme alam

konusma alam

Sekil 2.3. Beyin Loblari

Beyin Kabugu, beynin okuma, planlama, analiz, sentez ve karar vermeyle ilgili
kisimlar1 bulunur (Sprenger, 1999). Sag ve sol olmak iizere iki yar1 kiireye ayrilir ve
200 milyondan fazla sinir agindan olusan, iki yar kiire arasindaki iletisimi saglayan bir

kopru gorevi goren corpus callosum denilen yapiyla birbirine baglanirlar (Fogarty,
2002).

2.1.2. Ogrenmenin Fizyolojisi

Sinir sistemindeki biitiin etkinlikler ve bellek, noronlarda dogan elektrik
akimiyla ilgilidir. No6ronlar arasinda bilgi, elektrik akimi olarak dolasir (Yaltkaya,
2000). I¢ ige ii¢ boliim halinde bulunan beynimizin orta beyin kisminda yer alan
“hipokamp” “hafizanin merkezi” durumundadir. Bu merkez “beynin yazicis1” gibi
faaliyet gosterir. Bilgilerin kalic1 hafizaya gecip gegmeyecegine karar veren bolumdur.
Beynimiz uyudugumuz zamanlarda bile surekli bilgi toplamaktadir. Bu bilgilerin kisiye
gore onemli olanlarini hipokamp saklamaktadir. Sakladigi bu bilgileri onem derecesine

gore ya kisa sureli bellege ya da bilincli olaylarin gerceklestigi calisan hafizaya
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gondermektedir. Kisa sureli bellek bilgileri sadece 30 dakika gibi kisa bir zaman
tutmaktadir. Eger kisi bu bilgiyi onemserse bu bilgi uzun sureli bellege gecer ve burada
yer edinmesi icin en az yirmi dort saat icinde tekrar edilmesi gerekmektedir
(Celebi,2008).

Insan viicudundaki tiim ruhsal ve diisiinsel olusumlarin, anlayislarin,
yaklasimlarin beyinde fizyolojik olarak bir devinimi, karsiligi gergeklesmektedir. Dis
cevreden duyusal algi kayit kanallarinca alinan uyaricilar hiicre i¢i elektriksel, hiicreler
aras1 kimyasal olarak transfer edilmektedir (Duman, 2007). Kisa siireli bellek en fazla 9
birimlik islem yapmaktadir. Bilginin buradaki kalicilik stiresi 1-3 dakika arasinda
degigsmektedir. Buraya gelen uyaricilar anlamli kodlama ile uzun siireli bellege
kaydedilmezse unutulur. Kisa siireli bellegin kapasitesi siirli olmasina karsin uzun
siireli bellegin kapasitesi simirsizdir. Eger disaridan gelen tepkiyi daha once uzun

bellege kaydetmissek hatirlama islemi gergeklesir (Kurt, 2012).

Bir¢ok bilim adami bellegi duyusal, kisa ve uzun siireli bellek olmak iizere ii¢

boliime ayirmustir:

1-Duyusal bellek
2-Kisa siireli bellek
3-Uzun sireli bellek

Duyusal bellek; fiziksel uyartilarin sonucu duyu organlar tarafindan alinan
bilgilerin islenmesidir. Fakat bu bilgiler bellege hemen aktarilmazsa kisa siirede
kaybolurlar ancak kapasitesi ¢ok yiksek olan bir bellektir (Aydin, 2008). Kisa siireli
bellek; duyusal bellekten gelen uyarilarin kisa bir siire kaldigi bellektir. Kisa streli
bellekte bilgi zamanla azalmakta hatta yok olmaktadir. Boylece yeni gelen bilgi eski
bilginin yerini almaktadir (Senemoglu, 2005). Kisa siireli bellekte bilgi 20-30 saniye
kalir. Bilginin uzun siire kalmasi i¢in uzun bellege gegmesi ve siirekli tekrar edilmesi
gerekmektedir. Uzun Sireli Bellek ise; bilgiyi uzun stire saklayan bellektir. Bilgiler

haftalar, aylar, yillar sonra bile hatirlanabilir. Kapasitesi sinirsizdir (Aydin, 2008).

Ogrenme, en az dort temel formda ele alinabilir. Bunlar algisal &grenme,

uyarici-tepki 6grenemesi, motor 6grenme ve iliskisel 6grenmedir.
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Algisal Ogrenme: Daha onceden algilanmis olan uyariciyr tanimayr dgrenme
becerisidir. Bu tiir oOgrenmenin temel fonksiyonu, nesneleri ve durumlar
tanmimlayabilme becerisidir. Duyu sistemimizin her biri algisal 6grenme yetenegine
sahiptir. Insanlarin yiiz sekilleri, yiiriirken yaptiklar1 hareketler ya da ses tonlarindan

taniyabiliriz.

Uyaricr-Tepki Ogrenme: Belli bir uyariciya karst belli bir davranisin
sergilenmesi 6grenme becerisidir. Iki temel kategoriyi icerir. Bunlar, klasik kosullanma
ve aragsal kosullanmadir. Klasik kosullanma, bir 6grenme stili olarak, 6nemli olmayan
bir uyaricinin 6nemli bir uyaric1 6zelligi kazanmasi ile 6grenmedir ki iki uyarici
arasinda kurulan bir bagi kapsar. Yani uyariciya 6zgii tipik tepkileri igine alir. Aragsal
kosullanma ise, 6grenilen davranislar1 kapsar. Klasik kosullanma iki uyarici arasindaki

bag1 kapsarken, aragsal kosullanma bir tepki ve bir uyarici arasindaki bagi kapsar.

Motor Ogrenme: Ogrenmenin iigiincii temel kategorisidir. Diger 6grenme
sekillerinden cok farkli olmakla beraber her yeni davramig, beynin degistirilmesi

gereken motor sisteminde daha fazla noral dongiiye neden olmaktadir.

Iliskisel Ogrenme: Bireysel uyaranlar arasindaki iliskileri d6grenmeyi igerir

(Carlson, 2011).

Neokorteksimiz sinir hiicreleriyle ya da noronlarla doludur. Birbirlerine o kadar
siki tutturulmuslardir ki, hi¢ kimse ne kadar hiicre oldugunu tam olarak bilemez
(Hawkins, 2010). Neokorteks, ayni zamanda Kkararlarin alindigi, deneyimlerin
saklandig1, konusmanin iiretildigi, anlamin olustugu, sanat eserlerinin goriildiigli, hazzin
meydana geldigi, miizigin dinlenildigi ve eglenme hissinin olustugu kisimdir (Usta,
2008). Neokorteks bolgede, duyularin saklandigi loblar vardir. Konusma, igitme, gérme,
dokunma ayr1 ayr1 boliimlere kaydedilir. Eger 6grendiklerimizin kaliciligini saglamak
istiyorsak her 6grendigimizi beynimizin ilgili boliimiine goriintii, ses ve deneyim olarak

yiiklemeliyiz (Ozden, 2003).

Aksiyon potansiyeli sinapsin bitim noktasina ulastiginda elektirk sinyali bir
sonraki norona iletilir. Bu sinaptik iletim siireci bir ¢esit elektirk beslemesi araciligiyla
gerceklesmez. Bunun aksine, bir takim kimyasal aract maddeler dnce sinapsin bitin
noktesina ulastirilir, sonra bu maddeler dentritler tarafindan kabul edilir ve orada lokal

bir potansiyel degisimine yol agarlar. Akson tepeciginde toplanir ve degerlendirilir.
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Eger toplama sonucu ortaya ¢ikan depolarizasyon degeri esik degerine ulasiyorsa, o

zaman akson tepeciginde bir aksiyon potansiyeli ortaya ¢ikar (Gegenfurtner, 2005).

2.1.3. Beyin Arastirmalarinda Kullanmilan Yontemler

Yontemin tim organizmanin gézlemlenebilir davranmislarina uygulanabilir
olmasi gerekir. Bunun iginse fiziksel uyarilar ile psikolojik duyumlar arasinda baglanti
kurmak gerekir.19.yiizyilin ortalarinda fizik¢i ve filozof Gustav Theodor Fechner
tarafindan psikofizik denen bilim dali Leipzig’de kurulmustur. Fechner’in hedefi,
beynin duyumlar arasindaki biiyiikliigiinii 6nceden bilmeyi saglayacak yasalar ortaya
koymakti. Bir yontem gelistirdi ve uyar1 biiyiikliigliyle duyum biiytikliigiiniin Weber
yasasi ile uyum i¢inde olmasi gerektigi sonucuna vardi. Duyu sisteminin temel
Ozelliklerinden biri de, duyusal bir alginin ortaya ¢ikmasini saglayan minimal uyaridir.
Bu yontem aynt zamanda organizmanin tamaminin duyusal performansini

nitelendirmemize izin verir.

20.ytlizyilda elektriksel uyartilarin gorsel korteksin bilgi islemesinde temel bir rol
ustlendikleri 6grenilince, psikiyatr Hans Berger, basit elektrotlar ve bir amfi yardimiyla
beynin elektirksel aktivitesini Olgmeye yarayacak bir aygit yapmak istedi. Fakat
ndronlarin sensorlerden gelen uyarilara verdikleri cevaplari incelemeyi saglayan baska
bir yontem daha Onerilmistir ve bu yontemle her bir hiicrenin ekstraseliiler aktivitesini
Ol¢gmek olanakli hale gelmistir. Tabi biitiin bu yontemler denek hayvanlar1 {lizerinde
yapilmigtir. Sonuglarin verimli olmasi i¢in bu hayvanlarin beyninin insanlarinkine

benziyo olmasi1 gerekmektedir.

Simdiye kadar anlatilan bu ydntemlerin yaninda yaklagik 10 yil once ortaya
cikan tamamiyla yeni bir yontem bulunmustur ve beyin arastirmalarinda ciddi bir yer
almistir. Canli bir insan beynindeki noronlarin aktivesini goriir kilmak bu yontemin
amaciydi. Basarili olmasiin yaninda dezavantajida vardir ki insan sagligi i¢in tehlike
yarattig1 i¢in ayni denek lizerinde bir kez daha tekrarlanmamasi gerektigidir. Bunun
yani sira oldukca butce isteyen bir yontemdir ve pahalidir. Bazi arastirmacilar 90’11
yillarin basinda MR (manyetik rezonans resimlemesi) yonteminin serebral kan

akisindaki nispeten kisa stireli degisimleri 6lgmede ise yaradigini kesfettiler. Bunun
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avantaji, deneklere karst madde enjekte edilmesini gerektirmemesi, dezavantaji ise,

dogrudan beyin aktivitesinin degil, kan akisinin dlgiilmesidir (Gegenfurtner, 2005).

Biitiin bunlarin disinda histolojik yontemlerde mevcuttur. Beyni mikroskop
altinda incelemek ve parcalara ayirmaliyiz. Beyin fiksasyona ugradigi zaman
gorebilmek igin gesitli hiicresel yapilart koyulastirmamiz gerekir (Carlson,2011). Yani
kisaca beyin aragtirmalari giiniimiizde MRI, fMRI ve PET gibi yontemleri getirerek
insan beynini incelememizi saglamistir. Ayn1 zamanda canli bir insan beynindeki
noronlarin renkli goériintiilenmesini saglayan pozitron emisyonu tomografisi ve Nukleer
Magnetik Rezonans resimleyicisi gibi sistemlerle beyindeki tim bellek ve islevleri

irdelenmektedir.

2.1.4. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Beynin 6grenmeyi en iyi bir sekilde nasil gergeklestirdigi, hangi ortamlarda ve
nasil bir stratejik yaklasimla ¢alistigi lizerine yapilan arastirma bulgularina dayali olarak
yeni 0grenme yaklasimlari, yontemleri ve etkinlikleri kullanilmalidir (Duman, 2007).
Uyku, beslenme, stres, yasam tarzlari, duyular ve mizik beyinde 6grenmeyi etkileyen
faktorlerdendir. Mesela, duyu organlar1 araciligi ile beyne yeni bir bilgi geldiginde,
talamus ve hipotalamus hizli bigcimde bu bilgi icin ekstra dikkatin gerekli olup
olmadigina veya normal beyin islevlerinin uygun olup olmadigina karar verir. Buna
gore beyin kendini hazirlar ve odaklanir. Duygular dikkati etkinlestirir, dikkat de
O0grenme, hafiza ve problem ¢6zme davranislarini harekete gecirir. Duygularimiz ¢ogu
zaman davraniglarimiz {izerinde mantigimizdan daha etkindir. Yani Ogrenmede
mutluluk, dinleyicinin daha iyi algilamasini saglar. Korku veya tehdit gibi duygular
diisiinme becerimizi olumsuz yonde etkiler. Tehdit altindaki kisiler kendilerini caresiz
hisseder ve muhtemel olasiliklar1 géremez ve yeterince dikkat edemezler. Bu
durumdakilerin davranis seg¢imleri i¢in ¢ok az secenekleri vardir. Ancak ezberleme gibi

bazi seyleri iyi yapabilirler (Erduran, 2007).

Walter Cannon, se¢kin bir yirminci yiizyil fizyolojisti, Stres terimini itici veya
tehditkar durumlarin algisinin sebep oldugu fizyolojik tepkiye gonderme yapmak icin
kullanmaya baslamistir. Olumsuz duygulara eslik eden fizyolojik yanitlar bizi, tehlikeli

durumlardan kagmaya hazirlarlar. Duygular davranigsal, irade disi olan, i¢ salgi
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yanitlarindan olusurlar. Yani, bedenin enerji kaynaklarini hareketlendirmeye yardim
ederler. Otonom sinir sisteminin sempatik sinir kismi etkindir ve adrenal salg1 bezleri,
epinefrin, norepinefrin ve steroid stress hormonlar1 salgilarlar. Norepinefrin beyinde
sinir tasiyicist olarak salgilanir. Itici uyaranlar tarafindan iiretilen davranissal ve
fizyolojik yanitlarin bazilari, noradrenerjik noronlarla aracilik etmektedir. Diger strese
bagli hormona, adrenal korteks tarafindan salgilanan bir steroid olan kortizoldiir.
Kortizol glukokortikoid olarak anilir ve protein parcalama, onu glukoza doniistiirmeye,
yaglarin enerji i¢in kullanilir hale gelmesin, kan basincini artirmaya ve davranigsal
olarak c¢abuk yamit vermeye tahminen beyne etki ederek yardim ederler.
Glukokortikoidlerin salgilanmasi, hipotalamusun paraventrikiiler (PVN) ¢ekirdegindeki
noronlar tarafindan kontrol edilir. PVN noéronlar1 kortikotropin salan hormon (CRH)
olarak adlandirilan bir peptit salgilarlar. Bu da 6n hipofizi adrenokortikotropik hormon
(ACTH) salgilamak i¢in uyarir. ACTH genel dolasima girer ve adrenal korteksi
glukokortikoidleri salgilanmasi i¢in uyarir. Bdylece beyin stress altina girmis olur. Yani
aslinda stress yanitinin bazi 6geleri, beyindeki néronlarin CRH salmasiyla tretilir gibi

gorinmektedir (Carlson, 2011).

Duyu organlart araciligi ile beyne yeni bir bilgi geldiginde, talamus ve
hipotalamus hizli1 bigimde bu bilgi icin ekstra dikkatin gerekli olup olmadigina veya
normal beyin islevlerinin uygun olup olmadigina karar verir. Daha sonra, talamus bunu
amigdala ve kortekse dagitir. Amigdala bilgiyle iligkili duygusal ayiriciligina karar
verir. Bu arada korteks bilgiyi anlamlandirir ve kategorilere ayirir. Bu siireg 20
saniyeden daha kisa bir siirede gergeklesir (Wolfe, 2001). Duygular ¢ok
gercekeidir.insanlarin duygu durumlari, kalp atig hizi, kan basinci ve EEG hareketleri ile
bilimsel yollarla 6lgebilir. Ornegin bir dgrencinin korku durumundaki tepkisini 6l¢gmek

kolay iken sefkat hissini 6lgebilen bir yol yoktur (Jensen, 1998).

Damasio (2001) ya gore hisler, benzer gelecek olaylarin ongdriilmesi ve
ogrenmeyi tesvik etmesi igin duygularin gelistirilmesi amacina hizmet eder. Beyin
sistemleri duygulari tireten hislerden farkli hislerle ilgili siireglerle ilgilenir. McGaugh
(2000) duygular tarafindan yaratilan anatomik ve kimyasal reaksiyonlar1 hafizanin

biitiinligiinii etkileyen karisik etkilesimler olarak tanimlamaktadir.
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Hareket ile 6grenmede beyin direk goriintiiyii algillar ve hafizada bir takim
olusumlar meydana getirerek bilginin kalici olmasini saglar. Ayn1 zamanda hareket
viicutta kan dolagimini hizlandirir ve buda 6grencide gerilime neden olarak beynin kilit
boliimlerine dahi bilginin ulasmasini saglar. Bunlarin yanisira zamanda 6nemlidir.
Ogrenmek i¢in odaklanmak. gerekir ki buda insanlarda 20 dakikada bir bozulur. Ayni
zamanda salgilanan bazi kimyasallarda dgrenmede etkilidir. Ornegin; noradrenalinin
salgilanmasi, 6grenciler yaris i¢inde ya da riskli durumlarda bulunduklarinda

tetiklenebilir.

Bu salgilar, 6grencileri uyarir, onlarin enerji diizeylerini arttirir, bilgi depolarin
gelistirir ve iyi hissetmeleri igin onlara yardim eder (Erduran, 2007). Muzik, zengin
igceriklerin olusturulmasinda kullanigli bir aragtir. Miizigin uyar1 etkisi ile dikkati
etkileyen sinirlerdeki tasiyicilarinin artmasi veya azalmasi saglanabilir. Miizigin
melodisi kelimeleri tasiyan bir arag olabilir. Baska bir deyisle, melodiler kelimelerin
dgrenilmesine yardim eder. Ornegin, cogumuz alfabeyi sarki ile dgrenmisizdir. Bunlara

ek olarak, mizik beynin sinir aglarinda 6nemli bir etki yaratabilir (Jensen, 1998).

Uykununda 6grenmeyle iligskisi vardir. Uyku yoksunlugununda ortaya g¢ikan
fizyolojik bir stres yanmitinin olduguna dair bir ipucuna rastlanmamistir fakat uyku
beynin dinlenmesi icin gerekli olan bir surecdir. Uykunun viicudu dinlendirme siresi
islevi diginda biligsel islevleri de etkiledigi onemli bir gercektir. Uyku yoksunlugu bazi
insanlarda algi bozukluguna hatta zihin giicli gerektiren isler sirasinda konsantrasyon
giicliigline yol acar. Bunun yani sira, bircok ¢alismada gece uyuyamama sonucunda
insanlarin biligsel yeteneklerinin bozuldugu goriilmiistiir. Bu durum muhtemelen beynin

yeterli ve etkin bir islev gostermesi i¢in uykuya ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Ogrenmek i¢in motivasyonunda rolii biiyiiktlr. iInsanda motivasyonu etkileyen i¢
ve dis etkenler vardir. Dis etkenlerde dikkatin dagilmasi gibi seyler yer alirken, i¢
etkenlerde kisinin 6grenmeye ve basarmaya kars1 dikkati, tutumu, 6grenme yetenegi ve
kisilik ozellikleri devreye girer. Sonuc olarak motivasyonunuzu artirmada en 6nemli
etken, yine diisiinceleriniz ve etkinliklerinizdir. Bos vermezlik ve vurdumduymazligi
temel alan ve sadece bagkalarinin baskilariyla ders ¢alisan bir 6grencinin basarili olmasi
oldukga guctiir. Bu nedenle derslere ilgi gostermek her dersi yararli yonleriyle gérmek

ve gerek smif icinde, gerekse sinif digindaki dersle ilgili etkinliklere bu gozle bakmak
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motivasyonunuzu artirmaya yardimci olacaktir. Burada belirtilmesi gereken bir husus
daha var; egitimciler rahatlama ve rahatlatma tekniklerini bilmelidir. Ayrica egitimciler,
olumlu stresi yaratan genel sartlar1 iyi kavramali ve orkestra sefi gibi durumu
yonetebilmelidir (Celebi,2008). Uykunun riya ya da REM (Rapid Eye Movement)
sathasi olduk¢a 6nemlidir. Bu satha hafizanin korunmasinda kritik rol oynar. Duygusal
islevlerden sorumlu olan amigdala ve uzun siireli hafiza islevlerinde 6nemli rol oynayan
korteks REM sirecinde oldukca aktiftir. Uyku halinde iken hipokampus 6grenilenleri
isler ve kortekse gonderir. Bu tekrarlamalar ile hafiza pekisir ve glclenir (Jensen, 1998).
Beslenme ve su 0grenmeyi etkileyen diger faktorlerdendir ki a¢ kaldigimizda beyin
direk beyni mideyle uyarir. Bununla beraber agliktan kaynaklanan dikkatsizlik
problemleri, bas agrilar1 ortaya ¢ikar. Bu yiizden 6grencinin a¢ kalmamasi ve dengeli
beslenmesi gerekir. Tiim mineral ve vitaminlerden yararlanmis olmalidir. CUnk{ beyin
25 yasina kadar hizla gelisir. Beyin i¢in 6nemli olan bir diger 6nemli faktOr su’dur.
Susuzluk, 6grenme yetersizligiyle iligkili yaygin bir problemdir. Kandaki su orani
diistiigtinde, susuzluk hissederiz. Bu anda kandaki tuz konsantrasyonu yukselir. Tuz
seviyesindeki yiikseklik hiicrelerden kan dolagimina daha ¢ok sivi birakilmasina neden
olur. Boylece kan basinci ve stres artar. Yapilan ¢aligmalar, suyun dgrencilerin stres

seviyelerinin kontrolii i¢in gii¢lii bir rolii oldugunu gostermektedir (Jensen, 1998).

Biitiin bunlara dayanarak ogrenciler, beslenmenin ve suyun beyin i¢in ne kadar
onemli oldugu konusunda ve Ogrenmeyi ne kadar c¢ok etkiledigi hakkinda

bilgilendirilmeliler (Eyiiboglu, 2004).

2.2. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, bilgilerin kalici olmasi ve beynin isleyis kurallarinin
kabul edilmesini, 6gretimin bu kurallar gercevesinde verilmesini igeren bir kavramdir
(Ulgen, 2002). Bu kisimda, beyin temelli 6grenmenin tarihsel gelisimi, beyin temelli
ogrenme nedir?, beyin temelli 6grenmenin ilke ve asamalari, beyin temelli 6gretim ve
geleneksel 0gretimin karsilastirilmast ve son olarak biyoloji egitiminde beyin temelli

O0grenme konularina yer verilmistir.
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2.2.1. Beyin Temelli Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Beyin temelli 6grenme iizerine bir¢cok caligsmalar yapilmistir ve giiniimiize kadar
gelismis olmakla beraber daha da ¢ok gelismeye devam edecektir. Bu calismalarla
olumlu sonuglar elde edilmistir. Bireylere bilgilerin, bu yontemle hem daha kalict hem

de uzun zamanlara kadar akilda tutma becerisini kazandirmistir.

Beyin temelli 6grenme konusunda cok sayida kitap ve makalesi bulunan
egitimciler R.N. Caine ve G. Caine, beyin temelli 6grenmenin temel ilkelerini ortaya
koymuslardir (Caine ve Caine, 1994). Bir egitim danismani olan Pat Wolfe, beyin
aragtirmalart ve smif uygulamalari konusunda g¢alismalar yapmistir (Wolfe, 2001).
1990’11 yillarda paradigma olarak ortaya ¢ikan bilimi 6grenme {lizerine 6n plana ¢ikmis
ve egitim arastirmalarinda insan beyninin giicii vurgulanarak beyin temelli 6grenme
kavramlar1 ortaya atilmistir. Bu paradigma 6grenme iizerine yogunlasmakla beraber
sosyal yasam i¢indeki dogal 6grenmeyi anlamlandirmay1 ve siif iginde dgrenilenlerle

birlestirmeyide igine alir (Duman, 2007).

Beyin temelli 6grenme, beyin uyumlu stratejiler ve stiper 6grenme gibi
konularda c¢alisan Eric Jensen, yayinlarinda beyin arastirmalarini g6z Oniinde
bulundurarak sinif i¢inde uygulanabilecek faydali strateji ve teknikler sunmaktadir
(Jensen, 1998). Caine ve Caine (1994)’e gore beyin temelli egitim; 6grenenler igin,
hayatla i¢ ige zengin ve uygun deneyimlerin tasarlanmasi ve ahenkli bir sekilde
uygulanmasi ve 6grenci deneyimlerinin anlamli sekilde olusturulmasi ile saglanabilir.
Beyin temelli 6grenmenin kayda deger Ozellikleri arasinda aktif belirsizlik, ya da
belirsizligin hos goriilmesi, problem ¢dzme, sorgulama, mecaz, benzetim ve gosterim
kullanimi yoluyla iliskiler kurarak &riintiileme yer almaktadir. Ogrencilere faaliyet ve
projeler i¢in pek cok secenek verilmektedir. Ogretim yontemleri miizik ve dogal
ortamlar1 kullanarak karmasik, hayatla i¢ ice ve biitiinlestirilmistir. Beyin temelli
ogrenmede icerik kesin ve entelektiiel acidan zorlayicidir. Buna ragmen eglencelidir ve
ogrenciler {ist diizeyde bir igsel kaynakli giidillenme yasarlar. Ogreneni, zeka,
yaraticilik, duygu ve fizyolojisi ile bir biitiin olarak kabul eder. Ogrenmenin; siif, okul,
toplum, iilke ve diinya gibi baglamlarin ¢coklugu i¢inde gerceklestigini kabul eder. Beyin
temelli 6grenme, 6grenen i¢in anlamlidir. Ama sunu da bilmek gerekir ki, belirli bir

isleyis ya da ydntem, beyin temelli olabilir ya da olmayabilir. Ornek olarak, isbirlikli
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O0grenme, eger zekayr ve duygulari birlestiriyorsa, anlamli ve entelektiiel acidan
zorlayict konulara kendiliginden uyarlanmay1 beraberinde getiriyorsa beyin temellidir.
Eger smirlayic1 parametreler kesin olarak belirlenmis, 6§renme siireci daraltilmis ve
kontrol altina alinmis, 6grenciler dnceden belirlenmis iirlinlerin ayirt edilmesi amaciyla
Ozellestirilmis islere kosturulmussa, beyin temelli olarak sayilamaz. Ama beyin bdyle
ogrenmeleri de yapar. Ancak, bizim aradifimiz baglanti ¢esitlerini yaratacak
“haritalama” surecleri ile yeteri kadar ilgili olmayabilir (Ulgen, 2002). Beynin zihinsel
islevleri ile ilgili bulgular1 egitime uyarlayarak derinlestiren Hermann, insanlarin
beyinlerinin bir kismini daha sik sekilde kullanilmasini ifade etmek i¢in beyin basatligi

kavramini kullanmaktadir.

Hermann, 500000°den fazla kisi {izerinde arastirma yaparak bu modeli test etmis
ve ‘Hermann’in Basat Beyin Araci olarak isimlendirilen araci gelistirmistir (Ozden,
2003). Ogrenmenin, deneyimlerle elde edilenleri ve bunlarin anlamliligini saglamak icin

diizenlenmesini kapsadigin1 belirten Hart’in bu teorisinin temel prensipleri sdyleydi:

1- Beyin, lineer olarak siral1 bicimde ¢alismak i¢in tasarlanmamaistir.
2- Beyin, amag ve gereksinimlerle iligkili ve hiyerarsik bicimde yapilarla bilgiyi

gruplandirir.

3- Beyin girisimde bulunur ve etrafindaki diinyay1 anlamak icin gereksinimleri
arastirir.

4- Beyin, ilgi ve ihtiyaglarina dayanarak, girdileri secip kabul eden bir giristir.

5- Beynin disiinme merkezi olan neokorteks, stres ve tehdit altinda iyi
calisamaz.

6- Dil deneyimlerinin; neokorteksin gelisiminde, problem ¢6ziimiinde ve beynin

diistinmesinde anahtar rol oynadigi sanilmaktadir (Akt: Avci, 2007).

2.2.2. Beyin Temelli Ogrenme Nedir?

Beyin temelli 6grenme, beyin uyumlu 6grenme ve “beyin icin giizel olan sey
nedir?” sorusu lizerine inga edilmis birgok degisik calisma alanlarina sahip bir
yaklasimdir. Ayn1 zamanda beyin temelli 6grenme (BTO) kimya, néroloji, psikoloji,
sosyoloji, genetik, biyoloji ve bilgisayar destekli ndrobiyoloji gibi farkli ¢alisma alanlari

ile i¢ icedir. BTO 6grenmeyi diisiinme yontemidir. Buna karsmn insanlara izlemesi
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gereken belirli basmakalip bir yol gostermemesine karsin, bizi, karar verme agamasinda,
beynimizin dogal yapisinin ¢aligmast ile ilgili diisiinmeye tesvik eder. Beyin hakkinda
bildiklerimizi kullanarak daha iyi kararlar verebilir, daha az kayipla daha sik ve daha

¢ok 6grenene ulasabiliriz (Akt: Duman, 2007).

Beyne dayali 6grenme izlenecek bir regete sunmaz; ancak karar vermemizde
beynin dogasini goz oniinde bulundurmamizi sdyler. Beynin yapisini bilerek ona gore
ders anlatmak, Ogrencilerin 6grenme becerilerini artiracaktir. Kisacasi, beyne dayali
O0grenme beyni anlayarak ve onun yap1 ve islevlerini aklimizda bulundurarak 6grenmeyi

duzenlemektir (Jensen, 2000).

Geleneksel yaklasimlardaki eksiklik ve etkili 0Ogretimi gergeklestirme
arayislarma bagl olarak ortaya ¢ikan BTO, beynin en iyi bicimde nasil dgrendigi
sorusuna verilen disiplinler aras1 bir yanit olarak tanimlanabilir (Jensen,1998). Caine ve
Caine’e gore (1994) beyin temelli Ogretim, Ogrencinin anlamli deneyimler
kazanabilmesi i¢in zengin ve uygun ortamlarin yaratilmasidir. Beyin temelli
O0grenmenin uygulanmasinda amag olarak belirlenmis birbiriyle etkilesimli {i¢ sUre¢
bulunmaktadir. Beyin temelli 6grenmede, beynin isleyisi ve 6grenmenin olusumuna
iliskin elde edilen bulgulara bagli olarak o6gretme-0grenme siirecinde Ogrencilere;
diistinme igin 6gretme, diislinmenin 6gretimi, diisiinme ile 6gretim (teach with thinking)

ve diisiinme hakkinda 6gretim yeterlikleri kazandirilmaya ¢alisilir (Fogarty, 2002).

BTO diger amaclari; Ogrencilerin olay, olgu bilgi, kavram, islem ve ilkeler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikararak, yeni bilgi oOriintiilemelerine
yonelmeleri  zorlayici, yargilayici-elestirel ve  zengin uyaricili  ortamlara
daldirilmalariyla saglamak ve bu sekilde 6grencilerin yerel bellek sistemlerini
calistirmalarina ~ zemin  hazirlamaktir.  Yerel  bellek  sistemleri  bilginin
anlamlandirilmasini, yapilandirilmasini, siralanmasimi ve siiflandirilmasii kisinin
ge¢mis yasantilarina ve bilis-zihin haritalarina gore olusturmaktir (Duman, 2007).
Uygun sinif ortamlarin1 hazirlamak ve 6grencilerin bu ortami algilamasini saglamak ve
bunu saglarken Ogretmenlerin samimi olmasi, degerlendirme yaparken tedirginlik
yaratmamasi, konsantre olmasi gibi sakinlestirici yontemlere basvurma ve yaraticilik

diizeylerini gelistirmektir (A¢ikgoz, 2004).
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2.2.3. Beyin Temelli Ogrenmenin Ilke ve Asamalar1

Caine ve Caine’ye (1990) gore, beyin temelli 6grenmenin ilke ve asamalar1 12

maddeden olusmustur. Bunlar;

1. Beyin bir paralel islemcidir: Bircok isi ayn1 anda yiiriiten beyinde duygu ve
diisiinceler de ayni anda islev halindedir (Ulgen, 2002). lyi bir 6gretim, beynin tiim
yonleriyle isleyisini saglayan 6grenci tecriibelerinin, bir orkestra gibi yonlendirildigi
ogretimdir. Bu yuzden egitim, diizenli yonlendirmenin gerceklestirilmesini saglayan

yontemlere dayanmalidir.

2. Ogrenme fizyolojik bir olaydir: Uclil beynin farkli boliimlerinin etkilesimi,
insan fizyolojisinin Onemini gosteren bir ornektir. Beyin fizyolojik kurallara gore
isleyen bir organdir. Ogrenme soluk alip verme kadar dogal olup ya kolaylastirilabilir
yada engellenebilir. Fizyolojik fonksiyonlarimizi etkileyen her sey 0Ogrenme
kapasitemizi de etkiler. Stres yonetimi, beslenme, egzersiz ve rahatlik saglikli olmanin
diger ogeleriyle iliskilendirilmelidir. Receteli veya recetesiz 0grenmeyi engelleyen
bir¢ok ilacin etkileri bilinmeli kullanimlar1 kontrol edilmelidir. Aliskanlik ve inanglar da
fizyolojik yonden etkilidir. Bunlar degisime diren¢ gOsterir veya yavaslatir, giderek de
kisilik 0Ozelligi haline gelir. Bunlarin yaninda &grenme vicut ve beynin dogal
gelisiminden etkilenir. Saglikli ¢ocuklar temel becerilerin dogal kazanimindan bes yil
icinde biiyiik farklilik gosterebilirler. Bu nedenle takvim yasi esas alinarak esit diizeyde

basar1 beklentisi uygun degildir.

3. Anlam Arayist I¢seldir: Anlam arayis1 kendiliginden olmakla beraber beyin
temellidir ve insanoglu dogustan programlidir. Anlam arayisi, insan beyni i¢in temel ve

yasamsal bir olgudur. Ogrendikten sonra bir anlam ¢ikarma s6z konusudur.

4. Anlam Arayisi Oriintiilemeyle Olusur: Oriintiilleme bilginin anlamh
organizasyonu ve siniflandirilmasini ifade etmektedir. Beyin kendisine ait bu Oriintiileri
olustururken, onlar1 sezip anlamaya calisan ve bu 06zgiin ve yaratict yapilara anlam
veren bir bilgin gibidir. Hayal kurma, problem ¢6zme ve elestirel disiinme gibi bir

ordntileme seklidir.
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5. Oriintiilemede Duygular Cok Onemlidir: Ogretmenler dgrencilerin hisleri ve
davraniglarinin 6grenmeye dahil olacagini ve ilerdeki 6grenmeleri de belirleyecegini
anlamak zorundadirlar. Ogretmenler duygusal havanmn destekleyici oldugundan ve

karsilikl1 saygi ve kabul ile belirlendiginden emin olmalidirlar (Duman, 2007).

6. Beyin Parcalar: ve Biitiinit Ayni Anda Algilar: Saglikli bir insanda, kisi
kelimeler, matematik, mizik ya da sanattan hangisiyle ilgilenirse ilgilensin, beynin iki
yar1 kiiresi arasinda siki bir iletisim vardir. Ogrenmenin birikimle ve gelisimsel olmasi
nedeniyle iyi egitim, bilgi ve becerileri zaman iginde yapilandirir. Bununla birlikte
parcalar ve biitiin kuramsal olarak etkilesim i¢indedir. Birbirinden anlam ¢ikarir ve

paylasirlar.

7. Ogrenme hem cevresel algiyt hem de odaklannmus dikkati icerir: Beyin
sadece dikkat ¢ekici olan seyleri degil, dikkat 6tesi bilgileride kaydedebilir. Bu ylizden

ogretmen ¢ocuklarin dikkatini bagka yonlere vermemesi i¢in dikkat etmelidir.

8. Ogrenme bilingli ve biling dist siirecleri icerir: Ogrenilenler bilingli
alimanlardan daha ¢oktur. Cevresel olarak algilanan pek c¢ok isaret, dgrenenin etkilesim
ve farkinda olmaksizin bilingalt1 diizeyde beyne ulasmaktadir. Bu bilgi biraz

gecikmeyle ortaya ¢ikar ya da giidii ve kararlar etkiler.

9. En az iki tiir hafiza vardwr: Bunlardan biri uzamsal bellektirki bu bellek,
insanlarin bilgiyi tekrara gerek kalmadan hatirlamasidir. Digeri ise ezberlemeye dayali

bellektirki bu bellekte siirekle tekrar yapilmak zorunda kalinir.

10. Olgu ve beceriler dogal uzamsal bellekte yapilandirildigt zaman en iyi
sekilde anlar ve hatirlariz: Uzamsal hafizay1 en ¢ok tetikleyen deneysel yontemlerdir
ve siif i¢i etkinliklerde projeler, gergek yasantilar, hikayeler, metaforlar tiyatro gibi
gercek yasam deneyimlerine uygun teknikler kullanilmalidir. Ogretmen bilgiyi tahtadan
indirerek Ogrencilerin zihninde canlandiracagi ve baglantilar kuracagi sekilde

sunmalidir.

11. Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir: Beyin
uygun dlzeyde zorlandiginda 6grenme en yiiksek diizeye ulasir. Tehdit ise ogrenme
kapasitesini azaltic1 etki yapar. limbik sistemin bir bélimi olan hipokampus, beynin
strese en duyarli bolimiidiir. Tehdit/korku altindayken hipokampusun asirt

duyarliligindan dolay1, beynimizin baz1 béliimleriyle iletisimi kaybederiz. Ogretmen ve
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yoneticilerin, dgrencilerde rahat bir uyaniklik durumu yaratmalar1 gerekir. Bu durum

diistik korku ve yiiksek tartisma ortaminda genel bir rahatlik olusturur.

12. Her beyin farkhidir: Her beyin kendine 6zgiidiir ve herkeste farkli yapiya
sahiptir. Bu durum hem kisinin daha c¢ok ¢evresel baglanti ve yasam kosullariyla
iligskisiyle alakali hemde genetik bir 6zgiiye baglidir. Hepimiz ayni sistemlere sahip
olsak da beynin yapisi dgrenmeyle degistirilir; ¢nku daha ¢ok 6grenme daha cok

kendine 6zgu olmak anlamina gelebilir,

2.2.4. Beyin Temelli Ogretim ile Geleneksel Ogretimin Karsilastirilmasi

Caine ve Caine (2002) beyin temelli 6grenme ve geleneksel Ogretimi bilgi
kaynagi, smif oOrgiitlenmesi, simif yonetimi ve sonuclar acisindan karsilastirarak

incelemistir ve bunlari bir tablo halinde siralayarak karsilagtirmalarin1 yapmiglardir.

Fogarty (2002), ogrenci degerlendirme tekniklerini geleneksel ve aktif
degerlendirmeler olarak ikiye ayirmaktadir. Geleneksel degerlendirmeler; genel olarak
kagit-kalem testleri, Ogrenci raporlart ve cesitli tiirdeki sorulart igerirken, aktif
degerlendirmeler bireysel gelisim dosyalari, performans degerlendirmede kullanilan
dereceli puanlama anahtarlari, Ogrenci giinliikleri gibi 6grenci performanslarini

degerlendirme yollarin1 kapsamaktadir.

Tablo 2.1.

Beyin Temelli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimi Karsilastirilmast

EGITIMSEL GELENEKSEL OGRETIM BEYIN TEMELLI OGRENME
OZELLIKLER
Bilgi kaynag Basittir. Ogrenme karmasiktir.
Ogretim siireci iki yonliidiir. Sosyal etkilesim, grupla kesfetme,
(Ogretmenden kitaba, deftere veya bireysel arayis ve derin diisiinme
filme, oradan 6grenciye) hakimdir.
Ogrencinin rolii - Olgulari tekrarlama ve ezberleme - Etkinlikleri bizzat uygulama
- Ogretmeni dinleme - Kendi degerlendirmesini yapma
- Ogretmen s6z verince konusma - Duygu ve diisiincelerini sunma
- Ogretileni uygulama - Benzerlikleri ve farkliliklar: bulma

- Sonug ¢ikarma
- Zihnindeki kavramlari iliskilendirme




27

Tablo 2.1. (Devamt)

Ogretim Ders kitaplari Calisma yapraklart
materyalleri Sunular Resim, fotograf ve slaytlar
Ders notlar Kaynak kisiler

Ogrencilerin bizzat kendilerinin ulastig
ve gelistirdigi bilgi ve materyaller

Sinif yonetimi Hiyerarsiktir. Belirlenmis konumlar ve sorumluluklar
Ogretmen kontrolliidiir. ogrencilere  devredilerek,  dgretmen

tarafindan gozlemlenir.
Smmif diizeni Klasik smif diizeni mevcuttur ve Siralar dairesel veya grup calismasina
sabittir. (siralar arka arkaya dizili imkan verecek bigcimde duzenlenir.
bigimde bulunmaktadir.) Bununla birlikte, sabit bir simif diizeni

yoktur. Etkinliklere uygun bi¢cimde siif
diizeni degistirilebilir.

Uriin Ezberlenmis kavramlara, sozcliik Bilginin yapilandirilmasi, eski ve yeni
bilgisine ve becerilere dayalidir. bilgiler arasinda baglantilarin anlaml
Agirlikl olarak beynin ezber bellek kurulmasi, dgrenilen bilgi ve becerilerin

sistemi kullanilir. kullanilmasina dayalidir. Uzamsal bellek
sisteminin kullanimina agirlik verilir.
Degerlendirme  Test puanlari Performans degerlendirme
Yazili siav puanlari -Dereceli puanlama anahtarlari

-Ogrenci giinliikleri
-Bireysel gelisim dosyalari
-Kavram haritalar

Testler

Yazili sinavlar

Erlauer (2003)’e gore 6grenciler tercih ettikleri bir zekd yoluyla 6grendigi igin
bilgilerini de tercih ettikleri zekd ya da 6grenme tarzi yoluyla gostermektedir. Hizli
yapicit geri bildirim motivasyonu artirmakta ve calismalarim1i nasil gelistirecegi
konusunda 6grenciyi bilin¢lendirmektedir. Beyin temelli 6gretimin uygulandigl bir
siifta basarili 6gretmenler 0gretim yontemlerinde oldugu kadar ¢ok cesitli ve uygun

degerlendirme teknikleri kullanmakta da iyi olmaktadir.

Beyin temelli 6grenmede degerlendirme;

1-Ogrenen degerlendirme
2-Ogretmen degerlendirmesi olarak ikiye ayrilir ve bu degerlendirmeleri
yapabilmek icin 0gretmenin simiftaki dgrenciler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmasi,

duygu ve diisiincelerini paylasmasi, desteklemesi, 6grenim seklini incelemesi ve



28

uygulamalar yaptirarak bunlar1 g6z Oniinde bulundurmasi gerekmektedir (Koksal,

2005).

Duman (2007), beyin temelli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢gin bazi noktalara

dikkat ¢ekmistir. Bunlar;
1- Kendi beynimizin anatomik yapisina yolculuk yapilmali
2- Ogrenmede duyulara iliskin yasant1 alanlarmin énemi vurgulanmali
3- Islenen konular 6grencilerin yasam deneyimlerine dayandirilmali
4- QOgrenilecek kavramin durumlari yaratilmali
5- Isbirligine dayali 6grenme anlayislar1 benimsenmeli
6- Durumsal problemlere yer verilmeli
7- Yansitici ve derinlemesine daldirma etkinlikleri yaratilmali
8- Sinif igerisinde 6zglirlestiren disiplin benimsenmeli
9- Ahenkli bir 6grenme ortami diizenlemeli,
10- Basar1 kutlanmali ve giivence altina alinmali
11- Duygusal zekanin verileri kullanilmali
12- Miizik kullanilmali
13- Bedensel devinim kullanilmalidir

Ayrica beynin iki yar1 kiiresinide kullanarak 6grenimin daha etkili bir sekilde
yapildig1 arastirilmistir ve buna dayanarak dgretmenin yazi tahtasi kullanirken dikkat

etmesi gereken hususlar vardir (Senemoglu, 2005).
Bunlar,

1-Ogretmen konuyla ilgili ana basliklar1 ayrintilariyla birlikte dzetlemeli
2-Yeni bilgi yazilirken bir d6nceki yazilanlar silinmeli
3-Ogretmen tahtaya yazmadan énce konuyla ilgili genel bilgi vermeil

4-Basit sekilller kullanip gorsel etki yaratarak kalic1 olmasini saglamalidir.
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Butlin bunlarla birlikte uygun sinif ortami hazirlanmali, ¢esitli film, video, slayt,
resim, miizik ve maketlerden yararlanilmalidir. Ogrenciyi motive edicek seylere
yonelmeli ve dikkatini dagitacak herhangi bir seye karsi onlem alinmalidir. Ogretmen
sinif i¢inde hareketli olmali ve anlatilanlardan sonra Ogrenciden tekrar etmesini
istemelidir. Ogrencilere zaman tamimali, konuda anlasiimayan kisimlar tespit etmeli
yani ‘anlamadiginiz bir yer var mi?’ sorusu yerine ‘her sey agik mi, anlagilir mi?’
sorusunu kullanmalidir. Sinifta gruplar olusturulurken belirli smiflandirmalardan
yararlanilmalidir ve yakinlik gostermelidir. Beyin temelli 6grenmenin uygulanmasi i¢in

amag olarak ti¢ siirecin odaklanilmasi gerekmektedir (Duman, 2007).

1- Rahatlatilmis uyanikhk

Kisinin ilgi duydugunda agilip, tehdit altinda kapanmasi durumudur. Bu yiizden

rahat beyin daha ¢abuk 6grenmeye egilimlidir.

2- Derinlemesine daldirma

Ahenkli bi¢imde daldirma, oOgrencilere zengin ve karmasik deneyimler
saglayarak beynin yeni Oriintii ve iliskiler gelistirmesine yardimci olur ve 6grenmeyi
daha kalic1 kilar (Ozden, 2005). Aym1 zamanda dgrenci kars1 karsiya kaldigi konuya
daha ¢ok yogunlasir.

3- Aktif surecleme

Beynin bilgiyi biitlinlestirmesi, artirmasi ve icsellestirere ondan faydanalanmasi

durumudur.

2.2.5. Biyoloji Egitiminde Beyin Temelli Ogrenme

Hebb’e gore yetiskinlikteki 6grenme daha bilissel olmaktadir. Yani ¢ocuklukta
olusan dgrenmelerin yeniden organizasyonu ve bigimlenmesini kapsayan daha i¢ goruye
ve yaraticiliga dayanan bir dgrenmedir. Bu nedenle ergenlik ve sonrasi yas grubu
Ogretmenleri, 6grencileri yaraticiliga yonelten, ¢ok yonlii diisiinmelerine firsat veren bir
ogrenme ve Ogretme ortami diizenlemelidirler. Bu ortamda 6grenciler dgrendiklerini

uygulayabilmeli, problemlere yeni ¢6ziimler bulabilmelidir. Ogretmenler onlarn
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ogrendiklerini  kullanmalarina ve yaratict disiinmelerine imkan saglamalidir
(Senemoglu, 2005). Ogrenen siirekli olarak bircok diizeydeki baglantilarin arayisinda
oldugundan, egitimcilerin, 68renenlerin anlayis kazanabilecekleri deneyimlerini bir
orkestra yonetir gibi, en iyi etkiyi yaratacak bicimde diizenlemeleri gerekir. Yalnizca bir
alan arastirmasinda konu ya da soruna iligskin sozIlii ve yazili bilgi susmak veya
becerileri ezberlemeye zorlamaktan daha fazlasim1 yapmalart gerekir. Egitimde
yapilacak degisiklikler genellikle biiyiik olacaktir, bu nedenle beyin temelli 6gretim
bircogumuzun algilayisinda temel degisimleri gerektirecektir (Ulgen, 2002). Ogrenmeyi
Duman (2007), bireyin gevresi ile iletisim ve etkilesim sonucunda olusan diisiince,
duyus, tutum, inan¢ ve davranis degisikligi olarak tanimlamistir fakat 6grenmenin hangi
kosullar altinda gerceklesip gerceklesmedigini, 6grenme kuramlar1 agiklamaktadir ama
bu Ogrenme kuramlarinin hi¢ biri tek bagina Ogrenmenin nasil gergeklestigini

aciklayamamaktadir.

Egitim siireci, cok boyutludur, siireklidir, yasam boyu devam eder, yasantilarla
kazanilir. Zaman ve yer acisindan siirsizdir ve her seyden 6nemli olarak da kultlr(
olusturur. Ogretme sureci ise 6grenme etkinliklerini yonlendirme ya da kilavuzlanma
isidir. Burada s0zu edilen 6grenme kavrami, yasanti urunu ve az ¢ok kalict izli davranig
degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Egitim ve Ogretim kavramlari ¢ogu kez aym
anlamda kullanilmaktadir. Oysa egitim, bireyde davranis degisikligi meydana getirme
sureci, 0gretme ise bu davramis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde
yapilmasi surecidir. Egitim her yerde ancak 0gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir
(Demirel 2004).

Biyoloji Ogretimi yeni kusaklara bilgi ve kiiltiir aktarma isini geleneksel egitim
anlayis1 ile yerine getirememekte bilim ve teknolojideki gelismelere ayak
uyduramamaktadir. Ciinkii bu yontem, ezbercilie dayanmakta ve edinilen bilgiler
yeteri kadar davranisa yansitilamamaktadir. Glinlimiizde bu egitim anlayis1 yerini birey
merkezli egitim anlayisina birakmaktadir. Birey merkezli egitim anlayisi, egitim
sisteminin bireylerin farkli zihinsel yeteneklerine cevap vermesini gerekli goriir. Bu
anlayisa gore geleneksel Ogretim yaklasimi bireylerin farkli 6grenme ve zihinsel

yeteneklerini dikkate almamaktadir (Etli, 2007).
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2.3. Ogrenme Stilleri

Beyin temelli 6grenmeye uyumlu model ve stratejiler vardir. Bunlar, tam
ogrenme, c¢oklu zekd, isbirligine dayali 6grenme, uygulamali etkinlikler, deneyimsel
ogrenme, problem temelli 6grenme, tematik 6grenme, anlamli 6grenme, hareket egilimi
ve 6grenme stilleridir (Akt: Avci, 2007). Biz 6grenme stillerinden bahsedicez ve tabii ki
her 6grencinin dgrenme stili farklidir. Ogrenme stili bir 6grencinin, 6grenme gevresini
psikolojik olarak nasil algiladigini, ¢evresi ile nasil etkilesime girdigini ve nasil tepki

verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubudur (Simsek, 2002).

Kolb’a gore d6grenme stilleri, birinin bilgiyi algilama ve islemedeki tercih ettigi
yontemdir. Bu tanimi olusturdugu dort asamali deneysel bir 6grenme ¢emberine gore
yapmustir. Ogrenme stili kavrami son yillarda zellikle Kolb’un Yasantisal Ogrenme
Kuraminin bir uzantis1 olarak 6grenme terminolojisine girmistir. Bilisselcilerin ve
duyussalcilarin 6grenmeye bakis acgist ile yasantisal 6grenme kuraminin bakis agisi
birbirinden farklidir. Adini, Jean Piaget, Kurt Lewin ve John Dewey’in ¢aligmalarindan
etkilenerek yani 6grenme siirecinde yasantinin 6nemli bir yere sahip olmasindan alan bu
kuram Davraniggr ve Bilissel Alan kuramina yeni bir alternatif getirmek yerine
O0grenmenin yasanti, bilig, algi ve davranigin bilesimi oldugunu ortaya koymaktadir.
Bireyin karsilastigi her durumdaki olasiliklar1 degerlendirme sireci, karar ve segim
yapma ile ilgili bir durumu ortaya koymaktadir. Bireyin yaptig1 se¢cim ve aldigi kararlar,
bir nebze yasadig1 olaylar1 belirlemekte ve gelecekteki se¢imlerini de etkilemektedir.
Boylelikle, bireyler yasadiklar1 olaylarla, yaptiklar1 secimlerle kendilerini
bicimlendirmektedirler. Deneyim secimi, bireyin &grenme siirecindeki belirledigi
O0grenme bicimini gostermektedir. Bireyin ayr1 Ogrenme stillerini  birlikte
kullanabilmesi, ¢evresinde gelisen olaylar1 gézlemesi, bunlar1 kuramlarla birlestirmesi,

denenceler kurup test etmesine ve yeni yasantilar segmesine neden olmaktadir (Kolb,

1984).

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri, diger kisilik ve 6grenme stilleri testinden
ayrilmig, kapsamli bir 0O0grenme ve gelisim teorisi temele alinarak egitimde
kullanilmistir. Yasantisal 6grenme kurami, 20. yy belirgin arastirmacilari olan ve insan
gelisim ve Ogrenmesi teorisinde deneyimi merkeze alan bilim adamlari olan John

Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget, William James, Carl Jung, Paulo Freire, Carl Rogers,
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ve digerleri yasantisal 6grenme stilinin holistik bir modelini ve birey gelisiminde
multilinear1 gelistirmislerdir. Bu teori, Yasantisal Ogrenme: Ogrenme ve 39 gelisimin
kaynagi yasanti adli kitabinda yer almaktadir (Kolb, 1984). Bu kurama dayali1 kolb’un
paylastigi maddeler vardir.

Bunlar;

1- Ogrenme bilgi yaratma (ortaya c¢ikarma) ydntemidir. Sosyal bilgi 6grenen
kisinin kisisel bilgisi iizerinde yaratilip uygulanirken, ELT (Yasantisal Ogrenme
Teorisi) 6grenmenin yapici teorisini ortaya koyar. Bu durum, daha ¢ok su anda mevcut
olan egitimsel uygulamanin baz alindig1 ve daha onceden var olan belirli fikirlerin

Ogrenen kisiye aktarildigi ‘aktarma’ modeliyle ¢elismektedir (Kolb, 2005).

2- Ogrenme iiriin i¢in degil siire¢ icin en iyi tasarlamadir. Yiiksek egitimde
O0grenmeyi gelistirmek i¢in, dikkat edilmesi gereken husus Ogrencileri kendi
O0grenmelerinde en iyi olabilmeleri i¢in onlar siiregte kullanmaktir. Siireg, 6grenme

13

cabalarinin  etkililiginde doniitii  kapsar. egitim deneyimlerin  yeniden
yapilandirilmasi devamliligi i¢in tasarlanmis olmalidir: ... e8itimin amaci ve siireci tek

ve aynmi seydir” (Akt: Kolb, 2005).

Ogrenme stilleri kavramu, kisinin 6grenme déngiisiiniin farkli dsnemlerini segme
tercihi baz alinarak, 6grenmedeki kisisel farkliliklari tanimlamaktadir. Kalitimsal
Ozelliklerimiz, kisisel yasam deneyimlerimiz ve mevcut ¢evremizden beklentilerimizden
dolayr dort 6grenme modeli arasinda kisisel bir tercih belirleriz. Belirgin durumlarda
somut ya da soyut olma ve aktif ya da yansitic1 olma arasindaki anlasmazliklar {izerinde
karar veririz. YOT iizerindeki arastirmalarin biiyiik bir bolimi learning style inventory
(LSI- dgrenme stili Envanteri - OSE) ni kisisel 6grenme stillerini degerlendirmek icin
kullanarak, dgrenme stilleri kavrami iizerinde yogunlasmistir. OSE baz alinarak teste
tabi tutulan kisiler bir ¢ok farkli 6rnekler gdstermis olsalar da, 6lgekle yapilan 6nceki
aragtirma Ogrenmeye farkli yaklasimlarla bagli olan dort 6grenme stili belirlemistir.
Bunlar; Degistiren, Oziimseyen, Ayristiran ve Yerlestirendir. Dért dgrenme stilinin bir
sonraki ozeti bu OSA sonuglarinin &rneklerinin hem arastirma hem de klinik

gozlemelerine baghdir (Kolb 1984).

Degistiren stili olan bir kisi somut durumlara ¢ok farkli acilardan bakma

konusunda basarilidirlar. Bu bireyler, beyin firtinasinda oldugu gibi fikirlere odaklanma
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ve fikirleri iligkilendirme konusunda yeteneklidirler (Akt: Usta, 2008). Yine bu
O0grenme stiline sahip olan insanlar bir¢ok bakis acisindan somut durumlari
gozlemlemede en iyidir. Degistiren 6grenme stiline sahip olan insanlarin genis kiiltiirel
ilgileri vardir ve bilgi toplamay: severler. Insanlarla ilgilidirler, hayalci ve duygusal
olma egilimindedirler, genis kiiltlirel ilgileri vardir ve sanatta uzmanlasma egilimleri
vardir. Resmi 6grenme durumlarinda, ayrigtiran 68renme stiline sahip olan insanlar,
konuyla ilgili farkli bakis acilarimi ilgiyle dinleyerek ve kisisel geri doniitleri alarak,

grup icerisinde ¢alismayi severler (Kolb, 2005).

Oziimseyen &grenme stilinde bir 6grencinin deneyimi soyut kavramsallastirma
yoluyla elde edilmis ve diisiince yoluyla aktarilmistir. Bu Ogrenme stili, soyut
kavramsallastirmay1 yansitict gozlem ile birlestirdi (Akt: Usta, 2008). Oziimseyen
O0grenme stiline sahip olan insanlarin baskin 6grenme yetenekleri SK ve YG dir. Bu stile
sahip olan insanlar insanlarla daha az ilgilidirler ve fikirlerle ve soyut kavramlarla daha
cok ilgilidirler. Bu stile sahip olan insanlar bir¢ok bilgiyi anlamada ve bilgileri mantikli
bir forma sokmada en iyidirler. Genel olarak, bu stile sahip olan insanlar bir teorinin
pratikteki degerinden daha c¢ok mantiksal goriiniigsiinlin daha Onemli oldugunu
diisiiniirler. Oziimseyen &grenme stili bilgi icerisindeki etki ve bilim alanindaki kariyer
acisindan Onemlidir. Formal 6grenme durumlarinda, bu stile sahip olan insanlar
okumayi, analitik modelleri kesfetmeyi ve bir seyler iizerinde diisiinmek i¢in zamani

tercih ederler (Kolb, 2005).

Ayrnistiran 6grenme stiline sahip bireyler kendilerini en iyi fikirlerin ve teoriler
icin pratik kullanimlarda bulurlar. Bu stile sahip bireyler, sosyal ve kisisel konulardan
ziyade problem ve mesleki gorevlerin iistesinden gelmeyi tercih ederler. Bu 6grenme
yetenekleri ihtisas ve teknoloji mesleklerindeki ilerlemeleri icin 6nemlidir. Formal
O0grenme durumlarinda, bu stile sahip bireyler, deneyimi; yeni fikirler, benzetmeler,

laboratuar caligmalari ve pratik uygulamalarda tercih ederler (Kolb, 2005).

Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireyler ise 6grenme durumunda bireyler agik
fikirli ve degismelere karsi kolaylikla uyum saglarlar (Kolb, 1984). Bu stile sahip
bireylerin en yetenekli olduklar1 durum yaparak - yasayarak 6grenmeleridir. Onlar yeni
ve miicadele edebilecekleri deneyimlerde bulunmayi tercih ederler. Onlarin egilimleri

mantikli analiz yapmaktan ziyade yikilmis duygular diizeltmeye yoneliktir.
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Problem ¢6zmede, insanlarin teknik analizlerinden ziyade onlarin bilgilerine
giivenirler. Bu stile sahip bireylerin en verimli olduklar1 meslekler pazarlama ve

saticiliktir. Formal 6grenme durumlarinda bu stile sahip bireyler

bir projeyi tamamlamak i¢in farkli yollar deneme, bolgesel calisma, hedef

olusturma ve birlikte ¢alisma durumlarini tercih ederler (Kolb, 2005).

2.3.1. Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimin Yararlari

1- Ogretmenlere sinif ydnetiminde yardimei olur.

2- Sinif i¢i diizeni bozan 6grenci davranislar ¢cok diislik oranda gozlenir.

3- Ogretmenin 6grenen ve {istiin yetenekli grencilere daha ¢ok zaman ayirmasi
saglanir.

4- Ogrencilerin 6zdenetim gelistirmelerine yardimer olur.

5- Bireylerin yeteneklerinin farkina varmasina yardimci olur.

6- Ogrencinin karar verme ve sorumluluk alma yetenekleri kazanmalarmi saglar.

7- Ogrenciler kendi &grenme siireglerinden, basari/basarisizlik durumlarindan
sorumlu olduklarindan dolay:1 6gretim faaliyetlerini degerlendirebilirler.

8- Ogretmen, 6grencinin 6grenmesinde rehber gorevindedir.

9- Ogrencilere sunulan &zgiir calisma ortamlar1 sonucunda ilging ve yaratict
O0grenme iirlinleri ortaya ¢ikabilir.

10- Ogrenciler sadece tek bir ogrenme ortami yoluyla bilgiyi almakta
zorlanmadiklarindan dolay1 ¢ogu zaman 6grenmeye isteklidirler.

11- Egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel ve grup calismalari basta olmak
tizere pek cok farkli 6gretim yaklagimlarina yer verilir.

12- Ogrenci-6grenci, dgrenci-dgretmen iliskilerinde, fikirlerin ifade edilmesinde,
sinif i¢i kararlarin alinmasinda vb. her acidan demokratik bir simif atmosferi vardir
(Ekici, 2003).

2.3.2. Dunn ve Dunn’mn Ogrenme Stilleri Modeli (1974)

Dunn ve Dunn, 6grenme stillerini bireylerin biyolojik ve kisisel 6zelliklerinin
gelisimini géz Oniinde bulundurarak belirlemistir. Dunn ve Dunn 6g8rencilerin 6grenme

sirasindaki tercihlerini ¢evresel kosullar, duyussal 6zellikler, sosyal tercihler, fiziksel
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Ozellikler olmak iizere dort alanda incelemislerdir. Dunn'lar &grenme stillerini,
bireylerin akademik bilgi davranislar1 kazanmalarindaki becerilerini etkileyen 21 ayri
0geden olusan yollar olarak yorumlamislar ve hi¢ kimsenin bu 21 6genin degismesinde
etkili olamayacagin1 ancak bu 21 06genin, Orgencilerin 6grenme yeteneklerini ve

basarilarini etkiledigini belirtmislerdir. Bu 21 6geler;
Cevresel Elemanlar: Ses, 151k, 1s1 ve dizayn

Hislere Bagh Elemanlar: Motivasyon, azim, sorumluluk ve yap1

Sosyolojik Elemanlar: Bireysel calisma, ikili grup, ¢oklu grup ve takim
calismasi, yetiskinlerden yardim, degiskenlik

Fizyolojik Elemanlar: Algilama sekli, 6grenme siirecinde alinanlar, zaman

secimi, Ogrenme siirecinde hareket

Psikolojik Elemanlar: Yaygin-analitik diistinme, sag-sol beyin kullanimi, karar
verme sireci seklindedir (Usta, 2006).

2.3.3. Grasha ve Reichmann’in Ogrenme Stilleri Modeli

Grasha ve Reichmann’in gelistirdikleri 6grenme stilleri siniflamasi, Dunn ve
Dunn’un siniflamasi ile benzerlik gostermektedir. Grasha ve Reichmann (¢ boyutlu bir
simiflama yapmiglardir. Bu siniflamaya gore Ogrenme stilleri Katilimci-Kaginan,

Isbirlik¢i-Yarismact, Bagimli-Bagimsiz bigiminde siralanabilir (Giiven, 2004).

2.3.4. Reinert’in Ogrenme Stilleri Modeli (1976)

Reinert, 6grenme stilleri ile ilgili ¢alismasinda biligsel becerilerin gelisimini
temel almistir. Reinert, 6grenme stillerini gorerek, isiterek, sozlii semboller ve hareket

temelli olarak dort grupta toplamistir (Giliven, 2004).

2.3.5. Jung Ogrenme Tipleri Kuram (1977)

Ogrenme stilleri ile ilgili calisan Jung, olusturdugu tipler kuramini, 6grenme
stillerine uyarlamistir. Jung insan davramiglarini genel olarak iki boliime ayirmaktadir.

Bunlar, algilama ve yargilama eylemleridir. Birey belli bir durumda ya algilama
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(bulmak ya da kesfetmek gibi) ya da yargilama (degerlendirme ya da karar vermek gibi)
islevlerinden birini segerek davranista bulunmaktadir. Jung psikolojik tipler kuramin
Ogretme- 08renme siirecine uyarlandiginda sekiz 6grenme stili ortaya ¢ikmistir. Buna
gore ogrenme stilleri disa doniik, ice doniik, duyusal, yargisal, diisiinen, duygusal,

vargisal, sezgisel ve algisal stiller olarak adlandirilmistir.

2.3.6. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Modeli (1982)

Gregorc’a gore 6grenme stili, bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu cevresine
nasil uyarladigini gosteren ayirt edici davranislardan olugsmaktadir. Gregorc’un 6grenme
stilleri modeli, bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlar1 ¢6zme bigimleri tizerinde
yogunlagan bir modeldir. Kisilerin algilama yeteneklerine gore olusturduklar1 6grenme
durumlar1 onlarin 6grenme stillerini olusturur. Gregorc’un 6grenme stilleri modelinde
ogrenme stilleri somut sirasal, soyut swrasal, somut daginik ve soyut daginik olmak

tizere dorde ayrilmaktadir (Ekici, 2003).

2.3.7. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

McCarthy’ye gore bireyler, bilgiyi ve tecriibeyi farkli yontemlerde algilar ve
algiladiklar1 bu bilgi ve tecriibeyi farkli yontemlerle islerler. Bilgiyi algilama ve isleme
tekniklerimizin olusturdugu bilesimler, 6grenme stilimizi olusturur. McCarthy de
yapmis oldugu arastirma sonucunda dgrenme stillerini; birinci tip (imgesel 6grenenler),
ikinci tip (analitik Ogrenenler), liglincli tip (sagduyulu Ogrenenler), dordiincii tip

Ogrenenler (dinamik 6grenenler) olmak {izere dort kategoride toplamistir (Kaya, 2007).

2.3.8. Honey ve Mumford’in Ogrenme Tercihleri Modeli (1992)

Honey ve Mumford calismalarini Kolb’un ¢aligmalarini temel alarak
olusturmuslardir. Honey ve Mumford 1992 yilinda 6grenme stillerini eylemci, diistinen,

kuramci ve yararct olmak lizere dort grupta toplamislardir.

Ozden’e gore (2011), kendi kendimize basariyr agiklamaya calistigimizda iki
nokta one ¢ikar. Bazi alanlarda basariliyizdir, ¢linkii o alani seviyoruzdur. Biyolojiyi
cok seven birisi biiyiik ihtimalle biyolojide basarili olacaktir. Felsefeyi seven biriside

felsefede basarili olcaktir. Bazi basarilarimizi ise 0 alami seviyor ya da sevmiyor
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olmamizla agiklayamayiz. Cok sevdigimiz bir alandir fakat basarisiz olmusuzdur. Veya
hi¢ de sevmedigimiz bir alanda olmasina ragmen ¢ok iyi basari elde etmisizdir. BOyle
durumlarda asil etken konu alani degil, konuyu 6grenme ve ¢alisma seklimizdir. Eger
tam bize hitap eden bir ¢alisma sekli uygulayabilmissek basarili olmusuzdur. Pek
sevmedigimiz bir alanda olsa uyguladigimiz ¢aligsma tarzi bizi konunun i¢ine ¢ekmistir.
Nice dersler, ilgi alanlari vardir dogru hocayr buluncaya, dogru kitab1 okuyuncaya,
dogru 6grenme tarzini kullanincaya kadar sevdigimizi anlayamamisizdir. Ancak dogru
diistinme tarzini kullandigimizda anlariz ve o konularin bizim ilgi alanimiza girdigini.
Iste bu tiir durumlarda basarimizin aciklamasi konu alaninda degil 6grenme

tarzimizdadir.

2.4. Cahsilan Konu ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Guven (2004), ortadgretim kurumlarina devam eden 880 Ogrenci iizerinde
yaptigi calisma ile, hangi oOgrenme stiline sahip Ogrencilerin, hangi O6grenme
stratejilerini  kullandiklarini belirleyerek, Ogrenme stilleri ile Ogrenme stratejileri
arasindaki iligkiyi ortaya koymaya calismistir. Arastirma sonunda, ortadgretim
ogrencilerinin ¢ogunlukla; Ayt edici (Degistiren), Oziimleyici (Oziimseyen) ve
Doniistiiriicii (Ayristiran) O6grenme stillerine sahip olduklart ve 6grenme stilleri ile
O0grenme stratejileri arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Ayrica Giiven ve
Kurum (2006) yaptig1 diger bir calisma ile, 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme
arasinda da bir iliski oldugunu, ancak bu tur c¢alismalarin sayisinin arttirilmasi

gerektigini belirtmektedir.

Mawhinney (2002) “Effects of Teaching Prescriptions on the Self-Assessed
Teaching Styles and Beliefs of Secondary School Teachers” adli ¢aligmada, ortaokul
Ogretmenlerinin  kendi 6gretim stillerini  degerlendirerek, degistirme giiven ve
aliskanhigina sahip olup olmadiklarini incelemistir. Ogretmenlere, Dunn & Dunn
Ogrenme Stili Modeli (1993)’ne dayali bir dgretim ydnergesi segmeleri igin gerekli
olanaklar saglanmigtir. Arastirmanin ilk agamasinda 6gretim stili dl¢eginin gegerliligi
ispatlanmistir. Deneklere, Frazier (1992)’in Ogretimde Kendini Degerlendirme Anketi
uygulanmistir. Bu anket 1977°de 253 kisilik bir ortaokul 6§retmeni grubuna uygulanan
Dunn’un orijinal Ogretim Stili Envanteri’nin bazi degisiklikler yapilarak yeniden

diizenlenmesi ile elde edilmistir. Yeni Olgek igin faktor analyze yapilmis ve oOlgege
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Ogretimde Kendini Degerlendirme Anketi ismi verilmistir. Bu ¢alismada, Kendini
Degerlendirme Olgegi yiiksek giivenirlik ve gegerlik kazanmistir. Bes ortaokuldaki 160
ogretmen iizerinde deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Ogretmenlere Yeniden
Diizenlenmis Ogretimde Kendini Degerlendirme Anketi uygulanmis ve 6 kategoride
algilama pratiklerini gosteren bir 6gretim stili profili sunulmustur. Bunlar, 6gretim
yontemleri ve materyalleri; tanilama ve regete yazma; grup Oriintiisli; 6grenci katilima;
ogretim ortam1 ve antrendr/rehber kategorilerinden olusmaktadir. Ogretmenler
ogretmenlik yaptiklar siire dikkate alinarak iki gruba ayrilmiglardir. Bir saat hizmet ici
egitim alan kontrol grubu 6gretmenlerinden, 6 geleneksel dgretim yontemi segmeleri
istenmistir. Deney grubundaki 6gretmenlerin kendi profillerinin diisiik boyutuna uygun
diisen bir 6gretim yontemi segmeleri saglanmistir. 12 hafta sonra, 6gretmenlere Yeniden
Diizenlenmis Kendini Degerlendirme Anketi tekrar uygulanmistir. Ogrenme stili
gruplarina karsi1 geleneksel grubun uygulama ve gilivenlerinde anlamli bir fark
bulunamamistir. Fakat, Ogretimde Kendini degerlendirme anketi’nin 6 boyutunda
ogretmenlerin kendini degerlendirme pratikleri ile gilivenleri arasinda anlaml bir fark
elde edilmistir. Yani, ortaokul 6gretmenlerinin glivenlerini, giincel uygulamalarina gore
daha fazla bireysellestirdikleri ortaya c¢ikmistir. Yine Ogretmenlerin &gretmenlik
yaptiklar1 yil sayisi bir faktdr olarak ele alindiginda, Ogretimde Kendini Degerlendirme
Anketi’nin 6 boyutundan 5’inde Ogretmenlerin kendini degerlendirme pratikleri
arasinda negatif bir korelasyon ortaya ¢cikmistir. Diger bir deyisle, bir 6gretmen ne kadar
uzun siire 6gretmenlik yapti ise Ogretim uygulamalarin1 o kadar az bireysellestirdigi

gorilmiistiir.

Carlson (2002) “Evaluation of the Effectiveness of Dunn & Dunn Model of
Learning Styles Teacher Training on Academic Performance of at-risk, Urban, Middle
School Students: A Longitudinal Study” isimli calismada, ortaokul Ogrencilerinin
akademik performanslar: iizerinde Dunn & Dunn 6grenme stili modelinin etkiligini
incelemistir. Calismada, 6gretim stratejilerini kullanarak, 6gretmenlere destek verilerek
ve Fullan (2001)’1n ¢ok boyutlu hipotezlerince desteklenen 3 yil siiren bir 6gretmen
egitimi proje Ogretimi uygulanmigstir. Fullan, o6gretmenlerin O6gretmen egitiminde
buluslar1 ¢ok boyutlu olarak algilamalar1 ve kullanmalar1 gerektigini dne siirmiistiir.
Bunlar1 uygulayarak ve kullanarak yeni buluslarin ortaya cikarilabilecegini iddia

etmistir. Yeni buluslarla entegre olmalar1 i¢in 6gretmenlerin desteklenmesi ve gerekli
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yardimin saglanmas1 gerektigi goriisiindedir. Proje 6gretiminde, hem 6gretmen hem de
ogrencilerin 6grenme stillerini tanimlayan Dunn & Dunn Ogrenme Stili Envanteri
kullamlmistir. Ogrenme stili programi sehir merkezindeki 70 ortaokul dgretmenine
uygulanmistir.  Yaklasik 3000 &grenci, Bireysel Ogrenme Stili Profillerine gore
siiflandirilarak 3 yillik bir siirede 6grenim gormiislerdir. Her ders periyodu igin
dgretmenlerin biitiin gereksinimleri karsilanmustir. Ogretmenlere girdikleri her smif igin
Ogrencilerin 6grenmelerini giiglendirici 6grenme stili stratejilerinden yararlanmalar1 ve
kendi 6grenme stillerinin 6gretim stillerini nasil etkilediginin farkina varmalar1 igin
gerekli destek saglanmistir. Proje, kentsel bolgede, genis bir okul c¢evresinde
uygulamaya konulmustur. Calismaya 6. 7. ve 8. smif 6grencileri dahil edilmislerdir.
Ogrenci evreni, riskli 6grencilerin okudugu okullarin &zelliklerini temsil etmekte ve bu
Ogrencilerin okula devam etmeme, 6grenimi yarida birakma potansiyellerinin ¢ok
yiiksek oldugu belirtilmektedir. Arastirma Orneklemine alinan ogrencilerin %78’
Hispanic, %82’si ekonomik durumu kétii, %48’i ¢ok az Ingilizce bilen ve %26’s1 da
orada gO¢cmen olarak yasayanlardan olusuyordu. Bolge basarisi, aym Ogrenci
Ozelliklerine sahip baska bir ortaokul ile karsilastirilarak elde edilmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, 6grenme stili egitimi ve desteginin matematik, dilsel
sanatlar ve okuma alanlarindaki 6grenci basarisi tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin, dgrencilerinin 6grenme profilleri kendi 6grenme stillerinden farkli

oldugu durumlarda, 6gretim yontemlerini degistirebildikleri belirlenmistir.

Miller (2003), teknoloji destekli beyin temelli 6grenme adinda nitel bir
arastirma gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari olarak goriisme ve gozlem yontemi
ile kontrol listeleri kullanilmigtir. Arastirmaya alti 6gretmen, bir yoOnetici ve bir de
teknoloji koordinatorii katilmistir. Arastirma sonucunda, beyin temelli 6gretme-
Ogrenme siirecinde Ogrenci merkezli egitime yer verildigi ve Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda &grendikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, O6gretmen
rollerinin rehberlik ve kolaylastiricilik oldugu, 6gretmenlerin yeni ve farkli etkinlikler
deneyebildikleri, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda “teknik sorunlar ve 6grencilere
iliskin sorunlar olmak {izere iki temel problemle karsilastiklar1 sonuglarima da

ulastlmistir.

Wortock (2002), hemsirelik egitiminde, kalbin ¢alismasiyla ilgili temel ilkelerin

Ogretilmesinde geleneksel 6gretim, hasta modeli kullanim1 ve beyin temelli 6grenme
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ilkeleri dogrultusunda tasarlanan web tabanli Ogretimi karsilastirmak amaciyla bir
aragtirma gergeklestirmistir. Arastirmaya hemsirelik programi son sinifta 6grenim géren
54 dgrenci katilmistir. Ogrenciler random yoluyla dort gruba ayrilmis; birinci gruba
geleneksel 6gretim, ikinci gruba hasta modeli kullanilarak diizenlenen 6gretim, tigiinci
gruba beyin temelli 6grenme ilkelerine gore hazirlanan web tabanli 6gretim, dordiincii
gruba ise hem web tabanli 6gretim hem de hasta modeli ile diizenlenen Ogretim
uygulanmistir. Arastirmada, hasta modeli ile birlikte beyin temelli 6grenme ilkeleri
temel alinarak diizenlenen web tabanli 6gretimin uygulandigr grubun geleneksel
Ogretime gore daha yiliksek basari elde ettigi ve beyin temelli 6grenmenin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulasilmistir.

Akkoyunlu (1995), formatér Ogretmenlerin bilgisayarlari islerinde nasil
kullandiklar1, bilgisayara yonelik tutumlarini ve formatér 6gretmenlerin 6grenme
stillerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmis ve bu calismada 160 formator
dgretmene Kolb Ogrenme Stili Envanteri, bilgisayara yonelik tutum 6lgegi ve bilgisayar
kullanimu ile ilgili anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda 160 formator 6gretmenin
%31’sinin Degistiren, %55’inin Oziimseyen, %7’sinin Ayristiran ve %7 sinin
Yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica formator dgretmenlerin
tutumlarinin 6grenme stillerine gore degistigi belirtilmistir. Ayristiran 6grenme stiline
sahip bireylerin tutum puanlar ile Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin tutum
puanlar1 arasinda Ayristiranlar lehine anlamlhi bir farklihik goriilmiistiir. Ayrica,
Ayrnistiran ve Oziimseyenlerin bilgisayara karsi tutumlarinin digerlerine gore daha

olumlu oldugu tespit edilmistir.

Stice (1987), “Using Kolb's Learning Cycle to Improve Student Learning” adli
caligmada, Kolb ogrenme stili modeline gore yapilan egitimin miihendislik
Ogrencilerinin  diferansiyel denklemler dersinde Ogrenme diizeylerini arttirip
arttirmadigint incelemistir. DOnem siiresince Ogrencilerin 6grenme stillerine gore
diizenlenen ders anlatimi uygulanmis ve donem sonunda 6grencilerin konunun %90’ 11
hatirladiklar1 ~ belirtilmistir. Bu  sekilde Ogrencilerin  daha 1iyi Ogrenecekleri,
ogrendiklerini anlayacaklar1 ve dersten hoslanacaklar1 ifade edilmistir. Ogrencilerin
kendi 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenen egitim durumunun baglangicta

Ogretmen icin zor oldugu, fakat 6grencileri daha basarili kildig: belirtilmistir.
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McCarthy (1987), “The 4MAT System, Teaching to Learning Styles With
Right/Left Mode Techniques” isimli ¢aligmada, Ogretmen ve yoneticilerin hangi
O0grenme stillerine sahip olduklarini belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmayi
degerlendirmistir. 1986-87 yillarinda her Ogretim diizeyinden 2367 Ogretmen ve
yonetici {izerinde, Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri (OSE) ve McCarthy’nin
Yarikiiresel Mod Gostergesi uygulanmistir. Elde edilen bulgularda &gretmen ve
yoneticilerin %23 {intin I. tip 6grenen, % 31.1’inin IL. tip 6grenen, %17.4’Undn 111. tip
ogrenen ve %28.5’inin IV. tip 68renen oldugu tespit edilmistir. Birinci tip dgrenenler,
grubun dortte birini olusturmus, liglincii tip dgrenenler en az sahip olunan dgrenme stili
olmustur. McCarthy 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigini, bayanlarin
%25’1nin, erkeklerin ise % 19.4’iiniin 1. tip 6grenen, bayanlarin %27.5’inin, erkeklerin
ise %37.5’inin IL. tip 6grenen, bayanlarin %14.8’inin, erkeklerin ise %23.5’inin IIL. tip
Ogrenen, bayanlarin %32.7’sinin, erkeklerin ise %19.6’sinin IV. tip 6grenen oldugunu

belirtmistir.

Relater (2003)’e gore 6grenciler tercih ettikleri bir zeka yoluyla 6grendigi igin
bilgilerini de tercih ettikleri zeka ya da O6grenme tarzi yoluyla gostermektedir. Hizlh
yapict geri bildirim motivasyonu artirmakta ve caligmalarini nasil gelistirecegi
konusunda &grenciyi bilinglendirmektedir. Beyin temelli 6gretimin uygulandigr bir
siifta basarili 6gretmenler 6gretim yontemlerinde oldugu kadar ¢ok cesitli ve uygun

degerlendirme teknikleri kullanmakta da iyi olmaktadir.

Fogarty (2002), Ogrenci degerlendirme tekniklerini geleneksel ve aktif
degerlendirmeler olarak ikiye ayirmaktadir. Geleneksel degerlendirmeler; genel olarak
kagit-kalem testleri, Ogrenci raporlart ve gesitli tiirdeki sorulari igerirken, aktif
degerlendirmeler bireysel gelisim dosyalari, performans degerlendirmede kullanilan
dereceli puanlama anahtarlari, Ogrenci giinliikleri gibi 6grenci performanslarini
degerlendirme yollarin1  kapsamaktadir. Beyin uyumlu smiflarda geleneksel
degerlendirme yaklasgimlarinin yani sira aktif degerlendirme yontemlerinin de
kullanilmasi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 ve nasil ve ne

kadar 6grendiklerini yansitmalari i¢in firsatlar yaratir.

Aval (2007), calismasinda beyin temelli 6grenme yaklagiminin ilkogretim 7.

smif fen bilgisi dersinde basari, tutum ve bilgilerin kaliciligi {izerine etkisini
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incelemistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Calismaya
30 Kkisilik deney grubu, 30 ve 31 Kkisilik kontrol grubu olmak tizere 91 &grenci
katilmistir. Deney grubuna beyin temelli 6grenme yaklasimiyla, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi,
tutum ve algilama anketi ve beyin baskinlik araci kullanilmistir. Calisma Oncesi
gruplara, bagar testi, tutum ve algilama anketi, mantiksal diistinme testi uygulanmastir.
Calisma sonunda gruplara basari testi, tutum ve algilama anketi tekrar uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda, basar1 ve tutum puanlari agisindan deney grubu lehine fark
bulunmustur. Algilama test puanlar1 sonucunda ise deney ve kontrol grubu arasinda bir
fark bulunmamustir. Basar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine fark

bulunmustur.

Getz (2003), beyin temelli 6gretimin ingilizce o6grenimindeki etkisini
arastirmaya ¢alismistir. Calisma ingilizce sinifi {iniversite 6grencileriyle yapilmustir. Ug
siif da beyin temelli dgrenmeye dayali miifredat, dort sinifta da beyin temelli
ogrenmeye dayanmayan miifredat uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel yéntemler
kullanilmistir. Basar1 puanlart karsilastirildigr gibi, dokuz 06grenci ve miifredati
uygulayan G¢ egitimci ile uygulama boyunca ii¢ kere miilakat yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; iki grup arasinda onemli bir farklilik gorilmemistir. Bunun nedeni,
programa katilan iki egitimcinin beyin temelli O6grenme teorisine kars1 acemi
olduklarina ve beyin temelli ders sayisinin yetersiz olduguna baglanmistir. Ayrica
goriismeler sonunda beyin temelli derslerin olumlu, yaratici diisiinmeyi saglayan ve

Ogrencinin ilgisini ¢eken dersler olduklari belirlenmistir.

Bello (2007), yaptig1 arastirmada geleneksel yontemde matematiksel diisinmeyi
engelleyen etmenleri tespit etmeye ve dgretmenlerin beyin temelli 6grenme hakkinda
egitilmelerinin 6grenci basarisi iizerine etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Ogretmenler
uygulama oOncesi beyin temelli oOgrenme metotlart ve etkinlikler hakkinda
egitilmislerdir. Calisma 58 6grenciden olusan ti¢ grup 5. Sinif 6grencisi ve 23 dgretmen
tizerinde yapilmistir. Uygulama sonunda dgretmen ve dgrencilere anket uygulanmistir.
Aragtirma bulgular1 beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin basarisini artirdigini ve
beyin temelli 6grenme hakkinda ogretmenlerin egitilmesinin matematiksel distinceyi

gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymustur.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglar1 ve

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel arastirma deseni ve
On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeline bagvurulmustur. Ayrica
O0grenme stillerini belirlemek amaciyla 12 maddeden olusan kolb 6grenme stilleri

envanteri kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin Orneklemini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde
O0grenim gormekte olan 9.smif 6grencilerinden yansiz atama yoluyla segilen 9/C sinifi
deney grubu ve 9/D sinifi kontrol grubu olarak belirlenip, bir deney grubu ve bir kontrol
grubu olmak Uzere deney ve kontrol grublarinda 34’er 6grenci olmak iizere toplam 68

Ogrenci olugturmaktadir.

Tablo 3.1.
Evreni Olusturan Deney ve Kontrol Gruplu Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet
Bolum Toplam
Kiz Erkek
Deney grubu
9/C 20 14 34
Kontrol grubu
9/D 19 15 34

Toplam 39 29 68
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Tablo 3.1’de goriildiigii gibi, aragtirmanin evrenini 29 erkek, 39 kiz olmak {izere
toplam 68 kisi olusturmaktadir. Deney grubunda 14 erkek, 20 kiz olmak Uzere toplam

34 6grenci, kontrol grubunda ise 15 erkek,19 kiz olmak (izere toplam 34 6grenci vardir.

Tablo 3.2.

Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Ogrenme Stillerine Gore Sayisal Dagilimi

Ogrenme Stilleri

Cinsiyet 1.Tip 2.Tip 3.Tip 4.Tip Toplam
Erkek S) 6 8 10 29
Kiz 4 8 12 15 39
Toplam 9 14 20 25 68

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, arastirmanin evrenini olusturan Erkek 6grencilerin
51 1. Tip, 6’s1 2. Tip, 8’1 3. Tip ve 10’ da 4. Tip dgrenme stillerine sahiptir. Kiz
ogrencilerin ise 4’0 1. Tip, 8’1 2. Tip, 12’si 3. Tip ve 15’i de 4. Tip 6grenme stillerine
sahiptir.

3.3. Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 sunladir:

1-Kisisel bilgiler anketi
2-Basari testi

3-Biyoloji dersi tutum 6lgegi
4-Ogrenci goriis anketi

5-Kolb Ogrenme Stili Envanteri (Learning Style Inventory)

1. Kisisel Bilgiler Anketi

Aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
denklestirilmesi amaciyla alt1 sorudan olusan kisisel bilgiler anketi hazirlanmistir (EK1).

Hazirlanan anket ilgili 6gretim elemanlarina gosterilmis gorusleri dogrultusunda gerekli
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diizeltmeler yapilarak deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirma igin kisisel
Ozellikleri ve On bilgileri denk 6grenciler segilmeye calisilmistir. Ankette belirtilen
Ozellikler dogrultusunda 34’0 deney, 34’0 kontrol grubu olmak zere toplam 68 Ggrenci

denklestirilmistir. Denklestirilen 6grencilerin 6zellikleri Tablo 3.3’de belirtilmistir.

Tablo 3.3.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kisisel ozellikleri

Deney grubu Kontrol grubu
Kisisel bilgiler Frekans Yizde Frekans Yuzde
Cinsiyet
Kiz 21 61.7 19 55.8
Erkek 13 38.2 15 44.2
Annenin 6grenim durumu
Herhangi bir okul mezunu degil 1 2,94 2 5,88
ilkokul Mezunu 18 52,9 15 44,1
Ortaokul Mezunu 5 14,7 4 11,7
Lise Mezunu 5 14,7 10 29,4
Yuksekokul ya da Fakilte Mezunu 5 14,7 3 8,8
Babanin 6grenim durumu
Herhangi bir okul mezunu degil 0 0 0 0
Ilkokul Mezunu 4 11,7 5 14,7
Ortaokul Mezunu 3 8,8 3 8,8
Lise Mezunu 14 41,1 9 26,4
Yuksekokul ya da Fakilte Mezunu 13 38,2 17 50
Ortalama aylik Gelir
300 YTL ve daha az 1 2,94 0 0
300-500 YTL aras1 0 0 1 2,94
500-800 YTL aras1 0 0 0 0
800-1000 YTL aras1 3 8,8 3 8,8
1000 YTL ve yukarisi 30 88,2 30 88,2

Herhangi Bir Dershaneye Gitme ya

da Ozel Ogretmenden Ders Alma

Alan 4 11.7 6 17,6
Almayan 30 88.3 28 82.4
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2. Basan Testi

Basar testinin 6grencilerin, gegmisteki 6grenme diizeylerinin belirli bir kismim
basarma derecesini belirlemek amaci ile yapildig1 goriilmektedir. Calismada
Ogrencilerin, ele aliman konularla ilgili 6grenme diizeyini belirlemek amaci ile basari
testlerinin hazirlanmasi uygun goriilmiistiir (Beydogan, 2000). Basari testleri, belli bir
programa dayali 6gretim sonunda &grencilerin bilgi, kavram ve anlayis yoniinden
gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir
(Yildirim, 1999). Basari testini hazirlamak amaci ile Canlilarin Smiflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik ile ilgili biitiin hedef-davranislar ortaya ¢ikarilmis ve konu ile ilgili
30 adet ¢oktan se¢cmeli test sorusu olusturulmustur. Hazirlanan sorular Biyoloji Egitimi
Anabilim Dalindaki 6gretim elemanlarina gosterilmis ve goriisleri dogrultusunda
diizeltmeler yapilmistir. 40 kisiye uygulanmis ve basari testinin madde segim siirecinde
madde gii¢liigli ve ayirt etme indekslerine bakilmistir. Madde ayirt etme indeksi 0.40 ve
daha buytik olan maddeler teste alinmistir. Bir maddenin guclik diizeyinin 0.30 ile 0.80
arasinda olmasi, yani testi yapanlarin %30-80°1 tarafindan dogru cevaplandirilmasi

gerekmektedir (Tan, 2006).
Ayrt edicilik diizeyi de su sekilde degerlendirilebilir (Ozgelik, 1989):

0.40’tan biylk olan maddeler cok iyi maddelerdir

0.30 ile 0.40 arasinda olan maddeler iyi maddelerdir

0.20 ile 0.30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir
0.20’den diisiik olan maddeler gelistirilerek kullanilmalidir.

Ayiriciligi eksi olan maddeler testte hi¢ kullanilmamalidir

Bu sekilde 0.30’un altinda olan 10 madde soru testten ¢ikarilmistir ve basar testi
20 maddelik hale gelmistir (Ek.2). Daha sonra ise hazirlanan basari testinin, 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak uygulamalar1 yapilmistir. Basar1 testindeki maddeler bilgi,
kavrama ve uygulama duzeyine gore siniflandirilmistir. Yapilan analizler sonucunda
testin giivenilirlik katsayis1 alfa 0,72 ortalama giigliigii 0,39 ve ayirt ediciligi 0,45 olarak
bulunmustur. Alfa giivenilirlik katsayisina bagh olarak olgegin glvenilirligi su sekilde

yorumlanir:

0.00< a <0.40 ise Olcek guvenilir degildir,
0.40< a < 0.60 ise 6lgegin guvenilirligi disuk,



47

0.60 < a <0.80 ise 6lgek oldukga guvenilir,
0.80< a < 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Kayis, 2005).

Bu sinirlara gore 6lgek giivenilirligi yeterli bulunmustur.

Tablo 3.4
Bagar: Testi Madde Analizi Sonuglart

Soru no Madde Gugluk Madde Ayirt
indeksi (p) edicilik indeksi (r)
1 0,30 0,30
2 0,50 0,38
3 0,34 0,53
4 0,30 0,30
5 0,23 0,30
6 0,53 0,76
7 0,30 0,46
8 0,42 0,38
9 0,50 0,38
10 0,30 0,46
11 0,46 0,30
12 0,46 0,76
13 0,50 0,69
14 0,38 0,46
15 0,34 0,38
16 0,38 0,30
17 0,23 0,46
18 0,53 0,46
19 0,23 0,30
20 0,57 0,36
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Tablo 3.5.
Basari Testi Bilissel Alan Diizeyler
Amaclar
Bilgi Kavrama Uygulama Toplam
Konular
Canlilarin
4 2 - 6
siniflandirilmasi
Canlilar alemi 8 3 1 12
Biyolojik c¢esitlilik 1 1 - 2
Toplam 13 6 1 20

‘Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik’konusu belirtke tablosu

3. Biyoloji Dersi Tutum Olcegi

Ogrencilerin biyolojiye olan tutumlarmi, bilim ve bilimi &grenme yollarini
algilamalarini belirlemek amaci ile tutum anketi uygulanmistir (Ek.4). Olgek agiklayici
ve dogrulayici faktor analizi ile test edilmis ve alfa giivenilirlik degeri ...... olarak
bulunmustur. Anket likert tipi 6lgme aract bigiminde 20 ifadeden olugmaktadir. Her
madde “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum™ seklinde Ogrencilerin diisiincelerini belirtmek {izere 4 segenekten
olusmaktadir. Tutum 6lgegi deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6n test ve son test

olarak uygulanmstir.

4. Ogrenci Goriis Anketi

Beyin temelli 6grenme yontemi uygulandiktan ve tim etkinlikler bittikten sonra
deney grubu 6grencilerine 6grenci goriis anketi uygulanmistir (Ek.5). Anket 6 agik uglu

sorudan olugsmaktadir (Solmaz, 2008).
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5. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri

Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de uygulanabilirligi kanitlanan
12 maddeden olusan Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullamlmustir. Ogrencilerin
O0grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb tarafindan 1976 da gelistirilmis ve 1985 de
diizenlenmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda, envanterin dort boyutuna
(6grenme bicimlerine) ait giivenirlik katsayilarinin (Cronbach) 0.73 ile 0.83 arasinda
degistigi kamtlanmistir. Ogrenme stilleri dl¢eginin uygulamasi, 18/02/2014 tarihinde,
ilgili ders sorumlularindan izin alinarak arastirmacinin gézetiminde yapilmistir.
Uygulamaya gecilmeden oOnce Ogrencilere arastirmanin amact ve Olgegin
doldurulmasina iligkin agiklamalar aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulamaya
3gecilmeden Once Ogrencilere arastirmanin amaci ve Ol¢egin doldurulmasina iligkin
aciklamalar aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Kolb 6grenme stilleri 6l¢egi 12 sorudan

olugmaktadir. sorularin yanitlar1 SY (Somut Yasanti), YG (Yansitict Gozlem), SK
(Soyut Kavramsallastirma), AY ( Aktif Yasant1) siralamastyla yapilmistir Ogrenirken;

(1) Duygularimi g6z 6niine almaktan hoslanirim. ( Somut Yasanti)
(2) Izlemekten ve dinlemekten hoslanirim. ( Yansitici Gdzlem)
( 3) Fikirler iizerine diisiinmekten hoslanirim. (Soyut Kavramsallagtirma)

(4) Bir seyler yapmaktan hoslanirim. ( Aktif Yasant).

Bu ¢aligmaya katilan her 6grencinin her bir soruya yapacagi siralama sonucu
Olcegin sonunda toplam SY (Somut Yasanti), YG (Yansitict Gozlem), SK (Soyut
Kavramsallastirma), AY (Aktif Yasanti) puanlart hesaplanir. Daha sonra SK-SY ile
AY-YG farki bulunur. Bulunan bu degerlere gore 6grencinin hangi 6grenme stiline
sahip oldugu belirlenir. Bu puanlara gore 6grencinin hangi 6grenme stiline sahip
oldugunu sekil 3.2’deki sisteme gore belirlenir. Sekil 3.1’de de genel bir ifade olarak

gosterilmistir.

1.Tip: Degistiren, 2.Tip:Oziimseyen, 3.Tip:Ayristiran, 4.Tip:Yerlestiren stiline
sahiptir. Ornegin SK-SY farki 14, AY-YG farki 23 ise bu &grenci 2. tip 6grenme stiline
sahiptir deniliyor. Bu 6lgek, 6grencileri tanimak amaciyla ontest seklinde uygulama
baslamadan 6nce ve uygulama sonrasi seviyelerini belirleyebilmek i¢in sontest seklinde

ayni gruplara iki kez olmak sartiyla uygulanmistir
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Sekil 3.1. Ogrenme stilleri diyagrami
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Sekil 3.2. Ogrenme alanlarini belirleme diyagrami
3.4. Deneysel Islem Basamaklar1

1. Uygulamaya 18/02/2014 tarihinde baslanmis, “Canlilarin Siiflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik” Unitesi zerinde uygulama yapilmis ve toplam 9 hafta siirmiistiir.

2. Derse baslamadan oOnce deney grubu oOgrencilerine ders esnasinda su
icebilecekleri, seker ¢ikolata gibi tatli seyler yiyebilecekleri sdylenmis, simifin
havalandirilmasina dikkat edilmistir.

3. Deney grubu 6grencileri grup ¢alismalari i¢in gruplara ayrilmastir.

4. Deney ve kontrol grubuna Tablo 7’ da belirtilen 6gretim yontemi ve testler

uygulanmigtir.
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5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine gruplarin denkligini saglamak amaciyla
‘Kisisel Bilgiler Anketi’ uygulanmis, her gruptan otuzddrder kisi olmak iizere toplam
68 6grenci denklestirilmistir.

6. Deney ve kontrol grubu ogrencilerine “Canlilarin Siniflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik” tinitesindeki 6n bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla 0n test olarak
“Basar1 Testi’ ve ‘Biyoloji Dersi Tutum Olgegi’ uygulanmistir. Kontrol grubunda konu
geleneksel yontemle islenmis, deney grubunda ise Beyin Temelli Ogrenme Kurami’na

dayali hazirlanan etkinlikler uygulanmistir.

Tablo 3.6.
Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Testler

Grup On test Ogretim Yontemi Son test

*Kisisel Bilgiler Beyin Temelli Ogrenme Kuramma  *Basar1 Testi

5 Anketi Dayali Hazirlanan Ogretim *Tutum anketi
eney T . .
*Basari testi Etkinlikleri *Ogrenci goriis anketi
Grubu . )
*Tutum Olgegi
*Ogrenme stili
*Kigisel Bilgiler Geleneksel Ogretim Yaklasimina *Bagar1 Testi
Anketi Dayal1 Ogretim Etkinlikleri *Tutum anketi
Kontrol '
*Bagari testi
Grubu

*Tutum Olgegi

*Qgrenme stili

7. Kolb 6grenme stilleri envanteri uygulanmistir (EK, 6).

8. Uygulama arastirmaci tarafindan ytiriitiilmiis, hazirlanan beyin temelli etkinlik
planlarina uygun bir sekilde dersler islenmistir.

9. Derste hem bireysel hem de grup ¢alismalarina yer verilmis, tiim 6grencilerin
derse katilmasina dikkat edilmistir.

10. Derste renkli bir sekilde hazirlanan ¢alisma yapraklar1 kullanilmis, uygun ev
Odevleri verilmis ve poster hazirlatilmistir.

12. Derslerde 6grencilerin sinifta rahatca hareket etmelerine firsat verilmis, grup

arkadaslariyla iletisim kurmalar1 saglanmastir.
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13. Uygulamanin bitiminden bir hafta sonra her iki gruba da ““ Basar1 Testi’ son
test olarak uygulanmistir. Ayrica etkinlikler sonunda &grencilerin derse karsi
tutumlarinda degisiklik olup olmadigini anlamak amaciyla ‘Tutum Olgegi’ tekrar
uygulanmustir.

14. Olgme araglariyla elde edilen veriler SPSS (Stat istical Package for the
Social Sciences) paket programi ile degerlendirilmistir

15. Uygulamanin bitiminden sonra beyin temelli 6gretimin uygulandig1 gruptaki
ogrencile ile grup goriismesi yapilmis (Ek-5) ve 6grencilerin beyin temelli 6gretim ile

ilgili goriigleri alinmagtr.

3.5. Verilerin Analizi

1. Uygulama sonucunda kisisel bilgiler anketinden elde edilen veriler SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programinda yiizde ve frekans (say1)
olarak hesaplanmis ve bu oranlar gruplar1 denklestirmek i¢in kullanilmistir. Basari
testinde her madde bes puan olarak degerlendirilmis ve basari notlar1 hesaplanmistir.

2. Tutum o6lgegine iliskin veriler, dortlii likert 6lgege uygun olarak hesaplanarak
Ogrenci tutum puanlart belirlenmistir. Elde edilen verilerin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalari, t ve p degerleri bulunmustur (Blylkozturk, 2007).

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testinden yararlanilmistir.

4. Deney grubu 6grencilerinin On test-son test puanlar1 arasindaki fark (basari
orani) ile kontrol grubu O&grencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmigtir (Blyukoztirk, 2007).

5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum puanlart arasindaki farklilig
belirlemek i¢in de bagimli gruplar t-testinden yararlanilmistir

7. Calismada, arastirma problemine cevap olusturmak i¢in; 6grencilerin 6grenme
stillerini ~ belirlemek amaciyla Kolb'un 0Ogrenme stilleri 0Olgegi, 1ilgili ders

sorumlularindan izin alinarak aragtirmacinin gézetiminde yapilmistir
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, biyoloji 6gretiminde beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali
ogretim etkinliklerinin kullanilmasindan elde edilen veriler belirtilmistir. Bulunan
veriler, gruplar arast ve gruplar i¢i olarak degerlendirilmis ve yorumlarina yer

verilmigtir.

Uygulamanin yapildigi 9. siif deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 34
ogrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin %58,8°1 kiz, % 41,1’i
erkektir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi bagari testi ve biyoloji tutum
Ol¢egi puanlar arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigi test edilmistir. Gruplar
arasinda uygulama Oncesi puanlar arasindaki farkliligin anlamli olmamasi
gerekmektedir. Bu suretle uygulama sonrasinda meydana gelebilecek olan farkliligin
test edilebilmesi olanakli hale gelir. Bu amagla dgrencilerin ve Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimmin Ogrenme Stratejilerini de dikkat alindiginda, gruplarm uygulama &ncesi
basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in
iki faktorli varyans analyze ile test edilmistir. Ayn1 istatistiksel islem biyoloji tutum

6l¢egi on test puanlarina da uygulanmistir.

4.1. Hol Hipotezine iliskin Bulgular

Hipotezimiz;“Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali dgretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6ntest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” seklindeydi.Buna gore,Beyin Temelli
Ogrenme Kuramma dayali &gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n bilgi diizeyleri arasinda anlaml
bir fark var midir? Ya da biyoloji dersindeki akademik basarilarina etkisi var midir? Alt
problemine iligkin bulgular1 elde edebilmek i¢in; caligma basinda yapilan basar testi

puanlar1 bagimsiz 6rneklemler i¢in iki faktorlii varyans analyze ile degerlendirilmistir.
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Ayrica dgrenme yontemi ve Beyin Temelli Ogrenmenin akademik basariya etkisi

betimleyici istatistik sonuglart gésterilmistir.

Ogrencilerin seviye olarak denklestirilmesinden sonra. deney ve kontrol
gruplarinin uygulama 6ncesi basar1 testi ve biyoloji tutum 06lgegi puanlar1 arasindaki
farkliligin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Gruplar arasinda uygulama Oncesi
puanlar arasindaki farkliligin anlamli olmamasi gerekmektedir.Ciinkii uygulama
sonrasinda meydana gelebilecek olan farkliligin test edilebilmesi gerekir. Bu amagcla
ogrencilerin Beyin Temelli Ogrenme kuramli 6grenme ve Stratejilere gdre gruplarin
uygulama Oncesi basari testi puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadig1 bagimsiz
orneklemler igin iki faktorlt varyans analyze ile test edilmistir. Ayni istatistiksel islem
biyoloji tutum 6lgegi 6n test puanlarmma da uygulanmustir. Ogrencilerin on testten
aldiklar1 puanlarin bagimsiz gruplar t-testiyle analiz yapilmistir. 9. smif deney ve
kontrol gruplaria gore basar1 6n test puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4.1’de verilmektedir.

Tablo 4.1.
Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Ontest Puanlarina

liskin Analiz Sonuclar

Gruplar N % S Sd (Df) T P
Deney 34 41,62 5,466 66 -,558 579
Kontrol 34 42,35 5399 66 ,579

Tablo 4.1’deki sonuglara gore p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden biiyiik
(>0.05) oldugu i¢in deney ve kontrol grubunun basar1 6n test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark yoktur. Sonuca gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konu
hakkinda sahip olduklar1 on bilgileri esit diizeydedir. Arastirmadan elde edilecek
verilerin giivenirligi i¢in deney ve kontrol grubu o&grencilerinin hazir bulunusluk
diizeylerinin esit olmasi 6nemlidir. Uygulama Oncesi basar1 puani sonucglarina gore
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik gorilmemektedir.Buda gruplarin

denk oldugunu gosterir.
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4.2. Ho2 Hipotezine iliskin Bulgular

Hipotezimiz;“Beyin temelli 6grenme kuramina dayali etkinliklerin uygulandig:
deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur.”seklindeydi. Buna gore “Beyin Temelli Ogrenme
Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubunun son test puanlari arasinda fark var midir?” alt
problemini sonuglandirmak amaciyla deney ve kontrol gruplarina son test olarak basari
testi tekrar uygulanmistir. Ogrencilerin bu testten aldiklar1 puanlarin bagimsiz gruplar t-

testiyle analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Son Test Puanlarina Iliskin Analiz

Sonuclari
Gruplar N % S Sd (Df) T P
Deney 34 72,35 6,768 66 10,561 ,000
Kontrol 34 52,35 8,724 66 ,000

Tablo 4.2°deki sonuglara bakildiginda p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden
kiglk (,000<0.05) oldugu i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney ve kontrol grubunun ortalamalar incelendiginde
deney grubu X deney=72,35, kontrol grubu X kontrol=52,35’dir. Deney grubunun
basar1 ortalamasi kontrol grubundan daha yiiksek oldugu i¢in farkin deney grubu lehine
oldugu goriilmektedir. Yani beyin temelli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin geleneksel yontemin uygulandiglr kontrol grubu 6grencilerinden

daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

4.3. Ho3 Hipotezine iliskin Bulgular

Hipotezimiz; “Beyin temelli 6grenme kuramina dayali etkinliklerin uygulandigi

deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test
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puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.”seklindeydi. Buna gore “Beyin Temelli
Ogrenme Kuramma dayali &gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin uygulandigl kontrol grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda
fark var midir?” alt problemini sonuglandirmak amaciyla deney ve kontrol gruplaria on
test-son test olarak basari testi tekrar uygulanmistir. Bagimli gruplar t-testi ile analiz
yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.3’de belirtilmistir.

Tablo 4.3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Analiz Sonuclari

Deney N X S sd(Df). t p
On Test 34 4162 5466
33 220,771 000
Son Test 34 7235 6,768
Kontrol N % S Sd(Df). t p
On Test 34 4235 5399
33 -8,124 000
Son Test 34 5235 8724
*p<0,05

Tablo 4.4’deki sonuglara gére deney grubu p degerinin 0.05 anlamlilik
diizeyinden kiiclik (0.000<0.05) oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda deney grubu
dgrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir. On test ve son
test ortalamalarina bakildiginda X 0Ontest=41,62’den X sontest=72,35’ya ¢iktig1
goriilmektedir. Son test de 6grenci puan ortalamalar1 6n teste gore %73,83 oraninda

artmistir.

Kontrol grubunun p degerine bakildiginda 0.05 anlamlilik diizeyinden kiiciik
(0.000<0.05) oldugu gériilmektedir. On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. On test ve son test ortalamalarina bakildiginda X dntest=42, 35’den X
sontest=52, 35’e ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durumda son test ortalamasinda on teste gore

% 23, 61°1ik bir artig meydana gelmistir.
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Analiz sonuglarina gore her iki grubun basari ortalamalarinda arti meydana
geldigi ve deney grubu puan ortalamasindaki artisin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4°de gruplarin basar1 ortalamalarindaki artis karsilastirilmistir.

Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Grubu Bagsari Ortalamalarinin Karsilastirilmast

Deney Deney Kontrol Kontrol
on test son test on test som test

4.4. Ho4 Hipotezine iliskin Bulgular

Beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindig
deney grubu ve uygulamadaki biyoloji 6gretim etkinliklerine gore 6gretimin yapildig
kontrol grubu 6grencilerinin ve biyoloji dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 9. sinif
gruplar i¢in elde edilmistir. 9. sinif deney ve kontrol gruplarina goére biyoloji dersine
yonelik tutum puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

4.5de verilmektedir.

“Beyin Temelli Ogrenme Kuramina dayali dgretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig kontrol grubunun deneysel islem
Oncesi ve sonrasi tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemi i¢in
deney ve kontrol grubu Ogrencilerine uygulama Oncesi ve sonrast tutum oOlcegi
uygulanmistir. Elde edilen verilerin bagimli gruplar t-testiyle analiz yapilarak deney ve
kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlari arasinda bir farklilik olup olmadigi

tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5’de verilmistir.
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Tablo 4.5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Analiz Sonuclari

Deney N X S Sd(Df). t p
On Test Tutum 34 23653 18639
33 1,064 295
Son Test Tutum 34 24071 22825
Kontrol N X S Sd(Df). t p
On Test Tutum 34 2,4257 ,18703
33 0,956 346
Son Test Tutum 34 24508 14677

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin biyoloji dersine
yonelik tutum On test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik bulunmamaktadir.
Yani deneysel uygulamaya baslamadan oOnce, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutum puanlar1 birbiriyle benzer 06zellikler
gostermektedir. Tablo 4.5’de, deney grubunun p degerine bakildiginda 0.05’den biiyiik
(,295>0.05) oldugu i¢in 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda bir farklilik yoktur.
Yani deney grubu Ogrencilerinin biyoloji dersine karsi tutumlar1 beyin temelli
etkinlikler sonucunda degismemistir. Kontrol grubu p degeri 0.05’den buyuk
(,346>0.05) oldugundan 6n test-son test tutum puanlar1 arasinda bir farklilik yoktur.

Kontrol grubunun tutum puanlar1 da degismemistir.

4.5. Ho5 Hipotezine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6grenme stillerinin nasil bir dagilim
gosterdigini belirlemek icin Kolb’un envanteri uygulanmistir ve sonuglari tabloda

verilmigtir.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri, diger kisilik ve 6grenme stilleri testinden
ayrilmig, kapsamli bir O68renme ve gelisim teorisi temele alinarak egitimde

kullanilmistir. Daha 6ncede bahsettigimiz gibi:
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Kolb 6grenme stilleri 6lgegi 12 sorudan olusmaktadir. Kolb 6grenme stilleri
6lceginde bulunan sorularin cevaplart SY (Somut Yasant1), YG (Yansitict Gozlem), SK

(Soyut Kavramsallastirma), AY ( Aktif Yasanti) siralamasiyla yapilmstir.
Ogrenirken;

( 1) Duygularimi goz 6niine almaktan hoslanirim. (Somut Yasanti)
(2) Izlemekten ve dinlemekten hoslanirim. (Yansitict Gozlem)
( 3) Fikirler iizerine diisiinmekten hoslanirim. (Soyut Kavramsallagtirma)

(4) Bir seyler yapmaktan hoslanirim. (Aktif Yasanti)

Bu ¢aligmaya katilan her 6grencinin her bir soruya yapacagi siralama sonucu
Olcegin sonunda toplam SY (Somut Yasanti), YG (Yansitict Gozlem), SK (Soyut
Kavramsallastirma), AY (Aktif Yasant1) puanlar1 hesaplanir ve SK-SY ile AY-YG
bulunur. Bulunan bu degerlere gore 6grencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugu
belirlenir. Bu puanlara gore Ogrencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugu sdyle

belirlenir.

Tablo 4.6.

Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Ogrenme Stillerine

Ogrenme stili Biyoloji Toplam
1. tip 9 9
2. tip 14 14
3. tip 20 20
4. tip 25 25
Toplam 68 68

Ornegin SK-SY farki 14, AY-YG farki 23 ise bu 6grenci 2. tip 6grenme stiline sahiptir

deniliyor.

Gore Sayisal Dagilhimm

Tablo 4.6’da gorildiigii gibi, arastirmanin evrenini olusturan Erkek 6grencilerin

5’1 1. Tip, 6’s1 2. Tip, 8’1 3. Tip ve 10’u da 4. Tip 6grenme stillerine sahiptir. Kiz
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ogrencilerin ise 4’1 1. Tip,8’1 2. Tip, 12’si 3. Tip ve 15’i de 4. Tip dgrenme stillerine
sahiptir.

Tablo 4.7.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Dagilimi Sonuclart

Ogrenme Stilleri

Cinsiyet 1. Tip 2. Tip 3. Tip 4. Tip Toplam
Erkek 5 6 8 10 29
Kiz 4 8 12 15 39
Toplam 9 14 20 25 68

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, ogrencilere sorulan 12 soruya verilen cevaplara
gore; 9 kisi 1. tip (Degistiren Ogrenme Stiline Sahip Bireyler), 14 kisi 2. tip Oziimseyen
Ogrenme Stiline Sahip Bireyler, 20 kisi 3. tip ve 25 kisi 4. tip 6grenme stillerine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin % 66’sinin 3. ve 4. Tip 6grenme stillerine dahil
olduklar1 goriilmektedir.3. tip 6grenme stiline sahip bireyler; kendilerini en iyi fikirler
ve teoriler igin pratik kullamimlarda bulunan, sosyal ve kisisel konulardan ziyade
problem ve mesleki gorevlerin Gstesinden gelmeyi tercih eden, 6grenme yetenekleri;
ihtisas ve teknoloji mesleklerindeki ilerlemeleri i¢in O6nemli olan, formal 6grenme
durumlarinda, deneyimi; yeni fikirler, benzetmeler, laboratuar ¢alismalar1 ve pratik

uygulamalarda tercih eden bireylerdir.

4. tip Yerlestiren Ogrenme Stiline Sahip Bireyler: Planlama yapma, kararlari
yiirlitme ve yeni deneyimler iginde yer alma belli basli 6zellikleri olup, 6grenme
durumunda bireyler agik fikirli ve degismelere karsi kolaylikla uyum saglayan, yaparak
ve hissederek Ogrenen, arastirarak, bir seyleri kesfederek ogrenmekten hoslanan

kisilerdir.

4.6. (")grencilerle Yapilandirilmis Goriismelere Tliskin Bulgular

Deneysel islem sonrasinda arastirmaya katilan 34 oOgrencinin beyin temelli

etkinlikler hakkinda goriislerini almaya yonelik hazirlanan 6 sorudan olusan anket

soruldu (Tablo 4.8).



Tablo 4.8.
Osrencilerin Beyin Temelli Etkinlikler Hakkinda Gériisleri
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Sorular

Dersin islenisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Sorusuna verilen cevaplar.

Eglenceli bir dersti 12
Dersi ¢ok iyi anladim 6
Soru1l. Derslerimiz ¢cok guzel gecti 14
Derse kars1 daha ¢ok ilgiliydim 2
Begenmedim ---
Anlamakta guclik ¢cektim
Daha once islediginiz konularda bu tarz etkinlikler yaptiniz mi1? Sorusuna
verilen cevaplar.
SOrU2. yapmadik 34
Daha onceki okulumda yapardik R
En ¢ok hangi etkinligi sevdiniz? Sorusuna verilen cevaplar.
Hepsini sevdim 1
PowerPoint’le ders anlatimini 14
Soru 3. Videolar1 S
Caligsma yapraklarini 10
Grup g¢aligmasini 4
Oyunlart -
Higbirini sevmedim
Diger derslerinizle karsilastirdigimizda, bu etkinliklerin hangi agilardan daha
yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplar.
Daha kolay anlamamiz1 sagliyor 16
Soru4. Daha ¢ok akilda kaliyor 12
Ilgi ¢ekici oldugundan yararh 6
Yararl bulmuyorum -
Bilmiyorum (yorum yok)
Baska nasil etkinlikler olmasini isterdiniz? Sorusuna verilen cevaplar.
Etkinlikler yeterliydi 30
Daha ¢ok deney 2
Soru5.  Kisa notlar tutturmak --
Yiyecek dagitilsin 2
Aklima gelmiyor ="
Benim icin fark etmez -
Ogrenme giinliigii tutmakla ilgili goriisleriniz nelerdir? Sorusuna verilen
cevaplar:
Konu tekrar1 oluyor 13
sorug Giizel bir caligma 11
Gerek yok 2

Olmasa daha iyi olur
Yorum yok
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Tablo 4.8’de verilen sonuglarda goriildigii gibi, gibi 1. soruda sorula soruya
ogrencilerin 12’si, eglenceli ve guzel bir ders oldugunu, 22’si dersi daha iyi
anladiklarin1 ve derse kars ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Bu sekilde dgrencilerin

blylk bir kesiminin dersten memnun olduklar1 goriilmektedir.

“Daha once islediginiz konularda bu tarz etkinlikler yaptiniz m1?” seklinde
sorulan 2. soruya ogrencilerin hemen hemen hepsi (%100) ‘Yapmadik’ yanitini
vermislerdir. Hatta 08rencilere gore biitiin derslerin bu sekilde islenmesi gerektigini

ifade ediyor ve bu yontemin 6grenmek icin daha etkili bir yontem oldugunu soyliiyorlar.

“En cok hangi etkinligi sevdiniz?” seklinde sorulan 3. soruya oOgrencilerin
verdikleri cevaplara gore en ¢ok, PowerPoint’le ders anlatimini (%41.17), ¢alisma
yapraklarini(%29.41) ve grup calismasimt (%11.76) sevdikleri gortlmektedir. Bu
konuda bazi Ogrenci cevaplari yapilan etkinliklerin 6grencilerin hosuna gittigini

gostermektedir.

“Diger derslerinizle karsilastirdiginizda, bu etkinliklerin hangi agilardan daha
faydali oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplara égrencilerin tamami
etkinliklerin dersi daha kolay anlamalarini1 sagladigini, daha ¢ok akillarinda kaldigini ve

derse kars1 ilgilerini artirdigini belirtmislerdir.

“Baska nasil etkinlikler olmasini isterdiniz?” seklindeki 5. soruya Ogrenciler

biylk bir cogunlukla (% 88.23), etkinliklerin yeterli oldugu cevabini vermislerdir.

“Ogrenme giinliigii tutmakla ilgili goriisleriniz nelerdir?” seklinde olan 6. soruya
verilen cevaplara bakildiginda sinifin (%70.58) giinliik tutmay1 begenmis ve yararli
olarak gormekte, geriye kalan ylizde 29.41 kismu ise gunlik tutmaya gerek olmadigini

distinmektedir.



BESINCi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar kismi; deney ve kontrol grublari Ggrencilerinin basart On test
puanlarina iligkin sonuglar, tutum on test puanlarina ve algilamaya iliskin
sonuglar,basar1 6n test-son test puanlarina iliskin sonuglar,tutum ve algilama 6n test-son
test puanlarina iliskin sonuglar seklinde sunulmustur. Arastirmanin bu bélimunde elde
edilen bulgulara gore sonuglar agiklanarak, bulunan sonuglar1 destekleyen calismalara
deginilmis ve Oneriler belirtilmistir. Deneysel calisma kapsaminda olusturulan
arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki Lise 9. simif 6grencileri tizerinde; biyoloji
O0grenimine yonelik tutum olgegi, 9. smniflar i¢in,’Canlilarin  Siniflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik’ tinitesine iliskin basari testi alinmistir. Deney grubu icin beyin
temelli Ogrenme yaklagimima dayali o6gretim etkinlikleri, kontrol gruplart igin

ele alinmustir.

5.1. Sonuclar

Bu calismada Beyin Temelli Ogrenme Kurami dogrultusunda hazirlanan
O0grenme etkinliklerinin ‘Canlilarin Siniflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik {initesi
konularinin  68renilmesi lizerine etkisi geleneksel yontemle karsilastirilarak
incelenmistir.Ayrica beyin temelli etkinliklerin 6grencilerin biyoloji dersine karsi
tutumlar uterine etkisinin olup olmadig1 da aragtirllmistir.Bu aragtirma i¢in,6grencilere
basart On testi,son testi,kontrol grublu deneysel model ve tutum On testi-son testi

uygulanmustir.

Deney ve kontrol grublu 6grencilerinin bilgi diizeyleri arasinda fark olmamasi

gerekir. Bu nedenle her iki grubada ‘canlilarin siniflandirilmasi ve biyolojik cesitlilik’
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tinitesi ile ilgili 6n basar1 testi uygulanmis ve yapilan analiz sonuglarina gore 6n bilgi

diizeyleri arasinda fark olmadigi, sinif seviyelerinin esit oldugu goriilmiistiir.

5.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Biyoloji Dersindeki Basar1 On Test

Diizeylerine iliskin Sonuglar:

Beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali 6gretim etkinliklerinin kullanildig:
deney grubu ve uygulamadaki biyoloji ogretim programinin igerdigi Ggretim
yontemlerinin alindigr kontrol gruplarindaki 9. smif Ogrencilerinin basar1t 6n test

diizeylerinin birbirine yakin degerde oldugu goriilmiistiir.

Yani 9. siniflar i¢in hazirlanan basar testlerinden alinan puanlara gore, deney ve
kontrol gruplart uygulama 6ncesinde ayni diizeyde olup, arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Aydin ve Oner, 2008; Akyiirek, 2012 de
yaptiklar1 ¢caligmalarda deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n test sonuglarinda farklilik
ortaya c¢ikmadigini tespit etmislerdir. Bu durum bizim verilerimizle paralellik

gostermektedir.

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin Tutum ve Algillama On Test

Puanlarina iliskin Sonuclar:

Arastirmaya katilan 6grencilerin tutum ve algilama 6n test puanlariyla ilgili elde

edilen olarak sonuglar sunlardir:

Beyin Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile yiiriirliikteki
biyoloji 0gretim programinin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin 6n test
sonuglariin analizine gore, 6gretime baslamadan 6nce 6grencilerin uygulama yapilacak
konu ile ilgili bilgi ve tutum arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu da bize
ogrencilerin “Canlilarin  Siiflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik” {initesinde sahip

olduklar1 6n bilgilerinin birbirine yakin oldugunu ifade etmektedir.
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5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin Tutum ve Algilama On Test Son

Test ve Puanlarina iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6grencilerin tutum ve algilama 6n test-son test puanlariyla

ilgili olarak elde edilen sonuglar sunlardir:

Beyin temelli Ogrenme yaklagimi uygulanan deney grubu o&grencileri ile
geleneksel 6gretim yaklagimlarinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin aragtirma
baslangicina gore basarilarinda istastiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

Buna gore, beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali 6gretimin deney grubu
ogrencilerinin tutumlarin1 gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin algilama son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin tutum 6n test-son test puanlari arasindaki iligki

incelendiginde istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglar, deney grubunda uygulanan beyin temelli 6grenme yaklagimina
dayali ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin fene karsi olan tutumlarini gelistirmede
onemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, deney ve kontrol
gruplar1 6grencilerinin algilama On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamuistir.

Deney gruplart ile kontrol gruplar1 karsilastirildiginda, beyin temelli 6grenme
yaklasimina dayali 6gretim deney gruplarindaki 6grencilerin tutumlarini gelistirmede
geleneksel 6gretim yaklagimlarina dayali egitim yapilan Ogrencilere gore daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Yapilan c¢esitli ¢alismalarin, bu sonuglar1 ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
Materna (2000), hemsirelik 6grencileriyle yaptigi ¢alismada, beyin temelli 6grenmeye
dayali 6grenim goéren deney grubunun tutum ve motivasyon puanlarinin geleneksel
o0grenmeye dayali 6grenim goren kontrol grubunun puanlari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugunu belirlemistir. Ayrica

Pinkerton (1994), Baymdir (2003) ve Cengelci (2005) yaptiklar1 ¢alismalarda,
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ogrencilerin beyin temelli Ogrenme uygulamalarima yonelik olumlu tutumlar

sergilediklerini belirlemislerdir.

Beyin temelli 6grenmenin uygulandigi gruptan deneysel islem sonucunda elde
edilen basarinin, geleneksel 6grenmenin uygulandigi gruptan elde edilen basaridan
farkli olup olmadigini anlamak amaciyla, gruplara uygulanan basari son testi igin
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda beyin temelli Ogretimin
uygulandigr deney grubunun son test basari ortalamasinin, geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubunun son test basar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve
bdylece beyin temelli 6grenmede, geleneksel 6grenmeye gore daha fazla basari elde

edildigi sonucuna varilmstir.

Beyin temelli 6gretimin uygulandig1 deney grubunun basar1 oraniyla, geleneksel
Ogretimin uygulandigr kontrol grubunun basar1 oranlarim1 karsilagtirmak amaciyla
gruplarin 6n test ve son test ortalamalarinin bagimli gruplar t-testiyle analizi yapilmistir.
Elde edilen veriler 15181nda; her iki grupta da 6grenmenin gergeklestigi goriilmiistiir;
fakat beyin temelli 6gretimin uygulandig1 grupta deneysel islem sonucunda elde edilen
basar1 oraninin, geleneksel o6gretime oranla daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Beyin
temelli 6grenmenin uygulandigi deney grubundan elde edilen basarida daha yiiksek

oranda artis ger¢ceklesmistir.

Beyin Temelli Ogrenme Kuramma dayali hazirlanan etkinliklerin dgrencilerin
biyoloji dersine karsi olan tutumlarini etkileyip etkilemedigini anlamak amaciyla deney
ve kontrol grubuna biyoloji dersi tutum 6lgegi deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. Bagimli gruplar t-testi ile uygulama Oncesi ve sonraki farkliliklar
belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar; beyin temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
derse karsi1 olan tutumlarini etkilemedigini, tutumlarda bir degisme meydana
gelmedigini gostermistir. Ayni1 sekilde geleneksel yontemle 6grenmenin gerceklestigi

grupta da tutumlar arasinda 6nemli bir degisiklik olmadig: ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler diger derslerde etkinlik yapmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica sinifin
bliylik cogunlugu beyin temelli 6grenme dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin,
Ozellikle PowerPoint ile konuyu daha iyi anlamalarin1 sagladigini belirtmislerdir. Sinifin
biiyiik ¢ogunlugu etkinlikleri yeterli bulurken, bazilar1 bu etkinlikler yaninda derste not

tutmay1, bazilar1 da daha fazla deney yapmayi istemistir.
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Uygulamanin bitiminden bir hafta sonra beyin temelli 6gretimin uygulandigi
gruptaki ogrenciler ile yapilan goriismede; ogrencilere konu ile ilgili olarak sorulan
sorulara (Ek-6) verdikleri cevaplardan 6grencilerin beyin temelli 6gretim hakkindaki

gorlslerinin ¢ok olumlu ve gerekliligi anlagilmistir.

Calisma sonunda yapilan goriisme sonucu, Ogrencilerin biyoloji dersine karsi
tutumlarinda herhangi bir farkliligin olugmadigi; ancak bu uygulamadan oldukga
memnun kaldiklarini, derslerin eglenceli, 6gretici ve verimli gegtigini, kendilerini derste
rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenin derste bir “rehber” veya bir
“yonetmen”, gibi davrandiklarini, kendilerinin ise “aktif katilimci1”  roliinii
iistlendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin etkinliklerle ders islemeyi sevdikleri

sonucuna varilmistir

Sonug olarak bu aragtirmada beyin temelli 6grenme kuramina uygun hazirlanan
etkinliklerin derste kullanimi sonucunda 6grencilerden elde edilen basarinin, geleneksel
O0grenme yontemiyle elde edilen basariya oranla daha fazla oldugu; 6grenci tutumlarinin
degismedigi tespit edilmistir. Ogrenciler cesitli etkinliklerle islenen dersi sevmis, biiyiik

oranda katilim saglamistir.

Bu calisma ile ortadgretim 9. simif Biyoloji bilgisi dersindeki “Canlilarin
Siniflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik ” konusunda beyin  temelli  6grenme
yaklasimina dayali olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin basari, tutum
ve bilgilerinin kalicilig1 {izerinde olduk¢a olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir. Ayrica
bu calisma, beyin temelli O6grenme yaklasimina dayali bir 6gretimin miifredatta
belirtilen ve  gelencksel  oOgretimin  uygulandigi  gruplarla aymi  siirede

uygulanabileceginin bir gostergesidir.

5.1.4. “Arastirmaya Katilan Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Nasil Bir Dagilim

Gostermektedir?”

Alt problemine iliskin bulgulara gore ;9 kisi 1. tip, 14 kisi 2. tip, 20 kisi 3. tip ve

25 kisi 4. tip 6grenme stillerine sahip oldugu belirlenmistir
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5.2. Oneriler

Beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulamasi

sonucunda ¢ikan sonugclar ile su 6nerilerde bulunulabilir:

1) Egitimciler, 6grencilerin 6grendiklerini kisisel olarak anlamlandirmalari igin
onlarin siiregte aktif roller almalarin1 saglayict yontem, teknik ve strateji
kullanmalidirlar. Dolayisiyla 6grenci bir yandan 6grendiklerini ge¢mis yasantilariyla
iliskilendirerek anlamli hale getirirken, diger yandan 6grenmede etkin rol alarak igsel
motivasyonunu artiracaktir. Hazirlanan etkinliklerde ogrencilerin hayal diinyalar1 ve
heyecan duygularina yer verecek yasantilar saglanarak, 6grencilerin limbik sistemini
harekete gecirecek, anlamli, kalict 6grenmelerin gerceklesmesini saglanabilir ve buna
gore Beyin Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi biyoloji dersinde basariyi,
Ogrencilerin derse olan motivasyonunu ve hatirlama diizeyini arttirmada beyin temelli

ogrenme yaklagimi uygulanabilir.
2) Arastirma daha genis 6rneklemler lizerinde ve daha uzun siirecte yapilabilir.

3) Beyin Temelli Ogrenme yaklasimda kullanilan ydéntem ve tekniklerin her biri
O0grenme-0gretme silirecine ayr1 ayri uygulanarak adi gecen yaklagimin etkili oldugu

boyutlar belirlenebilir.

4) Bilim ve teknolojideki hizli gelismelerle gelinen noktada, beynin isleyis ve
fonksiyonlarmin detayli olarak kesfedilmesi ile beyin temelli 6grenme yaklagimi dnem
kazanmaktadir. Beyin calisirken goriintiilenebilmesi, ¢alisma ve isleyis ilkelerinin
ortaya cikarilmasiyla, beynin ihtiyaclarina cevap veren ve beynin isleyis ilkeleriyle
celismeyen egitim ve Ogretim ortamlart ve yaklasimlari, 68renenlerin 6grenme ve
O0grenmeye karst olan tutumlarimi gelistirmede Onemli kazanimlar saglamaktadir.
Ogrencide kalici ve saglikli 8grenme olusturulabilmesi i¢in beyin temelli dgretim

esaslarina dayanan etkinlikler ile ders islenmelidir

5) Her 6grencinin bireysel 6grenmeleri, ilgi alanlari, becerileri, 6grenme stilleri

dikkate alinarak 6gretim etkinlikleri dizenlenmelidir.

6) Biyoloji derslerinde; beyin temelli 6grenme kurami dogrultusunda hazirlanan
ogretim etkinliklerine derslerde yer verilebilir. Bu sekilde 6grencilerin derse katilimi

saglanmakta ve eglenceli bir sinif ortami olusturulmaktadir.
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7) Okullarda miimkiin olabildigince her iki yarimkiireyi de islevsel hale getiren

farkli derslere 6nem verilebilir.

8) Ogretmenler ders anlatirken dgrencilere sadece bilgi yiiklemeye ¢alismayip,
derste Ogrencileri aktif hale getirebilirler. Bunu saglamak icin ¢esitli etkinlikler
diizenleyebilirler. Ogretmenler dersini islerken, zaman zaman bilissel metaforlar degisik

tirlerden fon muzikleri fon kullanabilirler.

9) Ogretmenin derste hem kendisi hem de grencileri i¢in su, meyve suyu gibi

icecekler bulundurmasi beyin agisindan yararl olabilir.

10) Derslerde 6grencinin “degerli oldugu duygusunu” giincelleyecek etkinlikler
diizenlenebilir. Ogretme-6grenme ortamu diizenlenirken 6grencilerin kendilerini rahat

hissedecegi zenginlestirilmis ortamlar ve duygusal yasantilar olusturulmalidir.

11) Konulara gore beyin temelli ders etkinlikleri MEB tarafindan hazir bir

sekilde 6gretmenlere verilebilir.

12) Okullarda, islenen konularla ilgili uygun poster ve resimler bulundurulabilir.

Ogretmenlere gerekli arag-geregleri saglamada yardimei olunabilir.
13) Arastirma gezileri, gézlemler yoluyla uyarici zenginligi saglanabilir.

14) Beyin temelli 6grenme kuramiyla yapilan 6grenme, 6grencilerin akademik
basari, tutum ve bilgilerin kalicilig1 {izerine etkileri farkli biyoloji iiniteleri {izerinde

arastirilabilir.

15) Beyin Temelli 6grenme kurami hakkinda 6grencilerin diisiincelerini almak

amaciyla nitel ¢aligsmalar yapilabilir.

16) gitim Fakiiltelerinde beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali etkinlikler

konusunda 6gretmen adaylar bilgilendirilebilir.

17) Beyin temelli 6grenme yaklasimi ilkogretimde, liselerde ve lisans
diizeyindeki ogrenciler iizerinde de uygulanarak elde edilen sonuclar birbirleri ile

karsilastirilabilir.

Ogrenme stilleri dikkate alinarak Beyin Temelli Ogrenme yaklagimiyla ilgili

olarak daha sonra yapilacak olan arastirmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir:
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1) Okullarda bilgisayar ve projeksiyon kullanimi konusunda o6gretmenlere

kolaylik saglanilabilir, 6gretmenler bu konuda bilgilendirilebilirler.

2) Dengeli beslenme, su tiikketimi, sinifin havalandirilmasi gibi beyin aktivitesini

etkileyen dis etmenler konusunda 6gretmenler, 6grenciler ve veliler bilgilendirilebilir.

3) Ogretmenlere beynin yapisi ve beyinle nasil daha iyi 6grenilebilinecegi, beyin

temelli 6grenme ve kullanilabilecek etkinlikler hakkinda bilgi verilebilir.
Ileride yapilabilecek ¢alismalara ydnelik su dnerilerde bulunulabilir:

1. Bu arastirma, ortadgretim 9. siif biyoloji dersinde gerceklestirilmistir. Bagka
caligmalar icin farkli kademelerde, farkli derslerde ve daha uzun siireyle uygulama

yapilabilir.

2. Calisma sonucunda beyin temelli Ogrenme kuramina gore hazirlanan
etkinliklerle islenen dersin Ogrenci tutumlarini etkilemedigi sonucu elde edilmistir.
Baska calismalarda beyin temelli 6gretim yontemi daha uzun siire uygulanarak 6grenci

tutumlarinda bir degisiklik meydana getirip getirmedigine tekrar bakilabilir.

3. Bu c¢alismada beyin temelli O6grenme, geleneksel O0grenme yontemiyle

karsilagtirilmistir. Bagka calismalar da farkl 6gretim yontemleriyle karsilastirilabilir.

Sonug olarak; Beyin temelli 6grenmeye dayali islenen derslerde Ogrenciler
ogretmenin dersteki rolini ifade ederken “yonetmen”, “rehber” gibi benzetmelerde
bulunurken, kendi rollerini ise “turist”, ‘“aktif katilimc1” olarak tanimlamiglardir.
Yapilan goriismelerde Ogrenciler Ogretmenin gorevleri arasinda; olaylara ¢esitli
acilardan bakarak Ogrencileri yonlendirmek, gerektigi yerde ogretmen gerektigi yerde
arkadas olmak, smif diizenini saglamak ve korumak oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler kendi gorevlerini ise deneyleri ve etkinlikleri yapmaya ve algilamaya
caligmak, dinlemek, konular tekrar etmek, diisiinmek, sonucglarn tartismak, saygili
olmak, derse aktif katilmak ve ipucglarin1 konuyla iliskilendirmek oldugunu ifade
etmiglerdir. Yapilan uygulamayla ilgili olumsuz bir elestiri getirmemisler, bu uy-

gulamalarin devam etmesini ve diger derslerde de olmasini istemislerdir.

Aydogus (2012) Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimindan Yararlanacak

Ogretmenlere Su Onerilerde Bulunmaktadr:
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Tartisma Ogrenenin kendi bilgisini yapilandirmasinda etkilidir. Bu ylzden

tartigma ortami yaratin,
Ogrenenlere 6grenmelerini motive edici zengin ortamlar sunun,
Kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirmeleri i¢in onlari cesaretlendirin,

Ogrencilerin grupla 6grenmelerini ve bilgilerini paylasmalarini saglayacak

alanlar olusturun,

Ogrenme ortamin1 yalmiz sinifla smirlandirmaymn. Dis mekanlar1 da etkin

kullanin,

Okulun genel amaglarini okul koridorlarina ve halka agik alanlara acin,

Beyin gelisimini olumlu etkilemek i¢in Ogrenme c¢evresindeki uyaricilar
degistirin,

Ogrenenin sosyal ¢evresi ve okul arasinda iliski kurmasini saglayin,

Odiillerin dgrenen igin stres kaynagi olmasini engelleyin demektedir.
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EKLER
EK 1. Kigsisel Bilgiler Anketi (KBA)

Sevgili 6grenciler,

Elinizde bulunan bu anket bir arastirmada kullanilmak {izere hazirlanmistir.
Sorular1 cevaplandirirken dikkatlice okuyup durumunuza uygun olan sec¢enegin
oniindeki parantez i¢ine (X) isareti koyunuz. Yanitsiz soru birakmamaya dikkat ediniz.

Tesekkiir ederim.

1. Adimiz ve Soyadiniz:

2. Siifiniz:
3. Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek

4. Anne ve babanizin 6grenim durumu:
Anne Baba

Herhangi bir okul mezunu degil () ()
Ilkokul mezunu () ()

Ortaokul mezunu () ()

Lise mezunu () ()

Ylksekokul ya da fakilte mezunu () ()

5. Ortalama aylik geliriniz:

() 300 YTL ve daha az
() 300- 500 YTL aras1

() 500- 800 YTL aras1

() 800- 1.000 YTL aras1
() 1.000 YTL ve yukarisi

6. Su anda herhangi bir dershaneye gidiyor ya da 6zel 6gretmenden Biyoloji dersi aliyor

musunuz?

() Evet () Hayir
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Ek 2. Biyoloji Basar1 Testi (BBT)

Aciklama: Bu test, O6grencilerin ‘‘Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik
Cesitlilik’”  iinitesindeki basari seviyesini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir.

Calismanin amaca ulagsmasi vereceginiz cevaplara baglidir.

Yonerge: Sorular 5 siktan olusan g¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir.
Sorulara vereceginiz cevaplari cevap anahtari lizerine isaretleyiniz. Yanlis verilen

cevaplar degerlendirmede dikkate alinmayacaktir. Tiim sorulara cevap veriniz. Sure: 40
dakika (bir ders saati)’dir.

Basarilar
Sezgi CAKIROGLU

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1.Bilimsel arastirma yontemine gore;
I .Homo sapiens

IT.Canis lupus

1T .Felis leo

IV .Canis famillaris olarak adlandirilan canli tiirlerinden hangileri birbiriyle daha yakin
akrabadir?

A Tvel
B.1I ve III
C.llvelV
D.II ve IV

E.IvelV
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2. Simiflandirmayla ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanligtir?
A. Aynu tiirdeki biitiin bireylerin kromozom sayist aynidir.

B. Ayni cins i¢inde bulunan canlilarin ayn1 familyadakilere gore benzer ¢zellikleri daha
coktur.

C. Kromozom sayis1 ayni olan canlilarin gen sayilarida aynidir.
D. Alemden tiire dogru gidildik¢e benzer ozellikler artar.
E. Aymi takimdaki canlilarin siniflarida aynidir.
3. Amprik Siniflandirmada;
I -D1s benzerlik
IT-Analog organ
II-Embriyonik benzerlik verilenlerden hangileri kullanilir?

Ayalmz I B.Ivell CI vell D.ITvell E.T,1I ve Il

4. 1 .Amabea proteus V.Mammalia
IT.Pinus nigra VL. Allium cepa
Il.protozoa
IV .Felis

Yukarida verilen canli gruplarindan hangileri tiir ad1 olamaz?

Ayalmz VB[, IVve VC. I ,I,lve VID.I,II veIVE. 1,1 ve VI

5.1.Takim 5.Smif Yandaki siiflandirma basamaklarinin dogru
2.Cins 6.Sube siralanisi asagidakilerden hangisidir?
3.Alem 7.Aile

4.Tar

A.4-2-7-1-5-6-3 B.4-7-2-1-6-5-3 C.2-7-4-1-6-5-3 D.3-2-1-4-7-6-5 E.4-7-2-6-1-5-3

6. Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisinde diger birimlere goére daha az
benzerlik vardir?

A .Tir B.Cins C.Sinif D.Takim E.Aile



7. Paramesyumda bulunan organellerden hangisi karsisindaki olay1 gerceklestirmez?
A.Siller-hareket

B.Cekirdek-Bolinme(Ureme)

C.Vurgan koful-Bosaltim

D.Lizozom-Sindirim

E.Mitokondri-Sindirim

8. Bakteriler, Kamgililar, Yesil Bitkiler, Bocekler

Asagidakilerden hangisi yukaridaki canlilar i¢in ortak 6zellik degildir?

A.Oksijen kullanabilirler B.Enerjiye ihtiya¢ duyarlar C.Aktif hareket edebilirler
D.Protein sentezleyebilirler E.Enzim sentezleyebilirler

9. Siirlingenlere ait verilen 6zelliklerden hangisi bu canlilarin sogukkanli olmasinin
sebebi degildir?

A Kalplerinin 3 odacikli olmasi

B.Kirli ve temiz kanin karigmasi

C.Derilerinin keratinden yapilmis pullarla kapli olmasi
D.Viicut sicakliginin ¢evreye bagli olarak degismesi
E.Viicurlarinda yari kirli kanin dolagmasi

10. -Hermafrodittirler -suda yasarlar -ylzey solunumu yaparlar
Yukarida 6zellikleri verilen canlilar hangi grupta toplanir?

A.Solenterler B.Yass1 solucanlar C.Cok ayaklilar D.bocekler E.Yuvarlak solucanlar

11. Klorofil tasiyan bir bakteri: -karbondioksit -hidrojen -oksijen iceren bir ortama
konuldugunda asagidakilerden hangisini olusturamaz?

A. Glikojen B.Yag asidi C.Aminoasit D.Glikoliz E.Gliserol

12. Asagidakilerden hangisi protistlerle bulasan bir hastaliktir?

A.Sitma B.Nezle C.Kuduz D.gocuk felci E.AIDS
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13. Asagidaki canlilardan hangisinde iletim dokusu vardir?

A. Alg B. Ayva agac1 C.Ekmek kiifu D.Kara yosunu E.Liken

14. Asagida verilenlerden hangileri egrelti otu ve karayosunlarinin ortak 6zellikleridir?

I -Tohum yoktur IT-D0&l degisimi goriiliir II-Hiicre sitoplazmalarinda kloroplast
bulunur

AyalmzII B.Ive I C.Ivelll D.II ve Il E. I ,1I ve III

15.1ki memeli hayvanin ayni tirden oldugunu soyleyebilmek igin asagidakilerden
hangisi bir kanit olarak ileri siiriilebilir?

A.Viicutlarinda killar bulunmasi B.Siit bezlerinin bulunmasi C.Yavrularin1 dogurmalari

D.Ayaklarinin 5 parmakli olmast E.Ciftlestiklerinde kisir olmayan déller olusturmalari

16. I -kaplumbaga II -kurbaga Ill-sazan balig1 IV-kartal V -geyik

Yukarida verilen omurgali hayvan 6rneklerinin basit yapili canlidan karmagiga dogru
siralanmasi asagidaki seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?

AT, 0, 0,IVve VBIII,IVveVCIH,I, IOIVveV

DII,II,I,IVve VE.V,IVII, I vell

17. 1 -stingerler IT - eklem bacaklilar IIT-derisi dikenliler IV-yumusakgalar

Yukaridaki omurgasiz hayvanlarin filogenetik siralamasi asagidakilerden hangisinde

dogru
verilmistir?
A lT-IV-II-lfB. I -I-1Iv-I C. M-I -1I-IV D. M-I -IV-1I E.IT- T -TI-IV

18. Bir canlinin; I -agik veya kapali dolasim yapmasi II -solunga¢ solunumu yapmasi
Il-dis dollenmeyle tiretilmesi IV-yavrularini siitle beslemesi

Yukarida verilen 6zelliklerden hangilerine bakilarak kesin omurgali hayvan oldugu
belirlenir?

AyalmzIVB. I ve I C.IT ve IVD. I -1 ve Il E. II-IIT ve IV
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19. T -oksijen Uretemezler II -hiicre ¢eperi tasimazlar IlI-genellikle sporla Grerler
Yukarida verilenlerden hangileri gercek mantarlara ait 6zelliklerdendir?
Ayalniz I B.I velI C.T ve I D.l ve Il E. T-1I ve III

20. -genellikle parazittir -viicut boslugu tek delikle disartya agilir -sindirim sistemi
gelismemistir Yukarida verilen 6zelliklere sahip canli grubu asagidakilerden hangisidir?

A.yumusakgalar B.Yass1 solucanlar C.eklem bacaklilar D.stingerler E.derisi dikenliler

EK 3. Biyoloji Basar1 Testi (BBT) Cevap Anahtari

1.C 6.C 11.C 16.D
2.C 7.E 12.A 17.A
3.B 8.C 13.B 18.A
4.B 9.C 14.E 19.B
5.A 10.B 15.E 20.B
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EK 4. Biyoloji Tutum Ol¢egi (BTO)

"Liitfen her ifadeyi dikkatle okuyun ve size uygunluk derecesine gore cevap kagidinda
bulunan Tamamen Katilyorum, Katihyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle
Katilmiyorum cevaplarindan size uygun olanin altindaki parantezin igine bir g¢arpi
isareti (X) koyunuz. Bir ifadeyi okuduktan sonra aklmmiza ilk geleni isaretleyiniz,
isaretsiz ifade birakmayiniz. Olmak istediginiz durumu degil, gergekte var olan
tutumunuzu belirtiniz. ifadelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Onemli olan sizin
nasil hissettiginizdir.

Ilgi ve yardimlarimz i¢in tesekkiir eder ve basarilar dilerim
SEZGI CAKIROGLU

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sira g g g g - g

15| 5| & % :

Sorular Ed Mg 83
1 Biyoloji dersi ¢alisirken stres i¢inde oluyorum | () O 10 ()
2 | Biyoloji dersi benim icin eziyettir 0 0O [0 ()
3 | Biyoloji sorularimi ¢ozerken zevk alirim 0 0O [0 ()
4 Biyoloji dersi hig bir ise yaramaz () O [0 ()
5 Biyoloji dersini ilgi ile dinlerim () 0 10 0)

6 Biyoloji dersine olan ilgim diger fen | () @) @) @)
derslerinden daha azdir

7 Icimden "Biyoloji dersinden ne zaman | () O 10O O
kurtulacagim" gibi ctimleler gegiyor

8 Biyoloji dersi ¢evremizdeki olaylari daha iyi | () O |0 O
anlamamizi saglar

9 Biyoloji derslerinde resmen uyurum () O [0 ()

10 | Biyoloji dersi eglenceli bir derstir () 0 |0 ()

11 | Biyoloji dersi kisa stirede unutulacak bir derstir | () O 10O @]

12 | Biyoloji dersi hosuma giden bir derstir @) @) O O
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13 | Biyoloji dersi sadece ezberlenecek bir derstir | () (O 10 ()

14 | Biyoloji dersi severek calistigim bir derstir () O [0 ()

15 | Biyoloji dersi notum iyi de olsa kotli de olsa | () O [0 ()
biyoloji dersini daima severim

16 | Biyoloji dersine sadece smav i¢in ¢alisirim () O [0 ()

17 | Biyoloji dersini dinledigimde zevk alirim () 0 10 ()

18 | Biyolojiyi yeterince dgrenmesem de bu dersi | () O 10 ()
severim

19 | Biyoloji dersi sikic1 bir derstir 0 0O [0 ()

*Aricak & Ilgaz (2007)




EK 5. Ogrenci Goriis Anketi

1. Dersin islenisi ile ilgili gorusleriniz nelerdir?

2. Daha once islediginiz konularda bu tarz etkinlikler yaptiniz mi?

3. En ¢ok hangi etkinligi sevdiniz?

4. Diger derslerinizle karsilastirdiginizda, bu etkinliklerin hangi acilardan daha
yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

5. Baska nasil etkinlikler olmasini isterdiniz?

6. Ogrenme giinliigii tutmakla ilgili gorusleriniz nelerdir?
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EK 6. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri

Degerli 6grenci,

Asagida her birinde dorder climle bulunan on iki durum verilmektedir. Her durum igin
size en uygun olan cimleye 4 puan, ikinci uygun olana 3 puan, tglnci uygun olana 2
puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ilgili climlenin basinda bosluga yaziniz. Bu
envanter, sizin biyoloji dersine ¢alisirken veya 6grenirken hangi 6grenme stiline sahip
oldugunuzu tespit ederek, biyoloji dersinde size en uygun bir 6gretim modeli belirlemek
amactyla sunulmustur. Liitfen ciimlelerin basindaki bosluklar1 en uygun sekilde

doldurunuz. Ilginize tesekkiir ederim.

SEZGI CAKIROGLU
Atatiirk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Ogrenirken ( ) Duygularimi géz 6niine almaktan hoslanirim.
() izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

() fikirler iizerine diisiinmekten hoslanirim.

() bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. En iyi () duygularima ve 6nsezilerime giivendigimde 6grenirim
() dikkatlice dinledigim ve izledigimde 6grenirim.

() mantiksal diisiinmeyi temel aldigimda 6grenirim.

() bir seyler elde etmek i¢in ¢ok calistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken () guicli duygu ve tepkilerle dolu olurum Ads :
() sessiz ve ¢ekingen olurum. Soyadi:
() sonuglar1 bulmaya yoénelirim. Cinsiyeti:

() yapilanlardan sorumlu olurum Okudugu Okul tiirti:

4. () Duygularimla 6grenirim.
() Izleyerek dgrenirim. SY: YG: SK: AY:
() Diistinerek 6grenirim.
() Yaparak 6grenirim. SK-SY: AY-YG:



5. () Yeni deneyimlere agik olurum
() Konunun her yoniine bakarim

() Analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan hoslanirim.

() Denemekten hoslanirim.

6. Ogrenirken () Sezgisel biriyimdir.
() Gozleyen biriyimdir.
() Mantikl1 biriyimdir.

() Hareketli biriyimdir

7. Eniyi () kisisel iligkilerden dgrenirim.
() gozlemlerden 6grenirim.

() akilc1 kuramlardan 6grenirim.

() uygulama ve denemelerden 6grenirim

8. Ogrenirken ( ) Kisisel olarak o isin bir parcast olurum
() isleri yapmak icin acele etmem.
() kuram ve fikirlerden hoslanirim.
() calismamdaki sonuglar1 gormekten hoslanirim.

9.Eniyi

() duygularima dayandi§im zaman 6grenirim.

() gozlerime dayandigim zaman 6grenirim.

() fikirlerime dayandigim zaman 6grenirim.

() 6grendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

10. Ogrenirken () kabul eden biriyimdir.
() cekingen biriyimdir.

() akiler biriyimdir.

() sorumlu biriyimdir.

11. Ogrenirken () katilirim
() g6zlemekten hoslanirim
() degerlendiririm.

() aktif olmaktan hoslanirim

12. En iyi () akilct ve agik fikirli oldugum zaman 6grenirim.
() dikkatli oldugum zaman 6grenirim.

() fikirleri analiz ettigim zaman 6grenirim.

() pratik oldugum zaman 6grenirim.
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Ek 7. MEB 9. Sinif Biyoloji Kitabindan
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1.Etkinlik

B Ll

! — N .
%. w) el b b, P
b LA LN AP v

Etkinligin Adi : Canlilan sinflandirma

N Amag: Canlilan belirgin 6zelliklerine gére gruplandirabilme.

h 29 ®»

Uyar

Uygulayalim

Bitki &rneklerini laboratuvara top-
radiyla birlikte getiriniz,

Hayvan &meklerini ayn kaplarda
getiriniz. Kaplarin agzimi hava
alacak bigimde kapatiniz.

Yogurt, havuz suyu ve kilflenmis
ekmekten aldiginiz 6rnekleri mik-
roskopta inceleyerek gérdiginiz
canlilan tespit ediniz, sekillerini
gizerek belirgin &zelliklerini not
ediniz,

Sinifa getirdidiniz sardunya, me-
nekse ve egrelti otunu kok, gévde,
yapraK, ¢igek vb. &zellikler baki-
mindan inceleyiniz.  Sekillerini
gizerek belirgin &zelliklerini not
ediniz.

Sinifa getirdiginiz solucan, tirtil,
cekirge, sinek, kelebek, kurbaga,
kertenkele vb. canlilarin sekillerini
gizerek belirgin &zelliklerini not
ediniz.

Sonuglandiralim

1.

Mikroskopta incelediginiz canhlarin farkliliklarina iliskin neler
soyleyebilirsiniz?

Incelediginiz sardunya, menekse ve edrelti otunun yapraklarin
sekli nasildir? Yapraklarda damarlar gozleyebildiniz mi?

Incelediginiz bitkiler gigek agar mi? Gdvdelerini ayirt edebildiniz
mi? Bu bitkilerin kdk ve gdvdelerinin benzerlikleri nelerdir?

Incelediginiz hayvanlarin vicut &rtileri, hareket organlari,
viicut sekilleri vb. 6zellikler bakimindan benzerlik ve farklihklars
nelerdir? Incelediginiz tum canlilan gézlemlediginiz 6zelliklere
gore gruplandirsaydiniz kag ana grupta toplardiniz? Bu gruplar
daha alt gruplara ayirarak canhiar siniflandirmak miimk{in m{?

Arag ve Gereg:
Mikroskop
Damlalik
Lam
Lamel
Yarim gay bardagi yogurt
Havuz suyu
Kiflenmis ekmek
Sardunya

i Menekse

Egrelti otu
Solucan
Cekirge
Sinek
Kelebek
Kurbaga
Kertenkele
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2.Etkinlik

' EtkinliGin Adi: Bakterileri gruplandiralim é | @
Amag: Farkh besin maddeleri kullanifarak hazirlanmi

$ ortamlarda geligen bakterileri mikrosko,
kamnda géziemieme ve gruplandirabilme. > ' P

Hazirlanalim

Bir gay bardadina 23 qorba kasig © .
yoSurt koyarak oda sicakiiginda bir | 77
gin bekletiniz. Bir ¢ay bardagi su * . -
icerisne 56 adet karabiber tanesi |
abp oda sicakliginda bir kag gin |
beiletini £

Uyguiayalim

* Bekletimis yoGurdun swvi kis- -
mindan aidiniz émekle pre- [ -
parat hazidayiniz. :

= Karabiber bulunan sudan émek
alarai preparat hazirlayiniz.

« Her iid preparat da biyilk ob-
jextifie mikroskopta inceleyiniz.
Gorctginiz bakterilerin geklini

« Inceiediginiz bakterileri sekille-
rine gére gruptandimaya gali-
s:mz. Clusturdugunuz gruplan
seldllerine gore adlandinniz.

Arag ve Gereg
Gaybardagi

Yogurt (2- 3 gorba kasigi)
Lam

Lamel

5-6 adet karabiber tanesi
Dinlendirilmis su
Mikroskop

Sonuglandiralim
1. Her id émekten aldiinz bakte-

riern sekdleri aym mu? Sekille-
rne gére nasd adlandirdiniz?

2. Yogurt suyunda bulunan bakterilerin kaynagi nedir?

L




93

3.Etkinlik ‘

AN s = = =
"= [ ey ——— T voame

| ‘} 5 E
8410 b s

Etkinligin Adi: Gevremizdeki bitkileri siniflandinialim
Amag: Yakin gevremizde gordugimiz bitki ortisiind siniflandirabilme.

Uygulayalim

Asagidaki semada bazi bitki tUrleri siniflandinimigtir. Siz de yagadiginiz yerdeki bitki topluluklarini
buna benzer bir sema olusturarak siniflandinmz.

BITKILER
I |
Damarl tohumlu
bitkiler
Damarli tohumsuz I 1
bitkiler
Agik tohumiu Kapal tohumiu

Sonuglandiralim

1. Yaptuginiz siniflandirmada olugturdugunuz gruplar
hangileridir?

2. Yukandaki bitkilerden hangileri sizin bulundugunuz il
sinirlan icerisinde de yetismektedir?
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4.Etkinlik

e S P AP A et 3 et B

Etkinligin Adi: Bocekleri tantyalim

Amag: Bocek takimlari igin teshis anahtarint kullanabilme.

\

g e
I e

On Bilgi

Bir bdcegin (gekirge) viicut yapisi asagida gosterilmistir.

Arag ve Gereg:

Gesitli bocek drnekleri

b s i R e

Uygulayalim

galiginiz.

Bdceklerde viicut tige aynhir: bas, gogus, karnn. Basta; antenler, gozler ve agiz pargalan y
alir. Gogusten iki gift kanat ve Q¢ ¢ift bacak gikar. Karindan tiye gikmaz ancak ¢ekirgelerde oldut
gibi yumurta birakma borusu ¢ikabilir. Bdcekler sinifi iginde yaklagik 30 takim yer almaktadir.
takimlardan en genis (tir sayisi en fazla) olan sekizinin anahtar agadida verilmistir,

Ogretmeninizin size verecegi bocek éreklerini 158. sayfadaki anahtan kullanarak teghis etme
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4.Etkinlik Devami

'+ Sonuglandiralim

\ 1. Tanimaya galistiniz bcelderin kanat yaprlarini Gzellter nelerci?
2. Inceedigiz bdceklei hangi takimiara gtz

3. Bu teghis anahtarinda verlmemis farkl takimlara ait bécekler var mi? By bicekles teghis
edebiimek icin teshis anahtarini hangi yonde genislelmeniz gerekir?

LI e e AL U T
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5.Etkinlik

LR A

Etkinfiin Adi: Hangisi kiflendi?
Amac: Eesinerin hangi ortamda kiflendiini gézlemleyebilme.

Uygulzyahim
» Exmedin yansin biraz suyla nemlendiriniz ve kaba ya da

raylon torbaya koyup adzini kapatiniz. Diger yansini agik
havada birgkiniz,

« Limonun yarisini da kaba ya da torbaya koyup kabin agzini
kapatiniz. Diger yansini agik havada birakiniz.

» I¥i gnibu da oda sicakiidinda bir hafta bekletiniz. Bir giln arayla
giremleyiniz, gbzlem sonuglarini kaydediniz.

Sonugfandiralim
1. Hangi ortamdaki ekmek kiflendi?

2. Hangl ortamdaki limon kiflendi?

3. Exmellerimizi kiflenmemesi igin hangi kosullarda

sz¥lzmalyiz?

Arac ve Gereg:
Bir dilim ekmek
Bir limon

Iki kapalt kap ya da naylon
torba

Bigak
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Ek 8. Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali Hazirlanan Ders Plan

DERS PLANI -1

Dersin Adi: Biyoloji

Sinif ve Sube: 9.Smif

Unitenin Adi: Canlilarin Simiflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik
Unitenin Amaci: Bu iinitede grencilerin;

Canlilarin ikili adlandirilmalari, smiflandirilmalart ve biyolojik ¢esitliligin ne tiir
katkilar1 olduguna dair bilgi edinmeleri;“siniflandirma” ve “gesitliilik” anahtar
kavramlar1 etrafinda biyoloji okuryazarligi i¢in gerekli beceri, tutum, deger ve
anlayislar1 kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Konu: Siniflandirmanin gerekliligi ve ikili adlandirma
Sure:3 ders saati
Yontem ve Teknikler: Beyin temelli 6grenme

Kaynaklar, Ara¢ ve Geregler: 9.smif biyoloji ders kitabi, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan beyin temelli 6grenme materyalleri

Kazanimlar :

1.Smiflandirmanin gerekliligini ve ikili adlandirmanin nasil yapildigini agiklar.

Aciklamalar:

1.Cesitliligin anlasilmast agisindan siniflandirmanin 6nemi tartigilir.

2.Canlilarin siniflandirilmasinda kullanilan alemleri ve genel 6zelliklerini kavrar.
I .GIRIS:

1.0grenme ve dgretme etkinlikleri

Ogretmen Ogrencilere “Arkadaslar bugiin derste canlilarin nasil smiflandirildiging
ogreneceksiniz der * ve bu smiflandirmada kullanilan alemlerin genel 6zelliklerinin
neler oldugunu sorar.

Ogretmen ‘bu dersteki konunun dgrenilmesi ayn1 zamanda canlilarin siniflandiriimasi
orneginden yola ¢ikarak bilimde {iretilen modellerin dogay1 anlamlandirmada sagladigi
katkilarida anlamis olacaksiniz der.
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Ogretmen bu derste canlilarin siniflandirilmasm ve antik ¢aglardan modern bilime
diistiniirlerin ve bilim insanlarinin canlilarin simiflandirilmasinda farkli 6l¢iit ve
yaklasimlar kullanilmasinin nedenlerini tartisicaz diyerek derse baglar.

II. Gelisme:

1. Ahenkli Bicimde Daldirma

Ogretmen canlilarm  neden  smiflandirilmast  gerektigini, latince isimlerin
ezberlenmesinden ¢ok siniflandirma mantigi {izerine durarak siniflandirmanin énemini
anlatir ve 6grencilerin fikirlerini alir.

Ogretmen bilim insanlarinin nasil yaklasimlar sergilediklerini ve siiflandirma
orneklerini power point sunusunu 6grencilere izleterek konuyu anlatir.

2. Rahatca Alamaya Hazir Olma

Siniftaki &grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere calisma yapraklart dagitilir ve
doldurmalar1 istenir. Ogrenciler doldurduktan sonra gruptaki diger arkadaslariyla
cevaplarini degerlendirmeleri istenir. Daha sonra cevaplar 6gretmenle beraber kontrol
edilir.

Ogrenciler galisirken klasik miizik dinletilir.
Ogretmen, gruplar ¢alisirken aralarinda dolasarak onlara rehberlik eder.
3. Aktif Strecleme

Ogretmen &grencilerden dgrendiklerini gdzden gegirmesini ve anlamadiklari seyleri
sormalarini ister.

IIl.Sonug

Ogretmen bu derste ikili adlandirmanin &nemini 6grendik der.Ogrencilerden biraz
diisiinmelerini ve 6rnekler vermelerini ister.

IV.Degerlendirme

Ogretmen dersin anlasilip anlasiimadigini belirlemek ve kavram yanilgilarini belirlemek
amaciyla konu hakkinda ¢esitli sorular yoneltir.

V .Alistirma ve Odev

Ogretmen, oOgrencilerden derste ogrendiklerini diisiiniip degerlendirmelerini ve
giinliiklerine 6zet seklinde yazmalarini ister.
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DERS PLANI I

Dersin Adi: Biyoloji

Sinif ve sube: 9.smif

Sure: 3 ders saati
Konu: Canli alemlerinin biyolojik siireclere ve ekonomiye katkilarini irdeler.
Yontem ve Teknikler: Beyin Temelli Ogrenme

Kaynaklar, Ara¢ ve Gerecler: Ortadgretim 9.simif biyoloji ders kitabi
,2arastirmacinin destegi ile hazirlanan beyin temelli 6grenme materyalleri

Kazanimlar :
1.Bakterilerin yogurt yapiminda ve endiistriyel fermantasyonda kullanilmasi
2.Arkelerin giibre sanayiinde kullanilmasi
3.Protistalarin ¢evre kirliligini engellemede gorev almalari
4 Mantarlarin antibiyotik iiretiminde ve hamur mayalamada kullanilmasi
5.Bitkilerin oksijen kaynagi olmalari
6.Hayvanlarin besin olarak kullanilmalarini agiklar.
Aciklamalar:
1.Biitiin bunlarin madde dongiisiindeki 6nemini 6rneklerle agiklar.
I .GIRIS:
1.0grenme ve Ogretme etkinlikleri

Ogretmen Ogrencilere ‘biitiin bu gordiigiimiiz canlilarin ekonomiye nasil bir katki
sagladigim1  diislindiinliz mii?’seklinde soru yoneltir. Eger dersi iyi dinlerseniz
sorularinizin cevabini alabilirsiniz der.Ogretmen bugiin alemleri ve ozelliklerini
Ogrenecegiz diyerek derse gecer.

II .Gelisme:

1.Ahenkli Bicimde Daldirma

Canlilar alemi tablo seklinde verilir ve maddeler halinde kategorilere ayrilir.Konu
bitinceye kadar tahtada kalir.

Biitiin canlilar alemini tek tek anlatan power point sunusu tizerinden anlatir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bakteri dnasini gosteren maketi sinifta paylasarak
konuyu biitiinlestirir.
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2.Rahat¢a Almaya Hazir Olma

Ogrencilere ¢alisma yapraklar1 dagitilir ve doldurmalari istenir.Ogrenciler doldurduktan
sonra gruptaki diger arkadaslariyla verdikleri cevaplarini tartigsmalari istenir.Daha sonra
cevaplar 6gretmenle beraber kontrol edilir.

Ogrenciler calisirken klasik miizik dinletilir.

Ogretmenler gruplar galisirken aralarinda dolasarak onlara rehberlik eder.
3.Aktif Surecleme:

Bakterileri gruplandiralim adli deney yapilarak 6rnekle gézlem yapilir.
IIl.Sonug

Ogrencilerden grup olarak diisiiniip cevreden baska &rnekler vermelerini ister.
IV.Degerlendirme

Ogretmen dgrencilere konunun ne diizeyde anlasildigini anlamak igin cesitli sorular
sorar.

V .Ahstirma ve Odev

Ogretmen 6grencilerden bugiin grendikleri seyleri diisiinmelerini ve ne 6grendiklerini
,yorumlarini,diislincelerini 6grenme giinliiklerine yazmalarini ister.

DERS PLANI IIT

Dersin adi:Biyoloji

Sinif ve sube:9. Sif

Siire:3 ders saati

Konu:Bitkiler ve Hayvanlar Alemi

Yontem ve teknikler:Beyin Temelli Ogrenme

Kaynaklar,Ara¢ ve Geregler: Ortadgretim 9.siif biyoloji ders kitabi,Arastirmact
tarafindan hazirlanan beyin temelli 6grenme materyalleri

Kazanimlar :
1.Bitkiler va hayvanlar alemindeki basilica alt gruplar incelenir.

2. Bitkiler alemi ile ilgili tohum kavrami ele alinir,genek sayilarina gore siniflandirma
yapilmaz.

3.Tohumsuz bitkiler karayosunlar1 ve egrelti otlar1 ile sinirlanirilir.
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4.0murgali hayvanlar baliklar,iki yasamlilar,siiriingenler,kuslar ve memeliler yakin
cevreden orneklerle islenir

5.0murgasiz hayvanlar, bocekler ve solucanlarla sinirlandirilir.
Aciklamalar :

1.Bitkilerin genel 6zellikleri agiklanir

2.Tohum kavramini 6rneklerle agiklar.

3.Tohumsuz bitkileri 6rneklerle agiklar.

4 Bitkilerde teshis anahtar1 kullanimini gosterir.

5.0murgali ve omurgasiz hayvanlarin genel 6zelliklerini 6rneklerle agiklar.
6.Boceklerde teshis anahtarini gosterir.

1.GIRIS:

1.0grenme ve Ogretme etkinlikleri

Ogretmen  dgrencilere ‘bir  bitkinin  nasil  teshis  edildigini = merak
ediyormusunuz?’diyerek sinifa soru yoneltir.

Ogretmen ‘eger derse adapte olursamiz ne kadar eglenceli oldugunu
goreceksiniz’diyerek derse baglar.

2.Gelisme:

1.Ahenkli bicimde daldirma :

.Ogretmen konuyu power point sunusu iizerinden anlatir.

.Ornekler gosterir.

.Teshis anahtar1 dagitilir.

2.Rahatca Almaya Hazir Olma

.Ogretmen dgrencileri gruplara ayirir ve dnlerindeki bitkiyi teshis etmelerini ister.
.Ogretmen gruplar ¢alisirken aralarinda dolasarak onlara rehberlik eder.

3.Aktif Surecleme:

.Ogretmen gruplara teshis ettikleri bitkilerin isimlerini sdylemelerini ister.
.Ogretmen gruplar i¢in hazirladig: sorular sorarak 6grencilere beyin firtinas: yaptirir.
3.Sonugc:

Ogretmen ‘bugiin diirendiklerimizi kim kisaca 6zetliyecek?’der ve konuyu bitirir.
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4.Degerlendirme:

Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilir .Daha sonra cevaplar dgretmenle birlikte kontrol
edilir.

5.Alistirma ve Odev:

Ogretmen ogrencilere ogrendiklerini tekrar etmelerini ve istedikleri bitkiyi evde
kendilerinin teshis etmesini 6dev olarak verir.Bir sonraki derste herkesin kendi teshis
ettigi bitkinin adin1  s6lemesi gerektigini soyler.Konuyla ilgili goérsel sunum
hazirlamalarini ister.
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Konu: Tez Caligmast

ATATURK UNIVERSITI'S! REKTORLUGUNE
(Personel Daire Bagkanhin)

ligi  :08/10/2013 tarihli ve 88179374 Sayily yaziniz,

Oniversiteniz  Fgitim  Bilimleri  Fnstitiisi yiiksek lisans 6grencisi  Sezgi
CAKIROGLU'nun  "Ogrenme  Stilleri  ve Beyin  Temelli Ogrenme Yaklasimunin
Ogrencilerin Biyoloji Dersindeki Bagart ve Tutumlars Uzerinde Etkisi" konulu tez
caligmasina esas teskil edecek arastirmasinn Erzorum Merkez Yakutiye Anadolu Lisesi. 9.
Siflaninda uygulama istegi ile ilgili olarak Valilik Makamindan alinan onay ve Komisyon
karan ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Abdurrahman [CYER
Vali a.
Vali Yardimeisi
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2- Komisyon Karari( 1 Adet)
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Bu belge, 5070 sayil Elcktronik Imza Kanuaunun 5 inci maddesi gereginee giiventi elektronik imza ile imzalanmigtr
Evrak teyidi hup:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden vi9a-ck71-3893-b9d8-0093 kodu ile yapilabilir.

Yanetim Cad. Valilik Binasi Kut:d Yakutiye I'RZURUM Ayninttli bilgi igin: Cigdem HOPUR $b.Mdr.
Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov tr Tel: (0 442) 234 4800
c-posta; stratejigelistirme25% meh gov.ir Faks: (0 442)235 1032
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Sayr : 36648235/20/3124261 30/10/2013

Konu: Tez Calismas:
VALILIK MAKAMINA

ligi:  a) Mitti Egitim Bakanh'nin Arastirma , Yarigma ve Sosyal Etkinlik [zinleri Konulu
07/03/2012 tarihli ve 3616 (2012/13) sayih genelgesi.
b) 08/10/2013 tarihli ve 88179374-2295 sayil yaz1.

Atatiirk  Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitiisil yitksek lisans Ogrencisi Sezgi
CAKIROGLU'nun ilgi (b) yam ile "Ogrenme Stilleri ve Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimimin Ogrencilerin Biyoloji Dersindeki Bagsart ve Tutumlari Uzerinde Etkisi”
konulu tez galismasina esas teskil edecck arastirmaigin Erzurum Merkez Yakutiye Anadolu
Lisesi 9. Siiflarinda uygulama istegi. ilgi (a) Genelge gergevesinde Miidirligimiizce uygun

goriilmektedir.
Makamlannizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Abdullah BILGE
Milli Egitim Midiirii

OLUR
30/10/2013

Abdurrahman ICYER
Vali a.
Vali Yardimcist

Bu belge. 5070 sayih Elcktronik imza Kanununun 3 inci maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yekutive FRZURUM Aynintily bilgi igin: Cigdern HOPUR $b.Mdr.
Elektronik Ag: hup:iferzurum, meh.gov.ir Tel: (0 442) 234 4800
e-posta: stratejigelistirmeZ $%a meh.gov i Faks: (0 442)235 1032
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tamamladi. 2007 yilinda Fen Fakiiltesi Biyoloji Boliimiinii kazandi. 2011 yilinda ayni1
boliimden mezun oldu. 2014 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstittstinde

Yuksek Lisansini tamamladi. Evli ve bir gocuk annesidir.
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