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Bu arastirmanin amaci; hikdye haritasinin gérme engelli ¢ocuklarda okudugunu
anlama becerileri {izerine etkisini belirlemektir. Arastirma tek denekli deneysel
desenlerden denekler arast coklu yoklama modeli ile dogrudan 6gretim yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir.

Arastirmaya Istanbul ilinin Sariyer ilgesinde bulunan Veysel Vardal Goérme
Engelliler Ilkdgretim Okulu'nda egitimine devam eden, ii¢ gdorme engelli 6grenci
katilmistir.

Aragtirmada Ogretim Oncesi ve Ogretim sonu deneklerin performans diizeylerini
olgmek amaciyla Stein ve Glenn’in hikdye yapisina uygun olarak Giizel (1998) tarafindan
olusturulmus 20 hikdye ve bu hikayelere gore hazirlanan Olgiit bagimli 6lgli araglar
kullanilmustir.

Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Olgiit Bagimlhi Olgii Arac1 ve kayit
cizelgeleri ile toplanmustir.

Dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasi kullanimi, baslama diizeyi
verileri toplama, 6gretim ve izleme oturumlarindan olusan toplam on bes oturumda
uygulanmistir. Sonug olarak deneklerden hikaye haritasindaki &gelerle ilgili sorulan 8
sorudan en az 6’sina dogru cevap vermesi beklenmistir.

Arastirma sonucunda goérme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerini
kazanmalarinda dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasinin etkili oldugu
gorilmiistiir.
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ABSRTACT

The aim of this research is to determine the effect on using story map for blind
children. The research is realized by using direct instruction and multiple probe desing
across subjects that is a model of the single subject desing.

Three blind students, who are in Veysel Vardal Blind Children Primary School in
Sariyer, Istanbul, join in this research.

Giizel (1998) constitutes twenty stories that are appropriate for Stein and Glenn’s
stories. This stories are used for measuring the participant’s performances before and after
teaching session in the research. The criterion dependent measurement means, are prepared
according to this stories ,are used in this research.

Research datums are collected with register charts, comprehension criterion
dependent measurement. Provided with direct instruction method to use story maps,
baseline data collection, training and follow-up session, a total of fifteen sessions have
been applied.

As a result, it is expected form test subjects to answer at least six questions among
eight questions, are asked them.

According to the result of the research, it is trued that using story maps in direct
instruction education method are effective in getting comprehension abilities for blind
children.
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Key Words: comprehension, seeing handicap students, story maps, direct instruction
method.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okumanin giinliik hayatimizdaki yeri olduk¢a 6nemlidir ve okul hayatinin biiyiik
bir kismin1 kapsamaktadir. Okuma bilgi edinme ve 6grenmenin dayandirildigi en 6nemli
etkinliktir (Korkmaz ve digerleri, 2008). Okuma, yazili ya da basili sembollerin
¢ozlimlenmesi ve ¢Oziimlenen sembollerin anlamlandirilmasi sonucunda gergeklesir
(Giizel, 1998). Cunningham ve digerleri (1995)’ne goére okuma; Onceki bildiklerimizi
hatirlama, yeni O6grenilenle eski bilgiler arasinda baglanti kurma, bilgileri organize etme,
okudugumuz materyalden anladiklarimizla ilgili hayal kurma, okurken bir sonraki bilgi
hakkinda tahminde bulunma, bilgiyi izleme, sonuglar hakkinda c¢ikarim yapmay1
amaglayan genelleme, edinilen bilgilerin kullanilmasi1 anlamina gelen uygulama, yargiya
varma yani degerlendirme siireglerinden meydana gelmektedir (akt: Korkmaz ve digerleri,
2008).

[Ikdgretimin ilk yillarinda ama¢ ‘okumayr Ogretmek’, ilerleyen yillarda da
‘dgrenmek icin okumak’tir (Giizel-Ozmen, 2011). Okuma yazma dgrenmeye basladiktan
sonra okudugumuzu anlamamiz ve bu sekilde 6grenme yasantilarini gergeklestirmemiz
beklenir (Sarag, 2010). Bu sebeple okunan bir metnin anlagilmasi da en az okuma kadar
onemli ve gereklidir. Okudugunu anlama ise, okuyucunun dogru olarak c¢oziimledigi
sembollerden olusan kelimelere anlam yiiklemesi sonucunda gergeklesir (Giizel, 1998).

Okudugunu anlama insan hayatinda dnemli rol oynamaktadir. Anlama olmadan
okumanin da bir manasi olmaz. insan anlamak i¢in okur. Okuma ancak anlama oldugunda
degerlidir. Okunan materyalin anlasilmamasi durumunda okunan hatirlanmamakta ve
anlam kazanmamaktadir (Gelen, 2003). Okuyucunun dogru olarak ¢6ziimledigi
sembollerden olusan kelimelere anlam yiiklemesi ile okudugunu anlama eylemi gergeklesir
(Giiler ve Giizel-Ozmen, 2010).

Okudugunu anlamak, metni bir biitiin halinde kavramak; yani metni

degerlendirebilmek ve onu yorumlayabilmektir (Palavuzlar, 2009). Okudugumuzu



anlamak diislince giiciimiiziin gelismesine, akademik basarilarimizin artmasina (Sert,
2010), daha o6nce Ogrendigimiz bilgilerle yenileri karsilastirarak daha sonraki bilgilere
yonelik fikir yiiritmemize sebep olur. Kesan ve digerleri (2008)’ne gore konusma ve
yazma agirliklt olan sayisal derslerde dahi basari, Tiirk¢e dil yeterlilikleri, okuma ve
okudugunu anlama becerileri basarisina paralel sekilde gerceklesmektedir. S6zli ifade ve
okudugunu anlama becerileri gelismis olan 6grenciler tiim derslerde basar1 gostermektedir.

Ogrenme 6gretme siirecinde okuma, daha ziyade okudugunu anlama biiyiik bir
oneme sahiptir. Okudugunu anlama becerisinde smirlilig1 olan 6grencilerin 6grenmeleri,
okudugunu anlama becerisinde sinirliligi olmayan 6grencilere gore daha zor olmaktadir.
Okudugunu anlama becerisi okumaya bagl siireglerde bazen sonucu belirleyen tek etken
olabilmektedir (Ozgelik, 1987). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmesi ve
akademik basarilarin1 artirmasit bakimindan okudugunu anlama becerisi ¢ok Snemlidir
(Sert, 2010). Okudugunu anlama becerisi 6grencilerin akademik performanslarini oldukca
fazla etkiler. Okudugunu anlamada giigliik yasayan 6grencilerin, farkli ders konularina ilgi
duyabilmeleri, ders kitaplarindan okuduklarini anlayabilmeleri ve derslerde basarili
performans sergileyebilmeleri beklenemez. Ayrica okudugunu anlama becerilerinde
gortilen bir gecikme 6grencilerin tiim akademik yasantilarini olumsuz yonde etkileyebilir
(Giizel, 1998). Yapilan arastirmalar okudugunu anlama ve akademik basar1 arasinda dogru
orantida yiiksek bir iliski oldugunu godstermektedir (Kesan ve digerleri, 2008; Ozkok-
Kayhan, 2010; Ozgelik, 2011).

Kesan ve digerleri (2008) matematiksel okuma, anlama ve anlatma siirecindeki
eksiklikleri ortaya koymayir ve bu durumun ortaya ¢ikardigi olumsuzluklarin nedenini
arastirmay1 amaclamistir. Arastirmaya siiper lise, normal lise, Anadolu lisesi ve Anadolu
Teknik Meslek Liselerinden toplam 289 06grenci katilmistir. Arastirmanin verileri
Matematik-Tiirkge derslerine yonelik besli likert tipi anket calismasiyla toplanmustir.
Sonug olarak, dogru okuyan, okudugunu anlayan ve dogru yorumlar yapabilen, sozli ve
yazili anlatim becerisi gelismis 6grencilerin tiim derslerde basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozkok-Kayhan (2010) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada ilkdgretim birinci
kademe smiflarinda egitim goren ¢ocuklarda anlama becerisi ile sozciik bilgisi, gorsel algi,
kisa siireli bellek ve okuma hizi arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica ilgili degiskenler
anne egitim diizeyi, siif diizeyi agisindan ve 6zel 6grenme giicliigli gosteren cocuklar
acisindan da incelenmistir. Arastirma grubunu ilkogretim ikinci kademede egitim goren

301 Ogrenci, karsilagtirma grubunu Ozel Ogrenme giicliigii tanist almis 40 Ogrenci



olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda okudugunu anlama ile sozciik bilgisi, gorsel algi,
kisa siireli bellek ve okuma hizi arasinda anlamli iligki bulunmustur. Anne egitim diizeyi
ve smif diizeyi artikga basar1 da artmustir. Ayrica karsilastirma grubu bu degiskenler
acisindan arastirma grubundan oldukc¢a farklilik gostermistir. Bu arastirmadan da
anlasiliyor ki okudugunu anlayan 6grenciler bilgilerini kisa siireli bellekte daha basarili bir
sekilde depolayabilmektedir. Bu sayede de 0grencilerin dnemli bilgileri ayirt ederek uzun
siireli bellege aktarmalar1 da daha olanakli olacaktir. Ayrica &grencilerin okuma hizi
arttikca okudugunu anlama becerilerinin de arttigini sdylemek miimkiindiir. Ozkok-
Kayhan (2010)’in arastirmast sonucunda da okuma hiz1 ile okudugunu anlama arasinda
anlamlt bir iligki bulunmus, 6grencilerin okuma hizi arttik¢a okudugunu anlama seviyesi
de artmastir.

Ozgelik (2011) de okudugunu anlama becerisinin basariya etkisini incelemeyi
amaglayan bir arastirma gerceklestirmistir. Calisma grubu Seviye Belirleme Siavi (SBS)
2009’a katilan Ogrencilerin i¢inden rastgele secilen 1964 kisiden olusmaktadir.
Arastirmada oncelikle SBS’de yer alan alt testlerin soru yapilar1 incelenmistir. Okudugunu
anlama becerisinin Ogrencilerin diger derslerdeki basarisin1 etkiledigini gostermek
amaciyla Yapisal Esitlik Modellemesi teknigiyle model olusturulmustur. Arastirmanin
sonunda, okudugunu anlama becerisinin sadece Tiirkge dersindeki basariyr degil;
matematik dersindeki problem ¢dzme becerisindeki, fen ve teknolojileri dersinde bilimsel
stire¢ becerilerindeki, sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerindeki basarilarini
da biiyiik dl¢iide etkiledigi goriilmiistiir.

Okudugunu anlamay etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bu faktorler okuyucu ile ilgili
faktorler ve metin ile ilgili faktorler olmak tizere iki grupta toplanmaktadir. Okuyucu ile
ilgili faktorler: okuyucunun kelime hazinesi, metne ilgisi, metinle ilgili 6n bilgisi, okuma
amaci ve metni okuma sirasindaki dikkat ve motivasyonudur. Metinle ilgili faktorler ise:
metnin tiirli, anlatim diizeni, yapisi, dil ve iislubu ve fiziksel nitelikleridir (Coskun, 2002;
Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2010). Okudugunu anlamay1 etkileyen faktorleri
incelemek amaciyla bir¢ok calisma yapilmistir (S. Ates, 2006; M. Ates, 2008; Giineyli,
2003; Kalkan ve Giizel-Ozmen 2013; Karakus-Taysi, 2007; Kurt, 2008; Sarag, 2010; Sert,
2010; Sahinli, 2008; Palavuzlar, 2009). Okuyucu faktorii okudugunu anlama becerisi
iizerinde etkili oldugu gibi okunan metinler de okudugunu anlama becerileri {izerinde

oldukgca etkilidir.



Okudugunu anlamay1 etkileyen metinle ilgili faktorler agisindan Tiirkge ders
kitaplar1 incelendiginde metin yapilarinin 6grencilerin yaslarina, gelisim diizeylerine ve
engel durumlarina uygun olmadig goriilmektedir. Kurt (2008)’un arastirmasi bu durumu
kanitlar niteliktedir. Kurt (2008) ders kitaplarinda yer alan ve yeniden yapilandirilmis
metinlerin az goren, kor ve géren dgrencilerin okudugunu anlama performanslar tizerinde
ne kadar etkili oldugunu incelemeyi amaglamigtir. Arastirmaya 208 gorme engelli 6grenci
katilmistir. Arastirma sonunda kor, az géren ve géren ogrencilerin yeniden yapilandirilmis
metinlerde okudugunu anlama sorularina daha fazla dogru cevap verdikleri ortaya
cikmistir. Yeniden yapilandirilmis metinlerin ders kitaplarindaki metinlere gore en ¢ok az
goren Ogrencilerde etkili oldugu; goren ve kor 6grencilerde ise esit diizeyde etkili oldugu
gorilmiistir.

Kurt (2008)’un arastirmasinda da goriildiigi gibi ders kitaplarindaki metinler
yapilandirildiginda okudugunu anlama sorulari gérme engelli 6grenciler tarafindan daha
basarili olarak cevaplandirilmaktadir. Ayrica Gilizel (1998)’in belirttigi gibi Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlerin diizenli bir yapida olmamasi, metne ait okudugunu anlama
sorularinin metindeki 6nemli bilgi birimlerinin bir kismini1 6lgmeye yonelik olmasi
ogrencilerin metni bir biitiin halinde anlamalarini, dolayisiyla da basarilarini
etkilemektedir. Okunan metnin anlasilmasi metni anlamay1 saglayacak bilgi birimleri ve bu
bilgi birimleri arasindaki iligkinin kurulmasiyla gergeklesir. Bu iliski kurularak okudugunu
anlamanin gerceklesmesini saglayan en onemli tekniklerden biri hikaye haritasidir (Stein
ve Glenn, 1979).

Hikaye haritasi, gocugun metin yapisinin farkinda olmasini saglayan bir stratejidir.
Bu stratejinin 6gretiminin yapilmasi, 6grencilerin metinlerdeki bilgi birimleri arasindaki
bagi kurmalarmi saglamaktadir (Burgul-Oztoprak, 2006). Metin yapisimn diizenli bir
yapida olmamasi basarty1 etkilediginden dolay1 dgrencilerin okudugu Oykiiyii anlamalari
ancak iyi yapilandirilmis metinlerle gergeklesir (Stein ve Glenn, 1979). Yalnizca géren
cocuklar degil Kurt’un arastirmasinda da goriildiigii gibi gérme engelli c¢ocuklar da
metinler yapilandirildiginda okudugunu anlama becerisinde daha fazla basar
gostermektedir.

Gorme engelliler géren akranlari gibi gorsel okuma degil dokunsal okuma yaparlar.
Gorsel okuma ile dokunsal okuma birbirinden ¢ok farklidir. Dokunsal okuma yavas,
yorucu ve c¢ok fazla biligsel caba gerektiren bir beceridir (Carreiras ve Alvares, 1999).

Goren Ogrenciler goz hareketleri ile bazi kelimeleri atlayabilir ancak gdérme engelli



ogrenciler i¢in ayn1 durum séz konusu degildir; ¢ilinkii onlarin parmaklari ¢izgi tizerindeki
karakterlerin hepsini taramak zorundadir (Simon ve Huertas, 1998). Basili yaz1 okumanin
aksine braille yazi okuma aninda degil siralidir. Her Braille hiicresi bir kere de algilanir,
ve sec¢ici olmaktan ¢ok kapsamlidir. Braille yazi parmakla okundugu i¢in bir satirdaki
karakterlerin hepsine tek tek dokunmak gerekir. (akt: Veispak, Boets ve Ghesquiere,
2012). Bu da oldukga uzun bir zaman1 almaktadir. Gegmis ¢alismalar gostermistir ki gérme
engelli Ogrencilerin okuma hizlart normal Ogrencilerle karsilastirildiginda diisiiktiir
(Gompel vd. 2004). Okuma, okunan seyin anlasilmasi kadar sayfalardan gorsel bilginin de
elde edilmesi yetenegine baglidir (akt: Mohammed, Omar 2014). Okuma motor
koordinasyon, motivasyon ve biligsel yetenek gibi gorsel ve gorsel olmayan karmasik
becerileri igerir. Wetzel ve Knowlton (2000) okuma becerisinin Oncelikle okuma
stratejisine karar verme ve sonra da okuma hizi oldugunu bulmuslardir. Aslan-Aydogan
(2003)’1n aragtirmasinda da gérme engelli 6grencilerin biiyiik boliimii okumalarint yavas
ve uzun siirede gerceklestirmistir. Ayni sekilde basili yaziyr okuyan goéren okuyucularla
Braille okuyucularin okuma hizlarinin karsilagtirildigi arastirmalarda, hizli bir Braille
okuyucunun basili bir yaziy1 okuyan bazi géren okuyuculardan daha yavas oldugu
bulunmustur (akt: Laroche, Boule ve Wttich, 2012). Okuyucu okunanlar1 hatirlama ve
akilda tutma ile ugrasirken okuma hizi yavaslar. Bununla birlikte onerilmektedir ki, eger
gorme engelli Ogrenciler kelime tamimak i¢in daha fazla c¢aba ve zamana ihtiyag
duyuyorlarsa, onlarin bilgiyi islemleme kapasiteleri diiser ve okuduklarini anlamalari
etkilenir (Mohammed ve Omar, 2014).

Dokunsal hafiza gorsel hafizaya gore daha az kapasiteye sahiptir, bu nedenle
dokunsal okumalarda okunan daha c¢abuk unutulur (akt: Kurt, 2008). Dolayisiyla gorme
engelliler okudugunu anlama becerilerinde de giiglilkler yasayabilmekte, akademik
anlamda goéren akranlarmim hizinda ilerleyememektedirler (Aslan-Aydogan, 2003). Bu
durum da gorme engelli 6grencilerle okudugunu anlama c¢alismalart yapmayi gerekli
kilmaktadir. Zira Aslan-Aydogan (2003)’1n ¢aligmasi da bu durumu ortaya koymaktadir.

Aslan-Aydogan (2003) tarafindan ilkogretim okullarinda kaynastirma egitimine
alinan gorme engelli Ogrencilerin egitim ortamlarindaki durumlarmi saptamak tizere
betimsel bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya Ankara ili merkezinde bulunan
ilkdgretim okullarinda kaynastirma 6grencisi olan 11 6grenci katilmistir. Arastirmanin
sonunda deneklerin besinin basar1 diizeyinin sinif ortalamasinin {izerinde, ikisinin sinif

ortalamasinda, dordiiniin sinif ortalamasinin altinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica 8



Ogrencinin goren akranlarindan daha yavas ve uzun siirede okudugu, 6 Ogrencinin
okudugunu anlayabildigi, 5’inin anlayamadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismadan da anlasilacagi
gibi gorme engelli ¢ocuklar goren akranlarina gore daha yavas okumakta ve biiylik kismi
okudugunu anlamada zorluk yagamaktadir.

Alan yazin tarandiginda Aslan-Aydogan (2003) gorme engelli 6grencilerin
akranlariyla egitim aldig1 ortamda okuma ve okudugunu anlama seviyelerini incelemistir.
Bunun yaninda Kurt (2008)’un gérme engelli 6grencilerle yeniden yapilandirilmis metinler
aracili@iyla yaptigi okudugunu anlama arastirmasi disinda da gorme engellilerle yapilan
herhangi bir okudugunu anlama g¢aligmasina rastlanamamistir. Bu sebepten dolayr bu
aragtirmada gorme engelli cocuklarin okudugunu anlamalarinda dogrudan Ogretim

yontemiyle sunulan hikaye haritasinin etkililigi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasinin
gorme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili olup olmadigini
belirlemektir. Bu amaglar dogrultusunda arastirmanin alt amaglari ise sunlardir:

1. Dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasi deneklerin
okudugunu anlama becerilerinde etkili midir?

2. Dogrudan Ggretim yontemiyle sunulan hikaye haritasi deneklerin
okudugunu anlama becerilerinde her bir hikaye unsurunu anlamada etkili midir?

3. Dogrudan o6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasinin goérme
engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerindeki etkisi 10-15 giin sonra da
stirmekte midir?

4. Dogrudan o6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasinin gérme
engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerindeki etkisine iliskin deneklerin

sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Gorme engelli 6grenciler okuma eylemini dokunsal olarak gerceklestirir. Dokunsal
okuma gorsel okumaya gore daha yavas ve yorucudur (Carreiras ve Alvares, 1999).
Dokunsal hafiza gorsel hafizaya gore daha az kapasiteye sahiptir, bu nedenle dokunsal
okumalarda okunan daha ¢abuk unutulur (akt: Kurt, 2008). Bu durum goérme engelli
ogrencilerde okudugunu anlamay1 zorlasmaktadir. Bu nedenle gorme engellilerin
okudugunu anlamada ek destege ihtiyaclar1 olmaktadir.

Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda Tiirkge dersine yonelik okudugunu anlama
caligmalar1 c¢ogunlukla geleneksel yoOntemle yapilmaktadir (Duman, 2006). Gorme
engelliler okullarinda da ayni durum s6z konusudur. Ancak Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.05.2009 tarih ve 69 sayili karar ile 1, 2, 3, 4 ve 5.
siiflara ait Tiirkge Dersi Ogretim Programmimn 1, 2, 4 ve 5. smiflara ait boliimleri
degistirilerek yeniden Tiirkge Dersi Ogretim Programi olusturulmustur. Olusturulan bu
programda 1., 2., 3., 4. ve 5. simif kazanimlarinin ‘Okuma’ 6grenme alaninin okudugunu
anlama boliimlerinde ‘hikdye unsurlarinin (ana karakter, yer, olay, zaman)’ hikdye haritasi
ile Ogretilebilecegi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin karartyla hikaye haritasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Goren Ogrenciler i¢in hikdye haritasi hazirlanmas1 ve uygulanmasi1 gérme engelli
ogrencilere nazaran daha kolaydir. Clinkii goren 6grencilere dagitilan A4 kagidindaki bir
hikaye haritasinin doldurulmasi 6gretmenlerinin yonergeleriyle kolayca yapilabilir. Ancak
gorme engelli Ogrenciler goremedikleri i¢in semaya, grafige kisacast sekle dayali
caligmalardan yararlanamamaktadir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisi kazandirmak
amaciyla yapilan bir hikdye haritas1 ¢alismas1 gorme engelli 6grencilere gorsel olarak
sunulamamaktadir. Ancak dokunsal olarak sunuldugunda hikaye haritas1 ile O6gretim
yapilabilir ve goren Ogrencilerin yararlandigt bu sematik kaynaktan gorme engelli
ogrenciler de yararlanabilir. Bir grafik diizenleyici olan hikaye haritasinin 6nemli bilgileri
ayirt etme, sematik olarak Ogretme, dolayisiyla daha c¢ok akilda kaliciligi saglama
ozelliklerine sahip olmasindan dolayr gérme engellilerin okudugu hikayeyi anlamalari i¢in
oldukca biiyiik katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Dokunsal olarak hazirlanan hikaye
haritasi ile gerceklestirilen okudugunu anlama g¢alismalarinin, alanda ¢alisan 6gretmenlere
ve gorme engelli 6grencilere faydali olacagi diisliniilmektedir. Tiim bu nedenlerle bu

arastirmanin sonuglarinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.



Alan yazinda yapilan aragtirmalara bakildiginda Tiirkiye’de ve diinyada hikaye
haritas1 yontemiyle bugiine dek bir¢ok alanda, bir¢ok kisi ¢alismistir (Davis, 1984; Idol,
1987; Idol ve Croll,1987; Griffey, Zigmond ve Leinhard, 1988; Davis ve McPherson 1989;
McPherson, 1989; Davis ve Dimino, 1990; Baumann ve Bergeron, 1993; Davis, 1994,
Vallecorsa ve deBettencourt, 1997: akt; Giildenoglu, 2008; Giizel, 1998; Gardill ve
Jitendra, 1999; Katayama ve Robinson, 2000; Boulineau, Tori, Fore 11l ve Burke, 2004;
Bozkurt, 2005; Burgul-Oztoprak 2006; Duman, 2006; Duman ve Tekinarslan, 2007;
Yilmaz, 2008; Isikdogan, 2009; Isikdogan ve Kargin, 2010). Calismalarda genellikle
hikaye haritalarinin farkli engel grubundaki Ogrencilerde etkililigine bakilmistir. Ancak
gorme engelli cocuklarin okudugunu anlama becerileri lizerinde dogrudan 6gretim yontemi
ile gerceklestirilen hikaye haritasinin etkililiginin  konu edildigi bir arastirmaya
rastlanamamistir. Bu nedenle aragtirmanin alana saglayacagi katkinin 6nemli oldugu

distiiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Sinirhiliklar:

1. Bu arastirmanin uygulamasi istanbul ili sinirlarinda yer alan bir gérme engelliler
ilk6gretim okulu ile sinirhdir.

2. Bu ¢aligmanin denek sayis1 gorme engelliler okulu ilkdgretim birinci kademesine
devam eden 3 gérme engelli 6grenci ile sinirhdir.

3. Arastirma okudugunu anlama becerisini O0gretmek ve degerlendirmek icin
kullanilan 20 hikaye ile sinirhdir.

4. Aragtirma 12 haftalik uygulama siireci ile sinirhidir.

5. Gorme engellilere yonelik okuma hizini1 6lgme standardi olmadigindan dolay:
okuma hiz1 6gretmen goriisiine gore belirlenmistir.

6. Arastirmada, dgrencilerin sinif 6gretmeninin farkli bir ile gorevli olarak gitmesi,
ogrencilerin yatili olmasi ve arastirma sonucu hakkinda &grencilerin ya da ailelerinin

fikirlerine danisilmasinin uygun olmayacagindan sosyal gecerlilik verileri toplanamamastir.



1.5. Varsayimlar

1. Ogrencilerin arastirmaya goniillii katildiklar1 ve ¢alismalari istekli siirdiirdiikleri
varsayilmistir.
2. Arastirma sonuglarmin Ogretmenlere ve oOgrencilere yol gosterici nitelik

tastyacagi digiiniilmektedir.

1.6. Tanmimlar

Gorme Engelli: Her tiirli tedbire ragmen en iyi géren goziiniin merkezi gorme giicii
2/20 veya daha az olan egitim ve 6gretimde gorme giiciinden faydalanamayacak kadar

gorme Ozrii bulunan kisilerdir (akt: Gokge, 2010 ).

Kor: Gerekli tim diizeltmelerden sonra i1yi goren goziindeki gorme keskinligi
20/200 ya da daha az ve gdrme alan1 20 dereceden az olan kisilere kor denir (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi).

Az Goren (Egitsel Tanimi): Gorme duyusunu 6grenme amaciyla kullanan ve gorsel
olarak daha iyi islevde bulunmak i¢in ¢evresel uyarlamalara gereksinim duyan, optik ve

optik olmayan araglardan yararlanmasi gereken bireydir (Tuncer, 2005)

Okudugunu anlama: ‘‘Okudugunu anlama, okuyucunun dogru olarak ¢6ziimledigi

sembollerden olugan kelimelere anlam yiiklemesi sonucunda gergeklesir.”” (Giizel, 1998).

Hikdaye Haritasi: Hikdye yapisi elemanlarinin ve bu elemanlarin birbirleriyle

iliskilerinin grafik seklinde sunumudur (Bozkurt, 2005).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gérme Engelli Ogrencilerde Okuma ve Yazma

Gorme yetersizligi yasal ve egitsel tanim olmak iizere iki sekilde tanimlanmaktadir.
Yasal tanimda kor, gerekli tiim diizeltmeler yapildiktan sonra iyi goren gozdeki gérme
keskinligi 1/10 ya da daha az ve gérme agis1 20 derecenin altinda olan kisilere k67 denir.
Az goren ise gorme keskinligi 2/7 ve 2/10 arasinda olan kisiler olarak ifade edilmektedir.
Egitsel tanima gore kor, egitimde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiya¢ duyan kisi, az
goren ise gorme duyusunu 6grenme maksadiyla kullanan kisidir.

Gorme engelli 6grencilerden az gorenler, okuyacaklar: materyali gérme dereceleri
ve durumlarina bagl olarak biiyiitiilmiis punto seklinde gorsel olarak, korler ise Braille,
yani kabartma yazi seklinde dokunsal olarak okurlar. Braille yazi alti noktanin c¢esitli
kombinasyonlartyla meydana gelen harflerden olugsmaktadir. Kabartma yazi basili yaziya
gore daha yavas yazilmaktadir. Kor 6grenciler kabartma yaziyla okuma yazma becerilerini
gerceklestirmektedirler. Korler kabartma yazi yazarken kagit kalem yerine, tablet, ¢ivi
kalem ve Bristol (kalin) kagit kullanirlar. Basili yazida 6grenciler ellerine kalemi alarak
kagida yaziy1 yazmaya baglarlar. Braille yaz1 sagdan sola dogru yazilip soldan saga dogru
okunmaktadir. Ciinkii goérme engelli Ogrencilerin kullandiklar1 yazi yazma tabletinin
arasina yerlestirdikleri kagitta, yazi yazarken olusan kubbelerin altta kalmasi
gerekmektedir. Zira yazma isi sona erdikten sonra tabletten kagit c¢ikarildiginda ve ters
cevrildiginde bu kubbeler iiste gelir. Boylece sagdan sola dogru ters olarak yazilan yazi,
soldan saga dogru diiz olarak okunacak duruma gelmektedir. Yani yazarken sag tarafta 1.,
2., 3. noktalar ve sol tarafta 4., 5., 6. noktalar bulunur. Yazma iglemi bitip kagit tabletten
cikarilarak ters ¢evrildiginde, okuma durumunda da 1., 2., 3. noktalar sol tarafa ve 4., 5., 6.
noktalar sag tarafa gelir (Safak, 2012). Tiim bu siire¢ olduk¢a uzun bir zaman almaktadir.

Kor ogrenciler okuma yazma becerilerini  braille  (dokunsal) olarak
gergeklestirmektedir. Arastirmadaki denekler de braille olarak okuma yazma becerilerini

gergeklestirmistir. Dokunsal okuma yavas, yorucu ve ¢ok fazla bilissel caba gerektiren bir
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beceridir (Carreiras ve Alvares, 1999). Goren 6grenciler géz hareketleri ile bazi kelimeleri
atlayabilir ancak gorme engelli 6grenciler i¢in ayni durum sdz konusu degildir; ¢iinkii
onlarin parmaklar1 ¢izgi iizerindeki karakterlerin hepsini taramak zorundadir (Simon ve
Huertas, 1998). Tiim bu sebeplerden dolay1 gérme engelli 6grencilerde okuma ve yazma

islemi zor bir siiregtir ve uzun zaman almaktadir.

2.2. Gorme Engelli Ogrencilerde Okudugunu Anlama

Okuma, yazili ya da basili sembollerin ¢oziimlenmesi ve ¢oziimlenen sembollerin
anlamlandirilmasi sonucunda gergeklen eylemdir (Giizel, 1998). Goren 6grencilerle gorme
engelli 6grencilerin okuma materyalleri de okuma sekli de birbirinden oldukg¢a farklidir.
Goren Ogrenciler okuduklar: metinlerdeki bilgiyi gorsel odaklanma sayesinde elde eder ve
her odaklanmada en az on bes karakteri goriirler. Boylece sozciikler géze carpar ve tek tek
seslere doniistiirmeye gerek kalmadan kendiliginden akici ve hizli okuma gerceklesir
(Akoglu ve Turan, 2012; Safak, 2012). Korler ise dokunsal odaklanma ile okunacak
materyali okurlar. Gorsel odaklanma ile dokunsal odaklanma birbirinden ¢ok farklidir.
Gormede biitiinden detaya, dokunmada detaydan biitiine dogru bir algilama vardir (Kara,
2011). Dokunsal okuma yavas, yorucu ve ¢ok fazla biligsel ¢aba gerektiren bir beceridir
(Carreiras ve Alvares, 1999). Ciinkii 6grenciler okuyacagi materyaldeki bilgiyi gorsel
olarak degil, parmaklariyla dokunup algilayarak o6grenir. Dokunsal odaklanmada
parmaklar, eller ve kollar ayn1 anda bir koordinasyon i¢inde ¢alisir. Dokunsal yani braille
olarak okunan metinde ellerin hareketinin devamliligi ile parmaklarin uyguladig kesfetme
eylemiyle okunan bilgi elde edilir ve ellerin hareketsiz oldugu durumlarda odaklanma
gerceklestirilemez (Kurt, 2008). Ustelik goren 6grenciler goz hareketleri ile baz1 kelimeleri
atlayabilir ancak gérme engelli 6grenciler i¢in ayni durum s6z konusu degildir; ¢linkii
onlarin parmaklart ¢izgi tizerindeki karakterlerin hepsini taramak zorundadir (Simon ve
Huertas, 1998). Braille okuma hizi ortalamasi basili yaziytr okuma hizi ortalamasindan
daha yavastir (Kilpatrick, 1985). Kabartma yazida kagitta bulunan her sembole tek tek
dokunulmasi gerektigi icin gorme engellilerde okuma hiz1 oldukg¢a diismektedir (Safak,
2012).

Gorme engelliler gorsel okuma yerine dokunsal okuma yaptiklarindan odaklanma

goren akranlarina gore daha az olabilmekte, bu da 6grenmelerini etkileyebilmektedir
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(Tanrikulu, 2010). Dokunsal hafiza gorsel hafizaya gore daha az kapasiteye sahiptir, bu
nedenle dokunsal okumalarda okunan daha ¢abuk unutulur (akt: Kurt, 2008). Dolayisiyla
gorme engelliler okudugunu anlama becerilerinde de giigliikler yasayabilmekte, akademik
anlamda goren akranlarinin hizinda ilerleyememektedirler (Aslan-Aydogan, 2003).
Okudugunu anlamada gozlerin rolii vardir (Yilmaz, 2008). Fakat kor bireylerin
gorme duyusunu kullanmalar1 oldukg¢a sinirhidir ya da gérme engelliler gorme duyusunu
hi¢ kullanamamaktadirlar. Bu nedenle gérme engelliler 6grenmeyi gerceklestirmek icin
dokunma, isitme, koklama ve tat alma duyularin1 kullanmaktadir. Gérme engelli ¢ocuklar
kavramlar1 edinirken diger duyularina bagimli olduklarindan dezavantajl olabilmektedirler
(Ataman ve digerleri, 2003). Bu da onlarin bilissel yeteneklerinde gecikmelere, soyut

diisiinmelerinde basarisizliklara ve diger duyularini kullanmaya agirlik vermelerine sebep

olabilmektedir (Kurt, 2008).

2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri ¢ok cesitlidir: Beklenti olusturma stratejisi, sema
olusturma stratejisi, altin1 ¢izme stratejisi, metnin kenarina not alma stratejisi, kelimelerin
degil disilincelerin takibini yapma stratejisi, okunan metni tekrar etme stratejisi,
anlamlandirma stratejisi, tekrarli okuma stratejisi, hikaye haritasi, karsilikli Ggretim
stratejisi, Isoat (izle, sor, oku, anlat, tekrarla) stratejisi, stratejik not alma, GSOYBY
(gbzleme, sorma, okuma, yansitma, bakmadan cevaplama, yeniden gézden gecirme), ne
biliyorum, ne O6grenmek istiyorum, ne Ogrendim (K-W-L), ITS (isbirlikli tartigma
sorgulama) stratejisi, TIOD (tahmin, inceleme, Ozetleme, orgiitleme, degerlendirme)
stratejisi, eklemleme stratejisi, 6zetleme stratejisi (Ince, 2012). Bu tekniklerden tekrarl
okuma stratejisinin (Yilmaz, 2006), karsilikli 6gretim stratejisinin (Giildenoglu, 2008;
Giildenoglu ve Kargin, 2012) etkili oldugu arastirmalar mevcuttur. Bu calismada

okudugunu anlama stratejilerinden hikaye haritas1 yontemi kullanilmistir.
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2.4. Hikaye Haritasi

Hikaye haritasi, hikdye elemanlarinin bir kisminin ya da tamaminin ve bu
clemanlar arasindaki iliskinin grafik seklinde sunumudur (akt: Cifci-Tekinarslan ve
Duman, 2007). Baska bir tanima gore hikaye haritasi, sema tekniginin hikayeye
uyarlanmasidir. Semalar, bilginin zihindeki imgelerinin bir biitiinlik i¢inde organize
edilmesini saglayan bilgi formlaridir (Ulgen, 2001). HikAye haritasinda bilgi gorsel olarak
harita seklinde sunuldugundan okudugunu anlamada bu haritalarin etkisinin biiylik olacagi
distiniilmektedir.

Hikaye haritas1 bir grafik diizenleyicidir. Grafik diizenleyiciler, bir metinde yer alan
kavram, fikir ve araglarin nasil organize edildigini, birbirleriyle nasil iliski kuruldugunu
gorsel olarak sunar (Tuncer ve Kahveci, 2009). Hikdyeler belli bir sematik yapiya
dayandirilmakta ve hikayeleri belli kaliplar olusturmaktadir. Bu semayi ortaya koymak igin
hikaye yapilarinin gelistirildigi ve bu yapilarin hikaye haritasi, hikaye unsurlar1 olarak
adlandirildig1 goriilmektedir (Coban ve Tabak, 2011).

Sematik diizenleyiciler 6grenmede biiyiik role sahiptir. Carnine ve Kinder (1985),
ogrencilerin kurgusal ve bilgi verici metinleri anlamalarinda sema tabanli 6grenme ile
iretici 6grenme stratejilerine dayali 6gretimin etkililigini arastirmiglardir. Bu arastirmada
ogretmenler, sema tabanli 6grenme stratejisinin uygulandigi gruba, ana karakterin kim
oldugu, kahramanin ne yapmaya ¢alistig1, bu sirada neler oldugu ve dykiiniin sonunda ne
oldugu sorularm sirasiyla sormustur. Onceki galismalara oranla 6grencilere daha kapsaml
egitim verilmistir. Toplamda iki hafta ve on oturum siiren 6gretimin her oturumunda fi¢
oykii kullanilmistir. Ogretmenler her oturumda dnce kendileri birinci dykiiyii sesli olarak
okumus, sonra Oykii yapist ile ilgili sorular1 sormustur. Daha sonra Ogrenciler ikinci
oykiiyl sesli olarak okurken, 6gretmen Oykii yapist ile ilgili sorulart sormugtur. Son olarak
ogretmen ogrencilerin dykilyii ozetlemesini istemistir. Ogrenciler iiiincii dykiiyii sessiz
olarak okumuslar, 6gretmen 6grencilerden Oykiiyli okurken Oykii yapist ile ilgili sorulari
kendilerine sormalarini istemistir. Tim Ogrenciler okumay1 bitirince 6gretmen, sorular
sorarak &grencileri degerlendirmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin performanslarinda
istatistiksel ve egitimsel olarak anlamli farkliliklar bulunmus, 6grencilerin anlama
becerilerinin gelistigi ve bu becerilerin kaliciliginin saglandigi goriilmiistiir.

Semaya dayali s6zlii matematik problemi ¢ozme stratejisinin gorme engelli

ogrencilerin sozlii problem ¢dzme performanslara etkisini incelemek amaciyla Tuncer
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(2009) tarafindan bir arastirma yapilmistir. Tek denekli deneysel desenlerden denekler
arasi ¢oklu yoklama modeli ile gergeklestirilen aragtirmanin deneklerini 6grenme igin
birincil olarak dokunma ve isitme duyularini kullanan {i¢ gérme engelli olusturmaktadir.
Arastirmaci 6gretimde kullanmak {izere kabartma problem semalar1 gelistirmistir. Sonuglar
gorme engelli 6grencilerin sozlii problem ¢ézme performanslari lizerinde semaya dayali
sOzIlii matematik problemi ¢6zme stratejisinin etkili oldugunu gostermistir.

Giizel-Ozmen (2011), yapti81 bir arastirma ile zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
bilgi veren metinlerden karsilastirma metinlerinde yer alan kavramlarin benzerliklerini ve
farkliliklarin1 hatirlamalarinda sematik diizenleyicilerin okuma Oncesi sunulmasi ve
sematik diizenleyiciyi okuma sonrasinda o&grencilerin doldurmasi ile sunumunun
etkililiklerini karsilastirmayr amaglamistir. Arastirma tek denekli deneysel desenlerden
doniisiimlii uygulamalar modeli ile gergeklestirilmistir. Ankara’da bir 6zel egitim sinifinda
egitim goren bes hafif derecede zihinsel engelli arastirmanin deneklerini olusturmustur.
Arastirmada arastirmaci tarafindan yapilandirilmis karsilagtirma metni kullanilmistir ve
kayit cizelgeleri ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda dort dgrencide metinde
karsilastirilan kavramlarin hem farkliliklarini hem de benzerliklerini hatirlamada okuma
sonrasi sematik diizenleyiciyi doldurmanin etkili oldugu belirlenmistir. Bir 6grencinin de
benzerlikleri hatirlamada sematik diizenleyicinin okuma Oncesinde sunumunun,
farkliliklar1 hatirlamada ise her iki sunum seklinin de etkili oldugu gériilmiistiir. Yapilan
bu aragtirmalarda da goriildiigii gibi sema ile 6gretim engelli ¢ocuklarin 6grenmeleri
iizerinde oldukga etkilidir. Hikaye haritas1 da bir sematik diizenleyicidir.

Hikaye haritasinda amag, 6grencinin okudugu hikayede yer alan 6nemli 6gelerin
ogrenciye gorsel olarak sunulmasi ve bu sunum sonrasinda Ogrencinin Oonemli 6geleri
tekrar hatirlamasi ve hikayeyi organize bi¢gimde 6zetlemesidir (Giildenoglu, 2008). Hikaye
haritasinda hikayedeki 6gelerle hikaye arasinda iliski kurulmaktadir (Burgul-Oztoprak,
2006). Hikaye haritas1 ogrencilere hikayeyi nasil anlayacagini parcadan biitiine olacak
sekilde ogretir. Boylelikle Ogrencilerin beyinlerinde olusturduklart sema ile hikayeyi
anlamalarinin kolaylasacagi ve anlamanin akilda kalic1 hale gelecegi diisliniilmektedir.

Okudugunu anlama, dikkati yogunlastirmayi, 6grenilen bilgilerin 6nceki bilgilerle
iligkilendirilmesi anlamina gelen yeniden yapilandirmayi, okunan metindeki anlamlar
zihinde canlandirmayzi, olaylar, sebepler, sonuglar vb. hakkinda ¢ikarimlarda bulunmayi ve
metnin odak noktalarin1 bulmayr gerektirir (Palavuzlar, 2009). Hikaye haritas1 teknigi

onemli ve Onemsiz bilgileri ayirt etmede, o6grencilerin dikkatini yoneltmelerinde, etkili
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katilimlarin1  saglamada, bilgileri organize bir sekilde uzun siireli belleklerine
yerlestirmede, on bilgilerini aktif hale getirmede, ileriye doniik tahminler yapmalarinda
biiyiik fayda saglamaktadir (Duman, 2006). Hikdye haritasiyla yapilan ¢aligsma sonrasinda
ogrenciler hikaye haritas1 olmadan da hikdyeyi Ozetleyebilmekte ve dnemli noktalarini
belirtebilmektedirler. Bu ¢alismanin kaliciligi ve stirekliligi saglandiginda ve genelleme
caligmalar1 yapildiginda sadece gorme engelli ¢ocuklar degil tiim c¢ocuklar okudugunu
anlama becerilerinde ilerleme gosterecek, bu da onlarin okudugunu anlatma, 6zetleme,
yorum yapma becerilerini gelistirecektir. Boylelikle metinle ilgili faktorlerin olumsuz
yonleri de ortadan kaldirilabilecektir.

Erginer (1999), Bolu ili ve ilgelerindeki 3., 4. ve 5. siniflardan 146 &grenciyle
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilme derecesini bulmak amaciyla yaptigi
arastirmanin verilerini arastirmacinin kendisinin gelistirdigi ‘Okudugunu Anlama Testi’ ile
soru cevap seklinde toplamistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin olayin zamanini bulma,
ana fikrini bulma, olayin nerede gectigini bulma becerisinde basarisiz olduklari, yardime1
fikirleri bulma becerilerinde basarili olduklari, olaydaki kahramanlarin sayisin1 bulma,
amact bulma, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma becerilerinde de orta diizeyde
basarili olduklar1 saptanmistir. Erginer’in ulastigi bulgulara da bakarak goriiliiyor ki
ogrenciler, hikaye haritas1 elemanlarinin bazilarin1 bulmakta zorluk yasamakta ya da zor
bulmaktadir. Bu nedenle hikdye haritasinin Ogrencilere gorsel olarak bu elemanlar:
bulmalarina olanak saglayacag diisiiniilmektedir. Ciinkii psikologlar bilginin gorsel ve
sozel olarak kodlandiginda animsamaya biiylik katki sagladigi diislincesindedirler
(Senemoglu, 2003).

Resim, grafik ya da haritanin kullanildigi ¢oklu ortamlar &grenme ortamini
geleneksellikten kurtarmakta, 6grenmeyi arttirmaktadir ve o6grenmelerin ¢ogu, gorsel
betimlemeler yoluyla ger¢eklesmektedir (Ates, 2006). Akyol (2006), yapilan arastirmalarin
cocuklara zihinsel imajlar olusturma teknikleri kazandirildiginda anlamanin gelistigini
gosterdigini belirtmektedir.  Grafik, tablolar ve diyagramlar, 6grenmeye yardimci
materyallerdir ve bu gorseller sdzel ve gorsel bilgi olarak, her ikisi birden uzun siireli
bellekte depolanmis olan kesin bilgiyi gostermektedirler (Miller ve Burton, 1994). Hikaye
haritas1 da bu amaca hizmet etmektedir. Ayrica hikaye haritasinin bilgilerin kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda kolaylastirict bir etkiye sahip oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii hikdye haritas1 bilgileri organize ederek onemli bilgileri ayirt

etmeyi saglamaktadir.
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Daha oOnce de belirtildigi gibi dokunsal hafiza gorsel hafizaya gore daha az
kapasiteye sahiptir. Bu nedenle dokunsal okumalarda okunan daha ¢abuk unutulur (akt:
Kurt, 2008). Hikadye haritasinin gorme engelli Ogrencilerin O6nemli bilgileri diger
bilgilerden sema ile ayristirarak daha iyi kavramasini saglayacagi, boylece dokunsal
okumanin unutma gibi dezavantajlarin1 daha aza indirgeyecegi diisiiniilmektedir.

Hikaye haritalar1 farkli kisiler tarafindan gelistirildiginden c¢esitli sekillerde
karsimiza ¢ikmaktadir (Stein ve Glenn, 1979; Pearson, 1982; Akyol, 1999; Boulineau,
Fore III ve Burke, 2004). Dogal olarak hikdye haritalarindaki unsurlar da farklilik
gostermektedir. Pearson (1982)’1n kullandig1 hikdye haritast sahne, problem, amag, hareket
ve sonu¢ boliimlerinden olugsmaktadir. Akyol (1999)’un hikaye haritasinda; sahne, ana ve
yardimet karakterler, problemin baslangici, problem, problem ¢6zme tesebbiisleri, sonug,
ana fikir ve tepki boliimleri yer almaktadir.

Boulineau, Fore III ve Burke (2004)’tin hikdye haritas1 ise; yer/zaman, ana
karakter, problem, ¢6ziim, sonug, tepki ve tema boliimlerinden olusmaktadir. Bu hikaye
haritalarinda kullanilan unsurlarin bir kismi benzerlik gosterse de farkli yas ve gelisim
diizeylerine uygunluklar1 agisindan farkliliklar gostermektedirler. Bu arastirmada Stein ve
Glenn (1979)’in hikaye haritas1 teknigi kullanilmistir. Bu teknikle hikaye haritasinin gérme
engelli cocuklarin okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisine bakilmistir.

Stein ve Glenn (1979)’in hikaye haritasinda bulunan unsurlar: dekor, baslatici olay,
icsel cevap, igsel plan, girisim, sonug¢ ve tepki’dir. Dekor, karakterlerin ya da mekanlarin
durumunun ya da aligkanlik haline gelmis etkinliklerinin tanimlandig1 boliimdiir. Baslatict
olay, i¢sel cevaba yol agan dogal olaydir. I¢sel cevap, baslatici olayin ardindan karakterde
olusan ruhsal durumdur. Igsel plan, baslatict olay karsisinda karakterin gerceklestirmek
istedigi amactir. Girisim, karakterin bir amaca ulagsmak maksadiyla gosterdigi gozlenebilen
eylem ifadeleridir. Sonug, karakterin yaptig1 girisim sonucu hedefine ulasip ulasmadig1 ya
da karakterin girisiminin sonucunda olayda meydana gelen degisikliktir. Tepki ise
karakterin bir sonuca nasil tepki verdigi ya da 6ykiide yer alan ikinci bir karakteri nasil

etkiledigidir (Akga, 2004).
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2.5. Okudugunu Anlama Ogretimi

Okudugunu anlama becerisi ¢esitli yontemlerle desteklenebilir. Bunlardan igbirlik¢i
O0grenme yontemi, temelinde sosyal etkilesim olan, kiiclik gruplar halinde birlikte ¢alisan
ve birlikte calistiklar1 takdirde odiillendirilen bir 6gretim yontemidir (Baykara, 2000).
Bulus yoluyla 6grenme yontemi, bir sorunun ¢oziimii aranirken bagsta soruna varsayimsal
bir ¢6ziim Ongoriip, arama isleminde bundan yonlendirici olarak yararlanma esasina
dayanan modeldir. Araci yoluyla 6gretim yontemi, 6gretmenin kontrolii altinda 6grenme
sorumlulugunun 6grenciye birakildigr modeldir. Metin tabanli 6gretim modeli, sorular ve
tartismalar yardimiyla belli bir metnin anlagilmasin1 hedefleyen modeldir. Agiklayici
Ogretim yoOntemi, Ogretim hedefinin geleneksel yontemle aymi oldugu, baslangicta
Ogretmenin model olarak sorumlulugu iizerine alip daha sonra sorumlulugu &grenciye
yiikledigi modeldir. Birlestirilmis 0gretim yontemi, metin tabanli ve agiklayict 6gretimin
en giiclii yanlarini iceren, beceri ve strateji 6gretiminin yapildigr ancak 6gretimin okunan
metinle siki sikiya baglantili oldugu modeldir. Dogrudan 6gretim yontemi ise 0gretilecek
beceriyi analiz etme, ipuglarin1 diizenleme ve sistematik olarak geri ¢ekme, 6grencinin tam
katilimini ve 6gretmenin doniitler vermesini kapsayan yontemdir (Ozyilmaz, 2010).

Tirkiye’de ilkogretim okullarinda Tiirk¢e dersine yonelik okudugunu anlama
caligmalar1 ¢ogunlukla geleneksel yontemle yapilmaktadir (Duman, 2006). Geleneksel
yontemle yapilan uygulamalarda, metinler okutulup genellikle bilgi diizeyinde olan anlama
sorular1 sorulmakta ve okunan metin Ogrencilere anlattirilmaktadir (Glizel, 1998).
Ogrencilerin sorulara cevap verebilmesi icin 6gretim yapilmamaktadir (Un-Acikgoz ve
Glingor, 2005). Geleneksel yontem, ogretmeni aktif, 6grenciyi pasif kilarak 6grencinin
gercek dgrenmesini engellemektedir (Duruhan, 2004).

Gorme engelli Ogrencilere saati sdyleme, temel carpma ve uzunluk O6lgiisii
ogretiminde dogrudan 6gretim yontemi ile sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin
etkililigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmaya 1995-1996
ogretim yilinda Goreneller Gérme Engelliler ilkokulu 2. smifa devam eden dért gorme
engelli 6grenci katilmistir. Tek denekli deneysel desenlerden doniisiimlii sagaltimlar deseni
ile gerceklestirilen arastirmanin verileri 6l¢iit bagimli Olgli araclar ile toplanmustir.
Arastirmada geleneksel yontem ile dogrudan ogretim yontemi doniisiimlii olarak
uygulanmigtir. Sonug olarak dogrudan 6gretim yontemi ile yapilan dgretimin geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir (Polat, 1996).
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Bakken, Mastropieri ve Scruggs (1997) 6grenme giigliigii gosteren 54 sekizinci
siif 6grencisi ile bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada farkli okudugunu anlama
stratejilerinin etkilerine bakilmistir. Fen ve Sosyal Bilgiler metinleri {izerinde metin-yap1
tabanli strateji, paragraf diizenlemesi ve geleneksel yontemin etkililikleri karsilastirilmistir.
Metin-yap1 tabanli stratejide okuma pargalari {ic bolimde (ana fikir, listeleme ve
diizenleme) Ogretilmistir. Paragraf diizenlemede de ayni sekilde Ogretim yapilmistir.
Gelencksel yontemde ise metni okuma ve okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplama
ogretilmistir. Ogretimlerden sonra dgrencilere testler verilmis ve ¢dzmeleri beklenmistir.
Arastirma sonucunda metin-yap1 tabanli strateji ve paragraf diizenlemesinin bilgiyi geri
cagirmada (hatirlamada) etkili oldugu, geleneksel yontemin ise daha az etkili oldugu ortaya
cikmustir.

Bir baska arastirmada da (Un-A¢ikgdz ve Giingér, 2005) isbirlikli 6grenme ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin, ilkogretim o6grencilerinin  okudugunu anlamalari
iizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iliskilerini incelenmistir. On test son test
kontrol gruplu deney deseni ile gergeklestirilen arastirmada deney grubunda “Birlikte
Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri uygulanmustir.
Arastirmanin  sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlamalari lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica, isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan
kaldirdig1 saptanmistir. Bu c¢aligmada da geleneksel yontemin isbirlik¢i Ogrenme
yontemine gore daha basarisiz oldugu goriilmektedir.

Biligsel farkindalik stratejilerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutum, okudugunu anlama
ve kaliciliga etkisini inceleyen bir aragtirmada ontest sontest kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmigtir. Aragtirmaya Hatay Antakya merkez ilgede bulunan iki ilkogretim okulunun
7. smif 6grencileri katilmigtir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Biligsel
Farkindalik Okudugunu Anlama (BFOA)’ stratejisi ile kontrol grubunda da geleneksel
yontem ile 6gretim yapilmistir. Sonug olarak, BFOA stratejisinin Tiirk¢e dersindeki biligsel
farkindalik diizeylerini artirmada, kaliciligimi saglamada etkili oldugu, 6grencilerin
okudugunu anlama basarisini artirdigi, 6grencilerin derse iligkin tutumlarint olumlu yonde
artirdig ortaya ¢ikmistir (Gelen, 2003).

Pilten (2007), ana fikir bulma stratejileri Ogretiminin, ana fikir bulma ve
okudugunu anlamaya etkisini aragtirmak i¢in yaptigi caligmada 6n test—son test kontrol

gruplu deneme modelini kullanmistir. Arastirmaya Ankara ilindeki Emin Saglamer
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[Ikdgretim Okulu’nun 5.smnif dgrencileri deney ve kontrol grubu olarak katilmistir. Deney
grubuna ana fikir bulma stratejileri 6gretimi; kontrol grubuna ise geleneksel yontem
uygulanmistir. Arastirma sonucunda metnin ana fikrini bulma, konusunu bulma,
okudugunu anlama becerilerinde ana fikir bulma stratejileri 68retimi yapilan grupta biiyiik
bir gelisme oldugu gozlenmistir.

Dogrudan o6gretim yaklagimina dayali karsilikli 6gretim teknigine gore sunulan
ogretimin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkililigi ve siirekliligini belirlemek
amaciyla Giildenoglu (2008) tarafindan bir arastirma gerceklestirilmistir. Tek denekli
aragtirma desenlerinden denekler arasi c¢oklu yoklama modeli ile gergeklestirilen
aragtirmanin deneklerini genel egitim siniflarinda okuyan ii¢ 6zel gereksinimli &grenci
olugsmustur. Arastirmanin sonucunda deneklerin metni 6zetleme becerisinin dgretiminde
karsilikli 6gretimin etkili oldugu ve deneklerin edindikleri becerileri izleme oturumlari
sonunda da koruduklar tespit edilmistir.

Bir bagka arastirma Simsek (2009) tarafindan zihinsel engelli O6grencilerin
yapabildikleri dikkate alinarak hazirlanan ve geleneksel yontemle hazirlanan Ogretim
planlarmin 6grencilerin amaclar1 gergeklestirmelerine yol agip a¢gmadigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Tek denekli deneysel desenlerden iki AB deseni ile
gergeklestirilen arastirmanin katilimcilart 2007-2008 6gretim yilinda Yenimahalle GOP
[Ikogretim Okulu Ozel Egitim sinifina devam eden 6 dgrencidir. Arastirma verilerinin
toplanabilmesi i¢in, ‘Verilen Bir Sayidan Baslayarak Sayma, Toplama Ve Saat Okuma
Olgekleri’ gelistirilmis ve kullanilmistir. Sonuglar, matematikte “Yapabildikleri Dikkate
Alinarak Hazirlanan Ogretim Plani” ile yapilan dgretim tiim 6grencilerde, “ Geleneksel
Yontemle Hazirlanan Ogretim Plani” ile yapilan Ogretimin ise sadece iki Ogrencide
amaglarin gerceklesmesine sebep oldugunu gostermistir.

Polat (1996), Bakken, Mastropieri ve Scruggs (1997), Giingdr-Kilig (2004), Un-
Acikgdz ve Giingdr (2005), Gelen (2003), Pilten (2007) Giildenoglu (2008), Simsek
(2009)‘in caligmalarinda da goriildiigii gibi geleneksel yontemle 6gretim yapildiginda
okudugunu anlama calismalar1 basariya ulagsamamaktadir. Cilinkii geleneksel yontemle
yapilan okudugunu anlama ¢aligmalarinda okunan metni anlamay1 saglayan bilgi birimleri
ve bu bilgi birimleri arasindaki iligkiler her zaman kurulamamaktadir. Bunun yaninda
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin diizenli bir yapida olmamasi, metne ait
okudugunu anlama sorularinin metindeki onemli bilgi birimlerinin bir kismin1 6lgmeye

yonelik olmast Ogrencilerin metni bir biitiin halinde anlamalarmi, dolayisiyla da
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basarilarmi etkilemektedir (Giizel-Ozmen, 1999). Herhangi bir engele sahip olmayan
cocuklarda hal bodyle oldugunda gorme engelli Ogrencilerin geleneksel yontemle
yapilandirilmamais ders kitaplarindaki metindeki 6nemli bilgi birimlerinin bir kismini 6lgen
sorulara cevap vererek okudugunu anladiklarinin varsayilmasi olanaksizdir.

Engelli 6grencilere verilen egitimin bireye 6zgii olmasi gerekmektedir. Bireye 6zgii
yapilan 6gretimler 6grencinin &gretilecek konuya dair bilgi ve beceri diizeyini, konuya
iliskin 6n deneyimlerini ve ona hangi ara¢ ve yontemlerin uygun oldugunu ortaya ¢ikaran
ogretimdir (Ozyiirek, 1981). Buna dayanarak engellilerin egitimlerinde onlara 6zgii
yontemleri saymak da miimkiindiir. Ornegin, bireysellestirilmis 6gretim (Yildizeli, 2000;
Altunay-Tazebas, 2000; Tuncer, 1994), basamaklandirilmig 6gretim (Ginali-Goris, 2006;
Demir, 2008), karsilikli 6gretim (Giildenoglu, 2008) vb. Bu yontemlerin daha ¢ok engelli
bireylerin matematik ve fen bilgisi gibi sayisal alanlarda kullanildig: goriilmektedir. Fakat
grupla ya da bireysel olarak yapilan okudugunu anlama beceri 6gretiminde daha ¢ok
dogrudan 6gretim yontemi tercih edilmektedir.

Engelli 0Ogrencilerle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak
okudugunu anlama 6gretiminin dogrudan ogretim yontemi ile yapildiginda basariya
ulastig1 goriilmektedir (Giizel, 1998; Kahveci, 2004; Giildenoglu, 2008; Isikdogan, 2009;
Isikdogan ve Kargin, 2010; Giildenoglu ve Kargin, 2012). Birlestirilmis 6gretim tekniginin
(Giiler, 2008; Bozpolat, 2012), isbirlik¢i dgretim tekniginin (Giingdr-Kilig, 2004; Un-
Acikgdz ve Giingdr, 2005; Cora-ince, 2007; Bozpolat, 2012), metin tabanli dgretim
modelinin (Bakken, Mastropieri ve Scruggs, 1997) etkili oldugu c¢alismalar da
bulunmaktadir. Dogrudan Ogretim yontemi kullanilarak hikdye anlama Ogretiminin
yapildig1 ve olumlu sonuglarla neticelenen caligmalar (Carnine ve Kinder, 1985; Idol,
1987; Giizel, 1998; Isikdogan, 2009; Isikdogan ve Kargin, 2010) dogrudan Ogretim
yonteminin okudugunu anlama 6gretiminde ne denli etkili oldugunu kanitlar niteliktedir.
Bu arastirmada da okudugunu anlama 6gretimini gergeklestirmek icin dogrudan 6gretim

yontemi kullanilmigtir.

2.5.1. Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan 6gretim yontemi, Engelmann’in ¢aligmalarini temel alarak Siegfried

Engelmann, Wes Becker ve Douglas Carnine tarafindan gelistirilmis olan bir yontemdir.
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Yontemin dayandigr kuramsal temel, Engelmann ve Carnine tarafindan 1981°de yazilmis
ve 1991 yilinda yeniden yaymlanmistir. Ogretmen merkezli olan bu ydntem ozellikle
engelli ¢cocuklarin egitimi i¢in gelistirilmistir ve 6gretmenin 6grettigi kadari 6grencilerin
Ogrenebilecegini savunmaktadir. Daha c¢ok biligsel becerileri 6gretmeyi hedefleyen
dogrudan Ogretim yontemi, Ogretimi asamalandirarak Ogrenciyi en hizli yoldan
bagimsizliga ulagtirmay1 amaglamaktadir (Tuncer ve Altunay, 2004).

Dogrudan 6gretim yontemi, ‘A¢ik Anlatim Yontemi’ olarak da bilinir. Dogrudan
Ogretim yonteminde Ogrencinin performans diizeyine gore 6gretim amaglar1 belirlenir ve
amaglar dogrultusunda 6gretim yapilir. Dogrudan &gretim yontemi model olma, rehberli
uygulama ve rehbersiz (bagimsiz) uygulama olarak iic asamada uygulanir (Gilizel, 1998).
Dogrudan 6gretim yontemiyle 6gretim, dgretmenin agiklamalari, zihinsel olarak model
olmasi1 ya da sesli diisiinme ile dgrencilere stratejinin nasil kullanilacagini géstermesiyle
baslamaktadir (Ozyilmaz, 2010). Dogrudan &gretim yonteminde baslangigta tiim
sorumluluk &gretmendedir. Ogretmen &nce Ogretimi yapilacak olan beceri ile ilgili
stratejinin nasil kullamlacagini gosterir ya da anlatir (Giizel, 1998). Ogrenciler metin
iizerinde pratik yaparken Ogretmen Ogrencilerin gelisimini gdzlemleyerek, gerekli
durumlarda ek aciklamalar yapmakta ya da Ogrencilere model olmaktadir (Ozyilmaz,
2010). Sorumlulugun yavas yavas ogrenciye gectigi asama rehberli uygulama agamasidir.
Sorumluluk 6grenciye gectiginde de 6grenci 6gretimi yapilacak olan beceriyi kendi basina
uygular. Dogrudan Ogretim yonteminde amag, Ogretimi yapilacak olan becerideki
ipuclarini agsamali olarak geri ¢ekmek ve dgrenciyi bagimsiz hale getirmektir. Ogretmen
ipuglarin1 azaltip ¢ogaltacagimi ve konuyu tekrarlaylp tekrarlamayacaginmi stirekli
degerlendirmeler yaparak belirler (Giizel, 1998). Ogrenciler bagimsizliga ulastikca dgretim
ve doniitler azalmaktadir (Ozyilmaz, 2010).

Dogrudan dgretim yonteminin ilk asamasi olan model olma agamasinda 6gretmen
kazandirilmas1 hedeflenen beceriyi anlatir ve tek tek becerinin basamaklarini nasil
gerceklestirilecegini gdsterir (Duman, 2006). Ogretmenin, becerinin kazandirilmasi igin
ogrenciye cok sayida model olmasi gerekmektedir. Ogretmenin dgrenciye ne miktarda
model olacagi Ogrenci ile yapacagi tekrarlar neticesinde belli olur. Rehberli uygulama
asamasinda beceriyi gerceklestirmede zorlanan 6grenciler i¢in model olma asamasina geri
dontilerek daha fazla sayida tekrar yapilir (Giizel, 1998).

Rehberli uygulama asamasinda ipuglar1 asamali olarak geri cekilerek &grenme

sorumlulugu O6grenciye birakilir. Bu asamada Ogrenci bir dnceki asamada Ogrenmesi
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istenen beceriyi 6gretmenin ipuglarini asamali olarak geri ¢gekmesi ile uygular. Bu asamada
Ogretmen Ogrencinin bagimsizlasmasini saglamak i¢in 6grenciye rehberlik eder. Kontrol
gittikce Ogrenciye gecmeye baglar ve 6gretmen O0grenciye doniitler verir (Giizel, 1998).
Ogrenci 6grenmesi beklenen beceriyi ne kadar cok tekrar ederse, becerinin kaliciligi o
kadar fazla olur (Dagseven-Emecen, 2008).

Rehbersiz yani bagimsiz uygulama asamasi ise dgrenciden beceriyi kendi basina
yapmasi beklenen asamadir. Rehbersiz uygulamada 6grenciden, 6gretmenin higbir ipucu
olmadan hikdyeyi okuyup anlamasi beklenir. Bu asamada 6grenciden gerceklestirmesi
beklenen becerinin dnceki agamalarla ayni zorluk diizeyinde olmasi gerekmektedir (Giizel,
1998).

Dogrudan 06gretim yontemi c¢ok farkli konularda 06zel egitim alaninda
kullanilmaktadir. Sosyal beceri (Cakir, 2006; Ozokcu, 2008; Dagseven-Emecen, 2008,
2011; Turer, 2010; Alptekin, 2010, 2012;), Matematik (Polat, 1996; Karakog, 2002;
Bayram, 2008; Kahyaoglu, 2010; ), Fen bilgisi (Ilik, 2009), Hayat Bilgisi (Vayig, 2008),
Cografya (Tanrikulu, 2010), kavram 6gretimi (Ekergil, 2000; Celik, 2007), beceri 6gretimi
(Giiltekin-Seylan, 2010), dil 6gretimi (Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal, 1998) konularinda
dogrudan G6gretim yonteminin etkiligini arastirmak iizere yapilan ¢alismalarda dogrudan
ogretimin etkili oldugu sonucu bulunmustur.

Dogrudan 6gretim yontemi ile gerceklestirilen birgok okudugunu anlama ¢alismasi
vardir. Bu galigmalar engelli olan ve herhangi bir engele sahip olmayan 6grenciler tizerinde
gerceklestirilmistir. Engelli 6grencilerle yapilan caligmalar incelendiginde dogrudan
Ogretim yonteminin okudugunu anlama iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Az goren Ogrencilere dogrudan Ogretim yontemi ile sunulan zihin haritas
olusturma G6gretim materyaliyle yapilan 6gretimin, 6grencilerin okuduklarini anlamalari
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya,
2003-2004 egitim 6gretim yilinda 7. smifta egitim goren 3 az goren dgrenci katilmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla 6zet ¢ikarma ve anlama sorulart Sl¢ii araci
olusturulmustur. Tek denekli desenlerden denekler arasi ¢oklu baslama deseni ile
gerceklestirilen aragtirmanin sonucunda az goren grencilere dogrudan 6gretim yontemi ile
sunulan zihin haritas1 olusturma Ogretim materyaliyle yapilan 6gretimin oldukca etkili
oldugu goriilmiistiir (Kahveci, 2004).

Giildenoglu ve Kargin (2012) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada dogrudan

ogretim yontemiyle sunulan karsilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel engelli
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ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkililigini ve siirekliligini
incelemek amagclanmistir. Ug hafif derecede zihinsel engelli 6grencinin katildig:
arastirmada tek-denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirmanin verileri Sesli Okuma Testi ile toplanmis ve sonug¢ olarak
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan karsilikli 6gretimin 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Giizel (1998) ve Isikdogan ve Kargin (2010)’in zihinsel engelli 6grencilerle
yaptiklart arastirmalar da dogrudan oOgretim yonteminin etkili oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Yapilan bu ¢alismalardan da goriildiigii gibi dogrudan 6gretim yontemi engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde oldukca etkilidir. Bu nedenle bu
aragtirmada da gérme engelli 6grencilerin hikaye haritasi ile okudugunu anlama 6gretimi

dogrudan 6gretim yontemi ile gergeklestirilmistir.

2.6. Hikaye Haritasinin Dogrudan Ogretim Yaklasimiyla Uygulanmasi

Hikaye haritasi dogrudan 6gretim yontemiyle dort asamada uygulanir. Bunlar:
model olma asamasi, rehberlik asamasi, test etme (degerlendirme) asamasi, siireklilik
asamasidir (Cifci-Tekinarslan ve Duman, 2007). Model olma asamasinda Ogrenciler
hikayeyi okuduktan sonra 6gretmenle birlikte hikaye haritasin1 doldururlar. Daha sonra
hikayenin ogelerine yonelik sorulan sorulara cevap verirler. Rehberlik asamasinda
ogrenciler hikayeyi okuduktan sonra hikaye haritasin1 bagimsiz olarak doldururlar.
Ardindan 6gretmen kendi cevaplarmi aciklar, Ogrenciler kendi hikaye haritalarinda
degisiklikler yaparak hikayenin 6gelerine yonelik sorulan sorulara cevap verirler. Ugiincii
asama olan test etme/degerlendirme asamasinda Ogrenciler hikayeyi okur ve hikaye
haritasin1 doldururlar, sonucglar1 6gretmenleriyle degerlendirirler. Asil amag olan siireklilik
asamasinda ogrenciler hikayeyi okuduktan sonra hikaye haritas1 olmaksizin hikaye ile ilgili
sorulan sorulara cevap verirler. Hedef aradan zaman gegse de 6grencilerin hikaye ile ilgili
sorulan sorulara en az % 80 oraninda dogru cevap verebilmesidir.

Hikaye haritasiyla gérme engelli 6grencilerin metnin odak noktalarin1 bulacag:
distiniilmektedir. Ayrica dnemli bilgileri ayirt edip kisa siireli bellekten uzun siireli bellege

daha kolay aktararak okudugunu anlama becerisini kazanacagi diislinilmektedir. Bu
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nedenle bu arastirmada hikdye haritasinin gérme engelli ¢ocuklarda okudugunu anlama
becerilerini kazanmada etkisine bakmak amaglanmustir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 14.05.2009 tarih ve 69
sayili karari ile 1, 2, 3, 4 ve 5. simiflara ait Tiirkce Dersi Ogretim Programinin 1, 2, 4 ve 5.
smiflara  ait boliimleri degistirilerek yeniden Tiirkce Dersi Ogretim Programi
olusturulmustur. Olusturulan bu programda 1., 2., 3., 4. ve 5. sinif kazanimlarinin ‘Okuma’
O0grenme alaninin okudugunu anlama boliimlerinde ‘hikaye unsurlarinin (ana karakter, yer,
olay, zaman)’ hikaye haritas1 ile Ogretilebilecegi belirtilmistir. ‘Okuduklarinda ‘‘hikaye
unsurlar’’’n1  belirler.” kazaniminda yer alan hikaye haritasi etkinliginde hikaye
unsurlarindan yalnizca ana karakter, yer, zaman ve olay elemanlarina yer verilmistir.

Gorme engelli 6grenciler, okumalar: i¢in hazirlanmig olan materyali tamamen
goremeyebilir. Bu durum, gérme engelli Ogrencilerin gorsel olarak hazirlanmis
materyalleri gorenler gibi okuyamayacagint gostermektir. Ayni zamanda goérme
engellilerin  6grenim hayatin1 da gorenler i¢in hazirlanmis materyalleri okuyarak
stirdiiremeyecegi anlamina gelmektedir (Safak, 2012).

Okuma yazma becerilerinde esas olan, hizli ve cabuk okumak ve yazmaktir. Basili
yaziy1 okurken goz, ayni anda birkag sembolii gorebildiginden ve goziin sigrayarak okuma
eylemini gerceklestirmesinden dolayr okuma hizi artmaktadir. Ancak daha oOnce de
belirtildigi gibi kabartma yazida kagitta bulunan her sembole tek tek dokunulmasi gerektigi
icin gorme engellilerde okuma hizi olduk¢a diigmektedir (Safak, 2012). Kabartma yazi
kullanilirken olusan zaman kaybi, kabartma yaziy1 okuma ve yazmanin zor ve yavas
olmasi, géorme engelli 6grencilerin egitim ve 6gretimdeki hizim1 géren dgrencilere nazaran
distirmektedir (Safak, 2012).

Gorme engellilerin biligsel yeteneklerindeki gecikmeler, goren akranlarina gore
akademik anlamda geride kalmalarina sebep olabilmektedir. Gérme engelli 6grenciler
akranlarina gore bilgi transferlerini gergeklestirmede, ¢evreden bilgi almada, sinif i¢inde
ogrenmede giicliikler yasamaktadir. Iletisim kurmalarinda yasanan giicliikler dgrencilerin
ogrenmesini engelleyebilmektedir (Tanrikulu, 2010).

Gorme engelli olma bireyi fiziksel, psikolojik ve sosyal yonden olumsuz etkiler.
Ozer (2001) gdrme engelini, “Bir ¢ocugun egitimsel basarisini olumsuz yonde etkileyen ve
diizeltilemeyen bir gorme kayb1” olarak tanimlamaktadir. Uygun 6grenme olanaklarinin da
yeterince saglanamamasi ¢ocugun akademik basarisin1 olumsuz etkiledigi i¢in bu durum

onun gelisim bakimindan goéren yasitlarindan geri kalmasia neden olur (Gokge, 2010).
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Gorme engelliler okuma yaparken goren akranlarina gore daha ¢abuk yorulabilmekte ve
onlarla daha fazla okuma-yazma c¢alismasi yapmak gerekebilmektedir (Ataman ve
digerleri, 2003) Gorme engelli bireyler, gorme duyusu araciligi ile bir¢ok kavramin
organize edilip biitlinlestirilmesinde dokunma duyusuna bagimhidirlar. Bu durum bilgileri
kazanmalarinda sinirlanmalara yol agmaktadir. Az da olsa gorme kalintilar1 bulunan gérme
engelliler, gorsel uyaranlari yorumlamada hi¢ gérmeyenlere gore daha avantajlidir. Hig
gérmeyenlerde ise kavramlarin yerlesmesi, somut, canli ve uygulamaya doniik yasantilarin
saglanmasi ile gergeklesebilir (Arogni, 1992).

Calp (2009), ilkogretim ikinci kademedeki gorme engelli 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarini 6z-degerlendirme yoluyla belirlemek ve bu alanlarin gérme derecesi, cinsiyet ve
matematik basarisiyla iligkisini ortaya koymak amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir.
Coklu Zeka Envanteri kullanilarak gergeklestirilen arastirmaya 2007-2008 egitim 0gretim
yilinda Denizli, Erzurum ve Gaziantep’teki gorme engelliler okullarinda 6grenim goren 65
ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonunda gérme engelli dgrencilerin en giiclii olduklari
zeka alaninin sosyal zekd, en zayif olduklar1 zeka alaninin ise gorsel-uzaysal zeka oldugu
ortaya c¢ikmistir. Dokunsal uzaysal algi yeterliligi ise Braille okuma ile yiiksek oranda
iligkilidir. Braille karakterlerde noktalarin uzaysal pozisyonu, iligkiyi dogru tanimlamada
onemli bir rol oynar (Veispak, Boets ve Ghesquiere, 2013). Bu da okuma dolayisiyla
okudugunu anlama i¢in olduk¢a énemlidir.

Metinle ilgili faktorlerden bazilari gorme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerilerinde zorluk yasamalarina sebep olabilmektedir: Metnin uzamasi, metnin iginde yer
alan resimlerin gérme engelli Ogrenciler icin bir anlam ifade etmemesi, metnin
yapilandirilmadan gorme engelli 6grencilere sunulmasit (Kurt, 2008) gibi. Bu durum
ogrencilerin metni anlamalarinda zorluk yasatabilmekte, dikkatlerini dagitabilmekte,
unutmalara sebep olabilmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama 6gretimi, dgrencilerin
yaslarina, Ozelliklerine ve gelisim seviyelerine uygun, dogru oOgretim yontemi ile
gergeklestirilmelidir. Anlama olmadiginda 6grenme gerceklesmeyecektir, bilgiler yanlis ya

da eksik yorumlanabilecektir.
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2.7. Hikaye Haritasi ile Tlgili Arastirmalar

Hikaye haritasi tekniginin okudugunu anlama becerilerini etkileyip etkilemedigi
Tiirkiye’de ve diinyada cesitli calismalarla incelenmistir (Giizel, 1998; Duman, 2006;
Duman ve Tekinarslan, 2007; Bozkurt, 2005; Burgul-Oztoprak, 2006;Y1lmaz, 2008;
Isikdogan, 2009; Istkdogan ve Kargin, 2010; Idol, 1987; idol ve Croll 1987; Griffey ve
digerleri, 1988; Davis ve McPherson, 1989; Dimino, 1990; Baumann ve Bergeron, 1993;
Davis, 1994). Calismalarin tiimiiniin sonuglarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Hikaye
haritasinin 6grencilerde onemli bilgileri ayirt etme, bilgileri sentezleyerek yeni bilgilere
ulagma yeteneklerini gelistirme, bilgileri organize etme, okudugunu anlama ve okudugu

metinle ilgili sorular1 cevaplama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

2.7.1. Hikaye Haritasiyla flgili Tiirkiye’deki Arastirmalar

Tiirkiye’deki caligmalardan Giizel (1998), alt 6zel smiflardaki 6grencilerin sesli
okuduklar1 Oykiiyii anlama becerisini kazanmalarinda dogrudan Ogretim yoOntemiyle
sunulan bireysellestirilmis okudugunu anlama G6gretim materyaliyle yapilan 6gretimin,
Oykili yapisi unsurlarina gore diizenlenen tek olayli Oykiileri anlamalarina yol agip
acmadigii aragtirmistir. Tek denekli deneysel desenlerden c¢oklu yoklama deseni ile
yapilan aragtirmaya Ozel egitim smiflarina devam eden dort zihinsel engelli 6grenci
katilmistir. Ogrencilerin dykii okuma ve anlama becerisini gelistirmek amaci ile dogrudan
Ogretim yontemine gore bir 6gretim materyali gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan tek
olayli oykiiler Stein ve Glenn (1979)’in 6ykii yapisina gore gelistirilmistir ve dogrudan
ogretim yontemi ile uygulanmigtir. Ogretim, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz
uygulamalardan olusmustur. Arastirmanin sonucunda dogrudan ogretim materyaliyle
yapilan 6gretimin, zihinsel engelli 6grencilerde Oykii yapisi unsurlarina gore diizenlenen
tek olayli 6ykiileri anlamalarinda etkili oldugu bulunmustur.

Akca (2002), kaynastirma siniflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin engelli
ogrencilere okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde hikdye haritas: teknigi ile
sunulan 6gretimin etkililigini saptamayr amaglamustir. On test son test kontrol grubu
yontemiyle gerceklestirilen arastirmaya 2. ve 3. siifa devam eden 7’si deney, 7’si kontrol

grubu olmak tizere toplam 14 hafif derecede =zihinsel engelli 6grenci katilmigtir.
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Arastirmanin sonunda deney grubu dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin anlamli
bir sekilde arttig1 goriilmiistiir.

Baska bir arastirmada da hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine
etkisi arastirllmistir. Deneysel bir ¢alisma olarak planlanan bu c¢alisma ‘son-test dlgtimli’
desen kullanilarak, 17’si deney, 17’si kontrol grubu olmak iizere toplam 34 katilimer ile
yapilmigtir. Katilimcilar 2004-2005 egitim ve Ogretim yilinda Bolu ili sinirlart iginde
bulunan iki ilkdgretim okulunun 8. simif dgrencileridir. Onceden secilmis yedi hikaye, yedi
haftalik bir siirecte, deney grubunda hikaye haritasi yontemiyle, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle Ogretilmistir. Calismanin sonunda, hikdye haritasi yonteminin
okudugunu anlama diizeyine etkisini saptamak amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk bir
sinav uygulanmistir. Analiz sonucunda deney grubuna uygulanan hikdye haritasi
yonteminin geleneksel yonteme gore okudugunu anlama diizeyine daha fazla etkisinin
oldugu saptanmistir (Bozkurt, 2005).

Duman ve Tekinarslan (2007)’in gergeklestirdigi bir ¢alismada ise hikaye haritasi
yonteminin egitilebilir zihinsel engelli 0Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya Bolu ilinde yer alan bir
ilkdgretim okulunun 6zel egitim siniflarinda bulunan, yaglar1 11, 12, 13 olan iki erkek bir
kiz, toplam ii¢ egitilebilir zihinsel engelli 6grenci katilmustir. Ogrenciler dogru olarak
okuma, soylenenleri bakmadan yazma, yazili ve sozlii talimatlar1 yerine getirebilme
Ozelliklerine sahiptir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Egitilebilir zihinsel engelli dgrencilerin 6gretim
oncesi ve Ogretim sonu gosterdikleri performans diizeylerini belirlemek ve ayrica
ogretimde kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan 15 hikdye hazirlanmistir. Hikaye
haritas1 yontemi her 6grenci i¢in 10 oturumda uygulanmigstir. Arastirmanin sonunda,
hikaye haritas1 yonteminin, aragtirmaya katilan egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Hikaye Ogretiminde hikdye haritasinin orta ogretim 9. sinif Ggrencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri iizerine etkisini saptamay1 amaglayan bir bagka ¢alismada da
son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Calisma, 2005-2006 egitim &gretim
yilinda Canakkale ilindeki bir lisenin 9. simif 6grencilerinden 30’u deney, 30’u kontrol
grubu olmak {iizere toplam 60 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ug olay, ii¢ durum dykiisii,
deney grubu 6grencileri ile li¢ hafta slirecinde 6ykii haritas1 kullanilarak, kontrol grubu

ogrencileri ile geleneksel yontem kullanilarak igslenmis ve dordiincii hafta son test olarak
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bir olay, bir durum Oykiisii okudugunu anlama sorulart 6grencilere uygulanmistir.
Arastirmanin verileri, Oykii Degerlendirme Olgegi ve Okudugunu Anlama Testleri ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6yki haritast kullaniminin 9. smif 6grencilerinin genel
olarak O0ykii 6gelerini bulabilme ve okudugunu anlama diizeyleri lizerine daha etkili oldugu
sonucuna vartlmistir. Bununla beraber Oykii haritasi kullaniminin anlatilan olay ya da
durumun; gectigi yer, zaman, kahramanlar vb. 6gelerinin bulunmasi iizerine, geleneksel
yonteme gore dnemli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (Burgul-Oztoprak, 2006).

Yilmaz (2008) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada okudugunu anlama
giicliigli olan bir 6grencinin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikdye haritasi
yonteminin etkisi incelenmistir. Tek denekli deneysel desenle gerceklestirilen arastirma,
ilkdgretim 7. smiftan arasgtirmanin amacina uygun olarak segilen bir 6grenci ilizerinde
yapilmustir. Veriler ‘Hata Analizi Envanteri’ ile toplanmistir. Hikaye haritas1 yontemiyle
2,5 ay devam eden O6gretimin sonucunda Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde
gelisme oldugu goriilmiistir.

Bir bagka aragtirmada ise, hafif derecede zihin engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde hikaye haritasi tekniginin etkililigini incelemek
amaglanmistir. Arastirmaya Ankara ilinde bir ilkdgretim okulu 6zel bir 6zel egitim
merkezine devam eden ve arastirma i¢in gerekli olan 6n kosul becerilerini karsilayan hafif
derecede zihin engelli 14 6grenci katilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
model kullamlan arastirmada veri toplamak amaciyla Sesli Okuma Testi ve Ogretmen
Gortigme Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, hikdye haritasi teknigi ile verilen
ogretimin, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri {izerinde olumlu etkisi
oldugu ortaya ¢ikmistir (Isikdogan ve Kargin, 2010).

[Ikdgretim besinci sinif diizeyinde Ikili Kodlama Kurami destekli hikdye haritas
ogretiminin hikdye analizi ve yazimina etkisine bakilan bir arastirmada arastirma, 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda, 40 besinci siif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin deney grubunda bulunan
ogrencilere hikaye edici metin analizi ve hikdye edici metin yazma becerilerini gelistirmek
amactyla; 11 hafta siiresince, ikili Kodlama Kurami destekli bir hikdye haritas1 dgretimi
uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise normal 6gretim siireci devam etmistir. Arastirmanin
verileri; Ogrencilerin olusturduklar1 hikdye haritalarindan, hikdye edici metinlerden,
verilerin degerlendirilmesinde kullanilan ‘Hikaye Haritasi Analizi Dereceli Puanlama

Anahtart’ ve ‘Hikaye Edici Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1’ ile toplanmigtir. Verilerin
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analizi sonucu edinilen bulgular incelendiginde; deney grubunun hem hikaye haritasi
olusturma beceri diizeyinde, hem de hikaye edici metin yazma beceri diizeyinde artig
oldugu goriilmiistiir. (Kuruyer, 2010).

Bozpolat (2012) da ilkogretim 5. smif Tirkce dersinde birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon teknigi (BIOK) ile kullanilan hikdye haritas1 yonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki ve Tiirkge dersine yoOnelik
tutumlar lizerindeki etkilerini belirlemek, uygulamaya iliskin gézlemler yapmak amaciyla
bir calisma gergeklestirmistir. Ayrica ders 0gretmeni ile uygulamaya katilan 6grencilerin
uygulama hakkindaki goriislerini ortaya koymay1 da amacglayan arastirmanin deneklerini
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezindeki Behrampasa Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim goren 5. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma 36 deney ve 30
kontrol grubu Ogrencisi olmak {izere toplam 66 Ogrenciyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel verileri basar1 testi, tutum ve hikdye haritast dlgekleri, 6z ve akran
degerlendirme formlar1 ile nitel verileri gozlem ve goriisme formlari ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasi yonteminin uygulandig
deney grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri, kalicilik testi puanlari, Tiirkge dersine
yonelik tutum puanlari kontrol grubuna gore yiiksek ¢ikmustir.

Gergeklestirilen bu arastirmalarda da goriildiigii gibi gorme engellilerle yapilmis

hikaye haritasi1 arastirmasina rastlanmamastir.

2.7.2. Hikaye Haritasiyla flgili Diinyadaki Arastirmalar

Diinyada hikaye haritasiyla ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda, hikdye haritasi
yontemiyle yapilan ilk calisma 6zelligi tastyan Idol (1987) un arastirmasinin katilimeilarini
bagar1 diizeyi diistik 3. ve 4. siniflardaki iki 6grenci ve 6grenme giigliigli olan ii¢ 6grenci
olusturmustur. Bu 6grencilere hikaye elemanlarini 6gretmek i¢in kullanilan basit bir hikaye
haritas1 kullanilmis sonu¢ olarak, hikdye elemanlartyla iliskilendirilen sorularin
cevaplanmasinda ve dogru yazilmasinda 6grencilerde bir gelisme oldugu ve bu gelismenin
ogretim boyunca devam ettigi gdzlenmistir (Idol, 1987).

Bir bagka calisma Idol ve Croll (1987) tarafindan 6grenme giigliigii olan 5 ortaokul
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Hikayeyi anlama becerileri iizerine hikdye haritas

yonteminin etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan ¢aligma tamamen 6grenme gii¢liigii olan
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ogrenciler lizerinde yapilan ilk ¢alisma 6zelligi tasimakla beraber, ¢calismanin sonucunda
bes 6grencinin dordiinde hikaye haritas1 yonteminin olumlu etkileri oldugu bulunmustur.

Griffey ve digerleri (1988), 2. 3. 4. ve 5. Siniflarda egitim goren, 6grenme giigliigl
tanis1 almig 6grencilerle bir arastirma yapmistir. Yapilan ¢alismalarda, bu 6grencilerden
hikaye haritas1 teknigiyle hikdyenin elemanlarini1 bulmalari istenmistir. Sonraki zamanlarda
hikaye haritasin1 kullanmadan hikayenin elemanlarini bulmalar1 istenmistir. Sonug olarak
ogrencilerin hikdye haritas1 olmadan da ogrendiklerini basariyla uygulayabildikleri
gorilmiistiir.

Davis ve McPherson (1989) tarafindan gerceklestirilen baska bir ¢alismada ise
O0grenme giicliigli gosteren 5 Ogrenciden, verilen hikayeyi okumalari ve daha sonra da
okuduklar1 hikayelerle ilgili hikdye haritasin1 doldurmalar1 istenmistir. Caligmanin
sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis gézlenmistir. Daha sonra
hikaye haritas1 verilmese de Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerindeki artigin
devam ettigi belirlenmistir (akt; Duman, 2006).

Ogrenme giicliigii tanis1 almus 2. smifa devam eden 6 dgrenci iizerinde tek denekli
deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu baslama modeliyle bir arastirma yapilmistir.
Okumada basarisiz olan 2. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirilmesinde hikaye haritasi yonteminin etkililigine bakilmistir. Caligmanin sonunda
hikaye haritas1 yontemiyle Ogretim yapilan Ogrencilerin geleneksel yontemlere gore
ogretim yapilan G6grencilerden daha basarili olduklar1 goriilmistiir. Bu basar1 hikayeyi
okurken hikaye elemanlarini ortaya c¢ikarmada ve konuyla ilgili sorular1 cevaplamada
ortaya ¢ikarmistir (Dimino ve digerleri, 1990).

Hikaye haritas1 tekniginin anlama iizerindeki etkisini arastirmak i¢in bir aragtirma
yapilmustir. Arastirmada 1.smf O6grencileri tic gruba ayrilmis, birinci grup, hikdyeden
yararlanarak hikayedeki temel bilesenleri bulmay:r amacglamis, ikinci grup bu amagla
beraber hikaye haritas1 6geleri ile tekrar hikAye yazmay1 amaglamistir. Ugiincii grup da iki
grubu karsilastirmayr amaglayan kontrol grubudur. Hikaye haritas1 teknigi kullanilarak
yapilan 6gretim sonrasinda, hikdyenin dnemli 6gelerini bulmada ve bunlarla ilgili sorulan
sorulara cevap vermede uygulama Ogrencilerin performanslarinda daha Oncesine gore
anlamli farklilik oldugu goriilmistiir (Baumann ve Bergeron, 1993).

Stringfield, Luscre ve Gast tarafindan 2011 yilinda bir arastirma yapilmistir.
Arastirmaya ilkogretim cagindaki ii¢ otistik 6grenci katilmistir. Ogrencilere dil sanatlart

egitimi sirasinda bir grafik diizenleyici olan hikdye haritas1 Ogretilmigtir. Hikaye
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haritasinin etkisi 6grenciler arasinda ¢oklu-temel tasarim kapsaminda degerlendirilmistir.
Hikaye haritasinin etkisi ¢ok hizli goriilmiis ve c¢alisma boyunca slirmiistiir. Caligmanin
sonunda hikaye haritasinin otizmli ¢ocuklar ve Ogretmenleri i¢in kullamishi bir grafik
diizenleyici oldugu goriilmiistiir.

Gardill ve Jitendra (1999), 0grenme giicliigli (LD) tanisi almis alti ortaokul
ogrencisinin okudugunu anlama performanslar1 iizerinde hikdye haritasinin etkisini
incelemistir. Dogrudan 6gretim yontemi ile gergeklestirilen uygulamanin sonuglar1 hikaye
haritasinin 6grencilerin dilbilgisi ve okudugunu anlama performanslarinda artis oldugunu
gostermistir. Ogrenciler igin yeni bir strateji olan hikdye haritasi, dgrencilerin okuduklarini
ve hikaye elemanlarini hatirlamada olumlu bir etki gostermistir.

1994 yilinda Davis tarafindan yapilan bir ¢alismada hikaye haritas: ile dogrudan
okuma etkinliklerinin grup modeli kullanilarak karsilastirilmistir. Arastirmaya 90 tigiincii,
90 da besinci smif Ogrenci katilmis ve yansiz atama ile deney kontrol gruplari
olusturulmustur. Yapilan iki uygulama sonucunda iki grubun okudugunu anlama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore her iki
siif diizeyinde de okudugunu anlama becerisinde hikdye haritas1 kullanilarak
gerceklestirilen 6gretimin daha etkili bulundugu saptanmistir (akt; Giildenoglu, 2008).

Tiim bu ¢alismalar incelendiginde hikaye haritasi yonteminin engelli olan ya da
olmayan her smf diizeyindeki cocuklarin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi
goriilmektedir.

Hikaye haritasi yonteminin dnemli ve Onemsiz bilgileri ayirt etme, 6grencinin
dikkatini yoneltme, etkin katilimini saglama, bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege aktarma, On bilgileri harekete gecirme, kullanma ve ileriye yonelik tahminlerde
bulunmaya onemli derecede katki sagladigi belirtilmektedir (Akyol, 1999). Bu sebeple
hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerileri tizerindeki bu olumlu etkileri
distintiliirse gorme engelli ¢cocuklarda okudugunu anlama becerilerinde hikaye haritasi
yonteminin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 bu ¢alismada gérme engeli olan
cocuklarda okudugunu anlama becerilerinde dogrudan dgretim yontemi ile sunulan hikaye

haritasinin etkililiginin arastirilmasina yer verilmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci gorme engelli ¢ocuklarin dogrudan 6gretim yontemi ile
okudugunu anlama becerini kazanmada hikaye haritasinin etkili olup olmadigim
incelemektir. Arastirmanin modeli tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu

yoklama modelidir.

3.1.1. Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, ‘bir 6gretim ya da davranis degistirme
programinin etkililigini birden fazla denekte degerlendirmeye dayali bir modeldir’
(Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Coklu yoklama desenini kullanmanin avantaji, bir dgretim
ya da davranig degistirme programinin farkli denekler iizerindeki etkililigini
arastirdigindan bulgularin farkli deneklere genellemesine olanak saglamasidir. Coklu
yoklama deseni ¢oklu baslama desenindeki siirekli baslama diizeyi verisi toplama
zorunlulugunu ortadan kaldirmaktadir.

Coklu yoklama modelinde ilk olarak tiim deneklerden birer oturumda yoklama
verisi alinir. Daha sonra birinci denekten baslama diizeyi verisi alinir. Birinci denekte
baslama diizeyi verileri ard1 ardina en az ii¢ oturum kararlilik gosterdikten sonra bagimsiz
degisken uygulanir. Bagimsiz degisken belirlenen Olgiit diizeye ulasinca ve kararlilik
saglaninca ikinci denekten baglama diizeyi verileri toplanir ve liclincii denekten yoklama
verisi almir. Tkinci denekte baslama diizeyi verileri ard1 ardina en az ii¢ oturum kararlilik
gosterdikten sonra bagimsiz degisken uygulanir. Bagimsiz degisken belirlenen Olgiit
diizeye ulasinca ve kararlilik saglaninca {i¢iincii denekten baslama diizeyi verileri toplanir.
Ucgiincii denekte baslama diizeyi verileri ard1 ardina en az ii¢ oturum kararlilik gésterdikten
sonra bagimsiz degisken uygulanir. Ugiincii denekte bagimsiz degisken belirlenen dlgiit

diizeye ulasinca ve kararlilik saglaninca uygulama asamasi sonlandirilir (Kircaali-iftar ve
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Tekin, 1997). Arastirmada denekler arasindaki benzerlik, deneklerin 6n kosul becerileri
saglamalariyla bagimsizlik ise, deneklerle bireysel olarak ayri giin ve saatlerde yapilan

sagaltim ¢alismalariyla saglanmustir.

3.1.2. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninin Arastirmada Kullanilmasi

Bu arastirmada Ogrencilerin baglama diizeyi hikayeler ve bu hikayelere gore
hazirlanmis okudugunu anlama o6lgiit bagimli dl¢ii araglari ile belirlenmistir. Ust iiste
alinan baglama diizeyi verileri ayn1 gilin farkli oturumlarda gergeklestirilmistir. Aragtirmada
once biitiin deneklerden birer yoklama verisi alinmistir. Daha sonra birinci denekten
baglama diizeyi verileri alinmaya baslanmistir. Birinci denekte baslama diizeyi verileri ardi
ardina en az ili¢ oturum kararlilik gosterdikten sonra uygulamaya gecilmistir. Birinci
denegin 6gretim sonu Verileri bagimsiz uygulama asamasinda toplanmistir. Birinci denek
belirlenen Olciite (toplam 8 anlama sorusundan en az 6’sina dogru cevap vermesi)
ulagtiktan sonra ikinci denekten baslama diizeyi verileri toplanmis, {igiincii denekten
yoklama verisi alinmistir. Ayni siire¢ ikinci ve li¢lincili denek i¢in tekrar edilmistir.

Arastirmada deneklerle arastirmaci ¢alismustir. Arastirmada denekler arasindaki
benzerlik, deneklerin 6n kosul becerileri saglamalariyla bagimsizlik ise, deneklerle bireysel
olarak ayr1 giin ve saatlerde yapilan sagaltim g¢alismalariyla saglanmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni gérme engelli ii¢ 6grencinin okudugunu anlama diizeyidir. Bagimsiz

degiskeni ise dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan hikaye haritas1 6gretimidir.

3.2. Denekler ve Secimi

3.2.1. Denekler

Aragtirmanin denekleri saglik raporlarinda gérme engeli tanisi almis, 2012—-2013
egitim ogretim yilinda Istanbul ili Sariyer ilcesinde bulunan Veysel Vardal Gorme
Engelliler ilkdgretim Okulu’nda egitim-dgretim gdrmektedir. Ogrenciler,

. Tibbi raporuna gore gérme orani en fazla % 10 olan ve kabartma
yaziyl goremeyen,

o Okuma yazma becerilerini kabartma yaziyla gerceklestirebilen,
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. Ortalama 150 kelimelik hikayeleri hecelemeden okuyabilen,

. Sinif ortalamasi dikkate alindiginda 6gretmen goriisline gore akici
okuyabilen,

. Smif 6gretmenin belirledigi okuma diizeyinde segilen metnin en az

% 80’1ini dogru olarak okuyabilen,

o Metinde yer alan bilgi birimleriyle ilgi sorulan sekiz sorudan en fazla
ticline dogru cevap veren,

. Sorulan sorulara verdigi cevaplar1 20x5 cm boyutundaki kagitlara
kabartma tablette yazarak hikaye haritasindaki ayni boyutlardaki uygun boliimlere

yapistirmak i¢in kagit yapistirma becerisini bagimsiz olarak gergeklestirebilen,

o Gorme engelinden baska bir engeli olmayan,
o Davranis problemi olmayan,
o Ikinci smif seviyesindeki 6grencilerden secilmistir.

Denekleri yukaridaki Onkosul becerilerine sahip olan bes 0Ogrenciden {igii

olusturmustur.

3.2.2. Deneklerin Secimi

Arastirmanin denekleri Ogretmen Goériisme Formu (EK-6) ile ve dogrudan
gozlemlerle belirlenmistir. Denekler belirlenirken oncelikle 6grencilerin siniflarindaki
genel durumlarini belirlemek ve dgretmenlerin, 6grencilerinin anlama giigliikleri hakkin-
daki goriislerini, okudugunu anlamada kullandiklar1 yontemleri ve stratejileri 6grenmek ve
on kosullart gergeklestiren 6grencileri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
Ogretmen Goériisme Formu (EK-6) olusturulmustur. Ogretmen goriisme formu, siniftaki
ogrenci sayisi, hangi 6grencilerin tibbi raporuna gore en fazla % 10 gordiigl, uygulama
asamasi i¢in kagit yapistirma becerisine sahip olup olmadiklari, sinifta ek engelli ve ilag
kullanan &grenci olup olmadigina yonelik sorulart igermektedir. Formda okuma ve
okudugunu anlamada zorluk yasayan 6grencilerin olup olmadigina yonelik sorular da yer
almaktadir. Ayrica simif Ogretmeninin simifta okudugunu anlama 6gretimi i¢in hangi
yontemleri kullandigi, bu yontemlerin etkili olup olmadigi, hikdye haritasini kullanip

kullanmadigi ve okudugunu anlamada giicliik c¢eken Ogrenciler i¢in yardim almaya

ihtiyaglar1 olup olmadigina iligkin sorular olusturulmustur.



35

Ogretmen goriisme formu deneklerin smif dgretmenleri ile bire bir gériisme
yapilarak doldurulmustur. Siif G6gretmenine formda bulunan sorular sorulmus ve
ogretmenin verdigi cevaplar Ogretmen Goriisme Formu (EK-6)’na kaydedilmistir.
Goriisme formu uygulanmasi sonucunda tibbi raporuna goére en fazla % 10 goéren, baska
engeli ve davranis problemi olmayan, okuma yazma Dbecerilerini kabartma yaziyla
gerceklestiren ve Tiirkge ders kitaplarindan metinlerin en az % 80’ini hecelemeden dogru
ve akici bir sekilde okuyan Ogrenciler belirlenmistir. Smiftaki 15 6grenciden 11'inin
yukarida belirtilen 6lgiitleri, 6gretmen goriistine gore karsiladigi belirlenmistir.

Gortigme sonucuna gore belirlenen olasi calisma grubuyla ilgili dogrudan
gozlemlere yer verilmistir. Arastirmanin Onkosulu olarak secilen deneklerin 2. smif
diizeyinde okumasi gerektiginden belirlenen bu 11 6grencinin kaginci simif diizeyinde
okuyabildigini belirlemek ve okuduklart metnin % 80'ini hecelemeden okuyabildigini
kontrol etmek i¢in ¢alismalar yapilmistir. Bunun i¢in Tiirk¢e ders kitaplarindan segilerek
kabartma yazi ile hazirlanan metinler okutturulmustur. Bunun sonucunda 5 6grencinin
secilen metnin en az % 80’ini hecelemeden dogru ve akici bir sekilde okudugu ve 2. simf
diizeyinde metinleri okuyabildigi tespit edilmistir.

Ayni zamanda secilecek deneklerin okudugunu anlamalan ile ilgili sorulan sekiz
sorudan en fazla ii¢cline dogru cevap vermeleri beklenmistir. Metinlerle ilgili okudugunu
anlama sorular1 Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e ders kitabindaki okuma parcast sorularina
paralel olarak olusturulmustur. Her okuduklari metnin sonunda anlama sorulari
sorulmustur. Bunun sonucunda 2. siif diizeyinde okudugunu anlama sorularindan sekiz
sorudan en fazla iigiine dogru cevap veren 5 6grenci belirlenmistir.

Bu calisma i¢in deneklerin bagimsiz olarak yapistirma becerisine sahip olmalar
gerekmektedir. Bu nedenle segilen 5 6grencinin yapistirma becerisi olup olmadigina iliskin
dogrudan gdzlemelere yer verilmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen kagitlar1 sinirli
alanlara yapistirmalari istenmistir. Ogrencilerden 5'inin de yapistirma becerisinin olmadig
goriilmiis, bunun iizerine 5'ine de yapistirma becerisini Ogretimi yapilmistir. Ancak
arastirmaya 5 6grenciden 3'l alinmstir.

Birinci denek 8 yasinda tibbi raporuna gore % 5 gdrmesi olan, okuma ve yazma
becerilerinde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiya¢ duyan ve gerekli dnkosul becerilerini
saglayan bir kiz dgrencidir. Sadece ilkokula devam eden bu denek ayrica bir 6zel egitim
kurumuna gitmemektedir. Gorme engelli akranlari ile aym1 zamanda okuma yazmay1

ogrenmis, okuma hiz1 ve akicilig sinif seviyesinde olan bir 6grencidir. Baska herhangi bir
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engeli, davranig problemi, sosyal ya da iletisim sorunu bulunmamaktadir. Bagimsiz hareket
becerileri oldukga iyi olan bir 6grencidir.

Ikinci denek 8 yasinda tibbi raporuna gére % 10 gormesi olan, okuma ve yazma
becerilerinde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiya¢ duyan ve gerekli onkosul becerilerini
saglayan bir erkek 6grencidir. Sadece ilkokula devam eden bu denek ayrica bir 6zel egitim
kurumuna gitmemektedir. Gorme engelli akranlar ile ayn1 zamanda okuma yazmayi
O0grenmis, okuma hiz1 ve akiciligr sinif seviyesinde olan olduk¢a hareketli bir 6grencidir.
Bagimsiz hareket becerileri oldukega iyi olan bu denegin baska herhangi bir engeli, davranis
problemi, sosyal ya da iletisim sorunu bulunmamaktadir.

Ucgiincii denek 8 yasinda tibbi raporuna gore % 10 gérmesi olan, okuma ve yazma
becerilerinde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiya¢ duyan ve gerekli 6nkosul becerilerini
saglayan, bagimsiz hareket becerileri oldukga iyi olan bir kiz 6grencidir. Denek, ilkokul ile
birlikte ayrica bir 6zel egitim kurumuna devam etmektedir. Gorme engelli akranlar1 ile
ayn1 zamanda okuma yazmay1 6grenmis, okuma hizi ve akiciligi sinif seviyesinde olan bir
ogrencidir. Baska herhangi bir engeli, davranis problemi, sosyal ya da iletisim sorunu

bulunmamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmanmn amaci gorme engelli ¢ocuklarin dogrudan 6gretim yontemi ile
okudugunu anlama becerini kazanmada hikaye haritasinin etkili olup olmadigim
incelemektir. Bu amagla tezin amacinin gergeklesip gerceklesmedigine bakmak ig¢in
oncelikle hikayeler (EK-1) secilmis ve her hikayeye gore yeniden diizenlenen Okudugunu
Anlama Olgiit Bagimli Olgii Arac1 (EK-2) gelistirilmistir. Ayrica uygulama giivenirligini
belirlemek i¢in Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (EK-9) gelistirilmistir. Bu

boliimde bu araglarin gelistirilmesine yer verilmistir.
3.3.1. Hikayeler
Arastirmada 6gretim Oncesi, 0gretim sonunda, yoklama degerlendirmelerinde ve

ogretimden 10-15 giin sonra izleme verilerinin belirlenmesinde kullanilmak tizere Giizel

(1998) tarafindan Stein ve Glenn (1979)’in hikaye yapisina uygun olarak hazirlanan 42



37

hikdyeden 20 hikaye rastgele sec¢ilmistir. Bu Hikayeler gerekli izin alinarak arastirmada
kullanilmistir. Hikayelerin ikisi yoklama verilerinin toplamasinda, besi baglama diizeyi ve
izleme verilerinin toplanmasinda, on besi ise 0gretim oturumlarinda kullanilmak {izere
secilmistir (EK-1). Hikayeler Braille yazi ile kabartmaya ¢evrilmistir.

Arastirmada birinci denekte uygulama i¢in model olma asamasinda ii¢ hikaye ve iki
yedek hikaye, rehberli uygulama asamasinda ii¢ hikaye, bagimsizlik asamasinda ii¢ hikaye
ve iki yedek hikaye olmak iizere toplam on {i¢ hikdye kullanmistir. Bagimsizlik
asamasinda veriler ard1 ardina {i¢ oturumda kararlilik gosterdikten sonra ikinci denekle
uygulamaya baslanmis ve {iciincii denekten de baslama diizeyi verileri toplanmistir. ikinci
denekte uygulama i¢in model olma asamasinda {i¢ hikaye ve bir yedek hikaye, rehberli
uygulama agsamasinda {i¢ hikdye ve bagimsizlik asamasinda ti¢ hikdye olmak tizere toplam
on hikaye kullanmistir. Bagimsizlik asamasinda veriler ardi ardina ii¢ oturumda kararlilik
gosterdikten sonra iigiincii denekle uygulamaya baslanmistir. Ugiincii denekte uygulama
icin model olma asamasinda ii¢ hikaye ve bir yedek hikaye, rehberli uygulama asamasinda
iic hikaye, bagimsizlik asamasinda {i¢ hikaye ve bir yedek hikdye olmak iizere toplam on
hikaye kullanmistir. Bagimsizlik asamasinda veriler ardi ardina ii¢c oturumda kararlilik
gosterdikten sonra uygulama asamasi sonlandirilmistir. Deneklerin 6gretim sonunda
kazandig1 hikdye haritasiyla okudugunu anlama becerisinin devam edip etmedigini
belirlemek amaciyla, birinci denekten 6gretimden 12 giin sonra, ikinci denekten 7 giin
sonra, liclincli denekten izleme verilerini toplamadan once denegin sehir disina ¢ikmasi
sebebiyle dgretimin bittigi giin izleme verileri toplanmustir. izleme verilerini toplamak i¢in
baslama diizeyinde kullanilan ii¢ hikdye ve bu hikayelere gore hazirlanmis 6l¢iit bagiml
Olcti araclart kullanilmustir.

Her bir hikayede, hikdyede bulunan kisilerle ve olayin gegtigi yer ve zamanla ilgili
bilgilerden olusan dekor boliimiine, karakteri etkileyen, igsel cevaba yol acan bagslatic
olaya, baslatic1 olaydan sonra karakterde olusan ruhsal durum olan i¢sel cevaba, baslatici
olay karsisinda karakterin gergeklestirmek istedigi amag olan i¢sel plana yer verilmektedir.
Ayrica karakterin bir amaca ulagsmak maksadiyla gosterdigi eylemler olan girisime,
girisiminin sonucunda olayda meydana gelen degisiklik olan sonug¢ boliimiine ve karakterin
bir sonuca verdigi tepkiyi anlatan tepki boliimlerine yer verilmektedir (Giizel, 1998).

Hikayelerin icerigi ilkokul birinci sinif ve ikinci sinif Hayat Bilgisi ders amaglarina
gore ana fikirler olusturulmus ve bu ana fikirlere dayanarak hikaye icerikleri, hikaye yapisi

unsurlarina gore diizenlenmis ve tek olayli hikayeler olusturulmustur. Mecazli sdyleyislere
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yer verilmeyen hikayelerde basit s6z dizimleri kullanilmis ve hikaye uzunluklar1 100 (+/-
10) kelime ile anlatimi1 da {igiincii sahislarla sinirlandirtlmistir.

Hikayeler, igerik biitiinliigli, s6z dizimi, climle uzunluklari, imla kurallar,
noktalama isaretlerinin incelenmesi icin Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesi
Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii ile Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Tiirkge Boliimii 6gretim iiyelerinden olusan ii¢ kisilik yargicilar grubuna verilmistir ve bu
grubun degerlendirmesiyle son seklini almistir (Giizel, 1998).

Hikayelerin konular1 paylasma, kardes sevgisi, kisisel temizligin, diizenliligin,
cevre temizliginin Onemi, yaslilara yardim etmenin 6éneminden vb. olusmaktadir.

Arastirma igin segilen hikayeler su sekilde kullanilmistir: Baslama diizeyi ve
izlemede Metin’in Agzindaki Mikroplar, Canim Kardesim, Burcu’nun Riiyasi asil
hikayeler, Dagmik Oda ve Piknik Yerindeki Coplik ise yedek hikayeler olarak
kullanilmistir.  Yoklamada iki Kardes ve Kayip Ciizdan hikdyeleri kullanilmustir.
Uygulamanin model olma agamasinda Ayse Hemsire’nin Nobeti, Paylasilan Beslenme,
Canim Okulum hikayeleri asil hikdyeler, Hasta Anneanne ve Bahar Yagmuru yedek
hikayeler olarak kullanilmistir. Rehberli uygulama asamasinda Fistikli Kurabiyeler, Kayip
Ciizdan, Evi Su Basti asil hikayeler, Iki Kardes ve Misafir yedek hikayeler olarak
kullanilmigtir. Bagimsiz uygulama asamasinda ise Pahali Giysiler, Paylasilan Cicek ve
Yasli Teyzenin Torbalar1 asil hikdyeler, Bir Aksam Yemegi ve Baligin Oliimii de yedek

hikayeler olarak kullanilmistir.

3.3.2. Hikayelere Gore Okudugunu Anlama Olciit Bagimh Olcii Araglarinin

Gelistirilmesi

Aragtirma verilerinin toplanmasi ve kaydedilmesi igin hikayelere gore okudugunu
anlama 6l¢iit bagiml 6lgi araglar gelistirilmistir (EK-2).

Okudugunu Anlama Olgiit Bagimli Olgii Araglar1 Stein ve Glenn (1979)’in hikaye
yapist unsurlarina gore olusturulmustur. Buna gore sirayla olayin gectigi yer ve zaman
(dekor), ana karakter, hikayedeki baslatici olay, baslatici olaya verilen igsel cevap,
problemi ¢ozmek icin yapilan girisim, girisimin sonucu ve hikayede bulunan kisilerin
olayla 1ilgili tepkisine yer verilmistir. Her Oykii icerigine gore bu sira ile bildirimler
yazilmistir ve her bildirim i¢in 6l¢iit % 100 olarak belirlenmistir. Her dykiiye 8 bildirim

olusturulmus ve bu bildirimlere yonelik kisa cevapli sorular hazirlanmistir (EK-3). Sorular
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her bir hikaye elemanini 6lgecek sekilde hazirlanmistir. Sirasiyla hikayenin nerede ve ne
zaman gegctigi, ana karakteri, hikdyedeki baslatici olayin/problemin ne oldugu, baslatici
olay/problem karsisinda ana karakterin ne diisiindiigii/hissettigi, ana karakterin problemi
nasil ¢6zdiigii, hikdyenin sonunda ne oldugu ve hikayenin sonunda ana karakterin kendisini
nasil hissettigi sorulmustur. Baslama diizeyi, 6gretimden 10-15 giin sonra izleme, yoklama
ve uygulama degerlendirmelerinde kullanilacak hikayeler ve bu hikayelere gore hazirlanan
Olgiit bagimli olgii arglari, Stein ve Glenn (1979)’in hikdye yapisi unsurlarina goére
hazirlanan 20 hikdye ve bu hikayelere gore olusturulmus oOlgiit bagimli 6l¢ii araglari

uygulanmistir (EK-1).

3.3.3. Okudugunu Anlama Ol¢ii Araclar1 Kayit Cizelgelerinin Gelistirilmesi

Dogrudan ogretim yontemiyle sunulan Oykii anlama Ogretimi goérme engelli
ogrencilere uygulandiginda deneklerin okudugunu anlama 6lg¢iit bagimli 6l¢ii araglarindaki
sorulara verdigi cevaplarin kaydedilmesi igin kayit cizelgeleri gelistirilmistir (EK-4).
Okudugunu anlama o0l¢li araglar1 kayit ¢izelgesinin en basinda Ogrencinin adi, soyadi,
hikayenin ad1 ve tarih yer almaktadir. 9 satir ve 2 siitundan olusan tablonun sol tarafinda
okunan hikaye sonrasinda sorulacak olan 8 sorunun bildirimleri, sag tarafinda ise denegin

verdigi dogru ya da yanlis tepkileri kaydetmek igin sonug siitunu bulunmaktadir (EK-4).

3.4. Dogrudan Ogretim Yontemiyle Hikaye Haritas1 Ogretim Materyali Gelistirilmesi

3.4.1. Hikaye Haritalarimin Hazirlanmasi

Arastirmada Stein ve Glenn (1979)’in hikdye haritas1 kullanilmistir (Sekil 1).
Hikaye haritas1 4A boyutunda bristol (kalin) kagitlara 20x5 cm boyutlarinda hikaye
Ogelerinin yazili oldugu kenarlar1 kabartilmis birer satirlik ve birer siitunluk tablolar
seklinde ve her bir tablonun iistiinde kabartma olarak hikaye 6gelerinin her birinin sirasiyla
bulundugu bir sekilde olusturulmustur. Kabartma yaziyla yazilan cevaplarin ¢ok yer
kaplamas1 nedeniyle tablolar bir sayfaya sigmayacagindan ardi ardina ii¢ sayfanin birbirine
sol st kdseden zimbalanmasiyla, deneklerin sayfalar1 g¢evirerek kullanacagi sekilde

olusturulmustur.
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Deneklerin hikaye 6geleriyle ilgili sorulan sorularin cevaplarini kabartma yaziyla
yazmalar1 i¢in 20x5 cm boyutlarindaki kalin kagitlar hazirlanmistir. Bu kagitlar her
hikayede 7 tane olmak iizere uygulamanin model olma asamasindaki yedekle birlikte 5
hikaye i¢in 35, rehberli uygulama asamasindaki yedekle birlikte 5 hikaye icin 35 ve
bagimsiz uygulama asamasindaki yedekle birlikte 5 hikdye i¢in 35 olmak {izere bir denek
icin toplam 105 tane hazirlanmistir. Uygulama esnasinda herhangi bir nedenle kagitlarin
zarar gorme ihtimali i¢in ayrica 25 kagit daha hazirlanmistir. Buna gore li¢ denek i¢in
yedeklerle beraber toplam 390 tane 20x5 cm boyutlarinda kalin kagit hazirlanmustir.
Hikaye elemanlariyla ilgili sorulan sorulara verilen cevaplarin, hazirlanan bu kagitlara
yazilarak hikaye haritasina yapistirilmas: i¢in g¢alisilan ortamda kolay kullanilacak bir
yapistirici (pirit) bulundurulmustur.

Ayrica model olma asamalarinda uygulamacinin da hikdye elemanlariyla ilgili
sorulara verilen cevabi kabartma yaziyla yazarak model olmasi igin, bristol (kalin) kagit
tilkenmez kalemle ¢izilmis ¢izgilerle, 7 esit boliime ayrilmistir. Uygulamaci, uygulamanin
uzun sireye yayllmamasi amaciyla yaninda kendisinin kullanmasi igin daktilo
bulundurmustur. Denege model olurken hikaye elemanlariyla ilgili sorulara verdigi
cevaplari, bolinmiis kagittaki ilk boliimden baslayarak daktiloda sirasiyla yazmis ve
makasla keserek hikaye haritasinda ilgili boliime yapistirmistir. Uygulamaci sadece model
olma asamasinda ve rehberli uygulamanin ilk oturumunda denekle beraber kabartma yazi
kullandigindan her bir denek i¢in 6 oturum olmak iizere toplam 18 oturumda kullanilmak

iizere 18 tane boliinmiis A4 bristol (kalin) kagit hazirlanmistir.



Hikayenin Ad:

Dekor (Yer ve Zaman)
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Ana Karakter

Baslatic1 Olay

Icsel Cevap

Girisim

Sonuc¢

Tepki

Sekil 1: Hikaye Haritasi
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3.4.2. Ortam

Arastirma deneklerin kendi okullarinda yer alan 6nce kiitiiphane daha sonra bos bir
smifta, smif 6gretmenlerinden, okul miidiirinden ve ailelerden gerekli izinler alinarak
Pazartesi ve Sali gilinleri olmak {izere haftada iki giin, 9.30-12.30 saatleri arasinda
gerceklestirilmistir. Calisma sirasinda okul yonetiminden kaynaklanan yer degisikligi olsa
da ortam stirekli ayn1 olarak olusturulmustur. Ortamda bir masa, bir sandalye, arastirmanin
asamasina gore daktilo, tablet, braille kalem, kagitlar, yapistirici, makas, pekistiregler,
hikdye haritalar1, hikayeler ve dl¢iit bagimli 6l¢li araglart bulundurulmustur. Arastirmaci
denegin karsisinda oturmustur. Caligma sirasinda ayrica gozlemciler arasi giivenirligi ve

uygulama giivenirligini saglamak amaciyla bir kamera ile ¢alisma kaydedilmistir.

3.4.3. On Uygulama Cahismasi

Hikayelerin seciminden, okudugunu anlama Oolgiit bagimli o6l¢ii araglarinin
gelistirilmesinden, kayit cizelgeleri ve okudugunu anlama sorularmin gelistirilmesinin
ardindan asil deneklerle asil uygulamaya gegcmeden once belirlenen 6n kosullara sahip olan
gorme engelli bir 6grenci ile n uygulama ¢alismasi yapilmistir. On uygulama icin segilen
denek, Istanbul ili Mecidiyekdy ilgesinde &zel bir dzel egitim merkezinde egitim goren 8
yasinda, % 5 gdrmesi olan, okuma yazma becerilerini kabartma yaziyla gerceklestiren,
gorme engelinden baska engeli ve davranis problemi olmayan, kagit yapistirma becerisine
sahip bir kiz 6grencidir. Ogrenci ayrica dakikada 50 kelime olacak sekilde ortalama 150
kelimelik hikayeleri hecelemeden akici bir sekilde okumakta, arastirmacinin sectigi metnin
% 95’ini dogru olarak okumaktadir. Metinde yer alan bilgi birimleriyle ilgi sorulan sekiz
sorudan en fazla tgiine dogru cevap veren bu 6grenci 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
ilkokul 2. sinifta egitim gérmektedir.

On uygulama icin segilen dgrenci ile dnceden birkac defa goriisiilerek birlikte
arastirma yapilacagi ve yapilacak olan bu arastirmanin amact anlatilmistir. Uygulamalar
ogrencinin 0grenim gordiigii 6zel egitim merkezinde gergeklestirilmistir. Uygulamaya
gecmeden Once Ogrencinin okuma diizeyini, okuma hizin1 Olgmek ic¢in metinler
okutulmustur. Ogrencinin seviyesi ve okuma hizi tespit edildikten sonra yapistirma

caligmas1 yapilarak kagit yapistirma becerisine sahip olup olmadigi tespit edilmistir.
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Ogrencinin tiim &nkosullara sahip oldugu belirlendikten sonra uygulama asamasina
gecilmisgtir.

Calismaya baslamadan oOnce Ogrenciden 3 oturumda baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Her bir hikdye i¢in okudugunu anlama oOl¢iit bagimli 6lgii araclarinin
uygulanmas1 5’er dakika siirmiistiir. Ogretim oncesi baslama diizeyi verileri 6grencinin
performansinin % 25 oldugunu gostermistir.

Ogrenciye baslama diizeyinde 1, model olmanm ilk 3 oturumunda 3, rehberli
uygulamanin ilk 3 oturumunda 3, bagimsiz uygulamada toplam 2 ve c¢alisma bittikten
sonra 1 olmak iizere toplam 10 nazar boncugu kazandiginda siirpriz bir 6diil kazanacagi
sOylenmigtir. Yedek hikdye kullanmay1r gerektiren durumlarda nazar boncugu
kazanamayacag1 sdylenmistir.

Dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan okudugunu anlama 6l¢iit bagimli 6l¢ii araci
model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama olarak ii¢ asamada uygulanmistir.
Her bir asamada tigcer hikaye ile 6gretim yapilmistir. Model olma asamasi her bir hikaye
icin ortalama 30 dakika, rehberli uygulama asamasi her bir hikaye i¢in ortalama 20 dakika,
bagimsiz uygulama asamasi her bir hikaye i¢in ortalama 15 dakika stirmiistiir.

Baslangigta haftada 1 giin gergeklestirilen uygulama, daha sonra haftada 2 giin
olarak gerceklestirilmistir. Siirenin de 45 dakika ile sinirli olmasi sebebiyle model olma
asamasinda ilk zamanlar giinde 1 oturum gergeklestirilebilmistir. Ogrencinin
performansinin biraz daha arttigi ve uygulamanin 2 giine ¢iktigi rehberli uygulama
asamasinda giinde 2-3 oturum gerceklestirilebilmistir. Bagimsizlik asamasinda ise
oturumlarm tiimii bir giinde gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlar1 toplam 7 haftada
gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda 6grenciye toplam 10 nazar boncugu oldugu, bu
nedenle de siirpriz 6diilii kazandig1 sdylenerek oyuncakli bir sirt ¢antast hediye edilmistir.
Tiim bu uygulama siireleri toplandiginda 6n uygulama toplam 9 hafta stirmiistiir.

Dogrudan ogretim yontemiyle hikdye haritasinin okudugunu anlama becerisi
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan 6gretim sonunda 6grencinin performanst
% 100’e yiikselmistir. On uygulamada ¢alisma planlandigi gibi yiiriitiilmiistiir. Uygulama
asamasinda hicbir sorun yasanmamistir. Deney siireci normal bir sekilde islemistir. Bu
nedenle arastirmanin da 6n uygulamada oldugu gibi planlanmasina ve uygulanmasina karar

verilmistir.
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3.5. Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci baslama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme asamalarindan
olusmaktadir.

Arastirmada birlikte ¢alisilacak deneklerle daha onceden tanisilmistir. Deneklerin
ailelerine 6nceden ‘Veli izin Belgesi’ (EK-5) gonderilip imzalatilmistir. Arastirmada
hikdye haritas1 kullanilarak dogrudan oOgretim yontemiyle gerceklestirilen okudugunu
anlama ¢aligmasi toplam 12 hafta siirmiistiir. Her bir denek ile haftada 2 giin ¢alisilmistir.
Her bir denek ile giinde ortalama 3 oturum gergeklestirilmistir.

Birinci denekle bir oturum en fazla 61 dakika, en az 45 dakika, ortalama 53 dakika
siirmiistiir. Ikinci denekle bir oturum en fazla 51 dakika, en az 42 dakika, ortalama 47
dakika siirmiistiir. Ugiincii denekle bir oturum en fazla 67 dakika, en az 53 dakika,
ortalama 60 dakika siirmistiir.

Rehberli uygulama asamasmin ilk oturumunda arastirmaci denege hatirlatmak
amactyla bir oturumu model olma asamasina benzer olarak yapmistir. Diger oturumlarda
aragtirmact kabartma yazi kullanmamis, sadece deneck kabartma yazi kullanmistir. Bu
oturumda 6gretim her bir denek igin yaklasik 35 dakika stirmiistiir. Birinci denekle bir
oturum en fazla 40 dakika, en az 25 dakika, ortalama 33 dakika siirmiistiir. Ikinci denekle
bir oturum en fazla 40 dakika, en az 34 dakika, ortalama 37 dakika siirmiistiir. Uciincii
denekle bir oturum en fazla 25 dakika, en az 18 dakika, ortalama 22 dakika stirmiistiir.

Bagimsiz (rehbersiz) uygulama agamasinda denek yine kabartma yazi kullanmistir.
Birinci denekle bir oturum en fazla 38 dakika, en az 19 dakika, ortalama 29 dakika
siirmiistiir. Ikinci denekle bir oturum en fazla 33 dakika, en az 16 dakika, ortalama 25
dakika siirmiistiir. Uciincii denekle bir oturum en fazla 33 dakika, en az 17 dakika,
ortalama 25 dakika siirmistiir.

Birinci denekle bir oturum en fazla 5 dakika, en az 4 dakika, ortalama 5 dakika
siirmiistiir. Ikinci denekle bir oturum en fazla 5 dakika, en az 4 dakika, ortalama 5 dakika
siirmiistiir. Uciincii denekle bir oturum en fazla 6 dakika, en az 4 dakika, ortalama 5 dakika

surmustur.
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3.5.1. Baslama Diizeyi Oturumlari

Arastirma deneklerin kendi okullarinda gerceklesecegi igin birlikte ¢alisilacak olan
ortam calismaya baslamadan once gosterilmistir. Baglama diizeyi verileri alinacagi zaman
deneklere, birlikte bir ¢alisma yapilacagi sdylenmistir. Performans alimi igin denege:
‘Calismamiz boyunca senden uymani istedigim bazi kurallar var. Oncelikle sessiz bir
sekilde beni dinleyeceksin. Soru sordugumda cevap verecek, bekle dedigimde
bekleyeceksin. Calismamiz boyunca bu kurallara uyarsan g¢alisma sonunda bir nazar
boncugu kazanacaksin. Seninle yaptigimiz ¢aligmalar boyunca toplam 10 nazar boncugu
kazandiginda (6gretmenlerinden ve kendilerinden alinan bilgiler dogrultusunda belirlenen)
en sevdigin oyuncak olan bebek ya da araba senin olacak. Sana simdi bir hikaye
verecegim. Sen bu hikayeyi yliksek sesle okuyacaksin. Hikdyede anlamadigin bir kelime
olursa hikayeyi okuduktan sonra bana sorabilirsin. Daha sonra hikayeyle ilgili sorularin
oldugu calisma kagidimizi ¢ikaracagim (EK-3). Sordugum sorulara sesli bir sekilde cevap
vereceksin. Sorularin cevabini bilmiyorsan, bilmiyorum diyebilirsin. Ben senin verdigin
cevaplart buradaki kayit cizelgesine yazacagim (EK-2).” Denmistir. Ogrenciye kayit
cizelgesini incelemesi i¢in izin verilmistir. Video kameray1 incelemesine firsat verilerek:
‘Calismamizi bu kamerayla kaydedecegim. Sormak istedigin bir sey olursa simdi
sorabilirsin. Yoksa ¢aligmamiza baglayabiliriz.” denmistir. Denege hikdye bir kez sesli
olarak okutulmus ve sirasi ile sorular sorulmus, cevaplar kayit edilmistir. Yoklama verileri

de ayn1 baglama diizeyi gibi alinmistir.
3.5.2. Ogretim Oncesi Yoklama Oturumlari
Dogrudan o6gretim yontemiyle hikdye haritasi uygulanmadan o6nce deneklerin
performansinda bir degisiklik olup olmadigini belirlemek i¢in yoklama degerlendirmeleri
yapilmistir. Ikinci denekten bir kez, iigiincii denekten ii¢ kez yoklama verisi alinmustir.
3.5.3. Dogrudan Ogretim Yontemine Gére Okudugunu Anlama Ogretimi
Dogrudan 6gretim yontemiyle hikdye haritasi uygulanmadan o6nce deneklerin

performanslar1 belirlendikten sonra 6gretim siirecinde kullanilacak hikayelerin igerigine

gore 0gretim amaglar1 olusturulmustur. Uzun dénemli, kisa donemli ve dgretimsel amaclar
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gerceklestirmek igin 6gretim siireci planlanmistir. Planlanan 6gretim siireci su sekilde
uygulanmistir:

Arastirma uygulanmadan once deneklerin yalnizca birinin kagit yapistirma
becerisine sahip oldugu, digerlerinin ise bu beceriyi bilmedikleri tespit edilmistir. Bu
nedenle oncelikle deneklere kagit yapistirma becerisi 6gretilmis, daha sonra arastirma
uygulanmaya baslanmistir.

Arastirmaci oncelikle denekle bir araya geldiginde onun rahat olmasini saglamak
icin kisa bir sohbet yapmustir. Daha sonra denege: ‘Bugiin seninle ¢ok giizel bir ¢alisma
yapacagiz. Hikayeler okuyup bu hikayelerle ilgili sorulara cevap verecegiz. Fakat bazen
okudugumuz hikayelerde nerelere dikkat edecegimizi bilemedigimiz i¢in hikayeleri
anlayamayabiliyor, sorulara cevap veremeyebiliyoruz. Biz bugiin seninle hikayeleri
okurken hangi bilgilere dikkat edecegimizi hikdye haritas1 kullanarak G6grenecegiz. Bu
sayede sen de okudugun hikayeleri daha iyi anlayacaksin, Tiirk¢e ve diger derslerinde daha
basarili olacaksin. Calisma boyunca uyman gereken bazi kurallar var. Calismamizda sen
sessiz bir sekilde beni dinleyeceksin. Soru sordugumda cevap verecek, bekle dedigimde
bekleyeceksin. Eger bu kurallarimiza uyarsan daha onceki ¢alismamizda oldugu gibi
caligma sonunda bir sticker (yapiskanli) nazar boncugu kazanacaksin. Tiim ¢alismalarimiz
sonunda toplam on nazar boncugu kazandiginda da en sevdigin oyuncak olan bebek ya da

araba senin olacak.” Diyerek biiyiik 6diilii tekrar hatirlatmistir.

3.5.3.1. Model Olma Asamas1 Ogretim Siireci

Arastirmanin model olma asamasi 6gretim siirecinden 6nce denege kabartma olarak
hazirlanan hikaye haritas1 ve hikdyedeki 6geler tanitilmistir ve hikaye haritasini nasil

kullanacagi anlatilmigtir.

3.5.3.1.1. Hikdye Haritasini ve Hikdyedeki Ogeleri Tanitma

Arastirmaci hikaye haritasinin 6gelerini tanitmak i¢in dncelikle kabartma olarak A4
boyutundaki kalin kagitlara 3 sayfa ardi ardina hazirlanan ve hikaye ogelerinin
dikdortgenler seklinde toplam yedi kutucuktan, kenarlar1 kabartilarak olusturulmus hikaye
haritasin1 ve hikayeleri denege gostermis ve incelemesini istemistir. ‘Bak, bu bir hikaye

haritasi. Hikdye haritasinda senin de fark ettigin gibi kenarlar1 kabartilmis olan dikddrtgen
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seklinde boliimler var. Bu boliimlerin tizerinde de dikkat edilmesi gereken yerlerin
basliklar1 kabartma olarak yaziyor. Sen de dokun ve oku.” Diye yonerge vermistir.

Arastirmaci denegin basliklara dokunarak tek tek hepsini okumasini ve hikaye
haritasin1 incelemesini saglamistir. ‘Biz seninle hikayeleri okuduk¢a kagidimiza
tabletimizde ya da daktiloda cevaplar1 yazarak ilgili boliimlerle yapistiracagiz ve hikaye
haritamiz1 bu sekilde dolduracagiz.” Demistir. Kendisinin dnceden hikaye haritasindaki
ilgili yerlere yapistirmak ic¢in hazirladigi, dikdortgen kutucuklarin igine sigacak boyuttaki
kagitlari, yapistiriciyl, tablet ve kabartma kalemi, daktiloyu da denege gostererek
incelemesini saglamistir. Denekle beraber bos bir hikdye haritasina, kutucuklarin igine
sigacak boyuttaki bos kagitlar1 arkasina yapistirict siirerek yapistirmislardir. Boylece denek
hikdye haritasin1 nasil kullanacagini, kagitlar1 uygun yerlere nasil yapistiracagin
Ogrenmistir. Daha sonra hikaye haritasindaki elemanlar1 agiklamaya baslamistir.

[k olarak arastirmaci hikdye haritasindaki dekor (yer, zaman) béliimiine denegin
dokunmasini ve okumasini istemistir. ‘Buraya hikdyedeki olayin nerede gectigini; yani
okulda m1, evde mi, piknikte mi vb., ne zaman gectigini; yani yaz mevsiminde mi, sabah
mi, hafta sonu mu vb., onu yazacagiz.” Demistir.

Ardindan arastirmaci hikaye haritasinda bulunan ana karakter boliimiine denegin
dokunmasin1 ve okumasini istemistir. ‘Buraya hikayedeki olay kimin basindan gectiyse,
olaylar1 yasayan asil kahraman kimse onu yazacagiz.” Demistir.

Daha sonra bir altta bulunan baslatici olay boliimiine dokunmasini ve okumasini
istemistir. ‘Buraya hikayedeki olay ya da problem neyse, hikayenin kahramani neyi
cozmeye calisiyorsa onu yazacagiz.” Demistir.

Arastirmaci denegin icsel cevap boliimiine dokunmasini ve okumasini saglamistir
ve: ‘Bu boliime baglatici olay ya da problem olustugunda kahramanin ne hissettigini ya da
diisiindiigiinii; yani iiziildii mii, sevindi mi, diisiindii mii, onu yazacagiz.” Demistir.

Ardindan denegin girisim boliimiine dokunmasini ve okumasini istemistir. ‘Buraya
kahramanin hikayedeki olay1 ya da problemi nasil ¢6zdiiglinii yazacagiz.” Demistir.

Arastirmaci bu defa denegin sonu¢ boliimiine dokunmasini ve okumasini istemistir.
‘Buraya hikayenin sonunda ne oldugunu yazacagiz.” Demistir.

Daha sonra denegin tepki bolimiine dokunmasini ve 