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Danisman: Doc¢. Dr. Cevdet EPCACAN

2022, Sayfa: 96
Jiiri: Doc. Dr. Faysal OZDAS
Dog. Dr. Cevdet EPCACAN
Dog¢. Dr. Ata PESEN

Bu ¢alismanin amaci, farkli 6gretim kademelerinde okuyan 6grencilerin inang
kavramlarina yonelik algilarin1 incelemektir. Bu genel amag gergevesinde 6grencilerin
inan¢ kavramlaria yonelik algilariin nasil oldugu, algi diizeylerinin ¢esitli degiskenlere
gore farklilasip farklilasmadigi ve 6gretim programlarinda verilen inan¢ kavramlarina
iliskin 6grenci gortislerinin neler oldugu ortaya konulmaya galigilmistir. Arastirmanin bu
amacini gerceklestirmek i¢in hem nitel hem de nicel yaklagimlarin birlikte kullanildig:
karma arastirma tilirlerinden biri olan es zamanli doniistiiriicii desen kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutu genel tarama, nitel boyutu ise olgu-bilim desenine gore
sekillenmistir. Nicel kisimdaki verileri toplamak igin basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
evreni temsil edebilecek yeterlilikte 626 6grenciye, nitel kisimda ise tabakali amagsal
ornekleme yontemine gore belirlenen 16 6grenciye ulasilmistir. Arastirmanin veri
toplama arac1 olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrencilerin Inang Kavramlarini
Algilama Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde; nicel veriler, betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar t testi ve tek
yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda; Ogrencilerin inang kavramlarini algilamada
yas ve ailenin gelir diizeyi gibi degiskenlerin etkisinin biiyiik oldugu ve nitel sonuglarin

nicel sonuglar1 destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Inang, Algi, Ogrenci, Ogretim kademesi
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ABSTRACT

MASTER'S THESIS
A STUDY ON STUDENTS’ PERCEPTIONS OF RELiIiGiOUS BELIEF
CONCEPTS

Betiil SEVGI
Thesis Advisor: Dog. Dr. Cevdet EPCACAN

2022, Page: 96
Jury: Dog. Dr. Faysal OZDAS
Dog. Dr. Cevdet EPCACAN
Dog¢. Dr. Ata PESEN

The aim of this study is to examine the perceptions of students studying at
different education levels towards belief concepts. Within the framework of this general
purpose, it has been tried to reveal how students' perceptions of belief concepts are,
whether their perception levels differ according to various variables, and what are the
students' views on belief concepts given in curricula. In order to achieve this aim of the
research, the simultaneous transformative design, which is one of the mixed research
types in which both qualitative and quantitative approaches are used, was used. The
quantitative dimension of the research was shaped according to the general survey and
the qualitative dimension was shaped according to the phenomenology pattern. In order
to collect the data in the quantitative part, 626 students who were able to represent the
universe were reached with the simple random sampling method, and 16 students who
were determined according to the stratified purposive sampling method in the qualitative
part were reached. As the data collection tool of the research; "Students' Perception of
Beliefs Scale" and "Semi-Structured Interview Form" developed by the researcher were
used. In the analysis of research data; Quantitative data, descriptive statistics, independent
groups t-test and one-way analysis of variance were used. Qualitative data were analyzed
by content analysis. As a result of the research; It has been concluded that the effects of
variables such as age and family income level are great on students' perception of belief

concepts and that the qualitative results support the quantitative results.

Key Words: Belief, Perception, Student, Teaching level
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ON SOZ

21. ylizy1l tamamen uygulamalarin, tecriibelerin ve farkli sekilde yorumlarin
diinyas1 ve zamanidir. Yeni modern diinyada teknolojik alanda yasanilan degismeler ve
gelismeler din egitiminde de farkli diisiincelere sahip olan kisilerin olusmasini
saglamistir. Bundan dolay1 yeni din egitim sisteminin amaci, giinliik hayatta karsilarina
cikabilecek problemlere ¢oziim iiretebilen, sorgulayan, arastiran, inceleyen, bilgiye

ulagma yollarini bilen yaratici bireyler yetistirmek olmalidir.

b

“Ogrencilerin Dini Inan¢ Kavramlarina Yonelik Algilarina Dair Bir Arastirma’
konulu ¢alisma giris ve dort boliimden olusmaktadir. Calismanin giris bolimiinde
aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlar yer
almaktadir. Birinci boliimde; ¢alisma hem teorik hem de pratige dayali bir konu olmasi
sebebiyle kapsamli bir veri toplama siirecinde incelenmistir. Bundan dolay1 konu ile ilgili
kitap, makale, internet siteleri, dergi ve tezlerden yararlanilarak kavramsal cergeve
olusturulmustur. Ikinci béliimde ¢alismada nasil bir yéntem kullanildig: ile ilgili bilgilere
yer verilmistir. Uciincii béliimde ise elde edilen bulgulardan bahsedilmistir. Arastirma

sonug, Oneriler, kaynak¢a ve 6zge¢misle tamamlanmaistir.

Aragtirmamin her agsamasinda bana zaman ayirip bilgi ve birikiminden istifade
ettigim, kapisini her ¢aldigimda her tiirlii soruma cevap veren kiymetli danisman hocam
Dog. Dr. Cevdet EPCACAN’a, degerli hocalarim Dog. Dr. Sevda KOC AKRAN ve Dog.
Dr. Ata PESEN’e tesekkiirii borg bilirim. Ayrica her an yanimda olduklarini hissettigim
beni yetistirmek i¢in her tiirlii 6zveriyi veren aileme, arastirmanin igerisinde bulunan

ogrencilerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

SiiRT-2022 Betiil SEVGI



GIRIS

Aragtirmanin giris béliimiimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

l. ARASTIRMANIN PROBLEM DURUMU

Islam iilkeleri, din ve devlet arasindaki baglantilar ve din egitimi bakimindan bir
aray1s i¢indedir. Ozellikle laikligi kabul eden Islam iilkelerinde din egitimi konusu hala
sikintili bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Koylii, 2017). Bunun sebebi 21.
yilizyilda hemen hemen her alanda hizli bir gelisim yasanmasidir. Fakat bu gelisimler
egitim alanlarinda da maalesef ayn1 seviyede ve hizda gerceklesmemektedir. Halbuki
toplumsal gelisme ve degismeye denk bir bicimde 0gretim programlarinin devamli bir
sekilde incelenmesi ve eksikliklerinin saptanip diizeltilmesi hatta ihtiya¢ halinde

degistirilmesi gerekir.

Tiirkiye’de ¢ocuklar, dordiincii siiftan itibaren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi almaktadir. Ancak iilkemizin kiiltiirel yapisina bakildigi zaman ¢ocuklar i¢in bu
zamanin erken oldugu sdylenemez. Ciinkii dogumdan itibaren c¢ocuklar, iginde
bulunduklar1 sosyal ¢evrede inangla ilgili birden fazla kavramla karsilagmaktadir (Altas,
2004). Yani ¢ocukta dini kavramlar iginde yasadig1 sosyal ¢evrenin etkisi altinda gelisir.
Bu nedenle dogup biiyiidiikleri ¢evrenin ¢ocugun inang kavramlarimi algilamalarina
yonelik nasil bir etkide bulundugu 6nemlidir. Mesela cocuk, kiiciik yaslardan itibaren
zihninde var olan inang kavramlarina yonelik sorularin cevabini bulmaya ¢aligir. Eger bu
sorularin cevaplari net ve anlagilir bir sekilde cocuga aktarilmazsa ilerleyen zamanlarda
cocugun zihninde var olan sorular daha da karmasik hale gelir. Ozellikle ¢ocukluk
doneminde dine ilginin fazla olmasina ragmen, iyi bir kilavuz olmazsa, ilerleyen

zamanlarda dini bilgileri grenmede azalma olur (Bilici, 2014).

Cocukta dogustan var olan inan¢ kavramlarimi algilama bigimleri de gelisim
donemlerine gore farklilik gostermektedir. Mesela kiigiik ¢ocuklarda zihin gelisimi
somuttan soyuta dogrudur. Yani ¢ocuk dnce somut kavramlari sonra da soyut kavramlari
O0grenmeye baglar. Bu yilizden kisilerin ¢ogu somut kavramlar1 soyut kavramlara gore

daha rahat bir sekilde 6grenir (Aydin, 2009). Ayrica gelisim donemleri kendi arasinda



ardisik ve degismeyen bir sira izler. Ozellikle iyi bir karakter ve dinin temellerinin atildig1
cocukluk donemi kritik gelisim donemidir. Bu donemde ¢ocuklarin iist diizey gelisim
gosterebilmeleri ve bu donemi saglikli bir bigimde atlatabilmeleri igin anne-baba ve
O0gretmenlere biiylik gorevler diigmektedir. Bundan dolay1 ¢ocugun saglikli bir sekilde
biiyliyebilmesi, gelisebilmesi ve dini inan¢ kavramlarimi 6grenmeye karsi olumlu
tutumlar gelistirebilmesi i¢in 6gretmenler ve aile, cocuklarin i¢inde bulunduklart gelisim
donemlerinin ozelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve buna baglh olarak uygun yontem ve

tekniklerle uygulama alanlar1 olusturmalar1 gerekir (Senemoglu, 2018).

Din 6gretimi diger derslere gore daha 6zel bir konuma sahiptir. Bunun en temel
sebebi, din Ogretiminin sadece ogrencilerin tahsil silireci ya da ortamiyla smirh
olmamasidir. Pek cok dersin kisi {lizerinde somut tesiri, sadece tahsil hayatim
kapsiyorken, din ile ilgili bilgiler kisinin hayat bi¢cimini etkilemekte, bu dini bilgilerden
yararlanma insan yasaminin tamamini kapsamaktadir. Hatta 6gretilen dini konularin,
hisleri etkilemesinde ve davranislarin gelisiminde tesirli olmasi kadar alternatif baska bir
dersin olmasi olast degildir (Tastekin, 2004). Ancak insan yasaminin her déneminde
bulunan din 6gretimi, soyut olmasindan dolay1 anlagilmasi ve anlatilmasi daha zordur. Bu
dogrultuda dinin dogru bir sekilde insanlara aktarilmasi, dinin insanlar tarafindan
benimsenmesi ile dogru orantili olmustur. Bu yilizden din G6gretiminde kavramlar,
konunun net ve anlasilir bir bigimde ifade edilmesi i¢in 6nemli bir faktordiir. Ayrica dini
inan¢ kavramlarinin ¢ocugun zihinsel gelisimine uygun bir bigime getirilmesi ¢ocuklarin
inang ile ilgili kavramlar1 anlamasinda oldukg¢a dnemlidir (Akyiirek, 2004). Bu nedenle
cocuklar tarafindan soyut olan kavramlarin daha 1yi anlasilmasi i¢in algilama bigimlerinin
iyl bilinmesi ve bireylerin gelisim oOzelliklerini destekleyecek bir sekilde Ogretim
programlar1 hazirlanmas1 gerekir. Yani Ogretim programlarinin ¢ocuklarin inang
kavramlarini algilama bicimlerini destekleyici tarzda yeniden yapilandirilmas: gerekir.
Bu dogrultuda 6gretim programlari ¢ergevesinde inang kavramlarinin verilis tarzi yeniden
irdelenmeli ve ¢ocuklarin algilama bigimleri goz ard1 edilmeden, gelisim diizeyine gore
planlanmalidir. Ayrica farkli 6gretim kademelerinde bulunan 6grencilerin soyut olan
inan¢ kavramlarim1 ne diizeyde algiladigi arastirilmasi gereken konular arasinda yer
almalidir. Ciinkii dini inang 6gretiminde, ¢ocugun gelisim doneminin tespit edilmesi onun
zihinsel olarak kendisinden beklenen dini olgunlugu gosterebilmesi agisindan 6nemlidir.

Iste farkli 6gretim kademelerinde bulunan 6grencilerin inang kavramlarmi algilama



bicimleri, inan¢ kavramlar ile ilgili terimleri nasil algiladiklar1 ve algilarii etkileyen

faktorlerin neler oldugu arastirmanin temel problemi olmustur.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci farkli 6gretim kademelerinde okuyan 6grencilerin
inan¢ kavramlarina yonelik algilarini incelemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde agagidaki

alt problemlere cevap aranmustir:
Farkl1 6gretim kademelerinde okuyan 6grencilerin inang kavramlarina yonelik;
1. Algilar1 nasildir?
2. Alg1 diizeyi ortalamalar1 arasinda;
a) Cinsiyet,
b) Sinif diizeyi,
c) Ailenin gelir diizeyi,
d) Ailenin dindarlik durumu degiskenlerine gére anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogretim programlarinda yer alan; Allah, seytan, melek, cennet, cehennem,

peygamber, kiyamet ve ahiret kavramlarina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

I1l.  ARASTIRMANIN ONEMi

Gegmigten gilinlimiize kadar din egitiminde karsilagilan en biiyiik sorunlardan
biri inang¢ kavramlarmmn aktarilma seklidir. inan¢ konularmin temelinde yer alan Allah,
melek, cennet ve cehennem gibi kavramlarin soyut olmasindan dolayr Ogrencilere
aktarilmasi daha zordur. Ancak bu durum inang konulariin 6grencilere aktarilamayacagi
anlamina gelmez. Bu noktada dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlardan biri
ogrencilerin bireysel ihtiyaglari, meraklar1 goz ardi edilmeden algi diizeylerine uygun,
dogru ve saglikli bir sekilde inan¢ kavramlarmin aktarilmasidir. inang konularinin sevgi
icerikli pozitif bir sekilde Ogrencilere aktarilmamasi beraberinde bozuk ve ¢arpik
iligkileri, madde bagimliligini, siddet ve cinayet olaylarni, hirsizlig1 getirmektedir.
Ozellikle TV. haberlerinde ve cesitli programlarda goriildiigii iizere kisiler siddete

meyilli, duyarsiz, bencil ve tahammiilsiiz olmuslardir. Toplumda yasanilan bu durum



insanlarin 6gretmenlerden ve egitim-0gretim kurumlarindan sadece salt bilgiyi degil ayni
zamanda manevi yonleri kuvvetli dindar bireylerin yetistirilmesi ihtiyacini giindeme
getirmistir. Bu nedenle okullarda verilmeye calisilan inang kavramlarimin 6grenci
seviyesine uygun olup olmadigi sorgulanmaya, sorunlarinin neyden kaynaklandigi
incelenmeye baslanmistir. Bu baglamda farkli 6gretim kademelerinde okuyan
ogrencilerin inan¢ kavramlarina yonelik algilarinin nasil oldugu ve gesitli degiskenlere
gore anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik sorular1 ciddiye almak ve 6grencilerle
birlikte arama, anlama ve kavrama seriivenine dahil olunmalidir. Yani 6grencileri zapt
etmek susturmak yerine, onlar1 kesfetmek ve tanimak gerekir. Aksi takdirde 6grencilere
tatmin edici cevaplar verilmezse 6grenciler dini igsellestirmede ve uzun vadede davranisa

doniistiirmede sikint1 yasar.

Yapilan bu c¢alisma ile birlikte c¢alismada cevabi aranan sorularin
cevaplandirilmast ve farkli 6gretim kademelerinde okuyan ogrencilerin inang
kavramlarina yonelik eksikliklerinin tamamlanmasi ve Ogretim programlarinin bu
dogrultuda sekillenmesine bir nebze de olsa katki saglanmasi temenni edilmektedir. Zira
kapsamli bir alan yazin taramasi yapildiktan sonra ¢aligsma ile birebir ortiisen herhangi bir
calismaya rastlanmamakla birlikte 6grencilerin inang kavramlarinmi iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik ¢esitli ¢alismalar ile karsilasilmistir. Bu baglamda bu ¢aligmada
inan¢ kavramlarina biitiinciil ve kapsayici yaklasilarak tilkemizde bugiine kadar yapilan
ilk ve kapsamli bir arastirma olma 6zelligi tasidig1 sdylenebilir. Zira yapilan ¢aligmalar
genel olarak “Allah tasavvuru” ve ilkdgretim ya da belirli bir yas grubu ile sinirli tutularak
incelendigi goriilmiistiir. Ayrica bu konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda nicel ya da nitel
bir yontem kullanilarak sonuglara ulagilmaya c¢alisilmistir. Bu g¢alismada ise nicel
verilerin yaninda nitel veriler de kullanilarak daha kapsamli sonuglara ulagilmistir. Ayrica
bu calismanin yurt i¢inde ve yurt disinda ilk olmasi sebebiyle daha sonraki alan yazin

caligmalarina kaynak olmas1 beklenmektedir.

IV. SAYILTILAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢alismada yer alan sorulara icten ve samimi bir

sekilde cevapladigi varsayilmistir.



V. SINIRLILIKLAR

Caligmada veriler 2021-2022 dgretim yili ile sinirhdir.

Calisma, Siirt ili Merkez okullarinda sosyoekonomik diizeyi yiiksek, orta ve

diisiik olan bolgelerden segilen 10 tane farkli okuldaki 6grencilerle siirlidir.

Caligma, 6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve dlgek

sorulartyla siirhidir.

VI. TANIMLAR

Algr: Duyu organlarinin farkli uyaricilarla sinir sisteminde meydana gelen
sinyaller anlamina gelir (URL-1).

Inang: Bir diisiinceye ¢ok saglam bir bigimde, igten, goniilden bagl bulunma,
giivenle dogru sayma, inanma (Dogan, 1996).

Tasavvur: Psikolojik gii¢c ve duygusal uyaricilarla zihinde zaten var olan nesne

ya da eylemin zihinde yeniden dirilmesi ve anlam ifade etmesidir (YYavuz, 1987).



BIiRINCi BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. GELISIM VE GELIiSIM OZELLIKLERI

Insanoglu diger biitiin canlilar gibi belirli gelisim dénemlerinden gegerek
hayatin1 devam ettirir. Bu gelisim donemleri ve 6zelliklerinin taninmasi 6grencilerin dini
gelisimlerinde hem aileye hem de 0gretmenlere faydalar saglamaktadir. Bu baglamda
birinci boliimde, gelisim ve gelisim 6zelliklerinin ne oldugu, gelisim ve dini gelisimin
ozelliklerinin taninmasinin 6grencinin dini gelisimlerinde ne gibi faydalar saglayacagi

noktalarina deginilecektir.

Gelisim kavraminin daha iyi anlasilmasi i¢in sik sik birbiri yerine kullanilan ve
birbiri ile karigtirilan “biliylime” ve “gelisme” kavramlarinin ne anlama geldiginin iyi
bilinmesi gerekir (Selguk, 2015). Insan birden fazla birbirinden ayr1 etkilesim neticesinde
hem vasifsal hem de sayisal olarak ilerlemektedir. Bu ilerleme biiylime ve gelisme
kavramlari ile aciklanir. Biiylime, kisinin boy kilo gibi degisimine denirken gelisim ise
dollenmeden baslayarak fiziksel, biligsel, dilsel, duygusal ve sosyal yonden, belli
standartlarda olan en son basamaga varincaya kadar devamli olarak nitelikler edinmesine,
vasifsal olarak boyut atlamasina denir (Senemoglu, 2018). Baska bir tanim daha yapacak
olursak biiylime, viicutta meydana gelen boy, kilo gibi sayisal degisikliklerdir. Gelisim
ise, biliylime, olgunlagma, hazirbulunusluk, 6grenme gibi terimleri kapsayan devamli,

uyumlu ve tutarli ilerlemeye denir (Erden ve Akman, 2018).

Gelisim, kisilerin viicudunda ve davranislarinda meydana gelen ileriye doniik
degisimlerdir. Meydana gelen bu degisiklikler birbirleri ile uyumlu ve diizenli bir
devamlilik gosterir (Ozyurt, 2015). Bu ileriye doniik gelisme, olumlu yonde bir faaliyettir
(Ar1, 2008). Bu degisim siireci kisilere belli bash gelisimsel sorumluluklar yiikler.
Kisilerin yiiklendikleri bu gelisimsel sorumluluklar1 yapabilmeleri i¢in; biiylimesi,
tekamiil etmesi, gerekli ilme ve yetenegi edinmesi gerekir. Boylece kisi, gelisimsel
sorumluluklarint yerine getirmek i¢in uygun konuma gelir (Basaran, 2005). Yani gelisim

devamli ileriye doniiktiir. Biitlin gelisimsel sorumluluklar arasinda baglantilar vardir.



Dolayistyla gelisimsel sorumluluklar1 yerine getirirken meydana gelen degisiklikler

arasinda da baglantilar vardir (Aydin, 2016).

Gelisim, birden fazla fonksiyona sahip olan kompleks bir siireci icerir. Bir bagka
deyisle gelisim kendi kapsamina bilissel, psikolojik, sosyal ve ahlaki terimleri alarak
genis bir siireci meydana getirmektedir (Selguk, 2015). Gelisimi siniflayarak incelemek
gelisimi daha rahat izlemeyi saglar. Bu nedenle psikologlar ve biyologlar gelisimi bir

siire¢ olarak ele alip, gelisim siirecine {i¢ temel perspektiften bakarlar. Bunlar,

1- Kalitimsal siire¢ olarak geligim,
2- Kisinin i¢inde bulundugu sosyal c¢evreyle baglantisi sonucunda meydana
gelen geligim,

3- Bu iki gelisimin kesisimden dogan gelisim (Ciiceloglu, 2007).

Kisacasi Kisileri gelisimsel donemlere gore kategorize etmek ya da baska bir
deyisle bilissel, duyussal gibi alanlara ayirmak bireyin daha rahat bir sekilde
betimlenmesini saglar. Birey hakkinda dogru bilgileri barindirmak onunla ilgili dogru ve
tutarlh kararlar almamiza yardimer olur. Bir kisi hakkinda ne kadar ¢ok bilgiye (beceri,
ilgi alanlari, basarilari, sosyal ve duygusal alanda gosterdigi olgunluk, saghigi,
aligkanliklar1 ve dini tutumu gibi) sahipsek o kadar dogru kararlara ulasabiliriz (Selcuk,
2015).

Her canli besikten mezara kadar yagaminmi belli gelisimsel donemler seklinde
gecirir. Gelisimsel donemleri ¢cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yaslilik donemi olmak
tizere kabaca 4 doneme ayirabiliriz. Bu donemleri net bir sekilde belirlemek ve yas
cizgileriyle birbirinden ayirmak giictiir. Gelisimin tiim bu yonleri arasinda kuvvetli bag
ve biitiinliik bulunur. Her bir donem kendinden oncesinden etkilenir ve sonraki donemi
etkiler. Biitiin gelisimsel donemler birbiriyle baglantilidir (Bacanli,2021).

Insan gelisimindeki devamlilik kendi icinde ¢esitli safhalar barmdirir. Safha,
stiratli gelisim gosteren donemlere verilen isme denir ve belirli bir gelisim stiratini ve yas
oranin1 gosterir. Bu safhalar kimi zaman ¢ok stiratli kimi zaman duragandir. Gelisim
sathalarinin kendine has hususlar1 vardir (Basaran, 2005). Her bir gelisimsel safthanin
kendi igerisinde kendine has belirli fiziksel, duygusal, psikolojik ve sosyal 6zellikleri
vardir. Gelisimsel safhalarda, bir safhadan diger safhaya ge¢mede bir tek bedensel

gelisme degil, kisinin i¢inde bulundugu sosyal cevrenin yapisi da 6nemli derecede



etkilidir. insanlar1 birbirinden ayiran bireysel farkliliklar ile birlikte gelisimsel safhalarin
Ozelliklerinin ne oldugunun bilinmesi bireyleri egitirken nasil bir cergeve

olusturulacagina dair yol gostermektedir (Senemoglu, 2018).
1.2. GELISIM PSIKOLOJISININ BOYUTLARI

Fiziksel gelisim: Bireyin anne karnindan baslayarak viicudunda meydana gelen
ileriye yonelik degisimleri arastirir. Daha ¢ok okul dncesi ve ergenlik donemleri gibi
donemlere odaklanmaktadir. Egitim- 6gretimde yapilacak faaliyetler cocuklarin fiziksel
gelisimine uyumlu olarak yapilmalidir. Bu nedenle oOgreten kisi ¢ocugun fiziksel

gelisiminden kaynaklanan endise durumunu anlayisla karsilamalidir (Korkmaz, 2016).

Bilissel gelisim: Gelisim psikolojisinin énemli bir boyutunu olusturmaktadir.
Bilingli olarak bellegimizde gergeklesen zihinsel siireglerle ilgili olan canli hareketli
faaliyetlerdeki gelisim olarak tamimlanir. Insan, hayatini zahmetsiz hale getirmek, dis
diinyaya intibak kurmak amaciyla icinde bulundugu cevreyi algilama arayisina girer. Bu
arayls, psiko-motor seviyede baslasa da ilerleyen zamanlarda kompleks zekasal
etkinlikleri kapsar. Birey, zihinsel olarak kendini gelistirerek dis diinyaya intibak kurar
(Ciiceloglu, 2007). Iste bilis, kisilerin dis diinyay1 kavrama ve algilamalarin1 kapsayan
zekasal etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Ayrica biligsel gelisim, hafiza, alg1 ve

diistinme, tahlil, kiyaslama gibi zekasal siirecleri kapsar (Colakkadioglu, 2014).

Dil gelisimi: Bilissel gelisimin bir boyutunu olusturur. Chomsky, dil gelisimi
teorisinde ¢ocugun fitratinda olan bir vasif olarak, dontistimsel-iiretimsel bir sekilde dilsel
gelisimiyle meydana geldigini ifade etmektedir. Bu nedenle 6greten, sinif ortaminda soru
sordugunda Ogrenenlerin birbiri ile iletisime ge¢melerine olanak saglamalari,
konusmalar1 i¢in firsat vermeleri, dili daha giizel kullanabilmelerine yardimci olmalari

gerekir (Korkmaz, 2016).

Ahlak gelisimi: Bir¢ok kisi ahlak kavramini tanimlamaya calismistir. Mesela
Ziya Selguk ahlaki gelisi su sekilde tanimlar: Kisinin, sosyal ve bedensel olarak dis
diinyaya baglantis1 ile tutarli olarak gdsterdigi kisilik 6zelliklerinin asil unsuru olup,
bireyin ¢evresiyle uyum saglama siirecinde iyi ve kotii ile alakali olan seyler hakkinda
biling olusturmasidir. Ahlak gelisimine paralel olarak bireyin toplumsal kaideler ile ilgili

kendisini kontrol etmesi istenir. Cocuk, toplumsal kaidelere kars1 kendini kontrol altinda



tutabiliyorsa igsel kontrollii, icinde bulundugu sosyal grubun tesiriyle karar veriyorsa
digsal kontrollii bir ahlaki gelisim gosterir (Kaya, 2015). Biitiin insanlarda, bir seylere
kars1 “iyi veya kotii”, “dogru veya yanlis” bigiminde yargiya varacak etik-ahlaki kaideler
bulunur. Bu ahlaki kaidelerin kokii insana has inanglar ve evrensel degerler sistemini

meydana getirmektedir (Erden ve Akman, 2018).

Dinsel gelisim: Bebekler anne karnindan dindar olarak dogmazlar, ancak dini
acidan biitiiniiyle bos olarak da dogmazlar” (Jung, 2017). Jung’a goére din, aklin hususi
bir eylemidir. Cocugun fitratinda dini egilim bulunur ve yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugu
bu diisiinceyi desteklemektedir (Hokelekli,2005). Bireyin fiziksel, bilissel, duyussal ve
ahlaki gelisimine denk gelecek bir sekilde vuku bulur ve dini gelisim asamalarinda da
farkliliklar meydana gelir. Bundan dolay1 din bilimecileri, din gelisimini biligsel gelisim

kuramlar1 ile baglantili bir sekilde ifade etmektedirler (Topuz, 2003).

1.3. GELiSIM TEORILERI

Dini gelisimin diger gelisim alanlarina gére nasil degistigi veya doniistiigii, genel
psikoloji veya ruhsal gelisim ile baglantisinin nasil oldugu, temel gelisim sathalarinda
(cocukluk, ergenlik, yetiskinlik, yaslilik vb.) nasil bi¢imlendigi ve ne tiir emareler
meydana getirdigi, bu emarelerin din egitiminde ne gibi olanak ve olumsuzluklar getirdigi
konular1 tamamen arastirma sahasidir. Bu baglamda gelistirilen aragtirmalarin pek ¢ogu
Piaget’nin biligsel gelisim ile ilgili ifadelerini dini gelisime paralel bir bi¢cimde
olusturmuslardir (Atik, 2019). Bu nedenle dini gelisim konusunda yapilan ¢aligmalara

temel olan Piaget’in biligsel kurumanin iyi bilinmesi gerekir.
1.3.1.Jean Piaget ve Bilissel Gelisim Teorisi

Isvigreli bilim adami Jean Piaget, psikoloji, sosyoloji, felsefe ve biyoloji gibi
farkli alanlarda calismalar yapmistir. Piaget, insan gelisimini bilissel gelisim ile
tanimlamaya ¢alismis ve 6zellikle biligsel gelisim ile ilgili 6ne siirdiigii fikirleriyle bircok
bilim adamini etkilemistir. Bu dogrultuda farkli yaslarda bulunan ¢ocuklarin zihinsel
faaliyetleri arasindaki ayr1 noktalar1 belirleyerek dort tane ardisik sathayr meydana
getirmistir (Kandemir, 2013). Ona gore bireyler, sosyal ¢evresindeki insan ve nesnelerle
etkilesim icine girerek bilgi toplar, topladig bu bilgileri zihinsel siizgegten gegirir ve bir

diizene sokar daha sonra kendi dis diinyasina anlam yiiklemeye ¢alisir (Hoy, 2015).
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Piaget’e gore insan, basit-primitif esgiidiimlii olan faaliyetlerden gitgide
kompleks ve ist diizey diisiinmeyi gerektiren faaliyetlere dogru bir gayret igerisinde
bulunmaktadir (Yavuzer, 2019). ilk olarak bilissel gelisimi Piaget iki safhada
incelemektedir. Bunlar: Islem dncesi diisinme ve somut islemler safhasidir. Piaget’e gore
islem Oncesi satha bebegin anne karnindan diinyaya gelmesinden yedi yasina kadar
devam eder. Somut islemler sathasi ise sekiz yagindan baslayip yetiskinlige kadar devam
eder. Bu iki temel safthanin iki alt boyuta ayrildigini ifade etmistir (Piaget,1939). Yani

kisacasi Jean Piaget, ¢ocugun bilissel gelisimini dort safhaya ayirmaktadir. Bunlar:
1.3.1.1. Duyusal Hareket Zeka Safhasi (0-2)

Yeni dogan bebegin zihinsel gelisiminin birinci gostergesi duyusal motor
davraniglardir. Bebek cevreden gelen uyaricilara karsit duyusal motor tepkilerde bulunur
ve bu tepkiler sayesinde i¢cinde bulundugu sosyal ¢cevreye adapte olur (Wadworsth, 2015).
Duyusal Hareket Zeka sathasinin en belirgin 6zelligi uyaricilar sayesinde zihninde
gelistirdigi semalardir. Cocuk zihninde olusturdugu semalar sayesinde objeleri tanir ve
glinliik hayata uyum saglar (Bacanli, 2021). Yani bu donemde bulunan ¢ocuklar zihinsel
olarak diisiinemezler sadece zihinlerinde ¢esitli semalar olusur ve zihindeki semalar

cogaldikea bilissel gelisimde ilerleme olur (Selguk, 2015).

Bu safhada iizerinde durulmasi gereken iki temel 6zellik vardir. Bunlardan
birincisi nesne devamliligidir. Baslangicta bu sathada bulunan ¢ocugun zihninde, nesne
devamliligi heniiz olusmamistir. Cocuk, tamamen refleksif davraniglarda bulundugu
sathadan zihinsel islemlerin aktiflesmesiyle nesne devamlilig1 olusmaya baslar. Nesne
devamliligi kazanmayan cocuklar, gozlerinin 6niinde olmayan objenin devamliligini
takip edemez ve kayboldugunu zanneder. Ancak nesne devamliligi1 kazanan ¢ocuklar, bir
obje goriis alaninin digma ¢iksa dahi onun varlifinin devam ettigini bilir ve devamli

kaybettigi objeyi bulmaya calisir (Akyol, 2002).

Bu sathanin ikinci temel 6zelligi ise taklittir. Cocuklarin ilk yillarindaki en
bliyiik ¢abalarindan biri i¢inde bulundugu cevreden olabildigince bilgi elde etmektir.
Icinde yasadig1 cevreden kazandig tecriibe ve bilgi ne kadar ¢ok olursa anlama ve idrak
etmede o kadar gelisir. Cocuk bu evrede kendisi i¢in gelecekte degerli olan seyleri
gozlemleyerek taklit etme becerisini gelistirmeye baslar (Kandemir, 2013). Daha 6nce

yapilan arastirmalarda, cocugun fitratinda dini uyaricilara kars1 yetenekli ve belleklerinde
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yerlestirilmesi istenilen asilanmalara hazir olarak yaratildig: tespit edilmistir. Cocuklar
zihinlerine asilanmak istenen seyleri ¢ok kolay bir sekilde taklit ederler. Baglarda taklit
edilerek yapilan bu bilingsiz davraniglar zamanla bilingli davraniglara donlismeye baslar.

Bu yiizden din gelisiminde taklit dnemli bir yere sahiptir (Cabuk, 2006).

Kisacasi bu sathay1 6zet gegecek olursak, ¢ocuk, motor ve duyusal etkinlikler
yoluyla bilgi edinir, motor ve duyusal etkinlikler esgiidiimsel olarak ilerler, nesne
devamlilig1 olusmaya baslar, taklit etme becerisi ilerler, dil ve sembolik diisiinmeye

baslar, kompleks olmayan zihinsel diisiince bu sathada baslar (Aydin, 2016).
1.3.1.2. Islem Oncesi Diisiince Safhas1 (2-7)

Piaget’nin bir diger safhasi olan islem 0ncesi diislince sathasinda ¢ocuklar, 3 ve
4 yas araliginda ¢ogunlukla kendinden yasga biiyiik olan kisi veya yasitlariyla rahat bir
sekilde iletisim kurabilirler. Fakat bu iletisim ben merkezcildir. Cocuklar bu safhada
zihinsel olarak kendilerine odaklanirlar. Bagskalarmin perspektifinden durumlara
bakamazlar ve objeleri farkli sembollerle eslestirmeye calisirlar. Mesela, bir sopayi at gibi
binip o fonksiyonda kullanabilir (Erden ve Akman, 2018). Bu ikinci saftha ¢ocuklarin
somut donem sathasina gegisi i¢in 6n hazirlik niteligindedir. Duyusal -motor diisiince
sathasinda kendi zihninde olusturdugu anlik semalar yerine daimi zihinsel semboller
almaya baglar. Cocuk bu sathada sembollestirmeye devam eder. Fakat bu sathada
bulunan ¢ocuklarda detayli akil yiiriitme becerileri yoktur ve ayni1 zamanda birden ¢ok
baglant1 kurmaktan uzaktirlar. Gozle gordiikleri ve bizzat yaptiklar seylerin gergekligini
kabul ederler (Senemoglu, 2018). Bu safhada ¢ocuklar, objeleri biitiiniiyle dil ve sayilarla
ifade ederler. Ayni zamanda ¢ocuklar bu safthada konusma esnasinda terimlerde yanlishk
yapmaya yatkindirlar. Kisacasi objelerin sekli ve dis goriiniimii degigse bile uzunluk,
genislik, hacim ya da sayisal olarak objelerin degismeyecegi diisiincesini algilamada

giicliik cekerler (Cabuk, 20006).
Bu safha kendi i¢inde iki alt boyutta incelenir. Bunlar:

Sembolik donem (2-4): Dil gelisiminin en siiratli oldugu yas araligi 2-4 yaslaridir.
Cocuk sembolik donemde ¢evresinde duydugu sesleri taklit ederek 6grenir (Senemoglu,
2018). Bu donemde empati kurma yetenegi cocukta gelismemistir. Yani ben merkezcil
distintirler, olaylara ve objelere kendi perspektifinden bakarlar (Deniz Y6ndem ve Tayli,
2021).
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Sezgisel donem (4-7): 4 ve 7 yas araliginda sezgisel diisiinme Ozelligi
belirgindir. Dil gelisimi, bu donemde hizli bir sekilde ilerlemeye devam eder. Fakat
semboller bu dénemde daha anlamlidir. Cocuklar bu dénemde, sezgileriyle mantiksal

cikarimda bulunmaya c¢alisirlar. (Senemoglu, 2018).
1.3.1.3. Somut Islemler Safhasi (7-11)

Piaget’nin arastirmalarinda en ¢ok degindigi satha somut iglemler sathasidir.
Bunun nedeni ¢ocukta zihinsel degisimin en fazla ve siiratli oldugu satha olmasidir. Bu
safhada ¢ocuk bes duyu organiyla algiladigi somut objeler hakkinda mantiksal
¢ikarimlarda bulunabilmektedir. Cocuk, genislik, uzunluk, siniflama, siralama, takimlara
ayirma ve bir objeyi oldugundan baska bir bicime ya da duruma doniistiirebilecek konuma
ulagsmistir. Piaget’nin ikinci safhasi olan islem 6ncesi safthada ¢ocukta korunum ilkesi
olusmamistir. Yani ¢ocuk, bir objenin sekli ya da dis goriintisii degistiginde dahi
boyutunda, agirliginda, sayisal miktarinda ve hacminde herhangi bir degisiklik
olmayacagini ayni kalacagini algilamada giicliik ¢cekmekteydi. Mesela dorde boliinmiis
elma ile yariya boliinmiis elmanin ayni hacme ve agirliga sahip oldugu diislincesini
algilamada ikinci sathada giicliik cekmekteydi. Fakat somut islemler sathasinda ¢ocuk
korunumu kazanmaya baslar. Yani bir objenin sekli ya da dis goriiniisii degistiginde dahi
agirliginda, sayisal miktarinda ve hacminde herhangi bir degisiklik olmayacagini ayni

kalacagin1 kavramaya baslar. Cilinkii bu sathada ¢ocuk akil yiiriitmelerde bulunabilir ve

edindigi bilgileri depolayabilir (Kandemir, 2013).
1.3.1.4. Formal (Soyut) Islemler Safhasi (11 ve Yas Ustii)

Piaget’nin son safhasi olan soyut islemler sathasi, ergenlik donemine denk gelir.
Zihinsel ilerlemenin en fazla oldugu bu safhada ¢ocuk herhangi bir soruna ya da probleme
¢Oziim liretmek amaciyla mantiksal ¢ikarimlarda bulunarak ciddi oranda zihnini gelistirir.
Ayrica zihinsel olgunlagsma bu déneme denk gelir (Wadsworth, 2015). Cocuk olaylar:
tahlil edebilir, olaylar arasindaki benzerlik ve farliliklar1 bulabilir ve problem {iretip,
¢ozebilir. Yani somut islemler safhasindaki gibi sadece gozle gordiigi seyler ile ilgili
degil, soyut olaylar ile ilgili mantiksal ¢ikarimlarda bulunabilir (Bacanli, 2021). Ayrica
cocuklar bu sathada soyut olan terimleri kavrayarak tesirli bir sekilde giinliik hayatta
kullanabilirler. Cocuklarda farkli inanglar, diislinceler, degerler olusmaya baslar.

Cocuklar siyasete, felsefeye ilgi duymaya ve kendi deger sistemlerini olusturmaya
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baslarlar (Senemoglu, 2018). Smiflama, genelleme, genelden 6zele gegme veya 6zelden
genele gegme, takimlara ayirma gibi zihinsel iglemleri yine bu sathada yaparlar (Erden

ve Akman, 2018).

Ayrica Piaget, bireylerin dis diinyadan gelen uyaricilara karsi gostermis olduklari
tepkilerin nedenlerini ve beyinle olan baglantisin1 kavramak amaciyla ilmin tabiisi ile
alakali “Sema, kavram ve yap1” olarak adlandirdigi {i¢ tane tabirden bahsetmektedir. Ona
gore semalar, insanin beyinsel olarak dis diinyaya uyum sagladigi ve orgiitledigi primitif
bilgilerdir (Wadsworth, 2015). Beyin ilk olarak semalarla dis diinyay1 kavramaya ve
anlam ytliklemeye ¢aligir. Bu primitif bilgiler gitgide kompleks bilissel bilgiler haline gelir
(Yavuzer, 2019). Semalar devamli bir sekilde gelisme ve degisim gosteren dinamik bir
yapidadirlar. Ancak bu degisim ve gelisim devamli ve ardisiktir. Insan zihni, dis
diinyadan gelen yeni uyariciya karsi var olan semalara uyum gostermeye calisir eger
uyum saglanmazsa zihninde yeni semalar olusturur (Deniz, Yonden ve Tayli, 2021). Iste
Piaget, uyum ve dengeleme siireci ile alakali 6ziimleme ve diizenleme isimli iki temel

terim kullanir.
Oziimseme -Oziimleme-Asimilasyon

Insan dis diinyadan gelen yeni uyaricilara karsi yeni formda gdrmiis oldugu
seyleri var olan eski semalarla uyumlu sema arayisina girer. Piaget buna 6ziimseme adini
verir. Oziimseme herhangi bir vakitte gerceklesebilir ve insanm zihinsel olarak uyum
gosterdikleri dis diinyay1 organize ettikleri yapinm bir boyutudur. Insanin ziimseme
faaliyetinde bulunmasi, zihinde var olan sema miktarinin fazlalagsmasina katki saglar

(Wadsworth, 2015).
Diizenleme-Uyumsama-Uzlasma-Akodamasyon-Adaptasyon

Birey dig diinyadan herhangi bir uyarici ile etkilesimde bulundugu vakit
beyninde onunla uyumlu bir sema arayisina girer. Fakat her zaman mevcut olan semalarla
uyumlu sema bulunamaz. Bu nedenle insan zihninde yeni semalar meydana getirir ya da
var olan semalar1 es semalar ile degistirir. Boylelikle zihninde olusturdugu yeni semalarla
dengeyi tekrar olusturur. insan yeni objeye ve duruma uyum saglar. (Colakkadioglu,
2014). Zihinde meydana gelen bu faaliyet olayina Piaget Diizenleme (Uyumsama,

Uzlasma, Uyum, Akodamasyon-Kendine Uydurma-Adaptasyon) ismini verir. Kisacasi
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Piaget’e gore diizenleme, zihinde var olan eski semalar1 es semalar ile degistirerek ya da

zihinde yeni semalar meydana getirerek uyum saglamaya denir (Erden ve Akman, 2018).
1.3.2. Jerome Bruner ve Bilissel Gelisim Kuram

Jerome Bruner’in diisiince yapisina gore zihinsel gelisimin en temel seyi
diisiinmedir ve zihinsel gelisim, hayat boyu silirmektedir. Bruner yapmis oldugu
calismalarda {ic sathadan bahsetmektedir: Bunlar: Eylemsel, imgeleme ve Sembolik
safhalardir (Aydin, 2016).

1.3.2.1. Eylemsel Safha

Bu satha Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda duyusal motor safhasina denk
gelir. Bu sathada birey objelerle dogrudan baglanti kurar; onlar1 yaparak, deneyimleyerek
kazanir. Cocuk bu safhada i¢cinde bulundugu sosyal ¢evreye dokunarak, vurarak, 1sirarak
eylemlerle anlar. Yine bu sathada ¢ocuklarin en rahat 6grendigi davraniglar devinimsel
olarak adlandirilan emme, bakma, ydnelme, avuglama, yakalama gibi eylemsel
fonksiyonlardir. Bu safhada bebek, bildigi objelerle yenilemeye dayali devinimsel

davraniglarla dis diinyayla iletisim kurmaktadir (Senemoglu, 2000).
1.3.2.2. Imgesel Safha

Birey eylemsel safhadan git gide imgesel safthaya gecer. Bu safhada bilgi,
kelimeler ve terimler yontemiyle kazanilir. Bu sathada gelismis olan dilsel ve gorsel
algilar yontemiyle farkli olay ve tecriibeler imgeler halinde formiile edilerek beyne iletilir.
Bilgi imgeler yoluyla beyne aktarilmaktadir. Cocuklarda gorsel bellek gelismistir.
Cocugun kararlar dille degil, duyu organlartyla edindigi duygusal etkilere dayalidir. Bu
safhada ¢ocuk hayal giiclinii daha fazla kullanir, artik nesneleri belirli somut 6zelliklere
gore siiflandirir. Bu sathada daha ¢ok gorsel imgeler goriiniirde oldugu i¢in 6gretimde

resim ve fotograflardan faydalanilabilir (Bacanli,2021).
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1.3.2.3. Sembolik Safha

Bu satha Piaget’nin biligsel gelisim teorisinde somut ve soyut islemler sathasina
denk gelir. Sembolik satha yasamin tiimiiyle mecazlar, formiiller ve simgeler yoluyla
kavranmasinin anlatimidir. Birey artik bu safhada faaliyet veya alginin ne oldugunu
tanimlayan semboller ile kendini ifade eder. Cocugun sembolik sathaya girmesi, farkli
tecriibeler elde etmesini saglar. Semboller vasitasiyla fikirler meydana gelir. Bu sathada

yeni bilgiler yazili ve s6zel sembollerle cocuga empoze edilebilir (Aydin,2016).
1.3.3. Lev Vygotsky’nin Bilissel-Sosyal Gelisim Teorisi

Vygotsky bilissel gelisim ile ilgili sosyal bir kuram olusturmus ve Piaget’in
gelistirmis oldugu teoriyi kabul etmeyerek sosyokiiltiirel gelisim teorisini gelistirmistir.
Zihinsel gelisim kuramlarina sosyal bir perspektiften bakmamizi saglayan Lev Vygotsky
1896-1934 yillar arasinda yasamig Piaget’nin moderni olan Rus bir psikologtur. 1970
yillarinda heniiz batida taninmryordu. Fakat 21. ylizyilda 6zellikle Amerika’da gelisim
psikolojisini ve 6grenme teorilerini ¢ok biiyiik etkilemistir (Deniz Yondem ve Tayli,

2021).

Lev Vygotsky’nin gorilisiine goére, var olan teorilerin yapmis olduklar
hatalardan biri, teorisyenlerin ¢ogunun davranis aciklamalarini belirli bir davranisa 6zgii
dogal tepkileri igermesi ve davranisin nedensel dinamiklerini yeterince agiklamamasidir
(Bacanli, 2021). Bundan dolay1 Lev Vygotsky’nin gelisim psikolojisine yaptigi en biiyiik
yardimlardan biri 6grenmenin sosyokiiltiirel boyutuna odaklanmasidir. Lev Vygotsky’e
gore, Ogrenme yakinsal gelisim alaninda (the Zone of Proximal Development)
gerceklesmektedir ve biitlin  6grenmelerin temeli sosyal ¢evreye dayanmaktadir.
Cocuklar, bireysel olarak ulasamayacagi performans diizeyine bir uzamanin ya da
akraninin rehberliginde ulasabilmektedir. Lev Vygotsky’e gbére 6grenme bu yakinsal
gelisim alaninda gerceklesmektedir (Selguk, 2018). Vygotsky biligsel gelisimi

teorisinde 3 tane terimden bahsetmektedir. Bu terimler sunlardir:
1.3.3.1. I¢sellestirme Terimi

Sosyal ¢evrede gozlenenlerle elde edilen bilgiler olarak tanimlanmaktadir.
Vygotsky gore bilgi ve yeteneklerin elde edilmesi sosyal ¢evreyle baglanti kurulmasi ile

gerceklesmektedir.
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1.3.3.2. Yakinsak Gelisim Alani

Cocuklarin kendi baglarina elde edemeyecegi davranislarin bir yetiskin ya da

akran rehberliginde elde edecegi davranislar arasindaki kalan kismi1 temsil eder.

1.3.3.3. Destekleyici Terimi

Vygotsky’e gore bilissel gelisimi kimildatmanin en tesirli yontemlerinden biri
uzman yetigkin tarafindan ¢ogu zaman sosyal ¢evre vasitasiyla kisiye saglanan destektir.
Yakimnsak gelisim alami igerisinde c¢ocuklara ne sekilde destek wverilecegi tasvir
edilmektedir. Destekleyicileri kullanan 6gretenler, cocuklarin hem zihinsel becerileri hem

de duygusal gereksinimlerine yardimci olmaktadir (Yurdakul, 2019).

1.3.4.Lawrence Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Teorisi

Lawrence Kohlberg, Piaget’in ahlak teorisini tekrar anlamlandirarak kendi ahlak
teorisini gelistirmistir. Kohlberg’in ahlak gelisimi teorisinin temel tas1 adalet kavrami
tizerine kurulmugstur. Daha net ifade edecek olursak ona gore ahlakin kokeni adalet
tizerine kurulmali ve adalet ise kanunlarin otesindedir. Bunun nedeni kanunlarda
umulanlarin adalet yoniinde daha iyi bir bigimde goriilebilir olmasidir. Kohlberg ahlak
gelisimi teorisinde, farkl kiiltiirde ve yaslarda bulunan kisilere ahlaki olarak ikilemde
kalmasini saglayan tiirlii tiirli hikayeler vermis, daha sonra hikdayede anlatilan durumla
alakali bir degerlendirme yapmalarini istemistir. Kohlberg ahlak gelisimi teorisinde
onemli olan degerlendirmenin dogru veya yanlis olmasi degil, 6nemli olan yapilan
degerlendirmenin agiklamalara dayanmilarak ortaya konulmasidir (Aydin, 2015).
Kohlberg, ahlaki gelisim teorisinde ahlaki degerlendirmenin, insanin giinliik hayatindaki

fonksiyonuna gore arastirilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Kolberg ahlaki gelisim teorisini, Piaget’nin bilissel gelisim teorisinde meydana
getirdigi sathalarin temellerinin lizerine yapmasi ahlaki gelisim i¢in yapilan en biiyiik
yardimlardan biridir. Kohlberg’in ahlaki gelisim sathalarinin arasinda ardisik ve belli bir
sira vardir. Ayrica Kohlberg bir sathadan geriye dogru gidilmenin miimkiin olmadigini
sOyler. Her bir sathanin bir sonraki sathanin 6n kosulu oldugunu, bir sonraki sathaya
gecmek icin bir dnceki safhanin sindirilmesi gerektigini ifade eder (Basalan iz, 2009).
Kohlberg bu diisiincelerinden hareketle, ahlaki gelisimi alt1 sathaya ayirdigini ifade etmis

ve bunlari ti¢ seviyede aciklamistir.
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Sekil 1.1. Kohlberg’in Ahlaki Gelisimi Safhasi

. 1.SeV|y? 2 Seviye . 3.SeV|ye"
eleneksel Oncesi eleneksel Otesi
Ahlak Geleneksel Ahlak Ahlak

1 Safha 3.Safha

[taat ve Ceza

Bireyler Arasi
Miskiler

2.Safha

6.Safha

Bireysel Cikara
Dayali Aligveris

Yasa ve Diizen

Evrensel Etik
Ilkeleri

Kaynak: (Basalan ve Iz, 2009)

1.3.4.1. Birinci Seviye: Geleneksel Oncesi Ahlak

Bu seviyede bulunan birey, iyi-kotii, dogru-yanlis vb. kaidelere agiktir. Fakat bu
kaideleri, odiillendiren veya cezalandiran kisinin kuvvetine gore degerlendirir
(Kiligaslan, 2013). Bu seviyenin en Onemli 6zelligi ahlaki degerlerin somut olarak
algilanmasidir. Bu seviyedeki ¢ocuk kendi gereksinimlerini kargilamak igin otoriteye
uymaya hazirdir ve ¢ocukta egoistlik hakimdir. Bu seviye iki safhay1 kapsar (Tayli,

2013).
1.3.4.1.1. Birinci Safha: Ceza ve itaat

Bu sathada birey sadece eylemin sonucunun dogru ve yanlighigina gore hareket
eder. Birey durumla alakali bir degerlendirme yaptiginda onun igin 6nemli olan 0
degerlendirmenin dogru veya yanlis olmasidir. Yani birey bir durumu ardindaki
nedenlere bakmadan, agiklamalara dayandirmadan ortaya koyar (Bacanli, 2021). Bu
sathada ahlaki olan eylem, ceza gerektirmeyen eylem veya odiildiir. Yani eylemi
belirleyen sey ceza ve odildiir. Eylemin yapilip yapilmamasi otoritenin bulunup
bulunmamas: ile alakalidir. Bu sathada o6nemli olan ceza almama durumudur

(Senemoglu, 2018).
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1.3.4.1.2. ikinci Safha: Bireysel Cikara Dayah Alisveris

Bu sathada bulunan bireyler i¢in iyi eylem kisinin ¢ikarlarini tatmin eden
eylemlerdir. Yararci alig-veris terimi saygi, sevgi ve adalet terimlerinden daha fazla
dikkate alinir (Ozeri, 2004). Bu safthada bireyin bireysel gereksinimleri 6n plandadir.
Fakat ilk defa bagkalarinin da belirli gereksinimlerinin oldugunu kabul eder. Kendi
cikarlan karsilandigi siirece kurallara uyulur. Durumlara birey, somut ve bireysel bir
perspektiften bakar. Bundan dolay1 bu sathada bulunanlar i¢in adalet terimi kisiden kisiye
degismektedir (Erden ve Akman, 2018).

1.3.4.2. Ikinci Seviye: Geleneksel Ahlak

Bu seviyede bulunan bireyler kendi ¢ikarlar1 yerine i¢inde bulundugu grubun
cikarlarim1 6n planda tutarlar. Yani i¢inde bulundugu toplumun ¢ogunlugu tarafindan
onaylanan kaideler kabul edilir. Bu safhada bireylerde egoisttik diisiince yerini empatik

diisiinceye birakir (Ciftgi Aridag, 2021).
1.3.4.2.1. Ugiincii Safha: Bireyler Arasi iliskiler

Bu safhada iyi ya da dogru olan ahlaki eylem, cevresindeki kisilerin
gereksinimlerini ve beklentilerini karsilayan, onlar1t mutlu eden eylemdir. Bu safhada iyi
olmak onemlidir. Altin Kural: Belirlenen kaidelere uymak ve iyi bir insan olmaktir.
Bireyler durumlara bagkalarinin bakis agilariyla bakarlar. Yani bireyler bu safhada empati
kurarlar (Bacanli, 2021).

1.3.4.2.2. Dordincii Satha: Yasa ve Diizen

Bu safhada dogru olan ahlaki eylem, kanunlara uygun eylemdir. Birey,
toplumunda {istlenmis oldugu gorevlere uygun hareket eder. Ahlaki deger yargilari,
kaideler toplumda diizenin saglanmasi i¢in olmazsa olmazidir. Bundan dolay1 bireyin

yasalar1 sorgulamadan uymasi gerekir (Senemoglu, 2018).
1.3.4.3. Uciincii Seviye: Geleneksel Otesi Ahlak

Bu seviyede bulunan bireyde tamamen saf ¢ikarci diislince yapisi bitmistir ve
artik kisiler herhangi bir otoriteden bagimsiz bir sekilde kendi ahlaki dogrularini sectigi
seviyededir. Birey ahlaki durum hakkinda bir sonuca ulasirken tiim kosullar1 goz 6niinde

bulundurur ve evrensel ahlak kurallarina gore bir sonuca ulagir (Ciftgi Aridag, 2021).
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1.3.4.3.1. Besinci Safha: Sosyal Anlasma ve Bireysel Haklar

Bu sathada dogru ahlaki eylem, toplumun {izerinde anlastig1 ortak dogrular ve
cikar tizerine kuruludur. Kisilerin diisiince ve degerlerinde farkliliklarin oldugu bu
safhada fikir birligine varma onemlidir (Tayl, 2013). Bu sathada evrensel ahlaki
perspektifle hukuki perspektif arasindaki tutarsizliklar ¢éziimlenemez. Kohlberg’e gore,

20 yasinda ve iizerinde olan bireylerin %25’ inden az1 bu sathaya ulasir (Torun, 2019).
1.3.4.3.2. Altinc1 Safha: Evrensel Etik ilkeleri

Kisi bu safthada kendisinin sectigi etik ilkeleri izler. Ozel kanunlarin veya
toplumsal sozlesmelerin kabul edilmesinin nedeni, bu safhada bulunan bireylerin bu
ilkeleri dikkate alarak eylemde bulunmasidir. Bu ilkeler, adaletin evrensel kaideleridir.
Biitiin insanlar esit haklara sahiptir ve bireyin onuruna saygi gosterilmelidir (Ciftci,
2003). Bu sathada dogru ahlaki eylem, biitlin bireylere giiven, saygi ve sevgi duymaya
dayanir. Toplumsal diizeni kanunlar degil kisinin kendi vicdani ile gelistirdigi ahlak

prensipleri saglar (Secer, 2003).

1.4. DINI GELiSIM TEORILERI

1.4.1. Ronald Goldman ve Dini Gelisim

Din egitimcisi olan Ronald Goldman, 1964 yilinda farkli ¢evrelerden gelen ve
6-17 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin kutsal kitaptaki konular algilama bigimlerini nasil
tasvir ettikleri lizerine yogunlagmis ve bu diisiinceyi temele alan “Cocukluktan Ergenlige
Dini Diisilince” isimli ¢aligmay1 yapmustir. Ronald Goldman gore “dini diislincenin, dini
olmayan diisiince formlarindan bi¢im ve metot olarak degisiklik arz etmemektedir. Bu
nedenle Piaget“in diisiince tarzindan etkilenerek, bilissel gelisimin dini gelisimle dogru
orantilt oldugunu kanitlamaya ve Piaget’nin teorisini, dini diisiincede kullanmaya

calismistir (Hood, 2004).

Ronald Goldman’a gore ¢ocuk daha dnce dini gercekligi algilayamadiklarindan
dindarlik 6ncesi basamaktan gecer. Cocuk, fantezi ve duygular esliginde gelisimini
ilerletir ve sonraki basamak olan dindarlik-alt1 basamaga gecer ve bu basamakta somut
olan seyleri algilamaya baslar. Bir sonraki basamak olarak kisisel basamak oldugunu

ifade eder. Kisisel basamakta ¢ocuk dini kavramlar1 zihninde net bir sekilde
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canlandirmaya baglar. Ona gore birgok ¢ocuk kutsal kitapta bulunan terimlerle olmasi
gerekenden c¢abuk karsilagtiklari igin ikinci basamakta debelenip durur. Fakat kutsal
kitaptaki konularin ¢ocuk tarafindan algilanmasi i¢in cocugun soyut diisiinme becerisini

kazanmis olmasi gerekir (Kiligaslan, 2013).

Piaget’in bilissel gelisim teorisinin ikinci safhasi olan (2-7) Islem Oncesi
Diisiince sathasi Goldman’nin dini gelisim teorisinde ‘sezgisel dini diislince’ sathasina
denk gelmektedir. Piaget’in biligsel gelisim teorisinde 10-11 yas araliginda ¢ocuk soyut
diistinme becerisi kazanmaya baslarken Goldman’nin dini gelisim teorisinde ise soyut
diistinme becerisi 13 ve 14 yas araliginda olusur (Atik, 2016). Bu nedenle Ronald
Goldman, Piaget’in bilissel gelisim kuramindan etkilenerek caligmasinda 6 ile 17
yasindaki 60 tane ¢cocugun dini terimleri algilama bigimleri ile buna etki eden durumlari
(yas, yetenek, ailenin dini inanc1 vb.) aragtirmistir. Ronald Goldman gdre dini terimlerin
algilama bigimlerinin bilinmesi, ¢ocukta dini diislincenin nasil gelistigine dair yol

gostermesi agisindan hayati 6neme sahiptir (Holm, 2018).

Sekil 1.2. Ronald Goldman’in Dini Diisiincenin Gelisim Safhalar:

| (0-7) Dini Diisiince Oncesi Sezgisel
Diisiince Safhasi

(8-14) Birinci Gegis Somut
Diistinme Safthasi

Kaynak: (Atik, 2016)
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Ronald Goldman’in Dini Diislincenin Gelisim Sathalarim1 asagidaki sekilde

belirlemistir:
1.4.1.1. Dini Diisiince Oncesi Sezgisel Diisiince Safhas1 (0-7)

Bu sathada ¢ocugun dini hayat ile ilgili herhangi bir deneyimi ve tutarli diisiinme
yapist olmadigt i¢in dini gerceklik hakkinda higbir bilgiye sahip degildir. Cocuk bu
donemde soyut kavramlari algilayamaz. Yani ¢cocuk bu safthada mantikli ¢ikarimlarda
bulunamaz ve siirekli makul olmayan yanlis sonuglar elde eder. Ayrica heniiz tersine
diisiinebilme becerisini de kazanmamistir (Cabuk, 2006). Dini diisiince dncesi sezgisel
diisiince sathasinin en belirgin 6zelligi “insan bigimci” diisiinme bigimidir. Yani ¢ocuklar
bu dénemde soyut olan 6zelliklere baska anlamlar yiikleyerek somut olarak diisiiniirler.
Insan bicimei diisinme biciminde cocuklar kendinde bulunan insani 6zellikleri baska

varliklara atfederler (Atik, 2016).
1.4.1.2. Birinci Ge¢is Somut Diisiinme Safhasi (8-14)

Ronald Goldman’mn Birinci Geg¢is Somut Diisiinme Safhasi Piaget’nin bilissel
gelisim teorisinde somut islemler sathasina denk gelmektedir. Cocuklar bu safthada tutarli
cikarimda bulunmaya calisirlar ancak ¢ok fazla deneyim sahibi olmadig: i¢in olumlu
sonug elde edemezler. Ancak birinci sathaya gore daha fazla gelisme gosterirler (Atik,
2016). Cocuklarin bu sathada tutarli ¢ikarimlarda bulunmasinda etkili olan sey kendi
deneyimleri ve somut nesnelerdir. Yani Cocuklar, somut ve deneyimlerle sinirli genelden

0zele, 6zelden genele akil yiirlitme tekniklerini kullanmaya baglarlar (Torun, 2019).
1.4.1.3. Ikinci Gegis Soyut Diisiinme Safhas1 (14-17)

Cocuk bu sathada genelden 6zele, 6zelden genele mantikli ¢ikarimlarda bulunur,
soyut kavramlar1 algilamaya baslar. Cocuk bu sathada artik tutarli diisiinmeye baslar

(Kiligaslan, 2013).
1.4.2.James Fowler ve Inan¢ Gelisimi

James Fowler’a gore diinyada yasayan herkesin inanci bireysel ve tektir. Ancak
bunun yani sira biitiin insanlar herhangi bir varliga inanma duygusu ile diinyaya gelirler.
Her insan kendi yasamini kontrol altinda tutmak, korumak ve yasam amacini bulmak
amaciyla herkesin benimseyebilecegi ortak degerleri olusturma gayreti igerisine girer

(Torun, 2019). Ona gore insanlar hangi varliga iman ederSe etsin, inanc¢larinin
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gelisiminde birtakim miisterek noktalar bulur. Bunun nedeni inang gelisimde 6nemli olan
seyin, kime hangi varliga inandigin degil, asil 6nemli olan seyin insanin inanma seklidir
(Topuz, 2003), James Fowler, inang kavramini tanimlarken gelisim psikolojisindeki
bilgilerden faydalanarak, kisilerde dini inancin, Piaget’in bilissel gelisimi teorisi ile
Kohlberg’in ahlaki gelisim teorisindeki safhalarina benzer ve denk bir bi¢cimde ilerleme
gosterdigini ifade ederek ardisik bir inang gelisimi teorisi olusturmaktadir. Bu nedenle
James Fowler inancin tanimimi yaparken, inanci dini igine alir ancak bir tek
kurumsallagmis dinin ¢izdigi ¢cer¢evenin sinirlarinda kalmayip birgok seyi igine alan genis
ve aktif bir insan tecriibesi oldugunu ifade eder. Ona gore kurumsallagsmis din ve inang
bir¢ok noktada kesigse bile birbirine bagli olmayan 6zerk iki terimdir (Karacoskun,
2004). Yani James Fowler inanci “Kuvvetli ve kudretli olan seyin vadettigi seylere
inanma ve ona baglanma” seklinde tanimlar. Ayrica Fowler, inancin insanlarin hayatina
anlam katan yazi ve dykiileri kapsadigini ifade eder. James Fowler 6grencileri ile birlikte
say1s1 ylizii asan bir¢ok kisiyle, inanglarinin bu kisimlar ile ilgili gériismeler yapmis ve
inang gelisimini yedi safhaya ayirmistir. Bunlar1 asagidaki sekilde 6zetlemistir: (Cabuk,

2006).

Sekil 1.3 James Fowler’in inan¢ Gelisimi Safhalar

Kaynak: (Kiligaslan, 2013)
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1.4.2.1. Temel ve Tlk Inan¢ Safhasi

Bebegin anne karnindan baglayip iki yasina kadar devam ettigi safhadir.
Fowler’a gore bu sathada dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardan bir tanesi ¢cocugun
bakimini {istlenen kisi ile olan iletisimdir. Clinkii ¢ocukta giiven duygusunun alt yapisi
bu safthada meydana gelmeye baslar. Cocukta bu sathada meydana gelen giiven duygusu,
gelecek zamanlarda bireyin inancinin bi¢imlenmesine kaynaklik eder. Yani inang

gelisimi bu sathada olusan altyapinin iizerine kurulur (Kiligaslan, 2013).
1.4.2.2. Ik Basamak: Sezgilere Dayah Yansitici inanc¢ Safhasi

Iki yasindan baslayip 6 yasina kadar devam eden safhadir. Cocuk bu sathada
benmerkezci olarak diiglinlir ve olaylara farkli pencerelerden bakmaz sadece kendi
penceresinden bakar. Cocuklar bu safthada neyin gergek neyin hayal oldugunu birbirinden
ayirt edemezler. Cocuk icinde bulundugu sosyal ¢cevrede bulunan objelerle kendi zihninde
tanrty1 tasvir edip onu bigimlendirmeye ¢alisir. Yani ¢ocukta bu sathada tanri; elleri,
ayaklar1 vb. olan insan seklindedir (Yasar, 2019). Dini inang bu sathada, ¢cevresinden ve

ebeveynlerinden taklit yoluyla elde edilen bilgilerden ibarettir (Torun, 2019).
1.4.2.3. Ikinci Basamak: Mitsel-Literal inan¢ Safhasi

6 ya da 7 yasindan baslayip 12 yasina kadar devam eden safhadir. Birtakim
kisiler dmrii boyunca hep bu safhada kalir. Artik bu safhada ¢ocuk, neyin hayal neyin
gercek oldugunu ayirt etmeye baslar ve olaylara farkli pencerelerden olaylara bakabilir.
Cocuk, dini inan¢ ve imgeleri somut bir bigimde kavrar ve diinyadaki isleyisi kavramak
icin gayret gosterir. Tutarli diislinme bu donemde is basindadir. Bu sathada ¢ocugun
inandig1 Tanr1 kendi zihninde olusturdugu degil i¢inde bulundugu ¢evresinin tesiri altinda
meydana gelmistir. Bu sathada Tanr1 ¢cocuga gore ddiillendirici, cezalandirict ve kural

koyucu olarak bilinir (Yasar, 2019).
1.4.2.4. Uciincii basamak: Sentetik Geleneksel Inan¢ Safhasi

11 ya da 12 yasindan baslayip 18 yasina kadar devam eden sathadir. Cocugun
soyut terimleri algiladigi, zihnindeki diistinceleri tahlil edip kendi fikirlerini meydana
getirdigi sathadir (Yasar, 2019). Yani bu satha ilk ergenlik safhasina denk gelir. Bu
sathada imgeler ile ona yiiklenen manalar birbirinden bagimsiz bir sekilde algilanamaz.

Yine bu safhada bireylerin dini inanci, i¢inde bulundugu sosyal ¢evresinde yasayan
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bireyler tarafinda kabul edilen ve uygun goriilen geleneksel bir dini inangtir. Bu sathadaki

dini inangta baskalarmin diisiinceleri ve dedigi birey tarafindan 6nemsenir (Torun, 2019).
1.4.25. Dérdiincii Basamak: Bireysel-Yansitici inan¢ Safhasi

25 yasindan baslayip 39 yasina kadar devam eden sathadir. Dini inangla alakali
yeni bir olusumun meydana geldigi sathadir. Bu sathada dini inang, elekten gegirilerek
net ve agik bir sekilde kabul edilmis bagliliktir. Birey artik bagkalarinin diisiincelerini
onemsemek yerine kendi benligine yogunlasir. Elestirmeli bir bicimde dini inanglara
genis perspektiften bakarak analiz ve sentez yapip “yoOnlendiren ego” sunu meydana
cikarir. Yani kendi diisiince yapisina uygun yeni bir dini inang sistemi inga etmeye baglar

(Yasar, 2019).
14.2.6. Besinci Basamak: Birlesik inanc Safhas

Bu safha orta yas ya da sonrasinda meydana gelir. Bu sathada imgeler bir daha
gdzden gecirilip kiymetlendirilmeye ¢alisilir. imgeler ve mitlerin tasidig1 gercekler daha
derinlikli ve kompleks bir sekilde ele alinip kiymetlendirilir (Torun, 2019). Bu safhada
pargalar halinde bulunan dini inan¢ bi¢iminden biitiinciil bigime gecis yapilir (Yasar,
2019). Yine bu safhada, diyaloga dayali bilgi meydana gelir. Kisi, kompleks bir diinyanin
cok boyutlu perspektiflerine agik hale gelir (Kiligaslan, 2013).

14.2.7. Altinc1 Basamak: Evrensel inanc¢ Safhasi

Bu safhada olan bireyler adaletsizlik, baski ve zuliim ile miicadele edip insanlara
adalet ve sevgiyi yerlestirmek i¢in gayret gosterirler ve verdigi bu miicadelede ugruna
biiyiik sikintilarla karst karsiya gelirler (Yasar, 2019). Dini inancin en biiylik derecesi
olan ali mertebeye ¢iktig1 safhadir. Bu safhaya ulasan kimseler toplumda baris ve huzur
ortaminin olugmasi i¢in gayret gosterirler. Tiim yasamlarin1 bu amaci gergeklestirmeye
adarlar. Bu safhada bulunanlara o6rnek verecek olursak bunun en giizel Ornegi

peygamberlerdir. (Ayten ve Kose, 2019).
1.4.3.David Elkind ve Dini Gelisim

David Elkind din gelisimini $dyle yorumlamaktadir: Din, biligsel gelisimin tabii
bir neticesidir. Zihinsel olarak gelismenin biyolojik menseleriyle kisisel tecriibeler
arasindaki baglantilarin varligidir. David Elkind, Piaget'nin biligsel gelisim kuramina

denk gelecek sekilde dort temel zihinsel gelisim unsuru olan “akilda tutma, ifade etmeyi
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Ogrenme, iliskilendirmeyi 6grenme ve kavramayi 6grenme” dini gelisimde ¢cok dnemli

oldugunu vurgulamistir (Hood, 2004).

Elkind 1970°te Piaget’in bilissel gelisim kuramina baglantili olarak “Cocukta
dinin orijinleri” isimli aragtirmasinda, Yahudi, Protestan ve Katolik ¢ocuklarin tanriy1
kavramlagtirmasiin derininde yatan alt yapisina temas etmektedir. Piaget’in bilissel
gelisim teorisinde bulunan ti¢ tane kuralin1 dl¢iit alarak dinsel kimligin gelisimine yonelik

li¢ tane ¢alisma yapmistir. Caligmalarindan ¢ikardigi sonuclar soyledir:

1-Aynmi yas grubunda veya yakin yas grubunda bulunan g¢ocuklarin sorulara

verdigi yanitlar ayn1 gibi goriinmektedir.

2-Yas oraninin ilerlemesi ile birbirinden farkli ve soyut terimlerin fark edilmesi

daha fazlalasmaktadir.

3-Bir oOnceki evreden gelen bazi diislinceler gelismis yanitlar icinde

bulunmaktadir.

Kisacasi Elkind, dini gruba sadakatin yas ve terim gelisimi ile ilgili oldugunu ve
tic bolime ayrildigimi fark etmistir (Kiligaslan, 2013). Ona gore dinsel kimlik

gelisiminde dort tane asama vardir. Bunlar soyledir:

Sekil 1.4. David Elkind ve Dini Gelisim Safhalar

L

Dordiincii
\
4 Ugiincii Agama:
Vi < | | | Asama: liski = Idrak Arayist

Ikinci Asama: Arayist

Temsil Arayist
Birinci
Asama: -
Korunma-
Muhafaza
Arayis1

Kaynak: (Hood, 2004)
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1.43.1. Birinci Asama: Korunma-Muhafaza Arayisi

Cocuk bu sathada, kisi ortamda bulunmasa dahi hala var oldugunu bilmekle
birlikte kisinin goriintiisiiniin degistigi takdirde hala ayni kisi oldugunu kavrayamadigi
asamadir. Yani ¢ocukta kisi siirekliligini olussa da heniiz kisi degismezligi olusmamastir.
Ayrica ¢ocuklarda nesne devamliligi da yoktur. Bir kimsenin ecelinin gelip oliimiinii
tecriibe eden ¢cocuk gereksinim duydugu seylerin yanitin1 dinde bulur. Bu asamada nesne
stirekliliginin kazanma siirecinde ¢cocuk devamli olarak varolusun temellerini atar (Yasar,
2019). Cocuklar bu asamada, kiiresel bir perspektiften icinde bulundugu dini cemaat ile
digerleri arasindaki farkliliklari fark edecek diizeyde degildirler. Bir bireyin bagliligini
onun sa¢ ve goz rengi vb. dis goriinlisii ya da i¢inde yasadigi yer ile saptanabilir. Bu
asamada temsil ettigi dini cemaati, kisisel bir grubun isminden ¢ok insanin varolusunun

bir niteligidir (Kiligaslan, 2013).
1.4.3.2. Ikinci Asama: Temsil Arayis1

Bu asamada ¢ocuklar duygu ve diisiincelerini dille ifade eder ve dis diinyay1
cesitli diisiincelerle ve simgelerle tanimlar. Yine ¢ocuk bu asamada sosyal ¢evrenin
etkisiyle olusturdugu tanr1 terimini yansitacak seyleri bulmaya gayret gosterir ve ona en
dogru yanitlar1 dini inanglar verir (Yasar, 2019). Bu asama bulunan ¢ocuklar i¢in dine

bagliligin gostergesi iman degil, o dinde bulunan ibadetlerin hepsidir (Kiligaslan, 2013).
1.4.3.3. Uciincii Asama: iliski Arayisi

Bu asamada c¢ocuklar tanrmmin varligimi ve ilahi kitaplarda belirtilen tanri
tasavvurunu kabul ederler. Yine bu asamada ¢ocuk kabul ettigi tanr ile nasil baglantiya
gececegi ile ilgili sorulara yanit aramaya bagslar. Onun bu arayisina en giizel yaniti din

verir (Yasar, 2019).
1.4.34. Dérdiincii Asama: Idrak Arayist

Bu asamada “genelden 6zele, 6zelden genele gibi mantiksal diisiinme, olasiliklari
hesap etme” gibi becerileri en iist seviyededir. Yine bu asamada soyut kavramlar ¢ok iy1
bir bicimde algilanir. Ergenlik caginda bulunan ¢ocuklar kavramak i¢in gayret
gosterdikleri eylemlerin asil amaglarinin ne oldugu sorusunun en gilizel yanitim1 dini
inanglar verir. Bu dogrultuda din, bu yasta bulunan g¢ocuklarin yasam amaglarini

bulmasina fayda saglar (Aktaran: Yapici, 2016). Bu asamada ¢ocuk birbirinden farkl
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olan dini doktrine kani olmadig1 i¢in ayn1 anda iki dine liye olunamayacagini fark etmistir.
Yine bu asamada ¢ocuklar i¢cinde bulunduklart dini cemaatin diger dini cemaatlerden
iman ve yapilan ibadetler bakimindan birbirlerine benzer olmadiklarini

kavrayabilmektedirler (Mehmedoglu, 2005).
1.4.4. Ernest Harms ve Dini Duygunun Gelisimi

Ernest Harms’e gore, tanrty1 zihinde algilama bi¢imleri iizerine ¢alisma yapan
arastirmacilarin ¢ocuklara soru cevap metodunu uygulanmasini dogru bulmamakta ve
farkli metotlarin kullanilmasi gerektigini savunmaktadir. Bu nedenle 1944’te 5000’den
fazla yaglar1 3 ve 18 arasindaki ¢ocukla tanriy1 algilama bigimlerini saptamak i¢in ¢alisma
yapmis ve elde ettigi bulgulari kitabinda kullanmistir. Ona gore ¢ocuklar biligsel tekamiile
ulasmadan oOnce dini tecriibelerini dilsel olarak sozciiklerle ifade etmekten ziyade
bicimsel ifadeler ve muhayyileyi kullanarak yasarlar. Yani Ernest Harms’e gore,
cocuklarin dini yasantilarini dilsel sozciiklerle ifade etmesi, dini yagsam ile ilgili detayli
ve kapsayici saglam veriler vermez. Bu nedenle c¢ocuklara tanrtyr zihinde nasil
algiladiklar ile ilgili gercegine ve aslina uygun bir bigimde denetimli olarak ¢izim ve
simgelerle anlatim1 amaclayan bir metotla bazi resimler ¢izdirmistir. Bu metodu
kullanmasinin sebebi ona gore duygu ile ilgili seyler dilsel kavramlarla degil simgelerle
daha verimli anlatilabilir. Kullandig1 metot su sekildedir: Cocuklar tanr ile ilgili birkag
dakika diisiiniirler daha sonra bu diislinceyi resme aktarmaya calisirlar. Bu esnada
cocuklar resmederken yaninda bir gozlemci bulundurabilir ve isterlerse yaptiklar
resimleri aciklayici ifadeleri de not alma olanagr sunmaktadir (Holm Nill, 2018).

Calismadan elde ettigi sonuglar 15181inda ¢ocuklarda dini gelisimi ii¢ asamaya ayirmistir:

Sekil 1.5 Ernest Harms’in Dini Duygunun Gelisimi Safhalarn

1-OyKkii-Peri

Masali Safhasi

-Gergekgi Safha 3-Bireysel Safha
|
. .

Kaynak: (Yasar, 2019)
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1.44.1. Oykii-Peri Masah Safhasi

3 yasindan baslayip 6 yasina kadar devam eden safhadir. Bu sathada sihirli
fikirlerin tesirinde bulunduklar1 i¢in neyin ger¢ek neyin hayal oldugunu tam olarak ayirt
edemezler. Bu nedenle Tanr1 bu sathada bulunan ¢ocuklarda peri hikayelerinde bulunan
karakterlerden biri gibidir (Yasar, 2019).

1.44.2. Gercekgi Safha

7 yasindan baglayip 12 yasina kadar devam eden safthadir. Bu sathada ¢ocuk
somut diisiinme bi¢imini kazanmaya baslar. Cocukta tanr1 ve melek tasavvuru somuttur.
Biitiin her seyin yaraticisinin insan gibi somut olan ilahi varliklar yardimiyla olustuguna
inanir. Doga olaylar1, savas, barig gibi seylerin insan seklindeki tanrilar tarafindan
yapildig1 diisiiniiliir. insan big¢imli tanr figiirii anlayis1 bu sathanin en énemli 6zelligidir

(Yasar, 2019).
1.4.4.3. Bireysel Safha

13 yasindan baslayip 18 yasina kadar devam eden sathadir. Bu safthada ¢ocukta
baskin olan diisiinme sekli soyut diisiinme bi¢imidir. Cocuk bu safhada din ile ilgili 6zgiir
sekilde fikirlerini dile getirme ¢abasi i¢indedir. Bu sathada kendi igerisinde ii¢ alt boyuta

ayrilabilir. Bunlar sdyledir:

1- Geleneksel dini diisiinceleri elde etme sathasi,
2- Dini bakimdan duygusal ve mistik bir yonelimin olmasi,

3- Inancini simgelerle gdsterme miicadelesi (Yapici, 2016).

Bu sathanin en temel 6zelligi daha biiytlik degisme ve bireyselliktir. Cocuklarin
bir kism1 bu sathada, Tanr1’y1 biliyiik oranda geleneksel sekilde tasavvur ederken, diger
bir kism1 6zgiin-otantik ve hatta ileri seviyede soyut bir bicimde tasavvur etmeye calisirlar

(Mehmedoglu, 2005).
1.4.5. Allport ve Dini Yasantimin Tekamiilii

Allport 1950°de hem duyussal hem de zihinsel asamalar1 kapsayan bir sozciik
olarak inceledigi dini yasant1 diisiincesini meydana getirmistir. Bu diislinceyi aracisiz
olarak ebedi olana yiiziinii dondiirme, kendisini yaratan varlikla iletisim kurma ve i¢inde
bulundugu ahenge ayak uydurma olarak tanimlamaktadir. Kurumsallasmis dinin

gelecekteki akisi nasil olursa olsun kisisel dini yasanti1 diislincesinin dinamik olarak
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kalacagin1 ve ilerde bu dinamikligini koruyacagini ifade etmistir. Boyle olmasinin
sebebini dindarligin kokeninin gesitli ve ayrintili bir yapida olmasina baglar (Karakaya,
2008). Ayrica Allport, tecrilbe nesnelerini, semboller ve ahlaki degerler degistikce
devamliligi olan anlam durumlari olarak ifade eder (Holm Nill, 2018). Allport’a gére dini
yasantinin tekamiilii, pozitif ve mantikli bir tutumla, simgeler ve ilkelerin birbiri ile
baglant1 kurmasindan deneyime bagli bir 6n asamadir (Kiligaslan, 2013). Bireyler s6z
konusu olan nesne ve ilkeleri yasamlarinda en yiiksek kiymet olarak gordiikleri ve
varliginin degismeyen temel Ogesi olarak benimser (Allport, 2005). Ona gore Kkisi
cocukluktan yetigkinlige gecerken dini hayatinda da bir gelisme asamasina girmekte ve
bu asama i¢inde dini yasanti tekamiilii olusmaktadir. Bu agidan Allport iki dindarlik
tiiriinden s6z eder. Bunlar: Dissal dindarlik ve igsel dindarliktir. Digsal dindarlig1 bir
kimsenin kendi menfaati i¢in dindarlig1 masa olarak kullanmasi olarak ifade ederken igsel
dindarlig1 ise dissal dindarligin zitt1 olarak bir kimse i¢in din yasamini anlamli hala
getiren sey olarak gormektedir. Ayrica dinsel kriterleri i¢sellestirmektedir (Yasar, 2019).
Allport, ¢ocukta bulunan besinci diisiince, bulug cagina giris asamasinda ¢ocukta diis
kiriklig1 ve hiisran meydana getirmektedir. Bunun sonucunda gecen siire zarfinda
kisilerdeki tanr figiirii degismesine neden olmakta ve i¢ce doniik bir dinden disa doniik

bir dine intikal ettigini belirtmektedir (Kiligaslan, 2013).

Genel olarak din psikolojisi ve din egitimi ile ilgili farkli teoriler meydana
getiren ve dini gelisimi tanimlayici bu arastirmalarin kendi icinde birtakim miisterek
yanlarinin  oldugu soylenebilir. Goldman ¢ocukluk doneminde dinin hayat
tecriibelerinden bagimsiz, teorik olarak verildigi takdirde hayatin bir sonraki asamasinda
sikintilar meydana gelebilecegini belirtir. Bilhassa ergenlik doneminde bulunan bir
bireyin, biitiin her seye elestirel bir bakis agisiyla sorgulamaya basladigi g6z oniinde
bulunduruldugunda bu yastaki bireylerin dinden tamamen soguma gibi bir tehlike ile
burun buruna gelebilir (Atik, 2019). Bu baglamda yapilan arastirmalar inan¢ konularinin
algilamasinda izlenen din egitimi, kavramlarin son derece etkili oldugunu gostermektedir.
Bu baglamda kullanilan kavramlar 6grencilerin dini gelisimlerine pozitif yonde yararl

olabilecegi gibi negatif yonde olumsuz sahalara yonlendirebilir.
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1.5. ILGILT ARASTIRMALAR

Bu ¢aligsma ile birebir ortiisen herhangi bir ¢alisma yapilmamis olmakla beraber

asagidaki arastirmalar bu alanla ilgili olarak degerlendirilebilir:
1.5.1.Yurt icinde Yapilan Calismalar

Torun (2019) yapmis oldugu “Ortaokul 5. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programmda Yer Alan Dini Kavramlarm Ogrenci Goériisleri Agisindan
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, 5. sinif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programinda bulunan on dini terimi &grenci goriisleriyle degerlendirmek
amactyla Kahramanmaras’m On Iki Subat Il¢esi’nde Ilica Ortaokulu’nda, 5. smiflardan
secilen yirmi cocuk ile goriigmiistiir. Bu arastirmada, 6gretim programinin yeniden
diizenlenmesi, konularin yalinlastirilmasi ve agiklamalarin arttirilmasi 5. sinif diizeyinde
olumlu sonu¢ verdigi goriilmiistiir. Bazi 0Ogrencilerin kavramlar1t daha kolay

algilamasinda ve daha iyi ifade edebilmesinde Onbilgilerin etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Yasar (2019) yapmis oldugu “5.Smmf Ogrencilerinin Allah’a Iman Konusunu
Algilama Diizeyi” isimli yiiksek lisans tezinde, ¢ocuklarin, Allah’a iman konusunu ne
seviyede algiladiklarin1 tespit etmek amaciyla Konya ili Kulu ilgesi Cumhuriyet
Ortaokulu’nda 5.sinifta bulunan 30 tane ¢ocuk ile goriismiistiir. Yapilan bu arastirmada,
9-11 yas grubunda bulunan ¢ocuklarin soyut olan bu konuyu yeni yontem ve tekniklerle,
farkli metotlarla sunuldugunda algilarinin daha iyi oldugu tespit edilmistir. Aile ve okul
kurumunun ¢ocuklarin biligsel gelisiminde etkili olan 6nemli faktorlerden biri oldugu
tespit edilmistir. Ayrica dine yatkin olan ailelerin ¢ocuklarimin konuyu daha rahat
kavradiklar1 gorilmiistiir. Egitimin, sahsi olarak cocuklara gosterilen alakanin, farkli
yontem ve tekniklerin Ogrenmeyi kolaylastirdigi, kavramayr hizlandirdigi tespit

edilmistir.

Kiligaslan (2013) yapmis oldugu “10-12 Yas Grubu Cocuklarda Dini ve Ahlaki
Kavramlarin Algilanma Big¢imleri” isimli yliksek lisans tezinde, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi egitim programinda bulunan 14 dini ve ahlaki terimin 6grenci tarafindan nasil ve
hangi seviyede algiladiklarini tespit etmek amaciyla Bolu Dértdivan ilgesinde bulunan 4.
ve 5. sinifta okuyan 20 tane ¢ocukla goriismiistiir. Yapilan bu arastirmada, 10 ve 12 yas

grubunda bulunan ¢ocuklarin soyut olan terimlerin bilyiik cogunlugunu kavrayabildikleri,
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bir kisim ¢ocuklarin ise ig¢inde bulundugu cevre ve aileden dolayr somut iglemler
sathasinda olduklar1 ve soyut olan terimleri somutlagtirarak algiladiklari tespit edilmistir.
Ayrica cocuklarin biligsel gelisiminde okul ve aile kurumunun biiyiik rol oynadigi
goriilmiistiir. Dindar olan ya da dini bilgisi fazla olan aile ¢ocuklarinin soyut olan
terimleri daha rahat algiladiklari, bunun tam tersi dinle ilgisi olmayan aile ¢ocuklarinin
soyut olan terimleri daha zor algiladiklart ve bu terimleri somutlastirarak algiladiklar

tespit edilmistir.

Cabuk (2006) yapmis oldugu “ilkdgretim Ogrencilerinde Allah Inanc1” isimli
yiiksek lisans tezinde, ¢ocuklarm, Allah’t nasil algiladiklari, din 6gretiminde Allah
inancina yonelik umut ettikleri ve var olan egitim programindan doyum seviyelerini tespit
etmek amaciyla Diizce il merkezinde bulunan 4 resmi ve 2 6zel ilkégretim okullarinda 6-
7 ve 8. siifta okuyan 567 cocuga anket yapmistir. Yapilan bu arastirmada, 6grencilerin
Allah’1 algilama bigimleri, biligsel gelisim sathalarina uygun bir bigimde ilerleyip soyut
bir 6zellikte oldugu, ¢ocuklarin biiyiikk bir kisminin Allah inancinin kendini giivende
hissetme ve Allah’a yakin hissetme gibi olumlu duygularin gelismesine neden oldugu
goriilmiistiir. Yine ¢ocuklarin biiytlik bir kism1 Allah’in cezalandirici olmasindan ziyade
merhametli olduguna kani olmuslardir. Allah’in miikafat ve ceza vermeye daha diinyada
iken baglayacagini diisiinmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde en fazla ilgilerini ¢eken ve merak ettikleri konu Allah inanct oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler, din dersi dgretmenlerini dolayistyla din dersini Allah’m sevilmesi
noktasinda etkili bulmaktadir. Cocuklarin Allah inanci 6gretimiyle alakali doyum
seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cocuklar, DKAB dersinde verilen yanitlarin
yeterli, DKAB ders kaynaklarini tatmin edici bulmaktadirlar. Ogrencilerin Allah inanci
ogretimi ile ilgili beklentilerinin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler Allah inanci
ogretiminde, teknolojik imkanlardan daha fazla faydalanilmasini, daha anlagilir
sozciiklerin, benzetme ve glincel drneklerin kullanilmasini, hikayelere ve ayetlere daha
fazla yer verilmesini istemektedirler. Bununla birlikte cocuklar Allah inancinin her sene

tekrar edilmesini arzu ettikleri tespit edilmistir.

Ozbay (1995) yapmis oldugu “Ergenlerde Allah ve Din Inanc1” isimli yiiksek
lisans ¢alismasinda, Istanbul Ili Pendik ilge merkezinde bulunan dért okuldaki toplam 563
cocuga anket uygulamistir. Bu arastirmada ¢ocuklara Allah inanci ile ilgili 12 soru

yoneltilmis ve bunlar yas, cinsiyet, okudugu okul, devam ettigi sinif, okudugu boliim,
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anne-baba iligkisi, anne-babanin tahsil durumu ve ekonomik durumlar1 vb. degiskenlerle
karsilagtirmistir.  Yapilan bu arastirmada, anne-baba tahsili, okunan okul ve aile
ekonomisi olmak iizere ii¢ faktoriin “Allah Inanc1” ile alakali anlamli bir farkliligin

oldugu tespit edilmistir.

Mehmedoglu (1992-1993) yapmis oldugu arastirmada, Istanbul ili Uskiidar
ilgesindeki anasiniflarinda okuyan 5-6 yasindaki 6grencilerin dini gelisimlerini ortaya
koymak i¢in acik uclu sorulardan olusan bir anket uygulamistir. Yapmis oldugu anket iki
boliimden olugsmaktadir. Anketin birinci boliimiinde 6grencilerin ibadet anlayislari, ikinci
boliimde ise Allah’t nasil tasavvur ettiklerini ortaya koymaya calisan maddeler
bulunmaktadir. Yapilan ¢alisma sonucunda, 5-6 yasindaki ana smif O6grencilerinin

Allah’1 insani 6zelliklerle ifade ettikleri tespit edilmistir.

Cetin (1991) yapmis oldugu arastirmada, Manisa ili Demirci ilge merkezindeki
11 ilkokulda 6—12 yas grubundaki 6grencilerin Allah’1 nasil algiladiklarini ortaya koymak
icin 325 ¢ocuga survey metodu ile 33 maddeden olusan bir anket uygulamistir. Arastirma
verileri “ki kare” ve “varyans analizi” yontemleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Yapilan
calisma sonucunda, yas ile Allah kavraminin gelisimi arasinda anlaml iligkiler oldugu
tespit edilmistir. Ayrica sosyoekonomik gurup karsilastirilmis ve anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Yavuz (1983) yapmis oldugu arastirmada, 7-12 yas grubunda bulunan
ogrencilerin dini gelisimini ortaya koyan bir arastirma yapmustir. Yapilan calisma
sonucunda, 7-9 yas grubunda bulunan 6grencilerin Allah’1 genel olarak gokte tasavvur
ettikleri, 10-12 yas grubunda bulunanlarin ise, Allah’in “her yerde” oldugu seklinde

tasavvur ettikleri tespit edilmistir.

Yurt i¢cinde yapilan ¢aligmalar genel olarak incelendiginde, dgrencilerin inang
konularini algilama diizeylerinin yiiksek oldugu, inang konularindan giinliik yagamlariyla
alakali olanlara daha ¢ok ilgi duyduklari, diger kavramlarla pek ilgilenmedikleri
goriilmiistiir. Ayrica soyut kavramlarla ilgili bilgi edinmede aile, medya, ¢evre, internet
gibi kaynaklardan 6grenerek etkilendikleri, korktuklari soyut varliklar konusunda derste
daha ¢ok ilgili olduklar1 sonucuna varilmistir. inang konularmin 6gretiminde tercih edilen

metotlarin son derece etkili oldugu, konu ne olursa olsun dogru metot kullanildig: siirece
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yiiksek verim elde edilecegi sonucuna ulagilmistir. Ayrica soyut kavramlarin anlatiminda

Ogretmenin deneyimi ve becerisinin son derece 6nemli oldugu goriilmiistiir.
1.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalari

Barnes yapmis oldugu "Kaliforniyali c¢ocuklarin dini yasantis1" isimli
calismasinda Allah nerede? O ne yapiyor? Onu neden géremiyoruz? gibi sorular1 anne ve
Ogretmenlerin 6grencilere sormalarini istemistir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin ¢ogunlugunun Tanriy1 biiyiik ve c¢ok iyi bir insan olarak betimledikleri,
birkag¢inin ise Tanriy1 beyaz elbise giyen, aksakalli bir ihtiyar olarak betimledikleri
goriilmiistiir (Selguk, 2015).

Harms (1904) yapmis oldugu " Cocukta dini tecriibenin gelisimi " isimli
calisgmasinda ¢ocuklarin tanriyr zihinde nasil algiladiklart tespit etmek amaciyla
gercegine ve aslina uygun bir bigimde denetimli olarak ¢izim ve simgelerle anlatimi
amaglayan bir metotla bazi resimler ¢izdirmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda, 3 ve 6
yas grubunda bulunan ¢ocuklarin Tanri, Kral veya ¢ocuklarin babasi seklinde benzer
resimler ¢izdigi, 7 ve 12 yas grubunda bulunan ¢ocuklarin dini tecriibeleri ile birlikte
bireysellik egiliminde olduklari, 12 yas ve ergenlik donemine kadar olan c¢ocuklarin

fikirlerinin 6gretilenlerden daha gergekei oldugu goriilmistiir. (Altas, 2004).

Mailhiot yapmis oldugu calismasinda anasinifinda okuyan 240 Ggrenciye
projektif teknigini kullanarak 6grencilerde Tanr1 kavraminin gelisimini nasil oldugunu
tespit etmeye caligmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda, dgrencilerin Tanriy1 ¢ocuk

olarak tasvir ettikleri goriilmustiir (Selguk, 2015).

Elkind (1970) yapmis oldugu “Cocukta Dinin Orijinleri” isimli aragtirmasinda,
Yahudi, Protestan ve Katolik ¢cocuklarin tanriy1 kavramlastirmasinin derininde yatan alt
yapisina temas etmektedir. Yapilan arastirmanin sonucunda, ayni yas grubunda veya
yakin yas grubunda bulunan ¢ocuklarin sorulara verdigi yanitlar ayni gibi goriindiigiinii,
yas oraninin ilerlemesi ile birbirinden farkli ve soyut terimlerin fark edilmesi daha
fazlalastig1, bir 6nceki evreden gelen bazi diisiinceler gelismis yanitlar i¢inde bulundugu

gOriilmiistiir.

Goldman (1964) yapmis oldugu “Cocukluktan ergenlige dini diisiince” isimli
arastirmasinda, 6 ile 17 yasindaki 200 tane cocugun dini terimleri algilama bigimleri ile

buna etki eden durumlan (yas, yetenek, ailenin dini inanci vb.) degiskenleri arastirmis.
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Yapilan arastirmanin sonucunda, 6 ve 7 yas grubunda bulunan ¢ocuklar tanriy1 insani
ozelliklerle tasvir ettikleri, 10 yasinda bulunan ¢ocuklarin Tanr1’y1 olaganiistii giiclere
sahip Stlipermen gibi tasvir ettikleri, ergenlik doneminde ise soyut olarak diisiindiikleri

goriilmiistiir (Aydin, 1998).

Lavrence (1965) yapmis oldugu “Cocuklarin Din Hakkindaki Diisiiniisleri
Somut Islemsel Diisiiniis” isimli ¢alismasinda yoruma dayali arastirmalar yapilmustir.
Yapilan aragtirmanin sonucunda, 7 ve 12 yas grubunda bulunan c¢ocuklarin zihin
gelisiminin genel ilkeleri ile ardisik bir sekilde ilerledigi, sorulan sorularin tiirlerinde

aileden aileye bariz bir bicimde benzerliklerin oldugu goriilmiistiir.

Ludwig, Weber ve Iben (1974) yapmis olduklar1 “Tanri’ya mektuplar” isimli
calismalarinda Hiristiyan okullarinda okuyan 6 ve 13 yas grubunda bulunan ii¢ yas
gurubu kiyaslanarak incelemistir. Yapilan aragtirma sonucunda, cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli farkliliklarin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Yasi biiyiikk olan
cocuklarin doktrinal ve fiziki alanlarla alakali olmadiklar1 ancak kisisel ve duygusal

meselelerde Tanri ile iletisim kurmayla daha fazla alakadar olduklar1 goriilmiistiir.

Nye, w Chad ve arkadaslarinin (1981) yapmis olduklar1 “Tanr1 kavram1” isimli
calismalarinda daha derine inen arastirma metodu kullanilarak ¢ocuklara 12 tane soru
sorulmustur. Yapilan arastirmanin sonucunda, kiiclik yastaki cocuklarda Tanri tasviri
ailenin vermis oldugu dini egitime ve mensup oldugu mezhebe gore degisiklik arz
etmedigi, gelisimle beraber soyut diisiinme becerisinin ¢ogalmasina bagl olarak ¢ocukta

Tann figiliriine etki ettigi goriilmistir (Cetin, 1991).

Heller (1985) yapmis oldugu calismasinda Yahudi, Katolik, Bapsist ve Hindu
cocuklariin Tanr1 tasvirini karsilagtirmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda, dort inanca
mensup olan ¢ocuklarin inanglarint birlestirme kaidesiyle yas degiskenine goére ortak

noktalar goriilmistiir (Aydin, 1998).

Yurt disinda yapilan ¢alismalara genel olarak bakildiginda inang kavramlarinin
ogrenciler tarafindan algilanmasinda yasin son derece etkili bir degisken oldugu ve
cocuklarda dini gelisiminin Piaget’in bilissel gelisim kuramina paralel bir bi¢cimde

ilerledigi goriilmuistiir.
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Aragtirmanin ikinci bdliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama stireci ve veri analizine yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Farkli 6gretim kademelerinde okuyan 6grencilerin inan¢ kavramlarina yonelik
algilar1 incelemek amaciyla bu arastirmada hem nitel hem de nicel yaklagimlarin birlikte
kullanildig1 karma arastirma tiirlerinden biri olan es zamanli doniistiiriicii desen
kullanilmistir. Karma yontem, tek bir arastirmada veri toplama, yorumlama ve bulgulari
rapor etme agamalarinin tiimiinde nicel ve nitel yaklagimlarin bir arada kullanilmasini
igerir (McMillan, 2004). Es zamanli doniistiiriicii desende nitel ve nicel veriler es zamanli
olarak toplanip ¢oziimlenmesi yapilir. Nitel ya da nicel verilerden herhangi bir tanesine

agirlik verilirken bazi durumlarda iki veri tiiriine de esit dnem verilir (Oral ve Siier, 2020).

Bu baglamda aragtirmada nicel veriler kisminda genel tarama modeli
kullanilmistir. Genel Tarama Modeli, birden fazla elemandan olusan evrende, evren ile
ilgili genel bir karara varmak adina evrenin biitlinli ya da igerisinden alinan 6rneklem

lizerinden tarama yapilmasidir (Karasar, 2004).

Aragtirmanin nitel kisminda ise olgu-bilim deseni kullanilmistir. Olgu-bilim
deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bi¢imlerde karsimiza
cikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2019). Arastirma modelini gdsteren sekil asagida

sunulmustur.



36

Sekil 2.1 Arastirma Modeli

Yari yapilandiriimis

- - ) Gorigsme Formu
Nitel Olgu bilim deseni

Iliskisel Tarama
Deseni

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Siirt il Merkez’indeki ortaokul ve lise Ogretim
kademelerinin tiim smif diizeylerinde okuyan &grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
nicel boyutundaki 6rneklemi, basit seckisiz 6rnekleme ile segilen 5 tane ortaokul ve 5
tane lise farkli 6gretim kademelerinde okuyan 626 6grenci olusturmaktadir. Basit seckisiz
ornekleme, olusturulan evren listesinden Ornekleme birimlerinin segkisiz olarak

cekilmesidir (Biiytlikoztiirk, 2019).

Arastirmaya katilan ¢aligma grubundaki 6grenciler cinsiyet, kademe, ailenin
dindarlik durumu degiskenlerine bagli olarak incelenmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
ise tabakali amagsal 6rnekleme ile segilen 16 6grenci olusturmaktadir. Amacgli 6rnekleme,
derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla caligmanin amaci baglaminda bilgi
acisindan zengin durumlarin sec¢ilmesidir. Amaglh 6rnekleme yontemi icerisinde bulunan
tabakali amagsal 6rnekleme yontemi, ilgilenilen belli alt gruplarin 6zelliklerini belirtmek,
tasvir etmek ve bunlar arasinda kiyaslamalara imkan tanimak amaciyla segilir
(Bliytikoztiirk, 2019). Bu arastirmada her siif diizeyinde 1 kiz 1 erkek olmak {izere

toplam 16 dgrenci segilmistir.
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Bu kisimda, arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel oOzellikleri ile ilgili

dagilimlarina yer verilmektedir.

Tablo 2.1. Nitel Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklere

Gore Frekans Degerleri

n

CINSIYET Kadin 8
Erkek 8

KADEME 5 2
6 2

7 2

8 2

9 2

10 2

11 2

12 2

DINDARLIK Dindar-ibadet Eder 10
DURUMU Dindar-Ibadet Etmez 6
Yiksek 5

AYLIK GELIR Orta 7
Diisiik 4
TOPLAM 16

Tablo 2.1°de sunuldugu iizere, 6rneklem grubunu olusturan toplam 626 6grenci
vardir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 401’1 kiz, 225’i erkeklerden olugmaktadir.
Arastirmamizin en kalabalik gurubunu kadinlar teskil etmektedir. Ogrencilerin 59’u 5.
sinifta, 97’°si 6. siifta, 102°si 7. sinifta, 58’1 8. smifta, 79°u 9. smifta, 64’i 10. sinifta,
79’u 11. sinifta, 88’i 12. smifta dgrenim gérmektedir. Ogrencilerin, 577 gibi biiyiik
¢ogunlugu ailesinde bulunan kisilerin ibadet ettigini, 41’1 ise ailesinde bulunan kisilerin
ibadet etmedigini ifade etmislerdir. 151 6grencinin ailesinin gelir diizeyinin ytiksek,

383’iiniin orta, 92’sinin diistik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.2 Nitel Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine

Gore Frekans Degerleri

n

CINSIYET Kadin 8
Erkek 8

KADEME 5 2
6 2

7 2

8 2

9 2

10 2

11 2

12 2

DINDARLIK Dindar-ibadet Eder 10
DURUMU Dindar-Ibadet Etmez 6
Iyi 5

AYLIK GELIR Orta 7
Koti 4
TOPLAM 16

Tablo 2.2’de sunuldugu {izere, ¢alisma grubunu olusturan toplam 16 dgrenci
vardir. Arastirmaya katilan ogrencilerin 8’1 kadmn, 8’1 erkeklerden olusmaktadir.
Ogrencilerin 2’si 5. sinifta, 2’si 6. siifta, 2’si 7. sinifta, 2’si 8. sinifta, 2’si 9. smifta, 2’si
10. smifta, 2’si 11. smufta, 2’si 12. sinifta 9grenim gérmektedir. Ogrencilerin 10’u gibi
biiyiik gogunlugu ailesinde bulunan kisilerin ibadet ettigini, 6’sinin ise ailesinde bulunan
kigilerin ibadet etmedigini ifade ettikleri goriilmiistiir. 5 Ogrencinin ailesinin gelir

diizeyinin yiiksek, 7’sinin orta, 4’iiniin diisiik oldugu goriilmektedir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada arastirmaci tarafinda gelistirilen “Ogrencilerin Inan¢ Kavramlarini
Algilama Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama

aracina iligkin bilgiler agagida verilmistir.
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2.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Bu arastirmada kullanilan “Ogrencilerin Inang Kavramlarin1 Algilama Olgegi”
Ogrencilerin inan¢ konularma iliskin algilarim1 6lgmek amaciyla arastirmaci (2022)

tarafindan gelistirilmistir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin inang kavramlarina iliskin algilarini
belirlemeyi amaglayan veri toplama aracinin gelistirilmesinde takip edilen siireg

asagidaki sekildedir:

Olgek maddeleri meydana getirilirken oncelikle arastirmanin konusu ile ilgili
kapsamli bir sekilde alan yazin ¢alismasi yapilarak ¢ocuklarin inang konularina yonelik
mevcut ifadeleri arastirilmustir. ilgili alan yazin taramasi sonrasinda elde edilen ifadeler
tekrardan diizenlenmis ve yeni ifadelerde eklendikten sonra 63 ifade iceren bir madde

havuzu meydana getirilmistir.

Olgegi meydana getiren maddelerin, dlgiilmek istenilen 6zelligi sayisal ve
vasifsal olarak tam olarak Ol¢iip 6l¢medigini, tespit edip etmedigini ifade eden kapsam
gecerliligini tespit etmede kullanilan akile1 yollardan biri de uzman goriislerine
bagvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2019). Bu sebeple meydana getirilen eskiz olgekteki
ifadeler, alaninda uzman olan {i¢ tane 6gretim elemani ve alt1 tane Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenlerin incelemesine sunulmus ve 63 madde i¢inde elverisli olmayan 12

madde 6lgekten atilarak madde sayis1 51°e indirilmistir.

Arastirmada meydana getirilen eskiz 6lgekteki toplam 51 madde besli likert tipi
derecelendirme oOlgegi ile; 1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Cok Az
Katiliyorum, 4= Cogunlukla Katiliyorum, 5= Tamamen Katiliyorum seklinde
puanlanarak degerlendirilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in Siirt Valiligi’nden ve Siirt I
Milli Egitim Midirligi’nden gerekli resmi izinler alinmistir (Ek-3). Hazirlanan 6lgme
araci Siirt ili Merkez okullarinda sosyoekonomik diizeyi yiiksek, orta ve disiik olan
bolgelerden basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile secilen 10 tane farkli okuldan, farkli
ogretim kademelerinde okuyan 650 ogrenci tizerinde tek tek siniflara gidilerek
Ogrencilerden Olgekte yer alan maddeleri bir ile bes arasinda cevaplamalari istenmistir.
Ogrencilere 6lgek uygulanmadan 6nce arastirmanin amact ve uygulanacak o6lgek
hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Ogrencilere dlgegi cevaplamalar igin 25-30

dakika arasinda zaman verilmis ve ayni giin i¢inde toplanilmistir. Uygulama esnasinda
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Ol¢ekteki sorular1 cevaplamak istemeyen 6grencilere dlgek uygulanmamistir. Aragtirma
Oleegi 2021-2022 egitim Ogretim yilinda, kasim ve aralik aylarinda uygulanmistir.
Dagitilan 650 anketin 24’1 yanlis ve eksik dolduruldugundan degerlendirme dis1
birakilmis olup degerlendirmeye 626’s1 alinmistir. Arastirmada elde edilen verilerin

cozlimlenmesi SPSS paket programinda yapilmistir.

Veriler, gecerlilik analizlerine ve i¢ tutarlilik testine tabi tutularak Olgegin
gecerligi ve giivenilirligi belirlenmistir. Buna gére “Ogrencilerin Inang Konularini
Algilama Olgegi’nin (OIKAO) yap1 gegerliligini tespit etmek ve faktdr yapisini saptamak
icin Agimlayict Faktdr Analizi (AFA) yapilmistir. Faktor analizi birgok sayidaki veri
tizerinde birbiriyle baglantili degiskenleri bir araya getirerek, az sayida iligkisiz degisken

meydana getirmeyi saglayan ¢ok degiskenli istatistik teknigidir (Biiytikoztiirk, 2019).

Kaiser-Meyer-Olkin  (KMO) o6rneklem yeterliligi degeri 0,84 olarak
hesaplanmistir ve drneklem biiytlikligliniin A¢imlayict faktdr analizi uygulamasi igin
yeterli oldugu anlagilmaktadir. Bu deger Frield (2009:647) tarafindan 0,50 nin iizerinde
oldugunda yeterli goriilmekte ve 0,80-0,90 arasi ‘“harika” kategorisinde
siniflandirilmaktadir. Barlett Testi sonucunda =x?2(45)=6045,538; p=<: 0,05 olarak
bulunmus ve bu bulgu maddeler arasindaki korelasyonlarin AFA i¢in yeterince biiyiik

oldugunu gostermistir. Buna iligkin veriler Tablo 2.3. sunulmustur.

Tablo 2.3.Kaiser-Meyer-Olkin Testi Katsayisi ve Bartlett Kiiresellik Testine

fliskin Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi 0.84
Ki-Kare Degeri 6043.53
Bartlett kiiresellik testi sd 666
p 0.00
Gecerli Madde Sayisi 34

“Scree” sinamasi grafiginde, grafik egrisinin hizl diisiis gosterdigi nokta ii¢
faktoriin oldugu yerdir. Uciincii faktérden sonra egrinin ayni dogrultuda ilerledigi

goriilmektedir. “Scree” sinamasi grafigini gosteren sekil asagida sunulmustur.
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Sekil 2.2. Cizgi Grafigi Ornegi (Scree Plot)

——

T2 5 7T 9 11 13 15 17 19 21 23 256 27 29 31 33 3/ 37

“Scree” sinamasi grafigini incelendiginde olgekteki faktdr sayisinin ii¢ kalmast
gerektigi diisiincesine ulagilmistir. Buna gore birinci faktorde yer alan maddeler anlamsal
olarak Allah, seytan, cennet, cehennem ve melek kavramlarini tasvir etmeye yonelik
ifadeler olmasindan dolay1 “Tasavvur - Mekan” olarak isimlendirilmistir. ikinci faktorde
yer alan maddeler anlamsal olarak birbirine karsit olan maddeleri igerdigi igin “Zit
Ozellikler” olarak isimlendirilmistir. Uciincii faktdrde yer alan maddeler anlamsal olarak
olumlu ifadeler icerdigi icin “Olumlu Ozellikler” olarak isimlendirilmistir. Olgekte
bulunan maddelerin faktérlere gore dagilimi ve faktor yiikleri Tablo 2.4°de goriildiigii
gibidir.
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Tablo 2.4. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarim Algilama Olcegi (OIKAO)’nin

Yap1 Gegerligini Saptamak I¢in Yapilan Faktor Analizi

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
MADDELER Tasavvur It Olumlu
Mekin Ozellikler  Ozellikler
16-Seytan boynuzlari olan korkutucu bir canavara benzer. 0,578
19-Seytan yerin altinda atesten yapilmis bir sarayda yasar. 0,562
8- Allah gokyiiziinde cennette yasar. 0,556
50-Cehennem bu diinyada kotii insanlarin yasadigi yerdir. 0,548
46-Cennet bulutlarin iistiinde bir yerdedir. 0,542
44-Cennet bu diinyada iyi insanlarin yasadig1 yerdir. 0,536
26-Melekler, kanatlari olan ugabilen beyaz parlak elbiseli insana 0,530
benzeyen varliklardir.
35-Meleklerin gorevi iyi insanlara yardim etmektir. 0,516
42-Peygamberler her daim cennette yasamiglardir. 0,512
18-Seytan cehennemde yasar. 0,486
33-Meleklerin gorevi kotii insanlari cezalandirmaktir. 0,476
28-Meleklerin hem kadin hem de erkek olanlar1 vardir. 0,462
45-Cennet diinyada yemyesil ormanlarla kapli ¢ok giizel huzurlu 0,459
bir yerdir.
20-Seytan insanlara emrederek kétiiliik yaptirabilir. 0,436
40-Peygamber cok giiclii ve bityiik varliklardir. 0,413
11-Allah ¢ok merhametli ve bagislayicidir. 0,710
12-Allah’1 hi¢ diigtinmem. 0,691
13-Allah’1 sik sik diigtiniiriim. 0,688
14-Seytan ¢ok biiyiik ve giigliidiir. 0,664
10-Allah korkutucu ve cezalandiricidir. 0,540
30-Melekler ¢ok iyi varliklardir. 0,534
31-Melekler ¢ok korkutucu ve cezalandiricidirlar. 0,519
22-Seytan insanlarin diigmanidir. 0,492
15-Seytan kendini begenmisligi ve kibri yiiziinden Allah’a isyan 0,453
etmis atesten yaratilan kotii bir cindir.
23-Seytandan ¢ok korkuyorum ¢iinkii bize zarar verecek giigtedir. 0,412
38-Peygamberlerin en biiyilik gérevi dogru ve yanlis1 insanlara 0,666
anlatmaktir.
39-Peygamberler cok merhametli ve affedicidirler. 0,664
36-Peygamberler Allah tarafindan insanlar arasindan segilmis 0,613
kisilerdir.
41-Peygamberler bizim gibi yeryiiziinde yasamistirlar. 0,582
47-Cennet 6biir diinyada yani ahirettedir. 0,539
43-Cennet 6ldiikten sonra iyi insanlarin gidecegi giizel evlerin, 0,530
ciceklerin oldugu biiyiik ve rengarenk bir yerdir.
51-Kiyamet denilince aklima her yerin yerle bir olup herkesin 0,522
6lmesi geliyor.
1-Her seyin yaraticist Allah’tir. 0,436
2- Allah ¢ok biiyiik ve giiclii bir varliktir. 0,434
Oz Deger 5,214 4,635 2,425
AgikladiZ1 Varyans 14,093 12,528 6,554
Aciklanan Toplam Varyans 33,174
Alfa Giivenirlik Katsayisi 0,75 0,80 0,73 0,60
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Faktor Analizi esnasinda tekrarli ve elemeye dayali faktor analizi sonucunda faktor ytiki
0,40’m altinda olan maddeler (3-4-5-6-7-9-17-21-24-25-27-29-32-34-37-48-49)
elenmistir. Faktor analizi sonucunda 51 maddeden meydana gelen Ogrencilerin Inang
Kavramlarmi Algilama Olgegi’nin (OIKAO) ii¢ faktdr ve bu ii¢ faktdriin toplam
varyansin %33,17’sini agikladig1 saptanmstir. Bu agiklamalara gére OIKAO’nin gecerli
ozellik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte alt boyutlu faktdrlerden birincisi

varyansin %14,09’unu, ikincisi %12,52’sini, tiglinciisii ise %6,55sini agiklamaktadir.

Tablo 2.5. Giivenirlik Analizi

Cronbach Alpfa Giivenirlik Katsayisi Madde sayisi

Faktor 1 0.80 15
Tasavvur-Mekan

Faktor 2 0.73 10
Zat Ozellikler
Faktor 3 0.60 9
Olumlu Ozellikler
Olgegin Geneli 0.75 34

Tablo 2.5.’de goriildigii lizere alt boyutlardan birincisi 15 maddeden, ikincisi 10
maddeden, ticiinciisii 9 maddeden olugsmaktadir. Alt boyutlarin birincisi tasavvur-mekan,
ikincisi zit 6zellikler, ti¢linciisii ise olumlu 6zellikler olarak isimlendirilmistir. Uygulama
sonucunda OIKAO’nin Cronbach Alpfa katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore hem 6lgegin
toplamina hem de alt boyutlara yonelik gilivenilirlik katsayilar1 bulunmustur. Faktor
analizi sonucunda faktor yiikii 0.40’1n altinda olan maddeler elendikten sonra kalan
maddelerin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi 0,75 olarak bulunmustur. Bulunan bu
deger yiiksek derecede giivenilir olarak kabul edilmektedir (Kalayc1,2010). Bu degere
bakildiginda 6lgegin tamaminda i¢ tutarliliginin bulundugu séylenebilir. Olgekte rastgele
bir madde ¢ikarilmasi durumunda bu degerden anlamli derecede daha yiiksek bir degere
yiikselmeyecegi goriilmektedir. Bundan dolay:1 biitiin maddelerin Slgekte bulunmasi
Olcegin giivenirliligini ylikseltecegi sdylenebilir. Birinci faktor olan “Tasavvur ve Mekan
Alt Boyutu”ndaki 15 maddenin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,80, Ikinci faktor
olan “Zit Ozellik Boyutundaki 10 maddenin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsay1s1 0,73



44

olarak bulunmustur. Ugiincii faktdr olan “Olumlu Ozellikler Boyutu”ndaki 12 maddenin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist 0,60 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére tiim
alt boyutlarda i¢ tutarligin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Ogrencilerin inan¢ konularmi algilama &lgeginin Agimlayici faktdr analizi
sonucunda 34 maddeden meydana gelen {i¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda elde edilen veriler lizerinden uyum indekslerini belirlemek i¢in dogrulayici

faktor analizi yapilmistir.

Tablo 2.6. Hesaplanan Uyum indeksleri ve Referans Degerleri

Uyum Miikemmellik Kabul edilebilir Hesaplanan uyum  Elde edilen Sonug
Olgiitii Diizeyinde uyum  Diizeyinde uyum
Ki-Kare 0<y2/SD <2 2<y2/SD<3 2.536 Kabul edilebilir
(X?)/sd diizeyinde uyum
RMSEA 0< RMSEA 0,05< RMSEA 0.05 Kabul edilebilir
<0,05 <0,10 diizeyinde uyum
RMR 0< RMSEA 0,05< RMSEA 0.17 Kabul edilebilir
<0,05 <0,10 diizeyine yakin
uyum
GFlI 0,90 < GFI <1,00 0,85< GFI 0,95 0.90 Kabul edilebilir
diizeyinde uyum
AGFI 0.90< AGFI 0,85< GFI1 0,95 0.87 Miikemmellik
<1,00 diizeyinde uyum
CFl 0,90 < GFI <1,00 0,85< GFI1 0,95 0.85 Kabul edilebilir
diizeyinde uyum
NFI 0,90 < GFI <1,00 0,85< GFI1 <0,95 0.78 Kabul edilebilir
diizeyine yakin
uyum
IFI 0,90 < GFI <1,00 0,85< GFI1 0,95 0.85 Kabul edilebilir

diizeyinde uyum

Dogrulayict faktor analizi ile model-veri uyumuna yonelik elde edilen
istatistiklerde en ¢ok bagvurulanlar Ki-kare (x2), ¥2/sd, RMSEA, RMR, GFI ve AGFI
degerleridir. Bu baglamda Dogrulayic1 Faktor Analizinde Ki-kare uyum testinin 2 ile 3
arasinda olmasi, Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) degerinin 0.08
degerinden kiiciik olmasi; Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFIl, Comparative Fit Index)
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degerinin 0.85 veya 0.95 istlinde olmasi gerekir. Yani kisacas1 Uyum indekslerinde
cogunlukla GFI, CFI, NFI, RFI ve IFI igin> .90, RMSEA ve RMR i¢in < .08 kriterleri
esas alinir ( Biyiikoztiirk, 2019). Bu arastirmada yapilan dogrulayici faktor analizine

yonelik sonuglar Tablo 2.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 2.7. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarim Algillama Olcegine Yonelik

Degerler

Ki-Kare (x?) 1176.624
P-value .000
Serbestlik derecesi 464
Ki-Kare/sd 2.536
CFl 0.85
AGRI 0.87
GFlI 0.90
RMSEA 0.05
IFI 0.85
RMR 0.17
AGFI 0.87
NFI 0.78
CFI 0.85

Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda modelin uyum indeksleri
incelenmis ve Ki-kare degerinin (X2= 1176, 624 N= 626, sd= 464, p= 0.00) anlaml
oldugu gortilmiistiir. Elde edilen verilerin modele uygunlugunu belirlemek amaciyla
kullanilan ki kare ‘p’ degerinin anlamli olmamas1 beklenir (McDonalt ve Moon Ho,
2002). Ancak o6rneklem biiyiik oldugunda bu deger genellikle anlamli ¢ikar (Dimitrov,
2010). Yapilan hesaplama sonucunda y2 /2 degerinin ve ¥2 = 2.53 degeri ile iyi diizeyde
bir degere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile model veri
uyumuna yonelik yapilan istatistiklerde en ¢ok tercih edilen uyum degerlerinden, Ki-
Kare/sd=2.536 <3 olmasi, GFI= 0.90, AGFI=0.87, CFI= 0.85 ve IFI= 0.85 degerinin 0.85

ile aynt veya iizerinde olmast miikemmel uyuma yakin olduguna isaret eder,
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RMSEA=0.05 degerinin ise 0.08 altinda olmasi modelin bir biitiin olarak uyumlu

oldugunu gosterir.

Sekil 2.3. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarm Algilama Olcegi'ne Yonelik
DFA Path Diyagram

TASAVVUR 2 B
TASAVVUR 4 |«
TASAVVUR 1 |«
TASAVVUR 15 |«
TASAVVUR 14 [«
TASAVVUR 12 |«
TASAVVURG [
TASAVVURY |
TASAVVUR 11 4
TASAVVUR3 |«
TASAVVURS |«
TASAVVURY 4
TASAVVUR 13 |«
TASAVVUR5 |4
TASAVVUR 10 |4
21T GZELLKLER 2 |4
21T OZELLIKLER 3 [
21T OZELLIKLER 4 |4 .
21T GZELLIKLER S | \
ZIT BZELLIKLER 1 e '

ZIT GZELLIKLER10 |

21T OZELLIKLER 9 [
21T OZELLIKLER 7 f«
21T GZELLIKLER 6 |«
2T BZELLIKLER 8 [«

OLUMLU GZELLKS |4

OLUMLU OZELLIK 6 <
OLUMLU OZELLIK 4 |

OLUMLUGZELLK7 |«

OLUMLU OZELLKY |«

OLUMLU OZELLKS |«

OLUMLU BZELLK3 |4

OLUMLU OZELLKT |«
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Bu bilgilere gore aragtirmaci tarafindan olusturulan olgek, ti¢ faktorli ve 34
maddeden olusan besli likert tipi bir dlgektir. Olcekteki maddeler “Hi¢ Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Cok Az Katiliyorum”, “Cogunlukla Katiliyorum”, “Tamamen
Katiliyorum” seklinde derecelendirilen maddeler sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde
puanlandirilmistir. Ayrica her bir madde i¢in elde edilen aritmetik ortalama, 6grencilerin

her maddeye katilma diizeyi

“1.00- 1.80: Hi¢ Katilmiyorum”,
“1.81- 2.60: Katilmiyorum”,

“2.61- 3.40; Cok Az Katiltyorum”,
“3.41- 4.20: Cogunlukla Katiliyorum”,

“4.21- 5.00: Tamamen Katiliyorum™ olarak degerlendirilmistir.
2.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Farkli 6gretim kademelerinde bulunan 6grencilerin inang kavramlarina yonelik
algilarin1 incelemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme
insanlarin bakis agilarini, deneyimlerini, duygularin1 ve algilarin1 ortaya koymada

kullanilan oldukga gii¢lii bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2019).

Hazirlanan goriisme formu iki kisstmdan meydana gelmektedir. Birinci kisimda,
goriismeye katilan kisilere ait kisisel bilgiler bulunmaktadir. ikinci kistmda ise 13 tane
acik uclu soru bulunmaktadir. Sorular alan-yazin taramasi yapildiktan sonra 6grenci yari
yapilandirilmis  goriisme formu adi altinda hazirlanmistir.  Olusturulan  yan
yapilandirilmis gériisme formu uygulanmadan 6nce, gegerliligini saglamak amaciyla Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ve Rehber 6gretmenlerinin goriisiine sunulmustur. Bu goriisme
dogrultusunda goriisme sorularina tekrar gerekli degisikler yapilarak son sekli verilmistir.
Arastirmaci, yar1 yapilandirilmis goriisme formunu uygulamak icin Siirt ili merkez
okullar1 olmak iizere ¢esitli sosyoekonomik bdlgeden toplam 10 farkli okulda, farkli
ogretim kademelerinde okuyan 16 0&grenci ile gorisiilmistir. Goriisme formu
uygulanmadan 6nce Ogrencilere 6n bilgilendirme yapilmistir. Calismaya goniillii olan
Ogrencilere toplam 13 soru sorulmustur. Gorlisme formundaki acik uglu sorularin
Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde anlagilmasi i¢in sorularin agik ve net bir sekilde
ifade edilmesine dikkat edilmistir. Arastirmada goriismeler aragtirmaci tarafindan, kisiye

uygun mekanlarda gerceklestirilip ve ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gériisme formu
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2021-2022 egitim dgretim yilinda, Kasim ve aralik aylarinda uygulanmistir. Ogrenciler
ile yapilan goriisme, yaklasik 8 veya 15 dakika zaman almistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formunun gecerligini ve giivenirliligini saglamak i¢in veri toplama siireci, analiz
siireci genis bir bigimde anlatilmaya calisilmis ve bu sliregte tarafsiz olmaya dikkat
edilmistir. Buna gore nitel veri toplama aracinin gegerlik ve gilivenirligini saglamak i¢in

asagidaki stratejiler uygulanmistir.

a) Dis Gegerlilik: Calismada veriler iki ayri1 arastirmaci tarafindan analiz
edilmis, elde edilen bulgular karsilastirma yoluyla benzerligi saglanarak
giivenirliligi artirmaya ¢alistimistir. Katilimcilar amacgli  6rnekleme
cesitlerinden tabakali amagsal 6drnekleme yontemiyle belirlenmistir. Zaman
ve diger kosullar detayl bir sekilde ifade edilmistir.

b) I¢ Gegerlilik: Arastirmaya Katilan dgrencilerin goriislerinden dogrudan
alintilara devamli yer verilmistir.

c) Dis Giivenirlik: Calismanin giivenirliligini saglamak amaciyla ilk olarak
verilerin ¢dziimlenmesi ve arastirma sonucunun saptanmasi icin ses kayit
cihaziyla kayit altina alinan goriismeler bilgisayar ortaminda yazi diline
aktarilarak incelenmistir. Ogrenciler kademe ve cinsiyete gore “E5” ve “K5”
seklinde kodlanma yapilmistir. Ulasilan veriler detayli olarak rapor edilmis,
arastirmacinin sonuclara nasil ulastig1 agiklanmistir.

d) I¢ Giivenirlik: Arastirmaya katilan dgrencilerin kendilerini daha rahat ve

giivende hissettikleri yerde ve saat dilimde goriismeler gergeklesmistir.
2.4. VERI ANALIZI

Ogrencilerin inang konularmi algilama &lgeginde elde edilen verilerin,
ogrencilerin cinsiyet, simif diizeyi, ailenin gelir diizeyi, dindarlik durumu degiskenleri
acisindan  farklililk  gOsterip goOstermedigini  belirlemede parametrik testlerden
yararlanilmistir. Oncelikle dagilimm normalligini belirlemek amaciyla tek &rneklem

Kolmogrov- Smirnov test yontemi yapilmistir.
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Tablo 2.8. Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Degeri sd P

Ortalama toplam skor 0.032 626 0.19

Tablo 2.8. incelendiginde toplam puan ortalamasinin normal dagilim ile uyumlu
oldugu goriilmiistiir (p=0.19>0.05). Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore normal
dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler uygulanmistir. Bu ¢ergevede ¢alismada cevabi
aranan sorular Bagimsiz Gruplar Arasi t Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi ile

¢oziimlenmesi yapilmaistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analiz asamasinda nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada nitel verilerin igerik analiz
asamalarina uygun olarak ¢oziimlenmesi yapilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2019). Bu
baglamda her bir gériigme sorusu 6nceden tema olarak kabul edilmis, 6grencilerin vermis
oldugu cevaplarin ciimle ve paragraf diizeyinde yapilan ayrintili analizi sonucunda

aragtirmacilar tarafindan ortak olarak saptanan alt temalar ve kategoriler kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Aragtirmanin iig¢lincii bolimiinde arastirmanin amaclar1 dogrultusunda elde

edilen bulgular ortaya koyulmus ve gerekli yorumlar yapilmistir.

3.1. NiCEL BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda calismanin farkli 6gretim kademelerinde okuyan

Ogrencilerin inan¢ kavramlarina yonelik algi diizeyleri nasil oldugu, algi diizeyi

ortalamalari arasinda cinsiyet, ailenin dindarlik durumu, simif diizeyi ve ailenin gelir

diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olup olmadig1 amaci dogrultusunda elde

edilen nicel bulgular ortaya koyulmus ve gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarim Algilama Olgeginin Betimsel

Istatistik Bulgular

MADDELER N X S Katilma Diizeyi

1-Her seyin yaraticisi Allah’tir. 629 4.84 0.59 Tamamen Katiliyorum
2-Allah ok biiyiik ve giiclii bir varlikir. 629 4.80 0.66 Tamamen Katiliyorum
8-Allah gokyiiziinde cennette yasar. 629 3.36 1.61 Cok Az Katiliyorum
9-Allah gokyiiziinde yani uzayda yasadigi icin bizden 029 1.84 1.35 Katilmiyorum

¢ok uzaktadir.

10- Allah Korkutucu ve cezalandiricidir. 629 191 1.47 Katilmiyorum

11-Allah cok merhametli ve bagislayicidir. 629 4.30 1.32 Tamamen Katiliyorum
12-Allah’1 hi¢ diisiinmem. 629 1.83 1.41 Katilmiyorum

13-Allah’1 sik sik diisiiniiriim. 629 3.95 1.46 Cogunlukla Katiliyorum
14-Seytan ok biiyiik ve giicliidiir. 629 1.88 138 Katilmiyorum

15-Seytan kendini begenmisligi ve kibri yiiziinden 629 3.82 1.60 Cogunlukla Katiliyorum
Allah’a isyan etmis atesten yaratilan kotii bir cindir.

17-Seytan cok kotii insanlara benzer. 629 3.14 1.63 Cok Az Katiliyorum
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18-Seytan cehennemde yasar. 629 3.26 1.63 Cok Az Katiltyorum
20-Seytan insanlara emrederek kotiiliik yaptirabilir. 629 2.83 1.64 Cok Az Katiliyorum
21-Seytan yeryiiziindeki insanlar1 kandirmaya 629 3.95 1.47 Cogunlukla Katiltyorum
calisarak onlar1 cehenneme gitmesine sebep olur.
22-Seytan insanlarin diismamdir. 629 3.77 1.56 Cogunlukla Katiliyorum
23-Seytandan cok korkuyorum ciinkii bize zarar 629 2.39 1.60 Katilmiyorum
verecek giictedir.
24-Seytandan hi¢ korkmuyorum ¢iinkii bize zarar 629 3.65 1.54 Cogunlukla Katiliyorum
veremez.
26-Melekler, kanatlar1 olan ugabilen beyaz parlak 629 2.96 1.67 Cok Az Katiltyorum
elbiseli insana benzeyen varhklardir.
27-Melekler nurdan yaratilmis Allah’in 629 4.09 1.42 Cogunlukla Katiltyorum
yardimcilaridir.
28-Meleklerin hem kadin hem de erkek olanlar 629 2.71 1.74 Cok Az Katiltyorum
vardir.
29-Meleklerin cinsiyetleri yoktur. 629 3.78 =0 Cogunlukla Katiltyorum
30-Melekler ¢ok iyi varhklardr. 629 3.73 1.58 Cogunlukla Katiltyorum
31-Melekler ¢ok korkutucu ve cezalandiricidirlar. 629 2.15 1.62 Katllmlyorum
33-Meleklerin gorevi kitii insanlart 629 2.77 1.67 Cok Az Katiliyorum
cezalandirmaktir.
35-Meleklerin gorevi iyi insanlara yardim etmektir. 629 3.77 1.41 Cogunlukla Katiliyorum
36-Peygamberler Allah tarafindan insanlar 629 4.27 1.34 Tamamen Katiliyorum
arasindan secilmis kisilerdir.
37-Peygamberlerin olaganiistii giicleri vardur. 629 2.63 1.53 Cok Az Katiltyorum
38-Peygamberlerin en biiyiik gorevi dogru ve yanhsi 629 4.42 1.10 Tamamen Katiliyorum
insanlara anlatmaktir.
39-Peygamberler ¢ok merhametli ve affedicidirler. 629 4.29 1.20 Tamamen Katiliyorum
40-Peygamber cok giiclii ve biiyiik varliklardir. 629 3.37 1.51 Cok Az Katiltyorum
41-Peygamberler bizim gibi yeryiiziinde 629 4.03 1.43 Cogunlukla Katiliyorum
yasamistirlar.

629 291 1.62 Cok Az Katiliyorum

42-Peygamberler her daim cennette yasamislardir.
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43-Cennet dldiikten sonra iyi insanlarin gidecegi 629 3.92 1.38 Cogunlukla Katiltyorum
giizel evlerin, ciceklerin oldugu biiyiik ve rengarenk

bir yerdir.

44-Cennet bu diinyada iyi insanlarin yasadig1 yerdir. 629 2.70 1.70 Cok Az Katiltyorum
45-Cennet diinyada yemyesil ormanlarla kaph ¢ok 629 3.34 1.61 Cok Az Katilryorum
giizel huzurlu bir yerdir.

46-Cennet bulutlarn iistiinde bir yerdedir. 629 3.14 1.60 Cok Az Katiltyorum
47-Cennet 6biir diinyada yani ahirettedir. 629 4.21 1.29 Tamamen Katlhyorum
48-Cennete ancak giinah islemeyenler, sevabi cok 629 3.98 1.41 Cogunlukla Katiltyorum
olanlar girebilir.

50-Cehennem bu diinyada kétii insanlarin yasadig 629 2.54 1.67 Cok Az Katiltyorum
yerdir.

51-Kiyamet denilince aklima her yerin yerle bir olup 629 4.16 1.25 Cogunlukla Katiltyorum

herkesin 6lmesi geliyor.

Tablo 3. 1.’de goriildiigi tizere 6grenciler 1, 2, 11, 36, 38, 39 ve 47. maddelerde
"Tamamen Katiliyorum" diizeyinde; 13, 15, 21, 22, 24, 27, 29, 30, 35, 41, 43, 48 ve 51.
maddelerde “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde 8, 16, 17, 18, 20, 26, 28, 33, 37, 40,
42,44, 45, 46 ve 50. maddelerde “Cok Az Katiliyorum” diizeyinde, 9-10-12-14-23 ve 31.

maddelerde “Katilmiyorum” diizeyinde goriis belirtmis; Higbir maddede ise "Hig

Katilmiyorum" diizeyinde goriis belirtmemistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarim Algillama Ol¢egi Puanlarinin

Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar:

Gruplar N X ss F sd P
i Kadin 418 3.37 .255
Inang 008 775 624 928
Ortalama  Erkek 369 3.35 254

Tablo 3.2°de goriildiigii tizere yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda

cinsiyet bagimsiz degiskenine gore 6grencilerin inang kavramlarini algilama diizeylerine

iligkin aritmetik ortalamalar1 arasinda kadin ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir

farklilik (p=0.92>0.05) olmadig1 bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 3.3. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarim Algilama Olcegi Puanlarmin

Ailenin Dindarhik Durumuna Gére t-Testi Sonuglar

Gruplar

N

Inang
Ortalama

Dindar
ibadet
eder

577

Dindar
ibadet
etmez
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Tablo 3.3.”de goriildiigi tizere yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda

ailenin dindarlik durumu bagimsiz degiskenine gore Ogrencilerin inang konularini

algilama diizeylerine iliskin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliliklarin

(p=0.05 = 0.05) olmadig1 bulgusu elde edilmistir.

Tablo 3.4. Ogrencilerin inan¢ Kavramlarim Algilama Olcegi Puanlarinin

Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Kareler

Kademe E7 4
N X SS Toplam Anlamlihk P
5 59 3.26 .248 2.820 9-5 .000
9-6 .003
9 97 3.30 224 37.774 9-7 .016
9-8 .006
7 102 332 278 40.594 105 000
8 58 3.30 270 106 000
10-7 .002
9 79 3.41 .203 10-8 .001
11-5 .000
10 64 3.44 .230 11-6 .000
11-7 .000
11 79 3.46 223 118 1000
12 88 3.39 281 125 002
12-6 .022
12-8 .030
Toplam 626 3.36 .254

Tablo 3.4.’de goriildiigii tizere farkli 6gretim kademelerinde inang dgrencilerin

inan¢ konularma yonelik algilart smif diizeylerine goére anlamli bir farklilik

(p=0,01<0.05) oldugu belirlenmistir. Hangi kademeler arasinda anlamli bir farklilik

oldugunu tespit etmek ic¢in Post -Hoc LSD testine bagvurulmustur. Yapilan analiz

sonucuna gore 9. Siif diizeyinde bulunan 6grencilerin inan¢ konularina yonelik algilari,

5. (p=0,00<0.05)

, 6. (p=0,00<0.05), 7. (p=0,01<0.05), ve 8. (p=0,06<0.05)

sinif
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diizeyinde bulunan o6grencilerin; 10. simif diizeyinde bulunan ogrencilerin inang
konularina yonelik algilar, 5. (p=0,00<0.05) , 6. (p=0,00<0.05), 7. (p=0,02<0.05), ve 8.
(p=0,01<0.05) smif diizeyinde bulunan Ogrencilerin; 11. Smif diizeyinde bulunan
ogrencilerin inan¢ konularina yonelik algilar1, 5. (p=0,00<0.05) , 6. (p=0,00<0.05), 7.
(p=0,00<0.05), ve 8. (p=0,00<0.05) smif diizeyinde bulunan 6grencilerin; 12. Siif
diizeyinde bulunan dgrencilerin inan¢ konularina yoénelik algilari ise, 5. (p=0,00<0.05) ,
6. (p=0,02<0.05) ve 8. (p=0,03<0.05) simf diizeyinde bulunan 6grencilerin lehine
anlaml farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore lise 6grencilerinin genel
olarak inang kavramlarini algilama diizeylerinin ortaokul 6grencilerine gore daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 5. Ogrencilerin Inan¢ Konularim Algillama Olgegi Puanlarinin

Ailenin Gelir Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lar:

Kademe N X ss Varsayim Kareler sd Kareler F p Anlamhhk p

Kaynagi Toplami Ortalamasi
Yiiksek 151 3.31 271 G. Arasi .644 2 322

— Orta-iyi  0.03
Orta 383 3.37 .249 G. Igi 39.950 623 .064

Kotu-iyi  0.00

Dusik 92  3.42 237 Toplam 40.594 625 5019 .007*
Toplam 626 3.36 .254

Tablo 3.5.’de goriildiigii izere farkli 6gretim kademelerinde okuyan 6grencilerin
inan¢ konularma yonelik algilari ailenin gelir diizeylerine gore anlamli bir farklilik
(p=0,00<0.05) oldugu belirlenmistir. Hangi kademeler arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu tespit etmek i¢in Post -Hoc LDS testine basvurulmustur. Yapilan analiz
sonucuna gore gelir diizeyi yliksek olan 6grencilerin inan¢ konularina yonelik algilarina
kars1 gelir diizeyi orta ve diisiik olan 6grencilerin lehine anlaml farkliliklarin oldugu

tespit edilmistir.
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3.2. NiTEL BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda ¢alismanim “Ogretim programlarinda verilen inang

kavramlarina iliskin 6grenci goriisleri sunulmustur.

3.2.1. Allah Tasavvuruna Yénelik Ogrencilerin Gériislerinden Elde Edilen

Bulgular

Allah tasavvuru temasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 3 farkl
kategori ve buna bagl 5 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3.6.’da gosterilmistir.

Tablo 3. 6. Allah Tasavvuru Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
Benzersiz E5, K5, E8, K8, E9 K9, E10,
K10, E11 K11, E12, K12
Soyut
Algilama 13
Nurani bir varlik K6
Insan
E6
Somut 2
Algilama
Kollar1 ve boyu uzun bir
varlik E7
Bilinmez Bilinmezlik durumu K7 1
Olma
Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere, Allah tasavvuru temasi ile ilgili olarak
ogrencilerin “Soyut Algilama” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Benzersiz”
(12) ve “Nurani bir varlik” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
“Somut Algilama” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Insan” (1) ve “Kollar
ve boyu uzun bir varlik” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Allah tasavvuru

temasi ile ilgili son olarak dgrencilerin “Bilinmez Olma” kategorisi ve buna bagl olarak
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“Bilinmezlik durumu” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Allah Tasavvuru
temasinda 6grencilerin ¢ogunlugunun iizerinde durdugu Kkategori “Soyut Algillama”
olmustur. Asagida Ogrencilerin Allah tasavvuruna yonelik goriislerini ifade eden
dogrudan alintilara yer verilmistir.
“Allah birdir ve tektir esi ve benzeri yoktur.” (K11)
“Allah i bir sekli yoktur. Kimseye benzemez. Allah'in esi benzeri yoktur” (K8)
“Allah dogurmamustir, Allah in bir sekli varsa bizden farkli olmazdi.” (E6)
“Aklima uzun geliyor. Uzun birisi kollart da uzun” (E7)
“Allah in sekli nur 15181 gibi.” (K6)
“Allah’n bir sekli varsa kimse bilmez ¢iinkii kimse Allah’1 goremez yani Allah'tim

bir sekli olsa bile biz géremedigimiz igin bilemeyiz.” (K7)

3.2.2. Allah’tan Korkup Korkmadiklarma Yénelik Ogrencilerin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Allah korkusu temas: ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 2 farkl
kategori ve buna bagli 3 farkli kod ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 7.’de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Allah Korkusu Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n

Korkmama Guvende hissetme E5, E8, K9, E10, E11 5
Bilinmezlik durumu E6, E7, K7, K8, K11

Korkma 11

Sug isleme kaygist K5, K6, E9, K10, K12, E12

Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii izere, Allah korkusu temasi ile ilgili 6grencilerin
“Korkmama” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Giivende hissetme” (5)

seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Allah korkusu temas: ile ilgili 6grencilerin
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“Korkma” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Bilinmezlik durumu” (5) ve
“Sug isleme kaygis1” (6) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Allah korkusu temasinda
ogrencilerin ¢ogunlugunun {izerinde durdugu kategori “Korkma” olmustur. Asagida
ogrencilerin Allah Korkusuna yonelik gortslerini ifade eden dogrudan alintilara yer

verilmistir.

“Allah" diistindiim de kendimi giivende hissederim i¢cimi huzur gelir tek korkum

var o da Allah'tan.” (E7)

“Korkarim ama bizi sevdigini bilirim onun yanimda oldugunu bilirim ve kendimi

giivende hissederim.” (K7)

)

“Allah'tan korkuyorum ama onun merhametini kaybetmekten korkuyorum.’

(E9)

“Evet iyi hissederim ¢iinkii Allah’a siginirim, Kendimi giivende hissederim

neden Allah'tan korkayim ki. “(E5)

“Allah’t diisiindiigiim de kendimi ¢ok iyi hissediyorum ve Kendimi giivende

hissederim.” (E10)

“Allah"t diigiindiim de icime bir huzur gelir Allah her zaman her yerdedir. Hep
bizim yammizdadr.” (K9)

“Biraz korkarim kendime sorular sorar cevabini diistintiriim.” (K6)

“Eger ki Allah'a sirk kosarsa korkarim yani bir sey yoksa birinin kul hakkin

alirsam hirsizlik yaparsam korkarim.” (K12)

“Ben Allah'tan her zaman korkarim onu diistindiigiim de korkarim.” (K5)
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3.2.3. Allah’in Kuvvetine Yonelik Ogrencilerin Goriislerinden Elde Edilen

Bulgular

Allah’n giicii temasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 1 kategori
ve buna bagh 3 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular Tablo 3.

8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Allah’in Giicii Temasi

Alt Temalar Kategori Ogrenciler n

K6, E6, K7, E7, K8, ES, E9,

Her seye giicii yeter K9 K11, E12, K12
Sonsuz Gii¢ ve
Kudret sahibi 16
olma Ozel giiglere sahip E5, K5, E10
Tabiatin en biyiigi K10, E11
Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, Allah’in giicii temast ile ilgili 6grencilerin
“Sonsuz Gii¢ ve Kudret Sahibi” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Her seye
giicii yeter” (11), “Ozel giiglere sahip” (3) ve “Tabiatin en biiyiigii” seklinde goriis
belirtikleri goriilmiistiir. Allah’in giicii temasinda 6grencilerin en ¢ok iizerinde durdugu
kategori “Sonsuz Gii¢ ve Kudret Sahibi Olma” olmustur. Asagida dgrencilerin Allah’in

giicli temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Allah"in her seye giicii yetecegini inantyorum g¢iinkii bizi ve evrendeki her seyi

Allah yarattigini inaniyorum.” (E7)

“Bizi bu diinyaya getirmesi ve her seye giicii yetmesi, Bu evreni Allah yaratti.

Allah'in sonsuz ilmi ve kudreti vardir. Bu nedenle her seye giicii yeter.” (K8)

“Bu evreni Allah yaratti Allah'in sonsuz ilmi ve kudreti vardir bu nedenle her

seye giicii yeter.” (K9)

“Tiim evreni ve kdinati o yarattigina gore o her seye giicii yeter.” (K11)
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“Yani Allah in yapamayacag bir seyin olmadigint anlarim.” (K7)

“Allah tektir onun yaptiklarimi biz yapamayiz. Yani Allah i¢in hi¢chir seyin

imkansiz olmadigr anliyorum.” (E8)

“Allah'in ozel gii¢cleri vardir ve Allah istedigi zaman bizi oldiirebilir veya fakir

yapabilir.” (E5)

“Allah tabiatin en biiyiik oldugu i¢in kudretli gii¢lii oldugu icin Allah'in giiciine

inaniyorum” (E11).

“Allahin giicii her seye Yeter bu diinyada Allah’tan gii¢lii olan kimse yoktur.”
(E6)

3.2.4. Allah ile iletisim Kurmaya Yénelik Ogrencilerin Goriislerinden Elde
Edilen Bulgular
Allah ile iletisim temas: ile ilgili 6grencilerin goriigleri analiz edildiginde 1
kategori ve buna bagli 5 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriillmektedir. Buna iligskin bulgular y
Tablo 3. 9.’da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Allah ile iletisim Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n

Dua K5, E5, K6, E7, K8, E9, K9,
E10, K11, E11, E12, K12

Namaz K8, K10, E11, E12, K12
Ibadet 23
Kur’an-1 Kerim E6, E8, K10
Tevekkiil K8, E12
Stikiir K7

* Bu tablodaki frekans 6grencilerin birden gok gériis belirtmesi sonucu olusan goriislerin tekrar sayilaridir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere, Allah ile iletisim temas: ile ilgili

ogrencilerin “Ibadet” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Dua” (12), “Namaz”
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(5), “Kur’an-1 Kerim” (3), “Tevekkiil” (2) ve “Sikiir” (1) seklinde goriis belirtikleri
goriilmistiir. Allah ile iletisim temasinda 6grencilerin en ¢ok iizerinde durdugu kategori
“fbadet” olmustur. Asagida dgrencilerin Allah ile iletisim temasina yonelik goriislerini

ifade eden dogrudan alintilara yer verilmistir.
“Stkildigimda Allah’a iletisim kurarim dua ederek.” (K11)

“Allah'la iletisim kurmak icin namaz kilarim Allah'a dua ederim, ibadet

ederim.” (K12)

“Ondan Allah' ¢ok sevdigimi diinyayr iyi insanlarla doldurmast igin

konusurum.” (K6)
“Insani yarattigimz ve dogay: giizellestirdiginiz icin tesekkiir ederim.” (K7)

“Dua ederim, Annem ve babami ailemi ve tiim Miisliimanlar: sefaat etmesini

isterim bir de tiim insanlari kotii aliskanliktan uzak durmaswni isterim.” (E7)

“Tevekkiil ederim. Dua edip siikrederim. Ibadetleri yaparim. Namaz kilarim.”

(K8)

“Ona ¢ok sevdigimi soylerim, Kur'an-1 Kerim okuyorum namaz kilarim.” (K10)
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3.2.5.Allah’a Olan Mesafeye Yonelik Ogrencilerin Gériislerinden Elde
Edilen Bulgular

Allah’a olan mesafe temasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 4
kategori ve buna bagl 4 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 10.’da gosterilmistir.

Tablo 3.10. Allah’a Olan Mesafe Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n

ES, K5, E6, K6, E7,

Yakin Yakininda hissetme K7, K8, K9, E10, K11 10

Uzak Uzaginda hissetme E8 1

Ikisi Hem yakin hem de uzak K12, E12 2
hissetme

Bilinmez Bilinmezlik durumu E9, K10, E11 3

Olma

Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, Allah’a olan mesafe temas: ile ilgili
ogrencilerin “Yakin” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Yakininda hissetme”
(10) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “Uzak” kategorisi ve buna
bagli olarak ortaya ¢ikan “Uzaginda hissetme” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin “Ikisi” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Hem yakin hem uzak
hissetme” (2) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Allah’a olan mesafe temasi ile ilgili
son olarak 6grencilerin “Bilinmez Olma™ kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan
“Bilinmezlik durumu” (3) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Allah’a olan mesafe
temasinda 6grencilerin en ¢ok tizerinde durdugu kategori “Yakin” olmustur. Asagida
ogrencilerin Allah’in giicli temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara

yer verilmistir.

“Allahin yanmina gitmemiz igin oliince cennete gitmemiz gerekir.” (E6)
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“Her zaman herkesin yamindadir ve oldiigiimiiz zaman onu gérebiliriz.” (E5)

“Ibadet edersek Allah’a daha da yakinlasiriz.” (K7)

“Allah bize uzakta degildir Allah her yerdedir. Her zaman yanimizdadir.

Allah’in emir ve yasaklarint uyarsak kendinizi zaten Allah’in yaninda hissederiz.” (K8)
“Allah bize ¢ok uzaktadwr. Onun yanina gitmemiz imkansizdwr.” (E8)

“Yamimizda hissedecek kadar yakinimizda, ulasilmayacak kadar ¢ok
uzagimizdadir.” (K12)
“Allah her yerdedir ve hi¢bir zaman Allah in nerede oldugunu bilemez.” (K10)
3.2.6.Seytan Tasavvuruna Yoénelik Ogrencilerin Goriislerinden Elde
Edilen Bulgular

Seytan tasavvuru temasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 3
kategori ve buna bagli 7 farkli kod ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 11.’de gosterilmistir.

Tablo 3.11. Seytan Tasavvuru Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
Sekilsiz ES8, E9, E10

Soyut 4

Algilama Hayalet E7

Boynuzlu ve atesli bir varlik E5, E6, K7, E7 K10

Siyah bir duman K6
Somut
Algilama Tek gozlii bir varlik K5 8
Atesli bir insan K11l
Bilinmez Bilinmezlik durumu K8, K9, E12, K12
Olma 4
16

Toplam
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Tablo 3.11.’de goriildiigii tizere, Seytan tasavvuru ile ilgili 6grencilerin “Soyut
Algillama” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Sekilsiz” (3) ve “Hayalet” (1)
seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “Somut Algilama” kategorisi ve
buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Boynuzlu ve atesli bir varlik” (5), “Siyah bir duman” (1),
“Tek gozlii bir varlik” (1) ve “Atesli bir insan” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir.
Seytan tasavvuru ile ilgili son olarak 6grencilerin “Bilinmez Olma” kategorisi ve buna
bagli olarak ortaya ¢ikan “Bilinmezlik durumu” (4) seklinde goriis belirtikleri
goriilmiistiir. Seytan tasavvuru temasinda 6grencilerin en ¢ok tizerinde durdugu kategori
“Somut Algillama” olmustur. Asagida 6grencilerin Seytan tasavvuru temasina yonelik

goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer verilmistir.
“Bence yanginlarla olusmus bir insan gibidir.” (K11)
“Vardir sekilden sekle degisin, tek gozlii korkung bir seydir.” (K5)
“Sekli yoktur ama onu hayalete benzetiyorum.” (E8)
“Seytani ben siyah bir dumana benzetiyorum.” (K6)
“Var. Atesten yaratildigi i¢in sekli bilinmez ama boynuzilart var.” (E7)
“Seytamin bir sekli yoktur.” (E10)

“Seytanmin seklini bilmiyoruz ¢iinkii onu gormedik bu yiizden neye benzedigini

bilemeyiz.” (E12)
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3.2.7. Seytan’dan Korkup Korkmadiklarina Yénelik Ogrencilerin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Seytan korkusu temasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 2
kategori ve buna bagli 5 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 12.’de gosterilmistir.

Tablo 3.12. Seytan Korkusu Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
Allah’a giiven ES5, K5, K6, E6 E7, K11
Korkmama Iman giicii E8, E9, E10, E11 K12, 13
E12
Gigsiiz K9
Zararh K8
Korkma 3
Akl gelen K7, K10
Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildigii tizere, Seytan korkusu temas: ile ilgili
ogrencilerin “Korkmama” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Allah’a giiven”
(6), “Iman giici” (6) ve “Giigsiiz” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin “Korkma” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Zararli” (1) ve
“Akli ¢elen” (2) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Seytan korkusu temasinda
ogrencilerin en ¢ok tiizerinde durdugu kategori “Korkmama” olmustur. Asagida
ogrencilerin Seytan korkusu temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara

yer verilmistir.

“Korkmuyorum c¢iinkii Allah'a sigintyorum yani Allah yanimda oldugu siirece

korkmuyorum.” (E5)

“Haywr biz sadece Allah’tan korkariz, Korkmuyorum c¢iinkii Allah gibi gii¢lii
degil sadece aklimiza bozmaya ¢alistyor.” (K5)
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“Korkmuyorum ¢iinkii kiigiik oldugu i¢in Allah beni koruyor.” (K6)
“Haywr ¢iinkii salavat getirdim de Allah yanimdadur.” (ET)
“Korkmuyorum seytan benden korksun.” (E8)

“Seytandan korkmuyorum ¢iinkii Allah yanmimdadir. Seytandan korunmamiz igin

iyilik yapabiliriz.” (E6)
“Haywr korkmuyorum o benim imanim karsisinda bana diz ¢okmesi lazim.” (E9)
“Seytandan korkmuyorum ¢iinkii onun giicii kimseye yetmez.” (K9)

“Korkmuyorum aslinda ¢iinkii ¢cevremiz onlarla donatilmig birer yaratiklar su

atesi sondiirdiigii gibi kalbim temizligi de kotiiliigii yok eder.” (K12)
“Hayir korkmuyorum onun yetmez iman yiirekli insana.” (E12)
“Evet korkuyorum bana zarar verecegini diisiiniiyorum.” (K8)

“Korkuyorum ¢iinkii bizi kétii yola aklumizi ¢elerek gotiirebilir.” (K7)
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3.2.8. Meleklerin Tasavvuruna Yonelik Ogrencilerin Goriislerinden Elde

Edilen Bulgular

Melek tasavvuru temas: ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 2
kategori ve buna bagl 6 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 13.’de gosterilmistir.

Tablo 3.13. Melek Tasavvuru Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
Nurani bir varlik E8, E9, K9, K12

Soyut

Algilama Peri E12 )

Kanatli beyaz elbiseli bir E5, K5, E6, K6, E7, K8,

varlik E10, E11
Somut
Algilama
Beyaz kanatli bir erkek K7
11
Beyaz giivercin K11
Insan K10
Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildigi tizere, melek tasavvuru temas: ile ilgili
ogrencilerin “Soyut Algilama” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Nurani bir
varlik” (4) ve “Peri” (1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “Somut
Algillama” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Kanathi ve beyaz elbiseli bir
varlik” (8), “Beyaz kanath bir erkek” (1), “Beyaz giivercin” (1) ve “Insan” (1) seklinde
goriis belirtikleri goriilmiistiir. Melek tasavvuru temasinda 6grencilerin en ¢ok iizerinde
durdugu kategori “Somut Algilama” olmustur. Asagida 6grencilerin melek tasavvuru

temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Temiz kalpli bembeyaz elbiseli iyi varliklar.” (E11)
“Beyaz elbiseli baglarinda daire gibi bir sey var. Kanatlariyla u¢uyorlardwr.” (E5)

“Beyaz elbiseli beyaz kanatlart vardwr.” (K5)
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“Melekler bembeyazdir ve kanatlar: vardir. Iyilik doludurlar.” (E6)

“Beyaz iistlii arkasinda iki kanat olan kafasinin iistiinde sart bir ¢ember olan elinde

degisik bir ¢algi olan.” (K6)

“Melekler kelimelerle anlatilmaz o kadar giizeldirler ki gozlerin kamagir.” (E10)
“Bembeyaz ¢ok giizel varlik Biiyiik ihtimal nur sagarlardi.” (E9)

“Beyaz kanatli ama erkektirler.” (K7)

“Allahin nurdan yarattigi ruhani varlik olarak goriiriiz.” (E8)

“Beyazlar i¢inde nurdan yaratilmis kanatl iyilik i¢in savasan birer beyaz giivercin gibi.”

(K11)
“Benim bakis agim da peri seklinde goziimde canlaniyor.” (E12)

“Melekler bizim gibi goriiniir.” (K10)
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3.2.9.Peygamberlerin Gorevlerine Yonelik Ogrencilerin Goriislerinden

Elde Edilen Bulgular

Peygamberlerin gorevleri temasi ile ilgili Ogrencilerin goriisleri analiz
edildiginde 3 kategori ve buna bagli 5 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin
bulgular Tablo 3. 14.’de gosterilmistir.

Tablo 3.14. Peygamberlerin Gorevleri Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n

Haberci E7, K7, K8, K9 K10, E10,

K12

Teblig K6, E8, E9, K11, E12

Rehber 14

1yi insan olma E5, E6

Ibadetleri Ornek olma K8, E11 2
Ogretmek
Korumak Koruyucu K5 1
Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, peygamberlerin gorevleri temasi ile ilgili
ogrencilerin “Teblig” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya g¢ikan “Haberci” (7),
“Rehber” (5) ve “lyi insan olma” seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
“Ibadetleri Ogretmek” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Ornek olma” (2)
seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Peygamberlerin gorevleri temasi ile ilgili son
olarak 6grencilerin “Korumak” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢gikan “Koruyucu”
(1) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Peygamberlerin gorevleri temasinda
ogrencilerin en ¢ok tizerinde durdugu kategori “Teblig” olmustur. Asagida dgrencilerin
peygamberlerin gorevleri temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer

verilmistir.
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“Allah tarafindan gelen vahiyleri insanlara séylemekte gorevlidirler kisacasi

Allah’in kulu ve el¢isidirler.” (K9)

“Insanlara Allahin ve emir yasaklar: hakkinda bilgilendirmek, Insanlari iman

yolunda olmasini saglamak.” (K10)

“Insanlart aydinlatmak, Allah yolundan gitmeyen kdfirleri Allah'in varligini ve

birligini teblig etmektir.” (E10)
“Insanlara dini ve giizel ahlaki 6Sretmek bizi bilgilendirmeleri vb.” (E9)
“Bize Islam dinini tanitan Islam dinini bize ogretir.” (K11)
“Islam’1 yaymasi insanlari dini 6gretmesi.” (E8)

“Insanlarin ibadet etmesini saglamaya ¢alisan iyi yiirekli olduklarini

diistintiyorum.” (K8)
“Insanlart Allah yolunda olmay: 6gretir, Insanlara ibadetleri anlatir.” (E11)
“Bizi korumak kimseyi kii¢timsememek iyi davranmak.” (K5)
“Insanlara kotii olmamay: ogretirler.” (EB)

“Insanlari Allah’a inandirmak, Bizi Allah yolunda iyi bir olmamizi saglarlar.”

(ES)
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3.2.10. Cennet Tasavvuruna Yénelik Ogrencilerin Gériislerinden

Elde Edilen Bulgular

Cennet tasavvuru temas ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 3
kategori ve buna bagl 6 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 15.’de gosterilmistir.

Tablo 3.15. Cennet Tasavvuru Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n

Sayisiz nimetlerin oldugu E5, K7, E9, K10 E10,

yer K11, K12
Uyku ihtiyacinin olmadigi E8
Stnrsiz Giizellik yer
ve Huzur Diyart
Oliimsiiz bir yasam Ell 16
Allah’mn yasadig yer K9
Huzur ve iyiligin oldugu yer K5, K6, E6, E7, K8,
E12
Toplam 16

Yukaridaki tabloda gorildiigi tizere, cennet tasavvuru temasi ile ilgili
ogrencilerin “Simirsiz Giizellik ve Huzur Diyar1” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya
cikan “Sayisiz nimetlerin oldugu yer” (7), “Uyku ihtiyacinin olmadig1 yer” (1), “Oliimsiiz
bir yasam” (1), “Allah’in yasadig1 yer” (1) ve “Huzur ve iyiligin oldugu yer” (6) seklinde
goriis belirtikleri goriilmiistiir. Cennet tasavvuru temasinda dgrencilerin en ¢ok iizerinde
durdugu kategori “Sinirsiz Giizellik ve Huzur Diyar1” olmustur. Asagida 6grencilerin
cennet tasavvuru temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer

verilmistir.

“Belki de hi¢ kesfedilmemis tiim evrenin giizelligi ile bir yerde hatta sonsuz hig

yok olunmayacak bir yere benziyordur.” (E11)
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“Cok giizel bir yerdir sebebi Allah'in orada olmasi. Allah'in yarattigi Cennet o
kadar giizel ki herkes oraya gitmek ister. Cennet giizel, muhtesem, miikemmel bir yerdir.

Allah diinyada iyilik yapan insanlar: édiillendirilecegi yerdir.” (K9)

“Beyaz bir yerdir asla orada uyuma olmaz giizel evler vardwr.” (E8)

“Cok giizel bir yerdir kotiiliigiin olmadig bir yerdir.” (K8)

“Cennet giizelliklerin oldugu ve zorluklarin olmadig: yerdir. Yemyesil her seyin
oldugu yer.” (K10)

“Bence bembeyaz ¢ok giizel bir yerdir hi¢ sikilmayacagim bir yerdir.” (K5)

“Biiyiik huzur dolu her istedigimiz olan ¢ok giizel bir yerdir.” (E6)

“Giizelligi olan beton tas yerine cicek ¢imen ve toprak olan iginde yalan kotii

seyler vb. Yerine giizellikler olan bir yer.” (K7)

)

“Cennet yemyesil ¢cok giizel bir yerdir bir yer dileklerimizi gerceklestire biliriz.’
(ES)

“Cevresi bulutlarla gevrili evler villa ya da kosk gibi selale var ¢cimenler ¢icekler

de var.” (E9)

“Cennet, yesilliklerin, agac¢larin, sonsuz meyvelerin, hayvanlarin oldugu ¢ok

giizel bir yerdir.” (K11)
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3.2.11. Cehennem Tasavvuruna Yénelik Ogrencilerin Gériislerinden

Elde Edilen Bulgular

Cehennem tasavvuru temasi ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde 3
kategori ve buna bagl 4 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 16.’de gosterilmistir.

Tablo 3.16. Cehennem Tasavvuru Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
E5, K5, K6, E7, K7, K8,
Ates Ates diyar1 E9, E10, K10, E11, E12, 12
K12
Seytan diyar1 E6
Seytan ve
Zebani 2
Zebani diyari K11
Ceza Ceza yeri E8, K9 2

Toplam 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, cehennem tasavvuru temasi ile ilgili
ogrencilerin “Ates” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Ates diyar” (12)
seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “Seytan ve Zebani” kategorisi ve
buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Seytan diyar1” (1) ve “Zebani diyar1” (1) seklinde goriis
belirtikleri goriilmistiir. Cehennem tasavvuru temasi ile ilgili son olarak 6grencilerin
“Ceza” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Ceza yeri” (2) seklinde goriis
belirtikleri goriilmiistiir. Cehennem tasavvuru temasinda 6grencilerin en ¢ok tizerinde
durdugu kategori “Ates” olmustur. Asagida 6grencilerin cehennem tasavvuru temasina

yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Cehennem korkulacak yerdir cehennem kotii insanlarin cezasini ¢ekecegi

korkung ates olan bir yerdir.” (K9)

“Korkacak yerdir ategli bir yerdir.” (K7)
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“Cehennem seytanin oldugu ateslerin oldugu bir yerdir.” (E6)

“Evet her yer atestir evler korkung siyah elbiseler yani ¢ok korkung.” (K6)
“Evet atesten bir yerdir taslar bile atestendir.” (ET)

“Evet, cehennem cezalandirilacak yer oldu i¢in insant Korkutmalidir.” (E8)
“Cehennem korkulacak bir yerdir ¢iinkii orada Ates var.” (K8)

“Cehennem korkulacak bir yerdir. Ciinkii her yerde ates var. Cennet gibi giizel

degildir.” (E12)
“Cehennem ategler i¢inde zebaniler olan bir yerdir.” (K11)

“Cehennem korkulacak bir yerdir Allah bu diinyayr bize imtihan etmeniz igin

gonderdigi cehennem atesin iginde bir yerdir.” (K12)

3.2.12. Kiyamet Tasavvuruna Yonelik Ogrencilerin Goriislerinden

Elde Edilen Bulgular

Kiyamet tasavvuru temasi ile ilgili 68rencilerin goriisleri analiz edildiginde 2
kategori ve buna bagli 3 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 17.’de gosterilmistir.

Tablo 3. 17. Kiyamet Tasavvuru Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
Diinyanin yok olusu K5, E6, K7, K8
K10, K11
Yok Olus 11
Dogal afetler E5, K6, E7, E11
K12
Ahiret Son ve Yeni Baslangig E8, K9, E9, E10 5
E12

Toplam 16
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Tablo 3.17.de gorildiigii lizere, kiyamet tasavvuru temas ile ilgili 6grencilerin
“Yok Olus” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Diinyanin yok olusu” (6) ve
“Dogal afetler” (5) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “Ahiret”
kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Son ve yeni baslangi¢” (5) seklinde goriis
belirtikleri goriilmiistiir. Kiyamet tasavvuru temasinda ogrencilerin en ¢ok tizerinde
durdugu kategori “Yok Olus” olmustur. Asagida O6grencilerin kiyamet tasavvuru

temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Her seyin yok olusu, Kiyamette deprem, Sel, ¢iglar olur, Her yer karanlik
deprem gibi tiim evler yikilacak atesle dolacak.” (K8)

“Ates ve oliim, her seyin yok olacagi herkesin olecegi tiim canlilarin dlecegi her

yerin diimdiiz olacak.” (E11)

“Biitiin insanin sadece kurtulmak igin ki 6yle bir neden olmasindan her yerin

yikimus diinyanin sonu geliyormus gibi.” (K12)

“Israfil meleginin sura iiflemesiyle yeryiiziindeki her seyin yerle bir olmasi.

Diinyanin yerle bir olacagim diisiiniiyorum.” (K7)
“Aklima diinyamin yikilacag geliyor. Her yer yikilacak.” (K5)

“Ahiretin baslangici, bir émriin bitigidir. Yani kryamette her canli 6liir ve ahiret

gtinii baglar.” (E8)

“Koca bir diinyanin ve hayatin bittigi an. Kurtulusu ve ¢ikisi olmayan koca bir

bitis.” (K9)

“Kiyamet deyince aklima gelen her seyin yikilip ahiret giiniinii baglamasidir.”

(K10)
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3.2.13. Olimden Sonra Gidilen Yere Yonelik Ogrencilerin
Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Oliimden sonraki hayat temasi ile ilgili dgrencilerin gériisleri analiz edildiginde
kategori ve buna bagl 4 farkli kod ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna iliskin bulgular
Tablo 3. 18.’de gosterilmistir.

Tablo 3.18. Oliimden Sonraki Hayat Temasi

Kategori Kod Ogrenciler n
Kabir hayat1 E7, K7, K10, K11
Ahiret Hayat1
7
Allah katina ¢ikma E®6, E7, K9

E5, K5, K6, E8, K8, E9,
Hesap Verme Odiil- Ceza E10, E11, E12, K12

12

E7, K9
Sorgu

* Bu tablodaki frekanslar 6grencilerin birden ¢ok goriis belirtmesi sonucu olusan goriiglerin tekrar
sayilaridir.

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere, oliimden sonraki hayat temasi ilgili
ogrencilerin “Ahiret Hayati” kategorisi ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan “Kabir hayat1”
(4) ve “Allah katina ¢ikma” (3) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
“Hesap Verme” kategorisi ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan “Odiil ve Ceza” (10) ve
“Sorgu” (2) seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir. Oliimden sonraki hayat temasinda
ogrencilerin en ¢ok tizerinde durdugu kategori “Hesap Verme” olmustur. Asagida
ogrencilerin 6liimden sonraki hayat temasina yonelik goriislerini ifade eden dogrudan

alintilara yer verilmistir.
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“Iik éliince kabre giriyoruz kabirde bize sorular soruyorlar sonra bekleme

alanmina gidip kiyameti bekliyoruz.” (K10)
“Mezara tabii ki’ (K11)

“Kiyametten once olenler kabir hayatina kiyametten sonra olenler tiim
insanlarin toplanacagi mahser alanina toplanacaklar. Kabir hayati veya ahiret hayatina

gittigimizi diistiniiyorum.” (K7)
“Oldiikten sonra Allah'in yanina gidiyoruz ve sorguya ¢ekiliyoruz.” (K9)
“Allah'in yanmina gidiyoruz.” (E6)
“Hesap vermeye ve topraga bir de Allah (c.c.) yamna ingallah” (ET)

“Cennete gidecegim c¢iinkii namaz kiltyyorum insanlara karst iyiyim orug

tutuyorum ama Kur’an okumuyorum biiyiiyiince kapanmayt diisiiniiyorum.” (K6)

“Cennet'e veya cehenneme gidiyoruz eger iyi biriysen cennete eger kotii biriysen

cehenneme.” (K5)

“Oliince giinahlarimiz varsa cehenneme sevaplarimiz varsa cennete gideriz.”

(K8)

“Ahirete, Allah yolunda olanlar cennete ya da seytamin yolunda olanlar

cehenneme gidecek.” (E9)

“Ahiret hayatina bashyoruz. Allah tarafindan sorguya cekilip cennete mi

cehenneme mi gidecegimiz belirleniyor.” (E10)
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DORDUNCU BOLUM
4, SONUC VE ONERILER
4.1. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin bu kisminda nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglara, ilgili caligmalarla baglantili olarak yapilan tartigma ve onerilere

yer verilmistir.
4.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutundan Elde Edilen Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglari, gelisim diizeyleri ve meraklar1 gdz ardi
edilmeden algi1 diizeylerine uygun, dogru ve saglikli bir sekilde inan¢ kavramlarinin
aktarilmasi i¢in 6grencilerin inan¢ kavramlarina yonelik algi diizeylerinin belirlenmesi
gerekir. Dolayistyla arastirmada, farkli 6gretim kademelerinde okuyan 6grencilerin inang
kavramlarina yonelik alg1 diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada elde edilen
betimsel istatistik bulgularina gére 6grencilerin maddelerin biiyiik gogunluguna birbirleri
ile tutarli ve olumlu goriis ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin inang

kavramlarina yonelik goriisleri olumludur.

Aragtirmanin alt boyutlu amaglarindan biri olan farkli 6gretim kademelerinde
okuyan 6grencilerin inang kavramlarina yonelik alg1 diizeylerini belirlemek i¢in Betimsel
istatistik yapilmigtir. Bu amaci belirlemek i¢in verilerinden elde edilen bulgulara bagl
olarak dgrencilerin maddelerin biiylik ¢ogunluguna birbirleri ile tutarli ve olumlu goriis

ifade ettikleri gorilmistiir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri de inang kavramlarina yonelik algi
diizeylerinin bazi degiskenlere gore durumunu belirlemektir. Uzerinde durulan ilk
degisken cinsiyettir. Arastirmada, 68rencilerin inang kavramlarina yonelik algi diizeyleri
ortalamalar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Bu
sonuca gore cinsiyetin inang konularini algilama konusunda 6nemli bir etken olmadig1
sOylenebilir. Ancak yapilan alan yazin taramasinda cinsiyet degiskeni ile ilgili fakli
sonuglara ulagilmistir. Cayir (2013), Ozbaydar (1970), Ludwig, Weber ve lben (1974) ve
Ozbay (1994-1995) yapmus olduklar1 arastirmalarinda, cinsiyet degiskeni agisindan
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anlamli bir farklilik elde edememislerdir. Fakat Cabuk (2006), Atalay (2002), Kula
(1993) ve Erdogan (1977) ise yaptiklar1 aragtirmalarda, cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik bularak erkeklerin kizlara gore daha yiliksek dini duygu diizeyine sahip
olduklarini belirtmislerdir. Bundan dolay1 bu degisken ile ilgili genel bir sonug ¢ikarmak

zordur.

Aragtirmada, 6grencilerin inang kavramlarina yonelik algi diizeyleri ortalamalari
ile simif diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Smif diizeyi
degiskeni agisindan benzer sonuglar bulunmaktadir. Cayir (2013), Cabuk (2006), Kula
(1993), Cetin (1991), Nye, Chad ve arkadaslar1 (1981), Heller (1985), Ludwig, Weber ve
Iben (1974), Ozbaydar (1970), Lavrence (1965), Goldman (1964), Elkind (1960) ve
Harms (1904) yapmis olduklar1 arastirmalarinda, yas acisindan anlamli bir farklilik
bularak Piaget tarafindan belirtilen agsamalara paralel olarak ¢ocugun dini gelisiminin
gergeklestigini savunurlar. Ancak Atalay (2002) yapmis oldugu ¢alismasinda ilkogretim
ve lise Ogrencilerinin yaglar1 ile dindarlik boyutlarinda anlamli bir farklilik
belirlenmemistir. Ilgili arastirma sonuglarina bakildiginda dgrencilerin inang konularimni

algilamasinda yasin énemli bir faktor oldugu goriilmiistiir.

Bilindigi lizere inancin temelleri ailede atilir. Aile igerisinde inan¢ kavramlari ile
ilgili elde edilen bilgi ve tecriibeler, ilerleyen zamanlarda ¢cocugun dini inancina yon verir.
Yani anne ve babanin dine bakis acist cocugu olumlu ya da olumsuz etkilemektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin inang kavramlarini algilamasinda ailenin dindarlik durumlariyla
ilgili olacag: diisiiniilebilir. Bu baglamda arastirmada, 6grencilerin inan¢ kavramlaria
yonelik alg1 diizeyleri ile ailenin dindarlik durumu degiskenleri arasindaki iliskiye de
bakilmis ve anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Ailenin dindarlik durumu degiskeni
acisindan farkli sonuglar bulunmaktadir. Yasar (2019), Cabuk (2006), Atalay (2002),
Kula (1993), Bayyigit (1989) ve Erdogan (1977) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda aile

faktoriiniin etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Bu calismada elde edilen bulgulara gore ailenin gelir diizeyi degiskenine gore,
inang kavramlarini algilama konusunda gelir diizeyi disiik ve orta seviyede olan
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik ¢ikmustir. Ilgili calismalara bakildiginda ailenin
gelir degiskeni agisindan da benzer sonuglar bulunmaktadir. Atalay (2002) yapmis oldugu

calismasinda ailenin gelir diizeyi yiiksek grup lehine anlamli farklilik belirlemistir.
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Benzer bir sonug, Ozbay (1994-1995), Kula (1993), Cetin (1991), Erdogan (1977) ve
Ozbaydar (1970) yaptiklar1 ¢alismada da goriilmektedir. Yapilan arastirma sonuglarina
bagl olarak ailenin gelir diizeyi degiskeni agisindan da bir genellemeye gidilebilir. Bu
baglamda Ogrencilerin inan¢ konularmi algilamasinda ailenin  sosyoekonomik

durumunun 6nemli bir faktor oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutundan Elde Edilen Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin alt boyutlu amaclarindan biri de 6gretim programlarinda verilen
inan¢ kavramlarina iligkin 6grenci gorislerini belirlemektir. Dolayisiyla 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinden her
kademeden 1 kiz 1 erkek olmak {izere toplam 16 6grenci ile yapilan goriismeler sonucu
ogrencilerin biiylik cogunlugunun Allah’1 soyut, seytan ve melegi ise somut olarak tasvir
ettikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan biitlin 6grencilerin Allah ile ilgili sorular
yanitlarken giinaha girerim diisiincesiyle ¢cok dikkatli ve tedirgin bir bigimde soruyu
cevaplamalar1 géze carpan noktalardan biri olmustur. Torun (2019), Yasar (2019),
Kiligaslan (2013) ve Yavuz (1983) yapmis oldugu ¢alismalarinda 6grencilerin Allah’1
soyut olarak algilayabildikleri goriilmiistiir. Ayrica Torun (2019) ve Kiligaslan (2013)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda Ogrencilerin seytan1 soyut olarak algiladiklari,
meleklerin gorevlerini algilayabildikleri fakat meleklerin yaradilislar1 ve sekilleri
konusunda zihinlerinde tam bir netlik olmadig1 goriilmiistiir. Oztabak ve Altintas (2020)
yapmis oldugu ¢alismalarinda 5. yasindaki ¢ocuklarin Allah’t insani 6zelliklerle tasvir
ettikleri 6 yasinda bulunan ¢ocuklarin Allah’1 daha ¢ok biiyiikliigii ve 1yiligi lizerinde
durdugunu 7 yasinda bulunan cocuklarin Allah biytiklik 6zelligi ve gokyiizii ile
eslestirildigini 8 yasindaki ¢ocuklarin ise insana benzetmeyi tekrar 6n plana ¢ikardiklar
goriilmiistiir. Barnes, Mehmedoglu (1992-1993) ve Elkind (1960) yapmis olduklari
calismalarinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Allah1 insani 6zelliklerle somut bir
sekilde tasvir ettikleri goriilmiistiir. Mailhiot ise yapmis oldugu ¢aligsmasinda 6grencilerin
Tanr1 i¢in bir ¢ocuk resmi ¢izdikleri goriilmiistiir. Gortildiigli gibi konuyla ilgili kapsamli
bir alan yazin taramasi yapildiginda farkli sonuglar bulunmaktadir. Dolayisiyla Allah,

melek ve seytan tasavvuru ile ilgili bir genelleme yapmak zordur.

Yapilan goriismeler sonucu 6grencilerin biiylik cogunlugunun Allah’in sonsuz

gii¢c ve kudret sahibi oldugunu, kendilerini Allah’a yakin hissettiklerini, onunla iletisim
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kurmak istediklerinde ibadet ettiklerini ifade eden ciimleler kullanmislardir. Ayrica
Ogrencilerin  biliylik cogunlugunun seytandan korkmadiklarint ancak Allah’tan

korktuklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Yapilan goriismeler sonucu 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun peygamberin en
biiylik gorevlerinin teblig oldugu seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Benzer bir sonug
Torun (2019) ve Kiligaslan’in (2013) yapmis olduklar1 caligmalarda goriilmektedir.
Calismalarinda 6grencilerin peygamberin diger insanlardan tek farkinin Allah’1n elgileri

oldugunun ifade ettikleri gorilmiistiir.

Yapilan goriismeler sonucu 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun cenneti sinirsiz
giizellik ve huzur diyari, cehennemi ates, kiyameti yok olus, 6limden sonraki hayati
hesap verme seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Benzer bir sonug, Torun (2019) ve
Kiligaslan (2013) yapmis olduklari ¢alismalarda da goriilmektedir. Yapilan calismalara
gore dgrencilerin cennet ve cehennem kavramlarini soyut olarak algiladiklar1 goriilmiis
ates kavraminin devamli olarak cehennem tasvirinde ifade edildigi goriilmiistiir. Ulcay
(2017) yapmis oldugu calismasinda 6grencilerin kisisel niteliklerinin cennet ve cehennem
resimleri lizerinde etki ettigi sonucuna ulasmis, sosyal medyanin ¢ocugun dini algilarini
negatif yonde etki ettigi goriilmiistiir. Yapilan aragtirma sonuglarina bagli olarak cennet,

cehennem ve kiyamet tasavvuru agisindan benzer ifadelerin kullanildig1 gérilmiistiir.
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4.2. ONERILER

Calismamizin bu kisminda uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik oneriler yer

almaktadir.
4.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan bu arastirmalarda 6grencilerin inang kavramlarini algilamasinda ailenin
etkisinin géz ardi edilemeyecek kadar biiyiik etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda Ogrencilerin inang¢ gelisiminde blyiik etkilere sahip olan aileler g6z ardi
edilmemeli ve onlarin zihinsel, duygusal ve manevi gelisimlerine katki saglayabilmeleri
i¢in Diyanet Isleri Bagkanligi ile Milli Egitim Bakanligmin dnciiliigiinde uzman kisilerce
onlara yonelik seminerler ya da dini egitimler verilmelidir. Ayrica 6gretmen ve aileler sik

sik iletisim halinde olmali, soyut kavramlarin 6gretiminde aile destegi alinmalidir.

Ogrencilerin inang kavramlarini algilamalarinda yasin énemli bir faktdr oldugu
goriilmiistiir. Bundan dolay1 6grencilere kavram 6gretiminde, onlarin algilayabilecegi
seviyeden baglanmasi gerekir. Bu baglamda Kavram odakli dini egitim anlayis
benimsenebilir. Boyle bir dini egitim anlayisinin benimsenmesinin amaci ise anlatilarak
inang kavramlari iizerinde derinlesmenin zor olmasidir. Yani 6gretmenler inangla ilgili
bir konu anlattiginda 6grenci sadece onu ezberlemeye caligir ancak kavramlarla inang
konular1 anlatildiginda daha anlamli hale getirilebilir. Inang konularmin &gretiminde
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 yas ve gelisim doneminin 6zelliklerini dikkate alarak
istekleri; meraklari, fikirleri 6n planda tutulmali ve 6grencilerin inang konularini severek
ogrenmesi amaglanmalidir. Ogrenci neyi merak ediyorsa dogru yéntem ve materyaller
kullanilarak 6grencilerin merak duygusunu tatmin edecek bir bicimde inan¢ konulari

ogretilmelidir.

Melek, seytan tasavvuru ve nerde yasadiklart veya Allah’a olan mesafe
konusunda 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kafasinda net bir cevabin olmadigi
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan biitiin 6grencilerin Allah tasavvuruna yonelik soruyu
yanitlarken giinaha girerim diislincesiyle ¢ok dikkatli ve tedirgin bir bi¢imde soruyu
cevaplamalar1 gbze carpan noktalardan biri olmustur. Bu baglamda inan¢ konularinin
ogretiminde &grencilerdeki bu korku duygusunu ortadan kaldirmak amaciyla ayetlere,

hikayelere, konuyu akillara yaklastiran temsillere daha fazla onem verilmelidir.
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Ogrencilere kiiciik yaslardan itibaren egitim kurumlarinda ayetler yorumlatiimals,
hikayeler iizerinde tartisgtimalidir.  Ogrenci, dgretmenle beraber problemleri tartisarak
¢ozmeli ve soyut kavramlarin 6gretiminde teknolojinin imkanlarindan yararlanilmalidir.
Bu dogrultuda Diyanet Isleri Baskanligi ile Milli Egitim Bakanligmin ortaklasa
caligmalar1 sonucunda soyut kavramlarin 6grenimini kolaylastiran slayt, hikaye, resim,
video ve oyun hazirlamali, egitim kurumlarinda ve yaz kurslarinda bunlardan

faydalanilmalidir.

Temelde din egitimi hayati uygulayarak oOgrenme {iizerine kurulmali ve
ogrencinin mutlulugu saglandiktan sonra merak ile gercek Ogrenmenin gelecegine
inanilmalidir. Bu baglamda Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi programi 6grencilerinin bilissel
diizeylerini goz ard1 etmeden, 6grencilerin soyut olan inan¢ konularini giiclendirecek bir
sekilde yeniden diizenlenmelidir. Inan¢ konular1 konu bazinda gerceklestirilen dersler
yerine Ogrencilere olaylar ve etkinliklerle disiplinler arasi bir formatta verilebilir. Bu
sayede O0grenciler inang konularinin giinliikk hayattaki islevini merak ederek bilgileri kalict

bir sekilde 6grenebilir.
4.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Gelistirilen Olgekle, farkli 6grencilerle, bu arastirmaya katilan 6grencilerin inang

konularmni algilama diizeyleri karsilagtirilmali olarak incelenebilir.

Yapilan bu arastirma 5,6,7,8,9,10,11 ve 12. sinifta okuyan 6grenciler iizerinde
yapilmistir. Arastirmanin kapsami daraltilarak tek bir simif {izerinde de uygulanabilir.
Yapilan ¢aligma ayr1 ayri ilkdgretim ya da ortadgretim kurumlarindaki 6grencilere de

uygulanabilir.

Yapilan bu arastirma 6zel, normal ve imam hatip okullarinda okuyan 6grenciler

tizerinde karsilastirmali olarak uygulanabilir.

Arastirma sadece Siirt ili ile stnirlidir. Tiirkiye genelinde bir arastirma yapilarak

sonuglart degerlendirilebilir.
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EKLER

Ek-1

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Ogrencilerin Dini inan¢ Kavramlarina Yénelik Algilarima Dair Ogrenci

Goriisme Formu

Degerli Ogrenciler,

Merhaba, ben Betiil SEVGI. Siirt Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Egitim
Programlar1 ve Ogretim programinda tezli yiiksek lisans 6grencisiyim. “Ogrencilerin Dini
Inan¢ Kavramlarina Yonelik Algilarina Dair Bir Arastirma” adl1 bu arastirma 6grencilerin
inan¢ kavramlarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Bu arastirma
sonucunda elde edilecek bulgular sadece bu arastirma igin kullanilacaktir. Ilgi ve
ictenlikle vereceginiz cevaplar arastirma sorularmin gecerlik ve giivenirligini
yiikseltecektir. Vakit kaybetmemek igin cevaplarinizi ses kayit cihazi ile kaydetmek
istiyorum. Vermis oldugunuz cevaplariniz gizli tutulacak ve kimlik bilgilerinize ait hi¢gbir
bilgi bulunmayacaktir. Arastirmaya goniillii oldugunuz ve gostermis oldugunuz katkidan

dolay1 tesekkiir ederim.

Betiil SEVGI
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DEMOGRAFIK OZELLIKLER
Asagidaki kisimda sizinle ilgili kisisel bilgiler bulunmaktadir. Hangi sik size

uygunsa onu doldurunuz.
Cinsiyet () Kadmn () Erkek
Yas
Okulunuz
Kademe O5 (O6 (O7 (O8 ()9 (O (O12 ()12
Aylik Geliri Yiiksek( ) Orta () Distk( )
Ailenin Dindarlik | Dindar-ibadet eder @)
durumu Dindar-ibadet etmez @)

Dine ilgisiz 0

GORUSME SORULARI
1-Allah’1m bir sekli var midir? Varsa kime/neye benziyor?
2-Allah hakkinda bir konugsma duydugunuzda veya onu diisiindiigliniizde Allah'tan korkar
misiiz? Veya kendinizi iyi ve giivende hisseder misiniz? Kisaca agiklayiniz?
3-Allah’1n her seye giicii yeter s6ziinden ne anliyorsunuz? Kisaca agiklayiniz?
4-Allah ile iletisim kurmak istediginde ne yaparsin? Kisaca agiklayiniz?
5- Allah bize ne kadar uzakliktadir?
6-Seytanin bir sekli var midir? Varsa kime/neye benziyor?
7-Seytan'dan korkuyor musun? Nigin korkuyorsun-korkmuyorsun?
8- Elinde melekleri goriiniir kilan bir gérme cihazi var diyelim. Melekler nasil goriiniiyor
bana sdyler misin?
9- Peygamberlerin gorevleri nelerdir? Kisaca agiklaymniz?
10-Bir giin sabah uyandiginda bu diinyada degil de Allah’in (c.c.) Kuran-1 Kerimde
bahsettigi cennette oldugunu diisiinelim. Sence cennet nasil bir yerdir?
11-Cehennem korkulacak yer midir? Cevabin evet ise cehennem nasil bir yerdir? Kisaca
aciklaymiz?
12-Kiyamet denince aklina neler geliyor anlatir misin? Kisaca agiklayiniz?

13-Oldiikten sonra sence nereye gidiyoruz? Kisaca agiklaymiz?



91

Ek-2

OGRENCILERIN iINANC KAVRAMLARINI ALGILAMA OLCEGI (OiKAO)

Degerli Ogrenciler,

Merhaba, ben Betiil SEVGI. Siirt Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlart ve Ogretim programinda tezli yiiksek lisans Ogrencisiyim.
“Ogrencilerin Dini Inan¢ Kavramlarina Yonelik Algilarma Dair Bir Arastirma” adli bu
arastirma 0grencilerin goriislerini almak amaciyla yapilmaktadir. Bu arastirma sonucunda
elde edilecek bulgular sadece bu arastirma icin kullamlacaktir. Ilgi ve ictenlikle
vereceginiz cevaplar arastirma sorularmin gegerlik ve giivenirligini yiikseltecektir.
Vermis oldugunuz cevaplariniz gizli tutulacak ve kimlik bilgilerinize ait higbir bilgi
bulunmayacaktir. Arastirmaya goniilli oldugunuz ve goéstermis oldugunuz katkidan

dolay1 tesekkiir ederim.

Betiil SEVGI
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DEMOGRAFIK OZELLIKLER

Asagidaki kisimda sizinle ilgili kisisel bilgiler bulunmaktadir. Hangi sik size uygunsa
onu doldurunuz.

Cinsiyet: () Kadin () Erkek

Kademe: O5 O6 O7 (O8 ()9 ()10 (OH11 ()12
Aylik Geliri Yiiksek () Orta () Disiik ()
Ailenin Dindar-ibadet eder @)

Dindarlik Dindar-ibadet etmez @)

durumu Dine ilgisiz O

Sevgili Ogrenci;

Her bir ciimleyi okuduktan sonra, segeneklerden sizin diisiincenize en uygun
olani isaretleyiniz.

Ciimlelerin higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Bu bir sinav degildir.

Liitfen her bir secenegi okuduktan sonra aklimiza ilk gelen secenegi (X) isaretini
koyarak isaretleyiniz.

Her bir ciimleyi bastan sona okuyunuz sonra;

* Tamamen Katiliyorum

* Cogunlukla Katiliyorum

* Cok Az Katiltyorum

* Katilmiyorum

* Hi¢ Katilmiyorum seceneklerinden yalmzca birini isaretleyiniz.

Simdi asagidaki her maddeyi dikkatli bir sekilde okuyunuz ve size en yakin
gelen diisiinceyi isaretleyiniz.
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OGRENCILERIN iINANC KAVRAMLARINI ALGILAMA OLCEGi (GiKAO)

SEYTAN iLE iLGiLi ALLAH iLE iLGiLi

MELEKLER iLE iLGILi

O 00 NO UL WN K-

=
ubdh WNRELR O

16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26

27
28
29
30
31
32
33
34
35

Her seyin yaraticisi Allah’tir.

Allah ¢ok buyuk ve glicli bir varhktir.

Allah’in bir sekli yoktur. Bu ylizden kimseye benzemez.

Allah bizim gibi duyar, isitir ve gorir. Bu ylizden Allah insanlara benzer.
Allah gokylzindeki giinese benzer.

Allah’ta mekan, zaman, mesafe kavrami yoktur. Allah her yerdedir.
Allah insanlar gibi yerytziinde yasar.

Allah gokyliziinde cennette yasar.

Allah gokylziinde yani uzayda yasadigi icin bizden ¢ok uzaktadir.
Allah korkutucu ve cezalandiricidir.

Allah ¢cok merhametli ve bagislayicidir.

Allah’1 hi¢ distinmem.

Allah’1 sik sik distnaram.

Seytan c¢ok biyik ve gligludir.

Seytan kendini begenmisligi ve kibri yliziinden Allah’a isyan etmis
atesten yaratilan kotd bir cindir.

Seytan boynuzlari olan korkutucu bir canavara benzer.

Seytan c¢ok koti insanlara benzer.

Seytan cehennemde yasar.

Seytan yerin altinda atesten yapilmis bir sarayda yasar.

Seytan insanlara emrederek kotiliik yaptirabilir.

Seytan yerytziindeki insanlari kandirmaya c¢alisarak onlari cehenneme
gitmesine sebep olur.

Seytan insanlarin dismanidir.

Seytandan ¢ok korkuyorum ¢linkii bize zarar verecek gligtedir.
Seytandan hi¢ korkmuyorum ¢linki bize zarar veremez.

Melekler ¢ok buyik ve glgli bir varhktir.

Melekler, kanatlari olan ugabilen beyaz parlak elbiseli insana benzeyen
varliklardir.

Melekler nurdan yaratilmis Allah’in yardimcilaridir.

Meleklerin hem kadin hem de erkek olanlari vardir.

Meleklerin cinsiyetleri yoktur.

Melekler ¢ok iyi varlklardir.

Melekler ¢ok korkutucu ve cezalandiricidirlar.

Melekler cennette yasar.

Meleklerin gorevi kéti insanlari cezalandirmaktir.

Meleklerin en blyiik gérevi Allah’in emirlerini yerine getirmektir.
Meleklerin gorevi iyi insanlara yardim etmektir.

Tamamen Katiliyorum (5)

Cogunlukla Katiliyorum (4)

Cok az Katiliyorum (3)

Katilmiyorum (2)

Hi¢ katilmiyorum (1)



PEYGAMBERLER

CENNET, CEHENNEM VE KIYAMET

iLE iLGILi

iLE iLGILi

36
37
38
39
40
41
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43
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45
46
47
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49

50
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Peygamberler Allah tarafindan insanlar arasindan secilmis kisilerdir.
Peygamberlerin olaganisti glgleri vardir.

Peygamberlerin en blyik goérevi dogru ve yanlisi insanlara anlatmaktir.
Peygamberler cok merhametli ve affedicidirler.

Peygamber ¢ok gliclii ve buyik varliklardir.

Peygamberler bizim gibi yerylziinde yasamistirlar.

Peygamberler her daim cennette yasamislardir.

Cennet 6ldiikten sonra iyi insanlarin gidecegi glizel evlerin, giceklerin
oldugu biyik ve rengarenk bir yerdir.

Cennet bu diinyada iyi insanlarin yasadigi yerdir.

Cennet diinyada yemyesil ormanlarla kaph ¢ok giizel huzurlu bir yerdir.
Cennet bulutlarin tstiinde bir yerdedir.

Cennet 6bir diinyada yani ahirettedir.

Cennete ancak glinah islemeyenler, sevabi ¢ok olanlar girebilir.
Cehennem ¢ok bliyiik ateslerin, zindanlarin bulundugu cok sicak,
karanlk bir yerdir.

Cehennem bu diinyada koti insanlarin yasadigi yerdir.

Kiyamet denilince aklima her yerin yerle bir olup herkesin 6Imesi
geliyor.
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SONUC
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