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ETiK BEYAN
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ON SOz

Ortaokul ~ &grencilerinin  Ingilizce egitiminde EBA  kullanimlarinin
davranigsal, bilissel, duyussal, sosyal bagliliklarin1 ve 6z diizenleyici 6grenme
becerilerini ne diizeyde ve nasil etkiledigini ortaya koymak amaciyla ger¢eklestirmis
oldugum bu c¢aligma siiresince ve yiiksek lisans egitimim boyunca danismanligimi
istlenerek bana her daim destek veren engin bilgi ve deneyimlerinden siirekli
yararlandigim degerli damisman hocam Dog.Dr. flknur REISOGLU’na sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her agsamasinda oldugu gibi tez siireci boyunca da her zaman
yanimda olan, dualarin1 eksik etmeyen ve haklarini asla 6deyemeyecegim annem,

babam ve ablalarima sonsuz minnet ve tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak yiiksek lisans egitimine baglamama vesile olan, her zaman oldugu
gibi bu siire¢ boyunca da beni yalniz birakmayan, egitim hayatim boyunca beni hep

destekleyen degerli esim Liitfi BICER e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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TURKCE OZET

EGIiTiM BILiSiM AGI’NIN (EBA) iNGILiZCE EGIiTiMi’NDE KULLANIMININ
ORTAOKUL OGRENCILERININ BAGLILIK VE OZ-DUZENLEYiCi OGRENME
BECERILERI UZERINDEKI ETKISI

Bu calismada, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce egitiminde EBA kullanimlarinin davramssal,
bilissel, sosyal, duyussal bagliliklarin1 ve 6z diizenleyici 6grenme becerilerini ne diizeyde ve nasil
etkiledigini ortaya koymak amaglanmistir. Calismada sorularini cevaplamak amaciyla nicel ve nitel
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanilmasini igeren karma arastirma yontemi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle EBA platformu iizerinden yapilan uygulamaya katilim saglayan 60
ogrenci galigmaya dahil edilmisti. MOOC Baghlik Olgegi, Algilanan Oz-Diizenleme Olgegdi ve
goriigsme formundan yararlanilarak veriler toplanmstir. Nicel veriler betimsel ve kestirimsel istatistik
teknikleriyle analiz edilmistir. Nitel veriler i¢erik analizine tabi tutulmustur. Yapilan analiz sonucunda
EBA platformunun ortaokul 6grencilerinin davranigsal, biligsel, sosyal, duyussal bagliliklarini ve 6z
diizenleyici 6grenme becerileri lizerindeki etkisinin yiiksek diizeyde ve olumlu yonde bir etkisi oldugu
gorilmiistir. EBA’ da bulunan video, test, alistirma, etkinlik ve tartisma formu gibi igeriklerin
ortaokul ogrencilerinin baghiliklarini ve 6z diizenleyici O6grenme becerilerini olumlu yonde
destekledigi goriilmiistiir. EBA’nin ortaokul 6grencilerinin baglilik ve 06z-diizenleyici 6grenme
becerileri lizerindeki etkisini artirabilmek amaciyla detayli ve dikkat ¢eken konu anlatim videolarmin
arttirillmasi, kelime ezberleme ya da grammer ¢aligma yapilmasi igin oyunlar olusturulmasi ve
kolaydan zora dogru yapilandirilmis alistirma, test gibi etkinliklerin eklenmesi gibi diizenlemelerin
yapilmasi faydal olabilir.

Anahtar Kelimeler: Massive Open Online Courses (MOOC), Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Oz-
Diizenleyici Ogrenme, Davranigsal Baglilik, Biligsel Baglilik, Sosyal Baglilik, Duyussal Baglilik
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE USE OF THE EDUCATIONAL INFORMATION
NETWORK (EBA) ENGLISH EDUCATION ON THE ENGAGEMENT AND SELF-
REGULATED LEARNING SKILLS OF SECONDARY STUDENTS

In this study it is aimed to present to what extend and how secondary school students’ use of
EBA in English education affects their behavioral, cognitive, emotional, social engagement and self-
regulated learning skills. In the study, mixed research method which includes the use of quantitative
and qualitative research methods was used together to answer the questions. Sixty students who
participated in an application made on the EBA platform with convenience sampling method were
included to the study. Data was collected by using the MOOC engagement scale, self-regulated
perception scale, and the interview form. The quantitative data was analyzed with descriptive and
predictive statistical techniques. Qualitative data was subjected to content analysis. As a result of the
analysis, it was seen that the effect of the EBA platform on the behavioral, cognitive, emotional, social
engagement and self-regulated learning skills of secondary school students was high and positive. It
has been seen that the content such as videos, tests, exercises, activities, and discussion forms in EBA
positively supports the commitment and self-regulated learning skills of secondary school students. To
increase the effect of EBA on secondary school students' engagement and self-regulated learning
skills it is useful to make arrangements such as increasing detailed and attention-grabbing lecture
videos, creating games for memorizing words and grammar and adding activities such as exercises
and tests that are structured from easy to difficult.
Key Words: Massive Open Online Courses (MOOC), Educational Information Network (EBA),
Self-Regulated Learning, Behavioral Engagement, Cognitive Engagement, Emotional Engagement,

Social Engagement
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GIRIS

21. yiizyilda dinamik bir yapiya sahip olup, toplumsal gelisime katki saglayan
ve hayat1 kolaylastiran Bilgi ve Iletisim Teknoloji’lerindeki (BIT) degisimler, egitim
alaninda 6nemli degisiklikleri beraberinde getirmistir. Her gegen giin egitimde daha
yaygin halde kullanilan (Scheuermann & Pedr 2009) ve yeni uygulamalarla egitime
katki saglayan BIT’lerin egitimdeki 6nemli etkisi 1950’li yillarda ses kaydiyla
olmustur. 1960’11 yillarda ise televizyonlar egitimin &nemli bir pargasi haline
gelmigtir.  1980’lerde bilgisayarlarin ve 1990’larda internetin icadiyla birlikte
geleneksel egitim ortamindan, egitimde firsat esitliginin saglandigi, zaman ve
mekandan bagimsiz 6grenme imkaninin sunuldugu cevrimici (online) 6grenme
ortamlarma gegis baslamistir. Ozellikle internetin egitim alaninda kullaniminin
yayginlagmasi, dgrencilerin herhangi bir ders igerigine istedikleri anda ulasabildigi,
kendi hizlaria gore egitim alabildigi, uzaktan egitim gibi ortamlarin yayginlasmasini
saglamistir (Giilsoy, 2014). Giinlimiize kadar ise uzaktan egitim dénemin sartlarina

gore farkli asamalardan ge¢cmistir.

& & IIl. Dénem
I. Donem Il. Donem Bilisim
Yazigsarak Gorsel-isitsel Araglarla Tabanls
1925 1970 1980 1990- ...
1720 i
Mektupla Radyo ve Acik Tele- nternet-
TV Universite konferans Web
Ogretim Merkezli > Ogrenme Merkezli
Uzaktan Egitim > Agik ve Uzaktan Ogrenme

Sekil 1. Kiiresel baglamda uzaktan egitimde yasanan degisimler, donemler ve evreler
(Bozkurt, 2017)
Sekil 1°de goriildiigii gibi gegmisi 1700° li yillara dayanan ve mektupla

Ogretimle baslayan uzaktan egitim (Moore & Kearsley, 2005), 1920’li yillarda

radyolu egitim yaymi ile biitiin diinyada yayginlasmistir. 1990’11 yillarda ise internet
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ve web teknolojileri giderek daha fazla 6n plana ¢ikmis ve bu sayede uzaktan egitim
uygulamalar1 ¢cok kapsamli bir hale gelmistir. Uzaktan egitim, iletisim ve etkilesim
temelli, bilgilerin teknolojik araglarla sunuldugu, zaman ve mekan olarak esnekligin
saglandig1 egitim-0gretim sistemi olarak tanimlanmaktadir (Aydemir, 2018). Egitim
ogretim faaliyetlerinin fiziki etkilesim olmadan televizyon, tablet, cep telefonu ve
bilgisayar gibi arag gereglerle, yiiriitiilmesidir (Clark, 2020). Zaman ve mekan
acisindan Ogrenci ve Ogretmenlerin bagimsiz oldugu, c¢esitli teknolojilerin
kullanilmasimi gerekli kilan ve planli bir ders programi gercevesinde Ogrenmenin
saglanmasi i¢in yapilan tim diizenlemelerdir (Moore & Kearsley, 2005). Bireyin
kendini yonetip yonlendirebildigi, hayati boyunca yeni fikirler iiretip bunlar
uygulayabildigi, merakli, arastiran ve sorgulayan bir egitim ortaminin hedeflendigi
(Khan, 2016) wuzaktan egitim ortaminin son zamanlardaki popiiler O0grenme
ortamlarindan biri ise MOOC’lardir. MOOC’lar acik egitim platformlarindaki
gelismeler sonucunda olusmustur (Saadatmand, 2017). Ingilizce agilimi Massive
Open Online Courses olan MOOC’larin Tiirkce karsilig: ise Kitlesel A¢ik Cevrimigi
Dersler (KACD) olarak gosterilmektedir. MOOC iicretsiz olarak herkese agik bir
platformda ders igeriklerinin verildigi, binlerce Ogrenci arasinda etkilesimin
saglandig1, kitleler halinde ¢evrimici egitim ortami sunan (Isgér Simsek, 2015;
Saadatmand, 2017; Yuan & Powell, 2013) son yillarda olduk¢a yayginlasan bir
egitim- 6gretim modelidir (Ergiiney, 2015).

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, ortaokul Ogrencilerinin  Ingilizce egitiminde EBA
kullanimlarinin  davranigsal, bilissel, duyugsal ve sosyal baglhiliklarini ve 06z
diizenleyici 0grenme becerilerini ne diizeyde ve nasil etkiledigini ortaya koymak
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranacaktir:

Ortaokul 6grencilerinin EBA platformlarini kullanmadan 6nceki ve sonraki;

1. Bilissel, sosyal, duyussal ve davranigsal bagliliklarinda anlaml farklilik var
midir?

2. Oz-diizenleyici 6grenme puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?



Ortaokul 6grencilerinin EBA platformlarini kullanirken;

3. Biligsel, sosyal, duyussal ve davranigsal bagliliklariyla ilgili deneyimlerini
ortamin 6zellikleri nasil etkilemektedir?

4. Oz-diizenleyici dgrenmeleriyle ilgili deneyimlerini ortamin 6zellikleri nasil

etkilemektedir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Insanin yasami boyunca bilgiye ihtiya¢ duymasi ve bu ihtiyacin siireklilik arz
etmesi, bireylerin bilgilerini giincelleyebilmeleri igin verilen bir firsat olarak
degerlendirilen (Chapman, Gaff, Toomey & Aspin, 2005: 100), hayat boyu
o0grenmeyi zorunlu kilan bir durumdur (Giindiiz, Aydemir & Isiklar, 2009). Hayat
boyu 6grenmede amag, bireyin bilgi ve becerisini yasami boyunca gelistirebilmesidir
(Giiniig, Odabasi & Kuzu, 2012). Bu sliregte bireyin kazanmasi gereken
yeterliliklerden biri de 6grenmeyi 6grenme yeterligidir. Kendi kendine &grenme
becerisine sahip bir birey 6grenme siirecinde ihtiyag duydugu bilgi ve becerinin
farkinda olmasindan dolay1 (Yang, Schneller & Roche, 2015), farkli platformlardan
erisim sagladig: bilgileri kendi kendine anlamlandirip 6grenme siireglerini devam
ettirebilmektedir. Hayat boyu 6grenme noktasinda bireye onemli bir firsat sunan,
dileyen herkesin bilgiye erismesine imkan saglayan MOOC’lar bu platformlardan
biridir (Zawacki-Richter, Bozkurt, Alturki & Aldraiweesh, 2018).

MOOC, ficretli veya {icretsiz olarak ders videolari, 6devler, sunumlar, ve
tartisma forumlar1 igeren ve c¢evrimic¢i olarak derslerin verildigi platformlardir
(Ergiiney, 2015; Harding, 2012). MOOC lar, internet baglantis1 olan her yerde bireye
egitim imkani saglamaktadir. Derslerde birey kendi hizina gore ilerleyebilmekte ve
konuya hékim olana kadar ders videolar1, etkinlikleri ve alistirmalar1 gibi iceriklere
tekrar tekrar ulasabilmektedir. MOOC ortaminda bulunan bu 6zellikler bireyin kendi
kendine 6grenebilmesine firsat tanimaktadir. MOOC’lar sahip oldugu 6zellikler ile
oz-diizenleyici 6grenmeye hizmet etmektedir. Oz-diizenleyici dgrenme grenenin
kendi 6grenmesi i¢in amaglarin1 belirleyerek davranigsal, bilissel ve motivasyonel
(Puustinen & Pulkkinen, 2001) olarak kendi 6grenme siireglerine aktif olarak
katilmasidir. Sadece okul ortaminda degil, okul disinda da bireyin kendi kendini
egitmesi ve Ogrenmeye devam etmesi 0z-dlizenleyici 6grenme icin Onemlidir.

3



MOOC platformu bireye hayati boyunca zaman ve mekandan bagimsiz olarak,
bireyin ihtiya¢ ve ilgisi dogrultusunda dersleri takip etmesine imkan tanimaktadir.
Bunun i¢in de 6n kosul, bir MOOC platformuna kayit olunmasi ve katilimcinin
ogrenmeye dair isteginin olmasidir (Ergiiney, 2015). Oz-diizenleyici dgrenme ve
MOOC’lar iizerine yapilan ¢alismalarda (Kizilcec, Pérez-Sanagustin & Maldonado,
2017; Littlejohn, Hood, Milligan & Mustain, 2016; Reparaz, Aznarez-Sanado &
Mendoza, 2020), MOOC platformlar1 kullanilarak olusturulan bir egitim ortamindaki
dersi tamamlama, platformdaki etkinliklere katilma gibi durumlar goéz Oniinde
bulundurularak o6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri arasindaki farklar
ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

MOOC’larda incelenmesi gereken bir baska durum ise baglilik konusudur.
Baglilik; bireyin akademik faaliyetlere aktif olarak katilmasidir (Kuh, 2001). Ogrenci
ile 0grenmesi arasindaki baglanti olarak tanimlanan bagliligin arastirmalarda 4

boyutta incelendigi gériilmiistiir. Bu 4 boyut;

e Davranissal Baglilik

e Bilissel Baglilik

e Duyussal Baglilik

e Sosyal Baglilik seklindedir.

Bir MOOC platformundaki ders videolarin1 anlayana kadar izleyip, bilgilerini
test ve alistirmalar {izerinde uygulayan bir O6grencinin bu platform {izerinden
Ogretmenlerine ya da arkadaslarina soru sorabilmesi biligsel bagliliga, verilen test,
odev ve etkinliklere katilmasi davranissal bagliliga 6rnektir. Ogrencinin MOOC
platformunda bulunan ders videolarmi izlerken, etkinliklere ya da forumlara
katilirken hissettigi zevk ve heyecan duyussal bagliliga, tartisma formu {izerinden
arkadaglariyla bilgi paylasabilmesi ya da arkadaslarinin yaptig1 paylagimlar hakkinda
yorum yapabilmesi ise sosyal bagliliga ornektir (Daniels, Adams & McCaffrey,
2016).

2019 yilmin sonuna dogru ortaya ¢ikan Coronaviriis (Covid-19)
pandemisinden dolayr diinya genelinde normal kosullarda yiiz yiize egitim
yiiriitiilememektedir. Bu nedenle, diinya genelinde, milyonlarca kisi agik ve uzaktan

egitim yoluyla egitim gérmeye baslamistir. Ozellikle pandemi siirecinin de etkisiyle
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2020 yilinda MOOC kullaniminda diinya ¢apinda biiylik bir artis olmustur (Shah,
2020).

MOOC’lar ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin
cogunlugunun yabancit kaynaklardan olustugu goriilmiistiir. Bu arastirmalar
motivasyon, 6z-diizenleyici 6grenme, tutum, MOOC birakma oran1 gibi degiskenleri
ele alarak genellikle liniversite diizeyindeki 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir (Hone & El
Said, 2016; Hood, Littlejohn & Milligan, 2015; Littlejohn vd., 2016; Peng & Xu,
2020; Reparaz vd. , 2020). Ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarin ise az sayida ve
yabanci kaynakli ¢alismalar oldugu dikkat ¢ekmektedir (Koutsakas, Karagiannidis,
Politis & Karasavvidis, 2020; Staubitz, Petrick, Buear, Renz & Meinel, 2016).
MOOC’lar iizerine Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar incelendiginde iiniversite
diizeyindeki dgrenciler ya da 20 yas iistii bireyler iizerine calismalar (Isgor Simsek,
2015; Aydemir, Celik & Kursun, 2018) yapildigi anlasilmaktadir. Ortaokul
ogrencileri ile yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu belirlenmistir.

Calisma i¢in 6nem arzeden bir baska husus ise diinya genelinde kabul edilmis
kiiresel bir dil olan (Wikipedia, 2022) ve giiniimiizde 6grenilmesi bir hobi olmaktan
ziyade gereklilik halini alan ingilizce egitimidir. Ozellikle erken yaslarda ingilizce
Ogrenen ¢ocuklar yabanci dil 6grenimini daha hizli ve eglenerek 6grenir. Bu durum
cocuklarin 6zgilivenlerinin artmasina, daha genis bir kiiltiir anlayigina sahip olmasina
ve matematiksel ve bilimsel kabiliyetlerinin de gelimesine katki saglamaktadir
(Edumag, 2022).

Yukarida belirtilen gerekceler dogrultusunda, ¢alisma kapsaminda MOOC
ozelliklerine sahip EBA platformunu Ingilizce egitiminde kullanan ortaokul
ogrencilerinin biligsel, sosyal, duyugsal ve davranigsal baghiliklarinin ve 6z
diizenleyici 6grenme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve EBA platformunun
ozelliklerinin bu bilesenleri nasil etkiledigini ortaya koymak amacglanmaktadir.
Ozellikle Covid-19 salgini sonrasi yiiz yiize egitime ara verilmis olmasindan dolay1
Milli Egitim Bakanlhigi’nin almis oldugu karar sonrasi 23 Mart tarihi itibariyle
Tiirkiye genelindeki tiim okullarda uzaktan egitime gecis yapilmis ve bu egitim EBA
sistemi tizerinden gergeklestirilmistir. Uzaktan egitim boyunca aktif olarak 6gretmen
ve 6grenciler tarafindan kullanilan EBA, 3.1 milyar tiklanma sayisiyla diinyadaki en
cok ziyaret edilen egitim siteleri icerisinde 3. sirada yerini almistir. Ayrica bu siirecte
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7 milyon 383 bin 213 6grenci ve 1 milyon 30 bin 516 6gretmen tarafindan EBA'nin
aktif olarak kullanildigi MEB tarafindan agiklanmistir (MEB, 2021). Pandemi
siireciyle birlikte daha aktif bir kullannma sahip olan EBA platformunun 6z-
diizenleyici 6grenme ve baglilik {izerindeki etkisini incelemek, platformda yer alan
iceriklerin, platform 6zelliklerinin 6z-diizenleyici 6grenme ve baglilik agisindan ne
kadar islevsel ve yararli oldugunu gérmemize yardimeci olabilir. Bu baglamda
gerceklestirilen calismanin  EBA  platformunun igerik ve tasarimsal yonlerine
Onerilerde bulunmasi ve literatiirde ortaokul 6grencileri {izerine yapilacak olan diger

MOOC ¢alismalarina katkida bulunmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Calismada kullanilan EBA sistemi bir MOOC platformunun tasimasi gereken
Ozellikleri i¢inde bulundurmakla birlikte, herkese erisim noktasinda ise MEB
biinyesinde egitimini devam ettiren Ogrencilerle sinirhidir. Bu arastirma MOOC
platformunu icinde bulunduran EBA iizerinden ortaokul kademeleri igin Ingilizce
dersi 6.,7.,8.,9. flniteleri ile sinirlidir. 2020-2021 egitim o6gretim yilinin ikinci
doneminde Rize ili lyidere ilcesi Iyidere Merkez Imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim
goren 5.,6.,7. ve 8. sinif 6grencileri ile sinirhidir. Ayrica bu ¢aligma kapsaminda EBA

sisteminin sunmus oldugu 6zellikler ile MOOC’larin 6zelliklerinin

Varsayimlar
Bu aragtirmada uygulama oOncesinde ve sonrasinda o6grencilere uygulanan
Olceklerdeki sorulara Ogrencilerin icten ve samimi olarak cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

Tamimlar

Cevrimici Ogrenme: Tablet, bilgisayar, ve akilli telefon gibi cihazlari
kullanarak es zamanli veya es zamansiz ortamlarda 6grenme deneyimleri sunmadir
(Singh & Thurman, 2019).

MOOC: Diinyanin herhangi bir yerinden katilim saglayabilen bireyin,
tcretsiz kayitla acik ders igeriklerine ulasabildigi, popiiler bir uzaktan egitim

ortamidir (Esposito, 2012).



Acik Egitim Kaynaklari: Derslerin Internet iizerinden agik ve dicretsiz
olarak erigimini ve kullanimin1 saglayan her tiirlii ders kaynaklaridir.

Oz-diizenleyici Ogrenme: Bireyin karmasik bir 6grenme etkinligini kontrol
etmesine ve yonetmesine yonelik gosterdigi ¢abadir (Kauffman, 2004).

Baghlik: Ogrencilerin 6grenme siirecleri boyunca karsilasabilecekleri
zorluklar karsisinda pes etmeden, aktif ve istekli bir sekilde egitim ve dgretimlerine

devam etmeleridir (McClenney, 2007)



1. KURAMSAL BIiLGIiLER

1.1. MOOC Tanim ve Kapsami:

Giliniimlizde uzaktan egitimin popller bir tiiri olarak ortaya ¢ikan,
Watson,Kim ve Watson (2016) tarafindan ¢evrimi¢i 6grenme ile agik egitim
kaynaklarmin birlesimi olarak ifade edilen MOOC’lar diinya ¢apinda biiytlik ilgi
gormektedir (Ergiiney, 2015; Shah 2020). MOOC (Massive Open Online Courses)
tanimi, agilimini olusturan 4 temel ilke lizerine insa edilmistir (Baris, 2015). Bu

temel ilkeler Sekil 2” de gosterilmistir.

Massive(Kitlesel)
Diinya Capinda Biiyiik Olgekte Open(Acik)
*Ucretsiz
*Kosul Yok
*Acik Egitim Kaynaklari
Online (Cevrimigi)
*Diinya'nin her yerinden
*Senkron ya da asenkron *()grenme Materyali
iletisim

* Degerlendirme
* Ag Araclart
* Ogrenme Analitigi
Aragclar
Sekil 2. MOOC’larin temel ilkeleri (Yousef, Chatti, Schroede, Wosnitza & Jakobs,

2014)
% Massive (Kitlesel): Sistemdeki katilimer sayisinin ¢ok biiyiik sayilarla ifade

edildigini (Carr, 2012), katilimci1 sayisinin fazlaligi ile birlikte sistemde
kullanilan arag cesitliligi ve biiyiikliigiiyle kiiresel siiflarin olustugunu ifade
etmektedir (Ergiliney, 2015).

s Open (A¢ik): Sisteme her yastan katilimcinin ulasabildigini (Haymana,
2018), katilimcilarin istedikleri zaman sisteme giris yapip, birbirleriyle
etkilesim i¢inde olabildiklerini ifade etmektedir (Rodriguez, 2012).

¢ Online (Cevrimici): Katilimcilarin 6grenme aktivitelerine internet erigiminin

oldugu her yerden erisebildiklerini ifade etmektedir (Siemens, 2013).



s Courses (Ders): Sistemdeki derslerin akademik plan ve program dahilinde
(Ergiiney, 2015) gerceklestigini ve bu derslerin arsivlenerek katilimcilara

tekrar erisim imkan1 sundugunu ifade etmektedir (Isgér Simsek, 2015).
Literatiirde MOOC’lara yonelik bircok tanim bulunmaktadir. Esposito
(2012) MOOC platformlarint diinyanin herhangi bir yerinden katilim saglayabilen
bireyin, ticretsiz kayitla a¢ik ders igeriklerine ulagabildigi, popiiler bir uzaktan egitim
ortami olarak ifade etmistir. Diger bir tanim videolu anlatimlarla egitmenin dersi
sundugu, 6grenicinin de kendi 6grenme hizina gore dersi takip ettigi sistem oldugunu
vurgulamaktadir (Mangelsdorf, 2012). Zawacki-Richter vd. (2018) MOOC’lar1 hayat
boyu Ogrenmeyi destekleyen, egitimde firsat esitligi saglayarak bilginin herkes
tarafindan  erisilmesine olanak saglayan ve bireyin Ogrenimi siirecinde
karsilasabilecegi engelleri azaltan bir sistem olarak tanimlamislardir. Almuhanna
(2019) ise MOOC platformlarint herhangi bir tcret, 6n kosul ya da resmi
akreditasyon olmadan internet erisimi olan her bireyin ulasabildigi ag¢ik miifredat
iceren kurslar olarak ifade etmistir. Haber (2020) MOOC platformlarinin egitimciler
acisindan binlerce video, ddev ve etkinlikleri derslerine entegre edebilmeleri i¢in iyi
bir firsat oldugunu, bu nedenle geleneksel ¢evrimici 0grenmeye bir alternatif olarak
goriilmediklerini vurgulamistir. Ozetle MOOC, internet iizerinden smirsiz agik
erisim imkani saglayan, diinyanin herhangi bir yerindeki kullaniciya istedigi anda
istedigi yerden kendi 6grenme hizina gore 6grenme ya da hayat boyu 6grenme firsati

saglayan ortamlardir.

1.2. MOOC’larin Tarihcesi:

MOOC adini, ilk kez Kanada’daki Prince Edward Island Universitesi’nde
Web lletisimi ve Yenilikler Miidiirii Dave Cormier kullanmistir (Yasar, 2020).
George Siemens ve Stephen Downes tarafindan 2008 yilinda iicretsiz olarak
olusturulan (Downes, 2013) ders baglanticilik ilkelerine dayali olarak hazirlanmistir.
Siemens ve Downes (2008), baglanticiligi, dijital cagda geleneksel Ogrenme
kuramlarinin internet ilizerinden baska aglara baglanarak Ogrenmeyi agiklamada
yetersiz kalmasi sebebiyle ihtiya¢ olarak ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir (Siemens
& Downes, 2008°den aktaran: Bozkurt, 2015). Baglanticilikta 6grenmenin; bilginin
sadece Ogretenden Ogrenene aktariminin saglanmasiyla olamayacagini, bireyin
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katimi1 ve Ogrenme kaynaklariyla etkin bir sekilde etkilesimi sonucunda
olusabilecegi savunulmaktadir (Kop, 2011). Sunar, White, Abdullah ve Davis
(2016) baglanticilikta bireylerin 6§renme siiregleri boyunca bilgi ve bilgi kaynaklar1
arasinda anlamli bir bag kurdugunu ifade etmektedir. Baglanticiligin belli ilkelere
sahip oldugunu ifade eden Siemens (2004) bu ilkeleri sdyle tanimlamaktadir:
e Ogrenme bilgi ve fikir ¢esitliligi ile var olur.
e Oprenme, belirli diigiimleri veya bilgi kaynaklarmi birbirine baglama
stirecidir.
e Ogrenme, insan olmayan durum veya ortamlarda da gergeklesebilir.
e Ogrenme kapasitesi, an itibariyle bilinenden daha énemlidir.
e Ogrenmenin devamliliginin saglanabilmesi icin baglar1 gelistirmeli ve devam
ettirmeliyiz.
e Alanlar, fikirler ve kavramlar arasinda olan baglari gorebilme yetisi temel
beceridir.
e Tiim baglantic1 6grenme etkinliklerinin merkezinde bilginin dogru ve giincel
olmasi yer alir.
e Karar vermenin kendisi bir 6grenme siirecidir. Neyin 6grenilecegini se¢mek
dontisiim i¢indeki gergekligin bakis agisina gore degisebilir. Suan dogru olan

bir bilgi, yarin bilgi iklimindeki degisiklilerden dolay: yanlis olabilir.

"Baglanticilik ve Baglanti Bilgisi" dersi ilk olarak kredili sekilde 24
Ogrenciye verilmis, daha sonra ders acik cevrimici kurs haline getirilince yaklagik
2300 kisi derse katilmistir (Siemens, 2013). Bu dersin igerigi Ogrencilerin blog
gonderileri ve igeriklerin kolayca takip edilmesini saglayan RSS adresleri ile
zenginlestirilmistir (Giines, Saykili & Rodas, 2016). Ingilizce disinda Portekizce,
Almanca, Cince, Ispanyolca, Italyanca ve Macarca olmak iizere alt1 dile cevrilen
(Mak, Williams & Mackness, 2010; Siemens, 2013) dersin sonunda 150 &grenci
dersi basariyla tamamlamistir (Mak vd., 2010).

Uzaktan 6grenmenin modern bir evrimi olarak kabul edilen (Lin & Cantoni,
2017) MOOC’lar, 2011 yilinda Stanford Universitesi’'nde dgretim gorevlisi olan
Sebastian Thrun ve Peter Norvig tarafindan agik ve flicretsiz olarak olusturulan

“Yapay Zekaya Giris” dersi ile dikkat ¢ekmistir (Lin & Zhang, 2014; Yuan &
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Powell, 2013). Ik kitlesel ders olarak kabul géren (Mehaffy 2012) bu derse 190
tilkeden toplamda 160.000°den fazla 6grenci katilmistir (Pappano, 2012; Waldrop,
2013). Daha sonra Sebastian Thrun, Standford Universitesi’ndeki gérevinden
ayrilarak giiniimiizin en popiiler MOOC platformlarindan biri olan Udacity’i
kurmugstur (De Freitas, 2013). Sonrasinda kurulmaya baslayan diger platformlardan

bazilar1 Sekil 3’te gosterilmistir.

200% 2009 | 2010 zou‘ 2002
\
! \
* Connedhivist| branhh W ‘
| | ‘
| \
| | :"""‘3 {A, Udemy
| | ‘ ‘
| |  bdotity
i | :
’ |
|
{ : s Stunford brandn of MO8 |(oyrvermn m
i \
|

| 2= ‘ \ \
I||" AIT Open Capriore ; MITx

X

| : \
Sekil 3. MOOC larn tarihi gelisimi (Hill, 2012)

MOOC’lardaki tarihi gelisimi zamana bagli olarak gosteren Sekil 3
incelendiginde, MOOC’larin en erken Orneklerinin Massachusetts Institute of
Technology tarafindan (MIT) 2008 yilinda Agik Erisim Kaynaklarinin (OER),
internet ortaminda agik ¢evrimigi kurs olarak baslatilmasi oldugu anlasilmaktadir.
Daha sonraki yillarda ise MOOC’larin, baglanticiligi temsil eden cMOOC’lar ve
geleneksel 6grenme yaklasimini benimseyen, giiniimiizde yaygin olarak kullanilan
xMOOC’lar ile gelisimini siirdiirdiigli goriilmektedir. Bu gelisim giiniimiizde
ozellikle pandemi sonrasi popililer MOOC platformlar: haline gelen 76 milyon
kullanict ile Coursera, 35 milyon kullanict ile edX ve 14 milyon kullanici ile

FutureLearn gibi birgok MOOC platformu ile devam etmektedir (Shah, 2020).
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1.3. MOOC’larin Tiirleri

MOOC’larin mevcut yapist i¢inde iki ana tiiri bulunmaktadir. Bunlar
baglantisalc1 yapida olan connectivist MOOC (cMOOC) ve geleneksel yapida olan
extension MOOC (xMOOC)’tur (Downes, 2015; Hollands & Tirthali, 2014;
Siemens, 2013). Ayrica son zamanlarda Bozkurt (2015), cMOOC ve xMOOC
modellerinin bilesiminden olusan, genis katilimer kitlesine hitap eden melez
MOOC’larin (Hybrid MOOC) ortaya ¢iktigimni ifade etmektedir. Genel olarak en
yaygin sekilde kullanilan MOOC tiirleri Sekil 4’ te gosterilmektedir.

~~
MOOC

= = -

Connectivist MOOC Extension MOOC
Hybrid MOOC
(cMOOC) (XMOOC) y
N N N

Sekil 4. MOOQC tiirleri

Sekil 4’te tiirleri gosterilen MOOC’larin igeriklerine, uygulamalarina ve
tasarimlarina dayali olarak Siemens (2013), cMOOC ve xMOOC tiirleri arasinda
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. cMOOC, 6grencilerin aktif katilimlar1 ve
grup etkilesimleri yoluyla 6grenmelerinin gerceklestigi sosyal bir agda, teknoloji
aracilt igbirligine dayali 6grenmeye odaklanmaktadir (Aharony & Barllan, 2016).
cMOOC ortamlar1 6grencilerin diger Ogrencilerle etkilesimli bir sekilde kendi
ogrenmelerini olusturmalarina olanak saglamaktadir. Shrivastava ve Guiney (2014)
c¢cMOOC’larda bilgilerin 6grenen ile dgretenin katkisiyla olusturulmasi ve farkli aglar
lizerinde yayilmasi anlayisinin benimsendigini ifade etmektedir. Bu aglar {izerinde
Ogrenenlerin gosterdikleri etkilesim ile ¢cMOOC’lardaki basar1 dogru orantilidir
(Hollands & Tirthali, 2014). Dersleri ve etkinlikleri yiiriitmek ve etkilesimi
kolaylastirmak i¢in ¢ok sayida ara¢ ve teknoloji platformu (6rnegin; facebook,
wikiler, bloglar, tartisma forumlar1 vb.) kullanilmaktadir (Bates, 2014; Siemens,

2013). Sekil 5 ‘te cMOOC’larin temel kavramlar1 gosterilmektedir.
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Sekil 5. cMOOC’larin temel kavramlart (Yousef vd., 2014 )

Sekil 5°te gosterilen cMOOC’larin temel kavramlari incelendiginde; igerik
kategorisi acik ve ficretsiz bir sekilde internet ortami {izerinden &grencilerin
erisimine sunulan (Baysal, Cakir & Toplu, 2015) agik egitim kaynaklari ile
ogrencinin kendisi tarafindan olusturulan igerikleri kapsamaktadir. Degerlendirme
kategorisi altinda 6grencilerin kendi kendini degerlendirerek zayif ve giiclii yonlerini
kesfedebilmelerine imkan saglayan 0z-degerlendirme ile benzer seviyedeki
Ogrencilerin belli dlciitlere gore birbirlerini degerlendirdikleri akran degerlendirmesi
bulunmaktadir. iletisim kategorisi altinda ise MOOC platformlarmin iginde bulunan
ya da bu platform disinda kullanilan, 6grencilerin nerede olursa olsun birbirleriyle
iletisim kurabildigi acik ag sistemleri bulunmaktadir.

cMOOC’larin aksine xMOOC’lar (6rnegin; EdX, Coursera, Udacity) daha
farkli bir yapiya ve pedagojiye sahiptir. Su anda daha yaygin MOOC tiirii olan,
xMOOC’lar temel odak noktas1 gozlenebilen davranis degisikligi olan davraniscilik
ve zihinsel yapilandirma siireclerini kapsayan bilisselcilik teorilerine dayandirilmistir
(Conole, 2015). xMOOC lar, egitmenler tarafindan segilen icerigin yapilandirilmisg
bir sekilde olusturulup, bir 6grenme yonetim sistemi araciligiyla sunuldugu video
konferanslardan ve sinavlardan olusmaktadir (Conole, 2014; Hollands & Tirthali,
2014; Rodriguez, 2013). Bilginin tekrarina ve sunumuna odaklanan xMOOC’lar,
geleneksel O0grenme yaklasimini tercih etmektedir (Bozkurt, 2015). xMOOC’lar
pedagojik dayanak olarak bilgi aktarimina dayanmaktadir ve burada egitmenler bilgi

uzmanlaridir (Siemens, 2013). 2011 yilinda Stanford Universitesi tarafindan sunulan
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"Yapay Zekad" kursunda xMOOC tasarimi uygulanmistir. Genellikle ABD kokenli
olan xMOOC platformlari, diinyada biiyiik ¢capli bir 6grenci kitlesine egitim imkan
sunmaktadir (Bozkurt, 2015).

Dikkati Y ogunlastirma &
Etkilesim
e Egitim & Etkilesim

Yo

AR -

SOUNDCLOUD

Imann
.
WIKIVERSITY

Sekil 6. XMOOC alt yapis1 (Wikimedia,2021)

Sekil 6’da xMOOC’larin alt yapis1 gosterilmektedir. xXMOOC egitmenlert,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in okumalar, c¢evrimi¢i forumlar aracilifiyla
tartismalar, sinavlar, denemeler ve dgretmen tarafindan Onceden kaydedilmis ders
videolar1 olustururlar. Video dersler genellikle ii¢ ila on bes dakika uzunlukta olur.
Genel olarak, 6grenciler her haftanin dersine video dersleri izleyerek baslar, verilen
materyalleri okurlar. Diger 6grencilerle c¢evrimici tartismalara katilir ve kurs
materyali {izerindeki smavlari, ddevleri veya testleri tamamlarlar. Ogrenciler not
almak i¢in video dersleri kendi hizlarinda goriintiileyebilir ve duraklatabilirler.
Ayrica dgrenciler, kurs e-posta sistemi aracilifiyla egitmenlere e-posta gonderebilir
veya soracak bir seyleri olmasi durumunda sorularini kurs tartisma forumlarina
gonderebilirler (Chen, 2017). Tablo 1°’de Connectivist MOOC (cMOOC) ve
Extension MOOC (xMOOC)’lar arasindaki farklar 6zetlenmistir.
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Tablo 1. cMOOC ve xMOOC karsilastirmasi (Reeves & Hedberg, 2014;
Saadatmand, 2017)

cMOOC xMOOC
Ogrenici Rolii Aktif Pasif
Egitmen Rolii Kolaylastiric/ Birlikte Rehber/Ogretmen
Ogrenen merkezli
Ogrenme Kurami Baglanticilik /Sosyal- Davranigcilik/
yapilandirmacilik Biligselcilik
Pedagoji Bilginin Insasi Bilginin Cogaltilmasi
Ogretimin Saglanmasi Bireysel Ogrenme Ogrenme Yonetim
Ortamlar1 Sistemleri
Degerlendirme Oz- Degerlendirme/ Egitmen Degerlendirmesi
Akran degerlendirmesi
Sertifika Nadiren Genellikle
Is Modeli Kar amaci giitmeyen Kér igin

2013 yilindan itibaren uygulanan Melez MOOC’lar (Hybrid MOOCs) ise,
MOOC’larin tgilincti bir tiirii olarak ortaya ¢ikmustir (Bozkurt, 2015). Bilginin
sunumuna ve tekrarina odaklanan xXMOOC’larin (Bozkurt, 2015) sosyal yOniiniin
eksikligi sebebiyle ortaya ¢ikan hMOOC, xMOOC ve sosyal aglarin (tartisma
forumlari, bloglar vb.) birlesiminden olusmaktadir (Wang, Anderson & Chen, 2018).
hMOOC’lar iki MOOC tiiriinde bulunan yaklagimlar1 benimseyerek 6grencilere daha
genis bir yelpazeden hizmet verebilmekte, 6grencilerin farkli bir MOOC deneyimi
yasayabilmelerine firsat tanimaktadir. Bir diger deyisle Ogrenenlere davranisci,
biligsel, baglantict ve yapilandirmact Ogrenme yaklasimlarimi bir arada

sunmaktadirlar (Bozkurt, 2015).

1.4. MOOC’larmn Ozellikleri:

Cevrimigi 6grenmenin yeni bir tiiri olan MOOC’lar, geleneksel 6grenme
yontemleriyle 68rencilerin ulagsamayacaklar1 bloglar, tartisma panolari, forumlar ya
da bagka bir sosyal medya aracilif1 ile bir araya gelmelerine olanak saglayarak
ogrencilere ders ile ilgili tartigmalarda bulunma firsati saglamaktadir (Demirci,
2014). Geleneksel egitimde, kisiye 6zel egitime ulasmak zordur. Egitmenler, her
Ogrenci i¢in icerik ve 6grenme materyallerini kisisellestirmek i¢in yeterli zaman ve
beceriye sahip olmayabilir (Ashman vd. , 2014). Belli bir 6grenme sistemi {izerine
yapilandirilmig olan MOOC platformlarinda, 6grenme istegi yiiksek bir birey kendi
ihtiyaglar1 dogrultusunda bilgiye erisebilmektedir (Bozkurt, 2015). Konu anlatimlari,
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testler, videolar, tartisma forumlar1 ve &devlerden olusan MOOC’larin igerigi,
hazirlayan kisi ya da tniversiteye gore degismektedir (Glance, Forsey & Riley,
2013).

Erisilebilirlik, MOOC’larm en énemli dzelligidir. Ogrenciler internet araciligi
ile diinyanin her yerinden kaliteli egitime erigebilirler (Nicoara, 2013). Sadece bir
internet adresi lizerinden MOOC’lara ad, soyad ve e-posta gibi bilgilerle kayit
olunduktan sonra dersleri takip etme imkani saglanmaktadir (Ergiiney, 2015).

Ogrencilerin sosyal ag sitelerinde aktif olmas1 anlamina gelen sosyal doga,
MOOC’larin bagka bir énemli 6zelligidir. Geleneksel egitimde &grenciler pasiftir.
Egitmenler ders verirken, 6grencilerin onlar1 dinlemesi ve not almasi beklenir. Ancak
glinlimiizde birgok 6grenci, dijital toplumdaki biiyiimenin bir sonucu olarak, diziistii
bilgisayar, tablet bilgisayar ya da akilli telefonlarla sosyal ag sitelerinde vakit
gecirmektedir. Bu durum g6z Oniinde bulundurularak Sancho ve Vries (2013),
O0grenmede sosyal medyanin yeni ve onemli bir ara¢ olarak goriilmesi gerektigini
ifade etmistir. Dijital yerliler i¢in gii¢lii bir egitim arac1 olan MOOC’lar ile dgrenciler
egitim materyallerini okumaktan daha fazlasini yapabilirler. Yayimnlanan egitim
materyalleri hakkinda yorum yaparak ve derslerde islenen konularla ilgili yeni video
veya web sayfasi baglantilar1 ekleyerek egitime katilmalari tegvik edilebilmektedir
(Giilsoy, 2014). 21. yiizyilda kazandirilmas: istenilen becerilerinden biri de, bireysel
calismalar yerine isbirligi ve iletisimdir (Saavedra & Opfer, 2014). MOOC'larin
becerilerinin gelismesine imkan saglayabilmektedir.

Geleneksel egitime farkli bir bakis agis1 getiren ve son yillarda hizla gelisen
MOOC’larin avantajlart ve dezavantajlar1 bulunmaktadir (Jadin & Gaisch, 2014).
Baris (2015) MOOC’larin kullaniciya sagladig1 avantajlar su sekilde siralamistir:

M internet baglantis1 olan herkes, ilgi veya ihtiyacina gore kolayca MOOC lara
erisim saglayabilir.

M Hayat boyu 6grenmeyi ve yaygin egitimi destekler.

M Ogrenmeyi bireysellestirerek, katilimcinin kendine 6zgii 6grenme yontemini
se¢cmesine imkan saglar.

M Herhangi bir {niversiteye kayit yaptirmadan akademik diizeyde egitim
alabilme imkan1 sunar.
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Cok biiytik kitlelere hitap eder.

MOOC’larin baska kaynaklarda bahsedilen avantajlarindan bazilari sunlardir:
Yenilik¢i 6gretim tasarimi sunarak geleneksel ¢evrimigi kurslardan farklilagir
(Bartolomé-Pina &Steffens, 2015).

Farkli igeriklere kolay ulagim saglanir.
Istedigi takdirde her yastan kullanict MOOC larm firsatlarindan yararlanabilir

(Bozkurt, 2015).

Icerige ders sirasinda veya sonrasinda erismek miimkiindiir (Bozkurt, 2015).
Ulagilabilen kitlelerin sayis1 goz Oniine alindiginda maliyet olarak ¢ok
ekonomiktir (Bozkurt, 2015).

Icerige erismek genellikle iicretsizdir.

Zaman ve fiziksel sinirlilik yoktur.

Isbirligine dayal bilgi paylasim imkan1 saglar.

MOOC’larin ¢ok sayida avantaji olsa da, ele alinmasi gereken Onemli

dezavantajlar1 da vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

E3]

& [

Akredite sorunlar1 bulunmaktadir.

Sosyal olarak 6grenciler izole durumdadir (Akpinar, 2014). MOOC siirecinde
kopya ¢cekme olasiligint denetleyecek bir mekanizma bulunmamaktadir.
Bir¢ok coklu ortam, ders tasarim ilkelerine uyulmadan diizenlenmektedir
(Akpinar, 2014).

MOOC’larin  teknolojik alt yapist icin yiiksek bir maliyete ihtiyag
duyulmaktadir.

Iletisim eksikligi MOOC’larin elestirilen bir yoniidiir.

Cok biiylik sayida katilimla baslanan kurslarda, dersi diizenli bir sekilde takip
edip, tamamlayan kisi say1s1 oldukg¢a diisiiktiir.

Sistemden kaynakli teknik sorunlar katilimci sayisini ve motivasyonunu

diistirebilmektedir.

1.5. MOOC Uygulamalari

Giliniimlizde diinya ¢apinda 6nde gelen iiniversitelerin yani sira MOOC

platformlar1 tarzinda dersler acan ve her gegen giin sayis1 artan bir¢ok isletme ve
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kurulus bulunmaktadir (Ergiliney, 2015). Hem diinyada hem de Tiirkiye’deki MOOC

uygulamalar1 hakkinda kisa bilgiler asagida verilmistir.

1.5.1. Diinyada MOOC Uygulamalar:

2019 yili itibariyle diinya genelinde goriilen Covid-19 salgininin da etkisiyle
MOOC hizmeti veren kurulug sayisi her gegcen giin hizla artmaktadir. ABD (Amerika
Birlesik Devletleri) MOOC uygulamalarinda diger iilkelere kiyasla ac¢ik ara farkla
onde bulunmaktadir. Diinya ¢apinda en ¢ok bilinen MOOC platformlar1 Coursera,
EdX, Udacity, Udemy, Khan Akademy, Openstudy, Codeacademy, FutureLearn’diir
(Isgdér Simsek, 2015). Sekil 7°’de bu platformlarin icerdikleri derslerin dagilimi
gosterilmekte ve buna gore Coursera ve EdXin en yiiksek payda icerige sahip oldugu

goriilmektedir.

edX

Digerleri

19%%
Iv ersn"i
Cout seSltes \

FutureLearn
504

Miriada
5% Coursera
38%o

Sekil 7. MOOC’larin igerik saglayicilara gore dagilimi (Isgdr Simsek, 2015)

Coursera: ( https://www.coursera.org/ )
2012 yilinda Amerika nin Stanford Universitesi’ndeki dgretim
elemanlar1 Daphne Koller ve Andrew Ng tarafindan

kurulmugtur. Diinyanin her yerinden O&grenciye Ogrenme

deneyimi saglama vizyonuyla kurulan Coursera, isletme,
wursera kurum ve kuruluslar i¢in her yerde, her zaman egitim imkani

saglamaktadir. Kurslarda; videolar, Odevler ve tartisma
forumlar1 bulunmaktadir. Dersin basarili sekilde tamamlanabilmesiyle de elektronik
olarak kurs sertifikas1 alabilmektedir. Ingilizce, Ispanyolca, Cince, Rusca,
Fransizca, Tiirkge gibi dillerde ders alma imkam saglamaktadir. Kurslar; fizik
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bilimi ve miihendislik, sosyal bilimler, matematik, bilgisayar bilimi, mantik, sanat ve
beseri bilimler, veri bilimi, personel gelisimi, is diinyas: ve yasam bilimleri gibi
alanlarda yogunlasmaktadir.
EdX (https://www.edx.org/)

Diinyanin en biiyiik MOOC uygulamalari arasinda yer alan EdX, 2012 yilinin
Aralik ayinda Harvard Universitesi ve MIT Universitesi tarafindan kurulmustur.
150'den fazla okul, kurulus ve sirket, EdX’in web sitesi iizerinden Kkurslar
vermektedir. 20 Temmuz 2020 itibariyle, EdX’in
cevrimici olarak 3.000'den fazla ders alan yaklasik 33
milyon Ogrencisi bulunmaktadir (Wikipedia, 2021).
Kullanicinin  kendisine gore ayarlayabildigi 6grenme
araglar1 barindiran EdX’te Ingilizce, Ispanyolca, Cince,

Fransizca, Japonca ve Tiirkge gibi dillerde kurs modiilleri

hazirlanmigtir. 9 Ocak 2015 tarihi itibariyle Tirkiye’de, EdX ile Turkcell arasinda
saglanan isbirligiyle MBA (Girisimcilik MBA) programi ‘Turkcell Akademi’
(http://www.turkcell.com.tr/akademi) sitesi iizerinden Tiirkge ve Ingilizce olarak
licretsiz erisime acilmuistir.
Udemy (https://www.udemy.com/)
2010 yilinda Eren Bali, Oktay Caglar ve Gagan Biyani
tarafindan baslatilmigtir. 2021 yili itibariyle sitesinde yer
U demy alan veriler in'celendigifl.de, 155.000’den fazla ders icerigi
65’ten fazla dil segenegiyle kullaniciya sunulmaktadir. 40
milyon 6grenci, 155 bin kurs, 70 bin egitimci 480 milyon kurs kaydi bulunmaktadir.
Yazilim gelistirme, 6gretim ve akademi (beseri bilimler, matematik, sosyal bilimler
vb.), isletme, miizik, bilgi teknolojileri, ofiste verimlilik, kisisel gelisim,
fotografcilik, pazarlama, saglik ve fitness gibi bir¢cok kategoride kurslar mevcuttur.

Khan Academy (http://www.khanacademy.org.tr/)

Alisilmis egitim sitemini gelistirip
ozgiirlestirmeyi hedefleyen Khan Academy, Salman KH AN
Kahn tarafindan 2008 yilinda  Amerika’da AC ADEMY

baslatilmistir. Kar amaci giitmeyen kurulusun amaci,
herkesin, istedigi yerden, istedigi anda iicretsiz bir
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sekilde egitim imkanina sahip olabilmesidir. Egitimde firsat esitligine katki saglamak
amaciyla matematikten, sanat ve sosyal bilimlere, ekonomi ve finanstan, bilgisayar
bilimine gibi bir¢cok kategoride kurslar icermektedir. 2020 yil1 itibariyle 190 iilkede
kullanilan, 41 dilde egitim imkan1 sunan, 10 binden fazla ders videosu bulunan Khan
Academy’de su ana kadar toplam 400 milyon kisi ders almistir (Khan, 2022). 2014
yilinda Tiirkiye’de Khan Academy Tiirk¢e uygulamasi kullanilmaya baglanmis, Milli
Egitim Bakanlig1 ve Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii arasinda yapilmis olan
isbirligi kapsaminda, milyonlarca 6grencinin kullandigt EBA’da Khan Academy’nin

ders videolari iicretsiz olarak yayinlanmaya baslamistir (Ergiiney, 2015).

1.5.2. Tiirkiye’de MOOC Uygulamalari

Atademix (https://atademix.atauni.edu.tr/)
Tiirkiye'deki ilk kurumsal MOOC uygulamasi olan
Atademix, Atatiirk Universitesi tarafindan 2014 Aralik
ayinda kurulmustur. ilk olarak 3000’nin iizerinde

Ogrencinin katilimiyla Biyoistatistige Giris, Osmanl

L Avatirk Universitesi Acik Cevrimigi Dersler /’
y/

A

Tiirkgesi, Arapcaya Giris ve Elektronik Ticaret gibi

kategorilerde dersler verilmistir. Bu derslere akademik

proje hazirlama teknikleri, nitel veri analizi, temel istatistik gibi kurslar da eklenerek
2020 yih itibariyle toplamda 20 ders i¢in 989 etkinlik yapilmis ve 5842 kullanici
derslere kayit olmustur.
Akadema (https://www.anadolu.edu.tr/e-egitim/akadema)

Higbir 6nkosul olmaksiniz herkesin ticretsiz
olarak katilabilecegi Akadema platformu, 2015
yilinda  Anadolu  Universitesi tarafindan A
kurulmustur. Dersleri rehber gozetimli 6grenme ve
kendi hizinda ogrenme seklinde iki modelde
sunulmaktadir. 2015 yilinda 7 ders ve 2500 AWm
katilimciya sahip olan Akadema’nin, 2020 yilinda ‘ gmmme——“me—s—m—m——

ise 120 ders, 8500 iizerinde katilimcisi
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bulunmaktadir. Kisisel gelisim yasam ve saglik, bilgisayar teknolojileri, sanat ve
edebiyat, is yasami ve bilgi yOnetimi, iletisim ve yeni medya gibi farkli
kategorilerde ders igeriklerine sahiptir.

Tongu¢ Akademi (https://www.tongucakademi.com/)
MEB miifredatina uygun olarak alaninda deneyimli
Ogretmenlerce hazirlanmis olan derslere, 4. siniftan 11. sinifa
kadar tiim seviyedeki Ogrenciler sisteme kayit olarak

katilabilmektedir. Dersler, eglenceli anlattmin oldugu

videolar1 izleme, tekrar yapabilme, smavlara katilarak
Ogrencinin kendi basarisini 6l¢ebilme seklindedir. Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri,
Din Kiiltiirii, Sosyal Bilgiler vb. gibi birgok derslerle ilgili i¢erikler bulunmaktadir.
Vitamin Egitim (https://www.vitaminegitim.com/vittrin/?p=Kkg)

MEB’e bagli her smif diizeyi ic¢in hazirlanan,
Matematik, Ingilizce, Tiirkge, Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, ' -
Inkilap Tarihi gibi bircok ders icin hazirlanmis zengin n A
igerige sahiptir. Ogrenciler sisteme kayit olduktan sonra V\I M, N
disiik bir tcret ile sistemdeki videolara, etkinliklere ve

sinavlara erisebilmektedirler.

1.6. MOOC Platformu Olarak EBA’nin incelemesi

2012 yilinda MEB tarafindan kurulan EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miudiirliigli tarafindan tasarlanmigtir. Tiim O6gretmen ve Ogrencilerin ihtiyag
duyduklar1 ders materyallerine ¢evrimici olarak ulasabilmelerine imkan
taninmaktadir (Wikipedia, 2021). MEB ile Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
arasinda 2014 yilinda yapilan isbirligi ile EBA’da Khan Academy’nin igerikleri
yayinlanmaya baglamistir (Ergiiney, 2015). Ayrica bir MOOC platformu olan
Vitamin Egitim’in ders videolar1 da {icretsiz bir sekilde dgrencilere EBA {izerinden
ulagtirilmaktadir. MOOC’larda kimi iilkeler uluslararasi faydayr amaclayarak
Coursera, Udemy, Khan Academy gibi platformlar1 herkesin hizmetine acarken, kimi
tilkeler ise ¢alismalarini ulusal diizeyde tutmuslardir. 2012 yilinda Misir’da kurulan
ve dgretmenlerin ticretsiz ders videolarini yiikleyerek olusturduklar1 Naftan (Alayyar,
Aljeeran & Almodaires, 2018), 2014 yilinda Brezilya’da hizmet veren ve dgrencileri
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ticretsiz olarak iiniversite sinavina hazirlayan Geekie ulusal diizeyde hizmet veren
cevrimici platformlardir (Sakowski & Tovolli, 2016). Tiirkiye’de ise ulusal diizeyde
hizmet veren EBA’nmin MEB tarafindan desteklenmesi ve igeriklere MEB
blinyesindeki herhangi bir egitim diizeyinde 6grenim goren ogrencilere yonelik
hazirlanmis olmas1 EBA’y1 diger MOOC platformlarindan ayiran 6zelliklerdir.
Tiirkiye genelinde milyonlarca 6grenciye ulasan bu egitim igerikleriyle,
gecmiste istedigi egitimi alamayan ya da eksik oldugu bir konuyu telafi etmek
isteyen bireylerin yararlanmasini amaglamaktadir (Ergiliney, 2015). Bu baglamda

xMOOC tiirii olan EBA platformunun sunmus oldugu ozellikler Sekil 8’de

gosterilmektedir.
*Test * Tartizma
4_.-‘.5_]15131111:{ «Videa " !:'}_.]:ma
*Odev *Canh Ders * lleti
*Portfolyo I —
*Ders Notu
Sekil 8. EBA kurs yapisi
Ders Yapisi:

EBA’da 5, 6, 7 ve 8. smiflar i¢in Ingilizce dersi dgretim programinda bulunan
tiim tniteler i¢in tnitelendirilmis sekilde ders videolari bulunmaktadir (bkz. Sekil 9).
Bu videolara 0&grenciler istedikleri anda ulasabilmekte ve tekrar tekrar
izleyebilmektedirler. Ayrica sunu ya da ek kaynaklar Ogretmen tarafindan
paylasilabilmektedir. Egitimciler tarafindan canli dersler verilerek konu anlatimlari
yapilmaktadir. EBA’da Ggrenciler ve Ogretmenler derslerine ait iinitelere gore
hazirlanan test ya da alistirmalara ulasabilmektedir. 8-17 dakikalik kisa videolarla
Ogrenciler konu anlatim videolarini izleyebilmektedirler (bkz. Sekil 9). Bu bdliim

O0gretmen ve 6grenci sayfasinda ayni sekilde goriintiilenmektedir.
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VITM'N 5.5inif -

Country Nationality Language ingilizce ~
= | U American English e
k Turkish Turkish y
se——
= . "
== | Greece Greek Greek I -
7 _ &
,:4 s: UK/England English English My Daily Routine
® Jap Japanese Japanese -

Chinese

a) b)

Sekil 9. EBA’daki (a) Ornek ders anlatim videosu (b) Ingilizce dersine ait
iinitelendirilmis ders igerigi
Smav: EBA’da her iiniteye ait alistirma, testler ve testlerin agiklayici ¢oziimleri

bulunmaktadir. Ogretmenler bu test ve alistirmalari ddev olarak o6grenciye
gonderebildigi gibi, 6grenci istedigi anda sisteme giris yaparak da bu verilere
ulagabilmektedir (bkz. Sekil 10). Bu bdliim 6gretmen ve Ogrenci sayfasinda ayni

sekilde goriintiilenmektedir.

Match the words with the comrect pictures.

a) b)

Sekil 10. EBA (a) Alistirma ve (b) Test etkinligi
Ogretmen ve dgrenci sisteminde farkli olan béliim ise Portfolyo béliimiidiir.

Ogretmenler portfolyo boliimiinden &grenciler hakkinda goriis ve diisiincelerini
yazabilmektedirler. Ogrenciler ise bu boliimde gegmis yillardaki ve yil icindeki
derslere gore basar1t oranlarim1 gorebilmekte, bu sayede kendi gelisimlerini
degerlendirebilmektedirler. Sekil 11°de Ogrenci sayfasinda bulunan portfolyo

boliimiinden goriintii gosterilmektedir.
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Armalar

Egitim Yil Puam

Biisra Nur 72 ®

Toplam Puani: 5334

lic Odevin

Akademik Durum

Karne Notlari

100 L

Sekil 11. EBA 6grenci portfolyo bolimii
Etkinlikler: EBA, 0Ogrencilerin arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle iletisim

kurabildikleri tartigma forumu, oylama ve ileti gonderimi gibi etkinlikleri de
barindirmaktadir (bkz. Sekil 12). Bu bolim ogretmen ve 6grenci sayfasinda ayni

sekilde goriintiilenmektedir.

-

Sekil 12. EBA tartisma formu

1.7. MOOC’larin Bugiinii ve Gelecegi

MOOC’larin yil1 olarak ilan edilen 2012 yilindan (Pappano, 2012) giiniimiize
kadar gecen siirede, siirekli artan ders igerigi ve kullanici sayisina sahip olan
MOOC’lar, ozellikle diinyay:1 etkisi altina alan Covid-19 salgin1 sonrast Onceki
yillara oranla daha biiyiik bir yiikselis gostermistir. Asagidaki tablolarda Class

Central tarafindan MOOC lar i¢in yapilan arastirma sonuglar1 gosterilmektedir.
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Sekil 13. 2012- 2022 yillar1 arasinda MOOC’larda agilan ders sayis1 (Shah, 2021)
Sekil 13’te goriildiigii gibi 2015 yilinda 2 bin ders sayisina sahip olan
MOOC’lardaki bu saymin, 2022 yilina gelindiginde 20 bin oldugu goriilmektedir.
Pandemi siirecinin etkisiyle sadece 2020 ve 2022 yillar1 arasinda MOOC
platformlarinda 5 bin ders agilmistir. Bu durum agik kaynakli derslerin kullanicilar

tarafindan daha fazla tercih edilen (Shah, 2021) bir 6grenme yontemine doniistiigiinii

gostermektedir.

Class Central tarafindan yapilan bir diger arastirma ise yillara gére MOOC

platformunu kullanan kisi

sayilarindaki

2017 2018 201% 020

artts miktaridir.

2021

2022

Baz1 yillara gore

MOOC’lardaki kullanici sayilart ve diger bilgiler Sekil 14° te gosterilmistir.

Isbirligi Yapan Universite Kurs Sayist
Sayis1
y 20000 16300
1000 15000 1140013590
1 .
500 0000
5000 j
O T T T O = T T T
2016 2018 2019 2020 2016 2018 2019 2020
a) b)

25




Kullanici Sayisi 180

200000000 Milyon
150000000 - 101 ive
58 Milyon
100000000 writyon
50000000 - I
0 - : :

2016 2018 2019 2020

c)

Sekil 14. 2016- 2020 yillar1 arasinda MOOC’larin (a) Isbirligi yapilan iiniversite
sayisi, (b) Kurs sayis1 ve (¢) Kullanict sayist durumu dagilimi (Shah, 2020)

Sekil 14°te gosterilen 2016 yilina ait veriler incelendiginde, 2016 yilina
kadar 700’1 agkin tiniversite ile igbirligi yapilmis, 6850 farkli kurs imkan1 sunulmus
ve toplamda 58 milyon 6grenci MOOC platformlarina katilmistir. 2018 yilina ait
veriler incelendiginde ise, 2018 yilina kadar 900’1 askin {niversite ile isbirligi
yapilmis, 11.400°i askin farkli kurs imkani sunulmus ve toplamda 101 milyon
ogrenci MOOC platformlarma katilmistir. Ozetle iki yil icerisinde 200’ askin
tiniversite ile isbirligi saglanmig, 5 bine yakin farkli kurs verilmis ve 43 milyon

ogrenci daha MOOC platformlarina katilmistir.

2019 yilinda 19 milyon 6grenci MOOC’lara katilarak toplam sayr 120
milyona ulagsmigtir. 2020 yili itibariyle ise MOOC platformlarina ait veriler
gosterilmistir. 2019 yilina gére MOOC’lara katilan 6grenci sayis1 2020 yilinda 60
milyon artmis ve pandemi siirecinin destekledigi MOOC’lara toplam katilim 9.
yilinda 180 milyon dgrenciyi (Cin harig) gegmistir. Ozetle bir MOOC platformuna
kayit yaptiran 6grencilerin {icte biri 2020 yilinda bu platformlara katilmistir. Pandemi
bir¢ok insan1 ¢evrimigi egitime ydnlendirmistir. Ozellikle MOOC saglayicilari, en iyi
tiniversitelerden ticretsiz ¢evrimigi kurslari ile birgok dgrenciyi ¢ekerek biiylik fayda
saglamistir (Shah, 2020). Sekil 15°te yillara gore MOOC platformlarindaki kurslarin

konulara gore dagilimi gosterilmistir.
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= Matematik

b)

Sekil 15. (a) 2020 y1li MOOC’lardaki konu dagilimi (Shah, 2020), (b) 2021 yil1
MOOC’lardaki konu dagilimi (Shah, 2021)
Sekil 15.b’de gosterilen 2021 yilina ait veriler incelendiginde, derslerin

konulara gore dagilimmin onceki yilla (Sekil 15.a) benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Matematik, resim, sosyal bilimler, sanat, fen bilimleri, saglik, egitim,
isletme ve teknoloji gibi bir¢ok alanda konular icermektedir. Buna gore en yiiksek
paylar % 20.9 ile Isletme, % 20.2 ile Teknoloji, % 11.2 ile de Sosyal Bilimler
alanlarina aittir. Sonug olarak kurslarin yiizde kirkini, para kazanmasi en kolay olan

kategori olan Isletme ve Teknoloji alanlar1 olusturmustur.
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Covid-19 salgini sonrasi uzaktan ve yiiz yiize egitimin i¢ ice gegmesi durumu
MOOC’larin gelecekteki gelisimine dnemli bir katki sunabilmektedir. Siirekli artan
bir ivmeye sahip olan (Shah, 2020) MOOC’lar i¢in Ferenstein (2013) ileriki
donemlerde birgok okul ve iiniversitenin yerini alabilecegini ifade etmektedir.
Gelecekte diinya genelinde bir¢ok tiniversite ders kredilerini MOOC’lar iizerinden
tamamlanmasini saglayabilecek sistemler gelistirerek, MOOC platformu iizerinden
Ogrencilere diploma imkani sunacaklardir. Tiirkiye’de ise diinyadaki bazi
tiniversitelerde oldugu gibi herhangi bir MOOC platformundan alinan bir dersi
ogrencinin dahil oldugu bir 6rgiin veya uzaktan egitim programinda saydirabilmesi

miimkiin olabilecektir (Ergiiney, 2015).
1.8. MOOC’lar Uzerine Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde, MOOC’lar kapsaminda yapilan bazi ¢aligmalara yer verilmistir.

Caligsmalara iligkin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. MOOC ¢aligsmalarina iligkin bilgiler

Kaynak Kplllg;g:};n Orneklem  Degiskenler Velt‘;rz;)lp);ima Sonug¢
Reparaz vd. MiriadaX Universite Oz- Anket MOOC platformundaki etkinlikleri tamamlayan
(2020) Ogrencileri  Diizenleyici ogrencilerin igeriklerle daha fazla etkilesim iginde
Ogrenme, olduklart ve bu 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
Ogrenme becerileri konusunda daha yetenekli olduklar1 tespit
Stratejileri edilmistir.
Ingilizce ogretmek igin uzaktan &grenme araci
Lytovchenko edX Universite olarak  MOOC’larin  kullanildigi ~ ¢alismada
& Voronina Prometheus Orencileri  1utum Anket karantinadaki ogrencilerin MOOC lardaki
grencileri e : S
(2020) Ogrenmelerine yonelik olumlu tutumlar
sergiledikleri sonucuna ulasmiglardir.
Koutsakas, Udemy Ortaokul Tutum Anket, Gozlem  Ortaokul  Ogrencilerinin = MOOC’lara  yonelik
Karagiannidis, Ogrencileri tutumlarinin, MOOC  platformuna  katilim
Politis & sagladiktan sonra daha olumlu oldugu ortaya
Karasavvidis cikmustir.
(2020)
Ulusal
Vilkova Arastrma ) ieansve Oz Anket Bir MOOC  platformunun  basari  ile
(2019) Universitesi Yiiksek Diizenleyici tamamlanmasinda hedef belirleme, 6z yeterlilik gibi
tarafindan Lisans Ogrenme 0z-diizenleyici 6grenme siiregleri MOOC’larm
sunulan 24 Ogrencileri tamamlanmasinda  yararli  oldugu  sonucuna
MOOC ulagmiglardir.
Platformu

29



Tablo 2 (Devam). MOOC ¢alismalarina iliskin bilgiler

Wong vd. Coursera rISans v Oz .
(2019) Y_uksek Pl}zenleylc1
Lisans Ogrenme
Deng,
Benckendorff  ______
& Gannaway 7
(2019)
Wong, Baars, - e
Davis, Van Der
Zee, Houben,
& Paas (2019)
Artsin (2019) Belirtilmemis 3310 MOOC Katilimel
katilimeisi Davranisi
Khan e
Atik & Ata Academy,
(2018) EdX, Coursera,
Udacity,
Udemy

Gozlem

Dokiiman
incelemesi

Dokiiman
incelemesi

MOOC
platformundaki
hesap kayitlar

Khan Academy,
EdX, Coursera,
Udacity, Udemy
yapisal
incelemesi

Oz-diizenleyici  6grenme  becerisi  gelismis
Ogrencilerin daha fazla ders etkinligi ile etkilesime
girdigi ve bu etkinlikleri daha benzer bir sirayla
tamamladig1 ortaya ¢ikmmstir.

Incelenen c¢aligmalarda ogrenen faktdrii roliiniin
basite indirgendigi, Ogrenci katilimini farkh
yaklagimlara gore 6l¢iildiigii bir girisimin olmadig,
genellikle tek degiskene dayali 6lge sonuglar1 elde
edildigi ortaya ¢ikmustir.

Incelenen 35 calismada, 6z-diizenleyici 6grenme
iizerinde insan faktorlerinin (6n bilgi, basari, ilgi
vb.) 6nemli bir rol oynadigi sonucuna ulasmiglardir

Calismada 3 dakika ve altinda olan ders videolarinin
tamamlanma oranmnin daha az oldugu ortaya
¢ikmustir.

Yiiksekogretim kurumlarinin MOOC platformlarina
ilgi gosterdigi, en fazla ilgi duyulan kurslar arasinda
bilisim kurslarinin yer aldigy, ticari kaygilarin eskiye
gore MOOC’larda daha fazla oOne c¢iktig1 gibi
sonuglar tespit edilmistir.
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Tablo 2 (Devam). MOOC ¢alismalarina iliskin bilgiler

Czerniewicz,

Deacon, Belirtilmemis

Glover, &

Walji (2017)

Bonafini, Chae, Coursera

Park & platformu

Jablokow tizerinden CIC

(2017) MOOC

Zhy, Sari&

Lee (2016)

Hone& El Said Coursera

(2016) edx
FutureLearn

Aydin (2016) AtademiX

Egitmenler

15-65 yas

araligindaki
222 MOOC

katilimeisi

Lisans
Ogrencileri

Ogretim
Uyeleri

Tutum

Ogrenci
Katilimi
Basari

MOOC
Tamamlama

Mesleki
Gelisim

Gorlisme
Odak Grup
Caligsmasi
Gozlem

Anket

MOOC
platformundaki
hesap kayitlari

Dokiiman
incelemesi

Anket

Goriisme

Afrika iiniversitesinde bulunan egitimciler MOOC
derslerdeki uygulamalara katilarak &grencileri igin
yeni fikirler olusturabilecekleri sonucuna vardiklar
tespit edilmistir. Egitimcilerin katildiklart MOOC
uygulamasina olumlu tutum gelistirdikleri ortaya
konulmustur.

Caligmada oOgrencilerin forumlara ve videolara
katiliminin ders basaris1 olasiligini artirdigi tespit
edilmistir.

MOOC’lar1 daha derinlemesine anlamak ig¢in
yaptiklar1 ¢alismalarinda karma ve nitel arastirma
yontemlerinin en sik kullanildigi, veri toplama igin
anket ve goriisme yapildigi ve arastirmalarin
odaginda agirlikli olarak dgrenciler oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Calismada cinsiyet ve egitim durumuna gére MOOC
tamamlama  oraninda  bir  farklilk  tespit
edilmemistir.

Uzaktan egitime yatkinlikta ve egitim Ogretim
becerilerinde, = Ogretim  {yelerinin  mesleki
gelisimlerinin, Onceki durumlarina gore olumlu
yonde degisim gosterdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 2 (Devam). MOOC ¢alismalarina iliskin bilgiler

Littlejohn vd.
(2016)

Isgor Simsek
(2015)

Guo, Kim &
Rubin (2014)

Nkuyubwatsi
(2013)

Coursera

Coursera,
Udemy,
Udacity

edX

Acik Egitim
Kaynaklari
Vakfi
tarafindan
sunulan
cMOOC,
Coursera

Universite
Ogrencileri

Universite
Ogrencileri

edX
Calisanlari

Kendisi

Motivasyon  Anket

ve Oz- Goriisme
Diizenleyici

Ogrenme

Cinsiyet, Anket
Yas,

Teknolojik
Okuryazarlik,
Cevrimigi

Ders Alma,

MOOC

Platformlari

Ogrenci
Katilimi

Goriligme

Ogrencilerin motivasyonlarinin ve hedeflerinin,
MOOC’laein amacini sekillendirdigi ve bunun da
Ogrencilerin Ogrenme siireci algilarint etkiledigi
ortaya gikmustir.

Egitimde yaygin olarak kullanilan Coursera, Udemy,
Udacity gibi MOOC platformlarmin incelendigi
calismada sadece yas degiskeninin; bilgi kalitesi
kullanilabilirlik ve sistem yararliligi degiskenlerinin
sistemler arasinda farklilik gostermesinde rol aldigi
tespit edilmistir.

Calismada daha kisa ve resmi olmayan bir dilde
hazirlanan videolarmin daha ilgi g¢ekici oldugu ve
Khan tarzi tablet ¢izimlerinin dgrencilerin ilgilerini
daha fazla c¢ektigi sonucuna ulagmisglardir.

Yiz yiize egitimde MOOC’lara gore daha fazla
etkilesim oldugu, esnek ve kullanilabilirlik agisindan
MOOC’larin yliz yiize egitim goére daha iistiin
oldugu ve MOOC’larda etkinlik ve
degerlendirmenin yiiz ylize egitime gore daha fazla
cesitlilik gosterdigi tespit edilmistir.
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1.9. Literatiir Ozeti

MOOC kavramu {izerine yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda; ¢aligmalarda
yararlanilan platformlarin diinya ¢apinda énemli MOOC platformlar1 olan Coursera,
edX, Khan Academy, Udemy, Udacity, FutureLearn’in (Atik & Ata, 2018; Guo vd,
2014; Hone& El Said, 2016; Isgér Simsek, 2015; Koutsakas vd., 2020; Littlejohn
vd., 2016; Wen vd., 2014;Wong vd., 2019) yani sira, MiriadaX, Prometheus, MINT-
EC, AtademiX (Aydin, 2016; Staubitz vd., 2019; Reparaz vd., 2020; Lytovchenko &
Voronina, 2020) gibi platformlar oldugu anlasilmaktadir. Calismalarin ¢ogunlugunda
orneklem olarak lisans ve lisansiistii 6grencilerle calisildigi, ortaokul ve lise
diizeyindeki 6grenciler ile yapilan ¢aligmalarin (Koutsakas vd., 2020; Staubitz vd.,
2019) az ve yurt dis1 menseili ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Bu baglamda MOOC
kavrami iizerine Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde arastirma yapilmasinin bir ihtiyag
olusturdugu sdylenebilir. Bunlarin diginda 6gretim {iyeleri ile birlikte yapilan
aragtirmalar (Aydin, 2016; Czerniewicz vd., 2017; Guo vd, 2014) da mevcuttur.
Calismalarda tutum, 0Oz-diizenleyici Ogrenme, motivasyon, basari, MOOC
tamamlama, baglilik gibi degiskenlerin ele alindig1 goriilmektedir. Arastirmacilarin
calismalarda; genel olarak anket, 6l¢ek, goriisme, gozlem, odak grup ve dokiiman
incelemesi gibi veri toplama araglarinin yani sira MOOC platformlaridaki

kullanicilarin hesap kayitlarindan da faydalandiklar1 goriilmektedir.

1.10. Oz-Diizenleyici Ogrenme

Literatiir incelendiginde; basariy: etkileyen dnemli faktorlerden biri olan 6z-
diizenleyici 6grenmeye iliskin farkli tanimlarin yapildigi, tek ve net bir tanimin
bulunmadig1 goriilmektedir (Boekaerts & Corno, 2005). Oz-diizenleyici 6grenme
icin yapilan en eski tanimlardan biri sosyal biligsel 6grenme kuramini gelistiren
Bandura (1986) tarafindan yapilmistir. Bandura (1986)’ya gore 06z-diizenleyici
ogrenme, bireyin kendi Ogrenmesini izleyip, pekistirme ve cezalandirma
yontemleriyle diizenlemesidir. Rothbart ve Bates (1998) duygu ve dikkat kontrolii,
uygun olmayan davranisin diizenlenmesi veya engellenmesi gibi kavramlari igeren
0z-dlizenleyici O6grenmenin bireysel farkliliklardan etkilendigini ifade etmektedir.
Kauffman (2004)’a gore Oz-diizenleyici 0grenme bireyin karmasik bir 6grenme

etkinligini kontrol etmesine ve yonetmesine yonelik gosterdigi ¢cabadir. Wong, Baars,
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de Koning ve Paas (2019) ise 0z-diizenleyici 6grenmeyi Ogrencilerin kendi
O0grenmelerini nasil yonlendirdiklerini ifade eder seklinde tanimlamistir. Sonug
olarak 0z-dlizenleyici O0grenme, bireyin kendisini taniyarak 6grenme hedeflerini
belirlemesi, bu hedefler dogrultusunda uygun teknik ve stratejileri kullanabilmesi, bu
dogrultuda kendisini motive etmesidir. Bu beceriye sahip olan bir birey, 6grenme
stirecinin her asamasini kendine gore diizenleyip planlayabilmekte, goézlemleyip
yiiriitebilmekte ve siireci degerlendirebilmektedir (Ozmentes, 2008).

Etkili bir 6z-diizenleyici 6grenme becerisine sahip olan bireyler, ulasabilecegi
amaglart belirleyerek bu dogrultuda ilerleme kaydederler. Yetersiz bir ilerleme
durumunda ise yeni stratejiler kullanarak siireci devam ettirirler (Williams &
Hellman, 2004). Bu baglamda 6z-diizenleyici 6grenme i¢in énemli bir hizmet olan
MOOC platformlar1 bireyin hayati boyunca &grenimine devam edebilmesi igin
onemli bir firsattir. Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bireyin kendi ihtiyaglar
asamasini bireyin kendine gore planlayabildigi MOOC platformlar1 (Nicoara, 2013)
oz-diizenleyici Ogrenmeyi destekleyen onemli &zelliklere sahiptir. Ogrencilerin
belirledikleri hedefler dogrultusunda calisma yapabilmelerine ve hedeflerine dogru
ilerleme siirecini takip etmelerine firsat vermektedir (Mangelsdorf, 2012). Ayrica
MOOC platformu iizerinden 6grencilerin anlasilamayan bir konuda 6gretmenden ya
da arkadaslarindan yardim alabilmeleri, calisma sonrasi katildiklar1 alistirma, sinav,
test gibi etkinliklerle kendilerini degerlendirip c¢aligmalarina yon verebilmeleri
(Glance, 2013) gibi ozellikler de bulunmaktadir. Tiim bu 6zellikler MOOC’larin
ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenmelerini destekledigini gosteren diger 6zelliklerdir.

Literatiir incelendiginde 0z-diizenleyici 6grenme ve MOOC’lar iizerine
yapilan c¢aligmalardan bazilar1 sunlardir: Littlejohn vd., (2016)’nin Coursera
tizerinden 6z-diizenleyici 6grenme degiskeni iizerine yapmis olduklar1 ¢alismada, 6z-
diizenleyici 6grenmenin alt siirecleri acisindan Ogrenciler arasinda davranis
farkliliklar1 oldugunu ortaya koymuslardir. Oz-diizenleyici 6grenme becerisi yiiksek
Ogrencilerin profesyonel bir Ogrenme firsatt olarak oOncelikle MOOC’larla
ilgilendikleri sonucuna ulagsmislardir. Reparaz vd., (2020)’nin  MiriadaX
platformunu kullanarak MOOC’lar ile 06z-diizenleyici Ogrenme {izerine yapmis

olduklar1 ¢aligmada MOOC gorevlerini tamamlayan ve tamamlayamayan lisans
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Ogrencileri arasinda 0z diizenleyici 6grenme becerileri agisindan 6nemli farkliliklar
oldugunu ortaya koymuslardir. Tamamlayan ogrencilerin 6grenmelerini kendi
kendine diizenlemeleri konusunda daha yetenekli olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.
Oz-diizenleyici dgrenme ve MOOC’lar iizerine yapilan bir diger calisma
Kizilcec vd. (2017)’ne aittir. Yapilan ¢alismada daha yiiksek 6z diizenleyici 6grenme
becerisine sahip 6grencilerin kullanilan MOOC platformunu tekrar ziyaret etme ve
calisilan ders materyallerini tekrar etme olasiliklarinin daha yiliksek oldugu ortaya
cikmistir. Wonga vd. (2019) belirli siraya gore hazirlanmis 6grenci etkinliklerini,
Ogrencilerin goriintiillemeleri seklinde gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda toplanan
giinliik verilerle 6z-dlizenleyici 6grenme agisindan 6grenenler arasinda farkliliklarin
oldugunu ifade etmislerdir. Dersleri goriintiileyenlerin daha fazla kurs etkinligi ile

etkilesime girdiklerini ortaya koymuslardir.

1.11. Baghhk

Cesitli sekillerde tanmimlanabilen (Zepke & Leach, 2010) ve egitim
arastirmalarinda ¢ok boyutlu olarak ele alinan (Eryilmaz, 2014) 6grenci baglilig
(student engagement) kavrami 1980°li yillardan beri kapsamli bir sekilde
aragtirtlmaktadir (Appleton, Christenson, & Furlong, 2008). Baglilik; 6grencilerin
egitim-0gretim faaliyetlerine aktif olarak katilmalari (Reschly &Christenson, 2012)
ve Ogrenme siirecleri boyunca karsilagabilecekleri zor durumlar karsisinda pes
etmeden, istekli ve hevesli bir sekilde bu siireci devam ettirebilmeleri olarak
tanimlanmistir (McClenney, 2007). Kuh (2001)’a gore baglilik 6grencilerin ders i¢i
ve ders disinda akademik faaliyetleri i¢in gosterdikleri ¢abadir. Bagliligin yaygin
olarak davranmisgsal, biligsel ve duyussal olmak iizere {i¢ boyutlu bir yapida oldugu
ifade edilmektedir (Fredricks, Blumenfeld &Paris, 2004). Son doénemlerde ise,
Klassen, Yerdelen ve Durksen (2013) tarafindan 6grenmeyi sosyal bir gorev olarak
ifade eden sosyal baglilik kavrami da bu boyutlara dahil edilmistir. Bu g¢alisma
kapsaminda O6grenci bagliligt kavrami MOOC platformuna katilim saglayan
Ogrenicilerin  davranigsal, biligsel, duyussal ve sosyal baglantilar1 olarak
tanimlanmaktadir.

Davranigsal baglilik (behavioral engagement), 68rencinin 6grenme siirecinde

kendisine verilen 6devi yapma, ders i¢inde ve ders disinda diizenlenen etkinliklere
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katilma, ders ¢alisma (Eryilmaz, 2014) gibi akademik basarinin yordanabilmesi i¢in
gerekli olan gozlemlenebilir davranislarini icerir (Fredricks vd., 2004). Ogrencinin
dersteki etkinliklere katilirken sergiledigi gayret, azim ve ¢aba gibi kavramlarla ifade
edilen bu boyut, bagliligin en kolay o6l¢iilebilen boyutu olarak da ifade edilmektedir
(Appleton vd., 2006). Sonu¢ olarak davranigsal bagllik; kurallara uygun olarak
ogrencilerin verilen gorevleri istekle ve igtenlikle yapmalari ve derslerdeki
etkinliklerde aktif katilim saglamalar1 olarak ifade edilmistir (Fredricks vd., 2004;
Kahu, 2013; Reeve & Lee, 2014).

Eryilmaz (2014) bilissel baghlik (cognitive engagement)  kavramin
ogrencilerin belli bir hedef dogrultusunda dnceki bilgileri ile yeni 6grendigi bilgileri
iligkilendirmeleri ve bu bilgileri de kendi biligsel siireclerine dahil etmeleri olarak
tanimlamistir. Odaklanma ve konsantrasyon gibi yetenekleri iceren (Skinner ve
Pitzer, 2012) bu boyut 6grencilerin 6z diizenleme becerisi kazanmalarinda ve tek
basina 6grenme gerceklestirebilmelerinde (Butler, 2011) etkili olan zihinsel yatirim
kavramuyla iliskilendirilmistir (Oz, 2019).

Bagliligin bir diger boyutu olan duyussal baglilik (emotional engagement)
Ogrenci motivasyonuyla yakindan iligkilidir (Orug, 2020). Fredericks vd, (2004)
duyussal baghiligi 6grencilerin 6gretmenlerine, arkadaslarina ve derslerine yonelik
gelistirdikleri duygusal tepki olarak ifade etmislerdir. Bu boyut eglence, merak,
cosku, sevme, zevk alma, heyecan duyma ve baglanma gibi olumlu duygulari
icermektedir (Furlong vd., 2003). Sonug¢ olarak 6grencinin derslerdeki etkinliklerde
istekle ve merakla yer almasi, arkadaslariyla ve oOgretmenleriyle olumlu yonde
iliskiler kurmasi (Eryilmaz, 2014), endise, kaygi ve stres gibi olumsuz duygulardan
uzak olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Reeve, 2013).

Ogrenci- 6grenci ve dgrenci dgretmen etkilesimine odaklanan (Deng vd.,
2020) sosyal baglilik (social engagement) boyutu arkadaslik kurabilme ve ortama
dahil olarak arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle etkilesim iginde olabilme olarak
tanmimlanmaktadir (Baralt, Gurzynski-Weiss & Kim, 2016). Sosyallesebilme
noktasinda 6grencinin istekli olmasi seklinde ifade edilen (Daniels vd., 2016) sosyal
baglilik boyutu, bazen davranigsal bagliligin bir alt tiirii olarak da ifade edilmektedir.

Bu durumun nedeni 6grencinin arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle olan etkilesiminin
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gbzlemlenebilmesi olarak ifade edilmistir (Maroco, Maroco, Campos & Fredricks,

2016).

MOOC platformlari, internet iizerinden herkes i¢in mevcut olan ¢evrimigi bir
o0grenme ortamidir (Hood vd., 2015). MOOC platformunun 6grencilere istedikleri
zamanda ve yerde caligmalarini siirdiirebilme imkani sunmast (Nicoara, 2013)
Ogrencilerin ¢alismalarina diizenli olarak zaman ayirabilmelerine firsat tanimaktadir.
Ders videolarii izlerken videolar1 istedikleri anda durdurup notlar alabilmeleri
(Veletsianos, Collier & Schneider, 2015) gibi 6zelligi ile MOOC platformu
Ogrencilerin davranigsal bagliliklarmma katki saglamaktadir. Sistemdeki videolarin
tekrar tekrar izlenebilme 6zelligi (Stohr, Stathakarou, Mueller, Nifakos & McGrath,
2019) 6grencilerin bir igerigi anlamadiklar1 zaman, anlayabilene kadar izleyip tekrar
yapabilme imkani sunmaktadir. Bu ozelligiyle MOOC’lar 6grencilerin biligsel
bagliliklarina da katki saglamaktadir. MOOC’lardaki tartigma forumlari {izerinden
Ogrencilerin birbirleriyle materyal paylasabilmeleri, derse yonelik fikir aligverisinde
bulunabilmeleri ve birbirlerinin sorularina cevap verebilmeleri (Formanek, Wenger,
Buxner, Impey & Sonam, 2017; Wise, Cui & Jin, 2017) MOOC’larin 6grencilerin
sosyal bagliliklarima sagladigi katkilardandir. Tim bu siire¢ boyunca 6grencinin
katildig1 egitimden zevk alip, mutlu olabilmesi, bilgisini arttirabilmesiyle (Fredricks
vd., 2004) duyussal baglihgin da MOOC’lar tarafindan desteklenebilecegini
gostermektedir.

Literatiir incelendiginde MOOC ve 0&grenci baghligi iizerine g¢esitli
arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Wen vd. (2014), 6grencinin motivasyon
diizeyi ne kadar yliksekse baglilik diizeyinin de o derece yiiksek oldugu sonucuna
ulasmiglartir. Benzer sekilde bir 6grenci ne kadar ¢ok forumlarda kisisel yorum
yaparsa MOOC platformundan ayrilma olasiliinin azalacagi ortaya konulmustur.
Forumlardaki gonderi ortalamasi yliksek olan Ogrencilerin daha yiiksek biligsel
baglilik o6zelligi gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Bonafini vd. (2017) yapmis
olduklar1 ¢alismada MOOC’lardaki video ve forumlarin 6grencilerin MOOC
bagliliklar1 ve basarilari {izerinde olumlu yonde destek sagladigini ortaya koymustur.
Baglilik {izerine yapilmis olan bir diger calisma ise Guo vd. (2014)’nin

MOOC’lardaki egitici videolarin 6grenci baghliklarini nasil etkiledigine yoneliktir.
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Ogrenci bagliligini en iist diizeye cikarmak icin egitmenlerin derslerini video

formatinda 6zel olarak planlamalar1 gerektigi sonucuna ulagmiglardir.
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2. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma yontemi, Orneklem sec¢imi, veri
toplama araglari, uygulama siireci, verilerin toplanmasi, veri analizi ve gegerlik-

giivenirlikle ile ilgili bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirma Yontemi

Bu calismada arastirma sorularim1 cevaplamak amaciyla nicel ve nitel
arastirma yoOntemlerinin birlikte kullanilmasini igeren karma yontem kullanilmistir.
Karma yontem; bir arastirma kapsaminda nicel ve nitel verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasidir (Creswell, 2012; Leech & Onwuegbuzie, 2009: 266).
Bu yontem, arastirmacilarin ayni ¢alisma iizerinde nicel ve nitel ¢alismalarin giicli
yonlerini kullanabilme isteklerinden ortaya ¢ikmistir (Johnson & Christensen, 2004).
Bu yontem ile yapilacak olan ¢alismalarda pek ¢ok fayda saglanabilecektir (Fielding
& Fielding, 1986: 12). Karma yontem ile nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin tek
basimna kompleks arastirma sorularini cevaplamakta yetersiz kaldigi durumlarda,
detayli bir inceleme yapilarak iizerine c¢alisilan durumun agiklanabilmesi saglanmaya
calisilmigtir (Creswell, 2007; Creswell, 2011; Fraenkel & Wallen, 2009). Ayrica
nicel ve nitel verilerin birbirini destekleyerek kullanilmasi aragtirmanin gegerliligini
ve glivenilirligini artirmaktadir (Creswell, 2013).

Karma yontemde diger arastirma yontemlerinde de oldugu gibi nicel ve nitel
yontemlerin kullanim sirasina ve arastirmanin amacina gore farkli arastirma
yontemlerinden  yararlanilmaktadir.  Alan  yazinda  genellikle  gomiili,
kesfedici/arastirici, es zamanli ve arastirmaci olmak iizere dort temel arastirma
deseninden bahsedilmektedir (Creswell, 2007; Fraenkel & Wallen, 2009; McMillan
& Schumacher, 2006). Bu c¢alismada nicel ve nitel yontemlerin es zamanh
kullanildig1 arastirma deseni kullanmilmigtir. Bu arastirma deseni; nicel ve nitel
verileri es zamanli olarak toplamak, nicel ve nitel veri analizlerini ve elde edilen
verileri birlikte yorumlayarak arastirma sorularini derinlemesine incelemek amaciyla
kullanilmistir (Creswell, 2011; McMillan & Schumacher, 2006). Boylece arastirilan
durum hakkinda daha detayli ve genis bilgiler edinilmektedir (Johnson &
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Christensen, 2004). Arastirmanin nicel ve nitel veri desenlerine ait bilgiler Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3. Arastirma sorularina gére veri toplama araglari, veri tiirii ve veri analizi

yontemleri
g;?i;::la Veri Toplama Araclarn Arac/Olgek X(I?I';Iizi
1 MOOC Baghlik Olgegi Likert Tipi Betimsel ve
(On Test-Son Test) Kestirimsel
Analiz
2 Algilanan Oz-Diizenleme Likert Tipi Betimsel ve
Olgegi (On Test-Son Test) Kestirimsel
Analiz
3-4 Gorlisme Yar1 Yapilandirilmis  Igerik
Gorlisme Analizi

2.2. Orneklem ve Sec¢im Siireci

Bu arasgtirmanin Orneklemini 2020-2021 egitim ogretim yilinin  ikinci
doneminde Rize ili lyidere ilcesi Iyidere Merkez imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim
goren 5., 6., 7. ve 8. simf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem seciminde kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullamilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yonteminde arastirmaci caligmaya katilacak olan bireyleri erisilebilmesi kolay
kisilerden se¢mektedir (Fraenkel & Wallen, 2009; Johnson & Christensen, 2004;
McMillan & Schumacher, 2006) Bu yontemle arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirilabilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2006). Bu calisma kapsaminda
arastirmaci kendi gorev yaptig1 okuldaki 6grencilerle ¢aligmay1 yiirtitmistiir. 5., 6.,7.
ve 8. sinif 6grencileri arasindan goniillii katilim saglayan 70 6grenci ile yiiriitiilmeye
baslanan c¢alismanin sonunda uygulama siirecine siirekli katilim saglamayan 10
Ogrenci ¢alisma kapsamindan ¢ikartilarak 60 6grenci lizerinden veriler toplanmustir.

Caligmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Calismaya katilan dgrencilere iliskin demografik bilgiler

. Cinsiyet
Sinif Diizeyi Kz () Erkek () Toplam (f)
5. Smuf 8 6 14
6. Sif 7 8 15
7. Smf 7 5 12
8. Smf 12 7 19
Toplam 34 26 60

Arastirmanin nitel boyutuyla ilgili siire¢ ise 5., 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerinden goniillii olarak arastirmaya katilan toplam 20 ogrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Caligmaya katilan 6grencilerin 8’si erkek, 12’si kizdir.

Calismaya katilan 6grenciler Covid-19 siirecinden dolay1 egitimlerine uzaktan
egitim yoluyla devam etmeleri sebebiyle EBA sistemini dnceki senelere gore daha
aktif bir sekilde kullanmiglardir. Bu durum o&grencilerin bilgisayar kullanim
becerisine de katki saglamigtir. Bu siliregcte imkani olan aileler ¢cocuklarina uzaktan
egitime katilabilmeleri i¢in gerekli olan tablet ya da bilgisayar gibi aygitlar1 almis,
maddi durumu iyi olmayan Ogrencilere ise devlet tarafindan iicretsiz tabletler
dagitilmistir. Bu ¢aligmaya katilim saglayan 6grenciler ise evlerinde en az bir tane
tablet, masaiistii bilgisayar, diziistii bilgisayar ya da akilli telefon gibi cihazlara
sahiptirler. Ayrica MEB tarafindan iicretsiz olarak baslatilan EBA internet
kampanyas: ile tiim Ogrencilerin sistemine EBA kullanimi i¢in 8 GB’lik internet
otomatik olarak tanimlandigindan 6grenciler internet kullanimi konusunda bir sorun

yasamamislardir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin davranigsal, biligsel, duyussal ve sosyal
bagliliklarina, algilanan 06z-dilizenleyici 6grenme becerilerineve bu degiskenlere
yonelik goriislerine iligkin veriler toplanmistir. Bu amagla, aragtirmanin nicel veri
toplama siirecinde “ MOOC Baglilik Olgegi” ile “Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi”,

nitel veri toplama siirecinde ise yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.

2.3.1. MOOC Baghlik Olcegi
Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020)’in gelistirdikleri MOOC Baglilik

Olgegi 4 boyuttan olugsmaktadir. Her bir boyutta 3 madde bulunan &lgekte toplamda
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12 madde bulunmaktadir. MOOC Baglilik Olgegi’nin Tiirkgeye uyarlanmasi Biger
ve Reisoglu (2022) tarafindan yapilmistir. Tiirkgeye uyarlanan o6lgek biligsel,
davranigsal ve sosyal baglilik boyutlarinda 3, duyussal baglilikta ise 2 madde olmak
iizere toplam 4 boyut ve 11 maddeden olusmaktadir. MOOC Baglilik Olgegi 6’lh
Likert tipi formatinda olan 6lgekte “1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Katilmiyorum,
3=Biraz katilmiyorum, 4=Biraz katiliyorum, 5=Katiliyorum, 6= Kesinlikle
katiliyorum” anlamimi vermektedir. Olcekten elde edilen veriler ile SPSS programi
kullanilarak acgiklayic1 faktér analizi yapilmistir. AFA Kaiser-Meyer-Olkin test
sonucuna gore Ol¢egin uygulandigi 6rneklemin sayisinin yeterli oldugu (KMO= .91,
p=.00) goriilmiistiir. Bartlett's test of sphericity (¥2 (66)= 2354.29, p=.00) sonucuna
gore, maddeler arasindaki korelasyonun yeterli biiyiikliikte oldugu tespit edilmistir.
Analiz sonucunda belirlenen 4 faktoriin toplam varyansin % 72.90’m1 agikladigi
tespit edilmistir. AFA sonrasinda, ortaya c¢ikan modelin yap1 gecerligini
degerlendirmek icin IBM AMOS kullanilarak dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. 478 ortaokul Ogrencisine uygulanan ol¢ek uyarlama caligmasinda
DFA sonucunda uyum indeksleri hesaplanmistir (%2 = 100.29, df = 38, p <.001, GFI
=0.96, AGFI = 0.94, RMSEA = 0.06, SRMR = 0.03, NFI = 0.96, NNFI = 0.96, CFI
= 0.97). Ayrica Bicer ve Reisoglu (2021) tarafindan cronbach alpha giivenirlik
katsayist 6lgegin toplaminda .89, davranigsal alt boyutu i¢in .80, biligsel alt boyutu
icin .75, duyugsal alt boyutu i¢in .75 ve sosyal alt boyutu i¢in .80 olarak
bulunmustur. Calisma kapsaminda baglilik {izerine elde edilen verilerin giivenirlik
hesaplamalar1 yapildiginda Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .83 olarak

bulunmustur.

2.3.2. Oz-Diizenleyici Ogrenme Ol¢egi

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine iligkin algilarin
belirleyebilmek icin Aslan ve Gelisli (2015)’nin kendileri tarafindan gelistirilen
“Algilanan Oz-diizenleme Olgegi” 5°li likert tipi formatindadir. Olgekte “1=Higbir
Zaman, 2=Nadiren, 3=Ara Sira, 4=Sik Sik, 5=Her Zaman” anlamini vermektedir.
Olgek toplamda 2 boyut 16 maddeden olusmaktadir. Olgegin ilk 8 maddesini “acik
olma”, son 8 maddesini ise “arayis” alt boyutu olusturmaktadir. 604 ortaokul

Ogrencisi ile ylriitilmiis olan o6l¢ek calismasinda dogrulayici faktdr analizi
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sonucunda uyum indeksleri hesaplanmistir (RMSEA= .042, NFI= .98, CFI= .99,
IFI= .99, RFI= .97, CFI= .99, GFI= .94, AGFI= .92, SRMR= .035). Algilanan Oz-
diizenleme Olgegi’nin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 dlgegin tamami igin .90,
acik olma alt boyutu i¢in .80 ve arayis alt boyutu i¢in ise .85 olarak hesaplanmistir.
Bu calismayla birlikte tekrarlanan giivenilirlik analizi sonucunda Olgegi’nin

Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmustir.

2.3.3. Goriisme Formu

Goriisme, aragtirmaci ile iletisim kurulan kisi arasinda gegen amagh ve
kontrollii sozel iletisim bi¢cimidir (Cohen & Manion, 1994: 27). Arastirmact goriisme
teknigini kullanarak karsidaki kisinin i¢ diinyasina girmeye, olaylar1 onun a¢isindan
anlamaya ve kavramaya c¢alismaktadir (Patton, 1987: 109). Diger arastirma
teknikleriyle yeterince anlasilamayan kisiye 6zel birgok bilgiyi goriisme teknigi ile
elde etmek miimkiindiir (Kvale, 1996: 1). Bu ¢aligmada goriisme tekniginin bir tiiri
olan yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlamilmistir. Bu baglamda
arastirma sorularinin nitel boyutu kapsaminda veri elde etmek i¢in 8 adet sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Yart yapilandirilmisg
goriigme formlari, goriismede kapsamindaki konulari 6nceden simirlandirarak daha
fazla sayida ve farkli kisilerle yapilan goriismelerin daha kapsamli ve sistematik bir
yapida olmasina yardimci olmaktadir (Patton, 2014). Gorlisme sirasinda goriismeci,
sorularin ciimle yapisini ve sirasin1 degistirebilir, bazi1 durumlarda alternatif sorularla
daha fazla ayrintiya girebilir (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu calisma kapsaminda EBA platformunun hangi 6zelliklerinin baghlik ve
0z-diizenleyici 0grenme lizerinde nasil bir etki olusturdugunu ortaya koyabilmek
amactyla goriisme yapilmistir. Goriisme sorular1 6grencilerin 8 hafta boyunca EBA
lizerinden Ingilizce dersi kapsaminda katildiklari uygulamaya yonelik goriislerini
ortaya koyabilecek sekilde arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arastirmaci
tarafindan sorularin gelistirilmesinin ardindan goriisme sorular1 6gretim teknolojileri
alaminda uzman 2 akademisyene sunulmustur. Ilgili doniitlerle birlikte dil
gecerliliginin incelenmesi acisindan Tiirkce Ogretmeninin de goriisleri alinarak
goriisme formu diizenlenerek son haline getirilmistir. Ug¢ dgrenci ile pilot uygulama

gerceklestirilerek Ogrenciler tarafindan anlagilabilir ve kullanigh bir gériisme formu
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hazirlanildigindan emin olunmustur. Goniillii olarak katilim saglayan 20 6grenciyle
gerceklestirilen goriismenin her biri 6grencinin izni dogrultusunda ses kayit cihazi ile
kayit altina alimmis ve arastirmaci tarafindan yazili olarak dokiiman haline
getirilmistir.

Gortigme formuyla toplanan verilerin i¢ gecerliligini ve giivenirligini
arttirmaya yonelik ek Onlemler alimmistir. Arastirmanin i¢ gegerliligini yani
inandiriciligini arttirmak igin veri toplama asamasinin hemen sonunda toplanilan
verilerin genel bir 6zeti yapilmis ve 6grencilerden bunlarin dogruluguna yonelik
diisiinceleri alinmustir. Ogrencilerin  verdikleri yamitlar arastirmaci tarafindan
bagimsiz bir sekilde incelenip analiz edilmistir.

Uygulama sonrasi elde edilen verilerin giivenilirligini saglamak i¢in ise,
Ogrenci gorligleri hem arastirmact hem de alaninda uzman bir akademisyen
tarafindan incelenmistir. Sonrasinda arastirmact ve akademisyenin yaptiklar
kodlamalar karsilastirilarak Miles ve Huberman“in (1994) giivenirlik analizi igin
onerdigi formiil kullanilmastir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)

Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilarin goriis uyum ylizdesi %93

olarak bulunmus ve bu uyum ylizdesi ¢calisma i¢in yeterli kabul edilmistir.

2.4. Uygulama Siireci
Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Rize ili
Iyidere ilgesi Iyidere Merkez Imam Hatip Ortaokulu’nda dgrenim géren 5., 6., 7., ve

8. sinif 6grencilerinden olusan toplam 60 6grenci ile gergeklestirilmistir.
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1 | on Hazarhk &

On Test
Uvgulamasive
Ders Izlencesinin
Osrencilere

Son Test Uygulamasi Tanitim
Goriisme Yapilmasi

(3 |8 Haftank Uvgulamanin
Yapilmasi

[ 4 | Deserlendirme
Siireci

Sekil 16. Uygulama siireci agsamalari

Sekil 16’da asamalar1 gosterilen uygulama siirecinin 6n hazirlik agsamasinda
uygulamaya baglamadan once kullanilacak olan oOlgekler i¢in gerekli izinler alinip
Google Form araciligiyla dlgekler on test kapsaminda 6grencilere gonderilmistir. Her
siif diizeyi i¢in Zoom {izerinden toplant1 yapilarak gonderilen 6l¢ek formu hakkinda
bilgilendirme yapilmis ve oOgrencilerin sorular1 cevaplandirilmistir. Bu asamada
ulagilan 6grenci sayist 70’tir. Uygulama sonunda devamlilik saglayamayan 10
Ogrenci arastirma kapsamindan ¢ikartilmistir.

Calisma ortaokul dgrencileriyle Ingilizce dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Siire¢ boyunca gerek Zoom aracilifiyla yapilan kisa toplantilarda gerek canli
derslerde, dgrencilere uygulama hakkinda bilgiler verilmis, uygulamadaki amag ve
hedefler detayli olarak ogrencilere anlatilmigtir.  Miifredata paralel olarak her
kademedeki smif i¢in ders izlencesi, ders dgretmeni olan arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bu izlenceye uygun olarak EBA sistemi {izerinden her hafta haftanin
gorevi, ders Ogretmeni tarafindan 6grencilere gonderilmistir. Bu plan 6grencilerin
ilk olarak EBA iizerinden kendi kendine 6grenmelerini saglayabilmek amaciyla
normal miifredatin bir iinite sonrasindan baglatilarak uygulanmistir. Uygulanacak
olan plan dahilinde ders 6gretmeni tarafindan her hafta 6grencilerin ne kadar goérev
tamamladiklarim1 EBA sistemindeki verilere gore kaydetmek i¢in Ogrenci takip
formu olusturulmustur. Etkinlik boyunca her hafta pazar giinii haftanin
degerlendirilmesi yapilarak 6grenci takip formu doldurulmustur. 5., 6., 7., ve 8.

smiflar i¢in uygulama kapsaminda haftalara gore planlanmis olan konular ve bu
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konularla ilgili olarak 6grencilere gonderilen EBA’daki video ve etkinlikler Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Uygulama kapsaminda a) 5. Sinif, b) 6. Sinif, ¢) 7. Sinif ve d) 8. Sif
haftalara gore konu ve etkinlik listesi plani

a) 5.Smif

Hafta

Konu

Etkinlik

Hafta 1

Hafta 2

Hafta 3

Hafta 4

Hafta 5

Movies

Movies

Party Time

Party Time

Fitness

Video

Video Siiresi:

1. video: 6 dakika

2. video: 7 dakika

Alistirma

1. Vocabulary Exercise 1: Movies

2. Vocabulary Exercise 2: Movies
Vocabulary (Movies) pdf dosyas1 paylasimi
Canli Ders

Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alstirma

1. Grammar Exercise 1: Movies

2. Grammar Exercise 2: Movies

Test

1. Tarama Testi

2. Movies (Kazanim Kavrama Testi)

Canl Ders

Video izleme

Video Siiresi:

1. Video: 8 Dakika

2. Video: 12 Dakika

Alistirma

1. Vocabulary Exercise 1: Party Time

2. Vocabulary Exercise 2: Party Time
Vocabulary (Party Time) pdf dosyasi paylasimi
Canl Ders

Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alstirma

1. Grammar Exercise 1: Party Time

2. Grammar Exercise 2: Party Time

Test

1. Tarama Testi

2. Party Time (Kazanim Kavrama Testi)
Canl Ders

Video izleme

Video Siiresi:

1.video: 8 dakika

2. video: 8 dakika

Ahstirma

1. Vocabulary Exercise 1: Fitness

2. Vocabulary Exercise 2: Fitness
Vocabulary (Fitness) pdf dosyasi paylasimi
Canl Ders
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Tablo 5 (Devam). Uygulama kapsaminda a) 5. Sinif, b) 6. Sinif, ¢) 7. Sinif ve d)
8. Sinif haftalara gore konu ve etkinlik listesi plani () 5. Sinif
Hafta6 Fitness Video izleme (Istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1: Fitness
2. Grammar Exercise 2: Fitness
Test
1. Tarama Testi
2. Fitness (Kazanim Kavrama Testi)

Canh Ders
Hafta7 The Video izleme
Animal Video Siiresi:

Shelter 1.video: 7 dakika
2. video: 10 dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: The Animal Shelter
2. Vocabulary Exercise 2: The Animal Shelter
Vocabulary (The Animal Shelter) pdf dosyasi paylasim

Canh Ders
Hafta8 The Video Izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Animal Alstirma
Shelter 1. Grammar Exercise 1: The Animal Shelter
2. Grammar Exercise 2: The Animal Shelter
Test

1. Tarama Testi
2. The Animal Shelter (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders

b) 6.Sif

Hafta Konu Etkinlik

Hafta 1 Occupation Video Izleme
Video Siiresi: 10 dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Occupation
2. Vocabulary Exercise 2: Occupation
Vocabulary (Occupation) pdf dosyas1 paylasimi
Canh Ders

Hafta 2 Occupation Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1. Occupation
2. Grammar Exercise 2: Occupation
Test
1. Tarama Testi
2. Occupation (Kazanim Kavrama Testi)
Canl Ders

47



Tablo 5 (Devam). Uygulama kapsaminda a) 5. Sinif, b) 6. Sinif, ¢) 7. Sinif ve d)
8. Sinif haftalara gore konu ve etkinlik listesi plan1 (b) 6. Sinif

Hafta 3 Holiday Video izleme
Video Siiresi: 10 Dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Holiday
2. Vocabulary Exercise 2: Holiday
Vocabulary (Holiday) pdf dosyas1 paylasim
Canh Ders

Hafta 4 Holiday Video izleme (Istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1: Holiday
2. Grammar Exercise 2: Holiday
Test
1. Tarama Testi
2. Holiday (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders

Hafta 5 Bookworms Video izleme
Video Siiresi: 12 dakika
Alstirma
1. Vocabulary Exercise 1: Bookworms
2. Vocabulary Exercise 2: Bookworms
Vocabulary (Bookworms) pdf dosyasi paylasimi
Canh Ders

Hafta 6 Bookworms Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alstirma
1. Grammar Exercise 1: Bookworms
2. Grammar Exercise 2: Bookworms
Test
1. Tarama Testi
2. Bookworms (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders

Hafta 7 Saving The Planet  Video Izleme
Video Siiresi: 9 dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Saving The Planet
2. Vocabulary Exercise 2: Saving The Planet
Vocabulary (The Planet) pdf dosyasi paylasim
Canh Ders

Hafta 8 Saving The Planet  Video Izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1: Saving The Planet
2. Grammar Exercise 2: Saving The Planet
Test
1. Tarama Testi
2. Saving The Planet (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders
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) 7.Smf

Hafta Konu Etkinlik

Haftal Parties Video izleme
Video Siiresi: 13 dakika
Alistirma

1. Vocabulary Exercise 1: Parties
2. Vocabulary Exercise 2: Parties
Vocabulary (Parties) pdf dosyasi paylasimi
Canli Ders

Hafta2 Parties Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alstirma
1. Grammar Exercise 1: Parties
2. Grammar Exercise 2: Parties
Test
1. Tarama Testi
2. Party Time (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders

Hafta3 Dreams Video izleme
Video Siiresi: 12 Dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Dreams
2. Vocabulary Exercise 2: Dreams
Vocabulary (Dreams) pdf dosyasi paylasimi
Canh Ders

Hafta4 Dreams Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1. Dreams
2. Grammar Exercise 2: Dreams
Test
1. Tarama Testi
2. Dreams (Kazanim Kavrama Testi)

Canl Ders
Hafta5 Public Video izleme
Building Video Siiresi: 10 dakika
Alstirma

1. Vocabulary Exercise 1: Public Building
2. Vocabulary Exercise 2: Public Building
Vocabulary (Public Building) pdf dosyas1 paylasimi

Canh Ders
Hafta6 Public Video Izleme (Istege Bagh Tekrar Amagh)
Building Ahstirma

1. Grammar Exercise 1: Public Building

2. Grammar Exercise 2: Public Building
Test

1. Tarama Testi

2. Public Building (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders
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Tablo 5 (Devam). Uygulama kapsaminda a) 5. Sinif, b) 6. Sinif, ¢) 7. Sinif ve d)
8. Sinif haftalara gore konu ve etkinlik listesi plani (¢) 7. Sinif
Hafta7 Environment  Video izleme
Video Siiresi: 11 dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Environment
2. Vocabulary Exercise 2: Environment
Vocabulary (Environment) pdf dosyasi paylasimi
Canh Ders
Hafta8 Environment  Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1: Environment
2. Grammar Exercise 2: Environment
Test
1. Tarama Testi
2. Environment (Kazanim Kavrama Testi)
Canhl Ders

d) 8.Smuf

Hafta Konu Etkinlik

Hafta 1 Adventures Video izleme
Video Siiresi: 14 dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Adventures
2. Vocabulary Exercise 2: Adventures
Vocabulary (Adventures) pdf dosyasi paylasimi
Canh Ders
Hafta 2 Adventures Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alhstirma
1. Grammar Exercise 1: Adventures
2. Grammar Exercise 2: Adventures
Test
1. Tarama Testi
2. Adventures (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders
Hafta 3 Tourism Video izleme
Video Siiresi: 12 Dakika
Alstirma
1. Vocabulary Exercise 1: Tourism
2. Vocabulary Exercise 2: Tourism
Vocabulary (Tourism) pdf dosyas1 paylasimi
Canh Ders
Hafta 4 Tourism Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1: Tourism
2. Grammar Exercise 2: Tourism
Test
1. Tarama Testi
2. Tourism (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders

50



Tablo 5 (Devam). Uygulama kapsaminda a) 5. Sinif, b) 6. Sinif, ¢) 7. Sinif ve d)
8. Sinif haftalara gore konu ve etkinlik listesi plani (d) 8. Sinif
Hafta 5 Chores Video izleme
Video Siiresi: 10 Dakika
Alistirma
1. Vocabulary Exercise 1: Chores
2. Vocabulary Exercise 2: Chores
Vocabulary (Chores) pdf dosyas1 paylasimi
Canh Ders
Hafta 6 Chores Video izleme (Istege Bagh Tekrar Amach)
Alistirma
1. Grammar Exercise 1: Chores
2. Grammar Exercise 2: Chores
Test
1. Tarama Testi
2. Chores (Kazanim Kavrama Testi)
Canh Ders
Hafta 7 Science Video izleme
Video Siiresi: 13 Dakika
Alhstirma
1. Vocabulary Exercise 1: Science
2. Vocabulary Exercise 2: Science
Vocabulary (Science) pdf dosyas1 paylasim
Canh Ders
Hafta 8 Science Video izleme (istege Bagh Tekrar Amach)
Alhstirma
1. Grammar Exercise 1: Science
2. Grammar Exercise 2: Science
Test
1. Tarama Testi
2. Science(Kazanim Kavrama Testi)
Canhl Ders

Tablo 5’te gosterildigi gibi her smif diizeyi icin 8 haftalik uygulama
planlanmistir. Bu siiregte normal miifredatin bir iinite ilerisine gore planlama
yapildig1 igin, 6grenci yeni konuyu oncelikle kendisi ¢alisarak dgrenmistir. Ornegin
1. hafta etkinliginde konu anlatim videosu ve kelime alistirmasi gonderilmistir.
Ayrica her tiinite basinda “Vocabulary” bagligr altinda iinitenin bilinmesi gereken
kelimeleri pdf olarak Ogretmen tarafindan EBA sistemine diizenli bir sekilde
yiiklenmistir. O hafta yapilan canli derslerde 6grencilere iinite kelimelerinin EBA
sistemine yiliklendigi, her giin kelime ezber ¢alismasi yapmalar1 gerektigi ve bunun
yaninda da konu anlatim videosunu izlemeleri gerektigi bilgisi verilmistir. Uygulama
esnasinda Ogrenciler EBA iizerinden yeni iinitenin videosunu izlemis, gerekli
gordiikleri yerlerde bazi 6grenciler videoyu durdurarak ya da basa alarak notlar

tutmuslardir. Hem kelime calismasi yapan hem de konu anlatim videosunu izleyen
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Ogrenciler, o hafta i¢inde kendilerini tam hazir hissettiklerinde “Vocabulary
Exercise” etkinligini tamamlamiglardir. Her yeni haftanin sonundaki pazar giinii ise
arastirmact 6gretmen tarafindan hangi 6grencinin konu anlatim videosunu izledigi,
kelime caligmasi etkinligine katildig1 ve tartisma formunda gerek paylasim yaparak
gerek yapilan paylasimlara katilarak silireci nasil tamamladigi 6grenci izleme
formuna kaydedilmistir. Haftalik sonuglar her pazar aksam1 WhatsApp gruplarindan
ilgili siiflarla paylasilmistir. Uygulamanin 2. haftasinda ise konu anlatim1 canli ders
ile ders 6gretmeni tarafindan yapilmis ve bir 6nceki hafta kendi ¢abalariyla 6grenme
gerceklestiren dgrencilerin konuyu daha iyi anlamalar1 saglanmistir. Ogrenciler 2.
haftanin gorevi olan “Grammer Exercise, Tarama Testi ve Kazanim Kavrama Testi”
etkinliklerine katilarak yeni 6grendikleri {initenin haftalik gorevini tamamlamislardir.
Alistirma ve testlerin sonuglarina aninda EBA iizerinden ulasabildikleri igin
yanliglarint kontrol edebilmislerdir. Bu siire¢ boyunca EBA sistemi iizerinden
Ogretmene 0zel mesaj atarak 6grencilerin takildiklart noktalarda 6gretmenden destek
aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica yararli bir yontem, bilgi ya da uygulama bulduklarinda
EBA’daki tartisma formu iizerinden Sekil 17°de de Ornek gosterildigi gibi

arkadaslariyla paylasim yaparak birbirlerine destek olmuslardir.

-

Sekil 17. Ornek 6grenci paylasimi
Her hafta pazar giinii 6gretmen tarafindan o haftanin yapilmasi gereken

gorevlerini tamamlama durumlar incelenmis, 6grenci izleme formuna kaydedilmis
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ve Ogrencilerle sonuglar paylasilmistir. Tim silireg boyunca da 0Ogrencilerle
gelisimleri hakkinda gerekli goriildiigii anlarda goriismeler yapilarak uygulama
siireci tamamlanmigtir. Sekil 18 de 8 haftalik siire¢ boyunca uygulamaya katilan

Ogrenci sayisinin haftalara gore dagilimi gosterilmistir.

Haftalara Gore Ogrenci Katihm

Haftal Hafta2 Hafta3 Hafta4 Hafta5 Hafta6 Hafta7 Hafta8

Sekil 18. Uygulanan etkinlik kapsaminda haftalara gére 6grenci katilim sayis1
Siirecin sonunda Google Form aracilifiyla hazirlanip uygulamanin basinda 6n

test olarak Ogrencilere gonderilen 6l¢ek linki whatsapp iizerinden 6grencilere tekrar
gonderilmistir. Bu agamada her smif diizeyi i¢in ZOOM iizerinden toplant1 yapilarak
son test formunda Ogrencilerden 8 haftalik siirecte kendilerini objektif bir sekilde
degerlendirerek sorulara cevap vermeleri istenilmis ve 6grencilerin akillarina takilan
sorulara cevap verilmistir. Ayrica her sinif diizeyinden segilen goniillii 5 6grenciden
olusan 20 Ogrenci ile maksimum 30’ ar dakikalik bireysel goriismeler yapilmistir.
Tim veriler toplandiktan sonra Ogrenciler ile Zoom iizerinden tekrar toplanti
yapilarak uygulamanin tamamlandigi bildirilmis ve siire¢ boyunca katilim

gosterdikleri i¢in tesekkiir edilmistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirma kapsaminda Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 25 paket
programina aktarilmistir. Algilanan Oz-Diizenleme Olgeginden elde edilen sonuglar
I1=Hicbir Zaman, 2=Nadiren, 3=Ara Sira, 4=Sik Sik, 5=Her Zaman seklinde
ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda 1 ile 5 arasinda puanlanmistir. 2
faktor altinda toplanan Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi igin 2 faktdre gdre n test-
son test puanlari olusturularak veri analizi yapilmistir. MOOC Baglilik Olgeginde ise
ogrencilerden elde edilen sonuglar 1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Katilmiyorum,

3=Biraz katilmiyorum, 4=Biraz katiliyorum, 5=Katiliyorum, 6= Kesinlikle
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katiliyorum seklinde 1 ile 6 degerleri arasinda puanlanmistir. 4 faktor altinda
toplanan MOOC Baglilik Olgegi icin 4 faktdre gore on test- son test puanlari
olusturularak veri analizi yapilmistir.

Algilanan 6z-diizenleme 6l¢eginden elde edilen veriler incelendiginde 6n test-
son test basiklik, carpiklik katsayilarmin +2 ve -2 degerleri arasinda oldugu,
histogram, stem and leaf plot ve Q-Q plot grafiklerinin, z puanlarinin normal
dagilima uygun oldugu goriilmiistiir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri ile ilgili sonuglar
Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi alt boyutlar1 6n test ve son test sonuglarina
iligskin basiklik ve carpiklik degerleri

Alt Carpikhik Basikhk Z
Boyut Test Carpikhk  Standart Puan Basiklik Standart Puan
Hatasi Hatasi
On
Acik Test -24 .30 -0.80 12 .60 .20
Olma  Son -.28 .30 -0.91 44 60 0.72
Test
On -.58 .30 -1.88 .18 .60 .30
Test
Arayis Son
49 .30 -1.61 40 .60 0.67
Test

MOOC baglilik 6l¢eginden elde edilen veriler dlgegin alt boyutlar1 agisindan
incelendiginde on test-son test basiklik, ¢arpiklik katsayilarinin +2 ve -2 degerleri
arasinda oldugu, histogram, stem and leaf plot ve Q-Q plot grafiklerinin, z
puanlarinin normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir. Alt boyutlar1 agisindan

basiklik ve ¢arpiklik degerleri ile ilgili sonuglar Tablo 7°de gosterilmektedir.
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Tablo 7. MOOC Baglilik Olgegi alt boyutlar1 &n test ve son test sonuglarina iliskin
basiklik ve carpiklik degerleri

Carpikhk Basikhk Z
AltBoyut Test Carpikhk  Standart Puan Basikhk Standart Puan
Hatasi1 Hatasi
On
Ezrrams Test -44 .30 1.44 - 75 .60 1.23
Baghlik ?0” -49 30 160 -33 60 055
est
On -57 30 1.84 -34 60 0.56
Biligsel ~ Test ' ' ' ' ' '
Baglilik
8 Son 42 30 138  -61 60 1.01
Test
On -.09 30 031 1.11 60 1.83
Duyugsal Test ' ' ' ' ' '
Baglilik
N - .77 30 249 .00 60 01
Test
On 26 30 85 -83 60 1.37
Sosyal Test ' ' ' ' ' '
Baglilik
Son .23 30 074 -1.02 60 1.68
Test

George ve Mallery (2010) verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +2 ile
-2 degerleri arasinda oldugunda normal dagilim gostermis oldugu seklinde
yorumlanacagini ifade etmislerdir. Field (2009) ise z puanlarmin 1.96’dan biiyiik
olmast durumunda normalligi tehdit edebilecek bir basiklik ve garpiklik degeri
olabilecegini ifade etmektedir.

Calismada nicel verilerin ¢ozlimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma gibi betimsel istatistikler ve veriler normal dagilim gosterdigi i¢in bagimli
orneklem t testi uygulanmigtir. Kestirimsel istatistiklerden elde edilen verilerin etki
biiylikliigli hesaplanmistir. Etki biiyiikliigli, 6rneklem {iizerinden elde edilen
sonuclarin hg yokluk hipotezinde tanimlanan beklentilerden ne kadarlik bir sapma
diizeyi oldugunu gosteren istatistiksel degerdir (Cohen, 1994; Vacha-Haasse &
Thompson, 2004). Genellikle etki biiylikliigli yorumlanirken biiyiik, orta ve kiigiik
seklinde kategorilere ayrilarak ifade edilmektedir (Cohen, 1988). Buna gore
caligmada etki biiyiikliigiiniin boyutu olan r degeri 0.2° ye kadar olan degerler i¢in
kiictik etki, 0.5’e kadar olan degerler i¢in orta etki ve 0.5’ten biiyiik olan degerler i¢in

ise biiyiik etki dlgiitleri dikkate alinarak yorumlanmustir.
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Ogrencilerle yapilan miilakat verilerinin ¢dziimlenmesinde ise icerik analizi
kullanilmistir. Igerik analizi, elde edilen verilerin anlamlandiriimasiyla belli bir
gergevenin olusturulmasini ve ortaya ¢ikan durumun netlik kazanmasiyla da kod ve
kategorilerin belirlenmesini saglamaktadir (Yaman, 2010) Icerik analizinde amag
katilimcr goriislerinin, dosya ve belgelerin incelenmesiyle elde edilen verileri
aciklayan kavram ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirnm & Simsek, 2008). Arastirmadan
elde edilen veriler dogrultusunda dort asamada analiz siireci (Miles & Huberman,
1994) gergeklestirilmistir. Birinci asamada igerik analizi i¢in arastirmanin verileri
kodlanmustir. Ikinci asamada kod ve Kkategoriler bulunmustur. Uciincii asamada
kategoriler kodlar ile birlikte dogrudan alintilara yer verilerek raporun bulgular
boliimii olusturulmustur. Dordiincii agsamada ise elde edilen bulgular agiklanarak
yorumlanmustir. Arastirmaya katilan 6grenciler (O1. 02. O3. ....... ) seklinde rumuz

verilerek gosterilmistir.

2.6. Arastirmacinin Rolii

Bu caligmada arastirmacinin rolii hem arastirmayr hem de Ingilizce dersini
yirlitmektir. Calisma silirecinde ders Ogretmeni olan arastirmaci tarafindan
Olgeklerden toplanilan verilerin SPSS programina aktarilmasi ve analizlerinin
yapilmasi gergeklestirilmistir. Nitel arastirma i¢in uzman goriisleri dogrultusunda
aragtirmaci tarafinda yari yapilandirilmig goriigme formu hazirlanmigtir. Toplanan
veriler icerik analizine tabi tutularak kategori ve kodlar belirlenmistir. 8 haftalik
uygulama stireci i¢in her smif diizeyine ait ders izlencesinin hazirlanmasi, her hafta
yapilacak olan degerlendirmenin kaydedilmesi i¢in Ogrenci takip formunun
olusturulmasi ve Ogrencilere gerek uygulama Oncesinde gerek uygulama siiresi
boyunca gerekli destegin verilmesi de arasgtirmaci olan ders Ggretmeni tarafindan

gergeklestirilmistir.

2.7. Calismanin Gecgerlilik ve Giivenilirligi

Gegerlilik; calismanin amaci, kapsami, 6l¢iilmek istenen duruma yonelik
olmas1 ve elde edilen Ol¢limlerin dogru sonu¢ vermesiyle ilgilidir (Fraenkel &
Wallen, 2000; McMillan & Schumaher, 2010). I¢ gegerlilik; bir arastirmadaki olay

ya da durumun agiklanmasinda dogru verilerin elde edilmesini ve bulgularin
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arastirllan olguyu dogru bir sekilde agiklamasini ifade eder. Dis gegerlik ise;
orneklemden elde edilen sonuglarin evrene ve farkli durumlara genellenebilmesidir
(Cohen vd., 2007).

Nicel arastirmalarda giivenilirlik; yapilan bir ¢alismanin benzer 6zelliklere
sahip bir 6rnekleme uygulandiginda da ayni sonuglar1 vermesidir (Cohen vd., 2007).
Nitel arastirmalardaki giivenilirlik ise arastirmacinin elde ettigi bulgularin dogrulugu,
tutarliligr ve kapsamliligiyla ilgilidir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
iliskiyi ve bu iligkideki biiylikliigli ortaya koymayir amaglayan g¢alismalarda ise
istatiksel sonug gecerliligi 6nem kazanmaktadir (Johnson & Christensen, 2004). Bu
durumda aragtirmacilarin; degiskenler arasindaki iliskinin ne derece bir biiyiikliige
sahip oldugu hakkinda yorum yapabilmeleri icin etki biyilkligi degerini
hesaplamalar1 gerekmektedir. Verilen bu bilgiler dogrultusunda calismada alinan
gecerlilik ve giivenilirlik onlemleri Tablo 8’deki gibi 6zetlenebilir (Topu, Baydas,
Turan, & Goktas, 2013).
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Tablo 8. Calismanin Gegerlilik ve Giivenilirligi i¢in alinan 6nlemler

Oleiit Nicel Nitel Kullanilan Yontemler

Arastirma Arastirma

Calisma kapsaminda farkli veri

= ' . toplama araglarindan yararlanilmistir.
% e I¢ Gegerlilik Inandiricilik Veriler normal dagilim
= 20 . i .
Ce 8 - gosterdiginden parametrik testlerden
% >c E yararlanilmigtir.
g E B0 & Veri toplanmas1 agsamasinda
=] g katilimcilarin goniilliigii esas
g O almmustir.

g &
E
gs
2=
o o
R >

-]

Tutarlilig
Saglama

Nesnel
Olma

D1s Gegerlilik  Aktarilabilirlik

I¢ Giivenilirlik  Tutarlilik

Dis
Giivenilirlik

Teyit
edilebilirlik

Ses kayit cihazi kullanilarak veri
kaybinin olmas1 engellenmistir.
Kullanilan yontemin segilme sebebi
detayl olarak agiklanmustir.
Kullanilan yontem literatiirle
iliskilendirilmistir.

Caligmanin uygulama siireci detayl
bir sekilde agiklanmugtir.
Orneklemin 6zellikleri detayli bir
sekilde aciklanmustir.

Orneklem segimi detayl1 bir sekilde
agiklanmustir.

Veri toplama siireci detayli bir
sekilde aciklanmustir.

Veri analiz siireci detayli bir sekilde
agiklanmustir.

Giivenilirlik hesaplamalart
belirtilmistir.

Yapilan testlerde etki biiyiikliigii
hesaplanmustir.

Aragtirma sorulari agik bir sekilde
ifade edilmistir.

Veriler arasinda tutarlilik
incelenmigtir.

Teyit incelemesi
Caligmanin yiiriitiildiigii 6grencilerin
ozellikleri betimlenmigtir.
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3. BULGULAR

Bu bolimde calisma siirecinde veri toplama amaciyla uygulanan 06z-
diizenleyici 6grenme 6l¢egi, MOOC baglilik 6l¢egi ile birlikte 6grencilerle yapilmis
olan miilakat sonuglarindan elde edilen bulgular aragtirma sorular1 dogrultusunda

sunulmustur.

3.1. Ortaokul Ogrencilerinin EBA Ortamindaki Oz-Diizenleyici Ogrenme
Diizeyleri
Calismada 6z-diizenleyici 0grenme On test ve son test puanlart normal

dagilim gosterdiginden bagimli t testine tabi tutulmustur. Analiz sonuglart Tablo 9°da
yansitilmaktadir.

Tablo 9. Ortaokul 6grencilerinin Oz-Diizenleyici Ogrenme 6n test ve son test
puanlarina iligkin bagimli t-testi sonuglari

Ol¢iim N X S.S s.d. t p r

Acik Olma On Test 60 28.66 4.88
Ag¢ik Olma Son Test 60 31.50 4.84
Arayis On Test 60 28.13 4.76
Arayis Son Test 60 31.91 4.79
Oz-Diizenleyici

Ogrenme On Test 60 56.79 9.24
Oz-Diizenleyici
Ogrenme Son Test

59 796 .00 .71

59 -909 .00 .76

59 -9.20 .00 .77
60 63.41 9.27

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin agik olma alt boyutu 6n test
puan ortalamalarinin [x =28.66. S.S = 4.88] son test puan ortalamalarindan [x
=31.50. S.S=4.84] diisiik oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi
sonucunda ise ortaokul 6grencilerinin agik olma alt boyutu 6n test- son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [t=-7.96. p = .000. r =.71 ].
Ayrica bu farkin ortaokul Ogrencilerinin son test puanlart lehine ve bilylik etki
degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin arayis alt boyutu 6n test
puan ortalamalarinin[ x =28.13. S.S = 4.76] son test puan ortalamalarindan [x
=31.91. S.S= 4.79] disiik oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi
sonucunda ise ortaokul Ogrencilerinin arayis alt boyutu 6n test- son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlemlenmistir [t= -9.09. p = .00. r =.76 ].

Ayrica bu farkin ortaokul 6grencilerinin arayis alt boyutu son test puanlari lehine ve
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biliyiik etki degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ortaokul O6grencilerinin 6z-
diizenleyici 6grenme 6lgegi genelindeki On test puan ortalamalarinin [x =56.79. S.S =
9.24] son test puan ortalamalarindan [x =63.41. S.S5= 9.27] diisiik oldugu
gorilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi sonucunda ise ortaokul 6grencilerinin
0z-dlizenleyici 0grenme On test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gozlemlenmistir [t= -9.20. p = .00. r =77 ]. Ayrica bu farkin ortaokul
Ogrencilerinin 6z-dlizenleyici 6grenme son test puanlari lehine ve biiylk etki

degerine sahip oldugu belirlenmistir.

3.2. Ortaokul Ogrencilerinin EBA’daki Oz-Diizenleyici Ogrenme Deneyimleri
Ortaokul Ogrencilerinin EBA’daki 6z-diizenleyici 6grenme deneyimlerine

iliskin bulgular ise Sekil 19’da sunulmustur.

Ortaokul Ogrencilerinin Oz-

Diizenleyici Ogrenmeye Yonelik

Deneyimleri
Arayis
~Acik Olma (Farkh Stratejiler

(Bireysel Calisma) Gelistirme)
e Bireysel olarak konular1 rahatlikla e Planl bir sekilde ¢alisma (N=12)

ogrenebilme (N=13) e Basarisizlik durumunda farkl
* Hedefleri dogrultusunda stratejiler gelistirme (N=9)

tek bagina ¢alisabilme (N=20) o Eksiklerini gidermek igin ek
e Bir konuyu anlamadiginda 6gretmenden calismalar yapma (N=17)

yardim isteme (N=12)
e Bir konuyu anlamadiginda arkadasindan
yardim isteme (N=9)
e Kendini degerlendirip gelisimini izleme (N=20)
e Hatalarindan 6grenebilme (N=13)

Sekil 19. Ortaokul dgrencilerinin Oz-Diizenleyici grenmeye ydnelik deneyimlerinin
siiflandirilmasi

60



Sekil 19 incelendiginde Ogrencilerin EBA platformunda 6z-diizenleyici
ogrenmeye iliskin ag¢ik olma ve arayis kategorileri dogrultusunda deneyimler
yasadiklar1 anlasilmaktadir. A¢ik olma kategorisine yonelik ortaokul 6grencilerinin
cogunlugunun EBA platformunda yer alan video, test, etkinlikler, tartismalar
sayesinde konular1 bireysel olarak rahatlikla 0Ogrenebildikleri belirlenmistir.
EBA’daki video, test ve etkinliklere istenilen zamanda ve mekanda siirekli erisim
imkan1 sunulmasi, konu calismaya istenilen etkinlikten baslanabilmesi, interneti
olmayan Ogrenciler i¢in 6 GB’lik internet paketi tanimlanmasi ve sistemin iicretsiz
olmasi gibi 6zellikler sayesinde dgrencilerin rahat bir sekilde hedefleri dogrultusunda
tek basina caligmalar yapabilmesini saglamistir. EBA’da bireysel ya da coklu
mesajlagsma sistemi ya da tartisma formu sayesinde &grencilerin takildiklart bir
noktada 6gretmeninden ya da arkadasindan yardim istedikleri belirlenmistir. Ayrica
sistemin sunmus oldugu 6nemli bir &zellik olan portfolyo bolimiinden her dersin
sonuclarina ait istatistiksel bilgilere ve alistirma, test etkinlikleri sonunda dogru
yanlis sonucuna ulasabilmeleri sayesinde 6grencilerin kendilerini degerlendirip
basarilarini izleyebildikleri goriilmiistiir. Test ve alistirma etkinliklerinin sonunda
sorulara ait aciklamalarin olmasi sayesinde ise bu agiklamalardan yararlanarak
ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan da konuyu o6grenebildikleri belirlenmistir. Oz-
diizenleyici 6grenme becerisinin acik olma alt boyutuna iliskin 6grencilerle yapilan
goriismelerden dogrudan alintilar asagida sunulmustur;

“EBA daki videolar: izlemek ogrenmemde etkili oldu. Etkinliklere testlere katilarak
ogrenmeye ¢alistim ve verim aldim” (Ol, Erkek, 6.Sinif) Bireysel Olarak
Konulari Rahathikla Ogrenebilme

“EBA Ingilizce 6grenmemde cok iyi sekilde etkili oldu. Tek basima 6grenebildim. Bu

becerimin de gelismesini sagladi” (019, Kiz, 5.Smif) Bireysel Olarak

Konulari Rahatlhkla Ogrenebilme

“Ogretmene EBA iizerinden ulasarak takildigim noktalarda sorular sordum” (010,

Kiz, 5. Sinif) Bir Konuyu Anlamadiginda Ogretmenden Yardim Isteme
“Takildigim yerlerde égretmenime sordum” (014, Kiz, 7. Sumf) Bir Konuyu

Anlamadiginda Ogretmenden Yardim Isteme
“Kafama takilan bir seyi arkadasima sormak da anlamami sagladi. (06, Erkek, 6.

Sinif) Bir Konuyu Anlamadiginda Arkadasindan Yardim Isteme
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“Bazen de takildigim yerlerde arkadaslarimla iletisime gecebildim.” (018, Erkek, 7.
Simif) Bir Konuyu Anlamadiginda Arkadasindan Yardim Isteme

“Test sonunda ya da alistirmalar sonunda kag¢ dogru ve yanlis yaptiguimi hemen
gosteriyor. Oradan konuyu ne kadar anladigumi sonuclarima bakarak
gorebiliyorum.” (04, Kiz, 8.Suif) Kendini Degerlendirip Gelisimini Izleme

“Kendimi  degerlendirirken testlerin sonunda cevaplarima  bakabiliyorum
yvanliglarima goz atabiliyorum. Etkinliklerdeki puanlara bakarak kendi
gelisimime bakabiliyorum ve o notlara gére daha cok c¢alisiyorum” (Ol11,
Erkek, 5.Sumif) Kendini Degerlendirip Gelisimini Izleme

“...testin sonunda yanlisimin detayli aciklamasinin olmasi konuyu oradan da
anlamama vesile oluyor. *“ (07, Kiz, 7.Sinif) Hatalarindan Ogrenebilme

“.yanlhslarima baktim. Sinavlarin sonundaki agiklamalar konuyu daha da
anlamami saglady. ”(019, Kiz, 5.Sinif) Hatalarindan Ogrenebilme

“Mesela o haftanin hedefi video izlemek ve kelime c¢alismast yapmaksa bununla
ilgili videoyu izledim EBA’ ya girerek. Sonra test kismindaki sorular: ¢ozdiim.
Etkinlikler boliimii vard: kelime eslestirme. Bazi etkinliklerin sonunda
aciklamalar var. Daha iyi anlamak icin bu aciklamalara da baktim.” (08,
Kiz, 5.81inif) Hedefleri Dogrultusunda Tek Basina Calisabilme

“Videolar, kelime calisma etkinlikleri, soru etkinlikleri ve tartisma paylasimlar
boliimii var. Bunlar konuyu égrenmek igin yararlandigim boliimler ve benim
tek basima caligtigim yerler. Tek basima bu boliimlerden ilk olarak ¢alistim”
(015, Kiz, 6.Sin1f) Hedefleri Dogrultusunda Tek Basina Calisabilme
Arayis kategorisine yonelik ise ortaokul 6grencilerinin EBA sisteminin bir

konuya ait gesitli etkinlik ve konu anlatimlari imkani1 sunmasi ve bu alanlardaki

ilerlemenin Gg8rencinin tercihine gore olmasi 0Ozelligi sayesinde Ogrencilerin

basarisizlik durumunda videolar:1 tekrar izleme, EBA’dan ya da farkli yerlerden

ekstra test ve alistirma etkinlikleri ¢6ziimii gibi farkli stratejiler gelistirerek ¢alisma

yapabildikleri belirlenmistir. EBA sistemindeki kaynaklarin {icretsiz olmasi ve

Ogrencilerin kaynaklara her yerden istedikleri anda ulasabilmeleri, calismalarina

planl bir sekilde devam edebilmeleri acisindan énemli olmustur. Oz-diizenleyici

O0grenme becerisinin arayis alt boyutuna iliskin 6grencilerle yapilan goriismelerden

dogrudan alintilar agsagida sunulmustur;
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“..benim bir programmm var EBA saatim de var o programimda. Her hafta ayni
plana uyuyorum.” (04, Kiz, 8.Snif) Planl Bir Sekilde Calisma

“Her hafta kafamda planladigim sekilde ¢alismalarima devam etmeye ¢alistim”™
(018, Erkek, 7.Sumif) Planh Bir Sekilde Calisma

“Eksik 6grendigimi hissettigimde bagka yerlerden de eksik gidermek adina ¢alisma
vaptim. EBA’da o konuda baska benzer sorular varsa onlari ¢ézmeye
calistm” (07, Kiz, 7.Smmif) Basarisizik Durumunda Farkli Stratejiler
Gelistirme

“...konuyu anlamadigimi goériince ¢alisma yontemimi degistirdim. Kelime ¢alismast
etkinliklerini konunun videosunu izlemeden oénce yaptim” (020, Erkek,
7.8wnif) Basarisizltk Durumunda Farkl Stratejiler Gelistirme

“Puamim biraz diisiikse o konuyu yine calismam gerek dedim. Internetten de
arastirma yaptim. Eksigimi anlamaya calistim” (04, Kiz, 8.Sinif) Eksiklerini
Gidermek I¢cin Ek Calismalar Yapma

“...Eksik oldugumu hissettigimde baska yerlerden de eksik gidermek adina ¢alisma
yaptim Vocabulary adina ozellikle... EBA’da ona benzer sorular varsa onlart
cozmeye calisiyorum” (07, Kiz, 7.Smif) Eksiklerini Gidermek I¢in Ek
Calismalar Yapma

Ogrencilerle yapilan goriismenin geneli incelendiginde bazi &grencilerin
bireysel olarak EBA’da calismalar yaparken konu anlatim videolarindan bazilarinin
detayli ve anlagilir olmamasi gibi sebeplerden dolay1 bagka kaynak ve sitelerden de
arastirma yapma ihtiyaci duyduklar1 belirlenmistir. Bu duruma iliskin 6grencilerle
yapilan goriismelerden dogrudan alintilar asagida sunulmustur;

“..Bazi videolar ¢ok yararliyken bazi videolar i¢in ekstra videolar izleyerek baska
yerlerden anlamaya ¢alistim. (02, Kiz, 5.Simif)

“...Hepsi olmasa da bazi videolar yararli oldu. Videolar anlasilir a¢ikti. Ama daha
detayli anlatim yapilabilir bazilarinda detay yok. Baska yerlerden de konu
anlatim videosu izledim” (020, Erkek, 7.Sinif)
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3.3. Ortaokul Ogrencilerinin EBA Ortamindaki Baghlik Diizeyleri

Calismada MOOC baglilik 6lgegi alt boyutlar1 agisindan 6n test ve son test
puanlart normal dagilim gosterdiginden bagimli t testine tabi tutulmustur. Baglilik
diizeylerine ait analiz sonuglar1 Tablo 10’da yansitilmaktadir.

Tablo 10. Ortaokul 6grencilerinin Baglilik 6n test ve son test puanlarina iliskin
bagimli t-testi sonuglari

Olgiim N X SS sd t p r

Davranissal Baglilik On Test 60 11.18 3.50
Davranigsal Baglilik Son Test 60 14.41 2.49
Biligsel Baglilik On Test 60 13.48 293
Biligsel Baglilik Son Test 60 14.83 2.40
Duyussal Baglilik On Test 60 893 216
Duyussal Baglilik Son Test 60 10.20 1.60

59 -7.61 .00 .70

59 -525 .00 .56

59 -4.88 .00 .53

Sosyal Baglilik On Test 60 9.03 3.79 ]

Sosyal Baglilik Son Test 60 11.15 442 N gy 00 48
Baglilik On Test 60 42.63 9.73

Baglilik Son Test 60 50.60 8.11 %9 -8.94 .00 .78

Tablo 10 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin davranigsal baglilik 6n test
puan ortalamalarinin [x =11.18. S.S = 3.50] son test puan ortalamalarindan [x =14.41.
S.5=2.49] diisiik oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi sonucunda ise
ortaokul Ogrencilerinin On test- son test puanlari arasinda davranigsal baglilik
acisindan anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [t=-7.61. p=.00.r=.70
]. Bu farkin ortaokul 6grencilerinin davranigsal baglilik son test puanlari lehine ve
bliyiik etki degerine sahip oldugu belirlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin biligsel baglilik 6n test puan ortalamalarmin [x°
=13.48. S.S = 2.93] son test puan ortalamalarindan [x =14.83. S.S=2.40] diisiik
oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi sonucunda ise ortaokul
Ogrencilerinin 6n test- son test puanlar1 arasinda bilissel baglilik acisindan anlamli bir
farklilik oldugu gozlemlenmistir [t= -5.25. p = .00. r =.56 ]. Bu farkin ortaokul
ogrencilerinin biligsel baglilik son test puanlar1 lehine ve yiiksek etki degerine sahip
oldugu belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin duyussal baglilik 6n test puan ortalamalarinin [x
=8.93. S.S = 2.16] son test puan ortalamalarindan [x =10.20. S.S=1.60] diisiik oldugu
goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi sonucunda ise ortaokul 6grencilerinin

On test- son test puanlari arasinda duyussal baglilik agisindan anlamli bir farklilik
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oldugu gozlemlenmistir [t=-4.88. p =.00. r =.53 ]. Bu farkin ortaokul 6grencilerinin
duyussal baglilik son test puanlari lehine ve yiiksek etki degerine sahip oldugu
belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sosyal baglilik 6n test puan ortalamalarinin [x =9.03.
S.S = 3.79] son test puan ortalamalarindan [x¥ =11.15. S.S=4.42] diisiik oldugu
goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi sonucunda ise ortaokul 6grencilerinin
On test- son test puanlar1 arasinda sosyal baglilik agisindan anlamli bir farklilik
oldugu gozlemlenmistir [t= -4.28. p = .00. r =.48 ]. Bu farkin ortaokul
ogrencilerinin sosyal baglilik son test puanlari lehine ve orta etki degerine sahip
oldugu belirlenmistir.

Ortaokul ogrencilerinin  Olgegin  genelindeki baglilk ©6n test puan
ortalamalarinin [x =42.63. S.S = 9.73] son test puan ortalamalarindan [ =50.60.
S.5=8.11] diisiik oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen bagimli t testi sonucunda ise
ortaokul 6grencilerinin 6n test- son test puanlar arasinda baglilik agisindan anlamli
bir farklilik oldugu gézlemlenmistir [t= -8.94 p = .00. r =.78 ]. Bu farkin
ortaokul 6grencilerinin baglilik son test puanlar1 lehine ve biiylik etki degerine sahip

oldugu belirlenmistir.

3.4. Ortaokul Ogrencilerinin EBA’daki Baglhihk Deneyimleri
Calismada ortaokul 6grencileriyle EBA platformundaki bagliliklarina yonelik
deneyimlerine iligkin yapilmis olan goriismelerden elde edilen verilen analizi

sonucunda olusan kategori ve kodlar Sekil 20°de sunulmustur.
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Davranissal

Baghhk
Not tutma (N=13) e Konuyu 6grenene kadar
Notlar tekrar videolar: tekrar izleme (N=9)
gozden gegirme (N=8) e Ogrendiklerini test ve
Calismalarina diizenli alistirma tlizerinde uygulama
vakit ayirma (N=20) (N=20)
Ortaokul Ogrencilerinin
EBA Platformu Baghhklarina
Yonelik Deneyimleri
Duyussal S
Baglihk Baghhk
e Mutlu olma (N=16) e Paylasim yapma (N=12)
e Eglenceli bulma (N=10) e Fikir aligverisinde
e Motive olma (N=7) bulunma (N=17)

Sekil 20. EBA platformuna yonelik deneyimlerin baglilik durumuna gore
siniflandirilmast
Sekil 20 incelendiginde davranigsal baglilik kategorisine yonelik ortaokul

ogrencilerinin EBA platformunda yer alan videolar: istedikleri an durdurup devam
ettirebilme, videodaki istenilen yeri geri sarma gibi oOzellikleri sayesinde konuyu
Ogrenirken not tutabildikleri belirlenmistir. EBA sistemindeki tiim igeriklere
ogrencilerin sadece kullanici ad1 ve sifre girerek istenildigi an istenildigi yerden
ulagilabilmeleri ¢alismalarina kisitlama olmadan diizenli olarak vakit ayirabilmelerini
sagladig1 goriilmiistiir. Bu konuya ait 6grencilerle yapilan goriismelerden alintilar
asagida sunulmustur:

“...ve notlar aldim énemli olan yerleri.” (OS5, Erkek, 8. Sinif) Not Tutma
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“Olabildigince videolar izlerken kisa notlar almaya calistim.” (012, Kiz, 8. Sinif)
Not Tutma

“..videolari izlerken bir stirti notlar tuttum. ”(O] 5, Kiz, 6. Sinif) Not Tutma

“Videolar: izleyince ertesi giin testleri ¢ozmeden once notlarima baktim.” (07, Kiz,
7. Sinif )Notlart Gozden Gegirme

“...0 notlardan da yararlanarak sorular: ¢ozdiim.” (015, Kiz, 6. Sinif ) Notlart
Gozden Gegirme

“..belli zaman ayirip ozetler c¢ikaryp anlayana kadar ozetlerde tekrarlar
yaptim. (019, Kiz, 5. Sinif ) Notlart Gézden Gegirme

“Her hafta diizenli olarak katildim etkinliklere...” (O1, Erkek, 6. Sumf )
Calismalarina Diizenli Olarak Vakit Ayirma

“EBA’da 8 hafta boyunca ¢alismalarimi yaptim diizenli olarak.” (08, Kiz, 5. Sinif)
Calismalarina Diizenli Olarak Vakit Ayiwrma

“Her haftamin video siiresi ve etkinlikleri yapma siiresine gore diizenli olarak
zamanimi planladim ve tamamladim” (020, Erkek, 7.Sumf ) Calismalarina
Diizenli Olarak Vakit Ayirma
Bilissel baghilik kategorisine yonelik ortaokul 6grencilerinin  EBA

platformunda yer alan videolar: istedikleri an tekrar tekrar izleyebilme ozelligi

sayesinde konuyu 6grenene kadar izleyebildikleri belirlenmistir. Ayrica 6grendikleri

bilgileri test ve alistirma etkinlikleri tizerinde uyguladiklari belirlenmistir. Bu konuya

ait 6grencilerle yapilan goriigmelerden alintilar agagida sunulmustur:

“Bazi videolari anlamayinca tekrar izledim bazen iki bazen 3 defa izledigim oldu o
zaman daha iyi anladim.” (O4, Kiz, 8. Sinif) Konuyu igrenene kadar

videolar: tekrar izleme

“Videoyu ilk basta izlerken bazilarinda videoyu geri alma geregi duydum... Bazen
anlamak igin tekrar izledim videoyu.” (07, Kiz, 7. Sinif) Konuyu ogrenene

kadar videolari tekrar izleme

“...daha detayli bilgi 6grenmek icin bazen tekrar videolar: izledim.” (018, Erkek, 7.

Swnif) Konuyu ogrenene kadar videolar: tekrar izleme
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“..Testler ve etkinlikleri ¢ozerek ne kadar ogrendigimi gormem bana ¢ok katk
sagladi.” (03, Kiz, 6. Sinif) Ogrendiklerini Test ve Alistrma Uzerinde
Uygulama

“...Konuyu iyice anlayinca test ve etkinliklere ge¢tim. LGS i¢in ornek sorular da
EBA’da yaywnlaniyor onlari da ¢ozerek égrenmemi daha destekledim.” (OS5,
Erkek, 8. Sunif) Ogrendiklerini Test ve Aistirma Uzerinde Uygulama
Duyussal baglilik kategorisine yonelik EBA platformunda yer alan video,

etkinlik, test, alistirma, degerlendirme gibi boliimleri ile 6gretmen ve arkadaslariyla
ayni ortamda etkilesim iginde olabilmelerinindgrencilerin EBA sistemini eglenceli
bulmalarim1 sagladigi, etkinliklere katilmanin kendilerini motive ve mutlu ettigi
belirlenmistir. Bu konuya ait 6grencilerle yapilan goriismelerden alintilar asagida
sunulmaktadir:

“EBA da bu ortami bana sagladigi icin mutly oldum” (OS5, Erkek, 8. Simif) Mutlu
Olma

“EBA da Ingilizceyi tek basima 6grenmek ¢ok giizel bir duygu biiyiidiigiimii hissettim
kendi basima yapabilmek mutlu etti beni.” (010, Kiz, 5. Stif) Mutlu Olma

“Cok mutlu oldum bir seyleri EBA dan kendi cabamla ogrenince” (017, Kiz, 7. Sinif
) Mutlu Olma

“EBA da Ingilizce 6grenmek cok eglenceli.” (O1, Erkek, 6. Sumif ) Eglenceli Bulma

“Eglenceli geliyor bana EBA’ da ¢alisma yapmak...”(Ol11, Erkek, 5. Simf )
Eglenceli Bulma

“...eglenceli bir 6grenme oldu benim icin.”(013, Kiz, 8. Sumif) Eglenceli Bulma

“... sen yapabiliyorsun diyorum motive oluyorum “(04, Kiz, 6. Sinif) Motive Olma

“ EBA tartisma ve paylasimdan da rozet veriyor bu da motive edici.” (07, Kiz, 7.
Sinif) Motive Olma

“Ciinkii etkili oldu calismalarim ve motive oldum (017, Kiz, 7. Sumif ) Motive Olma
Sosyal baglilik kategorisine yonelik 6grencilerin EBA platformunda yer alan

tartigma, oylama ve ileti bolimi sayesinde paylasimda bulunabildikleri

belirlenmistir. Ayrica bu boliimler iizerinden 6gretmen ve arkadaglariyla paylagimlar
lizerinde tartisma yaparak ya da bir konudaki disiincelerini belli ederek fikir
aligverisinde bulunabildikleri goriilmiistiir. Bu konuya ait O6grencilerle yapilan

goriigmelerden alintilar asagida sunulmustur:
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“..ben de giizel (fikirler bulunca giizel seylerle karsilasinca paylastim.
Arkadaslarimla yardimlastik” (012, Kiz, 8. Simif) Paylasimda Bulunma

“Bazi paylasimlar yaptim giizeldi paylasimlarim.” (014, Kiz, 7. Simif' ) Paylasimda
Bulunma

“EBA da genelde aktif sekilde tartisma oylama gibi etkinliklere katilarak bilgi alig
veriginde bulundum. “(O11, Erkek, 5. Sumf ) Fikir Alisverisinde Bulunma

“Ayrica arkadaglarimla da konuyu tartismak verimli oldu”.(019, Kiz, 5. Simf )

Fikir Aligverisinde Bulunma

69



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alisma kapsaminda MOOC o6zelliklerine sahip EBA platformunu
Ingilizce egitiminde kullanan ortaokul dgrencilerinin davranissal, bilissel, duyussal
ve sosyal bagliliklarinin ve 6z diizenleyici 6grenme becerilerinin ne diizeyde oldugu
ve EBA platformunun 6zelliklerinin bu bilesenleri nasil etkiledigini ortaya koymak
amagclanmaktadir. Bu baglamda 60 6grenciye MOOC Baglilik Olgegi ile Algilanan
Oz-diizenleme Olgegi uygulanmis, 20 6grenci ile de goriismeler yapilmistir. Elde
edilen sonuclar bu kapsamda degerlendirilmelidir.

Calisma sonucunda, EBA platformunun Ingilizce egitiminde kullaniminin
ortaokul ogrencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinde gelisme olmasini
sagladig tespit edilmistir. Gerek agik olma, gerek anlayis alt boyutlari, gerekse genel
0z-diizenleyici Ogrenme acisindan EBA platformunun uygulama sonrasinda
Ogrenciler tlizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Bu durumun olusmasinda EBA
platformunun Ingilizce dersine ait konu anlatim videolarina, alistirmalarina,
testlerine ve etkinliklerine ticretsiz bir sekilde, istenilen zaman ve mekanda siirekli
erisim imkan1 sunarak 6grencilerin hedefleri dogrultusunda bireysel ¢aligmaya imkan
tanimasinin etkili oldugu sodylenebilir. EBA platformunun 6z-diizenleyici 6grenme
tizerinde etkili olmasinin diger sebepleri arasinda; mesajlasma sistemi ve tartisma
formu ile o6grencilerin takildiklar1 bir noktada EBA {izerinden Ogretmen ya da
arkadaslarindan yardim isteyebilmelerinin, portfolyo béliimiinden Ingilizce dersinin
sonuglarina ait istatistiksel bilgilere ulagarak kendilerini degerlendirip basarilarini
izleyebilmelerinin, test ve alistirma etkinliklerinin sonunda ¢6ziimlerine iliskin
aciklamalarin olmasimnin oldugu sOylenebilir. Literatiirde bu durumu destekler
nitelikte Littlejohn vd., (2016) Coursera platformu {izerinden yaptiklari
caligmalarinda 6z-diizenleyici 6grenme becerisi yiiksek olan 6grencilerin etkinlik ve
gorevlere daha fazla katilim sagladiklarini ifade etmislerdir. Vilkova (2019) MOOC
platformunun basar1 ile tamamlanmasinda 06z-diizenleyici 6grenme becerisinin
gelismesinin etkili oldugunu ifade etmistir. Calisma kapsaminda bazi 6grencilerin
Ingilizce dersi konu anlatim videolarmim detayli olmamasindan dolayr bagska
kaynaklardan ek c¢alismalar yapmak zorunda kaldiklar1 da belirlenmistir. Nitekim

Durmusgelebi ve Temircan (2017) da ortaokul Ogrencilerinin EBA sisteminde
70



bulunan matematik dersi igeriklerini anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Baska bir ¢alismada Tiirkge dersindeki videolarnin onemli bir boliimiiniin sinif
diizeyine uygun olmadig ifade edilmistir (Ates, Cer¢i & Derman, 2015). Ancak
Tlysiiz ve Climen (2016) EBA platformunun konular1 pekistirmede ve konu tekrari
yapmada yarar sagladigini, egitici videolar, oyunlar, etkinlikler ve testler bakimindan
sistemin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini belirtmislerdir. Literatiirdeki bu zithigin
EBA’da derslere gore iceriklerin anlasilmasinda farkliliklarin  olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Calisma sonucunda EBA platformunu Ingilizce egitiminde kullanan ortaokul
ogrencilerinin davranigsal baglilik puanlarinin  uygulama sonrasinda arttig1
belirlenmistir. Davranigsal baglilik; dgrencilerin ders icin verilen gorevleri diizenli
bir sekilde yapip aktif bir sekilde derslere katilmalari seklinde agiklanabilir
(Fredricks vd., 2004; Kahu, 2013; Reeve & Lee, 2014). Rimm-Kaufman., Baroody,
Larsen, Curby, ve Abry, (2015) davranigsal bagliligi 6grencideki, dikkat, gorevi
tamamlama ve Ogretmen onayli 6grenme ortamlarina katilma gibi ozelliklerin
destekledigini ifade etmistir. EBA platformunda 6grencilerin sadece kullanici ad1 ve
sifre girerek istenilen zaman ve mekanda sistemdeki video ve -etkinliklere
ulagilabilmesi ¢aligmalarina diizenli olarak vakit ayirabilmelerini destekleyerek
davranigsal bagliliklari tizerine olumlu katki saglamis olabilir. Guo vd. (2014) ders
videolarinin 6grencilerin MOOC baghiliklar iizerinden etkili oldugunu ve 6zellikle
de daha kisa videolarin 6grencilerin daha fazla ilgisini cekerek MOOC baglhiliklarim
arttirdigi  sonucuna ulagmuslardir. Ayrica EBA’da oOgrencilerin konu anlatim
videolarini istedikleri an durdurup devam ettirebilme, videodaki istenilen yeri geri
alma gibi imka&nlarmin olmasmin, konuyu O&grenirken not tutabilmelerinin
davranigsal baglilik {izerine olumlu yonde katki sagladig: ifade edilebilir. Nitekim
caligmada davranigsal baglilhik kapsaminda 6grencilerin 6nemli bir kisminin
caligmalara diizenli olarak katildiklari, videolar: izleyerek notlar tuttuklart ve etkinlik
ya da sinav oncesinde bu notlar1 gdzden gegirdikleri goriilmustiir.

Calisma sonucunda EBA platformunu Ingilizce egitiminde kullanan ortaokul
ogrencilerinin biligsel baglilik puanlarinda uygulama sonrasinda gelisme oldugu
tespit edilmistir. Odaklanma, konsantrasyon gibi becerileri i¢eren (Skinner & Pitzer,

2012) biligsel baglilik, belli hedef dogrultusunda 6grencilerin 6nceden 6grendikleri
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bilgileriyle yeni dgrendikleri bilgileri iliskilendirerek bu bilgileri zihinsel siireclerine
dahil edebilmeleridir (Eryilmaz, 2014). Ogrencilerin eristikleri bilgiyi hafizada
saklayarak bir problemi ¢6zmek i¢in kullanabilmeleridir (Fielding-Wells & Makar,
2008). Bu calismadaki sonucun elde edilmesinde EBA’da cesitli etkinlik ve
kaynaklara erisim saglayan bir 6grencinin bu igeriklere tekrar tekrar ulasabilmesi,
Ogrencinin bir igerigi ya da Ornegi anlamadiginda anlayana kadar tekrar gézden
gecirebilmesi ve daha fazla bilgiye ulagsmak icin arastirma yapabilmesine olanak
saglamasi etkili olmus olabilir. Ayrica EBA sistemindeki Ingilizce dersi konu
anlatiminin Onceki bilgilerin {izerine insa edilecek sekilde sirali olarak sunulmus
olmasi ve bu bilgileri edinen 6grencilere konu ile alakali test ve alistirma etkinlikleri
sunarak zihinsel anlamda aktif olmalarin1 desteklemesi de bu sonuca ulasmada etkili
olmus olabilir.

Calisma sonucunda EBA platformunu Ingilizce egitiminde kullanan ortaokul
Ogrencilerinin duyussal baglilik puanlarinda uygulama sonrasinda gelisme oldugu
tespit edilmistir. Motivasyonla yakindan iligkili olan (Orug, 2020) duyussal baghlik
kavrami, eglenme, zevk alma, merak, heyecan gibi kavramlarla ifade edilmektedir
(Furlong vd., 2003). Bu calismadaki sonucun elde edilmesinde 6grencilerin EBA’
daki video, test, alistirma, oyun, etkinlik ve degerlendirme gibi boliimleriyle bireysel
ogrenme gerceklestirebilmelerinin ¢cogu 6grencinin mutlu olmalarint saglamasinin,
sistemde aktif olduk¢a kazandiklari puanlarla alinan rozetler sayesinde motive
olmalarini saglamasinin etkili oldugu ifade edilebilir. Bu konu ile iligkili olarak Kana
ve Saygili (2016) ortadgretim 6grencilerinin EBA platformuna katilmanin eglenceli
oldugunu ifade ettiklerini dile getirmistir.  Cetin ve Giinay (2011) internet
ortamindaki derslere yonelik hazirlanan oyun ve etkinlik gibi unsurlarin ders
igeriklerinde c¢ok fazla bulunmasmin o6grencileri daha mutlu ettigini belirtmistir.
Ulucay ve Cakir (2014) egitici oyunlarin 68renci motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigine dikkat ¢ekmistir. Bir dersten zevk alma ile derse ilgi gosterme arasinda
cok giiclii bir baglanti bulunmaktadir (Ainley & Ainley, 2011). Ogrencilerin basari
ve motivasyonunu arttirmada sikilma duygusunun giderilmesi etkili bir tedbir olarak
gorilmektedir (Nett, Goetz & Hall, 2011).

Calisma sonucunda EBA platformunu Ingilizce egitiminde kullanan ortaokul

ogrencilerinin sosyal baglilik puanlarinda uygulama sonrasinda gelisme oldugu tespit
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edilmistir. Arkadaslik ve ortama dahil olma olarak tanimlanan sosyal baglilik (Baralt
vd., 2016), 6grenci etkilesimine odaklanmaktadir (Deng vd., 2020). Bu baglamda
EBA platformunda derse yonelik tartigmalara, fikir aligverislerine, mesajlasmaya,
Ogretmen ya da 6grencilerin 6grenme materyallerini (notlar, multimedya, baglantilar
vb.) paylagmalarina imkan saglayan tartigma formunun, oylama ve mesajlasma
sisteminin bulundugu goriilmektedir. Aktivite yapmak, diger kisilerle etkilesim
halinde bulunmak, baska kisilere bir seyler vermek ya da baska kisilerden bir seyler
almak anlamina gelen sosyal degisim, sosyal bagliligin temel unsurlar1 arasindadir.
(Prohaska, Anderson & Binstock, 2012). Sosyal baglilik kapsaminda g¢alismada
ogrencilerin EBA {izerinden konuyla alakali materyal, bilgi paylasiminda
bulunduklar1 ya da 6grencilerin ¢ogunlugunun arkadaslarinin paylasimlari lizerinden
birbirleriyle fikir alisverisinde bulunduklar1 belirlenmistir. Bu durum EBA {izerinden
yapilan uygulamanin &grencilerin sosyal bagliliklarina olumlu katki sagladiginin
gostergesi seklinde yorumlanabilir. Nitekim Bonafini vd. (2017) forumlarin
ogrencilerin MOOC platformuna katilimlarini destekledigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda forumlara katilimin 6grenci bagliligin1 destekledigini gosteren MOOC larla
ilgili farkli ¢aligmalar da yer almaktadir (Breslow vd., 2013; Daniel, 2012; Kizilcec
vd., 2013; Waldrop, 2013).

Bu calismada EBA’nin Ingilizce egitiminde kullanimmin ortaokul
ogrencilerinin baglilik ve 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini etkileyen EBA’daki
faktorlere yonelik Onemli sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar goéz Oniinde
bulundurularak EBA platformu tasarimcilarina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

e EBA’nin 06z-diizenleyici Ogrenme becerisi {izerindeki etkisini daha da
arttrmak  i¢in Ingilizce dersi konu anlatim videolarinin daha ¢ok
cesitlendirilmesi ve daha detayli bir anlatimm yapilmas: gerektigi
sOylenebilir.

e EBA’da ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal bagliliklarmi
destekleme adina etkinlik ve videolarin daha dikkat c¢ekecek sekilde
cesitlendirilebilir.

e EBA’da tim sif kademeleri icin Ingilizce dersinin her iinitesine ait

Vocabulary video ve etkinligi boliimii olusturulabilir.
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EBA sistemi lizerinde dgrencilerin ders videolarini izlerken konuyla ilgili
notlar alip, notlarin1 kaydedecegi bir not defteri boliimiiniin eklenmesi faydali
olabilir.

EBA’nin dgrencilerin bilissel bagliliklarmi destekleme adina Ingilizce dersi
iceriklerinin Ogrencinin daha iyi anlayabilecegi sekilde daha anlasilir
videolarla ¢esitlendirilmesi saglanabilir.

EBA’da Ingilizce dersine ait kolay seviyeden zor seviyeye dogru ilerlemenin
oldugu test ve etkinliklerin olusturulmasi yararli olabilir.

Ingilizce dersine ait bilgi yarigmasi béliimii olusturulabilir.

EBA’da &grencilerin duyussal baglhiliklarini destekleme adina Ingilizce
kelime ve grammer ¢aligma oyunu eklenmesi faydali olabilir.

EBA’da oOgrencilerin sosyal bagliliklarini destekleme adina arkadaslarinin
herhangi bir basarisinda, dogum giinlinde ya da bagka tiirlii 6zel giinlerinde
sanal hediye ve 0diil verebilme gibi bir etkinlik diizenlemesinin yapilmasi
faydali olabilir.

Bu ¢alismada EBA sistemi bir MOOC platformu olarak ele alinarak ortaokul

ogrencileri iizerinde c¢alisma yapilmistir. MOOC’lar ile ilgili ortaokul diizeyine

yonelik yapilan calismalarin az sayida ve yabanci kaynaklarla simirli oldugu tespit

edilmistir. Bu yiizden MOOC arastirmacilarina gelecekte yapilacak olan

calismalarina yonelik onerilerde bulunulmustur.

Bu c¢alisma ortaokul Ogrencileri ile Ingilizce dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Yapilacak olan caligmalarda EBA sisteminin diger
derslerde kullaniminin ortaokul ogrencilerinin baglilhik ve 06z-diizenleyici
Ogrenme becerileri izerindeki etkisi incelenebilir.

Bir MOOC platformunun ortaokul 06grencilerinin  MOOC  birakma,
motivasyon ve tutum gibi degiskenler iizerindeki etkisi deneysel olarak
incelenebilir.

Caligmanin benzeri lise diizeyindeki dgrencilere uygulanarak bu 6grencilerin

EBA platformu ile ilgili deneyimleri arastirilabilir.
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EKLER

Ek 1: Algilanan Oz-Diizenleme Olcegi

Hicbir Zaman

Nadiren

Ara Sira

Sik Sik

Her Zaman

1. Eger istersem en zor konular bile rahatlikla
ogrenebilirim

2. Belirledigim hedefler dogrultusunda ¢aligmalarimi
yapabilirim

3. Yeni bir konuyu rahatlikla 6grenebilirim

4. Bir konuyu anlamadigim zaman arkadaslarimdan
yardim isterim

5. Bir konuyu 6grenirken yenilikleri kolaylikla fark
edebilirim

6. Bir seyler istemedigim sekilde giderse bu durum
beni rahatsiz eder

7. Hatalarimdan 6grenebilirim

8. Bir konuyu 6grenirken o dersteki notlarima bakarak
basarimi sorgularim

9. Bir konuyu 6grenirken farkli yollar bulmaya
calisirim

10. Basarisiz oldugumda galigsma yontemimi
degistiririm

11. Hedeflerime dogru ilerleme siirecimi takip
edebilirim

12. Bir konuyu 6grenirken karsilastigim problemlerin
¢Ozlimii i¢in farkli yollar gelistiririm

13. Bir konuyu 6grenirken yapmis oldugum plana
uyarim

14. Bir konuyu 6grenirken bagka yontemler
kullanmaya g¢aligirim

15. Cogu zaman bir konuyu 6grenirken neler
yaptigima dikkat ederim

16. Yanlis 6grendigimi fark ettigim bir seyi
degistirmek i¢in bir¢ok farkli yolu deneyebilirim
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Ek 2: MOOC Baghlik Olcegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz

Katilmiyorum

Katiliyorum

Biraz

Katiliyorum

Kesinlikle

Katillyorum

1. MOOC’ta ¢alisma yapmak i¢in
her hafta diizenli olarak zaman
ayirdim

2. MOOC ta ders c¢alisirken not
tuttum

3. MOOC’ta degerlendirme
Odevlerini yaparken notlarimi
tekrar gdzden gecirdim

4. MOOC ta kaftami karistiran bir
sey ile karsilastigim zaman daha
fazla bilgi edinmek i¢in sik sik
arastirma yaptim

5. Bir igerigi ya da 6rnegi
anlamadigim zaman, anlayana
kadar tekrar gozden ge¢irdim

6. Ik izledigim bir video dersini
anlayamadigimda, igerigi anlamak
i¢in tekrar izledim

7. MOOC bana bilgimi artirma
enerjisi ve giicli veriyor

8. MOOC ta video ders izlemekten
zevk aldim

9. Diger 6grencilerin sorularina sik
sik cevap verdim

10. Derse yonelik tartismalara, fikir
aligverislerine diizenli olarak
katkida bulundum

11. MOOC taki simif
arkadaslarimla 6grenme
materyallerini (notlar, multimedya,
baglantilar vb.) paylastim
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Ek: 3 Goriisme Sorular:

Ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersinde EBA kullanimlarinin bilissel,
sosyal, duyussal ve davranigsal bagliliklarin1 ve 6z diizenleyici 6grenme becerilerini
nasil etkiledigini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmaktayim.

Bu arastirma i¢in ortaokul 6grencileri ile goriisme yapiyorum. Yaptigim tiim
goriismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler
tamamen gizli tutulacaktir.

Goriismenin  yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem
de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Bu aragtirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger
sizin bana sormak istediginiz bir soru varsa, dnce bunu yamitlamak istiyorum. Izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1. EBA platformu 6gretmeninizden, ailenizden ya da arkadaslarinizdan yardim
almadan kendi kendinize Ingilizce konularin1 $grenmenizde nasil etkili oldu?
a. EBA’da sistemin sunmus oldugu hangi 6zellikler Ingilizce konularim
o6grenmene katkida bulundu?
2. Konular1 daha iyi anlamak i¢in EBA’nin hangi 0Ozelliklerinden nasil
yararlandiniz?
a. Konular1 anlamakta zorlandigimizda EBA’nin hangi 6zelliklerinden
nasil yararlandiniz?
b. EBA’da sistemin sunmus oldugu ozellikler, kendi gelisiminizi
1zlemenizde nasil etkili oldu?
c. Tamamladiginiz testler, izlediginiz videolara gdre konuyu anlayip
anlamadiginizi nasil degerlendirdiniz?
d. Test sonuglariniz diisiik oldugunda neler yaptiniz?
3. EBA platformunda konular1 6grenmek i¢in sistemin hangi 6zelliklerinden
yararlandiniz?
a. Zamanmizi EBA’da Ingilizce 6grenmek icin nasil planladiniz?
EBA’da Ingilizce 6grenirken kendinizi nasil hissettiniz?
EBA platformundan bir konuyu 6grenirken sistemdeki tartigsma, soru cevap
etkinliklerinde neler yaptiniz?
a. Ogretmen ve arkadaslarinizla nasil fikir alis-verisinde bulundunuz?

o &
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