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ONSOZ

21. yiizyilda teknolojik ilerlemenin ¢ok hizli olmasiyla birlikte birey i¢in diisiinme
becerilerini gelistirmek zorunluluk haline gelmistir. Bu durum 6zellikle elestirel diisiinme
becerisi i¢in gegerlidir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin hazirlanan gesitli
programlar bulunmakla birlikte son yillarda Lipman tarafindan gelistirilen Cocuklar igin
Felsefe programi biiylik bir yayilma gostermektedir. Felsefenin disiplini, merak ve hayretle
sorular sormasi, elestirel diisiinmeye sevk etmesi, bireye iyi akil yiirlitme becerisi
kazandirmasi, siiphe ile bilgiye yaklagmasi gibi 6zellikleri sayesinde bireyin diisiinme
becerilerini gelistirir. Cocuklar I¢in Felsefe programi icinde sadece felsefeyi degil
edebiyat: da barindirir. Ozellikle uyaran olarak kullanilan edebi metinler, resimli gocuk
kitaplari, felsefi diisiinme deneyleri, siiregte Ogrencilere sunulur. Ogrenciler bu
uyaranlardan yola ¢ikarak sorular esliginde sorgulama yapar. Bu sorgulama sireci
sorgulama toplulugu dinamigi ile bireysel olarak degil grup olarak yapilir. Bireyler kendi

diisiinme stiregleriyle birlikte gruptaki diger bireylerin de diisiinme siireglerine katki yapar.

Felsefe genel olarak bilginin pesinde kosmak, bilgiyi sevmek olarak tanimlanir.
Aslinda felsefe bize hangi diisiincenin digerinden daha iyi oldugunu kanitlar, boylelikle
bireyin en iyi sekilde diisiinmesini saglar. Bu yoniiyle ¢cok faydali ve uygulamaya dayalidir.
Cocuklar Igin Felsefe programinda esas amag felsefenin bu pratik yoniinii agiga ¢ikartarak
elestirel, ozenli, isbirlik¢i, yaratic1 diisiinme becerileri basta olmak iizere birgcok beceri
kazandirmaktir. Bu arastirmada Cocuklar I¢in Felsefe programin elestirel diisiinme
becerisine olan etkisi arastirilmak istenmistir. Yiiksek lisans ders asamasinda ozellikle
diistinme becerilerine yonelik aldigim dersler sayesinde ¢ok degerli bilgiler edindim.
Aragtirma siirecinin basindan itibaren her asamasinda 6zveri ve emegini hi¢ esirgemeyen,
goriis ve Onerileri ile arastirmama biiyiik katkis1 olan ve kendisinden ilham aldigim sevgili
danisman hocam Sayin Dog¢.Dr. Sule Ay’a; kendilerinden ders aldigim ve her siirecte
yardim ve desteklerini hissettigim degerli hocalarrm Sayin Prof. Dr. Abdullah
ADIGUZEL, Sayin Prof. Dr. Abdurrahman KILIC, Dog.Dr. Filiz EVRAN ACAR, Dog.Dr.
Fahriye HAYIRSEVER, Dr. Ogr. Uyesi Aslithan KUYUMCU VARDAR’a ve yiiksek

lisans arkadaslarima ¢ok tesekkiir ediyorum.

Arastirmami yiiriitmende bana destek olan, siireci uygulayan 6gretmenim Sayin

Tamer OZDEMIR e ve uygulamaya katilan sevgili dgrencilerime ¢ok tesekkiir ediyorum.



Yiiksek lisans silirecinde hep yanimda olan sevgili annem, babam ve kiz
kardeslerime, bana her daim desteklerini esirgemeyen esimin ailesine ve sevgili esim Ufuk

ve canim oglum Asaf Emir’e ¢ok tesekkiir ediyorum.
Ayse KORLA OZTURK

Haziran, 2022



OZET

COCUKLAR ICIN FELSEFE PROGRAMININ 10. SINIF
OGRENCILERINDE ELESTIREL DUSUNME BECERISINE ETKISI

Korla Oztiirk, Ayse
Yuksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Sule Ay

Haziran 2022, 183 sayfa

Bu ¢alismanin temel amaci “Cocuklar icin Felsefe” programimin dgrencilerin

elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini incelemektir.

2021-2022 egitim Ogretim yilimin ikinci doneminde Bati Karadeniz
bolgesindeki bir devlet lisesinde gerceklesen bu arastirmada karma yoOntem
arastirmalarindan yakinsak paralel karma desen kullanilmistir. Arastirma deney
grubunda 34 ve kontrol grubunda 34 olmak {izere toplam 68 Ogrenci lizerinde
yiirtitiilmiistlir. Arastirmanin verilerinin bir kism1 6n test- son test kontrol gruplu yar1
deneysel desenden elde edilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarn
ogrencilerin 9. siif not ortalamalari, Felsefe dersi birinci donem yazili notlar1 ve
elestirel diisiinme yazili 6n test puanlari dikkate alinarak belirlenmistir. Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek igin Elestirel Diisiinme Yazili Testi 1 6n test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigs; diger deyisle deney ve
kontrol grubunun birbirine elestirel diisiinme becerileri, akademik basar1 ve Felsefe
dersi basarisi agisindan birbirine denk gruplar oldugu goriilmistiir. Deney ve kontrol
grubu derslerini okulda gorev yapan Felsefe 6gretmeni ylirlitmiistiir. Arastirmacinin
katilimc1 gozlemci oldugu calisma toplam 8 hafta siirmiistiir. Arastirmac tarafindan
hazirlanan Cocuklar i¢in Felsefe ders planlari, deney grubunda haftada bir ders saati
olarak felsefe dersinde islenmistir. Elestirel Diistinme Yazili Testi 1 On test ve
Elestirel Diisiinme Yazili Testi 2 de son test olarak deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere uygulanmistir. Deney grubunda her hafta 6grenciler tarafindan yansitici

giinliikler doldurulmus ve arastirmaci tarafindan ders gézlem formlar1 tutulmustur.
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Aragtirma sonunda 6gretmen goriisme formu ve 6grenci goriisme formu kullanilarak

Ogrenci ve 0gretmenin arastirmayla ilgili gortisleri alinmistir.

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler istatistik paket programiyla
¢Oziimlenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 puanlari elestirel diisiinme yazili testi son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini analiz etmek
icin bagimsiz gruplar t-testi; grup i¢i farklilig1 test etmek icin bagimli gruplar t testi
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme son test puanlarinin 6n test
puanlarma gore ylksek ve etki biiylkligiinln orta iistii diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme yazili On test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Sonug olarak Cocuklar igin
Felsefe programmin &grencilerde elestirel diistinme becerilerini  arttirdigi
goriilmistiir. Kontrol grubunda devam edilen mevcut egitimin arastirmanin bagimli

degiskeni olan elestirel diisiinmeyi gelistirmedigi gorilmiistiir.

Arastirmanin nitel verileri i¢erik analiziyle ¢oziimlenmistir. Deney grubu
ogrencileriyle ve uygulamayi gergeklestiren dgretmen ile yapilan goriisme verileri
icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen veriler alti
tema altinda toplanmaktadir. Bu temalar; Cocuklar icin Felsefe uygulamasi,
uygulamadaki hikayeler, uygulamadaki sorular, tartisma siireci, uygulamanin
ogrenciye katkisi, elestirel diisiinmeye katkisidir. Ogretmen goriismelerinden elde
edilen veriler sekiz tema altinda toplanmaktadir. Bu temalar sunlardir; Cocuklar igin
Felsefe uygulamasi, ders planlari, uygulamadaki hikayeler, uygulamadaki sorular,
tartisma siireci, uygulamanin Ogrenciye katkisi, elestirel diisiinmeye katkis1i ve

Onerilerdir.

Sonu¢ olarak Cocuklar igin Felsefe programi deneyimlerini 10. simif
ogrencilerinin diisiinme becerilerini, elestirel diisiinme becerilerini, akil yliriitme
becerilerini, felsefi sorgulama becerilerini, is birligi becerilerini, kisisel, sosyal ve
duygusal becerilerini, tartigma olgunlugunu, O6grenme becerilerini, iletisim
becerilerini gelistiren bir uygulama olarak anlamlandirdiklari; Ggretmenin de
CGocuklar i¢in Felsefe uygulamasini faydali, etkili ve giizel, 6grenciye katki saglayan
ve daha ¢ok kisiye ulagmasi gereken bir uygulama seklinde anlamlandirdigi

gorilmektedir.



Anahtar Sozcukler: Cocuklar icin Felsefe (P4C), Elestirel Diisiinme, Lise
Ogrencileri, Felsefe
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ABSTRACT
THE EFFECT OF THE PHILOSOPHY PROGRAM FOR CHILDREN ON
CRITICAL THINKING SKILLS OF 10TH GRADE STUDENTS
KORLA OZTURK, Ayse
Master’s Degree, Department of Educational Sciences
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sule AY

June 2022, 180 Pages

The main purpose of this study is to examine the effect of the "Philosophy

for Children" program on students' critical thinking skills.

In this research, which was carried out in a public high school in the
Western Black Sea region in the second semester of the 2021-2022 academic year, a
convergent parallel mixed design from mixed method research was used. The
research was carried out on a total of 68 students, 34 in the experimental group and
34 in the control group. Some of the data of the study were obtained from the quasi-
experimental design with pretest-posttest control group. The experimental and
control groups of the research were determined by considering the students' 9th grade
grade point averages, philosophy 1st semester exam grades and critical thinking
written pre-test scores. There was no statistically significant difference between the
Critical Thinking Written Test 1 pre-test scores; in other words, it was observed that
the experimental and control groups were equivalent groups. The philosophy teacher
working at the school conducted the experimental and control group lessons. The
study, in which the researcher was a participant observer, lasted a total of 8 weeks.
Philosophy for Children lesson plans prepared by the researcher were taught in the
philosophy lesson once a week in the experimental group. Critical Thinking Written
Test 1 was administered to the students in the experimental and control groups as a
pre-test and Critical Thinking Written Test 2 as a post-test. In the experimental
group, reflective diaries were filled by the students every week and lesson

observation forms were kept by the researcher. At the end of the research, the

Vii



opinions of the students and teachers about the research were obtained by using the

teacher interview form and the student interview form.

The quantitative data obtained from the research were analyzed with the
statistical package program. Independent groups t-test was performed to analyze
whether there was a statistically significant difference between the experimental and
control groups scores. It was concluded that the critical thinking post-test scores of
the experimental group students were higher than the pre-test scores and the effect
size was above medium. As a result, it was seen that the Philosophy for Children
program increased students' critical thinking skills. No significant difference was
found between the critical thinking written pre-test and post-test scores of the control
group students. In the control group, the current education was continued and it was

observed that the current education did not develop critical thinking in students.

The qualitative data of the research were analyzed by content analysis. The
interview data from the interviews with experimental group students and the teacher
who carried out the practice with reflective diaries were analyzed by content
analysis. These data are collected under six themes. Philosophy Practice for
Children, Stories in Practice, Questions in Practice, Discussion Process, Contribution

of Practice to Students, Contribution to Critical Thinking.

As a result, Philosophy for Children program is a practice that improves
10th grade students' thinking skills, critical thinking skills, reasoning skills,
philosophical inquiry skills, cooperation skills, personal, social and emotional skills,
discussion maturity, learning skills, and communication skills. It is interpreted that
teaching Philosophy for Children is a useful, effective and good practice,

contributing to the student and that it should reach more people.

Keywords: Philosophy for Children (P4C), Critical Thinking, High School,
Philosophy
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1.GIRIS

Bu boélimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari,

sayiltilari, tanimlar ve kisaltmalar sunulmaktadir.
1.1.Problem Durumu

Son zamanlarda egitim ve Ogretim silirecinde hizli degisimler
yasanmaktadir. Yasanan degisimlerin sebepleri arasinda hizla degisen dinya
sartlari, bilgi, iletisim ve teknolojideki ilerlemeler gdsterilebilir. Sirecteki bu
degisimler, {ilkelerin egitim sistemlerinde degisiklikler yapilmasina neden
olmaktadir (Kaya, 2011, s.58). Kiiresellesen diinyada egitim, siirekli 6grenmeyi,
bilgili olmayi, bilgiyi aktif kullanmay1, bilgi iiretmeyi ve her an bilgi ile yasamay1
gerektirmektedir (Eser, 2014, s.219). Kiiresellesme siireci, 6gretim programlarinin
iceriklerinde, 6grenme ve dgretme siirecinde, 6gretmen ve 6grenci roliinde énemli
degisimler yasanmasina sebep olmaktadir. Geleneksel egitim yaklagiminin yerini,
yapilandirmaci anlayisin hékim oldugu, esnek, 6zgiin, farkliliklara saygi duyan,
ogrenmeyi temel alan bir yaklasim almaktadir. Bu yaklasimda bilginin 6grenen
tarafindan yapilandirilmas: ile, 6gretmen kavrami, bilgiyi aktarmaktan ziyade
ogrenmeyi kilavuzlayan, rehber olan bir igerige sahip olmaktadir (Akpinar ve
Aydm, 2007, s. 73; Eser, 2014, s.217). Kiiresellesmeyle birlikte 6gretmenlerin,
ogrencilerin beklentilere cevap verecek sekilde yetisebilmeleri igin yeni bilgi ve
becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim
kurumlarmin da kendi programlarinda degisiklik yapmasi ve ¢agin gerekliliklerine
gore Ogrencilere, egitim verebilecek bilgi, beceri ve degerlere sahip Ogretmen

yetistirilmesi zorunluluk haline gelmektedir (Korkmaz, 2017, 5.172).

Egitimin amaglar1 arasinda, elestirel diislinen, yaratici olan, 6zgurlukeu,
entelektiel, yeni buluslar yaparak toplumsal degisimi hedefleyen, yeniliklere ve
degisime ayak uydurabilen bireyler yetistirmek vardir. Bu amag egitimin yaratict ve
ilerici islevi arasindadir (Sag, 2003, s. 23) Egitim siireci, bir takim bilgi ve
becerileri 6grencilere aktarmakla beraber, 6grencilerin bilgileri ezberlemesine degil

kendi bilgilerini olusturmasina, bilgiyi organize edip kullanabilmesine yardimci



olmalidir. Yasanan degisimlere paralel olarak egitim programlari, 6grencilerin
kiiresel vatandas olma, bireysel olma potansiyelini agiga ¢ikaran, teknolojiye acik
ve farkli diigiinen bireyler olmalarina yardimci olmahdir (Korkmaz, 2017, s.173).
Bilginin yogun olarak arttig1, diinyanin dort bir yanina sinir tanimadan ulagtig1 bilgi
caginda diisiinen, sorgulayan, diizenleyen, ¢Oziim fiireten ve problem ¢dzme
becerisine sahip bireylere ihtiya¢ vardir (Egmir ve Cengelci, 2020, s. 1047). Son
zamanlarda onem kazanan “21. Yiizyil Becerileri” kavrami ile ¢ocuklart gelecege

hazirlarken hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigi tizerine durulmaktadir.

Wagner (2008)’de yaptig1 c¢alismada, Ogrencilerin yeni is diinyasinda
basarili olabilmesi igin yedi temel beceriye sahip olmasi gerektigini ayrica bu
becerilerin, 6grencilerin 21. Yiizyilda karsilastigi problemleri ¢ozebilen iiretken
vatandaglar olmalarin1 saglayan beceriler ile aymi oldugunu ifade etmektedir
(Wagner, 2008, s.21). Ona gore bu beceriler; elestirel diisiinme ve problem ¢ozme, is
birligi ve liderlik, zihinsel ¢eviklik ve esneklik, inisiyatif alma ve girisimcilik, etkili
sOzlii ve yazili iletisim, bilgiye ulasma ve isleme becerisi, merak ve hayal giiciidiir.
Bu becerilerin nasil kazandirilacagi ve gelistirilecegi de bir diger dnemli noktadir.
21. yiizyil becerilerinin dersler ile biitiinlestirilerek ya da okul disindaki ¢alismalar
ile de kazandirilabilir oldugu ifade edilmektedir (Cansoy, 2018, s. 3130). Son
donemlerde 21. yiizy1l becerileri dikkate alinarak Ggrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirme iizerine durulmaktadir. Bu sebeple, diisiinme islem, siire¢ ve becerilerine
ayr1 bir 6nem verilmekte ve bunlara yonelik ayr1 programlar sunulmaktadir. 2018
yilinda yenilenen Ogretmen yetistirme programlarinda “Elestirel ve Analitik
Diistinme” secmeli ders olarak verilmektedir. Bu anlayis g¢er¢evesinde diisiinme
egitimi programlart hazirlanmaktadir. Bu programlar araciligr ile ogrencilere,
diistinmenin temel becerileri, teknikleri, tist diizey diisiinme becerileri 6gretilmekte
boylelikle 6grencilerin sadece diisiinme becerilerine degil, yasamina ve gelecegine

de yon verilmektedir (Glines, 2012, s. 129).

Diistinme egitimi konusu incelendiginde giliniimiize kadar bir¢ok farkli
uygulama yapildig1 goriilmektedir. Davranis¢i ve biligsel yaklasima gore diistinme
becerilerini gelistirmek i¢in 6zel bir programa gerek duyulmamaktadir. Ciinki
diistinme becerileri dolayli olarak gelisebilir ve Ogretilen konuyla birlikte her
programa dahil edilebilir. Uzun yillar yapilan ¢alismalarda yeterli sonu¢ alinmamasi,

diistinme becerilerin nasil 6gretilecegi konusu {izerine tekrar durulmasina neden



olmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore ise, diistinme becerileri 6grenme, iletisim
kurma ve dis diinya ile etkilesimin en dnemli aracidir. Bu sebeple diisiinme becerileri
bagimsiz bir ders olarak, cesitli yontem ve teknikler ile 6gretilmelidir (Glines, 2012,
s. 136). Diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik hazirlanan programlar arasinda;
Edward De Bono’nun CORT (Cognitive Research Truth) diisiinme programu,
Fuerstein’in Aracili Zenginlestirme Programi ve Lipman’nin Cocuklar i¢in Felsefe

(P4C) programi 6rnek olarak sunulabilir.

Elestirel diisinme 6gretiminde Cocuklar igin Felsefe Programi, diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak son donemlerde ¢ok sik kullanilmakta ve
giderek yayginlasmaktadir. Ingilizcede Philosophy for Children adiyla anilan agilimi
“Cocuklar icin Felsefe” olan kisaca P4AC olarak adlandirilan program Tiirkiye’de
Cocuklarla Felsefe ve Topluluklar I¢in Felsefe adlariyla da bilinmektedir (Ozdemir,
2021, s. 4) Bu programda diisiinme becerileri gelistirmek igin felsefi diyalog
kullanilir. Felsefe disiplini sayesinde Ogrenciler sorular sorar, merak duygusu ile
sorgulama yapar, kavramalar {lizerine diisliniir ve etkili bir sekilde dil becerilerini
kullanir. Bu yaklasimm Kkurucusu olan Lipman, cocuklarin dogal olarak filozof
oldugunu ve kiiciik yastan itibaren yogun bir merak duygusu ile felsefeye yatkin
oldugunu soylemektedir (Lipman, 1973, s.7). Cocuklarin diisiinme seklinin
yetiskinler kadar olgun olmadig: diisiiniiliir ancak ¢ocuklar sahip olduklari i¢giidiileri
ile yogun bir merak duygusu tasir (Lone, 2020, s.15). Sokrates’e gdre merak,
felsefenin baslangicidir ve insan1 ulagmak istedigi yere ulastiran bir yoldur
(Donoghue, 2020, s.10). Cocuklarin sahip oldugu dogal yetisi olan merak duygusu
ile neden sorusunu sorar, cevaplar arar, tipki bir filozof gibi diisiinceler gelistirir.
Kisacas1 c¢ocuklarin, felsefi sorgulama yapabilecek potansiyelleri vardir ve felsefi
sorular sorabilirler, hayata dair problemler iizerine derin diisiincelere dalabilirler.
Cocuklarin hayatla ilgili anlam arayislar1 vardir ve felsefe disiplini ¢ocuklarin bu
arayislarina hizmet eder, cocuklarin ihtiyaci olan biitlinliik duygusuna ulagmalarin
saglar (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1977, s.2). Cocuklar, nasil bir kimlige sahip
olduklari, kurallara neden uyulmasi gerektigi, uzayin ve evrenin sinirlt olup olmadigi
gibi pek c¢ok soru Uzerine diigiinebilirler. Tim insanligi ilgilendiren biiyiik
problemleri bile diisiinecek giigtedirler. Adalet, 6zgiirliik, esitlik, gerceklik, giizellik
ve benzeri bircok felsefi kavrami cocuklar felsefi duyarlilik icinde sorgularlar.

Felsefi duyarlhilik, yasam, olim ve gerceklik hakkindaki sorulari diisiinme ve



sorgulama egilimi olarak tanimlanabilir (Lone, 2020, s.45). Felsefi duyarlilik,
yasamimizin her boyutunda yer alan, hi¢ alisik olmadigimiz sorulara karsi duyulan
ilgi ile baslar. Mesela, g¢ocuklara adil olmanin o6nemi anlatilir, bu sekilde
davranmanin hayatimiza olan etkileri agik¢a belirtilir. Ancak adil olmak ne
demektir? sorusu iizerine diisiinmeye basladiklarinda, diisinme ve bu sorularin

farkina varma kapasiteleri gelisir.

Lipman, disiinmenin oOgretilip Ogretilemeyecegi konusunun tartismali
oldugunu yine de bunun tesvik edilebilir oldugunu ifade eder. Ona gore 6zellikle akil
ylrlitme prosediirleri, diislinme becerileri gelistirilebilir (Lipman, Sharp ve
Oscanyan, 1977, s.10). Cocuklar Igin Felsefe programinda, ¢ocuklarmn bir hikaye
araciligi ile felsefi sorular iizerine derin bir sorusturma yaparak, diisiinme becerilerini
gelistirmeleri, ¢ocuklarin, entelektiiel, becerilerini gelistirerek karsilastiklart
problemleri cozebilecek duruma gelmeleri amaglanir. Cocuklarin daha ¢ok
diistinmeleri, bir yargi olusturmalari, yargilarin1 gerekgeleri ile ifade etmeleri, ele
alinan her diislinceyi sorgulamalari istenir. Cocuklar igin Felsefe programina yonelik
yapilan bilimsel arastirmalarda programin, mantiksal akil yiirtitmeyi, elestirel ve
yaratici diistinmeyi, problem ¢6zme becerisini, matematik becerilerini, isbirlik¢i
diistinmeyi, 6zenli diisiinmeyi gelistirdigi ortaya ¢ikmistir (Okur, 2008, s.2). Ayrica
iletisim becerilerini, karar alma yetisini, alternatif ¢zimler bulma, empati, saygt,
Ozguven gibi sosyal becerilerini de olumlu yonde etkiledigi ¢ikan sonuglar
arasindadir (Worley, 2020, s.28).

Gocuklar igin Felsefe programi, sorusturmayi, akil yiiriitmeyi kapsayan
nitelikli diisiinme kavramina es deger olan elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi hedefler
(Ozdemir, 2021, s. 16). Lipman’ a (2003, s.212) gére elestirel diisinme, uygulamali
diisiinmedir; bir yargi gelistirmeyi, bu yargiyr uygulamaya koymayi, degisiklik
meydan getirmek i¢in bilgiyi kullanmay1 ve diistinme siiregleri iizerine diisiinmeyi
gerektirir. Ona gore elestirel diisiinmenin ii¢ kosulu vardir. Bunlar; yargilamay:
kolaylastiran Olgiitlere dayanmasi, kendi kendini diizeltmesi ve baglama duyarh
olmasidir. Lipman, elestirel diisiinmenin bu ii¢ kosunun yalnizca felsefe yaparak elde
edilecegini diisiiniir. Kendi diislincemiz iizerine sorgulama yaptigimizda, eksik, hatali
olan1 diizeltmeye calistigimizda elestirel diisiinmeyi gelistirebiliriz. Elestirel
diisiinme, ortaya c¢ikan problemleri ¢6zmek icin ¢abalamayi, bu amagla bilgileri bir

araya getirmeyi, tartisma, yorumlama ve delileri iyi bir sekilde kullanmay1 gerektirir.



Cocuklar icin Felsefe programu, elestirel diistinmenin nasil 6gretilecegi konusuna, bir
yontem sunar. Elestirel diisiinmenin 6gretimi ise, felsefi disiplinin sorusturma yapma
bi¢imi yani bir seyi problem olarak diisiinmek ve bu siireg iizerine akil yiiriitmek ile
mimkiindiir. Bizzat 6grencilerin felsefe yapmalar1 gerekir. Bu sayede o6grenciler,
sorular ile ortaya ¢ikan problemleri ¢ozer, iyi yargilara ulasir, iyi kararlar verebilir.
Cocuklar igin Felsefe programinin &grencilerin, akademik basarisi, ¢alisma
becerileri, problem ¢ozme, karar verme, gozlem yapma, akicilik, kesfetme,
siniflandirma, hipotez kurma gibi yaratici ve elestirel diisinme becerilerini
gelistirdigi gorulmektedir (Cotton, 1991, s.10.) Cocuklar i¢in Felsefe programinin
bireylerde elestirel diisiinme bilesenlerinin gelisimini tesvik ettigi ve iletisim
tarzlarin1 gelistirmek i¢in yeterli ve uygun bir arag oldugu belirtilmektedir (Daniel,
1998, s5.23) sonucuna ulagilmistir. Cocuklar i¢in Felsefe programinin temel hedefinin
felsefi diyaloglarla akil yiiriitme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir
(Turksoy, 2020, s. 35). Tiirkiye’de Felsefe dersinin 6grencilerde elestirel diistinme
becerilerinin kazandirmasi konusunda arastirmacilar (Bozoglu, 2008; Kefeli ve Kara,
2008) elestirilerde bulunmaktadir. Felsefe dersinde 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazandirmadigi ve bunun gerekgeleri olarak, ders siiresinin yetersiz
oldugu, felsefe ders igeriginin filozof goriisleri ile sinirli oldugu, dersin bilgi
aktarimima dayali oldugu ve Ogrencilerin ezber yaptiklari, kullanilan yontem ve
tekniklerin elestirel diistinme becerisini agiga ¢ikarmadig ifade edilmektedir (Alkin,
Sahin ve Tunca, 2017, s.193). 1lk ve ortadgretimde dgrencileri diisinmeye sevk
eden, sorgulama becerisini gelistiren, diisinme becerilerine yonelik Felsefe gibi
dersler mevcut degildir. Bu derslerin olmamasi ve 6grencilerin ancak lise seviyesinde
Felsefe dersi ile karsilasmasi Felsefe dersine karsi fikir olusturamamalarina neden
olmaktadir. Daha Onceki egitim kademelerinde sorgulamayan, diisiinmeye ve
tartismaya tesvik edilmeyen o6grencilerin sadece lise kademesinde haftada 2 ders
saatinde Felsefe egitimi ile elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri zor bir
hedeftir. Cocuklar i¢in Felsefe programi araciligiyla dgrencilerin elestirel diisiinme
becerileri gelistirilebilir oldugu temel iddiasindan yola ¢ikarak. Cocuklar igin Felsefe
Programi’nin felsefi sorusturma yolu ile 6grencilerin elestirel diistinme becerisini
gelistirmeye yonelik olumlu bir etkisinin olup olmadigi bu arastirmanin odak

noktasini olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; “Cocuklar igin Felsefe” programinin 10. Sinif
ogrencilerinde elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini incelemektir. Bu baglamda

asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri 6n-test ve son-
test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun elestirel diisinme becerileri son test
puanlar1 arasinda elestirel diisiinme becerileri bakimindan anlamli fark
var midir?

3. Deney grubu 6grencileri ve 6gretmeni Cocuklar igin Felsefe programi

deneyimlerini nasil anlamlandirmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Turkiye’de egitimin hatirlamaya dayali oldugu ve bilgiyi odak noktasi
olarak gordiigii ayrica derslerde kullanilan 6gretim yontem tekniklerinin 6grencilerde
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmekte yetersiz kaldigi (Korkmaz ve Yesil,
2009, s.26) gorilmektedir. Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
icin elestirel diisiinmeye dayal bir programin uygulanmasi gerekmektedir. “Cocuklar
I¢in Felsefe” programu diisiinme becerilerini, dzellikle elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in kullanilan programlar arasindadir. Diinyada pek cok iilkede yaygin
olarak kullanilan (Amerika, Hollanda, Belcika, Macaristan, Italya, Almanya,
Ispanya, Avusturya, Ingiltere, Romanya, Fransa) bu program, her &grencinin
ulasabilecegi okul programlarina bile dahil edilmistir (Erdogan, 2018, s.80). Ancak
Tirkiye’de yeterince tanmmamustir ve bu alanda belirli sayida ¢alismaya
rastlanmaktadir (Okur, 2008; Gir, 2010; Akkocaoglu Cayir, 2015; Cayir ve
Akkoyunlu, 2016; Tas, 2017; Erdogan, 2018; Demirtas, Karadag ve Giileng. 2018;
Sormaz Ogiit, 2018; Isiklar, 2019; Kaya, 2020; Pekkarakas, 2020). Ulkemizde
Felsefe dersi lise 10. simif ve 11. siif dizeyinde zorunlu verilmekte ve bu dersin
islenisi felsefe Ogretiminden cok felsefi kavramlar, filozoflarin disiinceleri ve
kuramlarmin 6gretimi seklinde yapilmaktadir. Felsefe dersinin, bilgi aktarimina

dayali islenmesi, 6grencileri ezbere yoneltmesi, kullanilan yontem ve tekniklerin de



elestirel diisiinmeye tesvik etmemesi, felsefe 6gretim programinin elestirel diisiinme
becerisini kazandirmaktan uzak olmasi gibi nedenlerden dolay1 bu dersin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmedigi soylenebilir (Alkin Sahin ve Tunca, 2015, s.193;
Orhan, 2021, s.267). Cocuklar i¢in Felsefe programinda ise katilimcilarla felsefe
yapilmakta bu sayede 6grencilerin, diisinme becerileri (Ferreira, 2004; Jenkins ve
Lyle, 2010), elestirel diisinme (Daniel,1998; Pacillo, 2010; Naseri, Gorjian,
Ebrahimi ve Niakan, 2017; Isiklar, 2019; Tirksoy, 2020), yaratici diisiinme (Tas,
2017; Pekkarakas, 2020), akil yiiriitme (Trickey ve Topping, 2004; Yan, Walters,
Wang ve Wang, 2018) ve problem ¢6zme becerileri (Isiklar, 2019) gibi bircok
becerileri gelismektedir. Lise siirecinde 6grenciler, din, siyaset, etik, hayat ile ilgili
karsilastig1 problemleri bilissel yapilarini kullanarak sorgulayabilir. Bu sorgulama
stirecinde 6grencilere yardimei olan biligsel yapilar; 6grencilerin daha iist diizeyde
biligsel islemler yapmalarini, iist diizey sonuglara ulasmalarin1 saglar. Ancak bu
stireci siirlayan ergenlikle birlikte diisiinmede ortaya g¢ikan ben merkezliliktir
(Ahioglu-Lindberg, 2011, s.8). Ergenlik doneminde ogrencilerin soyut diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in felsefe yapmalar1 ve bunu aliskanliga doniistiirmeleri
onemlidir. Buna karsin Tiirkiye’de lise diizeyinde bu konu hakkinda hi¢ ¢alisma

bulunmamaktadir, bu durum bu ¢alismay1 6ncii yapmaktadir.

Bu arastirma, Tirkiye’de Cocuklar igin Felsefe programinin denenmesi,
olumlu sonuglar alimmasi durumunda taninmasi, yayginlasmasi ve bu alanda
uygulamaya yonelik bir arastirma sunmasi agisindan 6nemlidir. Arastirmanin lise
siirecinde uygulanmasi, Ogrencilerin, Ogretmenlerin felsefe disiplinine olan
yaklagimlarini degistirmesi agisindan fayda saglayabilir, 6gretmenlere de yeni bir

model olarak sunulabilir.

1.4.Arastirmamn Sayiltilar

Ogrenciler, ogretmen ve godzlem siirecinde arastirmaci veri toplama

araglarina goriislerini samimi olarak yansitmugtir.



1.5.Arastirmanin Sinirhhiklar:
Arastirma;

e Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde, lise Felsefe dersinde
yapilan 8 haftalik uygulamalar ile,

e (Calisma grubu olarak Bati1 Karadeniz’de bir il merkezinde bir kamu okulunun 10.
smif 6grencileriyle,

e Lipman’in Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Programu ile,

e Deney ve kontrol grubunda dersleri yiiriiten Ogretmenin deneysel programi
uygulama becerisiyle,

e Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan, elestirel diisiinme
yazil testi, 6grenci yansitict ginltkleri, ders gézlem formu, 6grenci ve dgretmen

goriisme formu ile elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Cocuklar icin Felsefe Program (P4C): Sinif ortaminda 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, 6zenli diistinme, isbirlik¢i
diisiinme gibi) gelistirmeye yonelik felsefi nitelikli edebi bir metnin kullanildig1 ve

sorularin soruldugu bir diisiinme yontemidir (Lipman, 1998, s. 277).

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, ne yapacagimiza ve neye inanacagimiza
karar verme (Ennis, 1987, s.10) siirecinde bilissel becerileri ve stratejileri
kullanmaktir (Halpern, 2003, s. 6)



2.KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin kavramsal temellerini olusturan 21. yiizyil
becerileri, diistinme becerileri, elestirel diisiinme, elestirel diisiinme Ogretimi,
Cocuklar igin Felsefe programi, sorusturan topluluk modeli, Cocuklar igin Felsefe
programinin uygulanigi, programinin amaci, egitmenin rolli, ilgili arastirmalar

sunulmaktadir.

2.1. 21. Yiizyilda Insan Giiciinden Beklenenler ve Diisiinme Becerileri

Gereksinimi

21. yuzyilda is ve meslek diinyasinda ihtiya¢ duyulan insan gucu
niteliklerinin degismesi ve buna paralel olarak egitim sistemlerinde de degisik
yapilmas1 gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Diinyada kiiresellesme siireciyle
beraber ekonomi, politika ve toplum gibi alanlarda hizli degisimler yasanmaktadir.
Ogrencileri degisim ve yeniligin ¢cok hizli oldugu bu dénemde mevcut olmayan is ve

teknolojilere hazirlamaya ¢alismak 6nem tasimaktadir (Ogretir Ozgelik, 2019, s.1).

Dinya Ekonomik Formu (WEF) tarafindan “Gelecegin Meslekleri” adli
raporunda, su anki mesleklerin kaybolacagi ve 6grencilerin gelecekte yeni meslek
alanlarina ait islerde ¢alisacaklar1 Ongorilmektedir (Cansoy, 2018, s. 3115;
Kiyasoglu ve Ceviker Ay, 2020, s. 241). Bu mesleklerin ¢ogunun bugin bilinmiyor
olmas giiniimiizde yetistirdigimiz 6grencilerin, esneklik, yenilik¢ilik, uyum saglama,
yaraticilik, problem ¢6zme gibi bir¢ok becerilerinin gelismis olmasi gerektigi fikrini
desteklemektedir. Giiniimiizde bazi sirket, kurum ve kuruluslar (P21 (Partnership for
21st Century Skills), 2007; ISTE (The International Society for Technology in
Education), 2007; Wagner, 2008; Trilling ve Fadel, 2009; OECD (21st century skills
and competences for new millennium learners), 2009; ATCS (Assessment and
Teaching of 21st Century Skills), 2011; NAEP (Technological Literacy Framework
for the 2012 National Assessment of Educational Progress) arastirmalar yaparak 21.
yiizy1l becerilerini tanimlamaktadir. Bu becerilerin genel bir tanimi olmamakla
birlikte bir¢ok kisi ve kurum tarafindan birgok tanimi ve siniflamalar1 bulunmaktadir.

21. ylizyil becerilerini hayati beceriler olarak ifade etmek miimkiindir (Wagner,
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2008) Bu beceriler sadece biligsel olarak algilanan beceriler disinda kisinin kendisi
ile ilgili daha genis becerileri; duyussal, psikolojik, sosyal ozellikler, tutumlar,
aligkanliklar ve yetkinlikleri i¢erir (Lamb, Maire ve Doecke, 2017, s. 12). Tablo 1’de

bu becerilere ait bazi siniflamalar gériilmektedir.

Tablo 1. 21. Yiizyil Becerilerine Ait Siniflamalar

21.Yiizyil Becerileri Siniflamalar

P21 (2009) 1.Ogrenme ve diisiinme becerileri;

a. Elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerisi,
b. Tletisim becerileri,

c. Yaraticilik ve yenilik becerileri,

d. Is birligi becerisi

2.Bilgi ve iletigim teknolojileri okuryazarlig1 becerileri
3.Yasam ve kariyer becerileri;

a. Esneklik ve uyum saglama.

b. Girisimcilik ve 6zyonetim.

c. Sosyal ve kiiltiirlerarasi etkilesim.

d. Uretkenlik ve hesap verilebilirlik.

e. Liderlik ve sorumluluk alma becerileri.

ISTE (2007) 1.Ogrencilerin 6grenmelerini ve yaraticiliklarin kolaylastirmak ve onlara
ilham vermek.
2. Dijital ¢aga uygun olan 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri
tasarlama ve gelistirmek.
3.Dijital ¢agda ¢aligma ve 6grenme konusunda model olmak.
4. Dijital vatandaslig1 ve sorumlulugu tesvik etmek ve modellemek.
5. Profesyonel blyume ve liderlik yapmak.

Wagner (2008) 1.Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri
2.Sistemler ve bireyler arasi is birligi ve liderlik becerileri
3.Kivrak zeka ve uyum saglama becerileri
4.Girisimcilik ve inisiyatif alma becerisi
5.Etkili sozlii ve yazili iletisim becerileri
6.Bilgiye erisebilme ve analiz etme becerileri
7.Yaraticilik ve hayal giicii becerileri

Trilling ve Fadel 1.0grenme ve Yenilik Becerileri
(2009) 2. Kariyer ve Yasam Becerileri
3.Dijital Okuryazarlik Becerileri
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Tablo 1’de goriildiigli gibi becerilerin smiflamasi farkli arastirmacilar ve
kurumlar tarafindan yapilmis olmakla birlikte elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
becerisi, iletisim becerileri, yaraticilik ve yenilik becerileri, is birligi becerisi, bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarligi becerileri, yasam ve Kkariyer becerilerinin
(esneklik ve uyum saglama, girisimcilik ve 6zyonetim, sosyal ve kiiltiirlerarasi
etkilesim, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik, liderlik ve sorumluluk alma becerileri)

ortak oldugu goriilmektedir.
Bu becerileri U¢ temel baslikta ele alabiliriz.

1. Ogrenme ve Diisiinme becerileri: Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, is

birligi, iletisim, yaraticilik ve yenilik becerileridir.
2. Bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazarlig1 becerileri.

3. Yasam ve Kariyer becerileri: Esneklik ve uyum saglama, girisimcilik ve
OzyoOnetim, sosyal ve Kkiiltiirleraras1 etkilesim, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik,
liderlik ve sorumluluk alma becerileridir (Partnership for 21st Century Skills 2009,
s.3).

Elestirel diisiinme; problem ¢6zme, sorgulayict bir sekilde aragtirma yapma,
bagka bir sekilde ifade edilirse neye inanacagimiza ve neyi yapacagimiza karar
vermek icin odaklanilan mantikli ve yansitic1 diigiinme olarak tanimlanabilir. Watson
ve Glaser (1964) elestirel diisiinmeyi arastirma, problem ¢dzme ve sorgulama sireci
olarak acgiklamakta ve elestirel dlislinme kavramini tutum ve beceri olarak
aciklamaktadir (Yilmaz, 2019, s.60). Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerisi,
Ogrenme deneyimleri ve siireglerine elestirel bir gézle bakmak, duruma uygun olarak
cesitli akil yiiriitme tiirlerini kullanmak, kanitlari, argiimanlari etkili bir sekilde analiz
etmek ve degerlendirmektir (Trilling ve Fadel, 2009, s.87). Ogrenme ve diisiinme
becerileri, bilgiyi arama, se¢gme, degerlendirme ve organize etme ayrica bilgiyi
yeniden yapilandirma, modelleme ve yeni fikirler gelistirmek i¢in bilgiler iiretmeyi
kapsar (Ananiadou ve Claro, 2009, s. 9). En genel anlami ile elestirel diisiinme,
herhangi bir seyi iyi bir sekilde tanimlamak ve onun kalitesine yonelik yargida
bulunmaktir. Elestirel diisiinen bireyler bilgiyi etkili bir sekilde kullanir, karsilagilan
karmagik durumlarn analiz ederek siireci ¢oziimler, ¢ozlimleri degerlendirerek bir

sonuca ulasir.
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Problem ¢6zme; sorun durumunu ¢6zmek i¢in ge¢mis yasantilardan
faydalanarak, edinilen basit kurallarin digina ¢ikarak yeni ¢dziim yollar1 bulmaktir
(Korkut, 2002, s.177). Baska bir ifade ile problem ¢6zme istenilen hedefe ulagsmak
igin etkili ve faydali olan araglar1 ve davranislar1 segerek kullanmaktir. Problem
¢ozme oldukca karmasik ve yiiksek bilissel beceri gerektiren bir sirectir (Caliskan,
Selcuk ve Erol, 2006, s.73). Problem ¢ozmek bir¢ok temel diisiinme siirecini
gerektirir, siire¢ ilk olarak gilicliiglin yani sorunun goriinmesi ve belirlenmesi ile
baglar. Daha sonra gii¢lik durumu ile ilgili gercekler degerlendirilir, sonrasinda
gerekli olan bilgiler toplanilir, alternatif ¢oziim yollar1 bulunur, ¢6ziim yollarmin
uygun olup olmadigi denetlenir ve en uygun ¢éziim yolu tercih edilir. Problem
durumunun nasil ¢oziilecegi belirlemek, gosterilen c¢abayr degerlendirmeye, yeni
fikirlerin ortaya c¢ikmasmna ve yeni stratejiler gelistirmeye olanak saglayan
entelektiel bir strectir. Problem ¢ézme, bilimsel yontem, sorgulama, karar verme,
yansitict diisiinme gibi terimleri de kapsayan bir durumudur. Vygotsky problem
¢ozmeyi giinliik aktiviteler yolu ile sosyallesme siirecinde Ogrenilen bir yetenek
olarak tamimlar (Sonmaz, 2002, s.4). Bu sekilde diisliniiliirse problem ¢ozme

Ogrenilen ve siirekli olarak gelistirilebilen bir beceridir.

Iletisim becerileri; var olan iletisimsel siiregleri etkin bir sekilde kullanarak,
diisiinceleri aciklama seklinde tanimlanabilir. iletisim becerilerinde sdzel olan ve
olmayan mesajlara karsi bir hassasiyet, etkin dinleme ve etkin tepki verme olarak
kisaca Ozetlenebilir (Korkut, 2005, s.143). Egitim siireci igerisinde O0grenme ve
ogretmeye yonelik faaliyetlerde iletisim becerisi aktif olarak kullanilir. Iletisim
becerilerinde var olan tekniklerin 6grenilebilir ve 6gretilebilir oldugu yoniinde bir¢ok
aragtirma mevcuttur. Iletisimin dgrenme siireci ile i¢ ice olmasi onun 21. Yiizyil
becerilerinde énemli bir beceri haline getirir (Murat, 2018, s.13). Iyi ve etkili bir
iletisim becerisi i¢in, saygi, empati, etkili dinleme, somut konusma, kendini agma
gibi becerilere ihtiya¢ vardir (Kaya, 2019, s.35). Etkili iletisim becerilerine sahip
bireylerin kigilerarasi problemleri ¢6zmede daha basarili oldugu soylenebilir. Sosyal
hayatlarinda etkili iletisim kuran bireyler, sosyal cevrelerindeki diger bireyler ile
sagliklr iliskiler kurar ve karsilasilan problem durumlar ile basa ¢ikma konusunda

daha iyilerdir.

Yaraticilik ve yenilik becerileri; yaratici diistinmek, yeni ve degerli fikirler

iretmek, cesitli fikir olusturma teknikleri kullanmak, yaraticili§i gelistirmek i¢in
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bireysel fikirleri gelistirmek, yeniden tasarlamak, analiz etmek ve degerlendirmektir.
Digerleri ile yaratici bir sekilde ¢alismak, yeni fikirleri gelistirip, uygulayip onlari
baskalar1 ile paylasmak, yeni bakis acilarina karsi duyarli olmak, basarisizlig
O0grenme firsatt olarak diisiinmek bu beceriler kapsamindadir (Trilling ve Fadel,
2009, s.59). Yaratici diisiinme becerileri, bireylerin yeni diisiinceler ortaya koymasi
ve ifade etmesi, hayal guclint kullanarak orijinal, yenilik¢i sonuglara ulagsmasini
olanakli kilan becerilerdir. Bireyin giinliik yasamda karsilastig1 problemlere yaratici
bir sekilde ¢ozmesi, bireye 6zgii ve degisik bir yol ile yeni sonuglara ulasmasidir.
Bireyin sosyal yasaminda Kkarsilastigir farkli durumlara hizli adapte olmasi
yenilikgilik becerilerini etkili kullanmasi ile alakalidir. Bu beceriyi aktif kullanan
bireyler yeni durumlar1 benimseyip, uyum saglama konusunda basarilidir. Yaratici
diistinme becerilerinde sezgiler araciligi ile tahminde bulunma, verileri analiz ederek
cikarimda bulunma ve sonuglari degerlendirme becerileri vardir (Cag Adigiizel,
2016, s. 15). Wagner (2008) yaraticilik becerilerini, merak ve hayal giiciine
dayandirir. Bu becerileri etkin kullanan bireylerin hizli olduklarim1 ve ¢ok biiyiik
problemleri en iyi sekilde ve yenilikgi bir tutum ile ¢ézdiiklerini ifade eder (Wagner,
2008, s. 23).

Is birligi becerileri; gruplar ile etkili ve verimli bir sekilde galismak, ortak
caligmanin sorumlugunu tistlenmek ve gerektiginde ortak hedefler i¢in 6diin vermek,
calistig1 grup arkadaglarina kars1 saygili olmak ve grup arkadaslarinin yaptig: katkiya
deger vermeyi icerir (Partnership for 21st Century Learning, 2009, s.4). Is birligi
becerisine sahip bireyler yardim etmeyi ve yardim almayi, kendi diisiincelerini
aciklamay1 ve bagkalarmin diisiincelerini dinlemeyi, ortaya c¢ikan problemleri
¢ozmek ic¢in yeni yollar bulmayr ve sonucunda yeni bilgiler edinmeyi 6grenirler
(Cinar, 2019, s. 20). Is birligi becerisine sahip bireyler iletisim becerileri etkin

kullanir ve kendilerini ifade etmekten ¢ekinmez, girisken olmaya isteklidirler.

Bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazarligi becerileri; Bilgi okuryazarlig:
becerisi, bilgilere verimli ve etkili bir sekilde erismek, bilgileri elestirel ve yetkin bir
sekilde degerlendirmek, bilgileri dogru ve yaratici bir sekilde kullanmaktir. Kisaca
bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma becerisi olarak ifade edilebilir (Polat ve Odabasi,
2008, s. 4). Egitimler yolu ile bireye bu beceriler kazandirilabilir. Teknoloji
okuryazar1 olan bireyler; teknolojinin ne oldugunun ve toplumu nasil

sekillendirdiginin farkindadirlar. Elde edilen teknoloji kaynakli bilgiyi ilgili bir
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sekilde takip eder ve kendi yasamina yansitir. Teknolojiyi kullanirken rahat ve
tarafsiz bir tutum iginde olur (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kodse, 2003, s.193).
Bireyler hayatlarini kolaylastiracak teknolojiden faydalanmaya, teknolojiyi anlayip,

kendi yagsamlarina entegre etmeye basladiklarinda bu becerileri gelistirecektir.

Kariyer ve yasam becerileri; Toplumda birlikte yasayan bireylerin bireysel
olarak kendini kesfetmesini, toplumsal olarak uyum saglamasini ve zorluklara karsi
direngli olmasini saglayan becerilerdir. Esneklik ve uyum saglama becerileri;
degisime ayak uydurmak, farkli rollere, is sorumluluklarina, zamanlama ve
baglamlara adapte olmaktir. Degisen Oncelik durumlarina ve belirsizligin oldugu
ortamlara uyum gosterip verimli bir sekilde ¢aligmaktir. Esneklik ise geribildirimleri
uygun durumlarda kullanmak, elestiriyi olumlu bir sekilde kullanmak, ¢ok kulttrli
ortamlarda sorunlar1 ¢6zmek igin farkli bakis agilarini sayg1 duymak (Gelen, 2017, s.
22). Uyum saglama ve esneklik becerilerini aktif kullanan bireyler, giinliik yasamda
karsilastiklar1 yeni durumlara uyum saglar, 6grenmeye agik olur, esnek diisiiniir,
problemlere farkli ¢6ziimler bulur, kisisel arasi iligskilerde basarilidir (Giines, 2018, s.
4). Bu beceriler sayesinde bireyler bakis acilarii ve diisinme yollarini gabuk
degistirir.

Girisimcilik ve 6z yonetim becerileri; var olan kosullar1 degistirmek, risk
almak, yenilik yapmak, yasam boyu O0grenmeye acik olmak, var olan kaynaklar
etkili bir sekilde kullanmak olarak agiklanabilir. Hedeflenen seye ulagmak, zamani
etkili kullanmak, bireysel calismaya istekli olmak ve kendi 6grenme firsatlarini
gelistirmek de bu beceriler arasindadir. Arastirmacilar girisimciligi, bireyin mevcut
kaynaklar1 kullanarak biiylime ve deger katma prensibi ile yeni firsatlar olusturmak
icin sarf edilen giic olarak ifade eder. Ayrica girisimcilik becerisi firsatlar1 fark
ederek ondan en iyi sekilde yararlanma siirecidir (Goziiblyiik, 2019, s.10).
Zimmerman’a (1989) gore 6z-yOnetim becerisi, bireylerin kendi 6grenme siirecinde
davranigsal, gilidiisel ve {iist bilissel olarak etkin olmasidir (Kogdar, 2015, s.41).
Bagka bir ifade ile 6z yonetim yagam boyu 6grenme siirecinin temel 6gesidir. Bireyin
kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, diistinme siireclerini kontrol ettigi, denetledigi

bir suregtir.

Sosyal ve Kiltlrler arasi etkilesim becerisi, kiltirel farkliliklara saygi
duymak, insanlar ile etkili bir sekilde iletisim kurup ¢alismak, sosyal ve kiiltiirler

aras1 farkliliklardan yararlanarak yeni fikirler ortaya koymak olarak diisiiniilebilir
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(Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley ve Rumble, 2010, s.32). Bireylerin
profesyonel is hayatinda farkli takimlar ile ig birligi icinde calismasi, kiiltlirler arasi
farkliliklara ragmen aktif ve verimli bir ¢alisma ortami olusturmasi beklenir. Bu
beceri is diinyasin da oldugu kadar sosyal hayatta da 6nemli bir beceridir. Bu
beceriye sahip bireyler kendilerini profesyonel anlamda ¢ok iyi tanir, karsilagilan
problem durumlarinda etkili iletisim becerisini kullanir, sadece kendi takim

arkadaslari ile degil diger takimlarla da etkili ¢aligir.

Uretkenlik ve hesap verilebilirlik becerisi; projeleri yonetmek, hedefler
belirleyip gergeklestirmek, amaclanan sonuca ulasmak icin ise Oncelik vermek,
planlamak, yonetmek ve sonuglar Gretmektir. Uretkenlik becerisinde ortaya cikan
uriin yiksek kalitede olur, ihtiyaca yoneliktir ve bu siirecte zaman etkin bir sekilde
kullanilir. Hesap verilebilirlik kavrami ise ortaya ¢ikan bu {iriiniin sorumlulugunu
almayr ve triiniin etkililiginden haberdar olmay1 gerektirir (Cinar, 2019, s. 27).
Uretkenlik ve hesap verilebilirlik becerisine sahip bireyler, calisma hayatinda etik
kurallara ve saygiya 6nem verir, zaman etkili kullanir, dakik olur, projeleri etkin bir

sekilde yonetir, 1s birligine agik ve giivenilirdir.

Liderlik ve sorumluluk becerisi; 21. ylizyilda yeniligi ve degisimi i¢inde
barmdiran bir kavramdir. Liderlik becerisine sahip bireyler her seyin ¢cabuk degistigi
bu yiizyilda yetisel gli¢lere sahip olmalidir. 21. yiizyilda hakimiyet, yonetimsel gii¢
ve dinamizm liderlik becerisinin en 6énemli {i¢ 6zelligidir (Degirmenci, 2012, s.27).
Liderlik becerisine sahip bireyler, baskalarina ilham verir, etrafindaki insanlarin
gliclii yonlerini kesfeder, onlar1 hedefler dogrultusunda yodnlendirir, etkili iletisim
becerisini kullanir, kargilagtig1 problem durumlari ile etkili bir sekilde bas eder. Bu
bireyler ortak bir hedefe ulagsmak igin baskalarinin gii¢lii yonlerinden yararlanir, gug

kullaniminda diiriist ve etik davranir, baskalarina karsi sorumlu olur.

21. ylizy1l becerileri olarak adlandirilan bu beceriler, cagimizda her
Ogrencinin sahip olmasi gereken kazanimlardir. Cocuklar1 gelecege hazirlamak igin,
onlarin yasamlart i¢in kritik olan bu becerilerin 6gretilmesine yonelik egitimler
yayginlasmalidir. Diisiinme becerileri ve Ozellikle elestirel diisiinme becerisi, 21.
ylizyll i¢in temel bir beceriye doniigmiistiir. Tiim egitim kurumlar diisiinme

becerilerini gelistirmeye odaklanmali ve buna yonelik yenilikler yapmalidir.
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2.2. Diisiinme Becerileri

Diisiinme bir konu tizerinde akil yiiriitme, zihinsel strecleri hareke gecirme,
muhakeme yolu ile akildan gegirme ve hayal etmedir. Bagka bir tanima gore ise
diisiinme, i¢ginde bulunan durumu anlamak amac1 ile amaca yonelik, aktif bir zihinsel
srectir (Glines, 2012, s. 130). Dewey’e gore (1996) diisiinme, eyleme gegilen sey ile
bu eylemden ¢ikan sonug¢ arasindaki iliskilerin agiklanmasidir (Yilmaz, 2019, s.7).
Beceri kelimesinin anlami ilk olarak elinden is gelme durumu, ustalik ikinci olarak
da kisinin, yatkinlik ve 6grenime bagli olarak, bir isi basarma, bir islemi eregine
uygun olarak, gerektigi gibi sonuglandirma yetenegidir. Diisiinme eylemini usta bir
sekilde kullanmak ve gerektigi gibi yapmak agisindan diisiinme becerileri denmesi

mantikli bir tanimlamadir.

Diistinme becerileri diinyay1 kesfetmek ve karsilasilan problem durumlarini
¢ozmek i¢in mevcut bilgileri kullanmaktir. Diistinme becerileri kavrami insanlarin
belirli amaglar1 gerceklestirmesi i¢in diisiinme kapasitesini kullanmasina vurgu
yapar. Ozden (2000) diisiinme becerilerinin; elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme,
problem ¢6zme, bilimsel diisiinme, okumay1 anlama ve yazma becerisi oldugunu
ifade etmektedir. Sternberg (2000) de taniminda diisiinme becerilerini analitik
diisiinme, yaratici diisiinme ve uygulamali diisiinme olarak {i¢ baslikta ele alir (Tok
ve Seving, 2010, s. 68). Lipman (1988)’a gore diisiinme becerilerini siraladigimizda
birgok kavram karsimiza ¢ikar bunun en 6nemli sebebi ise diislinmenin insanlarin
entelektiiel cabasinin {iriinii olmasidir. Diistinme becerileri olarak, elestirel diisiinme,

yaratici diisinme, analitik diisiinme, problem ¢6zme, karar vermeyi ele alabiliriz.

Yaratici diisiinme, yenilik pesinde, problemlere yeni ¢oziim yollar1 getirme,
0zglin diistinme iirlinii ortaya koyan bir diisiinme tarzidir. Yaratict diislinme siireci
yapma ve olusu iceren, yenilik ve bulus 6zelliklerini tasiyan, 6zgiin, aktif ve iiretken
bir siiregtir (Yasar ve Aral, 2010, s. 202). Guilford yaratici diistinmeyi, alisilmamus,
esnek, orijinal ve akici bir diisiinme olarak tanimlar (Oncii, 2018, s.3). Yaraticilik
becerisi bireylerde dogustan var olan ama bireysel olarak farklilik gosteren bir

beceridir.
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Diisiinme becerilerinden bir digeri analitik diistinmedir. Analitik diisiinme;
biitiiniin analiz edilerek parcalara ayrilmasi ve biitiin ile mevcut pargalarin arasindaki
iligkinin agiklanmasi siirecidir. Céziimleme yontemi ile biitiin parcalarina ayirilir.
Pargalar tanimlanir, siniflandirilir, agiklanir ve biitiine varmaya calisilir. Sternberg
(2004)’e gore analitik diisiinme yetenegi; problemi ayristirmak ve pargalamak, var
olan parcalar1 anlamli hale getirmek, problemin ¢6ziim basamaklarini agiklamak,
ortaya ¢ikan durumlar karsilagtirmak, degerlendirmek ve elestirmektir (Sternberg ve
Grigorenko, 2004, s.275). Analitik diistinme becerisi streclerini a) durumu analiz
etme bu analiz sonucu 6geleri ve 6geler arasi baglantilari ortaya koyma b) orgiitleme
yani yanlilikk veya varsayimlari aciklama c) fikirlerin temellendigi diisiincenin
gegcerliligini ve gilivenirliligini degerlendirme d) analiz siirecini degerlendirip sonuca
varma olarak ifade edebiliriz (Yilmaz, 2019, s.41). Analitik diisinmeyi hangi
diisiincenin degerli hangilerinin degersiz oldugunu ayristirmak i¢in kullandigimiz bir
beceri olarak diisiinebiliriz. Bu siire¢ igerisinde problem ¢dzme becerisini, karar

verme becerisini de barindirir.

Diisiinme becerilerinden bir digeri olan problem ¢dzme, Heppner (1982)’¢
gore basa ¢ikma kavrami ile es anlamli olarak kullanir. Bireyin yagamindaki gercek
problemleri ¢6zmesi, i¢sel ve digsal isteklere uyum saglamasi amaci ile harekete
gecmesi, bilissel ve duyussal siiregleri sira ile bir hedefe yoneltmesi olarak tanimlanir
(Tok, 2008, s. 95). Karsilastigimiz durumlardaki giigliikleri ortadan kaldirmak,
belirsizlikleri gidermek problem ¢6zme sirecidir. Problem ¢6zme, karsilasilan
problemin ge¢mis yasantidaki bilinen yontemler disinda yeni yollar ile ¢oziilmesidir.
Problem ¢6zme becerisinin ilk ve en dnemli basamagi problemin farkina varmak ve
hissetmektir. Sonraki asamada problem durumu tanimlanir, problemin kaynagi ve
durumu ortaya konur. Uciincii asamada ise problem ¢oziilmesi icin ¢dziimler
siralanir, alternatif ¢oziim yollar1 belirlenir. Dordiinci asamada ise  ¢0zim
yollarindan birkagt denenir ve problem durumu ¢oziilmeye ¢alisilir. Problem ¢6zme
stirecinde ¢ozliim yolunun dogru olup olmadigi mutlaka kontrol edilmelidir. Yani bu

sliregte bir kontrol mekanizmasi olmalidir (Gelbal, 1991, 5.168).

Diistinme becerilerinden bir digeri de karar vermedir. Karar verme;
secenekleri, diislinceleri, olas1 sonuglari, var olan degerleri ele alarak bir sonuca
varma surecidir. Karar verme siirecinde, nedenleri ve meydana gelecek sonuglari

detayli bir sekilde diisiinme ve olusturulan segenekler arasinda en iyi olan1 segme
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vardir (Dilekli, 2019, s. 128). Karar verme, bireyin hayatinda pek ¢ok kez karsisina
cikar ve ister giinliikk hayatta ister is hayatinda karsilastigi durumlar ile ilgili karar
vermesi gerekebilir. Karar verme, ihtiyag durumunda ihtiyact karsilamak igin
amaclar belirlemek, gerekli bilgiyi toplamak, degerlendirmek ve se¢enekler arasinda
en uygun olan1 se¢mek olarak agiklanabilir. Kocamustafaogullari, (2007)’de karar

verme suregleri maddeler halinde sunar. Bu maddeler;

Amaglar1 ortaya koymak,

Kriterleri meydana getirmek,

Secenekleri belirlemek,

Seceneklerin kriterlere gore degerlendirmek,

Genel degerlendirme yapmak ve karara ulagmak,

o o~ w b -

Karar1 incelemek ve varsa degisiklikler yapmaktir.

Karar verme siirecini agamalar halinde gergeklestirmek daha etkili, daha

dogru kararlar almamizi kolaylastirabilir.

Ust diizey diisinme becerileri (Lewis ve Smith, 1993, s.135) olarak da
anilan bu beceriler Tablo 2’de goriildiigii gibi elestirel diistinme, yaratici diisiinme,
problem ¢6zme, karar vermedir. Yukaridaki tanimi dikkate alirsak, diistinme
becerileri kavramint kapsadigini goriiliir. Her bir becerinin kendine ait tanimlari,
Ozellikleri, stirecleri, basamaklar1 vardir. Genel bir bakis a¢is1 kazanmak ve bu
becerilerin neler oldugunu ortaya koyma agisindan bu becerilerin karsilastiriimasi

onemlidir. ilk olarak Tablo 2’de bu becerilerin 6zelliklerine yer verilmektedir.
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Tablo 2. Diisiinme Becerilerin Karsilastirilmasi

Diisiinme Becerileri

Ozellikleri

Elestirel Diisiinme

(Paul ve Elder, 2014)

1.Problemleri kesin ve net bir sekilde ortaya koyma.

2.Surecteki bilgileri bir araya getirme, degerlendirme ve
yorumlama.

3.Standartlara gore degerlendirme yapma ve sonuglara ulasma.
4. Digerlerinden ayr1 olan varsayimlari ve sonuclari kabul etme
ve degerlendirme

5.Karmagik sorunlara ¢ozerken etkili iletisim becerilerini

kullanma.

Analitik Diisiinme

(Marzano 2001)

1.0rtaya ¢ikan ayrintilarda benzer ve farkli olanlar1 gorebilme.
2.Belirlenen ayrintmnin ait oldugu genel kategori ortaya
koyabilme.

3. Ortaya ¢ikan bilginin uygun olup olmadigini sorgulayabilme.
4. Belirlenen ayrintilarla ilgili yeni genelleme ve ilkeler ortaya

¢ikarma ve onlari savunabilme.

Problem Cézme
(Keenan, 1997)

1.Sorunlarla basa ¢ikma.

2.Cikabilecek sorunlarin ihtimalini diisiinme.

3.Sorunlar araciligiyla yaratict diiglinmenin ortaya g¢ikmasini
saglama.

4.Sorun ¢ozmede basarili olma.

Yaratici Diisiinme

(Meador, 1997)

1.Pek ¢ok alternatif iiretme ve degerlendirme. (Akicilik)
2.Duragan olmadan farkli agilardan bakabilme ve ¢ok sayida
dustince tiretme. (Esneklik)

3.Daha oOnce kesfedilmemis benzersiz bir fikri ortaya
koyabilme. (Ozgunlik)

4.Yaratici fikri tamamlamak igin estetik olarak ayrintilar

ekleme yetenegi (Detaylandirma)

Karar Verme
(Banks, 2006)

1.Bilgiyi Gretme.

2.Tahmin etme.

3.Veriyi analiz etme ve siniflandirma.
4.Bilgiyi ve degerleri birlestirme.

5.Sonucu saglama.

Tablo 2’de diisinme becerilerin ozellikleri gorulmektedir. Diisiinme

becerilerinin neler oldugu konusunun agik bir bigimde ortaya konmasi, bu becerilerin

Ogretim siirecine biliylik katki saglar. Cagimizda bu becerileri 6grencilere

kazandirmak c¢ok oOnemlidir (Giines, 2012, s.129). Bireyin yasam kalitesi bu
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becerileri aktif bir sekilde kullanmasina baghdir (Tok ve Seving, 2010, s. 68). Ayrica
diisinme becerilerine yonelik verilen egitimler entelektiiel becerileri gelistirir ve
akademik basariyr arttirir (Cotton, 1991, s.10). Elestirel disiinme, diisiinme
becerilerinden olmakla birlikte 21. yiizyilda giderek énem kazanan bir beceri haline

gelmistir.
2.3. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme becerisi her zaman 6nemlidir ancak 21. ylizyilda bireyler
icin hayati bir 6neme sahiptir (Halpern, 2003, s. 2) 21. yiizyilda karsilasilan sayisiz
bilgi arasinda nasil diislinecegini bilmek, bilgileri akillica diisiinerek kullanmak i¢in
elestirel diisiinmeye ihtiyag duyulur. Elestirel diisiinme, istenilen sonuca ulagsmak i¢in
biligsel becerileri ve stratejileri kullanmaktir (Halpern, 2003, s. 6). Elestirel diisiinme,
amagli, mantikli ve hedefe yoneliktir. Problemleri ¢6zmek, c¢ikarimlar
formiillestirmek, olasiliklar1 ortaya koymak ve karar vermekle ilgilidir. Elestirel
diistiniirler bu becerileri uygun sekilde ve bilingli olarak kullanirlar (Halpern, 1999,
s.70). Elestirel diisiinmenin elestirel kismi bir degerlendirme sirecini ifade eder. Bu
degerlendirme siireci, diisiinme siireglerimizin sonucunu, varilan sonuca ulagirken
kullanilan akil yiiriitme siirecini, karar verirken diisliniilen faktorleri diisiinmeyi de
ifade eder. Kisaca alinan kararin ne kadar iyi olduguna, problemin ne kadar iyi

¢Oziilmiis olduguna bakilir.

Ennis (1987) elestirel diistinmeyi tanimlarken neye inanacagimiza ve ne
yapacagimiza karar verme siireci olduguna vurgu yapar (Ennis, 1987, s.10). Ennis ’in
elestirel diisiinme anlayis1 belirli becerilere dayanir. Bu beceriler; goézlemleme,
¢ikarim yapma, genelleme ve akil yiiriitme gibi belirli becerilerdir. Ona gore elestirel
diistinme, ifadelerin dogru olup olmadigina yonelik degerlendirme ve ayn1 zamanda
makul yansitict diistinme siirecidir. Ennis, elestirel diistinme siirecinin
tiimdengelimsel oldugunu ve elestirel diisiinme becerilerinin belirli bir disiplinden
bagimsiz olarak Ogrenilebilir oldugunu, bir alandan baska bir alana aktarilabilir
oldugunu belirtir (Mason, 2007, s.341) Elestirel diisiinme becerileri herhangi bir
disipline bagli olmadan, evrensel olarak uygulanabilen, mantik ilkelerine dayanir.
Elestirel diistinme becerilerini bir alanda uygulamak i¢in o disiplinle ilgili belirli bir

duzeyde bilgiye ihtiyag vardir.



21

Ennis’e gore 14 elestirel diistinme egilimi ve 12 elestirel diisiinme yetenegi

vardir. Elestirel diistinme egilimleri;

Soruna iliskin net ifadeler arama ve sunma, gerekcelerin neler oldugunu
isteme, konu hakkinda bilgi edinmeye c¢alisma, giivenilir olan kaynaklara yer verme,
mevcut durumu gozden gegirme, ana diisiinceye bagli olma, genel durumu dikkate
alma, ana fikre bagl kalmaya calisma, baglamdaki temel sorunu akildan ¢ikarmama,
alternatif secenekleri arama, agik goriislii olma, yeterli kanitlar1 elde edince tarafini
secme, konunun olabildigi kadar agik ve tutarli olmasina dikkat etme, karmasik olan
biitiiniin parcalari ile bas edebilme, elestirel diistinme becerisini kullanma, duygulara

ve bilgi duizeyine karsi duyarli yaklagmadir.

Elestirel disiinme yetenekleri ise; mevcut probleme yogunlasma,
diislinceleri degerlendirme, agik sorular sorma ve cevaplar arama, kaynagin giivenilir
olup olmadigina bakma, gozlem neticesinde ortaya ¢ikan sonuglari inceleme,
tiimdengelimsel ve tiimevarimsal akil yiirlitme becerisini kullanma, deger yargilarini
ifade etme, ifadeleri tanimlama, yapi, igerik ve strateji olarak degerlendirme yapma,
varsayimlari ortaya koyma, karar verme, baskalari ile etkilesim halinde olmadir

(Ennis, 2016, s. 168).

Norris (1985)’de elestirel diisiinmeyi, bireyin bilgilerini bir konuya
uygulamasi, kendi diisiinme becerilerini degerlendirmesi ve sonuncunda ise
davraniglarin1  degistirmesi olarak tanimlar. Bireylerin ozellikle karar verme
konusunda akilc1 olmasi gerektigini, degerlendirme stirecinde bagkalarin1 ve kendini
kabul edilebilir standartlara gore degerlendirmesi gerektigini vurgular. Ancak bu
degerlendirme siireci, hangi alternatifin secileceginden once alternatif eylem yollar
ve secenekler anlaminda da iiretken olmay1 gerektirir. Bireyler giivenilir gdzlemler
yapmali, saglam c¢ikarimlarda bulunmali, makul hipotezler sunmalidir. Konular

hakkinda iiretken ve elestirel diisiinme egilimine sahip olmalidir (Norris, 1985, s. 40)

Ennis gibi Paul ’de elestirel diisiinme becerilerine ve siireglerine vurgu
yapar. Elestirel diisiincenin {i¢ 6nemli boyutunu vurgular. Bu boyutlar; mikemmel
diisiinme, diislincenin unsurlari, diisiince alanlaridir. Paul’e gore “Elestirel diisiinme,
gozlem, deneyim, yansitma, akil yliriitme veya iletisimden toplanan veya bunlar
tarafindan olusturulan bilgileri aktif ve ustaca kavramsallastirma, uygulama, analiz

etme, sentezleme ve degerlendirmenin entelektiiel olarak disipline edilmis siirecidir.”
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Baska bir ifade ile, ele alinan diisiince alaniyla ilgili kusursuz diisiinceyi agiga
¢ikarmak icin kullanilan diisiinmedir ve kendi i¢inde 6z denetim gerektirir. Elestirel
diistinme iki sekildedir. Belirli bir bireyin veya grubun ¢ikarlarina, diger ilgili kisi ve
gruplarin diglanmasina hizmet etmek i¢in disipline edilmisse, bu karmasik veya zayif
anlamda elestirel diisiinmedir. Farkli kisi veya gruplarin ¢ikarlarim1 dikkate almak
icin disipline edilmisse, bu adil fikirli veya giiclii anlamda elestirel diisiinmedir.
(Paul, 1990, s.4). Paul’a gore elestirel diisiinme, bireyin daha iyi diisiinmesi igin
kendi diisiinsel siireglerini diisiinmeyi igerir. Elestirel diisiinme, kisinin kendisi ile
ilgili derin bilgisini icerdigi gibi elestirel diisiinme egiliminin kisinin karakterinde
olmast gerektigini vurgular. Giiglii elestirel diisiiniir, inceledigi argiimanlarda
bireysel adimlardan ziyade, biiyiik resmi goriir ve farkli perspektifleri anlayabilir
(Mason, 2007, s. 342). Paul, elestirel diisiinme siirecini netlestirmek i¢in elestirel
diisinmenin sistematik ve amaclh olarak uygulanan bir diisiinme bi¢imi oldugunu
ifade eder. Kisinin zihnini gelistirmek ve bu standartlara gore diistinmesini disipline
etmek, kapsamli uygulama ve uzun vadeli uygulama gerektirir. Paul, giicli anlamda
elestirel diisliniirlerin sahip olmasi gereken yedi egilim oldugunu ifade eder. Bu
oOzelliklerin birbirine bagli oldugunu belirtir. (Paul, 1990, s. 6). Bu egilimleri su
sekilde aciklar.

Entelektiiel Algakgonulllliik: Bireyin benmerkezci 6zelliginin bilincinde
olmasi, kigisel gorislerindeki yanliiga ve Onyargiya duyarli olmasi, bilginin
sinirlariin farkinda olmasi, bireysel bakis agisinin siirliliklarini bilmesidir.  Kisi

kendi bilgisinin farkinda olmasini ve bildiklerinden fazlasini iddia etmemesini saglar.

Entelektuel Cesaret: Bireyin karsilastigi tepkilere bakilmaksizin ciddi bir
yargilama yapmadig1 fikirlere, inanglara ve bakis ac¢ilarina karsi adil bir tutum ile
yiizlesip, degerlendirmesidir. Kisinin bagimsiz ve tarafsiz olarak edindigi bilgiyi

ilgili bir tutum ile ele almasi gerekir.

Entelektiiel Empati: Kisinin bireyleri gergekten anlamak igin kendisini
basgkalarinin yerine koyma ihtiyacini kabul etmesidir. Birgok farkli goriis, diistinme
bicimine sahip bireyler ve topluluklar varken onlar1 anlaya bilmek i¢in onlarin

cercevelerinden bakmak gerekir.

Entelektiiel Iyi Niyet (Diiriistliik): Bireyin kendi goriisiine sadik olmast,

uyguladig1 entelektiiel standartlarda tutarli olmasi ayrica edindigi kanitlarda da ayni



23

kat1 standartlara bagl olarak ele almasi ve bireyin kanitlara ihtiya¢ duymay1 kabul

etmesidir.

Entelektiiel Azim: Bireyin karsilastigi zorluklara, engellere ragmen

gercekleri takip etme istegidir. Bireyin entelektiiel i¢ gori ile siirece yaklagsmasidir.

Akil Yiritmeye Entelektiiel Giliven: Bireyin kendisinin ve insanligin
cikarlarin1 en iyi sekilde gelistirmek i¢in akli kullanmasi, bireyin kendi rasyonel
yetilerini gelistirmesi, akilc1 sonuglara varmasi ve mantiksal diisiinme ve ikna etme

becerisine sahip olmasidir.

Entelektiel Sorumluluk Duygusu: Bireyin kendi ve ¢evresindekilerin duygu
ve c¢ikarlarina atifta bulunmadan biitiin bakis acilarin1 ayn1 standartlarla

degerlendirmesidir.

Siegel’ e gore elestirel diisiinme, nedenlere uygun sekilde diistinme olarak
tanimlanir. Rasyonel olmak, inanmak ve nedenlere gore hareket etmektir. Ona gore
elestirel diistinme ve rasyonel olmak arasinda giiclii bir kavramsal baglant1 vardir.
Siegel’in elestirel diisiinme anlayis1 beceriler alaninda, neden degerlendirme
bilesenini; egilimsel alanda, elestirel tutum bilesenini igerir. Neden degerlendirme
bileseni ile ilgili olarak elestirel diisiinen, nedenleri, inanclari, iddialar1 ve eylemleri
degerlendirir. Bu degerlendirme siirecinde birey konuya 6zgii ve konunun disindaki
mantik ilkelerini iyi anlayarak kullanmalidir (Siegel, 1990, s.38). Ona gore elestirel
diisiiniir, varsayilan nedenin neden bu sekilde degerlendirilecegini anlamasi gerekir.
Elestirel tutuma sahip birey, yargi ve eylemi temel almaya meyilli bir karaktere
sahiptir. Nedenleri sorgular, taraftarligi ve keyfiligi reddeder, kanitlari objektif olarak
degerlendirmeye kendini adar. Elestirel diisinmenin, entelektiiel diristlik, adalet,
nesnellik ve tarafsizlik gibi yonlerine deger veren birey akil sevgisinin de elestirel

diisiiniirtin temel nitelikleri oldugunu onaylar.

Martin (1992)’de elestirel diistinme ile ilgili egilimlere vurgu yapar ve
ahlaki perspektiflere, belirli degerlere dayandigini ve bu sekilde motive edildigini
distintir. Elestirel disiinmenin amacinin, insancil ve daha adil bir diinya insa
edilmesi i¢in kullanilmas1 gerektigini vurgular. Martin, elestirel diislinmenin amacini
ahlaki olarak temellendirir, daha iyi bir diinya igin baskalariyla birlikte diigiinmek ve
iligki kurmak 6nemlidir. Elestirel diistinmenin bir kisilik 6zelligi oldugunu belirtir,

ahlak ve deger gelisimi ile gelisir ve temellenir (Mason, 2007, s. 343).
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Beyer’e (1987) gore, elestirel diisinme, mevcut bilginin dogru olup
olmadig1 ve kesinligi lizerine yapilan bir degerlendirmedir, inanglarin, argiimanlarin
ve bilgi iddialarinin degerini ortaya koymadir. (Beyer, 1987, s. 32.). Ona gore
elestirel diisiinmenin etkili olabilmesi i¢in bir dizi beceri ve yaklasim gerekir. Bu
becerileri sunlardir; dogrulanabilir gercekler ve iddialar arasinda ayrim yapmak,
alakasiz olan bilgi, iddialar1 ve nedenleri ayirmak, ifadenin ger¢ek dogrulugunu agiga
cikarmak, kaynagin giivenirliginin belirlemek, belirsiz iddialar1 ve arglimanlar
ortaya cikarmak, agiklanmamis varsayimlart belirlemek, Onyargiy1 tespit etmek,
mantiksal yanlisliklar1 tanimlamak, akil yiiriitme siirecindeki mantiksal tutarsizliklari

tanimak ve iddianin giiciinii belirlemek.

Pascarella ve Terenzini (1991)’de elestirel diistinmeyi ¢esitli sekillerde
tanimlar ve Olgerler. Elestirel diisiinme, bireyin bir argiimandaki ana konulari,
varsayimlari tanimlama, onemli olani bulma, iliskilerden ve verilerden dogru
sonuclar elde etme, eldeki verilerden sonuglar ¢ikarma, ortaya g¢ikan verilere gore
sonuglarin dogrulugunu kontrol etme, kanit ve otoriteyi degerlendirme gibi ifade
edilen basamaklardan bir kismini veya tamamini yapma yetenegi olarak tanimlanir

(Baker, Rudd ve Pomeroy, 2001, s. 173).

Watson ve Glaser (1964)’a gore elestirel diisiinme, bilgi, beceri ve
davraniglar igeren karma bir diistinme siirecidir (Aybek, 2006, s.26). Bu diisiinme
sirecinde sunlar vardir; sorunu fark etme, dogru oldugu iddia edilen bilgiler igin
sorgulama, aragtirma yapma, kanitlar bulma; gegerli olan ¢ikarimlarin 6zelliklerine
ve siiregteki kanitlarin dogru olup olmadigina iligkin bilgi elde etme ve elde edilen

bilgiyi davraniga aktarabilme ve kullanma becerisine sahip olma vardir.

Facione (1990)’da “Elestirel disiinmeyi, yorumlama, analiz, degerlendirme
ve ¢ikarsama ile sonuglanan amagli, 6z-diizenleyici yarglt ve ayrica bu yarginin
dayandig1 kanitsal, kavramsal, metodolojik, Olgiitsel veya baglamsal diisiincelerin
aciklamas1” olarak ele alir. Ona gore elestirel diisiinmenin biligsel becerileri su
sekildedir: Yorumlama; durum, veri, olay, yargi vb. kriterleri kategorize etme,
Oonemini belirleme, anlamini netlestirmedir. Analiz; Karsilasilan fikirleri analiz etme,
sorunun ¢dzliimiine iliskin dnermeleri tanimlama, analiz etme ve dogruluguna karar
vermedir. Cikarim yapma; mantikli sonuglar1 elde etmek igin gerekli unsurlari
belirleme, kamtlarin  siralanmasini, smiflandirilmasimi  ve bu  kanitlarin

degerlendirilmesi, varsayim ve hipotezler olusturmadir. Degerlendirme; ele alinan
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iddialarin ve 6nermelerin giivenirligini ve c¢ikarimsal iligskilerin mantiksal gilictinii
degerlendirmedir. A¢iklama; muhakemenin sonuglarina iligskin kanitlar1 ifade etme,
sonuglar1 hakli ¢ikarma, sonuglari savunmada iyi bir sekilde kullamlmasidir. Oz
duzenleme; bireyin ulastig1 sonuglar tizerine analiz ve degerlendirme yaparak, kendi
hatalarinin, eksikliklerinin ve sinirliliklarinin farkina vararak kendi diisiince sistemini

dizenlemesidir.

Facione (1990, s.25), elestirel diistinme egilimlerini, ilk olarak yasama
yonelik egilimleri gesitli konulara karsi merakli olma, bilgili olma, sorular sorma,
firsatlara agik olma, gerekceli sorgulama surecine ve bireyin akil yiiriitme stireglerine
guvenme, farkli bakis agilarma karsi anlayisli olma, farkli fikirleri ve gorisleri
degerlendirmede esnek olma, digerlerinin fikirlerine anlama ve kendi 6n yargilar ile
(benmerkezci ve toplummerkezci egilimleri) yiizlesmede diiriist olma, karar alma ve
degistirme konusunda ihtiyatl olma seklinde siralar. ikinci olarak da belirli konu ve
sorunlara iliskin egilimler; problemi agik bir sekilde ortaya koyma, karisik olan
konular iizerinde calisirken diizenli davranma, gerekli bilgiyi aramada 6zenle olma,
kriterleri belirlerken veya kullanirken makul olma ve zorluklara karsi sabirh

davranma, konunun izin verdigi 6l¢iide netlik arama olarak siralar.

Lewis ve Smith (1993)’e¢ elestirel disiinmeyi, ist diizey diisiinme
becerilerinden biri olarak degerlendirir. Ust diizey diisiinme ise, temel diizey
diisinmeden farkli olarak yeni bir sey {retmek i¢in zihindeki bilgilerin
anlamlandirilmas1 ve yapilandirilmasidir. Ayrica elestirel diisiinme Ogrencilerin,
genelleme yapma, ilgili verilere dayali hipotezler olusturma gibi problem ¢tzme
becerilerini gelistirmeyi ve degerlendirici anlamda elestirel olmalarini saglamalidir.

(Lewis ve Smith, 1993, s. 135).

Ele alman her bir arastirmaci elestirel diisiinmenin en Onemli olarak
savunduklart belirli 6zelliklere vurgu yaparlar. Bu o6zellikler ya da bilesenler su
sekildedir; elestirel akil ylriitme becerileri, elestirel bir tutum, ahlaki bir yonelim,
elestirel akil ytiriitme kavramlarinin bilgisi ve belirli bir disiplinin bilgisidir. Mason,
biitiinlesik bir elestirel diisiinme tanimi i¢in yukarida ifade edilen bilesenlerin timu
tarafindan olusturulmasi gerektigini vurgular. Ona gore elestirel diigiinme kavrami
dogmaya izin vermeyen, ¢oklu bakis agilarin1 dikkate almaya istekli, bilgili, siipheci
ve saglam bir muhakeme gerektirir (Mason, 2007, s.344). Bu tanilama birgok

arastirmacinin bakis acisini ele aldigi icin ve elestirel diisiinenin bir bilesenine degil
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bircok bilesenine vurgu yapmasi agisindan dnemlidir. Elestirel diisiinme kavramini
arastirmacilarin belirli bir bakis agisini ele alarak tanimlamak yerine daha biitiinsel
olarak bir¢ok arastirmacinin tanimlarindan yola ¢ikarak agiklamaya ¢alismak daha

saglikli olabilir.
2.3.1. Elestirel Diisiiniir

Elestirel diisiiniir, iyi muhakemeye deger verir, altta yatan varsayimlari
arastirir, elestirel bir sekilde inceleme yapar, inanglar1 ve eylemleri tutarli bir sekilde
degerlendirir (Doddington, 2008, s. 109). Elestirel disiiniir, karmasik diinya
hakkinda bilgi sahibi, 6nemli ve giincel konulara kars1 diisiinceli, ilgili, i¢ goru ve
giiclii bir yargilama kapasitesi olan, sofistik diisiinen ve dil becerileri gelismis kisidir
(Doddington, 2008, s. 110). Iyi bir elestirel diisiiniir, sakin, diisiinceli, kendi
durumunu bagkalarinin bakis agisina gore degerlendirebilen, dikkatli biridir. Elestirel
diisliniir, resmi ve gayri resmi yanliglhiklart tespit edebilir, iyi argiimanin
standartlarin1  anlar, iyiyi koti muhakemeden ayirt edebilir, reklam ve
propagandalarin etkilerini anlar. Elestirel diisiiniir, diisiinmeyi gelistirmeyi,

ogrenmenin sosyal sorumluluklart da icerdigini kabul eder (Wells, 2009, s. 202).

Chaffee (2014)’te uzman elestirel diisliniiriin sahip olmasi gereken
Ozellikleri su sekilde acgiklar (Chaffee, 2014, s.55). Acik fikirli olma; tartisma
stirecinde tiim bakis agilarini dikkate alir ve degerlendirmede farkli perspektiflere
gore dikkatli ve adil bir degerlendirme yapar. Bilgili olma; gergeklere ve kanitlara
dayali olarak goriislerini ifade eder ve bilgi sahibi olmadig1 konuyu agikca ifade eder.
Zihinsel olarak aktif olma; karsilasilan durumlarda pasif olmak yerine, sorun ile
yiizlesir, zorluklar ile basa ¢ikmak i¢in zekalarini1 aktif bir sekilde kullanirlar.
Merakli olma; Karsilagilan durumlar yiizeysel olarak ele almak yerine derinlemesine
inceler, arastirarak, sorular sorarak durumlar1 kesfederler. Bagimsiz diisiiniirler olma;
gruptan ayr1 bir diisinceye sahip olmaktan korkmazlar. Bagkalarinin inanglarini
sorgulamadan 6dlng¢ almaz, gogunlugun goriisiine eslik etmez, diisiincelerini analiz
eder ve iyi bir sekilde desteklenmis inanglar gelistirirler. Becerikli tartigmacilar olma;
diistincelerini diizenli ve akilli bir bi¢imde tartigirlar. En tartismali konularda bile
kars1 tarafi dikkatli bir sekilde dinler ve diisiinceli cevaplar verirler. Anlayish olma;
problemin Oziine inmeyi basarirlar. Sorunun veya sorunun O6zilne inebilirler.

Ayrintilarin  fazla oldugu durumlarda konunun hem geneline hem de 06zine
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odaklanmay1 basarirlar. Oz farkindalik sahibi olma; bireysel onyargilarni
bilincindedirler ve olaylar1 analiz ederken bu 6n yargilar1 dikkate alirlar. Yaratici
olma; yerlesmis diislince kaliplarindan kurtulup, olaylara yeni bakis acilart ile
yenilik¢i yOnlerden yaklasabilirler. Tutkulu olma; 6grenmeye ve anlamaya yonelik

tutkular1 vardir. Karsilastiklar1 sorunlar1 her zaman net gérmeye calisirlar.

Elestirel diisliniiriin yukarida ifade edilen 6zelliklere sahip olmasi, canli,
enerjik bir zihin yapisinda olmasi gerekir. Elestirel diisiinen bir bireyin bazi
Ozellikleri; uygun sorular sorabilir, kaynaklarin giivenirligini denetler, bilgiyi etkili
ve yaratici bir sekilde siniflandirabilir, mantik ilkelerine uygun diisiinebilir ve dogru

bilgiye ulasir (Caligskan, 2019, s.118).

Elestirel diisiinme konusunda bir otorite olan Nickerson (1987), iyi bir
elestirel distiniird, bilgi, yetenekler, tutumlar ve alisilmis davranis bigimleri
acisindan karakterize eder (Schafersman, 1991, s. 4). lyi bir elestirel diisiiniiriin baz1
Ozellikleri; elde edilen kanitlar1 ustalikla ve tarafsiz olarak kullanir. Diisiincelerini
duzenler, duygu ve diisiincelerini tutarli bir sekilde agiklar. Mantiksal agidan gegerli
ve gegersiz sonuglar1 fark eder. Karar1 desteklemek i¢in uygun delil yoksa karar
vermede acele etmez. Akil yiiriitme ve akla uygun duruma getirme arasindaki farki
bilir. Eylemlerin sonuglarini 6nceden fark etmeye ¢alisir. Bagimsiz olarak dgrenebilir
ve bunu surekli olarak yapmaya isteklidir. Problem ¢6zme tekniklerini 6grendigi
alanlar disindaki alanlarda kullanir. Zor anlagilmayan problemleri, daha anlasilir
durumuma getirir. ifade edilen sdzlii argiiman anlasilmadiginda onu daha anlagilir
sekilde ifade eder. Bireyin kendi goriisiinii sorgular, goriigler icin kritik olan
varsayimlar1 ve goriislerin sonuglarin1 anlamaya calisir. Bireyin anlayisinin siirh
oldugunun farkindadir. Bu farkindalik sorgulayici tavra sahip olmayan bireylerden
cok daha fazladir. Bireyin kendi goriislerinin yanila bilirligini, bu goriislerin 6nyargi
barindirma olasiligin1 ve bireysel tercihlere gore kanitlari degerlendirme tehlikesini
bilir.

Facione (1990) ‘da ideal elestirel diigiiniiriin, her zaman merakli, bilgili,
aklma gilivenen, agik gorisli, esnek yapida, degerlendirme sirecinde adaletli
davranan, kisisel Onyargilarla yiizlesebilen, diislincelerini ortaya koyarken
sagduyulu, diisiincelerini yeniden ele alabilen, sorunlar hakkinda net, karisik konulari

ele alirken diizenli olan, gerekli konularla ilgili bilgi aramada istekli, makul kriterler
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belirleyen, arastirmay1 merkeze alan, ve sartlarin ve konunun izin verdigi kadar net

sonuglari elde etmede 1srarc1 oldugunu ifade eder ( Facione, 1990, s.3).

Ruggiero (1990) da elestirel diisiinen bireylerin, kendi hatalarinin ve
eksikliklerinin farkinda oldugunu ve bu durumu kabul ettigini, problemler ve
tartismal1 konulara karsi heyecan duyduklarini, merakli, karmasik olaylar karsisinda
sabirli olduklarini, 6n yargilar1 reddettiklerini, yargida bulunmak i¢in yeterli kanitlara
sahip olmay1 beklediklerini, diger insanlarin fikirlerine saygi duyduklarini, tarafsiz

olduklarini ve asir1 goriislerden kacindiklarini belirtir (Ruggiero,1990, s. 21).

Bu agiklamalardan yola ¢ikarak elestirel diisiinen bireylerin, merakli, bilgili,
kendilerinin farkinda, elestiriye acik, saygili, iyi akil yliriitme becerilerine sahip,
sorgulayan, arastiran, sagduyulu, 6n yargidan uzak duran, problem ¢dzmeye istekli

ve sabirli olduklari sdylenebilir.
2.3.2. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diistinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi yani Ogretilmesi
tizerine ilk caligmalar 1960’larda baglamistir. Bu c¢alismalar ¢ogunlukla yazili
dokiimanlarin degerlendirilmesi {iizerinedir. 1960’larda Perry elestirel diisiinme
becerisi lizerine c¢alismistir. 1980’11  yillarda elestirel diistinme becerisi
modellestirilmistir. Egitimin ana hedeflerinden biri diisiinmeyi gelistirmektir ve
ogrencilerin ozellikle elestirel diisiinme becerisini kullanabilen bireyler olmasi
istenir. Ancak elestirel diisiinme becerisi dgretilebilir oldugu ve nasil 6gretilecegi
konusu tartismali bir konudur. Elestirel diistinmenin 6gretilebilir oldugu ve bu beceri
sayesinde bireylerin daha etkili diisinmesine olanak sagladig: ifade edilebilir. Bu
gorilisii destekleyen arastirmacilardan Lipman diisiinmenin O6zellikle de elestirel
diistinmenin 6gretimin tartismali oldugunu ancak tesvik edilebilir oldugunu sdyler.
Felsefenin simifta Ogrencilere uygulanmasi ile iist diizey diislinme becerilerinin
gelistigi, bireylerin binlerce soruya maruz kalmasinin iyi diislinmelerine yardimeci
oldugunu belirtir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1977, s.9) Halpern (2011) elestirel
diistinme becerilerinin Ogretilebilir oldugunu, yapmis oldugu arastirmada beceri
temelli elestirel diisiinmenin 6gretiminin igerik temelliye gore daha etkili oldugunu
da belirtir (Marin, Halpern, 2011, s.3). Elestirel diisiinme becerileri, 6grencinin
ogrenme siirecinde aktif oldugu ve 6grenci merkezli bir yaklasim ile ele alindiginda

ogretilebilir oldugunu soylenebilir (Kuhn, 200, s.180) Elestirel diisiinme
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becerilerinin, Ogrencilerin sorular sorma, kendi kendilerine arastirma yapma,
sorgulamaya dayali deneyler yapma, c¢ikarimda bulunma gibi 6gretim stratejileri
dahil edilerek yapilan ¢aligmalarda Ogretilebilir oldugu sonucuna ulasiriz (Barak,

David ve Uri, 2007, 5.367).

Splitter (1991)’ec gore, egitimde elestirel diisiinme 6gretimi, bireyi gesitli
disiplinlerde diisiinmeye hazirlar, bireysel 6zerkligi yaratir, bireyin saygi gérmesini
saglar. Ona gore elestirel diisiinme Ogretimi, sorgulama toplulugu i¢inde kritik bir
Ooneme sahiptir (Splitter, 1991, s. 95). Elestirel diisiinme, bireyi kendi kendine yeterli
hale getirdik¢e 0zgiirlestirir (Siegel, 1980, s.17). Elestirel diisiinme becerisinin hangi
yaklagim ve yoOntemler ile bireye kazandirilacagi konusunda egitimciler arasinda

ortak goriis bulunmamaktadir.

Swartz (2003)’te elestirel diisiinmenin 6gretimi ile ilgili olarak ti¢ temel ilke
vardir. Bunlardan ilki, diisinme 6gretiminin agik olarak planlanmasidir ¢lnki bu
sekilde olursa etkisi artmaktadir. Ikincisi, simf ortaminda diisinmeye ¢ok fazla yer
verilmesidir. Bu sayede 6grencilerin iyi diisiinmeye daha ¢ok deger vermesi saglanir.
Uclinciisti, diisiinme oOgretimin igerik Ogretimine entegre edilmesidir. Bunun
yapilmasi 6grencilerin 6grendikleri hakkinda daha fazla diistinmelerine imkan verir.
Bu ii¢ temel ilke elestirel diislinme 6gretimi igin yol haritasi olusturur (Swartz, 2003,
s. 208).

Ennis (2013) ‘te elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik stratejilerden ve

taktiklerden bahseder. Bunlar;

1. Ogrencileri, diisiinceli olmaya tesvik edin, anlik kararlar vermek, akillarmna
gelen ilk fikri kabul etmek ve medyadan edindikleri bilgileri otomatik kabul
etmek yerine, onlar1 durup diisiinmeye tesvik edin.

2. Ogrencilere “Nasil biliyorsun?”, “Bu diisiincenin sebebi nedir?”, “Bu bilginin
kaynag1 nedir?” gibi sorular ile kendi goriisleri icin nedenler aramaya sevk
edin.

3. Alternatif hipotezler, sonuglar, aciklamalar, kanit kaynaklari, bakis acilari,
planlar vb. i¢in aktif ve uyanik olmalarini destekleyin.

4. Ogretmen olarak kendinize uygun bir elestirel diisiinme anlayis1 kullanin.
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Ogrencilerin, &nemli gordiikleri gercek¢i durumlarda, elestirel diisiinme
ilkelerinin 6rneklere uygulanmasinda elestirel diistinme pratigi yapmalar1 i¢in
cesitli baglamlarda birgok firsat saglaym.

Ogrencilerin elestirel diisinme ilkelerinin giinliik yasama ve diger konulara
aktarmasi igin pratik yaparak 6grenmelerini saglayin.

Ogrencilere “Neden?” sorusunu siklikla sorun, ¢iinkii nedenleri ortaya
¢ikarmanin en kestirme yolu bu sorudur.

Ogrencilerin olaylara baskalarinin bakis acisindan da bakmalarini, acik fikirli
olmalarini, bagka kanitlar ortaya ¢ikarsa yeniden diistinmeye istekli olmalarin
saglayin.

Durumda gecerli ve giivenilir olan testler veya diger degerlendirme
prosediirlerini kullanarak neyin ©6nemli oldugunu degerlendirin. Ayrica
degerlendirme prosediiriiniin elestirel diisiinme talimatina uygun oldugundan
emin olun.

Ogrencilerin bir konuda elestirel diisiinmeyi 6grenmeye baslamadan once
konunun uzmani olmalarina ihtiya¢ yoktur. Ancak onlarin konu hakkinda iyi
bilgilendirilmis olmalari, konuya ve elestirel diisiinmeyi gerektiren duruma
hakim olmalar1 6nemlidir.

Konuyla ilgili bir kursta, elestirel diisiinmenin asilanmasi ig¢in gereken siire,
yalnizca 6grenilen elestirel diisiinme i¢in degil, ayn1 zamanda konunun daha
derinden anlasilmasi i¢in de gereklidir.

Infiizyon, elestirel diisiinme ilkelerinin ve kriterlerinin agik olmasini saglayan
konu Ogretimine elestirel diistinmenin yerlestirilmesi anlamina gelir.
Daldirma, elestirel diistinme ilkelerinin hi¢ kimse tarafindan acgikliga
kavusturulmadig yerlestirmeyi ifade eder. Baz1 durumlar ise bu iki yaklasimin
arasinda kaliyor. Ilkeleri bilmek 6grenmeyi tesvik ettiginden, konu ile ilgili
ogretimde inflizyonun basarili olma olasiligi, daldirmaya gore daha fazladir.
Ogrencilerden tartismali sorular1 ele almalarini isteyin. Soru o6grenciler
acisindan 6nemli ve ilging olmalidir.

Sorular ve durumlar hakkinda diisiinmeleri igin &grencilere zaman vermek
gerekir. Yeterince zaman verilirse 6grencilere cevap verecektir.

Bir tartismada Ogrencinin ifadesini, diisiincesini, sorusunu Ogrencinin adiyla
tahtaya not edin. Bu 0Ogrencilerin dikkatini ¢eker ve sorumluluk almasin

saglar. Ayrica 6grencilerin ifade veya diisiince lizerinde diisiinme firsati verir.
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16. Diisiincelerini desteklemek icin gerekgeler vererek, karsit konumlarii ve
kendi konumlarinin  zayifliklarimin ~ farkinda  olduklarin1  gostererek,
konumlarin1 birkag climle veya birkag sayfa ile yazmalarini saglayin.

17. Ogrenciler konum aldiklar1 yazdiklar1 yazilar1 degerlendirmek icin bir dizi
kriter saglayin. Kriterler, elestirel diistinme ilkelerini yansitmalidir.

18. Ogrenciler kriterleri uygulayarak birbirlerinin yazilarmi degerlendirmelerini
ve Onerilerde bulunmalarini saglayin.

19. Ogrencilerin gruplar halinde sorunlar veya sorular iizerinde g¢alismalarini
saglayin. Her 6grencinin neler yaptigin1 gostermesini, grup olarak tiim sinifa
rapor seklinde sunmalarini saglaym. Ogrenciler, akranlarinin goziinde basarili
olmay1 6nemser.

20. Verilen 6devin igerigi anlasilmadiysa 6devi ertelemeye hazir olun. Odev

vermenin asil amaci 6grencilerin anlamalaridir.

Bu ilkeler ya da stratejiler elestirel diisiinme 6gretimi siireglerinin tiimiinde
kullanilabilir. Arastirmacilarin lizerinde goriis birligi tasimadiklart konu, elestirel

diisiinmenin hangi yaklasimla 6gretilecegidir.
2.3.3.Elestirel Diisiinme (")gretim Yaklasimlan

Elestirel diisiinmenin ogretimi ile ilgili dort farkli yaklasim ileri
strmektedir. Konu temelli yaklasim, igerik temelli yaklagim, beceri temelli yaklagim

ve karma yaklasimdir.
2.3.3.1.Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretim Yaklasimi

Bu yaklasimda elestirel diistinme becerisi igerikle birlikte 6gretilmektedir.
Elestirel diisiinmenin kurallari, ilkeleri agik olarak, icerik birimi ile paralel olarak
aktarilmaktadir. Kisacasi elestirel diisiinme 6gretimi biitiin ders programlari igerisine
yayilarak Ogretilmelidir. Ruggiero (1988)’de diisiinmeyi ogretmekteki amacin
ogrencilerin kendi kendilerine sonuglara ulasmalari, problem ¢6zme becerileri elde
etmeleri, problemlerin nasil ¢ozildiigiinii anlamalar1 veya bir disipline 0zgii
tutumlara, aligkanliklara ve bilimsel becerilere odaklanmalar1 saglamak oldugunu
belirtir. Ona gore, diisiinme becerilerinin bir iki derste 6gretilmesi bu becerileri
Ogretmekte fayda saglamaz ¢iinkii bu becerilerin alistirma ve siirekli uygulama

yaparak kalic1 hale getirebilecegini ifade eder. Diigiinme becerilerin gretilmesini
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Ogrencilere okuma yazmay1 6gretmeye benzetir ve her disiplinin igerisine yayilarak

Ogretilmesinin 6nemli oldugunu vurgular (Aybek, 2006, s. 45).

Swartz (1985)’de elestirel diistinmenin, icerik alanina tam olarak entegre
edilerek Ggretilebilecegini ve ancak bu sekilde basarili olacagini ifade eder. Ek
yaklasimlar ile elestirel diistinme becerisini 6gretmenin basarili olmayacagini belirtir.
Elestirel diisiinme becerilerinin sinif c¢alismalarina uygulanmasi i¢in yeniden
yapilandirilmas1 gerektirdigini, analoji ve rehberli uygulama yolu ile elestirel
diisiinme becerilerinin tiim siiflarda 6gretilebilecegini sdyler. Ayrica bu becerilerin
akademik alan diginda ger¢ek hayattaki durumlarda da uygulanabilecegini savunur.
Elestirel diistinme becerilerini 6gretirken yaratici  diisiinme becerilerinin  de
Ogrencilerine kazandirilmas1 gerektigini ¢iinkii bu iki becerinin birlikte isledigini

ifade eder (Swartz, 1985, s.111).

Schafersman (1991)’de elestirel diisiinmenin icerige baglamak ig¢in
Ogretimin odak noktasinin 6grenme siireci oldugunu soyler. Elestirel diisiinme,
egitim, Ogretim ve uygulamanin bir iriinidir. Ona gore elestirel diistinmeyi
destekleyen Ogretim, Ogrencilerin ezberden ziyada problem ¢ozmek, karar verme
asamasina ulasmak ig¢in mevcut bilgileri elden gecirip degerlendirmeyi gerektiren
sorgulama sureclerini kullanmalarin1 saglamalidir. Elestirel diistinme, bireylerin
stireci 1iyilestirmek iizere diislinmelerini saglayan zihinsel bir aliskanliktir ve
ogrencilerin {ist diizey distinmelerini gerektirir (Snyder & Snyder, 2008, s. 92).
Schafersmana gore elestirel diisiinme, siradan insanlarin diinyaya uyguladigi bilimsel
yontem olarak tanimlanabilir. Elestirel diisiinme, iyi bilinen bilimsel arastirma
stireclerini takip edilerek 6grenilir. Bilimsel aragtirma siirecinde bir soru belirlenir,
bir hipotez formiile edilir, alakali olan veriler arastirilir ve bir araya getirilir, hipotez
mantiksal agidan degerlendirilir ve giivenilir olan sonuglara ulasilir. Bilimsel
arastirmanin tiim becerileri, elestirel diisiinme becerileri ile eslestirilir. Kisaca su
sekilde ifade edilebilir, kritik diisiinmek bilimsel diistinmektir. Schafersman (1991)
elestirel diisiinmenin egitimcilerin uygulayacagi su durumlarda 6gretilebilir oldugunu

belirtir (Schafersman, 1991, s.7)

Derslerde Ogrencilere elestirel diisiinmenin dogrudan ilkelerini aktarmak
yerine Ogrencilerin elestirel diisiinmeye tesvik edilmesi gerekir. Ogrencilerin
materyalleri anlamalarimin disinda onlar1 analiz etmeleri, yeni durumlarda

uygulamalar1 saglanabilir. Ogrencilerin bilimsel yontemi &grenmesi igin bilim
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dersinde laboratuvarlarda pratik yapmalar1 onlarin elestirel diistinme becerilerini
gelistirir.  Ogrenciler bilimsel yontemi gercek anlamda uygulayarak 6grenir, bu
yontem elestirel diisinmeyi Ogretmenin en agik yollarindan biridir. Elestirel
diistinmeyi gelistirmek i¢in hem okuma Odevleri hem de yazili problemler veya
sorular kullanilabilir. Ev 6devi, elestirel diisiinmeyi tesvik etmek icin sayisiz firsat
sunar. Ogrencilere okuma ddevi verildiginde, daha 6nceden verilen ddev ile alakali
sorular hazirlanabilir, onlardan notlarin1 bu sorular etrafinda diizenlemeleri
istenebilir. Ogrencilerin bilgiyi doniistiirmelerine imkan verilerek, okuduklari
Odevleri kendi sozciikleri ile ifade etmeleri, 6zetleme veya ana hatlarin1 ¢ikarmalari
istenerek  bilgiyi onlarin yapilandirmasi saglanabilir. Yazmak, &grencileri
diisiincelerini diizenlemeye ve materyal hakkinda -elestirel diisiinmeye zorlar.
Ogrencilerden ilgili konular hakkinda kisa makaleler yazdirilabilir, bilim
makalelerini gbdzden gecirilerek, bilimsel makaleler hakkinda yorumlama ve
degerlendirme yazilar1 yazmalar1 istenebilir. Matematik alistirmalari ve nicel kelime
problemleri, hayatta karsilagilacak olan problemleri ¢é6zmede kolaylik saglar. Bu
sekilde elestirel diisinme becerisi gelismektedir.  Problem ¢ozme elestirel
diisiinmedir, matematik, kimya, fizik gibi derslerdeki problemleri ¢6zmek bir
dereceye kadar elestirel diisiinme becerisini gelistirir.  Elestirel diistinmeyi
Ogretmenin en iyi yolu, Ogrencilerin yazmalarmi zorunlu kilmaktir. Yazmak,
Ogrencileri diisiincelerini diizenlemeye, konularini diistinmeye, verilerini mantikli bir
sekilde degerlendirmeye ve sonuglarin1 kabul edilebilir bir sekilde sunmaya zorlar.
Iyi yazi, iyi elestirel diisiincenin oziidiir. Donem odevleri, 6grencilerin bilgiyi
edinmelerini, sentezlemelerini ve mantiksal a¢idan analiz etmelerini ve daha sonra
ortaya ¢ikan bilgiyi yazili bir sekilde sunmalarini gerektirir ve bdylelikle elestirel
diisiinmeyi gelistirir. Sinav sorular1 ezberden ziyade elestirel diisiinmeyi tesvik
edecek sekilde tasarlanabilir. Bu hem kompozisyon soru siavlari hem de ¢oktan
secmeli smavlar icin gegerlidir. Sinavlar, 6grencilerin yazmasini veya en azindan
diistinmesini gerektirecek diizeyde hazirlanmalidir. Yazili sinavlar i¢in kisa ve uzun
cevapli kompozisyon sorulart kullanilabilir. Smavda 6grencilerin bilgileri analiz
etme ve sonu¢ cikarma becerilerini test eden birkac kisa cevapli deneme sorusu

kullanir. Bu sayede 6grencilerin elestirel diistinmeleri saglanabilir.
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2.3.3.2.icerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretim Yaklasim

Bu yaklasimda elestirel diisiinme ilkelerinin ve kurallarinin icerik ile
biitiinlestirilerek ele alinmas1 6nerilmektedir. Elestirel diisiinme kural ve ilkeleri agik
olarak 6grencilere verilmez. Diisiinme eylemi ayr1 olarak ele alinmaz her konunun ve
eylemin bir pargasidir. Elestirel diisiinme 6gretiminin konu 6gretimine dahil edilerek,
ogrenciler konu ile ilgili elestirel diisiinmeye tesvik edilir. Bu yaklasim, elestirel
diistinme egilimlerinin ve yeteneklerinin genel ilkelerinin agik hale getirildigi derin,
diisiinceli, iyi anlasilmis konu o&gretimidir. Ote yandan, icerik temelli elestirel
diistinme 6gretim yaklasimi, 68rencilerin konuya derinlemesine daldigi, ancak genel
elestirel diistinme ilkelerinin agik hale getirilmedigi, benzer bir diisiindiiriicii konu
ogretimidir. Bu yaklagiminin savunucularn arasinda, Glaser (1984, 1985), Resnick
(1987) ve Swartz (1984, 1987) bulunmaktadir (Ennis, 1989, s.5)

2.3.3.3.Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretim Yaklasimi

Elestirel diisiinmenin tek bir ders ve konuya bagl olmadan yani 6zel bir ders
olarak, beceri temelli Ogretilmesidir. Elestirel diisiinmenin beceri temelli
ogretilmesinde hazirlanan &6zel programlar vardir. Buna genel yaklasim da
denmektedir. Ennis (1989) genel yaklagimi “Elestirel diistinmeyi 6gretmek amaciyla,
mevcut konulardan ayri olarak elestirel diisiinme yeteneklerini ve egilimlerini
Ogretmeye calisan bir yaklagim” olarak ifade eder. Bu yaklasimin amaci 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini belli bir dersin igerigine bagl kalmadan gelistirmektir.
Bu sebeple elestirel diisiinmeyi 6gretmek i¢in kullanilan 6rnekler igerigi olusturur.
Ornek olarak 6zel bir mantik kursu veya ortaokul dgrencilerine uygulanan elestirel
diisinme dersi verilebilir (Ennis, 1989, s.4). Uygulanmakta olan 6gretmen yetistirme
programlarinda yer alan Elestirel ve Analitik diisiinme dersi de (YOK, 2018) buna
uygun yapilandirilmistir. Beceri temelli yaklagimlara 6rnek olarak; Bono’nun CORT
Diistinme Programi, Fuerstein’in Aracili Zenginlestirme Programi ve Lipman’nin

Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programi verilebilir.

Beyer (1991)’de elestirel diisiinme becerilerinin hemen gelismeyecegini ve
bu siirecin zaman aldigin1 belirtmekte ve Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmak i¢in U¢ hususa dikkati ¢gekmektedir. Bunlardan ilki istenilen davraniglar
icin model olmadir. Ogretmenler ele alinan konuyla ilgili bilgiye sahip oluncaya

kadar yargilara siiphe ile yaklagsmali, konu ile ilgili farkli goriisleri bilingli olarak
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ortaya c¢ikarmalidir. Ayrica Ogretmenler iddialarim1 desteklemeli, kararlara nasil
ulastiklarin1 agiklamalidir. Bunun i¢in nedenlerini agiklamali, 6grencilerin dnemli
diisiinme 6zelliklerini fark etmelerini saglamalidir. Istenilen 6grenci davramslarinda
israr etme; Ogrencilerin etkili diisiinmeyi destekleyen ve bunu ortaya koyan
davranislar1 yapmalar1 konusunda desteklenmelidir. Ozellikle, 6grenciler iddialarmi
ve kararlarini destekleyen sebepleri agiklamali, digerlerinden de bunu talep etmeli,
karar vermeden once segenekleri ortaya ¢ikarmali, farkli, alternatif gortisleri de
arastirmali ve yargida bulunmak ig¢in aceleci olmamalar1 gerekmektedir. Bu
davraniglar1 yapmalari i¢in 1srar eden 6gretmen sayesinde ogrenciler bu egilimleri
aligkanlik haline getirebilir. Ikinci husus, 6grencilerin diisiinme egilimlerini dikkate
alan davraniglarin gosterilecegi ve bu davranislart tesvik eden etkinlikler yapmaktir.
Yapilacak olan etkinlikler araciligtyla 6grencilerin tutarli ve sik sik ustaca diisiinme
davraniglar1 sergilemesi amaglanir. Bu etkinlikler oOgrencilerin, farkli goriisler
aragtirmalarini, ek veriler toplamalarini, yargilardan siiphe etmelerini, bir¢ok secenek
iginden se¢im yapmalarini destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Son olarak da
Beyer, 0Ogrencileri bu davramiglar1 gosterme konusunda giidiillemek gerektigini
vurgulamaktadir. Iyi ve makul diisinmenin belirtisi olan davramslarin neden énemli
oldugu ogrencilere aciklanir. Bu sayede Ogrenciler, istenilen davranisi sergileme
noktasinda cesaretlendirilir. Bu siireci etkin kilmak i¢in 6vgili, not gibi giidiileme

araglar1 kullanilabilir. (Aybek, 2006, $.53).

Bono (1989) tarafindan gelistirilen CORT programi, beceri temelli elestirel
diistinme programidir. Diinyanin ¢esitli bolgelerinde kullanilmaktadir. De Bono
diistinmeyi bir beceri olarak goriir ve gelistirilmesi gerektigini diisiiniir (Dilekli,
2015, s.38). Bu programin amaci; Ogrenenlerin bilgiye elestirel bakmalarimi
saglamak, yaratict diisinme, karar verme ve problem ¢O6zme becerilerini
gelistirmektir. Ogrenenlerin farkli diisiinerek problem ¢dzme becerilerini arttirmayi
amaclar. Igerdigi materyaller ve gorevler araciligi ile bu becerileri gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu program 6 boliimden olusur ve toplam 60 derstir. Asagida

programdaki dersler ve alt bagliklar agiklanmustir.

CORT 1. Genisletme: Daha ayrintili kavrama araglart ve bu araglarinin
planlama strecinde ve karar verme asamasinda kullanimini kapSamaktadir.
Genisletme basamaginda ogrencilerin daha derin diisiinmelerini saglamak amacglanir

ve Ogrencilerin genis bir perspektiften bakarak cok yonlii diisiinmeleri saglanir.
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Genisletme basamagindaki ders basliklar1 su sekildedir: Fikirlerin Ele Alinig Tarzi,
Icerilen Faktorler, Kurallar, Sonuglar, Hedefler, Planlama, Oncelikler, Alternatifler,

Kararlar, Baska Insanlarin Gériisleri

CORT 2. Organizasyon: Bu basamakta bireylere tanima, analiz etme,
karsilastirma, fark etme, segme gibi temel diisiinme islemlerini ve araglarin bir yap1
igerisinde kullanimini igermektedir. Organizasyon basamagindaki ders basliklar
sunlardir: Tanimak, Analiz, Karsilastirma, Se¢me, Baska yollar bulma, Baslama,

Organize etme, Odaklanma, Pekistirme, Sonug¢landirma.

CORT 3. Etkilesim: Bireyler arasindaki diisiinmeyi, ilkeleri ve dogru veya
yanlis olma durumlarini kapsamaktadir. Bu basamakta bireylerin kanitlar araciligi ile
tartigmas1 ve elestiri yapmast saglanir. Etkilesim basamagindaki ders basliklar
sunlardir: Tartismanin iki tarafini1 da degerlendirme, Kanitlar, Kanitin degeri, Kanitin
yapisi, Ayni fikirde olma — ayni fikirde olmama — ilgisiz, Hakli olma 1, Hakli olma

2, Haksiz olma 1, Haksiz olma 2, Sonug.

CORT 4. Yaraticilik: Rastlantisal olarak kullanilan kelimelerin ve yeni
olusturulan kelimelerin kullanimi gibi yaratict diisiinme agisindan 06zel aracglar
kapsamaktadir. Bu basamagin amaci ise bireylerin karsilastiklar1 sorunlara kars
alternatif ¢6zlim Onerileri ve yaratici fikirler gelistirmelerini saglamaktir. Yaraticilik
basamagindaki dersler sunlardir: Evet, hayir ya da po, Sigrama tahtasi, Rastgele
girdi, Kavrama meydan okuma, Baskin fikir, Sorunu tanimlama, Hatalar1 ¢ikarma,

Kombinasyon, Gereksinimler, Degerlendirme.

CORT 5. Bilgi ve Duygu: Bilginin kullanilmasini ve duygularin diigiinme
streclerine olan etkisini icermektedir. Bu basamakta bireye bilgiye kolay elde etme
ve degerlendirme becerisini gelistirme, inang, beklenti ve tutum gibi duygular
acisindan caligmalar sunulmaktadir. Bilgi ve Duygu basamagindaki dersler su
sekildedir: Bilgi, Sorular, ipuglari, Celiskiler, Tahmin, Inan¢, Hazir bulunanlar,

Duygular ve ego, Degerler, Basitlestirme ve netlestirme.

CORT 6. Tepki: Belirli bir konu ile ilgili diisinmeye yonelik ayri bir yapiy1
kapsar. Diisiinme eyleminin bir tepki ile sonu¢lanmasi beklenir. Bu basamakta
bireyin zihinsel ve diisiinsel becerileri gelistirmesi amaglanir. Tepki basamagindaki

dersler su sekildedir: Hedefle, Genisletme, Daraltmak, Hedefle — Genislet — Daralt,
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Amag, Girdi, Cozlmler, Secenek, Uygulama, Hedefle — Genislet — Daralt ve Amag —

Girdi — Coztumler — Segenek — Uygulama.

CORT 1 Genisletme basamag elestirel diisiinme becerileri ile ilgilidir. Bu

basamakta kullanilan araglar ya da dersler bireylerin elestirel diistinme becerileri

gelistirmek i¢in kullanilabilir. Tablo 3’te CORT 1 Genisletme basamaginin araglari

ve kisaca aciklamalar1 yer almaktadir.

Tablo 3.CORT 1 Genisletme Basamaginda Kullanilan Araglar

Araglar

Aciklamalar

Art1 — Eksi — Ilging (PMI)

Bir fikrin ilk olarak olumlu, sonra olumsuz
ve son olarak ilging yonlerini gruplar
arasinda tartigilir.

Sonuglar ve Otesi (C&S)

Bir kararin kisa ve uzun vadede etkilerini
diisiinerek bunun {izerine degerlendirme
yapilir.

Tum Faktorleri Dikkate Al (CAF)

Bir konu iizerinde diisiiniirken dikkat
edilmesi gereken her noktanin detayh
olarak listelenmesi. Bu liste problem
¢cozme, secim ve plan yapma sireclerinde
de kullanilir.

En Onemli Oncelikler (FIP)

Listedeki maddelerin ayn1 derece de 6nemli
oldugu durumlarda, bazi maddelerin
digerlerinden daha 6nemli olduguna karar
verilerek oncelikler ortaya ¢ikarilir.

Am aclar, Hedefler, Gayeler (AGO)

Amaciniz ve ulagsmak istediginiz seyler
nelerdir? Sorularia cevap aranir.

Alternatifler, Olasiliklar, Segenekler (APC)

Farkinda olunarak alternatiflerin
bulunmasi, eylem ve aciklamalarin
alternatifleri ortaya konur ve diger
secenekler tizerinde de diigtindillr.

Diger Insanlarin Gériisii (OPV)

Digerlerinin bu konu hakkinda fikirleri ve
goriisleri nedir? Sorulari ele alinir.

Tablo 3’te gorildigi gibi CORT1 Genisletme basamagimin araglari, bir

olay1 veya durumu olumlu, olumsuz yonden analiz etmeyi, bir¢cok faktorii ele almayi,

alinacak kararin ortaya c¢ikacak biitiin sonuglarint 6ngérmeyi, hedef ve amag

olusturmayi, oncelikleri belirlemeyi, alternatifleri, olasiliklar1 ve mevcut segenekleri

diisiinmeyi ve diger bireylerin goriislerini degerlendirmeyi tesvik eder ve bu sayede

elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini amaglar.
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Feuerstein tarafindan gelistirilen Aragsal Zenginlestirme [Instrumental
Enrichment (le)] programi, &grencilerin okullardaki akademik konular ile giinlik
yasam arasinda koprii olusturmak i¢in hazirlanmigtir. Programda 6n bilgiye gerek
duyulmayan diisiinsel igerikli oyunlar mevcuttur. Programda 6grencilerin pasif bir
alic1 konumdan ¢ikip bilgiyi aktif olarak yapilandirmalari amag edinilmistir. Aragsal
Zenginlestirme programi tiim konu alanlar ile ilgilidir ve bu sebeple 6grencilerin
yaptiklar1 seylerde aktif olmalar1 ve bagimsiz diisiinmeleri kolaylasir. Programin
slogani ise, “Bir dakika biraz diisiineyim” dir. Bu slogan 6grencilerin diisiinmeleri
icin zamana ihtiya¢ duydugunu ve bu sebeple onlara zaman vermek gerektigini
vurgulamaktadir. Programda 15 Unite ile zorluk seviyesi artan 14 ara¢ mevcuttur. 11
yas ve Ustii 6grencilere hitap eden program 6grencilere diisiinsel slirecte destek verir.
Program siirecinde 6gretmenler dnemli bir rol oynar, problem durumlarini kesfeder
ve Ogrencilerin siirecteki stratejileri degerlendirmesini destekler. Diisiinsel siirecte
degerlendirme yapmak i¢in kullanilan dilin uygun olmasini saglar ve yapilan
alistirmalar sayesinde bilgi transferini kolaylastirir. Programin temeli Feuerstein’in
ortaya koydugu biligsel gelisim kuraminda yer alan aracili 6grenme diisiincesidir. Bu
sebeple program biligsel siireclere odaklanir ve herhangi bir konudan bagimsiz olarak
mevcuttur. Diinya ¢apinda bilinen bir programdir. Program ilk olarak dezavantajli ve
daha az basarili ergen gruplar icin kullanilirken gunUimuiz icin daha genis yas
gruplart i¢in de uygulanmaktadir. Surecte kullanilan aligtirmalar kagit ve kalem
kullanilarak uygulanir. Ogretmen siireci uygulamak igin diisiinme becerilerine uygun
zemini hazirlar. Slire¢ tartisma ve uygulama ile devam ettirilir. Siire¢ sonunda

Ozetleme ve degerlendirme yapilir ve hedeflere ulasilip ulasilamadig: kontrol edilir.

Elestirel diistinme Ogretiminde yaygin kullanilan programlardan biri de
Lipman tarafindan gelistirilen “Cocuklar igin Felsefe” dir. Bu program
arastirmamizin temel konusu oldugundan asagida ayr1 bir baslik halinde detayh

olarak ele alinmaktadir.
2.3.3.4.Karma Yaklasim

Bu yaklasim konu temelli yaklasim ile beceri temelli yaklagimin birlikte
kullanilmasini 6nerir. Karma yaklasimda elestirel diisiinme 6gretimi konu temelli
basladiginda beceri temelli olarak devam eder veya beceri temelli baslayan 6gretim
konu temelli olarak devam ettirilir. Bu yaklasim konu temelli, beceri temelli

ogretimlerin gliclii yonlerini bir araya getirir. Diisiinme siirecinin bilgi igerigiyle
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birlikte 6gretilmesi gerektigini vurgular. Ogrencilere konuya dzel elestirel diisiinme
Ogretimi sunulur, elestirel diisiinmenin genel ilkelerini 6gretmeye yonelik ayri bir
kurs veya konu verilir (Ennis, 1989, s.5). Karma yaklasimi savunanlar; Ennis (1985),
Sternberg (1987), Nickerson (1988) ve Perkins ve Salomon (1989)’dur.

Yukarida ifade edilen yaklasimlardan konu temelli ve beceri temelli
yaklasim daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak hangi yaklasimin daha iyi oldugu
noktasinda fikir birligi yoktur. Her iki yaklasimin da etkili oldugunu gosteren
kanitlar var. Ceviker Ay ve Orhan (2020) tarafindan yapilan meta analiz
calismasinda igerik temelli ve beceri temelli elestirel diisinme Ogretiminin
karsilastirilmaktadir. Her iki yaklasimin da elestirel diisiinme becerisini 6gretmede
giiclii diizeyde etkili oldugu goriilmektedir (Ceviker Ay ve Orhan, 2020, s.120). Her
iki yaklasiminda birbirine {istiin olmamas1 sebebiyle karma yaklasim kullanilmasi
uygun oldugu ifade edilir. Ayrica elestirel diisiinme 6gretiminde programlarin mi
yoksa kullanilan 6gretim yontemlerinin mi daha etkili oldugu noktasinda da fikir
birligi yoktur (Arisoy, 2017, s.27). Elestirel diisiinme Ogretinde becerilere vurgu
yapan ve konulardan bagimsiz olarak becerilerin 6gretilmesi gerektigini belirten 6zel
programlarda diinyanin birgok iilkesinde siklikla kullanilmakta ve yapilan arastirma

sonuglarina gore dgrenciler tizerinde olumlu sonuglar meydana getirmektedir.

Son donemlerde 6grenen merkezli egitim anlayisinin yayginlagmast ve
Ogrencide diisiinme becerilerini gelistirerek hayata farkli a¢ilardan bakmasini
saglayan egitimler 6nem kazanmistir. Bu egitimlerden diinya ¢apinda popiiler olan ve
Lipman tarafindan 1970’lerde gelistirilen Cocuklar i¢in Felsefe Programi asagida
detayl1 bir sekilde agiklanmaktadir.

2.4. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Program

Cocuklar icin Felsefe 1970’lerde ilk olarak Lipman tarafindan baslatilan
erken yasta cocuklar i¢in etkili diistinme becerilerini gelistiren bir programdir. Sinif
i¢i aragtirma toplulugu olarak da isimlendirilen bu program felsefi diyaloglardan
olugsur. Smmif ortaminda ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini (elestirel
diistinme, 6zenli diisiinme, is birlik¢i diisiinme ve yaratici diisiinme gibi) gelistirmeye
yonelik felsefi nitelikli edebi bir metin kullanilarak uygulanir (Lipman, 1998, s. 277).
Temellerini Dewey’in pragmatik felsefesinden alan bu program, diisiinme ve iyi akil

yurutmenin ogrencilere nasil Ogretilecegi disiincesinden dogmustur. Lipman,
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Colombia Universitesinde ¢alistign dénemde o6grencilerin etkili akil yiiriitme
becerileri noktasinda eksikliklerini fark eder ve bu eksikligin ancak erken yasta
cocuklarin felsefe ile tanigsmasi ile giderilecegi ifade eder (Sharp, Reed, 1992, s.3).
Cocuklarin nefes almak, konugmak kadar dogal bir siire¢ ile diisiinme eyleminde
bulundugunu ancak etkili diisiinme becerileri noktasinda desteklenmesi gerektigini
belirtir. Cocuklarin ustaca diistinmelerine yardimer olmak i¢in kiigiik bir arastirma
grubu i¢inde ve is birligi ile etkili diisiinme yollarin1 kesfetmelerini saglayan bir
topluluk fikrini savunur. Cocuklarin karsilikli saygi icinde, giiven duydugu,
fikirlerini 6zgiirce agiklayabildigi bir ortam olusturur. Boyle bir ortam ¢ocuklarin
gercekleri kesfetme istegini arttirir ve felsefe disiplini sayesinde ise ¢ocuklarin
biitiinlik ve anlam arayis1 beslenir. Felsefenin entelektiiel, sorgulayict bir disiplin
olmasi ¢ocuklarin merak ve hayal giiciinii destekler. Cocuklar ile felsefe dogal olarak
mattefiktir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980, s.14). Cocuklarin sordugu sorular
kapsam olarak ¢ok genistir ve filozoflarin sordugu felsefi sorular ile paralellik
gosterir. Cocuklarin en deger verdigi seyler felsefenin temsil ettigi anlamlar

arasindadir.

Cocuklar igin Felsefe yaklasimi, ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemli konularda,
cocuklarin kendi kendilerini diizelterek iyi diisiinmelerini saglamak icin felsefi
diyaloglardan olusur. Bu egitim programi “felsefe” ve “cocukluk” kavramlar
arasindaki iligkiyi ortaya koyar. Lipman, Cocuklar i¢in Felsefe programinin devlet
okullarinda bir miifredat olarak yer almasi1 gerektigini savunur. 1970’lerin basinda
elestirel diislinceye artan ilgi ve muhakeme kavramina yapilan vurgu ile felsefenin
okullara girmesi gerektigi fikri belirginlesir (Vansieleghem ve Kennedy, 2011,
s.173). Felsefi hikayeler ile Ogrencilerin karmasik diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaclanir. Karmasik diisinme becerileri; degerlendirme, agiklama,
elestirme olarak ifade edilebilir. Felsefi hik&yeler ayn1 zamanda 6grencilerin ahlaki
yargilarimi da gelistirir (Rahdar, Pourghaz ve Marziyeh, 2018, s. 540.). Felsefi bir
metin olarak hikayelerin kullanilmas1 6grencileri 6zgiirlestirir; dikkat ve odagin
ogrencide olmamasi, 6grencilerin 6zgiir bir sekilde kurgusal metinleri sorgulamasi,
yanlis cevaplarin olmamast ve en mantikli olan1 bulma gibi kaygilarin olmamasi
bireyin diislincelerini rahat bir sekilde ifade etmesini saglar (Lone, 2020, s.34). Diger
cocuklarin yasam deneyimini ve duygusal yonlerini hikayelerde kesfeden 6grenciler

kendilerini daha rahat hissederler. Kurgusal karakterlerin akil yiiriitmedeki biligsel
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sireclerini anlayan ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmesi kolaylasir. Diisiinme
becerilerini kendi tartisma siirecinde kullanarak ustalasmalari bu 6grencileri daha
Ozguvenli yapar. Felsefi hikayelerdeki “mis g@ibi” durumlar, 6grencilerin
yasamlarinda 6nemli olan konularla iliskilerini anlamlandirmay1, neyin 6nemli neyin
onemsiz oldugunu kavramalarimi kolaylastirir. Ogrencileri karmasikliga ve belirsizlik

durumlarina alistirr, tartismayi kolaylastirir ve bireylerin sosyal gelisimini destekler.

Cocuklar icin Felsefe programinin gelisimi ve bugiine kadar gecirdigi
asamalar1 bu programi anlamamiza yardimci olacaktir. Programin tarihsel sreci ilk
olarak, 1969’da Cocuklar igin Felsefe programmin ilk kitabinin taslaginin
hazirlanmasi ile baglar. Matthew Lipman tarafindan yazilan Harry Stottlemeier'in
basilir. Bu kitap ilk felsefe romanidir ve 11-12 yas arasi ¢ocuklar i¢in yazilmistir.
1970’te Lipman tarafinda yazilan Harry kitabinin ¢ogaltilir (yaklasik 350 kopyasi) ve
Rand Okulunda (Montclair Devlet Okullar1) bu program ilk kez denenir. 1973’te
Montclair State College'da (MSC) "Okul Oncesi Felsefe" konulu bir konferans
gerceklestirilir. 1974°te Cocuklar i¢in Felsefe Gelistirme Enstitiisii kurulur. Harry
kitab1 yaymlanir. Rand okulunda gergeklesen deneyin sonuglari paylasilir. 1975°te
Lipman, Sharp ve Oscanyan Harry’nin beraberindeki kullanim kilavuzu yayinlanir.
Newark, Miller Street ve Morton Street okullarinda, bu alanda egitilmis 6gretmen
yetistirilmek iizere proje gelistirilir. Rutgers Universitesi (New Brunswick) Surekli
Egitim Merkezi'nde Cocuklar icin Felsefe konferansi diizenlenir. 1976°da New
Jersey Egitim Bakanlig1 destegi ile cocuk muhakeme testleri gelistirilir, 6grencilerin
elestirel ve yaratic1 diistinme becerilerini desteklemeye yonelik felsefe 6gretmenleri
yetistirilir. “Felsefi Sorusturma” nin ilk baskis1 (Haryy kitabina eslik eden kilavuz),
Lisa'nin ilk baskis1 yapilir. Lisa kitabi, 12-13 yas aras1 ¢ocuklar icin etik alaninda
yazilmistir. 1977°de Enstitliiniin destegi ile Lisamin kullanim kilavuzu, “Etik
Sorgulama'nin” ilk baskisi yapilir. Felsefe 6gretmenleri icin 5-7 gunlik atolye-
konferanslar diizenlenir ve diger eyaletlerde Ogretmen gelistirme programlari

baslatilir.

1978’de “Felsefe ile Biiylimek™ kitab1 yayinlanir, Enstitii tarafindan Sukive
Mark kitaplart yaymlanir. Suki, 14-15 yas arasi ¢ocuklar i¢in yazilmistir. Mark ise
lise 6grencilerine yoneliktir. “Diistinmenin Gelisimi Harry” diisiinmenin mantiksal
kisminin 6gretilmesine yonelik hazirlanmis slaytlar olusturulur. New Jersey Egitim

Bakanhigi'nin  destekledigi  deneysel  c¢alismalar  yapilir.  Ogretmenlerin
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yetistirilmesine yonelik egitim merkezi agilir. 1979’da Cocuklar icin Felsefe dergisi
olan Thinking'in ilk cildinin ilk sayist ¢ikar. 1980°de Enstitii tarafindan “Sosyal
Sorusturma”, Mark'a eslik eden kullanim kilavuzu, Philosophy'nin ikinci baskist ve
“Kiiclik Cocuk” yayinlanir. “Nasil ve Neden”, Suki'ye eslik eden kullanim kilavuzu
ve “Philosophy and The Young Child” Gareth B. Matthews tarafindan yayinlanir.
1981’de Enstitii tarafindan Pixie yaymlanir. Bu kitap, 9-10 yasindaki cocuklar
icindir. 1982°de Kio ve Gus kitaplar1 Enstitii tarafindan yayinlanir. Bu kitaplar, 9-10
yas c¢ocuklar i¢indir. Pixie kitabina eslik eden kullanim kilavuzun basilir. 1983’te
“Ronald Reed'in Talking with children” dergisi Arden Press tarafindan yayinlanir.
1984’te Gareth Matthews tarafindan “Cocuklarla Diyaloglar” kitabi, Harvard
University Press tarafindan yayimlanir. 1985°te “Etik Sorgulama” Enstitii tarafindan,
Michael Pritchard’in “Cocuklarla Felsefi Maceralar” kitabi, Amerika Universitesi
Yayinlari tarafindan. MSC'de Cocuklara Felsefe Ogretimi Yiiksek Lisans programi
acilir. 1986°da Cocuk Felsefesi programi, ABD Egitim Bakanlig1 tarafindan "Degerli
Egitim Program1" olarak ilan edilir ve her yil sosyal yardim hibeleri alir. Kio ve Gus
kitaplarinin beraberindeki kullanim kilavuzu yayimlanir. 1987°de Enstitii tarafindan

Elfie kitab1 basilir. Bu kitap, 6-8 yas arasi ¢cocuklar i¢indir.

1988’de “Philosophy Goes To School” kitabi, Temple University Press
Felsefe Yaymlar1 tarafindan basilir. Enstitii tarafindan Elfie’nin beraberindeki
“Diisiincelerimizi Bir Araya Getirme” isimli kilavuz yaymlanir. Kritik Tbinking
Enstitisii (ICT) Vakfi kurulur. 1990’da BBC tarafindan P4C {izerine “Alt1
yasindakiler i¢in Sokrates™ adli bir saatlik filim c¢ekilir. Diinyanin birgok iilkesinde
gosterilir. 1991°de “Thinking In Education” kitabi, Cambridge University Press
yaymlart tarafindan basilir. Leonard Harris'in tarafindan yazdigi “Children in
Chaos'un Kendall / Hunt” yayinlanir. 1992°de “Studies In Philosophy For Children:
Harry Stottlemeier's Discovery” kitabi Temple University Press tarafindan
yaymlanir. 1993’te Kendall Hunt tarafindan “Thinking Children and Education”
yaymlanir. Philip Cam tarafindan “Diistinme Hikayeleri” birinci cildi yayinlanir.
1994°te Phiip Cam tarafindan “Diisiinme Hikayeleri” ikinci cildi yayinlanir. Kendall
Hunt tarafindan yazilan “Felsefe ile Biiyiimek” kitab1 basilir. Gareth Matthews
tarafindan “Cocukluk Felsefesi” kitab1 yayimnlanir. 1995’te Montclair State College,
Montclair Eyalet Universitesi (MSU) olur. Cocuklar igin felsefe doktora programi

olusur.
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Lipman tarafindan yazilan “Harry Stottlemeler’s Discovery” adinda ilk
didaktik felsefi roman, ¢ocuklara felsefe yapmalari i¢in bir model sunar. Bu model,
cocuklarin hep birlikte akil yiiriittiikkleri tartisma ve diyalog iceren, kavramlari
kesfetmeleri saglayan, birbirlerinin diisiincelerine saygi ve katki sagladiklar
durumlar tasvir eden kurgulardir. Bu metinler ¢ocuklarin felsefe yapmalari igin rol
model olur. Lipman ¢ocuklarda mantik, muhakeme ve diisiinmenin 6nemli oldugunu
ve bunun igin hikdye ve okumanin Onemli oldugunu vurgular. Cocuklar igin
Felsefenin 6zlinde muhakeme ve diyalog vardir. Cocuklar i¢in kigkirtic1 bir tartisma
ortamin1 olusturacak, ogrencilerin kafa karistirici ve felsefi sorularini meydana
getirecek ilk deneyim, bir felsefi romanin bir boliimi olabilir. Smif iginde sunulan
hikdyeden sonra 6grencilerin hikaye ile ilgili sorular sormalari, bu sorular esliginde
tartismalari, fikirlerini rahat bir sekilde ifade etmeleri, diisiincelerini yansitan ve
analiz eden bir tutum sergilemeleri istenir. Ogretmeninde bu tartisma ortamina yon
vermesi i¢in, tartisma planlari, akil yiiriitme oyunlar1 ve felsefi aktiviteler saglayan
kilavuz kitaplardan yararlanmasi Onemlidir. Ayrica oOgretmenler cocuklarin
entelektiiel gelisimine katki saglamali, ¢cocuklarin anlam arayis1 ve biitlinliik kurma
duygularmi tammali ve saygi gostermelidir. Ogretmenler Cocuklar icin Felsefe
programini uygularken bir¢cok beceriye sahip olmali, esnek olmali, 6grencilerin
sorularini ciddiye almali, gocuklarin sahip oldugu felsefi fikri kiiglimsememeli, kendi
felsefi goriisiinii aciklamamali ve asla kendi felsefi goriislinii Ggrencilere
dayatmamalidir. Ogretmen sinifta dgrenciler ile ortak arastirmaci olmali ve smiftaki
cocuklara felsefi bir model olmalidir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980, s.17).
Ogretmen Cocuklar igin Felsefe programinda 6grencilere rehberlik eden, siireci
yoneten, kolaylastirici roliindeki kisidir. Cocuklar icin Felsefe programinin esas
amaci siifi, 6grencilerin ortak hedefler belirleyip, ortak anlam arayisinda is birligi
yaptiklart bir arastirma topluluguna dontistirmektir. Bu arastirma toplulugunda
ogrenciler, her seyi sorgulayabileceklerini fark ederler ve herkesin bildigi gerceklerin
bile sorgulanabilir oldugunu kesfederler. Farkli bakis agilarimi taniyarak goris
farkliklarina saygi duyarlar. Sebepleri ve analojileri elestirel bir gozle

degerlendirirler.

Dewey simif ortaminda 6grencileri diisiinmeye sevk eden, bilissel, duyussal
deneyim sunulmas: gerektigini ve ogrencilerin digiinceleri {izerinde derin

diistinmelerine olanak taninmasi gerektigini vurgular. Bu noktada diisiinme kavrami
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izerine vurgu yapmasi felsefeyi egitim i¢in 6nemli bir kavram yapar. Felsefe
disiplininden bahsederken onun klasik egitimde oldugu gibi, filozoflara ve felsefi
metinlere bagli bir 6gretimi degil, pratik anlamda felsefe yapmay: kastediyoruz.
Akademik egitimde felsefe, felsefi metinlerin okunmasi ve incelenmesi, filozoflarin
diisiince ve kuramlarimin aktarilmasi tizerine olusturulmustur. Cocuklar icin Felsefe
yaklagiminda felsefe, teorik yoninden ¢ok pratik yonu ile ele alinir. Merak ile
baslayan, bilgelik pesinde kosan yorucu ve diyalog seklini alan bir aktivite olarak
distintlir. Adalet, gerceklik, arkadaslik, dogruluk, giizellik gibi soyut kavramlari ele
alir. Felsefe entelektiieli tesvik eder ve sorgulayici bir disiplindir. Felsefe de basit
¢oziimlere yer yoktur ve siirekli sorgulamayi, yeniden ifade etmeyi icerir. Felsefe
ayni zamanda diislinme ve yasam bi¢imidir ve kabul edilmis cevaplarin sinirlarini
aramak ve sorulmamus sorular1 cesaretle ifade etmektir (Lone, 2020, s.18). Felsefe
yapmak sadece diisiinceler, fikirler ve bunlar1 agiklamak degil, ayn1 zamanda bireyin

kendi diisiinsel siireclerini de analiz etmeyi igerir (Droit, 2019, s. 23).

Cocuklarin bu yontemi yani diyalog yontemi ile felsefe yapmalari miimkiin
mudur? Cocuklarin diyalog yontemi ile filozoflar kadar uzman olarak kendi diisiince
sistemlerini ifade edemeseler bile performanslar1 uygun oldugu siirece tabi ki felsefe
yapabilirler. Cocuk ve filozof kavramlari arasinda bazi anlamlarda benzerlikler
vardir. Ozellikle doga filozoflarinin evrene iliskin sorulari, ¢evrelerini merak iginde
arastiran ¢ocuklarin sorularina benzer. Hem filozoflar hem de g¢ocuklar gergegin
pesinden kosar ve bitmek bilmez bir merak duygusuna sahiptirler. Cocuklar ile
felsefi anlamda bir diyaloga girdiginiz de onlarin da kendi diisiincelerini gerekgeler
ile mantiksal olarak ifade edebildiklerini gorebilirsiniz. Cocuklar icin Felsefe
alaninda, ¢ocuklarin felsefi konularda derin bilgiler edinmelerini, felsefi sorunlar
cozmeleri amaclanmaz, cocuklarin felsefe yapma pratigi ile kendi sorunlarim

¢ozmeleri amaglanir.

Gareth Matthews, Cocuklar igin Felsefe yaklasiminda Lipman ile iliskili
ancak farkli bir soyleme gegis yapmistir. Kisaca P4C olarak ifade edilen bu
yaklagima bir egitimci gozii ile degil bir filozof bakis acisiyla yaklasir. Matthews
(1980)’de g¢ocugu bilgisiz olarak degil de felsefi agidan akil yiiriitme becerisine sahip
bir varlik olarak ele alir (Vansieleghem ve Kennedy, 2011, s.172). Boylelikle felsefe
alanma “cocukluk felsefesi” kavramini sunar. O bir yetiskin ve ¢ocugun diisiincede

es oldugunu, hatta cocuklarin yetigskinlerden daha ilging sorular sordugunu ifade
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eder. Cocuklarinda en az yetigkinler kadar felsefe alanina katki saglayacagimi belki
de yetiskinlere onemli ve ilging sorular1 arastirmaya sevk edebileceklerinden
bahseder. Matthews yetiskinlerin algilamakta sorun yasadigi noktalar1 ¢ocuklardaki
derin diisiinme anlar1 sayesinde yakalayabildiklerini ve ¢ocuklardaki iggldiiler
sayesinde cocuklar1 dinleyen yetiskinlerin diisiince gelistirici sezgilere ulasmasinin
kolaylagtigini belirtir (Lone, 2020, s. 15). Matthews okulun goérevinin de ¢ocuklarin
kendi disiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri, yeni bilgileri
kesfedecekleri alanlar sunmasi oldugunu belirtir. Felsefenin ¢ocuklarin daha once
sOyleyemedikleri, aciga c¢ikaramadiklar1 disiinceleri ifade etmelerine imkan

sagladigini ve bu yonii ile sanat ve psikoterapi ile benzerlikler gosterdigini soyler.

Lipman smnifi bir arasgtirma topluluguna doniistiirmeyi amac¢ edinir ve bu
kavrami sOyle agiklar. Arastirma toplulugu, Ogrencilerin birbirlerini saygi
cercevesinde dinledikleri, fikirlerini gelistirdikleri, kendi diisiincelerini gerekgeler ile
acikladigi, desteklemedigi disiinceleri nedenler sunarak elestirdigi, sorgulama
sonunda ¢ikarimlarda bulunmak i¢in birbirlerine yardimer oldugu bir siif ortamidir
(Lipman, 2003, s.20). Sinifta Ogrenciler baskalarin1 6zenli bir sekilde dinler,
dogrulanmamis diisiinceleri katilip katilmadiklarini nedenleri ile agiklar, arastirmalar
sonuca varincaya kadar surddrulir. Arastirma toplulugunda g¢ocuklarin diyalog
mantig1 ile sorguladiklar1 diisiinceler onlarin gercek hayatta karsilasabilecekleri
durumlar i¢in onlara kolaylik saglar (Rahdar, Pourghaz, Marziyeh, 2018, s. 541).
Aragtirma toplulugu, bireylerin sosyal yasam etigine dahil olduklar kiiciik
toplumdur. Bir arastirma toplulugunda hedefler ortak olarak belirlenir, fikirler ve

bilgiler paylasilir, elestiriler objektif bir sekilde yapilir.

Bir sinif arastirma topluguna doniistiigiinde, bireyler evrensel kavramlara
giin gectikce asina olur, yasamin ana ilkelerini igsellestirir. Digsal motivasyona sahip
bireyler, mevcut problemi diyalog yolu ile ¢6zmek i¢in sinif arkadaglar ile goniilli
olarak harekete gecer ve igsel motivasyon siirecini bagslatir. Diyalog siireci aktif,
elestirel bir siire¢ ve sohbet kavramindan ¢ok farklidir. Diyalog bir sorgulama
arayisidir, bireysel ve sosyal bir deneyimdir. Karmagsik biligsel beceriler, sosyal
beceriler, yapici elestiriler, dikkat ve ilgi gerektirir (Daniel, ve Auriac, 2011, s. 424).
Lipman’a gore smif icerisinde rekabet ve tartigmadan ziyade arkadaslik ve is
birliginin oldugu, 6grenmeyi kolaylastirict bir atmosfer olmalidir. Sorgulama

topluluklarinda, felsefi tartisma ve diyaloglarin oldugu, metinlerin derinlemesine
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okunup arastirildigi, felsefi hayal giiciinlin gelistirildigi bir ortam tasvir edilir. Her

toplulukta diisiinme, kendini diizeltme ve sorgulama olmayabilir ancak sorgulama

toplulugu dendiginde rahatsiz edici bir durum, c¢oziilmeyi bekleyen sorunlar,

sorunlarin kabul edilmesi, ¢6ziimii i¢in alternatif yollar bulma ve kendi kendini

diizelten bir sitem olmalidir. Her sorgulama anlam ve hakikat arayisidir. Lipman

(2003)’de sorgulama topluluklarinin bazi 6zelliklerini su sekilde agiklar;

a.

Kapsayicihik: Toplulukta her birey farkli millet, din, yas ve cinsiyete sahip
olabilir ve ciddi gerekceler gosterilmedikce kimse bu faaliyetlerden
dislanamaz.

Katilim: Arastirma topluluklarinda her bireyin kendini ifade etmesi ve siirece
katilmi istenir fakat birey buna zorlanmaz. Siifta kullanilan ilgi ¢ekici
materyaller ile bireylerin kendiliginden surece dahil olmalarini kolaylasir.
Paylasilan bilis: Sorusturma toplulugunda gerceklesen Ozel bir oturumda
birey derin diisiinme sirasinda, meselenin 6ziine inerek, analiz ederek biz dizi
zihinsel islemi gergeklestirir. Birey, sorgular, tanim yapar, ayit eder, ¢ikarimda
bulunur, hayal eder vb. ile mesgul olur. Ornegin bir dgrenci durumu ortaya
koyar, digeri kars1 6rnek gelistirir, bir digeri varsayima karsi ¢ikar.

Yiiz yiize iliskiler: Arastirma topluluklar1 i¢in gerekli olmasa da avantaj
saglar. Bireylerin karmasik diisiinme siire¢lerinde bireyler kendilerini yiizleri
ile ele verir. Bireylerin bu 6zellikleri tartisma siirecini canlandirir.

Anlam arayisi: Cocuklar anlamaya ¢ok isteklidirler. Her seyden anlam
¢ikarmay1 bilir, bir kelimeden, bir climleden, deneyimlerinden anlamlar
cikarirlar.

Sosyal dayamisma duygulari: Kiiclik cocuklar sinifta cabuk arkadasliklar
edinir ve hemen bag kurarlar. Bu arkadas gruplar1 bazi 6gretmenler tarafindan
otoritelerini sarsacak bir tehdit olarak algilanabilir. Ama sorusturma
toplulugunda bu iligkiler siirece zarar verme boyutunda degildir.

Uzerinde diisiinme: Sinifta sorgulama siireci karar verme hazirliginda
gerceklestiginden, nedenler ve alternatifler ele alinir. Her bir alternatifin
nedenleri detayli olarak degerlendirilir. One siriilen alternatiflerde bireylerin
kendilerini inandirma gayreti olamadig1 i¢in objektif olarak degerlendirme

yapilir.
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. Tarafsizhk: Onemli konular tarafsiz bir gdzle, agik, kendi kendini diizeltici
bir tavir ile ele alinir. Bireysel ¢ikarlardan ziyade tiim hususlar1 ve herkesin
bakis agilarini dikkate alan bir ¢6ziim yolu bulunur.

Modelleme: Felsefi hikayeler araciligi ile sinifta sorusturma yapan ¢ocuklarin
diyaloglar1 bir model olarak 6grencilere sunulabilir.

Kendini diisiinmek: Sinifta bazi1 durumlarda ¢ogunlugun fikri farkli diisiinen
az ogrencinin  diisiincesini  golgeleyebilir. Ozgiin  diisiincelere  sahip
ogrencilerin kendileri ile gurur duymalarin1 saglayabiliriz. Herkesin fikrine
sayg1 duyulur ancak fikirlerin taklit edilmesi gerekmez. Ogrenciler ayn1 bakis
acisina sahip olmasa da birbirlerinin diisiincelerini gelistirebilirler.

Bir yontem olarak meydan okuma: Cocuklar kendi aralarinda
tartistiklarinda bazen birbirlerine meydan okurlar. Arastirma toplulugunda
bireylerin birbirleri ile makul derecede tartismalarinin sakincasi yoktur. Bazi
durumlarda meydan okuma iyidir ancak belli diizeyde.

Makullik: Kisinin akil ile ilgili prosediirleri mantikli bir sekilde
kullanmasidir. Bireylerin davraniglarint mantiksal agidan tartmasi, mantikli
olmasi ve etkili bir sekilde dinleme kapasitesini kullanmasidir.

. Okumak: Arastirma toplulugunda bireylerin yansitici olmasi tesvik edilir.
Yapilan her okuma yansitict olmali, derinlemesine arastirma yapilmali ve
yansitict tartisma olmalidir. Felsefi icerikli bir hikayeyi okumak bir seyi ilk
kez gérmek gibi 6rnegin bir eseri ilk kez dinlemek. Derin bir okumadir, ifade
edilenler anlasilmali, varsayilanlar, imalar anlasilmalidir. Cocuklarin metni
yiiksek sesle okumalar1 ve bireysel okuma yapmalar1 Onerilir. Boylelikle
cocuklar metni sahiplenir ve siireci igsellestirir. Ayrica bu ¢ocuklarin anlamsiz
okuma ve yiizeysel okumalarini diizeltir. Ve ylksek sesle okuma yapma
¢ocuklarin dikkatli ve 6zenli dinlemelerini destekler.

. Sorgulama: Smif i¢inde okunan hikdyeden sonra kafasi karigsan dgrencilerin
sorular1 olusur ve bunlar tahtaya yazilir. Ogrencilerin adlart da sorularin
yanina yazilir ve 6grenciler diisiincelerinin sorumluluklarin1 alma gururunu
yasar. Listelenen sorular farkli bakis agilarini temsil eder ve tartisma grubunun
gindemini belirler. Sorularin 6gretmen tarafindan degil de &grenciler
tarafindan demokratik bir tutum ile secilmesi 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler
aragtirmanin Onciileridir. Her soru diinyanin biiylik bir boliimiinli ortaya

koyacak potansiyele sahiptir. Sorular kafamizdaki siipheleri aciga ¢ikarir ve
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siiphe sorgulamanin baslangicidir. Sorgulamak 6nemli ve degerlidir. Yaratici
sorgulama, 6z elestiriye ve kendini diizeltme imkani verir.

0. Tartisma: Tartisma siireci sorulari ortaya koyan 6grencilerin neden bu sorular
sectigi, neden Onemli gordiiklerini agiklayarak baglatilabilir ve diger
ogrenciler de hem fikir oldugu konular1 ve kars1i olduklar1 diisiinceleri
aciklayarak siirece dahil olur. Ogretmenin bu tartismada rolii ¢ok 6nemlidir.
Farkli sorgulama yontemleri deneyebilir ve bunlar1 diizenleyebilir. Tartigsma
yontemi sorgulama becerisini gelistirir. Tartisma ortaminda 6grenciler cember
seklinde oturarak birbirlerinin yiizlerini goriir ve aktif bir sekilde siirece dahil
olurlar. Ogrencilere en iyi muhakeme, en ilgili bilgi ve en makul yargilarini

kullandiklar1 ortamlar saglar (Lipman, 2003, s.100).
2.4.1.Cocuklar i¢in Felsefe Programinin Uygulamsi

Lipman’in Cocuklar i¢in Felsefesi (P4C) cocuklara kendileri i¢in diisiinmeyi
ve farkinda olarak se¢imler yapmay1 amaglayan bir yontemdir. Bu yontemin amaci,
felsefi olarak c¢ocuklarla Onemli kavramlari tartismak ve bdylelikle c¢ocuklarin
muhakeme yeteneklerini gelistirmektir (Trickey, Topping, 2004, s. 369). Diyalog ve
sorgulama yontemi ile 6grencilerin kendilerini ve diinyay1 anlamalari i¢in yansitic
ogrenmeyi kullanirlar (Golding, 2011, s. 413). P4C, yedi roman ve 6gretmenler i¢in
hazirlanmis kilavuz kitaplardan olusur. Program 6 yasindan baglayarak 16 yasina
kadar 6grencilere verilen uzun soluklu bir egitimdir. Cocuklarin 6 yasinda elestirel
diisinme ve derinlemesine diisiinme yeteneklerine sahip oldugu varsayimi kabul
edilir. Tartisma i¢in siireci baslatan en 6nemli unsur kullanilan romanlardir. Sif bir
aragtirma toplulugu olarak roman veya hikayedeki karakterler aracilig: ile elestirel
diisiinme becerilerini harekete gegirerek sorunlar1 ¢dzer. Ozellikle roman ile ilgili
acik uclu sorularin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir. Ayrica roman diginca uyaran olarak,
kisa hikaye, resim, siir vb. kullanilabilir. Uyaran verildikten sonra O6grencilerin
sorular1 diisiinmeleri i¢in zaman verilir ve tartisma siirecine ge¢mek i¢in sorular
secilir. Haynes (2002) sinifta felsefi arastirma siirecini 9 asamada ele almigtir
(Trickey, Topping, 2004, s. 370).

1. Asama: Baslangi¢c asamasi bu asamada gevseme egzersizi kullanabilir ve
siireci baslatmadan o©nce kurallar hakkinda konusulabilir. Bu asamada
Ogrencilere kisa sorular yoOneltebilir ve onlarin siirece alismasini

saglayabilirsiniz. Ornek olarak dgrencilere tamamlanmamus ciimleler verilip
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tamamlamalar1 istenebilir. Konu ile baglantili olarak resim yapmalar
istenebilir.

Asama: Sorusturma siirecine gegmek i¢in bir uyaran verilir. Uyaran olarak
felsefi nitelikli sorulari bulabilecegimiz materyaller kullanilabilir. Ornegin,
resimli cocuk Kitaplari, filmler, videolar, resimler.

Asama: Ogrencilerin diisiinmeleri i¢in zaman verilir. Konusma zamani,
kavrama zamani gibi yontemler kullanilabilir. Bu yOntemde hikaye
ogrencilere sunulduktan sonra 6grencilere birka¢ dakika siire verilir. Siire
sonunda gondlli birkag 6grenciden hikayeyi 6zetlemesi istenebilir.

Asama: Soru sorma, dgrenciler bu asamada disiindiikleri, sasirtici, ilging
bulduklari, sorular1 ortaya ¢ikarirlar. Sorular tahtaya yazilabilir, 6grencilerden
sorularini kiigiik not kagitlarina yazmalarini istenebilir. Tiim sorular alindiktan
sonra sorular degerlendirilmelidir.

Asama: Baglantilar, ortaya ¢ikan sorular arasinda baglantilar kurulur ve
boylelikle tartismaya ge¢me siirecini baslatacak olan énemli soruyu bulmalari
kolaylasir. Bazi durumlarda kolaylastirici tarafindan tartigma siirecini
baslatacak olan soru sorulabilir. Ornegin, bir seyin gercek olmasi ne demektir?
Riiyalarimiz nasil bir gerceklige sahiptir?

Asama: Sorusturma siirecine ge¢gmek i¢in soru belirlenir. Bu soru sireci
baslatacak olan ilk sorudur. Ogrencilerin olusturduklar1 diger sorular da
sorgulama boyunca ele almabilir. Ozgiirlik konusu hakkinda bir uyaran
sunuldugunda ilk sorumuz 6zgiirlik nedir? gibi genel bir soru olmayabilir.
Hikaye ile baglantili olarak ozgiirliik sorusu sorulabilir. Ornegin hikayedeki
kahraman 6zgiir miidiir? gibi bir soru ile sorgulama siirecine baslanabilir.
Asama: Sinifta Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini gelistirir. Bu asamada
ogrencilerin birbirlerini dikkatli dinlemeleri 6nemlidir. Kolaylastirict olarak A
arkadasimizin fikrine katilan veya katilmayan var midir? gibi bir soru ile
ogrencilere birbirlerinin diisiincelerini degerlendirme imkani verebilirsiniz.
Asama: Tartigma kaydedilir. Bu noktada kavram haritalari, grafik haritalari
vb. kullanilabilir. Glizellik konusu Gzerine bir sorgulama yaptiginizda giizellik
nedir? Sorusu iizerinden bir kavram haritas1 olusturulabilir. Boylelikle
giizellik kavramina iliskin ortaya ¢ikan biitiin tanimlamalar1 bir biitiin halinde

ele alabilirsiniz.
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9. Asama: Siireci gdzden gecirme ve sonlandirma asamasidir. Ozetleme yapilir,
stirec lizerine konusulur ve dgrencilerden fikirlerinin degisip degismedigi gibi
geri bildirimler almabilir. Ornegin “Tartisma boyunca beni etkileyen en
onemli fikir .................... dir.” gibi kisa bir ciimle ile ya da Ogrencilere

yoneltebileceginiz kisa sorular ile siire¢ degerlendirilebilir.

Sorgulama siireci bu sekilde tamamlanmis olur. Yukarida ifade edilen
asamalar genel bir model sunar anacak gerekli durumlarda bu model birebir
uygulanmayabilir. Baz1 durumlarda tartismaya hemen ge¢mek istenebilir ve ilk
asama atlanabilir. Cocuklar i¢in Felsefe programinin uygulama sirecinde kurallarin
onceden olusturulmasi, her bir 6grencinin bireysel kabul edilmesi, her 6grenciye
sayglt gosterilmesi, Ogrencilerin diisiinme becerilerin  gelistirilmesine  katk1
saglayacak 1limli bir sinif ortaminin olmasi 6nemlidir. Siiregte bireylerin etkilesimi
ve diyaloglarin kalitesi sorusturma toplulugunun verimliligini arttirir. Sorgulama
toplulugunda birey sadece kendi deneyiminden oOgrenmez, diger Ogrencilerin
deneyimlerinden de 6grenir. Bu siirecte diyalog farkli bakis agilarini yansitict bir
sekilde incelemeye ve bireylerin olaylara farkli pencerelerden bakmalarini sagladigi
icin yansitict iretimi kolaylastirir (Nishiyama, 2018, s. 556). Deneyim ve bilgi
arasinda giiclii bir iligki vardir ve arastirma toplulugunda bilgi diger insanlarin
deneyimleriyle de olusur. Cocuklar igin Felsefe uygulamasi yapildiginda dgrencilerin
birbiri ile olan etkilesimi ve ortaya ¢ikan diyalogun kalitesi onemlidir. Her
ogrencinin kendi deneyimi ve grup arkadaslarinin edindigi deneyimden elde ettigi
kazanimlar vardir. Siirecte tartisilan sorular, bunlarin birlikte ele alinmasi ve bunun
lizerine yapilan sorusturma etkinligi ne kadar etkili ise elde edilen sonugta o kadar

memnun edici olur.

Cocuklar igin Felsefe programinda uyaran 6nemli bir yer tutar. Uyaran
olarak genellikle hikayeler kullanilir. Hikayeye ek olarak, diyaloglar, anilar, resimler
ve etkinliklerde uyaran olarak O6grenciye sunulabilir. Secilen hikayenin 6grenci
seviyesine uygun olmasi, eger icinde 6grencilerin bilmedigi kelimler bulunuyorsa
bunlarin agiklanmasi gerekir. Cocuk edebiyat1 felsefi problemler {lizerine diistinmek
isteyen 6grenciler i¢in kullanigh bir kaynak olur. Ciinkii birgok ¢ocuk kitab1 felsefi
soru agisindan ¢ok zengin ve yaraticidir (Lone, 2020, s. 55). Ogrenciler ile hikayeyi
ele alirken onlara ozellikle sunulan hikdyenin onlara ne diisiindirdigii sorular

sorularak kesfedilebilir. Ogrencilerin sordugu her soru felsefi sorguya davet eder.
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Dewey prensiplerine dayanan goriiste P4C oturumu demokratik olmal1 ve 6grenciler
sorugsma siirecindeki sorulari kendileri se¢melidir. Bu oturumlarda hikdye yerine
“diisiince deneyi” de tercih edilebilir. Uyaran olarak diislince deneyleri tercih
edildiginde soru se¢imi yaklasimi da degisecektir. Diisiince deneyi, filozoflarin,
bilim insanlarinin bir teoriyi veya diisiincenin barindirdig1 anlamlar1 ve bununla ilgili
olan kavramlarin sinirlarini ve anlamlarini sinamak ig¢in kullandiklar1 bir aractir
(Worley, 2019, s. 32). Belli bir konu hakkindaki kavramlari dair diigiincelerimizi
sinamak i¢in tasarlanan diisiince deneyleri kendi felsefi sorusunu da iginde
barindirtyor. Bu sebeple demokratik bir yaklasim ile soru segilmesi uygun
olmayabilir ancak agik soru tartisildiktan sonra 6grencilerden farkli sorular sormalari

istenebilir ve siire¢ 6grenci sorulari ile de devam ettirilebilir.

Tartisma sirasinda diyalog ogesini gelistirmek i¢in oturma diizeni ¢ember,
oval veya U diizeni tercih edilebilir. Ogrencilerin tahtay1 ve birbirlerini rahat bir
sekilde gorebilecekleri sekilde oturma duzenleri segmek ©nemlidir. Bu segim
araciligi ile kolaylastiricin tahtaya kolay ulasmasi saglanir ve 6grencilerdeki gorsel
kavrayisa hizmet etmeleri i¢cin kavram haritalar1 veya diyagramlar kullanilmas: siireci
daha etkili hale getirir. Ozellikle uzun siiren tartisma oturumlarinda gérsel notlarin

olmasi, 6grencilerin sorusturma siirecini hatirlamasini kolaylastirir.

Cocuklar igin Felsefe oturumlarinda 6grenciler ile iyi bir felsefi sorgulama,
yalnizca fikirlerin sorgulanmasi degildir, ayni zamanda &grencilerin ifade ettigi
gortislerin de nedenler ile agiklanmasinin istendigi, anlam ve acikligin sorgulandigi
biitiin katilimeilar ile yapilan bir arastirmadir. Felsefi sorgulama yaparken strecin

daha etkili olabilmesi i¢in bazi 6nemli taktikler kullanilabilir (Lone, 2020, s. 64):

1. Uyaran olarak sunulan hikayede 6grenciye ilging gelen, sasirtici ya da dnemli
gordiigii noktalarin neler oldugunu sorulmasi gerekir. Ogrenciye bunu
diistindiiren seyin ne oldugu sorulabilir.

2. Ogrencilerin sorgulama siirecinde kullandiklar1 soyut kavramlarin anlamlar
ile ilgili acik sorular sorulabilir. Adalet kelimesini kullaniyor ise adalet
kelimesinin anlamini ne oldugu, adil kelimesini kullaniyorsa “bir seyin adil
oldugu nasil anlarz?” seklindeki bir soru ile ogrencilerin ifade ettigi
diisiinceler daha ayrintili agiklanmis olur.

3. Ogrencilerin soyledigi diisiinceleri nedenleri ile aciklamasini saglaym. Felsefi

sorgulama surecinde disiincelerimizi agiklamak yeterli degildir. Neden bu
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sekilde diislindiiglimiizii de acgiklamamiz gerekebilir. Felsefi bir iddia,
mantikli ve herkesin bu iddiay1 kabul etmesini i¢in iyi bir sekilde
acgiklanmalidir.

4. Siirecte ortaya c¢ikan belirli bir diisiince {izerindeki olast sonuglar
arastirilmas1 gerekir. Ogrenciye diisiincesinin sonuglar1 6rneklendirilerek bir
soru formunda sorulur. Bu sayede 6grenci ortaya koydugu diislincenin tim
sonugclarini ele almis olur.

5. Ogrencilerin ifade ettigi ciimlenin altinda yatan anlamlar1 diisiinmek gerekir.
Gerekli durumlarda 6grenciye ciimlesinden anladigimiz anlam agiklanir ve
geri bildirim alinabilir.

6. Ogrencilerin sorgulama siirecinde iki ya da daha fazla goriis arasindaki
farklar1 ayirt etmesine yardimci olunmasit gerekir. Bazen Ogrenciler
birbirlerine yakin olan diislinceleri aynm1 zannedebilir. Bu sebeple yakin
goriisler arasindaki farklar agiklanmalidir.

7. Siirecte ifade edilen mantikli yargilara dikkat ¢ekilebilir. Mantiksal olarak
dogru ifade edilmis ciimleler 6nemlidir ve dgrencilerin bu tarz ifadeleri fark
etmesi felsefi tartismanin kalitesini arttirir.

8. Kolaylastirici olarak siiregte ortaya c¢ikan konulara alternatif yollar
onerilebilir. Ogrencilerin bir konu ile ilgili gériisleri, farkli bakis agilari ve
alternatif diisiinceler ile karsilastiginda degisip degismedigi sorgulanabilir.

9. Ogrencilerin ortaya koydugu bir ifade, digerleri ile ters diistiigiinde bu
belirlenmelidir. Sorgulama siirecinde 6grenciler birgok diisiince ifade ederler,
kendi diisiincelerine ters diisen baska bir ifade kolaylastirici veya diger

Ogrenciler tarafindan fark edilmesi sorulama siirecinin kalitesini arttirir.

Wartenberg (2018) felsefi tartismanin temel unsurlarin1 ve 6gelerin neler
oldugunu, felsefe oyunu kavrami ile agiklar ve bu oyunun 6 temel kurali oldugunu
ifade eder. Kolaylastirict roliindeki Ogretmenin bu kurallar sayesinde felsefi
tartigmay1 etkili bir sekilde yiiriitebilecegini vurgular. Bu kurallardan ilki konuya
iliskin durusun belirlenmesidir. Bu kural, 6grencilerin konusmadan 6nce diisiinmeye
tesvik edilmesi, 6grencilerin ifade ettigi diisiincelerin tam olarak anlasilmasini ifade
eder. Ogrencilerin sorulama siirecine katilabilmeleri igin sdylenenleri anlamalar:
O6nemlidir ve anlagilmayan ifadeler varsa bu diisiincelerin anlasilir bir sekilde yeniden

ifade edilmesi gerekebilir. Bu durumlarda genellikle diger 6grencilere sdylenenden
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ne anladiklarini sormak yararh olur. Ikinci kural, sdylenenlere katilip katilmadigina
bakilmaksizin anlamaya ¢alisilmasidir.  Sorgulama  sirecinde  Ggrencilerin
sOylenenlere katilsalar da katilmasalar da soylenenleri anlamalart 6Gnemlidir.
Ogrencilerin tartistiklar1 felsefi konudaki konumlarini belirlemek gerekir. Bu siiregte
Ogrenciler sorular sorarak ilave bilgiler edinir ve bdylelikle ne diisiindiikleri
noktasinda karar verebilirler. Felsefi sorgulama siirecinde onemli olan bir diger
hususta bagkasinin sdyledigi sey hakkinda ne disiiniildiigiidiir. Bir 6grencinin verdigi
yanita diger Ogrencilerin katilip katilmadiklar1 sormak gerekebilir. Bu soruya
gecmeden Once de 6grencilerden sOyleneni tam olarak ifade etmesini istemek daha
faydali olacaktir. Ugiincii kural, sorgulama siirecinde tartisilan konu soyut kalryor ise
bu konuya gercek bir drnek verilmesi. Felsefi iddialar soyut ve genel olduklari igin
Ogrencilerden s6z konusu iddia i¢in bir drnek vermesini istemek faydali olabilir.
Ornegin bir tartigma siirecinde cesaret konusunu tartigilirsa &grencilerden cesur
olduklar1 bir an1 herkese anlatmalari istenebilir. BOylelikle hikéyedeki olaylar ile
ogrencilerin kendi yasamlarin1 arasinda bag kurmasi kolaylasir. Ayrica 6grencilerin
felsefenin anlamimi gormeleri saglanir. DOrdiincl kural, ortaya atilan yargiya karsit
bir 6rnek sunulmasidir. Felsefi sorular yanitlanirken genellikle 6grenciler tarafindan
genel bir yarg: verilir. Boyle genel yargilarda 6nemli olan tartisilan olgunun tiim
ornekleri tizerinde gegerli olup olmadigin1 sorgulamaktir. Bunun bir yolu da karsit
ornek sunmaktir. Genel yargilarin gegerliliginin  nasil  degerlendirilecegini
ogrencilere ogretmek Onemlidir. Siiregte Ogrencilerden biri genel bir yargi ortaya
atarsa, diger 0grencilerden bu yarginin gecerli oldugu durumlar1 ya da bu durumlara
uygun olamayan Ornekleri diisiinmeleri istenebilir. Karsit 6rnek sayesinde yarginin
gecerli olmadig1 ortaya ¢ikacaktir. Bu durumda 6grenciler ilerlemek igin tamamen
farkl1 bir yargida bulunabilir ya da Onceki yargiyr tekrar gézden gecirebilirler.
Besinci kural, elestiriler 1s1ginda gézden gegirilmis bir iddianin sunulmasidir.
Filozoflar genellikle inat¢idir ve karsit 6rnekler ile karsilastiklarinda kendi iddialarim
gbdzden gecirerek diizenlerler. Ogrencilerin de bu beceriyi kazanmalar1 dnemlidir.
Ogrencilerin karsit 6rnek ile karsilastiktan sonra diisiinerek kendi iddiasini tekrar
gbzden gecirmesi ve yeniden formule etmesi gerekebilir. Altinci kural ise durumun
nedenler ile agiklanmasidir. Felsefi sorusturma siirecinde diisiincelerimiz kadar
onlarin nedenlerini agiklamak da 6nemlidir. Bu sebeple neden sorusuna verilen
yanitlar bizi ilgilendirir. Ve bu yanitlarin iyi bir felsefi yanit olup olmayacagini

belirlemek gerekir. Bir 6grencinin neden bu sekilde diisiindiigii soruldugunda, bu
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diisiinceye internetten ulastigini veya bir yetiskinden duydugunu sdylemesi iyi
nedenler olamaz ve baska bir seyle desteklenmelidir. Ogrencilerin ilk basta
diistinceleri hakkinda tam bir agiklama yapamayabilirler. Bu pratik gerektiren bir
stirectir. Siirecte ne diyecegini bilemeyen bir 6grenci, s6z konusun iddia i¢in 1yi bir

neden bulmakta akranlarindan yardim isteyebilir.

Yukarida agiklanan kurallar felsefi bir tartismanin diizenlenmesi i¢in gerekli
olan kurallardir. Ogretmenin de siirecte bilgi dagitici olmasindan ziyade hakem
olmasi, felsefi bir tartismaya kilavuzluk etmesini kolaylastiracaktir (Wartenberg,
2018, s. 54). Ogprencilere felsefe Ogretmek bir sey oOgretmekten ziyade kendi
fikirlerini dikkatle diizenlenmis bir sekilde tartisma olanagidir. Bu dnemli beceriyi
edinmek Ogrencilere, egitimlerinde ve yasamlarinda fayda saglayacaktir. Felsefe
diisiinme hakkinda diistinme disiplini olarak karakterize edilir ancak felsefe bundan
daha fazlasidir. Felsefi oturumlarda ogrencilere bu kurallar1 6gretmek, ileride
ogrenecekleri konularda da en temel becerileri kazanmalarini saglar. Felsefe
Ogrencilere gercekten onemli olan konu ve kavram iizerinde tartismalarima imkan
verirken ayni zamanda egitimleri boyunca kullanabilecekleri onemli biligsel ve
davranigsal becerileri de kazandirir (Wartenberg, 2018, s. 55). Felsefe disiplini,
Ogrencilere siradan ama kafa karistirict kavramlart kesfetme, diisiincelerini
gelistirme, yasamlarin1 anlamlandirma ve bu diinya da neyin degerli oldugunu

kesfetme imkani sunar (Moriyon, Rebollo ve Colom, 2017, s. 4).

Cocuklar icin Felsefe uygulamasinda sorular, felsefe yapma surecini
destekler. Ogrencilerin siiregte acik ve ilgili sorular sormasi incelenen konunun daha
iyi anlagilmasina olanak verir. Felsefi bir sorunun giicti, diisinmeye tesvik etmesi ve
kapsadig1 belirsizlik durumu ile tartisma siirecini baglatmasinda yatar. Tartigsma
siirecinde cevaplar aciklanmaya basladiginda ve dogruluklar1 degerlendirildiginde
ogrenciler geleneksel soru sormaktan uzaklasir. Grup iiyelerinin tartistigi sorular,
felsefenin ana alanlarina kaymaya baslar. Epistemoloji, metafizik, mantik, estetik ve
etik konular hakkinda tartisma siireci baglar (Borisova, 2020, s. 193). Felsefi
tartismaya sevk edecek sorularin sinir1 yoktur. Ancak bazi sorular, digerlerinden
daha fazla tartismaya yol agsa da felsefi sorular hayatin her alani ile ilgili olabilir ve
0zel bir konu alani ile siirlandirilamaz. Felsefi sorular, kosulsuz kabul edilen ve
yerlesmis cevaplara yol agmayacak genel konulara odaklanir. Baz1 durumlarda basit

olarak algilanan sorular tartisma siirecinde derin felsefi sorulara dontisebilir.
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Cocuklar icin Felsefe uygulama siirecinde kullanilan uyaranlarin disinda bir
diger onemli kaynak, 6gretmen el kitab1 yani kilavuz kitaplardir. Bu kilavuz kitaplar,
ogrencilerin tartisacagi konulari ve siirece dahil edilecek etkinlikleri icerir. Bu
etkinlikler, konusmaya veya yazmaya dayali, sanatsal, hareket ve dramaya dayali
etkinlikler olabilir. Bu etkinlikler aracilig1 ile 68rencilerin okul dis1 yasamlarinda da
kullanabilecekleri beceriler de gelistirilir. Kilavuz kitaplar yaklasik olarak 400 sayfa
civarindadir. Kilavuz kitaplarda Ogretmenler i¢in kavramsal aciklamalar,
sorgulamay1 destekleyen tartisma alistirmalari ve etkinlikler mevcuttur. Bu kilavuzlar
diyalog yolu ile sorgulama yapmak icin vazgecilmezdir (Moriyon, Rebollo ve
Colom, 2017, s. 4).

2.4.2.Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Programinin Amaci

Lipman, ¢ocuklarin iyi akil yiiriitemediklerini, okullarda aldiklar1 egitimin
merak duygularin1 gelistirmedigini, Ogrencilere siradan ve sikici bir igerik
sunuldugunu ifade ederek endiselerini dile getirmektedir. Ancak felsefenin
Ogrencilere sunulmasi halinde bu endiselerin ortadan kalkacagina inaniyordu
(Lipman, 1993, s.). Cocuklar icin Felsefe programda felsefe Dewey’in
yaklagimlarindan ilham alinarak, bir arastirma bigimi olarak sunulmaktadir. Felsefi
arastirma, yasanmig bir problemle baslar ve bu problemin ¢6ziimii ile sona erer.
Kisaca felsefi bir soruna felsefi bir ¢6ziim aranir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980,
s. 125). Felsefe, higbir bilimsel disiplinin konu olarak ugrasmaya donanimin
yetmedigi kadar genel olan, ¢6ziilmemis, tartismali konular1 ele alir ve aydinlatir
(Lipman, 1988, s. 91). Felsefi sorular, olgular tarafindan yanitlanamaz, bulunan
cevaplar1 bir digerine tercih etme gibi bir zorunluluk yoktur ve bu sorular sorun
olarak kalir ve her zaman tartisilabilir (Golding, 2007, s.2).

Aslinda felsefe, basit bir ¢éziime izin vermeyen ve siirekli olarak yeniden

ifade etmeyi ve yeniden formiile etmeyi gerektiren sorularla basa ¢ikmak

icin tam olarak bu siirekli ¢abayi igerir (Lipman, Sharp ve Oscanyan1980,
S. 28).

Cocuklar i¢in Felsefe programimin amacinin, felsefe yapma pratigi ile, iyi
akil ylirlitmeyi Ogretmek, arastirma yapmayi, ¢oziilmemis genel olan, tartigmali
felsefi problemleri ¢6ziim bulmak oldugu sdylenebilir. Bu program araciligiyla,
ogrenciler daha ¢ok diisiinen, diisiincelerini kolaylikla agiklayan, anlayisli, mantikli,

saygilt bireyler olmalar1 istenir (Isiklar, 2019, s.25). Cocuklarin ve ergenlerin
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bireysel ve sosyal deneyimlerini gelistirmek i¢in diisiinmelerini gelistirmek, toplum
icinde ¢oziim iretmeleri, mantikli diisiinmelerini saglamak programin amaclari
arasindadir. Cocuklar igin Felsefe pragmatik, uygulamali bir felsefedir ve 6gretmen
tarafindan yoOnetilen tartismalarda, c¢ocuklar diisiinme ve sorgulama siireclerini

igsellestirecek, boylece elestirel ve yaratici diistince Ureteceklerdir.

Cocuklar icin Felsefe egitiminin amaglarindan biri, gocuklarin kelimelerin
sayilara ve soylemine dayali okumalarinin yerine, ilgi ¢ekici olan ve ogrenci
yasantilar1 ile iliski kurulabilen metinler araciligiyla, kelimelerin ve clmlelerin
baglamma wuygun olan anlamini fark etmelerini saglayan anlamli okumay1
gelistirmektir. Anlamli okuma, metne dayali felsefi ¢aligmalar ile kurulur ve anlam
becerisi dili kullanma becerisi ile baglantilidir (Akkocaoglu Cayir, 2015, s. 29). Bu
sebeple cocuklar icin felsefede okuma, dili kullanma ve sorgulama sirecindeki

tartisma da kullanilan akil ytiriitme becerileri ayn1 seyi ifade eder.

Cocuklar icin Felsefe programinin duygular tizerine ¢alismada ¢ok fayda
sagladigi ve bu sayede sosyal yeterliligin temelini gelistirdigi soylenebilir.
Ogrencilere sunulan duygusal sorunlarla ilgili diyaloglar, duygularla baglantili
nedenleri, sonucglar1 agiklar, bu sayede duygularla ilgili bilgi edinimi kolaylasir.
Ogrencilerin bu diyaloglar1 dinlemeleri, kendi duygularini yansitmalari, duygular:
izerine diislinmeleri ve bunlar1 analiz edip anlamalar agisinda fayda saglar. P4C
oturumlarinda ogrencilerin, arkadaslariyla diyalog yolu ile kendi duygu ve
diisiincelerini paylasmasi, gercek hatta kullanabileceg§i ve smif disindaki diger
durumlara aktarabilecegi bilgiler liretmesi ¢ok degerlidir. Sorusturma toplulugu
araciliiyla tiim bu siire¢ler uygulamaya konur ve dgrencilerin daha istekli olmalari,
merak duygusu ile sorular sormalari, iyi akil yiiriitmeleri, argiimanlar olusturmalari
ve arkadaglar ile i birligi icinde mantikli tartismalar yapmalarini saglanir (Giménez-
Dasi, Quintanilla ve Daniel, 2013, s. 68). Lone (2020) “Filozof Cocuk” kitabinda
cocuklar ile felsefe yapmanin, ¢ocuklarin felsefi benliklerini gelistirdigini ifade eder.

Bunu ii¢ baslik atinda ele alir;

Cocugun hayatla ilgili merak ve heyecanin1 desteklemek, daha derin ve
anlamli bir yasama kavusmasini saglayabilir. Cocuklarla birlikte felsefi sorulari
kesfetmek, sorulara bizim cevap vermemiz yerine onlarla arastirmaya koyulmak,
cocuklarin algi ve deneyimlerini analiz etmeleri ve sorgulama yapmalarin

kolaylastirir. Karsilastig1 her soruya kesin bir yargi bulamayan gocuk, yeni yollar ile
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sorgulama konusunda deneyim kazanmak igin gerekli alami edinmis olur.
Ogretmenler de 6grencileri kesin bir yargiya yoneltmeden sorulama yapmalarin
desteklerse, dgrencilerin kapasitelerini gelistirmelerine ve merak duygularmi canli

tutmalarina imkan saglar.

Diger insanlar ile felsefi sorgulamayla mesgul olmak; ¢ocuklarin diinyada
bircok farkli bakis agis1 ve farkli fikir ve diisiinceler oldugunu fark etmesi, kendi
diisiincelerini tekrar gézden gecgirmesine imkan sunar. Felsefi sorularin kesinlesmis
cevaplarinin olmamasi, soruya verilen her cevabin degerli ve 6nemli olmasi, tuhaf
goriinse de her cevabin ciddiye alinmasi bu siireci destekler. Diinyayr anlamanin
cocuklar icin cok farkli yollart vardir. Insanlik igin Onemli ancak ¢oziim
bulunamamis sorularin var oldugunu kabul etmek gerekir. Cinki bu sayede insanlar,
bilgi, kimlik, ahlaki inanglar gibi kesin yargiya ulastigimizda sorun olabilecek

durumlari tekrar gézden gegirme imkani bulabilir.

Onemli ve karmasik sorunlar hakkinda derin tartismalar yapmak; son
donemlerde 6neme kazanan elestirel ve analitik diisiinme becerilerin gelistirir. Giin
gectikce daha hizli wulasilan bilginin  hangisinin  gilivenilir olup olmadig
meselelerinde, bilgiyi elestirel bir bakis agisi ile degerlendirmek 6nem kazanmustir.
Felsefe disiplini sayesinde ¢ocuklar, sabit inan¢ ve Onyargilardan uzak, nedenleri
sorgulama, analiz etme, iddialar1 degerlendirme becerileri ile kendilerine verilen
bilgileri elestirel bir bakis acis1 ile degerlendirebilirler. Bunun olmasi i¢in ihtiyag

duyduklar tek sey kendilerine glivenmektir (Lone, 2020, s. 27)

Cocuklarda felsefi benligi gelistirmek, onlarla felsefi sorular iizerine kafa
yormak, meraklarini, ilgilerini beslemek onlarin yasamlarini zenginlestirmenin
degerli yollarindan biridir. Cocuklarla felsefe yaklagiminin amaglari bireysel oldugu
kadar toplumsal olarak da ele alinabilir. Cocuklarin kisisel gelisimini destekleyen
caligmalar, toplumsal gelisimi de etkileyebilir. Ciinkii felsefi sorgulama siirecinde
elestirel ve 6zenli diisiinme becerilerini gelistiren ¢ocuklar, etkin bir toplumsallasma
stirecine de zemin hazirlar (Erdogan, 2018, s. 43). Haynes (2002)’e gore cocuklarla
felsefe yaklasimi, zihinsel amaclarin yansira ¢ocuklarin demokratik karar alicilari

olmalar1 bakimindan toplumsal bir amaca hizmet eder (Erdogan, 2018, s.43)
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Cocuklar igin Felsefenin, felsefenin ahlaki boyutu ile ilgili amaglar1 oldugu,
ahlak egitiminin felsefi egitim ile i¢ ige oldugu sdylenir (Lipman, Sharp ve

Oscanyan, 1977, s.163). Bu amaclar asagidaki gibidir;

Cocuklar icin Felsefe programi sayesinde, c¢ocuklar ahlaki durumlar
karsisinda detayli diisiinmeyi, tarafsiz ve tutarli olmay1 6grenir. Cocuklar ahlaki
durumlar karsisinda farkli alternatifler olabilecegini, bunlara kars1 esnek ve daha agik
olmalar1 gerektigini 6grenir. Cocuklar varolusun birgok boyutunu ve karmasikligini
felsefe disiplini sayesinde kesfeder ve tecriibeleri ile boyle bir anlayis gelistirir.
Cocuklar yalnizca ahlaki davranislar {izerine sorusturma yapmazlar bizzat kendileri
ahlaki davranislart hayatina gegirir. Sorusturma siirecinde ¢ocuklar diyalog yontemi
ile arkadaslarinin duygularini fark etmeyi 6grenir. Cocuklar igin Felsefe programinda
kullanilan hikayeler ¢ocuklarin ahlaki gelisimini destekler, ¢ocuklar1 tartismaya sevk

eder.

Cocuklar etik sorgulama yapar adalet, iyilik, dogruluk gibi kavramalart
sorgulayarak insani degerleri kesfeder. Bu sorgulama sayesinde onlar kendi deger
yargilarini olusturur, ahlaki siirecleri ele alirken kendi kimligi tizerindeki etkilerini de
degerlendirir. Bu siire¢ ayrica ¢ocuklarin sorgulama yapmalar1 i¢in giivenilir, saglam

oOl¢iitler belirlemelerini de kolaylastirir.

Cocuklar igin Felsefe programinin, kisisel olarak, toplumsal ve etik olarak
amaglart oldugu ifade edilebilir. Kisisel olarak, ogrencilerin iyi akil yiiriitme
becerilerini, elestirel ve analitik diisiinme gibi diisiinme becerilerini, felsefi sorulama
stirecini, anlamli okumay1, felsefi benligi gelistirdigi sonucu ¢ikarilabilir. Toplumsal
boyuttaki amaclari, 6grencilerin kisisel gelisimlerini paralel olarak ortaya cikar.
bireyler toplumsal siireglerde degisim yasanmasina neden olabilir. Ahlaki boyutta ise
cocuklar, empati yapma, degerlere baglh kalma, degisik bakis agilarini kabul etme ve

bunlara saygi duyma gibi bir¢ok beceri kazanabilir.
2.4.3.Cocuklar i¢in Felsefe Programinda Egitmenin Rol(i

Cocuklar i¢in Felsefe programinda ‘“kolaylastirici” olarak nitelendirilen
egitmenin, rolund ve nitelikleri agiklamakta fayda vardir. Kolaylastirict; 6grencilerin
diistinmelerini, sorgulamalarini, etkili bir sekilde tartisma yapmalarini ve bu siireci

gelistirmelerine yardimci olan kisidir. Cocuklar Igin Felsefe siirecinde ele alman
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felsefi sorular ¢ok kiymetlidir. Her soru iizerinde 6grencilerin detayli bir sorusturma
yapmasi, diisiince gelistirmesi kolaylastiricinin rolleri arasindadir (Sormaz Ogiit,
2019, s. 77). Felsefi sorgulama siirecinde kolaylastiricinin rolii ¢ok 6nemlidir.
Ogrenciler sorulama siirecinde kendi diisiincelerini ifade ederken 6zgurliik duygusu
icinde hareket ederler. Kolaylastiricinin rolii tartismanin gidisatin1 hassas bir sekilde
yonlendirmek i¢in yeterliliklerini uygularken ortaya c¢ikar. Kolaylastirict,
ogrencilerin igsel diisiincelerini ifade etmeye tesvik etmeli ve dgrencilerin 6grenme
ve ilerleme yetenegine sahip olduklarini fark etmelerine yardimci olmalidir.
Ogrenciler arasinda karsilikli sayg1 vardir ve her 6grenci kendi diisiincesini ifade
etmede Ozgiirdiir. Kolaylastirict 6grencilerin goriislerini argiimanlarla desteklemesine
yardimci  olmalidir. Onun rolii konusma etkinligini desteklemek {izerine
odaklanmistir. Diyalogun ne sekilde ilerleyecegini bilmedigi i¢in yeterli sekilde tepki
vermek ve liderlik etmek i¢in yeterli bilgiye sahip olmalidir. Bu alanda c¢alismak
isteyen egitimcinin programin teorigi ve pratigi hakkinda kapsamli bilgi sahip

olmasini saglayan bir kursa katilmasi tavsiye edilir (Borisova, 2020, s. 193).

Kolaylastiricinin rolii, kavramlar ve argiimanlar arasinda bir kopri ve
kavramsal sistem doOniisiimii i¢in bir tetikleyici olarak Sokratik “cehalet
konumundan” hareket etmektir. Egitimcinin bilgi aktarici, disipline edici, bilgi
acisindan otorite roliinden ziyade Sokrates’in “ebe” kavramina vurgu yaparak
dogurtmada yontemi ile bilgi tetikleyicisi, ilham verici olmasi rolleri tercih edilir
(Kennedy, 2004, s.745). Felsefi arastirma toplulugu, felsefi olarak egitimli bir kisi
tarafindan kolaylastirilan toplumsal diyalogun diisiinme araci ile ele aldig iddialar
Ozetlemesi ve yeniden insa etmesi i¢in kolaylastiriciya ihtiya¢ duyar. Kolaylastirict
aslinda grubun bir {iyesidir. Siirecte grup diyalogu becerileri acisinda 6grencilere
model olur, gerekli durumlarda da mudahaleler yapar. Model olma durumu, grup

diyalogu becerilerinden olusan basit ama gerekli soylemsel davraniglar igerir.

Kennedy (2004)’de yaptig1 arastirmada kolaylastiricin  siiregteki

davraniglarini su sekilde agiklar:

Bagkalariin pozisyonlarin1 yeniden ifade etme, 6zetleme, agiklama talep
etme, Ornekler ve tamimlar isteme veya Onerme, celiskilere dikkat ¢ekme,
fikirleri birlestirme ve ayirt etme, baskasimin fikrini gelistirme, simdiye
kadarki argiimanin adimlarini tanimlamaya ¢alisma, kendini ve baskalarini
disipline etme, tam ve dengeli katilimin ¢ikarlari, yeni veya ilgili yonler
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onermek, diyalogu yavaslatmak veya hizlandirmak igin ¢agrida bulunmak
vb. (Kennedy, 2004, s.758)

Kolaylastirici, sorgulama siirecinin bir iiyesi olmakla birlikte, yukarida ifade
edilen bir¢cok davranig ve beceriye sahip olmasi gerektigi sonucunu ¢ikarabiliriz.
Kolaylastiric1 bir koprii gorevi ile grup liyeleri arasinda bilginin stirekli dagitilmasi
ve yeniden yapilandirilmasini saglar. Bunu ise yeniden ifade etme, agiklama,
Ozetleme, ¢ikarimlari sunma ve sonuglart yansitma gibi uygulamalar araciligiyla
yapar. Kolaylastirict “Bunu mu soyliiyorsun...?” ya da “Eger durum buysa, bu
sonuca gidebilir miyiz?” ya da “Bunun ortaya konan bu diisiince ile nasil bir ilgisi
var?” gibi ve buna benzer sorular ile pargalar arasinda biitiine ulagsmay1 hedefler.
Kisaca ifade etmek gerekirse, kolaylastiricinin rolii, felsefe dedigimiz bu diisiinme ve
konusma bicimlerini yani felsefi diyaloglar1 tetiklemek, ortaya c¢ikan diisiinceler
arasinda koprii kurmak, grup lyelerinin bunlari ustaca kullanmalaria yardimei

olmaktir.

Gregory (2007)’de kolaylastiricinin roliiniin; grup Gyelerinin diyalog sureci
boyunca ilerlemelerine yardimei olmak, onla 6grenene kadar her asamada iyi diyalog
hareketlerini modellemek ve tesvik etmek oldugunu ifade eder. Kolaylastiricinin
roliiniin iki yonlii oldugunu belirtir. Birincisi; biligsel ve sosyal iyi diyaloglar
modellemek ve tesvik etmektir. ikincisi; grup iiyelerinin diyalog siirecinin nasil
ilerledigini takip etmelerini saglamaktir (Gregory, 2007, s. 59). Kolaylastiric1 grup
tarafindan gozden kagirilan varsayimlar belirlemeli, glindeme getirilmeyen onemli
alternatif gorlisleri sunmali, grubu bir asamadan diger asamaya ge¢mesini
saglamalidir. Kolaylastirict sorgulama strecini, Cocuklar igin Felsefe oturumlarinin
tekrarlanmast ile igsellestirir, grup iiyeleri zamanla kolaylagtirma davraniglarin taklit
eder. Bu sekilde kolaylastiricinin rolii grup i¢inde dagilir ve artik o da sorusturma

grubunun bir Gyesi haline gelir.

Wartenberg (2018)’de basaril1 bir felsefi tartisma yapmak i¢in Tablo 4’te alt1

adimlik bir 6neri sunmaktadir.
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Tablo 4. Kolaylastiricilar I¢in Alt1 Adim.

Hazir olmak

Heyecan1 gostermek

Cocuklarim soylediklerini dinlemek
Isaretler gdstermek

Tartismada katilimer degil, yiiriitiici olmak

© o k~ w N oE

Keyif almaya ¢alismak

Tablo 4’te goriildigi gibi kolaylastiricilar i¢in bu alti adim, sorusturma
stirecini yonetirken kolaylik saglamakla birlikte keyif almalarina da yardimct olur.

Bu adimlar su sekilde agiklanabilir;

Hazir olmak, kolaylastirict ders planlarin1 6nceden hazirlamalidir. Uyarani
birka¢ kez okumali, sorgulama siirecinde 6grencilere sunacagi sorulara planda yer
vermelidir. Heyecan1 gosterme, Kolaylastirict olarak &grencilere felsefe 6gretirken
heyecanli olmak, 6grenciler ile alakadar olmak gerekir. Sorusturma siirecinden keyif
alan bir kolaylastirici ayn1 duygular1 6grencilere de hissettirir. Ve bu siirecte
kolaylastiricinin basarisim1 gosterir. Cocuklarin sdylediklerini dinlemek, sorgulama
stirecinde Ogrencileri dinlemek, grup iiyelerinin birbirlerine yanit vermelerini
saglamak, sorgulama strecini aktif tutmak igin ekstra sorular sormak 6nemlidir.
Kolaylastiricinin ana kaygist her 6grencinin giindeme gelen konuyu anlamasi
olmalhidir. Planda yer alan tiim sorular1 kullanmak ve plana harfi harfine bagh
kalmak gibi bir baski yoktur. Isaretler gostermek, bu adimda 6grencilerin
basardiklar1 seyi anlamalarin1 saglamak, ne kadar ilerlediklerini gostermek gerekir.
Ogrencilerinin ¢abalarmin oviilmesi, onlara acik isaretler verilmesi onlar icinde
stireci anlamli kilar. Tartismalarda katilimer degil yiiriitiicii olmak, kolaylastiricinin
temel gorevi gruptaki Ogrencilerin birbirleri ile tartismalarini saglamaktir.
Kolaylastiricinin gorevi kendi diislincesini veya felsefi goriisiinii agiklamak ya da
ogrencilerin ne diistinmeleri gerektigini sdylemek degildir. Keyif almaya ¢alismak,
felsefi bir tartigmay1 yiiriitmek keyifli ve tatmin edici bir deneyimdir. Cocuklarin
dogustan filozof oldugunu diisiincesi kabul edilirse onlardan da ¢ok sey 6grenilebilir.
Cocuklar akilli olduklar1 kadar komik ve eglencelidir. Bu sebeple bu siirecin tadini

cikarmak gerekir.
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Lipman, kolaylastiricinin, c¢ocuklar i¢in felsefe egitim programina
katilmasini tavsiye eder. Kolaylastiricinin felsefi bilgi uzmani olma zorunlulugu
yoktur ancak Cocuklar igin Felsefe oturumu yonetecek bilgi ve donanima sahip
olmalidir. Ogrencilerin sahip olmas1 gerek felsefi duyarlilik kavramina egitimciler de

sahip olmali, diistinme becerilerini, muhakeme becerilerini etkin kullanmalar1 gerekir

(Kaya, 2020, s.50).

Gardner (2009)’ da Cocuklar i¢in Felsefe uygulayicilarina basitlestirilmis
ancak uygulama siirecine temel olacak bes ilke sunar (Gardner, 1995, s. 38). Bu

ilkeler sunlardir;

Bir iddianin dogrulugunu bilmek i¢in mantiksal siirecleri bilmek gerekir. Bir
iddianin dogru olmasi onu gegerli kilar bu sebeple iddiamiz1 destekleyen kanitlar ve
nedenler bulmak gerekir. Felsefe de dogru cevaplar yoktur yargisini tekrar ele almak
gerekir ¢iinkii felsefe bize hangi cevaplarin digerlerinden daha iyi oldugu konusunda
araclar sunar. Kolaylastiricilarin daha iyi cevaplari tespit etmesi igin ne tiir araglarin

gerekli oldugunu 6grenmesi gerekir.

Diyalogu kolaylastirmak' ve 'sorusturmayi kolaylastirmak' arasindaki farka
dikkat etmek. Her diyalog felsefi arastirma degildir. O diyalog felsefi bir konu
tizerine kurulabilir ancak gergek bir arastirma degilse, gergege dogru ilerlemek gibi
bir amaci yoksa orada felsefe yoktur. Diyalogu felsefi bir diyalogla karistirma
genellikle egitim ortamlarinda karsimiza ¢ikar. Ciinkii 6gretmenler genellikle
diyalogun ana olay olduguna ve ¢ocuklarin konugmalar1 mevcut ise bunun bir felsefi

diyalog olduguna inanirlar. Kisacasi her konusma felsefi bir diyalog degildir.

'Felsefe'yi 'Cocuklarla Felsefe ‘ye getirmek. Gergege yonelik felsefi bir
diyalogu kolaylastirmak i¢in olduk¢a karmasik bir felsefi arka plan gerekmektedir.
Bu sepele kolaylastiricilar i¢in en az bes felsefe dersi onerilmektedir. Cilinkii felsefi
olarak egitilmemis kolaylastiricilar zayif akil yiriitmeyi giiclendirebilecegi icin
kritiktir. ~ Ogrencilerin ~ zayif akil yiiriitmeleri fark edilemeyecek ve

denetlenmeyecektir.

Her sey 'Soru' ile ilgili Soru sormadan soramazsinmiz: Daginik sorularla,
sadece diyalog ile soru sormadan sorgulama yapilmasi ¢ok zordur. Diyalojik
sorgulama sorular1 hazirlamak zor oldugu i¢in bir¢ok arastirmaci katilimcilara soru

sorulmasin1 savunuyor. Bu strateji kotii sorularin sorulmasini engellese de stirekli
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olarak kullanildiginda katilimcilarin bu tiir sorular1 formiile etmesini engelleyebilir.
Ciinkii bu tarz sorular, kendi yagamlarinda anlam {iretmelerini i¢in hayati sorulardir.
Bu nedenle orta yol bulmak 6nemlidir. Felsefi sorgulama sorularinin nasil oldugunu

Ogretmek gerekir.

Goziinuz tizerinizde olsun: Iyi bir kolaylastirict sorgulama stirecinden bir
seyler dgrenir. Ogrenirken gostermis oldugu heyecan ile katilimcilara rehberlik
yapar. Gergegin pesinde kosar, iyi akil yiiritmeye yardimer olur, zayif diisiinceyi

ortadan kaldirir ve ayrintilara ¢ok takilmaz.

Murris (2008), yaptigi arastirmada Cocuklar icin Felsefe programinda
kolaylastiricinin roliinii ele almistir. Arastirmada Cocuklar i¢in Felsefe programinda
kolaylastiricinin roliiniin 6gretmen ve 6grenci arasindaki giic dengesinde degistigini
vurgulamistir.  Arastirmada  kolaylastiricinin - yapmas1  gerekenleri  agiklamis,
Ogrencilerde anlamli 6grenmeyi saglamak i¢in soyut kavramlar1 giinliikk yasamla
iliskilendirilmesi, kavramlarin analizi i¢in dogru sorular sormasi, sonugtan ziyade
stirece dikkat etmesi, olasi durumlara karsi ihtiyatli olmasi, Ozgiir bir ortam

olusturmasi seklinde agiklamistir.

Cocuklar igin Felsefe programinda kolaylastiricinin yiiriittiigii siire¢ sadece
uyarani sunmak ve bunun iizerine konusmak degildir. Bu siirecin bir sorusturma, bir
hakikat arama c¢abasi oldugu net bir sekilde ifade edilebilir. Bu sebeple
kolaylastiricinin felsefi nitelikli bir egitim almasi ya da en azinda Cocuklar igin

Felsefe siirecine yonelik bir egitimden gegmesi onemlidir.
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2.5.11gili Arastirmalar

Bu boliimde Tiirkiye de ve Yurt disinda elestirel diisiinme, elestirel diisiinme
ogretimi ve Cocuklar igin Felsefe programi ile ilgili arastirmalardan bazilar

Ozetlenmistir.
2.5.1.Tiirkiyede Elestirel Diisiinme ile lgili Arastirmalar

Ay (2005) doktora c¢alismasinda lise Ogrencilerinin elestirel diisiinme
gliclerini ve cinsiyet, yas, simif, okul tiirii, anne ve baba egitimi, ailenin geliri 1739
lise Ogrencisi iizerinde calisarak incelemistir. Arastirmanin sonucunda elestirel
diisiinme giiciiniin cinsiyet agisindan énemli farklilik bulunmakta. Kiz 6grencilerinin
elestirel diisiinme giicii erkek 6grencilere gore daha giiclii oldugu goriilmektedir. Yas
ilerledikce elestirel diisiinme giicli artmaktadir. Siif diizeyleri arasinda elestirel
disinme giicii agisindan fark bulunmamaktadir. Anadolu ve siiper lisedeki
ogrencilerin elestirel diistinme giicli diger liselerdeki 6grencilerden daha yiiksektir.
Annelerin 6grenim durumlari agisindan farklilik gorilmektedir. Annelerin 6grenim
durumu arttik¢a dgrencinin elestirel diislinme giicli artmaktadir. Babalarin 6grenim
durumu arttikca Ogrencilerin elestirel diisinme gilicii de artmaktadir. Orta gelir
durumundaki 6grencilerin diisiik gelirli 6grencilere gore elestirel diistinme giicti daha

giiclii oldugu goriilmektedir.

Oztirk (2006) arastirmasinda hemsirelik okuyan &grencilerin elestirel
diistinme diizeylerini ve elestirel diisiinme dilizeylerine etki eden unsurlar
incelemistir. Uygulama sonucuna gore Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri
puani disiik oldugu goriilmistiir. Ayrica akademik basarilari, sosyo-ekonomik
diizeyleri, sinif diizeyleri elestirel diisiinme beceri diizeylerini olumlu etkiledigi,
sehirde yasama ve hemsirelik tecriibesine sahip Ogrencilerin elestirel diisiinme

diizeylerinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Gulveren (2007) arastirmasinda, egitim fakiiltesinde okuyan Ogretmen
adaylarmin elestirel diisiinme giigleri ve elestirel diisiinme giiclerini etkileyen
degiskenleri incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, ogrencilerin elestirel
diistinme diizeylerinin yeterli olmadigi, kiz 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri

erkek ogrencilere gdre daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuduklar:
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bolimler arasinda, anne ve baba egitim ve is durumu unsurlarina gore bir fark tespit
edilememistir. Ogrencilerin 6gretim tiirleri agisindan karilastirildiginda normal
O0grenimde okuyan oOgrencilerin ikinci &grenin 6grencilerine gore daha basarili
oldugu goriilmiistir. Ogrencilerin yas ve smif diizeyleri elestirel diisiinmeyi
etkilemedigi ve akademik olarak basarili olan Ggrencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yagct (2008) arastirmasinda ilkdgretim  sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin nasil etkinlikler
yaptirdiklarini ve bu siirecte yasadiklart sorunlar incelenmistir. Arastirma sonucunda,
elestirel diistinme becerilerine yonelik yapilan etkinliklerde karsilasilan sorunlarin,
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, ara¢ gere¢ ve zaman yetersizligi
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan elestirel
diistinme etkinliklerinin disinda farkli etkinliklere yer vermediklerini belirtmislerdir.
Etkinliklerin degerlendirilmesi konusunda ise zaman, ekonomik arastirmada su
onerilere yer verilmistir. ilk olarak programda karsilasilan sorunlarin program
gelistirme uzmanlar1 tarafindan ele alinmasi, G6gretmenlere elestirel diisiinme
becerilerine yoOnelik seminer ve hizmet i¢i kurs verilmesi ve fiziksel kosullarin

diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Islekeller (2008) tarafindan yapilan arastirma elestirel diisiinme becerileri
dikkate alinarak olusturulan Tirk¢e Ogretiminin {stiin ve normal zekaya sahip
Ogrencilere erisi, elestirel diisiinme diizeyleri ve tutumlarma etkisi incelenmistir.
Arastirmada On test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri dikkate alinarak olusturulan
Tiirkge 6gretimi uygulanmis, kontrol grubuna ise mevcut programa devam edilmistir.
Slrecte 6gretmen ve Ogrencilerin gorisleri de alinmistir. Arastirmanin sonucuna
gore, Ustlin zihinsel oOzelliklere sahip Ogrencilere uygulanan elestirel diisiinme
programinin &grencilerin elestirel diislinme becerilerini, akademik basarilarini ve

derse kars1 tutumlarini gelistirdigi goriilmiistiir.

Karabacak (2011) arastirmasinda 5. Smif &grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerini belirlemek istemistir. Arastirmada iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.
Sonug olarak, 5. Smif 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik diizeyi iyi, bayan 6gretmene sahip, sinif sayisi 20-30

kisi olan siniflarda okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri agisinda anlamli
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diizeyde farkliliklar tespit edilmistir. Cinsiyet acisindan elestirel diistinme 06z
diizenleme becerisinde kizlar lehine anlamli fark bulunmustur. Tiirk¢e dersinde
basarili olan Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri de yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Ozkaya (2018) tarafindan yapilan calismada, Ingilizce hazirhk smifi
ogrencilerinin elestirel diisiinme engellerini tespit etmek, bu engellere dikkate alarak
olusturulan etkinlikleri gerceklestirmek ve uygulama sonunda 6grencilerin elestirel
disinme 06z yeterliliklerine etkisini arastirmaktir. Arastirma karma yontem
kullanilarak gergeklesmistir. Arastirmanin nicel kisminda deneysel desen, nitel
kisminda ise odak grup goriismesi yapilmistir. Deneysel ¢alisma grubu Molekuler
Biyoloji ve Genetik, ingiliz Dili ve Edebiyat: ve Tip dgrencilerinin olusturdugu 23
ogrencidir. Deneysel calismaya katilan goniillii ve tesadiifi sekilde belirlenen 12
ogrenci ile odak grup goriismesi yapilmistir. Siire¢ 11 hafta seklinde planlanmus,
elestirel diisinme engellerini kaldirmaya yonelik yazma etkinleri &grencilere
uygulanmustir. Ogrencilere Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi, Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi ve Genel Oz-Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin elestirel dlistinme engellerinde diisiis yasandigi, elestirel diisiinme

egilimlerinin gelistigi ve 6z yeterlilik algilarinin ise degismedigi gézlenmistir.

Balct (2021) arastirmasinda egitsel robotik uygulamalarmin gretmenlerin
elestirel diisinme ve elestirel diisiinmeyi destekleme egilimlerine olan etkisini ve
ogretmenlerin bu konudaki goriislerini incelemistir. Arastirma agiklayici sirali karma
desen modeline gore tasarlanmistir. Calismanin nicel boliimiinde, 6n test ve son test
kontrol gruplu deneysel desen, nitel boliimiinde ise durum calismasi yapilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Temel Robotik egitiminin verildigi 34 deney ve Egitsel
Oyun Tasarimi egitimi verilen 30 kontrol grubu 6gretmenidir. Deney grubuna katilan
10 goniillii 6gretmen ile de goriismeler yapilmistir. Siirecte Elestirel Diistinme
Egilimi ve Ilkogretim Ogretmenlerinin  Elestirel Diisiinmeyi Destekleme
Davraniglarinin Degerlendirilmesi Olgekleri 6gretmenlere uygulanmistir. Arastirma
sonuglart su sekildedir; 6gretmenlerin yas, cinsiyet ve brang kriterlerine gore elestirel
diistinme egilimlerine anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak mesleki
tecribeye gore elestirel diisinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilagma
goriilmiistiir. Egitsel robotik uygulamalarinin 6gretmenlerin elestirel diisiinme ve

elestirel diisiinmeyi destekleme egilimlerine bir etkisi yoktur. Ogretmen dgrencilerin
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elestirel diisiinme egilimine sahip olmasinin énemli oldugunu, 6gretmenler egitsel
robotik uygulamalarin uzun soluklu olmasi, daha sik verilmesi ve basitten karmasiga
dogru ilerlemesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica egitimlerin seviyelere gore
verilmesini, uygun ortamda ve yeterli materyalle yapilmasinin faydali olacagini ifade

etmislerdir.

Elestirel diistinme ile ilgili arastirmalara baktigimizda, elestirel diisiinme
glicleri, elestirel diisiinme diizeyleri, elestirel diisiinme egilim ve tutumlar iizerine
yogunlagsmistir. Ayrica elestirel diistinmeye etki eden unsurlar1 ve elestirel diisiinme

engellerini tespit etmek tizerine oldugu gorilmektedir.
2.5.2.Tiirkiyede Elestirel Diisiinme Ogretimi ile ilgili Aragtirmalar

Aybek (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmen adaylarina uygulanan
konu ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimin, elestirel diisiinme egilim ve
diizeylerine olan etkisi arastirilmistir. Aragtirma 6n test ve son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu
vardir. 1. deney grubunda Sosyal Bilgiler dersinde Edward De Bono'nun beceri
temelli CORTI1 diistinme programi uygulanmigs ve 2. deney grubuna ise Sosyal
Bilgiler dersinde konu temelli yaklasim ile 6gretim yapilmistir. 1. deney grubunda
22, 2. Deney grubunda 27 ve kontrol grubunda 27 O6grenci toplam 76 ogrenci
arastirmaya katilmistir. California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (CCTDI) ve
Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET) ve Kisisel Bilgi Formu ile
calismanin verileri toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda, beceri temelli yapilan
CORT 1 diisiinme programinin uygulandigi deney grubunda ve konu temelli elestirel
diistinme programi uygulanan ikinci deney grubu ve kontrol grubunun elestirel
diginme egilimleri agisindan deney gruplari sonuglarinin anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. Deney gruplar1 arasinda ise 1. deney grubu ac¢isindan
anlamli bir vardir. Ay sekilde elestirel diisiinme yazili testleri agisindan da deney
gruplari lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Deney gruplar arasinda ise 1. deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinden ve
elestirel diisiinme yazili testlerinden aldiklar1 puan ile akademik basarila arasinda bir
iligki bulunamamistir. 1. deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme kavramini
uygulama sonunda daha genis ve farkli boyutlar ile daha bilimsel olarak ele aldiklar
goriilmiistiir. 2. deney grubunda ise elestirel diistinme kavramina iliskin herhangi bir

degisiklik saptanmamuistir. 1. deney grubundaki &grencilerin yapilan etkinliklere
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kars1 olumlu diisiincelere sahip oldugu, elestirel diisiinme becerisinin 6nemli oldugu
ve tiim 6gretmenlere kazandirilmasi gerektigi konusunda fikir birligine sahip oldugu
gbzlenmistir. 2. Deney grubunda ise baslangicta dersin islenis yonteminden memnun
olmadiklar1 ancak siiregle birlikte bu goriislerinin olumlu sekilde degistigi, derse

aktif katilim gosterdikleri ve keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Kurnaz (2007) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde beceri
ve igerik temelli elestirel diislinme 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri, erisi ve tutumuna olan etkisi incelenmistir. Arastirma karma desen
modeline gore yapilmistir. Nicel boyutta on test ve son test deneysel desen
kullanilmistir. Caligmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu vardir. Arastirmanin
sonuclarina gore; Ogrencilere uygulanan igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme
ogretimi dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ozellikle iki
yaklasim arasinda en etkili 6gretim ise beceri temelli elestirel diistinme 0gretimdir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler eriglerinin arttirilmasinda uygulanan egitimlerin hepsi
etkilidir. Ancak en etkili olam1 ise igerik temelli elestirel diisiinme Ogretim
yaklasimidir.  Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme 6z  degerlendirilmelerinin
gelistirilmesinde igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretim yaklasimi ayni
diizeyde etilidir. Ogrencilerin elestirel diisinme tutumlarini uygulanan tiim
etkinlikler olumlu yonde etkilemistir. Son olarak 6grencilere uygulanan igerik ve
beceri temelli elestirel diisiinme programi 6grencilerin elestirel diislinme stratejilerini

sinif iginde kullanmalarinda da etkili olmustur.

Bodur (2010), tarafindan yapilan arastirmada Hayat Bilgiler dersinde igerik
temelli elestirel diisiinme dgretiminin 6grencilerin, elestirel diisiinme becerileri, erisi
ve tutumlarina etkileri incelenmistir. Calisma On test ve son test deneysel desen
model kullanilmigtir. 2. simif 6grencilerinin katildigi arastirmada deney grubuna
icerik temelli elestirel diisiinme egitimi uygulanmig, kontrol grubunda ise ders
kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Siirecte 6grencilere hayat bilgiler basar testi
uygulanmig, O0grenciler ve Ogretmen ile goriismeler yapilmis ve derslerde gozlem
formlar1 doldurulmustur. Arastirmanin sonucunda O6grencilere uygulanan igerik
temelli elestirel diislinme Ogretim programinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin arttig1 ve elestirel diisiinme stratejilerini sinifta kullanmalart agisindan

da artis tespit edilmistir.
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Yildirrm (2010), tarafindan yapilan calismada hemsirelik 6grencilerine
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi uygulanmis ve bu egitimin Ogrencilerin
elestirel diisiinme gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirmaya 39 deney ve 39 kontrol
grubu olmak Uizere toplam 78 6grenci katilmistir. Ogrencilere beceri temelli elestirel
diistiinme programi se¢meli ders olarak 14 hafta uygulanmistir. Veri toplama araglari
olarak Sosyo demografik Ozellikler Veri Formu, California Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi, izleme Testleri ve Diizey Belirleme Testleridir uygulanmistir.
Aragtirmanin sonunda deney ve kontrol grubu o&grencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Ayrica se¢meli ders siirecinde deney

grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda belirgin bir artis gézlemlenmistir.

Ertas (2012) tarafindan yapilan arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Arastirmada okul dist etkinlikler igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi dikkate
alinarak hazirlanmistir ve bu egitimin 6grencilerde elestirel diistinme egilimlerine ve
fizik dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Calismanin nicel boyutu 6n test
ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Calisma grubunda 120
9. Smuf 6grencisi yer almistir. 3 deney 1 kontrol grubunun oldugu caligmada, 1.
deney grubunda, fizik dersi kapsaminda igerik temelli elestirel diisinme 6gretimi
uygulanmis, 2. deney grubunda, mevcut 6gretim dis1 bilimsel etkinlikler uygulanmus,
3. deney grubunda ise iki uygulama birlikte yapilmistir. Kontrol grubunda ise fizik
dersi mevcut miifredata gore islenmistir. Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ile Fizik
Dersi Tutum Olgegi, 6n test-son test olarak oOgrencilere uygulanmus, siirecte
ogrenciler ile goriismeler yapilmis ve glinliikler yazmalar1 istenmistir. Arastirmanin
sonucunda uygulanan yOntemlere gére deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda
anlamli farkliliklar vardir. Okul dis1 bilimsel etkinliklerin fizik dersinde elestirel
diistinme egilimlerini arttirdig1 ve 6grencilerin fizik dersine karsi tutumlarini olumlu

bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Schreglmann (2016), arastirmada fen bilimleri dersinde konu temelli
elestirel diisiinme oOgretimi ile desteklenmis ara yiize sahip egitim yaziliminin
kullanildig1 grup ile bu yazilimin kullanilmadig1 grup arasinda elestirel diisiinme
becerisi ve akademik basarilar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Arastirmada, ©On test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calisma grubunda 50, 6. Sinif diizeyinde Ogrenci yer almaktadir.

Deney ve kontrol gurubundaki 6grencilere akademik basari testi, elestirel diisiinme
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degerlendirme rubrigi ve yart yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin kullanildig1 egitim
yazillmin etkili oldugu, deney grubundaki o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin arttigin1 gézlenmistir. Akademik basar1 konusunda deney ve kontrol
gruplar arasinda fark goriilmemistir. Ayica deney grubunda Ogrencilerin elestirel
diisiinme kavramini daha iyi anladiklar1 ve bu beceriyi kullanabildikleri sonucuna da

varilmistir.

Arisoy (2017) tarafindan yapilan arastirmada konu temelli elestirel diisiinme
Ogretimin matematik dersi kapsaminda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine,
elestirel diisiinme erdemlerine ve matematik dersine karsi tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. Arastirma karma yontem kullanilmis, arastirmanin nicel kisminda 6n
test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 31
deney 31lkontrol grubunda olmak iizere toplam 62 6grenci katilmistir. Uygulama
siireci haftada iki ders saati seklinde olup 16 hafta siirmiistiir. Ogrencilere
matematiksel elestirel diisiinme testi, elestirel diistinme erdemleri Olgegi ve
matematik tutum 6lcegi On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma siirecinde
ogrenci gunlikleri, aragtirmaci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
ogrencilere uygulanmistir. Arastirmanin sonumda matematiksel elestirel diisiinme
testi, elestirel erdemleri Olgegi ve matematik tutum Olceginin son test sonuglari
acisindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Nitel verilerin analiz
sonucunda ise deney grubu 6grencilerinin diisiinme sekillerinde olumlu bir etki
oldugu, daha iyi bir sekilde diistinmeye basladiklari, ayn1 sekilde 6grenci diisiince ve
davraniglarinda degisiklik oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin bir diger
sonucunda dgrencilerin matematik dersine olan tutumlarinda da degisiklik oldugu,

derse kars1 daha ilgili, daha basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.

Korkmaz (2018), ¢alismada sinif 6gretmenlerine yonelik elestirel diisiinme
becerileri egitiminin ve 4. smif Ogrencilere uygulanan beceri temelli elestirel
diistinme egitimin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin modeli karma yontemdir.
Nicel kisimda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel kisimda ise
durum ¢alismast kullanmilmistir. Calismada Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen
Ogretmen Davramslar1 Envanteri, Elestirel Diisiinme Olgekleri uygulanmus,
O0gretmen ve Ogrencilerle goriisme yapilmis ve siire¢ gozlem formlan ile takip

edilmisgtir. ~ Verilerin analizleri yapildiktan sonra sonug¢ olarak Ogrencilere ve
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O0gretmenlere uygulanan elestirel diisiinme egitimlerinin etkili oldugu sonucuna

ulastimistir.

Art (2020), arastirmasinda beceri temelli elestirel diisiinme Ogretim
yaklasiminin - 4. smif Ogrencilerinde elestirel diisiinme becerilerine etkisi
incelenmistir. Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme Ogretimine yonelik gortsleri
arastiritlmistir. Arastirmanin modeli karma yontemdir. Calismanin nicel boliimiinde
on test ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere Edward De BONO'mun Cort 1 diisiinme programi
uygulanmustir. Arastirmanin nicel verileri Elestirel Diisiinme Olgegi ile Kisisel
Bilgiler Formu ile toplanmig ve SPSS programu ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise
Ogrencilere uygulanan yarit yapilandirilmis goriisme formlari ile elde edilmis ve
betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Sonug¢ olarak deney grubu &grencilerinin
yorumlama, analiz, 6z diizenleme ve degerlendirme alt boyutlarinda kontrol grubuna
gore anlamli farklilik goriilmiistir. Cikarim ve agiklama boyutunda ise gruplar
acisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Deney grubunda Ogrencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili olan terimleri kullandiklari, uygulanan programa yonelik olumlu

diisiinceler i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kanat (2020), Sokratik yontemin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
ve ahlaki yargilarina etkisini aratirmistir. Arastirma 5-6 yas grubu olan 15 anaokulu
Ogrencisine uygulanmigtir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Sokratik yonteme gore
hazirlanmis elestirel diisiinme egitimi haftanin iki gund toplam 10 hafta sireyle
gerceklesmistir. Aragtirma nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig:1 karama yontem
ile gergeklesmistir. Ogrencilere uygulanan Kisisel Bilgi Formu ve Ahlaki Yargi
Olgegi ile nicel veriler, gériisme formu ve video kaydi ile nitel veriler toplanmustir.
Aragtirma sonucunda, elestirel diisinme egitiminin Ogrencilerin ahlaki yargi
dizeylerinin gelistirdigine ulasilmistir. Ayrica ¢ocuklarin elestirel diistinmeye

yonelik davraniglarii artirdigi gozlenmistir.

Orhan (2021), tarafindan yapilan arastirmada lise O6grencilerine uygulanan
farkl1 yaklagimlarla planlanan elestirel diislinme Ogretimin elestirel diigiinme
becerilerine, elestirel diisiinme egilimlerine ve ¢evreye yoOnelik tutumlarina etkisi
aragtirtlmistir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Ug deney ve bir kontrol grubunda toplam 114 6grenciden olusan

calisma grubu ile calisilmistir. Birinci deney grubuna beceri temelli elestirel
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diistinme 6gretim yaklasimi, ikinci deney grubuna igerik temelli elestirel diisiinme
Ogretim yaklagimi ve son deney grubuna karma elestirel diisiinme 6gretim yaklagimi
kullanilmistir. Kontrol grubu da ise 6grenciler meveut ders programlarina devem
etmistir. Ogrencilere siirecte Elestirel Diisiinme Testi, UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi ve Cevresel Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubunda farkli yaklasimlarla yiiriitiilen elestirel
diisiinme 6gretiminin 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini
gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Kontrol grubunda ise elestirel diisiinme becerilerinde ve
egilimlerinde gelisme meydana gelmemistir. Deney grubuna uygulan i¢ farkh
yaklagimin 6zellikle elestirel diisiinme becerilerini 6gretmede glicli bir etkiye sahip
oldugu, elestirel diisiinme egilimlerinde ise beceri temelli yaklasimin daha giicli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel diisiinme becerilerin yiikseltilmesinde de en
gii¢lii olan yaklagim beceri temelli yaklasimdir. Ogrencilere uygulanan gevre egitimi
kapsaminda igerik temelli ve karma yaklagimlarla yiiriitiilen elestirel diisiinme
Ogretiminin Ogrencilerinin ¢evre ile alakali tutumlarini gelistirdigi gortlmektedir.

Kontrol grubunda ise 6grencilerin bu tutumlarinda herhangi bir gelisme olmamustir.

Elestirel diisiinme Ogretim konusunda yukarida ele alinan arastirmalarin
icerik temelli (Bodur, 2010; Ertas, 2012; Schreglmann, 2016; Arisoy, 2017) ya da
beceri temelli (Yildirim, 2010; Korkmaz, 2018; Ari, 2020; Kanat, 2020) elestirel
diiginme Ogretimine yonelik deneysel c¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Her iki
yaklasiminda elestirel diisiinme dgretiminde etkili oldugu sdylenebilir. Icerik temelli
ve beceri temelli yaklasimi ayni anda uygulanmasi ve karsilastirilmasi lizerine de
yapilan ¢alismalarda (Aybek, 2006; Kurnaz, 2007; Orhan, 2021) beceri temelli
elestirel diistinme Ogretiminin igerik temelli elestirel diistinmeye gore daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.
2.5.3.Tiirkiye’de Cocuklar icin Felsefe Programn ile Tlgili Arastirmalar

Okur (2008) tarafindan Cocuklar i¢in Felsefe Programinin alti yas grubu
ogrencilerinde atilganlik, is birligi ve kendini kontrol sosyal becerilerine etkisi
aragtirtlmistir. Deney grubunda 12 6grenci ve kontrol grubunda 12 toplan 24
anaokulu 6grencisi aragtirmada yer almistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna
8 hafta sureyle, 40 dakika, toplam 10 oturumluk egitimler verilmistir. Deney
grubunda atilganlik, is birligi ve kendini kontrol sosyal becerilerine yonelik Cocuklar

I¢in Felsefe programi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni becerilere yonelik
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hikdye anlatma, drama yontemleri kullanilarak etkinlikler yapilmistir. Arastirma
sonucunda Cocuklar ic¢in Felsefe programina katilan 6 yas grubu &grencilerinde
atilganlik, is birligi ve kendini kontrol sosyal becerileri iizerinde ¢ocuklar i¢in felsefe

egitimi programinin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Gur (2011), okul o©ncesi donemdeki c¢ocuklar ile yaptigi arastirmada
Cocuklar i¢in Felsefe programinin st bilissel becerilere etkisini kuramsal bir
tartisma ¢ergevesinde incelemistir. Arastirma sonucunda Cocuklar icin Felsefe
programi gibi diisiinme egitimine yonelik programlarin uygulanmasinin ¢ocuklarin
gelisim alanlaria olumlu etkiler sagladigi bu sebeple bu programlarin olusturulmasi
ve zenginlestirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayn1 zamanda Cocuklar igin Felsefe
programinin okul oncesi ve ilkdgretim siirecindeki dgrenciler icin hazirlanmasi ve

resmi egitim programlarina yerlestirilmesinin fayda saglayacagi ifade edilmistir.

Akkocaoglu Cayir (2015) tarafindan, Cocuklar igin Felsefe programini
lizerine nitel bir arastirma yapmigstir. Arastirma ilkokul 3. Sinif diizeyinde 48 6grenci
ile 14 hafta, 28 saat surecinde 2 ayri sinifa uygulamalar yapilmigtir. Uygulama
stirecinde uyaran olarak “Kumkurdu” isimli hikdye kitabi kullanilmistir.
Aragtirmacinin katilime1 gézlemci oldugu nitel arastirmada Cocuklar Igin Felsefe
programinin Ogrencilerdeki bilissel, duyussal ve sosyal etkileri incelenmistir.
Arastirma sonunda ogrencilerin biligsel olarak felsefi sorulari, felsefi kavramlari
anlama, kavramlar arasi baglanti olusturma, diisiinmeye yonelme, diisiinme hatalarini
fark etme, farkli agilardan diisiinme gibi degisimler meydana gelmistir. Duyussal
acidan, felsefeden hoslanma, farkindalik kazanma acisindan degisimler yasanmustir.
Sosyal acidan ise Ogrencilerin birbirlerini tanima, sorun ¢dzme becerilerinde
degisimler olmustur. Ayrica Cocuklar igin Felsefe programinin elestirel diisiinme,
degerler egitimine katki sagladigi, 6gretmenlerin bilgiye olan inanglarin1 degistirdigi

¢ikan bulgular arasindadir.

Tas (2017), Cocuklar igin Felsefe Egitimi programinin 48-72 aylik
cocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina etkisi arastirilmistir. Cocuklar igin
Felsefe programi deney grubuna 14 hafta boyunca 45°er dakikalik 32 oturum
seklinde uygulanmistir. Deney grubunda 31, kontrol 1 grubunda 21, kontrol 2
grubunda 24 c¢ocuk yer almustir. Arastirma sonunda Cocuklar icin Felsefe
programinin anaokulu 6grencilerinde zihin kurami becerilerine ve yaraticiliklarina

olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirma bulgular1 arasinda zihin kurami ve
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yaraticilik arasinda iligki oldugu ve her ikisinin de st diizey diisiinme becerisi

olmasi bakimindan birbirlerini etkilemis olabilecegi sonucu ¢ikmaktadir.

Erdogan (2018), “Cocuklarla felsefe yaklasiminin diisiinsel, tarihi ve sosyal
temelleri Gzerine” adli galismada literatiir taramasi yapmustir. Arastirma sonunda
edinilen bilgilere gore gocuklarin dogal olarak felsefeye yatkin oldugu, iyi bir
egitimden ge¢mis egitimciler ile yapilan uygulamalarda ¢ocuklarin mantikli, ¢ok
boyutlu, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerin gelistigi goriilmiistiir. Cocuklarla
Felsefe yaklasimi son yillarda ana smifindan, lise diizeyine kadar c¢ok farkli yas

grubunda ve farkli tilkelerde uygulanan gii¢lii bir yaklasim oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Boyaci, Karadag ve Giileng (2018) tarindan yapilan calismada Cocuklar
icin Felsefe yaklasimindaki farkli yontemleri felsefi ve tarihsel agidan incelenmistir.
Arastirmada elestirel diisiinme, yaratict diislinme ve sosyal becerilerin gelisiminde
Cocuklar ile Felsefe programinin onemli olduguna yonelik bilimsel kanitlar
sunulustur. Ayrica felsefi etkinliklerde baskalarinin fikirlerine saygi duyma, argiiman

gelistirme agisindan etkinliklere yer verilmistir.

Demirtas, Karadag ve Giileng (2018) arastirma okul oncesi 6grencilerine
uygulanan Cocuklar ile Felsefe egitim programimin sorgulama sireglerinde
cocuklarin ortaya c¢ikardigi sorularin diizeyi ve verdikleri cevaplarin niteligi
acisindan farklilig1 incelemek istemistir. Arastirma okul dncesine devam eden 6 yas
grubundaki 7 kiz, 7 erkek toplam 14 ogrenci ile gerceklesmistir. Arastirmada
Cocuklar ile Felsefe programi 8 hafta boyunca haftada 1 giin ve 1 saat seklinde
uygulanmistir. Arastirma On test- son test deneysel desen olarak uygulanmistir. Veri
toplama araglar1 olarak felsefi sorgulama metni, goriisme formu ve ¢ocuklarin grup
calismalan siirecindeki ses kayitlart kullanilmigtir. Arastirma sonunda Cocuklar ile
Felsefe programmin 6 yas Ogrencilerinin felsefi sorgulama sireglerinde
olusturduklart sorularin diizeyini arttirdigi ve nitelikli cevaplar verdikleri

gorilmiistiir.

Sormaz Ogiit (2019), “Felsefi Dusinmenin Onemi ve Cocuklar igin Felsefe”
adli galismasinda felsefi diisiinmenin Onemini aciklayarak, felsefi diisiincenin
kazandirilmasi: ve gelistirilmesi i¢in en iyi yolun Cocuklar i¢in Felsefe egitimi
oldugunu otaya koymaya calismistir. Ug boliim olarak tasarlanan arastirmada birinci

boliimde, diisiinmenin tanimu, elestirel, yaratici, 6zenli diisiinmenin nitelikleri, felsefi
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diisinmenin ne oldugu ve diger diisiinme becerileri ile arasindaki iliski
aciklanmaktadir. Tkinci boliimde, felsefi diistinmenin kazandirilmasi icin etkinliklere
ve yol haritalaria yer verilmektedir. Ugiincii boliimde ise, Cocuklar igin Felsefe
egitiminin tarihsel siireci ve gelisimi, yontemleri, egitmenin rolii ve sagladig1 yararlar

acgiklanmaktadir.

Isiklar (2019), “Cocuklar Ic¢in Felsefe Egitim Programmin 5-6 Yas
Cocuklarda Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisinme ve Problem Co6zme
Becerilerine Etkisi” adli arastirma, 5-6 yas 20 deney, 20 kontrol grubu olmak iizere
40 ogrenci ile yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere haftada iki giin 10 hafta
boyunca 40 dakikalik 20 oturum seklinde Cocuklar Icin Felsefe egitimi
uygulanmustir. Arastirma sonucunda Cocuklar Igin Felsefe egitiminin anaokulu
ogrencilerinde felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme diizeyleri acisindan
olumlu bir etki meydana getirdigi goriilmektedir. Ve Cocuklar I¢cin Felsefe egitim
programinin problem ¢6zme becerileri Uzerinde bir farklilik yarattigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Boyraz (2019), “ilkokullarda Cocuklarla Felsefe Uygulamalari: Bir Eylem
Arastirmasr” adli ¢aligmada, ilkokul tiglincii siif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda Cocuklar ile Felsefe uygulamasinin diisiinme ve iletisim becerilerini
nasil gelistirdigi incelenmistir. Eylem arastirmasi seklinde yapilan ¢alismada ilkokul
3. simifta 6grenim goren 20 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada nitel veri
toplama yontemlerinden gozlem, goriisme, alan notlari, giinliikler, gegerlik komitesi
toplant1 tutanaklar1 ve kisisel bilgi formlar1 kullanilmistir. Veri toplama araglar
icerik analizi yontemi ile ¢ozlimlenmistir. Sinif 6gretmenine Cocuklar ile Felsefe
egitimi verilerek, Hayat Bilgisi dersinde bu yaklagim g¢ercevesinde sekiz eylem plani
dongiisii olusturulmustur. Arastirma sonucunda Cocuklar ile Felsefe egitiminin

Ogrencilerin diistinme ve iletisim becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmuistir.

Kaya (2020), “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Cocuklar igin
Felsefe: Bir Eylem Arastirmasi” adli ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi
derslerinde yer alan kazamim, beceri ve kavramlarla birlestirilerek Cocuklar Igin
Felsefe egitimi uygulamistir. Aragtirma ilkokul 2. ve 4. siniflarda 6grenim goéren 42
ogrenci ile gerceklesmistir. Arastirma sonunda, 6z farkindalik, sosyal farkindalik,
kavram iizerine diisiinme becerilerinde olumlu bir gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrenciler siif ortaminin demokratik ve glivenli oldugunu belirtmislerdir. Kisaca
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ifade etmek gerekirse Cocuklar igin Felsefe egitimi dgrencilerin diisiinme ve sosyal-

duygusal becerilerini gelistirmistir.

Pekkarakas (2020), arastirma Cocuklar i¢in Felsefe programinin anaokulu
ogrencilerinde yaraticilik diizeylerine etkisi arastirilmigtir. Arastirma deney grubunda
48, kontrol grubunda 48 6grenci ile gerceklesmistir. Deney grubuna, Cocuklar igin
Felsefe programi 12 hafta boyunca, haftada iki oturum seklinde, 45 dakika stire ile 24
oturum seklinde uygulanmistir. Kontrol grubuna ise mevcut egitime devam
edilmistir. Arastirma sonunda Cocuklar igin Felsefe Egitimi’nin 48-72 ay

cocuklarinin yaraticilik becerilerini gelistigi goriilmiistiir.

Turksoy (2020) “Cocuklar icin Felsefe Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Bilimin Dogasina, Bilimsel Kavramlara, Bilimsel Arastirmaya Yonelik
Dustncelerine ve Elestirel Dustinme Becerilerine Etkisi” adli aragtirmasinda, karma
arastirma modeli kullanilmis ve galismaya 5. Smif diizeyinde 33 deney, 35 kontrol
olmak Uzere toplam 68 6grenci katilmistir. Arastirma 12 hafta siire ile arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisa bilimsel hikayelerle Cocuklar ic¢in Felsefe egitimi
uygulanmigtir. Arastirma sonunda deney grubu 6grencilerinin bilimsel kavramlar ile
ilgili ve bilimsel stre¢ becerileri agisindan olumlu bir degisim goriilmiistiir.
Ozellikle, ¢ikarim, gdzlem, verileri kayit altina alma becerilerinde artis yasanmustir.
Ogrencilerin tartisma ve akil yiiriitme becerilerinden gelisme, elestirel diisiinme
becerileri agisindan degisim goriilmiistiir. Ogrencilerin derse yonelik tutum, saygi ve
Ozsaygilarinda da olumlu yonde farkliliklar goriilmiistiir. Arastirma sonucunda
Cocuklar icin Felsefe egitiminin ortaokul 6grencilerinin bilimsel aragtirmaya yonelik

diistincelerini ve elestirel diislincelerini olumlu yonde gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Dagdelen (2021), arastirma 4. siif Ogrencilerinde Cocuklar ile Felsefe
programina Yyonelik elestirel diistinme becerilerini degerlendirmesi (zerinedir.
Arastirmada 4. simf Ogrencilerinin, akil yiiriitme, arastirma yapma, sorgulama,
bilgiyi diizenleme ve transfer becerilerinin seviyesini belirlemek amaci ile bir 6lgme
aract gelistirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 4. Sinifta 6grenim goéren 177
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada 45 maddeden olusan Cocuklar ile Felsefe

uygulamasinda elestirel diisiinme becerilerini 6lgme amaciyla bir test gelistirilmistir.

Cocuklar icin Felsefe konusunda ele alinan arasgtirmalarin okul oncesi,
(Okur, 2008; Gur, 2011; Tas, 2017; Demirtas, Karadag ve Giileng, 2018; Isiklar,
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2019; Pekkarakas, 2020) ilkokul (Akkocaoglu Cayir, 2015; Boyraz, 2019; Kaya,
2020; Dasdelen, 2021) ve ortaokul (Tiirksoy, 2020) diizeyinde yapildig: goriilmiistiir.
Lise diizeyinde herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Diger arastirmalar, Felsefi
diisinmenin 6nemi (Sormaz Ogiit, 29019), Cocuklar i¢in Felsefede kullanilan
yontemler (Boyraz, Kradag ve Giileng, 2018) ve Cocuklar icin Felsefe yaklasiminin
tarihi ve sosyal temelleri (Erdogan, 2018) iizerine yapilmistir. Yapilan arastirmalarin,
atilganlik, is birligi, sosyal beceriler, iist biligsel beceriler, zihin kurami, yaraticilik,
felsefi sorularin niteligi, sorularin diizeyleri, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
diisiinme becerileri, iletisim becerileri, bilimsel arastirma stiregleri iizerine yapildigi

gorulmistiir.
2.5.4.Yurtdisinda Elestirel Diisiinme ile ilgili Arastirmalar

Heath (2000) arastirmasinda hemsirelik bolimiinde okuyan &grencilerin
elestirel diisiinme, elestirel diisiinme egilimleri ve 6grenme stillerini incelemistir.
Calismada 71 hemsirelik 6grencisine Californiya Elestirel Diisiinme Beceri Testi,
California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri, Watson-Glaser Elestirel Diisiinme
Degerlendirme testi ve Verimlilik Cevresel Tercih Anketi uygulanmigtir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin genel olarak olumlu egilimlerle girdiklerini gostermistir.
Programa baslama ve bitisine kadar elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinde 6nemli
bir gelisme olmadig tespit edilmistir. Ogrenme stilleri agisindan dgrencilerin yeni ve
zor bilgileri 6grenirken ilk olarak, yapt ve organizasyon ihtiyaci, ikinci olarak
ogrenci ile etkilesim halinde olan bir otoritenin olmasi, li¢ilinciisii, 6grenirken tercih
edilen saat, genel olarak 6gleden sonra, dordiinciisii ise sicak bir ortamda 6grenme

oldugu tespit edilmistir.

Mazuro (2006), arastirmasinda yiiksek Ogrenimin, Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine nasil etki ettigini incelemistir. Arastirmaciya gore
tiniversitenin temel amaclarindan birinin 68rencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelisimini kolaylastirmaktir. Ancak bu gelisimi ortaya koyan ¢ok akademik calisma
yoktur. Bu arastirma, bu gelisimi neyin etkileyebilecegi veya neyin kolaylastiracagini
incelemek icin, yiliksek Ogretimde okuyan Ogrencilerle gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin  6grenme kavramindan ne anladigi, calismayr secme nedenleri,
ogrencilerin ¢alisma siirecine iligkin algilar1 ve beklentileri Gizerine derinlemesine
goriismeler yapilmistir. Bu verilerden yola c¢ikarak 76 maddelik bir anket

olusturulmustur. Anket 250 Ogrenciye uygulanmustir. Ayrica akil yliriitme testi
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uyguland1 ve Ogrencilerin akademik notlar1 da arastirildi. Arastirma sonucunda,
dissal olarak motive olmus 6grencilerin, i¢sel olarak motive olmus 6grencilere gore
daha yiiksek puanlar aldigi, zaman i¢inde digsal motive olmus 6grenci puanlarinda
daha tutarli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisiinme testleri ve notlari
arasinda herhangi bir iliski bulunamamistir. Ogrencilerin calismay1 segme nedenleri
arasinda elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu
sonucuna dair hicbir kanit bulunamamistir. Ancak g¢aligmay1 i¢sel motive olmus
ogrencililerin sectigi goriilmistiir.

Kaowiwattanakul (2008)’ de yaptig1 doktora tezinde, 6gretmenlerin elestirel
diisinme anlayiglarint ve beklentilerini kesfetmek, Ogretmenlerin pedagojik
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil gelistirdigini ve ne
derece basarili olduklarini incelemistir. Ayrica ve son olarak Taylandli 6grencilerin
elestirel diisiinme kapasitelerini aragtirmistir. Arastirmada dokiiman, goriisme ve
gbozlem kullanilmis, vaka g¢aligmasi olarak gerceklesmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin elestirel diislinmenin 6nemli oldugunu, 6grencilerin ¢alismalarinin
sonunda elestirel diistinme diizeylerine yonelik beklentilerinin  oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler ise, elestirel diisinme becerisinin ii¢ diizeyindeki (anlama,
uygulama ve analiz) yetenekleri yansitan birgcok elestirel diisiinme tanimi ortaya
koymuslardir. Ayrica Ogrenciler elestirel diisiinme kapasitelerinin de farkinda

oldugu, kendi elestirel diisiinme yeteneklerini degerlendirebildikleri goriilmiistiir.

Morse (2009) tarafindan yapilan arastirmada, hukuk 6grencilerinin elestirel
diisiinme algilar1 incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden olan
fenomonoloji yontemi kullanilmistir. Bir grup birinci sinif 6grencisiyle gorlismeler
yapildi. Elestirel diisiinme algilar1 ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ig¢in sorular
soruldu. Elestirel diistinme goriismeler analiz edildikten sonra, bes baslik altinda
kategorize edilmistir. Bu basliklar; olumsuz olarak elestirel diisiinme, aragsal elestirel
diistinme, tartisma duygusu, genel bir analiz duygusu ve bir varlik yolu olarak
elestirel diistinme seklindedir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin elestirel
diistinme ile ilgili algilarin literatiirde ortaya konan tamimlar arasinda bir iligki
oldugu ancak genel olarak Ogrencilerin bu kavrami kolayca tanimlayabilecegi,
sekillendirebilecegi veya olusturabilecegi bir sey olmadigr goriilmiistiir. Ayrica
elestirel diisiinmenin olumsuz olarak ele alindigini ¢iinkii baz1 6grenciler yanitlarinda

elestirel kelimesini olumsuz, asagilama kavramlar ile iligskilendigi tespit edilmistir.
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Arastirmada Ogrencilerin elestirel analize ve diisiinmeye katilmalarini engelleyen
unsurlarin, giiven, konunun algilanan dogasi, elestirel diisiinme teriminin

anlagilmamasi ve olumsuz sdylemle iligkilendirilmesi oldugu goriilmektedir.

Shim ve Walczak (2012) tarafindan yapilan aragtirmada fakiiltelerdeki
Ogretim uygulamalarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Calisma grubu olarak iki yillik ve dort yillik 19 iiniversitedeki 1.
Siiflardan rastgele secilen 4.501 Ogrenci secilmistir. Veri toplama araci olarak,
ogrencilerin demografik bilgileri icin anket, Collegiate Assessment of Academic
Proficiency'nin (CAAP) elestirel diisiinme modiilii araciligiyla 6l¢tilmistiir. Ulusal
Ogrenci Katilim1 Anketi (NSSE; Kuh, 2001) ve WNS Ogrenci Deneyimleri Anketi
(WSES). Bu araglar araciligiyla 6grencilerin lisans egitiminde deneysel olarak
incelenmis, 1yi uygulamalara katilimini veya bunlara maruz kalmasinin sonuglarina
bakilmistir. Ayrica NSSE kapsaminda 6grencilerden bu uygulamalarin 6grenmelerini
ve gelismelerini ne Olgiide kolaylastirdigi yOnelik cevaplart alinmistir. Arastirma
sonucuna gore zorlayici sorular sorma oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
arttirmigtir. Ayrica 6grencilerin iyi organize olmus sunumlara maruz kalmasi da

elestirel diisiinme becerileri agisindan fayda saglamistir.

Grogan (2012) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, elestirel diisiinme ve
teknoloji arasindaki iliski incelenmistir. Bilgisayar tabanli gorevlerin iist diizey
diistinme becerilerini ne Ol¢lide destekledigi arastirilmistir. Arastirma en iyi 17
bilgisayar bilimi Ogrencisinin katildig1 kiigiik gruplu bir vaka calismasi olarak
degerlendirilebilir. Veri toplama araglar1 olarak, gercek bilgisayar tabanli elestirel
diisiinme gorevleri ve c¢evrimici tartismalar kullanilmistir. Ogrencilere ilk olarak
bilgisayar tabanli ekipmanlari kullanarak bir iriin olusturmasini sonrasinda ise
cevrimici tartisa formuna ogrendikleri ile ilgili izlenimlerini, anlatarak kayit altina
almasi istenmistir. Calismada {riin olusturmalar1 nicel verileri, bunlara iliskin
goriisleri de nitel verileri olusturmustur. Arastirma sonucunda &grencilerin genel
olarak iyi performans gosterdigini ancak derinlemesine anlama ve iistbilis gerektiren
bazi planlama, analiz ve uygulama agisindan daha az iyi performans sergiledigi tespit
edilmigtir. Performans ve algi verilerini birlikte degerlendirildiginde ise 6grencilerin

elestirel becerilerin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

El-Soufi (2019) doktora tezinde lisans ogrencilerinin Ingilizce egitimin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirip gelistirmedigini incelenmistir. Calisma bu
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alanda yapilmis diger calismalarin incelenmesi ile baslamistir. Alanda yapilmis 1.
830 kayittan 36 ¢alisma kabul edilmis ve incelenmis. Arastirmada Libnan'daki bir
tiniversitede 29 Ingilizce sinifi, toplamda 413 o6grenci ile deneysel bir grup
olusturuldu. 1 déonem boyunca, 14 oturum seklinde Ogrencilere elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin planlanan Ingilizce dersleri uygulandi. Siirecte Cornell
Elestirel Diistinme Testi On test ve son test olarak uygulandi. Arastirma sonunda
Ingilizce dersinin bu sekilde uygulanmasinin elestirel diisiinme becerileri acisinda
etkili oldugu gorildii. Siireci degerlendirildiginde, 6gretmenlerin olumlu tutumlari,
O0gretmenlerin egitimi, miifredata entegre edilmis hazir ders palanlarinin kullanilmasi

basarinin kilit noktas1 oldugu tespit edilmistir.

Patchamuthu (2020) arastirmasinda, Birlesik Krallik'taki miihendislik
hazirlik y1li programlarinda elestirel diisiinme becerilerinin teorisini, uygulamasini ve
gelisimini  kesfetmeyi amag¢ edinmistir. Arastirmada karma bir ydntem tercih
edilmistir. Calismada, miihendislik hazirlik sinifi 6grencilerinde elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi, mithendislik miifredatiyla ilgili se¢ilmis ii¢ elestirel diisiinme
modeli analiz edilerek incelenmistir. Bu {ic model sunlardir; Dewey'in Elestirel
Analitik Modeli, Paul, Niewoehner ve Elder’m modeli ve Conceive Design
Implement Operate (CDIO) Critical Thinking Modeldir. Siirecte bir y1l boyunca ii¢
farkli asamada hem ogrenci hem de oOgretmenler ile goriismeler yapilmistir.
Programda Ogretilen tiim modiillerin program ozellikleri lizerinde de dokiiman
analizi yapilmistir. Ayrica 6gretmen ve 0grenci goriismeleri ile elestirel diislinme ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirmesinde programin etkisi analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, programin elestirel diisiinme ve becerilerini temel diizeyde
Program miifredatinin amaglart ve 06grenme c¢iktilart ile elestirel diisiinme

becerilerinin anlasilmasi ve gelistirilmesi agisindan etkili oldugu tespit edilmistir.

Yurt disinda elestirel diisiinme ile ilgili yukarida ele alinan arastirmalarin,
elestirel diisiinme, elestirel diisiinme egilimleri, elestirel disiinme algilari, elestirel
diisinme becerisinin gelisimi Uzerine oldugu ve arastirmalarin genellikle Giniversite
diizeyinde Ogrenciler ile yapildigr goriilmiistiir. Hemsirelik, hukuk, miihendislik,
bilgisayar gibi boliimlerde okuyan ogrencilerin katildigi arastirmalarda, yapilan

uygulamalarin elestirel diistinmeyi olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
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2.5.5.Yurt disinda Elestirel Diisiinme Ogretimi ile ilgili Arastirmalar

Cotton (1991), “Diigiinme becerilerinin 6gretimi” baglikli ¢alismasinda 56
farkli aragtirmanin bulgularini incelemis, calisma sonucunda arastirilan diisiinme
becerileri programlar1 ve yapilan uygulamalarin 6grencilerin basarilarini arttirdigi
goriilmiistiir. Aragtirmada Ogrencilerin, akademik basarisi, ¢alisma becerileri,
problem ¢ozme, karar verme, gozlem yapma, akicilik, kesfetme, smiflandirma,
hipotez olusturma gibi yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucu
cikmistir. Ayrica 6z diizenleme, kendini izleme, iist biligsel sorgulama becerisi gibi

becerileri lizerinde de olumlu bir etki géstermistir.

Barak, Ben-Chaim ve Zoller (2007) tarafindan boylamsal bir vaka ¢alismasi
gerceklesmistir. Bu calismanin amaci fen egitimi kapsaminda gelistirilen {ist diizey
diisiinme becerisi egitiminin elestirel diisiinme becerisi gelistirip gelistirmedigini
ortaya koymaktir. Lise 6grencilerinin {i¢ arastirma grubuna ayrildig: ¢alismada deney
grubu 57 Ogrenciden olusmaktadir. Bu gruba iist diizey diisiinme becerilerin
gelistirmek i¢in tasarlanmis fen egitimi yapilmistir. Deney Oncesi, sonrasi ve sonrasi
deney tasariminda, lise 6grencileri ii¢ aragtirma grubuna ayrildi. Diger gruplarin ilki
geleneksel olarak fen egitimine tabi tutuldu. Bu gruptaki 6grenci sayist 41 dir. Diger
grup 79 6grenciden olusmaktadir ve bu grupta fen dis1 ana dallar egitimi verilmistir.
Arastirmada kullanilan elestirel diisiinme degerlendirme araglari ile deney grubunun
elestirel diistinme becerileri bilesenlerin de ve gergege ulasma, agik fikirli olma,
Ozguvenli ve olgun olma gibi elestirel diisiinme alt boyutlarina yonelik egilimde
istatistiksel olarak anlamli bir gelisme gosterdigini sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenlerin sinifta, gercek diinya problemleriyle ugrasmasi, sagik uclu simf
tartigmalarini tegvik etmesi ve daha iist diizey diisiinme stratejilerini kasith ve 1srarl
bir sekilde uygulamasi, sorgulamaya yonelik deneyleri tesvik etmesi elestirel

diisiinme yeteneklerinin gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Kitot, Ahmad ve Seman (2010) arastirmada tarih dersinde Ogrencilerin
elestirel dilistinme becerilerini gelistirmek icin sorgulayict Ogretimin etkisi
incelenmistir. Yar1 deneysel desende tasarlanan arastirma 8 hafta boyunca
uygulanmistir. Deney grubunda 41, kontrol grubunda 42 ogrenci yer almistir.

Sorgulama ogretimi deney grubunda dersler islenmistir. On test ve son testler
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uygulanmis. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu arasinda anlaml
farklilik ¢ikmistir. Deney grubunda elestirel diisiinme becerilerindeki artig kontrol
grubuna gore daha yiiksektir. Kisacast sorgulayict egitim yoOnteminin etkili bir
yontem oldugu ortaya c¢ikmistir. Ve bu yontemin okullarda uygulanmasi tavsiye

edilmistir.

Marin ve Halpern (2011), beceri temelli ve icerik temelli elestirel disiinme
Ogretim yaklagiminin hangisinin daha etkili oldugunu arastirmistir. Calisma 2 deney
ve 1 kontrol grubu olusturulmustur. Birinci deney grubunda 28 lise 6grencisi, ikinci
deney grubunda 18 6grenci ve kontrol grubunda 24 6grenci vardir. Birinci deney
grubuna beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi, ikinci deney grubuna psikolojiye
giris dersinde icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi gergeklestirilmistir. Kontrol
grubuna ise higbir egitim verilmemistir. Siirecte tiim ogrencilere Halpern Elestirel
Duslnme Degerlendirme Testinin uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, beceri
temelli elestirel diistinme egitimi yapilan birinci deney grubu ve igerik temelli egitim
yapilan ikinci deney grubun son testleri acisinda birinci deney grubu lehine anlamhi
bir sonu¢ c¢ikmistir. Kisacasi elestirel diisiinme egitiminde beceri temelli yaklagim

daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Abrami, Bernard, Borokhovski, Waddington, Wade ve Persson (2015)
yaptiklar aragtirmada grencilere elestirel diisiinmeyi 6gretme stratejileri iizerine bir
meta analiz ¢alismasi1 gergeklestirmiglerdir. Calisma elestirel diisiinme becerilerinin
ve egilimlerinin 6gretilmesinin 0grenci basarisinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
uzerindeki etkisini inceleyen deneysel ve yari deneysel arastirmalari ele almustir.
Arastirma sonucunda tiim egitim seviyelerinde ve tiim disiplin alanlarinda hem genel
hem de 6zel olarak elestirel diistinme becerileri 6gretmek igin etkili olan stratejilerin
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerde diyalog yontemini kullanmak, onlar1 yerlesik
problemlere ve orneklere maruz birakmak, elestirel diisiinme becerileri {izerinde

olumlu etkiler yaratmistir.

Jensen (2015) arastirmasinda, elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde
Sokratik diyalog yonteminin etkililigi incelenmistir. Aragtirmada 7. Sinif diizeyinde
bir grup 6grenci ile 5 hafta siiren deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Uygulama Oncesi
dersleri isleyecek olan 6gretmenlere, 4 hafta siire ile Sokratik diyalog yontemini nasil
uygulanacagi ve degerlendirilecegi {iizerine egitim verilmistir. Ogretmenler

isleyecekleri mevcut derslerin igerigine Sokratik yontemi entegre etmislerdir. Yani
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igcerik temelli elestirel diisiinme O6gretimi uygulanmistir. Arastirmada 6grencilere her
hafta sonunda Buttincul Elestirel Dlisiinme Rubrigi kullanilarak veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin her hafta diizenli
olarak arttig1 goriilmiis ve Ogrencilerin siire¢ Oncesi ve sonrasi elestirel puanlar

arasinda anlaml fark oldugu tespit edilmistir.

Elestirel diisiinme becerilerinin  6gretimi  konusunda ele alinan
arastirmalarin, elestirel diistinme egitimi ic¢in igerik temelli elestirel diisiinme
ogretimi, beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi ve meta analiz ¢alismalarina daha
cok odaklanmis oldugu gorilmiistiir. Fen bilgisi, tarih, psikoloji derslerinde yapilan
uygulamalarin  elestirel ~ diisiinme  becerilerini  gelistirdigi ~ goriilmektedir.
Arastirmalarda icerik temelli ve beceri temelli elestirel diistinme 6gretiminin elestirel
diisiinmeyi gelistirdigi 6zellikle beceri temelli yaklasimin daha etkili oldugu (Marin
ve Halpern, 2011) goriilmiistiir. Elestirel diisiinmeyi 6gretme stratejileri lizerine
yapilan meta analiz ¢aligmasinda (Abrami, Bernard, Borokhovski, Waddington,
Wade ve Persson, 2015) ise diyalog yontemi, ogrencileri yerlesik problemlere ve

orneklere maruz birakmanin elestirel diistinmeyi gelistirdigi sonucuna ulagilmastir.
2.5.6.Yurtdisinda Cocuklar icin Felsefe Programyla ilgili Arastirmalar

Daniel (1998)’de Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirdigi iki arastirma
projesinde Cocuklar i¢in Felsefe programinin etkilerini incelemistir. Beden egitimi
Ogretmen adaylar1 ile gerceklesen arastirmada Lipman’in gelistirdigi sorgulama
toplulugu yontemi ile uygulamalar yapmustir. ilk arastirma 4 6gretmen aday: ile
gerceklesmis, her hafta 2 saatlik toplam 9 tartisma oturumu yapilmustir. Ikinci
arastirma 13 6gretmen adayi, haftada 4 giin 2 saatlik toplam 15 haftalik bir tartisma
stirecinden ge¢mistir. Veri toplama araglari ise, katilimer giinliikleri, goriismelerdir.
Arastirma sonucunda felsefi uygulamanin pratik egitim sirasinda, bireylerde elestirel
diisiinme bilesenlerinin gelisimini tesvik ettigi ve iletisim tarzlarimi gelistirmek icin

yeterli ve uygun bir ara¢ oldugu sonucuna ulagilmistir.

Daniel (2000), Cocuklar igin Felsefe programinin 3-5 yas araligindaki
cocuklarda diisiinmeyi ve konugmay1 6grenme iizerine etkisini incelemistir. Farkli
bolgelerden segilen gocuklar ile yapilan arastirmada Audrey-Anne’nin ¢ocuklar igin

hazirladig1 felsefi hikayeler kullanilmistir. Arastirma sonucunda Cocuklar igin
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Felsefe programimin diisiinmeyi ve konusmay1 6grenme iizerinde yiiksek diizeyde

olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Ferreira (2004) tarafindan yapilan doktora calismasinda Cocuklar igin
Felsefe programinin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisi arastirilmigtir. Caligmaya
5. Smif diizeyinde 21 6grencinin katilmistir. Deneysel gruptaki dgrencilere kisa
bilimsel hikayeler ile olusturulan Cocuklar icin Felsefe uygulamalar1 yapilmstir.
Aragtirmaci uygulamamin, bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem yapma, ¢ikarimda
bulunma ve siiflandirma becerisine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
hikayeler kullanilarak yapilan Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasinin, bilimsel siireg
becerilerinden siniflandirma, goézlem ve ¢ikarim becerilerinin anlasilmasini
kolaylastirdigi, bu beceriler iizerine diisiinmeyi tesvik ettigini, Ogrenmeyi
kolaylastirdigi, yeni kavramlar Ogrettigi seklinde sonuclara ulasilmistir. Kisacasi
Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasi diisiinme becerilerini ve bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmektedir.

Trickey ve Topping (2004), “Cocuklar igin Felsefe: Sistematik Bir Bakis”
adli galismasinda Cocuklar icin Felsefe programimin okuma, matematik, yaratici
diisiinme, akil yiiriitme beceri ilizerindeki etkisini incelemistir. Arasgtirmada 10-13
yasa aralifinda toplam 200 Ogrenci ile yapilmistir. Siirecte 6gretmenler iki yil
boyunca haftada 2 saat Cocuklar i¢in Felsefe egitimi verilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilere de 2 yil boyunca haftada 2 ders saati Cocuklar igin Felsefe programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin okuma, matematik,

yaratici diisiinme ve akil yiiriitme becerileri olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Matthews (2005), “Cocuklar, ironi ve Felsefe” adli galigmasinda okul dncesi
ogrencileri igin kullanilan ¢esitli hikayeleri incelemistir. Ele alinan hikayelerde
“ironik” ifadeler olup olmadigini arastirmistir ve arastirma sonucunu kanitlar ile
sunmustur. Ironi kavrami, felsefi diisiinmeyi tetikler, ¢ocuklara soru sormaya
yonlendirir ve ¢ocuklarda felsefi sorgulamayi gelistirir. Bu sebeple ¢ocuklar icin bu
tarz hikayeler cesaret, iyi, dogal gibi kavramlar1 sorgulamay:1 gelistirdigi igin

kullanilmasi gerektigini belirtir.

Marashi (2008), arastirmasinda sorgulama toplulugunun akil yiiriitme
becerilerini gelistirmeye etkisini incelemistir. Arastirma kontrol ve deney gruplu

Ontest sontest yart deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma 8. smif diizeyinde 3
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siniftan rasgele secilmis 60 6grenci arasindan deney grubunda 30, kontrol grubunda
30 Ogrenci iizerinde uygulanmigtir. Arastirmanin veri toplama aract olarak New
Jersey Akil Yiirlitme Becerileri Testi kullanilmistir. Uygulama siirecinde Lisa hikaye
kitabi, 11 seans, yaklagik 70 dakika siire ile uygulanmistir. Arastirmanin sonucu,
sorgulama toplulugu yontemi akil yiiriitme becerilerini gelistirmede olumlu bir etkisi

oldugunu gostermistir.

Pacillo (2010), yaptig1 ¢alismasinda Ogrenci ve dgretmenin epistemolojik
inan¢ yapilarinin felsefi sorgulama acgisindan ele alarak incelemistir. Arastirmada
gomiilii teori deseni kullanilmig, 5. smif Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Veri
toplama aract olarak gozlem, goriisme yapilmis, sonuglari analiz edilerek
epistemolojik inanglart ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenin epistemolojik inanglar ile gergeklestirilen 6gretim uygulamalari arasinda
benzerlik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin epistemolojik inanglarinda degisim

olmamasina ragmen elestirel diisiinme konusunda gelisim gdsterdigi belirtilmistir.

Jenkins ve Lyle (2010) arastirmada Cocuklarla Felsefe uygulamalariin 10
yasindaki oOgrencilerde diisiinme becerilerine olan etkisi incelenmistir. Calisma
grubunda bulunan 4 o6grenciye Cocuklarla Felsefe etkinlikleri uygulanmis,
tartigmalar video kaydina alinmigtir. Video kayitlari ile gozlemleler 6grencilerin
sozel ve sozel olmayan iletisimleri dikkatli bir sekilde analiz edilmis ve sonugta
Cocuklarla felsefe etkinliklerinin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri ile iist

diizey dili kullanma becerilerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu gorilmiistiir.

Bleazby (2011), “Gorecelilik ve Mutlakiyetin  Asilmasi: “Dewey’in
Cocuklar Igin Felsefede Hakikat ve Anlam Idealleri” adli arastirmasinda Cocuklar
icin Felsefe uygulamasinda hakikat, bilgi ve anlam kavramlarini programin idealleri
dogrultusunda incelemistir. Bu kavramlarin egitim agisindan 6nemli oldugu ve
ogrenme ideallerini temsil ettigi i¢in ele alindiginmi belirtmistir. Cocuklar icin Felsefe
programina bir¢ok teorisyenin gorecelilik ya da mutlakiyet bakis agisi ile yaklastigini
ifade etmistir. Bleazby ise Cocuklar igin Felsefe programina Dewey’in anlayisi
cercevesinde mutlakiyet ve goreceligin ortasinda yer aldigi belirtmistir. Cunki her
ikisi de Cocuklar i¢in Felsefe de yansitici diisiinme, agik fikirlilik, 6zenli olma,
yanilabilirlik, empati ve anlamli olma ideallerini kolaylastirmadig1 i¢in arastirmaci

tarafindan tercih edilmemistir.
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Vansieleghem ve Kennedy (2011), “Cocuklar Igin Felsefe Nedir?
Cocuklarla Felsefe Nedir? — Matthew Lipman’dan Sonra” adli ¢alismasinda
Cocuklar igin Felsefe uygulamasini yakindan tanitmis, bu alanda yapilan ¢aligmalar
hakkinda fikir vermis ve Liman’dan sonra bu alandaki gelismeleri incelemistir.
Arastirmada Cocuklar i¢in Felsefe programinin diinya ¢apinda yayildigini, ¢ocuklar
ve gencler ile felsefe yapma pratiginin insanlar arasinda ¢ok ilgi gordiiglinii belirtmis
ve caligmasinda bu ilgiye odaklanmistir. Bu kapsamda Cocuklar icin Felsefe
programina kars1 farkli yaklagimlarin (1. nesil ve 2. nesil) farkli bakis agilarina yer
vermis, Lipman’dan sonra “felsefe ve cocukluk” kavramlar1 arasindaki iliskiyi
yeniden diistinmeyi amaglamistir. Arastirmada Lipman’in Cocuklar igin Felsefe
programinin Matthews’ten sonra Cocuklarla Felsefe (diyaloglar) kavramina
doniistiigiinii ifade etmistir. ikinci nesilde ¢ocuklar ile yetiskinlerin diisiinsel olarak
esit oldugu, hatta yetiskinlerden daha ilging¢ sorular sordugu, cocuklarin katkilarinin
cok degerli oldugunu vurgulanir. Boylelikle felsefe disiplini sayesinde ¢ocuklar daha

once sdyleyemedikleri, diistinemedikleri kesfetme ve ifade etme imkani bulur.

Kennedy ve Kennedy (2011), “Bir sdylemsel yap1 olarak felsefi sorgulama
ve onun okul programinin tasarimindaki rolii” adli aragtirmasinda felsefi sorgulamay1
ele almig, tamimlamis, felsefi sorgulamanin 6grenme, iletisim, diyalog kurma ile
Kesisen noktalarini ele alarak tartismigtir. Ayrica arastirmada felsefi sorgulamanin
batiin disiplinlerde felsefe yapmaya imkan veren kavramlarda uygulanabilecegine

vurgu yapilmistir.

Daniel ve Auriac (2011), “Felsefe, Elestirel Diisiinme ve Cocuklar I¢in
Felsefe” adli aragtirmasinda ilk olarak felsefe kavrami tanimlanmistir. Felsefeyi,
insan dogasini, diinyay1 daha iyi anlamak i¢in kavramlar1 ve kavramlar arsindaki
iligkileri inceleyen bir disiplin olarak ele alinmistir. Arastirmada felsefe kavraminin
yillar i¢inde diisiiniirlerin etkisi ile degistigi, Sokrates’in ironik sorgulamasiyla
birlikte bilginin 6grenciler tarafindan kesfedildigi pratik bir yonteme, Dewey’in
mantiksal diistinme kavrami ile bireyin bilimsel, sosyal ve kisisel problemlerini
¢ozmeye yardimci olmak ic¢in sosyal bir araca doniistiigii belirtilmistir. Elestirel
diisiinme kavrami ise bes Amerikan filozofunun (Ennis, Lipman, Paul, McPeck ve
Siegel) tanimlar1 referans gosterilerek agiklanmistir. Elestirel disiinme ve felsefe

kavraminin her ikisi de mantiksal akil yiiriitme, elestirel diyalog ve yontemsel olarak
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stipheyi Onerdigi ifade edilmis. Lipman’in da Ogrencilere elestirel diisiinmeyi
ogretmek icin felsefeye dayali bir etkinlik olan Cocuklar i¢in Felsefe programini
olusturdugu ifade edilmistir. Arastirmada Cocuklar ic¢in Felsefe programinin
hedefleri agiklanmus, felsefi oturumlar1 kolaylastirmak igin Oneriler verilmis ve bir

sinif arastirma topluluguna doniistiirme siireci aktarilmastir.

Miller (2013), yaptig1 doktora tezinde Ingilizce dersinde felsefenin bir
Ogretim yaklasimi olarak kullanilmasini arastirmistir. Arastirmaya 13 lise 0grencisi
katilmis, 6grencilere Cocuklar i¢in Felsefe programi uygulanmistir. Veri toplama
aract olarak goriisme, Ogrenci giinliikleri ve gozlem kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Cocuklar igin Felsefe programi 6grencilere 6zgiir olduklari ve kendilerini
giivende hissettikleri bir ortam olusturmus, 6grencilerin arkadaslarin goriislerinden
yararlanmalarini, kafa karisiklig1 sayesinde diisiinmeye yoneltmesi, kendi fikirlerini
ve inanglarim kesfetmelerini saglamasi acisindan faydalar sagladigi belirtilmistir.
Ayrica program, dgrencilerin bilmeye iliskin algilar1 da degistirmis, geleneksel bilgi
anlayisindan uzaklagsmalarina yardimci olmustur. Arastirmada Cocuklar igin Felsefe
programinin dgretmen yetistirme programlarinda yer almasi gerektigi ifade

edilmistir.

Gimenez-Dasi, Quintanilla ve Daniel (2013), arastirmada Cocuklar igin
Felsefe programimin erken ¢ocukluk doneminde duyguyu anlamasi ve sosyal
becerilerine olan etkisi arastirilmistir. Program bir egitim 6gretim yili boyunca iki
anaokulunda 4 ve 5 yas 6grencileri ile yliriitiilmistiir. Calismada deney grubunda 32
kontrol grubunda 28 olmak iizere toplam 60 6grenci yer almistir. Program hafta bir
olmak {izere 1 saat boyunca 30 oturum seklinde uygulanmistir. Arastirmanin 16
oturumu Cocuklar i¢in Felsefe programina ayrilmis, burada 6grencilere hikaye ve
sorular ile tartigmalar yapilmistir. Diger oturumlar duygulara, basa c¢ikma
stratejilerine, sosyal vyeterlilik, empati, duygu dizenleme gibi konulara yer
verilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin duygular konusunda bilgi sahibi oldugu

ve gelistigi, sosyal beceriler yoniinden de gelistikleri ortaya ¢cikmustir.

Colom, Moriyon, Magro ve Morilla (2014), “Cocuklar I¢cin Felsefenin uzun
stireli etkileri: boylamsal bir calisma” adli arastirmada Cocuklar igin Felsefe
programinin &grenciler iizerindeki uzun siireli etkisi incelenmistir. Arastirmada
Cocuklar igin Felsefe programimi uygulayacak olan egitmenlere Feélix Garcia

Moriyon tarafindan yiiriitiilen biiylik bir calistay aracilifiyla egitim verilmistir.
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Program normal egitim programina dahil edilmis ve 6grencilere 6 yasindan 18 yasina
kadar haftada bir ders saati seklinde uygulanmigtir. Bu arastirma Cocuklar igin
Felsefe programini ¢ok uzun siire uygulayarak etkilerini incelemesi ve bu alanda
yapilmis iki boylamsal arastirmadan biri olmasi agisindan Onemlidir. Arastirma
stirecinde deney gurubunda 400’ den fazla 6grenci, kontrol grubunda 300’den fazla
ogrenci tlizerinde incelemeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Cocuklar igin
Felsefe programiin Ogrencilerin, biligsel, sosyal gelisimlerini ve akademik

basarilarini destekledigi sonucuna ulagilmstir.

Abbasi ve Ajam (2016), calismada 2. sinif 6grencilerinin fen derslerinde
felsefi hikayelerin duygusal zekd ve egitimsel ilerleme iizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma yari deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubunda 25,
kontrol grubunda 25 toplam 50 6grenci arastirmaya katilmistir. Veri toplama araci
olarak duygusal zeka testi ve egitimsel ilerlemeyi 6lgmek i¢in anket kullanilmistir.
Arastirmanin bulgulart SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucu,
felsefi hikayelerin 2. sinif 6grencilerin duygusal zeka ve egitimsel ilerlemeye onemli
Olciide katkida bulundugunu gostermektedir. Bu nedenle felsefi hikayelerin
kullaniminin 6grencilerin egitime ilgi duymasini sagladigi ve egitim durumlarini

tyilestirdigi sdylenebilir.

Naseri, Gorjian, Ebrahimi ve Niakan (2017) tarafindan yapilan arastirmada
Cocuklar igin Felsefe programimin egitimciler iizerindeki etkisi incelenmistir. 30
ogretmene Cocuklar i¢in Felsefe egitimi verilmistir. Siiregte 6gretmenlere 90 dakika
toplam 6 oturumluk egitim verilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin elestirel
diistinme diizeylerinin egitim sonrasinda belirgin bir sekilde yiikseldigi tespit
edilmistir. Ayrica katilimcilarin elestirel diisiinme becerisi ile yas, egitim diizeyi gibi
faktorler arasinda herhangi bir iliski olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini arttirmak i¢in hizmet i¢i

egitim ile Sokratik sorgulama ydntemi iizerine egitim verilmesi onerilmistir.

Yan, Walters, Wang ve Wang (2018), arastirma bir meta-analiz ¢alismasidir.
2002’den 2016’ya kadar yayinlanan Cocuklar i¢in Felsefe arastirmalarinda tiniversite
oncesi O6grencilerin biligsel sonuglarini nasil etkiledigi incelenmistir. Bu meta- analiz
caligmasinda, 2-12. sinifa kadar olan toplam 1.509 6grenciden olusan Orneklem
biiyiikliigiine sahip on arastirma dahil edilmistir. Arastirma sucunda Cocuklar igin

Felsefe programini inceleyen mevcut ¢aligmalarin Ogrencilerin biligsel 6grenme
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ciktilart lizerinde genel olarak orta diizeyde olumlu bir etki ve akil yiiriitme becerisi
tizerinde Onemli bir olumlu etki gosterdigi ortaya cikmistir. Arastirmada biligsel
ciktilar olarak; genel bilissel yetenek, akil yiiriitme becerileri, yaratict diisiinme
becerileri, okuma ve dinledigini anlama becerilerini igerir. Ayrica Cocuklar igin

Felsefe programinin akil yiiriitme becerisi iizerinde ¢ok biyuk bir etkiye sahiptir.

Yurt disinda Cocuklar i¢in Felsefe konusu {iizerine yukarida ele alinan
arastirmalar Cocuklar i¢in Felsefe programinin, elestirel diisiinme (Daniel, 1998;
Pacillo, 2008; Naseri, Gorjian, Ebrahimi ve Niakan, 2017), iletisim becerileri
(Daniel, 1998; Jenkins ve Lyle, 2010), bilimsel strec becerileri (Ferreira, 2004)
diisinme becerileri (Daniel, 2000; Ferreira, 2004) okuma becerisi-matematik
basarisi-yaratici diisiinme (Trickey ve Topping, 2004) akil yiiriitme (Marashi, 2008),
iist diizey disiinme (Jenkins ve Lyle, 2010), sosyal beceriler, bilissel beceriler (Yan,
Walters, Wang ve Wang, 2018; Colom, Moriyon, Magro ve Morilla, 2014) sosyal
beceriler (Gimenez-Dasi, Quintanilla ve Daniel, 2013), duygusal zeka ve egitimsel
ilerleme (Abbasi ve Ajam, 2016) ve akademik basar1 (Colom, Moriyon, Magro ve
Morilla, 2014) konular1 tizerine oldugu gorilmiistiir. Cocuklar icin Felsefe

programinin yukarida ifade edilen konular1 gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve siireci,

veri analizi sunulmaktadir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem kullamilmistir. Karma yontem, felsefi
varsayimlar1 ve kuramsal ¢ergeveleri olan farkli arastirma desenlerin kullanilmasini,
nicel ve nitel verilerin toplanmasini, bunlarin biitiinlestirilmesini igeren bir
yaklagimdir (Creswell, 2017, s.245). Bu yaklasimin temel iddiasi, nicel ve nitel
yaklagimlardan yalnizca bir tanesinin kullanilmasindansa birlikte kullanilmasinin
arastirma sorunu ile ilgili daha genis bir anlayis olusturulmasina imkan verdigidir.
Karma yontem, aragtirmacinin yaptig1 ¢alismada nicel ve nitel yontem stratejisini ve

kavramlarini birlestirmesidir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s.4).

Karma yontemin kendine 6zgii desenleri vardir. Bu arastirmada nicel ve
nitel yontemin es zamanli olarak kullanildigi yakinsak paralel karma desenden
faydalanilmistir. Bu desen, arastirmacinin siiregte ayn1 zamanda nicel ve nitel veriler
topladig1, analiz ettigi ve iki sonu¢ kiimesini birlestirerek yorumladigi desen olarak
tanimlanabilir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s.84) Bu desenin amaci, arastirma
probleminin daha iy1 anlasilmasi i¢in farkli ancak birbirini tamamlayici nitelikte olan
verileri toplamaktir. Boylece nicel ve nitel yontemlerin gucli yonlerini kullanarak,
zayifliklart ortadan kaldirmak amaglanmaktadir. Bu desen sureci desteklemek ve
dogrulamak amaciyla arastirmacinin nicel verilerden elde ettigi sonuglart nitel veri
sonuclar1 ile karsilastirmayi, nicel bulgulari acgiklamayi, bir olguyu daha anlasilir

kilmak i¢in nicel ve nitel veril eri sentezlemeyi saglamaktadir.

Aragtirmanin nicel verilerin toplandig ilk asamasinda 6n test son test kontrol

gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin deseni Tablo 5 ‘te gorilmektedir:
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Tablo 5. Yakinsak Paralel Karma Desen Uygulamasi

On test Islem Son test
Deney Elestirel P4C ile Elestirel Elestirel Ogretmenle Yari
Grubu Diistinme Diisiinme Ogretimi  Diisiinme Yapilandirilmig
Yazili Testi  Smif Gozlemi Yazili Testi  Goriisme
1 Yansitict 2 Ogrencilerle Yar1
Gunluklerin Yapilandirilmis
Tutulmasi Goriisme
Kontrol Elestirel Mddahale Elestirel
Grubu Diislinme edilmeyen Disiinme
Yazili Testi mevcut dgretim Yazili Testi
1 uygulamast 2

Tablo 5’te goriildiigli gibi, aragtirma siirecinin basinda deney ve kontrol
grubundaki O6grencilere “Elestirel Diistinme Yazili Testi 17 6n test olarak
uygulanmistir. Deney grubunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan Cocuklar igin
Felsefe ders planlari, okulun Felsefe ogretmeni tarafindan haftada bir saat olmak
Uzere 8 hafta boyunca uygulanmistir. Lise 10. sinif Felsefe dersi haftada 2 ders
saatidir. Deney grubunda 2 ders saatin bir saati Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasi
yapilmistir. Kontrol grubunda ise ayni 6gretmen tarafindan okuldaki mevcut 6gretim
stireci degistirilmeden devam ettirilmistir. Deney grubunda o6grenciler her derste
yansitict giinlik tutmus, aragtirmact sinifta gézlem yapmustir. Aragtirmanin sonunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “Elestirel Diisiinme Yazil1 Testi 2 son test
olarak uygulanmigtir. SUre¢ sonunda da deney grubu 6grencileriyle ve 6gretmenle

deneysel stirecle ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.
3.2.Calisma Grubu

Arastirma Bati1 Karadeniz’de bir il merkezinde bir devlet okulunun 10. simif
ogrencileriyle yiritiilmistir. Okul, sinav puani ile degil, adrese dayali kayit
sistemiyle 6grenci alan bir Anadolu lisesidir. Deney grubunda 34, kontrol grubunda
34 ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin cesitli demografik &zellikler acisindan

dagilimi Tablo 6’da gorilmektedir.



Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Ozellik Kategori Deney Kontrol
f % f %
Cinsiyet Kadin 22 64,7 22 64,7
Erkek 12 353 12 35,3
Tek ¢ocuk 1 2,9 1 2,9
Kardes 2 kardes 14 41,1 17 50
Sayisi 3 kardes ve 19 56 16 47,1
fazlasi
Anne Ilkokul 16 47,05 7 20,5
Egitim Ortaokul 3 8,8 6 17,6
Durumu - jse 13 38,2 14 41,1
Universite 2 5,8 6 17,6
Yuksek Lisans - - 1 2,9
ve Doktora
Baba Ilkokul 5 147 4 11,7
Egitim Ortaokul 9 26,4 3 8,82
Durumu Lise 16 47,05 14 41,2
Universite 4 11,7 8 23,5
Yuksek  Lisans - - 5 14,7
ve Doktora
Anne Ev hanim 21 61,7 21 61,7
Meslegi  isci 5 14,7 4 11,7
Memur 2 58 5 14,7
Ozel Sektor 5 14,7 3 8,8
Emekli 1 2,9 1 2,9
Baba Serbest Meslek 13 38,2 12 35,2
Meslegi Isci 6 17,6 4 11,7
Memur 2 58 8 23,5
Ozel Sektor 10 29,4 9 26,4
Emekli 3 8,8 1 2,9
Genel 34 100 34 100

Toplam

92
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Tablo 6’ya goOre deney grubunda ogrencilerin %64,7’si kadmn, %35,3’1
erkektir. Kontrol grubunda ise %64,7°si kadin, %35,3’i erkektir. Deney grubunda
Ogrencilerin tek kardes oran1 %2,9 iki kardes oran1 %41,1 ve ii¢ kardes ve fazlasinin
oraninin %56 oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda ise tek kardes orani %2,9 iki
kardes oran1 %50 ve ii¢ kardes ve fazlasinin orami %47,1 dir. Deney ve kontrol
grubundaki Ggrencilerin iki veya daha fazla c¢ocuklu ailelerden geldikleri
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin %47,05’1 ilkokul, %8,8’1
ortaokul, 9%38,2’si lise, %5,8’1 Universite mezunudur. Kontrol grubundaki
ogrencilerin annelerinin %20,5°1 ilkokul, %17,6’s1 ortaokul, %41,2’si lise, %17,6’s1
universite ve %2,9’u yiksek lisans-doktora mezunudur. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin genellikle annelerinin ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
egitim aldiklar1 sdylenebilir. Deney grubundaki dgrencilerin babalarinin %14,7’si
ilkokul, %26,4’1i ortaokul, %47,05°1 lise, %11,7’si Universite mezunudur. Kontrol
grubundaki 6grencilerin babalarinin %11,7’si ilkokul, %8,82’si ortaokul, %41,2’si
lise, %23,5°1 Universite ve %14,7’si ylksek lisans-doktora mezunudur. Deney ve

kontrol grubundaki 6grencilerinin babalarinin ¢ogunun lise diizeyinde egitim aldig1

ifade edilebilir.

Tablo 6’ya go0re deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerinin anne ve
babalarnin mesleki durumlar1 incelendiginde, deney grubu o6grenci annelerinin
%061,7°si ev hanimi, %14,7’si isc¢i, %5,8’1 memur, %14,7°si 0zel sektor c¢alisani,
%2,9’u emeklidir. Kontrol grubu 6grenci annelerinin %61,7°s1 ev hanimi, %11,7’si
1sci, %14,7°si memur, %8,8’1 6zel sektor calisani, %2,9’u emeklidir. Genel olarak
bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin ¢ocugunun ev hanimi
oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grenci babalarinin %38,2°si serbest meslek,
%17,6’s1 1s¢1, %5,8’1 memur, %29,4’1 0zel sektor ¢alisani, %8,8’1 emeklidir. Kontrol
grubu Ogrenci babalarinin %35,2’s1 serbest meslek, %11,7’si1 is¢i, %23,5’1 memur,
%26,4’1 0Ozel sektor calisani, %2,9’u emeklidir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin babalarinin mesleklerinin serbest meslek, 6zel sektor, memur agirlikli
oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin

demografik 6zellikleri acisinda birbirine benzer olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde oncelikle 6grencilerin 9. sinif
akademik basar1 ortalamalar1 ve 10. sinif felsefe dersi birinci donem not ortalamalari

dikkate alinmig ve birbirine en yakin iki grup belirlenmis; ardindan her iki gruba
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“Elestirel Diisiinme Yazili Testi 17 uygulanmistir. Elestirel Diisiinme Yazil1 Testi 1
verilerinin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Tablo 7°de garpiklik ve basiklik

degerlerine yer verilmektedir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Yazili On Test Puanlarma
Ait Skewness ve Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) Degerleri

Grup N Skewness Kurtosis
Elestirel Diisiinme Deney 34 -1,22 0,441
Yazili Testi 1 Kontrol 34 -0,915 -0,571

Tablo 7°de goriildiigii gibi basiklik ve garpiklik katsayist -1,5 ile +1,5
arasindadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu sebeple deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan elestirel diisinme yazili testi 6n test degerlerinin normal
dagildig1r soylenebilir. Verilerin normal dagilim gostermesi sebebiyle deney ve
kontrol grubunda uygulanan elestirel diisiinme yazili 0n testleri arasinda anlamli fark
olup olmadigini belirlemek igin parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-testi
yapilmustir. Elestirel Diisiinme Yazili On Testi t-testi sonuclar1 Tablo 8’de
gorulmektedir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Yazili On Test Puanlar

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Grubu-Kontrol N X S sd t p
Grubu
Deney Grubu On Test 34 254 0,67 46 0,587 0,560
Kontrol Grubu On Test 34 242 0,75 45

Tablo 8’deki bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore deney grubunun
elestirel diisiinme yazili 6n test puan ortalamalari (2,54) ile kontrol grubunun elestirel
diistinme yazili 6n test puan ortalamalar1 (2,42) arasinda anlamli fark [t(46)= 0,56
p>0,05] gorulmemektedir. Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerileri

acisindan denk gruplar oldugu soylenebilir.
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Deney grubunda 34 kontrol grubunda 34 6grenci bulunmaktadir. Birbirine
denk gruplarin belirlenmesinin ardindan hangi grubun deney ve hangi grubun kontrol
grubu olacagi seckisiz atama yontemi dikkate alinarak kura yoluyla belirlenmistir.
Gruplarin denkligini elestirel diisiinme testi disinda diger verilerle de teyit etmek
amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin onuncu smif felsefe dersi birinci

donem not ortalamalari, 9. Sinif akademik basarilar1 ortalamalar analiz edilmistir.

9. Sinif akademik basar1 ortalamalarinin denkligine iliskin verilerin analiz
siirecinde ilk olarak dagilim normal olup olmadigina bakilmistir. Verilerin ¢arpiklik

ve basiklik degerleri Tablo 9°da Gortlmektedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin 9. Sinif Not Ortalamalarina Ait Skewness ve
Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) Degerleri

Grup N Skewness Kurtosis
9.Smif Deney 34 -1,151 0,845
Not Ort. Kontrol 34 0,063 0,155

Tablo 9°da goriildiigii gibi basiklik ve c¢arpiklik katsayist +1,5 ve -1,5

araligindadir. Bu sebeple elde edilen verilerin normal dagildigi soylenebilir.

Verilerin normal dagilim gostermesi ve not ortalamalar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigimi géstermek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-
testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 9. Sinif not ortalamalarina ait

t-testi sonucu Tablo 10°daki gibidir:

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarimin 9. Sinif Not Ortalamalarina Ait Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonucu

Gruplar N X S sd t P

Deney Grubu 34 87,98 624 66 0,605 0,547

Kontrol Grubu 34 87,19 441 59
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Tablo 10’da goriildiigii gibi, 9. Smf not ortalamalar1 agisindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir [p=0,54>0,05]. Deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin 9. Sinif akademik basaris1 agisindan denk olduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin 10. sinif birinci donem felsefe yazili sonuglarini analiz etmeden
once verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi basiklik ve carpiklik degerlerine

bakilarak incelenmistir. Bu degerler Tablo 11°de gériilmektedir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin 10. Smuf 1. Donem Felsefe Yazili Not
Ortalamalarma Ait Skewness ve Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) Degerleri

Grup N Skewness Kurtosis
10.Simif Deney 34 -411 -,045
Felsefe Yazilisi Kontrol 34 -,596 -,232

Tablo 11 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 10. sinif 1.
donem felsefe yazili not ortalamalar1 -1,5 ve +1,5 araligindadir. Bu sebeple elde
edilen verilerin normal dagildigi gortlmektedir. Elde edilen verilerin normal
dagilimda olmasi sebebiyle 10. sinif felsefe yazili verileri parametrik testlerden
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
10. sinuf 1. donem felsefe yazilisi not ortalamalarina ait t-testi sonucu Tablo 12’°deki
gibidir:

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin 10. Sinif 1. Donem Felsefe Yazili Not

Ortalamalarina Ait Bagimsiz Gruplar t-testi Sonucu

Gruplar N X S sd t P
Deney Grubu 34 73,88 10,3 67 -1,054 0,295
Kontrol Grubu 34 76,34 8,96 65

Tablo 12’de goriildigi gibi, 1. donem felsefe yazili not ortalamalari
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir [p=0,295>0,05].
Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin arastirma oncesi felsefe

basar1 durumlarinin istatistiksel olarak farkli olmadig1 s6ylenebilir.
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Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma 6ncesinde
elestirel distinme becerileri, 9. sinif akademik basari ortalamalart ve 10. simf 1.
donem felsefe dersi not ortalamalart agisindan farkli olmadiklari sdylenebilir.
Gruplarin akademik basarilar1 arasinda farklilik olmamasi, akademik basarinin
calismaya yanli katkis1 olmayacagi seklinde yorumlanip, akademik basari
degiskeninin son test sonuglarina etkisinin goéz ardi edilebilecegi seklinde

yorumlanabilir.

Aragtirmanin nitel verileri deney grubundan toplanmistir. Bu veriler gdzlem
verileri, 6gretmen goriisleri ve 6grenci gorlisleridir. Deney grubunda 11 &grenciyle
bireysel goriismeler yapilmistir. Uygulamay1 yapan 6gretmen ile uygulama sonrasi
bireysel gorlisme yapilmistir. Her hafta sinif ortaminda arastirmaci tarafindan gozlem

formu doldurulmustur.
3.3.Veri Toplama Aracglar

Bu c¢aligmada veriler Kisisel Bilgi Formu, Elestirel Diistinme Yazil1 Testil
(On Test), Elestirel Diisiinme Yazili Testi 2 (Son Test), Gézlem Formu, Uygulama
Giinliikleri, Ogrenci Gériisme Formu ve Ogretmen Gériisme Formu ile toplanmistir.
Kisisel bilgi formu. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki &grencilerin yasi,
cinsiyeti, kardes sayisi, anne babalarin egitim ve mesleki durumu, Ggrencilerin
hoslandig1 etkinlikler, Ogrencilerin bireysel Ozellikleri gibi sosyo-demografik
ozellikler acisindan anlamli farklilik olup olmadigini bakmak amaciyla arastirmaci
tarafindan form hazirlanmigtir. Uzman goriisii alinarak anne ve baba egitim
siniflamasia yonelik ve Ogrencilere ait Ozellik sayisi arttirilarak dizenlemeler
yapildiktan sonra Kisisel Bilgi Formuna (EK-9) son sekli verilmistir. Form toplam 8
sorudan olusmaktadir.
Elestirel diisiinme yazihi testi 1 ve 2. Arastirmaci tarafindan 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini 0lgmek amaciyla deney ve kontrol grubuna on test olarak
Elestirel Diistinme Yazili Testi 1 (EK-6) ve son test olarak Elestirel Diisiinme Yazili
Testi 2 (EK-7) hazirlanmigtir. Test arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uzaman
goriigii alinarak olusturulmustur. Yazili testin hazirlanma siirecinde ilgili literatiir
incelenmis, Ozellikle ders planlarinda kullanilan felsefi hikayelere paralel olarak
felsefi diisiinme deneyleri arastirilmigtir. Ogrencilerin siif diizeylerine uygun

diisiince deneyleri secilerek elestirel diisiinme yazili testinde kullanilmistir. Elestirel
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diisiinme boyutlar1 (yorumlama, aciklama, ¢ikarim yapma, analiz, degerlendirme, 6z
diizenleme) dikkate alinarak deneysel siirecte Ogrencilere yoneltilecek sorular
olusturulmustur. Elestirel diisiinme yazili testinin puanlanmasi igin Facione ve
Facione (1994) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Butunsel Rubrigi”
kullanilmustir. (EK-8)

Yiicel (2018) tarafindan elestirel diisiinme biitiinsel rubriginin Ingilizceden
cevirisi yapilmis, alan ve dil uzmanlarina sunulmus ve Tiirk¢esinin aslina uygun
oldugu onaylanmistir. Dort diizeyden olusan rubrik, kompozisyon gibi yazili
testlerin elestirel diisiinme agisindan degerlendirmesinde kullanilmaktadir. Rubrikte
birinci diizey zayif, ikinci diizey kabul edilemez, iiglincii diizey kabul edilebilir,
dordunct dizey guclu olarak ifade edilir. Diizeylere gore birinci dizey (1), ikinci
diizey (2), t¢lincii diizey (3), dordiincli diizey (4) puanlart verilerek puanlama
yapilmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan elestirel diisiinme yazili testleri ve
Facione ve Facione (1994) tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme biitlinsel rubligi,
bu arastirma i¢in uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Diizce Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali’nda gérev yapmakta olan 5
dgretim iiyesinin (2 Prof. 2 Dog. ve 1 Dr. Ogr. Uyesi) ve ¢ocuklar igin felsefe egitimi
alan 2 d6gretmenin incelemesine sunulmustur. Uzmanlardan yazili testlerde kullanilan
disiinme deneylerini ve sorular tek tek degerlendirmelerini, elestirel diisiinme
becerisini 6lgmeye uygun olup olmadigini belirlemelerini ve varsa Onerilerini
sunmalar1 istenmistir. Goriigler dogrultusunda hazirlanan ilk iki yazili testteki
diisiinme deneyleri yerine 6grencilerin seviyelerine daha uygun olan iki diisiinme
deneyi hazirlanmistir. Elestirel diisiinme biitlinsel rubligi elestirel diisiinme yazili
testini degerlendirmek icin uygun bulunmustur. Elestirel Diistinme Yazil1 Testi 1 ve
2 de iki felsefi nitelikli diisiinme deneyi ve elestirel diisiinme becerilerinin
boyutlarini igeren (agiklama, yorumlama, analiz, degerlendirme, 6z diizenleme) 5
sorudan olusmaktadir. Elestirel Diisiinme Biitiinsel Rubrigi, en yiiksek elestirel
diistinme diizeyi 4(A), kabul edilebilir dizey 3(C), kabul edilemez duzey 2(D), zayif
diizey 1(F) olmak Uzere toplam 24 madde icermektedir. Ogrencilere uygulanan
Elestirel Diisiinme Yazili Testi 2 nin degerlendirmesi 4. Dlizey EK-14"te ve 1. duzey
EK-15te Ornekleri yer almaktadir. Ogrenciler tarafindan doldurulan Yansitic
Giinliik 6rnegi de EK-16" da mevcuttur.
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Yar1 yapilandirilmis 68renci goriisme formu. Literatiir taramasi yapilarak
hazirlanan Ogrenci Goriisme Formu (EK-9) taslaklar1 Diizce Universitesinden 5
ogretim {liyesi ve ¢ocuklar icin felsefe egitimi alan 2 dgretmenin gortisleri alinarak
gozden gecirilmis ve uygunlugunun onaylanmasi nedeniyle degisiklige
gidilmemistir. Ogrenci Goriisme Formu 7 maddeden olusmakta, 10 sondaj sorusu
icermektedir.

Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu. Literatiir taramasindan
faydalanarak hazirlanan Ogretmen Goriisme Formu (EK-11) taslaklart Diizce
Universitesinden 5 dgretim iiyesi ve ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi alan 2 dgretmenin
goriisleri ve Onerileri alinarak goézden gegirilmis ve uygunlugunun onaylanmasi
nedeniyle degisiklige gidilmemistir. Ogretmen Goriisme Formu 8 maddeden
olusmakta ve 7 sondaj soru icermektedir.

Ogrenci giinliikleri. Arastirmaya uygun olarak literatiir taramas1 yapilmis. Deneysel
caligmalarda kullanilan 6grenci gilinliikleri incelenerek siiregte kullanilacak olan
Ogrenci Giinliigii (EK-12) hazirlanmistir. Hazirlanan dgrenci giinliikleri i¢in de aym
uzmanlarin goriislerine bag vurulmus ve uygun oldugu tespit edilmistir. Bu gunlukler
deney grubu dgrencileri tarafindan deneysel siirecin devam ettigi her derste tutulmus
ve haftalik olarak arastirmaci tarafindan toplanmustir. Ogrenci gunliklerinde
ogrencilerden davranislari, duygu ve diisiinceleri, 6grendikleri, goriisleri ve eklemek
istedikleri yonelik cevaplar alinmaktadir.

Ders gozlem formu. Arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taramasi yapilarak
aragtirmada smiftaki deneysel siireci gozlemlemek amaciyla kullanilacak olan Ders
Gozlem Formu (EK-13) hazirlanmistir. Uygulanacak olan ders gézlem formu i¢in de
yine ayni uzmanlarin goriisii alinmistir. Formun uygun oldugu tespit edilmistir.
Formda 14 madde bulunmaktadir. Boylece uygulanan deneysel siirecin Cocuklar i¢in
Felsefe programina uygunlugu, o6grenci-ogretmen etkilesimi, elestirel diisiinme
becerilerine gelistirmeye etkisi, uygulama siireci gibi konularda gézlemler yapilarak

verilerin daha kapsamli yorumlanmasi saglanmaya ¢alisilmistir.
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3.4.Uygulama Sureci

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi i¢in iyi bir ders plani gelistirmek
onemli bir hazirliktir. Iyi hazirlanmis bir ders plan1 tartismayr baslatmakla birlikte
tartisma siirecini  nasil ilerletecegimize iligkin bilgiler sunar. Boylelikle
kolaylastiricinin - etkili bir oturum gerceklestirmesi kolaylasir. Uyaran olarak
kullanilacak olan hikayeleri 6grencilere sunmak siirecin sadece baslangi¢ agamasidir.
Bunu sunulan 6ykiiniin anlasilmasi, 6grenciler tarafindan 6zetlenmesi izler. Sorular
tartisma stirecini ilerletmek ve ders planimi gelistirmek icin kullanabilecek ana
unsurlardir. Ders plant hazirlik asamasinda iyi olusturulmus sorularin olmasi ve
bunlar1 plana dahil etmek Onemlidir. Ek sorular ve tartismay1 derinlestirmek igin
kolaylastirict tarafindan Ogrencilere verilenecek geribildirimler siireci etkinlestirir.
Tartisma siirecini degerlendirmek igin sorular, tablolar kullanilabilir. Sirecin etkili
olup olmadig1 degerlendirme asamasi ile anlasilabilir. Yukarida ifade edilen unsurlar
dikkate alinarak ve alan yazindaki planlar incelenerek ders planlari hazirlanmistir.
Arastirmact Cocuklar Igin Felsefe (P4C) egitimi almistir. Sertifika EK-1 ‘de yer
almaktadir. Egitim silirecinde uygulanan planlardan ve felsefi sorgulamaya uygun
hikaye kitaplarindan faydalanilarak 8 haftalik ders planlari olusturulmustur. 1. hafta
“Gyges’in Yiiziigli” hikayesi uyaran olarak sunulmus, giic, 1yi olan1 yapmak, ahlaki
sorumluluk kavramlari iizerine felsefi sorgulama yapilmistir. 2. hafta “Garip Seyler
Diikkan1” hikayesi ile gelecek, benlik, secim, 0zgur irade kavramlari ile felsefi
tartisma yapilmistir. 3. hafta “Rose Adasinin Tuhaf Hikayesi” 6grencilere uyaran
olarak verilmis ve bagimsizlik, 6zgiirliik, kurallara uyma kavramlar: {izerine felsefi
sorgulama yapilmistir. 4. hafta “Mis Gibi” hikayesi sunulmus, guzellik, cirkinlik,
sanat kavramlari lizerine sorgulama yapilmistir. 5. hafta “Comert Agag” hikayesi ile
bencil olmak, comertlik, arkadaslik, sevgi kavramlar1 iizerine felsefi tartisma
yapilmstir. 6. hafta “Iki Meyveli Aga¢” hikayesi 6grencilere uyaran olarak verilmis
ve iyilik, kotilik, yasam, olim, doga, insan kavramlar1 iizerine sorgulama
yapilmistir. 7. hafta “Kafas1 Karigik Bukalemun” hikayesi ile kendi olmak, kendini
tanima, kendini kabul, bireysel farklilik kavramlar1 iizerine felsefi tartisma
yapilmistir. 8. hafta “Harold’in Mor Kalemi” hikayesi Ogrencilere sunulmus ve
gerceklik, deneyim, riya, hayal gucl kavramlar1 iizerine felsefi sorgulama
yapilmustir. Her hafta tartisma sonrasi siireg 6grenciler ile degerlendirilmistir. Ders

sonunda Ogrencilerden yansitict giinliiklerini hazirlayip teslim etmeleri istenmistir.
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Yetismeyen yansitict giinliikler 6grencilere 6dev olarak verilmistir. Hazirlanan
planlar i¢in ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi almis 2, felsefe grubu mezunu 2 6gretmenin
goriisii alinmis ve bazi hikayeler yeni hikayeler ile degistirilmistir. Elestirel diisiinme
becerisini 6gretimi i¢in hazirlanan Cocuklar i¢in Felsefe ders plani 6rnekleri EK-
2’de sunulmaktadir. Arastirma siirecinde okulda uygulama yapmak, arastirmada
kullanilacak olan formlar1 6grencilere uygulamak icin 27.01.2022 tarihli ve 2022/5
karar nolu etik kurul onay1 (EK-3); 15/02/2022 tarihli ve E-10240236-20-43601031
sayili arastirma izni (EK-4) ve deney grubu 6grencilerin velilerinden gerekli izinler
alinmistir. Cocuklar igin Felsefe programini uygulayacak olan Cocuklar icin Felsefe
egitimi almig felsefe grubu 6gretmeni ile uygulanacak olan planlar incelenmis ve
stirece dair bilgiler verilmistir. Uygulama yapan 6gretmenin de arastirmaci gibi daha
once c¢ocuklar icin felsefe egitimi almis olmasit silirecin  hizlanmasini
kolaylastirmistir. Kontrol grubunda da siirece devam edecek olan ayni1 6gretmene bu
grupta daha Onceden isledigi sekilde dersi islemesi konusunda bilgi verilmistir.
Ikinci donem mart ayinda arastirmaya baslanmustir. Haftada bir ders 40 dakika siire
ile 8 hafta boyunca uygulama yapilmistir. Aragtirmacinin katilimer gézlemei olarak
dahil oldugu c¢alismada her hafta gozlem formlar1 doldurulmustur. Kontrol
grubundaki Ogrencilere mevcut felsefe O6gretimine devam edilmistir. Uygulama
sonrasinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine son testler uygulanmistir.
Uygulamanin ardindan 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri yapilmistir. Arastirma
strecinde deney ve kontrol grubundan nicel ve deney grubundan nitel veriler elde
edilmistir.

Arastirmacinin her hafta Felsefe dersi boyunca deney grubunda yaptigi
go6zlemlere gore, 6grenciler ilk hafta zorlansalar da Cocuklar igin Felsefe programina
etkin bir sekilde katildiklar1, ders planlarindaki hikayeler ile ilgili istekli bir sekilde
sorular olusturduklar1 ve sorulara mantikli cevaplar verdikleri, is birligi i¢inde
olduklari, tartisma siirecine severek katildiklari, daha iyi diisiinmeye basladiklari;
uygulama siirecinde bir ders saatinin tartisma siirecini derinlestirmesi igin Yyeterli
olmadigi, kalabalik siif ortaminda her 6grencinin siirece katilmasinin zor oldugu;
ogretmenin deney grubunda deneysel siireci adimlarina uygun sekilde uyguladigi

gbzlenmistir.
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3.5.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in gerekli olan izinler alindiktan sonra 2021-2022 egitim
ogretim yilmin bahar doneminde uygulama gerg¢eklesmistir. Elestirel Diisiinme
Yazili Testi 1, 8 haftalik siirecin basinda Elestirel Diisiinme Yazili Testi 2’de
uygulama sonunda Felsefe dersinde dersin 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.
Sireg icinde 8 hafta boyunca 6grenciler her derste yansitici ginlik doldurmustur. Bu
giinliiklerin doldurulmasi igin her ders sonrasi 10 dakika zaman ayrilmistir.
Aragtirmacinin yaptigr sinif gozlemleri ders boyunca ve 8 hafta siirmiistiir. Deney
grubunda yer alan 34 Ggrenci arasinda farkli diizeyde performans sergileyen 11
ogrenci ve dersin 6gretmeni ile yiiz yiize goriismeler yapilmustir. Elestirel Diisiinme
Yazili Testi sonucuna gore, 4 Ogrenci 4. diizey (En yliksek elestirel diisiinme
diizeyi), 4 6grenci 3. diizey (Kabul edilebilir elestirel diisiinme diizeyi), 3 6grenci 2.
dizey (Kabul edilemez diizey) toplam 11 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve goriismelerde ses kaydi alinmistir.
Ayrica aragtirma siirecini uygulayan O6gretmen ile de arastirma sonunda birebir
goriisme  yapilmustir.  Ogretmenle yapilan goriisme 40 dakika siirmiistiir.
Ogrencilerden 1 kisi ile 30 ile 40 dakika arasi siiren goriismeler de 8 haftalik
uygulamanin ardindan gergeklesmistir. Goriismelerde ses kaydi alinmistir. Her hafta

sinif ortaminda arastirmaci tarafindan gézlem formu doldurulmustur.

3.6.Verilerin Analizi

Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Elde edilen verilerin tirtine gore

nicel ve nitel veri analizlerinden faydalanilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizinde Kullanilan Teknikler

Aragtirmanin nicel verilerini 6grencilerin 9. sinif not ortalamalari, Felsefe 1.
donem yazili notlar1, Kisisel Bilgi Formu ve Elestirel Diisiinme Yazili Testi 6n test
ve son test sonuglart olusturmaktadir. Veriler SPSS 16.0 paket programi ile analiz
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarma uygulanan Kisisel Bilgi Forumu’ndan elde

edilen verilerin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmigtir. Dagilim normallikleri
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Skewness-Kurtosis testi ile; Felsefe dersi 1. donem yazili notlar1 ve 9. simif not
ortalama puanlarinin, anlamli farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi
ile; deney ve kontrol gruplarinin kendi ig¢inde 6n test-son test puan farklarinin
anlamlilig1 bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarinda anlaml
farkin ¢iktig1 durumlarda Cohen’d formiilii ile etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Cohen
d degeri 0,2°den kiiciik ise, etki biiyiikligii zayif, 0.5 olmasi durumunda orta ve
0,8’den biiylik ise kuvvetli olarak (Kilig, 2014) tanimlanmustir.

Elestirel diisiinme biitiinsel rubrigi yarim puana izin verilmeyen, zorunlu olarak bir
se¢im yapilmasini gerektiren bir rubriktir. Bu sebeple puanlama asamasinin en az iki
kisi tarafindan yapilmasi gerekmektedir. Degerlendirmede meydana gelecek olan
puanlama uyusmazliklarinda ise ii¢iincli bir kisinin puanlamasi, puanlama yapan
kisilerin tartismasi veya puanlarin ortalamasinin alinmasi1 tercih edilebilir.
Aragtirmada nicel verilerin analiz siirecinde iki puanlayici tarafindan puanlanan

puanlarin ortalamalari alinarak puanlama uyusmazliklari ortadan kaldirilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizinde Kullanilan Teknikler

Aragtirmada aragtirmacinin gozlemlerinden, 6grencilerin yansitict uygulama
giinliiklerinden, 6grenciler ve 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden
elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde
Ogrenci, Ogretmen ya da arastirmacinin kullandigi climleleri anlamlandirilarak
tiimevarimsal bir yaklagimla kodlar; iligkilerine gore kodlar bir araya getirilerek
temalar olusturulmustur. Icerik analizinde temel amag analiz sonucunda kavramlara

eve iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 20016).

Inandinclik. Yari yapilandirilmis 6grenci ve 6gretmen goriisme formu,
yansitict  giinliikk, ders gozlem formu gibi farkli nitel veri toplama araglan
kullanilarak veri ¢esitlemesine gidilmistir. Arastirmacinin katilimeir gozlemci olarak
stirece dahil oldugu uygulama olabildigince uzun tutularak i¢ gecerliligi arttirmak
amaclanmustir.

Aktarilabilirlik. Arastirmada dis gegerliligi arttirmak i¢in ayrintili
betimleme yapilmistir. Ogrenci ve 6gretmen ile yapilan goriismelerde elde edilen
veriler icerik analizi ve betimsel analize tabi tutulmus. Ogrenci giinliigii ve ders

gozlem formundan elde edilen veriler ile bu ifadeler desteklenmistir. Dogrudan
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alintilara yer verilerek, aragtirmayla ilgili detayli ve dogru bilgiler aktarilarak dis
gecerlilik arttirtlmistir.

Tutarhhk. Arastirmada elde edilen veriler farkli kisilerce incelenmistir.
Ogrencilere uygulanan Elestirel Diisinme Yazili Testil ve Elestirel Diisiinme Yazili
Testi 2 Cocuklar i¢in Felsefe egitimi almis iki arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir. Iki arastirmacinin elde etti§i puanlar arasmnda uyusmazlik
durumunda puanlarin ortalamalar1 alinmistir. Ogrenci ve 6gretmen gériismelerinden
elde edilen verilerin igerik analizi arastirmacinin analizleri sonrasinda bir baska
arastirmaci tarafindan incelenmis ve kodlarin ve temalarin tutarlihigi saglanmastir.

Teyit edilebilirlik. Arastirmada siire¢ ayrtili olarak agiklanmus.
Katilimcilarin sdyledikleri agik olarak ifade edilmistir. Dogrudan alintilar yapilarak
okuyucularin ifadeler ile bulgular arasinda karsilastirma yapmasina olanak
saglanmigtir. Veriler arastirmaci tarafindan gerekli durumlarda tekrar incelemek

amactyla saklanmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak ele alinan arastirma

sorulara yonelik ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
4.1 Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk sorusu; deney ve kontrol grubunun 0On-test ve son-test
sonuclar1 arasinda elestirel diisiinme becerileri bakimindan anlamli farklilik var
mudir? sorusudur. Bu soruya yonelik olarak, arastirma siirecinde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere Elestirel Diisiinme Yazili Testi on-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Gruplara uygulanan 6n-test ve son-testin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakmak igin normallik testi yapilmistir. Tablo 13’te 6n-test ve son-

testlerin basiklik ve ¢arpiklik degerleri verilmistir.

Tablo 13. Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis
(Carpiklik ve Basiklik) Degerleri

Grup N Skewness Kurtosis
On-test Deney 34 -1,221 0,441
Son-test Deney 34 -0,212 -0,554

Tablo 13’te de goriildiigii gibi deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin
normallik testi sonucunda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda
oldugu goriilmektedir. On test ve son testlerin normal dagilim gdstermesi sebebiyle
deney grubunun elestirel diisiinme yazili testi 6n test ve son test puanlar1 bagiml
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Tablo 14’te deney grubunun elestirel diisiinme
yazili testi On test ve son test puanlari bagimli gruplar t-testi sonucuna yer

verilmistir.
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Tablo 14. Deney Grubunun Elestirel Diisiinme Yazili On Test ve Son Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Gruplar-Testler N X S sd t p
Deney Grubu-On Test 34 254 084 21 -352 0,002
Deney Grubu-Son Test 34 3,29

Tablo 14°te goriildiigii gibi bagimli gruplar t testi sonuglarina gore deney
grubunun elestirel diislinme yazili 6n test puan ortalamalar1 (2,54) ile elestirel
diistinme yazil1 son test puan ortalamalari (3,29) arasinda anlamli fark [t(21)= 0,002
p<0,05] wvardir. Test sonucu hesaplanan etki biyikligii (Cohen’d=0,84) farkin orta
istli diizeyde oldugunu gostermektedir. Bulgulara gore deney grubunun elestirel
diisinme son test puanlari On test puanlarina gore daha yiiksektir. Buna gore
Cocuklar i¢in Felsefe programinin O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigi ve etkisinin kuvvetli oldugu séylenebilir.

Kontrol grubunda 6n test ve son test puanlarmin analizinde hangi teknigin
kullanilacagin1 belirlemek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.

Tablo 15’te basiklik ve ¢arpiklik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina Ait Skewness ve

Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) Degerleri

Grup N Skewness Kurtosis
On-test Deney 34 -0,915 -0,571
Son test Deney 34 -0,338 -1,078

Tablo 15’te goriildigi gibi kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin
carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasindadir diger deyisle dagilim

normaldir. Kontrol grubunun elestirel diisinme yazili 6n test ve son test puanlarinin
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normal dagilim gostermesi nedeniyle puanlar bagimli gruplar t-testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Yazili On Test ve Son Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Gruplar-Testler N X S sd t p

Kontrol Grubu On Test 34 242 124 25 0,947 0,353

Kontrol Grubu Son Test 34 2,19

Tablo 16’da goriildigi gibi kontrol grubunun bagimli gruplar t-testi
sonucuna gore kontrol grubunun 6n test puan ortalamalart (2,42) ile son test puan
ortalamalar1 (2,19) arasinda anlamli [t(25)= 0,353 p>0,05] bir fark yoktur. Kontrol
grubunda Felsefe miifredat1 islenmeye devam edilmis ve Felsefe dersinin

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmedigi sdylenebilir.
4.2.ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin iKinci sorusu; deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme
son-test sonuglar1 arasinda elestirel diisiinme becerileri bakimindan anlamli farklilik
var mudir? sorusudur. Arastirma siirecinin sonunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan FElestirel Diistinme Yazili Testi 2 puanlari, kullanilacak
analiz teknigini belirlemek tizere ilk olarak normallik testine tabi tutulmustur. Tablo

17°de puanlarin basiklik ve ¢arpiklik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Puanlarina Ait Skewness ve
Kurtosis (Carpiklik ve Basiklik) Degerleri

Grup N Skewness Kurtosis
Son-test Deney 34 -0,342 -0,585
Puanlan Kontrol 34 -0,338 -1,078

Tablo 17°de gorildiigi gibi deney ve kontrol grubunun son test ¢arpiklik ve

basiklik degerleri -1,5 ve +1,5 araliginda oldugu i¢in normal dagilim sergiledigi
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goriilmektedir. ki grubun son testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
anlamak i¢in parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Tablo

18’de bagimsiz gruplar t-testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Yazili Son Test Puanlari

Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Deney Grubu-Kontrol N X S Sd t p
Grubu
Deney Grubu Son Test 34 3,29 0,64 55 5,95 0,00

Kontrol Grubu Son Test 34 2,19 0,74 49

Tablo 18’de goriildiigii gibi deney grubunun elestirel diisiinme yazili son test
puan ortalamalar1 (3,29) ile kontrol grubunun elestirel diisiinme yazili son test
ortalamalar1 (2,19) arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark deney grubunun
lehinedir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii (Cohen d=0,69) bu farkin orta Ustu
dizeyde oldugunu gostermektedir. Bulgulara gére kontrol grubuna gore deney
grubunun 8 hafta boyunca uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe programinin ortalama

puanin Ustinde bir etkiyle elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi goriilmektedir.
4.3.Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin Uglincy sorusu; deney grubu 6greten ve Ogrencileri ¢ocuklar
icin felsefe programi deneyimlerini nasil anlamlandirmaktadir?  sorusudur.
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler sonunda elde edilen veriler
igerik analizine tabi tutulmus, kodlar ve temalar belirlenmistir. Tablo 19°da kodlar ve
temalar sunulmustur. Ogrencilerin her hafta diizenli olarak tuttuklar1 6grenci
giinliikleri ve ders gozlem formlarindan elde edilen veriler ise gdriisme bulgularini

desteklemek amaciyla kullanilmistir.
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Tablo 19. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlarindan Elde Edilen Ogrenci

Goriislerine Iliskin Kodlar ve Temalar.

Temalar

Kodlar

Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasinin

genel nitelikleri

Etkili olmas1

Diisiinmeye yogunlastirmasi
Sorgulamaya dayal1 bir etkinlik olmasi
Hikaye odakli olmasi

Keyifli olmasi

Felsefe dersine uygun olmasi

Faydal1 olmast

Diger derslerden farkli olmasi
Diistinmeye dayal1 bir etkinlik olmasi

Eglenceli olmasi

Uygulamadaki hikayelerin
Nitelikleri

Hi¢ duyulmamis olmasi
Bakis agisini gelistirmesi
Degisik olmasi

Sikici olmast
Diisiindiiriicii olmasi
Siirtikleyici olmasi

Her yasa uygun olmast
Sorgulayici olmasi
Merak uyandirict olmast
Ogretici olmasi

Gunlmuz problemlerini igermesi

Uygulama siirecindeki sorularin nitelikleri

Yaratici olmasi

Diisiindiirmeye yonelik olmasi
Farkli olmasi

Kafa karigikligina neden olmasi
Mantikl1 olmasi

Felsefi nitelikli olmasi

Anahtar sorular olmasi

Hikayeyi anlamay1 kolaylastirmasi
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Tablo 19 (Devam) Yari Yapilandirilmis Goriisme Formlarindan Elde Edilen

Ogrenci Goriislerine Iliskin Kodlar ve Temalar.

Tartisma siirecinin nitelikleri

Eglenceli olmas1

Siirecin en iyi kism1 olmast

Olaylarin  farkli  yonlerini  agiga
¢ikarmasi

Verimli olmasi

Yeni diisiinceler edindirmesi

Karsit goriislerin olmasi

Hikayeyi derinlestirmesi
Yargilanmanin olmamasi

Baskalarinin fikirleri iizerine

diisiinmeyi saglamasi

Uygulama siirecinin 6grenciye

katkisi

Farkli fikirleri ortaya cikarmasi ve
diisiindiirmesi

Sorgulama becerisi kazandirmasi

Yeni hikayeler, yeni kavramlar
Ogretmesi

Diigiinmeyi gelistirmesi

Bakis agisini gelistirmesi

Kendimizi tanimay1 kolaylagtirmasi
Arkadaslari tanimayi kolaylastirmasi
Rabhat bir ortamin olmasi

Tartisma becerisini gelistirmesi

Yeni bir sey 6gretmesi

Hayal gucuni gelistirmesi

Ogrenme siirecini gelistirmesi
Olaylara daha genis agidan bakmay1
kolaylagtirmas1

fletisim becerisini gelistirmesi
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Tablo 19 (Devam) Yari1 Yapilandirilmis Goriisme Formlarindan Elde Edilen

Ogrenci Goriislerine Iliskin Kodlar ve Temalar.

Uygulamanin elestirel diisiinmeye Sorgulama becerisi kazandirmasi
katkis1 Fikirler lizerine diisiinmeye sevk
etmesi

Etkili diistinmeyi saglamasi

Ortaya atilan diisiincelerin
degerlendirilmesi

Kendi diisiinme siirecimiz tizerine
diisiinmeyi saglamasi

Soru ve cevaplar iizerine konusulmast
Deneyim kazandirmasi

Yeni diisiinceler edindirmesi

Akl yiiriitme becerisini gelistirmesi
Karsilastirma ve kiyaslama becerisini
arttirmasi

Tartisma olgunlugunu 6gretmesi
Farkli agilardan bakmay1 saglamasi
Farkli fikirleri kesfettirmesi

Tablo 19°da goriildigi gibi uygulama siireci sonunda 6grencilerle yapilan
gorlismelerden elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda 6grencilerin Cocuklar
icin Felsefe programi deneyimlerini altt tema altinda anlamlandirdiklart
gorilmektedir. Bu temalar; Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasiin genel nitelikleri,
uygulamadaki hikayelerin nitelikleri, uygulama sirecindeki sorularin nitelikleri,
tartigma siirecinin nitelikleri, uygulama slrecinin dgrenciye katkisi, uygulamanin
elestirel diistinmeye katkisidir. Deney grubundaki 6grenciler ile yapilan goriismede
Cocuklar icin Felsefe uygulamasma iligkin goriisleri soruldugunda o6grencilerin
uygulamay1 etkili bulduklari, faydali, eglenceli bir uygulama oldugu, diger
derslerden farkli oldugu, Felsefe dersine uygun oldugu, diisinmeye yonelik ve
diisiindiiriici oldugu, bakis acisin1 gelistirdigi, sorgulamaya dayali oldugu, her sinif
kademesinde uygulanmasi gerektigi, Felsefe dersine katkis1 oldugu seklinde yanitlar

alinmistir. Bu konuda bazi1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
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o  Swnif icinde boyle bir etkinligin olmasi ¢ok yararli oldu. Farkl
diistinceler edindik. Faydali ve eglenceliydi. Felsefe dersinde
yapilmasi ilgimizi ¢ekti. Felsefe dersine de yarari oldu. (O8)

o Uygulama swnifta etkili bir sekilde yapildi. Ders gibi hissettirmedi.
Ilk hafta siirece alismak zordu. Ancak sonraki haftalarda uyum
sagladik. Ozellikle sorgulama agisindan etkili oldu. (O2)

e Bizim sinifta uygulanmasi ozel hissettirdi. Felsefe dersinden daha
eglenceliydi. Felsefe dersinde olmasi, diisiindiirmesi agisindan
felsefeye uygun oldu. Surecteki hikayelerin degisik olmast hosuma
gitti. Felsefe dersinde bu uygulama yapilmal, her sinifin bu dersi
almasi gerekiyor. Hikayeler gercek hayatla iliskiliydi. Diistindiirdii
ve sorgulatti. (09)

Yukaridaki bulgular1 destekleyen &grenci giinliiklerinden bazi ifadeler

asagidaki  gibidir:

e Her hafta benim icin ¢ok eglenceli ve bilgilendirici gegti. Ufkum
a¢uldi. Ciinkii bir siirii farkll hikdye, farkli sorular ve fikirler ortaya
cikti. (O15)

o (ok giizel bir dersti. Cok hosuma gitti. Arkadaglarimdan gelen
farkl bakis agilar beni gelistirdi. Konu ilgi ¢ekiciydi iizerine ¢ok
diistinmedigim bu konu hakkinda yeni bilgiler 6grendim ve ¢ok
eglendim. (O30)

o S0z alip derse katildim. Konu ¢ok giizeldi. Fazlasiyla eglendim ve
ilgimi cekti. Farkly fikirler 6grendim. Bu konu sayesinde ilk kez
diistiniip fark ettigim seyler oldu. (012)

Ogrencilerin Cocuklar icin Felsefe uygulamasini genel olarak begendikleri,
uygulamadan keyif aldiklari, egitici oldugu, kendilerinin gelistirdigi, sorulama ve
diistinme becerilerine katki sagladig: tespit edilmistir. Uygulama siireci ile ilgili ders
gibi hissettirmedigi ve her sinif kademesinde bodyle bir uygulamanin yapilmasi
gerektigi lizerine gorlsler ifade edilmistir. Genel olarak Ogrencilerin uygulamadan

memnun kaldiklar1 ve goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistir.

Uygulamadaki hikayeler ile ilgili sorulara o6grenciler; hikayelerin, hig

duyulmamis oldugu, degisik oldugu, bakis agilarin1 degistirdigi, stiriikleyici oldugu,
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.....

uyandirict oldugu, sorgulayict oldugu, giiniimiiz problemleriyle ilgili oldugu seklinde

cevaplar vermislerdir. Bu konu ile alakali baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

e Hikayeler farkliydi, daha énce duymadigim seylerdi. Ilk basta basit
gortinen hikayeler tartisma ve sorularla derinlesti ve daha anlasilir
oldu. Bazi hikayeleri daha ¢ok sevdim. (011)

e Hikayeler sikiciydi. Yani bazilart daha bize goreydi bazilar: daha
alt smiflara uygundu. Ashinda hikayeler daha derin anlam
cikartabilecegimiz sekilde olsaydi daha iyi olabilirdi. (O1)

o Hikayelerin yasi yoktu bence her yasa uygundu. Siiriikleyici ve
diistinmeye sevk ediyordu. Yeni hikayeler ogrenmek beni olumlu
etkiledi. Daha once bilmedigim seyler ogrendim. (O5)

o Hikayeler diistindiiriicii ve siiriikleyiciydi. Her hafta farkli hikayeler
Uzerine diistinmek, soru sormak c¢ok keyifliydi. Sevmedigim bir
hikaye olmadi. (04)

Uygulamadaki hikayeler ile ilgili 6grenci giinliikleri yukaridaki bulgulari
destekler niteliktedir. Asagida bazi d6grencilerin giinliiklerine yazdiklar1 diisiincelere

yer verilmistir:

o Hikdye bana biraz kafa karigtirict ama ilgi gekici geldi. Bu tir
seyleri sevdigim i¢in ilgimi ¢ekti. Sorgulamamizi sagladi, yorucu
ama giizeldi. (032)

e Hikaye cok glzeldi. Ders akici gecti. Ozgiirliik konusu hakkinda
fikirlerim gelisti. (012)

o Bugiin ki hikaye beni fazla etkiledi. Bir gseyi istersek
basarabilecegimize olan inancim artti. Pes etmemeyi ve yolun
sonuna kadar gitmeyi 6gretti. (021)

o Anlatilan hikayeler ¢ok hosuma gidiyor. Sorulan sorular iizerine
diistinmek fikirlerimizi paylasmak dersin daha kaliteli ge¢mesini
saglyor. Merakli ve sorgulayict gegiyor. CUnki hikayeleri merak
ediyorum ve sorular iizerinden bircok seyi sorguluyoruz. (O 20)

o Hikdye harikaydi, giiniimiiz problemleri ile ilgili olmasimin biling

olusturacagina inaniyorum. Konu beni mutlu etti. (O11)
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Ogrencilerin  ders planlarinda kullanilan  hikayeleri genel olarak
begendikleri, hikayelerin merak uyandirici, dikkat ¢ekici, farkli, etkileyici oldugunu
belirtmiglerdir. GOrlsme yapilan 2 6grenci hikayelerin smif seviyelerine uygun
olmadigr ve sikict oldugunu belirtmislerdir. Yansitic1 glinliiklerde genel olarak

hikayeler etkili bulunmustur.

Arastirma siirecinde ogrencilerin Cocuklar icin Felsefe programinda yer
alan sorular ile ilgili yanitlari; sorularin farkli ve degisik oldugu, yaratici, mantikl
oldugu, disiinmeye sevk ettigi, kafa karisikligina neden oldugu, felsefi nitelikli
oldugu, hikayeyi anlamay1 kolaylastirdigi, hikdyeyi acabilen anahtar sorular oldugu

seklindedir. Bu konu ile ilgili olarak bazi 6grenci goriigleri su sekildedir:

o Sorular mantiklyydi. Hikdyeyi okuduktan sonra aklimiza gelen
sorularda vardi. Hikaye ile ilgili soru olusturmakta zorlanmadim.
Derste cok farkl: ve yaratici sorularda ortaya ¢ikti. (O5)

o Diisiindiirmeye sevk etti. Kafa karisikligi oldu, birbirimize sorular
yonettigimiz sorgulama siirecinde ozellikle. Ama genel olarak
sorular fakliydi. Hikdye iizerine diistindiikce daha da farkl sorular
ortaya ¢ikti. (03)

e Sorular hikdayeyi tam anlamiyla anlamamamizi sagladi. Derste hem
plandaki hem de 6grencilerden gelen sorular: tartistik. Bende stireg
bu sekilde daha etkili oldu. (O8)

o Sorular farklvydi. Bakis agimi genigletti. Degisik sorular ortaya ¢iktt.
(©9)

o Hikayeyi anlamamizi kolaylagtirdi. Felsefi nitelikte sorular vardi ve

diisiincelerimizi zorladi. (O10)

Sorulara yonelik olarak Ogrencilerin  her hafta yazdiklar1 yansitict

giinliiklerden yukarida ifade edilen bulgular1 destekleyen climleler asagidaki gibidir:

o Aklimda konu hakkinda oldukca fazla soru ve yanitlar olustu. Sorulan
sorular giizeldi ve farklydi. Sorularin ve cevaplarin kisilere ve
zamana gore degisebilecegini diigiiniiyorum. (O25)

o FEtkinlikte soru sordum ve katildim. Sorular ve sordugumuz sorular

gayet mantikliyd: ve iyiydi. (018)
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o Felsefi sorulara yanit ararken diisiincelerimi zorladim. Beyin firtinasi
vaptik hep birlikte cevaplara aradik. Onlarin fikirlerini dinledim
(015)

Ogrenciler sorular1 felsefi nitelikli, diisiindiiriicii, mantikli, sorgulamayi
arttiran, acik uglu sorular olarak degerlendirmektedir. Sorularin 6zellikle hikayeyi

anlam agisindan gelistirdigini belirtmektedir.

Tartisma siirecine yonelik olarak 6grencilerin verdigi yanitlar su sekildedir:
Tartisma stireci farkli kutuplari ortaya ¢ikardigi igin giizel ve eglenceli oldugu, daha
uzun tutulmasi gerektigi, slirecin en iyi kismi oldugu, verimli ve keyifli oldugu,
onemli olmayan konulari bile tartismaya sevk ettigi, diisinmeyi gelistirdigi, hikayeyi
derinlestirdigi, yeni diisiinceler edindirdigi, baskalarinin diisiinceleri {izerine
tartigmaya, diisiinmeye sevk ettigidir. Ogrencilerin bu konuyla alakali verdikleri bazi

cevaplar agsagidaki gibidir:

e Onemli bulunmayan seyleri bile tartistik. Fikirler iizerine
diisiindiik. Yargilanmadigimiz icin kendi diisiincelerimizi ifade
ettik. (O5)

o Siirecin en eglenceli kismiydi. Kanitlarimiz ¢ok oldugu icin farkh
yonleri de tartisma imkdan bulduk. (O3)

o Tartisma siireci ¢ok verimliydi. Diisiinmeyi gelistiriyor ve yeni
diisiinceler ediniyoruz. Arkadaglarimizin diisiincelerini tartigiyoruz.
(©2)

e Jlk baslarda cok gerilmisti. Siire¢c gayet giizel ve keyifli gecti.
Olmasi gerektigi gibi oldu. (O8)

o  Utandigimdan pek konusamadim. Ama arkadaslarimn fikirleri
lizerine diistindiim, sorular ve cevaplar yani tartisma stireci
hikdayeyi derinlestirdi. Aktif olmasam da i¢imden o konuyu c¢ok
tartistim. (010)

Tartisma siireci goriigme yapilan biitiin 6grenciler tarafindan en iyi, en
keyifli kistm olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin yansitic1 giinliiklerinde
tartigma siirecinin, sorgulamay: ve diistinmeyi gelistirdigi, ortaya atilan fikirlerin

degerlendirildigi, karsilikli konusmalar ile diisiincelerin gelisti§i sonuglarina
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ulasilmaktadir. Genel olarak tartisma silireci 6grenciler tarafindan uygulamanin en

etkili kisim olarak algilanmaktadir.

Siirecin 6grenciye katkisi sorusuna verilen cevaplar sunlardir; farkl fikirleri
ortaya c¢ikardi ve dislindiirdiigii, sorgulama becerisi kazandirdigi, digerlerinin
diisincelerini d6grenmeyi ve yeni hikayeler 6grenmeyi sagladigi, arkadaslarimin
diisiinceleri tizerine diisiinmeyi sagladigi, diisiinmeyi, sorgulamay1 ve bakis agisini
gelistirdigi, soru sorma yetenegini arttirdigi, olaylara daha genis agidan bakmayi
kolaylastirdigi, iletisim becerilerini arttirdigi, hayal glcinl ve 6grenme siirecini
gelistirdigi, yeni diisiinceler gelistirmeyi sagladigi, kendimizi ve arkadaslarimizi
tanimamzi kolaylastigidir. Ogrencilerin bu konu ile ilgili sdyledikleri diisiincelerden

bazilar1 su sekildedir:

o Yaptigimiz  uygulamada  ¢ok  diistindiik ve  sorguladik.
Arkadagslarimizin - konular hakkindaki goriiglerini 6grendik bu
sayede onlari daha iyi tamima imkanmi oldu. Tabi ki bu siirecin
kendimizi de tammaya etkisi oldu. (O3)

o Diger diisiinceleri ogrendim. Yeni hikayeler 6grendim. Sorgulama
becerisi kazandim. (O1)

e Her hafta yansitici giinliik tutmanin faydasi oldu. Hayal giiciimii
gelistirdi. Baska diistineler duymak, yeni diistinceler olusturmami
saglad. Gelistigimi hissettim. (O8)

e Diistinmeyi, sorgulamayi, olaylara karsi bakis ag¢imi gelistirdi.
Soru sorabilme yetenegimi gelistirdi. (09)

® Rahat bir sekilde kendimi ifade ettim. Yeni hikayeler ogrendim.
Siireg genel olarak beni olumlu etkiledi. (O5)

o Olaylara daha genis a¢idan bakmami sagladi. Ufkumu acgti.
Iletisim becerilerini gelistirdi. (O7)

Yukaridaki bulgular1 destekleyen ogrenci giinliiklerinden ifadeler su
sekildedir:

o Samimi bir ortam oldugunu diigiiniiyorum, bu da beni konusma
acisindan rahatlatiyor. Kendi diisiincelerimi ifade ettim. Birgok

kelime hakkinda bilgi sahibi oldum. (026)
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® Bu tarz etkinlikler beni olumlu yonde etkiliyor. Her ders farkli bir
hikdye ile farkli seyler diisiinmek bana iyi geliyor. Yeni seyler
ogrendim. (0O14)

o Kavramlar: daha dogru yorumlama ve agiklama yetenegim gelisti.
Bu hafta isledigimiz hikdyede yashlik fikri beni diisiindiirdii. (O12)

e Hayal giiciim gelisti, beyin firtinasi yaptik. Olumlu olan
diisiincelerim arttr. (O30)

o Karsilikli konusma ve cevap verebilme yetenegim gelisti. (O1)

o Daha fazla beyin jimnastigi yaparak kendimi bir adim daha ileriye
tasidim.  Arkadaslarimin  diistinceleriyle  diisiince — haznemi
gelistirdim. Yeni bakis agilart kazandim. Beni olumlu etkileyen bir
ders oldu. (O8)

o Derste analitik sorular sorup akla ve mantiga uygun cevapliyoruz.

Yeni bir hikdaye ogrendim, bunun hakkinda sorular sorup mantikl

bir sekilde cevapladik. (023)

Uygulamanin 6grencilere katkisi konusu genel olarak degerlendirildiginde,
ilk olarak diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirdigi, ikinci olarak yeni bilgiler
ogrenmeye katkist oldugu, ti¢lincii olarak 6grencilerin iletisim becerilerine ve kisisel
gelisimlerine katkist ve son olarak diisiinme becerilerine ve elestirel diistinmeye

katkis1 olarak dort baslik altinda toplanabilir.

Cocuklar icin Felsefe programi egitimimin elestirel diistinme becerilerine
olan etkisi konusunda Ogrencilerin goriisleri; olaylar1 sorgulatmasi, sorgulama
becerisi kazandirmasi, diisiinmeye sevk etmesi, etkili diisiinmeyi saglamasi
diistinceleri degerlendirmesi, kendi diisiinme siirecimiz {izerine diigiindirmesi, soru
ve cevaplar {lizerine konusulmasi, deneyim kazandirmasi, yeni diisiinceler
edindirmesi, akil yiiriitme becerisi gelistirmesi, karsilastirma ve kiyaslama becerisini
arttirmasi, tartisma olgunlugunu o6gretmesi, farkli acgilardan bakmay1 saglamasi ve
farkli fikirleri kesfettirmesidir. Bazi Ogrencilerin bu konu ile ilgili goriisleri su

sekildedir;

e Bir seyleri sorgulamak, bir olayr sorgulamak, elestirmek,
diistinceleri sorgulamak, elestirel diisiinme becerilerini arttirdi.

(O8)
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Elestirel diisiinme becerilerine olumlu bir etkisi var. Deneyim
sahibi oluyoruz. Akil yiiriitme becerisini gelistiriyor. (O1)
Diistinme  becerisine kesinlikle etkisi var. Diisiinmek, yeni
diistinceler ediniyoruz, baskalarimin diistincelerini
degerlendiriyoruz. Aktif olmak, kendini tammak agisindan
etkiliyor. Ve diisiinceler arasinda kiyaslama yapabilme agisindan
elestirel diisiinmeyi gelistiriyor. (O2)

Elestirel diisiinme becerisine, sorgulama ve tartisma siirecine, bir
birimizin fikirlerini elestirmek, degerlendirmek ag¢isindan etkili
oldu ve gelistirdi. (09)

Diisiinme becerilerine, diisiinmeye ¢ok etkisi oldu. Etkili iletigim,
ciimle kurmak gibi becerileri gelistirdi. Elestirel diisiinmeye ¢ok
katkis1 var. Kendi diisiinme stirecimiz tizerine diistinmek acisindan
ozellikle. (O3)

Hikayedeki soru ve cevaplarin olmasi onlar iizerine diisiinmek
elestirel diisiinmeyi gelistirdi. (O4)

Elestirel diisiinme becerilerine katkisi olmalr ¢iinkii sorgulama
yapiyoruz. (06)

Normal zamanda diisiinmedigimiz konular iizerine diisiindiik,
arkadaglarimizin fikirlerini degerlendirdik. (O5)

Biz bir fikri savunuyoruz, karsimizdaki baska bir fikri savunuyor ve
nedenlerimizi agikliyoruz. Diistincemizin daha iyi olmast agisindan

elestirel diisiinmeyi gelistirdi. (O11)

Elestirel diisiinme becerilerine olan etkisi konusunda yukaridaki bulgular

destekleyen yansitici giinliik notlar1 soyledir:

Kendi diistincelerime yeni diistinceler ekliyorum. Farkli bakis
ac¢ilarindan olaylar degerlendirmeyi 6grenmeye basladim. Daha
rahat ve mantikli konusmaya basladim. (027)

Iletisim becerilerim iizerine kendimi gelistirdim. Bu dersin beni
gelistirdigini zihnimi agtigini hissedebiliyorum. Daha iyi, etkili
diisiinmemi sagladi. (019)
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e Olaylara farkli agilardan baktim, baska 6grencilerin yorumlarini
anlamaya ¢alisarak farkl diisiinceleri degerlendirdim ve onlara
saygt duydum. (032)

o Soru sormamin diistinme giictindeki onemini kavradim. Bu
projenin diistinme giictimiiziin katki saglayacagini diigiiniiyorum.
(028)

e Basit sorulart da sorgulamaya basladim. Diisiinceli hissettim.
Kendimi ifade etmeyi gelistirdim. Benim i¢in yeni ve degisik bir
deneyim oldu. (09)

e Sorgulama ve diisiinme becerilerimin gelistigini diisiiniiyorum.
Derste isledigimiz konu ¢cok merak uyandiriciydi. Daha fazla soru
sorma becerimi etkiledi. (02)

e Diistinme yetenegim daha da gelisti. Diisiiniip anlama yetisi
edindim. Cok fazla soru ve cevaplar iizerine diisiindiik ve
degerlendirdik. (O15)

e Diger arkadaglarimin séylediklerini ve fikirlerini dinleyip
mantikli olup olmadiklarini veya benim diigiinceme uygun olup
olmadigim diisiindiim. Hikayeler ve sorular iizerine diisiinmek
beni gelistirdi. (05)

e Olaylarin olumlu ve olumsuz yanlarimi, farklt bakis agilarini
diisiinmemi sagladi. (034)

e Soru sorabilme, yorumlama ve sorulara mantikli cevap verebilme

yetenegim gelisti. (O5)

Sonug¢ olarak, uygulamanin 6zellikle oOgrencilerin siiregteki fikirleri
sorgulatmas1 ve degerlendirmesi, olaylarin farkli yonlerini  disiindiirmesi,
diisiincelerin mantikli olup olmadigina bakilmasi, kendi diisiinme siireci iizerine
diisiindiirmesi, akil yiiriitme becerilerini gelistirmesi agisindan elestirel diisiinme

becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

Genel olarak Cocuklar i¢in Felsefe programinin, 6grenciler tarafindan etkili
ve iyi bir uygulama oldugu, siiregte kullanilan hikdye ve sorularin &grencileri
diisiinmeye sevk ettigi, tartisma siirecinin verimli ve siirecin en keyifli kismi1 oldugu,

stirecin O0grencilere katkis1 agisindan diislinme ve sorgulama becerisine, 6grenmeye
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katkis1 oldugu, iletisim becerilerine ve diisiinme becerilerine Ozellikle elestirel

diisinme becerilerine katkist oldugu goriilmektedir.

Dersin 6gretmeninin Cocuklar i¢in Felsefe programi deneyimlerini nasil
anlamlandirdigin1 belirlemek {izere yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme verileri
analiz edildiginde 6gretmenin bu deneyimi nasil anlamlandirdigini ortaya ¢ikaran 8

temaya ulasilmaktadir (Tablo 20).

Tablo 20. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlarindan Elde Edilen Ogretmen

Goriislerine Iliskin Kodlar ve Temalar.

Temalar Kodlar
Cocuklar igin Felsefe Etkili olmasi
uygulamasinin genel nitelikleri Gizel bir uygulama olmasi

Felsefe dersine uygun olmasi
Miifredatla paralel olmasi

Ogrencilerin mutlaka almasi gerektigi

Ders planlari Iyi tasarlanmis olmasi
Hayatla ilgili tecriibeleri agiga ¢ikarmasi

Tecriibe kazandirmasi

Uygulamadaki hikayeler Tartisma siirecini baslatmasi
Sorulart agiga ¢ikarmasi
Bazi hikayelerin dikkat cekmesi
Bazi hikayelerin 6grenci yasamina yakin

olmasi

Uygulamadaki sorular Ogrenciler tarafindan rahatca olusturulmasi
Diisiindiirmeye sevk etmesi
Hikayeyi derinlestirmesi

Felsefl nitelikte olmasi

Tartisma siireci Tartismanin yeterince derinlesmesi
Farkli fikirleri agiga ¢ikarmasi
Tartisma olgunlugunu 6gretmesi

Ogrencilere katki saglamasi

Uygulamanin 6grenciye katkisi Sorgulamayi gelistirmesi
Diigiinmeyi gelistirmesi
Akl yiiriitme becerini gelistirmesi

Isbirligini becerisine katkis1 olmasi
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Tablo 20 (Devam). Yari Yapilandirilmis Goriisme Formlarindan Elde Edilen

Ogretmen Goriislerine iliskin Kodlar ve Temalar.

Elestirel diistinmeye katkisi Kavramlara odaklanmasi
Bagka acgilardan bakmay1 saglamasi
Yeni fikirler kesfettirmesi

Oneriler Kiigiik bir grupla yapilmasi
Goniillii katilimer olmast
Mufredatla  birlikte  felsefe  dersinde
uygulanmasi

Daha ¢ok kisiye ulagmasi

Tablo 20’de goriildiigii gibi 6gretmen goriisme analizine gore, Cocuklar igin
Felsefe programinin uygulamasi temasi ile ilgili, etkili olmasi, glzel bir uygulama
olmasi, felsefe dersine uygun olmasi, Felsefe ders miifredat: ile paralel olmasi ve
Ogrencilerin mutlaka almasi1 gerektigi kodlarina ulagilmaktadir. Ders planlari temasi
ile ilgili, iyi tasarlanmis olmasi, hayatla ilgili tecriibeleri agiga ¢ikarmasi, tecriibe
kazandirmast kodlar1 elde edilmektedir. Uygulamadaki hikayeler temasiyla ilgili
olarak, tartisma siirecini baglatmasi, sorular1 agiga ¢ikarmasi, bazi hikayelerin dikkat
cekmesi ve bazi hikayelerin 6grenci yasamina yakin olmasi kodlarina ulagilmaktadir.
Uygulamadaki sorular temasi kapsaminda, 6grenciler tarafindan rahat bir sekilde
olusturulmasi, diisindlirmeye sevk etmesi, hikayeyi derinlestirmesi ve felsefi
nitelikte olmasi kodlar1 elde edilmektedir. Tartisma siireci temasinda, yeterince
derinlesmesi, farkli fikirleri agiga g¢ikarmasi, tartisma olgunlugunu &gretmesi ve
ogrencileri katki saglamasi kodlar1 yer almaktadir. Siirecin 6grenciye katkisi
temasinda, sorgulamay1 ve diisiindiirmeyi gelistirmesi, akil yiiriitme becerilerine
gelistirmesi ve is birligi becerisini gelistirmesi kodlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel
diisiinmeye katkis1 temasi ile ilgili olarak, kavramlara odaklanmasi, baska acilardan
bakmay1 saglamasi, yeni fikirler kesfettirmesi kodlar1 yer almaktadir. Oneriler
temasinda, kiiclik bir grupla yapilmasi, goniilli katilimc1 olmasi, miifredatla birlikte

felsefe dersinde uygulanmasi, daha c¢ok kisiye ulasmasi kodlar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci ve Ogretmen goriismelerini karsilastirdigimizda, Cocuklar igin
Felsefe programimin etkili ve giizel bir uygulama oldugu, Felsefe dersine uygun

olmasi, miifredatla paralel olmasi, Ogrencilerin bu uygulamayr mutlaka almasi
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gerektigine yonelik sonuglari, 6grencilerin uygulamanin verimli ve etkili oldugu ve
mutlaka her sinif kademesinde alinmasi gerektigi sonucu ile Ortiismektedir.
Ogretmen goriismesinde ders planlar1 temas1 6grenci goriisme analizlerinden farkli
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu temaya ait kodlar; iyi tasarlanmis olmasi, hayatla ilgili
tecriibeleri agiga ¢ikarmasi, tecriibbe kazandirmasidir. Uygulamadaki hikayelerin,
tartigma siirecini baglatmasi, sorulari agiga c¢ikarmasi, dikkat ¢ekmesi ve Ogrenci
yasamina yakin olmasi Ogrenci goriisme analizleri ile benzerlik gostermektedir.
Uygulamadaki sorularin Ogrenciler tarafindan rahat bir sekilde olusturuldugu,
diisiindiirmeye sevk ettigi, hikayeyi derinlestirdigi felsefi nitelikte oldugu
ogrencilerden elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir. Tartigma siirecinin
yeterince derinlestigi, farkli fikirleri agiga ¢ikarmasi, tartisma olgunlugunu 6gretmesi
ve 6grencileri katki sagladig1 sonucu da 6grencilerin goriisme sonuglari ile benzerdir.
Siirecin 6grenciye katkist konusunda sorgulamayi ve diisiindiirmeyi gelistirdigi, akil
yuritme becerilerine etkisi ve is birligi becerisine olan etkisi agisindan 6grenci
goriisme sonuglart ile benzer sonuclar oldugu goriilmektedir. Ayrica Ggretmen
goriismesinde elestirel diisiinme becerisine etkisi konusunda, baska agilardan
bakmay1 saglamasi, yeni fikirler kesfettirmesi noktasinda 6grenci goriisme analizleri
ile benzer, kavramlara odaklanmasi agilarindan farkli sonuglar ortaya ¢gikmaktadir.
Ogretmen goriisme analizinde, 6grenci goriisme analizinden farkli olarak &neriler
temasi ortaya ¢ikmaktadir. Bu temada kiigiik bir grupla yapilmasi, goniillii katilimci
olmasi, mufredatla birlikte Felsefe dersinde uygulanmasi, daha ¢ok kisiye ulagmasi

kodlar1 ortaya ¢ikmistir.

Uygulama sonunda 6gretmenin ortaya ¢ikan sekiz tema ile ilgili goriigleri su

sekildedir:

e Uygulama guzel ve etkili bir uygulama, lise duzeyinde okul
programi devam ederken uygulamaya ¢alistik. Goniillii bir grup
ile daha etkili olabilir. Felsefeye uygun, mifredatla paralel
ilerleyebilen bir uygulama. Programin olumsuz yani yoktu. Her
ogrencinin mutlaka almasi gerekir.

o Ders planlart iyi tasarlanmig, hayattaki tecriibeleri agiga
ctkardigini ve 6grencilere tecriibe kazandirdigini soyleyebilirim.

e Hikayeler lise dizeyinde daha carpict olabilir. Bazi hikayeler

dikkat cekiciydi. Bazi hikayeler onlarin yasamina daha yakind.
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Tartismayr bagslatmak igin iyi birer uyarandi ve sorulart agiga
ctkardh.

o Sorular ogrenciler tarafindan rahat bir sekilde olusturuldu.
Planda da yer aliyordu. Felsefi nitelikteydi, diigiinmeye sevk etti
ve  hikayeyi  ogrencilerin  daha rahat anlamast  ve
derinlestirmesini saglad.

e Tartisma siireci yeterince derinlesti. Ogrencilerin keyif aldigi
kistmdi. Onlara katki sagladi. Tartisma olgunlugunu kazandirdi.
Farkh fikirler agiga ¢ikti ve swinifin hep birlikte diisiinmesi is
birligini sagladl.

o Siirecin 6grenciye katkisi, diisiinmeyi ve sorgulamay: gelistirdi.
Osrencilerin akil yiiriitme ve is birligi becerilerine etkisi oldu.

e Konunun igindeki bir kavrama odaklanma ve onu netlestirmeye
calismak. Olaya ilk baktigindan bakis acgidan farkl bir bakig
agisiyla bakmayr sagladigr icin elestirel diigiinme becerisini
gelistirir.

e Cocuklar i¢in Felsefe programi daha ¢ok kisiye ulasmali, kii¢iik
goniillii bir grupla yapuabilir, felsefe dersinde miifredatla
paralel olarak uygulanabilir.

Cocuklar icin Felsefe programi etkili ve giizel bir uygulama oldugu, her
o0grencinin mutlaka almasi gerektigi, 6grenciye diisiinme ve sorgulama becerisi
kazandirdig, elestirel diisiinme ve akil yiirlitme becerisini gelistirdigi, is birligini

arttirdigini sonucuna ulagilmaktadir.
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5.S0ONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu kisimda arastirmada elde edilen bulgular agisindan arastirma sonuglarina
yer verilmis ve sonuglara iliskin olarak diger arastirmacilara Onerilerde
bulunulmustur. Ortaya ¢ikan sonuglar alanyazinda bu arastirmayla ilgili olan diger

arastirmalar ile kiyaslanarak tartigilmistir.
5.1.Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgulara Yonelik Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada deney grubunun elestirel diisiinme son test puanlarinin 0n
test puanlarina gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore Cocuklar igin
Felsefe programi 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kuvvetli etki glclyle
gelistirmektedir. Bu sonug, Cocuklar i¢in Felsefe programinin elestirel diisiinme
becerisine olan etkisini arastiran diger arastirma sonuglari ile oOrtiismektedir
(Daniel,1998; Ferreira, 2004; Jenkins ve Lyle, 2010; Pacillo, 2010; Jensen, 2015;
Naseri, Gorjian, Ebrahimi ve Niakan 2017; Isiklar, 2019; Sormaz Ogiit, 2019;
Turksoy, 2020) .10 smnif felsefe dersinde mevcut uygulamanin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmedigi sdylenebilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilenin gelismesi i¢in oOzellikle elestirel diisiinme becerilerine yonelik bir
programin uygulanmasi gerekmektedir. Cocuklar i¢in Felsefe 10. sinif 6grencilerinin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede kullanilabilir bir programdir.
5.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgulara Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Deney grubunun 8 haftalik deneysel siirecin sonunda aldigi elestirel
diiginme becerisi puanlart okuldaki 6gretimin sirdiriildigiic  kontrol grubu
ogrencilerinin aldigi puanlara gore anlamli sekilde yiikselmektedir. Uygulanan
program Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini orta Usti dizeyde etkilemektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda elestirel diisinme
becerisi testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayn
sonu¢ ortaokullarda Tirksoy (2020) tarafindan da elde edilmistir. Ortaokul ve lise
Ogrencileriyle yapilan bu arastirmalarin tutarli sonucuna karsin okul Oncesi
ogrencileriyle Isiklar (2019) tarafindan yapilan calismada Okul Oncesi egitim
programinin Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri iizerinde olumlu bir etki

yarattigr sonucu elde edilmistir. Kontrol grubunda uygulanan programin elestirel
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diisiinme becerisi tizerindeki etkisine iliskin bu sonug, bu arastirmada elde edilenle
uyumlu degildir. Egitim diizeyi arasindaki farklar, okul Oncesi egitimin diger
diizeylere kiyasla daha 6grenci merkezli yapisina bagh farklar bu sonuca yol agmis

olabilir.
5.3.Uclincti Alt Amaca Iliskin Bulgulara Yonelik Sonug ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin ve 6gretmenin Cocuklar i¢in Felsefe programi
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklar1 ayri ayri igerik analizleriyle belirlenmistir.
Ogrencilerin bu deneyime iliskin anlamlandirmalar1 alt1 tema ile agiklanmistir. Bu
temalar Cocuklar icin Felsefe uygulamasi, uygulamadaki hikayeler, uygulamadaki
sorular, tartigma siireci, uygulamanin Ogrenciye katkisi, elestirel diisiinmeye

katkisidir.

Ogrenciler Cocuklar igin Felsefe uygulamasmni, diisiinmeye yogunlastiran,
sorgulamaya dayali, hikdye odakli, keyifli, diger derslerden farkli, felsefeye uygun
ve etkili olarak degerlendirmektedir. Ogrenciler uygulamada kullanilan hikayeleri,
farkli, bakis acisin1 gelistiren, merak uyandirici, sorgulayici, 6gretici ve giiniimiiz
problemlerini icerdi§i ve her yasa uygun oldugunu belirmektedir. Ogrenciler
uygulamada yer alan sorulari, yaratici, mantikli, farkli, felsefi nitelikte oldugu,
diisiindiirmeye sevk ettigi ve hikdyeyi anlamayi kolaylastirdigi seklinde
degerlendirmektedir. Ogrenciler tartisma siirecinin, eglenceli, verimli, olaylarin farkli
yonlerini agiga ¢ikardigi, yeni diisiinceler kazandirdigi, fikirler iizerine diisiinmeyi
sagladigi seklinde degerlendirmektedir. Ogrenciler siirecin 6grenciye katkisini,
diistindiirme, sorgulama becerisi kazandirma, farkli fikirleri ortaya g¢ikarma, yeni
hikaye ve kavramlar 6gretme, bakis agisini ve diisiinmeyi gelistirme, arkadaslarimizi
ve kendimizi tanimay1 kolaylastirma, tartisma ve iletisim becerilerini gelistirme,
hayal giiciinii gelistirmede oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin siirecin elestirel
diisiinmeye becerisine olan etkisini, olaylar1 sorgulatma, fikirler {izerinde diistinmeye
sevk etme, etkili diisiinme, diisiinceleri degerlendirme, akil yiirlitme becerisini
gelistirme, kendi diisiince silirecimiz iizerine diislinme, karsilastirma ve kiyaslama
becerisi kazandirma, tartigma olgunlugunu 6gretme, farkl fikirleri kesfetme seklinde

oldugunu belirtmektedir.

Ogretmen goriisme analizine gore, Cocuklar igin Felsefe programi

uygulamasinin etkili, faydali ve giizel bir uygulama oldugu, felsefe dersine uygun
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yapida, oOgretim programiyla paralel ve oOgrenciler tarafindan mutlaka alinmasi
gereken bir uygulamadir. Ogretmen goriismesinde ders planlarinin, iyi tasarlanmis
oldugu, hayatla ilgili tecriibeleri agiga ¢ikardigi ve 6grencilere tecriibe kazandirdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Uygulamadaki hikayelerin lise dizeyine ¢ok uygun
olmadigi, tartisma siirecini baslattigi, sorular1 agiga c¢ikardigi, dikkat cektigi ve
Ogrenci yasamina yakin oldugu belirtilmektedir. Uygulamadaki sorularin 6grenciler
tarafindan rahat bir sekilde olusturuldugu, diisiindiirmeye sevk ettigi, hikayeyi
derinlestirdigi felsefi nitelikte oldugu gorilmektedir. Tartisma siirecinin yeterince
derinlestigi, farkli fikirleri agiga ¢ikardigi, tartisma olgunlugunu ogrettigi ve
ogrencilere katki sagladigi sonucuna ulasilmaktadir. Siirecin &grenciye katkisi
sorgulamay1 ve disiindiirmeyi gelistirmesi, akil yiiritme becerilerini etkilemesi ve is
birligi becerisini arttirmasidir. Uygulama, elestirel diisinme becerisine, baska
acilardan bakmay1 saglayarak, yeni fikirler kesfettirerek, konuyu parcalara ayirarak,
kavramlara odaklanmay1 saglayarak katki getirmektedir. Ogretmen, Cocuklar igin
Felsefe uygulamasimin Kkuglk bir 6grenci grubuyla yapilmasini, yapilacak olan
uygulama i¢in goniillii 6grenciler belirlenmesi gerektigini, Felsefe dersinde miifredat
ile yiritilmesini ve uygulamanin daha fazla O6grenciye ulagmasi gerektigini

onermektedir.

Alanyazinda Cocuklar igin Felsefe uygulamasi tizerine nitel arastirmalar
sinirli sayida olmakla birlikte Akkocaoglu Cayir (2015) arastirmasinda o6grenci
goriismelerinden elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda benzer tema ve
kodlara ulastigi goriilmektedir. Cocuklar igin Felsefe programimin kullanildigi iki
arastirmada da Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi, uygulamaya
kars1 olumlu bir bakis acisina sahip olduklar1 ve 6grencilerin siirecten sonra bilissel,
duyussal ve sosyal alanda degisimler yasadigi gorulmektedir. Leng (2015) tarafindan
yapilan lise Ogrencileriyle yuritulen arastirmada oOgrencilerin felsefi sorgulama
stirecinde smifta sorular sorulmasinin, fikirlerin paylasilmasi, dikkatli dinlemek,
derinlemesine diisiinmek ve diisiinceler arasinda baglantilar kurmak gibi becerileri
gelistirdigi goriilmektedir. Bu sonuglar bu arastirmanin uygulama sdrecinin
ogrenciye katkist temasindaki bulgulart destekler niteliktedir. Boyraz (2018)
tarafindan yapilan calismada Cocuklar ile Felsefe egitiminin dgrencilerin diisiinme
ve iletisim becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Kaya’nin (2020) arastirmasinda

ise Cocuklar i¢in Felsefe egitiminin Ogrencilerin diisiinme ve sosyal-duygusal
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becerilerini  gelistirdigi, arastirmanin uygulama siirecinin Ogrenciye katkisi
temasindaki bulgular ile benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Kisacas1 Cocuklar igin
Felsefe uygulamasi Ogrencilerin felsefi sorgulama becerisini, diistinme becerisini,

O0grenme becerisini, kisisel, sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmektedir.

Arastirmanin elestirel diislinmeye etkisi temasinda yer alan uygulamanin
ogrencilerin akil yiirtitme becerilerini gelistirdigi bulgusu, Marashi (2008) tarafindan
yapilan arastirmada sorgulama toplulugu yonteminin akil yiiriitme becerilerini
gelistirmede olumlu bir etkisi oldugu ve ogrencilerin akil yiirlitme becerileri
acisindan gelisme kaydettigi bulgulart ile ortiismektedir. Cocuklar igin Felsefe
programinin akil yiiriitme becerilerini gelistirdigi, yapilan diger arastirma sonuglari
ile de benzerlik gostermektedir (Sassevillle’in, 1994; Trickey ve Topping, 2004;
Yan, Walters, Wang ve Wang, 2018). Matthews (2005), tarafindan yapilan arastirma
sonucunda hikayelerde “ironik” ifadelerin kavramsal aykirilik olarak ¢ocuklar
hakkinda ipucu verdigi, felsefi diisiinmeyi tetikledigi ve ¢ocuklari soru sormaya
yonlendirdigi i¢in ¢ocuklarda felsefi sorgulamay1 gelistirdigi sonucuna ulagsmaktadir.
Aragtirmanin uygulamadaki hikayeler temasi ile ilgili bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Sonug olarak hikayelerin merak uyandirici, sorgulayici, diisiindiiriicii
olmasi, kavramlar1 sorgulatmasi Ogrencilerde felsefi sorgulama becerisini
gelistirmektedir. Ogrenciler bu tip sorgulama ¢aligmalarinda aktif égrenmektedir.
Aktif ve is birlik¢i 6grenme modeline gore 6grenciler, problem ¢dzer, beyin firtinasi
etkinliklerine katilir, konular1 karsilikli olarak tartisir ve birbirlerine agiklar, karsilikli
dayanigsma ve sorumluluk duygusu i¢inde siirecte takim halinde ¢alisir (Okur, 2008,
S.47). Arastirma siirecinde deney grubundaki ogrencilerin hep birlikte sorulan
sorulara cevap aramasi, beyin firtinasi yapmasi, diislinceler iizerine karsilikli
tartismast ve sorgulamasi 6grencilerin is birligi becerisini olumlu etkiledigini
gostermektedir. Bu programin etkileri arasinda 6grencilerde dinleme, diisiinme, dil
yeteneklerini ve kendine gulveni gelistirmek (Dyfed County Council, 1994,
Sasseville, 1994) de bulunmaktadir. Bu sonuglar bu arastirmamizda elde edilen
birbirlerinin fikirlerini dinleme, diisiinme becerilerini gelistirme, iletisim becerilerini
arttirma, utanan Ogrencilerin siire¢ ilerledik¢e kendilerini daha rahat hissedip

diistincelerini ifade etmeye baslamalar1 gibi sonuglarla da uyumludur.

Williams (1993) tarafindan yapilan Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasina

yonelik deneysel ¢alisma sonucunda deney grubunun muhakeme yetenegi, alternatif
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fikir liretme ve varsayimlarin sorgulanmasi gibi konularda 6nemli bir gelisme
gosterdigi, Ogrencilerin kendine giivenme, sebat etme, -elestirel muhakeme
yeteneklerinde gelisme tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerde kisiler arasi iliskiler,
empati, destekleyici grup etkilesimi agisindan iyi yonde farkliliklar tespit edilmistir.
Arastirmamizda elde edilen Ogrencilerin, akil yiiriitme becerilerindeki gelisme,
diisiince ve fikirler iiretme, etkili diisiinme, sorgulama, sorgulama sirecinde ortaya
atilan diisiinceleri degerlendirme, karsilastirma ve kiyaslama becerisini arttirma,
tartisma olgunlugunu kazanma gibi bulgular ile benzerlik tasimaktadir. Gardner
(1999) arastirmasinda Cocuklar i¢in Felsefe programinda sorgulama toplulugunun
ogrencilerin, dinleme ve grup tartismasmna katilmi (atilganhik) arttirdigini,
ogrencilerin konusmaya daha istekli oldugunu ve digerlerinin fikirlerini kabul
etmeye istekli oldugunu ortaya koymaktadir. Ortaya koydugu sonug¢ bizim
arastirmamizin, Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmesi, farkli bakis acilar
kazanmasi, farkli fikirleri kesfettirmesi, yeni diistinceler edindirmesi, rahat bir
ortamin olmasi, yargilanmanin olmamasi, tartisma olgunlugunu saglamasi
acilarindan ortiismektedir. Kane’nin (1985) arastirmasinda Cocuklar icin Felsefenin
akil yiriitme becerilerini gelistirdigi, sosyal yetenekleri arttirdigi, is birligini
arttirdigimi ortaya koymustur. Lyle (2000) arastirmasinda 6grencilerin gevrelerinden
fiziksel, kiiltiirel ve sosyal olarak etkilendigini, hikayeler esliginde yapilan felsefe
etkinliginin &grencilerin kiiltiirii ve ¢evresiyle iligkilendirilmesi, o konunun daha
kolay anlasilmasin1 ve kalici olmasini sagladigina ulagsmustir. Arastirmamizda elde
edilen, hikayelerin giinliikk yasam ile iliskilendirilmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi,
akil yiiriitme becerilerin gelistirmesi, iletisim becerileri gibi sosyal becerileri
desteklemesi, is birligini gelistirmesi agisindan yukaridaki arastirma sonuglari ile

paralellik gdstermektedir.

Sonug¢ olarak Cocuklar i¢in Felsefe programi &grencilerin  diisiinme
becerilerini, elestirel diisiinme becerilerini, akil yiiriitme becerilerini, felsefi
sorgulama becerilerini, is birligi becerilerini, kisisel sosyal ve duygusal becerilerini,

tartisma olgunlugunu, 6grenme becerilerini gelistiren bir uygulamadir.
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5.4.0neriler

Bu kisimda arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara yonelik olarak

uygulayicilara ve diger arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.
5.4.1.Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada Cocuklar igin Felsefe programinin 6grencilerde elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sebeple elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek amaciyla Cocuklar igin Felsefe programi kullanilabilir.

2. Felsefe dersinin mevcut uygulamasina gore Cocuklar i¢in Felsefe programi
lisede felsefe dersinde elestirel diisiinmeyi gelistirme konusunda ¢ok etkilidir.

Felsefe dersinde Cocuklar i¢in Felsefe programindan yararlanilabilir.

3. Cocuklar i¢in Felsefe programi ayri bir ders olarak tim simf
kademelerinde uygulanabilir.  Diger derslerin  6gretim  programlar1 ile
biitiinlestirilebilir. Turkce, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Demokrasi ve
Insan Haklar1 vb. dersleri islerken Cocuklar igin Felsefe uygulamasindan

faydalanilabilir.

4. Lisedeki ogretim slreci Cocuklar igin Felsefe programina gore elestirel
diisinme becerilerini gelistirmede yetersizdir. Tm okullar i¢cin Cocuklar icin Felsefe

programin uygulanmasi diisliniilebilir.



130

5.4.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada Cocuklar i¢in Felsefe uygulamasmin O6grencilere 6nemli
katkilar1 oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte bu konuda az sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu sebeple Tirkiye de bu programa iliskin daha fazla ¢alisma
yapilmasi Onerilebilir. Arastirmalar Cocuklar i¢in Felsefenin taninmasini ve daha da

yayginlagmasini saglayabilir.

2. Arastirmada Cocuklar i¢in Felsefe programimin elestirel diisiinme
becerilerine olan katkisi incelenmistir. Cocuklar igin Felsefe programinin yaratici
diistinme, isbirlik¢i diisiinme, 6zenli diisiinme becerileri basta olmak tizere bir¢ok
beceriyi gelistirdigi iddia edilmektedir. Bu beceriler iizerinde bu programin etkisini

inceleyen arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arastirma Tirkiye’de Cocuklar igin Felsefe programi iizerinde lise
kademesinde yapilan ilk kapsamli g¢alismadir. Programin diger egitim

kademelerindeki dgrenciler {izerinde etkisi incelenebilir.

4. Arastirmada Cocuklar i¢in Felsefe programi, lise diizeyinde 6grenciler ile
Felsefe dersinde uygulanmistir. Felsefe dersinin amag¢ ve igeriginin bu program ile
uyusmasi siireci daha etkin kilmig olabilir. Hem lisede hem de diger diizeylerde farkli

derslerde Cocuklar igin Felsefe uygulamasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EK 2: Cocuklar i¢in Felsefe Ornek Ders Planlari

COCUKLAR iCIN FELSEFE P4C DERS PLANI

ATOLYE ADI COCUKLAR ICIN FELSEFE
TARIH 20.08.2021
TEMA Gig, iyi olan1 yapmak, ahlaki sorumluluk.
-Sorgulama becerisi kazanir.
-Argiiman gelistirme becerisi kazanir.
HEDEF -Kendi fikirlerini 6zgurce ifade eder.
DAVRANISLAR -Degerlerin anlamin fark eder.
(:)(:}RENME- ) Soru-cevap, Tartisma
OGRETME YONTEM
VE TEKNIKLERI

1.Asama: Siirece baslamadan 6nce Ogrencilerin 1sinmasi i¢in
kisa bir etkinlik yapilabilir. Bu etkinlik siiper kahramanlar
hakkinda olabilir. Ogrencilere “Nasil bir siiper kahraman
olurdun? Hangi siiper gii¢lerin olurdu? Sorular1 sorulabilir.

2.Asama: Uyaran olarak, 6grencilere Gyges’in Yiziigi adh
hikaye sunulur.

UYARAN: Antik Yunan'da yasayan Gyges adindaki kisi,
Atina'va kilometrelerce uzaklikta bir ormanda kaybolur.
Sarmagsiklarla gizlenmis bir magara bulur ve oraya girer.
Elinde mesale ile magarada dolasir. Ve tahtin iizerinde duran
bir iskelet ile karsilasir. Iskeletin énemli birine hatta bir krala
ait oldugunu diisiiniir. Iskeleti incelerken, parmaginda altin bir
yiiziik oldugunu goriir ve bu yiiziigii kendine ganimet olarak
alir. Magaradan kacarken sesler duyar ve korku icinde oradan
uzaklasir. Eve geldiginde bir seyi fark eder ve yiiziigii
parmagina taktiginda tizerindeki her seyle birlikte goriinmez
oldugunu anlar.

3. Asama: Ogrencilerin hikdyeyi daha iyi kavramalari igin
“kavrama zaman1” yontemi ile 3 dakika siire verilir. Bu yontem
de ogrenciler hikdye hakkinda diisliniir. Kendi aralarinda
hikayeyi konusabilir. Bu sayede de karmasik olan hikayeler
daha anlagilir olur. Siire sonunda gonulli olan bir veya iki
ogrenciden hikayeyi kisaca 6zetlemesi istenir.

4.Asama: Ogrencilerin hikaye ile ilgili sorulari not edilir. Tahta
kullanilabilir. En ¢ok sorulan sorular isaretlenebilir.

S5.Asama: Sorular arasinda baglantilar kurularak tartigmayi
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baslatacak 6nemli soru belirlenir.

6. Asama: Sorusturma siirecini baslatacak olan 1. ve 2. agik
soru sorulur.

Acik soru 1: Goriinmezlik yiiziigli sende olsaydi ne yapardin?
(Bu sorular siiregte degisebilir. Kolaylastirici i¢in 6rnek olmasi
sebebi ile hazirlanmistir.)

Agik soru 1 tahtanin ortasina yazilabilir. Cocuklarin cevaplari
ile bir kavram haritas1 ¢ikarilabilir. Daha sonra ikinci agik
soruya gegilir.

Acik soru 2: Sizce ne yapmak dogru olurdu?

Ogrencilerin cevaplar1 tekrar kavram haritas1 kullanilarak
tahtaya yazilir. Ogrencilerin acik soru 1 ve acik soru 2’ye
verdikleri cevaplar arasinda farklar oldu mu? Bunun bir listesi
yapilarak degerlendirilebilir.

Gizli sorular: Dogru olan seyi yapmali misiniz?
Sadece caninizin istedigini mi yapmalisiniz?

Eger kimse sizin yaptiginiz1 bilmeyecek olsa, caniniz ne isterse
yapmali misiniz?

Eger yakalanmayacagiizi bilseydiniz, caninizin istedigini
yapar miydiniz?

Bu sorular eger durum boyle olsaydi yontemi ile ilgilidir. Ve
tartigma siirecinin derinlesmesini saglayabilir.

Her zaman iyi olan1 m1 yapmaliy1z? Neden?

7. Asama: Bu asamada Ogrenciler tartisma siirecinde
birbirlerini dikkatle dinler ve birbirlerinin diisiincelerini
gelistirir. Sorusturma siireci derinlesir.

8. Asama: Acik sorularin kavram haritasi ile sunulmasi ile bu
asama 6. Asamayla birlikte uygulanmis olur.

9. Asama: Degerlendirme asamasidir. Ogrencilerden asagida
verilen tabloyu doldurmalart ve yazdiklarii paylasmalar
istenir. Ogrencilerin sorulari ve fikirleri degerlendirilir.

Tartisma silirecinde cevabini | Tartisma sonunda kafamda
aradigimiz biiyiik sorular: olusan biiyiik fikirler:

AYSE KORLA OZTURK
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COCUKLAR iCIN FELSEFE P4C DERS PLANI

ATOLYE ADI

COCUKLAR ICIN FELSEFE

TARIH

10.03.2021

TEMA

Iyilik, Koétiiliik, Yasam, Oliim, Doga, insan

HEDEF
DAVRANISLAR

-Farkl1 goriiglere esit mesafede yaklagmay1 kazanir.
-Kavramsal ifadelerde tutarlilik saglama becerisi kazanir.
-Elestirel diisiinme becerisi kazanir.

-Soru sorma becerisi kazanir.

OGRENME-
OGRETME YONTEM
VE TEKNiKLERIi

Soru-cevap, Tartisma

OGRENME-
OGRETME
ETKINLIKLERI

1.Asama: Isinma etkinligi siirenin kisa olmasi sebebiyle
atlanabilir.

2.Asama: Uyaran olarak, Ozge Ozdemir’in Felsefe Simfi
kitabindan “iki Meyveli Aga¢” hikayesi 6grencilere sunulur.

UYARAN: Yillar evvel, giinesin kavurdugu bir diyarda,
kurakliga mahkim olmug topraklarda artik highir sey
yesermiyormus. Ulkede yasayan insanlar aglikla micadele
ediyormus. Ama bu ¢oliin kalbinde, capcanli yapraklariyla
muhtesem giizellikte bir agag¢ yasiyormus.

Bu agag, istah kabarttigi kadar korkuda salarmis bakanlarin
yiiregine. Gévdesinin iki yanindan iki kocaman dal uzanirmig
gOklere. Efsaneye gore, dallarindan birindeki meyveler
oldiirecek kadar zehirli, digerindeki meyveler ¢ok besleyici ve
sifalyymis. Ancak kimse hangi dalin oliim hangi dalin yasam
oldugunu bilmiyormus. Bu nedenle insanlar birbirinin tipatip
aynisi olan bu meyvelerden sakiniyormus.

Bir giin bir anne, giicten diismiis ¢ocuklarini kurtarmak igin
agacin meyvesini tatmaya karar vermis. Meyveden bir isirik
almis ve olmemis! Haber hemen tiim kdye yayilmis: Highir
tehlikeye girmeden nasil besleneceklerini biliyorlarmis artik.
Tiim koy halki kosarak bu lezzet golenine katilmig. Ertesi sabah
geldiklerinde agacin yeniden leziz meyvelerle dolup tastigini
gormiisler. Artik aglik diye bir sorunlari yokmus, kitlik sona
ermis!

Bu arada, zehirli meyveleri tasiyan dal gitgide biiyiiyen bir
korku ve nefrete neden olmus. Bunun tizerine koyiin muhtart




149

dalin kesilmesi gerektigine karar vermis ve adamlarina
emretmis.

3. Asama: Ogrencilerin hikdyeyi daha iyi kavramalari igin
“kavrama zamani” yontemi ile 3 dakika verilir. Ogrenciler
kendi aralarinda hikdyeyi konusabilir. Goniillii olan birkag
ogrenciden hikayeyi kisaca 6zetlemesi istenir.

4.Asama: Ogrencilerin hikaye ile ilgili sorular1 tahtaya yazilir.
Hikaye ile ilgili ¢cok fazla soru ortaya g¢ikiyorsa veya istenilen
diizeyde soru yoksa kolaylastirici, bu asamada 6grencilere ufak
yonlendirmeler yapabilir.

5.Asama: Sorular arasinda baglantilar kurularak tartismayi
baglatacak Onemli soru belirlenir. Sorular arasinda benzer
sorular var m1? En ¢ok hangi konu hakkinda sorular var? Bu ve
buna benzer sorular ile 6grencilerle birlikte siireci baslatacak
olan acik soru belirlenmelidir.

6. Asama: Sorusturma siirecini baslatacak olan acik sorul
sorulur.

Ac¢ik soru 1: Zehirli meyvelerin oldugu dal kesilsin mi,
kesilmesin mi?

7. Asama: Bu asamada sorusturma siireci derinlestirilir.
Ogrenciler  birbirlerinin ~ goriiglerini  destekleyen — veya
desteklemeyen argiimanlar sunabilir. Kolaylastirici olarak
onlarin siirecte birbirleri ile etkili bir sekilde tartigmalari igin
yonlendirme yapilabilir. Kolaylastirict bu stiregte karsilik

sorulari ile tartigmay1 derinlestirebilir.

Karsihk sorusu: Agacin kesilmesi doganin dengesini bozar
mi1?

Acik soru 2: Iyilik ve kétiiliik bir arada var olabilir mi?

8. Asama: Acik soru 1 sorulduktan sonra bu soruya verilen
cevaplar ile bir kavram haritas1 cikartilabilir. Acik soru 2
sorulunca da kavram haritas1 kullanilabilir.

Acik soru 3: Insan ve doga iliskisi nedir?

9. Asama: Ogrencilerin siireci degerlendirmesi i¢in; asagidaki
tablo kullanilabilir. Ve siifta hep birlikte degerlendirilebilir.

Insan ve doga iliskisi | Insan ve doga iliskisi
hakkinda ne biliyordum? hakkinda ne 6grendim?

AYSE KORLA OZTURK
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EK 3: Diizce Universitesinden Alinan Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 31.01.2022-132225

T.C.
DUZCE UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI
1 2022/5 27.01.2022

KARAR NO: 2022/5
Diizce Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1 Egitim Programlar: ve Ogretim Yiiksek Lisans programi
ogrencisi Ayse KORLA OZTURK!' iin “Cocuklar i¢in Felsefe Programinin 10. Sinif Ogrencilerinde Elestirel
Diisiinme Becerisine Etkisi” baslikli ¢alismasi kapsaminda uygulamak istedigi veri toplama araglari Etik
Kurulumuzca incelenmis olup, ilgili ¢alismanln arastirma protokoliine uyulmas: ve etik onay tarihinden itibaren
gecerli olmak kosulu ile uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna;

Oy birligi ile karar verildi.
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EK 4: Arastirma Izin Belgesi

PN T.C.
FAYare DUZCE VALILIGI
Eol8] 0 25y Bl 11 Milli Egitim Miidiirligi
’.‘: u-v . 9 :- 7
RS
Sayr : E-10240236-20-43601031 15/02/2022

Konu : Aragtirma izin Onay1
( Ayse KORLA OZTURK)

VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Milli Egitim Bakanh@'mn(Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii)
21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) say1l1 Genelgesi.
b)Diizce Universitesi Rektorliigii'niin (Lisansiistii Egitim Enstitiisii) 03/02/2022 tarihli veE-
63781167-100-133369 sayil1 yazisi.

Diizce Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ana Bilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek
Lisans Programi Ogrencisi Ayse KORLA OZTURK' iin "Cocuklar icin Felsefe Programinin
10. Simf Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi " konulu tez ¢calismasi geregi Arsal
Anadolu Lisesi 6grencilerine ve dgretmenlerine dlgek uygulamak istemektedir.Uygulamaya yonelik izin
talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir.

S6z konusu arastirmanin egitim ve Ogretimi aksatmadan, sadece bir egitim 6gretim yilin
kapsayacak sekilde goniilliiliik esasina dayal olarak uygulanmasi, 6lgeklerin salgin hastalik doneminde
¢evrimigci iletisim araglan ile uygulanmasi, kisisel verilerin gizliligine dikkat edilmesi ve uygulamalarda
sadece ekte bulunan mihirli formun kullamlmast sarti ile yiratilmesi Midirligimizee uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Tamer KIRBAC
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Yakup TATOGLU
Vali.a
Vali Yardimeisi
Ek:
1-Komisyon Karari(1 Adet)
2-Aragtirma Araglari(9Sayfa)
3-Arastirma Onerisi(1 Sayfa)
4-Bagvuru Formu(5 Sayfa)
5-Arastirma Izni Taahhiitnamesi(1 Adet)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Adres : DUZCE VALILIGi D. BLOK Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: AKIN UZUM-DAHILI:1622
Telefon No : 0 (380) 524 13 80 Unvan : Teknisyen
E-Posta: istatistik81@meb.gov.tr intemet Adresi: duzce.meb.gov.tr Faks:3805241383

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
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EK 5: Elestirel Diisiinme Yazili Testi 1

Ad:
Soyad: Tarih:

ELESTIREL DUSUNME YAZILI TESTI 1

Filozof Robert Nozick tarafindan tasarlanan “Deney Makinasi” olarak bilinen diisiinme
deneyi su sekildedir. “Istediginiz her seyi yapmamizi saglayan bir deney makinasi
oldugunu farz edin. Siiper néropsikologlar, harika bir roman yazdiginizi, arkadas
edindiginizi ya da ilging¢ bir kitap okudugunuzu diigiiniin ve hissedin diye beyninizi uyarir.
Her zaman, beyninize bagh elektrotlarla dolasirsiniz. Arzuladiginiz seyleri onceden
programlayarak bu makinayr fige takmak ister misiniz? Elbette, makinaya bagh
oldugunuzu unutacak ve hepsinin ger¢ek oldugunu diigiineceksiniz.”

Yukaridaki diistinme deneyinden yola ¢ikarak ger¢ek mi yapay mi1 ayirt edemeyeceginiz
kadar ger¢ekei olan bu makinede tiim hayatiniz1 zevk i¢inde gegirebileceksiniz. Makineye
baglanmak ya da baglanmamak konusunda karariniz nedir? Karariniz1 gerekgesi ile agiklar
misiniz? Sizce dogru karari verdiniz mi? Diislinme siirecinde kararinizi verirken hangi
kriterleri kullandiniz? Kullanilabilecek en uygun kriterler bunlar miydi?
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EK 6: Elestirel Diistiinme Yazil1 Testi 2

Ad:
Soyad: Tarih:

ELESTIiREL DUSUNME YAZILI TESTI 2

Peter Worley tarafindan olusturulan Neredesin? hikayesinden uyarlanarak olusturulan
“Bein Degisimi” diisiinme deneyi su sekildedir. Diyelim ki ¢ok uzun zaman sonra
gelecekte cok yakin bir arkadasin var. Kendinde sevdigin bir¢ok 6zellik var. Ama yakin
arkadasin da sana gore ¢ok popiiler ve giizel (yakisikll). Aslinda arkadasinda senin bir¢ok
0zelligini begeniyor. O da senin ¢aliskan ve zeki oldugunu diisiiniiyor. Hatta o sen, sende o
olmak istiyorsun. Ve sonunda birlikte beyin degisimi yapan bir sirkete gidiyorsunuz.
Burada insan beyinleri baska birinin viicuduna yerlestirilebiliyor. Sirket size biitlin riskleri
anlatiyor ve bu uygulamanin bir geri doniisii olmadigint sdyliiyor. Simdi karar vermek
zorundasin. Beyninin baska bir viicuda yani olmak istedigin kisinin viicuduna yerlesmesini
ister misin?

Kararin ne olurdu? Kararini gerekgesi ile agiklar misin? Sence dogru karar1 verdin
mi? Diisiinme siirecinde kararini verirken hangi kriterleri kullandin? Kullanilabilecek en
uygun kriterler bunlar miydi?
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EK 7: Elestirel Diistinme Biitiinsel Rubligi

ELESTIiREL DUSUNME BUTUNSEL RUBRIGi

Bireylerin elestirel diisiinmesi, saglam kanitlara dayali argliimanlar olusturmay1 gerektirir. Buna
karsilik, fikir, yakin fikirlilik veya mantiksizlik, elestirel diisiinme eksikligini yansitir. Bu gibi
durumlarda, kisi yalnizca gegerli, destekleyici kanitlara dayanmayan Onyargilar1 ifade eder.
Asagidaki Olgekte 4, en yiiksek elestirel diisiinme diizeyini (A) temsil eder, ardindan 3 (C), 2 (D) ve
1 (F) gelir.

4: En yiiksek Elestirel Diisiinme Diizeyi (A) Asagidakilerin tlimiinli veya hemen hemen tiimiini
tutarl bir sekilde yapar.

1. Kanitlar, ifadeleri, sorular1 dogru bir sekilde yorumlar.
One ¢ikan argiimanlar1 (nedenler ve iddialar) lehte ve aleyhte belirler.
Baslica alternatif bakis acilarini diisiinceli bir sekilde analiz eder ve degerlendirir.
Garantili, makul, yaniltic1 olmayan sonuglar ¢ikarir.
Temel sonuglari ve prosediirleri gerekcelendirir, varsayimlari ve nedenleri agiklar.
Kanitlarin ve nedenlerin gotiirdiigii yere adil bir sekilde yaklasir.

bul edilebilir diizey (C) Asagidakilerin ¢ogunu yapar.

Douswn

Kanitlari, ifadeleri, sorular1 dogru bir sekilde yorumlar.

llgili argiimanlar1 (nedenler ve iddialar) lehte ve aleyhte belirler.

Belirgin alternatif bakis agilarinin analizlerini ve degerlendirmelerini sunar.
Garantili, yaniltict olmayan sonuglar ¢ikarir.

Bazi sonuglar1 veya prosediirleri gerekgelendirir, nedenlerini agiklar.
Kanitlarin ve nedenlerin gotiirdiigii yere adil bir sekilde yaklasir.

2: Kabul edilemez diizey (D) Asagidakilerin gogunu yapar.

ok ownE

Kanaitlari, ifadeleri, sorular1 yanlis yorumlar.

Gigcld, ilgili kars1 arglimanlar1 belirleyemez.

Belirgin alternatif bakis agilarin1 gérmezden gelir veya yiizeysel olarak degerlendirir.

Yersiz veya yanlis sonuglara varir.

Birkag¢ sonucu veya prosediirii hakli ¢ikarir, nadiren nedenleri aciklar. Kanitlar veya sebepler
ne olursa olsun, kisisel ¢ikar veya onyargilara dayali goriisleri korur veya savunur.

1: Zayif diizey (F) Asagidakilerin tiimiinii veya hemen hemen tiimiinii tutarl bir sekilde yapar.

ok owdE

1. Kanitlarin, ifadelerin, sorularin, bilgilerin veya baskalarimin bakis agilarinin 6nyargil
yorumlarini sunar.

Gigcld, ilgili kars1 arglimanlar1 belirleyemez veya aceleyle reddeder.

Belirgin alternatif bakis agilarin1 gérmezden gelir veya yiizeysel olarak degerlendirir.

Yanlis veya alakasiz sebepler ve dayanaksiz iddialar kullanarak iddiada bulunur.

Sonuglar1 veya prosediirleri dogrulamaz veya sebepleri aciklamaz.

Kanitlar veya sebepler ne olursa olsun, kisisel ¢ikar veya onyargilara dayali goriisleri korur
veya savunur.

7. Yakin gorisliiliik veya akla diismanlik gosterir.

ok own
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BUTUNSEL ELESTIREL DUSUNME RUBLIGi PUANLAMA

Puanlayicinin Adi-Soyadi: Tarih:
Etkinlik:
1. Puanlama 2.Puanlama
Ad Soyad Duzey Ad Soyad Duzey
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EK 8: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Sevgili 6grenciler, asagida kisisel bilgilerinizle ilgili sorular bulunmaktadir. Bu sorular
arastirmamizda kullanilacak, bu amag¢ disinda higbir sekilde kullanilmayacaktir.
Yanitlariniz ve kisisel bilgileriniz kimse ile paylasilmayacaktir. Zaman ayirdiginiz i¢in ve
katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.

1. Admiz Soyadiniz:

2. Sinifiniz:

3. Cinsiyetiniz:

4. Kag kardessiniz:

5. Anne ve babanzin egitim durumu nedir? Isaretleyiniz.

Anneniz Babaniz

Okur-yazar degil

Okuryazar

[lkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

Yiksek lisans/Doktora
mezunu

6. Anne ve babanizin meslegi/isi nedir? Isaretleyiniz.

Anneniz Babaniz

7. En ¢ok hoslandiginiz1 aktiviteler nelerdir? (Bilimsel, sportif, kiiltiirel).

8. Asagidaki 6zelliklerden sahip oldugunuzu diisiindiigiiniiz maddeyi isaretleyiniz.

( ) Arastirmaci () Diistinmeye 6nem veren () Giivenilir
( ) Girigken ( ) Ozenli () Inatct

( ) Sabirsiz ( ) Yaratict ( ) Unutkan
( ) Risk alabilen () Kiskang ( ) Konugkan
( ) Sorumluluk sahibi ( ) Duzensiz ( ) Darast

( ) Dikkatsiz ( ) Ozglivenli () Sinirli

() Insancil ( ) Aceleci () Tembel

( ) Sorgulayici ( ) Caliskan ( ) Duyarh
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EK 9: Ogrenci Gériisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU

Merhaba...... , hos geldin. 12 hafta boyunca sizlerle ¢cocuklar i¢in felsefe programini
uyguladik, hikayeler ve sorular esliginde felsefi sorgulama yaptik. Bu siiregle ilgili duygu
ve diisiincelerin bu programi degerlendirmemiz i¢in énemli. Bu sebeple sana birka¢ soru
sormak istiyorum. Goriismemiz yaklasik olarak 40 dakika siirecektir. Iznin olursa
gorlismemizi sonradan yaziya dokebilmek ic¢in ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum.
Bundan rahatsizlik duyarsan kullanmayabilirim. Konustuklarimiz arastirmanin amaci
disinda kullanilmayacak, kimlik bilgin paylasiimayacaktir. Duygu ve diislincelerini rahat
bir sekilde ifade etmen verilerin saglikli olmasimi saglayacagindan onemli. Dilersen
goriismeyi istedigin anda kesebilirsin. Bana zaman ayirdigin i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Hazirsan goriismeye baslayabiliriz.

Ayse Korla Oztiirk
Tarih:
Saat:
Rumuz:
Cinsiyet:
Felsefe dersini mecbur olmasa alir misin?

Felsefe ile ilgili ders disinda yaptigin herhangi bir ¢calisma var m1?

GORUSME SORULARI

1. Cocuklar i¢in felsefe programinin simifinizdaki uygulamasi hakkinda diistincelerin
nedir?
2. Felsefe dersinde ¢ocuklar igin felsefe programi uygulamalarini yapilmasi sence bu
dersi nasil etkiledi? Bu uygulamanin felsefe dersinde yer almasini ister misin?
3. Yaptigimiz uygulamayi nasil degerlendiriyorsun?
Hikayeleri nasil buldun?
Daha ¢ok begendigin hikayeler hangileriydi? Neden?
Daha az begendigin hikayeler hangileriydi? Neden?
Hikayelerle ilgili sorular igin ne diistiniiyorsun?
Tartisma siirecini nasil buldun?
Sana katkis1 oldu mu?
Uygulama siirecinde ne tiir sorunlar yasandi1?
Bu sorunlar nasil ¢oziilebilir?
4. Felsefe dersine kars1 duygu ve diislincelerin bu uygulamadan 6nce nasildi?
Cocuklar i¢in felsefe programi uygulamasindan sonra duygu ve diislincelerinde
degisiklik oldu mu? Neden?
5. Bu uygulamanin diisiinme becerilerine etkisi hakkinda goriistin nedir?
6. Bu dersi yeniden islerken sence neleri degistirmeliyiz?
7. Baska ne soylemek istersin?
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EK 10: Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenim, ilk olarak arastirma silirecine ayirdiginiz zaman ve
emeklerinizden dolay1 cok tesekkiir ederim. 12 hafta boyunca g¢ocuklar i¢in felsefe
programini uyguladik ve bu programin elestirel diisiinme becerisine olan etkisini
arastirmaktayiz. Bu sebeple uygulama siirecini gergeklestiren ve uygulamanin etkilerini
gbzlemleyen kisi olarak sizin goriisleriniz ¢ok degerlidir. Goriismemiz yaklasik olarak 40
dakika siirecektir. Izniniz olursa goriismemizi sonradan yaziya aktarabilmek amaciyla ses
kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Bundan rahatsizlik duyarsaniz kullanmayabilirim.
Soyledikleriniz arastirmanin amaci disinda kullanilmayacak, kisisel bilgileriniz ve isminiz
paylasilmayacaktir. Hazir oldugunuz takdirde goriismeye baslayabiliriz.

Ayse Korla Oztiirk
Tarih:
Saat:
GORUSME SORULARI

1. Cocuklar i¢in felsefe programinin siifinizdaki uygulamasi hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir?
Sondaj: Bu programin olumlu ve olumsuz yanlari1 neler oldu? Agiklar misiniz?
2. Bu programinin 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi oldu mu?
Sondaj: Etkisi varsa nasil oldugunu agiklar misiniz?
3. Uygulama siirecine yonelik goriisleriniz nelerdir? (Ders planlari, 1sinma etkinlikleri,
uygulama ve degerlendirme stireci)
Sondaj: Sizce planlar yeterli miydi?
Planlanan sekilde uygulayabildiniz mi?
Tartigma siirecinin 6grencilere katkilart oldu mu?
Ogrencilerin bu uygulamaya tepkileri nasild1?
4. Uygulama surecinde karilastiginiz sorunlar nelerdir?
Sorunlara yonelik nasil bir ¢6zlim 6nerisinde bulunabilirsiniz?
6. Cocuklar icin felsefe programimin felsefe dersinde kullanilmasi konusundaki
goriisleriniz nedir?
7. Cocuklar igin felsefe programini dersinizde yeniden kullanmak konusunda
goriistinliz nedir?
Planlama, uygulama, hikdye secimi vb. konularda yeni uygulama suregleri igin
neler dnerirsiniz?
8. Bagka neler sOylemek istersiniz?

o
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EK 11: Ogrenci Yansitic1 Giinliigii

YANSITICI GUNLUK (OGRENCI)

Bu gunkui Felsefe
dersinde;

Olumlu goriisiim ve nedeni Olumsuz goriisiim ve nedeni

Davranislarimla ilgili

Diistincelerimle ilgili

Duygularimla ilgili

Kazandiklarim
(Ogrendiklerim)

Goriislerim

Eklemek istediklerim




EK 12: Ders Gozlem Formu
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Ders Gozlem Formu

Tarih:
Hafta:

Gozlem surecinde  dikkat
edilecek noktalar.

Ogretmen Ogrenci

Ortam

Issnma  etkinliginin  uygula
stireci.

Planlardaki uyaranin sunulmasi
ve anlagilmasi.

Ag¢ik uglu sorular ve gizli
sorularin kullanilmasi.

Arastirma siirecinin
derinlestirilmesi ¢abasi.

(Siireci derinlestirmeye yonelik
ek sorularin sorulmasi, 6grenciye
gerektiginde yonlendirme
yapilmas1 ve etkili geri bildirim
verilmesi.)

Degerlendirme
uygulanmast

asamasinin
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Kolaylastiricinin kisisel
goriislerini yansitmamasi.

Siiregte tahta, kavram haritasi,
tablo vb. araglarin kullanilmasi.

Zamanin etkili kullanilmasi.

Genel olarak siregte elestirel diisiinmeyi etkileyebilecek gozlemler

Yorumlama (Durum, veri, olay,
yargt vb. kriterleri kategorize
etme, onemini belirleme,
anlamini netlestirme.)

Analiz  (Karsilasilan  fikirleri
analiz etme, sorunun ¢ozimiine
iliskin  Onermeleri tanimlama,
analiz etme ve dogruluguna karar
verme.)
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Cikarom yapma  (Mantikhi
sonuglara ulagsmak icin gerekli
unsurlar1  belirleme, kanitlarin
siralama, smiflandirma ve bu

kanitlart degerlendirme,
varsayim ve hipotezler
olusturma.)

Degerlendirme (Ele alinan
iddialarin, Onermelerin
giivenirligini  ve  ¢ikarimsal
iligkilerin ~ mantiksal  giiclinii
degerlendirme.)

Aciklama (Sonuglarin
temellendirdigi kavramsal
baglamsal degerlendirmeler ile
olgiit ve delile dayali
degerlendirmeleri ifade etmesi
ve  gerekgelendirmesi,  akil
yurutmesini  guclu  argumanlar
seklinde sunmasi.)

Oz duzenleme (Kisinin kendi
¢ikarimlarini, analiz ve
degerlendirme becerilerini
kullanarak incelemesi, kendi
hatalarinin, eksikliklerinin ve
siirliliklarinin - farkina vararak
kendi diisiince sistemini
duzenlemesi)
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EK 13: Elestirel Diistinme Yazili Testi 2 Degerlendirme 4 (En Yiiksek Elestirel Diisiinme
Duizeyi) Ornegi

Tarih: 20.05 2022

ELESTIREL DUSONME YAZILI TESTI 2

P olusturulan Neredesin? hikayesinden uyarlanarak olusturulan
“chinegergi\;ﬁ?;omsunrnlmn gdenc;“ su ;ekilded.ir. l?iyelim ki on uzun zaman sonra gelecekte
¢ok yakin bir arkadagin var. Kendinde sevdigin birgok ozellik var. Ama yakn arkadasin da
sana gore ok popiler ve gizel (yakisikh). Aslinda arkadaginda senin birgok Ozelligini
begieniyor. O da senin caligkan ve zeki oldugunu distinlyor. Hatta o sen, sende o olmak
istiyorsun. Ve sonunda birlikte beyin degisimi yapan bir girkete gidiyorsunuz. Burada insan
beyinleri baska birinin viicuduna yerlegtirilebiliyor. Sirket size biitiin riskleri anlatiyor ve bu
uygulamamn bir geri doniisil sor. Simdi karar vermek zorundasin. Beyninin

a'Bir vilcuda yani olmak istedigin kisinin viicuduna yerlesmesini ister misin?

Karann ne olurdu? Karanm gerekgesi ile agiklar misin? Sence dogiru karan verdin mi?
Dilsiinme siirecinde karanini verirken hangi kriterleri kullandin? Kullamlabilecek en uygun

kriterler bunlar miyd1?
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EK 14: Elestirel Diisiinme Yazili 2 Degerlendirme 1 (Zayif Diizey) Ornegi

Tarih:

ELESTIREL DUSUNME YAZILI TESTI 2

Peter }V.orley tarafindan olugturulan Neredesin? hikayesinden uyarlanarak olusturulan
“Beyin Degisimi” dilsinme deneyi su sekildedir. Diyelim ki gok uzun zaman sonra gelecekte
gok yakin bir arkadagin var. Kendinde sevdigin birgok dzellik var. Ama yakin arkadagin da
sana gre ok popiler ve giizel (yakigikli). Aslinda arkadasinda senin birgok ozelligini
pe.gemyor. O da senin caliskan ve zeki oldugunu diigiinilyor. Hatta o' sen, sende 0 olmak
istiyorsun. Ve sonunda birlikte beyin degisimi yapan bir sirkete gidiyorsunuz. Burada insan
beyinleri bagka birinin viicuduna yerlestirilebiliyor. Sirket size biitiin riskleri anlatiyor ve bu
uygulamanin bir geri dontst olmadium séyltyor. Simdi karar vermek zorundasin. Beyninin
baka bir viicuda yani olmak istedigin kisinin viicuduna yerlesmesini ister misin?

Karann ne olurdu? Kararm gerekgesi ile agiklar misin? Sence dogru karan verdin mi?

Dﬂsﬂnm' e slirecinde karanni verirken hangi kriterleri kullandin? Kullamlabilecek en uygun
kriterler bunlar miydi?

\Drcﬂ\ezdm-\ﬂc‘s-m adinn Symeh Vierme el
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EK 15: Yansitic1 Giinliik Ornegi




