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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF METACOGNITIVE STRATEGIES ON TEACHING
READING

By
Merve DUMAN

Master Degree Thesis — Department of Curriculum and Instruction

In this research, the effects of teaching of metacognitive reading strategies on the
level of students’ cognitive awareness of reading strategies,the achievement of reading
comprehension, academic achievementand permanance of Social Studies Course and

effects on its permanence were researched.

The research was performed according to the experimental design model with
pretest- posttest control group. In the research, while metacognitive reading strategies
were being performed in experimental group in Turkish and Social Studies Lessons
during 7 weeks, existing reading process continued in the conrol group. Research’s
working group consists of sixth grade students from two different classes in a secondary
school in Diizce, Cilimli in 2011-2012 Academic Year.The subjects of the study were

43 students 22 of which were in experimental group and 21 of which were in control

group.

As data collection instruments, reading comprehension test, Social Studies Test
and the scale of cognitive awareness of reading strategies were used. The data obtained
from these tests were analyzed by using SPSS 15.0 program and whether the data
optained from the experimental and control group were significant or not was tested
with “Mann Whitney U” test. The significance level in the comparison between the

groups was accepted as 0.5.
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In the result of the research, it was found that there was a significant difference
in favor of experimental group between the level of students’ cognitive awareness of
reading strategies and the achievements of reading comprehension. A signifant
difference wasn’t found between the academic achievement of Social Studies Lesson

and the level of permanence.

Keywords: Reading comprehension, reading strategies, metacognitive, SQ3R.



OZET

BIiLISSEL FARKINDALIK STRATEJILERININ
OKUMA OGRETIMINDEKI ETKILILiGi

Merve DUMAN
Yiiksek Lisans — Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D.

Bu arastirmada, biligsel farkindalik okuma stratejileri 0gretiminin, grencilerin
okuma stratejisi biligsel farkindalik diizeylerine, okudugunu anlama basarisina, sosyal

bilgiler dersi akademik basarisi ve kaliciligina etkisi aragtirilmistir.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeline gore
gerceklestirilmistir. Arastirmada, deney grubunda 7 hafta boyunca Tiirkce ve Sosyal
Bilgiler derslerinde, bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilirken, kontrol
grubunda var olan okuma siireci devam etmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Diizce
ili Cilimli ilgesi merkezinde yer alan bir ilkdgretim okulunda 2011-2012 egitim 6gretim
yil1 icinde 6grenim gormekte olan iki subedeki altinci sinif 68rencileri olugturmaktadir.
Arastirma deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 43 6grenci ile

yapilmistir.

Veri toplama araglar1 olarak Okudugunu Anlama Testi, Sosyal Bilgiler Testi ve
Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi kullanilmustir. Elde edilen veriler, SPSS
15.0 programi kullanilarak analiz edilmis, deney ve kontrol grubundan elde edilen
veriler arasindaki farkin anlamli olup olmadigl “mann whitney u testi” ile sitnanmustir.

Gruplar arasi kiyaslamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda; ogrencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik diizeyi

ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda deney grubu lehine manidar bir farkin oldugu
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bulunmustur. Sosyal Bilgiler dersi akademik basaris1 ve kalicilik diizeyleri arasinda

manidar bir fark bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: Okudugunu anlama, okuma stratejileri, biligsel farkindalik, SQ3R
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BOLUM I

1. Giris

Bu boliimde, arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan problem durumuna,
problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin amacina, arastirmanin énemine,

sayiltilara, sinirliliklara ve bazi tanimlara yer verilmistir.

1.1.  Problem Durumu

Okudugunu anlama, bireyin bilgi edinmesi ve Ogrenme yasami i¢in ¢ok
gereklidir. Karatay (2011)’a gore bilgiye ulasmanin, onu siirekli gelistirmenin en onemli
yollarindan biri “okumak”tir. Yiizyillardir pek cok topumda, bilgili onemli kisilerin
simgesi kitap olmustur. Kitap, her dilde okumayr ve dolayisiyla bilgiyi temsil
etmektedir. Okuma, kisiyi bilgisizlikten ve yanlis inanclardan kurtarir. Onu gercek
anlamda diisiinme ve yaratma oOzgiirliigine kavusturur. Okumanin bu bireysel ve
toplumsal islevi, cagdas toplumlarda halkin okuma yetenegi ve okuma aligkanligi
diizeyi, uygarligin ve kiiltiirel gelismenin bir gostergesi olarak degerlendirilir (Yilmaz,

2006). Bu sebeple okumaya verilen deger her gecen giin artmaktadir.

Okullarda yapilan Ogrenme etkinlikleri, ders araglart ve kaynaklar
incelendiginde biiyiik cogunlugun dile dayali, yazili kaynaklar oldugu goriilmektedir
(Tekin, 1980; Karatay, 2011; Belet, 2006). Okullarda, egitim materyali olarak
kitaplarin; ogretim araci olarak, yazi tahtasi ve panolarin kullanildig1 ve tiim bunlarda
okuma becerisinin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Kullanilan etkinlikler ve performans
Odevleri de, arastirmaya dayali oldugundan okuma ve okudugunu anlama becerisi

gerektirmektedir.



Ogrencilerin, 6grenmeleri okuma yoluyla saglandigi gibi, pek ¢ok 6lgme ve
degerlendirme yontemi de okuma ve okudugunu anlamaya dayanmaktadir. Ulkemizde,
liseye ve iiniversiteye giris sinavlar1 gibi 6grencilerin geleceginde 6nemli rol oynayan
sinavlar, okuma ve okudugunu anlamanin 6nemini gostermektedir. Sahin (2011)’e gore,
ekonomik ve sosyal diizeyi, yasadigi bolge, mezun oldugu okul fark etmeksizin,
ortabgretim ve iiniversite icin girilen sinavlarda okudugunu anlamanin yeri ¢ok
biiyiiktiir. “Son yillarda, ogrencilerin ilk ve orta 6grenimleri sonunda, bir {ist egitim
kurumuna devam etmek i¢in girdikleri sinavlardan sifir puan almalari, okullarda verilen
ana dil egitiminin amacma ulagsmadigin gostermektedir” (Karatay, 2011: 2).
Okudugunu anlamayan, yorumlayamayan, c¢ikarimda bulunamayan, ana diline hakim
olamayan, dilinin gramerini bilmeyen 6grenci istedigi okulu kazanamaz, kazansa bile

okul hayatinda ve sosyal hayatta basarili olamaz (Sahin, 2011).

Okudugunu anlama becerisine iliskin, iilkemizde yapilan sinavlarin yaninda,
baz1 uluslararas1 sinavlar da yapilmaktadir. PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) sinavlari, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan
yapilmakta, 15 yas grubundaki ogrencilerin, zorunlu egitim sonunda, hayata hazir olus
durumlarm belirlemeyi amaglamaktadir. Ug yilda bir gerceklestirilen arastirma, 2003,
2006 ve 2009 yillarinda yapilmistir. PISA arastirmalarinda 1 en diisiik, 6 en yiiksek
seviyedir. Arastirmalar sonucunda, Tiirkiye katildigi tiim yillarda; fen bilimleri,
matematik ve okumada 2. seviyede ¢ikmistir. PISA 2012 uygulamasinin genel raporu
Aralik 2013’te yayinlanacaktir. PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim
Projesi) sonuglar1 da, Tiirk Ogrencilerin okuma becerileri yoniinden diisiik diizeyde
olduklarim1 ~ gostermektedir  (http://egitek.meb.gov.tr/earged/arasayfa.php?g=77, 11
Aralik 2012°de erisildi). Yilmaz (2006)’a gore nitelikli egitim ve 6gretimin en 6nemlisi,
materyalleri seslendirme ve aktarma isi degil, ayn1 zamanda anlama ve hissetme isidir.

Okudugunu anlamay1 gelistirmede ise okuma stratejileri onemli rol oynamaktadir.

Yapilan sinavlarda (PISA ve SBS vb.), okuma konusunda istenilen seviyede
olamamamiz bu konudaki arastirmalart arttirmistir. Yildiz (2010)’a gore cogunlukla,
okumanin sadece gonderilen mesaji alma siirecinden ibaret, pasif bir algilama oldugu,

diistiniilmektedir. Halbuki okuma aktif bir islemdir. Ciinkii okuyucunun metni okuyup



anlamasi, simdiye kadar edindigi bilgi birikiminin yardimiyla gerceklesmektedir.
Giileryiiz (2002)’e gore okuma, Ogrencinin cevresindeki yazilar1 gormesi, algilamasi,
zihinsel islemlerle anlamlandirmasi ve anlamasi etkinligi olarak tanimlanabilir. Okuma

ile birey olaylar1 ve olaylar arasindaki iliskileri kavrayarak diinyay: anlar.

Akyol (2009)’a gore okuma, beyinde gerceklesir ve anlam kurmaya dayals,
karmasik bir diisiinme siirecidir. Gedizli (2006) okumayi, anlama ve anlatmanin
gerceklesmesine yardimci olan zihinsel etkinliklerden biri olarak tanimlamistir.
Binbagioglu (2004)’na gore okuma, yazili isaretlerin sese cevrilmesi degil; yazili
isaretlerden anlam cikartilmas1 ya da yazili isaretlerin, zihinde anlama c¢evrilmesi
demektir. Kelimeler arasindaki mana ayrimlarinin bilinmesi, ciimle ve paragraflardaki
duygu ve diisiincelerin kavranmasi, okumada bulunmasi gerekli olan sartlardandir
(Yilmaz, 2006). Literatirdeki okuma tamimlari incelendiginde, hepsinin ortak
ozelliginin, okunanin anlasilmasi ve zihinsel siireclerin 6n plana ¢ikmasi oldugu
goriilmektedir. Pilten (2009) okumanin asil amacinin, okudugunu tam ve dogru
anlayabilmek oldugunu vurgulamaktadir. Kisi okuma becerisine sahip olmanin
otesinde, okudugunu dogru ve eksiksiz kavrama becerileri edinmelidir. Okuma ve
kavrama iki ayr1 kavram gibi goriinse de aslinda bir biitiiniin iki ayr1 parcasidir ve
siirekli gelistirilmelidir (Karatay, 2011). Kisi anlamak i¢in okur. Aric1 (2008)’ya gore

tam ve dogru anlamayla sonu¢lanmayan okuma basarili sayilamaz.

Anlama yetenegi cesitli diisiince ve edebiyat eserlerini anlama etkinlikleri ve
alistirmalariyla gelisir. Ogrencilerin bu yetenegi kazanabilmeleri ve gelistirebilmeleri
icin cesitli stratejiler gelistirilmistir (Temizkan, 2008). Bu amagcla egitim programinda,
bazi stratejilere yer verilmistir. Programindaki yapilandirmaci 6grenme geregi, bilginin
sorgulanmas1 ve yorumlanmasi gerekmektedir. Birey kendi diisiincelerini de kullanarak,
kavram ve bilgileri anlamlandirmali, yorumlar yaparak onlar1 yapilandirmalidir (MEB,
2005). Bunun icin 6grencilerin var olan bilgilerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin neyi bilip neyi bilmediklerine karar verebilmeleri, anlayip anlamadiklarini
sorgulamalar1 ise bilis ve biligsel farkindalik gelisimlerine baglhidir. Karatay (2011)’a
gore 0grenme ve okudugunu anlama ile ilgili kaynaklar incelendiginde iki kavram 6ne

cikar. Bunlardan biri bilis, digeri biligsel farkindaliktir. Reeve ve Brown’a (1985) gore



biligsel farkindalik, bireyin kendi biligsel siireclerini kontrol etme ve yonlendirme
yeterliligidir (Aktaran: Ozsoy, 2006). Bilissel farkindalikla bireyler neyi bildiklerinin
farkinda olduklar1 gibi, nasil bildiklerinin de farkindadirlar. Biligsel farkindalik
becerilerine sahip bireyler okurken kendilerine uygun, cesitli stratejiler kullanir,
herhangi bir anlama probleminde strateji degistirebilirler. Giiniimiizde kendini bilen,
degerlendirebilen otokontrolii yiiksek bireyler yetistirmek onemlidir. Akin ve Abaci
(2011)y’ya gore biligsel farkindalik okuyucularin kendi kavramalarini nasil
planlayacaklarini, izleyeceklerin ve diizenleyeceklerini vurguladigl i¢in son yillarda

onem kazanmistir.

Biligsel farkindalik, okuma siirecinde okuyucunun aktif katilimini vurgular
(Akin ve Abaci, 2011). Biligsel farkindalik kapsaminda, bazi okudugu anlama
stratejileri vardir. Metinlerden anlam cikarmayr kolaylastiran bu biligsel farkindalik
stratejileri, okuma eylemi sirasinda bireylerce uygulanan zihinsel taktiklerdir. Okuma
stratejileri, okuyucularin nasil kavradiklarina, okuduklarin1 nasil anladiklarina ve

anlamadiklarinda ne yaptiklarina isaret eder (Temizkan, 2008).

Biligsel farkindalik okuma stratejilerinden biri Robinson tarafindan gelistirilen
SQ3R stratejisidir. Nas (2003)’a gore, etkin okumanin anahtari SQ3R dir. Ismini,
Survey (incele) - Question (Sorgula) - Read (Oku) - Recite (Tekrar Et) - Review
(Gozden Gecir) sozciiklerinin bas harflerinden almaktadir. SQ3R basit ve acik
adimlardan olusmaktadir. Bu sebeple, ilkdgretim yillarinda Ogretime uygundur
(Senemoglu, 2010). Anderson (1980), SQ3R stratejisinin herkesce bilinen bir strateji
oldugunu ve diger stratejilerin bu stratejinin bir uyarlamasi seklinde gelistirildigini
belirtmistir. Ayrica bu stratejinin en Onemli Ozelliginin, soru olusturulmasi ve

olusturulan sorularin yanitlanmasi oldugunu ifade etmistir (Aktaran: Aycin, 2009).

Yapilan ¢calismalarda biligsel farkindalik stratejileri egitiminin, okuma basarisini
arttirdigr (Cakiroglu, 2007; Coskun, 2011; Dogan, 2002; Gelen, 2003; Karatay, Coskun
ve Kartallioglu, 2011; Muhtar, 2006; Temizkan, 2007 ), okuma stratejileri biligsel
farkindalik diizeylerini gelistirdigi, (Cakiroglu, 2007; Coskun, 2011; Gelen, 2003)
goriilmektedir. Kiroglu (1995), yaptign arastirmada, SQ3R stratejisinin Ingilizce



okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Arastirmada deneysel islemin, gruplarinin

erisileri ve hatirlama diizeylerinde anlamli bir farklilik yarattig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada, biligsel farkindalik okuma stratejileri Ogretiminin, Sosyal
Bilgiler dersindeki 6grenmelere etkisi de incelenmistir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler
dersinin incelenmesinin sebebi; derste metin kullaniminin fazla olmasi ve bu sebeple
strateji  kullammminin  daha iyi gozlenebilir olmasidir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde, strateji Ogretiminin, akademik basar1 iizerindeki etkisinin incelendigi
arastirmalar goriilmektedir. Topuzkanamis (2009), iiniversite 4. Simf Ogrencileriyle
yaptig1 arastirmada, okuma stratejilerini kullanma diizeyi yiikseldik¢e, Ogrencilerin
akademik basar1 puaninin da yiikseldigini bulmustur. Akyiiz (2004) arastirmasinda, K-
W-L okuma stratejisinin, Ogrencilerin 1s1 sicaklik konusunda basarilarini arttirdigi
sonucuna ulagsmistir. Ayc¢in (2009) yaptigi arastirmada, SQ3R 0Ogretimi sonunda,
ogrencilere goriisme formu uygulamistir. Ogrenciler, okuduklarim1 daha iyi
anladiklarini, derslere daha cok katildiklarin1 ve bu teknigin basarilarini arttirdigini

ifade etmislerdir.

Bu arastirmada, 6grencilerin biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimimin;
okuma stratejileri biligsel farkindalik diizeylerine, okudugunu anlamaya, sosyal bilgiler
dersindeki akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi olup olmadigini ortaya koymak
amacglanmistir. SQ3R ile yapilan benzer bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple

yapilan bu arastirmanin literatiirde bir boslugu doldurmas1 beklenmektedir.

1.2. Calismanin Onemi

Ik ve orta 6gretim diizeyindeki okullarda yer alan Tiirkce ve Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinin onemli hedeflerinden biri, 6grencilerin okuduklarini kavrama
becerisini gelistirmektir (Karatay, 2011). Programda bu amaci gerceklestirmek icin
kazanimlar yer almaktadir. Tlkogretim Tiirkce Ogretim Programi incelendiginde biligsel
farkindalik stratejilerinin kullanildig: ¢esitli etkinlikler goriilmektedir. Fakat programda

ders kitaplarinda yeterli bilgi oneri ve etkinlik yer almamaktadir (Karatay, 2011).



Ayrica programda belli bir stratejinin 7-8 hafta kullanimi degil, her metinde farkh
strateji kullanim1 s6z konusudur. Bu durumda belli bir stratejinin etkililigini 6lgmek

glctiir.

Programdaki kazanimlara, yapilan etkinliklere ragmen Akin ve Abaci (2011)’ya
gore verilen okuma gorevini yerine getiren, ancak okudugu metni hatirlamakta gii¢liik
ceken pek cok Ogrenci vardir. Okumada sikinti yasamayan ancak okuduklarini zihinsel
olarak ¢oziimleyemeyen bireylerin bu durumu, biligsel farkindalik yoksunlugundan
kaynaklanmaktadir. Bu arastirmada da bilissel farkindalik kavrami ele alinmus;
ogrencilerin okuduklarin1 anlamalarini, anlayip anlamadiklar1 hakkinda kendilerini
degerlendirmelerini saglamak amaclanmistir. Ciinkii Ogretimin ilk yillarindan
baslayarak ogrencilerin okudugunu anlamalari, giderek iist diizey biligsel siirecleri ise

kosabilmeleri, egitim ve dgretimin verimini artiracaktir (Sahin, 2011).

Okullardaki 6grenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayali kaynaklar
olmasi, okudugunu anlamay1 6ne cikarmaktadir (Belet, 2006). Bununla birlikte pek ¢ok
derste de okuma becerisi gerekmektedir. Bu sebepledir ki, iyl okuyucularin akademik
basarilarinin  da gelistigi goriilmektedir. Gelen (2004)’e gore bircok dersteki
basarisizligin temelinde, okudugunu anlayamamanin yattigi goézlenmektedir. Ayrica
biligsel farkindalik becerilerinin okudugunu anlamayi etkili bir sekilde artirdig ortaya
citkmistir. Bu arastirmada da kullanilan biligsel farkindalik stratejisinin (SQ3R),
akademik basariya etkisi incelenmektedir. Ders kaynaklarinin okudugunu anlamaya
dayali olmasi, yapilan sinavlarin okudugunu anlamay1 gerektirmesi sebebiyle Sosyal

Bilgiler dersi akademik basarisi incelenmistir.

Tiirkce ders programinin hedefleri, yapilan arastirmalarin sonuclari, bireyin
gelisimi, Ogrencilerdeki okudugunu anlama yetersizligi, okudugunu anlama

gereksinimi, bu arastirmanin yapilmasini gerekli kilmstir.



1.3. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkogretim 6. simif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde

biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerinin okuma stratejisi bilissel

farkindalik diizeyleri, okudugunu anlama basarilar1 ve sosyal bilgiler dersindeki

akademik basarilarina etkisini belirlemektir.

1.4. Problem Ciimlesi

[lkogretim 6. Smmf Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerindeki okuma stratejileri

Ogretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri kullanma diizeyi, okudugunu

anlama basaris1 ve sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarina ve kalicilik

diizeylerine etkisi nedir?

1.5. Alt Problemler

Arastirmanin genel problemine ¢6ziim olmasi amaciyla asagidaki problemlere

¢Oziim aranacaktir.

1.

[Ikogretim 6. Siif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde, biligsel farkindalik
okuma stratejileri Ogretiminin yapildigi deney grubundaki Ogrencilerin,
biligsel farkindalik okuma stratejilerini kullanma diizeyi ile kontrol grubu
ogrencilerinin biligsel farkindalik okuma stratejileri kullanma diizeyleri
arasinda anlaml bir fark var midir?

[Ikogretim 6. Siif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde, biligsel farkindalik
okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 ile kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

[Ikogretim 6. Siif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde, biligsel farkindalik

okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubundaki Ogrencilerin Sosyal



Bilgiler akademik basarilar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ilkogretim 6. Sinif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde bilissel farkindalik
okuma stratejileri 0gretimi yapilan deney gurubundaki dgrencilerin kalicilik
puanlart ile kontrol gurubu 6grencilerinin kalicilik puanlar arasinda anlamli

bir fark var midir?

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmanin temel sayitlilart sunlardir,

1.

Aragtirmanin kontrol edilemeyen bagimsiz degiskenlerinin; (6grencilerin
sosyoekonomik durumlari, ge¢mis yasantilar1 vb.) deney ve kontrol
gruplarim1 ayni diizeyde etkiledigi,

Arastirmaya katilan deneklerin, uygulanan Okudugunu Anlama Testinin,
Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin ve Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik
Olgeginin, 6grencilerin biligsel bilgi diizeylerini ve bilissel farkindaliklarini

yansittig1 kabul edilmistir.

1.7. Siurhiliklar

Arastirma,

1.

Veri kaynagi olarak, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Diizce ili, Cilimli
ilgesindeki merkezde yer alan bir okulda 6grenim goren ilkogretim 6. sinif
ogrencileriyle sinirlidir.

Tiirkge dersinde kullanilan bes okuma metniyle sinirlidir.

Tiirkge dersinde okuma alt boyutunda yer alan 28 kazanimla sinirlidir.
Sosyal Bilgiler dersi iinite “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi 6 kazanimiyla

sinirhidir.

. Metinleri okurken kullanilan biligsel farkindalik okuma stratejileriyle

stratejileri ile sinirhidir.



6. Kullanilan SQ3R stratejisinin alt basamaklar1 (inceleme, sorgulama, okuma,
anlatma, tekrar gozden gecirme) ile sinirhidir.

7. Kullanilan testler (Okudugunu Anlama Testi, Sosyal Bilgiler Testi) ve
olcekten (Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi) elde edilen
verilerle sinirlidir.

8. Siire olarak dokuz haftayla sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Biligsel farkindalik stratejileri: Arastirmada kullanilan SQ3R okuma

stratejisidir.

Okudugunu anlama bagarisi: Ogrencilerin, okudugunu anlama basar1 testinden

aldiklar1 puandir.

Okuma stratejileri bilissel farkindaligi: Ogrencilerin, okuma stratejileri biligsel

farkindalik 6l¢ceginden aldiklar1 puandir.

Akademik basar1: Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan “Ulkemizin

Kaynaklar1” tinitesiyle ilgili basar1 testinden aldiklar1 puandir.

Kalicilik Puani: Deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test uygulamasindan

21 giin sonra uygulanan kalicilik testinden aldiklar1 puandir.

Ogretmen: Arastirma yapilan okulun 6. Sinif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersi

Ogretmenleri.

Ogrenci: Arastirma yapilan okuldaki deney ve kontrol grubunu olusturan 6. Sinif

ogrencileri.



BOLUM 11

2. Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir

2.1. Biligsel Farkindalik Kavrami (Metacognition)

Metacognition; Tiirkce de bilis, biling anlamina gelen cognitive sozciigiine; ote,
ist anlamina gelen meta ekinin eklenmesiyle olusmustur. Kavramin Tiirk¢e karsiligini
pek cok bilim insan farkli kullanmistir. Erden-Akman (1996) “bilisbilgisi”; Acgikgodz
(1996), Demirel (2003), Namlu (2004), Akin-Abaci (2011), Sen(2003), Yurdakul
(2004) “bilis otesi”; Senemoglu (2010), Sonmez (2008), Koksal (2005) “viiriitiicii
bilig” olarak kullanmistir. Soydan (2001) “bilis iistii”; Bedir (1996) “bilgiyi kullanma
yolu”; Muhtar (2006), Ozsoy (2007), Pilten (2007) “iistbilis”; Gelen (2003), Karatay
(2007) “bilissel farkindalik” olarak kullanmistir. Metacognition ifadesinin, literatiirdeki
tanimlart incelendiginde, pek cogunun biligsel siireglerin farkindaligini vurguladigi
goriilmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada kavram, biligsel farkindalik olarak

kullanilmustir.

Biligsel farkindalik (Metacognition) kavrami, 70’11 yillarda, Flavell tarafindan
kullanmilmistir. Flavell, cocuklarin ileri bellek yetenekleri konusunda yaptig1 arastirmada
ilk kez {iist-bellek (metamemory) terimini makalesinde kullanmistir. Daha sonra ise
biligsel farkindaligt (metacognition) da icerecek bi¢cimde, kuramini yeniden
yapilandirmistir (Akin ve Abaci, 2011). Flavell (1979) calismalarinda biligsel
farkindalik kavramini; bireyin 0grenme siirecinde, bir kavrami anlayip anlamadigina
dair farkindalig1 olarak tanimlamistir. Ayrica bireyin, verilen bilgilerin kullanimina dair

bilgisini; bir problemin ¢6ziimii i¢in ne tiir zihinsel islemler gerektigine karar
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verebilmesini de biligsel farkindalik olarak ac¢iklamistir. Bunlarin yaninda, hangi
stratejilerin hangi amagclar i¢in kullanilacagi bilgisi ve kisinin zihinsel islemlerini
uygularken ve uyguladiktan sonra, kendini degerlendirebilme becerisi olarak ifade
etmistir (Esendemir, 2011). Flavell, biligsel farkindalig1 su sekilde ornekle aciklamigtir
(Aktaran: Akin ve Abaci, 2011:2):
Bireyin bilissel islemleri ve ¢iktilar1 veya onlarla ilgili herhangi bir sey
hakkindaki bilgisini ifade eder. Ornegin bilgi veya verilerin 6grenmeyle
ilgili ozellikleri gibi. Eger A islemini 6grenmenin B islemini
ogrenmekten daha zor oldugunun farkindaysam; eger C’nin dogru
oldugunu kabul etmeden ©Once onu tekrar kontrol etmek zorunda
oldugumu hissediyorsam (...) Eger unutabilme ihtimalim oldugu icin
D’ye daha iyi calismam gerektigini hissediyorsam; eger E’nin dogru
olup olmadigint anlamak i¢in birisine sormay1 diisiiniiyorsam bilissel

farkindalikla mesgul oluyorum demektir.

Bilissel farkindalik kavramini ilk defa Flavell kullanmis ve tanimlamistir. Ancak
bu kavram daha sonra pek c¢ok bilim insam1 tarafindan da farkli bicimlerde
tanimlanmistir. Bu tanim farkliliginda biligsel farkindaligin soyut bir kavram olusunun
pay1 oldukca biiyiiktiir. Wellman (1985) biligsel farkindalik icin diisiinme hakkinda
diisiinme veya bireyin bilis hakkinda bilisi olarak tanimlarken; Weinert (1987) ikinci
diizey bilisler, diisiinceler hakkinda diisiinceler, bilgi hakkinda bilgi ve eylemler
hakkinda diisiinmeler olarak tanimlamistir (Aktaran: Cakiroglu, 2007). Schraw ve
Dennison (1994) biligsel farkindaligi, bireysel farkindalik modunda bireyin
ogrenmelerini ve bilisini anlama, izleme ve yansitma becerisi olarak tanimlamistir.
Eggen ve Kauchak (2001) biligsel farkindaligi, oOgrencilerin caligma stratejilerini
kendilerinin belirlemesi bi¢ciminde sinirlayarak, onu “O8renme stratejisi” olarak

incelemistir (Aktaran: Bilgin, Karakuyu ve Tiiysiiz, 2008).

Flavell'e (1979) gore biligsel farkindalik su unsurlar1 icermektedir (Aktaran:
Atasoy, 2009):
¢ Bireyin nasil 6grendigine yonelik farkindalik

¢ Bireyin ne zaman anlayip ne zaman anlamadigina yonelik farkindalik
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Amaca ulagsmak i¢in uygun bilginin nasil kullanilacaginin bilgisi

¢ Bir gorevin bilissel gereksinimleri hakkinda yargida bulunma becerisi

Hangi amacta hangi stratejinin kullanilacagi bilgisi

Calisma Oncesi ve sonrasinda bireyin gelisiminin degerlendirilmesi

Senemoglu’na (2009) gore bilissel farkindalik, kendi bilissel
siirecimizle 1ilgili baz1 sorulart kendi kendimize sorabilmemiz ve
cevaplayabilmemizdir. Bireyin kendi kendine bazi sorulart  sorup
cevaplayabilmesi; kendi bilis sistemine iliskin bilgisini gosterir. Ornegin;

*Bu konuyu oOgrenmedeki amacim nedir? Nasil bir iirline ulasmam

beklenmektedir?

¢ Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme diizeyini test etme.)

¢ Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

® Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek i¢in nasil bir plan yapmaliyim; Nasil

bir yol izlemeliyim?

¢ Plandaki aksakliklar1 gidermek icin yeniden nasil gbzden gecirip

diizeltmeliyim?

¢ Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

* Bu islemler sonucunda elde edecegim iiriin beklentime uygun mu? Uygun

degilse planlamami nasil degistirmeliyim? (Senemoglu, 2009).

Bilis ve bilissel farkindalik kavramlar iligkili fakat farkli kavramlardir. Bilis,
yaptigimiz seyle ilgilenirken, biligsel farkindalik yapacagimiz seyi se¢me, planlama ve
yapilan seyi izleme ile ilgilenir (Demircioglu, 2008). Bilissel farkindalikta, bilisin
farkinda olunmasi ve durumlara uygun bicimde kullanilabilir olmasi s6z konusudur
(Brown, 1980, aktaran: Ozsoy, 2008). Senemoglu (2010)’na gore bilis, bir seyin
farkinda olma, onu anlama iken biligsel farkindalik herhangi bir seyi O0grenmeye,
anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de farkinda olmadir. Veenman, Hount-
Wolters ve Afflerbach (2006) biligsel farkindaligin bilis iizerinde sekillendigini
vurgulamaktadir. Alana iliskin bilissel bilgi olmazsa, bireyin alandaki yeterliliklerine
iliskin biligsel farkindalik bilgiye sahip olmasinin zor oldugunu belirtmektedir (Aktaran:

Karacam, 2009).
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Biligsel stratejiler bir hedefe ulagsmaya yardimci olurken (bir metni anlama),
biligsel farkindalik stratejileri, hedefe ulasilmasini ve bu siirecin degerlendirilmesini
saglamak (kisinin metni anlamasini sorgulamasi) amaciyla kullamilir. Ornegin kisi
okudugu bir seyi anlamadigimi fark eder ve bu durumu diizeltmek icin ¢aba harcar
(Roberts ve Erdos, 1993, aktaran Atasoy, 2009). Karacam (2009), bilis ile bilissel
farkindaligin farkini su sekilde orneklendirmistir. Birey yaziy1 anlamak i¢in yazinin bir
paragrafin1 okuduktan sonra, paragrafa yonelik kendi kendine sorular sorabilir (bilissel
farkindalik stratejisi). Kendi kendini sorgulama, bireyin kavramay1 izlemesini saglayan
stratejilerindendir. Birey sorulari cevaplayamadigini veya kavramlari anlayamadigin
fark ederse, yaziyr anlamlandirma amacimi karsilayip karsilamadigindan emin olmak
icin, neler yapmasi1 gerektigine karar verir. Bu durumda tekrar basa doniip parcayi
bastan okur (bilissel strateji). Bu 6rnekte de goriildiigii gibi, bilis ve biligsel farkindalik
stratejileri birbirinden ayirmanin en temel yolu kullanilan stratejinin kullanilma amacina

bakilmasidir.

2.1.1. Biligsel farkindalik modelleri

Biligsel farkindaligin farkli sekillerde kavramlastirilmast sonucu c¢ok sayida
farkli model ortaya cikmistir (Pekel, 2010). Flavell (1976), Brown (1987), Schraw

(1998) tarafindan ileri siiriilen modeller, asagida agiklanmaktadir.

Flavell’in bilissel farkindalik modeli

Flavell (1979), kisinin kendi biligsel etkinliklerinin diizenlenmesinin, biligsel
farkindaligin dort bileseniyle miimkiin olacagim1 vurgulamistir. Flavell’e gore, biligsel
farkindalik asagidaki bilesenler arasindaki etkilesimler sonucu ortaya cikmaktadir
(Ozsoy, 2007);

¢ Biligsel farkindalik bilgisi,

¢ Biligsel farkindalik deneyimi,

e Gorevler ve hedefler,

e Stratejiler.
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Flavell (1981) biligsel farkindaligi olusturan bu dort bilesenin birbirleriyle

etkilesim igerisinde oldugunu belirtmektedir. Bu bilesenler arasindaki etkilesim

sekil.2.1’de verilmistir:

Bilissel Farkmdalik
Deneyimi

Amaglar va da Gorevler

Altivite va da
Stratejiler —
Biligsel Farlundalik
Bilgisi ¢ 4
Gorevler ‘ Kig Strateji

Sekil 2-1. Flavell’in bilissel farkindalik modeli
(Flavell, 1981, Aktaran: Akin ve Abaci, 2011)

Sekil 2.1°de belirtildigi gibi bilissel farkindaligin dort bileseni birbiriyle iligki
icindedir. Senemoglu (2009) bu iliskiyi su sekilde aciklamaktadir. Birey 6grenmeleri
gerceklestirmek i¢in, daha onceden edindigi bilissel farkindalik deneyimleri yoluyla,
hangi biligsel farkindalik stratejisini kullanmasi1 gerektigini bilir.
sonrasinda amaglara ulagilmis ise biligsel farkindalik bilgisi dogrulanir. Amaclara
ulasilamayan durumlarda, edinilen deneyimler ¢ercevesinde kisinin bilissel farkindalik
bilgisinde bir degisme meydana gelir. Kisi amaca ulasamadigin1 fark eder ve amaca
ulasabilmek icin bagka stratejiler denemeye baslar. Kisi ne kadar ¢ok yasant1 gecirirse

biligsel farkindalik deneyimi de o kadar artar. Boylece 6grenmelerini denetleyebilen biri

haline gelir.

Uygulamalar
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Brown’un bilissel farkindalik modeli

Flavell’den sonra arastirmalar yapan Brown (1978), biligsel farkindaligi, bireyin
planlanmis 6grenme ve problem ¢dzme durumlarinda kullandig, diisiinme siireclerinin
farkindaligi ve bu siiregleri diizenlenmesi olarak tanimlamistir (Aktaran: Cakiroglu,
2007). Brown biligsel farkindaligi, iki kategoride incelemistir. Brown’un modeli

Sekil.2.2’de verilmistir:

Bilissel Farkmdalik

Bilis Bilgisi Bilisin Dizenlenmesi
Sabit ..
Aciklanabilir Degisken

Her zaman aciklanamaz

Yanilabilir T za !
Yasa Bagml Géreli yagtan bagmsiz
(Yasla birlikte geligebilir.) (Gérev ve duruma

bagimli)

Sekil 2-2. Brown’un biligsel farkindalik modeli
(Flavell, 1981, Aktaran: Akin ve Abaci, 2011)

Brown’a gore bu iki kategori birbiriyle yakindan iliskilidir (Aktaran: Yavuz,
2009). Brown (1987)’a gore bilis bilgisi, bireyin kisisel farkindaligi {izerine
yapilanmaktadir (Ozsoy, 2007). Brow’un modelinde bilis bilgisi, kisilerin kendi bilissel
etkinlikleri ve stratejileri hakkinda bilgilerini ifade eder. Bilisin diizenlenmesi ise bilisi

koordine eden siirecler anlamina gelmektedir (Boekaerts, 1999, Aktaran: Pekel, 2010).

Brown, (1987) bilissel farkindalik bilgisinin aciklayici, islemsel (prosediirel) ve
durumsal bilgi; biligsel farkindaligin = diizenlenmesinin  planlama, izleme ve

degerlendirme alt boyutlarindan olustugunu kabul etmistir (Aktaran: Pekel, 2010).
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Schraw’n bilissel farkindalik modeli

Schraw ve Dennisson (1994) biligsel farkindaligi, biligsel farkindalik bilgisi ve
biligsel farkindaligin diizenlenmesi olarak iki bilesen halinde incelemistir. Schraw ve
Graham’a (1997) gore, bilissel farkindalik bilgisi, bireyin kendi bilisiyle ya da genel
olarak bilisle ilgili bildiklerini ifade ederken; biligsel farkindaligin diizenlenmesi bireyin
kendi diisiinmelerini kontrol eden biligsel farkindalik etkinliklerini ve yasantilarini

aciklamaktadir (Aktaran: Demircioglu, 2008).

Schraw ve Dennisson (1994) bilissel farkindalik bilgisinin aciklayici, prosediirel
ve durumsal bilgi; bilissel farkindaligin diizenlenmesinin planlama, bilgi yonetme,
izleme, hata ayiklama ve degerlendirme alt boyutlarindan olustugunu kabul etmistir.
Schraw (2002) bilissel farkindaligin ii¢ 0zelligini vurgulamaktadir (Aktaran: Atasoy,
2009):

¢ Biligsel farkindalik ¢ok yonlii bir olgudur,

e Belirli bir alana 6zgii degildir,

o QOgretim stratejileri ile bilissel farkindalik boyutlar1 gelistirilebilir.

2.1.2. Biligsel farkindaligin bilesenleri

Bilissel farkindalik bilesenleri arastirmacilar tarafindan farkli isimlendirilmistir.
Birinci boyut iistbilissel bilgi, bilisinin farkindaligi veya bilisin bilgisi (Panaoura,
Philippou ve Christou, 2003) veya kisaca bilgi (Hollingworth ve McLoughlin, 2001;
2000a; 2000b) olarak kabul edilmistir (Demircioglu, 2008).

Ikinci alt boyut ise, bilisin diizenlenmesi veya kontrolii (Schraw ve Graham,
1997), istbilissel diizenleme (veya bilisin 0z diizenlemesi) (Panaoura, Philippou,
Christou, 2003), iistbiligsel kontrol siirecleri (Schraw ve Moshman,1995; Soydan,
2001), iistbilissel islem veya kontrol (Desoete ve Roeyers, 2002), yonetici siirecler veya
kisaca kontrol (Hollingworth ve McLoughlin, 2001,2000a,2000b) olarak kabul
edilmistir (Demircioglu, 2008).
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Bilissel farkindalik i¢in pek ¢ok bilim insani tarafindan farkli tanimlar yapilmis
olmasina ragmen biligsel farkindaligin bilesenleri hakkinda goriis birligine varilmistir
(Akin ve Abaci, 2011). Alan yazinda tamimlanan siniflandirmalar incelendiginde
biligsel farkindaligin genel olarak biligsel farkindalik bilgisi ve biligsel farkindaligi
izleme/kontrol/diizenleme olarak ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica biligsel farkindaligi
izleme/kontrol/diizenleme bileseni altinda genel olarak planlama, izleme ve

degerlendirme aktivitelerine vurgu yapilmaktadir (Karacam, 2009).

Biligsel farkindalik bilgisi, kisinin kendi bilisleri ya da genel anlamda bilisle
ilgili ne bildigini ifade ederken; bilissel farkindaligin diizenlenmesi bireyin kendi
ogrenmelerini, diisiinmelerini kontrol eden aktiviteleri igerir. Schraw ve Graham
(1997)’a gore biligsel farkindalik bilgisinin gelisimi deneyimle ilgiliyken, diizenlemenin
(0zellikle planlama ve izleme) gelisimi yetenekle ilgilidir (Sarag, 2010). Bilissel

farkindaligin bilesenleri ile ilgili bilgiler asagida yer verilmistir.

Bilissel farkindalik bilgisi

Bilisin bilgisi ve biligsel farkindalik bilgisi literatiirde cogu zaman birbirinin
yerine kullanilan ve es anlamli kabul edilen kavramlardir. Bilissel farkindalik bilgisi,
bireylerin kendi bilisleri veya genel bir kavram olarak, kisinin bilis hakkinda ne
bildigini ifade eder (Akin ve Abaci, 2011). Brown (1987)’a gore, kisinin deneyimleriyle
ilgilidir ve strateji kullanimiyla zamanla gelisir. Bu teoriden hareketle sdylenebilir ki
kisiler cesitli ortamlarda edinilen farkli deneyimlerle, kendi biligsel siireclerini ve
kullanabilecekleri 6grenme stratejilerini nasil, ne zaman kullanacaklarin1 6grenip,

bunun hakkinda kendilerini gelistirebilirler.

Biligsel farkindalik bilgisinin alt boyutlar1 ile ilgili bilim insanlar farkli goriisler
one siirmiistiir. Flavell, yukarida anlatildigi gibi bilissel farkindalik bilgisini ii¢

kategorisini kisi, is ve strateji olarak tanimlamistir.

Kisi/Birey degiskenleri (person variables): Birey degiskenleri, bireyin kendi

biligsel islemlerinin nasil gerceklestigine, diger insanlar ve onlarla yapilan
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karsilastirmalara dair bilgisini, kendisinin zayif ve giiclii yonlerinin farkinda olmasii
icerir. Flavell bu degiskeni 3 kategoriye ayirmistir. Bunlar; bireye ait farkliliklar,
bireyler arasi farkliliklar ve bilise ait genellemelerdir.

e Bireye ait farkliliklar (intraindividual differences), bireyin kendisi hakkindaki
inanglarini icerir. Bireyin, okuma yerine dinleme ya da baska sekilde daha iyi
ogrendigine olan inanci, buna 6rnek gosterilebilir (Pilten, 2008).

e Bireyler aras1 farkliliklar (interindividual differences), bireyin diger insanlarla
ilgili ve bu insanlarla yaptig1 karsilastirmalar sonucu sahip oldugu bilgileri
icerir. Ornegin; bireyin, simiftaki bir arkadasinin, digerlerine gére matematige
daha yatkin olduguna olan inanci, bireyler aras1 farkliliklara Ornek
gosterilebilir (Ozsoy, 2007)

¢ Bilise ait genellemeler (universals of cognition) ise yasamda bireyin kazandigi
ve biitiin insanlarin sahip oldugu biligsel 6zellikler hakkindaki bilgilerle
ilgilidir (Ozsoy, 2007). Ogrenilen bir seyin zamanla unutulabilecegine olan

inanci buna 6rnek gosterilebilir (Pilten, 2008).

Gorev degiskenleri (task variables): Bireyin, karsilastigt durumun dogasi ve
gorevin gerektirdigi seyler hakkinda sahip oldugu bilgiyidir (Ozsoy, 2007). Gorev
degiskenleri, Bireyin yapilan isi, en iyi sekilde basarabilmesi ve bilissel islemi etkili

olarak yonetmesini etkileyen degiskenlerin tiimiinii kapsar (Karacam, 2009).

Gorev degiskenleri, kisinin bilgiyi isleme becerisi, bu bilginin niteligi ve niceligi
hakkinda sahip oldugu bilgiyi gostermektedir (Ozsoy, 2007). Buna, Kkisinin
deneyimlerinden yola c¢ikarak kendisine yabanci olan bilgileri anlamasinin ve
hatirlamasinin gii¢ oldugunu ve cok zaman alacagini bilmesi 6rnek verilebilir (Pilten,
2008). Gorev degiskenleri, belirli bir igin (gorevin) zorlugu ya da isin gerektirdikleri
hakkinda, kisinin sahibi oldugu bilgiyi de igerir. Farkli gorevlerin farkli zihinsel
islemler gerektirebilecegi bilgisi buna ornektir (Ozsoy, 2007). Bireyin coktan secmeli
testlerde dogru secenegi secmesi gerekirken acik uclu sorularda cevabi olusturmasi

gerektigini bilmesi de 6rnek olarak verilebilir (Karagam, 2009).

Strateji  degiskenleri (strategy variables): Strateji Degiskenleri kisinin,
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problemin ¢6ziimiinde kullanilabilecek stratejilerin farkinda olmasi, bilgilerini organize
edebilmesi, ¢Oziimiinii  planlayabilmesi,  siirecini  izleyebilmesi,  sonuglar1
degerlendirebilmesi ve bunlarin nerede, ne zaman kullanacagini bilmesini icermektedir
(Pilten, 2008). Bir ogrenme hedefine ulasabilmek icin ne kadar calisma gerektigini
bilmek gibi, kisinin biligsel amaca nasil ulasilabilecegi hakkindaki bilgisini icermektedir

(Pekel, 2010).

Ornegin bir telefon numarasim ezberlemek icin kullanilan stratejilerde bu
degisken gozlenebilir: Bir kisi genellikle numarayr yazar, sonra tekrarlar ya da
numaray! hatirlamas1 daha kolay parcalara boler (Ozsoy, 2007). Bir baska o6rnek;
bireyin kelimenin yapisin1 unutmamak i¢in, kelimeyi kendi ciimleleri ile tekrarlamasi

olarak diisiiniilebilir (Karagam, 2009).

Flavell’e gore, basarili olan ve iyi 6grenen kisi, kendi yapabilecekleri, elindeki
biligsel gorev ve gereken uygun stratejiler hakkinda fazla bilissel farkindalik bilgisine
sahip olan kisidir (Pekel, 2010). Pek cok biligsel farkindalik bilgisi, bahsedilen bu
degisken tiirlerinden iki veya iiciiniin etkilesimi sonunda ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin
kisi,

¢ Bir dgrencinin (kisi degiskeni),

e ‘X’ gorevinin (gorev degiskeni) ¢oziimiinde,

e ‘A’ stratejisini (strateji degiskeni) kullanmanin gerekli oldugunu diisiinebilir

(Flavell, 1979, Aktaran: Pilten, 2008).

Flavell’in kisi, is ve strateji olarak acikladig bilissel farkindalik bilgisini, bazi
yazarlar aciklayici, islemsel ve durumsal bilgi alt boyutlarinda kabul etmislerdir

(Aktaran: Demircioglu, 2008).

Actklayicr Bilgi  (declarative knowledge): Demircioglu, (2008)’nun, Tiirkce
karsihigmmi Tamtic1 bilgi; Pekel (2010), Pilten (2008), Ozsoy (2007) ve Karacam
(2009)’1n  Bildirimsel Bilgi; Akin ve Abact (2011)’nin Aciklayici bilgi olarak

kullanmaktadir.
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Aciklayicr bilgi; Schraw ve Graham’a (1997) gore, nesne ve olaylara iliskin
bilgi, Schraw’a (1998) gore bir 6grenici olarak kendisine, becerilerine, yeteneklerine ve
performansim etkileyen faktorlerin ne olduguna iligkin bilgidir (Aktaran: Demircioglu,
2008). Aciklayict bilgi; kisinin sahip oldugu yeteneklerini, biligsel amaglarina iliskin
inanglarim icerir. Kisinin performansinin etkilendigi durumlari, kendi biligsel sistemini,
neyi bilip, neyi bilmedigini, bir isi yapip yapamayacagini bilmesidir. Akin ve Abaci
(2011)’ya gore agiklayict bilgi kisinin agiklanabilir konusulabilir ve yazilabilir olarak
diisiindiigii bilgidir. Ornegin bir matematik problemini ¢6zmek icin belirli bir stratejiyi
uygulayip uygulayamayacagini; bir iicgenin alanim1 hesaplayip hesaplayamayacagini
bilmek, aciklayici bir bilgidir (Ozsoy, 2007). Ogrenenin 6grenmesini etkileyen faktorler
hakkindaki bilgisini ve bu bilgiyi ifade etmesini i¢erdigi icin onemlidir (Pekel, 2010).
Demircioglu (2008)’na gore kisaca bir seyin “ne” oldugu hakkindaki bilgidir.

Islemsel bilgiyi (procedural knowledge): Islemsel bilgiyi Tiirkceye, Akin ve
Abac1 (2011) Prosediirel bilgi; Karacam (2009) Yontem bilgi; Pilten (2008) ve Ozsoy
(2007) Yordam Bilgisi; Demircioglu (2008), Pekel (2010) Islemsel bilgi olarak

cevirmislerdir.

Islemsel bilgi, bireyin ogrenme stratejilerini nasil kullanacagi, siirece nasil
miidahale edecegi bir seyi nasil yapacag bilgisidir. Bireyin, isi ya da gorevi nasil
basariyla sonuclandiracagi, hakkindaki bilgisi olarak da agiklanabilir (Flavell, 1979,
aktaran: Pilten, 2008). Kumar (1998)’a gore de islemsel bilgi, problemi ¢dzmek i¢in
stratejilerin nasil kullanilacagi bilgisidir ve kisiye, bilgi becerileri kullanma ve
diizenleme imkani1 saglar (Aktaran: Akin ve Abaci, 2011). Desoete, Roeyers ve
Buysse’ye (2001) gore, islemsel bilgi diisiinme siirecinin farkinda olma ya da hedeflere

ulasma yollar bilgisiyle ilgilidir (Aktaran: Demircioglu, 2008).

Islemsel bilgisini harekete gegiren bir kisi, o isi nasil yapacagi bilgisine sahiptir
(Pekel, 2010). Ornegin, bir iiggenin alanimin nasil hesaplanacagim bilmek islemsel
bilgiye ornektir. Ancak unutulmamalidir ki islemsel bilgi bir isi yapmay1 kapsamaz,
sadece isin nasil yapilacagim bilmeyi ifade eder (Ozsoy, 2007). islemsel bilgisi yiiksek

bireyler, isleri daha otomatik olarak yaparlar, muhtemelen daha ¢ok strateji bilirler ve
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stratejileri etkili olarak siraya koyarlar (Pressley, Borkowski ve Schneider, 1987) ve
problemleri ¢cozmek icin niteliksel olarak farkli stratejiler kullanirlar (Glaser ve Chi,
1988, aktaran: Demircioglu, 2008). Demircioglu (2008)’na gore islemsel bilgi, yapilan

seylerin ““ nasil” 1n1 bilmedir.

Durumsal bilgi (conditional knowledge): Tiirk bilim insanlarindan Akin ve
Abaci (2011), Pekel (2010), Karagcam (2009) ve Pilten (2008) bu terimi Durumsal Bilgi
olarak kullanirken; Demircioglu, (2008) Kosullu Bilgi; Ozsoy (2007) Duruma Bagh
Bilgi olarak kullanmustir.

Durumsal bilgi, agiklayici ve islemsel bilginin ne zaman ve ni¢in kullanilacagini
ifade eder. Hangi durumlarda hangi stratejilerin etkili olacaginin, bir islemin neden
digerlerinden daha iyi oldugu bilgisi, durumsal bilgiyi ifade eder. Bir isin hem nasil
yapilacagi, hem kisinin kendisinin yapip yapamayacagi, hem de hangi durumda ne
yapilacag hakkindaki bilgisidir (Flavell, 1979, aktaran: Pilten, 2008). Ornegin, kisinin,
bir bolimii okuduktan sonra, kendine sorular sormak icin durmasi, okuduklarinin
Ozetini yazmasi, yapilandirilmis taslak veya grafikle ilgili bir diizenleyici olusturmasi o

kisinin durumsal bilgisini gostermektedir (Pekel, 2010).

Schraw ve Graham (1997), bilissel farkindalik bilginin alt boyutlar i¢inde en
onemlisini durumsal bilgi olarak goriir. Ciinkii kisinin biligsel kaynaklarimi segerek
gorevlendirmesini, stratejilerin etkili bir bi¢cimde kullanmasii, durumsal bilgiye
baglamaktadir (Aktaran: Demircioglu, 2008: 37). Durumsal bilgi kisaca yapilacaklar

icin “ni¢in”i ve “ne zaman”1 bilmek olarak tanimlanabilir (Demircioglu, 2008).

Kisinin 6grenme siirecleri ile ilgili biligsel farkindalik bilgisi, dogru ya da yanlis
olabilir. Ozellikle cocuklarda kendi diisiinceleri hakkindaki diisiincelerinin yanlis olmas1
sik rastlanan bir durumdur. Ornegin, tekrarlanmis basarisizlifa ragmen, bir dgrenci
matematik sinavlarina hazirlanmak i¢in yeterli zaman ayirmadiginm degil de 6gretmenin
sinavi zor yaptigini diisiinebilir. Bu gibi yanlis bilgi ve diisiinceler, bireylerin, bilissel

farkindalik diizenlemesini engellemektedir (Pekel, 2011).
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Bilissel farkindaligi diizenleme

Bilisin diizenlenmesi ve biligsel farkindaligi diizenleme birbirlerinin yerine
kullanilmaktadir (Aktaran: Akin ve Abaci, 2011). Ayrica biligsel farkindaligi diizenleme
Tiirkce’de, farkli  isimlerle (bilissel farkindaligi  izleme/kontrol/diizenleme)
kullanilmaktadir (Karagam, 2009). Schraw ve Moshman (1995) bilissel farkindaligi
diizenlemeyi, kisinin diisiinme ve 6grenmesinin kontroliine yardimci olan etkinlikler
olarak tanimlamaktadirlar (Aktaran: Pilten, 2008). Demircioglu (2008)’nun aktardigina
gore, Ogrenicilerin kendi 6grenme sistemini (amaclart koymayi, stratejileri segmeyi ve
uygulamayi, davranislarini izlemeyi) ne kadar iyi diizenleyebilecegini (Panaoura ve
Philippou, 2005), 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol ederken onlara yardim eden
aktiviteleri ifade eder (Schraw, 1998). Kisacasi kisinin Ogrenme siirecinde kendine
hedefler koymasini, stratejilerini belirlemesini ve bu stratejileri siire¢ i¢inde ne derece
uygulayabildigini kontrol etmesini saglar. Ayrica bilissel farkindaligr diizenleme kisinin
siire¢ sonunda tiim performansini degerlendirmesini de icermektedir (Akin ve Abaci,
2011). Bu siirecte yapilan etkinlikler genelde degiskendir ve sozel olarak ifade
edilemeyebilir. Ciinkii bir seyin nasil yapildigini biliyor olmak o isin yapilisinin icerdigi
ogelerin bilin¢li ya da sozel ifade edilebilinir olmasimi gerektirmez (Brown, 1987,
Aktaran: Sarag, 2010). Bilissel farkindaligi diizenleme; kaynaklarin, stratejilerin daha
iyi kullamimim1 sagladigi i¢in performansi artirmaktadir (Schraw, 2002, Aktaran:

Atasoy, 2009)

Biligsel farkindalign  diizenlemenin  bilesenlerini  arastirmacilar  farkh
siniflandirmiglardir. Baz1 yazarlar, biligsel farkindaligi diizenlemenin planlama, izleme
ve degerlendirmeden olustugunu kabul etmistir (Vovides, 2003). Bu ii¢ bilesenin
yaninda, Baker (1989) ve Artz, Armour-Thomas (1992) hatalarla basa cikmayi ve
bilgiyi yonetmeyi; Lucangeli ve Cornoldi (1997) ise tahmin bilesenini ele almistir
(Aktaran: Demircioglu, 2008). Bilissel farkindaligi diizenleme olarak tanimlanan
biligsel farkindalik aktiviteleri incelendiginde, genel olarak planlama, izleme ve

degerlendirme aktivitelerine vurgu yapildig1 goriilmektedir (Karacam, 2009).

Planlama: Planlama, uygun stratejiyi secmeyi ve basariy1 etkileyen etmenlerin
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belirlenmesini, hedef belirlemeyi, konuyla ilgili on bilgileri harekete gecirmeyi ve
zaman1 ayarlamayi igerir (Schraw ve Moshman, 1995, Aktaran: Karacam, 2009).
Planlama; gerekli stratejilerin se¢imi, siireci Onceden diisiinme, amaclarinmi ve alt
amaclarim1  belirlemedir. Okumadan ©Once tahminlerde bulunma, sorular {iretme,
planlama boyutu kapsaminda yer almaktadir. Planlama becerileri, 6grencilere nasil, ne
zaman ve ni¢in hareket edeceklerini diisiindiiriir (Desoete, 2001, Aktaran: Demircioglu,
2008). Genel hatlar1 ile planlama sunlar icermektedir (Desoete, 2001, Aktaran:
Demircioglu, 2008):

¢ Alistirmalari analiz etmeyi (bir bolme alistirmasidir)

e Gerekli bilgi ve becerileri bulmay1 (bolme nasil yapilir)

® Problem ¢6zme stratejilerini siraya koymay: (zihinden yiizlerin, onlarin,

birlerin boliimii)

Planlama okuma acisindan ele alindiginda; Miller (1985)’a gore okuma Oncesi
okunacak metnin icerigi hakkinda tahminde bulunma bir planlama becerisidir. Verilen
goreve baslamadan once davranislar1 planlama, o gorevi basarmak icin gerekli zamani
ve dikkati ayarlama, planlama becerisine verilebilecek Ornekler arasindadir (Pekel,

2010).

Bu basamakta yer alan etkinlikler genellikle bilisseldir ancak, bu bilissel
etkinlikleri gerceklestirmeye karar verebilmek biligsel farkindaliktir (Pintrich, Wolters
ve Baxter, 2000, aktaran: Sarag, 2010). Arastirmalar, bir alanda uzman kisilerin, bir ise
baslamadan Once planlama yapmalar1 sayesinde, uzman olmayanlara gore, 0z
diizenlemesi daha yiiksek kisiler oldugunu gostermistir (Schraw ve Moshman, 1995,

aktaran: Yildiz, 2008).

Izleme: lzleme, kisinin siire¢ icinde kendini kontrol etmesi, okurken ya da
dinlerken anlayip anlamadigini sorgulamasi, performansinin farkinda olmasimi ifade
eder (Akin ve Abaci, 2011). Metni okurken Kkisinin kendine sorular sormasi,
diizenlemenin izleme boyutunun bir parcasidir. izleme; “planimi izliyor muyum?”, “ bu
plan calistyor mu?”, “bolmeyi yapmak i¢in kagit ve kalem kullanmali miyim?” vb gibi

sorularla ilgilidir (Desoete, 2001: 22, aktaran: Demircioglu, 2008). Izleme sonunda
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birey durumuna gore, okuma hizinin degistirebilir, not almaya ya da tekrar okumaya
karar verebilir. Izleme etkinlikleri kisinin anlayip anlamadigina karar vermesini saglar

(Sarag, 2010).

Degerlendirme: Bilissel farkindaligi diizenleme kapsaminda ele alinabilecek
diger bir unsur degerlendirmedir. Bu asamada, bireyin kendi Ogrenme iiriinleri ve
diizenleme siirecini degerlendirmesi s6z konusudur (Schraw ve Moshman,1995,

aktaran: Yildiz, 2008).

Degerlendirme; kisinin siirec  sonunda Ogrenme ¢iktilarimi,  kendini,
performansini, kullandig stratejilerin etkililigini, genel anlamda siireci degerlendirmesi
ile gergeklesir. Brown (1987) degerlendirmeyi, olay olduktan sonra gecmisi sozlii
olarak anlatma olarak tanimlamaktadir (Demircioglu, 2008) . Degerlendirme islemine,
bireyin etkinligi tamamladiktan sonra, kullandig stratejiyi benzer problemlerde kullanip

kullanamayacagina dair kendini sorgulamasi, 6rnek olarak, verilebilir (Karagam, 2009).

Tiim bu siiregler boyunca 6grenci kendine su sorulart sorabilir (NCREL, 1995,
aktaran: Ozsoy, 2007: 21):
1. Planlarken: “Bu konuda hangi bilgi bana yardimci olabilir?”, “Ilk olarak ne
yapmaliyim?”, “Bunu neden okuyorum?”
2. Uygularken: “Dogru ilerliyor muyum?”, “Bundan sonra ne yapmaliyim?”,
“Neyi degistirmeliyim?”
3. Degerlendirirken: “Her seyi dogru yaptim mi?”, “Bu yaptigim isten ne

o0grendim?”’

2.1.3. Biligsel farkindaligin gelisimi

Biligsel farkindalik uzun siiren gelisimsel bir siirectir. Arastirmalar bilissel
farkindaligin yasla birlikte arttigin1 ve onun farkli unsurlarimin, farkli gelisimsel zaman
dilimlerine sahip oldugunu gostermektedir (Schneider, 1998, Aktaran: Akin ve Abaci,
2011). Bilissel farkindalik bilgisi erken yaslarda belirir, yavas gelisir ve ergenlik

doneminin sonuna kadar gelisimini siirdiiriir (Brown, 1987, Aktaran: Cakiroglu, 2007).
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Baker (1989) ise biligsel farkindaligin en azindan erken yetigkinlik donemi boyunca
devam ettigini ileri siirmiistiir (Aktaran: Akin ve Abaci, 2011). Bilissel farkindalik
bilgisi hakkinda, Alexander ve digerleri (1995), cocuklarin yetenek diizeylerine
bakmaksizin, devamli artan, tekdiize bir biiylime gosterdigi sonucuna ulagmistir
(Aktaran: Cakiroglu, 2007). Bu durum, zamanla artan deneyimin, strateji bilgisinin ve

kendini tanima kapasitesinin bir sonucu olarak diisiiniilebilir.

Biligsel farkindaligin gelisimi bilingdis1 baslar, stratejilerin, bilginin ve yeni
bilginin elde edilmesinin artmasiyla, bilin¢li haline gelir (Kumar, 1998, Aktaran: Polat,
2010). Biligsel farkindalik stratejilerinin, bes-yedi yas civarinda gelismeye bagsladig:
goriilmektedir. Biiylik ¢ocuklar, bilissel farkindaligi diizenleme ve stratejileri, kiiciik
cocuklardan daha etkili olarak kullanmaktadir (Aktaran: Senemoglu, 2009). Cocuklarin
okula baslamasiyla birlikte bilissel farkindalik becerilerindeki gelisim de hizlanir.
Arastirmalar, bu becerilerin ilkdgretim siiresince hizla arttigin1 gostermektedir

(Schneider ve Lockl, 2002, aktaran: Ozsoy, 2008).

Senemoglu (2009) genel olarak strateji kullanimini ii¢ doneme ayirmaktadir.
Bunlar;

e Stratejilerin hi¢ kullanilamadig ve 6gretilemedigi asama (yaklasik bes yas ve
daha asagisi).

e Stratejilerin kullanilabildigi fakat iiretilemedigi asama (yaklasik alti ve dokuz
yas). Bu donemde ¢ocuk Ogretilen ve hatirlatilan stratejiyi kullanabilir. Fakat
kendiliginden strateji gelistirip kullanamaz.

e Stratejilerin anlasilabildigi ve uygun stratejinin kendiliginden kullanilabildigi

asama (Yaklasik dordiincii sinif diizeyi).

2.1.4. Biligsel farkindaligin egitimdeki 6nemi

Egitimde bilingli bireyler yetistirme cabalari, bilissel farkindalik kavraminin
ortaya cikisi ve bu konuda yapilan calismalarla birlikte, hizla ilerlemeye baslamistir
(Ozsoy, 2008). Yapilan pek cok arastirmada; bilissel farkindahigin, cocuklarin ve

yetiskinlerin egitiminde onemli yeri oldugu ortaya cikmustir (Aktaran: Ozsoy, 2008).
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Ciinkii biligsel farkindalik becerileri, 6grenmeyi daha kolay hale getirir (Senemoglu,
2010). Ogrenmenin etkili olmasi, bilingli olarak yapilmasi ile ilgilidir. Bilingli bireyler,
kendini bilme yetenegi ile donatildiklarinda, egitim siirecinin iiriinleri olarak toplumda

yer alabilirler (Ozsoy, 2008).

Biligsel farkindalik ile ilgili yapilan arastirmalarin sonunda (biligsel farkindalik
yeteneklerini gelistirmeye yonelik Ogretim siirecleri uygulanan c¢ocuklarin basari
diizeylerinde olumlu yonde ve anlamli artiglar oldugu sonucuna ulagilmistir (Aktaran:
Kaya ve Firat, 2011). Bir bagka degisle biligsel farkindalik, basariy1 etkilemektedir.
Ogrenciler, bilissel farkindalik becerilerindeki eksiklikler nedeniyle basarisiz veya
diisiik performanshi olmaktadir (Victor, 2004, Aktaran: Bilgin, Karakuyu ve Tiiysiiz,
2008). Eggen ve Kauchak’a (2001) gore basarili 6grenciler, ne zaman stratejik

davrandiklarinin ya da davranmadiklarinin farkindadirlar (Aktaran: Ozsoy, 2008).

Aspen Enstitiisii (1982)’'nde yapilan arastirmaya gore biligssel farkindaligi
kullanan 6grenciler:

¢ Psikomotor becerileri daha iyi algilayabilir, yapabilirler.

¢ Bellek, icerik bilgisi, deger, tutum ve dili daha iyi kullanabilirler.

¢ Anlamli (amag¢ temelli) ve isteyerek yaptigi davranislar sonunda, basar elde

edilebilirler (Gelen, 2003).

Senemoglu (2010)’na gore biligsel farkindalik becerilerinin dogal gelisim
sonucunda kazamlmasi beklememek gerekir. Ogretmenler oOgretimi, bilissel
farkindalik becerileri kazandirmaya yonelik diizenlemeli ve bu asamada Ogrencilere

rehberlik etmelidir.
2.1.5. Biligsel farkindalik stratejilerinin 6gretimi
Biligsel farkindalik stratejilerinin 6gretimi, problemlerin tanimlanmasi, kendi

kendine soru sorma, var olan bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar olusturmayi

saglar. Ayrica Ogrenme siirecini izleme ve bilgileri uygulamali durumlarla
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iliskilendirme gibi yollarla bilginin ig¢sellestirilmesine yardimci olur (Ashman ve

Conway, 1997, Aktaran: Ozsoy, 2008).

Paris ve Winograd, (1990), o6grencilerin biligsel farkindalik becerilerinin
gelisiminde dort yaklasimdan bahsetmektedir (Aktaran: Cakiroglu 2007);

1. Dogrudan 6gretim.

2. Ders igerisinde yapilandirilmis uygulamali 6gretim.

3. Uzman kisi tarafindan ¢esitli strateji ve tekniklerle 6gretim.

4. Kubasik ogrenme teknikleri ile 6gretim.

Literatiirde biligsel farkindalik 6gretimi konusunda yiiriitilen ¢alismalarda en
cok tercih edilen ve uygulanmasi onerilen yontem, yapilandirilmis uygulamalar yoluyla
ogretimdir (Gelen, 2003). Ayni sekilde Brown (1987) da teori ve uygulamanin birlikte
kullanimin1 saglayan bu yaklasimi uygun gormektedir. Bu yaklasimla Ogrencilere
biligsel siire¢ ve stratejilerle ilgili bilgiler, bilissel ve biligsel farkindalik stratejileri
uygulama firsat1 verilmektedir (Aktaran: Cakiroglu, 2007). Gelen (2003)’e gore bilissel
farkindaligin derste yapilandirilmis uygulamali 6gretilmesi, normal igerik 6grenilirken
biligsel farkindalik becerilerin de 6grenilmesini saglar. Bu uygulamayla, becerilerin
okulda ve giinliik hayatta kullanim1 kendiliginden 6gretilmis olacaktir. Siniftaki egitim-
ogretim faaliyetleri ve program biligsel farkindaligin dersle iligkilendirilmesine

elveriglidir.

Ogrenme stratejilerini etkili kullananlar, kendi 6grenme bicim ve siirecleri
hakkinda bir biligsel farkindaliga sahip olan ve stratejik 6grenen Ogrencilerdir. Onlar,
ogrenme hedeflerine ulagsmak ic¢in belirli stratejileri (6zet yapma, not ¢ikarma, vb)

bilingli olarak kullanirlar (Aktaran: Candan, 2005).

Biligsel farkindalik stratejilerinin 6gretimi gereklidir. Ancak 6grencilerin kendi
kendilerine olusturduklar stratejiler Ogretilen stratejilerden daha verimlidir. Bunun
nedeni; biligsel farkindaligin odak noktasinin baskalar1 tarafindan yapilan diizenleme

degil, 6z-diizenleme olmasidir. Bu sebeple 6grencilerin stratejilerini bagimsiz olarak
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olusturmalart ve stratejileri kullanmalarini tesvik eden 6gretimler onerilmektedir (Paris

ve digerleri, 1986, aktaran: Cakiroglu, 2007).

2.1.6. Biligsel farkindaligin 6l¢iilmesi

Biligsel farkindaligin olgiilmesi ile ilgili olarak, gelisimsel psikologlar zihin
kuramu ve iist hafiza ile ilgilenirken, egitimci kokenli arastirmacilar okuma, matematik,
motivasyon, biligsel farkindalik bilgisi ve diizenleme arasindaki iliskiye bakmislardir.
Biligsel psikologlar ise Ogrenme kararlari, bilme hissi konulariyla ilgilenmislerdir

(Veenman, Hout-Wolters ve Afflerbach, 2006, aktaran: Pekel, 2011).

Akin ve Abaciya (2011)’a gore biligsel farkindaligin nasil olciilebilecegine dair
literatiirde fikir birligi yoktur. Biligsel farkindaligi yeterli sekilde Olcememenin
temelinde iki engel yatmaktadir. Birincisi, biligsel farkindaligin gercekten neyi ifade
ettigine iliskin genel kabul edilmis bir kavramsallastirmanin olmamasidir. Ikincisi ise,
biligsel farkindaligin agik bir davranmis degil de i¢sel bir farkindalik olmasi ve kisilerin

bu siirecin farkinda olmamasidir (Georgiades, 2004, aktaran: Akin ve Abaci, 2011).

Biligsel farkindalik konusunda en sik kullanilan ©6l¢gme araglari, 6grencinin
kendini degerlendirmesi temeline dayanmaktadir. Bunlar (Gay, 2006, aktaran: Ozsoy,
2007);

1. Gecmise dair sozel bildirimler: Bireyden, daha Once verilen bir gorevi

gerceklestirirken ne diisiindiigiinii hatirlamasi istenir.

2. Eszamanhi sozel bildirimler: Birey, yapmasi istenen gorev sirasinda

diisiincelerini kaydeder.

3. Yazili bildirimler: Birey, diisiincelerini, bir gorevi bitirdikten sonra standart

hale getirilmis test maddelerini cevaplayarak kaydeder.

4. Kisisel tahminler: Bireyden, verilen gorevden oOnce ya da sonra, kendi

performansini degerlendirmesi istenir.
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2.1.7. Biligsel farkindalik ve okuma

1980’lerde biligsel farkindaligin, okumadaki ©nemini inceleyen arastirmalar
artmis ve bu alan zamanla, egitim psikologlarinin 6nemli bir ¢alisma alami haline
gelmistir (Wong, 1987, aktaran: Pekel, 2011). Bu yillarda biligsel farkindaligin
gelistirilmesi ve biligsel farkindalik stratejilerinin okul programlarinin igerisine, ne
sekilde yerlestirilmesi gerektigi hakkinda calismalar yapilmistir (Israel, 2007, aktaran:
Sarag, 2010).

Okumada biligsel farkindalik, bireyin metni yorumlamak ic¢in biligsel
etkinliklerini izlemesi, diizenlemesi ve ayarlamasina yonelik kontrol ve farkindaligidir
(Caron, 1997, aktaran: Cakiroglu, 2007). Muhtar (2006)’a gore Ogrencilerin
kavramalarini izlemelerini saglamada, sorular sorma, 6zetleme, tahmin etme 6nemlidir.
Bunlart yapan Ogrenci metni bir amagla okumaya baglar ve okuduklarindan ne

anladigin1 hangi noktalarda eksiklerinin oldugunu fark eder.

Sarac¢ (2010)’1n aktardigina gore okurun biligsel farkindalik diizeyi, okudugunu
anlama basaris1 iizerinde etkilidir. Bir bagka degisle biligsel farkindalik diizeyi yiiksek
bir birey okudugunu anlamada basarilidir. Shih (1992), basarili okuyucularin okuma
amaclart konusunda daha bilingli olduklarini ve okuma siirecini buna gore
yonlendirebildiklerini, ayrintilardan ziyade ana fikirlere odaklanabildiklerini ifade
etmektedir. Ayrica basarili okuyucularin okuma amaclarina ulasip ulasmadigini kontrol
edebilmek i¢in okuma siirecinde cesitli stratejileri kullanabildiklerini ifade etmektedir

(Aktaran: Muhtar, 2006).

Casanave (1988)’e gore basarili okuyucular, metni kavramalarin1 engelleyen bir
sorunla karsilastiklarinda, kasith ve planli stratejik eylem gerceklestirirler (Aktaran:
Muhtar, 2006). Okudugunu anlamada onemli yeri olan bilissel farkindalik, El- Hindi
(1996)’ye gore dogrudan 6gretim yoluyla artirilabilir (Aktaran: Cakiroglu, 2007).
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2.2. Okuma-Okudugunu Anlama

Giinliik yasam icinde Ogrenilenlerin biiylik bir boliimii okuma yoluyla edinilir
(Ozdemir, 1993). Kiiltiiriimiiz okumanin bu &nemini ¢ok onceden fark etmis, iyi bir
meslege sahip olanlara okumus denmistir. Okumak Tiirk Dil Kurumu sitesinde “Bir
yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlart ¢oziimlemek veya
seslendirmek”, “Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri Ogrenmek” olarak

tanimlanmistir.

Okumak; Karatay (2011)’a gore; bir metni olusturan yazi karakterlerini, sesli
veya sessiz ¢ozmenin Otesinde, metnin icindeki duygu, diisiince ve iletileri anlamaktir.
Gedizli (2006)’ye gore okumak anlama ve anlatmanin gerceklesmesine yardimci olan
zihinsel etkinliklerden biridir. Harris ve Sipay (1990) okumayi, yazili dilin anlamh bir
sekilde yorumlanmasi olarak tanimlamistir (Aktaran: Akyol, 2009). Giileryiiz (2002)’e
gore okuma bildigimiz dile ait bellegimizde anlami olan sozciiklere ait kaliplar ve
sozciiklerin meydana getirdigi belli anlamlar ifade eden imaj kiimelerine baglidir.
Binbagioglu (2004)’na gore okuma, yazili isaretlerin sese cevrilmesi demek degildir.
Ona gore okumak, yazili isaretlerden anlam c¢ikartmak ya da yazili isareti, zihinde
anlama cevirmek demektir. Akyol (2009)’a gore giinlimiizde okuma; On bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak

tanimlanmaktadir.

Okumak cesitli kaynaklara gore bir iletisim tiirli olarak tanimlanmaktadir.
Giileryiiz (2002)’e gore okudugunu anlama, okuyanin metin yazariyla iletisim
kurulmas1 demektir. Okudugunu anlama, ancak iyi bir iletisim becerisiyle olabilir.
[letisimin ii¢c unsuru gonderen, verici ve alicidir. Gedizli (2006)’ye gore kitap ya da
metnin yazar1 gonderici, kitap ya da metin veri, okuyucu da alicidir. Bu durumda, yazili
iletisimde gonderenin bizzat kendisinin ortada olma zorunlulugu yoktur. Karatay
tanimlardan yola ¢ikarak okuma i¢in; “gérme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama,
iliski kurma, kavrama, degerlendirme, seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan

karmasik bir zihinsel siirec¢ olarak™ tanimlamistir (Karatay, 2011: 12).
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Literatiirdeki okuma tanimlarinin ortak 6zellikleri incelendiginde, anlamanin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir (Pilten, 2009). Aric1 (2008)’ya gore iki ayri etkinlik olarak
goriilen okuma ve anlama birbirine neden sonug iliskisiyle baghdir. Birey anlamak icin
okur, bu sebeple okudugunu da anlamak ister. Birey hizli, elestirel, secmeli okuma

yaparken okudugunu tam ve dogru sekilde anlayabilmelidir.

Karatay (2007)’a gore okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen
kelimeleri anlamlandirmak veya onlarin sozliikteki anlamini bulmak degil, okunani
kavramaktir. Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine
mal edebilmek, onu yorumlayabilmektir. Pilten (2009) de okumanin asil amacinin,
okudugunu tam ve dogru anlamak oldugunu vurgulamaktadir. Temizkan (2008)’a gore
okuma eyleminin amaci; goriileni ya da isitileni kavrayabilme becerisi olan anlamayi
saglamaktir. Anlama, okunan konuda onceden edinilmis bilgi ve deneyimleri yazarin
sunduklariyla karsilastirmak ve onun goriislerinden kabul edilenler ve edilmeyenler
hakkinda cesitli yargilara ulagsmaktir. Anlama, yazinin ya da konugmanin ne demek

istedigini algilamaktir.

Anlama okuldncesi donemde dinleme yoluyla gelistirilirken, okuma yazma
ogrendikten sonra ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir.  Ogrencinin
coziimledigi metni anlayabilmesi i¢in kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski
kurabilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2006). Tinker ve McCullough (1968)’a gore
okuma, gecmis yasantilar aracilifiyla olusturulan anlamlarin hatirlanmasint ve yeni
anlamlar kurmasini saglayan yazili sembollerin algilanmasidir (Aktaran: Karatay,

2011).

Binbasioglu (2004: 40) okumanin nasil oldugunu asagidaki gibi 6zetlemektedir:
Biz kendi yasantilarimiza dayanarak okuruz, daha once gordiigiimiiz,
isittigimiz,  kokladigimiz, tattifimiz  ve  duyumsadigimizdan
yararlanarak okuruz. Biz, daha ©nce almis oldugumuz coskuyu,
yasadigimiz aski, gecirdigiz korkuyu, duydugumuz tiksintiyi duyarak

okuruz. Biz, yaptigimiz gozlemlere ve bu gozlemlerden ¢ikardigimiz
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sonuglara elde ettigimiz kanilara ve bu kanilar iizerinde kurdugumuz

tilkiilere gore okuruz.

Okuma becerisinde, cocugun deneyimlerinin kiigiik yaslarda baslayarak edindigi
yasantilarin yeri oldukg¢a biiyiiktiir. Akyol (2009)’a gore ailelerin ¢ocuklara kiiciik
yaglardan itibaren kitap okumalar1 cocuklarin okuma ilgi ve basarisinda onemlidir.
Akyol’a gore aileler ¢ocuklara onunla konusur gibi kitap okumali ve bu siirec icerisinde
cocugun anlam kurmasina yardimci olmahidir. Wells (1985)’in elde ettigi sonuglara gore
ailelerin okudugu hikayeleri dinleyen cocuklar 5 yas civarinda okuma yazmaya dair
kavramlar iizerinde, 7 yas civarinda da anlamada daha basarili olmuslardir (Aktaran:
Akyol, 2009). Anderson ve digerlerine (1985) gore cocuklara okumak, ileriki yillarda

onlarin okumasina olumlu etki edecek en 6nemli etkinliktir (Aktaran: Akyol, 2009).

Okuma bir yazidaki sembolleri tamima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma
algisal yonii yiiksek, motor yani daha diisiik bir psikomotor beceridir (Yilmaz, 2006).
Pek ¢ok arastirmaci okumanin farki niteliklerini ele almistir. Dokmen(1994)’e gore
okuma becerisi ii¢ nitelikten olugmaktadir. Bunlar; kelime bilgisi, okudugunu anlama ve

organize etme becerisi, okuma hizidir.

Okumayi farkli yorumlayan Server (2004), onu dort madde altinda toplamistir.
Sever (2004)’a gore okumanin genel nitelikleri su sekildedir:

e Okuma bir iletisim siirecidir.

¢ Okuma bir algilama siirecidir.

¢ Okuma bir 6grenme siirecidir.

¢ Okuma biligsel duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Demirel (1999)’e gore okumanin fizyolojik psikolojik ve sosyolojik olmak iizere

tic yonii vardir.

Okumanin fizyolojik yonii: Zihnimizde her sozciigiin gorsel ve devinimsel
imgeleri vardir. G6z sOzciigli goriir gormez bu imgeler yardimiyla tanir. Bu sebepledir

ki kisi okudugu kelimeleri anlamlarina gore seslendirebilir. Okumak isitme organlariyla



33

da ilgilidir. Kisinin vurgu ve tonlamay1 iyi ya da kotii yapmasinda isitme organlarinin

onemi biiytiktiir (Yildiz, 2010).

Okumanin Psikolojik yonii: Ogrencilerin duygusal olgunluga ulagsmasi, okumaya
yonelik ilgi ve istegi, 68rencinin okuma diizeyini etkileyen faktorlerden biridir (Yildiz,
2010). Okuma ve anlama becerisi i¢in istekli olmak da ¢ok 6nemlidir. Fielding, Wilson
ve Anderson’un 1986 yilinda yaptiklar1 arastirmalarda, goniillii olarak okunan

metinlerde basar1 elde etmenin daha kolay oldugu goriilmiistiir (Aktaran: Sever, 2004).

Okumanin Sosyolojik yonii: Okuma egitiminde kisinin bulundugu toplunun
biiyiik 6nemi vardir. Ogrencinin okuma egitiminde ve okuma diizeyinin gelismesinde
aile bireyleri ve onlarin okuma aligkanliklar1 cocuk iizerinde etkilidir (Yildiz, 2010).
Okuma bireyin duygu ve davramslarina zenginlik ve renk katar. Iyi okuma aliskanlig
edinmis olan kisi, insanlara ve dogaya yansiz ve hosgorii icinde bakmay1 6grenir. Bilim
ve sanat degeri yiiksek eserlerle kisinin diinya goriisii genisler, bilgisi artar, begeni
diizeyi yiikselir (Yilmaz, 2006). Okumanin 6nemi ve gerekliligi nedeniyle okuma

egitimi de 6nemlidir.

2.2.1. Okuma egitimi

Yilmaz (2006)’a gore her seyi gozlem ve tecriibeyle 6grenmek miimkiin olmaz.
Baskalarina anlatacak kadar onemli, baskalarinin dinleyecegi, okuyacag1 kadar giizel
ifadeli kitaplar dergileri okuyarak bircok sey 6greniriz. Bu ac¢idan bakildiginda okuma,
insanin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir, hayata uyumunu kolaylastirir. Karatay
(2011)’a gore 6grenme-ogretme etkinliklerinin okudugunu kavramaya dayandigi kabul
edilirse, okuma sonucunda metni kavrama gerceklesmemisse, okuma amacina
ulagsmamistir. Okullarda, ilk6gretimin ilk yillarinda anlama dayali okuma etkinlikleri
yerine akici, hizli okuma etkinlikleri 6gretilmis ve bu sebeple metni kavramak ikinci

planda kalmistir.

Sara¢c  (2010)’a gore Ogrencilerin  temel okuma yazma becerilerini

kazanmalarinin ardindan, 6gretimin amaci, okumayi 6grenmenin yerine, 6grenmek i¢in
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okumaya doniismektedir. Ogrencilerden artik, iiniversite yillar1 da dahil olmak iizere,
artarak devam ederek, okuduklarin1 anlamalar1 ve bu yolla 6grenmeleri beklenmektedir.
Belet (2006)’e gore egitim siireci devam ettikge okuma, 6grencinin bilgiyi edinmesi ve

bagimsiz olarak dgrenmesine doniik en 6nemli beceridir.

Karatay (2011)’a gore okullarda yararlanilan ders araglari incelendiginde yazili
kaynaklarin yerinin oldukga biiyiik oldugu goriilmektedir. Uygulamalara ¢ok fazla yer
verilmeyen, ders Kkitaplarinin baslica kaynak oldugu okullarimizda 6grencilerin
basarisinin okudugunu anlamaya bagli oldugu soylenebilmektedir. Bu durumda
okudugunu anlama diizeyi yiiksek Ogrencilerin ders basarilarinin yiiksek olmasii
saglayabilir. Aym sekilde Oztiirk (2008)’e gore okullarda verilen derslerin biiyiik
cogunlugunun okumay1 gerektirdigi i¢in, iyi okuyamayan ve okudugunu anlayamayan

bir 6grencinin basarili olmasi ¢ok zordur.

Yapilan arastirmalar (Bloom, 1979; Flanagan, 1964) incelendiginde goriilecegi
gibi okudugunu anlama egitimi 6grenciler i¢in gerekli ve énemlidir. Temizkan (2008)
ilkogretimin birinci siifindan itibaren egitim ve dgretimi yaptirilan Tiirk¢e derslerinin
en Onemli amaclarindan birini, Ogrencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlama
yetenegi kazandirmak olarak degerlendirmistir. Bu amaca ulasabilmek icin de
Ogretmenlerin  Ogrencilere okuma ve anlama egitimi vermenin gerektigini
vurgulamaktadir. Sever (2004)’a gore Tiirkce Ogretimiyle, 68rencilere okumayla ilgili
davraniglarin kazandirilmasinda iki bilesen iizerinde durmak gerekir. Bunlar okuma
beceri ve aligkanligi kazandirmak ve okudugunu anlama ve degerlendirme giicii

kazandirmak

Giileryiiz (2002)’e gore okudugunu anlamada su ¢alismalar yapilabilir:

o Oprencilere 6rnek anlama calismalar1 yaptirilarak okudugunu anlamada nelere
dikkat edecekleri gosterilir.

e Ornek anlama calismalarindan sonra Ogrencilere metin hakkinda sorular
sorulur. Alinan yanitlarla metin arasinda iligki kurulur.

e Metnin ana diisiincesi yardimci diisiinceleri sorulur.
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e Siz olsaydimiz ne yapardiniz gibi sorular sorularak Ogrencinin elestirel

diisiinmesine yardim edilir.

2006 Tiirkce Ogretim programinda Ogrenme alanlar1 giiniimiiz; dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklart altinda diizenlenmistir.
Programda okuma becerisi ile 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 yazili metinleri
dogru, akict ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarin1 degerlendirip
elestirel bakis acisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayr aligkanlik haline getirmeleri

amaclanmaktadir (Yildiz, 2010).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP)’nda okuma beceri ve aliskanligini
gelistirmek igin cesitli yontem ve teknikler Onerilmektedir. Programda, okuma

becerisine yonelik olarak kullanilmasi 6nerilen yontem ve teknikler sunlardir:

e Sesli Okuma

Sesli okuma yazinin, dinleyenlerin duyabilecegi bir ses tonuyla okunmasidir.
Amac oOgrencilerin metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi
baglamda kullanildigin1 anlamalarini saglamaktir. Sesli okumanin sart1 kelimeleri dogru
telaffuz etmek, diizgiin konusma yetenegini gelistirmek, Ogrencilerin konuya olan
ilgisini arttirmak ve onlarda okuma zevki uyandirmaktir (MEB, 2006). Sesli okumada
hizli okumaktan cok, uygun yerlerde duraklama yapmak, ses tonunu metindeki duygu

ve diisiincelere bagl olarak ayarlanmak énemlidir.

Sesli ve sessiz okuma arasindaki en Onemli fark, sesli okumanin sadece
anlamay1 degil, anlatmay1 da kapsamasidir (MEB, 2006). Karatay (2011)’a gore sesli
okuma calismalar1 6grencilerin topluluk 6niinde anlatma yetenegini de gelistirmektedir.
Karatay (2011)’a gore sesli okuma yazim-noktalamaya, vurgu-tonlamaya dikkat
edilerek, kelimeler atlanmadan tam ve eksiksiz olmalidir. Derste Ornek olarak Once

ogretmen sesli okumali, daha sonra 6grencilere okutmalidir.
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e Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlarini kullanmadan sadece gozle yapilan bir okumadir.
Okuma goz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanir (MEB,
2006). Sessiz okumada 6grencilerin metni kavramalar1 ve hizli okumalar1 amaglanir.
Hizli okumay1 saglayan sessiz okumada, sesli okumaya gore daha az enerji ve zaman
harcanir. Sessiz okumada dikkat, sesli okumadaki gibi ayrintilara (ses, dudak, dil, ses
telleri gibi) dagilmadig1 ve okunan yaziya yogunlasildigi i¢in, anlama diizeyi agisindan
daha verimli sonu¢ alinir, yani sessiz okuma, daha cabuk anlama imkani saglar (Nas,

2003; Unalan, 2006).

Karatay (2011)’a gore sessiz okumada;

o Bagkalarini rahatsiz etmeden okuma aliskanligi

o Kitapla goz arasindaki mesafeyi ayarlamalar1 (bununla 6grencilerin, varsa
beden ya da goz kusurlar1 da tespit edilebilir)

o Olumsuz okuma davraniglarinin diizeltilmesi saglanabilir.

Sessiz okuma sirasinda 6grencilerin dudak kipirdatmalari, bas ve gdvde
hareketleri 6nlenmelidir (Celenk ve Tazebay, 2008). Sessiz okumanin her giin ya da
haftada bir giin yapilip, siifca veya gruplar halinde okunan kitapla ilgili goriislerin
tartisilabilir (MEB, 2006).

e G0z Atarak Okuma:

Goz atarak okuma yOntemi, metni okumadan 6nce uygulanan bir yontemdir. Bu
okuma sekline ayakiistii okuma da denmektedir. Okuma Oncesinde uygulanan goz
atarak okuma yonteminde, 68rencinin metnin icerigi hakkinda fikir sahibi olmasi ve
metnin konusunun, ana fikrinin ne olabilecegini anlamasi i¢in metin sekil olarak
incelenir. Ama¢ metnin konusuyla ilgili 6n bilgileri harekete gecirmek, metnin nigin
okunacagini ana hatlariyla kavramak ve metni okumadan 6nce, metin hakkinda genel
bir diisiince edinmektir. Ancak 6grencide okunan metin hakkinda kesin bir diisiince

olusmaz. Metinde yer alan sozciiklerden edinilen izlenime gore, zihinde olusan
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sorularin cevabi olabilecek ciimleler okunur (Karatay, 2011). Once metnin bashigina
bakilir, uzunlugu ve bi¢imi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir. Daha
sonra gozler hizla metin iizerinde gezdirilir. Bu sekilde ayrintilar atlanarak ana fikre

ulasilmis olur (MEB, 2006).

¢ Ozetleyerek Okuma

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP) ’nda, 6zetleyerek okumanin amaci,
konunun ana hatlarinin kavranmasimi saglamak olarak belirtilmistir. Metni okumaya
baslamadan Once tahtaya asagidaki sorular yazilir ve okuma sirasinda bu sorulara cevap
aranir.

o Metinde gecen sahis ve varliklar kimlerdir?

o Olay nerede ge¢iyor?

o Olay ne zaman yasantyor?

o Metnin giris boliimiinde neler anlatiliyor?

o Metnin gelisme boliimiinde neler anlatiliyor?

o Metnin sonug¢ boliimiinde neler anlatiliyor?

Karatay (2011)’a gore bu yontem i¢in bilgiyi sorgulamanin temel ilkeleri olan
(5N 1K) sorular1 da kullanilabilir. Bu sorular; “ne, nerede, ne zaman, neden-ni¢in, nasil

ve kim”dir.

Ozetleyerek okuma yonteminde, 6grenci metni okurken ya da dinlerken metnin
ogrenciler tarafindan boliim boliim 6zetlenmesi amaciyla kullanilabilir. Okuma, belli
araliklarla durdurularak 6grencilerden okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmalar istenebilir.
Karatay (2007)’a gore, okur, metnin her ciimlesi ve paragrafinda énemli gordiigii bilgi
ve diisiinceyi Ozetleyerek metnin tamaminda islenen konu, ana diisiince ve bilgiye

ulasir.

e Not Alarak Okuma

Not alarak okuma, Ogrencilerin, kavradiklarin1 ve kavrayamadiklarini, kendi
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climleleriyle, metnin kenarlarina ya da defterlerine yazmalariyla gergeklesir. Ogrencileri
okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli bilgi diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini
saglamak amaciyla kullanilir (MEB, 2006). Unalan (2006)’a gore not alarak okumak,

ogrencileri okuma siirecinde etkin kilar.

Not alarak okumada ogrencilere okuyacaklart metnin tiirii ve konusu hakkinda
bilgi verilir, boylece dgrencilerin not alirken nelere dikkat edecekleri belirlenir. Okuma
bittikten sonra ise alinan notlar, metne uygun olusuna gore degerlendirilir (MEB, 2006).
Celenk ve Tazebay (2008)’ a gore, 3. Siniftan itibaren bu yontemin kullanilabilir.
Karatay (2011)’a gore, not alarak okuma; 0grencilerin metni olusturan 6nemli yapilar
fark etmeleri, bunlar1 belli bir diizene koyarak tekrar kullanmalar1 gerektiginde

hatirlayabilecekleri sekilde kaydetme ve kodlama becerilerini gelistirir.

e [saretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma yonteminde amagc, dgrencilerin okunan metindeki konuyu
anlamalarina yardimei olacak anahtar kelime ve kavramlar ile onemli goriilen yerlerin
belirlenmesidir (MEB, 2006). Karatay (2011)’a gore bu calisma, metni Ozetlemede

Ogretmen ve Ogrencilere yardimci olur.

Arict (2008)’ya gore not alma yonteminden farkli olarak ogrenciler onemli
gordiikleri yerleri metin iizerinde cizerler. Bunun igin farkli renklerde kalemler
kullanilir. Daha sonra 6grencilerden belirledikleri boliimleri kendi ciimleleriyle ifade
etmeleri beklenir. Karatay (2011)’a gore bu yontem okurken, anlami bilinmeyen
sozciikler icin de kullamlabilir. Ogrenciler, anlamimi bilmedigi sozciiklerin altim

cizebilir ya da yuvarlak i¢ine alabilir.
e Tahmin Ederek Okuma
Ogrencilerin okuma siirecini etkin kilma amaciyla, okuyacaklar1 metinde gecen

duygu, diisiince, olaylara ve genel anlamda metne karsti merak duymalar

amaclanmaktadir (MEB, 2006). Karatay (2011)’a gore on Ogrenmeleri harekete
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gecirmek planlanir. Ayrica Ogrencilerde dogru diisiinme, ¢ikarimda bulunma gibi

becerilerin de gelismesinde yardimci olur.

Tahmin ederek okuma ¢esitli yollarla yapilabilir. Metin okunmadan Once metin
baslig1 ve gorsellerden yararlanarak metin igerigine yonelik tahminlerde bulunulabilir.
Metin okunurken duraklamalar yapilarak “Sizce bundan sonra ne olabilir”, “Kahraman
bu sorunu nasil ¢o6zmiis olabilir?” gibi sorular yonelterek tahminlerde bulunmalari
saglanabilir. Bu sekilde Ogretmen metne olan ilgiyi arttirabilir. Metnin bir kismi
ogrenciler tarafindan okunup, metinde gelisen ve gelisebilecek olaylar1 ayr siitunlara
yazmalar1 istenebilir. Metin okunduktan sonra bagka bir siituna olaylarin nasil
sonuglandigr yazilabilir (MEB, 2006). Daha sonra metinde gelisen olaylarla 6grencilerin
tahminlerinin karsilagtirilmasi yapilabilir. Bir diger yol metnin bir kisminin okunup
merak uyandiran ifadeler ve sorularin yazilmasidir. Metin okundukg¢a cevabi bulunan
sorularin iisti cizilir (MEB, 2006). Akyol’a (2006) gore, tahminlerin anlam kurmada
onemli bir yeri oldugundan, iyi okuyucular okuduklari metinle ilgili tahminlerde

bulunurlar.

e Soru Sorarak Okuma

Bu yontem Ogrencilerin okuduklari metinler {izerinde diisiinmelerini ve
metinlerin daha iyi anlamalarin1 saglamak i¢in kullanilmaktadir (MEB, 2006). Bu
yontemle okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda dgrencilerin metinle
ilgili sorular hazirlamalar1 ve metin {lizerinde diisiinerek metni daha iyi anlamalar
amaglanmaktadir. Oztiirk (2008)’e gore okunan metinle ilgili sorular sormaya ve
sorulara cevaplar bulmaya dayali bu yontem, 6grencilerde derse karsi ilgisini arttirabilir

ve topluca diisiinme aliskanligi kazandirabilir.

Bu yontemin uygulamas: iki sekilde olabilir. Ogrenciler metni sesli veya sessiz
okuduktan sonra zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Ogrenciler gruplara ayrilarak bu
sorulara cevap ararlar. Her gruptan ya da smiftan bir 6grenci, arkadasina soru sorar.
Yontemin uygulanmasinda kullanilan diger bir yol, metni okumadan 6nce ve okuma

sirasinda, metnin bashig1 ve gorsel unsurlariyla ilgili zihinlerinde olusan sorular tahtaya
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yazilmasi ve cevabi bulunan sorunun iistiiniin cizilmesi seklinde gerceklesir (MEB,
2006). Karatay (2011)’a gore, bu yontem okumaya ge¢meden once kullanilmasiyla
okuma, amacli ve bilincli baslar. Amaclarin ne kadarinin gergeklestigini sorgulama

ogrenmeleri denetleme biligsel farkindaligi gelistirir.

e S6z Korosu

S6z korosu oOnceden beri Tiirkce derslerinde okuma c¢alismalarinda
kullanilmaktadir (Oztiirk, 2008). Bu yontemle amac 6grencilerin okuma ve birlikte
caligma becerilerini gelistirilmesidir. Ogrenciler gruplara ayrilmasi ve bir siir ya da diiz
yazinin boliimlere ayrilarak her bolimiin bir grup tarafindan okunmas: ile

gerceklestirilir (MEB, 2006).

So6z korosu dort sekilde yapilir (MEB, 2006).

1. Hep birlikte okuma: Metnin tamamini sinif veya bir grup okur.

2. Grup olarak okuma: Metin, boliimlere ayrilir ve her grup bir boliim okur.

3. Karsihkli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilir ve metnin belirlenmis
boliimlerinden birini bir grup digerini diger grup okur.

4. Nakaratli metinleri okuma: Her boliimii bir grup ya da biitiin gruplar birlikte

okur.

S6z korosu yontemi 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir. Ayrica
kendini ifade ederken utanma sikilma, heyecanlanma gibi duygularin kontroliinii saglar

(Karatay, 2011).

¢ Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu yontemi ile 6grencilerin metnin yapisimi ve dilini metinde yer
alan kahramanlarin Ozelliklerini anlamalar1 amaglanmaktadir. YOntem metin
okunduktan sonra metnin diyaloglara doniistiiriilerek canlandirilmasina dayanir. Metnin
icerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz. Konusma ciimlelerinden ve olaylardan hareketle

metin diyalog héline getirilip tiyatroya doniistiiriiliir (MEB, 2006). Ogrenciler vermeleri
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gereken duyguyu, metinden hareketle aciklayabilmelidir. Ogrencilerin kendini toplum

oniinde ifade etme becerileri ve 6zgiivenleri gelistirilebilir.

e FEzberleme

Ezberleme yontemi 6grencilerin hafizalarini giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere
sahip metinlerdeki climle yapilarim ve s6z varligin1 kavrayarak Tiirkgeyi dogru, giizel
ve etkili kullanmalarim1 saglamaktadir. Ezberlenen metinlerin simif i¢i ve smif dist
etkinliklerle sunulur (MEB, 2006). Boylece Ogrencilerin kendine olan o6zgiivenini

arttirir. Metinler ogrencilerin 1lgi ve ihtiyaglarina gore sec¢ilmelidir (Karatay, 2011).

¢ Metinlerle Iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme yontemi ile Ogrencilerin okuduklari metni diger
metinlerle iligskilendirmeleri ve &grencilerin diisinme becerilerini kazanmalari
amaclanmaktadir. Metin okunduktan sonra dgrencilere metinde anlatilan diisiince ve
olayin diger metinlere benzeyip benzemedigi sorulur. Metnin yeri, zamani, sahis ve

varlik kadrosu, konusu agisindan iliski kurmasi istenir (MEB, 2006).

Karatay (2011)’a gore boylece Ogrencilerin elestirel diisinme ve okuma
becerilerinin ve okuma begenisinin gelistirilmesi saglanabilir. Oztiirk (2008)’e gore
ilkogretim birinci siniftan itibaren Tiirk¢e derslerinde Ogrencilere metinden anlam

kurma ve metinler aras1 anlam kurma becerileri kazandirilmalidir.

¢ Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma yOnteminin amaci, 6grencilerin okuduklari metinde islenen
konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylagsmalarini, farkli goriislerden
yararlanarak farkli bakis agilar1 kazanmalarini saglama imkani vermektedir. Bu yontem
metin boliimlere ayrilarak ya da metnin biitiiniine yonelik olarak yapilabilir. Tartisma
siifca ve kiiciik gruplar halinde yapilabilir. Tartisma sonunda varilan ortak diisiinceler

not edilir (MEB, 2006).
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Karatay (2011)’a gore tartisarak okuma yOntemiyle metinden elde edilen
bilgilerin dogrulugunu denetleme imkani saglanabilir. Bunun yaninda 6grencilerin
paylasma aliskanligi ve birbirleriyle iletisim kurma becerileri gelisir. Ogretmen

tartigmaya biitiin 6grencilerin katilmasini ve birbirlerine saygili olmalarini saglamalidir.

e Elestirel Okuma

Elestirel okuma yontemi 6grencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aligkanligi
kazandirmak amaclanmaktadir. Boylece Ogrencilerin okunan metin hakkinda
diisiinmelerini saglamak, konuyu olumlu ve olumsuz yonden degerlendirerek kendi
dogrularin1 buldurmak amaclanmaktadir (MEB, 2006). Ogrenciler elestirel okuma
yontemini kullanarak okuduklar1 metinde katilip katilmadiklar1 yerleri belirleyebilir,
duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmaya caligabilirler. Ayrica

kisisel deneyimden hareketle okuduklarint anlamlandirirlar (MEB, 2006).

Karatay (2011)’a gore elestirel okuma okurun yazarla i¢ diyalog halinde oldugu
hareketli bir siirectir. Elestirel okuyabilen birey okudugu yaziya elestirel olarak

bakabilir ve yazarin amacini yansiz olup olmadigini sorgulayabilir.

2.2.2.0kudugunu anlayamama

Okumada, iletilen mesaji tam olarak anlamak, yazarin amacina uygun olarak
¢ikarimlarda bulunmak her zaman gerceklesmeyebilir (Oztiirk, 2008). Okuma
bagarisinin yiikselmesi icin, okudugunu anlamayi olumsuz etkileyen durumlar goz
oniinde bulundurulup, miimkiinse bunlar diizeltilmeye calisilmalidir. Reca (2006)’ya
gore okudugunu anlamayi zorlastiran temel engeller sunlardir: Konsantre olamama,

zaman darlig1, kelimeden yoksunluk, tembellik, ilgi ve merak eksikligi, agir okumak.

Twining (1991) ile Hall ve Bowmann (1993) da, okudugunu anlayamamanin ya
da eksik anlamanin bir takim nedenleri oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenler sunlardir:
o Kelimeleri ve ciimleleri anlayamama,

o Ciimlelerin birbiriyle iliskilerini anlayamama,
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o Metindeki  bilgilerin  birbirlerine  gére  anlamlandirilmasint  veya
organizasyonunu anlayamama,

o Motivasyon ve ilgi eksikligi (Aktaran: Gelen, 2003).

Okudugunu anlayamama nedenleri okunan metne, igerige gore farklilik
gosterebilir. Gelen (2003)’e gore Ornegin, biyoloji dersinde konuya ilgili, kelime
problemi yasanirken, tarih dersinde parcanin tipi dolayisiyla, bilgileri organize etme
eksikligi yasanabilir. Dikkatin daginik olmasi, yeterli on bilgiye sahip olunmamasi da
okudugunu anlamayi giiclestirir. Bu problemlerin ¢6ziimii i¢in okudugunu anlama

stratejilerine gereksinim vardir.

Dogan (2002)’a gore okudugunu anlamanin onemi dikkate alinarak, 6grencilerin
okuduklar1 metinleri anlamalarina yardim edecek stratejiler kullanilmalidir. Muhtar
(2006)’1n arastirmasinda aktardigi, basarili okuyucularin, zayif okuyuculardan daha
yiiksek oranda strateji kullandiklar1 ve bunlar bilingli ve etkili kullandiklaridir (Block,
1992; Carrell, 1998). Buradan hareketle siniflarda 6grencilerin kullandiklar stratejiler
belirlenmeli ve strateji kullaniminda zayif olan Ogrenciler yetistirilmelidir. Strateji
programlar1 ve Ogretimiyle ilgili, Ogretmenlere seminerler ve hizmet i¢i egitim

etkinlikleri diizenlenmelidir (Dogan, 2002).

2.2.3. Biligsel farkindalik okuma stratejileri

Anlama yetenegi cesitli diisiince ve edebiyat eserlerini anlama etkinlikleri ve
alistirmalariyla gelisir. Ogrencilerin bu yetenedi kazanabilmeleri ve gelistirebilmeleri
icin cesitli stratejiler gelistirilmistir (Temizkan, 2008). Akyol ve Kirkkili¢ (2007)’a
gore okurken kullanilabilecek strateji ve teknikler iizerinde durulmasi gereklidir.
Coskun (2011)’a gore pek c¢ok arastirma ve ilgili kaynak incelendiginde bilissel
farkindalik 6gretiminin temelinde de strateji kavraminin yer aldig1 goriilmekte, biligsel

farkindalig1 6gretilmesinde ¢ok sayida strateji kullanilmaktadir.

Strateji Tiirk¢e sozliikte onceden belirlenen bir amaca ulasmak icin tutulan yol

anlamina gelmektedir (TDK, 2005). Ozdemir’e (1993) gore giinliik yasam icinde
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Ogrenilenlerin biiyiikk bir boliimii okuma yoluyla edinilir. Okumalarin 0grenme
stirecindeki etkileri diisiiniiliirse, okuma stratejilerinin de 6grenme iizerindeki 6énemli

etkisi anlasilabilir.

Cohen’e (1990) gore okuma stratejileri, okuyucularin okuma gorevlerinin
tistesinden gelebilmek icin bilingli olarak sectikleri zihinsel siireglerdir (Aktaran:
Topuzkanamig, 2009). Tercanlioglu (2004) ise stratejileri Ogrenenlerin okuma
amaclarina gore bilingli olarak kullandiklar1 6zel eylemler olarak aciklamaktadir. Block
(1986)’a gore okudugunu anlama stratejileri, okuyucularin bir islemi nasil kurduklarini,
hangi metin ipuglarina dikkat ettiklerini, okuduklarini nasil anlamlandirdiklarimi ve
anlamadiklarinda neler yaptiklarini kapsar (Aktaran: Topuzkanamis, 2009). Dogan
(2002) arastirmasinda, okudugunu anlama stratejilerinin Ogretimiyle ilgili alanyazin
taramasi yapmistir. Bu taramada, strateji 0gretiminin dgrencilerin okudugunu anlama
becerileri iizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Akyol ve Kirkkilic (2007)’a gore
basarili okuyucularin okumalar stratejiktir. Bu okuyucular okumanin geregi olarak

okuma stratejilerini kullanmaya ¢alisirlar.

Trabasso ve Bouchard Pressley (2001) de okudugunu anlama diizeyini yiikselten
stratejileri bazi bashiklar altinda toplamislardir (Aktaran: Epgagan, 2008). Bunlar;
kavramay1 izleme, grafikler/orgiitlemeler/semalar olusturma, etkin dinleyici olma,
zihinsel benzetmeler/semboller kullanma, belleksel Ogretim yapma, ©n bilgileri
kullanma, soru yanitlama, soru iiretme, 0ykil yapist olusturma, 6zetleme, sozciik bilgisi
ogretimi, coklu gecis stratejisi. Manning ve Payne (1996, 183), Karatay (2011)
okudugunu anlama stratejilerini “Okuma Oncesi”, “Okuma Siras1” ve “Okuma Sonras1”

seklinde basamaklara ayirmistir.

Okuma Oncesi stratejiler (planlama stratejileri): Okuma Oncesi, siirecin en
onemli basamagidir. Okuyucunun yeni metni okumadan 6nce ne 0grenecegine dair bir
amag sahibi olur ve bu amag etrafindaki 6grenme hedeflerinin nasil gerceklesecegini
belirler. Kisinin gereken planlamayr yapabilmesi icin belli bir zihinsel olgunlukta
olmas1 gerekmektedir (Karatay, 2011). Okuma 6ncesinde; 6grenci, eski bilgilerim neler,

metnin konusu ne ve amacim ne sorularini yanitlayarak okumaya hazir hale gelmelidir
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(Manning ve Payne, 1996, Aktaran: Gelen, 2003). Karatay (2011) okuma Oncesi
stratejileri su basliklar altinda toplamaktadir.

Okuma amacini belirleme,

Metni gbzden gecirme,

Bilgileri harekete gecirme,

Metnin ana baglig1 alt basligi ve yazarina bakma,

Metnin karakteristik ozelliklerini gozden gecirme (uzunlugu yapisi gibi),

Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme,

Metnin icerigiyle ilgi tahminlerde bulunma,

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma,

Okuma hiz1 belirleme.

Okuma siras1 stratejiler (diizenleme stratejileri): Ogrencinin  okudugunu
kavramas1 ve okuma Oncesinde belirledigi amaclara ulasma durumunu
degerlendirebilmesi icin kendini kontrol edebilmesi Onemlidir. Ciinkii bu, okuma
sirasindaki yanlislarin fark edilmesini ve okumanin tekrar gdzden gecirilip, gerekirse
kullanilan stratejinin yeniden planlanmasini saglar (Karatay, 2011). Okuma sirasinda;
ogrencinin dikkatini vermesi, metni zihninde canlandirmasi, anlamadig: yerleri tekrar
okumasi ve kendini degerlendirmesi gerekmektedir (Manning ve Payne, 1996, aktaran:
Gelen, 2003). Karatay (2011)’a gore okuma sirasi stratejiler sunlardir:

Not tutma,

Yavas, fakat dikkatli okuma (okuma hizim1 ayarlama),

Dikkat dagilinca okudugu kisma geri dénme,

Onemli bilginin altin1 ¢izme,

Anlamayi artirmak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanma (sozliik gibi),

Metin zor geldiginde iizerinde iyice yogunlasma,

Kavramaya yardimci olmasi i¢in gerekirse yiiksek sesle okuma

Metindeki grafik tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanmaya calisma

Belli araliklarla durarak ne anladiginmi diisiinme,

Baglama yonelik ipuclari kullanma,

Bilginin kaliciligin1 saglamak i¢in sema, resim gibi gorsellerle formiillestirme,

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme,
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Celiskili bir bilgiyle karsilasinca metni tekrar gozden gegirme,
Anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarin1 baglam icinde tahmin etmeye

calisma

Okuma sonrast stratejiler (degerlendirme stratejileri):Okuma sirasinda da
kullanilabilen bu degerlendirme stratejileri genelde okuma sonrasi siirecte kullanilir. Bu
basamak, okuma amagclarinin gerceklesip gerceklesmediginin, okunan metnin
tamaminin dogru ve eskizsiz kavranip kavranmadiginin, metinle ilgili tahminlerin
dogru yapilip yapilmadiginin denetlendigi basamaktir (Karatay, 2011). Okuma sonrast;
ogrenci ne 6grendigini, 6grendiklerini nasil kullanabilecegini diisiinmesi bunlar1 eski
bilgileriyle iliskilendirmesi ve kendi gelismelerinin farkina varmasi gerekmektedir

(Manning ve Payne, 1996, aktaran: Gelen, 2003).

Bu stratejiler; metindeki ana diisiincenin yardimer diisiincelerle olan iliskisinin
belirlenmesi, metinden kazanilan bilgi ve diisiincelerin bagkalariyla tartigilarak
cogaltilmasi, elestirme becerisinin gelistirilmesi, okuma zevki ve aligkanliginin
pekistirilmesi agisindan dnemlidir. Karatay (2011) okuma sonrasi stratejileri su bagliklar
altinda toplamaktadir.

Metnin iceriginin okuma amacina uygunlugunu sorgulama,

Islenen diisiince veya bilgilerin giinliik hayattaki gecerliligini kontrol etme,

Metindeki diisiinceleri 6zetleme,

Metindeki diisiinceler arasi iligkileri gormek i¢in metni tekrar gozden gegirme,

Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma,

Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olamadigini kontrol etme,

Metindeki ana diisiince ve ya bilgiyi elestirerek degerlendirme

Metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi 6zetleme,

Metni kavradigini denetlemek i¢in bagkalariyla tartisma

Akyol (2006) da okuma stratejilerini okuma Oncesi, sirast ve sonrasi etkinlikler
olarak gruplandirmistir.
1- Okuma oncesi etkinlikler: géz gezdirme, okuma icin amag olusturma / hedef

belirleme, 6n bilgileri okuma ortamina getirme, gorsel 6geler ve bagliklardan
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hareketle, metnin konusuna iligkin tahminler i¢in beyin firtinast yapma

2- Okuma sirasinda yapilabilecek etkinlikler: akici bir sekilde okuma, anlamay1
kontrol etme, yardimci stratejileri kullanma, irdeleme, not alma, okunanlari
canlandirma

3- Okuma sonrasinda yapilabilecek etkinlikler: Ozetlemeler yapma, sentezler
yapma, ¢oziimleme ve degerlendirmeler yapma, ana diisiince ve yardimci
diisiinceleri belirleme, kavram haritalari-tablo ve grafikleri olusturma, sorular

sorma-yanitlama ve olusturma, yansitici diisiinmeyi saglama (Akyol, 2006).

Daly, E.J. Chafouleas, S. Skinner, C.H. (2005)’a gore okudugunu anlamay1

arttiran stratejiler dort baslik altinda toplanabilir.

Tablo 2-1. Okudugunu anlama stratejileri

Stratejinin Ise

Kosuldugu Zaman Stratejiler

Okuma Amacim A¢iklama

Ogrenciye Parcanin Baghgina, Basim Tarihine, Yazara Bakarak Ve Pargayi
Tarayarak Konusunu Tahmin Etmesine Yardim Etme

Basliga Bak — Incele — Anahtar Sozciiklere Bak — Okuma Parcasina Tekrar Bak
— Oykii /Kavram Haritas1 Hazirla (Tells)

Ogretim Oncesi Sozciik Bilgisi

Kavram Haritalar1 Ve Oykii Haritas1 Araciligiyla Kavramlar1 Onceden Ogretme
Okunacak Materyali Dikkatlice Se¢me Ve Bazi Olgiitler Dogrultusunda
Ogrencinin Okuma Parcasini Secmesine izin Verme

Akici Ve Siiriikleyici Okumay1 Saglama

Oykiileyici Metinler I¢in Oykii Haritasim Dikkate Alma

Agiklayici Okuma Pargalari I¢in Taslaklar Ve Calisma Rehberi Kullanma
Agiklayict Metinler Igin Stratejik Not Almay1 Uygulama

Aciklayici Metinler Icin Zaman Cizelgeleri Ve Akis Semalarin1 Kullanma
Karigik Planlar, Tablolar Yapma

Oykiileyici Metinler i¢in Gorseller Kullanma

Okuma Oncesi
Stratejiler

Okuma
Sirasi Stratejiler

Okuma Sonrast Her Tiirlii Metin Icin Ozetleme Yapma

Stratejiler Soru- Cevap lliskisini Kullanma
Stratejik Not Alma
Gsoyby: Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden
Gozden Gegirme (Sq4r)

Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

Okuma Siirecinin ~ Karsilikl1 Ogretim (Reciprocal Teaching)

Tiimiinde Ise Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L)

Kosulan Stratejiler  Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic Reading)
Kavram Haritalar1 Ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map And Graphic
Organizers)
Its Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-Q)
Tiod Okudugunu Anlama Stratejisi (Posse)

Kaynak: (Aktaran: Demirel ve Epcacgan, 2009: 215)
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Bilissel farkindalik stratejilerini 6gretmek genelde 6zel bir siire¢ gerektirir
(Cakiroglu, 2007). Okumanin daha verimli olmast ve anlamayr saglamak icin
psikologlar ve egitimciler degisik stratejiler gelistirmistir (Aycin, 2009). Bunlardan
bazilarina asagida yer verilmeye calisilmistir. Tiim bu stratejiler icinde SQ3R stratejisi,

uygulama kolaylig1 saglamasi sebebiyle arastirmada kullanilmistir.

SO3R Stratejisi

SQ3R stratejisi Ohio State Universitesinde Francis Robinson tarafindan 1970
yilinda gelistirilmistir. SQ3R stratejisi 6grencilerin okuma amact olusturmalarinda,
metinde karsilastiklar1 yeni bilgileri hafizalarina almalarinda ve gerektiginde bilgileri
hatirlamalarin1 saglamada kullanilmaktadir (Coskun, 2011). SQ3R ilk etapta askeri
amach olarak gelistirilmistir. II. Diinya Savasi sirasinda, askerlerin kullandiklart el
kitapgiklarini okumalarina ve okuduklarini etkili bir sekilde hatirlamalarina yardim

etmek i¢in gelistirilmistir (Swennumson, 1992, aktaran: Aycin, 2009).

Fisher (1985) SQ3R’yi anlamayi kolaylastiran bir okuma teknigi olarak
aciklamistir (Aktaran: Aycin, 2009). SQ3R stratejisi 6grencilerde kontroliin olusmasini
saglayan bir stratejidir. Bu strateji ile okuyucu okuma amaclarim belirler,
cevaplandirmak icin kendine sorular olusturur ve kendi 68renmesini izler (Cakiroglu,
2007). SQ3R stratejisini, yiiksek okul ve kolej d6grencileri iizerinde uygulayan Robinson
sonuglart soyle aktarmistir (Aktaran Aycin, 2009: 43):

Tipik bir 6grenci metni kelime kelime basliga ve icerige dikkat etmeden

okur. Bu ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin sadece yarisi

ne okudugu hakkinda bir bilgiye sahiptir. Iki hafta sonra ise okunanlarin

%80’1 Ogrenciler tarafindan unutulmustur. Oysa bu teknigi kullanan

ogrenciler okuma parcalarim1 anlamada daha basarilidir. Ciinkii bu

teknik ayn1 zamanda bir tekrar niteligi tasimaktadir. Ve tekrar edilen

bilgiler kolay kolay unutulmaz. Ayrica SQ3R 6grencilerin ders kitabini

etkili olarak kullanmalarin1 saglar ve ¢alisma becerisi kazandirir.
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SQ3R stratejisi bes adimda uygulanir. Uygulanan adimlarin Ingilizce bas harfleri
stratejinin adin1 olusturdugundan bu tarz stratejilere akrostis stratejiler denir (Pilten,
Temur Sahin ve Demir, 2009). Bu gibi kisaltmalar stratejilerin hatirlanmasin1 daha
kolay kilabilir (Akin ve Abaci, 2011). SQ3R stratejisi bazi arastirmacilar tarafindan
Tiirkge’ye cevrilmis ve akrostis mantigiyla bazi isimler altinda incelenmistir. Kiroglu
(1995), TSOKG (tarama-soru-okuma-kendi ifadeleriyle aktarma-gdzden gecirme),
Cakiroglu (2007) ISOAT (incele, sorgula, oku, anlat, tekrar et ) derken, Akyol ve
Kirkkilic (2007) ASOAT (arastir, sorgula, oku, anlat, tekrar incele), Aycin (2009)
ISOTEG (incele, sorgula, oku, tekrar et, gdzden gecir) demistir.

Bu arastirmada orijinal ad1 SQ3R olarak kullanilan stratejinin adimlar1 sunlardir;

e Incele (Survey):

Ogrenci metne iliskin bakis acis1 kazanmak igin metni inceler. Ogrenci metin
boyunca yer alan resimleri, metnin bashgini, girisi, 6zeti gozden gecirir. Yaptigi
incelemelerde amac, metinle ilgili hafizada olabildigince fazla bilgi tutmaktir (Coskun,
2011). Bu basamakta 6grenciye calisilan materyale iliskin bir bakis acis1 kazandirmak

amaclanir.

Iyi bir okuyucu bashiga gorsellere bakarak metin tiiriinii belirlemelidir. Ogrenci
metnin konusuyla ilgili diistincelerini, konuyla ilgili anilarin1 kullanarak metne g6z
gezdirmelidir. Konu hakkinda neler bildigini ve neler 6grenmek istedigini belirlemeli ve
bdylece okuma amacim belirlemelidir (Akyol ve Kirkkili¢, 2007). Metinlerde yer alan
resimlerde bu basamakta kullanilabilir. Nas (2003)’a gore metinle ilgili resimleri

incelemek metni anlasilmasina hazirlayici ve yardimei bir etkinliktir.

Bu basamakta ogrencilerin eski aligkanliklarindan dolayi, metnin ne anlattigini
tam olarak anlamaya yonelmeleri gibi bir sorun ortaya c¢ikmaktadir. Bu aligkanliin
kirilmasi ve 6grencilerin sadece bagliklara bakarak, metnin ne anlattigini tahmin etmeye
yonlendirilmesi gereklidir (Aycin, 2009). Akyol ve Kirkkili¢ (2007)’a gore tahminler,

kiside amac olusturur ve bu sekilde anlamaya katki saglar.
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e Sorgula-Soru sor (Question):

Sorular metinden anlam kurma siirecinde biiyiik 6nem tasir (Akyol ve Kirkkilig,
2007). Bu asamada 6grenci metin hakkinda hatirladigi bilgiler dogrultusunda sorular
olusturur ve sorar. Ogrenci ve bu sorular1 deftere veya bir kagida yazar. Ogrencinin
metin hakkinda kendisine yonelttigi bu sorular okuma amaci olusturmasinda yardimci
olacaktir (Coskun, 2011). Bu gibi acik uclu etkinlikler cocugun yaratict diisiince ve
becerilerini sergilemesine olanak saglar (Akyol ve Kirkkilig, 2007).

Akyol ve Kirkkili¢ (2007)’a gore genellikle 6nce metin okunur, sonra da metinle
ilgili sorular cevaplandirilir. Ancak anlam kurma agisindan bu yontem cok da iyi
degildir. Metni derinlemesine okumadan sorular olusturup metni o sorulara cevap
bulmak i¢in diisiinerek okumak daha giizel cevaplar olugmasini saglayacaktir.
Ogrenciler metni bir amaca yonelik diisiinerek okuyacak olmalarinin yaninda metne

kars1 merak da duymaya baslayacaklardir.

e Oku (Read):

Bu asamada Ogrenci metni okur. Ogrencinin hazirladigi sorular aklindadir
(Pilten, Temur Sahin ve Demir, 2009). Ogrenci metni okurken 6nceki asamada metinle

ilgili olusturdugu sorulara cevap arayarak okumalidir.

Akyol ve Kirkkili¢ (2007)’a gore okurken;

o Sozliik kullanilmamalidir (en azindan ilk okumada)

o Okuyucu ciimle paragraf baglamindan metni anlamaya ¢alismalidir.
o Not alinmalidir.

o Anlasilmayan yerler ve kelimeler saptanmalidir

o Metin ikinci kez okunmalidir.

o Sorular cevaplandirilmaya caligiimalidir

o Detaylardan ziyade iliskiler tizerinde durulmalidir.

o Beklenmedik diisiinceler not alinmalidir.
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o Olusturulan  sorularin  numaralart  sorulara cevap olacak boliimlere

yazilmalidir.

Coskun (2011)’a gore 6grencinin hazirladig her soruyu cevaplandirmasi gerekli

degildir. Ogretmen isterse cevapsiz kalan sorular icin sinifta tartisma ortami yaratabilir.

¢ Anlat (Recite):

Bu asamada okunanlar biraz diisiiniilerek ©nemli yerler hatirlanmaya
calistimahdir. Ogrenciler metinden anladiklarini sozel ve yazili olarak ya da gorseller
kullanarak baskalariyla paylasabilir. Bu calisma, dgrencilerin hatirlamasini kolaylastirir
(Akyol ve Kirkkilig, 2007). Ogrenciler bu amacla metini ozetler ya da kendi kendine
anlatir. Bu asamanin, metne bakmadan ve kitaptaki ciimlelerden ziyade Ogrencinin

kendi ciimleleri ile ger¢eklesmesi onemlidir (Aycin, 2009).

Okunan metni Ogrenciye yeniden anlattirmak ogrencilerin okuduklarini
zihinlerinde siraya sokmalarinda ve ifade becerilerinin gii¢lendirilmesinde etkili bir
yontemdir (Yavuz ve Simsek, 2006). Ogrencilerin okuduklarindan ne anladiklarini
diistinmesini saglayan 6zetleme, ayn1 zamanda anlamanin da somut bir gostergesidir

(Unalan, 2006)

e Tekrar gbzden gecir (Review):

Besinci ve son adimda okunanlarin ikinci defa gbézden gecirilmesi gereklidir.
Metin tamamen okunduktan sonra Ogrenci sorulara verdigi cevaplari, metinden
ogrendiklerini tekrar gozden gecirir (Collins ve Cheek:1999, aktaran: Coskun, 2011).
Tekrar gozden gecgirme siirecinde alinan notlar, alt1 cizilen kistmlar ve olusturulan
gorseller kullanilabilir (Akyol ve Kirkkilig, 2007). Ogrenci sorulara verdigi cevaplari
dogrulamak icin kendine sorular sorar. (Cakiroglu, 2007). Ogrencinin olusturdugu
sorulara verdigi cevaplar dogru degilse ya da yaptig1 Ozette bir hata varsa Ogrenci

bunlar1 yeniden yazar. Bilginin hatirlanmasi onu bir giinde ezberleyerek zihne
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yerlestirilmesiyle miimkiin degildir. Bilgilerin unutulmamas: icin okunanlar ve alinan

notlar yeniden gézden gecirilmelidir (Akyol ve Kirkkilig, 2007).

SQ3R biitiin derslerin dgretimine uygun degildir. Ornegin matematik yabanci
dile baglama materyalleri i¢in kullanisli olmayabilir (Aycin, 2009). SQ3R i¢in daha ¢ok
zaman gerektigi sanilsa da aslinda dyle degildir. Swennumson (1992)’a gore bu teknikte
materyal, inceleme ve soru sorma sonrasinda okundugu icin materyali anlamak i¢in ¢ok
zaman harcanmaz (Aktaran: Ay¢in, 2009). Aycin (2009), yaptig1 arastirmada, 6grenciler
SQ3R sayesinde okuduklarini daha iyi anladiklarin1 ve derslere daha ¢ok katildiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica bu sekilde okumanin zevkli hale geldigini, soru sorma

becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.

PQ4R Stratejisi

Robinson ve Thomas (1972) tarafindan gelistirilen strateji, Ogrencilerin
basarilarini, okudugunu anlama diizeylerine bagli olarak arttirmayr amaclamaktadir
(Coskun, 2011). Alderman ve digerleri (1993) PQ4R yontemini arastirmalarinda
kullanarak Ogrencilere haftada bir giin on bes dakikalik egitim vermis, bu egitim
sonucunda basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin bile strateji 6gretiminden yararlandigi

goriilmiistiir (Cakiroglu, 2007).

Pelow, Randall A. ve Colvin, Helen McVey (1983), altinc1 sinifta olan, 15
kontrol 15 deney grubu Ogrencisiyle bu konuda bir arastirma yapmislardir. Arastirma
sonucu, PQ4R kullaniminin, dgrencilerin sosyal bilgiler basarisina anlamli katkida

bulundugu goriilmiistiir.

Stratejinin basamaklari su sekilde belirtilmistir (Coskun, 2011):

P (Preview): Ik asamada okunacak metin incelenir, gézden gegirilir.

Q (Question): Incelemeler sirasinda akillarda olusan sorular sorulur.

R (Read): Metin okunur.

R (Reflect): Metin hakkinda (i¢indeki bilgiler, konusu) derinlemesine diisiiniiliir.
R (Recite): Okur metni anlatir.

R (Review): Metin tekrar gézden gecirilir.
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STOP Stratejisi

Cope (1990), ogrencilerin diisiinmelerini, islem yapmalarin1 ve kavrama
diizeylerini degerlendirmeleri i¢in bu stratejiyi gelistirmistir (Cakiroglu, 2007).
Uygulamada ogretmen rehberligi esas olan bu stratejide amac; Ogrencilerin bilissel
farkindalik davranmiglarina yonlendirilmelerini ve 6grencilerin bu becerileri kendi

kendilerine kullanmalarini1 saglamaktir (Cakiroglu, 2007; Coskun, 2011).

Stratejinin basamaklar su sekildedir (Coskun, 2011):
S (Summarize): icerigi 6zetle.

T (Troubleshoot): Problemi belirle.

O (Organize): Orgiitle.

P (Predict): Tahmin et.

KWL Stratejsi

Tierney ve arkadaslarimin (1995) gelistirdigi K-W-L, 0Ogrencilerin 6nceki
bilgileri etkinlestirip, okuma icin amag saglayan ve metinleri anlamalarina yardimci
olan 6n-okuma etkinligidir (Ogle, 1986, Aktaran Coskun, 2011). Ogrenci 6n bilgilerini
okuma ortamina aktarma konusunda yardima ihtiya¢c duydugu durumlarda bu strateji
faydali olabilir (Akyol ve Kirkkili¢ 2007) Biiyiik gruplar ve bireylere uygulanabilen,
ilkogretim ikinci kademe ve lise 6grencileri icin daha uygun goriilen bir etkinlik olan

KWL basamaklar su sekildedir (Coskun, 2011):

K - What I know (Ne Biliyorum?): Akyol ve Kirkkili¢’a gore okuma kitabin
kapagini agmadan baslar. Stratejinin ilk adiminda Orgencilerden okumaya baslamadan
once konu hakkinda ne bildiklerini listelemeleri ve daha sonra bunlar kategoriler i¢ine
yerlestirmeleri istenir. Bilinenler hakkinda yapilan tartismalar oOrgencilerde konu

hakkinda merak uyandirir (Coskun, 2011).

W - What do I want to learn (Ne 6grenmek istiyorum?): Burada 6rgenciler metin

hakkinda sorular olusturarak okuma amacini belirler ve metni okurlar.
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L - What I learned (Ne ogrendim?): Son asamada 6grenciler metni okurken
topladiklar1 bilgilerin dokiimiinii yaparlar ve olusturduklar1 sorular1 cevaplarlar. Bu
adiminin sonunda, bazi sorular cevaplanmamis kalirsa okur metinde bulunmayan bu

bilgileri arastirmasi i¢in tesvik edilebilir.

Akyiiz (2004), yaptigi arastirma sonucunda, K-W-L okuma stratejisinin
ogrencilerin basarilarin1 arttirdigini bulmustur. Yurd ve Olgun (2008), yaptiklar
caligmada, 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Isik ve Ses” iinitesinde 6grencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilarmin giderilmesinde Probleme Dayali Ogrenme Yontem ve
K-W-L (Bil-Iste-Ogren) stratejisinin etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda

KWL stratejisinin, kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu goriilmiistiir.

PARS Stratejisi

PARS Stratejisi Smith ve Elliot (1979) tarafindan gelistirilmistir. Akrostis
mantigiyla isimlendirilen bu strateji dort asamadan olugsmaktadir (Karatay, 2011).

P (Preview): Stratejinin ilk asamasinda okunacak olan metin genel bir bakis acis1
kazanmak ic¢in gozden gecirilir.

A (Ask Question): Okumaya baslamadan 6nce, okuma amaci belirlemek icin
zihninde sorular olusturulur.

R (Read): Sonraki agsamada edinilen amagla metin okunur.

S (Summarize): Son asamada tiim siire¢ kontrol edilir ve metin dzetlenir.

RIPS Stratejisi

Okuma siirecinde Ogrencilerin kavrama ve izlemelerine yardimci olacagi
diisiiniilen strateji Carol DANA (1989) tarafindan gelistirilmistir (Akin ve Abaci, 2011).
Strateji, okuma siirecinde edinilen olumsuz bir deneyimi yapici deneyime dondiirmede
ve Ogrencinin kendi anlama diizeyinin farkinda olup kendini yonetmesinde etkilidir

(Coskun, 2011).
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Stratejinin basamaklar1 soyledir (Akin ve Abaci, 2011);

R (Read and reread): Oku, gerekiyorsa tekrar oku.

I (Imagine the content): Okuduklarini hayal et ve zihninde canlandir.

P (Paraphrase the content): Icerigi yorumla, farkli sézciiklerle anlat.

S (Slow down, speed up, or seek help): Yavas ya da hizli bir sekilde tekrar oku,

Ogretmen ya da arkadaslardan yardim iste.

REAP Stratejisi

Marilyn Eanet ve Anthony Manzo (1976) tarafindan gelistirilmistir bu stratejide
ogrenci metnin, daha 6nceden okudugu hangi metinlerle, hangi ders konulariyla ilgili

oldugunu diisiiniir (Coskun, 2011).

Stratejinin basamaklar1 soyledir (Akin ve Abaci, 2011);

R (Read): Metni oku.

E (Encode): Mesaj1 kendi kelimelerine gore sifrele, kodla.
A (Annotate): Dipnot ¢ikar ve notlar al.

P (Ponder): Yazarin vermek istedigi mesaj ve metin hakkinda diisiin

Murder Stratejisi

Murder stratejisi bir bakima 6grencinin kendi biligsel ve duyussal ozelliklerini
tantyarak kendisine 0zgii bir ¢alisma zamani1 ve plam1 yapmasini, kendi 6grenmelerini
izlemesini ve sonuclara gore de O0grenme diizenini siirdiirmesini ya da stratejisinde
degistirme yapmasini sagladigindan bir biligsel farkindalik stratejisi olarak diisiiniilebilir

(Harmanli, 2000).

Bu stratejide 6grenci bazi etkinlikler yapar. Bu etkinlikler sunlardir (Dasnsereau,
1985, aktaran: Harmanli, 2000): Calisma plan1 yapma, Zaman ¢izelgesi diizenleme,

Ogrenme birimindeki konsantrasyonu izleme
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2.2.4. Okuma stratejileri ve akademik basar iliskisi

Okudugunu anlama basarisi, diger derslerdeki akademik basariy1 etkilemektedir.
Yapilan arastirmalarda (Bloom, 1979; Topuzkanamis, 2009), okudugunu anlama ile
diger alanlardaki akademik basar1 arasinda anlamli bir iligskinin oldugu goriilmiistiir. Bu
iliski Bloom (1979)’un “Ulkeler aras1 basarinin degerlendirilmesi” amaciyla yaptig1 on
bes iilkeden lise ve ortaokul diizeyindeki O6grencilerin katildig1 bir arastirmada ortaya
cikmistir. Arastirmaya gore lise diizeyinde okudugunu anlama ile matematik dersi
arasinda .54, fen bilimleri dersi arasinda .56, dil ve edebiyat dersleri arasinda .70 iligki
bulunmustur (Aktaran: Sever, 2004). Arastirmada ortaokul diizeyinde okudugunu
anlama ile matematik dersi arasinda .72, fen bilimleri dersi arasinda .62, dil ve edebiyat
dersleri arasinda .70 iligki oldugu goriilmiistiir (Aktaran: Giileryiiz, 2002). Flanagan
(1964) yaptig1 arastirmada okudugunu anlama ve edebiyat dersi arasinda; 9.sinifta .69,
10.smfta .70, 11.sinifta .69 ve 12.smifta .70’lik bir iliski oldugunu bulmustur (Aktaran:
Karatay, 2011). Topuzkanamis (2009), yaptig1 arastirmada okudugunu anlama ile
akademik basar1 puami arasinda diisiik diizeyde fakat anlamli bir korelasyon

bulunmustur.

Yavuz ve Simsek’e (2006) gore okullarda Ogrencilerin okudugunu anlama
konusunda zorlandiklar1 goriilmektedir. Okudugunu anlama konusunda ogrencilerin
yasadig1 yetersizlikler sadece Tiirkce dersinde degil diger brans derslerinde de
ogrencilerin 6grenme ve anlama performanslarina etki etmektedir. Okudugunu anlama
becerisinde yetersizligi olanlarin, diger ders konularna ilgi duyabilmeleri, ders
kitaplarinda okuduklarini anlayabilmeleri ve sonu¢ olarak da basarili olabilmeleri
beklenemez (Tekinarslan, Cif¢i ve Duman 2007). Ogrencilerin sozel derslerde basarili
olmas1 okudugunu anlama becerisiyle iligkilidir. Bu sebeple okuma stratejileri
ogretiminin Tiirkge dersinden sonra Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin uygun oldugu
distinilmiistiir. Ciinkii Yavuz ve Simsek’e (2006) gore 0gretme ve 6grenme siirecinde
okuma biiyiikk bir yere sahiptir ve bu siirecte gerceklesen Ogrenmeler dogrudan
ogrencilerin okuduklarini anlayabilme becerileriyle ilgilidir. Biitiin bilgi kaynaklarindan
bireye ulasan bilgiler genellikle okuma yoluyla bireylerin diinyasina girebilmektedir.

So6zel kavramlar iceren Sosyal Bilgiler dersi pek ¢ok 6grenci tarafindan ezberlenir ve
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bilgiler hatirlama diizeyinden 6teye gidemeyebilir. Bu sebeple bireylerin 6grenecekleri
yeni bilgilere anlam vermeleri, bunlar1 zihinlerinde kendilerine ait yorumlamalar1 ve bu

bilgileri hatirlamak {izere uzun siireli bellege gondermeleri gereklidir (Dikbas, 2008).

Bu sebeplerle 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirma yollarindan
birinin arastirildigi bu calismada Sosyal Bilgiler dersinden yararlanilmistir. Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda, 6grencilerin erken yaslardan itibaren bireysel ya da grup
olarak birincil ve ikincil kaynaklar izerinde caligmalarinin geregi vurgulanmaktadir.
Programda;

e “Edebi iirinler ve yazili materyallerden (efsaneler, destanlar, masallar,
atasozleri, halk hikayeleri, tiirkiiler ve siirler vb.) yararlamilarak, sosyal
bilgiler, Tiirk¢e dersleriyle kaynastirilmalidir.”,

e “Derse iliskin konular1 sevdirecek roman, tarihi roman, hikdye, hatira, gezi
yazisi, siir ve fikra gibi edebi iiriinleri okumaya tesvik etmelidir.”

e “Ornegin antik bir sehirden asfalt karayolu gecirilmek isteniyor. “Siz bu
sehrin neden korunmasi gerektigini aciklayan dilekce yazimiz”. “Ya da TRT
icin caligsan bir program yapimcisisiniz. Safranbolu evleri ile ilgili bir belgesel
yapmaniz isteniyor. Bu belgeselin senaryosunu yaziniz.” Bu tiir etkinliklerle
ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve Ozellikle yazma becerileri
gelistirilmelidir.”

e “Ogretmen, Once savaglara iliskin Ogrencilerin ©n bilgilerini saptamals,
ogrencilerin olgular1 arastirmalarina dayandirdiklar1 bulgular yoluyla
birbirinden ve ders kitaplarindan 6grenebilecegi bir ortam saglamalidir.”

ifadeleri yer almaktadir.

Ayrica Sosyal bilgiler programi icinde 15 tane beceri vardir. Program
kapsamindaki becerilerin biri Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisidir. Bu
becerilerin bir alt boyutu “okuma”dir. Benzer sekilde 15 beceriden bir digeri arastirma

becerileridir. Bunun bir boyutu da “okudugunu anlama” becerisidir.
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2.3. Ilgili Literatiir

Arastirmanin bu boliimiinde konuyla ilgili, yurt icinde ve yurt disinda yapilmis

caligmalara yer verilmistir.

Dogan (2002)” Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi Ile Ilgili Alanyazin
Taramas1” adli ¢alismasinda, okudugunu anlama stratejilerinin Ogretimi ile ilgili
yayinlar taramistir. Bu tarama sonucunda, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin,

ogrencilerin okudugunu anlamalar tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Gelen (2003) yaptig1 arastirmada deney grubunda uygulanan biligsel farkindalik
okudugunu anlama stratejisinin kullanildigr Tiirkce Ogretimi ile kontrol grubunda
uygulanan geleneksel yapidaki Tiirkce Ogretiminin 6grencilerin; bilissel farkindalik
becerilerinin gelisimine, okudugunu anlama basarilarina ve derse olan tutumlarina
etkisini ve bunlarin kaliciligini incelemistir. Arastirma Ontest- sontest kontrol gruplu
deneme modelinde tasarlanmis ve 7. simiflardaki deney ve kontrol gruplarina bir
yartyllda uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore; biligsel farkindalik stratejisinin
Tiirkge dersinde; dgrencilerin biligsel farkindalik becerilerini ve 6grencilerin okudugunu
anlama basarisin1 artirdigr goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin derse olan tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi ve biligsel farkindalik becerileri ve okudugunu anlama

basarilar1 agisindan kaliciligr sagladigr soylenebilir.

Giingor, Un A¢ikgoz (2005)’iin yaptiklari arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme
ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, ilkogretim ogrencilerinin okudugunu anlamalari
tizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini incelemektir. Arastirmada,
kontrol gruplu On-test son-test deney deseni uygulanmistir. Arastirmada, deney
grubunda “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel ogretim
yontemleri uygulanmis ve veriler, Okudugunu Anlama Testleri ile toplanmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin Tiirkge
dersinde okudugunu anlamalari iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ve
igbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan

kaldirdig1 saptanmaistir.
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Ektem ve Siinbiil (2005) ¢alismalarinda, 5. sinif Matematik dersi problem ¢6zme
siirecinde uygulanan yiiriitiicli bilis stratejilerinin 6grencilerin erisilerine, yiiriitiicii bilis
becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemislerdir. Arastirma, 2004-2005 Ogretim
yilinin toplam 76 Ogrenci ve birbirine denk iki simf iizerinde yiriitiilmiistiir.
Arastirmada Ogrencilere calismadan Once On-test, calismadan sonra son-test olacak
sekilde erisi testi, yiiriitiicii bilis becerileri ol¢egi ve tutum oOlgegi uygulanmustir.
Aragtirmanin sonunda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin On-test ve son-test

sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Mubhtar (2006), yaptig1 calismada biligsel farkindalik stratejisi egitiminin okuma
becerisinde Ogrenci basarisina etkisini arastirmistir. Deney grubunda 15, kontrol
grubunda 17 Ogrencinin yer aldigi arastirmada on test-son test-kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubu, Ogrencileri, okuma becerisinde biligsel
farkindalik stratejisi kullanimi iizerine egitim almistir. Aragtirmanin sonucunda, okuma
basarisi, deney ve kontrol grubunda anlamli farkli bulunmamistir. Ancak, deney grubu
son-test puanlarinda, On-test puanlarina gore anlamli diizeyde bir yiikselme

gorilmistiir.

Karatay (2007), calismasinda Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin okudugunu anlama
basarisi ve okuma stratejilerini  kullanma diizeylerini incelemistir. Arastirma
sonuglarina, 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama basarisinin metin tiirleri arasinda
anlaml bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Kiz ogrencilerin okudugunu anlama
basaris1 oykiileyici metin ve siirde erkek orgencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin en yiiksek puan aldiklar1 metin tiirii siir, en diisiik puan aldiklar1 metin tiirii
ise Oykiileyici metin tiirii olarak bulunmustur. Ogrencilerin okuma stratejilerini
kullanma diizeylerinin genel olarak orta seviyede oldugu ve stratejileri, okuma
oncesinde sonrasina nazaran daha fazla kullandiklari saptanmistir. Ogrencilerin,

degerlendirme stratejilerini kullanma diizeyleri yeterli bulunmamastir.

Akin ve arkadaslar1 (2007), Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen
Ustbilissel Farkindalik Envanteri’nin (UFE) Tiirk¢e formunun gecerlik ve giivenirligini

incelemislerdir. Arastirma 607 iiniversite Ogrencisi iizerinde yiiriitilmiistiir. Sonug
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olarak bulgulara dayanarak UFE’nin egitim alaninda kullanilabilecek, gecerli ve

giivenilir bir arac oldugu ifade edilmistir.

Temizkan (2007) bilissel okuma stratejilerinin Ogrencilerin bilgiye dayali
metinleri okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla bir
arastirma yapnustir. {lkogretim 8. sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirilen arastirmada
deney grubu o6grencileriyle yedi hafta boyunca okuma stratejilerine gore diizenlenmis
dersler islenirken kontrol grubunda geleneksel Ogretime devam edilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama
diizeyi testine ait basart puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Ozcan (2007), ogretmenlerin derslerde bilissel farkindalik becerileri gelistiren
stratejiler kullanmalarina etkisi olan faktorlerin (6gretmenin O0grenme stratejilerini ve
biligsel farkindalik becerilerini kullanmalari, kisilik ve bazi demografik ozellikleri)
hangisinin daha etkili oldugunu incelemistir. Arastirma grubunu 422 Ogretmen
olusturmustur. Elde edilen sonuclara gore Ogretmenlerin, Ogrenirken Ogrenme
stratejilerini kullanmalar1 ve derslerinde bilissel farkindalik beceri gelistiren stratejiler
kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin bazi kisilik
ozelliklerinin derslerinde biligsel farkindalik beceri gelistiren stratejiler kullanmalariyla
iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica 6zel okulda calisan 6gretmenlerin devlet okulunda
calisanlara gore daha fazla biligsel farkindalik beceri gelistiren stratejiler kullandigi, bu

durumda sinif mevcudunun az olmasinin etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cakiroglu (2007) calismasinda, biligsel farkindalik stratejisi kullaniminin
okudugunu anlama diizeyi diisiik Ogrencilerde erisi artirnmina etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma 2006-2007 egitim 6gretim yilindaki 5. sinif 6grencilerinden, deney grubunda
17, kontrol grubunda 16 olmak iizere toplam 33 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda biligsel farkindalik stratejisi 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile
Ogretimin yapilmadigr kontrol grubu o6grencileri arasinda; okudugunu anlama erisi

diizeyi, okudugunu anlama bilissel farkindalik becerilerini kullanma acisindan deney
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grubu lehine anlamli bir fark vardir. Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama biligsel
farkindalik becerilerini kullanma durumlarina dair 6grenci goriisleri arasinda da deney

grubu lehine anlamli bir farka ulagilmistir.

Ozsoy (2007), arastirmasinda; literatiire dayali olarak biligsel farkindalik
kavramini ele almistir. Bilissel farkindaligi alandaki c¢alismalardan ornekler vererek
incelemis ve Ogrencilerin gelisim diizeylerini de dikkate alarak egitim Ogretim
faaliyetleri bakimindan oOnerilerde bulunmustur. Arastirmanin bir diger amaci da, var
olan terim farkliliklarimin, genis bir literatiir taramasi, Tiirk Dil Kurumu’nun goriisleri

ile desteklemistir.

Pilten (2008), yaptig1 arastirmada 5. simif matematik dersi problem ¢oziimiinde
kullanilan biligsel farkindalik stratejilerinin, Ogrencilerin matematiksel muhakeme
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yilinda 66 6grenci ile
yiriitilmistiir. Arastirmada Ogrencilere, on test ve son test olarak matematiksel
muhakeme 0Ol¢egi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, biligsel farkindaliga dayali
Ogretimin, uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma; matematiksel bilgileri ve
Oriintiileri tamima ve kullanma; tahmin etme; ¢6ziime iliskin mantikli tartimsalar
gelistirme; genelleme yapma; rutin olmayan problemleri ¢6zme; matematiksel

muhakeme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Yurd ve Olgun (2008) arastirmalarinda probleme dayali 6grenme ve bil-iste-
ogren (KWL) stratejisinin kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisini incelemislerdir.
Aragtirmada 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Isik ve Ses” {iinitesinde 6grencilerin
sahip olduklar1 kavram yanilgilari ele alinmistir. Bu arastirma icin 2005-2006 6gretim
99 ogrenci calisma grubu olarak secilmistir. Elde edilen bulgular deney grubu
ogrencilerinin kavram yanilgilarinin biiylik bir kisminin giderildigini; deney grubu
ogrencilerinin kavram yanilgilar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilar
arasinda anlaml derecede farklilik oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak Bil-Iste-
Ogren stratejisi ve Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin 6grencilerdeki 1s1k ve ses

kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu goriilmiistiir.
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Dikbas (2008) arastirmasinda; besinci simif sosyal bilgiler dersinde 0grenme
stratejileri Ogretiminin ve bu stratejilerin ders islenisinde kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Arastirma
deneysel arastirma modellerinden ©On test-son test kontrol gruplu desene gore
tasarlanmis ve 109 besinci simf ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere, 6grenme
stratejileri 6gretimi yapilan arastirmada verilerin analizi sonucunda ogrenme stratejileri
Ogretiminin Ogrencilerin O68renme stratejilerini  kullanma diizeylerini, akademik
basarisimi arttirdigl ve derse yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigi belirlenmis ve

ogrenilenlerin kaliciliginda anlamli bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmastir.

Karako¢ Oztiirk (2008), yaptig1 arastirmada, 2006-2007 o6gretim yilinda
uygulanan altinci simif TDOP (Tiirkce Dersi Ogretim Programi) okuma alanini
ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Arastirma nicel ve nitel veri
toplama yontemleri kullanilan, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Bu nedenle
orneklem secimi de iki asamada yapilmistir. Nicel veriler 214, nitel veriler 17 Tiirkce
ogretmeninden elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okuma
alaninda yapilan bir¢ok degisikligi olumlu bulduklarini ve okuma alaninin uygulanabilir
oldugunu ifade etmislerdir. Ancak daha etkili ve verimli uygulanabilmesi icin simif
mevcutlarinin azaltilmasi, 6l¢gme-degerlendirmede kullanilan form sayisinin azaltilmasi,

okullarin teknolojik imkanlarinin gelistirilmesi gibi kosullar one siirmiigleridir.

Susar Kirmizi (2008) arastirmasinda, Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama
Yonteminin tutum ve okudugunu anlama stratejileri iizerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmada, kontrol gruplu on test, son test deney deseni kullanilmistir. 2005-2006
egitim-0gretim yilinda, 75 o6grenciyle yapilan calisma, Tiirkce dersinde ve 4. simiflarda
gerceklestirilmistir. Deney grubunda yedi hafta boyunca yaratict Drama Yontemi,
kontrol grubunda ise Tiirkce Dersi Ogretim Programi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Yaratict Drama Yontemine Dayali Ogrenme, Tiirke Dersi Ogretim
Programina gore yapilan Ogrenmeden daha etkili bulunmakta ve okumaya yonelik

tutuma iligkin olarak iki grup arasinda énemli bir fark bulunmamaktadir

Tiiysiiz, Karakuyu, Bilgin (2008) calismalarinda ilkégretim bolimii sinif
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ogretmenligi Ogrencilerinin biligsel farkindalik yeteneklerinin sinif diizeyine gore ve
cinsiyet acisindan incelenmislerdir. Calisma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda sinif
ogretmenligi boliimiinden 871 Ogrenciyle yiiriitiilmiis ve calismada tarama yontemi
kullanilmistir. Calismanin sonucu Ogrencilerin sinif diizeyleri arttikca st bilis
diizeylerinde artma oldugunu ve kiz ve erkek Ogrencilerin iist bilis diizeyleri arasinda

ise istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini1 gostermistir.

Ayc¢in (2009), okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda incele- sorgula-
oku- tekrar et-gozden gecir (ISOTEG-SQ3R) tekniginin akademik basari, kalicilik
puanlar1 ile okumaya yonelik tutum puanlar iizerindeki etkilerini ortaya koymak
amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Bu deneysel ¢alisma, yatili ilkdgretim bolge
okulu (YIBO) 5. Smnifta okuyan toplam 50 6grenciyle gerceklestirilmistir. 12 hafta
siiren calismada dersler, deney grubunda SQ3R ile gore, kontrol grubunda ise
programin Ongordiigii ders planlarina gore islenmistir. Arastirma bulgularina gore,
basar testi sontest ve kalicilik puanlar1 acisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Okumaya yonelik tutum 6l¢egi “okumanin gelismeye
etkileri”, “okumayla ilgili genel goriisler” ve “okumanin duyugsal etkileri” alt
boyutlarinda sontest puanlar1 acisindan anlamli fark bulunamamistir. Okumaya yonelik
tutum oOlgegi kalicilik puanlari agisindan istatistiksel olarak deney grubu lehine
“okumayla ilgili genel goriisler”, “okumanin duyussal etkileri” boyutlarinda anlaml
fark bulunmusken, “okumanin gelismeye etkileri” alt boyutunda kalicilik puanlari
acisindan anlamli fark bulunamamistir. Yari yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilen sonuglara gore; ogrenciler SQ3R sayesinde okuduklarini daha iyi anladiklarini,
okumanin zevkli hale geldigini, metni anladiklar1 i¢in de derslere daha ¢ok katildiklarini
kisacas1 bu teknigin basarilarimi arttirdigini ifade etmislerdir. Ayrica bu sayede soru

sorma becerilerinin de gelistigini ifade etmislerdir.

Akyol’un (2009) calismasinin amaglari, 6grencilerin kullandiklar1 biligsel ve
biligsel farkindalik stratejileri seviyelerinde farklilik olup olmadigini, biligsel ve biligsel
farkindalik stratejileri kullaniminin Ogrencilerinin fen dersindeki basarilarina olan
katkisin1 incelemektir. Ayrica, 6grencilerin demografik 6zellikleriyle bilissel ve biligsel

farkindalik stratejileri kullanim1 ve fen basarisi arasindaki iliskiler de incelenmistir.



64

Arastirmaya 1517 yedinci simif 6grencisi katilmistir. Arastirma, 6grencilerin biligsel ve
biligsel farkindalik stratejileri kullanma seviyelerinde anlamli farklilik oldugunu
gostermistir. Ayrica, kavrama ve biligsel farkindalik 6z denetim stratejilerinin
ogrencilerin bagarisim1  anlamli olarak yordadigi ortaya cikmustir. Oz denetim
stratejisinin basariya en biiyiik katkiyr yaptigi bulunmustur. On bilgilerin, ebeveyn
egitim durumunun, evde bulunan kitap sayisinin, eve gazete alma sikliginin, ¢alisma
odasina, bilgisayara ve internet baglantisina sahip olmanin; Ogrencilerin biligsel ve
biligsel farkindalik strateji kullanimlart ve fen basarilaniyla iligkili oldugunu

gostermistir.

Topuzkanamis (2009), calismasinda 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama ve
okuma stratejilerini kullanma diizeylerini arastirmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
okudugunu anlama ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin cesitli degiskenlere
gore degisip degismedigine bakilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmen
adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri yetersiz goriilmiistiir. Okudugunu anlama
bakimindan 6gretim tiiriine gore anlamli bir farklilik bulunmamig fakat kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore, akademik basar1 puan yiiksek 6grencilerin de akademik basari
puani diisiik 6grencilere gore daha basarili olduklar goriilmiistiir. Okuma stratejilerini
kullanma bakimindan katilimcilar orta diizeyde ve okudugunu anlama ile akademik

basar1 puani arasinda diisiik diizeyde fakat anlamli bir korelasyon bulunmustur.

Karabay, Kusdemir ve Kaywran (2010) arastirmalarinda; besinci sif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasinda iliski
olup olmadigini belirlemislerdir. iliskisel tarama modelindeki arastirma, 2008-2009
ogretim yilinda 219 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore;
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlari arasinda
anlaml diizeyde diisiik bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica elde edilen diger bir
sonug basarili okuyucularin okumaya iligkin tutumlarinin daha olumlu; olumlu tutuma

sahip olanlarin da daha basarili okuyucular olduklaridir.

Karatay (2010), 6, 7, 8. simif 6grencilerinin okudugunu kavrama ile ilgili bilissel

farkindaliklarin1  6lgmeye yoOnelik bir arastirma yapmistir. Arastirma sonunda,
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ogrencilerin okumay1 planlama, diizenleme ve degerlendirme stratejileri ile ilgili biligsel
farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugu; okumayi planlamada iyi,
diizenleme ve degerlendirmede orta diizeyde biligsel farkindaliga sahip olduklari
bulunmustur. Ayrica veriler “cinsiyet”, “okuma aligkanligi” ve ‘“akademik basar1”
degiskenleri acisindan incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu kavrama ile ilgili bilissel
farkindalik diizeyleri cinsiyet, okuma aligkanligi ve akademik basar1 durumlarina gore

anlaml farklar gosterdigi belirlenmistir.

Sara¢ (2010) arastirmasinda, besinci simif Ogrencilerinin biligsel farkindalik
diizeyleri, genel zeka diizeyleri ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkileri
incelemistir. Arastirmaya 91 besinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda
biligsel farkindalik bilgisi ve bilissel farkindalik becerileri ile genel zeka arasinda
anlaml iliski olmadig goriiliirken biligsel farkindaligin izleme alt boyutu ile genel zeka
arasinda giiclii ve anlamh diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir. Arastirma, biligsel
farkindalik bilgisinin okudugunu anlama diizeyine katki saglamadigina; izleme ve
biligsel farkindalik becerinin ise genel zeka ile birlikte okudugunu anlama diizeyine

anlamli katki sagladigina isaret etmektedir.

Coskun (2011), arastirmasinda 7 hafta boyunca deney grubunda uygulanan
biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitiminin, 6grencilerin metin tiirlerine
gore okudugunu anlama ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerine etkisini belirlemek
amacglanmistir. Arastirma 2010-2011 egitim Ogretim yilinda 6.sinif Ogrencileri ile
yiriitiilmiis ve arastirmada ©n-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli
kullamilmistir.  Arastirmaya deney grubunda 42, kontrol grubunda 63 olmak iizere
toplam 105 ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu Ogrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine iligkin On test ile son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkin oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine
iliskin on test ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma stratejileri ile ilgili bilissel farkindalik diizeylerini
gelistirmede deney grubunda uygulanan biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma

egitiminin, geleneksel okuma egitiminden daha etkili oldugu saptanmistir.
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Kaya ve Firat (2011 ) dgrencilerin biligsel farkindalik beceri diizeylerini okul,
sinif diizeyleri, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, akademik basar1 degiskenlerine gore
incelendigi bir arastirma yapmuglardir. Arastirmaya 338, 5. ve 6. simf 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda biligsel farkindalik puanlari ile okullar, cinsiyet, anne-
baba egitim diizeyi ve akademik basar1 arasinda anlamli farklilik bulunurken, sinif

diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Semerci, Elald1 (2011) arastirmalarinda, Cumhuriyet Universitesi’ndeki 408 Tip
Fakiiltesi Ogrencisinin biligsel farkindalik inanglarmin belirlenmeyi amaclamigtir.
Aragtirmada tarama yontemi kullanmilmistir. Simif degiskenine gore, biligsel giiven
boyutu disinda olumlu inanclar, kontrol edilemezlik ve tehlike, diisiinceleri kontrol
ihtiyaci1 ve biligsel farkindalik, biligsel farkindalik inancglarinda istatistiksel olarak
farkliliklar bulunmustur. Tip Fakiiltesi 6gretim liyelerinin derslerde biligsel farkindalik

inanglar gelistirici etkinliklere yonelmesi gerekli goriilmiistiir.

Yildirim, Bilican, Kumandas (2011) , 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarisimt siniflamada (basarili-basarisiz) etkili olan degiskenlerin modeldeki 6nem
diizeylerini ortaya koyma amacgh bir arastirma yapmislardir. Arastirma, 5. sinifta
okuyan 279 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Analiz sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlamada basaril1 olup-olmama durumlarinin kestirilmesi olasiligini; cinsiyet, 68renciye
ait kitap sayisi, evde bulunan kitap sayisi, ogretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet
yazdirmasi ve Ogretmenin okumayla ilgili ev 6devi vermesi degiskenlerinin anlamli

diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Demirel ve Epcacan (2012) ¢alismalarinda, okudugunu anlama stratejilerinin, 5.
smif Ogrencilerinin bilissel ve duyussal O0grenme diizeyleri {iizerindeki etkilerini
arastirmiglardir. Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deneysel desen modeli
kullanilmis ve nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Elde edilen sonuglara
gore, okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
artmasinda, Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde, okudugunu

anlama 6z yeterlik algilarinin yiikselmesinde daha etkili oldugu saptanmustir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, gruplarin denklestirilmesi veri
toplama araclari, deney siireci, hazirlik siireci ve uygulama asamasi hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretiminin, dgrencilerin
okudugunu anlama basarisi, sosyal bilgiler ders basaris1 ve okuma stratejileri kullanim
diizeyi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu yoniiyle arastirma, deneysel bir ¢alismadir.
Arastirma  Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeline gore

gerceklestirilmistir.

Biiyiikoztiirk’e (2001) gore, ‘On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
modeli’, deneysel islemin, bagimli degiskene etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak,
arastirmaya yiiksek bir istatistiksel giic saglar. Ayrica elde edilen bulgularin, neden-
sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren, giiclii bir desendir. Karasar’a (1994)
gore bu arastirmalarda mutlaka bir karsilagtirma vardir. Aragtirmacinin kontrolii altinda
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir. Ontest-
sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus olan, biri deney grubu
digeri kontrol grubu olmak {iizere iki grup bulunur. Her iki grupta da deneysel islemden
once ve sonra Olgmeler yapilir. Buna gore arastirma modeli asagidaki gibi

tablolastirilmistir.
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Tablo 3-1. Arastirmada kullanilan deneysel desen modeli

Ontest Uygulama Sontest Kaliciik
Okudugunu Anlama Basar1 Okudugunu Anlama
Testi Basan Testi
Dene o . Okuma Stratejileri Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler
Graby  Sosval Bilgiler Basan Test OgretimiJ Tei 0 Kahilik Test
Okuma Stratejileri Bilissel Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olcegi Farkindalik Olcegi
Okudugunu Anlama Basar1 Okudugunu anlama Basar1
Testi Testi
Kontrol o . Var Olan Sosyal Bilgiler Basar1 Sosyal Bilgiler
Grubu Sosyal Bilgiler Basar Testi Normal Siireg Teszi ¢ ’ Kalflcﬂlk T%:sti
Okuma Stratejileri Bilissel Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olcegi Farkindalik Olcegi

Deney grubunda Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerindeki okuma metinlerinde,
okuma stratejileri 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
derslerinde, var olan normal siire¢ devam ettirilmistir. Her iki grupta da uygulamalar,

Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinin okuma metinleri iizerinde gerceklestirilmistir.

Calismanin basinda gruplara Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler
Testi, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olcegi 6n test olarak uygulanmustir.
Uygulamalar sonunda 6lgek ve tiim testler son test olarak uygulanmistir. Sosyal bilgiler

testi kalicilik testi olarak 28 giin sonra tekrar uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin caligma grubunu, Diizce ili Cilimli il¢cesinde merkezde yer alan bir
okuldaki, 2011-2012 egitim 6gretim yili i¢inde Ogrenim goérmekte olan, iki 6.simif
ogrencileri olusturmaktadir. S6z konusu okul egitim-6gretim faaliyetlerini, MillT Egitim

Bakanligi’na bagh olarak siirdiirmekte olan bir devlet okuludur.

Arastirma i¢in bu okulun se¢ilmesinde 6gretmenlerin ve yoneticilerin istekliligi
ve ¢alisma imkanlarinin arastirmaci bakimindan, diger okullara goére daha uygun olmasi
etkili olmustur. Arastirma, okulda bulunan dort altinct sinifin, iki subesi ile
yuriitilmistiir. Arastirmanin altinci simif Ogrencileriyle yiiriitiilmesinde, 6grencilerin

uygulama siiresince, seviye belirleme sinavina girmeyecek olmalari, 6grencilerin benzer
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kosullar altinda iki yil daha izlenebilir olmalar1 (7. ve 8. siniflarda) ve uygulamalarin

ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmasi etkili olmustur.

Tablo 3-2. Calisma grubunda yer alan dgrencilerin dagilimi

Gruplar N % Toplam
Deney Grubu 22 51,1% 22
Kontrol Grubu 21 48.8% 21
Toplam 43 100% 43

Tablo incelendiginde calisma gruplarindaki Ogrenci dagilimi yiizdesi deney

grubu %51,1; kontrol grubu % 48,8 olarak belirlenmistir.

3.3. Gruplarin Denklestirilmesi

Arastirmada denenmek istenen bagimsiz degisken disindaki diger degiskenlerin
kontrol altina alinmasi1 gerekmektedir (Eker, 2012). Bu durum aym sartlar altindaki
deneklerin iizerinde, sadece bagimsiz degiskenin etkisinin Olciilmesine ve arastirma
sonunda elde edilen verilerin, bagimsiz degiskenden kaynaklanmasina olanak

saglamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin ayni okuldan secilmesinde; okul imkanlarinin ve
sinif mevcutlarinin benzer olmasi, ayn1 yaymevine ait Tiirk¢ce kitaplarinin kullanilmasz,
ogretmen ve ¢evre faktorleri agisindan gruplarin denk olmasi dikkate alinmistir. Ayrica
bu iki grubun Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerine ayn1 6gretmenlerin egitim veriyor

olmast da gruplarin se¢ciminde énemli rol oynamistir.

Deney ve kontrol gruplari, okul sistemi i¢inde, var olan sinif diizeni bozulmadan
secilmistir. Gruplarin denk olup olmadigi, Ogretmenler ve okul yoneticileri ile
goriislilmiis, iki simif arasinda genel basar1 farki olmadigr belirtilmistir. Gruplar okuma
stratejileri biligsel farkindalik diizeyleri, okudugunu anlama basarilar1 ve sosyal bilgiler
akademik basarilart acisindan denklestirilmistir. Her iki grubun da incelenen ii¢

degisken acgisindan birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu iki simif



70

arasinda yapilan kura atamasi ile deney ve kontrol grubu belirlenmistir. Buna gore, 6/A

sinifindan 21 6grenci kontrol; 6/B sinifindan 22 6grenci deney grubu olarak se¢ilmistir.

3.3.1. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik

diizeyi bakimindan karsilastirilmalart

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin deney oncesinde okuma stratejileri

biligsel farkindalik diizeyleri ile karsilastirma tablo 3-3’te verilmistir:

Tablo 3-3. Deney ve kontrol gruplarinin okuma stratejileri bilissel farkindalik

puanlarinin karsilastirilmasi

" _ Sira Sira
Faktorler Gruplar N X Ortalamasi  Toplam U P
Okuma Oncesi Deney 22 3,09 25,20 554,50
Planlama Kontrol 21 2,88 18,64 391,50 160,50 086
Okuma Sirasi Deney 22 3,10 20,16 443,50
Diizenleme Kontrol 21 3,15 23,93 502,50 190,50 324
Okuma Sonrasi Deney 22 2,55 20,57 452,50 199.50 443
Degerlendirme Kontrol 21 2,68 23,50 493,50 ’ ’

p<0,05

Tablo 3-3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin Okuma Stratejileri Bilissel
Farkindalik Olgeginin, Okuma Oncesi Planlama alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 (3,09), kontrol grubu 6grencilerinin ise (2,88)’dir. Mann Whitney
U-testi sonucuna gore, deney grubuna ait sira ortalamasi 25,20; kontrol grubuna ait sira
ortalamasit 18,64 bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin Okuma
Stratejileri Bilissel Farkindalik Olceginin Okuma Oncesi Planlama alt boyutundan
aldiklar1 puanlarda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 [U = 160,50; p>0,05]

belirlenmistir.

Tablo 3-3’te Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin, Okuma Sirasi
Diizenleme alt boyutunda, deney grubu ogrencilerinin aldiklart puanlarin aritmetik
ortalamalar1 (3,10), kontrol grubu Ogrencilerinin aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalar1 (3,15)’oldugu goriilmektedir. Deney grubuna ait sira ortalamasi 20,16;

kontrol grubuna ait sira ortalamasi 23,93 bulunmustur. Buna gére Okuma Stratejileri
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Bilissel Farkindalik Olceginin Okuma Sirast Diizenleme alt boyutundan, deney ve
kontrol gruplarinin aldiklar1 puanlarda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig [U

=190,50; p>0,05] belirlenmistir.

Okuma  Stratejileri  Bilissel ~Farkindalik  Olgeginin, Okuma  Sonrasi
Degerlendirme alt boyutundan, deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 (2,55), kontrol grubu Ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ise (2,68)’dir. Deney grubuna ait sira ortalamasi1 20,57; kontrol grubuna ait
sira ortalamasi 23,50 bulunmustur. Buna gore Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik
Olgeginin, Okuma Sonras1 Degerlendirme alt boyutundan, deney ve kontrol gruplarinin
aldiklar1 puanlarda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig [U = 199,50; p>0,05]
belirlenmistir. Bu sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin okuma stratejileri bilissel

farkindalik diizeyleri acisindan denk olduklari sdylenebilir.

3.3.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi bakimindan

karsilastirilmalari

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin deney oncesinde okudugunu anlama

akademik basar diizeyleri ile karsilastirma tablo 3-4’de verilmistir:

Tablo 3-4. Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testi 6n test puanlarinin

karsilastirilmasi
_ Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplami U P
Deney 22 13,63 19,25 423,50
Kontrol 21 15,66 24,88 522,50 170,50 141

p<0,05

Tablo 3-4 incelendiginde, deney grubu o6grencilerinin okudugunu anlama
testinden elde edilen notlarin aritmetik ortalamasinin  13,63; kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama testinden elde edilen notlarin aritmetik ortalamasinin
15,66 oldugu goriilmektedir. Deney grubuna ait sira ortalamasi 19,25; kontrol grubu ait
sira ortalamasi 24,88 bulunmustur. Kontrol grubunun sira ortalamasinin deney

grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak Mann Whitney U-testi sonucuna
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gore deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi [U = 170,50; p>0,05]
bulunmustur. Bu sonuglara gore aralarinda anlamlhi bir fark bulunmayan deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama 6n testinden aldiklar1 puanlar ac¢isindan denk

olduklar1 soylenebilir.

3.3.3. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sosyal bilgiler testi bakimindan

karsilastirilmalari

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin deney Oncesinde sosyal bilgiler

dersindeki akademik basarilari ile karsilastirma tablo 3-5’te verilmistir:

Tablo 3-5. Deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler testi 6n test puanlarinin

karsilastirilmasi
_ Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplami U P
Deney 22 16,72 22,59 497,00
Kontrol 21 16,00 21,38 449,00 218,00 732

p<0,05

Tablo 3-5 incelendiginde sosyal bilgiler ©n testinden, deney grubu
ogrencilerinden elde edilen notlarin aritmetik ortalamasinin 16,72; kontrol grubu
ogrencilerinden elde edilen notlarin aritmetik ortalamasinin = 16,00 oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna ait sira ortalamasi 22,59; kontrol grubuna ait sira
ortalamasi 21,38 bulunmustur. Uygulanan Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney
ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar arasinda,

istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 [U = 218,00; p>0,05] belirlenmistir.

Bu sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler 6n test ten

aldiklar1 notlarin ortalamasi agisindan denk olduklari s6ylenebilir.
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3.4.Veri Toplama Araclari

Arastirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla ii¢c 6lgme araci kullanilmistir. Bu
araclar;

1. Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi

2. Okudugunu Anlama Testi,

3. Sosyal Bilgiler Testi’dir.

Asagida, aragtirmanin verilerini elde etmek amaciyla kullanilan 6l¢me araclari

hakkindaki agiklamalara yer verilmistir.

3.4.1. Okuma stratejileri biligsel farkindalik ol¢egi

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma stratejilerini
Olcmek i¢in Karatay (2009) tarafindan gelistirilen “Okuma Stratejileri Bilissel
Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Olcek, okuma siirecini planlama, diizenleme ve
degerlendirme asamalarim smayan likert tipi bir olcektir. Olgek, kisilerin okudugunu
anlama stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyini 6l¢gmeye yonelik 32 maddeden
olusan, iic boyutlu bir 6lcektir. Olcekte okumay:r planlama stratejilerine yonelik 9
madde, diizenleme stratejilerine yonelik 14 madde ve degerlendirme stratejilerine

yonelik 9 madde bulunmaktadir.

Olgektel, 3,5,8,9, 13, 25, 27, 31 numarali maddeler bilissel farkindalik; 2, 4, 6,
10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 24, 29 numarali maddeler okuma siras1 diizenleme; 7,
12, 19, 22, 23, 26, 28, 30, 32 numarali maddeler okuma sonrasi degerlendirme

boyutlarina aittir.

Olgegin, yapilan uygulamalardan elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilari, planlama stratejileri i¢in .68; diizenleme stratejileri icin .84; degerlendirme
stratejileri icin .80 ve Olgegin toplami icin .92 olarak bulunmustur. Daha 6nce bu 6lgegi

kullanmis olan Coskun (2011) arastirmasinda giivenirlik katsayilarini, planlama
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stratejileri i¢in .79; diizenleme stratejileri i¢in .84; degerlendirme stratejileri i¢in .86 ve

Olcegin toplami icin .94 olarak bulmustur.

Uygulama oOncesinde Ogrencilere, oOlgekle ilgili gerekli agiklamalar yapilmais,
icten ve samimi cevaplar vermeleri gerektigi agiklanmistir. Olgegin Dogru ya da Yanlis
olarak degerlendirilmeyecegi belirtilmistir. Her bir maddede, bahsi gecen eylemi yapma
sikligim diisiinerek; Hicbir zaman yapmam (1), Nadiren yaparim (2), Bazen yaparim
(3), Genellikle yaparim (4), Her zaman yaparim (5)] karsilik gelen kutuya (X) isareti

koymalar1 istenmigtir.

Olgegin uygulanmasinda siire simirlamasi olmamakla beraber Karatay (2011)
ortalama 25 dakika siire verilebilecegini belirtmistir. Ancak 6grencilerin okuma hizlari

ve yaslar1 goz oniinde bulundurularak 6grencilere bir ders saati siire verilmistir.

Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi, 1 (hicbir zaman yapmam) ile 5
(Her zaman yaparim) arasinda puanlanan, esit aralikli bir olgektir (Karatay 2011).
Olgegin puanlanmasi, 6lcekte yer alan her boyut icin 6grencilerin Slcekte isaretledigi
kutuya karsilik gelen puanlari toplayip, o boyuttaki toplam madde sayisina boliinerek
bulunmaktadir. Ogrenme stratejilerinin kullamminda ogrencilerin bilissel farkindalik
diizeylerini degerlendirirken 3,5 puan ve yukarisi iyi; 2,5-3,4 puan arasi orta; 2,4 puan

ve asagist zayif kabul edilebilir (Karatay, 2011).

3.4.2. Okudugunu anlama testi

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin, okudugunu anlama basarilarin
Olcmek icin “Okudugunu Anlama Testi” gelistirilmis ve kullanilmistir. Sorular, 2005-
2011 yillar1 arasinda, OSYM’nin yaptig1 Seviye Belirleme Sinavlarindan, Parasiz Yatili
ve Bursluluk Sinavlarindan ve cesitli soru bankasi kitaplarindan secilmistir. Sorular
secilirken, paragraf iizerine kurulmus, okudugunu anlamayr dl¢gmeye yonelik sorular

tercih edilmistir. Test, dort secenekli, 35 coktan se¢meli sorudan olusmustur.
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Hazirlanan Okudugunu Anlama Testi i¢in Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalindan 3,
Egitimde Olcme ve Degerlendirme Ana Bilim Dalindan 1, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Ana Bilim Dalindan 2 6gretim iiyesinin goriislerinden yararlanilmis ve

onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Testin gegerlilik ve giivenirlik ¢calismasi i¢in, test 7. ve 8. Smiflardan olusan 154
Ogrenciye uygulanmistir. Bu 6n uygulama sonucu, hazirlanan 35 maddeden, madde
ayurt edicilik giicti 0,30 un altinda olan; 5(0,20), 6(0,20), 9(0,20), 33(0,17), 35(0,11)
numarali 5 madde atilarak test uygulama icin hazir hale getirilmistir. Nihai formda dort

secenekli ¢coktan secmeli 30 madde yer almgtir.

Hazirlanan testin, Kuder Richardson 20 formiilii ile hesaplanan giivenirlik degeri
.86 bulunmustur. Testin aritmetik ortalamas1 17,51; standart sapmasi 6,43 ve testteki

sorulara ait giicliik giizeyi ortalamasi 0,58 olarak hesaplanmistir.

Testte yer alan her bir maddenin giicliik derecesi (Pj), aywricilik derecesi (rjx),

hesaplanmigtir. Testin madde analizi sonuglar1 tablo 3-6’da verilmistir.

Tablo 3-6. Okudugunu anlama testini olusturan maddelerin ayiricilik indisleri (1jx),

giicliik indisleri (pj)
Madde Madde Ayirt Madde Madde Ayirt
Giicliik Edicilik Giicliik Edicilik
Madde indeksi (Pj)  indeksi (Rjx) Madde indeksi (Pj)  indeksi (Rjx)

1. 77 34 19. 47 ,63
2. 51 37 20. ,53 ,69
3. ,55 42 21. 41 37
4. 77 34 22. ,60 44
5.% 85 ,20 23. 42 ,56
6.% ,88 ,20 24. 61 ,38
7. 49 35 25. ,56 ,65
8. ,55 ,57 26. ,58 ,50
9.% ,68 ,20 27. 64 ,50
10. ,52 33 28. 71 A7
11. ,68 ,55 29. 51 ,52
12. ,69 ,55 30. 54 ,56
13. 39 31 31. 64 ,40
14. 61 71 32. ,62 32
15. ,60 48 33%, ,52 17
16. 67 73 34. ,58 25
17. ,65 ,67 35.% ,62 11
18. ,65 51

* Nihai testte yer almayan maddeler
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3.4.3. Sosyal bilgiler testi

Deney siiresinde, sosyal bilgiler dersi iinitelendirilmis yillik planinda yer alan
initenin kazanimlar1 ve bu kazanimlarla ilgili, islenecek konular belirlenmistir. Bahsi
gecen siirede islenecek “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinden, kazanimlara uygun sorular
hazirlanmistir. Her kazanim i¢in ii¢ adet, ¢oktan se¢meli soru maddesi hazirlanarak
madde havuzu olusturulmustur. Sorular 2005-2011 yillar1 arasinda OSYM’nin yaptig1
Seviye Belirleme Sinavlarindan, Parasiz Yatili ve Bursluluk Sinavlarindan ve cesitli
soru bankasi kitaplarindan secilmis, bazi1 sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.
Test, kazanimlara uygun ve okudugu anlamay1 Olcmeye yonelik, dort secenekli, 35

coktan se¢meli sorudan olusmustur.

Hazirlanan Sosyal Bilgiler Testi i¢cin Sosyal Bilimlerler Ana Bilim Dalindan 2,
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Ana Bilim Dalindan 1, Egitim Programlari ve
Ogretimi Ana Bilim Dalindan 3 6gretim iiyesinin goriislerinden yararlanilmis ve
onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Denemelik soru maddeleri,
Tiirkce Ogretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve egitim bilimi uzmanlarinin

goriisleri alinarak diizenlenmistir.

Testin gecerlilik ve giivenirlik calismasi icin, test 7. ve 8. Siniflardan olusan 152
Ogrenciye uygulanmis ve 6n uygulama gerceklestirilmistir. Hazirlanan 35 maddeden,
madde ayirt edicilik giicii 0,30 un altinda olan, 3(0,17), 10(0,10), 14(0,09), 19(0,24),
33(0,29) numarali maddeler atilarak test uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Nihai

formda dort secenekli ¢coktan secmeli 30 madde yer almistir.

Testin Kuder Richardson 20 formiilii ile hesaplanan giivenirligi .87 bulunmustur.
Testin aritmetik ortalamasi1 18,18; standart sapmasi 6,56 ve testteki sorulara ait giicliik

giizeyi ortalamas1 0,60 olarak hesaplanmistir.

Sosyal Bilgiler testi i¢cin madde giicliik indeksleri ve ayirt edicilik giicii

indeksleri Tablo 3-7’da sunulmustur.
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Tablo 3-7. Sosyal bilgiler testini olusturan maddelerin ayiricilik indisleri (rjx),

giicliik indisleri (pj)

Madde Madde Ayirt Madde Madde Ayirt
Giicliik Edicilik Giicliik Edicilik
Madde indeksi (Pj)  Indeksi (Rjx) Madde indeksi (Pj)  indeksi (Rjx)

1. ,82 42 19.* ,49 24

2. ,50 52 20. ,62 ,76
3.* ,94 17 21. ,65 44
4. ,83 35 22. 24 34

5. ,70 ,59 23. 55 ,65

6. J71 ,59 24. ,61 ,65

7. ,63 ,30 25. 55 73

8. ,84 35 26. ,61 ,82

9. ,67 71 217. ,65 ,67
10.* 21 ,10 28. 45 ,76
11. 73 43 29. ,64 ,67
12. ,76 43 30. ,39 54
13. ,66 51 31. ,30 ,37
14 .* ,36 ,09 32. 52 57
15. 74 ,62 33.* , 76 ,29
16. ,64 43 34, 41 ,80
17. ,36 31 35. ,26 33
18. 12 57

* Nihai testte yer almayan maddeler

3.5. Deney Siireci

Arastirma hazirlik ve uygulama olmak iizere iki asamada gerceklesmistir.

3.5.1. Hazirlik asamasi

Arastirmada veriler, Ornekleme giren ilkogretimdeki iki 6. Simif subesine,
yerinde uygulanarak elde edilmistir. Arastirmada, arastirmaci yanliligi olma ihtimaline
karsi, deney grubunda yapilacak uygulamalar, arastirmaci tarafindan yapilmamaistir.
Uygulamalarin, okudugunu anlamay1 gerektiren ve ders saati fazla olan Tiirkce ve
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi uygun goriilmiistiir. Deney ve
kontrol gruplarinda Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinin Ogretmenleri ayni
ogretmenlerdir. Arastirmaci tarafindan Ogretmenlere, ii¢ hafta boyunca toplam 3 saat
olmak {iizere egitim verilmistir. Bu egitimde 6gretmenler, bilissel farkindalik, okuma
stratejileri, SQ3R, arastirma siireci ve yapilacak uygulamalar hakkinda

bilgilendirilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan, her metin i¢in hazirlanan ders planlar
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ogretmenlere verilmistir. Ogrencilere verilen 7 haftalik egitim boyunca, Tiirkce ve
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin koordineli calismasi saglanmistir. Deney grubunda
ogretmenler metinleri, hazirlanan etkinlikler cercevesinde okuma stratejileri 1s181inda
incelerken, kontrol grubunda 6gretmenler donem basinda planladiklar siirece uygun

olarak geleneksel egitime devam etmigslerdir.

Deney ve kontrol gruplarinda, Milli Egitim Bakanliginin belirledigi ayni1 ders
kitaplar1 kullanilmistir. Uzerinde calisilacak metinler, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki metinler olarak secilmistir. Ders planlari ve metinlerin islenisinde
kullanilacak calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Bu hazirlik siirecinde Tiirkce ve Sosyal

Bilgiler ders kitaplar1 kullanilmistir.

Calisma kagitlart gorseller kullanilarak hazirlanmistir. Calisma kagitlarinda,
SQ3R stratejisinin agamalart olan inceleme, sorgulama, okuma, tekrarlama, yeniden
inceleme asamalar1 etkinlikler icinde sunulmus, Ogrencilerin doldurmasi i¢in gerekli
yerler ayrilmistir. Ders planlarinda, ogretmenlere aciklamalar yapilmistir. Hazirlanan
etkinlikler ve planlara; Egitim Programlari, Tiirkce ve Sosyal Bilimler alanlarindan

uzman goriisleri alinarak son sekli verilmistir.

Arastirmanin tamami 9 hafta olmakla beraber 6n test ve son testlerin uygulandigi
2 hafta cikarildiginda deney grubuyla 7 hafta biligsel farkindalik okuma stratejileri
ogretimi yapilmistir. Arastirmada okuma ile ilgili olan Tiirk¢e programindaki 28, Sosyal

Bilgiler programindaki 6 kazanimla uygulama yapilmistir
3.5.2. Uygulama asamasi
Deney grubunda yapilan islemler
Ogrencilere her hafta Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde diizenli bir sekilde

SQ3R ogretim etkinlikleri uygulanmistir. Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersi i¢in uygulama

siireci asagida verilmistir.
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Tiirkce dersi uygulamalart

Deney grubunda yapilan okuma stratejilerinin ogretimi ile ilgili uygulamalar
Tiirkce dersi egitim programinda yer aldigi sekliyle her 1,5 haftada yeni bir okuma
metni olacak sekilde uygulanmistir. Deney grubunun her metinde yaptiklan etkinlikler
ders Ogretmenleri tarafindan toplanmistir. Ogrencilere etkinlikleriyle ilgili geri
bildirimler verilmistir. SQ3R okuma stratejilerinin asamalarina uygun olarak yapilan

etkinlikler agagida sunulmustur:

1. Inceleme:

SQ3R stratejisinin inceleme asamasini gerceklestirmek icin, birinci etkinlikte
ogrencilerden birkac dakika metne goz gezdirmeleri istenmistir. Ogrencilerin
farkindaliklarin1 arttirmak adina “‘etkinlik 1’de onlara metnin adi sorulmustur. Daha
sonra metinde resimlerin yer alip almadigi, varsa resimlerin neyle ilgili oldugu
sorulmustur. Ayrica 6grencilere okunacak metnin siir mi diiz yazi m1 oldugu sorulmus

bu sekilde 6grencilerin ilgisini metne cekmek amaclanmustir.

Ogrencilerin inceleme basamagi etkinlik drnegi,

Ornek: 1

2. Sorgulama:

Uygulanan okudugunu anlama stratejisinin 2. asamasi olan sorgulamada

ogrencilerin tahmin yapma becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Ogrencilerden
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okunacak metindeki baglik ve alt basliklardan, metin ¢evresinde yer alan resimlerden

yola ¢ikarak metnin ne hakkinda olabilecegine dair tahminlerde bulunmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin sorgulama basamag: etkinlik 6rnegi,

Ornek: 2

Sonraki etkinlikte metin hakkinda akillarina gelen sorular1 sormalar1 ve bu

sorulart ¢calisma kagidinda ayrilan yere yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin sorgulama basamag: etkinlik 6rnegi,

Ornek: 3
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Sorgulama asamasindaki bu etkinlik iki farkli sekilde uygulanmistir. Bazi
metinlerde “Soru Cicegi” ve “Cevap Cicegi” olarak uygulanirken bazi metinlerde yan

yana okuma Oncesi ve sonrasi olarak ayrilmistir.

Ogrencilerin sorgulama basamag: etkinlik 6rnegi,

Ornek: 4

3. Okuma:

Ogrencilerden, metinleri okumalar1 okurken az ©nce olusturduklar1 sorulara
(Okuma Oncesi ya da Soru Cicegi) cevap bulmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu sekilde
metni daha ilgili ve merakli okuduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin sorularina verdikleri

cevaplari ¢calisma kagitlarina yazmalari istenmistir.
4. Tekrarlama:
Ogrencilerden  okuduklari metinden  anladiklarini  kendi  ciimleleriyle

ozetlemeleri istenmistir. Ozetleme ile ogrencilerin metni ne kadar anladiklarim

sorgulamalari, kendilerini degerlendirmeleri saglanmistir. Ogrenciler de uygulamayi
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yapan Ogretmenler de dzet yardimiyla metnin ne derece anlasildigini fark etme imkani

yakalamiglardir.

Ogrencilerin tekrarlama basamag etkinlik ornegi,

Ornek: 5

5. Yeniden Inceleme:

Son etkinlikte dgrencilerin; sorulara verdikleri cevaplar1 dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak i¢in metni incelemeleri istenmistir. Bunun icin 6grencilere
zaman verilmigstir. Yapilan etkinlikler 6grencilerle incelenmis anlasilamayan ya da
yanls yapilan noktalar gozden gecirilmistir. Ogrencilerin olusturduklar sorular ve
sorulara verdikleri cevaplar hakkinda konusulmus, tartigma ortami saglanmis ve

ogrencilerin yaptiklar1 yanliglan fark edip diizeltmesi i¢in onlara zaman taninmistir.
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Ogrencilerin yeniden inceleme basamagi etkinlik 6rnegi,

Ornek: 6

Sosyal Bilgiler dersi uygulamalar

Sosyal Bilgiler dersinde uygulamalar, egitim programinda yer aldig sekliyle
islenmistir. Kazanimlar1 destekleyen 7 tane okuma pargasi programdaki zamanlarina
gore okunmustur. SQ3R teknigiyle okunan pargalar, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
gozetiminde ve dagitilan etkinlik kagitlar1 yardimiyla gerceklesmistir. . Etkinlikler
Tiirkce dersindeki etkinliklerle paralel uygulanmstir.

1. Inceleme:

Arastirmanin birinci basamagi olan incelemede 6grencilerden, okuma metnine
birka¢c dakika goz gezdirmeleri istenmistir. Ogrencilerin farkindaliklarimi arttirmak
amaciyla, onlara metnin basligi, metinde resimler olup olmadig, varsa resimlerin neyle

ilgili oldugu sorulmustur.

Ogrencilerin inceleme basamagi etkinlik 6rnegi,

Ornek: 7
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2. Sorgulama:

SQ3R stratejisinin sorgulama asamasi cercevesinde oOgrencilerden okuduklar
metnindeki basliklari, alt bagliklari, metin ¢evresinde yer alan resimleri incelemeleri
istenmigtir. Bu incelemeden yola c¢ikarak metnin ne hakkinda olabilecegine dair

yaklasik dort tahminde bulunmalari istenmistir.

Ogrencilerin sorgulama basamag: etkinlik 6rnegi,

Ornek: 8

Daha sonra metin hakkinda akillarina gelen sorular1 sormalart ve bu sorulari
etkinlik kagidindaki “Okuma Oncesi Sorular” kismma yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin bu sorular1 olusturmada istekli olduklar1 gozlenmistir.

Ogrencilerin sorgulama basamag: etkinlik 6rnegi,

Ornek: 9
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3. Okuma:

Stratejinin okuma asamasinda Ogrencilerden metni okumalar1 istenmistir.
ogrencilerden metni okurken, 3. Etkinlikte olusturduklar1 sorulara cevap aramalari
istenmistir. Ogrencilerin sorularina verdikleri cevaplar etkinlik kAgitlarindaki “Okuma

Sonrasi Cevaplar” kismina yazmalari istenmistir.

4. Tekrarlama:

Ogrencilerden  okuduklar1 metinden anladiklarimi  kendi  ciimleleriyle
Ozetlemeleri istenmistir. Bu sekilde Ogrencilerin metni ne kadar anladiklarini
sorgulamalari, kendilerini degerlendirmeleri saglanmustir. Ogrenciler ve 6gretmenler

0zet yardimiyla metnin ne derece anlasildigini fark etme imkan yakalamislardir.

Ogrencilerin tekrarlama basamag etkinlik drnegi,

Ornek: 10
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5. Yeniden Inceleme:

Son etkinlikte 6grencilerin; sorulara verdikleri cevaplar1 dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak i¢in metni incelemeleri istenmistir. Bunun icin 6grencilere
zaman verilmistir. Yapilan etkinlikler 6grencilerle incelenmis anlasilamayan ya da
yanls yapilan noktalar gozden gecirilmistir. Ogrencilerin olusturduklar sorular ve
sorulara verdikleri cevaplar hakkinda konusulmus, tartigma ortami saglanmis ve

ogrencilerin yaptiklar1 yanlislart fark edip diizeltmesi i¢in onlara zaman taninmustir.

Ogrencilerin tekrar inceleme basamag etkinlik 6rnegi,

Ornek: 11

Ogrencilerin iki ders icin de etkinlikleri yaparken istekli ve basarili olduklari

gozlenmistir. Ogrencilerin SQ3R stratejisinde en ¢ok zorlandiklari etkinligin tekrarlama

(recite) etkinligi oldugu goriilmiistiir.

Kontrol Grubunda Yapilan Islemler

Kontrol grubunda Tiirkce dersi etkinlikleri, ders programina, égretmen klavuz
kitabina, ders kitabina ve 6grenci ¢alisma kitabina bagli kalarak yapilmistir. Arastirma
siirecinde, arastirmact tarafindan kontrol gurubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmamugtir.  Siire¢ icinde Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler disina

cikilmamastir.
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Sosyal Bilgiler dersleri, ders programina, 6gretmen kilavuz kitabina, ders
kitabina ve dgrenci calisma kitabina baglh kalarak islenmistir. Kontrol gurubunda klasik

egitim yapilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmadaki istatistiksel analizler SPSS (Statistic Package For Social Science)
15 paket programi kullanilarak yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
biligsel farkindalik okuma stratejileri kullanim diizeylerini, okudugunu anlama ve
Sosyal bilgiler akademik basar1 diizeylerini karsilastirmak i¢in paremetrik olmayan

iliskisiz gruplar i¢cin Mann Whitney U testi kullanilmastir.

Mann Whitney U testi, birbirinden bagimsiz az denekli 6rneklemleri bagimli bir
degisken agisindan karsilastirmada kullanilir. Bu test, parametrik olmayan durumlarda t

testi yerine kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010)



BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlere yonelik gerceklestirilen analizler

sonucunda elde edilen bulgulara, bu bulgular 1s181inda yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “ilkégretim 6. Sinif Tiirkge ve Sosyal Bilgiler
derslerinde, biligsel farkindalik okuma stratejileri Ogretiminin yapildigi deney
grubundaki 6grencilerin, biligsel farkindalik okuma stratejilerini kullanma diizeyi ile
kontrol grubu 6grencilerinin bilissel farkindalik okuma stratejileri kullanma diizeyleri

arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Okuma Stratejileri Biligssel Farkindalik

Olgegini puanlarinin “mann whitney u” ile karsilastiriimas1 Tablo 4-1’de verilmistir.

Tablo 4-1. Deney ve kontrol guruplarinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
puanlarinin karsilastirilmasi

Sira Sira

Faktorler Gruplar N X Ortalamasi Toplamu U P
Okuma Oncesi Deney 22 3,76 28,36 624,00 91.00 001
Planlama Kontrol 21 3,08 15,33 322,00 i ’
Okuma Sirasi Deney 22 3,75 27,98 615,50 99.50 001
Diizenleme Kontrol 21 3,01 15,74 330,50 ’ ’
Okuma Sonrasi Deney 22 3,50 27,82 612,00

Degerlendirme Kontrol 21 2,72 15,90 334,00 103,00 002

p<0,05
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Tablo 4-1 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin biligsel farkindalik okuma
stratejilerinin, Okuma Oncesi Planlama boyutundan aldiklar1 puanlarin  aritmetik
ortalamalar1 (3,76), kontrol grubu ogrencilerinin ise (3,08)’dir. Mann Whitney U-testi
sonucuna gore SQ3R egitimi verilen deney grubuna ait sira ortalamasi 28,36; egitimine
normal sekilde devam eden kontrol grubuna ait sira ortalamasi 15,33 bulunmustur.
Deney grubunun sira ortalamasinin  kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin
Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin, Okuma Oncesi Planlama alt
boyutundan aldiklar1 puanlarda, deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu [U =

91,00; p<0,05] bulunmustur.

Tablo 4-1’de biligsel farkindalik okuma stratejilerinin, Okuma Siras1 Diizenleme
boyutundan, deney grubu Ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
(3,75), kontrol grubu ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
(3,01)’oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U-testi sonucuna gore SQ3R egitimi
verilen deney grubuna ait sira ortalamasi 27,98; kontrol grubuna ait sira ortalamasi
15,74 bulunmustur. Deney grubunun sira ortalamasinin kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kontrol
gruplarinin Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Okuma Siras1 Diizenleme
alt boyutundan aldiklar1 puanlarda, deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu [U

=99,50; p<0,05] bulunmustur.

Biligsel farkindalik okuma stratejilerinin, Okuma Sonras1 Degerlendirme
boyutundan, deney grubu Ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
(3,50), kontrol grubu o6grencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar ise
(2,72)’dir. Uygulanan Mann Whitney U-testi sonucuna gore, deney grubuna ait sira
ortalamas1 27,82; kontrol grubuna ait sira ortalamasi 15,90 bulunmustur. Deney
grubunun sira ortalamasinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin Okuma Stratejileri
Bilissel Farkindalik Olceginin, Okuma Sonras1 Degerlendirme alt boyutundan aldiklar:
puanlarda, deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu [U = 103,00; p<0,05]

bulunmustur.
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Biligsel farkindalik okuma stratejileri Ogretimi yapilan deney grubundaki
ogrencilerin okuma o©ncesi planlama, okuma sirasi diizenleme, okuma sonrasi
degerlendirme diizeylerinin, kontrol grubundaki oOgrencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, okuma stratejileri dgretiminin, 6grencilerin; okuma Oncesi
planlama, okuma siras1 diizenleme ve Okuma Sonrasi Degerlendirme diizeylerini

gelistirmede etkili oldugu sodylenebilir.

Bu bulgulara paralel olarak Gelen (2003), 7. Simif Ogrencileriyle yaptigi
arastirmada, biligsel farkindalik stratejilerini deney grubuna uygulanmistir. Sonug
olarak; biligsel farkindalik stratejisinin; Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerini
artirdigr ve biligsel farkindalik becerileri agisindan kaliciligi sagladig goriilmiistiir.
Benzer sekilde Cakiroglu (2007), 5. simif ogrencileriyle, 10 hafta siiren bir arastirma
yapmustir. Bu aragtirmada, biligsel farkindalik strateji 6gretiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu dgrencilerine gore, bilissel farkindalik okudugunu anlama
farkindaliginin arttigim1 gozlemlemistir. Coskun (2011) yaptigr arastirmada, 6. simif
ogrencilerine, 7 hafta boyunca verilen bilissel farkindalik stratejilerine dayali okuma
egitiminin, Ogrencilerin okuma stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerini
gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Schraw (2002)’a gore biligsel farkindalik
bilgisi ve biligsel farkindaligi diizenleme gelistirilebilir (Aktaran: Atasoy, 2009).

Yapilan arastirmalarin sonuglari incelendiginde bu gelisimin saglandig goriilmektedir.

Deney grubundaki ogrencilerinin biligsel farkindalik okuma stratejilerinin
artmasinda SQ3R stratejisinin inceleme asamasinin etkisi olabilir. Aragtirma siirecinde
ogrencilerin en severek yaptiklart asamanin inceleme asamasi oldugu gozlenmistir. Nas
(2003)’a gore bu asamada metin, genel olarak tanmir. Ogrenciler metni, metindeki
resimleri inceler ve metin hakkinda tahminlerde bulunur. Metinle ilgili resimleri
incelemek metni anlamaya hazirlayicidir ve metni anlamaya yardimci olur (Nas, 2003).
Ogrencilerin metni incelemesi ve bu asamada onlarda olusan merak, bilissel farkindalik

okuma stratejilerinin artmasinda etkili olmus olabilir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Ilkogretim 6. Simf Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
derslerinde, biligsel farkindalik okuma stratejileri 0gretimi yapilan deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar ile kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu

anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama testinden aldiklar

puanlarin “Mann Whitney U” ile karsilastirilmas: Tablo 4-2’de verilmistir.

Tablo 4-2. Deney ve kontrol gurubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son testi

puanlarinin karsilastirilmasi

_ Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplamu U P
Deney 22 19,45 25,82 568,00
Kontrol 21 16,19 18,00 378,00 147,00 041

p<0,05

Tablo 4-2 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama son
test puanlar1 aritmetik ortalamalar1 (19,45), kontrol grubu 6grencilerinin ise (16,19)
oldugu goriilmektedir. Uygulanan Mann Whitney U-testi sonucuna gore okuma
stratejileri Ogretimi yapilan deney grubuna ait sira ortalamasi 25,82; Ogretimine
siiregelen sekilde devam eden kontrol grubuna ait sira ortalamasi 18,00 bulunmustur.
Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama
testinden aldiklar1 puanlarda, deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu [U =
147,00; p<0,05] bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak, okuma stratejileri 6gretiminin,

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini gelistirmede etkili oldugunu soylenebilir.

Arastirmanin bu bulgusu; konuyla ilgili yapilan, arastirma (Aycin 2009; Coskun
2011; Cakiroglu, 2007; Demirel ve Epcacan 2012; Gelen, 2003; Topuzkanamis, 2009)
sonuglar ile paralellik gostermektedir. Aycin (2009), 5. Simf Ogrencileriyle, SQ3R
tizerine bir arastirma yapmustir. Arastirmada, deney grubu ile kontrol grubunun,
okudugunu anlama basar1 testi, Ontest-sontest puanlar1 arasinda, deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur. Gelen (2003)’in yaptig1 arastirma, 7. Sinif 6grencilerinden
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olusan deney grubuna bir yariyilda uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore; biligsel
farkindalik stratejisinin, Ogrencilerin okudugunu anlama basarisim artirdifi  ve
okudugunu anlama basarilart agisindan kaliciligl sagladigi goriilmiistiir. Cakiroglu
(2007), 5. smf Ogrencileriyle yaptigi arastirmada, biligsel farkindalik stratejisi
Ogretiminin, Ogrencilerin, okudugunu anlama erisi diizeylerinin artmasinda etkili
oldugunu bulmustur. Temizkan (2007)’1n yaptig1 arastirmada, 8. sinif deney grubu
ogrencileriyle, yedi hafta boyunca okuma stratejilerine gore diizenlenmis dersler
islenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama diizeyi testine ait basari puanlarinin, deney sonrasinda anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Coskun (2011), yaptig1 benzer arastirmada, 6. sinif
ogrencilerine verilen bilissel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitiminin,
okudugunu anlama becerisini gelistirdigini bulmustur. Demirel ve Epcacan (2012)
calismalarinda, okudugunu anlama stratejilerinin, 5. simif 6grencilerinin okudugunu

anlama diizeylerinin artmasinda etkili oldugunu saptanmustir.

Topuzkanamis (2009), {iniversite 4. Simif 6grencileriyle tarama modelinde bir
arastirma yapmistir. Arastirmada, okuma stratejileri kullanimi ile okudugunu anlama
arasinda olumlu bir korelasyon oldugunu belirtmis ve bunu, okuma stratejileri
kullanmanin okudugunu anlamayr gelistirici bir etkiye sahip oldugu seklinde

yorumlamistir.

Arastirma bulgular1 ile paralellik gostermeyen arastirma sonuglart da
bulunmaktadir. Arastirma sonuglarinin farkli olmasi arastirma siirelerinin ve kullanilan
stratejilerin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Alc1 ve Ozyillmaz (2011) yaptiklar
arastirmada, okudugunu anlama stratejileri Ogretiminin, yedinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisinda, anlamli bir etkisi olmadigimi ortaya koymustur.
Aragtirmacilar, son test uygulamasinin, Seviye Belirleme Sinavindan (SBS) bir hafta
once yapilmasmin ve Ogrencilerin okudugunu anlama testine yeterli Onemi
vermemesinin, arastirma sonucunun degismesine yol agmis olabilecegini belirtmislerdir.
Muhtar (2006), benzer bir aragtirmayi, dgrencilerin 1ngilizce metin okumalar1 iizerine
yapmustir. Arastirmada, biligsel farkindalik stratejisi egitiminin, deney ve kontrol

gruplan iizerinde Ingilizce okuma becerilerine iliskin, anlamli bir fark olusturmadig
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bulunmustur. Beklenen farkin gerceklesmemis olmasi egitim siirecinin kisa olusu ile
aciklanmugstir. Strateji kullaniminin zamanla gelisebilecegi, arastirmadaki dort saatlik

egitimin yeterli olmadig belirtilmistir.

Strateji  egitiminin etkililigi, Ogretilen strateji cesidine gore farkliliklar
gosterebilmektedir (Gallini, Spires, Terry ve Gleaton, 1993, Alc1 ve Ozyllmaz, 2011).
Biligsel farkindalik ve okumanin konu edildigi arastirmalarin farkli ¢ikan sonuglari,

farkl stratejilerin kullanilmasina bagh olabilir.

Arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin gelismesinde; SQ3R
stratejisinin inceleme agsamasinin etkisi olabilir. Bu asamada metin incelenir ve
tahminlerde bulunulur. Tahmin, metni inceleme ve tamima, Ogrencilerin okudugunu
anlama basarilarim1 arttirmada etkili olmus olabilir. Unalan (2006)’a gére tahmin
ogrencilerin okuma siirecine etkin katilimlarini saglar ve metinde gecen olay ve
duygular hakkinda merak uyandirir. Akyol ve Kirkkilic (2007)’a gore tahminler, kiside

amag olusturur ve anlamaya katki saglar.

Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin gelismesinde, SQ3R stratejisinde
yer alan, acik uclu sorularin da etkisi olabilir. Oztiirk (2008)’e gére okunan metinle
ilgili sorular sormak ve sorulara cevaplar bulmak oOgrencilerin derse karsi ilgisini
arttirabilir. Arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin gelismesinde,
artan bu ilginin etkisi olabilir. Akyol ve Kirkkili¢ (2007)’a goére okuma Oncesindeki
sorular metni belli bir amacla okumay1 saglar, dikkati okunan metin iizerine toplar ve
metinden anlam kurulmasina yardimci olur. Kendi kendine soru sorma stratejisinin
ogretimi iizerine gerceklestirilen 27 calismay1 degerlendiren Wong(1985), soru sormayi
Ogreten calismalarin, Ogrencilerin metin inceleme becerilerini artirdigt sonucuna

ulagmistir (Aktaran: Dogan, 2002).

Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin gelismesinde, SQ3R stratejisinde
yer alan, Ozetleme siirecinin etkisi olabilir. Ozetleme, metnin, Ogrenci tarafindan
anlagilmasin1 ve animsanmasini kolaylastirir. Ozetleme; anlamli okuma, Onemli

diisiinceleri belirleme ve kendi ciimleleri ile icerigi tekrar olusturma yonlerinden
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ogrenciyi destekler (Sonmez, 2008). Ogrencinin ne dgrendigini diisiinmesini saglar ve
anlamanin somut gostergesidir (Unalan, 2006). Ayrica, okunanlarin sozlii veya yazili
baskalariyla paylasilmasi hatirlamay1 kolaylastirir, aym1 zamanda 6grenmeyi de
pekistirir (Akyol ve Kirkkilig, 2007). Ozetlemenin, ogrencinin ne ogrenildigini
bilmesine ve hatirlamasina katkilari, arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama

basarilarinin gelismesinde etkili olmus olabilir.

Arastirmada her uygulama sonunda, Ogrencilerle birlikte onlarin yazdiklari
sorular, sorulara verdikleri cevaplar ve Ozetleri incelenmistir. Incelemeler sonunda
ogrencilerin yaptiklar1 yanlislar  diizeltilmistir. Ogrencilerin  okudugunu anlama
diizeylerinin gelismesinde geri bildirim verilmesinin etkisi oldugu diisiiniilebilir.
Sonmez (2008)’e gore Ogrencilere eksikleri ve hatalar1 hakkinda bilgi verilmelidir.
Ogrencilere geribildirim verilmediginde, dogru davramslarin devami azalirken, yanlis

davranislar pekisebilir ya da 6grenci dersten soguyabilir (Doganay, 2007).

4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt problemi, “Ilkogretim 6. Sinif Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
derslerinde, biligsel farkindalik okuma stratejileri 0gretimi yapilan deney grubundaki
ogrencilerin Sosyal Bilgiler akademik basarilar1 ile kontrol grubu dgrencilerinin Sosyal

Bilgiler akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin “mann whitney u” ile karsilagtirilmasi Tablo 4-3’te

verilmistir.
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Tablo 4-3. Deney ve kontrol gurubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik

basari testi puanlarinin karsilastirilmasi

_ Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplami U P
Deney 22 21,04 25,14 553,00
Kontrol 21 18,19 1871 393,00 162000092

p<0,05

Tablo 4-3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler son test
puanlar1 aritmetik ortalamalar1 (21,04), kontrol grubu o6grencilerinin ise (18,19)’dir.
Mann Whitney U-testi sonucuna goére okuma stratejileri ogretimi verilen deney grubuna
ait sira ortalamasi 25,14; egitimine normal sekilde devam eden kontrol grubuna ait sira
ortalamasi 18,71 bulunmustur. Deney grubunun sira ortalamasinin kontrol grubundan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney
ve kontrol gruplarmin sosyal bilgiler basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigr [U = 162,00; p<0,05] saptanmistir. Bu
bulguya dayanarak, okuma stratejileri Ogretiminin, &grencilerin sosyal bilgiler

dersindeki akademik basarilarini arttirmada etkili olmadig1 sdylenebilir.

Arastirma bulgularinin tersine Topuzkanamis (2009), tniversite 4. Simf
ogrencileriyle yaptigir arastirmada, okuma stratejilerini kullanma diizeyi yiikseldikge,
ogrencilerin akademik basar1 puaninin da yiikseldigini bulmustur. Arastirmalardaki bu
farkliligin sebebinin uygulama yapilan Ogrencilerin yas farklart (6. Simf-12 yas;
tiniversite 4. Sif -22 yas) oldugu diisiiniilebilir. Flavell (1985), Klausmeier (1985) ve
Garner (1990), biiylik cocuklarin biligsel farkindalik stratejilerini kiigiik ¢ocuklardan
daha etkili olarak kullandiklar1 belirtmektedirler (Aktaran: Senemoglu, 2009).

Aycin (2009) yaptigr arastirmada, 5. Simif Ogrencilerine, SQ3R 6gretimi
yapmustir. Ogrencilere uygulanan goriisme formlarinda; ogrenciler SQ3R sayesinde
okuduklarim1 daha iyi anladiklarini, metni anladiklar1 i¢cin de derslere daha c¢ok
katildiklarim1 ve bu teknigin basarilarimi arttirdigimi ifade etmislerdir. Akyiliz (2004)
arastirmasinda, K-W-L okuma stratejisinin, Ogrencilerin 1s1 sicaklik konusunda
basarilarini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada farkli bir sonug elde edilmesi,

akademik basarinin degerlendirildigi derse ve konuya bagli olabilir.
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Arastirmanin bu bulgusu 6grencilerin Tiirkce dersinde kazandiklari okuma
stratejilerini, sosyal bilgiler dersindeki metinleri okumada kullanamadiklarinin bir
gostergesi olabilir. Ogrencilerin bu 6grenmeleri transfer edememeleri, sosyal bilgiler
dersindeki akademik basar1 arasinda fark c¢ikmamasinin bir nedeni olabilir. Ciinkii
okuma stratejileri 6gretimde, 68renmeleri transfere yonelik bir etkinlik yapilmamustir.

Ogrencilerin 6grenmeleri transfer etmeleri kendilerinden beklenmistir.

Okuma stratejileri Ogretiminin, sosyal bilgiler dersindeki akademik basariy1
arttirmada etkili olmamasina, arastirmada kullanilan metin tiirlerinin farkli olmas1 neden
olmus olabilir. Bilgilendirici metinler, hikaye tiirli metinlere gore daha karmasik
zihinsel siirecler gerektirmektedir (Willson ve Rupley, 1997, aktaran: Yilmaz ve Alci,
2011). Bu sebeple hikaye tiirii metinleri anlama orani, bilgilendirici metinlere gore daha
yiiksektir (Best ve arkadaslari, 2006; aktaran: Yilmaz ve Alci, 2011). Arastirmada
Sosyal bilgiler dersinde kullanilan metinlerin tamami, bilgilendirici metinlerdir.
Bilgilendirici metinlerin kullanilmasi, 6gretimi yapilan okuma stratejilerinin, sosyal
bilgiler dersindeki akademik basariy1 arttirmada etkili olmamasinin bir nedeni olabilir.
Benzer sekilde Pilten (2007), ogretimi verilen ana fikir bulma stratejileri kullanimi
acisindan, bilgi verici metinlerde anlamli bir fark bulmazken, hikdye edici metinlerde

deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur.

Okuma stratejileri Ogretiminin, sosyal bilgiler dersindeki akademik basariy1
arttirmada etkili olmamasinin bir diger nedeni de arastirmanin 7 haftayla sinirli kalmasi
olabilir. Epcacan, (2009) 6grencilere okudugunu anlama strateji 0gretiminin genis bir

zaman i¢inde yapilmasi gerektigini belirtmistir.

4 4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, “Ilkogretim 6. Sinif Tiirkge ve Sosyal
Bilgiler derslerinde biligsel farkindalik okuma stratejileri Ogretimi yapilan deney
gurubundaki ogrencilerin kalicilik puanlar ile kontrol gurubu ogrencilerinin kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklart puanlarin

“mann whitney u” ile karsilastirilmasi1 Tablo 4-4’de verilmistir.

Tablo 4-4. Deney ve kontrol gurubundaki 6grencilerin kalicilik testi puanlarinin

karsilastirilmasi
_ Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplamu U P
Deney 22 20,50 24,75 544,50
Kontrol 21 18,09 19,12 401,50 170,50 140

p<0,05

Tablo 4-4 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlari
aritmetik ortalamalar1 (20,50), kontrol grubu o6grencilerinin ise (18,09)’dir. Mann
Whitney U-testi sonucuna gore deney grubuna ait sira ortalamasi 24,75 in; kontrol
grubuna ait sira ortalamast 19,12 ten daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak Mann
Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testinden aldiklari
puanlar arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigr [U = 170,50; p<0,05]

saptanmistir.

Bu bulguya dayanarak, okuma stratejileri 6gretimin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersindeki ogrenmelerinin kalicilik diizeyini devam ettirmede etkili olmadig
sOylenebilir. Arastirma bulgularindan farkli olarak Gelen (2003), 7. Sinif 6grencileriyle
yaptig1 arastirmada, BFOA (Biligsel Farkindalik Okudugunu Anlama) stratejisini deney
grubuna bir yariyllda uygulanmistir.  Arastirmada, BFOA stratejilerinin; biligsel
farkindalik becerileri ve okudugunu anlama basarilart agisindan etkili oldugu ve
kaliciligr sagladig bulunmustur. Bu ¢alismanin sonucunun farkli olmasinda, uygulama

siiresinin uzun olmas1 etkili olmus olabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin, sosyal bilgiler akademik basarilar1 arasinda fark
olmamas1 kalicilik puanlar1 arasinda da fark olmamasinin bir nedeni olabilir. Ayrica
okudugu anlama stratejileri Ogretiminin, sosyal bilgiler dersindeki Ogrenmelerin
kaliciligint  saglamada Onemli rol oynamamasi, Ogretimi yapan Ogretmenlerin

farkliligiyla da iligkili olabilir.
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5. Sonuclar ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuclara iligkin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmada elde edilen sonuglar sdyledir:

1. Arastirmada, biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubu ile bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol
grubu 6grencilerinin, Okuma Oncesi Planlama sontest puanlari arasinda,
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

2. Arastirmada, biligsel farkindalik okuma stratejileri 68retimi yapilan deney
grubu ile bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol
grubu Ogrencilerinin Okuma Sirasi Diizenleme sontest puanlari arasinda,
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

3. Aragtirmada, biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubu ile bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol
grubu 6grencilerinin Okuma Sonrasi Degerlendirme sontest puanlar arasinda,
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

4. Arastirmada, bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubu ile bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol
grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar1 son test puanlari arasinda

deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
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Arastirmada biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubu ile bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol
grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler akademik basarilar1 son test puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamhi bir fark

bulunmamastir.

. Arastirmada biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney

grubu ile bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol
grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

5.2.Oneriler

5.2.1. Uygulamaya iliskin oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler

sunulmustur.

1.

Okudugunu anlama basaris1 diisiik olan Ogrencilere, bilissel farkindalik
okuma stratejileri 6gretimi yapilmalidir.

Ogrencilerin bilissel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmek icin,
okumaya baslamadan ©nce, metin genel hatlariyla gozden gecirilmelidir.
Metinin baglig1 alt baslig1 varsa resimleri inceletilmelidir.

Ogrencilerin bilissel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmek icin, metni
inceleme sonunda, metin hakkinda sorular sordurulmalidir. Metin
okunurken, Ogrencilere bu sorularin cevabi aratilarak, amacghi okuma
saglanmalidir.

Ogrencilerin bilissel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmek icin, okunan
metin, 6grencilere tekrar ettirilmelidir.

Ogrencilerin biligsel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmek icin,
tekrarlar, sorulara verilen cevaplar ve metin inceletilerek Ogrencilerin
degerlendirmeleri saglanmali, yanlislar varsa 6grencilere diizelttirilmelidir.

Ogrencilerin bilissel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmek icin, sinif ici
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etkinliklerde, Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmasi icin Ogrencilere
pekistirecler verilmelidir.

7. Ogretmen, 6grencilerin 6n sorularini, bu sorulara verdigi cevaplarini ve
Ozetlerini  degerlendirmelidir. Degerlendirme sonucunda, Ogretmen,
ogrencilerin okuma stratejilerini kullanim durumlarina yonelik doniitler
vermelidir.

8. Ogretmen, ev 6devi olan metinleri, 6grencilerin SQ3R stratejisi ile 6nce
incelemesini ve metin hakkinda sorular sormasini, sonra okumasini
istemelidir. Ogrencilerin okuduklari metni dzetlemeleri ya da anlatmalari,
daha sonra bu 6zet ve anlatimlarda hata olup olmadigimi sorgulamak icin
metni tekrar gozden gecirmelerini istemelidir.

9. Arastirmada, Tiirk¢e dersinde kazanilan okuma stratejileri, Sosyal bilgiler
akademik basarisinda ve kalicilik diizeyinde bir farklilik yaratmamustir.
Stratejilerin sosyal bilgiler dersine transfer edilmesini saglamak amaciyla,
Tiirkce derslerinde sosyal biler ders kitaplarindaki metinlerden
yararlanilabilinir. Tiirkce dersinde incelenen metinler Ilkogretim sosyal
bilgiler ders programini icerigi dikkate alinarak secilebilinir.

10. Sosyal Bilgiler etkinlik kagitlari her metin icin farkli ve ogrencilerin
ilgilerini cekecek sekilde (cesitli figiirlerle) tasarlanmalidir.

11. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ve derslerinde bilgilendirici metin tiirii i¢in

farkl bir strateji 0gretilmelidir.

5.2.2. Yapilacak arastirmalara iligkin oneriler

1. Yapilacak olan arastirmalarda biligsel farkindalik okudugunu anlama
stratejileri kullaniminin, farkli egitim kademelerinde (simif diizeylerinde),
ogrencilerde meydana getirecegi degisim karsilastirilabilir.

2. Bu arastirmada deney grubu ogrencilerine okudugunu stratejilerinden SQ3R
stratejisi  kullanilmistir.  Yapilacak olan arastirmalarda diger okudugunu
anlama stratejilerinin (PQ4R, STOP, KWL, PARS, RIPS, REAP, Murder vb.)
etkililigi incelenebilir.

3. Bu arastirmada okuma stratejileri 6gretiminin okudugunu anlama basarisina
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etkisi incelenmistir. Yapilacak arastirmalarda bu dgretimin; Yazma, dinleme,
konugma gibi diger dil becerilerine etkisi arastirilabilir.

4. Arastirmada, okuma stratejileri 6gretiminin Sosyal Bilgiler dersi akademik
basarisina etkisi incelenmistir. Yapilacak arastirmalarda bu 6gretimin diger
derslere (matematik, fen ve teknoloji...) etkisi arastirilabilir.

5. Bu arastirmada deney grubu 6grencilerine okuma stratejileri kazandirmaya
yonelik etkinlikler 7 hafta uygulanmistir. Yapilacak olan arastirmalarda, daha

kalic1 etki birakabilmek icin aragtirmalar daha uzun siireli olabilir.
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Ek 1. Veri Toplama Araclari
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dikkatlice okuduktan sonra onunla ilgili size uygun gelen davranisin sikliginmi belirten kutuya
(X) isareti koymanizdir.

1. Smifi: 6 ()

Dikkat: Bu ankette Dogru veya Yanlis diye bir cevap secenegi yoktur. Onemli olan,
maddeleri tek tek okuyup onunla ilgili size uygun olan eylemi belirten sikki isaretlemektir.
2. Cinsiyeti: Erkek ( ) Kiz ()

Degerli 6grenciler, bu ankette siralanan maddeler, insanlarin bilimsel veya okulla ilgili
herhangi bir metni okurken yaptiklart bazi eylemlerle ilgilidir. Sizden istenen her maddeyi

=
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M1 | Okudugum zaman kendime bir okuma amaci belirlerim.
M2 | Okudugumu anlamaya yardimeci olmast i¢in okurken not
futarim.
M3 | Anlama giicimii artirmak icin dnceki bilgilerimi harekete
geciririm.
M4 | Metin zor geldiginde anlama diizeyimi artirmak i¢in sesli
okurum.
MS | Metnin konusunu, ne ile ilgili oldugunu anlamak i¢in
gdzden gegiririm
M6 | Okurken anladifimdan emin olmak i¢in dikkatli okurum.
M7 | Okudugum metnin okuma amacima uygun olup
olmadigini sorgularim.
M8 | Okurken metnin baslig: ve alt basliklarin1 gézden
geciririm.
M9 | Okurken metnin uzunlugu, yapist, tiirii gibi genel
ozelliklerini gbzden gegiririm.
M10 | Okurken dikkatim dagilinca, okudugum kisma dénmeye
caligirim
M11 | Hatirlamama yardimct olmast i¢in metinde gegen dnemli
bilgilerin altini ¢izer veya yuvarlak icine alirim.
M12 | Metinde islenen bilgi ve diisiincenin giinliik hayattaki
gegerligini sorgularim.
M13 | Okumaya baslamadan dnce metinde hangi noktalara
yogunlagacagima karar veririm.
M14 | Okurken anlamama yardimci olmast icin sozliik,
ansiklopedi gibi basvuru kaynaklarini kullanirim.
M15 | Okudugumu anlamakta zorlaninca, metin iizerinde iyice
yogunlagirim.
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M16 | Okurken anlamama yardimci olmast i¢in metindeki sekil,
resim, tablo gibi gorsellerden yararlanirim.

M17 | Okurken belli araliklarla durarak ne anladigimi
diigiintirim.

M18 | Okurken anlama diizeyimi artirmak i¢in baglama yonelik
(baglag, edat, zarf gibi) ipu¢larindan yararlanirim.

M19 | Okudugumu daha iyi anlamak i¢in metinde gecen
diisiinceleri kendi sozciiklerimle 6zetlerim.

M20 | Okudugumu hatirlamak i¢in metinde islenen bilgiyi
resim, sema, tablo gibi sekillerle gorsellestiririm.

M21 | Metinde 6nemli bilgiyi tanimlayan kalin ve italik
yazimlara, noktalama igaretlerine dikkat ederim.

M22 | Metinde sunulan bilgiyi elestirerek degerlendiririm.

M23 | Metinde islenen diisiinceler arasi iliskileri bulmak i¢in
metni tekrar gozden geciririm.

M24 | Metinde celiskili bir bilgiyle karsilasinca daha once
anladiklarimi kontrol ederim.

M25 | Okumaya baglamadan dnce metnin konusunu tahmin
etmeye ¢aligirim.

M26 | Metni anlamak zor geldiginde, anlama diizeyimi artirmak
i¢in tekrar okurum.

M27 | Kendi kendime, metinde cevabini bulmaktan
hoslanacagim sorular sorarim.

M28 | Metin hakkindaki tahminlerimin dogru olup olmadigini
O0grenmek i¢in onlar1 kontrol ederim.

M29 | Metinde anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini
tahmin etmeye calisirim.

M30 | Metnin tamamini kendi sozciiklerimle 6zetlerim.

M31 | Okudugum metne gore bir okuma hizi belirlerim.

M32 | Metni kavrayip kavramadigimi denetlemek icin

okudugumu bagkalariyla tartigirim.

(Karatay, 2011: 267)
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6. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

1. (1)Bir irmagin ya da bardaktan
bardaga bosalttiginiz suyun sesini
dinlediniz mi hig? (2) Dinlediyseniz su
sesinin dinlendirici bir etkisi oldugunu
fark etmigsinizdir. (3) Bu hos sesi,
hareket eden suyun igindeki hava
kabarciklari ¢ikarir. (4) Tipki bir zilin
sallanan tokmagi gibidir bu
kabarciklar.

Bu metinde numaralandiriimis
ciimlelerin hangisinde su sesinin
olusma nedeni belirtilmistir?

A1l B) 2 C)3 D)4
(2010 SBS, Soru3)

2. Giin 1s1g8Ina bahar esintisine, yeseren
topraga, ciceklenen agaglara
bakiyorum. Yeniden bahari
gorebilmenin slikriiyle... Budanmus,
tek govde kalmis agaglardaki
yapraklarin gévdeden fiskirmasina
bakiyorum. Bahgedeki s6giit bu halde.
Bu coskunluk degil de ne? Bu tepeden
tirnaga donanis, yeniden hayata
kavusma anlaminda. Hele siikiir geldi!
Hem de birdenbire!

Bu metinde yazarin, ilkbaharin
gelisinden duydugu mutlulugu hangi
ciimle daha iyi anlatmaktadir?

A) Ciceklenen agaclara bakiyorum.
B) Hele sukir geldi!

C) Bu coskunluk degil de ne?

D) Bahgedeki s6giit bu halde.

(2010 SBS,Soru14)

3. insan istedigi hedefe vardigi zaman
mutlu olur. Bu nedenle basarmak,
mutluluga dogru adim atmaktir. Peki
attigimiz ilk adim bizi hedefimize
goturiir ma? Tabii ki hayir. Clinkii
onun arkasindan ikinci liclincii adimlar
da gelmelidir.

Buna gore alti cizili ifadeyle
asagidakilerden hangisi anlatilmak
istenmistir?

A) Dikkatli olmak
olmak

B) Sogukkanl

C) Ozverili olmak D) Kararli olmak
(2010 SBS, Soru12)

4. Bir goniil hosluguyla geze geze kéye
dogru yiiriiyordu Kemal. Giin boyu
¢alismanin verdigi rahathkla riizgarda
savrulan yapraklarin hisirtisina kulak
veriyordu. Giinesin ardinda biraktig
kizilhga bakarak nemli toprak ve balgik
kokusunu igine gekti.

Bu pargada anlatilanlar, asagidaki
zaman dilimlerinin hangisinde
gecmistir.

A) Sabah B) Ogle
C) Aksamusti D) Gece yarisi

(2010 SBS, Soru11)



5. Gegen yaz, tatilimizi gegirmek lizere
Bolu’ya gittik. Burasi kiigiik bir kent.
Buz gibi suyu, mis kokan havasiyla tatil
icin uygun bir yer. Ayrica yemekleri de
¢ok lezzetli.

Bu parcada asagidaki duyu
organlarindan hangisiyle ilgili bir
ayrintiya yer verilmemistir?

A) Dil B) Burun
C) Goz D) Kulak
(2008 SBS, Soru6)

6. Kiigiik cocuk benden bir kuzu resmi
¢izmemi istedi. Hemen kagidi kalemi
aldim elime. Fakat begendiremedim
yaptigim resimleri. En sonunda
“Istedigin kuzu bunun igerisinde.”
diyerek hava delikleri olan bir kutu
cizdim.

Kiiglk cocuk, hayalindeki kuzu resmini
gormiiscesine sevindi.

Bu parcanin yazari, kutu resmi gizerken
ne disiinmustiir?

A) Hayalindeki kuzuyu bunun igerisinde
bulabilir.
B) Kuzu resmi yapmayi ¢ok sevdigimi
simdi anlayacak.
C) Kiguk gocugun hayal ettigi kuzu
resmini gizebilirim.
D) Ona birkag kuzu resmi daha
gostermeliyim.

(2008 SBS, Soru14)
7. Yolun her tiimseginde araba
sarsildikca Hadiye Hanim, ¢ocuklari
Sayan ve Cahit’in ellerini tutuyordu.
Araba kasaba meydanindaki evlerin
merdivenleri 6niinde durdu. Cahit ve
Sayan onden firladilar. Kapinin kilidini
Cahit acti...
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Bu paragrafin eksik birakilan kismi
asagidakilerden hangisidir?

A) Oda kapisina kostu, disari ¢ikti. Sokak
kapisinin cami arkasinda Behzat Bey
durmaktaydi. Elindeki mektup zarfini
salliyordu.
B) Hadiye Hanim ve Sayan mutfak
hazirligina baslamislardi. Cahit de
sofrayl kurma isini Gstlenmisti.
C) Cahit annesini gordi. Meydana
bakan pencerenin 6niinde, koltugun sol
basinda, sirtina yastiklar dayall, yari
oturur vaziyetteydi.
D) Ortaliga bir baktilar, ev
temizlenmisti. Sobalar kurulmustu.
Oturma ve yatak odasinin sobalari
yakilmisti.

(2009 SBS, Soru18)

8. Bir dostum yash ahbabiyla
apartmanin merdivenlerini ¢ikiyormus.
Yash adam her basamagi gikisinda bir
kere durur, dudaklari arasindan bir
seyler mirildanirmis. Dostum da onun
yeni bir basamagi agmaya girismesini
sabirsizlikla beklermis. Yaslh adam
dostuma donerek: “benim bu
mirildanisim, sana biraz garip
goruniiyor degil mi? Hakkin var. Ben
her basamagi astigimda siikrederim.
Sen simdi bunun manasini anlamazsin.
Fakat bir giin gelecek, sen de merdiven
basamagini asmanin siikretmeye deger
bir durum oldugunu anlayacaksin!”
demis.



Bu metinde yagh adamin siikretmesine
neden olan diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A) Zorluklarina ragmen basarilan isin
degeri bilinmelidir.
B) Yardim eli uzatanlara tesekkir
edilmelidir.
C) Baskalarini anlamak icin insan
kendini onun yerine koymalidir.
D) Yasananlardan sonug gikariimali,
ders alinmahdir.

(2009 SBS, Soru3)

ILKBAHAR
Bir senede dort mevsim var,
Birbirini kovalar:

ilkbahar, yaz, sonbahar, kis,
Cicekli karli bir akisg!

ilkbaharda canlanir yer,
Kirlar hep yesiller giyer!

Doéner geline her agacg,
Sisli bir etektir yamag!

Dere akar gagil ¢agil,
Kuzularla dolar agil!

Simdi bakarsin gék nurlu,
Simdi bakarsin yagmurlu...

Giines bir dogar bir kagar,
Hava bir kapanir bir agar.
(Yusuf Ziya ORTAC)

(9 ve 10. Sorular yukaridaki siire gore
cevaplanacaktir.)
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9. Siirde asagidakilerden hangisi farkl
varliklara benzetilmigtir?

A) mevsim, sonbahar B) yer, ilkbahar
C) agag, yamag D)glines, hava
10. Simdi bakarsin gék nurlu,

Simdi bakarsin yagmurlu...

Giines bir dogar bir kagar,
Hava bir kapanir bir agar.

Bu dizelerde asil anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A) ilkbaharin en yagish mevsim oldugu
B) ilkbaharin hava durumunun siirekli
degistigi

C) ilkbaharda doganin yeniden
canlandigi

D) ilkbaharda giinesin diinyayi isitmaya
basladig

11. Ata’nin sanatgiya verdigi buyik
degeri gésteren bir hatira da soyledir:
istanbul sehir tiyatrosu sanatgilari
Ankara’ya gelerek temsiller verir.
Atatiirk bu temsillerin birinde bulunur
ve sanatgcilari Cankaya’ya davet ederek
agirlar. Ayrilma vakti gelince, Resit
Galip sanatgilara Atatiirk’in elini
operek veda etmelerini sdylediginde,
Ata’nin cevabi séyle olur: “Hayir
sanatkar el 6pmez, sanatkarin eli
opiliir.”

Bu pargada Atatiirk’le ilgili anlatilmak
istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Bilime ve akla verdigi deger



B) Turk ulusuna duydugu gliven
C) Bagimsizliga olan diskunligu
D) Sanata ve sanatciya verdigi 6nem

12. Sango yel degirmenlerini goriir,
Don Kisot devleri. Sonra kaginilmaz
diyalog:

-Yel degirmenlerini neden dev
zannediyorsun?

-Peki ya sen neden devleri yel
degirmeni zannediyorsun)

Bu parg¢adaki durum asagidakilerden
hangisiyle ifade edilir?

A) Ayni yere bakip farkl seyler gérmek
B) Yeni fikirleri sorgulamadan kabul
etmek
C) Her olayin iyi tarafiyla mesgul olmak
D) Eglendirici ve gelistirici etkinlikler
yapmak

(2008 SBS, Soru8)

13. Kisa sanki uzun bir yolculuga
cikilacakmis gibi hazirlanilirdi. Sanki kisg
gelince kapilar kapanacak, disariyla,
dis diinyayla tiim iliskiler kesilecek
zannedilir,.... . Bu yiizden kis kendine
mahsus bir renk kazanirdi. Sicak sag
sobalarin kipkirmizi kesildigi; hali,
minder ve yastiklarla dolu kis
odalarinda ¢ok farkh bir hayat vardi.

Bu parcada bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A) hazirliklar buna gore yapilirdi

B) insanlar kistan ¢ok korkardi

C) dinlenmek ve eglenmek igin giin
sayilird

D) herkes birbirini uyarirdi
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14. “Yedi Kiremit Oyunu” séyle
oynanir: Ortaya yedi kiremit konur, iki
guruba boéliinen ¢ocuklar kiremitleri
top atarak yikmaya c¢alisirlar.
Kiremitleri ilk deviren grup, digerini
topla vurma hakkini elde eder. Topla
en ¢ok kisiyi vuran grup, oyunu
kazanir.

Bu parc¢ada “Yedi Kiremit Oyunu”yla
ilgili olarak asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Kag kiremit kullanildigina
B) Nasil kazanilacagina
C) Oyuncu sayisina
D) iki grupla oynandigina
(2008 BS, Soru17)

15. (1) Goliin kurumasi ise, en ¢ok iki
kazla bir kurbagayi rahatsiz etmis. (2)
Ne yapalim ne edelim, diyerek li¢
arkadas kafa kafaya vermisler. (3)
Sevgili dostum fare, ge¢mis olsun, nasil
oldu da girdin bu kapana? (4) Deniz
gittikge kabariyor. (5) Tilki bakmig
sesin geldigi yone, gordiigiinden bir
sey anlayamamis. (6) Sonunda
iclerinden birisinin aklina, baska bir
yere go¢ etmek gelmis. (7) Zaten baska
¢ikar yollari yokmus; gittikge kuruyan,
bataklik bir yerde yasamak ¢ok
zormus.

Bu paragraftaki numaralandiriimis
ciimleler dort ayri masaldan alinmistir.
Asagidakilerin hangisinde ayni masala
ait ctimleler bir arada verilmistir?

A)1,3,4,7 B)2,3,4,6
C)3,4,5,6 D)1,2,6,7
(2008 SBS, Soru10)



16. Etrafindakiler, yeni dogan bebek
icin sirayla sunlari séylemisler: Yiz
glizelligi, selvi boy ve zenginlik. Bunlari
duyan bilge kisi ise “Ben onun igin
iyilik diliyorum. Ciinkii sizin
soylediginiz giizellikler bir cicek gibi
solabilir, gegicidir; iyilik ise tiikenmez
bir hazinedir.”

Bu pargada asil anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A) Yiz giizelliginin zenginlikten Gstiin
oldugu
B) insanlarla ciceklerin birbirine
benzedigi
C) lyiligin gegici glizelliklerden énemli
oldugu
D) Bilge kisilerin sozlerine deger
verildigi

(2008 SBS, Soru8)

isterseniz simdi bir arabaya binip
Cekirge’ye dogru ¢ikalim. Muradiye
semtine gelince arabadan iner,
hiikiimdar ve sehzade tiirbelerini, Il.
Murat’in evini, bu tiirbelerin ve evin
olagan lstii giizellikteki ginilerini,
kalem siislerini bir gezer goériiriiz.
Sayilani iki yliizden fazla olan biitiin
Bursa anitlarini bir gezide gezip
tiikketmemiz miimkiin degildir. Bunun
icin biz en 6nemlilerini segmek
zorundayiz. Fakat boyle diye, Sultan
Osman ve Sultan Orhan’in Tophane
semtindeki tiirbelerini gormeden
edemeyiz. Onlar, diinyanin en biiyiik
imparatorluklarindan birinin ilk
kuruculari olduklari icin bize gore ¢ok
o6nemli iki hiikimdardir. Sonra
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Bursa’nin diinyaca iinlii Ulucami, Yesil
Cami, Emirsultan Camileri gezilir, 6yle
zannediyorum ki artik yorgunluktan
dizlerinizde derman kalmadi. Fakat
yesil Bursa’nin kaplicalarini unuttunuz
mu? Celikli, kiikiirtlii sulaniyla iin salan
bu kaplicalarin birinde gegireceginiz
birkag saat ger¢cekten miikemmeldir.
(Nezihe ARAZ)

(17 ve 18. Sorular yukaridaki siire gére
cevaplanacaktir.)

17. Bu pargada Bursa’yla ilgili olarak
asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Cok sayida anit olduguna

B) Osmanl imparatorlugunu kuran
sultanlarin tirbelerinin bulunduguna
C) Kaplicalariyla inli olduguna

D) Her mevsimde kayak yapilabildigine

18. Asagidakilerden hangisi par¢ada
s0z edilen mekanlardan biri degildir?

B) Pasabahge
D) Emirsultan

A) Ulucami
C) Cekirge

19. Yalniz birakmayin beni hatiralar!

Az yanimda kal ¢cocuklugum...

Temiz yiirekli uysal ¢gocuklugum...

Ah Gmit dolu gengligim,

ilk siirim, ilk arkadasim, ilk sevgim...
(Ziya Osman Saba)



Siire gore sair icin asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Bulundugu durumdan sikayet ettigi
B) Yalnizlik duygusu iginde oldugu
C) Gegmisine 6zlem duydugu
D) Ko6ti bir cocukluk gecirdigi
(2007 DPY, Sorub)

20. Bu bagka bir sey. Yagama olumlu
tarafindan bakmakla, umutlari diri
tutmakala ilintili, sevgi denen sey... Her
insanda dogustan var olan bir 6zellik.
Sevgi dolu ortamlarda gelisir, sevgisiz
ortamlarda korelir. Sevgi dolu insan
her varligi sever. Ya da séyle
soyleyeyim: Bir gicegi seven, insani
nasil sevmez?

Yazar, insanin dogadaki her varlig
sevebilmesini agagidakilerden
hangisine dayandirmistir?

A) Sevgi dolu ortamlarda yetismesine
B) Yasami oldugu gibi gbrmesine

C) Varliklarin 6zelliklerini bilemesine
D) Kendini taniyip gelistirmesine
(2009 SBS,Soru19)

Benim kitaplarim hep cicek kokar.
Renk renk giizellik kokar. Barig ve sevgi
yayilir onlarin ortamindan. Belki bu
ylizden kitaplarimla birlikte evimiz de
daha giizel bir diinya olustu. En giizeli
ben daha anlayisli, daha icten, daha bir
seven ve sevilen biri oluverdim.
Kuslarla, kelebeklerle, agaglarla,
bulutlarla dost olmak; onlari bizim
insan yasamimizla biitiinleyerek
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degerlendirmek ne zevkli, ne yararl bir
oyunmus meger!..

Ben dostlugun ve arkadashgin bu denli
kivang verici oldugunu daha dnceleri
bilmezdim. Oysa kitaplarimla oradaki
kahramanlarla birlikte yagayarak
6grendim hepsini.

(Celal OZCAN)
(21, 22 ve 23. Sorular yukaridaki
metne goére cevaplanacaktir.)

21. Yazarin sonradan fark ettigi sey
asagidakilerden hangisidir?

A) Kitaplari rast gele okumamak

B) insanlarla iyi gecinmek

C) Dogadaki varliklarla biitiinlesmek
D) Yasadiklarindan ders ¢cikarmak

22. Yazarin parg¢anin son paragrafinda
anlatmak istegi sey asagidakilerden
hangisidir?

A) Dostu ve arkadasi olmayanlarin
mutlu olamadigi

B) Dostluk ve arkadasliklarin ¢ok 6nemli
oldugu

C) Dostluk ve arkadashgin mutluluk
verdigini kitaplardan 6grendigi

D) Dostlarina ve arkadaslarina kitap
okumalarini 6nerdigi

23. Yazarin “Benim kitaplarim hep
cicek kokar. Renk renk giizellik kokar.
Baris ve sevgi yayilir onlarin
ortamindan.”

Sozleriyle anlatmak istedigi
asagidakilerden hangisidir?



A) Kitaplardan gizel duygular edindigi
B) Birgok kitabinin oldugu

C) Kitiphanesinin kitaplarla dolu
oldugu

D) Dogayi kitaplar sayesinde sevdigi

24.Dogal ve sade bir yasami tercih
ediyorum. Bu yiizden paraya, esyaya
ve eglenceye 6nem vermiyorum. Kitap
okuyarak, sanat ve bilimle mesgul
olarak yasiyorum. Kiigiik
mutluluklardan aldigim Heyecanla
ruhumu yeniliyorum

Bu parganin yazarindan
asagidakilerden hangisini yapmasi
beklenmez?

A) Bilgisayari oyun oynamak icin

kullanmasi

B) Resim sergilerini ve konserleri takip

etmesi

C) Dlnya ve Tirk klasiklerini okumasi

D) Fizik alaninda deneyler yapmasi
(2008 SBS, Soru4)

25.Gok mavi, daglar ak

Do6rt mevsim bahardir giiney illeri
Cig diismus ciceklerde giin 151l 151l
Bir sari bir mordur giiney illeri

Bu dortliikte asagidakilerden
hangisinden s6z edilmistir?

A) Gliney illerinin dogal glizelliklerinden
B) Ulkemizin verimli ovalarindan

C) Halkimizin galiskanhgindan

D) Mevsimlerin insanlara etkilerinden
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26.Londra’dan Paris’e dondiikten
sonra yine giinliiklerini yazmaya
devam eder. Yalnizlik anlarinda,
glinlikleri onun siginagidir. Rahatga
konusabildigi tek yer bu defterin say-
falaridir.

Bu pargaya gore “rahatca
konusabilmek” asagidakilerden
hangisini ifade eder?

A) Akici bir bicimde yazabilmek

B) icinden gecenleri acikca anlatabilmek
C) Fikirlerini baskalariyla paylasabilmek
D) insanlarla cekinmeden sohbet
edebilmek

27. (1) Arkeolojik calisma kayitlarina
gore MO 5500 yilina uzanir
Amasya’nin tarihi. (2) Hititler
Doénemine ait yazili belgelerde, adinin
“Hakmis” oldugu gorilir. (3) Eldeki
bilgilere gore “Amasya” ismine ise MO
300 ile MS 200 yillari arasinda
bastirilan madeni paralarda rastlanir.
(4) Do6rt bir yani yiiksek kayalarla
cevrili sehir, gérkemli bir kale go-
riiniimiine sahiptir.

Bu metinde numaralandirilmis
ciimlelerden hangisi, kisisel goris
bildirmektedir?

A)l B) 2 C)3 D) 4

28. Garibim;

Ne bir giizel var avutacak gonlimi,
Bu sehirde,

Ne de bir tanidik ¢ehre;

Bir tren sesi duymaya goreyim,

iki goziim,



iki cesme.
Orhan Veli Kanik

Bu siirin ana duygusu asagidakilerden

hangisidir?
A) Seving B) Hayranhk
C) Merak D) Yalnizhk

29.Asagidaki olaylardan hangisi,
tiglincii kisi agziyla anlatilmigtir?

A) Aksama kadar bu kdsede bekledi.
Ara sira ayaga kalkip dizlerini
ovusturuyor, sonra tekrar comelerek
kafasinin icindeki sisli bosluga gozlerini
ceviriyordu.

B) Hepimiz sabirsizlaniyorduk. Sonunda
aksama dogru ta uzakta, bir toz bulutu
icinde suriintin yaklastigini gériince
sevincimizden bagirmaya basladik.

C) Her sabah ¢am kokulu yollardan
gecip okula giderdik. Okuldan donuste
arkadaslarimizla bir araya gelir, o
kocaman oyun bahg¢emize yani dogaya
kosardik.

120

D) Birkag giin sonra, kusun delmeye
¢alistigl agacin yanina gittim. Agaca, bir
cevizden biraz biyiikce ve ¢ok diizgiin
yuvarlak bir delik agmis oldugunu
gordiim.

30. Sevgili Kardesim,

... (1) Bu satirlari sadece bir any, igten
gelme bir mektup olarak yazmak
isterdim. (2) Zarfin igine kisa bir tiyatro
metni eklememi bagisla. (3) Ne yalan
soyleyeyim, bu tiyatro metni
olmasaydi gene yarinlara birakacaktim
sana yazmayi. (4) Liitfen, yayin
kuruluna sunulacaklar arasina bu
metni de koyuverl..

Nejat Dogan

Bu mektubun yazilma sebebi,
numaralandirilmis climlelerin
hangisinde belirtilmistir?

A) 1 B) 2 C)3 D)4
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6. SINIF SOYAL BILGILER ULKEMIZIN KAYNAKLARI KONUSU TESTI

1. Gediz Nehri ve suladigi tarim alanlarindaki iklim 6zellikleri bélgede tiziimiin
yetismesine imkdn saglamistir. Bélgede iiziim yetistirilmesi ve pazarlanmasi ile
ilgilenen dnemli kuruluslar sayesinde Gziim tiim diinya pazarlarinda yerini
almistir. Ege Bélgesi igindeki bu tarimsal faaliyet binlerce insana is imkani
saglamigtir.

Bu bilgilere gdre asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Uziim yetigtiriciligi sayesinde pek ¢ok insana is imkdni saglanmigtir.

B) Ege Bdlgesindeki iklim ozellikleri liziim yetigtiriciligine uygundur.
C) Ulkemizde en fazla déviz girigini saglayan tarim iiriinii izimdiir.

D) Uziimiin yetistirilmesi ve pazarlanmast ile ilgilenen kuruluglar bu iiriini diinya
pazarina sunmugtur.

2. Cumhuriyetin ilanindan sonra, sanayilesmeye biiyiik 6nem veren Atatirk, bunun
igin éncelikle demir-gelik, gcimento, dokuma, kagit, seker ve cam fabrikalarini
kurdurmustur. Bu sayede iilkemizin dogal kaynaklar: degerlendirilmis, binlerce
insan is bulmus ve en dnemlisi de Tirk insaninin temel ihtiyaglari baska lilkelere
gerek kalmadan saglanabilmistir.

Metinden yola gikarak, asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Tiirkiye, sanayilesirken tarimi ihmal etmistir.
B) Tiirkiye, diinyada ilk sanayilesen iilkelerdendir.
C) Tiirkiye'nin ekonomik gelisiminde sanayilesme onemli bir faktordiir.
D) Tiirkiye, her ftiirli enerji kaynaklarinca zengindir.
(2010 SBS, Sorub)

3. - Batisinda nemli sanayi (ilkelerinin bulunmas:
- Dogu ve giineydogusundan biiyiik petrol iireticisi llkelere komsu olmasi
+ Akdeniz ve Karadeniz arasindaki baglantinin bogazlarindan saglanmasi
Yukarida Tiirkiye'ye ait verilen Gzellikler hangi alanda ilkenin Gnemini daha
fazla artirir?

A) Diinya ticareti B) Turizm etkinlikleri
C) Tarimsal faaliyetler D) Egitim faaliyetleri
(2006 PYBS, Sorul6)

4. Tirkiye maden rezervleri ve gesitleri bakimindan zengin bir ilkedir. Madenlerin
bir kismi {ilkemizde islenmekte, degerli madenlerin birgogu ise yeterli teknik
altyapi olmadigindan hammadde olarak yurtdisina ihrag edilmektedir. Bu durum
Tirkiye'nin aleyhinde olmaktadir. Ciinki Glkemizde islenemeyip satilan baz:
madenleri disaridan daha pahali olarak geri almaktayiz.

Ogretmenin yaptigi agiklamalara bakilarak Tiirkiye'de bulunan madenler hakkinda
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
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A) Ulkemiz maden rezervleri ve gesitliligi agisindan zengindir.

B) Tiirkiye'de gikarilan madenler sadece ig piyasaya yetmektedir.
C) Madenleri isleyecek teknik alt yapi yetersizdir.

D) Disarida islenen madenleri daha pahaliya almaktayiz.

. Her bélgenin kendine has cografi zellikleri olmasi o bélgedeki yatirimlar:
etkilemektedir. Karadeniz bélgesinin cografi 6zellikleri dikkate alindiginda
bélgeye asagidaki yatirimlardan hangisinin yapiimasi daha uygundur?

A) Deniz turizminden yararlanmak igin oteller insa edilmesi
B) Yesil ormanlarinda yayla turizmi yapilmasi

C) Kiiltiirel degerlerin giin yiiziine gikarilmasi

D) Daglarina kayak tesisleri kurulmasi

. Kiibra Tiirkiye'nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama
projeleri gelistirmektedir.
Buna gore Kiibra'nin asagidaki projelerden hangisini gelistirmesi beklenemez?

A) Bliyiikbas hayvancihigin yaygin olarak yapildigi Erzurum-Kars yéresinde et tesisi
B) Pamuk yetistiren Cukurova'da iplik fabrikas:

C) Kayisi yetistirilen Malatya'da kayisi regeli fabrikasi

D) Daglik bir yapiya sahip olan Mugla-Mentese yéresinde kayak tesisi

. Asiye Hanim birikmis parasiyla yatirim yapip, pansiyon agmay: diisinmektedir.
Haritadan, buna uygun illeri arastiran Asiye Hanimin en énemli kriteri, yatirim
yapacagt ilin deniz turizminin gelismis olmasidir. Asiye Hanimin pansiyon agmak
icin asagidaki illerden hangisini dncelikle segmesi beklenir?

A) Antalya B) Istanbul C) Sinop D) Kayseri
%—"—F‘ (Cayeuma) Giresun S

Lg [Aksl ‘:3‘;.- v
&g Mudia r.i}slﬂ N_l

(Dalaman) ® .
(Tagugu)
A

. Yukaridaki haritada gdsterilen yerlerin ortak 6zelligi ham maddenin bol
olmasidir. Bu durumda gosterilen yerlere, asagida verilen hangi fabrikanin
kurulmasi uygun olur?

A) Cimento B) Demir-gelik
C) Konfeksiyon D) Kagrt

. Kayserili yatirimc: Liitfii Bey dokuma fabrikasi kurmay: planlamaktadir. Litfi
Bey kuracag: fabrikay: Tirkiye'nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak Ankara'ya
kurmay: disiinmistir. Litfd Bey'in Ankara'yr segmesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?



10.

11.

12.
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A) Devlettin bazi bolgelere tesvik igin para vermesi
B) Yasadiklar: sehre yakin bir sehir olmasi

C) Hammadde ve iiriin ulagiminin kolay saglanabilmesi
D) Tiirkiye'nin baskenti olmasi

Devletin vatandaglara karsi, bir takim sorumluluklari vardir. Devletin vatandasa
karsi sorumluluklarini yerine getirebilmesi igin, Glkenin gelir kaynagi olmasi
gerekir. Demokratik bir iilkede, lilke ekonomisin temel gelir kaynag
asagidakilerden hangisidir?

A) Seferlerden elde edilen ganimetler
B) Diger devletlerden alinan borglar
C) Vatandastan toplanan vergiler
D) Dogal kaynaklarin satiimasiyla elde edilen gelirler

Devletin vergi toplamaktaki temel amaci asagidakilerden hangisidir?

A) Vatandasa hizmet sunmak
B) Ulkede gelir adaletini saglamak
C) Devletin zenginlesmesini saglamak
D) Vatandaslarin egitim hakkindan yararlanmasini saglamak

Vergisini vermek istemeyen bakkal "1, oglu Erdal bu konuda ikna etmeye
galismaktadir. Erdal, vergi vermenin geregi ve dnemini asagidaki sézlerden
hangisini soylerse en iyi anlatmis olur?

A) Vergi her vatandasin devlete karsi gorevidir. Vergi vermezsek vatandasliktan

¢tkarilabiliriz.

B) Vergi devletin bize hizmet sunmasi igin gereklidir. Vergi vermezsek devletten bir

hizmet bekleyemeyiz.

C) Vergi vermek yasal bir zorunluluktur. Vergi vermezsek memurlar isletmemize

ceza kesebilir, hatta isletmemizi kapatabilir.

D) Vergi vermemek ayiptir, vergi vermezsek gevremizdeki insanlar bizi ayiplayabilir,

bizden aligveris yapmayabilir.

13.

Asagidakilerden hangisi, halkin vergisini 6dememesi durumunda yasanacak
olumsuzluklardan biri degildir?

A) Devletin gelirinin azalmasi

B) Devlet yatirimlarinin azalmasi
C)Issiz sayisinin azalmasi

D) Halka sunulan hizmetlerin azalmasi



14.Muzaffer dede ve onun neslinin dogal kaynaklar:

15.

16.
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bilingsizce tiiketmesi yiiziinden gelecekte pek
gok gocuk; agag gérmek igin miizeye gitmek
zorunda kalabilir. Muzaffer Dedenin asagida
kurdugu ciimlelerden hangisi gelecek nesillerin
agag gorememesin nedenidir?

A) Ben gengligimde dis firgalarken suyu hep agik
birakirdim.

B) Biz isinmak igin ormana gider, yas agaglari

keser, sobada yakardik.
C) Dogal gaz nedir bilmez hep fosil yakit kullanirdik.
D) ¢oplerimizi, gevreyi kirletmesin diye yakar ya da dereye atardik

2007 yilimin Agustos ayinda, Yunanistan'in gesitli yerlerinde, birbirine yakin
zamanlarda biyik orman yanginlari gikmisti. Yunanistan tarafindan biyiik
micadeleler yapilmasina ragmen, arag ve personel yetmedigi i¢cin orman yanginlar
glinlerce sondiirilememisti.

Asagidakilerden hangisinde bu felaketin insan hayatina etkisi en azdir?

A) Cevre iilkeleri de tehdit etmesi

B) Pek ¢ok insanin 6liimiine ve evsiz kalmasina sebep olmasi
C) Turistik mesire alanlarini yok etmis olmasi

D) Yanginlarin, uzun vadede dogal dengeyi bozmasi

Resimdeki kisi, iklim 6zelliklerindeki
degisimden yakinmaktadir.

Buna gore konusma balonuna
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Denizlerde eskisi kadar bol balik yok.
Bu yiizden gemiyi satisa ¢ikardim.

B) Son yillarda kuraklik syle bir hal aldi
ki, golde bu gemiyi yiizdiirecek su
kalmadi.

C) Buraya bir deniz feneri inga etmek gerekiyor, giinkii gemiler karanlikta karaya
oturabilir.
D) Simdi daha biiyiik ve gelismis gemiler tasimacilikta kullaniliyor. Eskisi kadar para
kazanamryorum.

(2009 sBs, Soru9)



17.

18.

19.
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Orman dogal dengeyi saglayan gok sayida canlinin barinma ve beslenme
ortamidir. Ancak giiniimiizde ormanlar tarla agmak, bina yapmak amaciyla ve
yanginlarla yok edilmektedir. Bu sebeple bazi insanlar yasadiklari yerlerden gog
etmek zorunda kalmaktadir.

Asagidakilerden hangisi, yukarida bahsedilen orman tahribatinin ortaya ¢ikardigi
sorunlardan biridir?

A) Erozyon ve toprak kaymalarinin artmasi

B) Ormanlardan elde edilen iriinlerin artmasi
C) Yabani hayvan tiirlerinin gogalmasi

D) Kiiglikbas hayvancilik faaliyetlerinin artmasi

Giiniimiizde, teknolojik gelismeler sayesinde yasan kosullari giderek iyi bir hal?
almaktadir. Ancak bu iyi hal, artan niifus ile birlesince dogal kaynaklarin hizla
tikenmesini kaginilmaz kilmisgtir. Petrol, kémiir, dogalgaz gibi fosil yakitlar kisa
bir siire sonra tiikenecektir. Bunun igin dogada siirekli bulunan Giines, riizgdr,
Jeotermal gibi yenilenebilir kaynaklardan enerji Gretme ve kullanma galismalar:
yapiimalidir. Insanlarin bu enerji kaynaklarindan yararlanmalari bir siire sonra
zorunlu hale gelecektir.

Metne gore, insanlarin yenilenebilir enerji kaynaklarindan yararlanmak zorunda
olmasinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Fosil yakitlarin tiikenecek olmasi

B) Fosil yakitlarin cevreye daha fazla zarar vermesi

C) Yenilenebilir enerji kaynaklarindan daha fazla enerji iiretilebilmesi
D) Fosil yakitlardan enerji iiretilmenin daha pahali olmasi

Ekonominin iki dnemli yiizii vardir. Bunlardan birincisi sermaye, ikinci ise is glici
yani galisan insanlardir. Bir ekonomik sistemde galisanlar nitelikli olmazlar ve
goniilli galigmazlarsa, sermaye beklenen verimi alamaz.

Bu bilgilere bakarak;

I. Calisan insanlar, ekonominin is gliclini olugturur.

II. Nitelikli eleman verimi artirir.

III. Caligsanlar goniilli olmazsa verim diiser.

Yargilarindan hangisine ya da hangilerine ulasabiliriz?

A) Yalniz I B) Yalmz IT C) TvelIl D) I, IT veIIT
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20. Asagidakilerden hangisi nitelikli insanin lke ekonomisine katkilarindan biri

21.

22.

23.

24.

degildir?

A) Isini iyi sekilde yaparak verimi arttirir.

B) Zamandan, enerjiden, malzemeden tasarruf eder.
C) Ogrenimini yurtdiginda tamamlar.

D) Yeni yatirim ve pazarlama projeleri ortaya koyar.

Asagidakilerden hangisi nitelikli insanin lke ekonomisindeki roliine 6rnek olarak

gosterilemez?

A) Harun Bey'in ilgenin ilk fabrikasini agip, o bolgedeki sanayi faaliyetlerini
gelistirmesi

B) Ayse Hanim'in borla galisan yeni bir arag gelistirip, iilkedeki madenlerin kullanim
alanini genigletmesi

C) Fatma Hanim'in fopragin verimini arttirici bir yontem gelistirip, kaliteli iiriin elde
etmesi

D)Kenan Bey'in keyfi olarak tarlasini 3 yildir ekmeyip, tarlayi dinlenmeye birakmasi

I.  Mahmut Bey'in tarlasini, verimi arttirici bir sekilde sirmesi

II. Naci Bey'in yurtdisinda yasamaya karar vermesi

ITII. Cigdem Hanim'in isini severek ve istekle yapmasi

Yukarida verilen 6rnek olaylardan hangisi ya da hangilerinin ilke ekonomisine
katkisi vardir?

A) Yalniz IT B) Yalniz ITT C) TvelIIl D) I, IT veIIT

Nitelikli insan gticii bir lkenin pek ¢ok agidan gelisip ilerlemesi igin gereklidir.
Bir llkede nitelikli insan glicli artarsa, asagidakilerden hangisinin olmasi
beklenmez?

A) Uretimde, verim artar.

B) Mutlu, basarili birey sayisi artar.

C) VYenilik ve degisimlere ayak uydurulur.
D) Egitim kalitesi diiser.

Okulda diizenlenen “Gelecegin Nitelikli Insani” projesi kapsaminda égrencilerine
bu konuda neler yapabilecekleri sorulmustur. Ogrencilerin kurdugu asagidaki
ciimlelerden hangisi lilke ekonomisine katkisi agisindan digerlerinden farkhdir?

A) Diinyada yeni bir arag icat ederim.
B) Yiiksek 6grenime devam ederim

C) Yabanci dilimi gelistiririm.

D) Iyi bir meslek segerim.
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25.Bir meslek sahibi olmasi gerektiginin bilincinde olan Nermin, meslek segimi
yaparken aklinda bazi sorular olugmustur. Bu sorular:

I. Kisilik 6zelliklerim bu meslege uygun mu?

II. Bu meslegin gerektirdigi beceriler bende var mi?

III. Bu meslege sahip olmak igin lise ve liniversitede hangi okul ve bélimleri
segmeliyim?

Nermin yukaridaki sorulardan hangisi ya da hangilerine dikkat etmelidir?

A) Yalniz I B)IveII C)IT ve ITI D) I, IT ve ITT

26.Giilseren kendi ilgi, beceri ve kisilik 6zelliklerini dikkate alarak kendine uygun
meslegi aramaktadir. Bilgisayar konusunda gok ilgili olan Giilseren, bu konuda
galisabilecegi bir meslek aramaktadir. Giilseren egitimine asagidaki
seceneklerden hangisiyle devam etmelidir?

A) Ticaret Lisesi - Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
B) Anadolu Lisesi - Egitim Fakiiltesi

C) FenLisesi - Mihendislik Fakiiltesi

D) Diiz Lise - Konservatuar

27 .0Okulda yapilan kisilik analizinde, Nermin'in soyut diisiince ve yaraticiligi yiiksek
gikmigtir. Bunu dikkate alarak meslek segimi yapmak isteyen Nermin'in
asagidaki mesleklerden hangisini segmesi dogru olmaz?

A) Bilim adamhgi B) Teknisyenlik C) Yazarlik D) Ressamlik

28.Resim dersini gok seven Furkan'in gizimlerini 6gretmeni gormis ve gok
begenmistir. Ogretmenin kuracagi asagidaki ciimlelerden hangisi Furkan'in bu ilgi
ve becerisine uygun meslek segmesine yardimci olabilir?

A) Cizim yapmayi sevdigin igin mimar olmak seni mutlu edebilir.

B) Yaraticihgin gok kuvvetli eger yazar olursan giizel eserler ortaya
koyabilirsin.

C) Gelecegin meslegi genetik miihendisligi olacak, sen genetik miihendisi
olmalisin.

D) Sen tam bir tasarimcisin bence berber olmalisin.

29. Ahmet: Ben doktor olmak igin dnce fen lisesine, sonra da tip fakiiltesine
gittim.
Ayse: ben dgretmen olmak igin énce 6gretmen lisesine, sonra da egitim
fakiiltesine gittim.
Bu bilgilerde asagidakilerden éncelikle hangisi lizerinde durulmustur?
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A) Kisilerin yeteneklerine uygun meslekler se¢gmesi gerekftigi
B) Insanlarin iyi egitim almasi gerektigi

C) Segilen meslege uygun egitim alinmasi gerektigi

D) Doktorlugun ve 6gretmenligin onemli meslekler oldugu

Isini en iyi sekilde

yapar.
A
llgi, istek, yetenek ve Zamandan,
5 egitimine uygun bir R e”el"l'dena
f 4—| meslege sahip olan malzemeden
insanlar ve emekten
tasarruf eder.
v
Yenilik ve

gelismelere agiktir.

30.Yukaridaki semada soru isareti olan kutuya asagidakilerden hangisi yazilamaz?

A) Biitiin mesleklerde basarili olur.
B) Ulke ekonomisinin gelismesine katki saglar.
C) Galisma verimliligi artar.
D) Kendine giiven duyar.
(2008 SBS, Sorull)



Ek 2. Calisma is takvimi
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18.05.2012

TARIH YAPILACAKLAR

Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi

3 hafta ogretmenlere egitim verilmesi
20.02.2012- 1. Hafta: On testlerin uygulanmasi [On testlerin uygulanmasi
24.02.2012
27.02.2012- 2. Hafta: Sanat Ve Halk Sanat1  |[Ulkemizdeki Ekonomik
02.03.2012 Faaliyetler
05.03.2012- 3. Hafta: Rodin’den Aldigim Madencilik Turizm Ormancilik
09.03.2012 Ders-1
12.03.2012- 4. Hafta: Rodin’den Aldigim Yatirim ve Pazarlama
16.03.2012 Ders-11

Onu Ornek Gostermeyin-I
19.03.2012- 5. Hafta: Onu Ornek Gostermeyin-|Gelecekte Ticaret Yapmak Ister
23.03.2012 11 Misiniz?
26.03.2012- 6. Hafta: Yolunuz A¢ik Olsun-I  |Dogal Kaynaklarimiz Tiikkenmesin
30.03.2012
02.04.2012- 7.Hafta: Yolunuz Ac¢ik Olsun-II  |Hangi Meslek
06.04.2012 Mani Diinyamiz-1
09.04.2012- 8.Hafta: Mani Diinyamiz-II Almanlara Fabrika Yaptiran Besli
13.04.2012
16.04.2012- 0. Hafta: Son Testlerin Son Testlerin Uygulanmasi
20.04.2012 Uygulanmasi
14.05.2012- Kalicilik Testini Uygulanmasi
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Ek 3. Tiirkce Dersinde Etkinlerin Yapildig1 Kazanimlar

1. Okuma kurallarin1 uygulama
1.4. S6ziin ezgisine dikkat ederek okur.

1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢coziimleme
2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin
cikarr.
2.3. Metnin konusunu belirler.
2.4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler
2.7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
2.11.0kuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
2.12.0kuduklarin1 kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
oOzetler.
2.13. Metne iliskin sorulara cevap verir.
2.14. Metne iliskin sorular olusturur.
2.15.Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
2.16.Metnin planini kavrar.
2.17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.
2.19.Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini aciklar.
2.22 Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.
2.24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
2.25.Siir dilinin farklili§in1 ayirt eder
2.27.0kuduklarii kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.
2.28.Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
2.29. Metnin baslig ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
2.31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Okudugu metni degerlendirme
3. 1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3.2. Metni icerik yoniinden degerlendirir.
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4. Soz varligin1 zenginlestirme
4.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.
4.3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasOzlerini ciimle iginde
kullanir.

4.4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

5. Okuma aligkanlig1 kazanma:
5.4.0kudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
5.5.Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle
icinde kullanir.
5.7.Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda

okur.
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Ek 4. Sosyal Bilgiler “Ulkemizin Kaynaklar’” Konusunda Yer Alan Kazammlar

1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek bunlarin iilke
ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.

2. Tirkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak, yatirnm ve pazarlama proje
Onerleri tasarlar.

3. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 agisindan vergi vermenin
geregini ve Onemini savunur.

4. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartigir.

5. Nitelikli insan giicliniin Tiirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii
degerlendirir.

6. ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik ozelliklerini

arastirir.
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Ek 5.Uygulamada Kullanilan Metinler

Tiirk¢e Dersi Metinleri

SAMAT VE HALK SAMATI

lkide bir halk sonot Gstinde durugumuz boz akodoglon sinirlendiriyor. GinGmizn
sanatinda halk sanotimin ddif Gnemli yeri giremeyenler:

— Dgha da neler, diyorlar. ¥ izyillardan beri aydk altina serilen kilim, sanat eser alur mu?
lcerisine sodan. sonmsok doldurulon kéyll heybesinde sonat dederi aramir mi? Bir kéy
tirkiistinin sayili siider arasinda yer almasi, siir sanatina kiifir dedil de nedir?

Ok ullarda yer almarmis, hichir zaman adi klasik denen ustalar arasna kansmamis: adi
sani belimizkimselerin elinden cikenis isler Gstinde dumaya deder mi?

Halk sanatini kiigimseyenlarin ileri sirdikleri en porlak fikir sudur:

— Bu kadarini ben de yapanm. Minem de yapar, bes yasindaki gocudum da vapar.

Bu fikrin &l sudur:

— Herkes sanat yapomaz. Bu, bir Allah vergisidir.




Insan dedigin anasindon gair
dodar, ressam dodar, mizisyen do-
dar, asker dodar, doktor dodar, Bu
kadanna highir zaman aklim wot-
mamistr. Hele su son yizyl igeri-
sinde dedup gelisen belli bagh mes-
lekler var va mesela fotodrafgilik,
siremacilik, ugak midhendisligi, he-
le hele pilatluk. Oyle va giindmiziin
en Gnemli meslsklerinden birisi de
bu dedil mi? Bu mesledi ele alalim
ve bu parlak fikri ileri sGrenlere so-
ralim:

—Analar ne zomandan beri pi-
lot dodurmaya baosladilar? Ugak
icat edilmeden @nce analar pilot
yerine ne dodururlardi?

Dodusun, yoradilisn bizi bazi meskeklers do-
ha yaon kikdigini kabul edelim. Ama dodustan
ressam, yorodiliston heyvkeltras: onodon dedma
sairerden misadeleriyle siphe edalim.

Su kadar sene &dgrencilik, bu kador sens de
adretmenlik bize sunu Ggretti:

Akl boginda herkes sanat yapar. Kendini sa-
nata veren herkes, verdidi kodar nosibini alir,
Sevdidi kadar sevilir, sevdirtir,
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Sanat orta malidir, hepimizindir, hepimizin boyumuza gdredir. Halk sonatinda bizi soran
en giizel taraf budur. Bosi sonu belli bir gelensk . halk sanatinin kaplanni hepimiz= acar. Hak
sanatinda belirsiz, konigik, ulasilamoyocdk &lghler voktur, Gelenadi benimseyen hekes hak
sandatlanndan birsinde kendini gésterir. Ama bir adam tasarayin ki sesi doyanilomayoodk
kodar bed olsun. Bu adamcodiz do; “Madembki herkes thrki sdyler, ben de s8ylerim.” diye
artaya ciksin ve kulaklanmiz paramparga eylesine Oysa biz okli basinda adomlardan sdz
agtk. Bu gibiler konumuzun diginda kalir.

Akl basinda herkes sanatla udrasabilir. Bu alonda bir varlik g&sterebilir. Bunlardan kimi
gizeli bulur kimi de yayar; glz=li yoymak da bulmak kodar dnemlidir. Seve seve wjrosmak
sartiyla hepimiz sanat adami clabiliriz

(..}

Ben sfrs boslorken ne diyscektim, biliyor musunuzr Bon arkodoglor (ki de bir halk
sanatindan 36z agmamiza kinyorlar, Yo lmiyorsom bu arkodasglar bir yerde otoblsl kagimig
olocaklar, $8yle ki: Biz halk sanatini daima saglom bir kaynak olarok ele alalim dedik, oturup
halk sonatini kopya edelim demedik. Halk sonot bizim igin ulagilocok bir yer dedil, iz
alinacak bir yer olmalidir, dedik.

(..}

Bedri Rahmi Eyubodlu



RODIN'DEN ALDIGIM DERS

O vakit 25 yasindaydim, Paris e, bir taraftan okuyor, bir taraftan yaz yazryordum, Birgok
kimsa basilmi olan edebi eserlerimi Svmistl. Bunlordaon bazilarimi kendim de badeniyordum.
Fakat eksik veya yvanlisimin nerede oldugunu bilememekle beraber, icimin derinliklerinde da-
ha iyl eser yaratabilecedimi sdyleyen bir duygu wardi,

lste owakit, biviik bir adom, bana blviik bir ders verdi. Bu, disordon ik géniniste Gnem-
siz bir olayd fakat hayatimda bir dénim noktasi olmusgtur.

Bir aksam Belgika'min taminmis yozaranndan VWerhoeren (Verhann)'in evinde, yash bir
ressam artik plastik sanatlann gerilemesindan sikdvet adivordu. Micadaleyl seven bir geng
olorgk ben. bu gériise siddetle karsi geldim. Iginde bulundudumuz sehirde yasavan ve Micha-
el Ange (Misel Anj) ile aymi seviyede bulunan bir heyvkeltiras yok muydu? Rodin'in “Dislinen
Adam”i, “Balzoc (Balzak)™i memerin &md oldudu kadar vasamayocdk lor miyvdi?

Képdrgenligim bittigi vakit Verhosren neseli bir eda ile arkami oksadi:

— Yarin Rodin'i gdrecedim. dedi, siz de geliniz. Bir adama sizin kadar hayran olan kim-
senin onu tonimak hakkidir,
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Cok sevinmistirn. Fakat ertesi giin Verhaeran beni heyks birasa takdim ertidi vakit, bir ke-
lime bile sdy leyemedim. Eski dostlararalarinda sundan bundan kenusurarken bana orada bu-
lunrnosi istenmeyen davetsiz bir misatirnision hissi gelmisti.

Fakat en biyik odamlar, en cdmen olanlardir. Ben veda etmek (zere iken Rodin bana
dand

— Heykellerimden bir ikisini gérmek istediginizi tahmin ederim, dedi. Korkanm ki bura-
da hamen hemen higbir sey bulamaoyocoksine. Pazor glind bona, Mendon (Mendon)'a &dle ye-
medine geliniz

Redin’inkendi hélind=ki kir evinde, kiigik bir mosa bosinda tam bir ev yemedi vedik. Az

momanda yumusak gézlerinin cesaret verici bakiglari, kisiligindski sadelik, utangacligirmi gi-
demisti. ; . '
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Biiyiik pencerzli, ilkel bir binadan ibaret clan stidyosunda tamamlanmiz hevkeller ve yie-
lerce kigik plastik etitler vardi. Bir kol, bir el, bozren yalniz bir pomaok veyahut pomnak ekle-
mi... Baslayip sonradan biraktidi heykeller; (merkerine kabataslak resimler yidilmis masalar...
Stidyo, borin bir hayvat middetince dinlenmeden harcanmis bir arama ve galisma hovasi ile
doluydu.

Rodin, bir gdmlek giydi ve Gstiine heman bir isgi hali geldi. Bir heyvkel kaidesi dniinde dur-
du. Yag &rlleri kaldinp yiksek bir ustalikla sekil verilmis comurdon bir kadin bistind mey-
dana gikararak:

— Buson eserimdir, dedi. Zannederim hemen hemen bitmis sayilabilir,

Bu iri yapih, genis omuzlu, solmus gri sakalli ihtivar, hevkele ivice bokabilmek igin geri-
ve dodru bir adim athi:
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— Ewvet, zannederim bitmistir, dedi. Fakat biraz daha géz gezdirdikten sonra minldand::

— Tam emuzun Gstindeki cizgi fazla sert... Milsoadenizi rica ederim. Heyke lhiras bigad-
ni aldi. Tahta alet yumusak comurun istinden hatfifge gacti ve omuza daha narin bir parlak-
lik verdi. Rodin’in kuvwetli elleri hayata uyanmig, gézleri pardamisti. Surada, burada, orada yi-
e bir seyler dedistirdl. Geriye gekildi. Sonra bodazindan gorip sesler cikorarak hevkel kaidesi-
ni gevirdi.

Simdi gézlerinde bir zevk sildyor, simdi kaslan ¢atihyordu, Camur parcalarine yodurdu,
bunlari hewvke le katti; biraz sivirdi. Bu isler yanm saat, bir soot kador sirmisti. Bu sine igin-
de bana bir tek kelime bile séylememisti. Yaratmak istedidi yiksek eserin hayalinden baska
her seyi unutmustu. Elindeki is ile yopoyalmzdi. Allah'in dinyay yarathd ilk ginlerde oldu-
du gibi.

Mihayet bir kurtulug nefesi alarak hevkeltiras bigadini att ve sevgilisinin emuzuna bir sal
yerlestiren bir adamin sevgl dolu Gzeni ile hevkeli yos bezleds Grth. Arhk irl yopl ihtiyar
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adam, arkasini dénersk gitmeye koyuldu. Tam kapiva yvaklasirken beni gdrdl. Dalgin dalgin
yizime bakti. Sonra hatirlayarck galiba nezoketsiziginden utandi.

— Affedersiniz, dedi. Sizi tamamiyla unutmugtum fokat bilisiniz...

Elini turtum, tesekkiiderle sknm. Giilimsedi ve oradan gkarken elini emzuma koydu.

O gin &4leden sonm, Mendon’da mekteplerde gecirdigdim bu kadar yilda S4rendigimden
fazla bir sey &drenmistim. Insonlann vaptid islerin ivi. zohmete deder ve dederi olabilmesi
igin anlari nasil yapmalar gerektigini anlamgtim.

Eserlerimde o vakte kadar neyin eksik oldugunu o giin anlamstim: Kemal derecesine er-
mek iradesi disinda her seyi unutmak imkdnini veren sevk ve gayret; insanin Snindeki is igin-
de kendini kaybedebilme giich. Gergek basariva ulasabilmek igin &4renmistim ki bundan bas-
ka sihirli bir yvol yvoktu.

Stefan Zweig
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OMU ORMEK GOSTERMEYIN
Cgmnar Coddesindski 21 numa-

rali evin kapisi soat 07 30°do agik |
dh. Bir Gorenci kamda gdzikil, Ki-€1
taplann gazeteye sammst, kaltudun-
daydi. Pencereden kendisine bakan
hanima:

— engecidim, Allgha ismar-
ladik. Ben gidivorumn. Zama-
minda evde olumum, dedi,
Kaldirimdan yirlmeys
basladi.

=

=

Kara kuns yvapili bu &drenci, sehrin verlisi degildi. Orta Anadolu'nun bir kéyiinden oku-
mak (zere amcosinin yaina gelmistl. Thm glicl ile galgivor, okulda ve mahallede seviliyvor-
du.

Cocuk, coddenin basindaki katwe ler hizasina geldi. Sabah cayi igen yvashilonin dikkatleri
bu pocuk Dzerine gevrildi. Yaslilor arosinda su konusma gegti:

— Beyler. ben bu gocuda bayiliyorum, Her glin, bu saatte buradan geger. Etrafina dikkat-
le bakip kimseyi incitmez. Kaldirimin ortosindoki tos lara bosa basa gider, gelir. Her glin ayak-
kabisi boyalidir. Kendisi boy ammis. Pantolonu hep Ol idir, kendisi Gtilermis, Cantasi yoktur
ama kitaplari muhakkak bir gozeteve sarilmistir. Dizenll ve sovgili gocuktur,
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— Bu gocuk, sabahlan ckula eken gider. Medenini bilivor musunuz? Yarim soat kadar,
zayif olon adkadoslaonna sorduklanm &4retinmis.

— Dostlarim, siz bu gocudu birakin da simdi gelecede bakin, Bizim evin kapisi agildi. Be-
nim tomun da okula gitmek lzem evden qikiyor, Bakiniz defterinin birini yere digirdl, onu ali-
vor, Torunu gézlevin, Bizimki ile bu gocudun farkini gonlin, dadi.

Yash amcanin torunu, disen kitabini yerden aldi, kapiyi sence kapatt. Yolun comurlu,
gomursuz tarafing bokmaodan kogarde kahveler Gniinden gecti. Onde giden gocuda ulagte:

4
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— Hey, kara kuru, sen bana bir baksona! Senin yizinden bu dksam yine annemden, ba-
bamdan bir sinl a4it dinledim, Yok &drenci dedidin senin gibl olmalymig. Kaldinmdan yii-
rimeliymis, Camura, suya dikkat etmeliymis, Ayokkabising, bir &drenci kendisi boyamus.
Pamtalonunu da kendisi Gtllemeliymig. Medir bu senden gektigimiz? Mereden geldin bu sehre
sen! Bundon sonra kaldinmdan gitmek yok, Kaldinmdon biz yinyecediz. Hele kaldinmdan
yUrididind bir gdrelim, mohalledeki
arkodos lor s8zlest ik, Sonunu sen di-
sin, dedi. Kora kunu gocudu sola it-

t, ylinimeye bogladi. Bu ¢ocudun
dedesi atildi:

— Bizimkini gbrdiniiz. Halll Bey'in yedenine yol dedigtirtti. Aksam evde oflum ile geline
biraz gikistim. Su gocukla ilgilenin, Bunun okula gidisini, gelisini, ders galismasini, oyun sa-
atlerini, evdeki durumunu, her esyay hor kullamsini bedenmiyomum, dedim.

Mahallenin yoglilan seat 1500 siralannda yine kahve &niindeydiler. Onlardan biri:

— Covug, ben yanlis mi gnllyomnum yoksal Su dstll basi perison giden gocuk bizim Halil
Bey'in vedeni dedil mi? Me olmus bu yovrucoda! Zovallinin her tarafi comur almus, dedi. Co-
vug yerinden kalkh, gocuda yaklogh:

BZ
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— Oglum bu ne durum? Kiminle kavga ettin, dadi ve:

— Amca, mahalledeki arkadaslanm bona k mmislar. 56z birligi etmisler. Bir celme takti,
beni camurlar igine dislrdll. Simdi eve gidiyomum, cevabini ald.

Yashlor bu duruma gok Celldiler. Torun sohibl vash amconin gézlerl doldu:
— Bu alayin tertipgisi benim torundur. Ben bir eve gideyim de onunla gbrliseyim, dedi.
evine gitti.

&3




Tonun, eve henie gelmemisti, Bekledi. torununu kapida karsiladi, Toununa:

— Yavum reredesin? Hedes evine geldi. Sen yine geg kaldin, Merdk ettik, Sonra, senin
bu sabaoh akula gidisini hig bajenmedim, Evden giktin. Doludizgin komsu cocuduna ulastin
Onu yolun ortasina ittin, Meden &yle davrandin yavrum arkadas ina? Bak o gocuk, bir kéyden
buroya ckumaya gelmis, Ona yardim gerek. Bu hareketind hig bagenmedim, dedl, Tomnu ise:

— O da bir ey mi dede! Okul dadilinea onu gektik bir kenora, korkuttuk, Yolda yir(yor-
duk, Ben bir ¢elme taktim, akodas da itiverdi, O da disti gomurlara, Her yeri camur iginde
kaldi, dedi. Dedenin kaslan gatildi:

— Oflumn anlattiklorin hig bedenmedim. Olayi tertipleven sensin, Bundan daha biyik
sug olur mu, dedi.

£4
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Bir sire sonra dede evden cikt, 21 numarali evin kapsinin tokmading vordu, Kapi ogildi.
Halil Bey kapida géziiktl. Aralannda su konusma gegti:

— Buyur komsum, Bir sey mi var? Ingallah iyi haberlerin vardir,

— Halil Bey, zararh bir haberim yok. lyilik ve saglik. Yalniz benim torundon ban seyler
adrendim, huzurum kacti. Sizin yedene celme atris, comura disimils. Halbuki biz vedenini-
zi ok severiz. Ailem adina Gzl dilemeye geldim,

~ — Arziz kamsum, bunlar gocuktur. Biyle bir sey almasa iyi

olurdu ama olmus. Siz gocudunuza sohip cikin, Bundan sonra

: ! 1 bévyle bir sey bir doha olmasin, Ogretmenlen bu cocudu sever-

ler, medeninl &renmek istevebilider, O zaman, olay okula van-

simis olur, Ogretmenler benim yedeni korursa felaket olur, Co-
cuklanmizin arasi agilir. Endigem buradodir.

— Halil Bey. cok haklisine. Kodotudunuz durumun almama-

sini ben de dilerim. Simdi gidip diger akodaslornin babalanni

da gérecediim. Bu olay burada kapanacak. Bir daha yinslenme-
yecek, dedi, Vedalagh, aynldi




Ertesi glin Halil Bey, okula vardi. Midir yardimecising gdedil, Midilr yardimaisi:

— Bey amca, hos geldiniz. Bizl sevindirdiniz. Cocuk. buglin okula gelmedi. Hayirdir ingal
lgh! Biz, G4retrmenler yedeniniz cok bedeninz, dedi. Halil Bey ise:

— Hocom korkulacak bir dumum yok, Din aksam okul dénigl akadoglan ile arasinda bir
konuda anlasmazlik olmus. Bir gelme atmis, O da comurlu bir yere diismils.

— Bey amca, biz bunu yopanlan &drenir, geredini yapanz. Hig Ozlilmeyin,

— Hocam, i5in benim igin endise vericl taroh buradal Siz, oloyr hazdayonlam hesop so-
runca is karisocak, Onlar kalabalik. Yedenim izse tek kalacok. Me olur, olayi bilin, Fakat ne-
den clanlan &drenmeyin, Yedenim ailenin tek cocududur. Sizin dahi bilmedidginiz dzelliklen
vardir. Onlordan bohsedilmesini sevmez. Sikgtikeo onu dmek gastermeyin.

— Bey amca sizi anlivorum, Ben oloy 8drendim. Bundon sonrasini bona birakin. Ben de
Ggretmenlik sanatimi kullanocadm, bu cocuklor birbirine yoklogtiracadim. Bundan endiseniz
almosin, Her zoman geliniz. Siz bekleriz, dedi.
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Aradan on giin kadaor bir zaoman gegti. Halil Bey kahveye cilkmgt. Komsulan arasina
oturdu. Sohbete daldi. Torununun dovramislanna lziilen dededen su haberleri aldi:

— Oyretren dedigin, su bizim midlr yordimeisi gibl olmali, Bunlon naden séyliyo-
rum, beni l0tfen bir dinleyiverin:

— Ogretrren, okulu bir kovana, Ggretmen ve &4renciler de anlara benzetmis. Arilar
arasindaki ig balGmiing, sorumluluk bilincini anlotmis, Sonra da &drencilens: “Cocuksunuz,
pocukoa dovronglorimz olacaktir, Aramzdaki anlagmazliklon sevginiz tom ise yenebilirsi-
niz Sevginiz kék tutmamis ise bu olaylor ckula varsir. Biz arayva girer sizlerin bimiriniz
olan sevgilerini tamamlanz, Arkodaghginiznn sirekli olmasina goyret ederiz. Bugline kadar
okul disindaki gelis ve gidisleriniz igin 840t ler verdik. Fokat bunu izlemedik. Bundon son-
ra bu hususta da titizlik gésterecediz. Befenmedidim durumlar olursa sizled uyannm. Siz-
ler de bu uyanlorma uyarsaniz —-ki uyocadinia bilivorum— okulddkd mutlulugumuz evleri-
nize kador tagor, Arvadog olarok bifbirinizi sevin, birbirinizin yordimina kogun, bosit bir

oloyda taraf tutmaoyin, boskosinin hakkina el watmayin, ofkadasinizn dederini bilin, Sev-

gilerinize golge dislrmeyin.” demis.
Bizim yaramaz, bu konugmalordan gok etkilenmis, dersten sonra arkodagindan Szlir di-
lermisg.

Salim Savci
(Dizenlenmis ve ksaltilmighr.)

4
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YOLUNUZ AGIK OLSUN
Ciei kizlarm,
agam ne garip.
Bir baba igin en biyik mutluluk kaynad, aym zamanda ek biyik bir biizin nedeni de
alabiliyar:

Her ikiniz de bagan | birer Gniversite egitimi yaptiniz,

BEbru Amerika'dan, Elif de buradan birer doktara bursu kazand.
Her ikiniz de yurtdgima gittiniz.

Bugiin Elif'in gurbet o lere gidiginin ik gind.

Ebru gideli ise yaklapk bir yil aluyar.
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Ben bir yandan bu bosarlanmzla &viiniyorum, bir yandan da parmok kodor &i ke
Mﬂq:ﬂm ugup gitmelerinin hem hilznind hem de kodusunu m-wgrl‘i'

ﬂu&ﬁwm glinkil sodece mezuniyetleriniz bile baglh bagina yeterli-bir baganyken siz
bunu daha da il tapmak istediniz ve birer doktora bursu kmmdm:.

Evet, bunlarla &vininonm, -
Ama kezlanmin, ga:h'umn run iki pocudumun evden wﬂ\hnlmm da gok Gl Kiyorum,

Bir yandan da Iu:-'h.upu'tin - -

150



151

O vahgi amanda, bem yagaom hem agitim sovagimi verecek alan ki geng kin bekleyen
fizikse| ve ruhsal tehlkeler ruhumu kararhyor, kalbimi sikghinyar,

|ste brugiin bu gelisik duygularla ohusdum bilgisayarmin bagina.

Klasik baba sendramu;

Gittiniz ya keghe sunu yapsaydm, Kegke bunu yapsaydim mubabbeti baglad i¢ dimram-
da

Aszhnda kendimle bu hesaplagsmeay ve sohbeti yapmaya, daba siz burs aramaya keyul-
duduruzda baglamighm, |
Clrki artik ayilik ufubkba gc-u'mh#lﬂ
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Drer ke B gidines kendi ic hesap logmami ve sobbatimi sizlerle paylagmaya yani duygu
ve digincelerimi mektuplara d Skmeye karar verdim,

lgte by ik makhubu biyle bir alugum somunda v kamasik Bir rub bili icinds yazyerum,

Oniiniizde o denli biik belirsizlikler var kil

Oralara uyum sodloayabilecek misiniz?

Dok tavalanma basar yla tamam layabilecsk misiniz?

Yurdumea, annenizin siok kucaging ne zaman doneceksiniz?

a oralarda yerlesmeye karar ver irseniz?

o gin Kindel fark) kiltieden birine kagtinrsan e

Bambaska bir dinyada sizi nasi| bir yagam bakliyar?

Bu yepyeni dinmyadaki yepyeni yagamin, akyanus dalgalan gibi Gnine kathd ber sayi silip
siplnen ocmas i sorunlanyla nasi| baga ckocaksine tek bagimza?

Aszlinda bakmayin biyle adlashgma:

Size timid yle given yanum

Eminim ki kargineza ¢kon toplumsal, kilthrel ve aditimsel sorunlar bagonyla g
cabksiniz,

Egitiminizi de biyik bir baganyla tamamlayacofimza bitin kalbimle inanyarum,
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MANI DUNYAMIZ

Miiri demince akflimza ne gelivor? Mdnilerin merelerde, kimler tarafindan, hangi duygularia
saylendigini diigiindin iz mi kig?

Maniler, duygulan biraz da mizah anlayg iginde dile getiren dactliklerdic. Manilerin ik
siyleyeni yani sahibi belli degildic, Aynlk, agk, §lm, sevgi, yergi gibi ¢esitli konularda s&y
lermig mdini lerimiz vandor, Cizlem karmlu mdéniler be bir gezintiye ne dersiniz? Gezinti slirsin
e karglagtg iz médnileri kendinizee yorumlayarak hayal dimyamz yoklayn, Bakalim siz ne-
ler bulocakginz?

Evladir ézleyen annenin duygulan agofidaki ménide dile
getiri migtir:

Asmada deim kald

Yemedim giziim kaldi

Adla gézlerim adla

Gurbette kuzum kaldi

a asker anneleri? Hem &zlem hem de merck egemendic

duygulanna;
enrum da yorulur mu

Cavrgu danlr ma
Acep banim kollanm

Vﬂ'\l’ﬂ.l'l'bﬂ !ﬂ'll' ma

Anneler gibi diger aile bireyleri de askere gidenleri Gzler,
lste bir kardesin duygulan ménive syle yansimig:

Elimi belime verdim

Birini askere saldm

Tez gelesen babam aflu

Yenice yahimz kaldim,

Anneler goouklanm Gzler de cocuklor annelerini felemes
miT Onlar da duygulanm méniyle dile gatiric:

ik dstiinde dedm war

Chriim sende g zim war

Acep anam der mi ki

Gurbet elde kzm var

Kardes larimizin yogsommuzda dnemli bir ye-
fi vardir, Zaman zaman anlasmazlklanmz olsa
da kardeglerimizden ayn distigimdzde anlan
drleriz. Agoddaki mdniler kardege duyulon &z le-
mi ne kadar gizel anlatyor,

Yardim O ade mini
Sen de unubmea beni
Cennet kugu kardegim
Masil dxledim seni
Adog baginda haghay
Seberden tath kardag
Acep o ghn alur mu
Kawugak bac kardag
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MANI DUNYAMIZ

Miiri demince akflimza ne gelivor? Mdnilerin merelerde, kimler tarafindan, hangi duygularia
saylendigini diigiindin iz mi kig?

Maniler, duygulan biraz da mizah anlayg iginde dile getiren dactliklerdic. Manilerin ik
siyleyeni yani sahibi belli degildic, Aynlk, agk, §lm, sevgi, yergi gibi ¢esitli konularda s&y
lermig mdini lerimiz vandor, Cizlem karmlu mdéniler be bir gezintiye ne dersiniz? Gezinti slirsin
e karglagtg iz médnileri kendinizee yorumlayarak hayal dimyamz yoklayn, Bakalim siz ne-
ler bulocakginz?

Evladir ézleyen annenin duygulan agofidaki ménide dile
getiri migtir:

Asmada deim kald

Yemedim giziim kaldi

Adla gézlerim adla

Gurbette kuzum kaldi

a asker anneleri? Hem &zlem hem de merck egemendic

duygulanna;
enrum da yorulur mu

Cavrgu danlr ma
Acep banim kollanm

Vﬂ'\l’ﬂ.l'l'bﬂ !ﬂ'll' ma

Anneler gibi diger aile bireyleri de askere gidenleri Gzler,
lste bir kardesin duygulan ménive syle yansimig:

Elimi belime verdim

Birini askere saldm

Tez gelesen babam aflu

Yenice yahimz kaldim,

Anneler goouklanm Gzler de cocuklor annelerini felemes
miT Onlar da duygulanm méniyle dile gatiric:

ik dstiinde dedm war

Chriim sende g zim war

Acep anam der mi ki

Gurbet elde kzm var

Kardes larimizin yogsommuzda dnemli bir ye-
fi vardir, Zaman zaman anlasmazlklanmz olsa
da kardeglerimizden ayn distigimdzde anlan
drleriz. Agoddaki mdniler kardege duyulon &z le-
mi ne kadar gizel anlatyor,

Yardim O ade mini
Sen de unubmea beni
Cennet kugu kardegim
Masil dxledim seni
Adog baginda haghay
Seberden tath kardag
Acep o ghn alur mu
Kawugak bac kardag

155



156

Manilerin codu aski, sevgilive duyulan dzlemi dile gatinie, ks te anlardan Smakler:

Cicegin dali kaldi
Dalin qatali kald
Cammn aynasnda
Orun hayali kald

Karanfilim mor ach
Dahm kiramadm
Goktan beri girmedim
Halini saramadim

G kam dod lar bagina
Bakayim yallara ban
Bir gine katlanmazdm
Katlandim wllara ben

Yagadd yerden ayn imak zorunda elanlann sila dzlemini dile gatiren mdniler de vardir,

Garibim yoktur adkam
Kanadim yok ki kakam

Ciktim daglar basina
Vatana dogru bakam

Ah galm mavi galm
Daglan dalagalm

Bu dadlar algak |anmaz
Biz nasi | kavugahm

Rir diginiin bakalum.
Kiz melere dilem duynyor-
sunnz? Bir mini sovleme-
Rmizi iswesem kip giphem
yok ki ik soyleyeceginic
mini sizim en fok Jolem
duydnklarmizla Tgili ofa-
cakar,

Fatma Karab ik



Sosyal Bilgiler Dersi Metinleri

Ogretmenimiz, hafta sonu aragtrmamiz igin her gruba bir
adev vermigti. Ayse ile ki kisilik bir grup olusturduk. Bize, Glkemiz-
deki ekonomik faaliyetleri tanitma gorevi dismistl. Baslangigta
ogretmenimizden, ddevi nasil hazilamamiz gerektigine iligkin
yardim istedik. Ogretmenimiz bize, ncelike ekonominin anla-
mini ve ekonomik faaliyetleri kisaca tanitmamizi, daha sonra
. ekonomik faaliyetlerin nelerden etkilendigini belitmemizi ve
;“--.‘I N f,)-"" bunlar birbirleriyle iligkilendirmemizi sdyledi. Bizlere, devi ha-

1 i - 2irlarken gazetelerin ekonomi kigelerinden, Torkiye Istatistik Ku-
iﬁ. - s rumunun nfernet sayfasindan ve kiitiiphaneden yararlanabile-
cegimizi styledi.

Ayse ile bidikte bir plan yaptik. Once, birlikte ve ay-
n yapacafimiz igleri belirledik. Ise, ekonominin ne oldu-
gunu, neleri kapsadigin arastrmakla bagladik Ulas-
tigimiz tim kaynaklarda ekonominin, insanlann yasa-
yabilmesi igin yaptig Gretim, dagtim ve tiketim faal-
yetlerinin bitinind kapsadid anlatiliyordu. Ekonomik
faaliyetleri ise tanm, hayvancilik, ormancihk, ulagim Y. @' ¥
madengiilc turizm, sanayi, ticaret, hizmetler ve diger- =~
ler bashd atinda toplayabilecegimiz faaliyet alanlar
olugturmakdayd:. Biz gorev dagdihmim ekonomik faaliyetlerin tartimina gore belirledik.

Ayse; hayvancilik, sanayi, hizmetler ve ticaret faaliyetlierini tanitacaktl. Ben ise; tanm, ma-
dencilik, turizm ve ormanalik faaliyetlerini tanitacaktim. Simdi, hazirladigimiz Gdevin bana di-
sen bilimlerini sizlede paylagacagim. Umanm giizel olmugtur.

EKONOMIK FAALIYETLER

e S AR,

Hayvancilk Sanayi Madencilik Ticaret Ormancilk Hizmetler Turizm Ulasim

ULKEMIZ TOPRAKLARINDA TARIM
Ulkemiz topraklarimin kullanilis alan-
lan incelendiginde yandaki grafikte yer g
alan bilgilere ulasmaktayz.

Grafikten de anlasilacad gibi Glkemiz @ Ekili dikili alan
topraklarinin %36'sinda vermii bir bicimde B Orman
tarim faaliyetleri yOritiimektedir. Ancak ta- O Mera
nm faaliyetierini etkileyen birtakim faktérier O Diger

vardir. Bu faktérler; topragin durumu, suls-
ma, gibreleme, tohum 1slah, makineles-
me, pazarlama vb. olarak gésterilebilir.

157




Ulkamizde dén mavsimin yasanmas ve farkl
foprak kogullan nedeniyle gok zengin nm rinleri
yetistidimakiadir. Akdeniz Balgasi nda genel olarak;
partakal, mandalina, muz, pamuk, yar fistid, soya
tasulyasi va mizir yetistinlmekiadir. Karadaniz Bal-
gesinde; cay, findk, misir,
ftn ve piring yatigtiril-
maktedir. Mamara
Balgasinda ise daha
cok; aycigagi, piing, findik, zaytin, misir va budday yetistinl-
maktadir. Ega Balgasi'nda ganallikla; titin, incir, zeytin, has-
hag, pamuk ve (zim yatistirimaktedir. Gineydoju Anadalu
Balgesinda yetistirien tanm Orinlarina bakbqimizda ise; Artep
fistigy, dziim, pamuk, susam ve Oni yurt digina agmig dev gibi
kamuzlann yetistiriidigini grmakiayiz. Dofu Ana-
dolu Balgesinda; budday, arpa, seker pancan,
pamuk ve baklagiller yetigtirimektadir. ¢ Anada-
Iu Balgesinde ise toprak ve iklimin atkisivia tahil
Oriinlarinin yogun bir sakilde yetistridigini gbrmek-
teyiz. Bélgade daha gok; bugday, ama, gavdar,
patates, saker pancan va fasulya yetistinl makiadic.
Toprak sarfiar va iklimin de atkisiyle tanim
driinleri, yetigtiridiklen yerdeki ekonomik faaliyet-
lari atilamektadic. Omegin, Akdeniz Balgesinda
yetistiilen pamuk, o balgada dokuma sanayinin
galismesing, teketil aldlysled ve tabrkalannin ku-
rulmasina olanak sajlamistic. Yina, ayggadinin
Mammara Balgesi'nda daha gok yatigtiriimasi, bu
béalgemizde sn yaj fabrkalannin faaliyet gas-
termasinde etkili olmugtur. Tanm Orinlad, sade-
ca tarimia ugraganlan degil, ayn zamanda ticarat
va sanayi kollannda ¢alisan binkerca kisiyi de at
kileyarak farkl is imkanlar saglamakiadir.
Okemiz su bakimindan oldukea zengindir.
insanlanrmiz akarsular, gdller ve denizlerdan su
drirleri elde aderak faydalanmaktadidar. Bu yal-
la dlke skonomising katkida bulunmaktadidar.
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MADENCILIK

Gelecagin enarji kaynadl olan bor madenlen dlkemizde Kitah-
ya, Eskigshir ve Balkesirde bulunmaktadir. Uzay teknolgjilerd ve
obomativ sanayinde kullanilan bor madenlednin dinyadaki an yik-
sek rezeni dlkesiyiz. Olkemizde, bor madeninin yan sira; demir, ba-
kir, krom, boksit, kilkirt, linyit, tag kdmid, manganaz, |dle tag ve c-
va gikarimaktadir.

Linyit yataklarimiz

+ Baypazan (Ankara)

s Tunghilek (Kitahya)

+ Soma (Manisa)

+ Blbistan (Kahramanmaras)
« Martaglar (Bolu)

+ Dadurga (Ganum)

* Galtek (Amasya)

Demir yataklarimiz

» Sivas va Malatya [Divrigi,
Hakimhan, Hasangalabi)

+ Kabramanmarag

+ Sakarya

+ Bitlis

Bakir yataklarimiz
* Murgul | Artvin)

+ Kiira (Kastamonu)
+ Maden (Blaxg)

* Madenkdy (Riza)
+ Asarcik (Giresun)

Boksit yataklarimiz
» Seydigehir (Konya)
« Aksaki [Artalya)

+ [glahiye (Gaziantep)
* Milas (Mugla)

Krom yataklanmiz

+ Guleman (Elazig)

* Fathiye (Kaycediz)

+ Danizli

* Bursa

+ Eskigahir

+ Kop Daji (Dogu Karadeniz)
» kaysarn

+ [skandarun

+ Kahramanmarag

Kiikiirt yatagime
+ Kagiborly (Ispana)

Tanm Orlnerimizde oldufu gibi, maden kaynaklarme da gkarldid yerdeki skonomik faaii-
yetlan etkilemnaktadir. Ayrica, yar atti zenginliklerimizi etkili kullanmanin ke ekonomising sadla-
yacad katlar digindidiginde madendiik fasliyetlerinin nemi daha da atmaktadir. Tanmda
oldugu gibi, bir dmekle madencilik faaliyetiarni de bilge ve ke ekonomising katkilan agsindan
deferandirelim: Divigi ve Hekimhar'da gikardan demir, ham cevher olarak demir yolu ile Sam-
sun'a, oradan da gemilere Eredli've, demir galik sanayinin merkezing tasinmaktadic. Sadecs de-
miir madeninin ¢ikanlmas), tasinmas), islnmesi ve sanayide kullan dmas gibi asamalar disdndi-
dijinde bu alanda binksrcs kiginin galishd obrdmekiadir. Ayrica, dkermizin en blylk sanay ku-
ruluglan arasinda olan Eregii Demir Golik isletmelerinin (ke ekonomisine sajladifi katkiar da

___son dereca Snemiidir
100
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TUREM

Birgok madaniyveta av sahipligl yapmis, dan
farkll mevsimin yasandifi, benzersiz dodal gi-
Zalliklare sahip olan dlkamiz, turizm agsindan
zangin bir dlkedir. Daniz turizeinin yaninda kig
sparlan, tarhi ve kittiel zenginlikeryle Olke
miiz har mavsim birgok turist gekmaktladic. Bu
yiizden, Olkemiz ekonomisinin dnamii kay-
naklanndan bin da turizm Raliyatleridr.

Pamukkals

Artalya, Mudla, Avdin ve izmir iller, yazlan deniz furiz-
minin markezlandir. Kiglan isa; Wudad, Palanddkan, Erci-
yes ligaz yedi ve yabanc) pek cok turistin dnemii ugrak

yareridir. Birgok medeniyatin yerlesip barndidn dlkemizde;

Kapadokya bilgesi (Aksaray, Mevsahir ve Migda), [zmir,

Ganakkala, Trabzan, Sanhurta, Mardin dnamili turizm mer-
kedermizdir. Ayrica, Okemizde birgok sifall su kaynad var- %
dir. Yari ve yabaneci pek gok furistin ifa icin geldigi bu mearke-
Zlar; Atyon, Sivas, Pamukkale, Bursa, izmir ve Yalova'dr.
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Orman vadigi, bir dlka igin an blyik zenginlik
kaynaklarindan biridir. Qikemizdaki ormanlik ala-
nlar, yiz dlcimimizin % 26 sin olusturmalktadir.
Daha ¢ok Karadeniz Balgasinde yer alan arman-
lar, yadis va nama bagh olarak uzun yillarda olu-
san dogal zenginhidimizlir. Temiz hava kaynadi
olan omanlar, ayni zamanda amzyonun kargisin-
daki an dogal savascidr. Olkemizdaki omanla-
rdan, yakacadin yani sira mabilya ve ingaal sakid-
rinde da faydalanmaktayiz.

1. Bir dlkanin sahip oldugu kaynaklar ekonomik faalyetlan nasil atkilemaktedic?
Omeklerls agiklayiniz.

2. Tarm Grinlar diger akonarmik faaliyetien nasil atkilemaktedir? Omeklar variniz.

3. Madencilik, dijer akonomik falyetian nasil etkiamaktedir? Etkiladigi digar ako-
nomik faaliyetiers Grnakler varniniz.

4. Ulkermizde sadlik, kildr ve kg urdzminin yapikdig mekiniam dmekler veriniz,

5. Ham maddasi ormancilifa dayanan driinlare rneklar variniz.




YATIRIM VE PAZARLAMA

1. Migin tiim fabrkalar ayni yare kurulmaz?
2. Her balgede dagigik sanayi va ticar taaliyetern yapimasinin nadanlan nalerdir?

Azafidaki hartada Glkemiz balgalars, hatta balomiara
aynimighir. Har bolgade va balimde dajigik sanayi va Scari
faaliyatier yapimakiadir. Yar gakillen, iklim, ulagim, nifus
v yerlesme gibl dzalliklar zanayi va ican faaliyetlann galizi-
mini atkilemeaktadir. Tican faaliyetlede ugrasanlar, yatrim
yaparken bu dzeliden gdz dninde bulundurmalididar. Ozel-
likle yatnm yapacaklari yern spitini iyi ve planh bir sekilda
yapmak zorundadidar. Ayrica ham madde ve ulasim, bu
dzalliklar arasinda an dnamili unsudardandir.

KARADEWNIZ GlRclaTAN

'*;LG;

(ikemizin cografik yapisi, har bilgads birbidndan gok tarkl ticari taaliyetlarn galismesina
naden amugtur. Ornedin, Dadu Anadalu Balgesinds iklim yapisina ve bitki drdsine bagh ola-
rak hayvancilik taaliyatian galismistir. Bunun dodal bir sonucu olarak da bu balgade st va =it
drirkaring dayal yatinm faaliyatlan gardldr. Ayni zamanda, Konya va civannda, un va makar-
na tabrikalarimin yogun bir gekilde gonilmesi do o balgade yetistirilan tanm Oriinlarinin bir so-
nucudur.

Yatirim yapan gingimailer, ayni zamanda drettiklan Oriinlerin pazadama siracini de disi-
nider. Oriinkeri an ucuz ve an hizh yolla tiketicilere ulastimak skonominin Gnemli sarfarndan
biridir. Bu yizden yatinimin yapilacad yerin kara yolu, damir yolu, deniz yolu ya da hava yo-
luna yakin almasi, para va amak agisindan gok anamilidir.
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Galecakle tcaral yapmak ister misiniz? Madan?
Azajdaki drnake, Ankara Sereflikoghisarda tuz fabrikas bulunan Mehmet Bey'in nigin bay-
ke bar yatinm yaptidina we bu yatnmi nasil pazadadiina ilighin kisa bir soylagi yar almaktadir:

Ban, Ankara Sersflikoghisariyim. Oniversteds igletme okudum. Ticaret yapmak banim an
bilylk hayalimdi. Okukdan mezun olunca baldmimie ilgili yapabilscagim igled gazden gagir-
dim. Maden yan basimdaki dojal kayna-
airnizdan faydalanemiyarum ki diya disdn-
dim. Baylaca, bu bilgade tcarat yaparak
kend hemgehrilerima de kazang sadla-
mig olacaktim. Ostelik, tuzu yerdnden op-
layip ayni bdlgads kuracagim fabrikada
islarnak, baska bir yerdan gating iskamek-
fan daha kar bir is olacakt. Baylalikle bu
ise baglamis akdum. Ham yari gelmigkan
subilgiyi de bir Sareflikochisad olarak ve-
rayim: Tdrkiye'nin tuz ihtivacinin 26 530
Saraflikoghisar'dan kargilanm aktadir.




Tuz G, dinyadaki en dnamli tuz gdllenin-
dan bindir. Yaz aylannda, dzallike temmuz
ayinin iking haftasindan sonra sular bu-
harlagr ve yaklagk 10 cm kalinh§inda
bir tuz tabakas ortaya gikar. Daha
sonra biz, gilden toplanan tuzlan
yikar, nemden annding temizler,
ardindan da finnlara verarek son
islemilerini yapanz.

Arkargda ticarat yapiyor olmarmin
kolayliklarindan birkagi da ham maddeyi
yerinden almam, yurt ici ve yurt digi pazarlara
kolayca ulagabiimemdir. Ankara'da demir yolu ve Tuz G&I0
havaalaninin bulunmasi, drinledmi garek yurtigine, garekse yurt digina kolayea ulagtirabilme-
mi safliyor. Ayni zamanda sunu da beliteyim ki; dinya standartiannda Orettigimiz Ordnlerinmi-
=i, yine diinyayla bulugturuyonuz. Biz, Drefimimizin %6 60'imi yurt digina pazarliyoruz. Mersin Li-
mani'na kadar demir yolu ile ulagtrdigimiz driinlerimizi, deniz yolu ile Orta Dofu ve Lizak Do-
gu Glkelering pazariyoruz.

1. Siz bir yatrim projesi hazidayacak olsaydiniz, bu na olurdu?
2. Hazirladidimz yatinm projesing uygun olarak nasil bir reklam verirdiniz?
3. Uretiginiz drinkeri hangi yollada ve nasil pazadardiniz?
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DOGAL KAYNAKLARIMIZ
TUKENMESIN

1. Dofal kaynaklar tikanir mi? Nadan?
2. Dogal kaynaklanmizi korumak igin neler yapmaliyiz?

Dojal kaynaklan, ormanlar, daglar, sular (denizlar, akarsular, g&l-
lar), kaphcalar, milll parklar vb. seklinds siralayabilinz. irzan yasarminda
¢ok dnemili yer olan dodal kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tiketimeasi,
canl yasamin olumsuz etklemaktedc. Omek olarak fabrika atklann di-
slinalim. Bilingsizce akarsu, ool va denizlera birakilan bu atiklar, akarsu-
da yagayan canlilara zarar verabilir. Bu su ile sulanan topraklarda yeti-
gen bitkilers zarar verabilic. Kirli sulann dokiklogo gl ve denizler bu su-
lardan efdlenabilic. igme suyuna kangan zararh maddeler ise insan sag-
ligir alumsuz atkilayabilir.

Yukarida, bir orman yangini sonrasinda yasanan olaylarin fotojrafian verlmigtir. Orman
yanginlar sadece agaglara zarar varmamakte, ayni zamanda ormandaki binlerce bitki ve hay-
van tirind da yok atmakiadir.

Crmanlann yok adimeasi bz insanian nasil atkBar? Tarbsine.
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Ekolojik

USYADAN yilidedigi ham peirold ital-

yaya githrmek Eers Karadentz'den

lstanbul Bojanna giris yapan Kibris

Fiusm bardiral Massia adi nker, kun
yuk gemisi Ship Broker (Fp Brolar) e garpighu
Ship Broker lass slreds tamamen yandi ve
Anadolu Kavaj'nda karaya oturdu. Ama Mas-
sia Masys) adlitanker arabksr sOren patiams-
laria ginlercs yand. 24 insan yagamin ylndl
¥a deniz luglan, balikiar! Kisaca denizi mesken
adinen canlilars ne cldu? Oniar hakianda kesin
ralamlar balinl anamilyor . Ancal, alinsn b habs-
re gire kazadan ki gin sonra, vilcutian peirole
bubanmiis Al yuniss: balginn Karsbonm'ds k-
raya vurdufu balirfliyor. Peld, dumsni bulut

Belklenen
Kazanm

wGetirdiji

Sorunlar

ranmsadip dahg yapan ve rehirll duormsnd a bi filos
RN B by kargs Kargry gelen Kuglar, bir ands
Gl yagayan canlar, marhlanme, babkiann
yumrisma slantan. Ursn zamandr hasrat kal-
iz babkiarmee ne ol dufuny anlaysmad k-
lan yagh bir siyahls bojusnyorty. Deniz syu
golktandir kaybetji safsjinen hayaling lurarken
bir darbs daha yedi. Peirol ise Sdels Keyil ader-
comine danizs yayilinken havadaki okaijen suya
gegemiyor ve zalen zors soludukian oksijen
bularmayan canbilar, gunarts ama & eimis Sihm0
yedliyortar. Biylece kara sonucu denire yaplan
peeirod, yofun bir gevre kil jine yol agryor. Bu
ks, insanlan, hayvaniar, bitkiler lsscs cank-
I ve doday BN gheiy e sabobe ediyor.

{Bir dergi haberi, Sayi: 318, 5.91, 1904)

Yukandaki folograh incaladiimizda, dikkatsizlik sonucunda yanarak batan bir gaminin na-
dan oldugu sonuglar) grebilinz. Batan gami, ham petral yokil oldudu igin denize kargan pat-
ral, denizdaki yasam olumsuz atkilamakiadir.

Danizlerin kifanmasi ingan sagigin nasil stkdamakiadr? Tarhginiz,

Aynca totogratta, bir martmin, gamiden danize akan petrole bulasarak suda mahsur kalisi
goriimeaktedir. Baska bir martrnin, arkadasina yardima galmeasi va diger martmn ignda bulun-
dugu durum, gavienmize ve dogal kaynaklara olan yaklagimimizi yeniden gozden gadinmenizi
ganaklirmakiadir.

1. Yukardaki dérgi haberini okudulktan sonra, siz de televizyondan izlediiniz ya
da gazatedan okudufunuz bu firdan haberdan sinifla payiasinz.
2 Dodal kaynaklar korumak ve daha dikkath olmak igin neler yapabiliriz?
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1. Hangi meslege ilgi duyuyorsunuz? Naden?
2. iigi duydugunuz mesledin, baceri ve kigilik Gzellieri nelerdir?
3. ligi duydugunuz meslak ign nasil bir jiim almak gerskigini biliyor musunuz?

Mitelikli insan, isini profesyonsice yapan ve dretime katk saflayan insandir. Mitliki insan
giciing bir olo tamincisini, bir kuafand ya da bir ingaat miibendisini &rmek verabiliriz. Ayrica, -
kemizi dinyaya tanitan Eurovision (Orovizyon) birncisi Sertab Erener ve ABD'deki basketbal-
cumuz Hidayet Tirkoglu da bu durum igin dmek verilabilacek isimlardir. Bazen ckulda ivi bir
aditim alip maslek sshibi olan kisiler, bazen de ust girak iligkisi ile kendini yetigtiren kigiler ni-
tediikdi insan giednd olugtururar. Olkemiz ekonomisine katk safilayan insan gledni kimi zaman
girigimciligi ile &n plana ¢ikarak ciraklikian iy adamliyina ylkselmis bir, kimi zaman da iyi edi-
tim almig bir bilim insan olarak gdrebilirginiz.

Yukandaki fotodrafta sirasyla Nazl, Kenem, Burew, Semib yer almaktadic. Simdi sizlade on-
lann ilgi duydukiar meslekdad djrenecediz. Sonra da bu maslakar icin gansken kigilik Graliidaninin,
becerilarin ve alinmas) gereken editimin neler adujuna iigkin yorumlann) ckuyacafiz. Siz de on-
lann iigi duydukdar: mesleklod ve bu meslakdenin dzallikdedni dgrenicken kendi ilgi duydugunuz
maslagin dzaliiklerini diginmeye ¢aligmn.

Ban, igetmaci olmak istyorum. COnki, insaniar-
la ilefigime gok cabuk gecebiliyorum. Kisiler aras
iletigimim gok gicll, aynea sosyal faaliyetied de cok
saviyorum. Darslardeki sayisal baganm ve sosyal
Szelliklerimi bifestirarak ilgi duydugum ekonomik fa-
aliyafiarde basanh olabilecagimi disindyorum. Bu
amagla ilaride isletme okumak istiyorum. Hayalim-
deki Oniversite ise Ona Dodu Teknik Oniversitsi.
Dt yillik Dniversite adiimimi burada tamamladiktan
sonra Bearetle ujragmak istiyorum. Nitelikli insan
glcinin gingimeilikle basaramayacag bir say olma-
yacadin bilivorum. Bu yizden dlkema kazandiraca-
dim gok sey oldugunu disiiniyorum.
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Ben, bilim insan olmak istiyorum. Hayalim-
de blyik bir bilim insan olmak, teknoloji alanin-
da buluglar yaparak Glkeme ve tim dinyaya fay-
dali iglar yapmak var. ok kiglk yaglardan beri
alaktrkli ve aloktronik aletlerls udrasmay cok
saviyorum. Onlarla oynamak va bozulan bir sayi
tamir atmak bani gok heyecanlandiriyar. Ayrica,
darslarimdan dgrandigim an dnamili bilgi da su:
Bir toplumun ilademasing an biyik katkilan bi-
lim inzanlan ve buluglan sajlamaktadir. Bu na-
denle Bogazigi Universitesi Elektrik - Elektronik
Mihandisligi Balimind kazanip oradan mazun
olmay amagiyorum. lleride bu alanda arashr-
malar yapan bir bilim insan olmak istiyorum.

Banim an biyik hayalim dokior olmak
Conkil, insanlara yardim etmayi gok seviyo-
rumn. insanlara yardim etrmek, dzalide hasta
inganlarin hastaliklanna carelar bularak onlan
tedavi etmek dimjamn an gzl mesladid,
diye dilghiniyorum . Doktor olabilmek igin uzun
bir editim almam genskligini billyorum. Lisa-
dan sonra, tip ediimiveran bir iniversiayi ka-
zanarak & ik bir edifm almam garakiyor.
Ama tim zorluklanna kargn, insanlara yardim
etmek icin dokior olmay gok istyarum.

Ban, avukat olmak istiyorurn . insanlarin sorun-
lanni ghamek ve adalet igin calismak istivorum.
Oralikle haksizliga ugramig insanlara yardim at-
mak istiyorum. Sazal dersende oldukga basar i yim.
Oralikle Tirkge dersinde ok baganl dmam ve
gok kitap okumam, saninm banim bu maslege da-
ha uygun aldugumun da bir gostergasi. Ban de Oni-
versile secme snavinda Ankara Onivarsitesi Hukuk
Fakiiflasini kazanarak awikat olmak istiyorum.

Segaceqiniz maslegin getirdigi egitim, kisilik ve baceri dzalliklan nalardir?




“Biz iki arkadas maasla
cahsan iki genclik ve serma-
yemiz yokn. Bumin Qzerine
diger ¢ arkadasirmeza gittik
ve “Gelin sermaye koyalim
bunu Gretclion, ortak olalom’
dedik. Erdogan Kaya, ben
(Akgin Almg), Selcuk Ann,
Atila Avkan, Coskun Deminci-
0 ile bes oreakly bir girigi-
me yoneklik Firmama kur-
duk. Cron, bulbsk teli gibi
bir yapya sahipti ve [@om
aspiratdrlerde  kullamliyor-
du Bunu yapacak makineyi
de orijinalinin fotgraflarna
bakarak ve yerli makine ima-
lacqlanyla konusarak kendi-
iz yapok [k énce yirmi
bes merre karelik bir atbhye-
de Gc iscivle biz de zaman za-
man Oretime kantirak imala-

@ 1987 de bastadik”

13 Mark yerine 5 Mark

Akgin Alg ve arkadas-
larwun Grettikleri oelik file-
re, bu alanda sadeoe Tirki-
ye'deki degil dinyadaki bii-
vin dengeleri  degistirir.
unki dron fivan cok yok-
sek oranda diser. Almg siv-
le devam cdivor:

“UrinGmizd dnce yart
icine salimaya badadik Yurt

b &

iqinjcnm,gﬁ:'m firma, od0-
nemde yalda 100 bin ader as-
pirattr dretiyordu ve hepsin-
de bu drin kolamlyordo.-
Yiksek bedelle ithal ediyor
du Bir @nesinin fivan 13
markn. Biz bumi ook ucuea
mal ek ve o firmaya 5 mar-
ka satoaya bagladidk. Bu du-
rum o firmaya cok biyik bir
e sagladh. Arna Alman satci
igin de wersi oldw”

500 iscivle

26 milyon TL.

Ciro vapiyoruz

Akgin Almg gelismeleri
sOyle dzcdivor:

“Urini, baska bir firma
almaya, yurt disina da <ar-
maya bashvinca kapasice
miz ariechk, yeni  bir yer
tutuk Sonra, Gron yol paec
sini genisletmeye baslachk.
Aspiracor filresi, drgiden
poenislerilmis metale dinis
i, hiz de ona ghre yanrim
yapuk. ;

Yaklsk 26 milyon TL
ciromuz var ve bunun da
yvizde T0'ini (185 milyon
TL}ihracaman elde ediyvorue.
Bu arada beyaz efya sam-

drtnleri wspit coik. Son O¢
scnedie de firin, buedolaba
kapi kollan ve beyaz cgya
drionlerinde kullamlan di-
ger aliminyum profil parca-
lar: yapayoruz.

Cirolar ve  yaorimlar
gincirleme arnyor. Yirmi iki
hin metre karelik kapal ala-
na ulsnk Onimiedeki yaz
itibariyle sckiz hin metre ka-
relik bir fabrikamiz daha
deveeye gircock. Bu vl yeni
fabrikamn da deveeye gir-
mesiyle 25 milyon TL bekli-
yoruz. 20057 40, 2006°da
BB milyon TL aras ihra-

cat yapabilecegimizi digi- -

niyoruz Yeni fabrikarmzda
om0tV Orcticilerine, yan
sarayi Deelimi yapacagiz
Bir gazete haberi
4 Hazlran 20405
{ DMazenlenmistir. )
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Mitelikli insan ghclindn ve toplumda her bireyin yetismesnda dgretmantar blyik rol oyna-
maktadidar. Bizlan yatistiran djratmenlanmize sonsuz saygilar sunuyoruz. Bu konuda Ata-
tirk' Gn editme ve adretmaniare verdigi Gnami hatidatmadan gecamayiz.

“Ogretmenler, yeni nesil sizlerin eseriniz clacaktr.”

“Milletleri kurtaranlar, yalmz ve ancak &gretmenlerdir.”

Mustafa Kemal ATATURK

1. Bkonomik faaliyatlerde girigimeilik nigin Gnamlidir?

2. Sanayi va ticaret faaliyefiernde ugrasyor alsaydine nasil bir yatinm yapardiniz?

3. Yukandaki haberdan de yola gikarak, sizes yatrim ve pazadamada en dnemii
g say nadir?
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Ek 6. Bilissel Farkindahk Okuma Stratejileri Tiirkce Dersi Ogretim Planlar
SQ3R Stratejisine Dayal Okuma Egitimi Uygulamalar:

Sinif: 6/B

Tarih: 27/02-02/03/2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Sanat ve Halk Sanati

Metnin Tird: Deneme

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabi.

1. KAZANIMLAR

0.1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

0.2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
gikarir.

0.2.13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

0.2.29. Metnin basligi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

0.2.15. Metnin tiiriyle ilgili 6zellikleri kavrar.

0.2.17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder.

2. ICERIK
SANAT VE HALK SANATT (Okuma Par¢ast)

Ikide bir halk sanati istiinde durugumuz bazi arkadaglari sinirlendiriyor.
Giinimiiziin sanatinda halk sanatinin aldigi 6nemli yeri goremeyenler:

— Daha da neler, diyorlar. Yiizyillardan beri ayak altina serilen kilim, sanat
eseri olur mu? Igerisine sogan, sarimsak doldurulan koylii heybesinde sanat degeri
aranir mi? Bir koy tiirkiisiiniin sayih siirler arasinda yer almasi, siir sanatina kifiir
degil de nedir?

Okullarda yer almamis, hi¢bir zaman adi klasik denen ustalar arasina
karismamis; adi sani belirsiz kimselerin elinden ¢ikmis isler ..o

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK Beyin firtinasi, 6zetleme, tartisma.
4. ARAC GEREGC MATERYAL

Tirkce sozlik, Tirkce 6 Ders Kitabi, Yazim Kilavuzu.
5. EGITIM DURUMU
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GIRIS

Ogrencilerinize; "Sanat ve sanat¢i sozciiklerinin anlami nedir? Bir nesnenin
sanat eseri sayilabilmesi igin sizce neler gereklidir? Sizce kimler sanatg!
sayilabilir? Herkes sanatgi olabilir mi?“ vb. sorular sorarak, érgencilerinizi
okuyacaklari metnin igerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

Ogrencilerinize deneme tiiriinde bir metin okuyacaklarini belirtiniz.
Denemelerin; “yazarin herhangi bir konudaki gorislerini, kesin kurallara varmadan,
kanitlamaya kalkmadan, okuyucuyu anlattigina inanmaya zorlamadan anlattigi yaz:
tird" oldugunu belirtiniz. (Gldileme)

GELISTIRME
S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, 6grencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin basligini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmig yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular:
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1 - A!A
S f aT
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorular: cevaplayiniz. ? \,L 'I-
\i 4]

a. Metnin adi nedir? ? :

b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?
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Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin baslhgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. (Ornek: Sanat
nedir?) Ogrencilerin metne yénelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini
saglayiniz. Sorularini etkinlik kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3
Metin hakkinda sorular sorarak asagidaki “Soru Cigegi“ni tamamlayiniz.
(Bunun igin baghgi ve girisi okumak sana yardimci olacaktir. )

Soru Cigegi:

SANAT VE

1. Sanat nedir? HALK
SANATI
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R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan yola gikarak olusturduklar: sorulara cevap bulmalarini isteyiniz.
Verdikleri cevaplari etkinlik kdgitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 4 Cevap

Cigegi)
Etkinlik 4

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

ciimlelerimizle "Cevap Cigegi“ne yazalim

Cevap Cigegi:

SANAT VE

HALK
SANATI
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R (RECITE: TEKRARLAMA)

Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5

Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢
R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6

Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanliglk var m

Haydi, bir gozden gegirelim. . ’a_ -\;'}m

e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglik verirdiniz? Neden?

Q - fw s Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu? !
* | Metni dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu?



175

SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalar:

Sinif: 6/B

Tarih: 05-14/02 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Rodin'den Aldigim Ders

Metnin Turd: Ani

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabi.

1. KAZANIMLAR
0.2.28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
0.1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
0.4.3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini climle iginde
kullanir.
0.4.1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere ornek verir.
0.2.13. Metne iligkin sorulara cevap verir.
0.2.17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder.
0.2.24. Metnin oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

2. ICERIK

RODIN'DEN ALDIGIM DERS
O vakit 25 yasindaydim. Paris'te, bir taraftan okuyor, bir taraftan yazi
yaziyordum. Birgok kimse basilmis olan edebf eserlerimi 6vmiisti. Bunlardan
bazilarini kendim de begeniyordum. Fakat eksik veya yanlisimin nerede oldugunu
bilememekle beraber, i¢imin derinliklerinde daha iyi eser yaratabilecegimi soyleyen
bir duygu vard:.

Iste o vakit, biiyiik bir adam, bana biiyiik bir ders verdi. Bu, disaridan ilk
goriiniste onemsiz bir olaydi fakat hayatimda bir déniim noktasi olmustur.

Bir aksam Belgika'nin taninmis yazarlarindan Verhaeren (Verharin)'in evinde,
yasl bir ressam artik plastik sanatlarin gerilemesinden sikdyet ediyordu.
Miicadeleyi seven bir geng olarak ben, bu gériise siddetle karsi geldim. .....................

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK Beyin firtinasi, 6zetleme, tartisma.
4. ARAC GEREC MATERYAL
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Tirkce sozlik, Tirkce 6 Ders Kitabi, Yazim Kilavuzu.
5. EGITIM DURUMU

GIRIS
Ogrencilerinizden kendi yaptiklari ve sanat degeri tagidiini diigiindiikleri
bir ¢alismalari olup olmadigini sorunuz. Varsa bu ¢alismalarin ne oldugunu ve nasil
olustugunu sorunuz.

Ogrencilerinize "Yaptigimiz iglerin iyi ve degerli olabilmeleri igin nelere
dikkat etmeliyiz?" sorusunu sorarak onlari derse hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

Ogrencilerinize ani tiiriinde bir metin okuyacaklarini belirtiniz. Ani tiiriinin;
kisilerin yasadiklar: donemde gordiikleri ya da yasadiklari ilging olaylar: anlattiklar:
yazi tiiri oldugunu ve anilarin kisisel yargilar ve yorumlarla anlatildigini belirtiniz.
(Giidiileme)

GELISTIRME
S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, 6grencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bagligini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmis yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorulari
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1

Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.

a. Metnin adi nedir?

b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)
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Etkinlik 2

Sizce metnin ne hakkinda olabilir? Metinde anlatilanlar hakkindaki
tahminlerinizi " Tahminim" kiimesine yazin.

Tahminim Gergek

Metninde nelerden bahsediliyor olabilir?

Rodin'den Aldigim
Ders

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin baslhgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. (Ornek: Sanat
nedir?) Ogrencilerin metne yénelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini
saglayiniz. Sorularini etkinlik kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metininin baghgindan giris bélimiinden ve resimlerden yola gikarak, metne
sorular yoneltiniz. Cevaplari metni okuduktan sonra verecegiz bu yiizden cevap
kismini simdilik bos birakalim

SOP Uittt ettt e s et e e s s e e e e e
CRVAP ... ettt et sttt s st e 8210 85 0 8 e e
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SOPU oot et ettt es s e ettt e s et e R et e e s ettt
CRVAP ...t e e s e s e s e e e e
SOP U ettt e et ettt e e s s e e s st R et e e s et
CRVAP ...t et e e s e s e s e e e
SOPU oot ettt s e et ettt es e e e s R e 18 e s et e
CRVAP ...t e e s e e s e e e e

R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan yola ¢ikarak olusturduklar: sorulara cevap bulmalarini isteyiniz.
Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 4)

Etkinlik 4

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Simdi daha once (Etkinlik 3) olugturmus oldugunuz sorulari
kendi cilimlelerimizle yazalim

R (RECLTE: TEKRARLAMA) N

Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5

Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.
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SONU¢
R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6

Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanhghk var mi?
Haydi, bir gozden gegirelim.
e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglk verirdiniz? Neden?
P e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu?
¢ Metni dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu?
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalar:

Sinif: 6/B

Tarih: 15-23/02 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Onu Ornek Géstermeyin

Metnin Tiiri: Hikaye

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabi.

1. KAZANIMLAR

0.1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
0.2.12. Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi iginde
ozetler.

2. ICERIK
ONU ORNEK GOSTERMEYIN

Ug pinar Caddesindeki 21 numarali evin kapisi saat 07.30'da agildi. Bir
ogrenci kapida goziikti. Kitaplarini gazeteye sarmisti, koltugundaydi. Pencereden
kendisine bakan hanima:

— Yengecigim, Allaha ismarladik. Ben gidiyorum. Zamaninda evde olurum,
dedi. Kaldirimdan yiiriimeye baslad.

Kara kuru yapili bu 6grenci, sehrin yerlisi degildi. Orta Anadolu’'nun bir
koyiinden okumak lizere amcasinin yanina gelmisti. Tiim giicii ile galisiyor, okulda ve
mahallede seviliyordu.

Cocuk, caddenin basindaki kahveler hizasina geldi. Sabah ¢ayi igen yaslilarin
dikkatleri bu gocuk lizerine gevrildi. Yashlar arasinda su konusma gegti:

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK Beyin firtinasi, 6zetleme, tartisma.
4. ARAC GEREC MATERYAL

Tirkge sozlik, Tirkce 6 Ders Kitabi, Yazim Kilavuzu.
5. EGITIM DURUMU

GIRIS
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Ogrencilerinize “Arkadas segiminde nelere dikkat edersiniz?
Arkadaslarinizin 6rnek aldiginiz davraniglari var mi? Neler?" sorularini yonelterek,
ogrencilerinizi okuyacaklari metnin igerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

Ogrencilerinize hikdye tiiriinde bir metin okuyacaklarini belirtiniz.
Hikayelerin olay, yer, zaman ve sahislarin belli oldugu, gergeklerden hareketle
yazilabilecegi gibi olaylarin veya durumlarin degistirilerek de anlatilabilecegi yazi
tiird oldugunu belirtiniz. (Gldileme)

GELISTIRME
S (SURVEY: INCELEME)

Uzerinde galigilan metne yénelik bir bakis agisi kazandirmak igin,
ogrencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken 6grencilerinizden
metnin bashgini, paragraflarin ilk climlelerini italik ya da koyu yazilmis yerleri
okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere lig-dort dakika
zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular: cevaplamalarin
veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1

- A
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorulari cevaplayiniz. =

5o
i
“*-4

a. Metnin adi nedir? 99?
4

b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?
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Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin baslhgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. (Ornek: Iyi
arkadas nasil olmalidir?) Ogrencilerin metne yénelen sorular hakkinda beyin
firtinas yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik kagitlarina yazmalarini isteyiniz.
(Etkinlik 3)

Etkinlik 3
Metin hakkinda sorular sorarak asagidaki “Soru Cigegi“ni tamamlayiniz.
(Bunun igin baghgi ve girisi okumak sana yardimci olacaktir. )

Soru Cigegi:

ONU ORNEK

GOSTERMEYIN




183

R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan yola gikarak olusturduklar: sorulara cevap bulmalarini isteyiniz.
Verdikleri cevaplari etkinlik kdgitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 4 Cevap

Cicegi)
Etkinlik 4
Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Okurken soru gigegine yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim.

Simdi daha once olusturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, kendi
ciimlelerimizle "Cevap Cigegi“ne yazalim

Cevap Cigegi:

ONU ORNEK

GOSTERMEYIN
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R (RECITE: TEKRARLAMA)

Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5

Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢
R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6

Sor‘ular‘a verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanhslik var mi?

QO I—W'Hn bir‘?ozden gegirelim. \

= A

e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglk verirdiniz? Neden’) -

. Olus‘rurdugunuz sorulara verdlglmz cevaplar dogr'u mu')ﬁ !

e Metni dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu?
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalar:

Sinif: 6/B

Tarih: 26/03-04/04 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Yolunuz Agik Olsun

Metnin Tiiri: Mektup

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi.

1. KAZANIMLAR

0.1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
0.2.13. Metne iligkin sorulara cevap verir.
0.2.14. Metne iliskin sorular olusturur.
0.2.15. Metnin tiirdyle ilgili 6zellikleri kavrar.

2. ICERIK
YOLUNUZ ACIK OLSUN

Cici kizlarim,

Yasam ne garip.

Bir baba igin en biiyiik mutluluk kaynagi, ayni zamanda gok biiyiik bir hiiziin
nedeni de olabiliyor:

Her ikiniz de bagaril birer universite egitimi yaptiniz.

Ebru Amerika'dan, Elif de buradan birer doktora bursu kazand..

Her ikiniz de yurtdigina gittiniz.

Bugiin Elif'in gurbet ellere gidisinin ilk gind.

Ebru gideli ise yaklasik bir yil oluyor.

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK Beyin firtinasi, 6zetleme, tartisma.

4. ARAC GEREC MATERYAL

Tirkce 6 Ders Kitabt, Yazim Kilavuzu.
5. EGITIM DURUMU

GIRIS
Ogrencilerinize; Uzaktaki sevdiklerinizle nasil iletigim kuruyorsunuz?"
sorusunu sorunuz. Konusmalarini mektuplasmaya, mektuplarin kaliciligina
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yonlendiriniz. (Dikkat Cekme)
Ogrencilerinize mektup tiiriinde bir metin okuyacaklarini belirtiniz.

Mektuplarin; "baska bir yerde bulunan kisiye, topluluga bir haber iletmek, bir
konuyu yazili olarak tartismak, herhangi bir konudaki duygularimizi iletmek, yardim
dilemek, bir isi sonuglandirmak amaglariyla yazilan yazilar" oldugunu belirtiniz.
(Giidiileme)

GELISTIRME
S (SURVEY: INCELEME)

Uzerinde galigilan metne yénelik bir bakis agisi kazandirmak igin,
ogrencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken 6grencilerinizden
metnin baghgini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu yazilmis yerleri
okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Ogrencilerinize metinle ve metnin
tirdyle ilgili tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere lig-dort
dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorulari
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1

Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorular: cevaplayiniz.

a. Metnin adi nedir?
b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

c. Metnin tiiriyle ilgili tfahminleriniz nelerdir? Neden?

Siir mi?

Diiz yazi mi?
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Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parcanin bashgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. “Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yonelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz.

(Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci olacaktir. )

Okuma Oncesi Okuma Sonrasi

Sorular Cevaplar

(READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola gikarak olusturduklar: sorulara cevap
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bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kdgitlarindaki "Okuma Sonras:”
kutucuguna yazmalarini isteyiniz.
Etkinlik 4
Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim.
Simdi daha once olusturmus oldugunuz sorularin cevaplarint, kendig
ciimlelerimizle * yazalim

R (RECITE: TEKRARLAMA)

Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5

Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢
R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6

f\v

Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanlighk vag nmu? 0
Haydi, bir gozden gegirelim.
e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglik verirdiniz? Neden? \/1
{
. Olusfurdugunuz sorulara verdlgmlz cevaplar dogru mu?
. Oze‘r yaparken metni dogru anlaT‘rlnlz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalar:

Sinif: 6/B

Tarih: 05-13/04 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Mani Diinyamiz

Metnin Tiiri: Soylesi

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabi.

1. KAZANIMLAR

0.1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

0.2.13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

0.2.29. Metnin baghg: ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
0.2.15. Metnin tiirdyle ilgili 6zellikleri kavrar.

2. ICERIK

MANI DUNYAMIZ
Mani denince akliniza ne geliyor? Manilerin nerelerde, kimler
tarafindan, hangi duygularla soylendigini diisiindiiniiz mii hig?
Maniler, duygulari biraz da mizah anlayisi iginde dile getiren
dortliklerdir. ...,

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK Beyin firtinasi, 6zetleme, tartisma.

4. ARAC GEREC MATERYAL Tiirkce sozliik, Tirkce 6 Ders Kitabi, Yazim
Kilavuzu.

5. EGITIM DURUMU

GIRIS
Ogrencilerinize; érnek bir mani okuyarak bildikleri manileri sorup
arkadaglarina séylemelerini isteyiniz. Ogrencilerinize bildikleri bir tiirkiinin yakilig
hikayesini anlatip dikkatlerini konuya gekiniz. (Dikkat Cekme)
Ogrencilerinize soylesi tiiriinde bir metin okuyacaklarini belirtiniz. Séylesi;
yazarin kisisel goris ve diisiincelerini fazla derinlestirmeden okuyucuyla
konusuluyormus gibi i¢ten bir slupla yazdigi diisiince yazilaridir. (Giidiileme)
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GELISTIRME
S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yonelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, ogrencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bashigini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmig yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular:
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1

Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.

a. Metnin adi nedir?
b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili? ????
Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parcanin bashgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. “Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yonelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)
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Etkinlik 3 Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi
kutucugunu doldurunuz.

(Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci olacaktir. )
Okuma Oncesi Okuma Sonrasi

Sorular Cevaplar

h
(READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola gikarak olusturduklari sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarindaki *Okuma Sonras:”
kutucuguna yazmalarini isteyiniz.

Etkinlik 4

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

ciimlelerimizle * yazalim.

R (RECITE: TEKRARLAMA)

ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)
Etkinlik 5

Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.
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SONUC
R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanliglik var mi?
Haydi, bir gozden gegirelim.
e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglk verirdiniz? Neden? )’6 é

e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu?

e Ozet yaparken methi dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.
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Ek 7. Bilissel Farkindahk Okuma Stratejileri Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Planlar

SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalari

Sinif: 6/B

Tarih: 27/02-02/03 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Ulkemizde Ekonomik Faaliyetler

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iligkilendirerek
bunlarin iilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.

2. ICERIK
"Ogretmenimiz, hafta sonu arastirmamiz igin her gruba bir édev vermisti.
Ayse ile iki kisilik bir grup olusturduk. Bize, lilkemizdeki ekonomik
faaliyetleri tanitma gorevi diismiisti. Baslangigta 6gretmenimizden, 6devi

\\}

nasil hazirlamamiz gerektigine iliskin yardim istedik...............

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK: SQ3R, inceleme, sorgulama,
ozetleme-anlatma, tekrar gézden gegirme, tartisma, beyin firtinas.
4. ARAC GEREC MATERYAL: Sosyal Bilgiler Ders Kitabi.
5. EGITIM DURUMU
GIRIS
Ogrencilerinize; "Ulkemizdeki ekonomik faaliyetler neler olabilir? Sizce iilke
ekonomimizde tarim faaliyetlerinin yeri ne olabilir? Ulkemizde tarim faaliyeti
olarak neler yapiliyor olabilir? Aileniz ya da komsulariniz tarimla ileniyorlar mi?
Ilgileniyorlarsa ne tiir iiriinler yetigtiriyorlar?" vb. sorular sorarak, érgencilerinizi

okuyacaklari metnin icerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agist kazandirmak
igin, 6grencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
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ogrencilerinizden metnin bashigini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmig yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular:
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.
a. Metnin adi nedir?

b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

Q (QUESTION: SORGULAMA)
Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden

edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin bashgindan yola gikarak olusturmalar: gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. (Ornek: Ulkemizde
hangi tarim iriinleri yetigiyor olabilir?) Ogrencilerin metne yénelen sorular
hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik kagitlarina
yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak asagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz. (Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci
olacaktir.)
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Okuma Oncesi Okuma Sonrasi

Sorular {Ceva P{Ez r

R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola gikarak olusturduklari sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarindaki *Okuma Sonras:”
kutucuguna yazmalarini isteyiniz.

Etkinlik 4

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim.

Simdi daha once olusturmus oldugunuz sorularin cevaplarint, l%
cimlelerimizle * yazalim.

O Sedd
R (RECITE: TEKRARLAMA) ~EA

Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle

ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.
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SONU¢

R (Review: Yeniden Inceleme)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanliglik var mi?

Haydi, bir gozden gegirelim. , \
e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglk verirdiniz? Neden ’a : \
] Olusfurdugunuz sor'ulara ver'dlgmlz cevaplar‘ dogr‘u mu'> 1 ‘?

e Metni dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz yer'lef' oldu "
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalari

Sinif: 6/B

Tarih: 05-09/03 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Madencilik Turizm Ormancilik

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iligkilendirerek
bunlarin llke ekonomisindeki yerini ve onemini degerlendirir.
2. ICERIK
"Gelecegin enerji kaynagi olan bor madenleri iilkemizde Kiitahya, Eskisehir ve
Balikesir'de bulunmaktadir. Uzay teknolojileri ve otomotiv sanayinde kullanilan bor
madenlerinin diinyadaki en yiiksek rezervli iilkesiyiz...................... !
3. STRATEJI YONTEM TEKNIK SQ3R, inceleme, sorgulama, 6zetleme-
anlatma, tekrar gézden gegirme, tartisma, beyin firtinasi.
4. ARAC GEREC MATERYAL: Sosyal Bilgiler Ders Kitabi.
5. EGITIM DURUMU
GIRIS
Ogrencilerinize; "Ulkemizde ¢ikarilan madenler neler olabilir? Ilimizde hangi
madenler gikariliyor? “ vb. sorular sorarak, 6grencilerinizi okuyacaklari metnin
igerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, ogrencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bagligini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmis yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birka¢ dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorulari
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1) ~Q y ‘“{A ‘

Etkinlik 1 9‘)?? \L g;f
Birkag dakika metne goz atarak asagidaki sorular: cevaplayifiz® 4

A
a. Metnin adi nedir? J
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b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin bashgindan yola gikarak olusturmalar: gerektigini belirtiniz. “Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yonelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz. (Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci
olacaktir.)

Okuma Oncesi Okuma Sonrasi

Sorular Cevaplar

R (READ: OKUMA)
Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola gikarak olusturduklari sorulara cevap
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bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kdgitlarindaki "Okuma Sonrasi”
kutucuguna yazmalarini isteyiniz.

Etkinlik 4 #
Haydi, simdi pargayi okuyalim. { s
Okurken, daha énce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim, d(>

S

{

Simdi daha once olusturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, k%g]i;, A 4,

ciimlelerimizle * yazalim. SN :
(_‘\\.-’—M'-‘I. i |
_ \“\4@@/
R (RECITE: TEKRARLAMA) '
Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONUC

R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
galismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanliglik var mi?
Haydi, bir gozden gegirelim. i
e Siz olsaydiniz metne nasil bir baglk verirdiniz? Neden? ® | 9

7
e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu? ‘\‘/‘
e Ozet yaparken methi dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.
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Q3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalar:

Sinif: 6/B

Tarih: 12-16/03 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Yatirim ve Pazarlama

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Tirkiye'nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama
proje 6nerleri tasarlar.

2. ICERIK

Asagidaki haritada lilkemiz bolgelere, hatta béliimlere ayrilmistir. Her bolgede
ve béliimde degisik sanayi ve ticari faaliyetler yapiimaktadir. Yer sekilleri, iklim,
ulag>m, niifus ve yerlesme gibi 6zellikler sanayi ve ticari faaliyetlerin geligimini
etkilemektedir. Ticari faaliyetlerle ugrasanlar, yat>r>m yaparken bu 6zellikleri goz
oniinde bulundurmalidirlar..........cocvnnecnne.

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK SQ3R, inceleme, sorgulama, 6zetleme-
anlatma, tekrar gézden gegirme, tartisma, beyin firtinasi.
4. EGITIM DURUMU
GIRIS
Ogrencilerinize; nigin tiim fabrikalar ayni yerde kurulmaz? Her bélgede
degisik sanayi ve ticaret faaliyetlerinin yapilmasinin nedenleri nelerdir? vb. sorular

sorarak, 6grencilerinizi okuyacaklari metnin igerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, ogrencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bagligini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmis yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birka¢ dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorulari
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)
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Etkinlik 1 ﬁfﬁ‘t
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorular: cevaplayiniz. = Q ,

"'\
a. Metnin adi nedir? '?I E: Vi ;
® \’dv,
b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgil|’> /,%W

Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin baghgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. “"Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerin metne yonelen sorular hakkinda beyin firtinast yapmalarini saglayiniz.
Sorularini etkinlik kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz. (Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci
olacaktir.)

Okuma Oncesi Okuma Sonrast

Sorular Cevaplar
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R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola ¢ikarak olusturduklar: sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarindaki *Okuma Sonras:”

kutucuguna yazmalarini isteyiniz. e,

e/( l“:.

'z

Etkinlik 4 A

Haydi, simdi pargay! okuyalim. }
Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim. '@h y /{‘_/j,:
Simdi daha dnce olugturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, kernz@c\_ = \( §
" - Al

ciimlelerimizle * yazalim. 7;)@_}//

R (RECITE: TEKRARLAMA)
Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢

R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
galismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6 -
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanlighk var mi? o &
Haydi, bir gozden gegirelim.

e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu? b

e Ozet yaparken metni dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalari

Sinif: 6/B

Tarih: 19-23/03 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Gelecekte Ticaret Yapmak Ister Misiniz?
Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi
vermenin geregini ve 6nemini savunur.

2. ICERIK

"Asagidaki ornekte, Ankara Sereflikoghisar'da tuz fabrikasi bulunan Mehmet
Bey'in nigin boyle bir yatirim yaptigina ve bu yatirimi nasil pazarladigina iliskin kisa
bir soylesi yer almaktadir:

Ben, Ankara Sereflikoghisarliyim. Universitede igletme okudum. Ticaret yapmak
benim en bliyiik hayalimdi. Okuldan mezun olunca béliimiimle ilgili yapabilecegim
isleri gozden gegirdim.........ccccooeverrnrn

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK SQ3R, inceleme, sorgulama, 6zetleme-
anlatma, tekrar gézden gegirme, tartisma, beyin firtinasi.
4. EGITIM DURUMU
GIRIS
Ogrencilerinize; Tuz Gélii'ne hig gittiniz mi? Ilimizde bir ticaret yapacak
imkdaniniz olsa neler yapardiniz? vb. sorular sorarak, sgrencilerinizi okuyacaklar:
metnin icerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, 6grencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bagligini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmig yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular:
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)
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Etkinlik 1
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorular: cevaplayiniz. \ 4
a. Metnin adi nedir? s (o

b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili? 9‘????
a 9
Q (QUESTION: SORGULAMA)
Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz

(Etkinlik 2)
Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin bashgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yo6nelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3 Metin hakkinda sorular sorarak asagidaki Okuma Oncesi
kutucugunu doldurunuz.

(Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci olacaktir. )

Okuma Oncesi Okuma Sonrasi

Sorular Cevaplar
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R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola ¢ikarak olusturduklar: sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarindaki *Okuma Sonras:”
kutucuguna yazmalarini isteyiniz.

Etkinlik 4

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim.

Simdi daha once olusturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, kendi
ciimlelerimizle * yazalim.

R (RECITE: TEKRARLAMA)
Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢

R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanlighk var mi?
Haydi, bir gozden gegirelim.

e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu?

~
®

&

e Ozet yaparken methi dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildig
yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalari

Sinif: 6/B

Tarih: 26-30/03 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Dogal Kaynaklarimiz Tiikenmesin

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini
tartigir.
2. ICERIK

Dogal kaynaklari, ormanlar, daglar, sular (denizler, akarsular, goller), kaplicalar,
milli parklar vb. seklinde siralayabiliriz. Insan yasaminda ok énemli yeri olan dogal
kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tiiketilmesi, canli yasamini olumsuz etkilemektedir.
Ornek olarak fabrika atiklarini diisiinelim. Bilingsizce akarsu, gol ve denizlere
birakilan bu atiklar, akarsuda yasayan canlilara zarar verebilir.......................

3. STRATEJI YONTEM TEKNIK SQ3R, inceleme, sorgulama, 6zetleme-
anlatma, tekrar gézden gegirme, tartisma, beyin firtinasi.
4, EGITIM DURUMU

GIRIS
Ogrencilerinize; "Dogal kaynaklar tiikenir mi? Neden? Dogal
kaynaklarimizi korumak igin neler yapmaliy1z?" vb. sorular sorarak,

ogrencilerinizi okuyacaklari metnin igerigine hazirlayimiz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, 6grencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bashigini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmig yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular:
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.



a. Metnin adi nedir? —_— },ﬁfﬁ;
~
b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili? 9‘)?’)?
a & @
Q (QUESTION: SORGULAMA)
Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden

edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin baghgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. “"Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yonelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz.
(Bunun igin basligi ve girigi okumak, resimlere bakmak sana yardimci olacaktir. )

Okuma Oncesi Okuma Sonras

150?‘11'&1 r Cﬂ'ﬂPEj r
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R (READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola ¢ikarak olusturduklar: sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarindaki *Okuma Sonras:”
kutucuguna yazmalarini isteyiniz.

Etkinlik 4

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim.

Simdi daha once olusturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, kendi
ciimlelerimizle * yazalim.

R (RECITE: TEKRARLAMA)
Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢

R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
galismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanliglik var mi?
Haydi, bir gozden gegirelim.

e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu?

&

e Ozet yaparken metni dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildiginiz

C

yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalari

Sinif: 6/B

Tarih: 02-06/04 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Hangi Meslek

Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik
ozelliklerini arastirir.

2. ICERIK
Nitelikli insan, igini profesyonelce yapan ve iiretime katki saglayan insandir.
Nitelikli insan gliciine bir oto tamircisini, bir kuaféri ya da bir insaat miihendisini
ornek verebiliriz. Ayrica, iilkemizi diinyaya tanitan Eurovision birincisi Sertab
Erener ve ABD'deki basketbolcumuz Hidayet Tiirkoglu da bu durum igin 6rnek
verilebilecek isimlerdir.
3. STRATEJI YONTEM TEKNIK SQ3R, inceleme, sorgulama, 6zetleme-
anlatma, tekrar gozden gegirme, tartisma, beyin firtinasi.
4. EGITIM DURUMU
GIRIS
Ogrencilerinize; "Hangi meslege ilgi duyuyorsunuz? Neden? Ilgi duydugunuz
meslegin beceri ve kisilik 6zellikleri nelerdir? Ilgi duydugunuz meslek igin nasil bir
egitim almak gerektigini biliyor musunuz?” vb. sorular sorarak, 6grencilerinizi
okuyacaklari metnin icerigine hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢alisilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, 6grencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizd.cen metnin bashgini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmis yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorulari
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)
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Etkinlik 1
Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorular: cevaplayiniz.
a. Metnin adi nedir? A
, , 5 AT 0
b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili: 9‘)???\‘\5’4;1{
. !
Q (QUESTION: SORGULAMA)

Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden
edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin bashgindan yola gikarak olusturmalari gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yo6nelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz. (Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci
olacaktir.)

Okuma Oncesi Okuma Sonrass

Sorular Cevaplar
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(READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola ¢ikarak olusturduklar: sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplar: etkinlik kagitlarindaki "Okuma Seneast__
kutucuguna yazmalarini isteyiniz. © \

Etkinlik 4 "o
Haydi, simdi pargay! okuyalim. '
/

Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini ar'ayallm ‘é_ = =

e

Simdi daha once olugturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, .Re_(\d\t,
ciimlelerimizle * yazalim. e ™ ~_ [7’) B

R (RECITE: TEKRARLAMA)
Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢

R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
calismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6 P~
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanliglik var mi? 9 %
Haydi, bir gozden gegirelim. 4

e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu? C:"/?

. Oze‘r yaparken metni dogru anlaT‘rlnlz mi, yoksa anlatirken takildiginiz
yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.
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SQ3R Stratejisine Dayali Okuma Egitimi Uygulamalari

Sinif: 6/B

Tarih: 09-13/04 /2012

Sire: 1 Ders Saati

Metnin Adi: Almanlara Fabrika Kapattiran Besli
Kaynak: Ilkégretim 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

1. KAZANIMLAR
Nitelikli insan giiciliniin Tiirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliini
degerlendirir.

2. ICERIK
Adapazari'nda bes gencin 1998'de agtiklari 25 metre karelik aliminyum filtre
atélyesi, Almanlara fabrika kapattirip 500 kisilik bir tesise doniisti.
3. STRATEJI YONTEM TEKNIK SQ3R, inceleme, sorgulama, 6zetleme-
anlatma, tekrar gozden gegirme, tartisma, beyin firtinasi.
4. EGITIM DURUMU
GIRIS
Ogrencilerinize; “Girigimcilik nedir? Ekonomik faaliyetlerde nigin
onemlidir?” vb. sorular sorarak, 6grencilerinizi okuyacaklari metnin igerigine
hazirlayiniz. (Dikkat Cekme)

GELISTIRME

S (SURVEY: INCELEME)

Ogrenciye iizerinde ¢aligilan materyale yénelik bir bakis agisi kazandirmak
igin, ogrencilerinizden metni incelemelerini isteyiniz. Bunu yaparken
ogrencilerinizden metnin bashigini, paragraflarin ilk ciimlelerini italik ya da koyu
yazilmig yerleri okumalarini, resimlere bakmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere
birkag dakika zaman veriniz. Daha sonra 6grencilerinizden etkinlik 1'deki sorular:
cevaplamalarini veriniz.(Etkinlik 1)

Etkinlik 1

Birkag dakika metne g6z atarak asagidaki sorular: cevaplayiniz. M

a. Metnin adi nedir? I(?\
99??? “&1 /

~
b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgil|’> !,-J“\ N
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Q (QUESTION: SORGULAMA)
Ogrencilerinizden, metnin baghgindan resimlerden ve incelemelerinden

edindikleri kaniyla metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etmelerini isteyiniz
(Etkinlik 2)

Etkinlik 2

Metnin ne
hakkinda olabilir?

Ogrencilerinizden, metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Bu sorulari
parganin baslhgindan yola gikarak olusturmalar: gerektigini belirtiniz. "Bu metinde
neden bahsediliyor olabilir? Metin hakkinda neler sorabiliriz?" sorularini yoneltiniz.
Ogrencilerinizden metin hakkinda sorular sormalarini isteyiniz. Ogrencilerin metne
yonelen sorular hakkinda beyin firtinasi yapmalarini saglayiniz. Sorularini etkinlik
kagitlarina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 3)

Etkinlik 3

Metin hakkinda sorular sorarak agagidaki Okuma Oncesi kutucugunu
doldurunuz. (Bunun igin bashgi ve girisi okumak, resimlere bakmak sana yardimci
olacaktir.)

Okuma Oncesi Okuma Sonras

Sorular Cevaplar
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(READ: OKUMA)

Ogrencilerinize metni bir kez okutturunuz. Okurken, 6grencilerinizden,
metnin bashgindan, resimlerinden yola gikarak olusturduklari sorulara cevap
bulmalarini isteyiniz. Verdikleri cevaplari etkinlik kagitlarindaki *Okuma Sonras:”

kutucuguna yazmalarini isteyiniz. A
i3 ke

Etkinlik 4 %

Haydi, simdi pargay! okuyalim.

Okurken, daha 6nce yazdigimiz sorularin cevaplarini arayalim.

Simdi daha once olugturmus oldugunuz sorularin cevaplarini, ;

ciimlelerimizle " yazalim. -
N

. N

R (RECITE: TEKRARLAMA) s o

Ogrencilerinizden okuduklari metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle

ozetlemelerini isteyiniz. Sonra yazdiklar: 6zetleri sesli olarak okutunuz.(Etkinlik 5)

Etkinlik 5
Okudugunuz metinden anladiklarinizi 6zetleyiniz.

SONU¢

R (REVIEW: YENIDEN INCELEME)

Ogrencilerinize; sorulara verdikleri cevaplari dogrulamak ve anlatma
galismasini saglamlastirmak igin metni incelemelerini isteyiniz. Bunun igin
ogrencilerinize zaman veriniz.

Etkinlik 6
Sorulara verdigimiz cevaplarimizda ya da 6zetimizde bir yanhghk var mi?
Haydi, bir gozden gegirelim.

e Olusturdugunuz sorulara verdiginiz cevaplar dogru mu? fs

e Ozet yaparken methi dogru anlattiniz mi, yoksa anlatirken takildigintz

yerler oldu mu? Varsa bu yerleri bir kez daha gozden gegiriniz.



