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Degerler toplumsal yapimizin bir parcasidir ve birey, ¢evresini algilamaya bagladiktan
itibaren i¢inde bulundugu toplumun hangi davranisi iyi ve dogru ya da kotii ve yanlis olarak
degerlendirdigini 6grenmeye baslar. Egitimin amaglarindan biri de 6grenciye igerisinde yasadigi
toplumun degerlerini kazandirmaktir. Bu noktada “Hangi degerler” ve “Nasil bir egitim” sorusu
karsimiza cikmaktadir. Degerler egitimiyle ilgili literatiir incelendiginde mevcut egitim
programlarinda 6grenciye kazandirilmak iizere bir takim degerlerin belirlendigini gérmekteyiz.
Ancak belirlenen degerlerin 6grenciye nasil bir egitimle kazandirilacag: hala tartisiimaktadir.
Konuyla ile ilgili uygulamali calismalarin eksikligi de Ogretmenlerin degerler egitiminde
karsilastigi sorunlarin basinda gelmektedir.

Bu aragtirma, s6z konusu sorunlardan yola ¢ikarak genelde degerler egitimi 6zelde ise
estetik deger egitimiyle ilgili uygulamali bir yaklasim sunmaktadir. [lkogretim Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda, disiplin temelli sanat egitimi yaklagimi dogrultusunda yerel estetik deger
egitimi programi hazirlanmistir. Hazirlanan programin, uygulama siirecine katilan dgrencilerde
herhangi bir degisime neden olup-olmadiginin incelendigi bu ¢aligmada nitel ve nicel aragtirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu deneysel arastirma yontemlerinden
“kontrolsiiz 6n test- son test “ modelidir. Arastirmanin nitel boyutunu ise eylem arastirmasi
olusturmaktadir.

Arastirmada, disiplin temelli sanat egitimi yaklasimi dogrultusunda haftada iki ders
saatinden olusan toplam on haftalik teorik ders etkinlikleri ile bes egitsel gezi etkinligi
planlanmistir. Hazirlanan etkinliklerin estetik deger farkindaligi kazandirmadaki etkisini 6lgmek
i¢in ise arastirmaci tarafindan “Sanat ve Estetik Deger Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Ayrica,
arastirmada estetik deger farkindaligi gelistiren etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarma etki edip etmedigini 6lgmek i¢in, Yurdakul (2004) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” de kullanilnustir.

Arastirma sonunda gelistirilen etkinliklerin estetik deger farkindaligi kazandirmadaki
etkisini 6lgmek igin yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonucunda deney grubunun uygulama
sonrasi tutum puanlarinda anlamh bir farklilik oldugu bulunmus ve hazirlanan yerel estetik
deger etkinliklerinin 6grencilerde estetik deger farkindaligi yaratmada etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica uygulanan etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde anlamli farklilagmaya neden oldugu bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Degerler ve Degerler Egitimi, Estetik Deger,
Disiplin Temelli Sanat Egitimi

“ Bu c¢alisma Gaziosmanpasa Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan
desteklenmistir. Proje No: 2010/49



ABSTRACT
DOCTORAL DISSERATION

HISTORICAL AND NATURAL HERITAGE IN SOCIAL STUDIES LESSON
(7.GRADE) THROUGH AESTHETIC VALUE EDUCATION
(SAMPLE OF TOKAT)

Fatma MAZMAN BUDAK
2012, 176 pages

Values are one of the most important parts in our social being and individuals start to
learn which behaviors are true and good or which behaviors are bad and false immediately after
living in society. One of the aims of the education is provide these individuals with social
values. We come across with the questions like ‘“Which values’ and ‘What kind of education’ in
this aspect. When we make a literature review about educational values, we notice that there are
some values which are identified for students to gain. However, controversies about how these
values can be gained by students are stil going on. Also lack of applied studies about this area
cause teachers to have difficulty in applying these values to their lessons.

This research offer an applied approach about educational values in general and
aesthetic value education in private by considering aforementioned problems. Within the scope
of primary school social studies, a local aesthetic value education programme is prepared based
on discipline based art education approach. Quantitative and qualitative methods are both used
in this study and whether the prepared programme cause the students who participate the
application process to change or not is examined. Quantitative aspect of the study is from
empirical research procedures called ‘uncontrolled pre-test-post test’ is also used.

In this research, based on the discipline based art education approach, ten week
theoretical lesson activities and five tour activities are arranged. To evaluate the effects of the
activities upon the awareness of students about aesthetic values, ‘Art and Aesthetic
Specification Manner Scale’ is developed by researcher. Also, to evaluate the effects of
activities which improve the awareness of aesthetic values upon the students’ manners about
Social Studies lessons ‘Manner Scale oriented to Social Studies Lesson’ improved by Yurdakul
(2004) is applied.

After the research improved for evaluating prepared activities’ effects upon the
awareness of aesthetic values, paired samples t-test is made and significant differences are
found in the manner points of experimental group after the application. It is seen that local
aesthetic value activities have effects upon the students’ awareness about aesthetic values.
Furthermore, it is found that applied activities have effects on students’ manners about the
Social Studies lessons in a positive way.

Keywords: Social Studies, Value Anda Value Education, Aesthetic Value , Discipline Based
Art Education



ON SOZ

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii  Miidiirliigii’niin doktora
programi geregi olarak hazirlanan bu ¢alisma, Ilkogretim yedinci smif Sosyal Bilgiler
dersinde dogal ve kiiltiirel varliklar aracilig1 ile 6grencilerde estetik deger farkindalig:
gerceklestirmeye yoneliktir.

Bu arastirma genel anlamda bir deger egitimi programi gelistirme c¢alismasidir.
Sosyal Bilgiler Programi’nin en 6nemli 6gelerinden biri degerlerdir. Programda deger
“bir sosyal grup veya toplumun kendi varlk, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
surdiirmek igin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar: kabul edilen
ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” seklinde tanimlanmistir
(MEB,2005:87). Bu dogrultuda programda toplam 20 deger yer almaktadir.
Arastirmanin konusu, bu degerlerden biri olan estetik degeridir. Arastirma konusu
olarak bu degerin se¢ilme nedeni, egitimin genel amaclari, Sosyal Bilgilerin genel ve
0zel amaglar agisindan bir deger olarak estetigin 1900’1l yillardan beri egitimde yer
almasina ragmen pek farkina varilmadiginin ve kullanilmadiginin goriilmesi ve deger
egitimindeki bu degerden kaynaklanan boslugu doldurma diislincesidir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde problem durumu, ikinci
boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesi, tiglincii boliimde yontem, dordiincii béliimde
arastirmanin bulgular1 ve yorumlar, son boliimde ise tartisma, sonu¢ ve Oneriler yer
almaktadir.

Calismanin gerceklesmesinde destegini esirgemeyen, bilgi ve tecriibesiyle bana
yol gosteren danisman hocam Prof. Dr. Ramazan SEVER’e, calismaya olan
katkilarindan &tiirii doktora jiirisindeki hocalarim Prof. Dr. Unsal BEKDEMIR e, Prof.
Dr. Cigdem UNAL’a, Dog. Dr. Mete ALIM’a, Dog¢. Dr. Mustafa CIHAN’a,
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki ve Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi’ndeki degerli hocalarim ve meslektaglarima, tiim bu siirecte
bana giivenen, aldigim tiim kararlarda beni destekleyen, emeklerini asla
O0deyemeyecegim sevgili anneme, kardeslerime ve sonsuz hosgoriisli ve sevgisi i¢in

esim Serdar BUDAK ’a tesekkiir ederim.

ERZURUM 2012 Fatma MAZMAN BUDAK
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Diinyada yasanan sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel ve siyasal alandaki degisimler
bircok alani oldugu gibi egitim sistemini de etkilemektedir. Bilgi vermeye yonelik
olarak yiiriitillen egitim siireclerinin bireylerin biligsel olarak derinlemesine bilgi
kazanmalar1 ve olumlu yonde tutum edinmelerinde yeterince etkili olamadigi diigiincesi
basta egitimciler olmak iizere her ortamda tartisilmaya baslanmis ve okullarin gliniimiiz
ithtiyaglarini karsilayamadigl ve egitimin sisteminin ‘tikandigi’ sdylemleri sikca ifade
edilebilir hale gelmistir (Ozden, 2005: 9). Tanzimat’tan beri dzellikle egitim alaninda
batida meydana gelen degisimleri yakindan izleyen Tirkiye, 1990’11 yillardan itibaren
diinyadaki gelismelerin 1s18inda tiim 6gretim programlarini ¢aga ayak uydurmak icin
yenileme siirecine girmis ve yapilan ¢aligmalarin ilk {riinii 2005 yilinda davranisci
yaklasimdan vazgegilmesi ve yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi seklinde ortaya
cikmustir (Oztiirk, 2006: III).

Felsefi bir bilgi kurami olan yapilandirmacilik, bilginin  zihinde
yapilandirilmasint  esas alir (Ag¢ikgoz, 2003; Baykul, 2005; Duman, 2004).
Yapilandirmact 68renme, Ogrencilerin 0grenmelerde aktif rol oynadigi, bilgiyi
kendisinin olusturdugu, yorumladig1 ve 6n bilgileri ile iliskilendirerek organize ettigi bir
o0grenme kuramidir. Yanpar (2001)’a gore, Sosyal Bilgiler dersi yasamla i¢ ice olan ve
on ogrenmelerin agirlikli oldugu bir ders oldugu i¢in yapilandirmaci §grenmenin en
etkili oldugu derslerin baginda gelmektedir.

Bilimsel gelismeler ve yasanan kiiresel problemlere karsi alinacak ortak tavirlar
Sosyal Bilgiler Programlari’min® da degerlendirilerek yeniden sekillenmesine yol
acmustir. Kiiresellesme siireci ile birlikte uluslar, kendi ulusal kiiltiirlerinin zenginligini
ve bunun insanligin ortak mirasima katkilarim1 daha fazla vurgulamaya baslamislardir.

Gilinimiiz Sosyal Bilgiler egitiminin en temel hedefleri, bilgiyi iiretmek ve kullanmak

! Sosyal Bilgiler Programi kavramu ilkdgretim 4. 5. 6. ve 7. Siif Sosyal Bilgiler dersini ifade etmektedir.



icin gerekli beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak etkin bir vatandas
yetistirmektir (Barth ve Demirtas, 1997).

Sosyal Bilgiler Programi’nin en énemli 6gelerinden biri degerlerdir. Programda
deger “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak
ve stuirdiirmek icin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar: kabul
edilen ortak diigiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” seklinde tanimlanmistir
(MEB, 2005: 87). Bu dogrultuda programda toplam 20 deger yer almaktadir. Programda

yer alan degerler ve siniflara gore dagilimi Tablo 1. 1’de verilmistir.

Tablo 1.1
Ilkégretim Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler

4. Sinifta 5. Sinifta 6. Sinifta 7. Sinifta
. Dogrudan Dogrudan Dogrudan Dogrudan
Ogrenme Alam Verilecek Verilecek Verilecek Verilecek
Degerler Degerler Degerler Degerler
Duygu ve
Birey ve Toplum diistincelere saygi, Sorumluluk Bilimsellik f:rkilhklara
Hosgori e
Tiirk biiyiiklerine
saygl, Aile Kiiltiirel
Kiiltiir ve Miras birligine 6nem Estetik mirasa Estetik
verme, duyarlilik

Vatanseverlik

Insanlar, Yerler ve Dogal cevreye Dogal cevreye

Doga sevgisi Vatanseverlik

Cevreler duyarhilik duyarhilik
Uretim. Dasitim ve Temizlik ve
retim, gttt Saglikli olmaya Caliskanlik Sorumluluk Diiriistlik
Tiiketim N
Onem verme
Bilim, Teknoloji ve - . Akademik - i
Toplum Bilimsellik diiriistliik Caliskanlik Bilimsellik
Gruplar, Kurumlar .
ve Sosyal Orgiitler Yardimseverlik Dayanisma
Adil Olma,
Giig, Yonetim ve Bayraga ve s
Toplum Bagimsizlik istiklal Marsi’na ozgiirliiklere Adil olma
saygl
saygl
Tarihsel mirasa

Kiiresel Baglantilar  Misafirperverlik Yardimseverlik Barig

duyarhlik

Arastirmanin konusu, bu degerlerden biri olan estetik degeridir. Cogu kez
sanat kavrami ile birlikte diisliniilen estetik, sanatin dogasini, kokenini, giizellik
degerlerinin tanimlanmasini, bu degerler karsisinda insanlarin tutum ve davranislarinin

incelenmesini ve kurama iligskin degerlendirmeleri amag¢ edinen diislince bigimidir



(Artut, 2009: 5). Arastirmanin amaci, estetik konusunu felsefi agidan ele almak degildir.
Arastirma konusu olarak bu degerin segilme nedeni, egitimin genel amaglari, Sosyal
Bilgilerin genel ve 6zel amaglar1 agisindan bir deger olarak estetigin 1900’1l yillardan
beri egitimde yer almasina ragmen pek farkina varilmadiginin ve kullanilmadiginin
goriilmesi ve deger egitimindeki bu degerden kaynaklanan boslugu doldurma
diistincesidir.

Sosyal Bilgiler, Ilkdgretim Programu igerisinde yer alan en kapsamli ve en temel
derslerden birisidir (Sozer, Deveci ve Kaya, 2004: 88). Sosyal Bilgiler dersi, sosyal
bilimlerin birbirini tamamlayici niteligi ve disiplinler arasi1 yaklasima olanak tanirken
temel kiiltir 6gelerini, bircok alandan saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir
yaklagimla alip yogurmakta; ilkdgretim diizeyine ve kendi yapisina, kendi dogasina
uygun bir anlayisla varligini biitiinlestiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir
(Sozer, 1998: 7).

Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler arasi bir alan olmas1 ve arastirmanin konusu
olan estetigin sanat egitimi ile beraber anilmasi bizlere bu iki dersin deger egitimi
kapsaminda iliskilendirilebilecegi fikrini dogurmustur. Egitim sistemi igerisinde bazi
derslerin iliskilendirilerek islenmesinin birgok yonden yararlar saglayacagi aciktir.
Ancak bu tiir iligkilendirmelerin ¢ok sik kullanilmadigina da sahit olmaktayiz. Yapilan
bu arastirma ile Sosyal Bilgiler ve Sanat Egitimi derslerinin benzer amaglart birbirleri
ile iligkilendirilerek deger egitimi kapsaminda yeni bir yaklagim ortaya koyulmaya
calisiimastir.

Sosyal Bilgiler egitiminin genel amaci, bireylere Oncelikle kendinden yola
cikarak fiziksel ve sosyal ¢evresini anlamalarina yardimci olmak ve g¢evresine karsi
farkindalik kazanmalarini saglamaktir. Bu amaglar ise Sosyal Bilgiler dersi igerisinde
verilecek degerler egitimi ile saglanabilir. Genellikle sanat egitimi icerisinde diisiiniilen
estetik egitim ise, insana zariflik, asalet, kibarlik kazandirmaktan Gte, ¢evresindeki
bireysel ve toplumsal olaylara karsi duyarli olmay1r da kazandiran bir egitimdir.
[Ikdgretim programlarinda pek yer verilmeyen ve egitimciler tarafindan nemi gok
sonra anlagilan estetik egitimin eksikligini ¢cevremizdeki her tiirli Kirliliklere, insanlar
arasi iletisim bozukluklarina bakarak carpici bicimde gorebiliriz. Estetik, ¢cocuklardaki
begeni duygusu hakkinda diisiinmeyi gelistirdiginden, onlarin diinyaya ve olaylara

bakislar1 tizerinde yeni degerler kazanmalarina yardimer olur. Sanat egitiminin amaglari



ile Sosyal Bilgiler egitiminin amaglarinin yukarida sayilan ortak noktalarda kesigsmesi
bu iki egitimin Ozellikle estetik degerlerin 6gretiminde iliskilendirilmesinin yararl

olabilecegi diisiiniilmiis ve aragtirmaya baslanmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin ii¢ temel amaci vardir, bu amaglar maddeler halinde asagida
agiklanmustir.

I.Arastirmanin ilk amaci estetik deger egitimi etkinlikleri gelistirmektir.
Gelistirilen etkinliklerde Sosyal Bilgiler egitiminin temel konularindan olan yerel tarih,
yerel kiiltiir ve yerel cografya unsurlarini “yerel estetik deger” kavrami altinda
etkinliklerde kullanarak hem kavrami 6grenciye tanitmak hem de s6z konusu kavramin
Sosyal Bilgiler egitiminde daha yaygin kullanilmasini saglamak.

2.Arastirmanin ikinci amaci, gelistirilen etkinliklerde disiplin temelli sanat
egitimi yaklasimini kullanarak sanat egitimi ile Sosyal Bilgiler egitimini yerel estetik
deger 6gretimi kapsaminda iligkilendirmek.

3.Arastirmanin son amaci ise, gelistirilen etkinlikler ile Ogrencilerde estetik
deger farkindalig1 yaratmaktir.

Disiplin temelli sanat egitimi, sanatsal uygulama, sanat tarihi, sanat elestirisi ve
estetik gibi konular1 okullarin egitim sistemine dahil edilmesiyle sanat egitimine
biitiinlesik bir acidan bakarak her cocugun egitiminde yer verilmesini amaglayan bir
egitim programidir (Dobbs, 1992; Dobbs, 2003). Bu programin 6ziinii olusturan estetik
glinlimiiz egitim programlarinda ogretilmesi amaclanan temel degerlerden biridir.
Estetik deger, tilkemizde yiirtirliigii konan yeni 6gretim programlarinda basta Sosyal
Bilgiler ve Tiirkge dersleri olmak tizere Ogretilmesi amaglanan 20 deger arasinda
bulunmaktadir. Bu deger, ¢ocuklarda begeni duygusu hakkinda diistinmeyi gelistirerek
insanligin ortak kiiltiirel mirasini, kisinin i¢inde yasadigi toplumun maddi ve manevi
kiiltiirinti, zevklerini, inceliklerini, duygularim1 ve yasam tarzini anlamalarini ve
anlamlandirmalarini saglar. Estetik egitim, 6grencileri diinyaya ve olaylara bakislarinda
degerler kazanmalarma 6n ayak olacak faaliyetlere yonlendirilebilir; sanat eserlerini
Ogrenirken dogay1 fark etmelerini, merak ve yaraticiliklarini artirabilir.

Egitimlerinde sanata yer verilen ¢ocuklar, gelecek kusaklarda yaratici diisiinme,

problem c¢ozebilme, takim halinde calisabilme ve diger kiiltiirleri degerlendirebilme



Ozelligine sahip birer geng¢ olabilirler (Eyiiboglu, 1998). Sanat egitiminin temel
fonksiyonlarindan biri insanlik tarihimizi bize bildirmek, bize kim oldugumuzu; neye ve
nasil inandigimiz1 anlamamiza yardimci olmaktir.

Bu calisma genel anlamda bir deger egitimi programi gelistirme c¢alismasidir.
Degerler, kiiltiirel, sosyal ve kisisel yasantilarin birer sonucu olarak igsellestirilmis ve
kendilerine ait sonuglar1 olan psikolojik yapilardir. Insanlar o degerlerle amaglarini
tanimlar ve belirli bir yonde bir davranis tarzi seger, onlar araciligiyla kendilerini ve
digerlerini degerlendirirler. Boylece degerler bireyin yasamina yon verirken ayni
zamanda bir toplumun normlarini da tutarli bir sistem halinde biitiinlestirmeye yardimci
olurlar. Insanin tutum ve davramslari, yasama verdigi deger ve anlam tarafindan
sekillenmektedir. Degerlerin bu 6zelligi, degerlere, sosyal bilimler literatiiriinde ilgi
cekici ve ¢esitli caligmalara konu olan bir kavram olma niteligi kazandirmastir.

Kuskusuz egitimin en Onemli amagclarindan biri de toplumun sahip oldugu
kiiltiirti gelecek nesillerle aktarmaktir. Her tiirlii toplumsal yenilik ve degisime ragmen
onemini korumasi gereken milletlerin milli ve manevi degerleridir. Nitekim diinya
tarthinde bu degerleri koruyan ve yasatan devletlerin yikilis siiresi uzun oldugu gibi adi
ve smirlar1 degisse bile yasadiklart topraklarda milli degerlerini halen devam
ettirmektedirler.

Ancak bugiin iletisim teknolojileri ve yasam kosullarindaki degisimler
karsisinda tarihin hi¢cbir doneminde goriilmemis bir sekilde milli ve manevi degerler
erozyona ugramaya baslamistir. Bu nedenle daha Onceleri aile ya da sosyal ¢evrede
verilmeye calisilan deger egitimi okullardaki programlara da konulmaya baslanmistir.
Ancak formal egitimde ders programi igeriklerinin yogunlugu ve 6grencilerin sinavlara
hazirlanmalar1 ya da degerlerin ortiik program dahilinde yer almasi, 6gretmenlerin deger
egitimine ¢ok zaman ayiramamalarma ve degerleri Ogrenciye nasil vereceklerini
bilememeleri deger egitiminde biiylik bir bosluga neden olmaktadir. Yapilan bu
arastirma ile deger egitimi uygulamalarindaki s6z konusu boslugun bir nebzede olsa
doldurulmas1 ve aragtirmada yer alan deger egitimi etkinliklerinin &gretmenlere

rehberlik etmesi amaglanmaktadir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Toplum, ortak bir kiiltiire sahip insan toplulugu olarak degerlendirilir. Her
toplulugun kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir. Bu kiiltiir, kusaktan kusaga nakledilen ve
toplumun tiyeleri arasinda paylasilan bir sosyal mirastir. Kiiltiir, belirli bir toplumun
tiyelerinin daha fazla doyum saglayabilmeleri i¢in gelistirdikleri tim maddi ve
davranigsal diizenlemelerin bir Oriintiisiidiir; insanlarin sahip olduklar: tiim bilgi, inang,
ahlak, adet ve aliskanliklarla toplumsal kurumlar igerir. Tarihi yapilar ve geleneksel
sanat Uriinleri, bu soyut degerlerin somutlasmis varliklar1 olarak maddi kiltiiri
olusturur.

Kiiltlir sézciigi, bir insanin gelenek ve goreneklerine, sahip oldugu tutum, inang
ve degerlere de bir gondermedir. Bu anlamda deger, kiiltiirden bagimsiz olarak
diisiiniilemez. Insanlar sahip olduklar1 degerlerle amagclarini tanimlar ve belirli bir yénde
bir davranig tarzi secer, onlar aracilifiyla kendilerini ve digerlerini degerlendirirler.
Boylece degerler bireyin yasamina yon verirken ayni zamanda bir toplumun normlarini
da tutarli bir sistem halinde biitiinlestirmeye yardimci olurlar.

Degerler bir yandan bireysel tutum ve davranislari, biligsel siirecleri etkiledigi
gibi toplumun kiilttirel kaliplariyla da etkilesimde i¢inde oldugu ve onlar1 yansittig1 da
kabul edilmektedir (Ozgiiven, 1994). Egitimin amaglarindan en 6nemlisi toplumun
sahip oldugu kiiltiir ve degerlerini gelecek nesle aktarmaktir. Egitimde degerlerin rolii
yiizlerce yil 6nceden tartisilmaya baslanmis ve degerler dogrudan ya da dolayl olarak
Ogretim programlarinda yer almistir. Tiim diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de 1900’1
yillardan baslayarak giiniimiize kadar yayinlanmis olan Ilkokul, Ortaokul ve Ilk6gretim
Okulu Programlarinda degerlere yer verildigini gormekteyiz. Kuskusuz ¢ocugun
yasama uyumunu ve toplumsal degerleri benimsemesinde en 6nemli derslerden biri
Sosyal Bilgiler dersidir. Arastirmanin konusu olan estetik degeri giliniimiize degin
yayinlanmis Sosyal Bilgiler Ders Programlarinda dolayli ya da dogrudan yer almasina
karsin s6z konusu degerin Ogrencilere nasil bir egitimle verilecegi hakkinda yeterli
calismanin olmamasi bu aragtirmayi 6nemli kilan bir 6zelliktir.

Ogrencilere estetik deger kazandirmada disiplin temelli sanat egitimi
yaklasimmin biliyiik bir yeri vardir. Arastirmada disiplin temelli sanat egitimi

yaklasiminin  Sosyal Bilgiler ders konulart ile iliskilendirilmesi yapilmistir. Bu



yaklagimin Sosyal Bilgiler egitiminde kullanilmasiyla ilgili literatiirde calismaya
rastlanmamis olmasi da aragtirmay1 6nemli kilan diger bir 6zelliktir.

Arastirmanin 6nemi iki ag¢idan vurgulanabilir. Birincisi, genel olarak degerler
egitimi, 6zel olarak da estetik deger 6gretimi lilkemizde yiiriirliige konan programlarin
onemli bir kismmi olusturmasina karsin Ogretmenler séz konusu degerleri nasil
Ogretecekleri konusunda yeterli bilgi, deneyime sahip olmadiklar1 gibi program ve
etkinlik 6rnekleri bulmakta onemli sikinti ¢ekmektedirler. Arastirmada 6rnek deger
egitimi etkinliklerine yer verildiginden, deger 6gretiminin uygulama boyutunda var olan
boslugu doldurmaya yonelik katki saglamasi agisindan Onemlidir. Degerler egitimi
kapsaminda iki farkli dersin iligskilendirilmesiyle yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamasi
da arastirmayi bildigimiz kadartyla bir ilk yapmaktadir. Tiim bu nedenlerle arastirma,
hem literatiire “yerel estetik” kavramini kazandirmasi bakimindan, hem de estetik
degerini otantik Ogrenme yoluyla Ogreterek, Ogrencilerin gegmisle buglinii
iligkilendirmesini ve iginde yasadiklar1 toplumun degerlerini anlamasmi ve

anlamlandirmasini saglamasi acisindan 6zgiin bir ¢alisma sayilabilir.

1.3. Problem Ciimlesi

Calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi dogrultusunda hazirlanan ve yedinci
smif o6grencilerine uygulanan estetik deger egitimi programi ile onlarda estetik deger
farkindaligini saglamaktir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi “ Sosyal Bilgiler
Dersinde Dogal ve Kiiltiirel Varliklar Araciligi ile Yapilan Yerel Estetik Egitim
Etkinliklerinin Estetik Deger Farkindaligi Kazandirmadaki Etkisi Nedir?” seklinde

belirlenmistir.

1.4. Alt Problemler

1. Yerel estetik deger egitimi etkinliklerine katilan dgrencilerin etkinlik 6ncesi
ve sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Yerel estetik deger egitimi alan Ogrencilerin estetik deger farkindalig

kazanma diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik var midir?



3. Yerel estetik deger egitimi alan Ogrencilerin estetik deger farkindaligi
kazanma diizeylerinde aile degiskeni (ailenin gelir durumu) agisindan anlamli farklilik
var midir?

4. Disiplin temelli sanat egitimi yaklasimi dogrultusunda hazirlanan yerel estetik
deger egitimi programi Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda
farklilagsmaya neden olmus mudur?

5. Disiplin temelli sanat egitimi yaklasimina dayali olarak hazirlanan yerel

estetik deger egitiminin 6gretim siireci ve siirece iliskin bulgular nelerdir?

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

1. 2010-2011 egitim-6gretim y1l1 Bahar donemi ile sinirlidir.

2. Tokat ili merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir
ilkogretim okulunun yedinci sinif 6grencileriyle sinirlidir.

3. Calisma grubuna uygulanan “yerel estetik deger egitimi” etkinlikleriyle
sturhidir.

4. Calisma grubundan toplanan verilerle sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirma i¢in yapilan yerli ve yabanci kaynak taramasinin yeterli oldugu,

2. Olgme araglarinin gegerlik ve giivenirligi i¢in yapilan galigmalarm yeterli
oldugu,

3. Deney grubunda kontrol altina alinamayan degiskenlerin sonucu anlamli bir

sekilde etkilemeyecegi, varsayilmistir.

1.7. Terimlerin ve Kisaltmalarin Tanimlanmasi

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla sosyal ve beseri bilimlerin
kaynastirildigi bir ¢alisma alanidir. Antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,

hukuk, felsefe, siyaset, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira, matematik ve doga



bilimlerinden de kendine uyarladigi igerikten faydalanmak suretiyle sistematik ve
esglidiimlii bir ¢alisma saglayan disiplin olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda, insanin
sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir
(MEB, 2005: 46; Savage ve Amstrong, 2004: 11).

Degerler ve Degerler Egitimi: Degerler, insan davraniglarina etki ederek iyiye,
giizele yonlendirmek bakimindan bireyi ve toplumu ayakta tutan unsurlardir. Bu

degerlerin kazandirilmasina iligkin siirece de degerler egitimi denilmektedir.

Estetik Deger: Bir nesneyle ya da olayla karsilasildigi vakit, kiside
uyandirdiklarina bagl olarak nesnenin ya da olayin kendisine yiiklenen bir dizi estetik
Ozellik; nesnelerin kendilerini alimlayanlar karsisinda tasidiklar degisik duygular ile

hazlar1 uyandirma yetisi (Gliglii, Uzun, Uzun ve Yolsal, Tarihsiz).

Disiplin Temelli Sanat Egitimi: Sanat egitiminde, estetik, sanat elestirisi, sanat

tarihi ve sanatsal uygulama alanlarini biitiinlestiren cagdas ve kapsayict bir yaklagimdir

(Greer,1984; Getty Center for Education in the Arts, 1985).

Sanat Egitimi: Kisinin, duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmek, yetenek
ve yaraticilifini estetik bir seviyeye ulagtirmak amaciyla yapilan faaliyetlerin tiimiidiir

(Artut, 2009).



IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, calismanin kuramsal kismina kaynaklik edecegi diisiiniilen literatiir
taramast sunulmustur. Calisma alami olarak Sosyal Bilgiler dersi belirlendiginden,
oncelikle Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi iizerine bir degerlendirme yapilmustir.
Buna gore, Cumhuriyet donemiyle birlikte baglayan ve gliniimiize kadar siiren program
calismalar1 ve degisikliklere yer verilmistir. Arastirma kapsaminda iizerinde durulan bir
diger unsur, degerler ve degerler egitimidir. Bununla birlikte, arastirmanin konusu olan
estetik deger ile ilgili ve arastirmada etkililigi arastirilan disiplin temelli sanat egitimi
yaklasimina dair agiklamalar da yapilmigtir. B6liimiin sonunda ise konuyla ilgili yerli ve

yabanci arastirmalar 6zetlenmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Kavranm

Sosyal Bilgiler kavrami 19.ylizy1l sonlarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
yasanan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sorunlara iliskin Sosyal Bilimlerce Onerilen
¢ozlimleri vatandaglara aktarma vasitasi olarak ortaya ¢ikmustir (Bilgili, 2006). Sosyal
Bilgiler, sosyal bilimlerin pedagojik kaygilarla basitlestirilmis sekli olarak da
tanimlanabilir (Evans, 2004: 147; Ochoa-Becker ve Engle, 2007: 150). Konu alani
olarak ise Sosyal Bilgilerin egitim kurumlarina girmesi, 20. yilizyilin baglarinda yine
A.B.D’de gerceklesmistir. Disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir yapist olan Sosyal
Bilgilerin, ne oldugunu tanimlamak oldukga zordur (Doganay, 2004). Sosyal Bilgilerin
ne oldugunu tanimlayabilmek icin 6ncelikle amaglarinin ne oldugunu anlamak gerekir.
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan belirlenen Sosyal Bilgilerin amaglar
sunlardir (NCSS, 1992):

e Toplumsal yasam cercevesinde, bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama,
e Okulda ve toplumda katilim ve gbzlem etkinliklerini gergeklestirme,
e Diinya ile ilgili 6nemli konulara iliskin duyarhlik gelistirme,

e Demokratik ilkelere dayali olarak karar verme becerisi kazanma,



11

e Toplumsal olaylara vatandas olarak katilma.

Bu amaglar dogrultusunda Sosyal Bilgileri; Sonmez (1999: 17), hayatta
kazanilan deneyimler sonucunda elde edilen dirik bilgiler ve toplumsal hayatin bir
parcasi; Erden (tarihsiz: 8), iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, bireylere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigir bir ¢alisma alani; Kilig
(1996: 30) ise, bireyin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesini, iginde yasadig1 ¢cevreyi ve
vatanin1 tanimasini, karsilastigt sosyal problemleri ¢dzmesini saglayarak; yetisen
kusaklara temel bilgi ve kiltiiri kazandirmakla yikimlii bir disiplin seklinde
tanimlamaktadirlar. Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularini kullanarak, bireylere
sosyal yasama uyum ve sosyal sorunlari ¢ozmede bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmada etkili bir yurttaslik egitimi programi olarak nitelendirilmektedir (Oztiirk
ve Otluoglu, 2005: 6). Kiiltiirel mirasin yasayan ozelliklerini ve bireyler lizerindeki
etkilerini, insanlarin gevreleriyle olan iliskilerini esas alan bir ders (Giingordi, 2001:
30) olarak bilinen Sosyal Bilgilerin, yukarida siralanan biitiin bu 6zellileriyle, bireylerin
yasamlarinda biiyiik bir yerinin oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler kavrami ile ilgili daha pek ¢ok tanima yer vermek miimkiindiir.
NCSS, 1992 yilinda Sosyal Bilgilerin tanimiyla ilgili tartigmalara bir son vermek
amaciyla alana kapsamli bir tanim getirmistir. Sosyal Bilgiler uzmanlar tarafindan da
kabul gdren ve temel referans kabul edilen tanim sdyledir:

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashik yeterliklerini

gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alamidir. Okul programi

icinde Sosyal Bilgiler, Antropoloji, Arkeoloji, Ekonomi, Cografya, Tarih,

Hukuk, Felsefe, Siyaset Bilimi, Psikoloji, Din ve Sosyolojinin yani sira

beseri bilimler, Matematik ve Doga bilimlerden kendine mal ettigi igerik

tizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal Bilgilerin

oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagli bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali

ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimeci olmaktir

(Savage ve Amstrong, 20004: 9).”
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2.2. Sosyal Bilgilerin Tarihi Gelisimi ve Tiirkiye’deki Yeri

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak
bilinmemekle beraber, insanligin baslangicindan itibaren hem fen hem de sosyal
bilimler egitimi baglamistir denilebilir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler egitiminin temellerini Islamiyet’in kabuliiniin
oncesine dayandirmak miimkiindiir (Safran, 2008). Sosyal Bilgiler dersinin en temel
amacinin, bireyin i¢inde yasadigi topluma uyumunu saglamak, onu toplumsallastirmak
oldugu disiiniildiigiinde, Tirklerin miisliiman olmadan 6nceki donemlerinde ¢ocuklarin
ve genglerin toplumsallastirip egitilmesinde “toplum tdresi” nin O6nemli bir rol
oynayacagi diislincesi (Akyiiz, 2005), bu dersin temellerinin ¢ok eskilere dayandigina
delil olusturmaktadir. Toplumsal kurallarin 6gretilmesinde torenin etkisi, Tiirklerin
Islamiyet’i kabulii ile birlikte, yerini din eksenli bir Sosyal Bilgiler anlayisina
birakmistir (Safran, 2008). Bu anlayis yiizyillar boyunca siirmiis, iilkemizde
Cumhuriyet rejimi kurulduktan ve devrimler yapildiktan sonra sekiiler bir egitim
sistemine gecilmis ve laik anlayisa dayali bir Sosyal Bilgiler egitimi verilmeye
baslanmistir.

Disiplinler aras1 bir yaklagim gerektiren Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de 1960’1
yillarda benimsenmistir. Bu tarihten 6nce Osmanli ve Cumbhuriyet donemlerinde bu
dersin kapsamina giren konularin ayr dersler seklinde verildigi bilinmektedir (Oztiirk
ve Otluoglu, 2005: 14-15). Cumhuriyet donemiyle birlikte, 6gretim programlarinda
meydana gelen degisim, Sosyal Bilgiler dersini, dersin kapsam ve amaglarin1 da
etkilemistir. Sosyal Bilgiler dersinin amaglari, farkli derslerin adlar1 altinda
gerceklestirilmeye calisilmistir.

Cumhuriyet doneminde {izerinde durulan ilk program 1924 Ilkokul
Programi’dir. 1924 programimin genel ya da tek tek derslere yonelik hazirlanmis
amaclar1 bulunmamaktadir. Daha c¢ok bir gecis programi olma 6zelligi tasiyan bu
programda, derslerin adi ve bu derslere gore konu dagilimi bulunmaktadir. Bu
programda yer alan ‘Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye’ dersi tarih ve
cografya konularmi igermesiyle bugilinkii anlamda Sosyal Bilgiler dersini
karsilamaktadir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 34-35). Bir sonraki
program, 1926 Iilkokul Programi’ dir. Temelini, John Dewey’in hayat bilgisi, toplu
ogretim ve is okulu ilkelerinden alan 1926 programinda (Akyiiz, 1993: 300; Basgdz,
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1995: 107; Varis, 1997: 34), cocuklarin gelisim ozellikleri de dikkate alinmigtir. Ayrica
ilk kez derslerin 6zel amaglart ve bu derslerde kullanilacak yontem-tekniklere yer
verilmistir (Binbasioglu, 2005: 197). 1924 programinda ‘Musahabat-1 Ahlakiye ve
Malumat-1 Vataniye’ adiyla anilan ders, 1926 programinda ‘Yurt Bilgisi’ adiyla yer
almigtir. Dordiincii ve besinci siniflarda Yurt Bilgisi, Tarih ve Cografya derslerinin ayr1
ayr1 dersler olarak verilmesine devam edilmistir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000: 38-39; Tasdemir, 2002: 28).

Bir sonraki program degisikligi, 1936 yilinda gerg¢eklesmis ve agirlikli olarak,
donemin tek partisi olan Cumhuriyet Halk Partisi’nin egitim gortslerinin etkisiyle
hazirlanan programda, Atatiirk ilkeleri hedef olarak gosterilmistir (Tirer, 1998: 55).
Programda yer alan derslerin hedefleri ile Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilkeleri arasinda
baglant1 kurulmustur. 1936 programinda Sosyal Bilgiler dersini karsilayacag: diistiniilen
“Yurt Bilgisi’, ‘Cografya’ ve ‘Tarih’ derslerinin ilkokul dordiincii ve besinci siniflarda
yine 1926 programindaki gibi ayr1 dersler olarak yer buldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, 1927 yilinda, 1926 programi esas alinarak, ii¢ yillik koy ilkokullart i¢in
program hazirlama galismalar1 baglamistir. Bu program igerisinde Tarih, Cografya ve
Vatandaslik Bilgisi’ni iceren ‘Yurt Bilgisi’ ismiyle bir ders yer almistir. 1936
programiyla birlikte bu ders ‘Yurt ve Yasam Bilgisi’ ismiyle yine {i¢ yillik koy
ilkokullarinda okutulmaya devam edilmistir (Tazebay vd., 2000: 41-60).

Bir diger program degisikligi 1948 yilinda gerceklestirilmistir. 1948 programu,
Sosyal Bilgiler dersi agisindan incelendiginde, ‘Yurt Bilgisi’ dersinin isminin
‘Yurttaghik Bilgisi® olarak degistirildigi; Yurttaslik Bilgisi, Tarth ve Cografya
derslerinin gerek islenisinde gerekse ders saatlerinde 6nemli bir degisiklik yapilmadig
goriilmiistiir (Cicioglu, 1985: 100; Demirel, 2003: 15; Tagpolatoglu, 1993: 45-46;
Tazebay vd., 2000: 60-76; Varis, 1997: 35).

Taslak bir program olarak ortaya konan ve bes yi1l boyunca bu sekilde kullanilan
1962 programinda, 1948 programinda dordiincii ve besinci sinifta okutulan Yurttaglik
Bilgisi, Cografya ve Tarih dersleri ‘Toplum ve Ulke Incelemeleri’ adi altinda
toplanmustir (Erden, tarihsiz: 6; Giingordii, 2001: 132; Sénmez, 1999: 63, Tazebay vd.,
2000: 92; Varis, 1997: 35). Bu programda yapilan baz1 degisikliklerle ‘Toplum ve Ulke
Incelemeleri’ dersi Hayat Bilgisi, Fen ve Tabiat Bilgisi dersleriyle birlikte mihver ders

olarak kabul edilmis ve iiniteler bigiminde diizenlenmistir (Tazebay vd., 2000: 92).
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1962 taslak programinda 1967—1968 6gretim yilinda bakanlik¢a kurulan bir komisyon
tarafindan yapilan calismalarin sonucunda ‘Gelistirilmis ilkokul Programi Taslag:’
hazirlanmistir. 1962 Ilkokul Program taslaginda ‘Toplum ve Ulke incelemeleri’ adiyla
ifade edilen ders, 1968 programinda ‘Sosyal Bilgiler’ adin1 almistir (Erden, tarihsiz: 6;
Gilingordii, 2001: 132; Sozer, 1998: 9; Sonmez, 1999: 63; Safran, 2008: 14; Tazebay
vd., 2000: 117). Yani Sosyal Bilgiler ismi ilk kez 1968 programinda kullanilmistur.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda, 1990 yilina kadar kullanilan program 1968
programidir. 1990 yilinda gelistirilen program, lizerinde caligilarak 1997—-1998 yilinda
son haline kavusmus ve yeni program uygulamasina kadar bu program gegerli olmustur.
1975 yilinda, ilkdgretimin 6., 7. ve 8. smiflarinda Sosyal Bilgiler dersi islenmistir.
Ancak 1985-1986 egitim-6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu karariyla bu ders
kaldirilmigtir. Kaldirilan Sosyal Bilgiler dersi, igerik olarak ikiye ayrilmig; ‘Milli Tarih’
ve ‘Milli Cografya’ derslerine yer verilmistir (Giingérdii, 2001: 132). 1997 yilinda sekiz
yillik zorunlu egitim uygulamasinin gelmesiyle de bu iki ders de kaldirilarak tekrar
Sosyal Bilgiler dersine gecis yapilmistir. (Sozer, 1998: 9-10; Tazebay vd., 2000: 117).

[Ikdgretim  programlarinda son  kapsamli  degisiklik, 2004  yilinda
gergeklestirilmistir. 2004 yilinda pilot uygulamayla baslayan ve daha sonra iilke
geneline yayilan ilkdgretim programlari, daha sonra kademeli olarak ilkogretim birincCi
ve ikinci kademede uygulanmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinda denenen program,
2005-2006 egitim Ogretim yilinda ise iilke genelinde uygulanmistir (Akdag, 2009: 15;
Cetin, 2009: 489; Ozdemir, 2009: 43). Giiniin kosullar1 acisindan gerekli goriilen bu
degisiklik, son derece radikal bir degisiklik olarak kabul edilmistir (Kaymakgi, 2009:
1532). 2004 yilinda taslak olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler Programi’nda, sosyal
bilimlerin dogasina uygun olarak, “vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler”, “sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgiler” ve “yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgiler” (Barr,
Barth and Shermis, 1978: 20-28) temel ilkeleri dikkate alinmistir (MEB, 2005).

2005 Sosyal Bilgiler Programi birtakim yenilik ve degisimleri beraberinde
getirmistir. Bu degisimler soyle siralanabilir: Programda Sosyal Bilgilerin algilanmasi
ve tanimlanmasi konusunda bir degisiklige gidilmistir. Eski programda Sosyal Bilgiler
insan iliskilerini géz Oniinde tutarak, insanlarin toplumsal ve fiziksel gevreleriyle
iligkilerini inceleyen bir program olarak algilanmistir. Her ne kadar 1998 programinda

Sosyal Bilgilerin sosyal bilim disiplinlerinden olustugu kabul edilmis olsa da bu durum
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Sosyal Bilgiler ders programi algisini degistirmemistir. Bu baglamda “Sosyal Bilgiler”
ile “Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi” programi genel anlamda, Tiirk demokratik
toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaglarin gorevlerine uygun amagclar {reten,
icerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularim iliskilendirerek olusturan ve
yasam boyu siirecek vatandaslik becerileri sunan bir egitim plan1 seklinde
yapilandirilmistir (Barth ve Demirtas, 1997). Oysa bu programda Sosyal Bilgiler,
bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset, hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan, 6grenme alanlarinin bir inite ya da
tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2005).

2005 tarihli programla birlikte Sosyal Bilgiler programinin vizyonu da
degismistir. Yeni programda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin vizyonu “21.
yiizyilin ¢cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam ig¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tretirken kullandiklar:
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tireten, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen,
Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmek” olarak belirtilmistir. Gergekte bu
ifadeler eski programda da bulunmaktadir. Ancak konu alan bilgisinin 6grenilmesini ya
da ezberlenmesini 6n plana ¢ikaran eski programda bu ifadeler “Agiklamalar” kisminda
yer alirken, bu programda s6z konusu ifadeler etkinliklerle, dogrudan verilecek beceri
ve degerlere yapilan vurguyla anlamli hale getirilmistir (Kaymakei, 2009).

2005 tarihli program, temel aldigi 6gretim yaklasimi itibariyle de bir degisimi
meydana getirmistir. Bu dogrultuda yeni programa biiyilk oranda yapilandirmaci
yaklagimin egemen oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler programinda degisim adina
one c¢ikan unsurlardan biri de programin temel &geleri arasinda gosterilen kavram,

beceri ve degerdir.
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2.3. Sosyal Bilgiler Ogretimine Farkh Yaklasimlar

Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin farkli yaklasimlar, ilk kez 1970 yilinda Barth
ve Shermis tarafindan siiflandirlmustir (Oztiirk, 2009: 5). Barr, Barth ve Shermis
(1978) Sosyal Bilgiler 6gretimini yonlendiren belli bagh yaklasim ya da gelenekleri ii¢
kategoride toplamislardir. Bunlar; vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi,
sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler 6gretimi ve yansitici arastirma olarak sosyal

bilgiler 6gretimidir.

2.3.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Vatandashik bilgisi aktarimi, Sosyal Bilgiler dersinin en temel ve en eski
yaklagimlarindan biridir. Genel amag, toplumun temel kurum, deger ve inanglarinin
ogretilerini telkin ederek, mevcut durumun devamim saglamaktir (Oztiirk, 2009: 5).
Programin igerigi yetiskinler tarafindan olusturulan bilgi, ilke deger ve tutumlardan
olusmaktadir. Ge¢misi ve gelenekleri 6grenme, gurur duyma, sorumluluk alma,
otoriteye bagli olma bu yaklagimin igeriginde yer alan konulardir (Doganay, 2002: 20).

Vatandaslik aktarimi yaklasimi var olan diizeni korumaya yonelik degerler,
inanglar, yonelimler ve toplumsal kuruluslara yonelik bilgileri agilamakta (Donmez,
2003: 35); 6grencilerden bunlar1 benimsemesi istenmektedir.

Bu yaklasimda Sosyal Bilgilerin temel amaci bireylere toplumun Kkiiltiirel
mirasini aktararak, onlar1 sistemin arzu ettigi vatandas olmalarin1 saglamaktir (Erden,

1993: 7).

2.3.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler yaklasiminda amag, Sosyal bilimlerdeki
disiplinlere ait bilgi, beceri ve degerlerle donanmis etkili vatandas yetistirmektir
(Oztiirk, 2009: 5). Bu yaklasima gore, bireylerin iyi vatandaslar olabilmeleri, Sosyal
bilimler disiplinlerindeki bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarina baghdir (Erden, 1993:
7). Bu nedenle sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan énemli bulgular, bakis acilar1 ve

sorunlar, Sosyal Bilgiler Programlari’nin ig¢erigini olusturur.
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Bu yaklagim Sosyal bilim disiplinlerinin yapisinin 6grenilmesinin 6nemini
vurgulamakta; bu disiplinlere ait kavramlari, genellemeleri, kuramlari, sosyal
bilimcilerin bilgi liretme siireglerini kapsamaktadir (Donmez, 2003: 35). Bir bakima
cocuklarin diinyay1r sosyal bilimcilerin arastirdigit ve diislindiigii gibi anlamalar1

saglanmaya calisilmaktadir (Doganay, 2004: 21).

2.3.3. Yansitic1 Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Yansitici inceleme olarak Sosyal Bilgiler yaklasiminin temel amaci, 6grencilerin
bireysel ve toplumsal sorunlart tanimlama, analiz etme, karar verme silire¢ ve
becerilerini gelistirmektir (Erden, 1993: 7). Bu yaklasim John Dewey’in diisiincelerini
temel alir ve arastirma- inceleme ve problem ¢6zme tizerine odaklanmaktadir.

Bu yaklasimda 6nceden belirlenmis ve uygulanmasi gereken herhangi bir icerik
yoktur. Sadece yapilacak etkinliklerin 6grenciyi dogrudan ilgilendiren, onlar1 etkileyen,
kaygilandiran ve diistinmeye sevk eden giincel konu ve sorunlara odaklanmasi istenir
(Oztiirk, 2009: 6).

Sosyal Bilgiler egitimcileri, Sosyal Bilgiler 6gretiminde sozii edilen {ig
yaklagimi birlikte kullanmaktadirlar. Toplumun kiiltiirel mirasi, Sosyal bilimlerle ilgili
disiplinlerden secilerek 6grencilere aktarilirken, bir taraftan da grencilerin arastirma-
inceleme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme yetenekleri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir
(Erden, 1993: 8).

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclar

Sosyal Bilgiler dersinin en genel amaci, gelecegin etkin yurttaglarinda karar
verme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirerek, etkili ve sorumlu vatandas
yetistirmektir (Barth ve Demirtas, 1997: 7; Sunal and Haas, 2002). Bu becerilerin nasil
gerceklestirilecegi konusunda bir uzlagsmaya varmak amaciyla NCSS 1970 yilinda
yayinladigi kilavuzda Sosyal Bilgiler 6gretimi igin su dort amact Onermistir (Barth,
1991):

e Insanin gegmis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini
gelistirme

e Bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri kazandirma
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e Inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme

e Vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi uygulama

Sosyal Bilgiler 6gretimi ile bir yandan evrensel birtakim bilgi, beceri, deger ve
tutumlar bireylere kazandirilmaya calisilirken; bir yandan da ulusal gurur, vatanseverlik
gibi ulusal inang ve degerlere sahip vatandaslar yetistirilmesi amaglanmaktadir (Oztiirk
ve Otluoglu, 2005: 9). Bu nedenle, iilkelerin Sosyal Bilgiler programlarinda evrensel

amaglarin yani sira ulusal kiiltiire iligkin amaglar da 6nemli yer tutmaktadir.

2.4.1. Evrensel Amaclar

Evrensel amaglar, daha oncede belirtildigi gibi bilgi, beceri, tutum/deger ve
sosyal katilima iligkin olanlar olmak {izere dort grupta toplanabilir (Michaelis and
Garcia, 1996: Ozturk, 2009).

2.4.1.1. Bilgiye iliskin amaclar

Cogulcu bir toplumda vatandaslarin ihtiyag duydugu bilgi, sosyal ve beseri
bilimler ile diger bilimlerden, giincel olaylarin gozlemlenmesinden, birey ve toplumun
ihtiyaglarmin analizinden elde edilir (Oztiirk, 2009: 8). Bilgiye dair amaglarin
gerceklestirilmesinde Sosyal Bilgiler 6gretimi su konular ele alir;

e Tarihi, ahlaki, kiiltiirel, cografi, ekonomik ve sosyo-politik yetkinlik,

e Ulusal kimlik, anayasal miras, vatandaslik degerleri, haklar ve sorumluluklar,
Gegmisten bugiine, farklt zaman ve mekanlarda insanlarin istek ve ihtiyaglarinin nasil
karsilandig1 ve nasil bagimsiz hale geldikleri,

e Yerel ve ulusal tarih, cografya ve yonetim sistemi,

e Insanlar ve onlarin sosyal ve fiziki gevreleriyle iliskileri, ¢evrelerini nasil

diizenledikleri, bunu yaparken uyarladiklar1 ve degistirdikleri,

e Hiikiimet, egitim, iletisim, ulagim, {iretim, aile yasami, din gibi sosyal kurumlar

ve sosyal gorevler,

e Diinya bolgeleri, onlarin Kkiiltiirleri, tarihi, cografyasi, uygarliga katkilari,

ekonomik ve siyasal sistemleri, diger bolgelerle iligkileri,

e Farkli ahlaki ve dini inanglar1 ve bunlarin insan yasamu tizerindeki etkileri,
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e Insanlarin diisiince, duygu ve isteklerinin yansimasi olarak sanat, edebiyat,

mitoloji, degerler ve idealler (MEB, 2005; Oztiirk, 2009).

2.4.1.2. Beceriye iliskin amaclar

Sosyal Bilgiler 6gretimi, etkili demokratik vatandaslik i¢in gerekli olan c¢alisma,
diisiinme ve kisiler arasi-grup becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda

asagidaki hedefler ve konular lizerinde odaklanir:

2.4.1.2.1. Calisma becerileri

e Ders kitaplari, bagvuru eserleri, kiitiiphaneler, gorsel — isitsel ve toplumsal
kaynaklarda bulunan bilgiyi bulma, toplama, yorumlama, degerlendirme,
diizenleme ve raporlastirma,

e Gozlemleme, dinleme, okuma, not tutma, taslak c¢ikarma, Ozetleme, iletisim
kurma,

e Bilgisayar, video ve diger elektronik aletler, gorsel — isitsel araclar vb. kullanma,

e Haritalar1, kiireleri, grafikleri, ¢izimleri, diyagramlari, tablolari, zaman

seritlerini, karikatiirleri, sekilleri vb. yorumlama (MEB, 2005; Oztiirk, 2009).

2.4.1.2.2. Diisiinme becerileri

e Onyargilari, basmakalip 6rnekleri, propagandalari, varsayimlari ve diisiinceleri
ortaya ¢ikarma, inceleme, zanlar1 ve degerleri tanimlama,

e FElestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme, karar verme, iist diizey kavrama,
analiz etme, sentez ve genelleme gibi siiregleri uygulama (MEB, 2005; Oztiirk,
2009).

2.4.1.2.3. Kisiler arasi ve grup becerileri

e Takim, komite ve etkinlik grubu gibi biiyiik ve kiiciik gruplarda ¢aligma,
e Bagkalarina sayg1 gdsterme, onlarin duygu ve ihtiyaclarina kars1 duyarli olma,
e Grup planlamasi, tartisma, degerlendirme, rol alma, problem ¢ézme ve karar

verme ile mesgul olma,
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e Lider ve takipgiler olarak roller alma, grup standartlar1 ve kararlarmin

olusumuna katilma, uygulamada gorev alma (MEB, 2005; Oztiirk, 2009).

2.4.1.3. Degerlere iliskin amaclar

Sosyal Bilgiler o6gretimi demokratik vatandasliga siki bir bi¢imde bagh
vatandaglarda bazi tutum ve degerleri gelistirmeyi amacglar. Bu cer¢evede asagidaki
hedef ve konular tizerine odaklanir (MEB, 2005; Oztiirk, 2009):

e Bagka insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik, 1rki ve diger farkliliklara karsi olumlu
tutum sahibi olma ve gelistirme,

o Adalet, esitlik, otorite, katilm, gercekeilik, vatanseverlik gibi birlestirici
degerlere, Ozgiirliik, farklilik, mahremiyet, hak edilen siire¢, mal ve insan haklar
gibi bireysel ve kamusal degerlere bagli olma,

e Anayasal giivenceleri, demokratik deger ve davranislari, farkli gruplarin
kiiltiirlimiize olan katkilarini, toplumumuz ve diger toplumlarda bulunan sosyal,
ekonomik ve siyasal kurumlarin gérevlerini takdir etme,

o Uzlagsmazliklar1 analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik degerlerde
yargiya varirken deger verme surecini kullanma,

e insan iliskilerinde sorumluluk, isbirligi, baskalar1 icin endiselenme, acik

fikirlilik ve yaraticiligin 6nemini bilme.

2.4.1.4. Sosyal katihma iliskin amaclar

Bireylerde bilgi, beceri ve degerlere iliskin donanimin olusturulmasi, etkin bir
toplumsal katilimi gerceklestirmek i¢indir. Boyle bir katilim i¢in bazi kisisel, grup
etkilesimi, sosyal ve siyasal becerilerin gelistirilmesi gerekir. Bu gergevede Sosyal
Bilgiler 6gretimi asagidaki hedef ve konular iizerine odaklanir (MEB, 2005; Oztiirk,
2009):

e Farkli inan¢ ve Kkiltlirlere, ihtiyaglara, duygulara, sorunlara, baskalarmin
hedeflerine, birey ve gruplarin sorumluluklarina hak ve Ozgiirliiklerin
cignenmesine kars1 duyarlilik gosterme; basmakalip diisiinceleri, onyargilar1 ve

bagnazlig1 ortadan kaldirmanin gerekliligine kars1 hassas olma,
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e Grup calismalar1 planlamada, karar vermede, harekete gegmede, uyusmazliklari
¢ozmede, ihtilafli konular1 incelemede, lider ve takipgi olarak hizmet vermede,
ikna ve arabuluculuk yontemlerini kullanmada olusturmaci grup etkilesimi
kurma,

e Gerekli eylemleri tanimlama, vatandaglik sorumluluklarin1 yerine getirme,
kosullar degisince birey olarak roliinii de degistirme; adalet, esitlik ve diger
demokratik degerlerin yayilmast i¢in bagkalarimi etkileme; eylemlerinin

sonuclarini kabul etme bunlarla basa ¢ikmadir.

2.4.2. Ulusal Amaglar

Tiirkiye’de, Sosyal Bilgiler dersi ¢ocugun toplumsallagsmasinda son derece
onemli bir islev gormektedir. Bu durum Sosyal Bilgiler dersinin ulusal amaglarinda agik
bir sekilde goriilmektedir. Sozer (1998: 18)’e gore, ilkogretimdeki Sosyal Bilgiler
dersinin Ogretiminde en Onemli amag¢ Ogrenciye toplumsal kisilik kazandirmaktir.
Kisakiirek (1989: 8) ise Sosyal Bilgiler 6gretimiyle 6grencinin diisiinme yeteneginin,
insanlar arasi iliskilerinin ve ekonomik bakis agisinin gelistirilmesi; temel yurttaslik hak
ve sorumluluklarinin kavratilmasi, anayasanin ve oteki yasalarin ongordigii davranig
bicimlerinin benimsetilmesi gibi amaclarin gergeklesecegini belirtmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grenciyi sosyallestirmenin yani sira, Ogretmen ve
ogrencinin birlikte hayal giicii ve yaraticitlhik becerilerini geligtirmelerini amag
edinmektedir (Ata, 2007: 82).

Sosyal Bilgiler 6gretiminin ulusal amaglari, iilkelerin egitim politikalarina yon
veren ilkeler ve amaglar dogrultusunda olusturulmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nca
hazirlanarak 1998 yilinin Nisan ayinda yayimlanan 2487 sayili Tebligler Dergisi’ndeki
[lkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin baslangicinda Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari’na yer verilmistir.

“Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitlin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere

dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
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kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciline, genis bir diinya
goriisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gérme alisgkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagt yapmaktir." (MEB, 2005: 5)

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Programi’nda, Tiirk Milli Egitiminin Amaclari’nin
ardindan Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin Amaglar1 ayrintili olarak yer almaktadir.
Bu amaglar dort boyutta dile getirilmistir:

(a) Vatandaslik gorev ve sorumluluklari yoniinden,

(b) Toplumda insanlarin birbiriyle olan iligkileri yoniinden,

(c) Cevreyi, yurdu ve diinyay: tanima yetenekleri yontinden,

(d) Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden.

[kogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programiin genel amaglarina asagida
ayrintili olarak yer verilmistir (MEB, 1998: 537-538):

“Ogrenciler bu derste:

A. Vatandagslhk gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden;

1. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkildp ve ilkelerine bagl, c¢aligkan,
arastirici, 6zverili, erdemli, girisimci 1yi insan, 1yi vatandas, olarak yetisirler.

2. Tiirk Milletinin diinya tarihindeki onemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu
gecmisini ve yerini insanliga yaptig1 hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlart
olduklarini anlar, milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tirk milletinin

tilkiisiinii gerceklestirmek icin her fedakarligi goze alabilecek bir karakter kazanirlar.
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3. Tirkiye Cumhuriyeti’nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; Cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve dnemini
kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve Tiirk
milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk askerine ve ordusuna sevgi, saygi ve
giiven duygularini kuvvetlendirirler.

5. Tiirk Milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu istiin 6zellikleri
davranig haline getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin istiinde tutarak milleti ve yurdu igin canla
basla hizmet etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini tanir:
tarihi olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goriisliilik,
yilksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihin akisini nasil
etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiytiklerinin
sadece milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de
diisen insanlik gorevleri bulundugunu goriir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme
bilincine varirlar.

9. Tiirk inkilabinin anlamini, ayr1 yonlerden Onemini, Tiirkiye’nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve lilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tiirk inkilabinin
degerlerine bagl ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evladi olarak
yetisirler.

10. Bugiinkii uygarligin uzun bir gegmisin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta

Turk milletinin hizmetini ve paymi anlayarak Atatiirk’iin direktifleri uyarinca “milli

kiltiiriimiizii ¢agdas, uygarlik seviyesinin listiine ¢ikarma” yolunda her fedakarlig1 géze
alabilme bilincini kazanirlar.

11. Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri icin geg¢mis c¢aglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarini gliniimiizle kiyaslama yaparak
diisiinme, aragtirma ve akil yiiritme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine

baglilik kazanir.
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13. Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu
ve aliskanligini kazanirlar.

14.Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli
degerlerimizi tanir, onlar1 korumak gerektigini 6grenirler.

B. Toplumda Insanlarin Birbirleriyle Olan Iliskileri Yoniinden;

1. insanlarm birbirlerine muhtag olduklarmi anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin, baskalara yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale
gelirler.

2. Insanlarm karsilikli hak ve sorumluluk tasidiklarini ve birbirlerinin goriis ve
inaniglarini, saygi ve hosgori ile karsilamalari gerektigini benimserler.

3. Beraber calisma, sorumluluk alma yardimlasma ve karar verme kurallarini
uygulamay1 6grenirler.

4. Biitiin g¢alismalarmi demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi
Ogrenirler.

5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandig: temel ilkeleri ve topluluk halinde
yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6. Trafik kurallarina uymay1 aligkanlik haline getirirler.

C. Cevreyi, Yurdu ve Diinyayr Tanima Yetenekleri Yoniinden,

1. Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin Onemini kavrar, iilkemizin
kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

2. Tiirkiye’nin, yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleri ile olan
iliskileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3. Tirklerin yasadig1 diger iilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini dgrenirler,
Tiirklerin genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

4. Insanlarm birbirleriyle ve cografi gevreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarimin yasama sekillerini ve geg¢inme yollarini inceler, yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale
gelirler.

6. Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.
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C. Ekonomik Yasama Fikrini ve Yeteneklerini Gelistirmek Yoniinden:

1. Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlari
tanimanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve araglarin1 dikkatli kullanma ve koruma
aliskanligini kazanirlar.

3. Tutumlu olma ve planl ¢aligma aliskanligi elde ederler,

4. Uretim, tiikketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

5. Insan topluluklarin1 yasama sekillerini ve geginme sekillerini inceler ve bunlar
arasindaki ekonomik iliskileri 6grenirler.

6. Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.”

Sosyal Bilgiler dersinin ulusal amaglarinin “Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal
Bilgiler” anlayis1 ger¢evesinde olusturuldugu goriilmektedir. Amaglarin birgogu ulusal
kiiltiir ve kurumlarin 6gretilmesi ve bunlara iligkin deger ve tutumlarin benimsetilmesini
hedeflemektedir (Oztiirk ve Dilek, 2002: 62). Amaglarda bilgi boyutu én planda iken
ozellikle beceri boyutu smrhidir. Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda taslak
uygulamasin1 yaptigt yeni Sosyal Bilgiler Programinda Sosyal Bilgileri, “bireyin
toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; Tarih,
Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk
gibi Sosyal Bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan, é6grenme alanlarinin bir
tinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle
etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim
anlayisindan hareketle olusturulmug bir ilkogretim dersi” olarak tanimlamistir. Yeni
programin genel amagclarini su sekilde belirtmistir (MEB, 2005: 5):

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal o6zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas
olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplariin, Tirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri

yasatmaya istekli olur.
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4. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluglarin
yasalar Oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiiltiirinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini
kabul eder.

6. Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman Seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarim1 anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki dnemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve
stirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel disiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin
kendine 6zgii goriisler ileri siirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik ve cumhuriyet

kavramlarinin tarihsel siiregleri ve giinlimiiz Tiirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak,

yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararas: siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanligm bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir" (MEB, 2005: 9).
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2.5. Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki tarihi gelisimi hakkinda daha 6nceki boliimlerde
bilgi verilmistir. Bu béliimde ise 2006 yilinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler
Programi ana hatlariyla tamitilacaktir. Ancak programin tanitimina ge¢meden once
programin yenilenme nedenlerinden s6z etmenin yararli olacagi diisiiniilmiistiir.

Tiirk Egitim Sistemi’nde yapilan program degisikliginin ana nedenleri Milli
Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca soyle belirtilmektedir:

1. Diinya’da bilim ve teknolojide meydana gelen hizli degisimin Tirkiye’ye
yansimalari,

2. Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde
O0gretme/0grenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve igerik olarak ogretim
programlarina yansitilmasi ihtiyaci,

3. Egitimde kaliteyi artirmak ve esitligi saglama ihtiyaci,

4. Ekonomiye ve demokrasiye duyarl bir egitim ihtiyaci,

5. Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler cercevesinde gelistirilmesi
ithtiyact,

6. Mevcut Ogretim  programlart  uygulamalar1  kapsaminda  §grencilerin
cogunlugunda gozlemlenen okula, 6grenmeye ve okumaya tepki diizeyinde bir
isteksizlik olmasi,

7. Mevcut 6gretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi
yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve cogu
zaman sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

8. Programda yer alan konularin birgogunun ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,

9. Okulda kazandirilmaya ¢alisilan yasant1 bigimleri ile germek diinyanin ¢ogu kez
uyum i¢inde olmamasi,

10. Temel egitimde program biitlinliigliniin olmamasi,

11. Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan sekizinci sinifa her bir dersin
kendi i¢inde kavram biitlinliigiiniin olmamasi,

12. Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,
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13. Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak bireylerin yaraticilik,

elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme ve igbirligi yeterliliklerini

kazanmalarinin daha fazla 6nem kazanmis olmasi,

14. Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip vatandaslar

yetistirme gerekliliginin daha baskin konuma gelmesi,

15. Cocuklarimizin, iilke ¢apinda ya da uluslararasi degerlendirmelerde beklenen

Sosyal

diizeyde basar1 gosterememesi (MEB, 2005).
Tirk Egitim Sistemi’nde program degisiminin ana nedeni olan bu gerekgeler,

Bilgiler Programi’nin yenilenmesinin de Dbaslica nedenleri arasinda

gosterilmektedir. Bunun yani sira Kaymaker (2009)’nin belirttigi dikkat ¢ekici diger

nedenler sunlardir:

Sosyal Bilgiler konularinin, &grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun,
merak ve ilgilerini giderecek sekilde olmasi ihtiyaci.

Programin olgusal bilgileri ezberlemeye tesvik etmek yerine, g¢ocuklarin
yaraticiligini, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme gibi becerilerinin
gelistirmeye yonelik olmasi ihtiyaci,

Zorunlu egitimin bes yildan sekiz yila ¢ikarilmasindan sonra konularda yapilan
tekrarlarin ortadan kaldirilmasi ve konu yogunlugunun azaltilmasi ihtiyaci,

Son yillarda yapilan bilimsel c¢alismalardaki gelismelerin programlara
aktarilmasi ihtiyaci,

Eski Sosyal Bilgiler Programinin bu 6zelliklere sahip olmamasi ve ihtiyaglari
giderememesi,

Eski programin Ogretmen merkezli olmast ve modern egitim-6gretim
yaklagimlarini esas almamasi,

Eski programin insan haklar ve trafik gibi birgok giincel konuyu egitim-6gretim
programlarina tasimis olmakla birlikte halen gelismis diinyadaki egilimleri
yeterince izlemekten uzak gériinmesi.

2006 yilinda uygulanmaya baslayan Sosyal Bilgiler Programi ile 6grenci

merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi

yasantilarint ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak

saglayan yeni bir anlayis yasama gegirilmeye calisilmaktadir. Bu yaklasimla, kisinin

bilgiyi kendisinin yapilandirmasi hedeflenmektedir.
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Yapilandirmaci egitim yaklagimi {izerine kurulu olan yeni Sosyal Bilgiler
Programu;

e Ogrenme dgretme siiregleri yapilandirilmis 6rnek etkinliklerle yonlendirilmistir.

e Etkinlikler ¢evre ve okul kosullarina, 6grenci bilgi ve yeteneklerine gore
cesitlendirilerek 6grencilerin kazanimlara ulagsmasini destekler.

e Etkinlik temelli 6grenmede, 6grenciler isbirligi yaparak birbirlerinden 6grenme
firsat1 bulabilmektedirler. Ayrica etkinlikler sonunda iirettiklerini sinifta sunarak
bir seyleri bagsarmanin hazzini yasayabilmekte ve 6zgiiven kazanabilmektedirler.

e Icerik diger disiplinlerle isbirligi yapilarak hazirlandig1 icin, daha etkili ve kolay
Ogrenilebilir bir nitelik tasimaktadir.

e Oprencilerin bilgiyi kendi yasantilarindan yola ¢ikarak, yapilandirilmasini
hedeflemektedir. Arastirma, sorgulama ve {iretmeye dayanan Ogrenme
yasantilarinda 6gretmenin yol gdsterici rolii, programin uygulanabilir olmasinin
baslica dayanagidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Programi; kazanim, 6grenme alani, beceri, kavram ve deger gibi
cogunlugu yeni bir terminolojiyi de glindeme getirmektedir. S6z konusu terimler su
sekilde acgiklanabilir:

Kazammm: Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde dgrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir (Ata, 2009:37).

Sosyal Bilgiler Programi’nda 4.smif i¢in 46, 5.sinif icin 47, 6.smuif i¢in 42 ve
7.smif i¢in 45 kazanim bulunmaktadir.

Ogrenme Alan: Birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir (MEB, 2005: 98). Programda
Sosyal Bilgileri olusturan disiplinler dogrultusunda dokuz tane Ogrenme alani
saptanmugtir. Bunlar; “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, Zaman, Siireklilik ve Degisim”, “Bilim,
Teknoloji ve Toplum”, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Gii¢, Yonetim ve
Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlaridir.

Beceri: Ogrencilerde dgrenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005). Sosyal Bilgiler Programi, 4-

8.simnif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi kazandirmanin yaninda,
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kendine 6zgii alt1 beceriyi kazandirmayi da amaglamaktadir. Bu beceriler agsamalariyla
birlikte agagida gosterilmistir.
1. Elestirel Diisiinme Becerisi
Yaratici Diistinme Becerisi
Iletisim Becerisi
Arastirma Becerisi
Problem C6zme Becerisi
Karar Verme Becerisi
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

© 0 N o g b~ DD

Tiirk¢e’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi
11. Mekan Algilama Becerisi
12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
14. Sosyal Katilim Becerisi
15. Empati Becerisi

Kavram: Bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak tanimlanir.
Egitimde ise, bir ismi, ayirt edici ozellikleri ve ayirt edici olmayan 6zellikleri olan
tasarim olarak tanimlanmaktadir (Doganay, 2005). Programda kavram &gretimi kendi
arasinda girig, gelistirme ve pekistirme diizeyleri olarak {i¢ agamaya ayrilmistir. Bu
cercevede 4.smif icin 94, 5. Simif igin 124, 6.smnif i¢in 145 ve 7.simf ig¢in 157 kavram
bulunmaktadir.

Deger: Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in liyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari
kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke veya inanglardir (MEB, 2005)
Sosyal Bilgiler Programinda verilen degerler sunlardir: “Aile Birligine Onem Verme”,
“Adil Olma”, “Bagimsizhk”, “Baris”, “Ozgiirlik”, “Bilimsellik”, “Caliskanhk”,
“Dayanisma”, “Duyarlilik”, “Diriistliik”, “Estetik”, “Hosgori”, “Misafirperverlik”,
“Saghkli Olmaya Onem Verme”, “Saygi”, “Sevgi”, “Sorumluluk”, “Temizlik”,

“Vatanseverlik” ve “Yardimseverlik” tir.
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2.6. Degerler ve Degerler Ogretimi

Sosyal bir varlik olan insanoglunun bir arada yasamasini olanakli kilan birtakim
toplumsal, siyasal, ahlaki ve kiiltiirel ilke ve kurallar s6z konusudur. Toplumun
cogunlugu tarafindan benimsenerek yasatilan bu genel ilke ve kurallarin 6nemli bir
boliimiinii toplumsal degerler olusturmaktadir. Bu nedenle deger kavrami insan ve insan
yasamiyla ilgili birgok disiplinin ilgi alanina girmekte ve deger kavrami iizerinde bu
disiplinler tarafindan birtakim ¢alismalar yapilmaktadir.

Ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger kavramu,
Latince “kiymetli olmak™ veya “giiclii olmak” anlamlarina gelen “valere” kokiinden
tiretilmistir (Bilgin, 1995: 83). Deger kavrami hakkinda giinlimiize kadar pek ¢ok
bilimsel ve felsefi yonden tartismalar ve arastirmalar yapilmasina ragmen, degerlerin
tam olarak ne icerdigine iliskin heniliz tam bir anlagsma yoktur. Kuramcilarin birgogu
degerleri ¢esitli kavramlarla iligkilendirerek agiklamaya calismislardir. Deger
kavramimin ¢ok degisik disiplinlere girmis olmasi da kavramin tanimini oldukga
giiclestirmektedir (Gilingdr, 1993). Deger kavrami hakkinda literatiirde pek cok tanim
yer almakla birlikte genel olarak deger, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inan¢ (Gilingér, 1993), bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer
standart olarak ortaya c¢ikan kiiltiirel dgeler (Caglar, 2005), bir nesne, islem, fikir
ve/veya eylemin orgiit i¢erisinde tasidigr 6nemi belirleyen nitelik ve nicelik (Basaran,
1992) olarak tanimlanabilir.

Sosyal bilimler alanmindaki yaygin kullanima gore ise degerler, insanlarin
davraniglarin1 yonlendirmede ve belirlemede, kendileri de dahil olmak iizere insanlari
ve olaylart degerlendirmede kullandiklar: 6lgiitler; ideal ve arzu edilen davranis ve
yasam bigimlerini ifade eden nesneleri asan iist diizey kavramlar, belirli somut kosullar
ve dogru karar vermede bireye yardimci olan genel ilkeler gibi sekillerde de ele
alinmaktadir (imamoglu ve Karakitapoglu, 1999).

Degerler bireyin diislince, tutum, davranis ve yapitlarinda birer 6lciit olarak
ortaya ¢ikarlar ve toplumsal biitiinselligin ayrigsmaz bir 6gesini olustururlar (Durmus,
1996). Hayatimizda bizleri yonlendiren pek ¢ok deger tiirii vardir: Saglik gibi biyolojik;
giizel-¢irkin gibi estetik; iyi-kotii gibi ahlaki degerler; sevap-giinah gibi dini degerler;
dogru-yanlis gibi mantiksal degerler. Bu siirecte degerlendirdigimiz degerler insanlarin

kisiliginin olugmasina da katki saglamaktadir. Degerler ¢ogu zaman davranista bagimsiz
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degisken rolii oynar (Giingér, 1998). Ornegin; bir insanin resim sergilerini gezmesi,
eger itibar kazanmak gibi bir sosyal deger ugruna degilse, onun estetik degeri hakkinda
bize bilgi verir.

Schwartz (1992), degerlerin 6zelliklerini ve literatiirde yapilan tamimlar1 da
dikkate alarak kavramsal bir tanim gelistirmistir. Buna gore degerler; bir inang
durumudur, ait olunmak veya kabul goren bir haldir, belirli durumlart agmaya
yoneliktir, olaylarin ve insanlarin davranisinin secimine veya gelisimine rehberlik eder
ve onceki degerlerin olusturdugu bir sistemin diger degerlerde olusturdugu 6neme bagh
olarak diizenlenir (Karakaya, 2007: 204).

Insanm tutum ve davramslari, yasama verdigi deger ve anlam tarafindan
sekillenmektedir. Degerlerin bu 6zelligi, degerlere, sosyal bilimler literatiiriinde ilgi
cekici ve g¢esitli calismalara konu olan bir kavram olma niteligi kazandirmistir.
Baslangicta Alport (1937) tarafindan arastirilan deger kavrami alaninda, daha sonralari
Rokeach’in (1973) ortaya attig1 degerler teorisi ve bunun bir uzantis1 olarak gelistirilen
Rokeach Degerler Olgegi (Rokeach, 1973) ve Schwartz Deger Olgegi (Schwartz, 1992)
onemli bir yer tutmaktadir (Baloglu ve Balgalmig, 2005). Geg¢mis yillarda yapilan
arastirmalarda degerler tiirlerine gore hiyerarsik olarak gruplandirilarak incelenmistir.
Allport, Vernon ve Lidzey (1960), calismalarinda degerleri; estetik, bilimsel, ekonomik,
siyasi, sosyal ve dini degerler olmak iizere alt1 temel kategoride (Topguoglu, 1999)
incelerken; Giingor (1993) bu alt1 kategoriyi, estetik, teorik, iktisadi, siyasi, sosyal ve
dini degerler olarak isimlendirmis; Filiz (1998) ise, farkli bir degerler siniflamasi
yaparak, degerleri igerik (amagsal-niyetsel) ve aracsal (islevsel) degerler olmak {izere
iki kategoride toplamistir.

Degerlerle ilgili literatiirde degerlerin daha farkli kategorilerde de incelendigi
goriilmiistiir. Ancak arastirmanin konusu olan deger belli bir kategori igerisinde degil
tek basina bir deger olarak ele alinmistir. Bununla beraber literatiirdeki farkli goriisler
degerlendirildiginde degerleri estetik, etik, ahlaki, toplumsal ve evrensel degerler olarak
incelendigini gérmekteyiz (Keskin, 2008). Bu siniflamaya gore;

Estetik degerler: Bu degerler kisinin 6znel tercihini yansitir ve “dogru-yanlis”
veya “iyi-kotii” gibi anlamlari tasimazlar. Ornegin, bir kisi klasik miizigi, bir baskas1 da

arabesk miizigi tercih edebilir. Her iki tercih de “dogru” ya da “yanlis” degildir. Her biri
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bireyin basit bir tercihidir. Estetik degerler hayata canlandirici bir ¢esitlilik katarlar
(Savage and Armstrong, 2004).

Etik degerler: Bireylerin dogru ve yanlis arasinda ayrim yapabilmesini saglayan
kriterler olarak tanimlanabilir (Schroeder, Penner, Dovidio, and Piliavin, 1995). Ancak
etik degerleri ahlaksal deger yargilariyla (iyi-kotii gibi) ve normlarla karistirmamak
gerekir. Kuguradi (2004)’ye gore etik degerler, kisilerarasi iligskilerde eylem ve yasanti
olanaklaridir ve etik degerlerin iki tiiriinden bahsedilebilir. Bunlar; diirtist, saygili,
giivenilir olma gibi kisi 6zellikleri olan “etik kisi degerleri” ile saygi, sevgi, gliven,
minnet gibi degerlilik yasantilar1 olan “etik iliski degerleri” dir.

Ahlaki degerler: Bu degerler “dogru-yanlis” gibi anlamlar tasiyarak kisilerarasi
iligkileri etkileyerek insanlarin uygun ve uygun olmayan davraniglar1 tanimlarina
yardimet olurlar (Savage and Armstrong, 2004; 267).

Toplumsal degerler: Aile yasamindan hukuka ve siyasal sisteme kadar
genisleyerek giinliik hayat1 belirleyen hatta organize eden degerlerdir. Geleneksel ve
modern degerler olarak ikiye ayrilmaktadir. Esitlik, barigseverlik, 6zgiirliik, insan
haklari, demokrasi, bagimsizlik, ¢evrecilik, sosyal diizen ve sevecen olma gibi degerler
modern degerler olarak kabul edilirken; ciddiyet, kibarlik, diiriistlik, sadakat gibi
degerler ise gelencksel degerler olarak kabul edilmektedir (Aydin, 2003; Gomleksiz,
2007).

Evrensel degerler: Tim diinyayr ve insanlig1 ilgilendiren degerlerdir.
Demokrasi, insan hak ve ozgiirliikleri, barig ve esitlik gibi degerler evrensel degerler
olarak kabul edilebilir (Ercan, 2001).

Bireyin kendisini, toplumun ise bireyi, kontrol etmesini saglayan unsurlarin
basinda degerler gelmektedir. Sahip olunan degerler sayesinde birey, diger insanlar ile
etkili iletisime gegebilir ve sosyal konumunun belirlenmesi i¢in uygun bir altyapi
olusturabilir (Yazici, 2006: 499). Ayrica her sosyal kesimin kendince Onceledigi
degerleri vardir. Ornegin; sporcunun degerleriyle bilim adammin degerleri birbirinden
farklilik gosterir. Birisinde basarinin, digerinde ozgiirliigiin onceligi vardir (Aydin,
2003: 125).

Degerler ve degerler egitimi ile ilgili literatiire baktigimizda, degerler 6gretimi
ile ilgili farkli yaklagimlarin da oldugu goriilmektedir. Bu yaklagimlar; Degerlerin

Dogrudan Ogretimi Yaklasimi, Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi, Deger Analizi
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Yaklagimi, Biitiinciil Yaklasim ve Karakter Egitimi’dir (Doganay, 2009). Degerler, iyiyi
ve yapilmasi gerekeni gosterir. Hangi davranisin iyi, hangisinin kétii oldugu da egitimle
Ogrenilir. Hayat boyu bireyin ¢abalar1 ve ¢evrenin etkisiyle olusan deger egitimi, ailede
baslar, okul ile devam eder. Egitim, yetismekte olan nesle, dogru eylemler i¢in temel
olarak dogru degerleri saglamakla ilgilenir. Genelde degerler 6gretimi ile ilgili
yaklasimlar olmasina karsin 6zelde estetik degerinin 6gretimi ile ilgili olarak literatiirde
her hangi bir yaklagima rastlanilamamistir. Bu calismadan elde edilen bulgular
dogrultusunda estetik degerinin O0gretimi ile ilgili yeni bir yaklasimin kavramsal-
kuramsal ve uygulama c¢ergevesine yonelik temellerin  olusturulabilecegi

distiniilmektedir.

2.6.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin Etme Yaklasimi)

Telkin etme veya deger asilama yaklagimi olarak da adlandirilan bu yaklagimin
amaci, Ogrencilere belirli degerlerin asilanmasi yoluyla bunlarin igsellestirilmesini
saglayarak, dgrencilerin sahip olduklar1 degerleri degistirmektir (Yel ve Aladag, 2009:
127). Telkin etme yaklasimi, gegmisten giiniimiize kadar deger 6gretiminde uygulanan
en eski yaklagimdir.

Degerlerin dogrudan 6gretimi yaklagiminda 6grencinin hangi degeri 6grenecegi
yetigkinler tarafindan belirlenir. Superka, Ahrens, Hedstorm, Ford ve Johnson (1976: 9-
10) bu yaklasim icin bir egitim modeli gelistirmislerdir, bu egitim modelinin

basamaklar1 sunlardir;

1. Telkin yaklasimi olabilecek degerleri belirleme
2. Deger seviyelerini belirleme

3. Davranigsal amaglar1 segme

4. Uygun metotlar1 segcme

5. Metotlar1 uygulama

6. Sonuglar1 degerlendirme
Bu yaklagimda uygulama siirecinde; model olma, olumlu ve olumsuz pekisme,
kiiglimseme, azarlama, alternatifleri idare etme, oyunlar ve taklitler, rol oynama ve

bulus yoluyla 6grenme yontemleri kullanilmaktadir (Superka vd., 1976: 4)



35

2.6.2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi (Deger Ac¢iklamasi)

Degerleri belirginlestirme yaklasimi degerlerin dogrudan verilmesi yaklasiminin
aksine bireyin neye de8er verip vermeyecegini bagkalarmin telkiniyle degil,
alternatifleri ve muhtemel sonuglarini inceledikten sonra, kendi iradesiyle deger
hakkinda karar vermesi esasina dayanmaktadir (Doganay, 2006). Bu yaklagimda birey
kendine ait istek, inang, diisiince, se¢iminin farkinda olur. Degerin belirginlestirilmesi
yaklasimi, 6grencilere yardim ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina yardimci
olur. Bu yaklasim degerlerin igeriginden ¢ok degerlerin olusma siireciyle ilgilenmistir.

Deger belirginlestirme yaklasimimin dort prensibi vardir (Leming, 1999: 3). Bu
prensipler sunlardir:

Yasam iizerine bir odak: Degerler belirlenirken kisilerin dikkatleri kendi
yasamlarina yonlendirilmelidir.

Ne oldugunun kabulii: Degerleri agiklamak bagkalarinin kararsizliklarin1 kabul
etmektir.

Daha uzagi yansitmaya bir davet: Hem bagkalarinin durumlarini kabul etmis
olmali, hem de onlarin durumlar {izerine bazi siipheleri tesvik etmis olmalidir.

Kisisel giiclerin  bir gidasi: Insanlar degerlerini bilirlerse yasamlarinin
sorumlulugunu alabilirler.

Deger kazanimi ii¢ ana baslik altinda ve yedi asamada gergeklesir. Bu deger
slireci asagida sunulmustur:

1. Secme:

1. Cocuklarin 6zgiirce se¢im yapmasini 6zendirme,

2. Se¢me durumuyla karsilasildiginda, alternatif segenekler olusturmaya

yardimci olma,

3. Her bir alternatifin dogurgularini diistinerek alternatifleri degerlendirmede

cocuklara yardimci olma.

1I. Odiillendirme:

4. Cocuklar1 neyin d&diillendirilip korundugu konusunda diisiinmelerini

O0zendirme,

5. Segeneklerini bagkalarinin onaylamasi i¢in firsatlar sunma.
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[1l. Davranma:

6. Cocuklari se¢imleriyle tutarli yagamasi ve davranmasi i¢in 6zendirme,

7. Yasamin daha sonraki anlarinda bu davranisin tekrarlanmasi i¢in ¢ocuklara

yardimc1 olma (Doganay, 2006).

Bu yaklagim bireylerin siire¢ i¢erisinde biling, empati, sorumluluk gibi 6zellikler
kazanmasina katki sagladigi gibi bireylerde, elestirel diistinme becerisinin gelismesine
ve ayn1 zamanda saygi ve hosgorii gibi erdemleri kazanmalarina yardimci olur (Yel ve

Aladag, 2009).

2.6.3. Deger Analizi Yaklasimi

Deger analizi yaklagiminin amaci, 6grencilerin karsilastiklar1 degerlerle ilgili
sorunlar hakkinda karar verebilmek icin bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme
stirecini kullanabilmelerine yardimei olmaktir (Bacanli, 2005; Doganay, 2006).

Coombs ve Meux (1971) deger analizi yaklasiminin hedeflerini, 6grencilere, bir
deger kavramini degerlendirmeyi 6gretmek; Ogrencilerin, s6z konusu deger nesnesi
hakkinda en akilci yargiya ulasmalarina yardimci olmak ve grencilere, nasil bazi deger
kavramlart hakkinda genel bir deger yargisini paylasan bir grubun {iyesi olunabilecegini
ogretmek seklinde ifade etmislerdir (Dilmag, 2007: 39).

Doganay (2009: 243), deger analizli yaklasiminin 6gretmenin telkin ve
dayatmasindan c¢ok, Ogrencilerin bilimsel siiregler yoluyla, ilgili olgu ve kanitlari

degerlendirerek karara varmalarinda yardimet oldugunu belirtmektedir.

2.6.4. Biitiinciil Yaklasim: Kolhberg’in Adil Topluluk Okullar

Kolhberg’in gelisim kuramina dayanan ve degerler egitimini ahlak egitimi
olarak ele alan bu anlayista temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak,
mantiksal ¢oziimleme ve akil yiiritmeyi giidiillemek, sorumlulugu esit olarak
paylastirmak, demokratik bir ortamda rol almayi saglamak esastir (Dilmag, 2007: 40).
Deger egitimi siirecinde grencilerin, bazi ahlaki yargilarin digerlerinden daha yeterli
oldugu gercegine, farkli yargi nedenleri inceleyerek kendi akil yiiriitmeleri sonucu
ulasmalar s6z konusudur (Cileli, 1986). Kohlberg teorisini, insanlar1 ikilemde birakan

sorular sorarak olusturdugundan, bu yaklasimda 6gretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin
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bulundugu 6rnekleri sinifa getirerek dgrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢ozmelerine yardim
etmektir.

Adil topluluk okulu yaklasgiminin deger egitimine/ahlak egitimine iliskin
boyutlarini iki ana ¢ercevede toplayabiliriz;

1. Okul degerlerin aktarilmasini i¢erdigi i¢in, ahlaki konular1 igeren tartigmalarla
degerlerin gegerliliklerinin irdelenmesine olanak saglamak, cocuklarin ahlaki yargi
dengelerinin bir iist evre yap1 Ozellikleri ile karsilagmalarina olanak vererek,
sarsilmasini saglamak.

2. Okul yapisini ¢ocuklarin, karar alma ve yiiriitme siirecine katilabilecekleri
dogrultuda demokratiklestirmek, cocuklara demokrasinin prensiplerini Ogrenirken

paralel uygulamalara olanak saglamak (Cileli, 1986).

2.6.5. Karakter Egitimi

Bir toplumun gelecegi, iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara baglidir ve
insanlarin iyi ahlaki karaktere kendiliginden sahip olmalari da ¢ok miimkiin degildir.
Bundan dolay1 6grenim ¢agina gelmis her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar
sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi kaginilmaz olarak
okullarin temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Eksi, 2003).

Karakter egitimi, ortiik ya da agik program araciligiyla, yetisen yeni nesile temel
insani degerleri kazandirma, sorumluluk sahibi olabilme, degerlere kars1 duyarlilik ve
onlarin davranisa doniistiirme konusunda yardimci olma gayreti olarak tanimlanabilir
(Eksi, 2003). Her ne kadar literatiirde degerler egitimi ile karakter egitimi ¢ogunlukla
benzer anlamlarda, bazen de es anlamli olarak kullanilsa da aralarinda belirgin
farkliliklar vardir. Degerler egitimi ile karakter egitimi arasindaki farklar1 Yazici ve
Yazict (2011: 140) iki sekilde agiklamaktadir:

1. Degerler egitimi daha genis bir anlam igerir ve ahlaki, insani, demokratik,
estetik ve toplumsal, ekonomik, siyasi ve dini degerler olmak iizere her tiir
degeri kapsar.

2. Degerler egitimi bireylerin nasil eylemde bulunacaklarini gbéz Oniinde
bulundururken, karakter egitimi nasi/ bir kisi olmalarimi gbéz Oniinde

bulundurur.
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Lickona (1991), kendi deneyim ve c¢alismalar1 dogrultusunda karakter egitimi

icin on bir ilke belirlemistir. Bu ilkeler sunlardir (Yazici ve Yazici, 2011):

1.
2.

10.

11.

Karakter egitimi, iyi karakterin temeli olarak ana ahlaki degerleri destekler.
Karakter, duygu, diisinme ve davranisi kapsayacak sekilde genis
tanimlanmalidir.

Etkili karakter egitimi, ana degerleri okul hayatinin her diizeyinde
destekleyecek amagli, etkin ve kusatici bir yaklagim gerektirir.

Okul, ilgili veya koruyucu bir topluluk olmalidir.

Karakter gelistirmek igin Ogrenenlerin ahlaki eylemler igin firsatlara
ihtiyaglar vardir.

Etkili karakter egitimi tiim 6grencilere saygi duyan ve basarilar i¢in onlara
yardim eden anlamli ve ddiillendirici bir program igerir.

Karakter egitimi Ogrencilerin 6z motivasyonunu gelistirmek i¢in caba
harcamalidir.

Okul personeli, herkesin karakter egitimi i¢in sorumluluk paylastiklart bir
ahlaki ve 6grenen toplulugu olmalidir ve 6grencilerin egitimine rehberlik
eden bu temel degerlere bagli kalmaya ¢aligmalidir.

Karakter egitimi 6grencilerin ve okul personelinin liderligini gerektirir.

Okul, anne-baba ve topluluk iiyelerini karakter olusturma girisimine tam
katilimer olarak dahil etmelidir.

Karakter egitimi degerlendirmesi okul karakterini, karakter egitimcisi olarak
gorev yapan okul personelini ve Ogrencilerin hangi 6l¢iide iyi karakter

gosterdiklerini 6lgmelidir.

Karakter egitimi biligsel, duyussal ve davranigsal boyutun {igiine hitap etmesi ve

davraniglarda kalicili olmasi ile bireysel ve toplumsal agidan daha fazla giiven vermesi

nedeniyle diger degerler egitimi yaklagimlarina gore daha avantajl gériinmektedir.

2.7. Sosyal Bilgiler Egitiminde Degerler ve Degerler Ogretimi

Kuskusuz deger egitimi ailede baslar ve egitimle devam eder. ilkogretim

kurumlarinda 6grencilerin sosyal yasama hazirlanmasi ve istenen degerlerin 6grencilere

kazandirilmasi gorevini Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi iistlenmistir. Sosyal

Bilgiler dersinin en temel gorevi bireyin i¢inde yasadigi topluma uyumunu ve
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sosyallesmesini saglayarak, onu sosyal yasama hazirlamaktir. Bu agidan bakildiginda
Sosyal Bilgiler dersinin bireylere deger kazandirma rolii agik¢a goriillmektedir. Erden
(2003: 4-5)’in de belirttigi gibi Sosyal Bilgiler dersi ulusal ve evrensel degerlerin
kazandirilmasi yoniinden en onemli derslerden biridir. Arastirmanin daha onceki
boliimlerinde de belirtildigi gibi yapilandirmaci egitim dogrultusunda hazirlanan Sosyal
Bilgiler ders programinda degerlere 6nem verilmistir. Sosyal Bilgiler ders programi
incelendiginde her 6grenme alan1 ve lnitede verilecek deger agikca belirtilmis ve

programda toplam 20 degere yer verilmistir. Programda yer alan degerler sunlardir;

Adil Olma Aile Birligine Onem Verme Bagimsizlik
Barig Bilimsellik Caliskanlik
Dayanisma Duyarlilik Diiriistliik
Estetik Hosgorii Misafirperverlik
Ozgiirliik Saglikli Olmaya Onem Verme Saygi

Sevgi Sorumluluk Temizlik
Vatanseverlik Yardimseverlik

Arastirmanin konusu olan estetik degerinin, 5. smif ve 7. simif Sosyal Bilgiler
dersi programlarinda dogrudan verilecek deger olarak yer aldigi gorilmiistiir.
Arastirmada bu bulgudan hareketle gelistirilen estetik deger egitimi etkinliklerinin 7.
siif 6grencilerine uygulanmasinin daha uygun olacagi, 6grencilerin bu deger ile ilgili
baz1 kavramlara asina olabilecegi (bu degerin yer aldig1 initelerde tarihi eserlerin
korunmasi, yerel el sanatlari bilgisi gibi kazanimlar mevcuttur) diisiiniilmiisttir.

Degerler egitimi ile ilgili olarak yurtiginde yapilan calismalar agagida genel
basliklar halinde incelenmistir.

Degerler egitiminde Ogretmenlerin rolii olduk¢a oOnemlidir. Literatiirde
ogretmen gorisleri (Can, 2008; Tokdemir, 2007; Ugar, 2009; Yildirim, 2007) iizerine
yapilan aragtirmalar degerlerin 6gretim siireciyle ilgili dnemli sonuglar igermektedir.

Ucar (2009)’in yaptig1 arastirmada, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cinsiyetleri ve brang degiskenleri agisindan anlamli bir farkliliga rastlamamistir. Mevcut
programda degerlerle ilgili kazanimlarin yeterli olup olmadigi sorusuna Ogretmenler

kazanimlan yetersiz gordiiklerini ve degerlerle ilgili kazanimlara programda daha gok
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yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore
degerlere yonelik gorisleri incelendiginde Sosyal Bilgiler Programinda degerlerle ilgili
kazanimlarin var olan duruma yonelik goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorilmistiir. Fakat o6gretmenlerin programda degerlerle ilgili kazanimlarin olmasi
istenen duruma yonelik goriisleri mesleki kidemlerine bagli olarak farklilik gostermistir.

Can (2009) aragtirmasinda, ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde degerler
egitimi uygulamalarinda en ¢ok sorumluluk sahibi olmaya iliskin etkinlikler
diizenledikleri sonucuna ulasmistir. Deger egitiminde 6gretmenlerin telkin, model olma,
empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarimi etkin bir sekilde
kullandiklar1 ancak degerler analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri yeterince
kullanmadiklar1 bulunmustur. Ogretmenler degerler egitiminde en ¢ok isbirligine dayali
O0grenme ve yaratict drama yontemlerini kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan
ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda goézlem, 6rnek
olay yoOntemi, tartisma yontemi, soru cevap teknigi ve velilerle goriisme yOntemi
yardimiyla 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini anladiklarini belirtmislerdir.
Ayrica ogretmenler 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini en ¢ok onlarin
davraniglarin1  gézlemleyerek anladiklarimi  agiklamiglardir.  Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi uygulamalarina iligkin gorisleri
arasinda fark anlamli bulunmus ancak kidem durumlarima gore ve gorev yaptiklari
okullarin basari yiizdelerine gore 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin
goriigleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Tokdemir (2007)’in tarih Ogretmenleri iizerinde yaptigi arastirmasinda,
ogretmenlerin degerler ve deger egitimi konusunda olumlu bir tutum i¢inde olduklari,
derslerinde ¢esitli yontem ve teknikler kullanarak 6grencilerine deger kazandirmaya
calistiklar1  sonucuna ulagilmigtir. Ancak oOgretmenler degerler ve deger egitimi
konusunda nitelikli bir egitim almadiklarindan hem kavramsal agidan hem de uygulama
acisindan gerekli bilgilere sahip olmadiklarin1 ve deger egitiminde gesitli problemlerle
karsilastiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin deger egitimi ile ilgili goriislerini belirlemek icin yapilan diger
bir calisma Yalar (2010)’1n ¢alismasidir. Bu ¢alismada da 6gretmenler deger egitimi ile
ilgili olarak lisans diizeyinde egitim verilmesinin yararli olacagi goriisiindedirler. Ayrica

deger egitimi ile 1ilgili hazirlanacak bir kilavuzun onlara faydali olacagini
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diisiinmektedirler. Aragtirmaya katilan 6gretmenler kitle iletisim araglarindaki siddet ve
saldirganlik iceren bazi yayinlarin okulda verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi
gorlisiinde birlesmekte ve okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal ¢evrede yeterince
pekistirilmedigi goriisiindedir. Yalar (2010) ayrica ¢alismasinda 6gretmenlerin degerler
egitimiyle ilgili gorliglerinden yola ¢ikarak onlara yonelik bir ‘program modilii’
gelistirmistir.

Sosyal Bilgiler derslerindeki bazi1 degerlerin kazandirilmasina yonelik karakter
egitimi programi gelistirme calismasini Katilmig (2010) yapmistir. Arastirmada yer alan
degerler bilimsellik, adil olma ve barig degeridir. Gelistirilen karakter egitimi programi
sonunda 6grencilerin s6z konusu degerleri edinmelerinde istatistiksel olarak anlamlilik
bulunmustur.

[Ikogretim okullarinda verilmekte olan egitimin karakter egitimine ne diizeyde
uygun oldugu ve 6grencilere hangi degerlerin kazandirilmasi gerektigi sorusuna cevap
arayan diger bir arastirma Aslan (2011) tarafindan yapilmistir. Arastirma sonucunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerlere iliskin ortalama ve standart sapma puanlari
dikkate alindiginda en ¢ok tercih edilen on deger; diiriist olma, sorumluluk, giivenilir
olma, vatansever olma, ¢aliskan olma, adaletli olma, 6zsaygi, anlayislt olma, biiyiiklere
saygili olma ve azimli olma olmustur. Ayrica arastirmada yer verilen veliler, 6grencilere
verilmesi gereken degerler olarak sirasiyla, diirlist olma, sorumluluk, Allah’a inanma,
giivenilir olma, vatansever olma, biiyiiklere saygili olma, ¢aliskan olma, aileye bagl
olma, 6zsayg1 ve azimli olma degerini belirtmislerdir.

Deger egitiminin etkililigi (Balc1, 2008; Iscan, 2007; Kunduroglu, 2010), iizerine
yapilan arastirmalardan ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersindeki yedi {initede yer
alan degerleri ¢alisan Balc1 (2008) ogrencilerle yaptigi calisma sonucunda deger
egitimimin Ogrencilerin degerleri gerceklestirme diizeylerinde anlamlilik bulmustur.
Benzer sekilde Iscan (2007) Ilkogretim diizeyinde ‘evrensellik’ ve ‘iyilikseverlik’
degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programinda; 6grencilerin
degerlerle ilgili biligsel davranislarinda, duyussal 6zeliklerinde ve degerleri gosterme
diizeylerinde olumlu yonde degisim kaydetmistir. Arastirmada, degerler egitimi
program1 uygulamasina katilan 6grencilerden kiz Ogrenciler, biligsel davramiglar ve
degerleri gosterme diizeyleri bakimindan, erkek Ogrencilere gore daha basarili

olmuslardir. [lkogretim diizeyine Fen ve Teknoloji dersi &gretim programi ile
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biitiinlestirilerek olusturulmus degerler egitimi programinin uygulama siirecine katilan
ogrencilerin, bu siirece katilmayan 6grencilere gore, programda belirlenen degerlere
iliskin kazanim diizeylerinin incelendigi c¢alismada (Kunduroglu, 2010), elde edilen
bulgular; 6grencilerin, verilen egitimin programda yer alan degerlere iliskin kazanimlara
sahip olma diizeylerinin anlaml1 bir sekilde artmasini sagladigin1 gdstermektedir.

Baydar (2009), Ilkdgretim Besinci simf Sosyal Bilgiler programinda yer alan
degerlerin (adil olma, sorumluluk, dayanisma ve tarihsel mirasa duyarlilik) egitimi ile
ilgili yaptig1 ¢alismasinda ilkogretim besinci siif 6grenci ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyi ve ailelerin 6grenim diizeylerinin &grencilerin degerleri kazanim siirecinde
etkilerini aragtirmistir. Arastirmada 6grencilere uygulanan ahlaki ikilem formlarina gore
sosyo-ekonomik diizeyin deger kazaniminda farklilik yaratmadigir belirlenmistir.
Ogrencilerin adil olma, sorumluluk, dayanisma ve tarihsel mirasa duyarlilik degerlerini
kazanim diizeyleri Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore ikinci diizey olan
geleneksel diizeyde yer almaktadir. Ogretmenler ise grencilerin deger kazaniminda
yetersiz olduklarin1 ve bunun ailelerin 6grenim diizeylerinden kaynakli olabilecegini
belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin deger
kazanimi1 Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore genel olarak olmasi gereken
diizeydedir. Ancak yiiksek6grenimi tamamlamis ailelerin ¢ocuklar1 deger kazaniminda
o0grenim diizeyi diisiik velileri olan Ogrencilere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Benzer sekilde ilkogretimde degerler egitiminin nasil gergeklestirildigine dair
bir diger c¢alisma Cengelci (2010) tarafindan yapilmistir. Arastirma sonucunda
[Ikdgretim 5.siif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimiyle ilgili kullanilan
yaklasimlar ortaya konulmus, 6gretmenlerin degerleri kazandirma siirecinde hangi
calismalara ve materyallere yer verdikleri belirlenmistir. Arastirmada degerler
egitiminde gozleme dayali degerlendirmenin agirlik tasidigi ve 6gretmenlerin degerler
egitiminde sistemli bir yaklasim izlemedikleri de goriilmiistiir. Bunlarin yaninda
ogretmenlerin degerler egitimiyle ilgili en biiyiik sorunlarmin ailenin ve toplumun
degerler egitimini yeterince desteklememesi ve medyanin olumsuz etkisi oldugu sonucu
bulunmustur.

Evin ve Kafadar (2004), Sosyal Bilgiler Programi ve ders kitaplarinin ulusal ve

evrensel degerler yoniinden igerik ¢oziimlemesi yapmislar ve arastirma bulgularina
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dayal: olarak, birinci kademe Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ulusal degerlere agirlik
verildigi, ulusal ve evrensel deger kategorilerinin kullanilma sikligi bakimindan
kademeler arasinda anlamli farklilhiklar oldugu, ilkogretim Sosyal Bilgiler
Programi’nda, ders kitaplarina oranla, ulusal ve evrensel deger kategorilerinin daha
dengeli dagilim gosterdigi sonuglarina varilmistir. Benzer bir konuyu Kog¢ (2007)
[Ikdgretim Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersi kapsaminda yapmis ve dgretim siirecinin
evrensel degerlere iliskin tutumlar lizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Keskin (2008), II. Mesrutiyet Doneminden giiniimiize kadar olan Sosyal Bilgiler
Ogretim programlarinda degerler egitiminin tarihsel gelisimini incelemis ve bu
programlarda dogrudan veya dolayli, az ya da ¢ok degerlere yer verildigini tespit
etmistir. Tespit edilen degerlerde donemlere gore farkliliklar goriilmekle beraber
degerlerin ve degerler egitiminin tiim programlarda énemli goriildiigii bulunmustur.
Bunun yaninda 6ne ¢ikan diger sonu¢ Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin hemen
hemen tamaminda ahlak ve karakter egitimine vurgu yapilmis olmasidir. Tim
programlarda ortak olarak vurgu yapilan ana degerler ise dayanigma, yardimlasma,
duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluktur. Benzer sekilde 1998-2004 Sosyal Bilgiler
Programlari’nin vatandaslik degerleri agisindan karsilastirmasini yapan Sarican (2006)
ise, 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’mmn 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’na gore demokratik yasama uyumlu bireyler yetistirmede daha basarili oldugu
sonucuna ulasmis ayrica, 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bireysel
degerlerin ikinci plana itilmis olmasma karsin bireyin, devlet ve topluma karsi olan
sorumluluklarinin ¢ok fazla 6n plana g¢ikarildigini belirtmistir. Bununla beraber 2004
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda ise bireyin kendisini ve kendi ozelliklerini
kesfetmesine olanak saglayan vatandaslik degerlerinin 6n planda tutuldugu aragtirmaya
katilan 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

[Ikogretimde degerler egitimi ve Ogretimi ile ilgili diger bir ¢alisma Kogak
(1999) tarafindan yapilmistir. Arastirmada Cumhuriyetin kurulusundan 1950'ye kadar ki
donemde, ilkdgretim programlarinda dini ve ahlaki degerlere hemen hig yer verilmedigi,
1950'den 1982'ye kadar ki donemde bu degerlere eksik, aksak ve se¢meli sekilde yer
verildigi, 1982 'den 1998’e kadar ki donemde ise, dordiincii siniftan itibaren haftada iki
saat Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde bu degerlere yer verildigi goriilmiistiir.

Ancak aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinin bir kisminin bu degerlere derslerinde
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pek yer vermedikleri, yer verenlerin de degerler egitimi hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmadiklart sonucuna ulagilmistir.

Coskun (2011) arastirmasinda Ilkégretim 5. simif Sosyal Bilgiler Programi’nda
yer alan degerlerden “sorumluluk sahibi olma, dogal c¢evreye ve tarihsel mirasa
duyarlilik, istiklal Marsma ve bayraga saygr” degerleri ile “hosgdrii” degeri iizerine
Ogrencilerin bu degerleri algilama diizeyleri hakkinda bir durum degerlendirmesi
yapmustir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin dogal ¢evreye ve tarihsel mirasa duyarlilik
ile vatanseverlik degeri hakkinda diger degerlere oranla daha giiclii ve tutarli ifadeler
kullandiklari, sorumluluk sahibi olma degerini tam olarak igsellestiremedikleri, hoggorii
degerine iligkin ise 6grencilerin bu degerin gerektirdiklerini ¢ogu zaman bildikleri ancak
uygulamaya geciremedikleri sonucuna ulagmistir.

Bunlarin disinda, insani degerler (Dilmag, 1997; Dilmag, 2007), demokratik
degerler (Cakmak, 2007; Sari, 2007), hosgorii degeri (Giiltekin, 2007), sorumluluk,
estetik, dogal ¢evreye duyarlilik degeri (Aladag, 2009; Celik, 2010; Sezer, 2008), adil
olma degeri (Balci, 2009), evrensel degerler (Kog, 2007), sayg1 degeri (Tiirk, 2009),
degerler egitiminde kahramanlardan yararlanma (Aslan, 2009) gibi belirlenen 6zel
degerlerin 6gretimiyle ilgili ¢alismalar da son yillarda arastirilan konulardandir.

Yapilan bu caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun ilkdgretim diizeyinde ve 6zellikle
Sosyal Bilgiler dersinde verilecek degerler ile ilgili olmasi, gocugun yasama uyumunu
ve toplumsal degerleri benimsemesinde en 6nemli derslerden birinin Sosyal Bilgiler

dersi oldugunu da gostermektedir.

2.7.1. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Estetik Deger

Cumbhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar hazirlanan Sosyal Bilgiler ve bu
dersin kapsamina giren derslerin® programlar incelendiginde estetik deger vurgusuna

ilk 1936 tarihli Ilkokul programimin ilkeler kisminda rastlanmistir. Bu programda Sosyal

1 1962 éncesi ilkokul programlarinda Tarih, Cografya, Yurt/Yurttaglik Bilgisi adlariyla yer alan,
bagimsiz ve sosyal bilgiler kapsamina giren dersler 1962 tarihli ilkokul Programi Taslagi’nda
Toplum ve Ulke Incelemeleri ad altinda toplanmistir. 1968 tarihli Ilkokul Programi’nda ise bu

dersin ad1 Sosyal Bilgiler olmustur.
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Bilgiler kapsaminda Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri yer almaktadir. Programin
ilkeler boliimiindeki “Ilkokul, ¢ocuklarda giizel seylere karsi bir sevgi ve baglilik
uyandirmali, kendi yaglarina gore gilizel seyleri c¢irkin seylerden ayirt etme iktidarini
kendilerine vermelidir  (Ilkokul Programi, 1936: 33) ciimlesi ilkokulun gérevlerinden
birinin g¢ocuklara estetik deger kazandirma oldugunu gostermektedir. 1948 yilinda
uygulanan programda ise estetik deger hem Milli Egitim’in Amaglar1 hem de Ilkokul’un
Ilkeleri kisminda yine estetik degerine rastlanmaktadir (Keskin, 2008).

S6z konusu deger ders tniteleri icerisinde 1962 yilindan itibaren yer almaya
baglamistir. 1962 tarihindeki programda bu degere Milli Egitim’in Amaglar1 ve
[Ikogretim’in ilkeler kisminda “Ogretmen, her firsattan faydalanarak Tiirklerin tarihte
oynadiklar1 rolii belirtecek, askerlik, idare, hukuk ve sanat alanlarinda bagka uluslara
ornek olduklart misallerle gosterecektir” ile “Ogretmen, ge¢misten bahsederken
cocuklara o devirde kullanilan esyalar, sir, kale, cami, ¢esme, harp aletleri, eski kiiltiir
eserleri, kitaplik, vesaire gibi yerleri veya resimlerini inceletmeli, tarihi tablo ve
simalardan faydalanmalidir” maddelerinde ve ayrica Sosyal Bilgiler kapsaminda yer
alan Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi besinci smif “Osmanli Devleti’nin Kurulusu”
tinitesinde dolayli olarak yer verilmektedir (Keskin, 2008). 1968 tarihli programda da
bu degere 1962°de oldugu gibi amaglar kisminda ve besinci sinif “Osmanli Uygarlig1”
tinitesinde rastlanmaktadir. 1962 programindan farkli olarak programda estetik deger
dolayl1 olarak degil dogrudan yer almaktadir. Bu {inite ile ilgili agiklamalar boliimiinde
“Bu c¢agin belli basli sanatlar1 ve sanat eserleri bol resimli okuma parcalar ile
belirtilecektir” ibaresinin mevcudiyeti degerin varligin1 gostermektedir (Keskin, 2008).

Sosyal Bilgiler ve bu dersin kapsamma giren dersler sadece Ilkokul degil
Ortaokul Programlari’nda da yer almaktadir. 1938 tarihli Ortaokul Programi
incelendiginde ortaokulun birinci smifi Tarih dersi “Medeniyetler” iinitesinin tarihi
eserler ve giizel sanatlara iliskin alt konularinda dolayli olarak estetik degere
rastlanmaktadir (Keskin, 2008). 1949 tarihli Ortaokul Programinda Milli Egitimin
Amaglar ve ilkeleri kisminda “Okul, dgrencilerde giizel seylere karsi sevgi ve baglilik
uyandirmali; onlara kendi yaslarina gore her seyde ve her yerde giizeli, iyiyi, dogruyu
araylp bulma ve degerlendirme aliskanlik ve iktidarim1 kazandirmalidir” ibaresiyle

kastedilen estetik degerdir.
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1970-71 tarihli Ortaokul Programinda Sosyal Bilgiler kapsamina giren dersler
“Sosyal Bilgiler Dersi” adi altinda toplandigi goriilmektedir. Bu tarihli programin
Amaglar kisminda “Ogrencilere: Millet kavramini, Tiirk milletinin birer evladi olmanin
seref ve sorumlulugunu duyurmak; Tiirk milletinin zeki, kabiliyetli, caliskan, cesur ve
kahraman oldugunu; sanatseverliginin, estetik zevkinin yiiksekligini ve insanlik
duygularinin biiyiikliiglinii tarihten ve bugiinden ornekler vererek kavratmak; serefli
milletimizin ona layik evlatlar1 olmak yolunda sonsuz bir ¢aba harcamalari, bu yolda
durmadan ve duraklamadan ¢alismak gerektigini anlatmak ve uygulatmak...” ifadesiyle
estetik degere vurgu yapilmistir (Keskin,2008). Programin Agiklamalar bdliimiinde yer
alan 39.ve 40. maddeler bu degere dikkat cekmektedir. S6z konusu maddeler sunlardir;

“Cevre incelemelerinde o&grencilere, cevredeki tarihi eserler (sur, kale ...)
Miizede veya baska yerde bulunan eski eserler gosterilecek, onlarin seviyelerine gére
actklamalar yapilmalidir... (39. madde; MEB 1973: 24).”

“Tarihi bir kimseden soz edilirken o zat [...] o zatin orada camisi, medresesi,
Kitapligi, imareti, hani, tiirbesi vb. bulundugu takdirde de, bu gibi eserlere 6grencilerin
dikkati ¢ekilmelidir (40. madde; MEB 1973: 24-25).”

1970-71 tarihli Programda estetik degerine birinci ve ikinci sinif iinitelerinde de
rastlanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi birinci smifin “Giinlerimiz Nerelerde ve Nasil
Geciyor” isimli ilk {initesinin alt konularinda “mahallemizde ve kdyilimiizde eski eserler
varsa, bunlarin kimler tarafindan ne zaman yapilmis oldugu, bugiinkii degerleri” ve
“Yakin ¢evrede mahalli sanat eserleri, tarihi kalintilar” maddeleri ile besinci tinite olan
“Anadolu’da Romalilardan Kalan Eserler” ve “Ulkemizde Bizans Déneminden Kalan
Eserler” isimli altinci iinitede estetik degerine dogrudan yer verildigi goriilmektedir
(Keskin, 2008). Ayrica soz konusu degere ikinci sinifta “Yikselis Devrinde Osmanli
Uygarlig1” isimli altinci linitesinde de vurgu yapildig: goriilmektedir.

1995 Tarihli Ortaokul Programi incelendiginde 1970-71 tarihli programla
getirilen disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli yaklasimdan vazgecildigi ve tekrar tek disiplin
anlayisina doniildiigli  goriilmektedir. Bu programda yer alan Sosyal Bilgiler
kapsamindaki dersler Milli Tarih, Milli Cografya, Vatandaslik Bilgileri, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliiktiir. Programdaki dersler MEB Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan degisik tarihlerde kabul edilmistir. Bu nedenle toplama bir

program niteligindedir.
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Programi olusturan 1985 tarihli Milli Tarih dersi incelendiginde estetik degerine
Genel Amagclar, Ac¢iklamalar kisminda ayrica altinci smifta kiiltiir ve sanatla ilgili
konularin varligindan ve yedinci siif konularinda ise sanat ile ilgili konular olmasindan
otiirii estetik degerine dolayl olarak yer verildigini syleyebiliriz. Programda yer alan
1985 tarihli Milli Cografya ve 1992 tarihli Vatandaslik Bilgileri dersinde ise estetik
degerine rastlanmamaktadir. Ancak 1981 tarihli Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinin (bu ders 8. Siniflarda yer almaktadir) besinci {initesini hedef-
davraniglar bolimde “Giizel sanatlar, giizel sanatlart gelistirme ideali, milletlerin
taminmasinda giizel sanatlarin rolii, sanat kiiltiir iligkileri, toplumda sanatkarin yeri..”
seklinde estetik degerine yer verildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz egitime gecilmistir.
1998 yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na gore Sosyal Bilgiler
dersi Ilkdgretim Okulu 4—7. simiflar1 kapsamaktadir. Programda estetik degerine sadece
Genel Amaglar kisminda 6grenciler bu derste vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar
yoniinden baglig: altinda;

e Tiirk milletinin zekd ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu iistiin 6zellikleri
davranis haline getirirler.

e Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli
degerlerimizi tanir; onlar1 korumak gerektigini dgrenirler.

Seklindeki maddeleriyle s6z konusu degere vurgu yapilmistir.

2004 yilinda c¢agin  gerekleri dogrultusunda ilkdgretim  programlar
yapilandirmaci egitim yaklasimi dogrultusunda revize edilmistir. Hazirlanan programda
degerlere onemli vurgular yapildigi ve ayri ayrt smif ve iinitelere “Dogrudan
Kazandirillacak Degerler” seklinde agikca yer verildigi goriilmektedir. Programdaki
degerlerle ilgili bilgiler oOnceki bolimlerde agiklandigi i¢in burada tekrar ele
alimmamistir. 2004 tarihli Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda estetik degerine besinci ve
yedinci siniflarin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer verilmistir.

Estetik deger 5.smif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin
“Adim Adim Tiirkiye” {iinitesindeki dogrudan verilecek degerdir. Bu degerle ilgili

kazanimlar su sekildedir.
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e (Cevresindeki ve iilkemizin cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve yapitlar tanir.

e Ulkemizin gesitli yerlerindeki kiiltiirel dzelliklere drnekler verir.

o Ulkemizin gesitli yerleri ile kendi ¢evresinin kiiltiirel 6zelliklerini benzerlikler
ve farkliliklar agisindan karsilastirir.

o Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki 6nemini agiklar.

S6z konusu deger 7.sinif Sosyal Bilgiler dersinde de aym1 6grenme alanindaki
“Tiirk Tarihinde Yolculuk” tinitesindeki dogrudan verilecek degerdir. Bu deger ile ilgili
kazanimlar ise;

e Schir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki degisim
ve siireklilige iliskin kanitlar gosterir.

e Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ercevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki
etkilesimi fark eder.

e Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltlirline ait unsurlari 6rneklendirir.
Seklindedir.

Yukaridaki kazanimlar incelendiginde estetik deger 6gretiminde dogal varliklar,
tarihi mekanlar, nesneler, yapitlar, kiiltlir ve sanat varliklarinin tanitilmasinin gerekliligi
goriilmektedir. Bu gereklilikten hareketle estetik degerinin icerigine de vurgu
yapilmustir diyebiliriz.

Estetik deger olarak, atalarimizdan bizlere kalan tarihimizi ve kiiltiirlimiizii
yansitan varliklari, ¢cevremizdeki cografi giizellikleri 6rnek olarak verebiliriz. Ciinki
bunlarin hepsi bizlerde bir estetik begeni olusturur. Yiirtidiir (2009)’lin de belirttigi gibi
cografi varliklar estetik boyut icerir. Insanlar yasadiklar1 bdlgenin cografyasindan
etkilenerek sarkilar, siirler yazarlar, resimler yaparlar. Hangimiz giinesin batigindan,
yakamozdan, daglarin goriiniimiinde ya da ormanin yesilliginden etkilenmeyiz? Tiim bu
cografi unsurlar bizlerde giizellik duygusu yarattig1 i¢in birer estetik degerdir. Ayni
sekilde tarihten bizlere miras kalan nesnelerdeki islemeler tarihi varliklar da bizlerde
giizellik duygusu yaratir. Misir Piramitleri, Sultanahmet Camii, Ayasofya, kalelerin
heybeti, konaklarin mimarisi insanlart kendilerine hayran birakir. Kiiltiirtimiizii
olusturan kiyafetler ya da unutulmaya yiiz tutmus el sanatlar1 hepsi birer estetik
degerdir; ciinkii estetik begenimizin olusumuna katki saglamistir. Begeni ve hazzin

oldugu her alanda estetik degere rastlanmaktadir. Giinlik yasam igerisinde
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kullandigimiz esyalardan, sosyal yasamimizdaki begenilerimiz, zevkle dinledigimiz,
yaptigimiz her sey estetik deger igerisindedir.

Sosyal Bilgiler dersi igerisinde yer alan estetik degerinde de Ogrencilere
cevrelerinde yer alan tarihi, kiiltiirel ve cografi varliklarin tanitilmasi ile onlarda estetik
deger farkindaligi kazandirilmasi amaglanmistir. Arastirmada sik¢a kullanilan yerel
estetik deger kavrami ise 6grencilerin yasadiklar: bolgelerde yer alan bu varliklara isaret

etmektedir.

2.8.Estetik ve Estetik Diisiincenin Felsefi Gelisimi

Felsefe; Varlik Felsefesi, Bilgi Felsefesi ve Degerler Felsefesi olmak {izere ii¢
ana baslikta incelenebilir. Varlik Felsefesi “Varlik Nedir?” problemiyle ilgilenir ve
‘metafizik’ olarak da bilinir. Bilgi Felsefesi diger adiyla ‘epistemoloji’, bilginin
kaynagi, bilgi cesitleri, bilginin temellendirilmesi gibi problemlerle ilgilenir. Degerler
Felsefesi yani aksiyoloji ise genel olarak ahlaki ve estetik degerleri kapsar. Dogru-
yanlis, iyi-kotli ahlaki degerlerdir. “Giizellik var olan seylerde midir, yoksa bir varligi
seyreden kisinin zihninde midir?”, * Giizellik ve ¢irkinlik kavramlar1 géreceli kavramlar
muidir?” gibi sorular ise estetik degerleri icermektedir (Yazici, 2009: 17-18).

Estetik kelimesi Yunanca ‘aisthesis’ kelimesinden gelmekte ve duyum, duyulur
alg1 anlamini tasidig1 gibi ‘aisthanesthai’ sozcigl de duyu ile algilamak anlamina gelir
(Tunali, 2008: 13). Bu anlamlarindan yola ¢ikarak Tunali (2008: 13) estetigi, duyulur
algimnin, duyusalligin sagladigi bilgi ile ilgilenen bir bilim olarak tanimlamistir.
Townsend (2002: 11) Ronesans ile baslayan 17. ve 18. Yiizyillarda hakim olan anlayis
ile beraber gilizel sanatlarin 6zel bir konum kazanmasiyla estetik teriminin, belirli
duygularin yani sira sanatsal faaliyetleri de kapsayan bir terim olarak kullanilmaya
baslandigin1  belirtmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak estetik i¢in “duyusal
faaliyetlerimizin giizelle ilgili olan kismini inceleyen sanat veya giizellik felsefesi”
denebilir (Ergiin, 2010).

Tirk Dil Kurumu (TDK, 2005) sozligiinde estetik, sanatsal yaratinin genel
yasalariyla sanatta ve hayatta giizelligin kuramsal bilimi, giizel duyu olarak
tanimlanmistir. Avsar (2008)’a gore ise estetik, bir bakis bi¢cimidir, bir ongoriidiir, bir
genel begeni diizenidir, bu begeniyi somutlastiran ya da somutlastiracak olan kurallar

dizgesidir.
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Gilindelik dilde giizel bir davranis, giizel bir calisma, giizel bir is, giizel bir
ameliyat vb. iyi, yararli, dogru ve basarili gibi deger kavramlariyla esanlamli olarak
kullanilan ‘giizel’ degeri, aslinda 6zel bir degeri, estetik degeri gosterir. Giizel bir
manzara, glizel bir yapi, giizel bir tablo vb. anlatimlar nesnelerin, estetik yonden degerli
oldugunu bildirir (Demir ve Gokay, 2006).

Giizel ile ilk olarak dogada karsilasilir. Sanatla ilgisi olamayanlar bile dogadaki
giizelliklere ilgi duyarlar. Giinesin batisi, bir deniz veya orman manzarasi bizlerde belli
bir heyecan yaratir. Bu noktada giizel ile kars1 karsiyayizdir. Ancak ‘giizel’ dedigimiz
sey dogada bulunan ve bizim araciligimizla ortaya ¢ikan seydir (Artut, 2001).

Estetik, giizeli sorgulayan, bir seyin neden giizel oldugunu arastiran bir bilimdir.
Giizelin ve giizelin 6gelerini once, i¢ ve dis yasalarini da sonra irdeler. Estetigin ‘giizel’
kavramini arastirdigi ¢ok genis bir alan1 vardir. Bu noktada giizelin ne olup olmadigini
bilmek, giizelin belirlenmesinde énemli bir rol oynar. Bilim olarak estetik yeni bir bilim
olmasina ragmen, estetik problemleri ¢ok eskidir.

‘Estetik’ sozclgii ilk kez 18.ylizyllda Baumgarten tarafindan kullanilmis
olmasina karsin, giizel istiine felsefi incelemeler Antik¢ag’da baslar.

Antikg¢ag’da ilk olarak Sokrates’in “Giizel nedir?” sorusu iizerine yaptigi felsefi
sorgulamalar belli bir sonuca ulagsmasa da, giizellik i¢in nelerin 6lciit alinabilecegine
dair bizlere pek cok sey 6gretmektedir. Felsefede glizellik ile ilgili ilk tartismalar Platon
ile baglar. Sokrates’in dgrencisi Platon’un 6zellikle genclik doneminde hocasinin etkisi
aciktir. Platon’un felsefi gelisimi genel olarak {ic donemden olusur, birincisi Sokratik
devir veya genglik donemi, ikincisi olgunluk donemi, tiglinciisii ise yaslilik donemidir.
Genglik doneminde Platon felsefe tarihinde ilk kez sistematik bir sekilde “Giizel nedir?”
sorusunu bazi kavramsal ¢oziimlemelerle yanitlamaya ¢alisir. Platon bu donemde giizeli
kavramsal olarak ele alir ve tek tek seylerin giizel olmasi ile giizelin kendisi arasinda
ayirim yapar. Ayrica Biiyiikk Hippias diyalogunda ‘iyilik’, ‘yararlhilik’, ‘uygunluk’ ve
‘haz’zin giizelligin 6lgiitii olarak kabul edilip edilmeyecegini tartismistir (Yazici, 2012).
Platon’un olgunluk doneminde ‘giizel’ sorgulamasinin amaci, ‘gilizel” kavraminin
tanimindan ¢ok onun ontolojik temellerini arastirmaktir. S6len isimli eserinde sevgi
yoluyla giizele ulagma dislincesini tartismigtir. Sevgi yoluyla giizele ulasma
diistincesini Yazici (2012) su sekilde 6zetlemistir; “belli bir giizel bedene ydnelen kisi

tiim giizel bedenleri sevmeye baslar daha sonra, asil giizelligin beden giizelligi degil,
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ruh  giizelligi  oldugunun farkina vararak ona yédnelir ve onu sever”. Platon
metafiziginde Mutlak Giizel veya Giizel idesi gergek varlik oldugundan bedene gore
giizel olan kalic1 degildir, tek tek bedenlere gore degisir, ¢esitlidir. Ancak, ruha gore
giizel olan daha kalici, daha biitiinciil bir glizelliktir. Bu nedenle ruh giizelligini seven
kisi gercek varligin bilgisine ulasir. Platon yaglilik doneminde ‘giizel’i mantiksal-
matematiksel olarak agiklayamaya c¢alisarak giizeli ‘dogru’ ve ‘uygun oranti’ olarak
tanimlamistir. Bu baglamda Platon’a gore giizel olan, salt geometrik formdur.

Aristoteles, Poetika adli eserinde yasadigimiz, algiladigimiz, deneyimledigimiz
diinyadaki diizene ve biiyiikliige dayanan giizel kavramindan bahseder. Giizellik
kavramini psikolojik bakimdan ele alarak “katharsis” kavramiyla sanat eserinin
izleyicisinde meydana getirdigi etkiyi agiklamaya calisir (Yazici, 2012). Katharsis
sanat¢1 tarafindan {iretilen sanat eserinin izleyicisinde meydana getirdigi duyussal
etkilenmeyi ifade eder. Aristoteles’e gore, sanat ve sanat eserinin amaci sadece estetik
hoslanma veya haz yaratmak degil ayn1 zamanda ahlaki bir deger yaratmak ve
seyircisini ahlaki bir siirecten gecirmektir. Burada bahsedilen ahlaki deger ve haz ruhun
kotiiliklerden arinmasi ve temizlenmesi yoluyla ortaya c¢ikan seydir. Ozetle
Aristoteles’in estetik kurami ahlaki degerlerle i¢ igedir ve ahlak estetik’e hakimdir.

Antik¢ag diisiiniirlerinden biri olan Plotinus ise, gilizeli agiklarken iki ¢esit giizel
oldugundan bahseder; birincisi, tozlerinden dolayr degil de ideaya katilma nedeniyle
aragsal giizel olan cisimler, ikincisi kendinde giizel olanlar (Yazici, 2012). Ona gore,
degerler alaninda hiyerarsik bir diizen vardir ve bu hiyerarsinin en yliksek derecesi
‘giizel’, en asa81 derecesi ise ‘cirkin’dir. Giizelligi belirleyen evreni yaratan, ruh ile
nesne arasinda akrabalik yaratan temel ilke, salt-bicimdir. Nesneler bu salt bi¢ime
katilarak, ondan pay alarak giizel olurlar. Salt-big¢imden pay almayan seyler ¢irkindir.
Plotinus’a gore, maddi ve duyusal diinyada bir¢ok giizellik vardir ve giizeli arayan ruh
once duyusal alanda tek tek giizel seyleri deneyimleyecek, sonra diyalektik adimlarla
duyusal alandan ‘Aklin ve Bir’in deneyimlenmesine dogru yol alacaktir (Plotinus,
1996). Boylece mutlak giizeli bulmak i¢in Plotinus da ayni Aristoteles’in kuraminda
oldugu gibi maddesel giizelliklerden baglayarak temizlene temizlene Tanr1 giizelligine
giden mistik bir yol izlemektedir (Weber, 1993).

Ortacagda da giizel iyiligin bir yonii olarak ele alinmis ancak giizel kavrami

soyut bir kavramdan ziyade somut deneyimleri de icine alan bir kavram olarak
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diisiiniilmeye baslanmistir. Ortacag diisiiniirleri i¢in akil yoluyla kavranan giizellik
deneyimi ahlaki ve psikolojik bir gercekliktir (Yazici, 2012). Estetik ilgi alani, ilahi ve
ruhsal alana yonelik begeni, sevgi ve 6zlem igerisinde temellendirilerek estetik, dini,
metafiziksel, ahlaki ve psikolojik bir anlam haline getirilmistir. Bu dénem filozoflarina
gore glizel, Tanri’nin evreni yaratisindaki ustaligindadir. Sanat Tanrinin evi olarak
goriilen kiliseler ve manastirlar1 siislemek ve bu yolla Hiristiyanhi§i 6gretmek icin
vardir.

Ortagag Hiristiyan felsefesinin 6nde gelen filozoflarindan St.Augustinus giizel
kavramint; ‘birlik’, ‘sayr’, ‘esitlik’, ‘oran’ ve ‘diizen’ kavramlari iizerine kurmustur.
Ona gore, giizelligin temel bigimi birliktir ve en yetkin birlik Tanr1 olduguna gore
goriilen seylerde bu birlige yoneldikleri icin gilizeldir. Ayn1 donemin diger Snemli
diisiiniiric. Thomas Aquinas ise, sanat ve giizel arasinda bir ayrim yaparak sanatin
eylemsel, gilizelin ise bilissel oldugunu belirterek glizeli estetik nesneyle, estetik 6zne
arasindaki karsilikli etkilesimden meydana gelen ve zevk veren sey olarak ifade
etmistir. Bunun yaninda bir nesneyle ilgili giizel bir deneyimin olabilmesi i¢in o
nesnenin ‘biitiinliik’, ‘oran’, ‘uyum’ ve ‘gérkem’ gibi ozelliklerin de olmasi1 gerektigini;
nesnedeki bu 6zellikler 6zne tarafindan algilandiginda ise haz duygusunun meydana
geldigini yani 6znede estetik tutum gelistigini bu iliski sonucunda da estetik deger ve
estetik hazzin ortaya ¢iktigini belirtmistir (Yazici, 2012).

18.yiizyila gelindiginde estetik problemlerin 6zel bir ad altinda yani “estetik”
sOzciigii altinda toplandigi goriilmektedir. Estetik sozciigiinii 18.ylizyilda ilk kez
kulanan Baumgarten (1714-1776) dir.

Alexander Gottlieb Baumgarten, Aesthetica isimli eserinde estetigi “ozgiir
sanatlar teorisi, agsag bilgi teorisi, giizel iizerine diigiinme ve akla benzer bir yeti bilimi,
duyusal bilginin bilimi” seklinde tanimlamaktadir (Tunali, 2008: 14). Bu tanimda
estetik ile ilgili yeni bir kavramin “duyusal bilgi (cognitio sensitiv)” kavraminin ortaya
ciktigin1 gérmekteyiz. Baumgarten bu yeni kavrami “acgik secik seylerin otesinde
bulunan tasavvurlar biitiinii” olarak agiklamaktadir (Tunali, 2008: 14). Ancak agiklik
ve seciklik kavramlar estetik bilgisinin 6l¢iisii degil, zihinsel bilginin yani mantigin bir
Olclisli olarak bilinmektedir. Yani Baumgarten estetigi bir ¢esit mantik olarak gérmekte
ve hatta ‘mantigin ikiz kardesi’ olarak da tanimlamaktadir (Tunali, 2008: 15). O’na

gore, giizellik, duyular bilginin dogrulugu oldugu gibi, estetik de, duyulur bilginin
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mantig1 olarak diisiiniilebilir. Baumgarten estetik fenomeninin, insanin duygusalligina
dayandigimi diisiindiigii i¢in bu bilime “estetik” adin1 vermistir. Bu duyusallik alan1 ¢ok
genis bir alandir ve estetik bu genis alanda meydana gelen giizellik fenomenini inceler
(Tunal1, 2008: 14).

Baumgarten’den farkli olarak donemin diger bir diisiiniirii olan Immanuel Kant
(1724-1804) ise, estetigi giizellik bilimi olarak ele almakta ve ‘nitelik’, ‘nicelik’, ‘iliski’
ve ‘yon’ 0gelerinden yola ¢ikarak giizellik tanimlamasi1 yapmaktadir (Yetkin, 1972). O
giizellik kavramini estetik ¢oziimlemeler yaparak aciklamistir. Kant, gilizelligi
tanimlarken ortaya ¢ikardigi dort hususu su sekilde agiklamaktadir.

1. Glizel, nitelik bakimdan, ¢ikarsiz olarak hosa giden seydir. Bir seye gilizel
dedigimiz zaman bu yargi sadece bizi ilgilendirir, yani 6znel bir yargidir ve boyle bir
yargida bulunurken hicbir ¢ikar goézetilmez. Hatta ahlak kurallar1 dahi bu yargiya
karisamaz

2. Gilizel, nicelik bakimindan herkesin hosuna giden seydir. Bir seyi giizel
buldugumuzda aldigimiz hazzi, bagkalar1i da onunla karsilastifinda almasi
beklenmektedir. Burada Kant giizel kavramini kisisel ve bencil olan “hos” tan
ayirmaktadir. Bir seye gilizel denildigindeki hazzi, hayal giicii ile diisiinme giicii
arasindaki ahengin bilinci olarak tanimlayarak, duyarlik kisiden kisiye degisse de bilgi
yetilerinin genel kanunlara uydugunu ve bu kanunlarin evrenselliginden dolay1 zevk
yargisinin da evrensel oldugunu belirtmektedir.

3. Gilizel, iliski bakimindan, kendi disinda hichir erek olmadan hosa giden
seydir. Zevk yargilari, ne hos duyumlarin ihtiyacina, ne fayda, ne de iyilik diislincesine
dayanir. Begeni yargisi; bir seye giizel denildigi zaman o sey hakkinda belli sartlar
olmasini diistinmez. Mesela, bitkilerle ugrasan bir bilim adami ¢igegin amacini (bitkinin
dollenme organi) bilir, ancak ¢ig¢egin giizelliginden zevk aldig1 zaman, ¢i¢egin bu
amacini diisiinmez bir seye zevk bakimindan giizel dedigimizde, bi¢iminin unsurlar
arasindaki ifade etmis oluruz.

4. Giizel, yon bakimindan, zorunlu olarak hosa giden seydir. Bir seye giizel
dedigimizde, herkesin o seye gilizel demesini, ayn1 goriisii benimsemesini isteriz. Bu
durum, bizim i¢in bir zorunluluktur. Ancak bu zorunluluk, bilginin ilkelerine dayanmaz,
clinkii zevk ile ilgili hiikiimler mantik hiikiimleri degildir ve higcbir belirli fikre

dayanmamaktadir. Kant bu tanimlamasin “Giizel, kavramsiz olarak zorunlu bir haz
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almanin konusu olarak bilinen seydir.” seklinde formiillestirmektedir (Yetkin,1972: 99-
103).

Boylece Kant, estetige 6zerk bir disiplin olma olanag saglamistir. Estetigin
Ozerkligi ise, mantik ve Oteki yakin bilgi alanlarindan koparak, estetik degerin yani
giizelin sinirmi ¢izmesiyle olanaklidir.

Estetik konusunda dikkat ¢eken diger bir diisiiniir de Johann Friedrich Von
Schiller (1759-1805)’dir. Schiller’in oyun i¢glidiisii insan yetilerinin ahengine
Karsiliktir. Oyun giizelligin kendisidir. Insanligin gergeklesmesi ve yasayan bicimidir.
Burada hem yasam hem de bigcimlenme ic¢giidiileri birlesmektedir. O’na gore bir seye
giizel denilmesi halinde bu yargi nesnenin o6zelligini degil, 6znenin egimini veya
yonsemesini (Belli bir amaca veya sonuca yonelen, faaliyete doniismeyen etki giicii)
gosterir. Ozgiirliige kars1 olan her sey giizellige zarar vermektedir (Schiller, 1999).

Ote yandan Alman filozof George Wilhelm Friedricch Hegel (1770-1831) ise
estetigi, sanatin anlamini ve sanatsal giizelligi arayan bir disiplin olarak tanimlar. Hegel
(Tagdelen, 1995: 56), giizeli dogadaki giizel, sanattaki giizel diye farkli bir bakis
acistyla ele almigtir. Sanattaki giizeli dogadaki giizelden istiin tutmustur. Giizelin
siirini sanattaki giizel olarak belirleme, bir bilim olma yolundaki estetik i¢in 6nemlidir.

Son olarak XX. yiizyil sanat etkinliklerinin yasadigi degisim siirecinde estetik
anlayisinda da bazi degisimler meydana gelmistir. Bu degisim bazen sanat akimlarinin
(disavurumculuk, kubizm, fiirizm, fiitiirizm, dadacilik, stirrealizm...vb) paralelinde
bazen de estetik anlayisinin bir reddi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. XX. yiizyilda
estetik iizerine ¢alisan diisiiniirler, daha oncekilerin felsefi estetik anlayisi yerine, ¢evre,
sanatsal bigim, yaratici ya da alimlayict 6zne gibi konular segerler. Bu yiizyilda dikkati
ceken iki estetik anlayis On plana c¢ikar. Bu anlayiglardan birisi “olgucu estetik”
anlayisidir. Bu anlayis cercevesinde; sanat toplumbilimi, yapilarin ¢dzliimlenmesi,
deneysel estetik gibi alanlar 6n plana ¢ikmaktadir. Diger bir anlayis ise, iginde sanat
psikolojisi, fenomenolojik estetik ve sanat fenomenolojisi gibi alanlarin yer aldigi
“Oznelci estetik” tir. Her iki anlayis ele alindiginda estetik ¢oziimlemelerde onem
verilen boliimlerine gore farklilik gosterirler. Bazi estetikgiler, sanatsal faaliyetlerin
psikolojik etkilerini bir tarafa birakarak, sanata toplumsal agidan bakarlar; bazilar ise
estetigi sadece sanat yapiti acisindan ele alip ona gore ¢ozlimlemeler yapar (Danis,

2007).
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Estetik diisiincenin gelisim tarihi bize estetik degerin nasil temellendirildiginin
de tarihsel gelisimini verir. Ornegin estetik deger olarak ‘giizel’ , farkli diisiiniirler ve
okullar tarafindan ‘bir’, ‘birlik’, ‘simetri’, ‘oranti” vb kavramlarla ontolojik, epistemik

ve metafiksel olarak temellendirilmistir.

2.9. Disiplin Temelli Sanat Egitimi

Sanat denilince akla resim ve miizik gelmektedir. Sanat egitimi ise bu dersler
kapsaminda belli arag-gereclerin dgrenciye nasil kullanilacaginin 6gretildigi bir ders
olarak diislinlilmustiir. Modern anlamda sanat egitiminin degeri ve gerekliligi John
Dewey ile tartisilmaya baslanmistir. Dewey, sanata Oonem vermeyen bir egitimin
sisteminin toplumsal kiiltiire de hizmet edemeyecegini savunmus ve sanat ve estetigi
sosyal yasamin baglica kurumlarin1 tamamlayan pargalar1 olarak goérmiistiir (Yazici,
2009: 32). Benzer sekilde Read de estetigi yasamin kendisi olarak tanimlamis ve “zihne
zarafet ve asalet getiren tek egitim estetik egitimdir” diyerek sosyal biitiinlesmenin
gerceklesebilmesinde estetik egitimin 6nemini vurgulamistir (Yazict, 2009: 33).

20.yiizy1lda sanat egitiminin gerekliligi {izerine tartismalar Thomas Munro ile
baslamistir. Munro (1956) sanati “estetik yasantilar olusturmak amaciyla diirtiiler
yaratma becerisi” olarak tanimlamis ve estetik egitim ile okulda 6grenme arasindaki
iliskinin 6nemine vurgu yapmuistir. Eisner (1965) estetik ile sanat arasindaki bagliliga
dikkat cekmis ve estetik egitimi sanat yoluyla insan egitimi olarak belirtmistir.

Goriildigii gibi sanat egitimini sadece atdlye ya da miizik odasinda yapilan
uygulamali bir ders olarak gormemek gerekir. Sanatin unsurlarindan olan sanat, sanatci,
sanat eseri, bunlarin tarihi gegmisleri ve estetik degerlerine yonelik egitimsel etkinlikleri
de ithmal etmemek gerekir. Broudy (1972)’nin de belirttigi gibi estetik egitim bir ¢esit
degerler egitimidir. Sanatlar sadece estetik degerlerle smrli degil ayni zamanda
evrensel, toplumsal, ulusal, moral ve yerel degerlerin de bir ¢esit aynasidir (Yazici,
2009: 33).

Gliniimiiziin ¢agdas sanat egitimi ve Ogretimi anlayisi; bireyi yaratic
diisinmeye, analiz yapmaya, kavram elde etmeye, bulus yapmaya ve buldugunu
degerlendirmeye gotiirmeyi amaglar (Karayagmurlar ve Tan, 2003). Ayrica sanat
egitimiyle kisinin estetik duyarlilik kazanmasi ve sosyal yonlerinin gelistirilmesi

hedeflenir (Artut, 2009). Sanat egitimi diisiincesinde artik sanat salt uygulamaya
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dayanan bir egitim olmaktan ziyade tiim egitim miifredatiyla iligkilendirilmesi gereken
bir egitiminin olarak karsimiza ¢ikar. Bu goriis dogrultusunda sanat egitiminin ayrilmaz
unsurlarinin birlesik ve biitiinlesik bir yontemle verilmesini ongoren disiplin temelli
sanat egitimi gelistirilmistir.

Orijinal literatiirde “Discipline Based Art Education” olan bu terim Tiirkce
literatiirde “Birlestirilmis Sanat Egitimi Yontemi”, “Disiplin Merkezli Sanat Egitimi”,
“Cok Alanli Gorsel Sanatlar Egitimi” olarak da isimlendirilmistir (Ozsoy, 2003;
Kirisoglu, 1991). Bu arastirmada ise s6z konusu terim “Disiplin Temelli Sanat Egitimi”
olarak isimlendirilmis ve arastirmanin bu boliimiinde sik sik s6z konusu terimden
bahsedilecegi i¢in terimin kisaltmasi olan DTSE kullanilmigtir. Bu yaklagim bir¢ok
egitimin kuraminin bir araya getirilmesinden olusturulan kapsamli bir sanat egitimi
kuramidir. Sanat egitiminde 6nemi giin gectikge artan bu yaklagim sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik ve sanatsal uygulama disiplinlerini kapsar. Yaklasim igerisinde yer
alan disiplinlerin agiklamalarina gegmeden 6nce DTSE’nin ortaya c¢ikist ve gelisimi
hakkinda bilgi verilmesinin yarali olacag: diisiiniilmiistir.

DTSE terimi ilk kez Greer’in 1984’de yazdig1 bir makalede goriilmiis olmasina
ragmen, kapsamli, genis soru temelli, disiplin yonlendirmeli olan bu sanat egitimi
yaklasimi yeni bir fikir degildir (Dobbs, 2003). DTSE yaklasiminin kuramsal temelleri
Amerika’da miifredat programi gelistirme siireci ile atilmis ve, J. Poul Getty Vakfi,
Gorsel Sanatlar egitimi yoluyla diigiincelerin ve degerlerin, her ¢ocugun egitiminde
onemli oldugu inanciyla 1982°de Getty Giizel Sanatlar Egitim Merkezini (The Getty
Center For Education In The Arts) kurmustur (Aykut, 2006: 36). S6z konusu merkezde
sanatsal uygulamalar, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik disiplinlerinin igeren
profesyonel bir miifredat gelistirilmesi ve uygulanmasi iizerinde ¢aligsmalar yapilmis ve
bu ¢aligmalara bagkanlik eden W. Dwaine Greer, gelistirdikleri bu yeni teoriyi Disiplin
Temelli Sanat Egitimi (Dicipline-Based Art Education) olarak isimlendirmistir
(Teoman, 2007: 36-37). DTSE yaklasimi ABD’deki ortadgretim K-12 siniflart igin
gelistirilmis bir program olarak ortaya ¢ikmis daha sonra yetiskin egitimini de igine
alarak “hayat boyu 0grenme” ve “miize egitimi” konularmi da igine alarak tekrar
diizenlenmistir (Dobbs, 2003).

Sanatin biligsel bir alan ve gelisim oldugunu savunan Eliot Eisner, bu yaklagimi

ozellikle 70°li yillarda destekleyenlerin basindadir. Ilkogretim okullarinda (ABD)
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“Kattering Sanat Ogretimi Projesi” ile aym zamanda DTSE’ ne de dogrudan ve gok
onemli bir katkida bulunmustur. (Ozsoy, 2003).

Bu kuram sanat egitiminin dort temel disiplini bir araya getiren bir yaklagimla
verilmesi gerektigini savunur;

1. Sanat tarihi: Sanat eserinin ait oldugu toplumun sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini
tarihsel baglamda incelenmesini ve karsilastirilmasini igerir. Ogrencilerin sanat
eserlerini  Ogrenirken tarihsel konularla baglanti kurmalar1 acgisindan  gorsel
materyallerden yararlanilabilecegi gibi ¢ocuklarin bu eserlerle yiizlesmesi de
saglanmalidir. Bu agidan gezi-gézlem metodundan etkin bir sekilde yararlanilabilir
(Yazici, 2009: 34). Sanat tarihi disiplini, birgok farkli kiiltiiriin 6zelliklerini, inang ve
degerlerini o toplumdan ¢ikan sanat eserlerini inceleme yoluyla anlamamizi saglar
(Aykut, 2006: 39).

2. Sanat elestirisi: Sanat eserlerini anlamak, degerlendirmek, sanatin toplumdaki
roliinii anlamak ic¢in gorsel unsurlarin ozelliklerinden yola c¢ikarak sanat eserini
yorumlama, degerlendirme ve eserle ilgili yeni bilgilere dayanarak yargilar liretme
boyutudur (Yazici, 2009: 34). DTSE’inde bu disiplin, betimleme, ¢oziimleme,
yorumlama ve yargidan basamagindan olusur. Elestirinin amaci, sanat eserinden elde
edilecek begeniyi, anlamay1 arttirmak ve sanatin toplum i¢indeki roliinii belirlemektir.

3. Estetik: Sanatin dogasini, anlamini, degerini bulmaya ¢alisarak sanat
eserlerinin daha iyi anlasilmasina, sanat eserinin degerlendirilmesine ve eser hakkinda
karar vermenin gelistirilmesine yardim eder (Teoman, 2007: 41). Estetik ¢ocuklardaki
begen duygusu hakkinda diisinmeyi gelistirdiginden, diizeylerine gore hazirlanan
faaliyetler araciligi ile onlarin sanat eserlerinin ne amacla yapildigina dair deger
yargilarina ulagsmalari saglanabilir.

4.Sanatsal Uygulamalar: Bu boyut degisik arag-gere¢ kullanilmasiyla farkli
tekniklerle deneyim kazanarak ve kazanilan deneyim ve becerilerle 6grencilerin kendi
eserlerini olusturmasidir.

Disiplin Temelli Sanat Egitimi i¢cinde yer alan bu dort disiplin dgrencinin
elestirel, kiiltiirel, uygulamali, estetik boyutlarda yeterli bilgi ve deneyim kazanmasini
saglar. Yazici (2009)’nin da belirttigi gibi bu yaklasim 6grencinin kendi toplumunun
degerlerinden yola ¢ikarak diinya hakkinda elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin

gelisiminde temeldir. Benzer sekilde Greer (1993)’da bu yontemin, 6grencilere sadece
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sanatt anlama ve uygulama olanagi sunmayip, ayni1 zamanda onlarda elestirel diigiince
becerisi gelistirmeye ve insanoglunun genis bir alana yayilmig olan deneyimlerini
anlamalarina da tesvik ettigini sOyler.

Bu yaklagimin uygulanmasinda en biiyiik tartisma disiplinlerin hangi sirayla
Ogrenciye verilecegi ve hangi disiplinin en 6nemli oldugudur. Eisner (1989: 19) bu dort
disiplinin belirli kaliplar igerisinde veya tek bir kalip halinde 6grenciye aktarilmasinin
yanlis oldugunu, bu dort disiplinin i¢ ige ge¢mis biitiiniin pargalart olarak
yiiriitiilebilecegini belirtmistir. DTSE’ni meydana getiren bu dort disiplin birbirinden
bagimsiz olarak diisiiniilemez (Ozsoy ve Sahan, 2009). Smith (1989)’in de belirttigi gibi

yaklasim igerisindeki her disiplin digerine yardime1 olmali, birbirini tamamlamalidir.

2.10.Calisma Konusu ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin konusu genel anlamda estetik deger egitimi 6zel anlamda ise sanat
egitimiyle iliskilendirilmis Sosyal Bilgiler egitimidir. Degerler egitimi ile ilgili literatiir
incelemeleri galismanin kuramsal gergevesinde tartisilmasi nedeniyle konu ile ilgili
yapilan aragtirmalar baslig1 altinda degerler egitimiyle ilgili calismalara yer verilmesinin
tekrar niteliginde olacagi diisliniilmiistiir. Arastirmanin bu boliimiinde sanat egitimi
etkinlikleriyle iligkilendirilmis olan farkli egitim c¢alismalar1 ve disiplin temelli sanat
egitimi yaklasimi paralelinde estetik Ogretimi {izerine yapilan yerli ve yabanci
arastirmalara yer verilmistir.

Gogebakan (2009) arastirmasinda ilkogretim okullarinda kiiltiir varliklarinin
taninmasi ve sahip ¢ikma ile ilgili kazanimlarin gergeklesmesi igin, Sosyal Bilgiler ve
Gorsel Sanatlar derslerinin, programlarinda yer alan benzer iiniteleri iliskilendirerek,
ogrencilerin konu hakkinda daha fazla duyarli olmalarin1 saglayacak ydntemler
gelistirmeyi amaglamistir. Ayrica arasgtirmada disiplinler arasi iligkilerin 6grenmeye
katkisint belirlemek icin Sosyal Bilgiler ve Gorsel Sanatlar derslerinin beraber
islenerek, uygulanan yontemin konunun kavranmasma katki saglayip saglamadigin
tespit etmek ve derslerin sinif disinda farkli ortamlarda islenmesinin, 6grencilerdeki
tutum ve basar1 oranini etkileyip etkilemedigi de tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bu
kapsamda ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinde kiltiir varliklarinin  bire bir
gozlemlenmesi yoluyla taninmasini saglayarak, onlarda, bu varliklara sahip ¢ikma

bilincinin olusturulmas1 amaclanmistir. Arastirma kapsaminda deneysel desen
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yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Aragtirmada veriler
basar1 testi (Ontest- sontest ve izleme testi) ve tutum Olgegi (Ontest- sontest ve izleme
testi) ile elde edilmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina basar testi
ve tutum Olgegi deneysel islem Oncesi Ontest olarak, ayni testler deneysel islem sonrasi
son test ve yapilan uygulamadan dort hafta sonra ise, izleme testi olarak uygulanmstir.
Yapilan bu arastirma sonrasinda, 6grencilerde kiiltiir varliklarini tanima ve sahip ¢ikma
bilinglerinin olusmasinda, Gorsel Sanatlar ve Sosyal Bilgiler derslerinin ortak
kazanimlarinin disiplinler arasi bir iliskilendirme ile miizede farkl etkinliklerle islendigi
deney gruplari ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol gruplart 6grencilerinin erisi
ve izleme testleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina ait tutumlar arasinda ise anlamli bir fark goriilmemistir.

Tirkoguz (2008) aragtirmasinda Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili
akademik basarilarina, fen ve sanat biitiinlesmesine yonelik tutumlarina gorsel sanat
etkinliklerinin etkilerini incelemistir. Ayrica olusturdugu etkinliklerle 6grencilerin
konulart 6grenmeleri hakkindaki kaliciliklarini da arastirmistir. Arastirmada kullanilan
gorsel sanat etkinlikleri, Ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli
Yapis1” initesindeki konulara gore uyarlanmistir. Calisma, Tirkiye’de 2006-2007
egitim-6gretim yilinda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Deney grubundaki ogrenciler icin kullanilan gorsel sanat etkinlik
ornekleri; “Cizgi ve Bi¢imlendirme Caligmalar1”, “Ebru Sanati”, “Japon Origami
Sanat1”, “Yakma Sanat1”, “Asitle Metal Isleme Sanat1”, “Siisleme Sanat1”, “Heykel ve
Rolyef Sanati” ve “Fotograf Sanati”dir. Bu arastirma sonucunda gorsel sanat
etkinliklerinin yapildig1 deney grubu O&grencilerinin basarilarinda ve tutumlarinda
anlamli bir artis oldugu saptanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin konuyla ilgili
kavramlar1 daha iyi 6grendikleri, fen ve sanatin ortak kullanilmasi yoniinde olumlu
tutum sergiledikleri, Fen ve Teknoloji dersine yonelik ilgilerinin arttigi, ¢evrelerinde
gerceklesen sanatsal olgulart  kavradiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda kendilerini bu calismalar sayesinde ozgiir hissettiklerini,
yaparak, yasayarak ve deneyerek 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Ceylan (2008), arastirmasinda Ortadgretim 10. Simif diizeyinde sanat egitimi
alan ve almayan Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin estetigine bakis agilar1 arasindaki

farkliliklari belirleyerek degerlendirmeye galismistir. Verilerin toplanmasi i¢in likert tipi
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tutum Olgegi olusturulmus, bu o6lgekle Ogrencilerin estetik ¢evre bilincinin ortaya
konmas1 amaglanmigtir. Arastirma sonucunda, ortadgretim 10. sinif diizeyinde sanat
egitimi dersi alan Ogrencilerin, dersi almayan ogrencilerden, cevre estetigi bilinci
konusunda belirgin farkliliklar1 gbzlemlenmistir.

Ak (2006) calismasinda, Ilkogretim &grencilerinin Gorsel Sanatlar dersinde
estetik bilgi ve tutumlarinin gelistirilmesi amaglanarak, ¢cok alanli gorsel sanat egitimi
yontemi aktif 6grenme ve yapilandirmaci anlayis ile gergeklestirilmeye calisiimistir.
Uygulanan ¢ok alanli gorsel sanat egitimi ve aktif 6grenme ile yapilandirmaci anlayisin,
geleneksel yonteme gore 6grencilerin estetik tutumlarini gelistirdigi tespit edilmistir.
Gorsel sanatlar dersinde geleneksel yaklagimin yerine kullanilmasimin, estetik tutum
gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili bir yontem oldugu igin, Gorsel
Sanatlar derslerinde uygulanmasi gerektigi onerilmistir.

Delier (2005) “Sanat Egitiminde Disiplinler Aras1 Yaklagimlar” isimli yiliksek
lisans ¢aligmasinda yabanci dil 6gretimi ile sanat egitimini iliskilendirmistir. Resmi ve
ozel okullarda gérev yapan 92 yabanci dil (ingilizce) ve 92 Resim-is dgretmenlerine
derslerinde uyguladiklar1 yontemler ve kullandiklar1 gérsel malzemeler hakkinda anket
uygulanmistir. Uygulanan anket sonucunda 6gretmenlerin kullandiklari yontemleri
basarili bulduklart ve Ogrencilerin 0grenmelerinde olumlu sonu¢ verdikleri ortaya
cikmistir. Fakat Ogrenciler {izerinde yapilan testler bu sonucu dogrulamadigi
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlere yapilan anketler sonucunda uygulanan yontemlerin
disinda disiplinler aras1 yaklasimla Ogretim yapilmadigi sanat egitiminin diger
derslerden kopuk sadece uygulama olarak kaldigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
[Ikogretim 7. Smif dgrencilerinin disiplinler arasi bir yaklasimla Ingilizce ve Resim-Is
derslerinde uygulanan program ile sanat egitiminin dort disiplinin (sanat tarihi,
elestirisi, estetik ve uygulama) birlikte verilmesi saglanmis ve uygulama sonucunda
ogrencilerin Ingilizce ve Resim derslerinde basarili olduklari sonucuna ulasilmustir.

Hanson (2002) gorsel sanat etkinliklerini Fen ve Matematik derslerinde
kullanmis ve &grencilerin dgrenmeleri iizerine etkilerini arastirmustir. ilkdgretim
dordiincii sinif 6grencilerinden olusan ¢aligmasinda on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin akademik basarilarinin
artig1 ve oOzellikle matematik, fen ve sanat kavramlarini 6grenme oranlarinda artis

oldugu gozlemlenmistir.
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Ingram ve Seashore (2003)’m “Akademik Basari I¢in Sanat Programi: Ozet
Degerlendirme Raporu (Arts for Academic Achievement: Summative Evaluation
Report)” isimli arastirmasi, Minnesota Universitesi ve Annenberg Arastirma destek fonu
tarafindan desteklenen ve sanat egitimiyle diger alanlarin iliskilendirilmesi yoluyla bir
program gelistirme projesidir. Gelistirilen programin, dgrencilerin dil ve matematik
ogrenmelerinde etkili oldugu kanitlanmistir. Programin 6zellikle eksik ya da hatali
Ogrenenler i¢in basarili ve gii¢lii oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda program
ogrencilerin simif igindeki etkilesimini de artirdigini géstermistir. Ayrica bu ¢alisma,
Ogretmenlere yeni Ogretim stratejilerini kesfetmelerine 6nderlik etmistir. Diger alanlarla
sanatin biitiinlestirildigi programin 6grencilerin 6grendikleri kavramlar1 agiklamalarina
olanak tanidi81, kavramlar arasinda iligkiler kurmasina yardim ettigi ve kendilerine gore
anlamlandirdigin1 da gostermistir.

Marlow (2000), “Fen Programinda Sanat ve Degerlendirme (Art and Assessment
in the Science Curriculum)” adli ¢alismasinda sanatsal uygulamalar1 Fen dersinin bazi
bolimlerinde kullanilabilecegini ifade etmistir. Rubrik degerlendirme Kkriterlerinin
Ogrencilerin sanat projelerini degerlendirmek icin gelistirilebilecegini ve portfolya
dosyalarinda degerlendirme igin kullanilabilecegini ifade etmistir. Sanatin fen
egitiminde kullanilabilir bir metot oldugu ve fen egitimindeki yaraticilikla ilgili
hedefleri ¢ok iyi gelistirebilecegini belirtmistir. Yapilan bu c¢alismada 6grenci ve
ogretmenlere sanat ile iligkilendirilmis bir fen programinin 6rnek uygulamalara da yer
verilmistir. Yapilan 6rnek uygulamalar sonucu bu yeni yaklasimin bazi grencilerin
ogrenme stilleriyle ¢cok uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.

Dambekalns (1997) “Mapping the World Science and Art” isimli raporunda
estetik bakis acisiyla bilimsel veriler lizerine calismalarin faydalarini arastirmistir.
Uydudan ve havadan kusbakisi c¢ekilen goriintiiler yorumlayici sanat ¢aligmasi olarak
kullanilmistir. Bu ¢alismalarin degerlendirilmesinde renklerin kullanimi, tasarim ve
anlamlandirma kriterlerine bakilmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin gorsel ve
sembol okuma becerilerinin gelistigi, sanat ¢aligmalarinin yaraticiliginda estetik bir
bakis agisinin gelistigi ortaya ¢ikmistir.

Stewart’in (1997) “ Estetik Diisiinmeye Dogru” isimli arastirmasi K-12 sanat
Ogretimi icin estetik stratejiler iceren bir rehber niteligindedir. K-12 sanat programinin

felsefik aragtirma sonuclarini ortaya koymaktadir. Ayrica planlama i¢in dneriler, 6rnek
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programlar ve derslerin amagclari, sonuglart ve ders plan1 6rnekleri ile egitici kaynaklari
da igermektedir. Sanat caligmalariyla ilgili hem &gretmen hem Ogrenci igin siif
aktiviteleri 6rneklerini dnermektedir.

Romero (1996)’nun “Sanat Egitimiyle Iliskilendirilen Sosyal Bilgiler Egitimi
(Integrating Visual Art Into Social Studies) ” isimli ¢alismasi iki ana problem iizerine
odaklanmistir. Bunlar (1). Gorsel sanatlar Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
ogrendiklerini ifade etmede etkili bir yol olabilir mi? (2). Sanat egitimiyle
iliskilendirilen Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerin yaraticiliklari, motivasyonlari, derse
katilimlart ve tutumlart gelistirilerek Ogrenmeler artirabilir mi?. Bu iki sorudan
hareketle Amerika Birlesik Devletleri’nin Kaliforniya eyaletinden ii¢ okul secilerek bu
okulun besinci simif 6grencilerinden 75 kisilik bir deney grubu olusturulmustur.
Arastirmada ders konusu olarak “Diinya Kasifleri” {initesi se¢ilmis ve iinlii kasif Marc
Chagall’in hayat1 ve o tarihteki olaylardan yola g¢ikarak disiplin temelli sanat egitimi
yaklagimi temelinde ders etkinlikleri yapilmistir. Caligmada Ogrencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi ¢aligmalarindaki gelisimlerin tespiti icin 6gretmen gozlem giinliikleri
kullanilmistir. Arastirma sonunda sanat egitimiyle iliskilendirilen Sosyal Bilgiler
Ogretiminde ogrencilerin yaraticiliklarinin ve kendini ifade edebilme becerilerinin
gelistigi, derse karsi motivasyonlarinin arttig1 ve Sosyal Bilgilere karst olumlu tutum
kazandiklar1 gériilmiistir.

Kagan’in (1993) “Estetik ve Sanat Dersleri” isimli kitabi, estetigin taniminin
yani sira, estetik degerin gelisimi, sanatin kokeni, sanatin yapisi, sanatsal algi gibi
estetikle sanati birlestiren konulari ele alan kapsamli bir kitaptir. Kagan estetik
kavramini daha ¢ok sanat egitimi anlaminda kullanmistir. Ancak estetik alginin
gelismesinin yolunu da sanat egitimine baglamaktadir.

Cowan ve Clove’nin (1991) arastirmalarinda disipline dayali sanat egitimini
tanitilirken, elestirilere karsilik verilmektedir. Disipline dayali sanat egitiminin tiim
ogrencilerin ihtiyaglarina karsilik veren biitlin her seyi igerdigi ortaya koyulmaktadir.
Ormek derslerle ve bu tartismayr destekleyen calisma durumlarindan orneklerle de
pekistirilmektedir.

Alexander ve Day (1991), calismalarinda disiplin temelli sanat egitimi yaklagimi
dogrultusunda ornek bir miifredat hazirlamiglardir. Hazirladiklari miifredat sekiz

tiniteden olugmakta ve her iinitedeki konu dort disiplin {izerinden 6rnek etkinliklerle
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zenginlestirilmistir. Bu ¢alismalartyla Alexander ve Day (1991) disiplin temelli sanat
egitimi yaklagiminin en biiyiik elestirisi olan dort disiplinin bir konu altinda nasil
islenecegi sorusuna da oOrnek {initeleriyle cevap vermesi bakimindan onemli bir
calismadir.

Crawford’un (1989) arastirmasinda, estetigin sanat {izerine elestirel yansimalar
olarak ana konusunu belirlerken, sanatsal liretim, sanatsal deger bigme (estetik), sanat
tarihi ve sanat elestirisi disiplinlerine dayandigi belirtmektedir. Ayrica estetik
derslerinde estetigin ge¢misi yerine estetigin bazi problemleri ilizerine yogunlasilmasi
gerektigini vurgulayarak, felsefi sorgulamanin estetik dersleri i¢in vazgecilemez oldugu

gOriigiinii savunmaktadir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi ile verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢6ziimlenmesi konular1 lizerinde durulacaktir.
3.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim diizeyinde, disiplin temelli sanat egitimi yaklasimi dogrultusunda
hazirlanan estetik deger egitimi programinin, uygulama siirecine katilan 6grencilerde
estetik deger farkindaligi diizeylerinde anlamli bir farkliliga neden olup-olmadiginin
incelendigi bu arastirmada nitel ve nicel aragtirma modelleri birlikte kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutu deneysel arastirma yontemlerinden “kontrolsiiz 6n
test- son test” modelidir. Deneysel modeller, neden sonuc iliskilerini belirlemeye
caligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen
verilerin tretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2005: 87). Kontrol grubu olmayan
bu modelde arastirma grubu ya da gruplar1 alinmakta, deneye baslamadan once
deneklere test verilerek durum saptanmaktadir. Deney bittikten sonra grup ya da gruplar
tekrar teste tabi tutulmakta ve deneyin sonucu bu iki test arasindaki farka gore
degerlendirilmektedir (Kaptan, 1998: 81). Deney sonunda sonuglarin anlamli olup
olmadigi, on test ve son test puanlarimin ortalamalarmin karsilastirildigi “bagiml
gruplar igin t testi” ile sinanir.

Arastirmanin nitel boyutunu ise eylem arastirmasi olusturur. Eylem arastirmasi
“Aragtirma ve uygulamayr bir araya getiren ve arastirma sonuglarimin uygulamaya
aktartlmasi kolaylastiran bir yaklagimidy” (Yildirnrm ve Simsek, 2005: 78). Eylem
arastirmasinin en Onemli oOzelligi, arastirma silirecine uygulayicinin aktif olarak
katilmasidir. Katilimeilar, arastirma ekibinin bir parcasi olarak siirece dahil olur. Eylem
arastirmasinin siire¢ odakli olmasi, belirli bir siirecin kendi ortami1 iginde uzun bir siire
calisilmasi, odaklanilan soruna iliskin veri toplamasi ve bu verilerin ¢oziimlenmesi s6z

konusudur. Bdylece siire¢ igerisindeki bireylerde yasanan degisimler, gelisimler
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ayrintili  ve derinlemesine irdelenir. Arastirma sonuglarinin hemen uygulamaya
aktarilabilir olmasi katilma, yansitma, gelistirme siire¢lerinin verimli gegmesine sebep
olur (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 18; Ekiz, 2003: 146;
Yildirim ve Simsek, 2005: 78).

Berg (2001), eylem arastirmalarini ¢ tiir olarak siniflamaktadir;

1. Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem aragtirmasi.

2. Uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi.

3. Ogzgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi (Yildinm ve Simsek,
2005).

Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi: Bu yaklasimdaki amag¢ daha
onceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceve iginde bir uygulamayi test etmek ya da
degerlendirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 296). Buna gore kuramsal cerceveye
hakim bir rehber ve uygulayici vardir ve arastirmada beraber hareket ederler.

Uygulama/karsilikl isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi: Bu yaklasimda
arastirmact ve uygulayici bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan olasi sorunlar1 ve
bu sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olast miidahale yollarini saptarlar (Yildirim
ve Simsek, 2005: 296).

Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi: Bu yaklasimda uygulayici
biitlin siireci yasadigi i¢in, arastirma sirasinda yasanan sorunlari yerinde tespit edebilir,
uygulamalara elestirel gozle bakip kendini sorgulayabilir. Arastirmact O6gretmen,
toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde sorunlar1 ve ¢oziimleri yerinde saptar (Yildirim ve
Simsek, 2005: 296-297). Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanan estetik deger egitimi
etkinligi arastirmasinda arastirmaci, Dbiitiin siireci yasayan, takip eden, uygulayan
ogretmendir. Degerler egitimi ayni zamanda bir siire¢ egitimidir. Bir uygulamada
kazandirilmas1  hedeflenen degerin  kazanilip kazamilmadigi  daha  sonraki
uygulamalardaki davraniglarina yansiyacaktir. Bu degerin bireyde gozlemlenmesi
calismanin asi1l amacini olusturur. Bir veya iki uygulamali ¢alisma sonunda saglikli
sonuglara ulagilmayacagi diisiincesiyle 10 haftalik 13 uygulamali bir deger egitimi
programi tasarlanmig ve arastirmaci ders Ogretmeni olarak aragtirmanin iginde
bulunmustur.

Calismada, nice ve nitel arastirma yontemlerinin beraber kullanilmasindaki

amag, arasgtirmanin givenirligini artirmaktir. Aragtirmanin nitel arastirma ile
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desteklenmis olmasi1 ayrica arastirmaya gorecelik ve zenginlik katacagi diisiiniilmiis,
boylece nitel sosyal arastirma siirecinde nicel arastirmaya yonelik elestirilerin
(6lgeklerin, testlerin, anket sorularmin ve standart araglarla yapilan arastirmalarin “ele

alinan kisilere” s6z hakki tanimadigi) en az diizeye indirgenmesine ¢aligilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tokat il merkezindeki 7.simif 6grencilerinden, 6rneklemi ise
Tokat il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okulunun 7/B sinifi
Ogrencilerinden olusmaktadir.

Sosyal Bilgiler Programinda estetik deger konusu 5. ve 7. simif diizeyinde yer
almaktadir. Calisma grubu olarak 7. smif Ogrencilerinin sec¢ilme nedeni, estetik
kavraminin duyussal 6grenmelerle kazanilan bir kavram olmasindan dolayr 7. simif
ogrencilerinin bu kavrami 5. sinif 6grencilerine gore daha iyi ifade edebilecek akademik
olgunluga sahip olduklar1 diisiincesidir. Nitekim bununla ilgili uzman goriisleri de bu
gerekceyi dogrular bicimdedir'. Bununla beraber Yalar (2010)’imn  galismasinda
ogretmenler ilkdgretim 5.sinif 6grencilerine sorumluluk ve estetik degerini Ogretirken
zorluklar yasadiklarini bu kavramlarin onlara soyut geldigini belirtmislerdir. Ayrica, 7.
sinif 6grencilerinin hem yapilan etkinlikleri daha iyi anlayabilecekleri hem de veri

toplama araglarina, giinliiklere daha saglikli yanitlar verebilecekleri diisiintilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Bilimsel arastirmada gercegin dogasina uygun, sistematik ve tutarl bir siirecin
takip edilmesi onemlidir. Nitel arastirma yontemi, bu amaca yonelik oldugundan ve
arastirma konusu ve verilerinin dogasina uygunlugu nedeniyle
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi yapilmistir. Eylem arastirmasinda
yer alan veri toplama yontemleri; sinif i¢i ve smif dis1 etkinlik formlar, giinliikler,
goriisme, Ogrenci portfolyolart ve gozlemdir. Nicel arastirma yontemlerinden ise,
ogrencilerin estetik deger farkindaligimi yansitan “Sanat ve Estetik Deger Olgegi”

hazirlanmistir.

! Konuyla ilgili olarak Psikolojik Danisma ve Rehberlik A.B.D, ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
A.B.D ve Cocuk Gelisimi Boliimlerinden 6gretim iiyeleriyle goriisiilmiistiir.
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3.3.1. Sanat ve Estetik Deger Olcegi

Bu arastirmada, veri toplama asamasinda 6grencilerin sanat ve estetige karsi
farkindaliklarin1 6lgmek i¢in uygulama dncesi ve sonrasinda uygulanmak iizere “Sanat
ve Estetik Deger Olgegi” gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek ii¢ boliim ve 30 sorudan
olugmaktadir. Bu form arastirmaci tarafindan ilgili literatiir incelemesi sonucu
hazirlanan “yerel estetik deger egitimi programindaki kazanimlara yonelik olarak
hazirlanmigtir. Bu formun ilk boliimiinde arastirmaya katilan Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda tercihlerini etkileyen estetik yargilarii ve cevrelerindeki estetik deger
olan varliklara karst tutumlarint belirlemeye yonelik iki 6rnek olay yer almaktadir.
Olgegin ikinci boliimiinii, 6grencilerin sanat ve estetik hakkinda tutumlarmni dlgmek icin
30 sorudan olusan Sanat ve Estetik Deger Olcegi olusturmaktadir. Son boliimde ise
arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek igin hazirlanan 8

soru yer almaktadir.

3.3.1.1. Olgek gelistirme siireci

Aragtirmact ilgili literatiirii inceleyerek Ogrencilerin estetik deger kazanimi ile
ilgili tutumlarini belirlemeye yonelik tutum climleleri i¢in madde havuzu hazirlamistir.

[kogretim 7. siif 6grencilerinin estetik deger ile ilgili goriislerini belirlemek ve
tutum ctimlelerinin  olusturulmasinda kullanilmak {izere kompozisyon formu
hazirlanmistir. Kompozisyon formunda yer alan sorularin hazirlanmasinda ilgili
literatiirden yararlanilmig ve 6 Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii ogretim tiiyesi, 2
Ortadgretim Sosyal Alanlar Boliimii (Felsefe) 6gretim tiyesi, 2 Psikolojik Danisma ve
Rehberlik Boliimii 6gretim iiyesi olmak iizere toplam 10 konu alani uzmanlarindan
goriis alinmistir. Bu dogrultuda hazirlanan kompozisyon formunun uygulanacagi
ilkdgretim okullarinin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmis ve Tokat
ili merkezinde yer alan bir ilkdgretim okulu 6rnekleme dahil edilmistir. Gerekli izinler
aliarak bu ilkégretim okulunda bulunan 6. ve 7. sinif 6grencilerinden olusan toplam 80
Ogrenciye kompozisyon formu uygulanmistir. Alinan sonuclar igerik analizi ile

incelenmis ve yeni ifadeler madde havuzuna dahil edilmistir.
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Olgek maddeleri olusturulurken, olgekte yer alacagi tahmin edilen madde
sayisinin en az ii¢ kat1 kadar maddenin hazirlanmasi 6nerilmektedir. Deneme 6lgegi icin
tahmin edilen madde sayis1 20 olarak diisiiniilmiistiir. Yazilan kompozisyonlardan elde
edilen veriler; arastirmaci tarafindan degerlendirilerek, tutum ifadesi olabilecegi
diistiniilen ifadeler belirlenmistir. Bu ifadeler tutum ciimlesi yazma kurallarina uygun
olarak yeniden diizenlenerek, tahmin edilen madde sayisinin ii¢ kat1 olan 60 maddelik
deneme 6lgegi hazirlanmustir.

Uzman goriisleri ve literatiir dogrultusunda hazirlanan tutum ifadelerinin
amacina uygun olma ve 6l¢iilmek istenen alani temsil etme durumunun belirlenmesinde
uzman goriisiinden yararlanilmistir. Bu amagla her bir maddenin konu ile ilgili olup
olmadigmi belirlemek icin; Olgme Degerlendirme, Tiirkge, Psikolojik Danisma ve
Rehberlik, Ortadgretim Sosyal Alanlar Boliimii (Felsefe, Sosyoloji), Giizel Sanatlar ve
Egitim Yonetimi boliimlerinden 14 kisilik bir uzman grubu tutum ifadelerini yeniden
incelemis; dil, kapsam ve psikometrik gegerlilik yoniinden degerlendirilmistir.

Uzman grubun degerlendirmeleri ve oOnerileri dlgme degerlendirme uzmani
tarafindan tekrar degerlendirilerek anlamli olan tutum cilimleleri deneme o&lgegi
kapsamma alinmis ve Ol¢ek tlizerinde gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Bu
degerlendirmeler sonucunda 60 maddelik deneme 6l¢egi, 48 maddeye indirilmistir.

Gelistirilen deneme 06lgegi 48 maddeden olusan, “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen
Katiliyorum” secenekleri olan 5’11 likert tipi bir 6lgektir.

Deneme 6l¢eginin uygulanmasi i¢in Tokat il merkezinde yer alan 3 ilk&gretim
okulu secilmistir. Ornekleme segiminde okullarin iist-orta ve alt diizey sosyo-ekonomik
farkliliklar1 g6z ontine alinmis ve uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak her bir 6zellige
sahip birer okul belirlenmistir. Deneme Glgegi belirlenen bu okullardaki toplam 200
ogrenciye uygulanmis ancak bir verinin eksik doldurulmasindan dolay: verilerin 199°u
kullanilmistir. Ik uygulamada deneme &lceginden elde edilen veriler SPSS’e (15.0)
yiiklenerek giivenirlik analizi yapilmistir. Uygulanan deneme 6lgeginin Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayisi 48 madde i¢in 0.91 bulunmustur. Bu sonug, 6lgek maddelerinin
birbiriyle yiiksek i¢ tutarliliga ve yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin dlgekteki maddelere verdikleri yanitlarin, &lgegin yapr gegerligine

uygunlugunu belirlemek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Her bir maddenin tek
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tek faktor yiiklerine bakilmig ve .40’dan diisiik olan maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi
yoluyla 6l¢ek 22 madde olarak diizenlenmistir.

[k giivenirlik analizleri sonucu 22 maddeye indirilen deneme dl¢egi homojen ve
tek boyutludur. Ancak arastirmaci tarafindan Glgegin yerel estetik degerler tizerindeki
tutumlar1 da icermesi diisiiniilmiis ve dlcege 8 madde daha eklenmistir. Toplamda 30
maddeden olusan O6l¢ek alan uzmanlarma gosterilerek gilivenirlik i¢in uygulamasi
yapilmustir.

Olgegin ikinci giivenirlik calismasi igin onceki uygulamada goz Oniine alinan
kriterlere gore secilen Tokat il merkezine bagh farkli 3 ilkdgretim okulu Srneklem
olarak secilmistir. Olgek belirlenen bu okullardaki toplam 185 dgrenciye uygulanmistir.
Uygulanan 6l¢egin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 30 madde igin 0.93
bulunmustur. Bu sonug, 6lcek maddelerinin birbiriyle yiiksek i¢ tutarliliga ve yiiksek
giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

185 Ogrenciden olusan orneklemin biiyiikliik agisindan faktor analizi i¢in veri
yapisinin uygunlugu degerlendirmek amaciyla KMO degerine bakilmistir. Bu degerin
.89 oldugu ve dolayisiyla veri yapisinin faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu

degerlendirmesi yapilabilir. KMO testi tablosu asagida verilmistir.

Tablo 3.1.
Tutum Olgeginin KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Tablosu
Kaiser-Meyer-Olkin Degeri ,887
Yaklasik Ki-Kare 2576,496
Bartlett Kiiresellik Degeri Serbestlik Derecesi 435
Anlamlilik ,000

Sanat ve Estetik Deger Olcegi’nin 30 maddelik deneme formu temel bilesenler
faktor analizine tabi tutulmus ve Bu analiz sonucunda 6zdegeri 1’in {izerinde olan 2
faktor oldugu goriilmektedir. Ayrica faktor sayisini belirlemek amaciyla yamag-birikinti

Grafigi Sekil 3.1.de incelenmistir.
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Ozdegerler
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Sekil 3.1. Sanat ve Estetik Deger Olgegi Yamag ve Birikinti Grafigi

Sekil 3.1°de, Y eksenindeki bilesenler, X eksenine dogru bir inis yapmaktadir ve
bu inis egilimi varyansa yaptiklar1 katki gercevesinde noktalarla gdsterilmektedir. iki
nokta arasindaki her bir aralik bir faktdr anlamina gelir. Sekil 3.1°de goriildiigii lizere,
ikinci noktadan sonra egim bir plato yapmaktadir. Bu noktadan sonraki faktorlerin
varyansa yaptiklar1 katki hem kiiclik, hem de yaklasik olarak aynidir. Bu agidan faktor
sayisiin bir olmasina karar verilmistir. Lord (1980:21, Gelbal, 1994) tek boyutlulugun
belirlenmesinde tetrakorik korelasyonlarla hesaplanan korelasyon matrisiyle yapilan
faktor analizinde ilk faktor yiikiine ait 6zdegerin yiiksek olmasinin dlgegin tek faktorli
sayllmasinda Ol¢lit olabilecegini belirtmistir. Analize aliman 30 maddenin 6zdegeri
I’den biiyiik olan tek faktoriin dlgege iliskin agikladiklar1 toplam varyans orami %
33,768°tir. Tek faktorlii 6lgeklerde, agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi
yeterli goriilebilir (Biiyiikoztiirk, 2008: 125).

Faktor sayisina karar verildikten sonra faktdr analizi tek faktor igin

tekrarlanmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 3.2 da verilmistir.
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Tablo 3.2.
Sanat ve Estetik Deger Olgegi 'ne Ait Ozdegerler ve Faktorlerin Agikladigi Varyans Oranlart
Ozdegerler
. Aciklanan Toplamli Varyans
Faktor Ozdeger
Varyans (%) (%)
1 10,30 33,768 33,768

Yukaridaki tabloda 6zdegeri 1’in lizerinde olan tak faktoriin agikladigi varyans
ve Ozdegeri bulunmaktadir. Analiz alinan 30 maddenin tek faktore iliskin acikladiklari
toplam varyans oranit %33,768’ dir.

Her bir maddenin tek faktérde aldiklar1 faktor yiikleri Tablo 3.3°de
gosterilmistir. Kline (1994)’a gore faktor yiikk degeri maddelerin faktdrlerle olan
iligkisini aciklayan bir katsayidir. Tabacknick ve Fidell (2001)’e gore her bir maddenin
yik degerinin 0,32 veya daha iizerinde olmasit gerekir. Maddelerin faktor yiik
degerlerinin kabul diizeyini karsilayip karsilamamasi agisindan incelendiginde .32 kabul
diizeyinin altinda deger alan bir madde bulunmamaktadir. Bu durumda analiz

sonlandirilmis ve dlgegin yapi gecerliligini karsiladigi kabul edilmistir.



Tablo 3.3
Sanat ve Estetik Deger Olgegi’'nde Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde No Faktor
1
Madde 27 741
Madde 28 ,729
Madde 22 713
Madde 21 , 707
Madde 29 ,678
Madde 25 671
Madde 6 ,663
Madde 23 ,651
Madde 20 634
Madde 26 ,621
Madde 2 ,620
Madde 30 ,601
Madde 24 ,585
Madde 19 579
Madde 10 576
Madde 11 ,565
Madde 18 ;551
Madde 16 544
Madde 14 522
Madde 1 521
Madde 8 ,519
Madde 12 ,509
Madde 13 ,502
Madde 3 496
Madde 7 487
Madde 9 481
Madde 4 AT4
Madde 5 ,460
Madde 17 441

Madde 15 371
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3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Arastirmanin amacit gz Onilinde bulundurularak, estetik deger farkindalig:
gelistiren etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina etki edip
etmedigi, ediyorsa bu etkinin ne diizeyde oldugu ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Bu
amagla yapilan literatiir taramasi sonucunda, Yurdakul (2004) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” nin arastirmanin amaci ve calisma
grubunun gelisim diizeylerine uygunlugu g6z oniinde bulundurularak kullanilmasi
uygun gorilmiistiir.

Yurdakul (2004), 313 o&grenciden elde edilen verilerle Olgegin gegerlik ve
giivenirlik analizlerini gergeklestirmistir. Besli likert tipi olan oOlgek, 26 maddeden
olusmaktadir. Olgek, “Tamamen Katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3),
“Katilmiyorum” (2) ve “Hi¢ Katilmiyorum” (1) seklinde derecelendirilmistir. Olgekten
alabilecek en diisiik puan 30.00 ve en yiiksek puan 126.00 olarak belirlenmistir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 .92 olarak bulunmustur. Olgekteki 26
maddenin faktor yiikleri .46 ile .77 arasinda degismektedir. Madde Olgek
korelasyonlarina dayali kestirilen madde gecerligi degerleri ise .48 ile .75 arasinda
degismektedir. Elde edilen katsayilarin tamaminin .30’un iizerinde olmasi, biitiin
maddelerin  6l¢egin  biitliinliyle  Slgiilmek istenen Ozelligi  Ol¢tigli  bigciminde
yorumlanabilir. Olgek maddelerinin ayiricilik giiglerinin kestirilmesinde, hesaplanan “t”
testi degerlerinin tamami .01 diizeyinde anlamlidir. Yani Ol¢ekte yer alan biitiin
maddelerin Olgiilen 6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 iyi diizeyde ayirabildigi
sOylenebilir. Ayrica dl¢egin gecerligi i¢ Olgiite dayali olarak hesaplanmis ve Glgegin
Olciilen 6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 ayirabilme giicti dikkate alinmistir. Alt ve
ist gruplara uygulanan “t” testine gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bu ise dlgegin gegerliginin kaniti sayilmistir (Yurdakul, 2004: 170).

Gerekli izinler alindiktan sonra alan uzmanlarina 6lgek gosterilmis ve Olgegin
“kararsizim” seklindeki derecelendirmesi yerine “Ne katiliyorum, ne katilmiyorum”
seklinde derecelendirmesinin uygun olacagi goriisii dogrultusunda 6l¢ek uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Olgegin Yurdakul tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik
analizlerinin yeterli oldugu disiliniilmiis aragtirmaci tarafindan tekrar gecerlik ve

giivenirlik analizleri yapilmamaistir.
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3.3.3. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenciler duygu ve diisiincelerini giinliiklerine &zgiirce, simirlamadan kendi
cimleleri ile yazarak problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebildiginden giinlilk yazma, Ogrencilerin igedoniik ve yansitict 6grenme
becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Bununla birlikte 6grenci giinliikleri,
dgretmenleri dgrencilerin 6grenme bigimleri hakkinda bilgilendirir. Ogrenciler giinliik
tuttuklarinda, sadece 6grendikleri hakkinda ne diislindiiklerini yazmakla kalmaz ayni1
zamanda ge¢mis deneyimleriyle giinliik 6grenmelerinin birbiriyle iliskilendirerek ne
bildikleri ve neyi bilmeleri gerektigi konusunda da eksikliklerini fark ederler.

Aragtirma siiresince Ogrenciler her uygulama sonunda sinifta giinliiklerini
yazmiglardir. Bu giinliiklerde “derste neler 6grendikleri, derste kendilerine zor ya da
kolay gelen seyleri, dersi daha iyi anlamak i¢in kullanilan yontemler ve dersle ilgili
goriisleri” yer almistir.

Aragtirma sonunda toplanan giinliiklerin analizinde “igerik analizi” yontemi

kullanilmastir.

3.3.4. Goriisme ve Gozlem

Arastirmaci, aragtirmaya katilan 6grenciler ile uygulama siirecinin bitmesinin
ardindan goriisme yapmistir. Bunun amaci uygulama hakkinda 6grencilerin goriis ve
tutumlarini belirlemektir. Uygulama siiresi boyunca velilerle de goriismeler yapilmis ve
aragtirmanin 6nemi hakkinda onlarda bilgilendirilmislerdir. Ayrica yapilan dersler ve
geziler kameraya ¢ekilerek Ogrencilerin etkinliklere katilma durumlar ve verdikleri

tepkiler gézlenmistir.

3.3.5. Ogrenci Portfolyolar

Ogrenciler uygulama boyunca calismis olduklar1 konu ve yapmis olduklari
etkinliklerle ilgili olarak bir portfolyo (6grenci iriin dosyalari) tutulmustur. Bu
portfolyolar silireg boyunca zaman zaman toplanmis, Ogrencilerin gelisme durumu
incelenerek genelde 6grencilerin yaptig1 gibi son anda hazirlanmig bir dosya olmasinin
oniine gecilmesi saglanmistir. Ogrencilerin hazirlamis oldugu portfolyolar “Porfolyo

Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Ilgili literatiir dogrultusunda kullanilacak
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kriterler “konunun tanimlanmasi, igerik, yaraticilik, arastirma, yazim kurallarina

uygunluk ve 6grenci potansiyeli” olarak belirlenmistir.

3.4.Veri Toplama Siireci
3.4.1. Yerel Estetik Deger Egitimi Etkinlikleri

Tarihi ve dogal varliklar araciligi ile Ogrencilere estetik deger egitimi
yapilabilecegi diislincesiyle disiplin temelli sanat egitimi yaklasimi dogrultusunda 10
haftalik “Yerel Estetik Deger Egitimi Etkinlikleri” hazirlanmistir.

Etkinlik planlar1 hazirlanmadan 6nce alan uzmanlariyla goriisiilerek bir ¢calisma
plani hazirlanmistir. Hazirlanan plan 10 haftalik bir siireci kapsamaktadir'. Bu siireg
icerisinde Oncelikle yerel estetik deger egitiminin ana sorusu belirlenmistir.
Etkinliklerin ana sorusu “Okullarda estetik deger egitimi nasil etkili ve verimli hale
getirilebilir?” seklinde diizenlenmistir. Bu sorudan yola ¢ikarak hazirlanan etkinliklerin
genel amaglari belirlenmistir. Yerel estetik deger egitimi etkinliklerinin genel amaglari
sunlardir;

1. Ogrencilerin estetik deger kavramini tanimalarmna yardimci olmak,

2. Genel anlamda estetik deger olarak nitelendirilebilecek yakin gevrelerindeki
nesneleri tanitmak,

3. Yerel estetik deger kavramini tanitmak,

4. Cevresinde bulunan dogal giizelliklerin, tarihi eserlerin, yerel el sanatlarinin,
halkoyunlariin, tiirkiilerinin, kiiltiirel 6zelliklerinin yasadigi yere ait yerel estetik
degerler oldugunu kavratmak,

5. Ogrencileri gevresine, tarihsel mirasina, kiiltiirine duyarli; estetik deger
farkindalig1 kazanmus kisiler olarak yetistirmek,

6. Ogrencilere tarih 6ncesi donemlerde yasayan insanlarm bugiine ve gelecege
nasil 151k tuttugunun 6nemini kavratmak,

7. Miizelerin insanlik i¢in 6nemini fark ettirmek,

8. Estetik deger kabul edilen eserleri glinlimiizde yasatma ve gelecege birakma

konusunda birey olarak neler yapilabilecegini kavratmak.

! Egitim Bilimleri boliimiinden program gelistirme uzmanlariyla yapilan goriismelerde etkinliklerde yer
alan kazanimlarin belirlenen siire i¢in yeterli oldugu goriisii alinmistir.
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Etkinliklerin genel amaglar1 belirlendikten sonra amaglara ne tiir yontemlerle
ulasabilecegine dair 6rnek ders planlari hazirlanmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda igerik gelistirilmis ve haftada 40+40 2 ders saatinden olusan toplam 10
haftalik teorik ders etkinlikleri ile 5 egitsel gezi planlanmistir.

Hazirlanan 6n program Gaziosmanpasa (GOU) Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. Sinif dgrencilerinden segilen bir grup {izerinde
birebir uygulanarak programin eksik ya da aksayan kisimlari belirlenerek diizeltilmistir.
Programin giivenirlik asamasi diyebilece§imiz bu boliimiliniin 6gretmen adaylari
tizerinde uygulanmasinin nedeni hem MEB’in ilkdgretim okullarinda tek bir
uygulamaya izin vermesi hem de se¢ilen grubun daha 6nce Sanat ve Estetik dersi aldig1
icin estetik deger hakkindaki bilgilerinden faydalanarak yeni etkinliklerin de
planlanabilecegi diisiincesidir. On uygulama sonucu kazanmimlarin amaglarla paralel
oldugu, etkinliklerin belirtilen siireye uygun oldugu, hazirlanan gezilerin teorik bilgileri
kapsadigi ve grup odakli uygulanan gezilerin &grencilerin gezi sirasindaki
ogrenmelerini kolaylastirdigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak son hafta i¢in hazirlanan
etkinliklerin siire olarak yetersiz kaldigi goriilmiis ve program 10 haftalik olarak
diizeltilmigtir. Bu degisiklikler yapilarak programin uygulanabilirligine karar
verilmigtir.

Yerel estetik deger egitimi etkinliklerinin ders igerigi asagida verilmistir.

1. Konu ile ilgili temel kavramlarin tanitilmasi.

2. Tokat ili hakkinda bilgi verilerek, 6grencinin yakin ¢evresinde yer alan tarihi
eserlerin tanitilmasi.

3. Ogrencinin yakin gevresinde yer alan dogal varliklar tanitilmas.

. Tokat’ta yasamis uygarliklar hakkinda bilgi verilmesi.
. Yerel estetik deger olarak tarihi ve kiiltiirel varliklarin tanitilmasi.

4

5

6. Tokat mimarisinin tanitilmasi.

7. Tokat yoresine ait tiirkiilerin ve halkoyunlarinin tanitilmasi.
8

. Tokat yOresine ait el sanatlarinin tanitilmasi (2. Hafta olarak planlanmustir).
Ogrencilere estetik deger farkindalign kazandirmak icin sinif i¢inde yapilan

etkinliklerin yetersiz kalacag diisiiniilmiis ve yerel estetik deger egitimi etkinlikleri ders

icerikleriyle paralel olarak geziler de hazirlanmistir. Hazirlanan egitsel geziler sunlardir;



77

1. Tokat ilinde yer alan dogal varliklar ve tarihi eserlerin tanitilmasi igin 2. hafta
sonunda Pazar il¢esine gezi planlanmistir.

2. Tokat’ta yasamis olan uygarliklarin eserlerinin tanmitilmasi i¢in Tokat
miizesine gezi planlanmistir.

3. Yerel estetik deger kabul edilen kiiltiirel varliklar1 tanitmak i¢in Tokat
Mevlevihane’sine gezi planlanmistir.

4. Tokat mimarisinin estetik degerini derinlemesine incelemek i¢in Sulusokak,
Ali Paga Camii ve Latifoglu Konagina gezi yapilmistir.

5. Tokat ilinde 6nemli bir unsur olan Yazmacilik hakkinda birinci elden bilgi
almak i¢in Tashan gezisi planlanmstir.

Programin ders planlar1 ve etkinlikleri hazirlanirken disiplin temelli sanat egitimi
(DTSE) yaklasimi temel almmustir. Yaklagimin dort  disiplini  etkinliklerde
uygulanmistir, asagida disiplinlerin etkinliklere dagilimlar1 ve verilerin toplanma siireci
yer almaktadir.

1. Hafta: Ilk hafta olmasindan dolay1 éncelikle temel kavramlar 6zellikle estetik
kavrami iizerinde duruldugundan estetik egitim ve sanatsal uygulama disiplinlerine
uygun etkinlikler yer almaktadir. Renkler, estetigin temel unsurlarindan biri oldugu igin
renklerle ilgili bir etkinlikten baglamanin yararli olacag: diisiiniilmiis ve “Renkler ve
Ben” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikteki amacg, 6grencilerin kendilerini begendigi
renklerle ve kartonlara verdikleri sekillerle iliski kurarak tanitmalaridir. Ogrencilere “Bu
rengi neden sectin?, Sectigin rengi neden begeniyorsun? Bu renk neden giizel?,
Yaptigin sekil senin hakkinda ne anlatiyor? ...” gibi yonlendirici sorular yoneltilerek
estetik begenileri hakkinda konusmalar1 saglanmistir. Ayrica bu etkinlik icin her
ogrenciye istedigi renkte karton verilerek kartonlara sekil vermeleri istenmis, boylece
sanatsal uygulama yapmalar1 da saglanmistir. Ilk hafta yapilan diger bir etkinlik ise “Ne
Farki Var” etkinligidir. Buradaki amag, Ogrencilere estetik duyarhiligin giinliikk
hayatimizda belirleyici oldugunu somut Orneklerle kavratmaktir. Bu etkinlikte
ogrencilere giinliik hayatta kullandiklar1 bardak, kalem, defter, dosya gibi nesnelerin
hem sade hem de estetik Ornekleri gosterilerek bunlar arasindan se¢im yapmalari
istenmistir. Ogrenciler se¢imlerini belirledikten sonra onlara “Neden bu nesneyi segtin?,

Secimini etkileyen unsurlar nedir?, Glinliik hayatimizda baska ne gibi tercihlerimizde
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bu unsurlar etkili oluyor?” gibi sorular sorulmus ve Ogrencilerde estetik farkindalik
saglanmaya calisilmistir.

2. Hafta: Programin ikinci haftasinda DTSE yaklasiminin sanat elestirisi ve
sanat tarihi disiplinleri g6z Oniine alinarak “Fotograf Yorumlama” etkinligi
hazirlanmistir. Bu etkinlikte 6grencinin yasadigr yorede bulunan bazi tarihi eserler
belirlenmis, bunlarin fotograflar1 6grenciye gosterilmis ve fotografta gordiikleri yer ile
ilgili “Fotograftaki eser ile ilgili sizde merak uyandiran seyler var mi1?, Fotograftaki eser
ile ilgili ne sOyleyebilirsiniz?, Eser sizde ne gibi hisler uyandirdi?, Sizce bu eser gilizel
midir? Neden?” gibi bazi sorular sorulmustur. Bu sorularin amaci tarihi eserlerin de
birer estetik deger oldugunu 6grenciye fark ettirmektir. Etkinlikte her fotografta yer alan
eser ile ilgili disiplin temelli sanat egitimi yaklagiminin sanat elestirisi basamagina
uygun sorular hazirlanmistir. Bu sorularin amaci, 6grencilere bakmayi 6gretmektir.
Ogrencinin gordiigii eser hakkinda konusmas1 saglanarak estetik farkindalik kazanmasi
beklenmektedir. Etkinlik sonrasinda da gosterilen eserlerle ilgili bilgiler verilmistir.

3. Hafta: Programin iigiincli haftasinda 6grencilerin dogal varliklardaki estetigi
fark etmeleri istendiginden birbirine zit fotograflar gosterilerek sanat elestirisi
disiplinine uygun sorularla “giizel-¢irkin” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikte temiz
cevre ve kirli ¢cevre fotograflar1 6grencilere gosterilmis ve onlara her manzara karsisinda
“Fotografta gordiigliniiz sey hosunuza gitti mi? Neden?, Gozlerinizi kapatin ve orada
oldugunuzu diislintin. Neler hissediyorsunuz?” gibi gosterilen manzaralar karsisindaki
hisleri sorulmustur. Burada daha ¢ok estetigin duyusal 6grenmelerdeki etkisi tizerinde
durulmustur. Ogrenciler fotograflara baktiktan sonra gozlerini kapamislar ve orda
yasadiklarini hayal ederek ortam1 yorumlamuslardir. Ogrenciler hislerinden yola ¢ikarak
ozellikle “giizel” ile karsilastiklarinda hissettiklerini  daha iyl tanimlamaya
baslamislardir. Programin bu haftasinda o6grencilerle egitsel gezi yapilmistir. Gezi
oncesinde Ogrencilerden geziden ne bekledikleri, neler gormeyi amacladiklarina dair
kompozisyon yazdirilmistir. Gezi sonrasinda da beklentileri ile gordiiklerini
karsilagtirmalart istenmistir. Ayrica gezi sirasinda Ogrencilere dagitilan soru formlari
sayesinde 0grencilerin ‘bakmay1’ 6grenmeleri saglanmistir. Hazirlanan soru formlar1 da
estetik ve sanat elestirisi disiplinlerine uyguna hazirlanmstir.

4. Hafta: Programin dordiincii haftasindaki etkinliklerde DTSE yaklagiminin

tiim disiplinleri kullanilmistir. Bu haftada 6grenciler sanat eserleriyle karsilagsma firsati
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bulmuslardir. Smif icerisinde yapilan teorik derste bolgelerinde yasayan uygarliklar
hakkinda bilgi edinmisler ve biraktiklart eserleri siniflandirmaya baslamislardir (sanat
tarihi). Daha sonra bu eserlerin sergilendigi miizeye gitmisler ve orada bu eserleri somut
olarak gormislerdir. Miizeye gidildiginde de 0&grencilere dagitilan soru formlari
sayesinde Ogrenciler eserleri derinlemesine incelemislerdir. Ogrencilere dagitilan soru
formlar1 onlarin sanat eserlerini elestirel bakmalarini saglayan ve eserlerdeki estetigi
fark etmelerini saglayici sekilde hazirlanmistir. Ogrencilere dagitilan formlarda “Eser
nasil goriinliyor? (Bigimi, rengi, yapisi, buluntunun iizerindeki yazi1 bakimindan), Eser
yapildigi teknoloji ve kullanildigi donem hakkinda ne sdylemektedir?, Eser kendisini
yapan ve kullanan insanlarin hayati ve zamanlar1 hakkinda neler sdylemektedir?” gibi
yonlendirici sorular yer almaktadir.

5. Hafta: Gelecekteki insanlarin giiniimiiz hakkinda ulasacaklar1 bilgilerin
Ogrenciye diisiindiiriilmesi ve boylece 6grencilerin sanat eserlerine verdikleri degerin ve
sanat eserlerine olan bakislarinin daha anlamli hale getirilebilmesi i¢in “Evimizdeki
Sanatsal Miras” etkinligi diizenlenmistir. Bu etkinlik dort disiplinin beraber kullanildig:
bir etkinlik olmasi bakimindan 6nemlidir. Etkinlikte 6grencilerden giinlimiize dair bir
nesne se¢meleri istenir. Ogrenciler nesneleri segtikten sonra bu nesnenin 500 yil sonra
bulundugunu diistinmeleri ve dagitilan formlardaki nesne ile ilgili sorulari
cevaplamalar1 ve formun arkasina segtikleri nesneyi ¢izmeleri istenir. Ayrica programin
bu haftasinda kiiltiirel varliklarin estetik deger olma 6zellikleri iizerinde durularak Tokat
ilinde bulunan Mevlevihane konu olarak secilmistir. Mevlevilik hakkinda bilgi verilerek
Mevlevihane fotograflar1 6grencilere gosterilmistir. Fotograflar gosterilirken yoneltilen
sorularla 6grencilerin gordiikleri eserlerin yapisina, kullanilan motiflere dikkat etmeleri,
o eserlerin yapildigi donem hakkinda verdigi bilgiyi ve bu eseri neden begendigini
sOyleyebilmelerini saglanmaya calisilmistir. Hazirlanan sorular DTSE yaklasimin sanat
elestirisi disiplini dogrultusunda hazirlanmistir. Amag, 6grencilerin gordiikleri seyin ne
oldugunun farkina varmasini ve sozel olarak ifade edebilmesini saglamaktir. Smifta
yapilan teorik etkinliklerden sonra d6grencilerle Tokat ilindeki Mevlevihane’ye gidilerek
ders etkinlikleri somutlastirilmistir.

6. Hafta: Programin altinc1 haftasinda oncelikle mimari eserlerden biri olan
evlerin insanlardaki estetik anlayis hakkinda verdigi bilgiler {izerinde durulmus ve farkli

bolgelerden gosterilen Orneklerden yola ¢ikilarak karsilastirmalar  yaptirilarak
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Ogrencilerin farklart tespit etmeleri saglanmistir. Estetik anlayis zaman igerisinde de
baz1 degisimler gostermektedir. Ogrencilere Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki
degisim ve siirekliligi kavratmak i¢in “Fotograflarla Geg¢misten Giliniimiize Tokat”
etkinligi yaptirilmistir. Etkinligin amaci, 6grencilere eski ve yeni Tokat fotograflar
gosterilerek yorenin tarih igerisinde yasadigi degisiklikleri fark ettirmektir. Ayrica
Ogrencilerden gosterilen fotograflardan birini segmeleri ve o zamanda yasamis gibi
fotografla ilgili bir an1 yazmalari istenerek o zaman ile ilgili estetik deneyim yasamalari
ve duygularmi ifade etmeleri saglanmustir. Ogrencilerin yakin g¢evrelerindeki tarihi
eserlerden yola ¢ikarak bunlarda bulunan estetik 6zellikleri kavramalari i¢in Tokat ilinin
tarihi sokagina (Sulusokak) gezi yapilmistir. Gezi sirasinda daha oOnceki gezilerde
oldugu gibi 6grencilere soru formlar1 dagitilarak onlarda estetik deger farkindalig
saglanmak istenmistir.

7. Hafta: Calismada sadece tarihi ve dogal varliklar degil ayn1 zamanda kiiltiirel
varliklar da estetik deger kapsamina alinmistir. Ciinkii bir toplumun estetik anlayigini
tirkiilerden ve halkoyunlarinda da anlayabiliriz. Yo6re insanin yasadigi hiiziinleri,
acilari, mutluluklar1 onlarin tiirkiilerinden dinleyebilir oynadigi halkoyunlarindan
gorebiliriz. Ayrica halkoyunlarinda giyilen folklorik kiyafetlerde yore insanlarinin
estetik begenileri hakkinda ipuglar1 yakalayabiliriz. Ogrencilerin kiiltiirel degerlerine
sahip ¢ikmalar1 ve gelecek nesillere tanitmada sorumluluklarini fark ettirmek programin
amaglarindan biri oldugundan programin yedinci haftasinda Tokat ydresine ait tiirkiiler
ve halkoyunlari tanitilarak bu degerlerinde bolgeden bolgeye farklilastigi kavratilmistir.
Ogrencilerin konu ile ilgili deneyim saglamalar1 igin halkoyunu egitmeni tarafindan
Tokat ilinin folklor kiyafetleri tanitilarak basit halkoyunu figiirlerini uygulamali olarak
ogrenmeleri saglanmigtir.

8. Hafta: Geleneksel el sanatlar1 da kiiltiirel miras olarak estetik deger kabul
edilmistir. Programin son 2 haftasindaki etkinlikler Tokat iline ait el sanatlarinin
tamitimina ayrilmistir. Oncelikle ydreye 6zgii el sanatlari hakkinda 6grencilerin 6n
bilgileri alinarak bunlarla ilgili kisa bilgiler verilmis ve bu el sanatlarinin Tokat i¢in
Oneminin kavratilmasi i¢in Tokat’ta bulunan Tashan’a gidilmistir. Tagshan’da 6grenciler
el sanatlariyla ilgili birinci elden bilgi almiglar ve bunlarin yapim asamalarin1 birebir
gormiislerdir. Ayrica Tashan’da bulunan yazmaci atolyesinde yazma yapmay1

ogrenmisler ve deneyimleme firsati bulmuslardir. Ogrencilerin el sanatlarinin kiiltiirel
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miras kabul edilmesinin nedenini kavramalari i¢in sozlii tarih ¢aligmasi yaptirilmistir.
Ogrencilerden geleneksel el sanatlariyla ilgili olarak aile biiyiiklerinden biriyle
hazirlanan sozli tarih calisma yapraginda yer alan sorular cergevesinde goriisme
yapmalari istenmistir.

9. Hafta: 8. Haftada atdlye ortaminda yaptiklar1 yazma deneyimine ek olarak
daha sonraki hafta 6grencilere sinif ortaminda Resim Ogretmeni gozetiminde “patates
baski ile yazma yapma” etkinligi diizenlenmistir. Bu etkinlikteki amag, 6grencilerin
atolye deneyimleri ile sinif icerisinde yaptiklar1 ¢alisma arasindaki farki hissetmelerini
saglamaktir. Ayrica 6grenciler yazma motiflerinden faydalanarak yeni bir motif ortaya
cikarak kendi duygularini yansitan, ifade eden motiflerle kendi yazma Orneklerini
olusturmuslardir. Patates baskisi etkinliginden sonrasinda 6grenciler heykel atdlyesine
gotiiriilerek atélyede daha Onceki haftalarda yapilan miize gezisi sirasinda miizede
gordiikleri ve begendikleri bir eserin ¢amurdan kopyasini yapmalari istenmistir. Atdlye
etkinliginde Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii
Resim ogretmenligi A.B.D 6gretim elemanlarindan yardim alinmistir.

10. Hafta: Yapilan etkinliklerin genel degerlendirmesi yapilmis ve 6grencilere
egitim siireci basinda verilen gilinliikler ve odevler toplanarak her Ogrenci igin

dosyalama yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde hem nicel hem de nitel analiz teknikleri

uygulanmustir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, bagimli
gruplar igin t-testi ve tek yonli varyans (One-way Anova) analizi kullanilmistir. Deney
grubunun “Sanat ve Estetik Deger Tutum Olgegi” ile “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi” nin ontest ve son test tutum puanlar ile elde edilen tutum puanlarinin
karsilastirmasinda bagimli gruplar icin t-testi uygulanmistir. Yine deney grubunun

cinsiyet degiskenine gore tutum puanlarinin analizinde bagimsiz t-testi analizi ve deney
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grubunun ailenin gelir durumu degiskenlerine gore tutum puanlarinin analizinde tek
yonlii varyans analizi kullanilmstir.

Gelir diizeyine gore analiz yapilirken, aylik geliri 0- 500 TL arasinda olanlar
diisiik gelir, 501-2000 TL arasinda olanlar orta gelir ve 2001 TL ve {lizeri olanlara
yiiksek gelir olarak belirlenmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin konusu olan “estetik deger” o6gretiminde disiplin temelli sanat
egitimi yaklagimi benimsenmistir

Toplanan nitel verilerin analizinde icerik analizi yaklagimi kullanilmigtir. Bu
yaklasimda temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin
bir isleme tabi tutularak betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar icerik
analizi sonucu kesfedilebilir. Yildirim ve Simsek (2005: 228)’e gore, igerik analizinde
goriisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler once kodlanir, temalar
bulunur daha sonra verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi

yapilarak bulgular yorumlanir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucu elde
edilen bulgular, arastirmanin amaglar1 dahilinde alt problemlere gore analiz edilmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

“Yerel estetik deger egitimi etkinliklerine katilan 6grencilerin etkinlik dncesi ve
sonrast tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde diizenlenen
arastirmanin ilk alt problemini test etmek i¢in bagimli gruplar igin t-testi uygulanmustir.

Sonuglar Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1.

Deney grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Tutum puanlarina iliskin Bagimli Gruplar icin t-

Testi Sonuclart

n X S sd t p
On Test 27 75,40 13,17 26 2,5 1,000
Son Test 27 88,62 3,52

P<.05

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunun uygulama Oncesi ortalamasi tutum
puanlar1 75,40 iken, uygulama sonrasi 88,62’ye yiikseldigi goriilmektedir. Deney
grubunun ortalamasindaki bu yiikselme, disiplin temelli sanat egitimi yaklasim
dogrultusunda hazirlanan yerel estetik deger etkinliklerinin 6grencilerde yerel estetik
deger farkindalig1 yaratmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tutum puanlart maddeler bazinda incelendiginde 6zellikle yerel estetik deger ile

ilgili maddelerin toplam puanlarindaki artis acik bir sekilde géze carpmaktadir.
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4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yerel estetik deger egitimi alan dgrencilerin
estetik deger farkindaligi kazanma diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli

farklilik var midir?” seklinde diizenlenmis olup sonuglar Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2.
Sanat ve Estetik Deger Tutum Olcegi Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar

Cinsiyet n X S sd t p
Kadin 15 71,93 12,64 25 1,5 ,012
Erkek 12 79,75 13,04

P<.05

Tablo 4.2 incelendiginde estetik degere karsi tutumda erkek ogrenciler lehine
farklilik oldugu goriilmiistiir. Erkek Ogrencilerin kiz dgrencilere oranla estetik deger
farkindalig1 daha yiiksektir denilebilir.

Ancak Akbas (2004)’in g¢alismasinda ele alinan degerlerden biri olan estetik
degeri ile ilgili boliimiinde 1lkdgretim son simf kiz dgrencilerin erkeklere gore estetik
degerine daha fazla onem verdigi ortaya cikmistir. Ayni sekilde Aydin (1997)’1n
caligmasinda da Ilkdgretim 6. Sinif kiz 6grencilerinin erkek &grencilere gore estetik
degerine daha fazla 6nem verdigi belirtilmistir.

Degerler egitimi ilgili incelenen literatiirde, cinsiyet degiskeninde kiz ya da
erkekler arasinda fark oldugunu ortaya koyan arastirmalar oldugu gibi fark olmadigini
ortaya koyan arastirmalarin da mevcut oldugu goriilmiistiir. Gibson ve Schwartz
(1998)’in calismasinda, kadinlar ve erkekler, deger tiirleri arasindaki uyumlu ve
uyumsuz iliskileri benzer bicimde ifade etmisler, ayrica deger tiirlerinin 6nemini hemen
hemen ayni bigimde siralamislardir. Roe (1980)’nin ¢alismasinda ¢ocuklara bazi agik
uclu sorular sorulmus, sonugta kiz ve erkeklerin empati diizeyi arasinda bir fark
bulunamamastir.

Akbas (2004)’1n arastirmasinda kiz 6grencilerin, demokratik degerlere ve temel
degerlere erkek Ogrencilere gore daha iist diizeyde ulastiklar1 goriilmiis, ancak
geleneksel degerlere, calisma-is degerlerine, bilimsel degerlere ulasma diizeylerinde
cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik olmamistir. Gomleksiz (2007) tarafindan

yapilan arastirmada da temel degerlerin kiz Ogrenciler tarafindan daha fazla
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benimsendigi goriilmiistiir. Sart (2005)’nin aragtirmasinda ise, erkek 0Ogrencilerin
degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tiim degerler alaninda kiz

ogrencilerden daha yiiksektir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Yerel estetik deger egitimi alan 6grencilerin estetik deger farkindaligi kazanma
diizeylerinde ailenin gelir diizeyi degiskeni agisindan anlamli farklilik var midir?”
seklinde hazirlanmis olan {igiincii alt problemi arastirmak i¢in tek yonlii varyans (One-
Way ANOVA) analizi kullanilmigtir. Bu analizin sonuglar1 Tablo 4.3’ de yer

almaktadir.

Tablo 4.3
Sanat ve Estetik Deger Olcegi Puanlarimn Ailenin Gelir Diizeyi Degiskenine gire Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 141,041 2 70,520 ,635 539
Grupigci 2665,700 24 111,071
Toplam 2806,741 26

P>.05

Analiz sonuglari, deney grubu 6grencilerinin estetik deger farkindaligir kazanma
diizeyleri ile ailenin gelir durumu degiskeni bakimindan anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Anlamli fark olmayisinin bir nedeni, deney grubu 6grencilerinin aile
gelir diizeyi degiskeni agisindan ¢ok farkli degisim sergilemesi olabilir. Benzer sekilde
Akbas (2004)’1n arastirmasinda da ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin bu degerle ilgili

anlamliliga neden olmadig1 ortaya ¢ikmastir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Disiplin temelli sanat egitimi yaklasimi dogrultusunda hazirlanan yerel estetik

deger egitimi programi Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda
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farklilagsmaya neden olacak midir?” seklindeki aragtirmanin dordiincii alt problemini test

etmek icin t-testi yapilmis ve sonuclar Tablo 4. 4’de verilmistir.

Tablo 4.4.
Deney grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegine iliskin Ontest-
Sontest T- Testi Sonuclar

n X S sd t p
On Test 27 78,59 7,50 26 6,65 ,000
Son Test 27 99,00 14,71

P<.05
Tablo 4.4 incelendiginde disiplin temelli sanat egitimi yaklagimi dogrultusunda
hazirlanan estetik deger egitimi programinin &grencilerin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlarinda farklilagsmaya neden oldugu goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Disiplin temelli sanat egitimi yaklasimina dayali olarak hazirlanan yerel estetik
deger egitiminin 6gretim siireci ve siirece iliskin bulgular nelerdir?” seklinde hazirlanan
besinci alt problem (a) Ders I¢i Etkinlikler ve (b) Gezi Etkinliklerinden Elde Edilen

Bulgular seklinde iki boliimde incelenmistir.

4.5.1. Ders I¢i Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular

Tarihi ve dogal varliklar aracilif1 ile estetik deger egitimi gerceklestirmek icin
DTSE yaklasimi dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle 6gretimi siirecinde oncelikle 10
haftalik bir egitim programi hazirlanmistir. Bu 10 haftanin 8 haftasinda estetik deger
egitimi verilmis, 9. hafta atdlye ¢alismasi yapilmig ve son hafta degerlendirme haftasi
olarak gerceklesmistir. Asagida haftalar bazinda gergeklestirilen dgretim siireci ve bu

siirecin analizi, ayrintili sekilde sunulmustur.
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|.Hafta
. Oturum

[k hafta olmasindan dolay1 &ncelikle temel kavramlar dzellikle estetik kavrami
tizerinde durulmus ve bu degerin genel tanitimi seklinde planlanmistir. Bu baglamda iki
ders saati yani toplam 80 dakikadan olusan iki oturum planlanmistir.

Derse baglamadan once Ogrencilerden “deger” kavramiyla ilgili 6n bilgilerini
ogrenmek icin “simdiye kadar basta Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e dersi olmak {izere hangi
degerlerimizi 6grendiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler sirasiyla “sorumluluk,
hosgorii, saygi, sevgi, diristlik, dayanigma, yardimlagma, baris, glven ve
misafirperverlik” degerlerini Ogrendiklerini belirtmislerdir. Soylenen bu degerler
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gereken degerlerdendir. Ogrencilerin
hicbiri degerleri sayarken estetik degerini sdylememistir. Bu durum 6grencilerin daha
once estetik deger ile hi¢ karsilagsmadiklarini gostermistir. Deger 6gretimi ile ilgili
olarak “bu degerlerin Ogretimi nasil yapild1?” sorusu sorulmustur. Arastirmanin
yiirtitiildigl ilkogretim okulunda degerler ile ilgili olarak, Milli Egitim Midiirliigii ile
ortaklasa bir ¢alisma yapildig1 ve her ay i¢in bir deger belirlenerek o deger ile ilgili okul
panosuna yazilar, siirler ve resimler asilarak her 6grencinin bunlar1 gérmesi saglandigi
ayrica Sosyal Bilgiler dersi basta olmak iizere derslerde yeri geldiginde tinitede yer alan
ilgili deger dogrultusunda O6gretmenleri tarafindan odevler verilerek o degeri
aragtirmalart istendigi veya smif ig¢inde soz konusu deger ile ilgili olarak drama
yapildig1r Ogrenilmistir. Bu iki soruya ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda
ogrencilerin deger ve degerler egitimi hakkinda 6n bilgilerinin yeterli olduguna karar
verilerek estetik deger egitimi programina baglanmistir. Programin ilk etkinligi renkler
tizerinedir. Renkler, estetigin temel unsurlarindan oldugu icin renklerle ilgili etkinlikten

baslamanin yararli olacag diisiiniilmiistir.

Etkinlik I “Renkler ve Ben”

Etkinligin amact; G6g8rencilerin kendilerini begendigi renklerle ve kartonlara
verdikleri sekillerle iligski kurarak tanitmalar1 ve bdylece begenilerini tanimlamay fark

etmelerini saglamaktir.
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Etkinlik Siireci: Bu etkinlikte oncelikle 6grencilere sari, beyaz, kirmizi, mavi,
turuncu, mor ve yesil renklerde kartonlar ile degisik renklerde boya kalemleri verilerek
bunlardan istedikleri renklerde karton ve boya kalemini se¢meleri istenmistir.
Ogrencilere sectikleri renklerden iizerinde isimleri olan cesitli sekillerde kartlar
yapmalari sOylenmistir.

27 ogrenci ile yapilan bu etkinlik sonucu O6grencilerin sectikleri renkler ve
sekiller ile bunlar1 se¢me nedenleri analiz edilmistir. Ogrencilerin sectikleri renkler
Tablo 4.5.’de verilmistir.

Tablo 4.5.

Osrencilerin Sectikleri Renklerin Dagilim.

Renkler

—
o
=

Sar1-Kirmizi
Turuncu
Sar1

Kirmizi

Sari1-Yesil
Sar1-Mavi-Kirmizi
Sar1-Pembe
Turuncu-Pembe
Mor-Mavi
Yesil-mavi
Yesil-Kirmizi-Mavi
Kirmizi-Turuncu
Mavi-Pembe
Toplam
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N
~

100

Ogrencilerin verilen kartonlardan segtikleri renklerin dagilimi Tablo 4.5 ’de
goriilmektedir. Ogrenciler arasinda en fazla secilen renk sari-kirmizi renkleridir. Bu
renkleri turuncu ve sar1 renginin izledigi goriilmektedir. Ogrencilere “Bu rengi secme
nedeniniz nedir? Bu renk size neyi ifade ediyor” sorusu yoneltildiginde alinan cevaplar
sunlardir;

Sari-kirmiz1 rengi segenlerin bu rengi se¢melerinin nedeni olarak ii¢ 6grenci
“Tuttugum futbol takiminin renkleri oldugu igcin bu renkleri sectim”, bir 6grenci “Bu
renkler birbiriyle uyumlu oldugu icin segtim”, bir 6grenci “Bu renkleri sevdigim i¢in

sectim”, diger bir Ogrenci ise “Bu renkleri seviyorum. Esmerim ve sarimin bana
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vakistigim diistiniiyorum ayrica bu renkler fanatigi oldugum futbol takiminin renkleri
bu nedenlerle se¢tim” ifadelerini kullanmiglardir.

Turuncu rengi segen 6grencilerin ikisi “Turuncu en sevdigim renk oldugu igin
segtim”, bir 0grenci “Bu renk beni mutlu ettigi i¢in se¢tim”, diger bir 6grenci ise
“Turuncu ¢ok sevdigim bir renk ayrica pek ¢ok kiside bu rengi seviyor resimlere ayri
bir hava katiyor” ifadeleriyle bu se¢imlerinin nedenlerini agiklamiglardir.

Sar1 rengini secen 6grencilerin Uicli “Bu rengi seviyorum” derken bir 6grenci
“Kartona yildiz seklini verecegimden bu rengi se¢tim” itadelerini kullanmislardir.

Kirmizi rengi secen Ogrencilerin biri “Bu renk c¢ekici gériiniiyor, géze hitap
ediyor” derken digeri “Bu rengi seviyorum” sozleriyle sec¢imlerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin sar1- yesil renklerini segme nedenleri olarak bu renkleri sevmeleri olarak
belirtmislerdir.

Diger renkleri tercih eden 6grencilerin biiyiik cogunlugunun segimlerinin nedeni
olarak “sevdigim renk” ya da “bu renkler birbiriyle uyumlu” ifadelerini kullandiklari
goriilmiistiir. ilgi cekici olan ifadeler ise; “Mor rengi ¢ok seviyorum maviyi de moru
daha belirginlestirsin diye segtim”, “Kirmizi renk benim ruhumu agiyor, turuncu ile
cwil civil hissediyorum kendimi ve bu iki renk birbirine yakisiyor” cevaplarini veren iki
Ogrencinin ifadeleridir.

Yukaridaki cevaplardan da anlasilacagr gibi Ogrenciler genelde secimlerini
“sevdigim i¢in”, “begendigim i¢in” seklinde agiklayict olmayan ifadeler
kullanmuslardir. Ogrencilerden ¢ok az bir kismi segimlerinin nedenini kendileriyle ve
duygulartyla iliskilendirerek belirtmislerdir. Bu ifadelere  “kirmizi renk benim ruhumu
agryor, turuncu ile civil cwvil hissediyorum kendimi”, “Esmerim ve sarimin bana
yakistiginm diigiiniiyorum” seklindeki 6grenci cevaplar1 6rnek gosterilebilir.

“Renkler ve Ben” etkinliginde 6grencilerin kartonlara verdikleri sekillerin

dagilimi Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6.
Osrencilerin “Renkler Ve Ben” Etkinliginde Kartonlara Verdikleri Sekiller.

Kartonlara Verilen Sekiller f %
Kenarlikli Dikdortgen 16 60
Yildiz 3 12
Kalp 3 12
Dikdortgen 2 7
Bulut 1 3
I¢ Ice Yuvarlak 1 3
Geometrik 1 3
Toplam 27 100

Tablo 4.6°da goriildiigii iizere 6grencilerin neredeyse yaridan fazlasi kartonlara
kenarlikl1 dikdortgen seklini vermislerdir. Bu sekli neden yaptiklart ve seklin ne ifade
ettigi soruldugunda, 6grencilerin hepsi “bu sekil hosuma gidiyor” ve “bunu yapmak
istedim” ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Kartonlara verdikleri sekillerin
nedenleri sorusuna verilen cevaplar icerisinde sadece ii¢ 6grencinin cevabi ilgingtir. Bu
lic 6grenci kartonlara kalp seklini veren 6grencilerdir ve kalp seklini kullanma nedeni
olarak  “sevginin sembolii oldugu icin” ve “sevgiyi ammsatryor” ifadelerini
kullanmisglardir.

Bu etkinlik sonucu 6grencilerin estetik egitim dedigimiz se¢imlerimizi etkileyen
seylerin nedenlerini agiklamada yani o seyi se¢cmeye kendisinde ne gibi duygularin

etkili oldugunu aciklamada yetersiz kaldiklar1 goriilmiistir.

1. Oturum

Bu oturum amaci, 6grencilere konu ile ilgili temel kavramlarin (estetik, estetik
deger, yerel estetik deger) ve yerel estetik varliklarin tanitilmasidir. Derse giris olarak
temel kavramlarin isimleri tahtaya yazilmig ve Ogrencilerden bu kavramlarin onlara
neleri cagristirdigr sorulmustur. Ogrencilerden alinan cevap ornekleri kavramlarin
karsisina yazilarak kavramlarin anlamlarina Ogrencilerin ulagmasi saglanmistir.
Ogrencilerin “estetik” kavrami hakkindaki ¢agrisimlari sirasiyla asagida verilmistir.

Estetik — Ameliyat, Iyi gériinmek, Giizellik, Cazibe, Cekici, Hos goriinmek, Iyi
olmak
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Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi 6grencilerin aklina “estetik™ deyince
ameliyat gelmistir. Bu cevaptan hareketle “Insanlar neden estetik ameliyat olur?”
sorusunu Ogrencilere yoneltilmis ve kavram hakkinda diistinmeleri saglanmistir. Bu
soru dogrultusunda Ogrenciler “iyi goriinmek icin, glizellesmek i¢in” gibi cevaplar
vermisler ve estetik kavramina nitelemeler yapmaya baslamislardir. Ogrencilerin estetik
kavramini nitelerken kullandigi ¢6ziimlemelerden 6rnekler soyledir;

B.A “Himm.. insanlar giizellesmek i¢in ameliyat oluyorsa ve buna estetik
ameliyat deniliyorsa demek ki estetik giizellik demektir 6gretmenim...”

S.G “Ogretmenim insanlar daha cekici goriinmek icin dudaklarina silikon
taktirtyorlar o zaman estetik, ¢ekici demek de olabilir mi?...”

O.K “Kendilerini daha iyi hissetmek igin de insanlar bir yerlerini biiyiitiip
kiiciiltebiliyorlar ogretmenim. Estetik icin iyi olmak, hos goriinmek de diyebiliriz degil
mi 6gretmenim?...”"

Ogrencilere estetik kavrami tamtildiktan sonra estetik deger kavramini
niteleyebilmeleri i¢in onlara degerlerimizden biri olan ahlaki degerleri niteleme
acisindan “Ahlaki bakimdan davranislar1 nasil degerlendiririz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrenciler bu soruya “dogru- yanlis, iyi-kotii, ahlaksiz, ayp, giinah” gibi cevaplar
vermiglerdir. Bu cevaplar dogrultusunda ogrencilere bu kez “Bir sanat eserine
baktiginizda ona iliskin ne soOylersiniz?, Estetik bakimdan bir nesneyi nasil
degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilerek estetik nitelemeler yapmalari konusunda
yonlendirilmislerdir. C)grenciler “giizel, ¢irkin, harika, muhtesem, enfes, olaganiistii”’
gibi ifadeler kullanmislardir. Bu cevaplar dogrultusunda 6grencilere bu tarz nitelemeler
ile o nesneye bir deger yiikledigimizi yani karsimizda mutlaka bir nesne olmasi
gerektigi sOylenerek estetik deger olarak neleri sOyleyebilecegimiz sorulur. Verilen
cevaplar sunlardir;

Estetik Deger — Tarihi eserler, Sanat eserleri, Tarihi yerler, Takilar, Dogal
giizellikler, Hayvanlar, Kiyafetler, Yemekler, Halkoyunlar

Estetik deger kavramma verdikleri cevaplardan sonra ogrencilere “yerel-
yerellik” kavrami sorulmustur. Ogrencilerin neredeyse yarisindan fazlasi bu kavramin
ne oldugunu dogru olarak yanitlamiglardir. Ders sonunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler
O0gretmeniyle yaptigimiz goriismede bir hafta onceki derste bu kavrami ele aldiklar

Ogrencilerin de kavrami ¢ok i1yi anladiklar ortaya ¢ikmistir. “Yerel” kavrami hakkinda
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ogrencilerin bilgileri yeterli oldugundan bu kavramin {izerinde ¢ok fazla durulmamis ve
Ogrencilere “yerel estetik deger dedigimde akliniza neler geliyor?”  sorusu
yoneltilmistir. Alinan cevaplar;

Yerel Estetik Deger — Ballica Magarasi, Kale, Tashan, Saat Kulesi, Camiler

Yukaridaki cevaplar bizlere Ogrencilerin yerel estetik degerleri ¢ok
tanimadiklarint gostermistir. Arastirmanin konusu yerel estetik degerleri Ogrencilere
tanitarak deger egitimi gergeklestirmek oldugundan bu durum 6gretim siirecinin lehine
oldugu kabul edilmistir.

Estetik deger egitimi kisinin nesne karsisinda hissettiklerini, duygularint fark
ettirmek yani duyularla egitim oldugundan ve estetik duyarliligin aslinda giinliik
yasantimizdaki pek ¢ok se¢imin belirleyici unsuru oldugunu 6grencilere fark ettirmek

icin “ Ne Farki Var?” etkinligi yapilmistir.

Etkinlik II. Ne Farki Var?

Etkinligin amac1; Ogrencilere estetik duyarlih@m giinliik tercihlerimizde
belirleyici oldugunu somut 6rneklerle kavratmaktir.

Etkinlik Siireci: Bu etkinlikte 6grencinin giinliik hayatta kullandig1 bazi nesneler
belirlenir ve bu nesnelerin sade Ornekleri ve estetik Ornekleri sinifa getirilir. Bu
nesnelerinin  hepsi aymi islevi gérmekte ve ayni1 kalitede oldugu sdylenerek
ogrencilerden bu nesneler arasindan se¢im yapmalari istenir.

Sinifa getirilen nesneler:

Sade Ornekler Estetik Ornekler

Cam, diiz bardak Renkli, bi¢imli, cam bardak

Poset dosya Renkli, tizerinde sekiller olan poset dosya
Sade Kalem Renkli ve siislii kalem

Defter Renkli, baskili defter

Metal cezve Bakir islemeli cezve

Ogrencilere yukaridaki Ornekler sirasiyla  gosterilerek segim  yapmalar
istendikten sonra asagidaki sorulari cevaplamalari istenmistir.

1. Neden bu nesneyi sectin? Se¢imini etkileyen unsurlar nedir?
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2. Diyelim ki bir diikkana kalem almak igin girdiniz. Iki kalem cesidi var,
bunlardan renkli ve islemeli olan1 satin almak i¢in daha fazla para verir
misiniz?

3. Giinliik hayatimizda baska ne gibi tercihlerimizde bu unsurlar etkili oluyor?

Bu sorular her 6grenciye ayri ayri sorulmus 6grencilerle goriisme yapilmistir.

Yapilan goriisme 6grencilerin bilgisi ve izni dahilinde kameraya ¢ekilmis daha sonra

goriintiiler ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin segtikleri nesneler Tablo 4.7 de gdsterilmistir.

Tablo 4.7.
Osrencilerin “Ne Farki Var?” Etkinliginde Sectikleri Nesneler

Ornek Nesne Ogrencilerin Sectigi Nesnelerin Ozellikleri

f %

Sade Ornegi 15 56

Bardak Estetik Ornegi 12 44
Toplam 27 100

f %

Dosya Sade Ornegi 17 63
Estetik Ornegi 10 37
Toplam 27 100

f %

Sade Ornegi 20 74

Kalem Estetik Ornegi 7 26
Toplam 27 100

f %

Sade Ornegi 13 48

D .

efter Estetik Ornegi 14 52
Toplam 27 100

f %

Sade Ornegi 12 44

Cezve Estetik Ornegi 15 56
Toplam 27 100

Yukaridaki tablo incelendiginde Ogrencilerin nesne sec¢iminde cogunlukla
nesnelerin sade Orneklerini segtikleri goriilmektedir. Tablo 4.7’ de goriildigi gibi
sadece defter ve cezve Orneklerinde nesnelerin estetik ozellikleri agirlikli olanlarinin

daha fazla se¢ildigi soylenebilir.
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Ogrencilerle yapilan goriismede “Neden bu nesneyi segtin?” sorusuna dgrenciler
genelde “kullanmisl oldugu icin, sekli/bicimi hosuma gittigi icin” gibi daha ¢ok estetik
felsefesindeki faydaci kurami yansitan cevaplar vermislerdir. Ayrica Ogrencilerin
nesnelere kars1 “kizlar kullamiwr, erkek adam kullanmaz” gibi ayirnm yapmalar1 da
ilgingtir. Gorlismelerde 6ne ¢ikan 6rnek cevaplar asagida kategoriler halinde verilmistir.

Gosterilen nesnelerden cam, diiz bardagi segenler;

C.B “Bu bardagi tutmak daha kolay, kullanisli ondan bunu sectim...”

N.E.Y “Diger bardakta i¢cine koydugumuz icecegin rengi degisiyor icemem
ondakini...”

S.G  “Digerinin rengini hi¢ begenmedim bunun ic¢ine koydugumuz sey daha
giizel goriiniir...”

M.C “Digeri renkli oldugu i¢in bulasik makinesinde yikanmaz elde yikamak
gerekir o yiizden bu bardak daha kullanisli...”

Gosterilen nesnelerden estetik 6rnegini temsil eden renkli, bigimli, cam bardagi
secenler;

S.M “Ben sade seyleri sevmem, bu gosterisli...”

H.G “Bunun sekli digerinden farkli daha sik duruyor hosuma gitti ondan

’

sectim...’

)

P.A “Cwil civil gériiniiyor benim masama bu yakisir...’
Gosterilen nesnelerden sade poset dosyayi segenler;

B.A “Digerinin iizerindeki baskilar hemen eskiyor bu daha uzun émiirlii oldugu

’

icin sectim...’

G.H “Erkek adam éyle siislii seyler kullanmaz, daha oturakl seyler kullanir o

’

yiizden de bunu segtim...’

F.Y “Diger dosya sert oldugu icin istedigin gibi biikemezsin, kullanisli degil

’

yani...’

S.L “Hi¢ begenmedim digerinin renklerini bu dosya daha sade ve sik

’

duruyor...’

Gaosterilen nesnelerden renkli, iizerinde sekiller olan poset dosyayi segenler;

’

M.K “Cok hosuma gitti, renklerini sevdim...’

’

F.B “Digerinden herkeste var bu degisik ondan se¢tim...’

Gosterilen nesnelerden sade kalemi segenler;
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U.T “ Bu kalemle yazi yazmak daha kolay digeri elden kayacakmus gibi duruyor
bu daha rahat tutuluyor...”
B.S “Digerini tutarken rengi elimi boyar hi¢ kullanisl ve rahat degil...”
A.E.K “Digeri siislii kizlara daha yakigir ben kullanmam...”
Gosterilen nesnelerden renkli ve siislii kalemi segenler;

)

K.T “Bu kalem benim ¢ok hosuma gitti en ¢ok da rengini sevdim...’
C.D “Bu kalem daha sik duruyor, ¢ok giizel o yiizden segtim...”

N.O “Ben boyle goz alici seyleri severim, goze hitap ediyor hem de bu kalemler
¢cok moda...”

Gosterilen nesnelerden sade defter 6rnegini secenler;

K.S “Defter iste siise ne gerek var bu yeter her isimizi goriir...”
G.A “Ben defterimi ciltlemeyi seviyorum bu ciltlenmez hemen de kirlenir, hig¢

kullanish degil...”

E.K “Hi¢ sevmem béoyle baskili defterleri”

Gosterilen nesnelerden renkli, baskili defter 6rnegini segenler;

H.D “Renkleri ¢cok ¢ekici duruyor sanki al beni diyor...”

O.K “Cok hosuma gitti canli renkleri var, tizerindeki baski benim en ¢ok
begendigim kahraman hemde...”

Gosterilen nesnelerden celik cezve 6rnegini segenler;

F.Y “Digeri mat duruyor bu daha is1l 151l...begendigim igin segtim...”

N.O. “Cok parlak duruyor ayna gibi kendimi gériiyorum ¢ok hosuma gitti...”
Gosterilen nesnelerden bakir islemeli cezve 6rnegini segenler;
S.L “Bakirda kahve daha giizel olur o yiizden sectim...”

P.A “Tokat’in bakirlar: iinliidiir biliyor musunuz hocam? Bizim evde de bundan
var ve biz digaridan birine hediye alacagimiz zaman béyle bakir seyleri segiyoruz.
Onemli oldugunu diisiindiigiim icin bir de bizim ailede gelenek oldugu icin bunu
sectim...”

G.H “Balkarlar bizim kiiltiiriimiiz oldugu icin se¢tim bu Tokat ta yapiliyor digeri
baska yerde...”

Ogrencilerle goériisme sirasinda “Diyelim ki bir diikkdna kalem almak igin
girdiniz. Iki kalem cesidi var, bunlardan renkli ve islemeli olan1 satin almak igin daha

fazla para verir misiniz?” sorusu yoneltilerek onlarin estetik farkindalik diizeyleri
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belirlenmeye calisilmigtir. Ancak Ogrencilerin pek cogu “Ne gerek var fazla para
vermeye ikisi de ayni isi gortiyor” ifadesini kullanmislardir. Bu ifade onlar i¢in estetik
degerin ¢cok da onemli olmadig1r seklinde yorumlanabilir. Ayrica bazilar1 da “Eger
param yeterliyse tabii ki veririm” seklinde cevap vermislerdir. Bu cevap maddiyatin
estetik se¢imlerin 6n kosulu oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu soruya “Evet veririm”
diyenler sadece on (10) 6grencidir. Bu 6grenciler se¢imlerinde kendi begenilerinin etkili
oldugunu “...Yeter ki hosuma gitsin " seklinde ifade etmislerdir.

Gorlismenin sonunda “Gtlinliik hayatimizda baska ne gibi tercihlerimizde bu
unsurlar etkili oluyor?” sorusu 6grencilere yoneltildiginde kizlarin daha ¢ok kiyafet ve
mobilya se¢iminde, erkeklerin ise araba se¢iminde giizel olmasimna 6nem verdikleri

ortaya ¢ikmaistir.

1. Hafta
. Oturum

Programin bu oturumunun amaci, Tokat ili hakkinda bilgi verilerek, 6grencinin
yakin ¢evresinde yer alan tarihi eserlerin tanitilmasidir. Tokat ili hakkinda bilgi
verilmesinin nedeni 6grencilerin yerel estetik deger farkindaligi kazanabilmeleri i¢in
oncelikle yasadig1 yer hakkinda bilgilerinin tam olmasi gerekliligidir. Bu baglamda ilin
isminin anlamindan baslanarak Tokat ilinin cografi 6zellikleri ve tarihi donemlerde
burada yasamis uygarliklar hakkinda 6grencilerin 6n bilgileri sorgulanmigtir. Estetik
deger egitiminde gorsel unsurlar 6nemli oldugundan salt sdzel bilgiler verilmesinden
kacimilmis ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Tokat’in tarihi, dogal ve Kkiiltiirel
degerlerini tanitan kisa bir belgesel 6grencilere izletilmistir. Belgesel gosterimi sirasinda
ogrencilerin kendi aralarinda gordiikleri eserler karsisinda “giizel, hos, muhtesem” gibi
nitelemeler yaparak bu eserlere deger yiikledikleri gézlenmistir. Ayrica bu oturumda
Evliya Celebi’nin Tokat ile ilgili yazis1 68rencilere okutulmus ve o yazida belirtilen
giizelliklerin hala var olup olmadig sinifta tartigtlmistir. Ogrencilerin pek ¢ogu
okunulan yazinin Tokat’1 anlatmadigi, burada anlatilan yerlerin bulunmadigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin ¢ok az bir kismi Tokat’in dogal ve tarihi giizellikler
bakimindan zengin oldugunu ve Evliya Celebi’nin az bile yazdigini ¢linkii dedelerinden
zamaninda Tokat’in ¢ok giizel ve yasanilast bir yer oldugu ile ilgili anilarim

dinlediklerini sdylemislerdir.
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I1. Oturum

Ogrencilerin 6n bilgileri belirlenip Tokat’ta yasayan uygarliklar ve biraktiklar:
eserler ile ilgili bilgiler verildikten sonra bu haftanin ikinci dersinde Ogrencilere
bakmay1 6gretmek i¢in DTSE (Disiplin Temelli Sanat Egitimi) yaklasiminin sanat
elestirisi ve sanat tarihi disiplinleri gz oniine alinarak “Fotograf Yorumlama™ etkinligi
hazirlanmigtir. “Bakmay1 6grenmek” kavrami karsilastiklari nesneyi derinlemesine
inceleyerek nesneye bir deger yiiklemek anlaminda kullanilmistir. Bu etkinlikte
Tokat’ta bulunan bazi eserler belirlenmis ve fotograflar1 6grencilere gosterilerek bu eser
hakkinda konugmalar1 istenerek eserlere deger yiiklemeleri saglanmustir. Etkinlikte
oncelikle 6grenciler gruplara ayrilmistir. Grup ¢alismasinin segilme nedeni 6grencilerin
kendi aralarinda da tartisarak birbirleriyle de 6grenme yapmalarinin saglanmasidir.
Etkinlikte yer alan eserler ve Ogrencilerin yoneltilen sorulara verdikleri cevaplarin

¢oziimlemeleri asagida yer almaktadir.

Etkinlik I; Fotograf Yorumlama Etkinligi

Etkinligin amaci, 6grencilere tarihi eserlerin birer estetik deger oldugunu fark
ettirmektir.

Etkinlik Siireci: Bu etkinlikte 6grencinin yasadigi yorede bulunan bazi tarihi
eserler belirlenmis ve bunlarin fotograflar1 gosterilerek fotografta gordiikleri yer ile
ilgili baz1 sorular sorulmustur. Bu sorularin amaci tarihi eserlerin birer estetik deger
oldugunu 6grenciye fark ettirmektir.

Etkinlikte her fotografta yer alan eser ile ilgili DTSE yaklasiminin sanat elestirisi
basamagina uygun sorular hazirlanmistir. Bu sorularin amaci, Ogrencilere bakmay1
ogretmektir. Ogrencinin gordiigii eser hakkinda konusmasi saglanarak estetik
farkindalik kazanmasi1 beklenmektedir.

Tokat’ta bulunan tarihi eserlerin fotograflar1 oncelikle slayt seklinde sinifa
gosterilmistir. Daha sonra Ogrenciler gruplara ayrilmis ve her gruba c¢oziimlemeleri
istenen eser ile ilgili fotograf verilerek fotograftaki eser i¢in hazirlanmis soru formlari
dagitilmistir. Ogrencilerden istenen fotografi incelemek ve sorulari gordiikleri seye gore
cevaplamalaridir. Cevaplama siiresi bittikten sonra fotograflar tekrar gosterilmis ve
cevaplar sinifta tartisilmistir. Bu etkinlikte kullanilan eserler ve grup dagilimlari agagida

verilmistir.
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1. Grup: Tokat’ta bulunan ve giinlimiizde miize olarak kullanilan ve bir
Selguklu eseri olan Gok Medrese’nin giris kapisina ait fotografi
incelemislerdir.

2. Grup: Tirkiye’de li¢ adet bulunan ve en biiyiigii Tokat’ta olan 15. veya 16.
Yiizyillarda Osmanli Devleti tarafindan yaptirilan Arastali Bedesten’e ait
fotografi incelemislerdir.

3. Grup: Bu gruba Hidirlik Ko6priisii ad1 verilen kesme taslarla yapilmis ve bes
gozIli olan Selguklu eseri koprii fotografi verilmistir. Bu kopriiye halk
arasinda Tas Koprii de denilmektedir.

4. Grup: Halk arasinda Voyvoda Hani da denilen Osmanli sehir hanlariin en
giizel 6rneklerinden biri olan Tashan’in fotografini incelemislerdir.

5. Grup: Il. Abdiilhamit’in padisah olusunun 25. yil1 i¢in halkin yardimlariyla
Mutasarrif Bekir Pasa ve Belediye Reisi Miitevellioglu Enver Bey tarafindan
yaptirilan Saat Kulesi’nin fotografi verilmistir.

6. Grup: Eski Tokat evlerinin 6rneklerinin bulundugu ve koruma altina alinan
Beyhamam Sokagi’na ait fotografi incelemistir.

7. Grup: 18.yy sonu - 19.yy bas1 Tirk konut mimarisi 6zelligini tasiyan
yapilardan biri olan Latifoglu Konagi’na ait fotograf incelenmek iizere
ogrencilere verilmistir.

Gruplar ve inceleyecekleri eserler yukarida belirtildigi gibi dagitildiktan sonra,
ogrencilere ilk olarak gordiigii eseri tanimlamalari, eserin goriinen yiizeyinde neler
bulundugunu belirlemeleri amaciyla “Fotografta gordiigiin sey nedir? Ismini sdyler
misin?” sorusu yoneltilmis, daha sonra &grencinin ¢evresindeki eserler hakkindaki
farkindaligini 6lgmek igin eserin nerede oldugunu tarif etmesi istenmistir. Gruplarin
verdikleri cevaplar sunlardir;

Ik grup gordiigii eseri “Bu bir kapidir. Buradaki miizenin kapisidir.” Cevabimi
vererek eseri tammmlamis ve yerini “cadde iizerinde ...yapt marketin yaninda” seklinde
tarif etmislerdir.

Ikinci grup gosterilen eser hakkinda “Camiye benziyor” seklinde tanimlama
yapmuslar ve  “Biz burayt ilk kez gordiik nerede oldugunu bilmiyoruz” diyerek

gosterilen eser hakkinda bilgilerinin olmadigini belirtmislerdir.
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Uciincii grup “Bu bir képriidiir. ... alisveris merkezinin karsisindaki Tas
kopriidiir” seklinde cevap vererek eseri tanidiklarini belirtmisglerdir.

Dordiincti  grup eseri  “Burast Tashan iginde bakircilar var” seklinde
tanimlayarak “Ana cadde iizerinde sag tarafta” ctimleleriyle tarif etmislerdir.

Olusturulan gruplardan besincisi “Saat Kulesi’dir” cevabiyla sadece eserin ne
oldugunu belirtmis ancak yerini tarif edememis sadece “Tokat’ta” seklinde cevap
vermiglerdir.

Altinc1 grup verilen eser hakkinda sadece “Bu mahallenin ismini bilmiyoruz ama
Mevlevihane 'nin bulundugu tarihi sokak burasi” seklinde tanimlamiglardir.

Gruplardan sonuncusu verilen fotografin ne oldugu hakkinda “Latifoglu Konagt
burasi Sivas Caddesinde...” seklinde cevap vermislerdir.

Yukaridaki cevaplar incelendiginde 6grencilerin ¢evrelerindeki tarihi eserlerin
cogunu tanidigini ve yerini tarif edebildikleri i¢in de oralar hakkinda farkindaliklarinin
yiiksek oldugu soylenebilir. Gruplardan sadece biri gosterilen eseri tanimamistir ancak
eserin ismi sOylendiginde bu eseri bildiklerini sadece fotografini taniyamadiklarini
belirtmislerdir.

Etkinlikte yer alan “Fotografla ilgili sizde merak uyandiran seyler var mi?
Fotograf ile ilgili ne sdyleyebilirsiniz?” sorusuyla 6grencinin tiim dikkatinin esere
yogunlasmasi saglanmis ve ogrenciye fotografta dikkatini ¢eken seyler olup olmadigi
sorularak da eser hakkinda ¢dziimleme yapmasi beklenmistir. Ornek olarak; eserde
kullanilan ¢izgi, motif ve Oriintiilerin neler oldugu, eserdeki renk uyumu, motiflerin
simetrik olup olmadig1 hakkinda 6grencinin diisiinmesi saglanmaya calisilmigtir. Sanat
elestirisinin li¢lincii basamagi olan yorumlama asamasina ge¢cmek icin “Eser sizde ne
gibi hisler uyandirdi?” sorusu yoneltilmis ve 6grencinin eserlerden anlam ¢ikarmasi,
tarihsel olarak 6nemi ve giiniimiizdeki benzerleriyle iligkilendirmesi istenmistir. Bu
sorulara gruplarin verdikleri cevaplar;

Birinci gruptaki 6grenciler “Kapida yer alan desenler ¢ok dikkatimizi ¢ekti rengi
insanmin ruhunu aydinlatiyor” seklinde cevap vererek fotografta yer alan eserin giizelligi
hakkinda nitelemeler yapmaya basladiklar1 belirlenmistir.

Ikinci grup “Degisik bir sekilde yapilmis catisi kubbe seklinde ama cami
olmayabilir...Muhtesem goériintiyor buramin ne oldugunu merak ettim ve kimlerin

yaptigini...”, “Ayrica isiklandirmalarini - giizel bulduk. Zaten bina muhtesem
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wsiklandirmasiyla da biiyiiliiyor” cevaplariyla fotograftaki eser hakkinda ¢oziimleme
yapmaya basladiklar1 goriilmiistiir.

Gruplardan tclinciisti “Giiniimiizdeki kopriiler ¢elikten yapiliyor ve gevreleriyle
hi¢ uyumlu durmuyor ama bu képrii ¢evresiyle ¢ok uwyumlu ayri durmuyor, ¢evresine
giizellik katiyor” seklinde giiniimiizdeki benzerleriyle karsilastirma yaparak fotografi
¢oziimlemislerdir.

Dordiincii grup bu eseri gordiiklerindeki duygularmi  “igimiz sizliyor ¢uinkii
burada yer alan diikkdnlar binayr harap gosteriyor...” seklinde belirterek binanin
kullanim1 hakkinda diisiincelerini dile getirmislerdir.

Besinci grup eser hakkinda “Saati kim, nasil ayarlyyor merak ettik” seklinde
eserin islevi hakkinda diisiindiiklerini belirten bir cevap vermislerdir.

Tarihi sokak fotografini inceleyen altinci gruba eser hakkinda merak ettikleri
unsur soruldugunda “Bu evlerin i¢ini merak ettik” cevabini vermiglerdir. Bu cevaplari
grubun eserin gorsel 6zelliklerine ¢ok dikkat etmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Son grup olan yedinci grubun bu basamaktaki sorulara “Konagin dis boyasi,
pencereleri ve bahgesinin giizelligi ¢ok dikkatimi ¢ekti... Eseri gordiigiimde mutlu
oldum heyecanlandim...” seklinde cevap vererek bu basamakta 6grenciden beklenen
ifadeleri kullanilmiglardir.

Etkinligin son boliimiinde 6grenciye yoneltilen “Sizce bu eser gilizel midir?” ve
“Bu eser onemli bir eser midir?” sorulariyla ilgili eserin neden giizel ve degerli
oldugunu 6grencinin kesin bir yargiyla ifade etmesi istenmistir. Ayrica bir eserin neden
sanat olarak kabul edildigini agiklayabilmek icin Ogrencinin bazi begeni Olgiitleri
belirlemesi  gerekecek boylece 0Ogrenci bu sorulari estetik kavrami ile
iliskilendirebilecektir.

Birinci grup eserin Onemiyle ilgili “Evet onemlidir. Ciinkii hem bina tarihi
eserdir hem de igerisinde tarihi eserler var bize tarihimizle ilgili bilgiler veriyor bu
eserler...” seklinde cevaplariyla esere deger vermeye baglamiglar ve eserin giizelligi ile
ilgili “Evet giizel bir eser. Ciinkii eskiden kaldigi icin ve merak uyandwirdigi igin...”
cevabiyla tarihi eser olan bir nesneyi giizel olarak niteleyerek tarihi eserlerin birer
estetik deger oldugunu farkettmislerdir.

Ikinci grup eserin dnemiyle ilgili “Evet énemli bir eserdir. Ciinkii ge¢misten

glintimiize atalarimiz bwrakmis. Bu yiizden c¢ok sanslyiz. Bu eserlerimize onem
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vermeliyiz.” seklinde tarihi eserlerin estetik deger oldugunu fark ettiklerini belirten
cevap vermisglerdir. Ayrica bu grup eseri gordiiklerindeki hisleri ve eserin glizel olup
olmadigi ile ilgili sorular yoneltildiginde “Gurur duydum atalarimiz yaptigi icin.”,
“insanlar artik boyle gosterigli ve heyecan verici eserler yapmiyor.” seklinde cevaplar
vererek eser hakkinda begenilerini estetik deger dlgiitleri vererek agiklamislardir.
Gruplardan {¢iinciisii eserin giizelligi ile ilgili soruya “Evet giizel ¢iinkii ozenle

vapilmig, tarihi eser ve ilimize giizellik katiyor.” seklinde eserin deger ¢oziimlemesini

yapmuglardir.

Tashan fotografini inceleyen dordiincii grup “Distan kale gibi ici ev gibi binanin
tas oymalart goz alict bu yiizden ¢ok giizel...” ifadeleriyle eserin giizelligini
yorumlamiglardir.

Besinci grup “Eski zamanlardan kalmis, onemli bir eser oldugu icgin...”
ifadeleriyle tarihi eser oldugundan dolay: eseri giizel bulduklarini aciklamislardir. Bu
cevabr vermeleri tarihi eserlerin estetik deger oldugunu fark ettikleri seklinde
yorumlanmustir.

Altinct grup eserin giizelligi ile ilgili olarak “Bazi ydnlerden giizel evierin
vapilari, dizilisi, renkleri ama bazi yonlerden kotii ¢iinkii evlere yakismayan sonradan

2

eklenen seyler var...” cevabimi vermislerdir. Bu gruba “Fotografta estetigi bozan
unsurlar nelerdir?” sorusu yoneltildiginde “Evlerin oniindeki arabalar, eski evlerin
camlarina yapilan demirler..” seklinde cevap vermeleri onlarin estetik farkindalik
gelistirmeye basladiklarini gostermistir.

Son grup eserin giizelligi ve 6nemi ile ilgili olarak “Bu konak ¢ok giizel ¢iinkii
tarihi eser” cevabiyla tarthi eserlerin estetik deger oldugunu fark ettiklerini
gostermislerdir.

Ogrencilerin etkinlikteki cevaplar1 incelendiginde gordiikleri eseri hangi

yonleriyle incelemeleri gerektigini nelere dikkat etmeleri ve bunun iizerine nasil analiz

yapmalar1 gerektigi hakkinda farkindalik gelistirmeye basladiklar1 sOylenebilir.
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I11. Hafta
1.Oturum

Programin iigiincii haftasinin amaci, 6grencinin yakin ¢evresinde yer alan dogal
varliklarin tanitilmasidir. Ogrenceleri hedeften haberdar etmek icin “Insanlar giizel bir
manzara karsisinda ne gibi duygular yasar? Neler hisseder?” sorusuyla derse baslanmis
ve ogrencilerden cevaplar almmustir. Ogrenci cevaplar1 genelde “mutlu olurum,
heyecanlamrim” seklindedir. Ogrencilere bu cevaplar1 dogrultusunda neden bu
duygular1 hissettikleri sorulmus ancak 6grenciler agiklama yapmada zorlaninca baglica
dogal varliklar tahtaya yazilmis ve dgrencilerden bu varliklarin onlara ne ifade ettikleri
sorulmustur. Ogrencilere gosterilen dogal varliklar ve dgrencilerin nitelemeleri asagida
ayrintilariyla ¢oziimlenmistir.

Ogrencilere ilk olarak “dag” kavrami verilmis ve gesitli resimleri gdsterilmistir.

Ogrencilerin dogal varliklardan biri olan “dag”a karsi yaptiklari nitelemeler Tablo

4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8.

Osrencilerin Dag Kavraminda Yaptiklar: Nitelemeler

Dag kavramina yapilan nitelemeler f %
Korkutucu 12 44
Heyecan Verici 6 22
Seving-Mutluluk Verici 6 22
Etkileyici 2 8
Merak Uyandirici 1 4
Toplam 27 100

Yukaridaki tabloda da goriildiigli gibi Ogrencilerin neredeyse yarisi dag
kavramin “korkutucu” olarak nitelemislerdir. Ogrencilere “Neden korkutucu?” sorusu

2 “«“

yoneltildiginde “Ciinkii ¢ok yiiksek...”, “Ulasilamaz gibi duruyor ve bu bende korku
hissi uyandiriyor...” gibi cevaplar almmstir. Ogrencilerden altis1 “dag” kavramini
“heyecan verici” olarak nitelemisler bu nitelemelerinin nedenini dagin yiiksekliginden
kaynaklandigin1 sdylemislerdir. Aym sekilde dagi goriince mutluluk duyanlar da bu
hislerine neden olarak dagm yiiksekligini belirtmislerdir. Dag hakkinda “merak

uyandwrici”, “etkileyici” nitelemesini yapan dgrenciler nitelemelerinin nedenini “Dagin
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doruklart genelde bulutlu oluyor bu goriintii beni etkiliyor” ve “Dagin yiikseklerine
¢tktikca acaba bulutlarin igine de girebilir miyim diye bir merak duygusu uyaniyor
bende” ctimleleriyle aciklamiglardir.

Ogrencilere ikinci kavram olarak “deniz” kavramim diisiinmeleri ve ona gore
resmi incelemeleri istenmistir. Ogrencilerin deniz kavramma yaptiklar1 nitelemeler

Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9.
Osrencilerin Deniz Kavramina Yaptiklar: Nitelemeler
Deniz Kavramina Yapilan Nitelemeler f %

Seving-Mutluluk 10 37
Huzur 6 22
Ozgiirliik 5 19
Korkutucu 4 15
Heyecan Verici 2 7
Toplam 27 100

Ogrencilerin deniz kavramina yaptiklari nitelemelerden en yiiksek frekansa
sahip olam1 “Seving-mutluluk” seklindedir. Ogrenciler denizi diisiindiiklerinde ya da
gordiiklerinde yazi hatirladiklart ve tatil akillarina geldigi i¢in mutlu olduklarin
sdylemislerdir. Ogrencilerin altis1 denizi mavi renk ile bagdastirmis ve “deniz denince
mavi renk goziimiin ontine geliyor ve bu bana huzur veriyor...”, “deniz, mavi demektir.
Mavi de insana ferahlik, huzur duygusu yasatir...” gibi cevaplar vermislerdir. Denizi
“ozgiirliik” olarak niteleyen bes 6grenci “Deniz u¢suz bucaksizdir. Higbir engebe ya da
baska sekil yok...ozgiir hissediyor insan kendini...” ciimlesiyle bunun nedenini
aciklamislardir. Denizin biiylik alan1 kaplamasi, derinligi ve dalgalar diger 6grencilerin
onu “korkutucu” ve “heyecan’ verici olarak nitelemelerine neden olmustur. Korkutucu
olarak niteleyen 6grencilerin biri “Deniz ¢ok derin bende bogulma hissine neden oluyor
bundan dolay: korkutucu geliyor bana...” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerin deniz
kavramini nitelerken onun rengini, denizde olusan hareketleri ve boyutlarini diistinerek
duygularini ifade etmeleri estetik deger farkindaliklarmin gelisimi agisindan ilerleme
olarak kabul edilebilir.

Ogrencilere {iciincii kavram olarak “selale” resmi gosterilmis ve bu dogal
varhgin onlarda ne gibi hisler uyandirdigi sorulmustur. Ogrencilerin yaptiklari

nitelemeler Tablo 4.10’da gosterilmistir.
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Tablo 4.10.
Osrencilerin Selale Kavramina Yaptiklar: Nitelemeler

Deniz Kavramina Yapilan Nitelemeler f %
Seving-Mutluluk 11 41
Heyecan Verici 6 22
Huzur Verici-Huzurlu 4 16
Korkutucu-Korku 2 7
Rahatlatici 2 7
Sagkinlik 2 7
Toplam 27 100

Tablo 4.10°da da goriildiigii gibi 6grenciler selale kavramina alti1 farkli niteleme
yapmislardir. Ogrencilerin 11°i selaleyi gordiiklerinde mutlu olduklarini sevindiklerini
“Selalede suyun sesi ¢ok giir geliyor kulaga melodi gibi bu beni mutlu ediyor”, “Suyun
asagi dokiilmesini izlemek beni mutlu ediyor” gibi ifadeleriyle belirtmislerdir. “Selaleyi
gordiigiimde heyecanlandim ¢iinkii ¢ok coskulu bir sekilde akiyor” ifadesi selaleyi
“heyecan verici” olarak niteleyen 6grencilerin bu nitelemelerinin nedenini agiklayan
ciimlesidir. Selaleyi “huzur verici” olarak niteleyen ogrenciler ise bunu “Selaleden
akan suyun sesini duydum sanki... bu ses beni ferahlatti, cok huzurlu hissettim kendimi”
ifadesiyle selalenin sesine niteleme yaptiklarii belirtmislerdir. Selaleyi “rahatlatict”
olarak niteleyen iki 6grenci bu duygunun nedeni olarak “Suyu soguktur simdi o suyun

2

i¢ine giresim geldi. Diigtinmesi bile rahatlatti beni...” ifadesiyle suyunun soguk
olmasini rahatlama hissinin nedeni olarak gostermislerdir. Selaleyi “korkutucu” olarak
niteleyen ogrenciler ise bu duygulariin nedenini “Bu suyun éniinde hi¢bir sey duramaz

i3

asagt diiser. Orada oldugumu ve diistiigiimii hissettim...” ifadesiyle agiklamislardir.
Selaleyi gordiigiinde sasirdiklarini belirten iki 0grenci ise daha once resimdeki gibi
biiyiik bir selaleyle karsilagsmadiklarini bu yiizden sasirdiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilere son olarak “orman” kavramim diisiinmelerini ve diisiiniince neler
hissettiklerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin orman kavramma yaptiklari

nitelemeler Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11.

Osrencilerin Orman Kavramina Yaptiklar: Nitelemeler

Deniz Kavramina Yapilan Nitelemeler f %
Ferahlik-Huzur 11 41
Merak Uyandiran 7 26
Korkutucu-Korku 4 15
Sagkinlik 3 11
Heyecan Verici 2 7
Toplam 27 100

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ormani “ferahlik ve huzur”
olarak niteleyen Ogrenciler bu duygularinin nedeni olarak, ormanin agaclardan dolay1
yesil rengi animsattigi ve bu rengin insana huzur verdigi seklinde agiklamislardir. Ornek
olarak bir 6grenci “Orman bir siirii agagtan olusuyor ve yemyesil bir gértiniimii oluyor
¢ok huzurlu hissediyorum kendimi bu rengi gériince...”, diger bir 6grenci “Orman
demek yesil demektir ve yesil renk insana huzur verir” seklinde duygularim
aciklamislardir. Yedi 6grenci ormani diisiindiiklerinde merak duygusunu baskin olarak
hissettiklerini bunun nedeni olarak da ormanda degisik agaclar kadar degisik canli
tirlerinin de yasadigini ve bunun ¢ok merak uyandirici oldugunu sdylemislerdir. Bazi
Ogrenciler ise ormanin olusum siirecinin merak uyandirict oldugunu belirtmislerdir.
Ormant korkutucu olarak niteleyen 6grenciler ise “Ormanin karanlik bir tarafi var yani
agaglardan gokyiiziinii goremiyorsunuz bu ¢ok korkutucu...” ve “Orman ug¢suz
bucaksiz bir yer neyle karsilasacaginizi bilemiyorsunuz, bu bende korku hissi
uyandiriyor...” ifadeleriyle bu duyguyu anlatmiglardir. Ogrencilerden iigii orman igin
“saskinlik” nitelemesinde bulunmuslar ve bunun nedeni olarak “Ormanda yasayan ¢ok
sayida farkli canli ve bitki ¢esidi var bunlar nasil bir araya gelmis..” climlesiyle
aciklamaya c¢aligmislardir. Ormani1 “heyecan verici” olarak niteleyen 6grenciler bu
nitelemeyi ormanin goriintiisiinden dolay1 yaptiklarini séylemislerdir.

Bu etkinlikte 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin dogal
varliklara birer giizellik olarak deger vermeye basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler
gosterilen manzaralar karsisinda ona yiikledikleri anlamlarda duygularinin etkili ve

ayrica 6dnemli oldugunu da fark etmeye baslamislardir.
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Il. Oturum

Bu haftanin ikinci oturumunda ise dgrencilerin dogal varliklardaki estetik
farkindaliklarinin gelisimi i¢in birbirine zit fotograflar gosterilerek sanat elestirisi
disiplinine uygun sorularla “Giizel-Cirkin” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikte temiz
cevre ile kirli cevre fotograflar1 6grencilere gosterilmis ve onlara her manzara karsisinda
“Fotografta gordiigiiniiz sey hosunuza gitti mi? Neden?, Gozlerinizi kapatin ve orada
oldugunuzu diisiinlin. Neler hissediyorsunuz?” gibi gosterilen manzaralar karsisindaki
hisleri sorulmustur. Bu etkinlikte daha ¢ok estetigin duyusal Ogrenmelerdeki etkisi
iizerinde durulmustur. Ogrenciler fotograflara baktiktan sonra gdzlerini kapamislar ve
orada olduklarin1 hayal ederek ortami yorumlamislardir. Ogrencilerin sorulart
cevaplarken kullandiklar1 6rnek ifadeler asagida ¢oziimlenmistir.

Temiz ¢evre fotograflar gosterildiginde;

E.K “Cok giizel yemyesil dogayla i¢ ice bir yer. Icimi huzur kapladi...”

K.S “Burast ¢cok hosuma gitti ¢iinkii havasi temiz goriiniiyor. Ferahlik hissettim
icimde...Evler insanin tizerine gelmiyor.”

S.L “Sahane bir yer burada yasamayi ¢ok isterdim...hep mutlu olurdum boyle
bir yerde yasasam ¢ok diizenli ¢iinkii her sey”

S.M “Cennet gibi bir yer burasi insan hayran kalyyor manzaraya...”

Cesitli kirliliklerin bulundugu farkli fotograf gosterildiginde;

F.B “Burast hi¢ hosuma gitmedi ¢iinkii su ¢ok kirli kotii kotii kokular geliyordur
oradan zaten hi¢hir canlida yasayamaz...Igrendim bu fotografi gériince.”

M.C “Igreng bir yer, hi¢ diizen yok, her yeri kirli...”

H.G “Korku filmi gibi yer...korkutucu”

Yapilan etkinlikte Ogrencilerin hislerinden yola ¢ikarak o6zellikle “giizel” ile
karsilastiklarinda hissettiklerini daha iyi tanimlamaya basladiklar1 gériilmiistir.

Programda bu haftaki etkinlikten sonra 6grencilerin dogal ve tarihi varliklarla
somut olarak karsilagmalar1 i¢in Tokat’in Pazar ilgesine bir gezi planlanmistir.
Programda planlanan geziler i¢in gezi Oncesi-sirasi ve sonrasi olarak etkinlikler yer
almaktadir. Bu oturumda yapilacak gezi oncesi etkinliklere yer verilmistir. Yapilan
etkinlikler ve degerlendirmeler “Gezi Etkinlikleri” bashigi altinda ayrintilariyla

anlatilacaktir.
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V. Hafta
1.Oturum

Dordiincii haftanin ilk oturumunda bir onceki hafta yapilan egitsel gezinin gezi
sonrasi etkinliklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir.
Daha sonra bu haftanin etkinliklerine baglanmistir. Programin dordiincii haftasinin
amaci, 6grencilere bulunduklar1 yorede yasamis uygarliklar hakkinda bilgi verilmesi ve
bu uygarliklarin kiiltiirel yansimalarinin tartisilmasidir. Bu oturumda soru-cevap ve
tartisma teknikleri kullanilmastir.

Ogrencilere Tokat’ta yasayan uygarliklarin hangileri oldugu sorusu yoneltilmis
ve onceki derslerde verilen bilgileri hatirlamalar1 saglanmgstir. Ogrencilerden alinan
bilgiler tahtaya yazilmigtir. Ogrencilerin neredeyse hepsi ydrede yasayan uygarliklara
cevap olarak Osmanli ve Selguklu Devleti isimlerini vermis farkli olarak sadece iki
ogrenci Danisment Devletinin ismini sdylemistir. Ogrencilerden alman cevaplar
dogrultusunda yorede yasayan uygarliklarin tamaminin isimleri tahtaya eklenmistir.
Daha sonra 6grencilerden bu uygarliklarin yorede biraktiklari eserlerden bildiklerinin
isimlerini sdylemeleri istenmistir. Ogrenciler bir dnceki hafta yapilan gezide gordiikleri
eserleri tarihleriyle ve yapilis amaglariyla beraber sdylemislerdir. Ornek cevaplar
sunlardir; “Ogretmenim Pazar’da bir hana gittik ya Mahperi Hatun Kervansaray: 'na
orayr Sel¢uklular ticaret igin gelenler kalsin diye yapmisti.”, “Pazar’a girerken bir
kopriiden gectik o képriiyii de Selguklular yapmisti képriiniin benzeri Tokat’ta var
Taskoprii Ismi...” Bu bilgileri ilk olarak sdylemeleri gezi etkinliginin basarili oldugunu
gosteren bir kanit olarak sayilabilir. Ogrenciler bu eserlerden baska Ali Pasa Camii,
Tashan gibi Osmanli eserleriyle bir Selcuklu eseri olan ve giinlimiizde miize binasi
olarak kullanilan Gékmedrese’yi drnek olarak gdstermislerdir. Ogrenci cevaplarindan
sonra yoredeki belli baghi eserler ve bunlar1 yapan uygarliklarin isimleri tahtaya
yazilmstir.

Yorede yasamis uygarliklar ve biraktiklari eserlerle ilgili soru-cevaplardan sonra
Ogrencilere bu kez “Medeniyetler sadece binalar m1 birakmistir giiniimiize baska neler
birakmis olabilirler?” sorusuyla Ogrencilerin tarihi eser kavramini pekistirmeleri
istenmistir. Ogrenciler soruya cevap olarak, hali-kilim, mutfak esyalari, siis esyalar1 ve
paralart sdylemislerdir. Alinan cevaplar dogrultusunda “Peki bunlar1 nerelerde

gorebiliriz?” sorusu yoneltilmis ve oOgrencilerin dikkatleri miizelere ve buralarda
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sergilenen eserlere ¢ekilmek istenmistir. Alinan cevaplarin ¢ogunlugu da bu eserleri
miizelerde gorebilecegimiz seklindedir.

Ogrencilerin Tokat’ta bulunan miize hakkindaki bilgilerini sorgulamak igin
onlara Tokat’ta miize olup olmadigi sorularak varsa yerini tarif etmeleri istenmistir.
Ogrencilerin neredeyse tamami Tokat’ta miize oldugunu sdylemisler ve yerini tarif
etmislerdir. Bu kez o6grencilere “Miizede hangi donemlere ait eserler sergileniyor
olabilir? Ornek verebilir misiniz?” sorusu yoneltilerek &grendikleri uygarliklarla

sergilenen eserler hakkinda iliski kurmalar1 beklenmistir. Ogrencilerin 6rnek ifadeleri

sunlardir; “Burada Hititler yasamissa onlara ait paralar vardir...”, “Savas aletleri
vardir. Osmanliya Sel¢ukluya ait...”, “Eskiden kullanilan miicevherler var
ogretmenim...”, “Kuyafetler vardir eski zamanlardan kalma, kadinlarin giydikleri...”.

Bu cevaplardan sonra Tokat miizesinde hangi uygarliklara ait eserlerin sergilendigi ve
bu eserlerin miizeye nasil geldigi ile ilgili hazirlanan sunum 6grencilere izlettirilmistir.
Bu sorularin amaci, 6grencilere miizelerin 6nemini fark ettirmek ve ogrencilerin
miizelerde yer alan eserlerle o yorede yasamis olan medeniyetlerin sanatiyla, kiiltiiriiyle

iliski kurmalarin1 saglamaktir.

Il. Oturum

Bir onceki ders Tokat miizesiyle ilgili bilgiler verilmis bu derste ise bu hafta
Tokat miizesine gezi yapilacagi icin 68rencilere gezi oncesi etkinlikler yaptirilmigtir.
Ogrencileri miize gezisine hazirlamak ve miizede yapilacak etkinliklere motive etmek
icin hazirlanan bir soru formu dogrultusunda tartisma etkinligi yapilmistir. Etkinligin
ayrintilar1 ve yapilan grup calismasmin ayrintilart “Gezi Etkinlikleri” bagligi altinda

anlatilacaktir.

V. Hafta
|.Oturum

Programin ilk dort haftasinda 6grencilere estetik deger olan tarihi ve dogal
varliklarin tanitimi yapilmis yerel estetik deger farkindaligi 6grencilerde saglanilmaya

calisilmistir. Programin besinci haftasinda ise kiiltiirel varliklarimiz yerel estetik deger
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olarak incelenmistir. Bu oturumun amaci, 0grencilere yerel estetik deger kavramini
pekistirmek ve ¢evresindeki estetik deger olan kiiltiir varliklarini tanitmaktir.

Yerel estetik deger kavramini pekistirmek i¢in 6grencilerden bu kavrami kendi
ciimleleriyle anlatmalar1 ve drnekler vermeleri istenir. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde
bu kavramla ilgili herhangi bir yanilg: yasamadiklari ve kavrami 6ziimsedikleri kabul
edilmistir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili ifadelerinin bazilar1 asagida verilmistir.

“Estetik degerler atalarimizin yasayisi, ticaret hayati hakkinda bize bilgi
veriyorlar. Mesela biz bir kervansaraya gittik orada gordiik ki eski insanlar
konaklamak i¢in yaptiklar: binalar: bile gorkemli yapryorlar duvarlara bile motifler
yvapwyorlar simdi duvar kdgitlarwyla ya da boyalarla yapilan islemeler o zamanlar
taslart yontarak daha zahmetli yapiliyormus. Ama bu zor isten hi¢ ka¢cmamislar
kopriilere bile taglar: oyarak motifler yapmiglar giizel goriinsiin diye...”

“Miizeye gittigimizde takilar gordiik, kiyafetler gordiik o zamanin kadinlart da
simdikiler gibi takiya ve giyime onem veriyorlarmis bunu anladik. Ama miize olmasaydi
biz onlari1 goremeyecektik ve eskiden kadinlarin zevkleri hakkinda bilgimiz olmayacaktt.
Estetik deger iste bize eski insanlarin zevkleri hakkinda bilgi veriyor o yiizden onemli..”

“Swnifta cesitli fotograflar incelemis ve o fotograftaki yer ile ilgili konusmalar
yvapmustik. Biz eski bir sokagi incelemistik. O sokaktaki evler renkleriyle olsun yapilis
sekilleriyle olsun simdikilerden farkliydi. Evierin hepsinin penceresi sokagin girisini
gortiyordu ve pencerelerinde kullandiklar: korkuluklarda bile ¢esitli motifler vardi. Eve
gidince bizim sokaga baktim hi¢ inceledigim sokak gibi degildi. Eskiler giizellige daha
onem veriyorlarmis. O eski binalar bize eskilerin zevkleri ve incelikleri hakkinda bilgi
verdigi i¢in estetik deger tasiyorlar...”

“...Mesela her yérenin farkli yemekler var Tokat 'ta bat var, Tokat kebabi var bu
vemekler buraya 6zgii bizim damak zevkimizi gésteriyor ve atalarimizdan beri yapiliyor.
Bu yiizden biz bu yemekleri de kiiltiiriimiizii gosterdigi icin yerel estetik degerlerimizden
kabul ederiz”

Ogrencilerin kavram ile ilgili anlatimlar1 bittikten sonra dgrencilerin dikkat ve
ilgilerini yeni konuya ¢ekmek icin Tokat’ta bulunan Mevlevihane’nin restore edilmeden
onceki bir fotografi Ogrenciye gosterilmis ve bu yapinin ne oldugu sorulmustur.
Ogrenciler buray1r “yikik dokiik bir bina” olarak tanimlamislardir. Ogrencilere bu kez

Mevlevihane’nin restore edilmis halinin fotografi gosterilmis ve soru tekrarlanmistir.
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Sadece 10 6grenci bu binanin Mevlevihane binasi oldugunu sdylemis diger 6grenciler
bu binanin ne oldugunu bilmediklerini hatta ilk kez burayr gordiiklerini ifade
etmislerdir.

Ogrencilere ilk olarak Mevlevilik hakkinda kisa bilgiler verilerek Mevleviligin
ozellikle Tiirk diisiince ve sanat hayatina olan etki ve katkilarindan 6rnekler verilmistir.
Daha sonra oOgrencilere Tokat Mevlevihanesi ve Mevlevihane binasi hakkinda
restorasyon sirasindaki resimler gosterilerek binanin giiniimiize kadar gegirdigi degisim
ve siireklilik 6grenciye farkettirilmek istenmistir. Ogrencilerin binanin énemi ve estetik
degeri hakkindaki farkindaliklarint 6lgmek icin onlara “Binanin giiniimiize kadar pek
cok defa yikildigi ama biiyiik bir israrla yeniden yapildigimi dgrendik. Peki, sizce bu
yvapinin giiniimiize kadar gelmesi neden onemliydi? Neden bu kadar ¢ok emek verilmig
olabilir?” seklinde bir soru sorulmustur. Ogrencilerden alinan cevaplar onlarin binanin
degerini fark ettikleri seklinde yorumlanmustir. Ogrenci cevaplarindan segilen bazi
ornekler sunlardir;

“Burasi onemli bir bina c¢iinkii Mevlevilik Tokat’a farkly bir kiiltiir
kazandwrmistir  ve bu binayr bizlerin de gorebilmesi i¢cin bu kadar emek
harcanmistir...”,

“Hocam, binanin igerisindeki oymalar ¢ok giizel ¢ok emek verilmis bunlarin
kaybolmasi, eskimesi ¢ok biiyiik kayp olurdu Tokat igin...”

“Mevlevilik bir inams sekli ve bu inanis Tokat’a kadar gelmis bu binada
Mevleviligin bir sembolii oldugu icin 6nemli bir deger...”

Ogrencilerle yapilan soru-cevap etkinliginden sonra Mevlevihane binasinin
estetik degeri hakkindaki farkindaliklarinin pekistirilmesi i¢in “Sanat Elestirisi

Etkinligi” ne ge¢ilmistir. Bu etkinlik DTSE yaklagiminin sanat elestirisi disiplinin

basamaklarina uygun olarak hazirlanan sorulardan olusmaktadir.

Etkinlik I; Sanat Elestirisi Etkinligi

Etkinligin amaci, 0grencilere elestirel bakis acist gelistirmek ve o&grencilerin
cevrelerinde gordiikleri nesnelere anlamli yaklagimini saglamaktir.
Etkinlik Siireci: Oncelikle Mevlevihane binasinin gorsellerinden hazirlanan bir

slayt smifta izletilmistir. Slayt bittikten sonra sanat elestirisi disiplinine uygun
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hazirlanan soru formu 6grencilere verilmis ve forma cevaplarini yazmalar1 istenmistir.
Bu etkinlikten elde edilen sonuglar asagida ¢6ziimlenmistir.

Ogrencilere ilk olarak eserin nasil bir sanat formu oldugu ve eserin goriinen
yilizeyinde nelerin bulunduguna dikkat etmelerini saglamak icin “Fotograflarda neler
gordiiniiz?” sorusuna cevap istenmistir. Ogrenciler bu soruya genel olarak “Cok giizel
islemeleri olan biiyiik bir kap1”, “Kocaman ve gésterisli tavan oymalari”, “Intisamli
aydinlatma egyalart”, “Pencerelerin diger binalardan farkli olarak biiyiik olmasi” ve
“Bahgesiyle uyumlu giizel bir bina” seklinde dikkat ettikleri nesneleri tanimlayici
cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere ikinci olarak “Fotograflarda gordiigiiniiz dgelerin bir anlanmi veya
onemi var m? Izledikleriniz sizde nasil bir his uyandird1?” seklinde soru ydneltilerek
gordiikleri nesnelere daha dikkatli bakmalar1 ve anlam yiiklemeleri istenmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu binanin dini ve Kkiiltiirel acidan onemli bir merkez olarak
kullanildig1 i¢in bu Onemini gostermek acgisindan kapilarinin, pencerelerinin ve
tavanlarinin oymalarina daha 6zen gosterildigini ve bahgesinin bakimina da bu yiizden
dikkat edildigini belirten cevaplar vermislerdir. Ornek cevaplardan bazilar1 sunlardir;

“Bu bina dini bir merkezi temsil ediyor. Bu yiizden ¢evresindeki binalardan bir
farki olmali, bu fark da binanin giizellestirilmesi i¢in yapilan islemeler...”,

“Bina bash basina manevi bir anlam tasiyor zaten insanlar da deger verdikleri
bu binayr diger insanlar goriip begensinler icerisine girdiklerinde huzuru bulsunlar
diye ahsap oymalaryla, gosterisli aydinlatmalariyla binamin  degerli oldugunu
gostermek istemigler...”

“Mevlevilik sanata ¢ok deger verdigi icin binast da sanatin giizelliklerini
yvansitmalidir. Bu nedenle Semazenlerin dini ayinlerini yaptiklar: yerin tavan oymalar
gosterisli yapilmistir. Mevlevi seyhlerinin Kurani Kerim okuduklar: veya halk ile sohbet
ettikleri odalar ahsap oymalar ve islemelerle siislenmistir. Bunlarin hepsi Mevlevilige
verilen degeri gosterir.”

“Bu bina bahgesiyle bir biitiin olarak goriiliiyor. Bahgesi ¢ok bakimli ve bina
ahsap oldugu icin bahgede ¢irkin durmuyor. Zaten Evliya Celebi de burasinin bahgesini
Cennet bahgesine benzetmis. O kadar giizelmis. Hald da 6yle, Mevlevilik din ile ilgili
oldugu igin binasi bu kadar giizel ¢iinkii orasi dini bir mabet ve giizel olmali ki insanlar

orada mutlu ve huzurlu olsun...”



112

Ogrencilerin cevaplarindan binaya anlam yiikledikleri ve gordiikleri nesneler
hakkinda yorumlar yapabildikleri anlasilmistir. Bu iki sorunun amaci da 6grencilerin
gordiikleri nesneleri ¢oziimleyerek yorumlamalart oldugundan bu basamakta basarili
cevaplar verdikleri kabul edilebilir.

Ogrencilere sanat elestirisi disiplininin son basamag olan “yargilama” basamag1
ile ilgili olarak “Resimlerde gordiiklerinizi estetik kilan sey nedir?” sorusu yoneltilmis,
eserin nicin giizel ve degerli oldugunu kesin bir yarg: ile ifade etmeleri istenmistir.
Ogrencilerden alinan cevaplarin ¢dziimlemeleri asagida yer almaktadir.

“ Burast onemli bir bina. Binanin énemini dis goriiniisiinden ve bahgesiyle
uyumundan anlayabiliyoruz. Binay: giizel bulmamizin nedeni de bu uyum...”

“Binadaki iglemeler ve oymalar ¢ok yerinde kullanilmis binanin onemli bir dini
merkez oldugu anlasiliyor bu siislemelerden o yiizden giizel.”

“Resimlerdeki binay! estetik kilan sey binamin bahgesiyle ve ¢evresiyle olan
uyumu ve bina igini stisleyen ahsap oymalar.”

“Binanin igerisinde yer alan tavan ve kapt oymalari, esyalari, aydinlatma
geregleri binanin 6nemini gosteriyor. Bu yiizden giizel.”

“Mevlevilik gecmiste onemli bir akimmis simdide oyle. Sanata ¢ok onem
veriyorlarmig zaten gosterdikleri bu énemi binasindan da anlyyoruz. Yani dini bir akimi
yvansittigi icin resimlerde gordiiklerimi begendim.”

“Resimleri incelerken mutlu oldum, i¢imi bir huzur kapladi. Mevlevilik de i¢
huzuru verdigi i¢in bina estetik...”

Yukaridaki 6rnek cevaplar 6grencilerin gordiikleri nesnelere anlam yiikleyerek
bir deger vererek nesneyi incelediklerini gdstermesi bakimindan dnemlidir. Ogrenciler
estetik begeni ve yargilarin1 sozel olarak ifade etmeleri bakimindan bu etkinlikte
oldukca basarili bir ilerleme gostermislerdir. Etkinlik sirasinda arkadaslariyla fikir

aligverisinde bulunduklart ve verilen cevaplar1 tamamlayici oOrnekler vermeleri

programin hedeflenen amagclart 6grencilere kazandirdig: seklinde yorumlanabilir.

Il. Oturum

Derste ilk olarak o6grencilerden konu ilgili olarak 6grendiklerini/duygularini

resim, siir ya da kompozisyon seklinde giinliiklerine ifade etmeleri istenmistir. Yine bu



113

derste Mevlevihane gezisi Oncesi etkinliklere yer verilmis ve gezi i¢in gruplar
olusturularak her gruba yerine getirmesi istenen sorumluluklar dagitilmistir.
Ayrica bu oturumda Ogrencilerle tarihi ve kiiltiirel varliklarla ilgili olarak

“Evimizdeki Sanatsal Miras” etkinligi ad1 verilen bir etkinlik yapilmustir.

V1. Hafta
|.Oturum

Bu haftanin amaci, Ogrencilere Tokat mimarisinin tanitilmast ve mimari
unsurlarin nigin yerel estetik degerler olarak kabul edildiginin belirlenmesidir. Bu
amagla oncelikle 6grencilere Tokat’ta bulunan tarihi eserlerin neler oldugu sorulmus ve
onceki bilgiler hatirlatilmistir. Daha sonra saydiklari bu eserlerin neden estetik deger
kabul edildigi hakkinda bir degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler ydrede bulunan ev ve
konaklarin Tokat ve g¢evresindeki yorelerin tarihsel zenginligi oldugunu ve mimari
ozelliklerin kiiltiirden ve yasayistan etkilendigini belirtmiglerdir. Daha sonra 6grencilere
farkli yorelere ait mimari 6zellikleri yansitan resimler gosterilmis ve ydreler arasindaki
mimari farkliliklarin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi istenmistir. Bu amagla her
fotografta 6grencilere yonlendirici sorular yoneltilmistir.

Bu etkinlik sonunda &grenciler bdlgeler arasinda mimari unsurlar arasindaki
farkin bolgede ¢ikarilan madenlerden; yorenin geleneklerine, aile yapisina kadar pek
¢ok unsurun neden oldugunu kesfetmislerdir. Asagida soru-cevap etkinliginde
gerceklesen O6rnek cevaplara yer verilmistir.

(Tokat ev mimarisi hakkinda)

“Tokat ev mimarisi ahsap evlerden olusuyor. Ciinkii ormanlik bélge burasi. Her
evin pencereleri sokaga paralel goriiyor ve birbirinin giinesini ya da sokagr gormesini
engellemiyor. Evier iki katli ¢iinkii biiyiik aileler oturuyor dede, nine, anne, baba ve
cocuklar.”

“Tokat halki saygili insanlar oldugu icin evler birbirinin giinesini
engellemeyecek sekilde insa ediliyormus. Aileler biiyiik oldugu icin de biiyiik evier

yvapmislar ve muhafazakar olduklari i¢in kapilarinda ii¢ tane tokmak varmis. Biri sagda

ikisi solda. Sagdaki tokmak erkekler icinmis daha tok ses ¢ikardigindan gelenin erkek
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oldugu anlasilyyormus, sagdaki daha tiz ses ¢ikariyormus bunuda kadinlar ve ¢ocuklar
kullaniyormus. Cocuklarin tokmag: daha asagida yer aliyormus boylart yetissin diye...”

“Tokatta bag evleri var. Biiyiik bahgelere sahip buralar ve ¢evreleriyle uyumlu
insa edilmisler. Aileler yazin buralarda yasiyorlar. Tokat halki yesili sevdigi icin boyle
evler yapmislar..”

(Kastamonu ev mimarisi hakkinda)

“Burada agag ¢ok oldugu i¢in ahsap islemeciligi yaygin. Evlerin hepsinde ahsap
oymasinin degisik sekillerini kapilarda gordiik.”

“Kastamonu evlerinde kadin ve erkeklerin eve giris kapilart ayriymig, bu durum
¢ok ilging geldi bana. Ayrica kapilarinda iki tokmak var birini ev sahipleri ve yakin
akrabalart kullantyormus digerini ise misafirler. Tokat taki evlerde ii¢ tokmak vardi ve
evlerde ayr girigler yoktu.”

“Kastamonu’da agag¢ yaygin oldugu kadar maden islemeciligi de yayginmus,
bunu kapi tokmaklarinin giizelliginden anlyyoruz.”

“Buradaki evler genelde ii¢ katlryymis genis aileler kaliyormus burada. Demek ki
burada da dede ve ninelerle beraber oturuluyor. Ayrica buradaki insanlar evlerine
gelen misafirlere ¢ok onem veriyorlar yani misafirperverler ¢iinkii evin iist katinda

degisik siislemelerin oldugu hatta havuzun oldugu salon misafirlere ayrilmis...”

(Dogu Karadeniz evleri hakkinda)

“Burada gordiigiimiiz evler daha once gordiigiimiiz Tokat ve Kastamonu evleri
gibi ahsaptan yapilmis. Ormanlik oldugu icin fazlaca ahsap kullanilmis ancak,
buradaki evlerde agshane denilen mutfak kismi evin hem oturma odasit hem de misafir
odasi. Digerlerinde boyle degildi. Bu tarz olmasimin sebebi buradaki halkin siirekli
calismast olabilir. Yani cift¢ilik yapiyorlar, hayvancilik yapryorlar o yiizden oturmaya
¢ok vakitleri yok...”

“Daha once gordiigiimiiz evler hep birbirlerine yapisik tarzdaydi. Mahallelerde
eviler yakindi ama burasi engebeli oldugu icin evler birbirinden uzak buranin cografyasi
boyle bir yapilasmaya izin veriyor ve evler hep yamaclara kurulmus. Sanirim buradaki
insanlar i¢in manzara onemli evler hep yesil arazileri gériiyor...”

“Dogu Karadeniz’'de hayvancilik 6nemli oldugu icin evlerin altinda ahirlar var

’

ama evin giizelligini bozmuyor ¢ok giizel siislemisler evlerin digini...’
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(Mardin evleri hakkinda)

“Burada orman az oldugu icin tastan yapmislar evlerini bu ¢ok ilging geldi
bana. Diger bolgelerde aga¢ ¢ok oldugu icin ahsaptan yapmislardi ve ahsap
islemelerde ilerlemislerdi burada da tas islemeciligi gelismis bunu evlere islenen
motiflerden anlayabiliyoruz.”

“Mardin’deki evler ¢ok biiyiik bir siirii odasi var. Sanirim buradaki aileler ¢ok
kalabalik bu yiizden biiyiik evler yapiyorlar.”

“Buranmin iklimi sicak oldugu i¢in de evler tastan yapilmis olabilir. Ayrica

burada sokaklar daracik...”

(Bordum evleri hakkinda)

“Bodrumdaki biitiin evlerin rengi beyaz ciinkii beyaz renk giines isiklarini
yvansitir boylece evler ¢ok sicak olmaz. Bélge ¢ok sicak bir iklime sahip oldugu igin
evler hep tastan yapilmis. Ama gosterissiz yapilmis hi¢cbir igleme yok evlerde bu ¢ok
ilging...”

“Bu bolgenin iklimi geregi insanlar hep disarida oturuyor sanirim ¢iinkii evler
cok kiiciik sadece yatmaya igeriye giriyorlarmig gibi. Ayrica bu evlerin siise ihtiyaci yok
bence evler hem sekilleri hem de renkleriyle dogaya ¢ok giizel uyum saglamislar. Gayet
giizel ve estetik goriiniiyorlar”

“Bodrumdaki evler diger bolgeler gore farkli burada da orman ¢ok ama evier
tastan yapimis. Sanirim ¢ok sicak oldugundan boyle yapilmis tas evler serindir

ctinkii..”

Il. Oturum

Bu dersin amaci, 6grencilere Tirk kiiltiirii, sanati ve estetik anlayisindaki
degisim ve siirekliligi kavratmaktir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in yakin g¢evresinin
gecmisteki  fotograflart  Ogrenciye goOsterilmis ve fotograflari  giinimiiz ile
karsilastirmalar1 istenmistir. Bu derste “ Fotograflarla Gegmisten Giiniimiize Tokat”

etkinligi uygulanmigstir.
Etkinlik I: Fotograflarla Ge¢misten Giiniimiize Tokat Etkinligi

Etkinligin amaci, fotograf yorumlama yoluyla Tokat ilinin tarihi siirecte yasadigi

degisimi 6grenciye kavratmak.
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Etkinlik Stireci: Tokat ilinin ge¢mis zamanlardaki fotograflar ile giinlimiizdeki
fotograflar1 6grencilere gosterilmis asagidaki sorular yardimiyla 6grencinin Tokat ilinin

kiltiir, sanat ve estetik anlayislarindaki degisim ve siirekliligi kavramalar1 saglanmstir.

1. Fotograf ¢ekildigi doneme dair neler anlatiyor?

2. Fotograftaki insanlarin meslekleri, zevkleri, inanislar1 ya da degerleriyle ilgili
neler goriiliiyor?

3. Su an fotografta gordiigiiniiz yerde ne gibi degisiklikler olmus?

4. Fotografta gordiigiin insanlarin kiyafetleri nasildir? Kiyafet tarzinda bir
degisiklik var m1? Hangi kiyafetler daha giizel, ge¢cmisteki mi simdiki mi?

5. Bunlar arasindan bir fotograf se¢iniz ve bununla ilgili glinliigiiniize bir hikaye
yaziniz.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar ders sirasinda alman video goriintiileri
yardimiyla ¢oziimlenmistir. Coziimlenen 6grenci cevaplarindan alinan ornekler agsagida
verilmigtir.

Ilk soruda dgrencilerin fotograflarda gordiikleri kadariyla o donem hakkinda
diistinmeleri istenmistir. Boylece fotograflarda gordiikleri unsurlari daha dikkatli
incelemeleri ve bunlar sozel olarak ifade etmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin bu soru
hakkinda yaptiklar1 yorumlarin bazilari sunlardir;

“O donemde evlerin hepsi ahsaptan yapilmis ve sagaklari asagi dogru uzaniyor
ama ¢ok bakimsiz gériiniiyorlar, sanki yikilacakmuis gibi. “

“Tokat simdi daha yesil, o zamanlar ¢ok ¢orakmis, agaglar tek tiik goriiniiyor.
Yerlesme simdiki gibi degil ¢ok degismis, fotograflarda arazi olarak goriinen yerlerde
simdi apartmanlar var”

“Benim evler dikkatimi cekti. Bir onceki derste gosterdiginiz kapt tokmaklart
biitiin evlerde var nerdeyse. U¢ tokmak var kapilarda ve pencereler cumball ¢ok giizel
gortintiyor.”

“Sokaklar ¢ok bakimsiz, yollar toprak ve tastan. Kaldirimlar var sokaklarda ¢ok
ilging geldi bana ciinkii yollarda arag yok insanlar rahatlikla yiiriiyebilir ama kaldirim
vapmuslar ve kaldirimlar genis simdi bile daha dar kaldirimlar.”

“Sanmirim ulasimda sadece at ve egekler kullaniliyor ayrica at arabalart ¢ok eski
gortintiyor tekerlekleri bile tahtadan yapilmis. Pazar yerinde bugday ve arpa satilyyor

’

gibi geldi bana ayrica hayvanlar var pazar yerinde simdi hayvan pazart ayri.’
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“Tokat halki ¢ok fakir goriiniiyor. Kuyafetlerinden, evlerinden bunu anladim.
Hem de insanlar yorgun gériiniiyor hig biri giiliimsemiyor.”

“Samirim o zamanlar kadinlar ¢ok sokaga c¢ikmuyorlar ¢iinkii resimlerde ¢ok
fazla kadin yok. Olanlarda ¢arsafli. O zamanki anlayisa gore kadmin yeri yok sanirim
sokakta, zaten evlerin pencereleri de hep kapali icerisi goriinmesin diye perdeler koyu
vapilmis, Pazar yerinde de hi¢ kadin gormedim.”

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde onlarin artik gordiikleri objeler hakkinda
sozel ifadelerinin ve objeleri yorumlama becerilerinin 6nemli Olglide gelistigi
sOylenebilir.

Gosterilen fotograflar yoluyla 6grencilere, o donemde yasayan insanlarin
meslekleri, zevkleri, inanislar1 veya degerlerinin neler olabilecegi soruldugunda
ogrenciler fotograflar1 edindikleri bilgilerle birlestirerek anlamli  yorumlarda
bulunmuslardir. Ornek cevaplar asagida verilmistir.

“Insanlar genelde esnaf ya da c¢ifi¢i gibi goriiniiyor, kiyafetlerinden bunu
anliyorum. Takim elbiseli ¢ok az insan var ve zaten resmi bina olarak da sadece
hiikiimet binasi gériiliiyor. Ayrica yollardan, araglarin olmayisindan ve hi¢ fabrika
bacasi goriilmediginden de insanlarin durumlarinin iyi olmadigi anlasilyyor.”

“Insanlar genelde sakalli, salvarli ve baslarinda fesleri var, demek ki o donemde
hala hocalar var insanlar daha muhafazakar gibi ayrica sapka ve kiyafet inkilabi heniiz
yvapilmamig.”

“Kadinlarin ¢arsafli erkeklerin salvarli olmasindan Tokat halkinin dinlerine ¢ok
bagh oldugu anlasiliyor ayrica daha oncede soylendigi gibi kadinlart digarida
goremiyoruz ya da Atatiirk geldigindeki fotograflarda yoklar bu durum kadinlarin daha
sosyal hayatta yerlerini tam alamadigini gosteriyor ve Tokat in heniiz gelismedigini.”

“...Yiiksek kahvenin oldugu bir fotografta sapka ve kiyafet kanunun gelmis
oldugunu anlayabiliyoruz hocam, insanlarin hepsinde sapka var ve eski kiyafetleri
birakmiglar demek ki gelisime a¢ik Tokat...”

“Bence o zamanki insanlarin en biiyiik zevki sohbet etmekmis ogretmenim,
neredeyse biitiin  fotograflarda insanlar ikiserli iicerli gruplar halinde sohbet
ediyorlar.”

“Komsuluk onemliymis bence evler birbirine ¢ok yakin hem de gegen ders sizde

soylemistiniz insanlarin birbirine saygili oldugunu dedem de anlatmisti, insanlar
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mahallelerindeki herkesi tanirmis, esnaflart bile ve mutlaka selam verirlermig
gordiiklerinde hal hatir sorarlarmuig birbirlerine...”

Ogrencilere iigiincii soru olarak fotograflarda gordiikleri yerin giiniimiizde nasil
bir degisiklik gosterdigi sorularak zaman igerisinde Tokat’in gegirdigi degisimi fark
etmeleri istenmistir. Ogrenciler bu soruda Tokat’in gegirdigi degisimi hemen fark
etmigler ve yorumlamiglardir.

Tokat’ta bulunan Saat Kulesi’nin agilis zamani ile ilgili olarak gosterilen bir
resimde, O0grenciler kulenin bulundugu yerin zaman igerisinde gecirdigi degisimi su
sekilde ifade etmislerdir;

“ Saat Kulesi’nin etrafi o zamanlar daha genismis, simdi ¢evresinde o zamanki
gibi acik bir alan yok.”

“Saat Kulesi’nin saginda, derenin yam bahgelikmis simdiyse oradan yol gegiyor
ve derenin tizerinde iki tane koprii varmig, simdiyse kopriilerden biri kavsak oldu digeri
celikten kiigiik bir koprii..”

“Saat Kulesi’nin solundaki evlerin hemen hepsi yikildi ve o sokak da daha genis,
evler Saat Kulesi 'nden daha uzakta hem de biiyiik bir okul var artik.”

Ogrenciler Meydan Camii, Tashan ve etrafindaki degisikler hakkinda sunlari
ifade etmislerdir;

“Meydan Camii’nin etrafi bombos, simdi anliyorum neden meydan dediklerini.
Giiniimiizde orada adim atacak yer yok, o zamanki resimlerde pazar yeri ya da panaywr
veri olarak kullanildigi goriiliiyor.”

“Tashan’n igerisindeki katlar o zaman duvarla oriiliiymiis, tam han havasinda.
Giintimiizde oralar agik ve kiigiik kiiciik diikkanlar var, katlara ¢iktiginda hem aviuyu
hem de karsidaki diikkanlar: gorebiliyoruz.”

“Tashan’in gevresi o zaman da kalabalikmis, evler varmis simdide 6yle. Tek
fark Tashan'in saginda eski bir bina varmig simdi orasi insaat malzemeleri satan biiyiik
bir market oldu.”

Hiikiimet binas1 ve etrafinin fotograflar1 6grenciye gosterilmis ve burasinin
degisimi hakkinda 6grenciler sunlar1 ifade etmislerdir;

“Hiikiimet binasimin oniindeki Atatiirk heykelinin yeri degismis, o zamanlar

’

caddenin ortasindaymig o6gretmenim.’
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“Binamin yaminda kii¢iik bir bina daha varmis ama artik yok ve heykelin
degismis ama cadde ayni cadde.”

“Ogretmenin Ali Pasa Camii’nin yamndaki Yer alti Carsisi o zamanlar yokmus
onun yerine orada biiyiik bir meydan varmus.”

Ogrencilerin Tokat’mn zaman igerisindeki genel degisimi hakkindaki ifadeleri
ise; “Genig ve bos araziler varmis ama simdi hepsi ev oldu...”, “Evler hep tek katli ve
ahsaptanmis  giintimiizde ise, ¢ok katli apartmanlar var bunlarin yerinde...”,
“Mecburiyet caddesi dedigimiz cadde hep aynmi yerindeymis Tokat bu caddenin
etrafinda geligim gostermis..” seklinde 6zetleyebiliriz.

Gosterilen fotograflardaki insanlarin kiyafetleri ve glinimiize kadar giyim
tarzinda degisim olup olmadigi ogrencilere sorulmustur. Ogrenciler, gdsterilen
fotograflardaki zamani Cumbhuriyet’ten dnce ve sonra olarak ifade etmeleri oldukca
dikkat cekicidir. Ogrencilere gore, erkeklerin salvarli ve sarikli, kadinlarin ise carsafli
olarak yer aldig1 fotograflar Cumhuriyet 6ncesi veya Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk
yillardir ve bu giysileri begenmediklerini, ¢agdas bulmadiklarin1 belirtmislerdir. Daha
sonraki fotograflarda ise erkeklerin takim elbiseli ve sapkali olmalarina dikkat etmisler
ozellikle takim elbiseli olanlarin kravat ya da papyon takmalarini ¢ok sik bulduklarini
belirtmislerdir. Bu tarz giyinenlerin genelde memur olabileceklerini ifade ettikleri gibi
normal halkin da mutlaka tizerlerinde ceket bulundugunu kimsenin tisort ya da kot
pantolon giymedigini fark ettiklerini sdylemislerdir. Gegmis ile giiniimiiz giyim
tarzlarin1 karsilastirmalart ve hangisinin gilizel oldugu soruldugunda, Ogrenciler
erkeklerin takim elbiseli oldugu hallerinin daha sik oldugunu, giinlimiizde artik
kiyafetlerde bu tarzin ¢cok azaldigini belirtmislerdir.

Ogrencilere son olarak gosterilen fotograflardan birini segmeleri ve bu fotograf
ile ilgili olarak giinliiklerine bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Buradaki amag,
ogrencilerin kendilerini fotografta gordiikleri kisinin yerine koyarak tarihsel empati
yapmalarini saglamaktir.

Bu derste ayrica hafta icinde Tokat’in tarihi bir sokagi olan Sulusokak ve
cevresine gezi yapilacagi ogrencilere duyurulmustur. Gezi Oncesi yapilan etkinlikler

“Gezi Etkinlikleri” baslig1 altinda anlatilacaktir.
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VII. Hafta
1.Oturum

Programin yedinci haftasinda Ogrencilere Kkiiltiirlimiiziin bir pargasi olan
halkoyunlar1 ve tiirkiiler tanitilmis ve bunlarin birer deger olarak kiiltliriimiize olan
etkileri kavratilmaya calisilmistir.

Halkoyunlar1 hakkinda bilgi vermek icin GOU Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu’ndan bir 6gretim iiyesi sinifa davet edilmistir. Davet edilen 6gretim tiiyesi
ayni zamanda halkoyunu antrenorii oldugu i¢in 6grencilere basit halkoyunu figiirleri de
Ogretmis ve dersin daha canli gegmesi saglanmistir.

[lk olarak o&grencilere halkoyunu kavrami hakkinda bilgi verilerek
halkoyunlarinin yoreden yoreye farklilik gosterdigi ve ait oldugu y6renin insanlarinin
tarihi siirecte yasadiklari seving, lizlintli ve kahramanliklar1 yansitan bedensel hareketler
oldugu kesfettirilmis ve bunlarla ilgili olarak 6grencilerden halkoyunlarini
orneklendirmeleri istenmistir. Bu siiregte Ogrenciye ‘“Halkoyunu ismini nasil
tanimlayabiliriz?, Halkoyunlar1 en ¢ok ne zaman ve nerede oynaniyor?, Bu oyunlardaki
figlirler nasil ortaya ¢ikmis olabilir?, Bildiginiz halkoyunu isimleri var mi? Soyler
misiniz?, Zeybek, horon bunlar1 6zdeslestirebilecegin bolgeleri sdyler misiniz?” gibi
yonlendirici sorular yoneltilerek sinifta bir sdylesi ortami yaratilmis ve Ogrencilerin
kendi cevaplarindan yola ¢ikarak istenen bilgiye ulasmalar1 saglanmaistir.

Bu sorulardan sonra Tokat yoresine ait halkoyunlart ve folklorik kiyafetler
tanitilarak miizik esliginde basit bazi figiirler davet edilen uzman tarafindan 6grencilere
gosterilmis ve dgrencilerin gosterilen hareketleri yapmalar1 saglanmastir.

Ayn1 zamanda sinifta bazi halkoyunlarina ait videolar 6grenciye izlettirilmis ve
figlirlerin, miizigin, kiyafetlerin yoreler arasi farkliligi Ggrenciler tarafindan ifade

edilmistir.

I1. Oturum

Haftanin ikinci oturumunda kiiltiirel degerlerimizden biri olan tiirkiiler ele
alimmistir. Tokat’m en Onemli tiirkiilerinden biri olan “Hey Onbeg’li” tiirkiisii
ogrencilere dinlettirilerek derse baslanmistir. Ogrenciler tiirkiiyii dinlerken tahtaya

tiirkiinlin sozlerinin yazili oldugu kartonlar asilarak Ogrencilerin tiirkiiniin sdzlerine
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dikkat etmeleri saglanmigtir. Tiirkli dinletisi bittikten sonra tiirkiiniin gegtigi mekan,
donem, isimleri gecen kisiler ve tiirkiiniin konusu hakkinda sorular sorulmus ve alinan
cevaplar dogrultusunda tiirkiiniin analizi yapilmistir. Daha sonra tiirkii tekrar dinlenmis
ve 6grenciler bu tiirkiiyli oyun havasi olarak bildiklerini oysaki tiirkiiniin analizinden
sonra bunun bir agit oldugunu fark ettiklerini ifade etmislerdir. Tiirkiilerin deger olarak
kabul edilmelerinin nedenlerine baslarken ilk olarak bu tiirkiiniin se¢ilme nedeni de
aslinda bir agit olan “Hey Onbes’li’nin giinlimiize kadar gecirdigi deformasyonun
Ogrencilerin fark etmesini saglamak oldugundan bu amacin gergeklestigi sOylenebilir.
Ogrenciler artik dinledikleri miiziklerin sdzlerin ve ezgilerine daha dikkat edeceklerini
belirtmislerdir. Boylece dgrencilerde kiiltiirel varliklardan biri olan tiirkiilere kars1 deger
farkindalig1 saglandig1 sdylenebilir.

“Bu tiirkiiyii dinlerken ig¢imden hep oynamak geliyordu ama konusunu
ogrendikten sonra dinledigimde hiiziinlendim ve aglamak geldi i¢cimden.”

“ Bundan sonra diigiinlerde bu tiirkiiyii duydugumda hemen boykot edecegim ve
oynanmamasini saglayacagim...”

“Savagslar insanlarin hayatinda ne biiyiik acilar birakiyor ve halkoyunlarina,
tiirkiilerine konu oluyor. Hi¢ boyle diisiinmemistim tiirkiileri.”

“Simdiye kadar hep gorsel olan degerlerin estetik deger olabilecegini
diistinmiistiim ama bizlerin duygularini  harekete geciren seyler ashinda estetik
degermis. Bugiine kadar yaptigimiz gezilerde ve derslerde gordiigiimiiz eserler bizi
gururlandirmists, mutlu etmisti ¢linkii atalarimiza aitti ama itizen hiiziinlendiren geylerde
atalarimizin yagadigi seyler...”

Yukaridaki bilgi ve fikir aligverisinden sonra Tokat yoresine ait olan diger

tiirkiiler hakkinda bilgi verilmis ve analizleri yapilarak ders sona ermistir.

VIII. Hafta
|.Oturum

Programin teorik bilgi boliimiiniin son haftas1 kiiltiirel varliklardan biri olan el
sanatlar1 konusuna ayrilmustir. Ik olarak ogrencilerin yerel el sanatlari hakkindaki
bilgileri sorgulanarak derse giris yapilmistir. Ogrenciler el sanatlarma &rnek olarak
bakircilik ve yazmacilik hakkinda 6rnekler vermislerdir. Tokat yoresinde sadece bu iki

sanatin gelismedigi bunlarin yani sira dokumacilik ve ¢dmlekgiligin de dnemli oldugu



122

sdylenerek bunlarla ilgili hazirlanan bir slayt smifta izletilmistir. Izlenen slayttan sonra
Ozellikle yazmacilik {lizerinde durulmus ve yazmalar1 siisleyen motiflerin anlamlar
hakkinda c¢esitli manilere yer verilerek motiflerin yorenin bitkisel ve kiiltiirel
cesitliginden ortaya ciktigi 6grenciler tarafindan kesfedilmesi saglanmistir. Motifler
hakkinda konusulduktan sonra bu el sanatlarina dair 6rnekleri nerelerde gorebilecegimiz
sorulmus ve Tokat i¢in 6nemi iizerine dgrencilerin konusmalar1 saglanmistir.

Daha sonra Ogrencilere konuyla ilgili grup calismasi yaptirilmistir. Grup
calismasinin amaci, Ogrencilerin yaraticihigini gelistirmek ve onlara grupla ¢alisma
becerisi kazandirmaktir. Ogrenciler grup caligmast igin 5’er kisilik gruplara ayrilmis ve
her gruba bir sanat 6rnegi verilerek, proje calismasinin basamaklari, neler yapmalari
istendigine dair bir yonerge dagitilmistir. Projede gruplar sorumlu olduklari sanat ile
ilgili olarak; glinlimiizdeki durumu, turizm degeri olarak O6nemi ve bu sanatin
yasatilabilmesi i¢in neler yapilabilecegine dair bilgiler edineceklerdir.

Proje gruplar1 belli olduktan ve sorumluluklar1 anlatildiktan sonra 6grencilerin
sanatlar hakkinda ilk elden bilgi alabilecekleri yer olan Tashan’a gidilmistir. Bu
haftanin ikinci oturumunu Taghan gezisi olusturmaktadir. Yapilan gezi ile etkinlikler
“Gezi Etkinlikleri” baglig1 altinda anlatilacaktir.

Ayrica bu dersin sonunda bilgilerin degerlendirilebilmesi i¢in 6grencilere 6dev
olarak sozlii tarih ¢aligmasi formu dagitilmis ve evde bu formu biiyiikleriyle beraber
doldurmalar1 istenmistir. SozIi tarih ¢alismasinin amaci, dgrencilerin el sanatlarinin
deger olarak kabul edilme nedenlerini biiyiiklerinin anilarindan yola ¢ikarak

kavramalarini saglamaktir.

IX. Hafta
1.Oturum

Programin bu haftas1 DTSE yaklasiminin uygulama basamagina gére planlanan
etkinliklerden olugmaktadir. Ayrica bu oturumlarda bir Onceki hafta el sanatlarinin
tanitim1 i¢in Tashan’a yapilan gezinin gezi sonrasi etkinlikleri yer almaktadir.
Ogrenciler ilk olarak patates baski teknigi ile kendi yazmanlarini tasarlamigtir. Bu

etkinligin ayrintilar1 “Gezi Etkinlikleri” baslig altinda anlatilacaktir.
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I1. Oturum

Haftanin ikinci ders saatinde Ogrencilerle atolye calismasi i¢in Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii Resim 6gretmenligi A.B.D
Ogretim iyesinin heykel at6lyesine gidilmistir. Burada alan uzmani tarafindan
ogrencilerle kil ve ¢amurdan nesne c¢aligmasi yapilmistir. Alan uzmani tarafindan
yapacaklari etkinlikte kullanacaklari malzemeler ve atdlyede ¢alisma kurallari hakkinda
bilgi verilmis ve onun gézetiminde etkinlik gergeklestirilmistir.

Bu etkinlik kapsaminda o6grencilerin miizede bulunan bir eseri, tanimlama,
¢oziimleme, yorumlama ve yargi basamaklarinda degerlendirerek, onlarin, anlama,
bilgilenme, diisiinme ve fikir iiretme boyutlarinda yaraticiliklariin gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu yapilirken de miizedeki eserlerin degerlendirilmesiyle, dgrenciler,
sanat eseri ve tarihi eser ayrimini yaparak, ortaya estetiksel bir begeni koymuslar ve
yapmis olduklari bu c¢alismayla tasarim elemanlar1 (¢izgi, doku, leke, form,-sekil,
bosluk, renk) ve tasarim ilkelerini (ritim, hareket, denge, vurgu, kontrast, birlik,
cesitlilik) ¢alisma igerisinde kullanma firsati bulmuslardir. Yapilan uygulama boyunca
Gorsel Sanatlar Ogretmeninin dgrencilere rehberligi devam etmistir.

Etkinlik sonunda Ogrencilerin bu deneyimden ¢ok mutlu olduklar1 hatta
bazilarinin kendi yetenek ve ilgilerini fark ederek bu alanda egitim gérmek igin

yapmalar1 gerekenleri arastirdigi gézlemlenmistir.

X. Hafta

Programin son haftasinda yapilan etkinliklerin genel degerlendirmesi yapilmis
ve Ogrencilere egitim siireci baginda verilen giinliikler ve 6devler toplanarak her 6grenci
icin dosyalama yapilmistir. Egitim siireci sonunda bir sergi yapilmasi programin
basinda hedeflenmis olmasina ragmen, dgrenciler Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’na
gireceklerinden dolayr sergi yapilamamistir. Sergi yapilmamas: 6grencilerin istegidir.
Sergi organizasyonu olmamasi programin degerlendirme siirecini etkilememektedir.
Ciinkii 6grenci dosyalarinda egitim siireci icerisinde dgrencilerin hazirladiklar1 ddevler,
resimler ve projeler yer almaktadir. Buralardan elde edilen bulgular “Sonu¢ ve

Tartisma” bdliimiinde degerlendirilecektir.
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4.5.2. Grup Odakh Olarak Hazirlanan Gezi Etkinliklerinden Elde Edilen
Bulgular

Tarihi ve dogal varliklar araciligi ile estetik deger egitimi gergeklestirmek igin
DTSE vyaklasimi dogrultusunda hazirlanan etkinlikler ayrica egitsel geziler ile
desteklenerek Ogretim siirecinin somutsallagtirilmasi ve Ogrencilerin ders igerisinde
ogrendiklerini ¢evrelerinde de gorerek otantik 6grenme ortamlari yaratilmak istenmistir.
Ogretim siirecinde alt1 gezi etkinligi de yer almaktadir. Planlanan geziler hafta ici
derslerde ele alinan konularla paralel olarak hazirlanmis ve ii¢ boliimden “gezi 6ncesi”,
“gezi siras’” ve ‘“gezi sonrasi” etkinliklerden olugmaktadir. Bu bolimde gezilerde

yapilan etkinliklerden elde edilen bulgular analiz edilmistir.

|. Pazar llce Gezisi

Bu gezi programin uygulanmaya baslanmasinin 3. haftasinda yapilmistir. Gezi,
estetik deger ve yerel estetik deger kavramlarinin sunulmasindan ve Tokat ilinin yerel
estetik degerlerinden tarihi ve cografi varliklarinin tanitilmasindan hemen sonra
diizenlenmistir. Gezinin amaci, smif iginde oOrneklendirilen degerlerin 6grenciler
tarafindan somut olarak goriilmesini saglamaktir. Ogrenciler bu gezide tarihi ve dogal
varliklarin estetik degerlerini kavramalart ve bu varliklar1 koruma bilinglerinin
yiikselmesi yoniinde etkinlikler yapmislardir. Daha once de belirtildigi gibi yapilan
geziler “gezi Oncesi”, “gezi siras’” ve “gezi sonrasi” etkinlikler olarak ii¢ boliimden

olugsmaktadir. Asagida her gezinin her bir basamaginda yapilan etkinlikler ayrintilartyla

¢Ozlimlenmistir.

Gezi Oncesi Yapilan Etkinlikler

Bu boliimdeki etkinlikler programinin iiclincii haftasinda yapilmistir. Gezi
oncesi Ogrencilere gezinin diizenlenecegi alanlar sdylenmistir. Gezi Mahperi Hatun
Kervansaray1, Ballica Magarast ve Kaz Golii alanlarim kapsamaktadir. ilk olarak
ogrencilere bu yerleri daha Once goriip gormedikleri sorulmus ve buralarla ilgili
ogrencilerin on bilgileri alinmigtir. Daha sonra gezinin yapilacagi alanlarla ilgili

hazirlanan bir slayt sinifta izlenerek buralar hakkinda bazi bilgiler verilmistir.
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[lk etkinlik olarak dgrenciler, gezi yapilacak alanin &zelliklerini igeren bir Pazar
ilce haritasi, gezi gilizergdh plan1 ve Ballica Magarasiin krokisini hazirlamalar1 i¢in
serbest birakilmistir. Hazirladiklar1 bu ¢izimler ile 6grenciler harita okuma, ydnler,
cografya ile ilgili on bilgilerini kullanma firsat1 yakalamiglar hem de 6grencilerin el
becerilerinin  gelismesi saglanmistir. Ogrenciler kendi haritalarin1  hazirlayarak
gidecekleri noktalar1 belirtmigler boylece alana gidildiginde isaretledikleri yerleri daha
ayrintili inceleme firsati bulmuslardir.

Gezi oOncesi Ogrenciler gruplara ayrilmis ve her gruba belli baz1 bilimsel ve
sanatsal roller verilmistir. Grup ¢alismasinin amaci, 6grencilerin gezi sirasinda kendi
rollerine uygun olarak davranmalarinin ve gezide gozlemleyecekleri seylerin farkina
varmalarin1 saglamaktir. Boyle bir uygulama ile 6grenciler sorumlu olduklar rollerle
ilgili olarak on bilgiler edinecekler ve gezi sirasinda bu bilgilerini yasantiya gegirmis
olacaklardir. Ogrencilere verilen roller ve sorumluluklari su sekildedir;

1.Grup (Tarih¢i, Sanat Tarihgisi): Grubun gorevi gidilecek yerlerin tarihi
hakkinda bilgi toplamak ve gidilen alanda bu bilgileri arkadaslarina anlatmaktir.

2.Grup (Cografyacilar): Grubun gorevi gidilecek yerin cografi ozellikleri ile
bilgi toplamak ve gidilen alanda bu bilgileri arkadaslarina anlatmaktir.

3.Grup (sanat¢1, ressam, fotografgi): Grubun gorevi gidilen alandaki merak
uyandiran seyleri bulmak, arastirmak ve fotograflarini gekmektir.

4.Grup (cevreciler): Grubun gorevi gidilecek mekanlarda ve yol giizergahi
boyunca rastlanilan ¢evre sorunlarini belirlemek ve Kaz golii ¢evresindeki
biyogesitliligi fotograflamaktir.

Gezi icin gruplar olusturulduktan sonra gezide uyulmasi gereken kurallar ve
ogrencilerin yanlarinda getirmeleri gereken esyalar hakkinda beyin firtinasi yapilarak
gezi kurallar1 ve Ogrencilerin yerine getirmeleri gereken sorumluluklar kendileri

tarafindan kesfedilmistir.

Gezi Siras1 Etkinlikleri

Bu béliimdeki etkinlikler yola ¢ikmakla birlikte baglamistir. Ogrenciler gidilecek
alana varincaya kadar yol boyunca gordiikleri dogal ve tarihi varliklar1 hazirladiklar
haritalara isaretlemislerdir. Gezi alanina gidildiginde oncelikle Ogrenciler serbest

birakilmig ve daha dnce verilen rolleri geregince gozlem yapmaya baslamislardir.
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Geziye Mahperi Hatun Kervansarayi’ndan baslanmistir. Burada ogrenciler
bireysel ve grup olarak gozlemler yaptiktan sonra onlara bu alanla ilgili bir soru formu
dagitilmis ve formda yer alan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Bu formun amaci,
Ogrencilerin tarihi varliklardaki estetik deger hakkinda diisiinmelerini saglayarak
onlarda estetik deger farkindalig1 yaratmaktir.

Formda ilk olarak Ogrencilere bu hami gordiiklerinde neler hissettikleri
sorulmustur. Ogrenciler bu soruya “heyecanlandim, mutlu oldum, duygulandim” gibi
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler bu hislerinin nedenleri soruldugunda daha ¢ok buray:
ilk kez gordikleri i¢in heyecanlandiklart veya kervansaraymn giizelliginden
etkilendikleri igin bu duygular hissettiklerini belirtmislerdir. Ornek 6grenci ifadeleri
asagida verilmistir.

“Kendimi tarihin i¢inde hissettim burada ¢cok mutlu oldum”

“Boyle onemli bir eserin giintimiize kadar gelebilmesi beni ¢cok mutlu etti ve bu
binanin her yerini gezmek, gérmek icin heyecanlandim.”

“Cok ihtisaml bir bina, kapt oymalarindan duvar islemelerine kadar ¢ok ince
diigtiniilmiis, giizelligi beni biiyiiledi.”

“Boyle giizel bir bina karsisinda ¢ok heyecanlandim.”

Ogrencilere ikinci soru olarak eserin mimari &zelliklerine dikkatlerini ¢ekmek
i¢in “Sizce bu binanin en 6nemli mimari 6zelligi nedir?” sorusu yoneltilmistir. Cevaplar
incelendiginde 6grencilerin binanin degisik 6zelliklerine dikkat ettikleri ama en fazla
1s1klandirma i¢in kullanilan biiyilik avizelerle duvarlardaki tag oymalarinin 6grencilerin
daha fazla ilgilerini g¢ektigi sOylenebilir. Bu iki 6zellikten baska dikkat ¢eken diger
ifadeler sunlardir;

“Havalandirma sistemi ve iki avlusunun olmasi ¢ok ilging. Isteyen acik avluda
isteven kapali avluda oturabilir. Hem boylece mevsimler degisse de insanlar bu
giizelligin icinde oturabiliyor.”

“Duvar ve tavan islemeleri bizim kiiltiiriimiizii ve tarihimizi yansitiyor. Burasi
Selcuklu eseri ve onlarin yaptigi eserlerde bu islemeler var.”

“Bu bina tamamen tastan yapilmis her yeri tas bence en biiyiik mimari ozelligi

bu. Yapiminda ahsap ya da demir kullanilmamas.”
“Ac¢ik avlusundaki havuz ¢ok giizel ayri bir ihtisam katmuis binaya”
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Ogrencilere son soru olarak binanin tarihi hakkindaki bilgilerden yola ¢ikarak
giinimiizdeki durumu hakkinda diistinmeleri i¢in “Buranin yapilis amaci nedir?
Giiniimiizde ne icin kullaniliyor?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplar
degerlendirildiginde neredeyse hepsinin eserin ge¢misi hakkinda bilgi sahibi oldugu
anlasilmistir. Ogrenciler bu soruyu cevaplarken eserin duvarlarinda bulunan tarihi
bilgileri inceledikleri, burada c¢alisanlar ile goriismeler yaptiklart ve kendi aralarinda da
burasinin glintimiizdeki durumu ile ilgili konusmalar yaptiklart da gozlenmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan segilen 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

“Mahperi Hatun Kervansarayi’min yapils amact buraya gelen ve bu yolu
kullanarak diger illere gegen ticaret kervanlarmmin konaklamasi igindir. Ciinkii bu yol
ticaret icin ¢ok kullanilan bir yoldur. Simdi ise lokanta olarak kullanilmaktadir.”

“Selcuklular zamaninda burasi ticari amacgh kullanilan islek bir yolmus buradan
gecen tiiccarlarin geceyi gegirmeleri igin otel olarak insa edilmis. Kapali alanda
tiiccarlar acik alanda atlart konaklyyormus. Giiniimiizde ise insanlar hem burayt
gorsiinler tarihlerini bilsinler hem de yemek yesinler diye lokanta olarak kullaniliyor.”

Mahperi Hatun Kervansarayi’ndaki etkinlikler bittikten sonra gezinin ikinci
duragi olan ve ogrencilerin dogal varliklardaki estetik degeri fark etmeleri amaciyla
sarkit, dikit ve siitun gibi cografi olusumlarin bir arada bulundugu Ballica Magarasi’na
gecilmistir. Alana varildiginda ilk olarak GOU Egitim Fakiiltesinde gorevli cografya
alaninda uzman Ogretim tiiyesi tarafindan Magara ve buradaki olusumlar hakkinda 6n
bilgi verilmistir. Verilen bilgilerden sonra O6grencilerle magara igerisinde nasil
davranmalar1 gerektigi hakkinda beyin firtinast yapilmis ve kurallar belirlenmistir.
Ogrencilere magaraya girmeden dnce burayla ilgili hazirlanan soru formu dagitilmis ve
ogrencilerden bu sorular ¢ergevesinde magarayi incelemeleri istenmistir.

Soru formunda ilk olarak magara girildiginde gozlerine ¢arpan seyler
sorulmustur. Ogrenciler genelde olusumlardan dikkatlerini ¢ekenleri siraladiklari
goriilmiistiir. Ogrenci cevaplari estetik farkindalikla ilgili olarak dikkat cekicidir.

“Magaraya ilk girdigimde bizi karsilayan merdivenler magaramn giizelligini
bozuyordu. Burayla hi¢ uyumlu degildi, ortamla uyumlu tarzda merdivenler yapilsa

’

goze bu kadar batmaz..’
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“Magara giizel 1siklandiriimis ancak sanirim hocamizda séylemisti bu isiklar
magarada yosunlasmalara neden olmug ve kotii bir goriintii olusturmug. Benim géziime
ilk bu yosunlasma ¢arpti hemen onlem alinmast lazim..”

“Magarada ender goriilen olusumlar var ama insanlar bunlarin iizerine
isimlerini yazmuiglar ¢ok kotii goriintiyor i¢cim sizladi onlart goriince ¢ok iiziildiim.
Insanlart bilinglendirmek lazim...”

Ogrencilere ikinci olarak magaradaki olusumlardan hangilerini begendikleri ve
neden begendikleri sorularak dogal varliklardaki estetik deger iizerine diistinmeleri
istenmistir. Programin ilk haftalari olmasindan ve ilk gezi olmasindan dolay1 6grenci
mevcuttur. Céziimlenen ifadeler sunlardir;

“Sarkatlari ¢ok begendim, biiyiileyici duruyorlar...”

“Sarkitlar: begendim sekilleri ¢ok giizel ¢iinkii...”

“Mantar sekilleri begendim ¢iinkii digerlerinden farkli ve daha biiyiik...”

“Stitunlar: begendim giizel durduklari igin..”

“Sarkit ve dikitleri cok begendim birbiriyle ¢cok uyumlu olduklari igin...”

Soru formunun {igiincii sorusu bir 6nceki soruyu tamamlar nitelikte olan “Buray1
gezerken neler hissetiniz?” seklinde hazirlanmistir.  Ogrenciler  “Korktum,
Heyecanlandim ™ ve “Mutlu oldum” gibi degisik duygular ifade etmislerdir.

“Korktum, magara ¢okecekmis gibi geldi..”

“Magaranin karanlik olmasindan dolayr korktum..”

“Sekillerle  karsilaginca  duygulandim,  heyecanlandim ve magaranin
biiyiikliigiinden korktum”

“Magaraya ilk girdigimde ¢ok korktum ama gordiigiim her olusum karsisinda
heyecanlandim...”

“Burayi ilk kez gordiim ve buradaki olusumlarin giizelliginden dolayt mutlu
oldum...”

“Magaradaki olusumlarin giizelligi beni etkiledi, magaranmn biiyiikliigii ve
derinliginden ¢ok korktum ama her yerini gezmek istedim merak ve heyecani da
yasadim..”

Magaraya girerken Ogrencilere soru formunun yaninda bir de magaranin bir

plan1 verilmis ve planda numaralandirilan yerlerin isimleri ve burada gordiikleri seyleri



129

plana islemeleri istenmistir. Magaradan ¢ikildiginda 6grencilerden bu plan toplanmistir.
Planlar incelendiginde oOgrencilerin gozlem becerilerinin gelismeye basladig
gorilmiistiir.

Ballica Magarasindan sonra dogal varliklarla ilgili olarak 6grencilerle Kaz
Goli’'ne gidilmistir. Yolda 6grencilerle yapilan goériismelerde onlarin yesillikler ve kus
sesleri igerisinde bir yer hayal ettikleri goriilmiistiir. Ancak alana gidildiginde
Ogrencilerde bir hayal kirikligi olusmus buradaki giizelliklerin (sinifta daha onceki
durumunun fotograflar1 gosterilmistir) yok olmaya basladigini gérmiislerdir.

Alana varildiginda 6grencilere alan ilgili soru formlar1 dagitilmis ve buray:
gezerken sorulart cevaplamalar istenmistir. Alan ile ilgili olarak cografyacit hocamiz
bilgiler vermistir.

Ogrencilere ilk olarak “Buray: gordiigiiniizde neler hissettiniz? Gdziiniize carpan
ilk sey nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler genelde iiziildiiklerini ifade etmisler
buranin eski giizelligine kavusmasi icin yapilmasi gerekenler iizerine kendi aralarinda
tartismalar yapmislardir.

“Burayr gordiigiim an yikildim, ¢ok iiziildiim. Bize gosterdiginiz fotograflardaki
yer burasi olamaz...”

“Otobiiste ilk olarak gozlem evlerini gordiim ¢ok giizel, ihtisamli duruyorlard:
ama buraya yakinlastik¢a goliin yok oldugunu ve cevresindeki kirliligi goriip ¢ok
tiziildiim..”

“Burasi nasil bu hale gelmis ¢ok sinirlendim buray: kirletenlere...”

“Gole gelmeden once kus tiirlerini gorecegim diye ¢ok heyecanlanmistim ama
buranin yok olma siirecini gordiigiim i¢in ¢ok iiziildiim..”

“Bu gezi ashinda ¢ok giizel basladi simdiye kadar gordiigiimiiz ilk alan tarihi
giizellik olarak muhtesemdi, ikinci alan cografi varliklar olarak biiyiileyiciydi ama
burast olmadr hocam hi¢ giizel degil, ¢ok kirli suyu, ¢evresi... mutlu basladigim gezi
tiztintiiyle bitiyor sanirim..”

Ogrencilerle alan gezildikten, gdzlem evleri incelenip buraya hangi kus
tirlerinin geldigi ve gelme zamanlar1 hakkinda bilgiler verildikten sonra alandaki
kirlilik hakkinda konusulmustur. Burada hangi tir kirliliklerin oldugu ve bu

kirlenmelerin Oniine nasil gegilecegi hakkinda ogrencilerin alan uzmani Ogretim

tiyesiyle konusmalar1 saglanarak ilk elden bilgileri yerinde almalar1 saglanmistir. Son
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durak olarak bu alanin se¢ilme nedeni 6grencilerin tarihi ve dogal varliklari koruma
konusunda bilin¢glendirmek oldugu i¢in &grenci davranmiglart incelendiginde bu

kazanimin biiyiik ol¢iide saglandigi gorilmiistiir.

Gezi Sonrasi Etkinlikler

Geziden sonraki hafta ilk derste 6grencilerin geziyle ilgili edindikleri bilgi ve
tecriibeler sinifta tartisilmis ve gidilen alanda c¢ekilen fotograflar ile gruplarin
hazirladiklar gezi ile ilgili 6devleri toplanmistir. Toplanan 6devler incelendiginde gezi
oncesi olusturulan gruplarin verilen rollerin sorumluluklarini yerine getirdikleri
goriilmustiir. Gezi sonrast 6grencilerin hedeflenen kazanimlari gergeklestirdikleri kabul

edilmistir.

1. Tokat Miize Gezisi

Tokat’ta yasamis uygarliklar hakkinda bilgi verme ve bu uygarliklarin kiiltiirel
yansimalarinin fark edilebilmesi i¢in etkinliklerin dordiincii haftasinda yoresinde
yasamis ve eserler birakmis uygarliklar hakkinda bilgi verildikten ve miizelerin
oneminden bahsedildikten sonra 6grencilerde tarihi eserleri koruma bilinci gelismesi

icin miizeye gidilmistir.

Gezi Oncesi Etkinlikler

Ogrencileri miize gezisine hazirlamak ve miizede yapilacak etkinliklere motive
etmek i¢in onlardan nasil bir miize hayal ettikleri, miizede hangi donemlere ait ne tiir
eserler gorebilecekleri ve miizede ne olsa ilgilerini ¢ekecegi gibi sorular sorulmustur.
Cevaplar c¢oziimlendiginde oOgrencilerin miizede gorebilecekleri eserler hakkinda
bilgilerinin oldugu ancak miizedeki eserlerin donemleri hakkinda giiniimiize yakin
olanlar1 saydiklar1 daha eski dénemleri diisinmedikleri ortaya cikmustir. Ogrencilerin
hayal ettikleri miize, rahatga eserlere dokunabildikleri, her eserin kazisi hakkinda
videolarin bulundugu ve atdlyesi olan bir yerdir. “Miizede ne olsa ilginizi ¢ekerdi?”
sorusuna ise Ogrenciler genelde mumya, doldurulmus hayvan, savas kiyafetleri gibi

cevaplar vermislerdir. Ogrenci cevaplarindan segilen drnekler asagida yer almaktadir.
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“Bence miizelerdeki her seye rahatca dokunabilmeliyiz boylece o eseri daha
dikkatli inceler ve giiniimiizdekilerle karsilastirabiliriz, eserdeki yipranmalart daha iyi
fark edebiliriz. Ama gittigim hichir miizede buna izin vermiyorlar, eserleri camlarin
arkasina hapsediyorlar bundan hi¢ hoslanmyyorum...”

“Miizede Sel¢uklu ve Osmanli dénemlerine ait eserler gorecegiz ¢iinkii burada
onlar yasamislar. O uygarhklara ait paralar, takilar, kiyafetler gorecegiz. Keske bu
uygarliklara ait savag kiyafetleri gorsek ve onlara dokunsak...”

“Televizyonda yaywnlanan bir belgesel izlemistim o belgeselde bir miizeyi
gosteriyordu. Miizeyi gezenler oradaki eserlere dokunarak onlarin benzerini yapmaya
calisiyorlardr. Cok eglenceli geldi bana buradaki miizede de boyle etkinlikler yapmayt
hayal ediyorum...”

“Benim hayalimdeki miize, her eser hakkinda kazi ¢alismalarini gdsteren
videolarin oldugu bir yer. Ciinkii ben o eserleri nasil bulduklarini, nasil ¢ikarildigini ve
donemi hakkinda nasil bilgi sahibi olduklarint merak ediyorum...”

“Miizede burada yasayan uygarliklarin mesela Osmanli Devletine ait eseleri
gorecegiz. Bunlar taki, para gibi seyler ama mumya olsa miizede daha ilging olur...”

Bu etkinlikten sonra 6grenciler bir 6nceki gezide oldugu gibi gruplara ayrilmis
ve her gruba roller dagitilarak bu rollerin gerektirdigi sorumluklar hakkinda tartisma
yapilmistir.

Belirlenen roller ve rollerin sorumluluklari sunlardir;

1.Miize binas1 hakkinda bilgi toplayicilar-bina rehberleri: Grubun sorumlulugu
miize binas1 hakkinda bilgi toplayarak arkadaslarina bu bilgileri sunmaktir.

2. Miizede sergilenen eserler hakkinda bilgi toplayicilar- eser rehberleri: Miizede
sergilenen eserler nerelerdeki kazilarda bulunuyor, nasil siniflandiriliyor, bakimlari nasil
yapiliyor gibi sorularin cevaplarini bulacak ve arkadaslarini bilgilendireceklerdir.

3. Sanat tarihgileri: Miizede sergilenen eserlerin glinlimiizdeki benzerleri neler
ve ait olduklar kiiltiir hakkinda bizlere ne gibi bilgiler veriyor? Tarzindaki sorulari

arastirarak arkadaslarina bu bilgileri sunmak.

Gezi Siras1 Etkinlikleri

Miizeye gidildiginde ilk olarak bir rehber esliginde miizenin kurulus tarihi,

amaci, miizede sergilenen buluntularin 6zellikleri ve sergilenme diizeni hakkinda bilgi
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verilmis ve miize rehber esliginde gezildikten sonra 6grenciler daha once belirtilen
sekilde gruplara ayrilarak miizede grup calismasi yapmislar ve rollerine ait bilgiler
toplamislardir. Ogrencilerin miize ¢alisanlar ile goriisme yaptiklart ve onlara cesitli
sorular sorduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin sorumluluklarinin bilincinde oldugu ve
istekli bir sekilde bu etkinligi yaptiklar1 gézlemlenmistir. Grup ¢aligmasinda belirlenen
rollere biiriinen Ogrenciler topladiklari bilgileri miizenin avlusunda arkadaslariyla
paylasmislardir.

Daha sonra Ogrencilerden miizedeki bir eseri se¢meleri ve verilecek olan
calisma formundaki sorulara gére bu eseri incelemeleri istenmistir. Dagitilan formda
“eserin yapildig1 madde, nasil goriindiigii, nigin yapilmis olabilecegi, hangi doneme ait
olabilecegi ve ait oldugu kiiltiir hakkinda ne gibi verdigi” tarzinda 6grencilerin eseri tim
yonleriyle incelemelerini saglayict onlara rehber olabilecek tarzda sorular yer
almaktadir. Ogrenci cevaplari ¢oziimlendiginde &grencilerin bu sorular esliginde eser
hakkinda oldukg¢a ayritili bilgilere ulastiklar1 goriilmiistiir.

“Kwrmizi kadife kumastan dikismis bir elbise, biiyiik ihtimalle Osmanl
Doneminde Tokat’ta yasayan bir valide icin dikilmis. Bu elbise dénemin kadinlarinin
stkliga onem verdigini ve siise olan diigkiinliigiiniin bir ispati olabilir. Ayrica bu
kumaglarin Tokat’ta bulunuyor olmasi burada gelisen ticaret kollar: hakkinda bizlere
bilgi veriyor...”

“Hitit doneminden kalan kilden yapimis bir ¢omlek, yemek pisirmek igin
kullaniliyor. Hititlerde cesitli mutfak esyalart mevcut olduguna gére ateste yemeklerini
pisiriyorlar yani ¢ig yemek yemiyorlar bilgisine ulasabiliriz...”

“Dokuma tezgahi, ahsaptan yapilmis ve kumas dokuma igine yariyor. Bu tezgah

bize yorede dokumacilik yapildigini gésteriyor.

Gezi Sonras1 Etkinlikler

Miize gezisini takip eden haftada ogrencilerin tarihi eser kavramini daha iyi
tanimlari, tarihi eserlerin 6nemi ve bu eserleri koruma bilinglerini kazandirmak igin
“Evimizdeki Sanatsal Miras” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik ile ilgili bulgular

programin besinci haftasinda ayrintilariyla verilmistir.
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Etkinlik; Evimizdeki Sanatsal Miras Etkinligi

Etkinligin amact: Geg¢mis donemlerden kalan eserler donemin insanlarinin
yasayislari, kiiltiirleri ve inan¢larin1 yansitirlar. Bu bilgiler bizim ge¢misi anlamamiz ve
deger yiiklememiz i¢in énemlidir. Ogrencilerin 6zellikle miizelerde gordiikleri eserleri
bu baglamda incelemeleri beklenir. Bu etkinlikte ise, gelecekteki insanlarin giiniimiiz
hakkinda ulasacaklar1 bilgiler 6grenciye disiindiiriilmiis ve bdylece 0grencilerin sanat
eserlerine verdikleri deger, sanat eserlerine bakiglari daha anlamli hale getirilmeye
calisiimustir.

Etkinlik Siireci: Ogrencilere ilk olarak etkinligin yonergesi okunmustur.
“Arkeologlar ve tarihgiler, insanlar ve kiiltlirleri hakkinda onlarin biraktigi eserler
tizerinde calisarak bilgiye ulasirlar. Evinize bir gbz atin ve bir obje secin. Bu objeyi
bizden 500 yil sonraya kalacak bir eser olacagini diisiiniin. Bu obje bizim bugiinkii
yasayisimiz, inanclarimiz, neyi giizel buldugumuz hakkinda bilim insanlarma bilgi
vermek i¢in hizmet etsin.” Okunan yonergeden sonra dgrencilere etkinligin soru formu
dagitilmis ve formda yer alan sorular1 segtikleri nesnelere gore yorumlayip
cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilerden ilk olarak sectikleri objenin resmini soru formunun arkasina
cizmeleri daha sonra da bu objeyi tanimlamalari istenmistir. Boylece hem el
becerilerinin hem de sozel ifade becerilerinin gelisimi hedeflenmistir. Ayrica bu yolla
Ogrencilerin sectikleri obje hakkinda daha derin diisiinmeleri saglanmaya calisilmistir.
Ogrencilerin geneli seramik, dokuma, cam ve elektronik esyalar1 secmisler ve bunlar
tanimladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler sectikleri objeleri tanimlarken “motif, isleme,
oyma, renkli, parlak” gibi estetik nitelemelerde de bulunmalari egitim siirecinin onlarda
farkindalik yarattigini gdstermesi bakimindan énemlidir.

Ogrenciler objelerini segip tamimladiktan sonra bu objenin 500 yil sonraya nasil
kalabildigi ve bulundugu zaman nasil goriindiigli soruldugunda, sinifin yaris1 topraktan
cikarildigini diger yarisi ise 6zenle saklandigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Yapilan
bir kaz1 sonrasi bulundugunu ifade edenler topragin neminden dolay1 objede olabilecek
yipranmalardan Ornekler vermigler ve tamimlamislardir. Yapilan tanimlardan
Ogrencilerin miizelerde gordiikleri eserleri diistinmiis olduklarini ve miize gezisinin bu

baglamda basarili oldugunu goéstermistir. Objenin 6zenle saklandigini belirtenler ise
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objeyi kiiltiirel bir deger olarak diisiindiiklerini ve koruma gerekliligi bilincinin
ogrenciler tarafindan benimsendigini gostermektedir.

Obje bulundugu zaman giiniimiiz kiiltiiri hakkinda ne gibi bilgiler verecegi
soruldugunda; insanlarin yasayislari, giinliik hayatlarinda kullandiklar1 esyalar ve
teknolojileri hakkinda bilgiler verecegi cevabi alinmistir. Bu cevaplar, 6grencilerde
tarihi ve kiiltiirel varliklarin deger olarak kabul edilme nedenleri hakkinda farkindalik
diizeylerinde gelisme oldugu seklinde yorumlanabilir.

Son olarak 6grencilere segtikleri objeyi giizel bulup bulmadiklarini nedenleriyle
aciklamalar1 istenmistir. Ogrenciler genelde sectikleri objeleri giizel bulduklarin,
nedenlerini ise objelerin gegmis hakkinda bilgi vermesi ve zamaninda insanlarin islerini

kolaylastirmasi olarak belirtmislerdir.

I11. Mevlevihane Gezisi

Ogrencilerin yakin gevrelerinde bulunan kiiltiirel varliklar1 tanimalar1 ve gérerek
bu eserlerin O6nemi hakkinda deneyim saglamalar1 icin Tokat’ta bulunan

Mevlevihane’ye gezi planlanmuistir.

Gezi Oncesi Etkinlikler

Gezi Oncesi yapilan derste Mevlevilik kiiltiirii ve Tokat Mevlevihane’si hakkinda
bilgi verilmis ve gezi gruplari olusturulmustur. Gruplar ve sorumluluklart sunlardir:

1.Grubun sorumlulugu; Mevlevihane’deki eserleri sanat tarihgisi goziiyle
incelemek, eserlerin fotograflarini ¢ekerek sergilenen eserler hakkinda rapor yazmaktir.

2.Grubun sorumlulugu: Tokat ilinde Mevlevilik ve Mevlevihane ile ilgili
anlatilan hatiralar1 arastirmak.

3.Grubun sorumlulugu: Mevlevihane binasindaki béliimleri ve bu bdliimlerin ne

amagla kullanildig1 hakkinda bilgi toplamak.

Gezi Siras1 Etkinlikleri

Mevlevihane’ye gidildiginde ilk olarak buradaki bir rehber Ogrencilere
Mevlevihane’nin béliimlerini gezdirmis ve sergilenen eserlerin ve binanin Onemi

hakkinda bilgiler vermistir. Daha sonra Ogrenciler gezi Oncesi belirlenen gruplara
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ayrilmis ve her grup verilen sorumlulugu yerine getirmek i¢in arastirmalara baglamistir.
Ik sergilenen eserleri fotograflamis ve bunlar hakkinda gruba eslik eden rehbere gesitli
sorular sorarak rapor yazmaya baslamislardir. ikinci grup Mevlevihane miidiiriiyle
goriisme yaparak buras1 hakkinda anlatilan hikayelerle ilgili bilgiler almislardir. Ugiincii
grup binanin boliimlerini tekrar gezerek rehberin verdigi bilgiler dogrultusunda notlar
almuslardir. Ogrencilerin bu gezide de verilen sorumluluklar: biiyiik bir istekle yerine
getirdikleri ve gbzlem becerilerinin gelistigi gorilmiistir.

Ogrenciler verilen sorumluluklar1 yerine getirdikten sonra Mevlevihane’nin
bahcesinde toplanilmis ve gordiikleriyle ilgili olarak estetik deger farkindaliklarin
ilerletmek i¢in hazirlanan soru formunu cevaplandirmiglardir. Dagitilan etkinlik
formunda “Binay1 gezerken en cok ilgilerini ¢ceken sey, binanin ikinci katinda temsili
olarak gosterilen sema toreninde neler hissettikleri ve buray1 diger binalardan ayiran
ozellikler”  hakkinda sorular yer almaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde yerel estetik deger olarak kabul edilen Mevlevihane ile ilgili
farkindaliklarmin yiiksek oldugu anlagilmistir. Soru bazinda yapilan ¢oziimlemenin
ayrintilar1 asagida yer almaktadir.

Ogrencilere ilk olarak “Binay1 gezerken en ¢ok ne ilginizi ¢ekti? Neden?” sorusu
yoneltilmis ve Ogrencilerin  dikkatini genelde binanin siislemelerinin  ¢ektigi
anlasilmistir. “Tavandaki islemeler dikkatimi ¢cekti, ¢ok ihtisamli goriiniiyordu. Zaten bu
ahsap islemeleri gorenler buranin é6nemli bir bina oldugunu anlayabilirler.”, “Burada
sergilenen mumlar ¢ok biiyiik oldugundan dikkatimi ¢ekti. Neredeyse benim boyumdan
uzundu bazilari..”, “Bina ve bahge birbirini tamamlyyor. Aralarinda ¢ok giizel bir uyum
var. Evliya Celebi’nin de belirttigi gibi ¢ok giizel biiyiilii bir bahge burasi...”. Bazi
ogrenciler ise dikkatlerini ¢eken unsur olarak tespihleri, el yazmasi1 Kuran-1 Kerimleri
ve temsili sema torenindeki maket semazenleri belirtmislerdir.

Ikinci soru olarak sema tdreninin temsili drneginin yer aldigi binanin ikinci kati
hakkinda “Ust kata ¢iktiginizda neler hissettiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler
degisik hisler yasadiklarini genelde mutlu olduklarini, miizik ve téren karsisinda huzur
bulduklarini belirtmislerdir.

“Miizigi duyunca ¢ok duygulandim. Dini duygularim kabardi, toren hi¢ bitmesin

’

istedim...’

’

“Miizik ve gériintii ok ahenkliydi ve bu uyum karsisinda ¢ok heyecanlandim.’
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“Buradaki miizigi duydugumda irkildim birden ney sesi huzur veriyor insana,
Mevleviligin miizige verdigi énemi anladim. Din nasil huzur veriyorsa bu ses de dini
temsili ediyor sanki insanin icini bir mutluluk kapliyor..”

“Binanin bu kati her seyiyle miikemmel bir yer. Téren alanmnmin iistiindeki tavan
islemeleri harika, aydinlatmalar: goz alici surf bu kat bile Mevleviligin ne kadar énemli
ve kutsal bir tarikat oldugunu gésteriyor. Insamin bu giizellikler karsisinda
etkilenmemesi miimkiin degil...”

Ogrencilere son olarak binanin estetik degerini kavramalar1 i¢in “Bu binay1 diger
binalardan farkli kilan seyleri yazar misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Cevaplar
incelendiginde binanin estetik degerinin Ogrenciler tarafindan kavrandigi sonucuna
ulasilmstir.

“Bina dis goriiniigii itibariyle ¢ok ihtisamli durdugu igin zaten diger binalardan
hemen ayriliyor. Yabanct biri sadece kapisini gorse o isleme karsisinda buranin 6nemli
bir yer oldugunu hemen fark eder.”

“Bina; bahgesinin uyumu, kapr oymalari, merdivenleri ve pencereleriyle hemen
kendini gésteriyor, ben dini bir mekdanmm diyor...”

“Binanmin siislemelerinde kullanilan motifler ihtisamindan dolayr sokakta hemen
fark ediliyor, icerisine girdigimizde ise tirlii sanat eserleri goériiyoruz ve buranin
onemini anliyoruz...”

“Bu bina iki yonden diger binalardan farkli; birincisi, burasinin Tiirkiye’de
sayili Mevlevihanelerden biri olmasi, ikincisi ise, binadaki tavan ve kap: oymalari,
islemeleri...”

“Her seyden onemlisi burasi dini yonden onemli bir bina ayrica tarihi eser,

Tokat in kiiltiiriinii yansitiyor ve ge¢misi hakkinda bilgi veriyor..”

Gezi Sonras1 Etkinlikler

Gezi sonrasinda oOgrencilerden geziyle ilgili diislinceleri alinmis, c¢ekilen
resimler, video kayitlari, goriigmelerden ve bireysel arastirmalardan toplanan bilgiler
smifta paylagilmistir.

Ogrencilerle yapilan bu etkinliklerde gezilerin 6grencilerin duyussal grenmeleri
tizerinde olumlu etkileri oldugu, cevrelerindeki eserlere karsi bilinglendikleri ve bu

giizellikler karsisinda estetik deger farkindaliklarinda yiikselme oldugu goézlenmis,
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ogrencilerin basta estetik kavrami olmak iizere kullanilan kavramlari igsellestirmeye

basladiklar1 goriilmistiir.

IV. Sulusokak Gezisi

Tokat Mimarisinin tanitilmasi ve mimari unsurlarin nigin yerel estetik degerler
olarak kabul edildiginin belirlenmesi i¢in Sulusokak, Alipasa Camii ve Latifoglu
Konagi’n1 kapsayan bir gezi, programin altinci haftasinda verilen teorik bilgiler

paralelinde yapilmustir.

Gezi Oncesi Etkinlikler

Sulusokak’ta yer alan eserler 6grenciye tanitilmistir. Bu sokagin Tokat’in tarihi
olarak en onemli eserlerinin bulundugu neredeyse her 100 metrede bir tarihi binayla
karsilagilan bir sokagi oldugu belirtilerek, burada Arastali Bedesten, Yagibasan
Medresesi, Takiyeciler Camii ve Deveci Han gibi ozellikle Selguklu donemine ait
binalarin goriilecegi bilgisi verilmistir. Bu sokaktan sonra Osmanli dénemine ait Ulu
Camii ve Latifoglu Konagi’na gidilecegi sOylenerek buralar hakkinda da kisa bilgiler
Ogrenciye sunulmustur.

Gerekli bilgiler verildikten sonra 6grenciler, sanat tarihgileri, ¢cevre estetik¢ileri
ve mimarlar olmak iizere li¢ gruba ayrilmis ve gruplar verilen rollerin geregi olan

sorumluluklarini belirlemislerdir.

Gezi Siras1 Etkinlikleri

Otobiislerden inilmeden &grencilere, Sulusokak girisinden itibaren evlerin
dizilislerine, sokak yapilarina, evlerin kapilarina dikkat etmeleri konusunda uyari
yapilarak gezinin ilk duragi olan Arastali Bedesten Oniinde servislerden inilmistir.
Burada Tokat Vakiflar Miudiirliigii tarafindan bir rehber bizleri karsilamis, onunla
beraber sokakta yer alan tarihi eserler bir bir gezilmeye baslanmistir. Gezi sirasinda
ogrenciler ellerindeki soru formlar1 dogrultusunda gozlemler yapmislardir.

Ogrencilere dagitilan formlarda ilk olarak “Sulusokak’ta ilk dikkatini ¢eken sey
nedir?” sorusu yer almaktadir. Ogrenciler bu soruya cok farkli drneklerle cevap

vermislerdir. “Arastali Bedesten, Asevi, Yagibasan Medresesi” gibi tarihi binalar1 6rnek
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verenler oldugu gibi; “Yollarimin tas dosemeli olmasi”, “Burada bulunan evlerin
kapilar ve kapt tokmaklar:”, “Her kose basinda bir tarihi eser olmasi ve bazi evlerin

’

bu tarihi binalarin iizerine, yamina yapilmis olmasi” ve “Eserlerde genelde tas
oymaciligin kullaniimasi, binalarin tamamen tastan yapilmas:” gibi unsurlara da dikkat
edenlerin oldugu belirlenmistir. Cevaplar incelendiginde 6grencilerin sokagin dnemini

fark ettikleri sOylenebilir.

Ikinci olarak &grencilere “Bu sokaktaki eserlerin genel ozellikleri nelerdir?”

sorusu yoneltilerek eserler hakkinda gozlemleri dogrultusunda edindikleri bilgiler

sorgulanmustir. Ogrenciler; “Her dénemden eser érneklerine rastliyoruz.”, “Eserlerin
cogu mermerden ya da tastan yapilmig.”, “Cok eski donemlere ait eserler var ve hala
ayakta ¢ok saglamlar.”, “Genelde ticari amag¢la yapilan eserler olmasi.” gibi istenen

yonde cevaplar vermislerdir.

Son olarak “Bu sokagin Tokat’in diger sokaklarindan farki ne olabilir?” sorusu
yonlendirilerek sokagin 6nemi hakkinda farkindaliklar1 Olc¢lilmek istenmistir.
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde sokagin tarihi ve estetik deger olarak dneminin
kavrandigi belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplarindan  secilen &rnekler asagida
verilmistir:

“Tokat in hi¢bir sokaginda buradaki kadar degisik donemlere ait eserler yok..”

“Burasi zamaninda hem ticari, dini hem de sosyo-kiiltiirel agidan onemli bir
sokakmis baska hicbir sokakta hem medrese, hem ticaret merkezi ve han hem de camiler
bu kadar yan yana degil..”

“Sokakta o kadar ¢ok tarihi eser var ki insanmin basi doniiyor, baska yerlerde
tarihle giiniimiiz binalart boyle alt alta iist tiste degil herhalde. Bir eve bakiyorsun iist
kati yeni yapilmis alt kati girisi ise tarihi bir bina, kapisi tarihi kendi yeni ya da bahge
duvarlari tarihi bir ticaret hanina ait bahgesinde yeni yapilmig bir ev...”

Sulusokak gezisinden sonra Tokat’in eski camilerinden biri olan Ali Pasa
Camii’ne gidilmistir. Caminin avlusunda 6grencilere camii ile ilgili olarak hazirlanan
soru formu dagitilmis ve gézlem yapmalar1 igin serbest birakilmislardir. Ogrencilere ilk
olarak bu camiinin diger camilerden bir farki olup olmadigi, en Onemli mimari
0zelliginin ne oldugu sorulmus ve ders ici etkinliklerden elde ettikleri bilgilerle burada
gordiikleri arasinda bir sentez yapmalari beklenmistir. Ogrencilerin cevaplar

incelendiginde, camiinin en Onemli Ozelliklerinden olan tek kubbe olarak inga
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edilmesini ve tamami kesme tastan olustugunu belirttikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin
bu bilgiye camiinin imamiyla yaptiklar1 goriismeden ulastiklar1 goriilmiistiir. Diger
camilerden farkli olarak bu camide bulunan O6zellikleri 6grenciler su sozlerle ifade
etmislerdir:

“Burast diger camilerden daha biiyiik ve duvar islemeleri ile tas oymalart daha
cokvar...”

“Kubbesinde ve duvarlarindaki motifler daha giizel ve diger camilerden daha
fazla...”

“Burayt yaptiranlarin tiirbeleri var caminin etrafinda diger camilerde béyle bir
ozellik yok...”

“Ali Pasa Camii Tokat’in tarihi olarak en onemli camilerinden biri, ¢ok fazla
ziyaretgi geliyor buraya...”

“Buradaki gorevli bu camiinin Mimar Sinan ekoliinde yapilmis oldugunu
belirtti, sonra diisiindiim gordiigiim diger camiler bu mimaride yapilmamis oldugunu
fark ettim. Burasi tek kubbe altindan insa edilmis, iceriye girdigimizde bunu
gortiyoruz...”

Ogrencilere camiinin yerel estetik olarak degerini fark etmeleri icin “Buray1
gezerken neler hissettiniz?” sorusu yoneltilmistir. Cozlimlenen cevaplar asagida yer
almaktadir.

“Burasi ¢ok giizel bir yer, bu giizellik karsisinda biiyiilendim.”

“Camiyi gezerken i¢imi bir huzur kapladi, bahgesindeki sadirvani ve
cigeklerinin giizelligi ise beni ferahlatti cok mutlu hissettim kendimi.”

“Burast avlusuna ayak basildigindan itibaren insani baska yerlere gotiiriiyor.
Tas duvarlardan insa edilen ana binast ihtisamli durusuyla insant heyecanlandiriyor,
iceriye girildiginde ise cami kokusu, duvar iglemeleri ve biiyiik avizesi ile insana huzur
veriyor.”

“Bu caminin mimarisinden dolayr diger camilerden ¢ok farkli oldugunu
ogrendigimde Tokat ta boyle bir eserin olmasindan dolayr gurur duydum.”

“Bu camiinin giizelligini gérdiikten ve tarihi olarak énemini ogrendikten sonra
gilintimiize kadar zarar gormeden gelmesine ¢ok sevindim”

Ogrencilerden toplanan formlardaki cevaplar c¢oziimlendiginde ogrencilerin

gbzlem yapma ve bilgiye ulagsma becerilerindeki ilerleme gbze ¢arpmustir.
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Ali Pasa Camii etkinlikleri bittikten sonra ogrencilerle 19.yilizy1l ev mimarisi
orneklerinden biri olan Latifoglu Konagi’na gegilmistir. Buraya gelindiginde 6grenciler
10’arhi gruplar halinde konagi gezmisler, burasi hakkinda bilgiler rehber tarafindan
Ogrencilere verilmis, Ogrenciler kafalarina takilan sorular1 rehbere sorma imkani
bulmuslardir. Konag1 gezen gruplar bahcede diger gruplari beklerken daha once
hazirlanan soru formunu doldurmuslardir. Ogrencilere verilen formda “Konakta
dikkatlerini ¢eken seyler, buray1 gezerken neler hissettikleri” sorulmustur. Cevaplar
¢Oziimlendiginde 6grencilerin konagi cok begendikleri ve ince islemelerine dikkat
ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler buray:1 gordiiklerinde mutluluk ve hayranlik gibi
hislere kapildiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin burasi hakkindaki diger bir duygusu
“gururlanmaktir”. Estetik yargida bulunurken “gururlanmak” nitelemesi literatiirde pek
kullanilmayan bir nitelemedir. Ancak yerel estetik deger egitiminde dgrenciler kendi
memleketlerinde bulunan yerel estetik degerleri nitelerken bu kavrami kullanmalari
eseri igsellestirip onu kabul ettigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrenciler konag1 gezerken ilgilerini en cok tavan siislemeleri, pasa odasi,
odalar ve odalardaki esyalarm diizeni c¢ekmistir. Ogrenciler kapilardaki islemelere,
tavandaki motiflerin biiyilikliigiine, buradaki esyalarin giizelligi karsisinda degisik hisler
yasadiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

“Burasi ¢ok giizel bir konak, gordiiklerim karsisinda dilim tutuldu..”

“Kapr ve tavandaki motifleri gériince burada yasayanlar: kiskandim, giizellikler
hayran kaldim...”

)

“Atalarimin ne kadar zevkli oldugunu gordiim ve bununla gururlandim..’
“Ihtisam karsisinda hayran kaldim, buradan ¢ikmak istemedim...”

“Vay be dedim, atalarimiz neler yapmig, ne ince zevkleri varmis diye diigiindiim
ve gururlandim, ne de olsa bende onlarin torunuyum...”

“Burayr gezdigim ve boyle giizel bir yer gordiigiim i¢in ¢cok mutlu oldum. Sonra

)

kendime kizdim Tokat’ta boyle bir yer oldugunu bilmiyordum...’

Gezi Sonrasi Etkinlikler

Geziden sonraki derste Ogrencilerle simdiye kadar olan gezilerin bir
degerlendirmesi yapilmigtir. Ogrencilere yapilan gezilerin onlara neler kazandirdig

sorulmustur. Ogrenciler bu gezilerin ¢ok faydali oldugunu daha dnce gérmedikleri hatta
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varligindan haberdar olmadiklar1 yerleri gordiikleri i¢in mutlu olduklarim1 ve Tokat’a
karsi olumlu duygular beslemeye basladiklarmni belirtmislerdir. Ogrenciler Tokat’m bu
kadar zengin tarihi ve Kkiiltiirel varliga sahip oldugunu yeni 6grendiklerini ve bunlari
kendilerinden sonraki nesillerin de gorebilmesi i¢in goniillii olarak koruma istegi i¢inde
olduklarini, kendilerine diisen sorumluluklarin farkina vardiklarini séylemislerdir:

“Bu geziler sayesinde Tokat1 sevmeye basladim...”

“Binalarda kullanilan motif ve islemelerin bize 6zgii, bize ait oldugunu bunlart
korumam gerektigini ogrendim...”

“Tokat halkinin ince zevk sahibi oldugunu ogrendim. Ayrica biiyiiklerimizin
tarihi eserleri korumak igin ¢ok ¢alistiklarint bizim de bunlar:t korumak ve yasatmak
icin ¢abalamamiz gerektigini gordiim.”

“Eskiden insanlar yagsadiklari binalara, kullandiklar: esyalara ¢ok d&nem
veriyorlarmus, evlerin mimarisinden, kullanilan esyalarin giizelliginden anladim...”

“Cevremdeki giizellikleri fark ettim. Bakis acim degisti, yolda yiiriirken eski bir

bina gérsem hemen kapisina, pencerelerine bakiyorum artik...”

V. Tashan Gezisi

Tokat yoresine ait el sanatlarinin tanitilmasi ve Tokat ilinde 6nemli bir unsur
olan yazmacilik hakkinda &grencilerin birinci elden bilgi almasi i¢in bu sanatlarla

ugrasanlarin bulundugu Tashan’a gezi yapilmistir.

Gezi Oncesi Etkinlikler

Ogrencilere gezi oncesi yapilan ders kapsaminda yerel el sanatlari ile ilgili
olarak cesitli bilgiler verilmigtir. Ogrencilere bu el sanatlarini yapanlarla birebir
goriisme yapabilecekleri bir yer olan Tashan’a gezi yapilacagi duyurulduktan sonra
ogrenciler gruplara ayrilmis her gruba birer el sanatini arastirma gorevi verilmistir.
Verilen gorevde onlara yardimci olabilmesi ve onlarin daha iist diisiinmelerini saglayict
olarak her gruba sorumlulugundaki el sanati ile ilgili bir yonerge dagitilmistir.
Yonergede yer alan sorular gercevesinde oOgrencilerin bu sanat hakkinda bilgi
toplamalar1 hedeflenmistir. Yonergede “Bu el sanati 6rneginin giiniimiizdeki durumu
nedir?, Turizm degeri olarak nasil kullanilabilir?, Bu sanatin tanitimi i¢in ne gibi

etkinlikler yapilabilir?” gibi sorular yer almaktadir.
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Gezi Siras1 Etkinlikleri

Gezi alaninda gidildiginde 6grencilerle ilk olarak bakircilik icin ayrilan boliime
gidilmis ve bakir ustasiyla goriisiilerek bakircilik hakkinda bilgi alinmistir. Oradan
comlekgilerin bulundugu diikkana gidilmis, Tokat c¢omleklerinin 6zelligi ve diger
bolgelerdekilerden farki hakkinda bilgi alindiktan sonra, yazmacilik bdliimiine gidilerek
yazmacilik hakkinda goriisiilmiistiir. Burada yazma yapiminda kullanilan kaliplarin
hazirlanma asamalarindan baslayarak yazma isleminin tamami buradaki gorevli
tarafindan 6grenciye gosterilmis ve onlarin da bu deneyimi yagsamalar1 i¢in yazmalara
baski yaptirilmugtir.  Ogrenciler oncelikle yazmanin rengini segerek hangi baski
motiflerini kullanacaklarini belirleyip yazmalar1 baskilamislardir.

Yazma yapimindan sonra 6grencilerle Tashan’in bahgesinde dinlenme molasi
verilerek onlara yasadiklar1 yazma deneyimleri hakkinda goriisme yapilmistir.
Goriismede ilk olarak onlara en begendikleri motif sorulmustur. Ogrenciler Tokat
Elmalis1 ve Tokat Uziimliisii denilen motiflerin buraya ait desenler oldugu ve renklerini
de ¢ok canli bulduklar i¢in begendiklerini belirtmislerdir. Yazmanin yapim asamalari
soruldugunda Ogrenciler tiim asamalar1 tek tek anlatmislar hatta yazma baskisinda
kullanilan kaliplarin 6zellikle 1thlamur agacindan yapilmasi gerektigine kadar tim
ayrintilart sdylemislerdir. Bu cevaplar 0grencilerin yazma ustasinin verdigi bilgileri
dinlediklerini gdstermistir. Daha sonra onlara baski yaparken neler hissettikleri
sorulmus ve bu sanata kars1 duyussal bilgileri 6grenilmek istenmistir. Ogrenciler gok
heyecanlandiklarini baski yapmanin goriindiigii kadar kolay olmadigini sdylemisler ve
baski yaparken kendilerini izleyenler oldugu i¢in “bu isin ustasi gibi” hissettiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler burada tanistiklar: ustalardan ders almak istedikleri hatta yaz
tatillerinde burada ¢iraklik yapma isteklerini belirtmisler ve bu el sanatlarinin
yasatilmasinin Tokat’in gelecegi i¢in Onemli oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica
ustalarla yaptiklar1 goriismelerde onlarin c¢irak bulamadiklarini sdylediklerini bu
durumun da kendilerini iizdiiglinii ve el sanatlarinin yasamasi i¢in ¢irak olmak i¢in

goniillii olduklarini belirtmislerdir.

Gezi Sonras1 Etkinlikler

Yerel estetik deger egitimin dokuzuncu haftasinda 6grencilerle Tashan gezisinin

devami olarak ‘“Patates Baskisiyla Geleneksel Sanat Motifleri Etkinligi” yapilmistir.
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Ogrenciler daha 6nce bilgilendirildigi i¢in hepsi bu etkinlik i¢in gereken malzemeleri

siifa getirmistir.

Etkinlik: Patates Baskisiyla Geleneksel Sanat Motifleri Etkinligi

Bu etkinlikteki amag¢ Tashan’da gordiikleri yazma motiflerinden faydalanarak
yeni bir motif ortaya cikarmalarini saglamaktir. Ogrenciler bu etkinlikte kendi
duygularmi yansitan, kendilerini ifade eden motifler ortaya ¢ikararak kendi yazma
orneklerini olusturmuslardir. Bu etkinlikte Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni tarafindan
gerekli bilgiler verilmistir ve bu uzman gozetiminde etkinlik ylirttilmiistiir.

Etkinlik siirecinde o6grencilerle desenledikleri yazmanlar hakkinda konusulmus
ve Tashan’da yazman atdlyesinde yaptiklari deneyimle karsilagtirmalari istenmistir.

Ogrenciler yazma atdlyesindeki kalip ve kullanilan renklerin daha profesyonel
oldugunu kendilerinin el becerilerinin o kadar olmadigini ve baski yaparken
kullandiklar1 boyalarin motifleri olustururken dagildigini sdylemislerdir. Atdlye
calismasi ile sinifta yaptiklar calisma sirasindaki duygulari soruldugunda burada da
ayni atdlyedeki gibi heyecanlandiklarin1 ve biiyiik bir istekle bu etkinligi yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin olusturdugu motifler incelendiginde daha énce 6grendikleri
bilgiler dogrultusunda Tokat’ta kullanilan renkleri ve Tokat’t temsil eden meyve ve

sebzeleri kaliplarda kullandiklar1 goriilmiistiir.



BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak

ulagilan sonuglara ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Degerler egitimi ile ilgili ¢alismalarin vurguladigi ortak nokta, dgretmenlerin
degerleri 6grenciye kazandirmada rehberlik edecek orneklerin olmayisidir. Yalar (2010)
ve Celik (2010)’in arastirmasina katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, programda yer
alan degerleri Ogrencilere nasil bir egitimle verecekleri konusunda kaynak
yetersizliginden bahsetmislerdir.

Aragtirmalarda goriilen diger bir aksaklik Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programindaki degerlere yonelik kazanimlarin biiyiik cogunlugunun mevcut programda
tamamen yer almadigidir. Ucar (2009)’in arastirmasina katilan Ogretmenler
programdaki degerlerin daha ¢ok orta diizeyde yer aldiginmi belirtmislerdir. Elde edilen
bulgulara gore itaat, saygi, yardimlasma, dayanisma gibi degerler ders kitaplarinda
agirlikl olarak bulunmaktadir. Mevcut ders kitaplarinda bireysel hak ve sorumluluklar
ile hosgorilic olmak, dayanisma, estetik gibi degerlerle ilgili kazanimlarin ise
programda yeterince verilmedigi Ucar (2009) ve Akbas (2004) ’1in arastirmalarinda 6ne
¢ikan sonuglardandir.

Ogretmenlerle yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin deger egitimini onemli
bulduklar1 6zellikler Sosyal Bilgiler Dersi’nde degerlere daha fazla yer verilmesi
gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir (Akbas, 2004; Balci, 2008; Cengelci, 2010;
Deveci ve Dal,2008; iscan, 2007; Tokdemir, 2007; Yalar, 2010). Bunun yaninda yine
ogretmenler Sosyal Bilgiler Programi’ndaki konular yetistirebilme kaygisiyla degerler

egitimine yeterince zaman ayiramadiklarini da belirtmislerdir (Yalar, 2010).
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Degerler egitimiyle ilgili literatiirde ailenin sosyo-ekonomik durumu ve
cocugun deger kazanimlari da incelenen Onemli bir madde olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu arastirmada ailenin ekonomik durumu ile estetik deger kazanimi
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir. Benzer sekilde Kog (2004) Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi Dersi kapsamindaki arastirmasinda; dgrenci ailelerinin aylik
ortalama kazanglarinin evrensel degerlerin kazanim diizeylerinde anlamli fark
yaratmadigimmi belirtmistir. Akbas (2004)’mn arastirmasinda yine So0syo-ekonomik
durumun bazi degerler lizerinde 6nemli farkliliklar yaratirken, bazilar1 lizerinde bir
etken olmadigin1 gostermistir. Akbas’in duyussal amaglarin gerceklestirilme derecesi
kapsamli arastirmasinda ulastigi sonuglar 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin,
demokratik degerlere, bilimsel degerlere ve temel degerlere ulasma diizeylerinde genel
olarak farkliliga neden olmadigim1 gostermektedir. Ancak bununla birlikte “hayatin
verdiklerini kabullenmek, aile, tutumluluk, girisimci olmak, bilimsel olmak” gibi
degerler sosyo-ekonomik diizeyde farkliliklara neden olmustur. Baydar (2009)’1n adil
olma, sorumluluk, dayanigsma ve tarihsel mirasa duyarlilik olarak belirledigi degerlerin
kazanimlariyla ilgili yaptig1 ¢alismasinda ise, ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin
ogrencilerin deger kazanimlarinda anlamli farkliliga neden olmadigini belirtmistir.
Tahiroglu (2011)’nun arastirmasinda da ailenin gelir durumu ile degerler egitimi
arasinda anlamli farklilik bulunamamustir. Aslan (2011) 6grencilere uyguladig: karakter
egitiminde velilerin egitim durumlarmin 6grencilerde herhangi bir anlamli farkliliga
neden olmadigini belirtmistir.

Deger kazanimu ile cinsiyet faktorii arasinda anlamlilik olup olmadig literatiirde
tartisilan diger bir konudur. Bu arastirmada cinsiyet faktori ile estetik deger kazanimi
arasinda erkek oOgrenciler lehine anlamli bir farklilhik bulunmustur. Ancak Akbasg
(2004)’1n calismasinda ele alindan degerlerden biri olan estetik degeri ile ilgili
boliimiinde Ik gretim son smif kiz 6grencilerin erkeklere gore estetik degere daha fazla
onem verdigi ortaya ¢ikmustir. Aym sekilde Aydin (1997)’1n ¢alismasinda da Ik gretim
6. Smuf kiz 6grencilerinin erkek 6grencilere gore estetik degere daha fazla 6nem verdigi
belirtilmistir.

Degerler egitimi ilgili incelenen literatiirde, cinsiyet degiskeninde kiz ya da
erkekler arasinda fark oldugunu ortaya koyan arastirmalar oldugu gibi fark olmadigini

ortaya koyan arastirmalarin da mevcut oldugu goriilmiistiir. Gibson ve Schwartz
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(1998)’1n calismasinda, kadinlar ve erkekler, deger tiirleri arasindaki uyumlu ve
uyumsuz iliskileri benzer bicimde ifade etmisler, ayrica deger tiirlerinin 6nemini hemen
hemen ayni bigimde siralamiglardir. Roe (1980)’nun c¢alismasinda ¢ocuklara bazi agik
uclu sorular sorulmustur: Sonugta kiz ve erkeklerin empati diizeyi arasinda bir fark
bulunamamistir. Ayrica Dilmag (1999), Sen, Alisinanoglu ve Haktanir (2003)’1n
yaptiklar1 aragtirmalarda, bu konuda, cinsiyetler arasinda farklilik olmadigim
belirtmislerdir.

Akbas (2004)’1in arastirmasinda kiz ogrenciler, demokratik degerlere ve temel
degerlere erkek oOgrencilere gore daha iist diizeyde ulastiklari goriilmiistiir ancak
geleneksel degerlere, calisma-is degerlerine, bilimsel degerlere ulasma diizeylerinde
cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik olmamustir. GOmleksiz (2007) tarafindan
yapilan arastirmada da temel degerlerin kiz Ggrenciler tarafindan daha fazla
benimsendigi goriilmistiir. Sart (2005)’nin aragtirmasinda ise, erkek Ogrencilerin
degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tim degerler alaninda kiz
ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Iscan (2007) calismasinda, degerler egitimi programi uygulamasina katilan
ogrencilerden kiz 6grencilerin, biligssel davranis agisindan, erkek 6grencilere gore daha
basarili oldugunu belirtmistir. Yine séz konusu arastirmada, bu programa katilan kiz
ogrenciler, erkek 6grencilere gore degerlere iliskin daha fazla olumlu nitelikte davranig
sergilemedikleri de goriilmistiir. Benzer sekilde Tahiroglu (2011)’nun arastirmasinda
cinsiyet degiskeni doga sevgisi ve saglikli olma degerlerinde anlamli farklilik olmadig:
ancak temizlik degerinde kizlar lehine anlamli farklilik oldugunu géstermektedir. Ancak
Iscan (2007)in arastirmasinda kiz Ogrencilerin, bilissel davramslar ve degerleri
gosterme diizeyleri bakimindan erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklar
belirtilmistir.

Arastirmanin konusu olan estetik degerine, Aydin (1997), Akbas (2004), Ucar
(2009) ve Celik (2010)’in aragtirmalarinda rastlanilmistir. Ancak bu ¢alismalarda estetik
deger arastirmanin bir boyutu olarak incelenmistir. Yapilan arastirmalara dayali olarak,
arastirmalara katilan dgretmenlerin ¢ok biiylik bir bolimiiniin estetik degerinin Sosyal
Bilgiler dersi igerisinde verilmesinin dogru oldugunu ve inite ile dogrudan verilecek
deger olarak secilen degerin uyumlu oldugunu diisiinmekte oldugu soOylenebilir.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisindan fazlasi 6gretmen
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kilavuz kitabindaki yonlendirmeleri, aciklamalari, estetik degeri icin ayrilan sayfa
sayisini, ¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerin sayisin1 ve niteligini, metinlerin
icerigini, degerlendirme boliimiinde yer alan sorularin niteligini, kitaplarin birbirlerini
tamamlama Ozelliklerini estetik degerinin kazandirilmasi agisindan yetersiz bulduklari
anlasilmaktadir.

Yapilana arastirmalara katilan 6gretmenlerin biiyilk bir boliimiiniin deger
Ogretimi siirecinde degeri agiklama yaklagimini kullandiklar1 ortaya konulmustur. Bu
sonuglara gore, deger Ogretimi yaklagimlarinin 6gretmenlerin biiyilk bir bolimi
tarafindan en ¢ok sorumluluk degerinin 6gretiminde kullanildigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin deger dgretimi yaklasimlarini en az estetik degerinin dgretimi siirecinde
kullandiklar1 goriilmektedir.

Bu arastirmada, [lkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde yer alan degerlerden biri
olan estetik degeri ile ilgili hazirlanan etkinliklerin Ggrencilerde estetik deger
farkindaligi  kazandirmada etkili oldugu bulunmustur. Gerek Ontest-sontest
sonuclarindaki anlaml farklilik gerekse egitim siirecinde dgrencilerin estetik yargilarda
bulunmalar1 bu sonucu desteklemektedir.

Degerler egitimiyle ilgili yapilan deneysel c¢aligmalarda da Ogrencilerin
belirlenen degerleri kazandiklari sonucu ortaya c¢ikmistir. Dilmag (1999; 2007)
arastirmalarinda ilkogretim Ogrencilerine verilen insani degerler egitim programinin,
onlarin deger kazanimlarinda etkili oldugunu bulgulamistir.

Literatiirde bu bulguyu destekleyen diger caligmalara da rastlanmaktadir.
Germaine (2001) ilkdgretim sekizinci siif Ogrencileri iizerinde bir arastirma
gerceklestirmistir. Deney grubuna degerler egitimi programi uygulayip bu programin
ogrencilerin kendilerine ve ¢evresindekilere yonelik saygi diizeyinde bir degisiklik olup
olmadigi siirecine bakmistir. Arastirmaya katilan deney grubunun almis oldugu degerler
egitim programinin, kendilerine olan 6z saygi diizeyleri ile cevresindekilere olan saygi
diizeylerinde artisa sebep oldugu goriilmistiir. Dilma¢ (2007)’1n arastirmasinda da
degerler egitim programinin diiriistliikk, gliven, cesaret, dogruluk ve sorumluluk gibi
degerlerin ediniminde etkili oldugu bulgular1 elde edilmistir. Degerler egitiminin
etkililigini  destekleyen diger bir arastirma da Cheek (1992), tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin yagamlari boyunca sahip olmalar1 gereken

insani degerlerin kazaniminda egitim stireclerinin etkin oldugu goriilmiistiir.
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Krop (2006), tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise, verilen ahlaki gelisim
programi1 sonucunda gruba katilanlarin sorumluluk diizeylerinde bir artisin olup
olmadigi incelenmistir. Uygulanan program sonucunda elde edilen bulgular programa
katilanlarin sorumluluk alma diizeylerinde 6nemli bir artis oldugu goriilmiistiir. Perry ve
Wilkenfeld (2006), tarafindan uygulanan degerler egitim programi sonucunda da
ogrencilerin sorumluluk alma diizeylerinde artis gézlenmistir.

Guidry (2006), tarafindan yapilan arastirmada A.B.D’de yasayan siyahi ve beyaz
ogrencilerden olusan gruplara verilen degerler egitimi sonunda her iki irktan olan
ogrenci gruplarinda dostluk, arkadaslik, sorumluluk, baris gibi degerlerin ediniminde
uygulanan degerler egitimi programinin etkili oldugu gortilmistir (Dilmag, 2007).
Benzer sekilde Prencipe (2001) de yaptigi ¢alismasinda, deger ve karakter egitiminin

ogrencilerin deger ediniminde etkili oldugunu vurgulamaktadir.

5.2. Sonug¢

Arastirmanin ana problemi “Sosyal Bilgiler Dersinde Dogal ve Kiiltiirel
Varliklar Araciligr ile Yapilan Etkinliklerin Estetik Deger Farkindaligi Kazandirmadaki
Etkisi Nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Calisma kapsaminda belirlenen ana problemin cevabina ulasabilmek igin
oncelikle “estetik deger” kavrami “yerel estetik deger” olarak sinirlandirilmistir. Boyle
bir sinirlandirma yapilmasinin nedeni, ¢ocuga ¢evresinden drnekler verilerek yapilan bir
egitimin s6z konusu deger ile ilgili farkindalik kazanma ve bilgilerin kalicili81 i¢in daha
yararli olacag: diisiincesidir. Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programi incelendiginde de
estetik deger ile ilgili olarak 6grencinin yasadigi ¢evrede yer alan dogal ve kiiltiirel
eserlerin tanitilmasi ve s6z konusu yerlere geziler yapilmasinin tavsiye edildigi
goriilmiistiir. Bu tavsiye dogrultusunda aragtirmanin yapildigi yer olan Tokat iline ait
estetik degerler belirlenmis ve yapilacak etkinlikler planlanmistir. Yapilan etkinlikler
ders ici ve ders dis1 etkinlikler olarak ikiye ayrilmistir. Ders i¢i etkinliklerde programin
icerigini olusturan konularin teorik bilgileri verilmis, ders dist etkinliklerde ise teorik
olarak ele alman konulardaki 6rnekler dgrencilere gezilerle tamtilmistir. Ogrencilere
somut yasantilar kazandirilarak, cevresindeki estetik degerler hakkinda farkindalik

diizeylerinin yiikseltilmesi amaglanmistir. Hazirlanan yerel estetik egitim etkinlikleri
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toplam 10 haftadan olusmakta ve sinif igerisinde tanitilan konu ile ilgili yerlere bes alan
gezisini igermektedir.

Hazirlanan etkinliklerin estetik deger farkindaligi kazandirmadaki etkisini
olgmek icin arastirmaci tarafindan  “Sanat ve Estetik Deger Tutum Olgegi”
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek etkinliklere baglamadan 6nce ve etkinlikler bittikten
sonra deney grubuna Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Gelistirilen 06lgekten
aliabilecek en diisiik puan 30.00, en yiiksek puan ise 150.00 olarak belirlenmistir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .93 olarak bulunmustur.

Yerel estetik egitim etkinliklerinin estetik deger farkindaligi kazandirmadaki
etkisini 6lgmek i¢in bagimli gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Bagimli gruplar igin t testi
sonucunda deney grubunun uygulama Oncesi ortalamasi 75,40 iken, uygulama sonrasi
88,62’ye yiikseldigi belirlenmistir. Deney grubunun ortalamasindaki bu yiikselme
hazirlanan yerel estetik deger etkinliklerinin 6grencilerde yerel estetik deger farkindaligi
yaratmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Tutum puanlart maddeler bazinda
incelendiginde de ozellikle yerel estetik deger ile ilgili maddeler olan 23 ile 30.
maddelerin toplam puanlarindaki artis agik bir sekilde géze carpmaktadir. Olgekte yer
alan yerel estetik deger farkindaligi ile ilgili maddeler sunlardir:

MD.23. Bulundugum sehrin (Tokat’1n) tarihi giizelliklerinin farkindayim

MD.24. Bulundugum sehrin (Tokat’in) dogal giizelliklerinin farkindayim.

MD.25. Bulundugum sehir (Tokat) kiiltiirel eserler bakimindan oldukca
zengindir

MD.26. Eski donemlerde Tokat’ta yasamis insanlar sanata 6nem vermislerdir.

MD.27. Tokat’in tarthi ve dogal giizelliklerini gezip gorenlerin ¢ok sey
ogreneceklerine inantyorum.

MD.28. Tokat’in tarihi ve dogal mekanlarint gezenlerin buralarn giizel
bulacaklarini diisiiniiyorum.

MD.29. Yasadigim sehrin (Tokat’in) kiiltirel ve sanatsal cesitliliginin
farkindayim

MD.30. Sanat ve kiiltiirel degerler bakimimdan Tokat’in kendine 6zgii birgok
ozelligi vardir

Deney grubundaki 6grenciler uygulama oncesi yukaridaki maddelere genelde

“ne katiliyorum, ne katilmiyorum” derecesinde puan verdikleri goriilmistiir. Ayrica
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Ogrencilerle uygulama oncesi yapilan goriismelerde de yasadiklari yer hakkinda ¢ok
fazla bilgiye sahip olmadiklar1 ve bir deger olarak da bunlarin farkinda olmadiklar
gozlenmistir. Uygulama sonrasi ise bu maddelerle ilgili goriisleri “katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” seklinde degisiklik gostermistir. Uygulama siras1  ve
sonrasindaki goriismelerde de dgrencilerin ¢evrelerinde bulunana estetik degerlere karsi
farkindaliklarmin arttif1 ve bu eserleri korumanin ve tanitmanin 6nemini kavradiklar
gozlenmistir.

Yukaridaki bilgilere dayanarak yerel estetik egitim etkinliklerinin estetik deger
farkindaligi kazandirmada etkili oldugu ve arastirmanin ana problemi ile alt
problemlerinden ilkinin gergeklestigi sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Estetik deger egitimi alan 6grencilerin estetik
deger farkindaligi kazanma diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik
var midir?” seklindedir. Bu problemin cevabi igin yapilan t-testi sonucu cinsiyet
degiskeni agisindan erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Degerler
egitimi ile ilgili literatiirde estetik degere iki arastirmada rastlanmis bu arastirmalarda
ise cinsiyet faktoriinde kiz 6grenciler lehine anlamlilik bulundugu goriilmesine ragmen
bu arastirma erkekler lehine bir anlamlilik ¢ikmustir.

“Estetik deger egitimi alan Ogrencilerin estetik deger farkindaligi kazanma
diizeylerinde ailenin gelir durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik var midir?”
seklinde diizenlenen ligiincii alt problemi arastirman igin tek yonlii varyans analizi
yapilmis ancak bu problem i¢in anlamli bir farklilik bulunamamistir. Akbas (2004)
yaptig1 arastirmada Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini alt, orta ve lst diizey
olarak tli¢ kategoride incelemis ve estetik deger iliskin bu li¢ diizeyin merkezi egilim ve
yayilma Olgiilerini incelemistir. Yapilan inceleme sonucu alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip olan Ogrencilerin goriislerinin iist sosyo-ekonomik diizeydekilere gore
daha 06zdes oldugu sonucuna ulasmistir. Bu calismada ise herhangi bir anlaml
farkliligin olmayis1 aileler arasi gelir durumunun homojen dagilim gdésterdiginden
kaynaklandig1 seklinde agiklanabilir.

Arastirmada dordiincii alt problem olarak “Disiplin temelli sanat egitimi
yaklasimi dogrultusunda hazirlanan estetik deger egitimi programi 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda farklilagmaya neden olmus mudur?” ciimlesi

belirlenmisti. Hazirlanan etkinlikler Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanarak
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ortaya atilan yaklagimin ayrica Ogrencilerin derse karst tutumlarmi etkileyip
etkilemedigi de arastirilmak istenmistir. Bu problemin analizinde t-testi yapilmis ve
Ogrencilerin derse kars1 tutumlarinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere gergek yasantilar sunmak ve 6zellikle onlar
dort duvar arasindan ¢ikartip konuyla ilgili yerlere gotiirerek yapilan dersler 6grenciler
icin daha akilda kalic1 ve eglenceli oldugu bir gergektir. Arastirmada da O6grencilere
teorinin yaninda ilgili alanlara gétiirerek orada yapilan etkinlikler 6grencilerin ders karsi
olan ilgilerini artirmis olabilir. Ogrencilere gorerek-yasayarak deneyim kazanmalar
saglanmustir. Ogrencilerin 6zellikle gezilerde ve atdlye calismalarinda ¢ok eglendikleri
ve derse karsi cok ilgili olduklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerdeki bu degisiklik onlarin
tutum puanlarini da etkilemistir.

Arastirmada son olarak hazirlanan yerel estetik deger egitiminin 6gretim siireci
ve siirece iligkin bulgulart aragtirmak icin igerik analizi yapilmistir. Yapilan analizler
sonucu Ogrencilerin hafta hafta estetik deger farkindalik diizeylerinin yiikseldigi
belirlenmistir. Ilk haftalarda yapilan etkinliklerde dgrencilerin sunulan &rneklerden hep
kullanim1 kolay olan ve dayanikli seyleri sectikleri, goriiniislerine dikkat etmedikleri
gozlenmistir. Ancak uygulamalarin yaklasik dordiincii haftasindan itibaren artik
kullandiklar1 seylere ve c¢evrelerine karsi estetik diizeylerinin arttigi ve giizele
yoneldikleri giizeli aradiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, gosterilen resimlerde veya
gidilen yerlerde cevre estetigini bozan ya da estetik olan unsurlar1 ayirt etmeye
baglamislar ayrica bunlar karsisindaki duygularint da ifade etmede ilerleme
gostermiglerdir. Motiflere, ¢izgilere, renklere dikkat etmeleri estetik farkindalik
diizeylerinin yiikseldigini gosteren kanitlardir.

Ayrica ogrenciler yerel estetik degerlerin farkina varmaya baslamislar ve
bunlarin kendileri ve gelecek kusaklar i¢cin Onemini kavramislardir. Bu durum
davranislarina ve kendi aralarindaki konusmalara da yansimistir. Ornegin yapilan miize
gezisi sirasinda tarithi nesneler hakkinda ge¢mis ile buglinkii durumlarini
karsilastirdiklar1 ve o nesnenin bulunmasinin ge¢gmis hakkinda neler sdyledigini ¢alisma
kagitlarina yazdiklarindan anlayabiliriz. Ya da yaptiklar1 projelerde tarihi eserlerin
korunmasi ve tanitilmasi ile ilgili bulduklari sloganlardan farkindalik diizeylerinde artis
goriilebilir. Benzer sekilde ilk hafta yapilan gezide dgrencilerin ilgilerini ¢ekmek zor

olurken ya da onlar1 disiplin altina almakta yasanan zorluklar daha sonraki gezilerde
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olmamast Ogrencilerin konuya ilgiyle yaklastiklar1 ve estetik deger farkindaliklarinin
yiikseldigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerdeki degisiklikte, uygulamalarin dért disiplin ile iliskilendirilmesinin
etkili oldugu sdylenebilir. Clinkii 6grencilere ¢evrelerindeki estetik degerler tanitilirken
bunlarin tarihi bilgileri verilmis daha sonra sanat elestirisi disiplini ile nesne {lizerine
diisiinmeleri ve elestirel bir bakis acis1 gelistirmeleri saglanarak o nesnenin neden
onemli oldugu ya da neden giizel oldugu hakkinda ¢ikarimda bulunmalar1 saglanmistir
ki, burada estetik disiplini devreye girmistir. Ogrencilere son olarak verilen bilgileri
analiz ve sentez etmeleri i¢in uygulamalara gegilerek konuyla ilgili resim yapmalari,
kompozisyon ya da siir yazmalar1 istenerek konuyu oOziimseyip Oziimsemedikleri
degerlendirilmistir.

Uygulamalar sonunda 6grencilerin estetik farkindalik diizeylerinde yiikselme
saglandig1 gerek Ontest-sontest puanlarindaki artistan gerekse Ogrencilerin etkinlikler
sirasinda estetik nesneyi tanimlarken “yiice, ulu, oranti, birlik, yararli, simetri...vb” gibi
estetik kavrami niteleyen tanimlamalarindan da anlayabiliriz. Ayrica arastirmada
ogrenciler yerel estetik degerlerle ilgili “gururlanmak” nitelemesini siklikla yaptiklar
goriilmustiir. Estetik yargida bulunurken “gururlanmak”™ nitelemesi literatiirde pek
kullanilmayan bir nitelemedir. Ancak arastirmada Ogrenciler kendi memleketlerinde
bulunana yerel estetik degerleri nitelerken bu kavrami kullanmalar1 eseri igsellestirip
onu kabul ettigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirma sonunda elde edilen verilere dayanarak yerel estetik deger egitimi
etkinliklerinin G6g8rencilerde estetik deger farkindaligi yaratmada etkili oldugu

sOylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular ve sonuclar 1s18inda Milli Egitim
Bakanligi’'na baghh okullarda gbérev yapan Ogretmenlere, {iniversitelerdeki
akademisyenlere ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler asagida maddeler
halinde verilmistir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gérev yaptiklar1 yorenin yerel tarih, kiiltiir ve
cografyasi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve derslerde yore ile ilgili 6rnekler vermeleri

ogrencilerin konuyu anlamasi agisindan 6nemlidir. Yeni goreve baslayan 6gretmenlerin
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staj dosyalarinda “cevre incelemesi” baglikli, yakin gevreyle ilgili doldurmalar1 gereken
bir evrak bulunmaktadir. Ancak bu evrak gorev yaptigi okul ve mahallenin tarihgesi,
mahalle sakinlerinin sosyal, beseri ve ekonomik durumlarinin bulundugu kisaca 6grenci
velilerinin profillerini 6grenmeleri amaciyla olusturulan bir evrak niteligindedir. Oysaki
bu evrak kapsaminda Ogretmenlerin yorenin cografi, tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerini
tanimalar1 da saglansa, 6gretmenlerin i¢in daha yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ya
da konuyla ilgili 6gretmenlerin bulunduklar1 ydrede hizmet i¢i egitim kurslariyla
bilinglendirilmeleri saglanmalidir.

2. Sosyal Bilgiler dersi i¢in en énemli metotlardan biri gezi-gozlem yontemidir.
Ancak gerek 6gretmenlerin konu hakkindaki yetersizlikleri gerekse resmi prosediiriin
fazla olmas1 yontemin kullanilmasindaki en biiyiik engellerdir. Giiven, Gazel ve Sever
(2004) Tarih 6gretmenlerinin gezi-gézlem yontemini uygulamalarinda ne gibi sorunlarla
karsilagtiklar1 inceledikleri aragtirmalarinda, arastirmaya katilan ogretmenlerin biiylik
cogunlugunun Tarih 6gretiminde gezi-gdzlem yonteminin faydali olacagi konusunda
hemfikir olmalarina ragmen, bu yontemi fazla uygulamadiklari tespit edilmistir. Bu
dogrultuda Ogretmenlerin, gerek Milli Egitim Bakanligi’nin gerekse il Milli Egitim
Midiirliiklerince yiiriitiilecek olan hizmet i¢i egitim kurslarinda bu yontem ile ilgili bilgi
verilmesi ve gezi-gozlem yontemlerini daha sik kullanmalar1 yoniinde 6gretmenlerin
tesvik edilmesi gerektigini belirtmislerdir.

3. Degerler egitimiyle ilgili literatiir incelendiginde Ogretmenlerin degerler
egitiminin 6nemini fark ettikleri ancak degerleri 6grencilere nasil verecekleri konusunda
bilgilerinin olmadiklar1 goriilmistiir. Egitimdeki bu eksikligi ¢6zmek i¢in lisans
diizeyinde Egitim Fakiiltelerinde degerler egitimiyle ilgili bir ders agilmasi yararli
olabilir. Lisanslarinda bdyle bir ders almayan oOgretmenlere ise gerek hizmet ici
kurslarla gerekse Egitim Fakiilteleri isbirligi ile yapilacak ¢alistaylar yoluyla, konu
hakkinda uygulamali 6rnekler gosterilmesi faydali olacaktir. Yapilacak calistayda 6rnek
deger egitimi etkinlikleri tartigilabilir ve programdaki konularla iliskilendirilebilir.

4. Arastirmada kullanilan disiplin temelli sanat egitimi yaklagimi farkli derslerin
konulariyla da iligkilendirilebilir. Bu amagla konuyla ilgili iiniversitelerde dgretmen
adaylarina lisans diizeyinde ders agilabilir ya da 6gretmenlere egitim yili basinda veya

sonunda yapilan seminerlerle 6rnek etkinlikler yaptirilabilir.
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5. Literatiirde uygulamali deger Ogretimi etkinlikleri hakkinda yapilan
caligmalarin sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilarin 6zellikle konunun
uygulama boyutu ile ilgili ¢alismalar yapmasinin yararl olacag diistiniilmektedir.

6. 2012-2013 egitim ogretim yilinda ilkogretimde yeni bir sistem uygulanmaya
baslanmistir. 4+4+4 sistemi ders programlari incelendiginde degerler ve degerler
egitimiyle ilgili yeni bir diizenleme yapilmadigi, ancak, bazi derslerde miize egitimiyle
ilgili 6rnek bir kilavuz hazirlandigr goriilmiistiir. Bu gelisme miize egitimiyle ilgili
Ogretmenlere rehberlik etmesi acisindan faydalidir. Ancak, konuyla ilgili literatiirde
uygulamal1 arastirma ornekleriyle ilgili daha fazla ¢alismanin olmasinin yararli olacag:
distiniilmektedir.

7. Arastirma, farkli Orneklem gruplariyla ve farkli 6lgme araglariyla da
yinelenebilir.

8. Arastirmada kullanilan “Sanat ve Estetik Deger Tutum Olgegi” farkli
arastirmalarda da kullanilarak gelistirilmesiyle literatiire kazandirilabilir.

9. Bundan sonraki arastirmalarda sanat egitimi etkinliklerinin farkli degerlerde
ya da konularda kullanilmasiyla disiplinler aras1 ¢alismalarin 6nemi vurgulanabilir.

10. Estetik kavramiyla ilgili felsefe tarihinde kuramsal olarak farkli nitelemeler
mevcuttur. Bundan sonra yapilacak bir arastirmada estetik ile ilgili kuramsal bilgiler
15181nda farkli egitim seviyelerinde, bu kavrama baska nasil nitelemeler yapildigi yada
kuramsal agidan yapilan nitelemelerin ne 6lgiide Ogrenciler tarafindan kullanildig:

arastirilabilir.
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EK 1-ARASTIRMA iZiN BELGESI

TC.
TOKAT VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1r : B.08.4.MEM.4.60.00.03.04.31 1/39'_03
Konu : Tez Calismasi izni Verilmesi

4 8 _“2- 20“

VALILIK MAKAMINA
TOKAT

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Doktora Ogrencisi Fatma BUDAK’ n
ilimiz merkezindeki ilkogretim okullarinda “Sanat ve Estetik Olgegi” konusunda hazirlamig

oldugu bilimsel amagh tez ¢ahismasim ilkogretim okulu Ggrencilerine uygulamak
istenmektedir.

S6z konusu tez caligmasimn merkez ilkogretim okulu ogrencilerine uygulanmasi
miidiirligimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamimizca da uygun goriildiigiinde olurlariniza arz ederim.

~ Yasar PETEK
11 Milli Egitim Miidiir V.
OLUR
Il/ 2,20
Haci et KARA
Vali a.
Vali Yardimcisi
EGITIME il Milli Egitim Madarlaga Tel  :(0356)214 10 17-170
Hukumet Konagi Kat 3 Faks :(0356)214 11 86
60100 Tokat Internet: http://tokat. meb.gov.tr

Hizmetici Egtim Subesi E-mail : hizmeticis0@meb.gov.tr
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TC.
TOKAT VALILIGI
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Konu : Gezi Izni Verilmesi
VALILIK MAKAMINA

TOKAT

Ilgi : 10/03/2011 tarih ve 5038 sayili makam onayu.
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IIkégretim Okulunda uygulama yapmasi uygun goriilen Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Fakiiltesi Doktora Ogrencisi Fatma BUDAK” in  “Sanat ve Estetik Olgegi” kapsaminda yerinde
inceleme yapmak iizere ilimiz Pazar ilgesi Mahperi Hatun Kervansarayi-Ballica Magarasi-Kaz
Golii ile il merkezindeki Tokat Miizesi, Mévlevihane, Tashan ve sehir ici gezisini ekte veli
muvafakati bulunan 26 Haziran ilkogretim okulu dgrencileri ile gergeklestirmek istemektedir.

S6z konusu gezi programinin veli muvafakati bulunan 26 Haziran ilkdgretim okulu
ogrencileri ile ilkogretim okulu ogrencilerine  uygulanmasi miidiirliigiimiizce de uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigiinde olurlariniza arz ederim.

~ Yasar PETEK
11 Milli Egitim Miidiir V.

Mustafa TUYSUZOGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi

il Milli Egitim Mudarlogu Tel : (0356) 214 10 17-170
Hikimet Konagi Kat 3 Faks :(0356)214 11 86
60100 Tokat internet: http://tokat. meb.gov.tr
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EK 3-SANAT VE ESTETIiK DEGER TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket 6grencilerin sanat ve giizellik (estetik) konusundaki diisiincelerini
arastirmak i¢in diizenlenmistir. Sorularin dogru veya yanlis bir cevab1 yoktur. Sadece
ilgili maddelere katilip katilmadiginiz sorulmaktadir. Sizden beklenen sorulari
dikkatlice okuyup ictenlikle cevaplamanizdir. Degerli katkilarmiz i¢in simdiden
tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Fatma MAZMAN BUDAK
GOP. Universitesi Egitim Fakiiltesi
Erkek ()

1) Cinsiyetiniz: Kiz ()

2) Siz dahil kag kardesiniz var? ...................

3) Babanizin Ogrenim Durumu:

( ) Bir okul mezunu degil
( ) Ortaokul mezunu

( ) Universite mezunu
gormus

4) Babanizin meslegi:

() Memur

( ) Esnaf
( ) Emekli

5) Annenizin Ogrenim Durumu:

( ) Bir okul mezunu degil
( ) Ortaokul mezunu
( ) Universite mezunu

6) Annenizin meslegi:
( ) Memur

() Esnaf

() Emekli

7) Ailenizin Ortalama Aylik Geliri

() 500 TL veya alt1
( ) 1001-1500 TL
( ) 2001-2500 TL
() 3001-3500 TL

8) Kiyafetlerinizi nasil segersiniz?

( ) Genellikle kendim secerim.
( ) Annem veya babam seger.

() ilkokul Mezunu
() Lise ve dengi okul mezunu
() Yiiksek lisans/ Doktora 6grenimi

() Isci
() Giftei
()

Issiz

() Ilkokul Mezunu
() Lise ve dengi okul mezunu
() Yiksek lisans/ Doktora 6grenimi gormiis

() Isei
() Ciftei
()

Ev hanimi

() 501-1000 TL
() 1501-2000 TL
() 2501-3000 TL
() 3051 TL veya tstii

( ) Annem veya babamla beraber segerim.

Liitfen arka sayfaya geciniz.



174

Asagidaki maddelerde Hi¢c Katilmiyorsaniz 1’i; Katilmiyorsaniz 2’yi; Ne Katiliyor, Ne Katilmiyorsaniz
3’i; Katiliyorsaniz 4°ii; Tamamen Katiliyorsaniz 5’°i isaretleyiniz.

g

1B IR

Sl > |20 5 S |ES

TE| E|EFE £ |E:
1. Farkli tarihi donemlere ait sanat eserlerini tanimak isterim. 1 2 3 4 5
2. Cevremde gdrdiigiim sanat eserlerine deger veririm. 1 2 3 4 5
3. Miizeleri gezmek hosuma gider. 1 2 3 4 5
4. Ge¢mise ait sanat eserleri ilgimi ¢eker. 1 2 3 4 5
5. Televizyonda sanat ile ilgili programlar1 merak eder izlerim. 1 2 3 4 5
6. Sanat eserleri ilgimi ¢eker. 1 2 3 4 5
7. Cevremdeki giizel seylerin korunmasina 6nem veririm. 1 2 3 4 5
8. Sanatsiz bir hayat diisiinemiyorum. 1 2 3 4 5
9. Bir gbl, deniz veya selale gordiigiimde etkilenirim. 1 2 3 4 5
10. Dogada var olan bir¢ok giizellik ilgimi ¢eker. 1 2 3 4 5
11. Giinliik hayatimda gordiigiim bir¢ok sey bende giizellik 1 2 3 4 5

duygusu uyandirir.

=
N
w
D
(65

12. Bir tarihi eser zarar gordiigiinde i¢im sizlar.

=
N
w
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13. Cevremdeki sanatsal giizelliklerin farkindayim.
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14. Yasadigim sehirdeki yapilarin (ev, okul, koprii ve diger
yapilar) giizel goriinmelerini isterim.

15. Tarihi eserlerin yurtdisina kacirildigint duydugumda ¢ok 1 2 3 4 5
liztilirim.

16. Giizel bir resim gordiigimde veya miizik dinledigimde 1 2 3 4 5
kendimi daha iyi hissederim.

17. Baz1 doga olaylarini seyrederken (6rnegin, giinesin dogusu 1 2 3 4 5
ve batigi, geceleri gokyiiziindeki yildizlar) haz duyarim.

18. Genel olarak bir tarihi eserin hangi kiiltiire ait oldugunu 1 2 3 4 5
segebilirim.

19. Firsat buldukga sanatsal etkinlikleri (resim sergisi, konser 1 2 3 4 5
vb) izlerim.

20. Bir sanat eseri (resim, heykel, cami, saray vb) gérdiigiimde 1 2 3 4 5
heyecanlanirim.

21. Herhangi bir sanat etkinligi ile (resim, miizik, tiyatro vb) 1 2 3 4 5
ugrasmiyor olsam da, sanatsever bir kisi oldugumu

sOyleyebilirim.

22. Giizel bir sanat eserine baktigimda icimde hos bir duygu 1 2 3 4 5
uyanir.

23. Bulundugum sehrin (Tokat’1n) tarihi giizelliklerinin 1 2 3 4 5
farkindayim.

24. Bulundugum sehrin (Tokat’in) dogal giizelliklerinin 1 2 3 4 5
farkindayim.

25. Bulundugum sehir (Tokat) kiiltiirel eserler bakimindan 1 2 3 4 5
oldukca zengindir.

26. Eski donemlerde Tokat’ta yasamis insanlar sanata 6nem 1 2 3 4 5
vermiglerdir.

27. Tokat’1n tarihi ve dogal giizelliklerini gezip gorenlerin cok 1 2 3 4 5
sey 0greneceklerine inaniyorum.

28. Tokat’1n tarihi ve dogal mekanlarin1 gezenlerin buralari 1 2 3 4 5
giizel bulacaklarmi diisiiniiyorum.

29. Yasadigim sehrin (Tokat’in) kiiltiirel ve sanatsal 1 2 3 4 5
cesitliliginin farkindayim.

30. Sanat ve kiiltiirel degerler bakimindan Tokat’in kendine 1 2 3 4 5

0zgii bircok 6zelligi vardir.
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EK 4-Yerel Estetik Deger Egitimi Programi Haftalik Ders Takvimi

Ders Etkinlikleri (Carsamba)

Konu ile ilgili temel kavramlarin tanitilmast.

Tokat ili hakkinda bilgi verilerek, 6grencinin yakin ¢evresinde
yer alan tarihi eserlerin tanitilmasi.
Ogrencinin yakin ¢evresinde yer alan dogal varliklar tanitilmasi.

Tokat’ta yasamis uygarliklar hakkinda bilgi verilmesi.

Yerel estetik deger olarak tarihi ve kiiltiirel varliklarin
tanitilmasi.

Tokat mimarisinin tanitilmasi.

Tokat halkoyunlarinin tanitilmasi.
Tokat yoresine ait tiirkiilerin ve miizik aletlerinin tanitilmasi.
Tokat yoresine ait el sanatlarinin tanitilmasi.

Gezi Etkinlikleri

Pazar ilce Gezisi

Tokat ilinde yer alan dogal varliklar ve tarihi eserlerin
tanitilmasi i¢in Pazar ilgesine gezi yapilmasi (Mahperi Hatun
Kervansarayi-Ballica Magarasi-Kaz Goli).

Miize Gezisi

Tokat’ta yagamis olan uygarliklarin eserlerinin tanitilmasi i¢in
Tokat Miize gezisi.

Mevlevihane Gezisi
Yerel estetik kabul edilen kiiltiirel varliklarini tanitmak igin
Mevlevihane’ye gezi yapilmasi.

Tokat Sehir Gezisi

Tokat mimarisinin estetik degerini derinlemesine incelemek
icin Sulusokak, Alipaga Camii ve Latifoglu Konagina gezi
yapilmast.

Tashan Gezisi
Tokat ilinde 6nemli bir unsur olan Yazmacilik hakkinda birinci
elden bilgi almak i¢in Tashan’a gezi yapilmasi.

QLT
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