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Bu arastirmada lise 6grencilerinin 21. yy. becerileri ile dijital akiciliklar1 arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6érneklem grubunu uygun 6rnekleme
yontemiyle segilen 658 lise 6grencisi olusturmustur. Orneklem grubundan elde edilen
veriler Kisisel Bilgi Formu, Cok Boyutlu 21. yy. Becerileri Olgegi ve Dijital Akicilik
Olgeginden toplanmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarma yonelik olan Dijital
Akicilik Olgeginden ii¢ uzman goriisii dogrultusunda bir madde ¢ikartilmis ve dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Orneklem grubundaki katilimcilardan farkli olarak 253 lise
ogrencisiyle yapilan DFA sonucu 28 maddelik Dijital Akicilik Olgeginin lise
Ogrencilerine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
lizerinde betimsel istatistikler, Bagimsiz Orneklem t-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), Pearson Moment Carpimi Korelasyon ve Basit Dogrusal Regresyon
Analizleri yapilmigtir. Aragtirma bulgularina gore lise 6grencilerinin 21. yy. becerileri ve
alt boyutlarmin; cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okul tiirii, en ¢ok kullandig: teknolojik cihaz
degiskenlerine gore anlamli farklilasma gosterdigi, teknolojik cihazlar1 kullanmaya
basladiklar1 donem degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig tespit edilmistir.
Dijital akicilik ve alt boyutlarinda; cinsiyet, okul tiirii, en ¢ok kullandig: teknolojik cihaz
ve teknolojik cihazlart kullanmaya basladigi donem degiskenlerine gore anlamli
farklilasma olurken, yas-simif diizeyi degiskenlerine gore anlamhi farklilagma
saptanmamustir. 21. yy. becerileri ve alt boyutlarindan bilgi ve teknoloji okuryazarligi,
girisimcilik ve inovasyon ve kariyer bilinci ile dijital akicilik ve alt boyutlarindan
farkindalik ve ozyeterlilikle pozitif yonde anlamli, duyussal alt boyutla negatif yonde
anlamli iligkilidir. 21. yy. becerileri alt boyutu sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri ile

Vi



dijital akicilik ve alt boyutlar farkindalik ve 6zyeterlilikle pozitif yonde anlamli iligkili
iken duyussal boyut ile arasinda anlamli bir iligki bulunamamuistir. 21. yy. becerileri alt
boyutu olan elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri ile dijital akicilik alt boyutu
olan farkindalik ile negatif yonde anlamli iliskili iken, dijital akicilik alt boyutlarindan
duyussal ile pozitif yonde anlamli iliskilidir. Bununla birlikte 21. yy. becerilerinin dijital
akicilik diizeyini anlamli olarak yordadigi ve dijital akiciliktaki degisimin %41’ 11

acikladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 21 yy. Becerileri, Dijital Akicilik, Lise Ogrencileri.

vii



ABSTRACT
INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH SCHOOL
STUDENTS' 21ST CENTURY SKILLS AND DIGITAL FLUENCY LEVELS IN THE
CONTEXT OF DEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS

Yunis SAHIN
Master’s Thesis, Division of Computer Education and Instructional Technology
Advisor: Asst. Prof. Dr. Emre Cam

January, 2023, xvi+117

This study aims to examine the relationship between high school students' 21st century
skills and digital fluency. The sample group of the study consisted of 658 secondary
school students selected by convenient sampling method. The data gathered from the
sample group were collected from the Personal Information Form, the Multidimensional
21st Century Skills Scale and the Digital Fluency Scale. In addition, a confirmatory factor
analysis was performed by removing an item from the Digital Fluency Scale prepared for
teacher candidates in line with three expert opinion. Unlike the participants in the sample
group, it was concluded that the 28-item Digital Fluency Scale was suitable for secondary
school students as a result of CFA conducted with 253 high school students. Descriptive
statistics, Independent Sample t-Test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA), Pearson
Product-Moment Correlation and Simple Linear Regression Analysis were performed on
the data obtained in the study. According to the research findings, it has been determined
that there is a significant difference among the 21st century skills and sub-dimensions of
high school students according to the variables of gender, age, grade level, school type
and the most used digital device; however, the difference is not of much significance
according to the variables of the period in which they started using digital devices and the
duration of digital device use. In terms of digital fluency and its sub-dimensions; while
there was a significant difference according to the variables of gender, school type, the
most used digital device and the period when he started using digital devices, there was
no significant difference according to the variables of age — grade level. The sub-
dimensions of 21st century skills, IT literacy, entrepreneurship and innovation, and career

awareness are positively correlated with the sub-dimensions of digital fluency, awareness
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and self-efficacy; and negatively correlated with affective sub-dimension. While social
responsibility and leadership skills, the sub-dimensions of the 21st century skills are
positively related to digital fluency and its sub-dimensions, awareness and self-efficacy,
there is no significant relationship between them and the affective sub-dimension. While
critical thinking and problem-solving skills, the sub-dimensions of 21st century skills, are
negatively and significantly related to awareness, the sub-dimensions of digital fluency,
they are positively and significantly related to the affective sub-dimension of digital
fluency. It should be noted that it has been determined that 21st century skills significantly
predicted the level of digital fluency and explained 41% of the change in digital fluency.

Keywords: 21%t Century Skills, Digital Fluency, High School Students.
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BOLUM |
GIRIS

Toplumlarin yasam bigimlerinde 6nemli degisiklige neden olan ve iilkelerin
sosyoekonomik yapilarini degistiren etken devrimdir. Tarih siirecinden bakildiginda iki
onemli devrim gergeklesmistir. Bunlardan birincisi tarim devrimi, digeri ise sanayi
devrimidir (Ozsoylu, 2017). Sanayi devrimleri, baslangigtan itibaren Endiistri 1.0,
Endiistri 2.0, Endiistri 3.0 ve giiniimiizde de devam etmekte olan Endiistri 4.0 isimleri ile
birbirini izleyen asamalar seklinde gerceklesmistir. Sanayinin ilk dénemi kabul edilen
Endiistri 1.0, 18. yy.da su ve buhar makinesinin bulunmasiyla mekanik iiretimin basladigi
donemdir. Endiistri 2.0; buhar, ¢elik, kdmiir endiistrisi ve 19. yiizyilin sonlarina dogru
elektrik enerjisinin bulunmasiyla elektrik ve is paylasimina dayali seri iiretimin basladigi
donemdir. Endistri 3.0, dijital devrim olarak da bilinmektedir. Programlanabilir
mantiksal denetleyicinin 20. yy. sonlarina dogru bulunmasiyla 6zellikle 1970’1i yillardan
sonra dijitallesmenin ilk ornekleri goriilmektedir. Elektroniklerin kullanimi ve bilgi
teknolojilerinin (BT) gelismesiyle Endiistri 3.0, {iretimde otomasyonu daha da ileri
seviyeye tasimaya baslandigi donemdir (Raveling, 2022). Endiistri 4.0 ise, teknolojideki
degisimin ¢ok daha hizli ve yiiksek seviyelere ulastigi ve dijital bir doniisiimiin de
yasandigi donem olarak goriilmektedir. Endiistri 4.0; robotik, yapay zeka, 3D (li¢
boyutlu) yazici, nanoteknoloji, biyoteknoloji ve uzay bilimlerinde yasanan gelismeler ile
birlikte nesnelerin interneti baglantisi sayesinde istenilen her nesne ile iletisim kurularak
etkilesimin saglandigi, nesnelerin “akilli” sifatiyla nitelendirildigi bir donemdir. Endiistri
4.0, gelismis otonom sistemler ve nesnelerin interneti araciligiyla, siber-fiziksel
sistemlere dayali iiretime gegislerin basladigi donemdir (Fukuyama, 2018). Endiistri 4.0,
diger endiistri devirlerine gére daha hizli bir ilerleme gostermektedir. Bununla beraber
cok cesitli teknolojilerin bir araya gelmesiyle ekonomide ve toplumda ciddi degisiklikler
yaratmaktadir. Bu durumda iilkeler, sektorler ve sirketler olmak tizere tiim toplumu

biitiinciil bir bi¢imde degistirmektedir (Schwab, 2017).

Endiistrinin  ilerlemesiyle beraber toplum da gelismektedir. Toplumlarin
gelisimine bakildiginda, aver toplumu olarak da bilinen Toplum 1.0; insanligin dogusuyla
beraber dogal yasam miicadelesi veren insan toplulugudur. Toplum 2.0 ise; M.O. 13000

civarinda, sulama tekniklerini gelistiren ve yerlesik hayata gecen, tarim toplumu olarak



da adlandirilan insan topluluklarini ifade etmektedir. Toplum 3.0; 18. yy. sonlarinda
buharli lokomotifin icad1 ve biiyiik olgekli tiretimin basladigi endiistri veya sanayi
toplumu olarak bilinir. Toplum 4.0 ise 20. yy. sonlarina dogru bilgisayarin icadi ve
bilginin paylasilmasi ile “bilgi toplumu” olarak adlandirilir. Teknolojinin siiregelen hizli
gelismeleri ve dzellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT) 21. yiizyilin baslarinda
sanal gergeklik, nesnelerin interneti, arttirilmig gerceklik, otonom araglar, yapay zeka, 3D
yazicilar, robotik, biliyiikk veri gibi teknolojideki atilimlar Toplum 5.0 olarak
adlandirilmaya baslanmistir. Toplum 5.0; Endiistri 4.0 ile siber-fiziksel sistemlere dayali
Toplum 4.0 bilgi toplumu {izerine insa edilmek istenilen siiper akilli toplum olarak

adlandirtlir (Keidanren, 2018).

Problem

Degisim ve gelisimin siirekli olmasi, insanlik i¢in kaginilmaz bir gercektir.
Bilginin 6neminin artmasi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi toplum yapisin1 dogrudan
etkilemistir. Ozellikle, bilgisayar teknolojisinin hizla gelismesi ve internetin
kesfedilmesiyle bu iki teknolojiyi insan yasaminin odak noktasi haline getirmistir.
Bilgisayar ve onun dogal bir uzantisi olan internet evde, iste, okulda ve daha birgok alanda
siirekli kullanilmaktadir. Internet; bircok bilgisayar sistemini birbirine baglayan, tiim
diinyaya yayilmuis, siirekli gelisen ve biiyiiyen bir iletisim agidir. Bu teknolojinin
yardimiyla insanlar; olusturulan bilgileri saklama, paylagsma ve istenilen bilgilere
istenilen zamanda kolay, hizli, giivenilir ve uygun maliyetli bir sekilde erisme olanagina
sahiptir (Calik ve Cinar, 2009). 21. yy. baslarinda internet teknolojisi sadece
bilgisayarlarin degil cep telefonlarimin da katildigi genis bir ag haline gelmistir.
Bilgisayarin icadi, matbaanin bulunusuna benzetilirken internetin bulunusu ise atesin
kesfine benzetilmektedir (Tekeli, 2002). Bilgi toplumunun dogusuyla bilginin oldukca
sik kullanilmasi bilgi patlamasi olarak adlandirilmaktadir (Sagasti, 2001). Anlik, hizli ve
oldukca fazla olarak kullanilan bilgi, hizla eskiyen ve giincellenen bir olguya
doniismiistiir (Yoo, 2021). Nesnelerin interneti ve yapay zeka alanindaki gelismeler bilgi
toplumunun hizli bir sekilde bilgiyi liretmesi, saklamasi ve kullanmasina yol agmis, bu
da bilginin toplumsallasmasini saglamigtir (Arklan, 2008). Toplumlarin teknoloji
cagindan bilgi ¢agina gegisi ile birlikte son yillarda meydana gelen bilimsel, teknolojik,
toplumsal degisim ve gelismeler 15181inda gelecegin bireylerinin sahip olmasi gereken
ozellikleri, toplumsal ihtiyaclar cercevesinde farklilagmaktadir. Bu gelisme ve ilerlemeler

baglaminda, 6grencilere temel bilgi ve becerilerin yani sira sorgulama, karsilastigi



problemlere ¢oziimler getirebilme, kendi diisiincelerini olusturabilme gibi bilissel; giiclii
iletisim, girisimcilik, duygudaslik ve sosyo-kiiltiirel diisiinebilme gibi sosyal; yiiksek
Ozgiiven, Ozdenetim, kararlilik ve etkin liderlik gibi kisisel yeterlilik ve becerilerin

kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2017).

21. yy. bilgi ¢ag1 olarak bilinse de ayn1 zamanda enformasyon ¢agi, endistri
sonrasi ¢ag, yeni¢ag ya da dijital postmodern ¢ag olarak da adlandirilmaktadir. Bu bilgi
caginda, ekonominin temeli de bilgiye dayalidir ve bunun dogal bir sonucu olarak
toplumlar ve sirketler birbirlerine ekonomik {istiinliik kurabilmek adina yenicagin
becerilerine sahip bireylere yonelmektedir. 21. yy.da asil onemli olan, g¢alisanlarin
niceliginden ziyade niteligidir. Yani bireylerde, diger bireylerden farkli olarak yapilan
isin niteligini arttirabilecek; liderlik, etkili iletisim, isbirlik¢i ¢alisma, teknolojiyi etkin
kullanma, problem aninda kritik kararlar alma ve sorun ¢dzme gibi beceriler
aranmaktadir. Bu acidan bakildiginda, ekonomide ve egitimde 21. yy. becerileri tespit
edilip, bu becerileri bireyde kazandirabilecek programlar igin ¢ergeveler olusturulmustur

(Goktepe, 2020).

Toplumlar tarih boyunca, bilim, teknoloji, sanat ve doganin sundugu firsatlardan
en iyi sekilde yararlanabilmek, ulusal ve kiiresel 6lgekte rekabet edebilmek, degisim ve
gelisim karsisinda ayakta kalabilmek i¢in 1yi egitimli ve yetenekli is giicline ihtiyag
duymusglardir. Bu baglamda, bireylere c¢agin gerektirdigi bilgi ve becerileri
kazandirabilmek adina egitim politikalarim1 siirekli gézden gecirerek yeni ve giincel
tutmaya ¢alismiglardir (Delf ve Ovenden Hope, 2016). Yiizyillar igerisinde bireyden
beklenen beceriler de degismektedir. 19. ve 20. yy.da bireylerin okuryazar olmasi, ticaret
zekasma sahip, verilen talimatlar1 izleyebilen, sosyal iliskileri gii¢lii, bedeni gii¢ igin
direncli, verilen isi seri yapabilen, giivenilir ve sadik bir insan olmasi beklenmekteydi.
Giintimiizde ise, bu becerilere ek olarak; problem ¢6zme, elestirel diisiinme, analiz ve
sentez gibi iist diizey diisiinme becerileri, inovatif diisinme, 6grenmeyi 6grenme, BIT

okuryazarhig: ve liderlik gibi 21. yy. becerileri de aranmaktadir (Hamarat, 2019).

21. yy. toplumlari, BIT teki gelismelerden ve bu degisimlere bagl ilerlemelerden
gecmise gore daha fazla etkilenmektedir. Bu nedenle toplumlarin 21. yy.da ulagsmak
istedikleri hedeflere iliskin, yaratici bir sekilde bilgi olusturmak ve sorun ¢6zme uzmani
olmak icin dijital becerilere sahip potansiyel bir is giicii olusturmalar1 gerekmektedir

(UNESCO, 2018). internet, mobil cihazlar ve sosyal aglar gibi birgok teknoloji, insanlarin



giinliik yasamlarmin dinamiklerini temelden degistirmistir. BIT ile diinyaya gelen ve bu
teknolojilerin yogun kullanimi ile karsit karsiya kalan giiniimiiz gengleri, bu etkiyi
ozellikle hissetmektedir (Prensky, 2001). Dogduklar1 giinden itibaren yasamlarinin her
anmda ve her alaninda BiT’in etkisi altinda olan bu gengler, tarihteki kiiresel ve sosyal
acidan en giiclii nesil olarak kabul edilmektedir (Desai ve Lele, 2017). “Z Kusag1” olarak
adlandirilan bu nesil, Y Kusagi'nin devaminda gelen, 1995 veya sonrasinda dogan yeni

bir topluluk olarak ifade edilmektedir (Bassiouni ve Hackley, 2014).

Giiniimiiz 6grencilerinin de mensubu oldugu Z kusaginm, BIT’e uyumu
stirdiirmekte daha az zorlandiklar1 ve yeni teknolojilere daha kolay uyum sagladiklar
goriilmektedir. Bu durum, BIT kullaniminda énemli uyum faktorlerinden birinin de
teknolojiye maruz kalma yasi oldugunu gostermektedir (Seemiller ve Grace, 2017).
Prensky (2001), bu kusag: “dijital yerliler” ismiyle agiklamaya ¢alismistir. Dijital yerliler;
bilgiye hizli erigsim isteyen, diiz metin yerine resim ve animasyonlari tercih eden, aninda
geri bildirime deger veren ve oyun oynamay1 diger islere tercih eden bireyler olarak da
tanimlanmaktadir. Oblinger ve Oblinger (2005), bu kisileri "net Kkusagi" olarak
tanimlamaktadir. Ayrica, onlara gére bu kusak, bilgi teknolojilerini sezgisel olarak
kullanabilen, gorsel becerileri gelismis, kendini resim veya sembollerle ifade edebilen,
temel okuryazarlik becerileri onceki kusaklara gore diisiik olan, bilgiye erigsmek i¢in
interneti kullanabilen, siirekli ¢evrimici olmayi tercih eden bir kusaktir. Bu kusak; oyun
oynamak veya iletisim kurmak icin hiza deger veren, gerektiginde hizli geri bildirim
saglayabilen, kesfetmeye yatkin, uzun uzun okumak veya diistinmek yerine kesfederek
ve eyleme gecerek 0grenmeyi tercih eden, akranlariyla caligmaya istekli bu nedenle

isbirlik¢i beceriler gelistirmis sosyal bir topluluk olarak tanimlanmaktadir.

Yukarida belirtildigi lizere, 21. yy.da egitim kurumlariin bireylere kazandirmasi
beklenen beceriler ¢agin gereklerine uygun olarak giincellenmis ve Avrupa Yeterlilikler
Cercevesine (AYC) uygun olarak hazirlanan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) hayat
boyu Ogrenme siirecinde, her insanin kazanmasi gereken sekiz temel yetkinlik
tanimlamigtir. Dijital yetkinlik de bu sekiz temel yetkinlikten biridir (TYC, 2016). Dijital
yetkinlik temel anlamda; giinliik yasamda, is yasaminda vb. her alanda BIT’lerini giivenli
ve elestirel sekilde kullanilmasini icermektedir. TYC de dijital yetkinlik kapsami ise
“...bilgi 1iletisim teknolojisi i¢inde bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi,
saklanmasi, tretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica

internet aracilifiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel



beceriler yoluyla desteklenmektedir.” seklinde belirlenmistir (TYC, 2016).

Dijitallesme diinyanin artik vazgecilmez bir doniisiimii haline gelmistir ve her
alanda yasanmaktadir. Egitim alaninda da dijitallesme ile beraber yeniden bir olusum
yasanmaktadir (Ozoglu, 2019). Egitim siireclerini yeniden tasarlamak ve dgrenmenin
nasil gergeklestigini planlamak i¢in yeni yollara basvurmak, her gecen glin 6nem
kazanmaktadir. Ogrenme isi, sinifta veya uzaktan 6grenme yollarina gidilerek artan bir
sekilde cesitli alanlarda gerceklesmektedir. Bunun sonucunda giiniimiizde egiticiler ve
ogrenciler, ¢evrimici ve ¢evrimdisinin bir araya gelmesiyle olusan dijital bir kiiltiirde
birlesmektedir (Pretto ve Avanzo, 2018). Kisiler, ger¢ek hayatta oldugu gibi dijital
ortamlarda da olumsuz davranislar ile karsilasmaktadir. Lise ¢agindaki bireylerin internet
sayfalarinda, sosyal medyada yani dijital ortamlarda karsilastiklar1 bilgilere ve kisilere
dikkat etmesi gerekmektedir. Bu durum, 6zellikle lise 6grencilerine “dijital okuryazarlik
becerileri” kazandirilmasi gerektigini gostermektedir (Hamutoglu, Canan-Giingoren,

Kaya-Uyanik ve Giir-Erdogan, 2017).

Okuryazarlik kavrami sdzciik anlami olarak yaziyi ilk okuyabilme ve okudugunu
anlamlandirabilmektir (Oztiirk, 2020). Daha kapsamli olarak okuryazarlik tanim
yapilacak olursa; okuma ve yazma becerisi ile bireylerin hayati anlamlandirabilecek
sekilde bakis agisina sahip olabilmesidir (Asici, 2009). Bireyin dijital ortamda bilgiye
ulagsmasi, yeni bilgi kiimeleri olusturmak i¢in bilgiyi kullanabilmesi ve bu bilgiyi
paylasabilmesi dijital okuryazarlik olarak tanimlanir (Avci, 2020). Dijital okuryazarlik,
bireyin dijital ortamlarda sergilemesi gereken beceri ve davraniglardir (Cam & Kiyici,
2017). Dijital okuryazarlik, ¢esitli alanlardaki teknolojiden dogru bir sekilde
faydalanarak, bilginin dogrulugunu teyit edebilme, yeni bilgiler olusturma, bilgiyi
paylasabilme ve 0Ozellikle 6grenme Ogretme siireclerinde teknolojiyi kullanabilme

becerilerine hakim olmaktan gecer (Cubuk¢u ve Bayzan, 2013).

Giiniimiizde bireylerin sosyal, kiiltiirel ve mesleki yasamlarinda basarili
olabilmeleri i¢in, dijital diinyada kendilerini etkin bir sekilde temsil etmeleri
gerekmektedir. Bu amagla edinilen dijital beceriler, zamanla gecerliligini
yitirebileceginden yeni deneyimlerle siirekli tazelenmesi gerekmektedir (Briggs ve
Makice, 2011). Dijital cagda 6gretme ve 6grenmede yeni dijital medyayr kullanmak i¢in
gereken bilgi, beceri ve tutumlarin cogu, geleneksel becerilerin uzantilaridir. Giintimiizde

teknolojinin dilini anlayan ve konusabilen insanlara olan ihtiyag, artmaya devam etmekte



ve dolayisiyla degisen odakla birlikte geleneksel becerilere yeni karmasik becerilerin
eklenmesine ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu noktada siirekli gelisen teknolojilerden
faydalanabilme becerisini i¢eren iist diizey yetkinligi ifade eden “dijital akicilik” kavrami
on plana ¢ikmaktadir (Tath ve Kocaman-Karaoglu, 2020). Dijital akicilik; teknolojik
cihazlarin, ne amag i¢in kullanilacaginin bilinmesi, nasil ve ne zaman kullanilacagina
karar verilmesi ve istenilen amaca ulasabilmek i¢in tim bu durumlar1 bir beceri haline
getirilmesidir (Briggs ve Makice, 2011). Toplum 5.0’in temel amaci, teknolojik
gelismelerin topluma biitiinlesmesini saglamaktir. Boylece teknolojiden korkan bir
toplum yerine teknoloji ve onun getirdikleri ile igbirligi icerisinde yasayan bir toplum
yaratmak amaglanmaktadir (Okan-Gokten, 2018). Bu baglamda, Z kusagi-dijital yerliler
ya da net kusagi denilen genglerin st diizey dijital becerileri kapsayan dijital

akiciliklariin incelenmesi Onem arz etmektedir.

Teknolojinin hizli ve siireklilik gostererek ilerlemesi sonucunda endiistri
devirlerinin yasanmast kacinilmaz oldugu goriilmiistiir. Buna bagli olarak endiistri
devirlerinin toplumun yapisina dogrudan her alanda etki ederek degisiklige ihtiya¢ oldugu
bilinmektedir. Ozellikle i¢inde bulunulan ¢agin endiistri devrine gore bireylere yonelik
egitim programlarinin olusturulmaya c¢alisildigi goriilmektedir. Bu durum, bireylerin
endiistri devirleri ile beraber kazanmasi gereken becerileri de etkilemistir. Giiniimiizde
yapay zeka ve nesnelerin interneti 6zellikle temel alan Endiistri 4.0, toplum 5.0 ile bilinen
stiper akilli toplumda bireylerden teknolojiden korkan degil teknoloji ile biitiinlesik
yasamin bir parc¢asi oldugunu gostermektedir. Giiniimiizde teknoloji odakli mesleklerin
giderek arttig1 gerceginde hareketle teknolojik yetkinliklere sahip bireylerin mesleki
yasamlarinda avantajli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durumda, Z kusagi-dijital yerliler
ya da net kusagi denilen genglerin; inovatif diisiinebilen, elestirel bakabilen, 6grenmeyi
ogrenme, BIT okuryazarhigi, liderlik gibi 21. yy. becerilerini ve dijital cagin gereklilikleri
de goz Online alindiginda dijital akiciliklar1 kazandirmanin gerekli oldugu bilinen bir
gercektir. Bu arastirmada 6zellikle meslek se¢iminde kritik bir noktada bulunan lise
ogrencilerine bu becerilerin kazandirilmasi dnem arz ettigi igin lise Ogrencileri ile

calismaya gidilmistir.



Amacg
Bu aragtirmada farkli lise tiirlerinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin 21. yy.
becerileri ve dijital akicilik diizeyleri ¢esitli demografik degiskenler dikkate alinarak 21.
yy. becerileri ile dijital akicilik diizeyleri arasinda bir iligki olup olmadig1 ve ayrica 21.

yy. becerileri dijital akicilig1 yordayip yordamadigini incelemek amaglanmaktadir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:
e Lise 6grencilerinin 21. yy. becerileri ve alt boyutlar1 hangi diizeydedir?

e Lise dgrencilerinin 21. yy. becerilerinin
a. cinsiyete,
b. yasa,
c. sinif diizeyine,
c. okul tiirtine,
d. sahip olunan teknolojik cihazlara,
e. kullanilan teknolojik cihazlara,
f. giinliik teknolojik cihaz kullanim siiresine,
g. teknolojik cihazi kullanmaya baslama donemine gore anlamli farklilik var

mudir?

e Lise 0grencilerinin dijital akiciliklar1 ve alt boyutlar1 hangi diizeydedir?
e Lise 0grencilerinin dijital akiciliklarinin;
a. cinsiyete,
b. yasa,
c. sinif diizeyine,
c. okul tiirtine,
d. sahip olunan teknolojik cihazlara,
e. kullanilan teknolojik cihazlara,
f. giinliik teknolojik cihaz kullanim siiresine,
g. teknolojik cihazi kullanmaya baslama donemine goére anlamli farklilik var

mudir?

e Lise ogrencilerinin 21. yy. becerileri ve alt boyutlar: ile dijital akicilik ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski goriillmekte midir?
e Lise dgrencilerinin 21. yy. becerileri, dijital akicilik diizeylerini anlamli sekilde

yordamakta midir?



Onem

Teknolojinin hizli gelismesi ve internetin giicli ile kiiresellesen diinyada dijital
doniisimler hiz kazanmaktadir. Ozellikle Endiistri 4.0 ile sivil topluluklar ve sirketler
siber-fiziksel denilen otonom sistemlere gegisleri hizlanmustir. Endiistri 4.0 araciliyla
Toplum 5.0’a ge¢is basladigindan toplumdan beklenti artik siiper akilli toplum olarak
algilanmaktadir. 21. yy.da degisen sanayi ve toplum yapisi ile bireylerde aranan nitelikler
de degismis ve bireylerde; elestirel bakabilen, dgrenmeyi 6grenme, BIT okuryazarligs,
yenilik¢i bakabilen gibi 21. yy. becerilerine sahip olmas1 beklenmektedir. i¢inde
yasadigimiz dijital ¢ag, hayatin her alaninda dijital ara¢ ve gereclerin kullanma becerisi
gerektirmektedir. Zaman igerisinde siirekli degisim ve gelisim gosteren BIT ile
teknolojiyi etkili kullanma becerisine sahip dijital akici bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Gelecegin mesleklerinin teknoloji ile i¢ i¢e olacag: diisiiniildiigiinde ileriki yillarda bu
meslekleri tercih edecek lise 6grencilerinin 21. yy. becerileri ve dijital akiciliga sahip

olmasi 6nem teskil etmektedir.

Literatiir incelendiginde lise dgrencilerinin 21. yy. becerilerini dlgmeye yonelik
yapilmis ¢alismalarin Aktiirk (2022), Celik (2021), Demir ve Aybek (2014), Goktepe
(2020), Kaya (2017) ve Tekin Bahrilli (2021) fazla sayida oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda, alanyazinda dijital akicilik ile ilgili Akdemir (2022), Demir (2018), Egier
(2022), Karakus (2022) ve Kaya’nin (2020) gibi calismalara rastlamak miimkiin olmakla
birlikte lise o6grencilerinin dijital akicilik diizeylerine yonelik yapilan calismalarin az
oldugu goriilmektedir. Lise dgrencilerinin hem 21. yy. becerileri hem de dijital akiciligi
lizerine beraber calisilan arastirmalara alanyazinda rastlanilamamistir. Bu baglamda,
dijital akicilik ve 21. yy. becerilerinin iizerine yapilacak bu ¢alisma, alandaki eksiklikleri

giderilmesi agisindan etkili olmast beklenmektedir

Sayiltilar

Bu arastirmada;
1- Kullanilan veri toplama araglarinin amaglara hizmet ettigi,

2-Aragtirmanin katilimcilariin  6lgek maddelerini igtenlikle samimi olarak

cevaplandirdiklari,
3- Katilimcilara 6l¢ek maddelerini cevaplamalari i¢in yeterli siire verildigi,

4- Calisma grubunu olusturan dgrencilerin evreni temsil ettigi varsayilmistir.



Simirhhiklar

Bu arastirma;

1- 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tokat ili Resadiye ilgesinde oOrgiin lise

okullarinda 6grenim goren 6grenciler ile,

2- Arastirmada kullanilan Kisisel Bilgi Formu, Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri
Olgegi ve Dijital Akicilik Olgeklerinin kapsamu ve nitelikleriyle sirlidr.

Tammlar
21.yy. Becerileri: Karsilastig1 sorunlara aninda ¢dziim getirebilen, elestirel bakis agiyla
yaklagan, yaratici ve yansitici bakan, liretken ve girisimei, dijital becerilere sahip bireyler
olmasi1 aranmaktadir. Bireylerde aranan genel Ozelliklere 21. yy. becerileri de

denilmektedir (Benek Goksoy, 2019).

Dijital Akicilik: Yasam boyunca karsilagilan yeni bilgileri elde etmek igin teknolojideki
degisikliklere uyum saglamaya izin veren dinamik ve degisen bir yeterlilik olarak
tanimlanmaktadir (Demir, 2018).
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 21. yy. becerileri ve dijital akicilik olmak {izere kavramsal ¢ergeve

iki kisim halinde ele alinmustir.

21.yy. Becerileri

Miladi Takvime gore 2001 yilinin ilk giinii ile 2100 y1linin son giinti aras1 21. yy.
olarak tanimlanmaktadir. Bilimin ve teknolojik gelismelerin 21. yy.da hizli bir sekilde
ilerlemesiyle uluslararasinda birgok alanda oldugu gibi 6zellikle ekonomik alanlarda
rekabet ortami ciddi anlamda boy gostermektedir. Ulkelerin ekonomik ve kiiltiirel
alanlarda gelisme gosterebilmesi i¢in teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri ve
bilgiyi isleyebilmelerine baglidir. Endiistri 4.0 devrini yasadigi bu ¢aga ayni1 zamanda
bilgi cag1 da denilmektedir. Endiistri 4.0 ¢cag1 ile egitim, sanayi, saglik, bilisim gibi hemen
her alanda nitelikli insana ihtiyag duyulmaktadir. Endiistri 4.0 ile 21. yy.da bireylerden
beklenen o6zellikler; karsilagtigi sorunlara aninda ¢oziim getirebilen, elestirel bakis agiyla
yaklasan, yaratici ve yansitici bakan, liretken ve girisimei, dijital becerilere sahip bireyler
olmasi aranmaktadir. Bireylerde aranan genel Ozelliklere 21. yy. becerileri de
denilmektedir (Benek-Goksoy, 2019). Ayrica 6grencilerin, bilgi toplumunda nitelikli
yapida is goren birer vatandas olmasini saglamak amaciyla edinmesi gereken becerilere,

21. yy. becerileri de denilmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009).

Uluslararasi egitim standartlarinin ulasmaya calistig1 iki hedeften ilki, tilkelerin
gelismislik diizeylerini ilerletmek i¢in duyulan nitelikli is giicli ihtiyacin1 belirlemek;
ikincisi, egitimde kalite ve verimliligin arttirllmasiyla kisi basma diisen milli geliri
yiikseltmek ve tilke refahini saglamaktir. Kiiresellesme ile her ulus yeni yetisen nesillere
bu standartlar1 kazandirilmasi hedeflenmektedir (Goksoy, 2014). 21. yy.da okullar,
Ogrencilere bilgi ve beceri kazandiran kurumlardan toplumu sekillendiren ve gelisimine
rehberlik eden kurumlara dontismektedir. Belirli igerigin &grencilere iletildigi egitim
programlar1 yerine yeterlilikler ve becerilerin verilmesi beklenmektedir. Ogretmenler;
ogrencilere bilgiyi hazir olarak veren degil, bilgiye ulastirma siirecinde rehberlik edendir.
Amag, okullarda ve egitim programlarinda veli katilimini daha da artirmaktir. Ogrenciler,
potansiyellerini kesfederek yasam boyu Ogrenenler olarak tanimlanabilir (Calik ve

Sezgin, 2005). Degisen kosullar ve bireylerin bu siirece uyumunda gereksinim duydugu
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esneklik, uyarlanabilirlik, yenilik¢ilik, elestirel diistinme, yaraticilik, siire¢ dig1 problem
¢Ozme, karmasik iletisim, igbirligi, 6zerklik, liretkenlik ve hesap verebilirlik gibi beceriler

21. yy.da egitimin temel olarak kazandirilmasi1 gereken becerilerdir (Geisinger, 2016).

Egitim ile bireyler giinliik yasamlarini siirdiirebilme ve topluma uyum
saglayabilme becerilerine sahip olmasi beklendiginden, bireylere egitim ile 21. yy.
gereksinimlerini ve ¢agin sorunlarini ¢ozebilen nitelikte bireyler yetistirilmesine ihtiyag
duyuldugu sdylenebilir (Tutkun, 2010). Egitimin asil amaclarindan birisi de 6grencilerin
yarinin i§ diinyasina hazir etmek ve hayatlarin1 kolaylastirmalarini saglamaktir. Bu
baglamda, egitim hedeflerinin tutturulmasi, 21.yy.da ¢6ziim bulunmasi gereken 6nemli
sorunlardan birisidir (Trilling ve Fadel, 2009). Harari (2018) bilginin giiniimiiz
diinyasinda egitimde verilmesi gereken en son seylerden birisi oldugunu, asil dnemli
olanin bilgiyi anlamlandirabilmenin, bilgiyi yeri gelince kullanabilmenin, gerekli
durumlara gore ayirt edebilmenin ve yasantisi ile iliskilendirebilmesinin gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, zaman igerisinde toplum yasantisinda meydana gelen gelisim
ve degisimler ile beraber insanin Ogrenmesinin de degisecegini One siirmiistliir ve
okullarda verilen teknik becerilerden ziyade yasam becerilerine agirlik verilmesi
gerektigini ancak bdylece bireylerin degisimle basa cikabileceklerini belirtmistir. Bu
diisiince ile bir¢ok egitim kurumlar1 21. yy. becerileri tanimlamak ve bu becerileri egitim
sistemine dahil etmek i¢in ¢alismalar i¢inde bulunmaktadir (Brown, Lauder, Ashton ve
Tholen, 2008).

21. yy. becerilerinin genel gecer bir tanimi1 heniiz yapilamamistir. Bu becerileri
tanimlamak i¢in kurum, kurulus ve bir¢ok kisi c¢alismalar yapmis ve hala da
yapilmaktadir. 21. yy. becerileri ig¢inde; istthdam becerilerinin, derin Ogrenme
becerilerinin, hayatta kalma becerilerinin gibi bir¢ok beceri gruplamalar1 oldugu
goriilmektedir. Tanimlama konusunda heniiz net bir ortak tanim olmasa da tanimladiklar
becerilerde, 21. yy. becerilerini kapsadigi konusunda hem fikir olduklar1 goriilmektedir
(Ekinci, Abide, Canbolat ve Oztiirk, 2017).21. yy. becerileri sadece beceri veya bilgiyi
icermez. 21. yy. becerileri anlama yetisine sahip olabilmeyi ve anladigiyla eyleme
gegmeyi igerir. Diger bir deyisle bilgi ve becerileri birlestiren bir kavramdir (Dede, 2010).
21. yy. becerilerinin hem ulusal hem de uluslararast kurum ve kuruluslar agisindan

incelenmesi asagida sunulmustur.
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21. yy. becerileri ulusal ve uluslararasi ¢ergevede siirekli tartisilan bir konudur.
Birgok tilke i¢inde bulundugu ekonomik, sosyal, politik yap1 ve bu yapilarin ihtiyacina
gore bu beceri ve yetkinlikleri farkli sekillerde agiklamistir. Bu beceri ve yetkinliklerin
aciklandigr ulusal ve uluslararasi bir¢ok kurum ve kurulus bulunmaktadir. Ulusal
kurumlarin basinda Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)
gibi kurumlar gelmektedir. Uluslararasi bazi kurum ve kuruluslar ise; Kuzey Merkez
Bolgesel Egitim Laboratuvar1 (NCREL), Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD), Amerikan Ulusal Arastirma Kurulu (NRC), Uluslararasi Egitimde Teknolojiler
Toplulugu (ISTE), 21.yy. Becerileri i¢in Ortalik (P21), Diinya Ekonomik Forumu
(WEF) ve Avrupa Birligi (AB) olarak siralanabilir.

Tiirkiye, Hayat Boyu Ogrenme Isbirligi i¢in Avrupa Yeterlilik Cergevesine
(AYC) katilan iilkelerden biridir. Tirkiye Yeterlilik Cercevesi (TYC) gelistirme
stirecindeki en 6nemli adimlardan biri, TYC nin AYC ve Avrupa Yiiksekogretim Alani
Yeterlilikler Cergevesi (AYA-YC) ile iliskilendirilerek bu c¢ercevelerle uyumlulugunun
gosterilmesidir. TYC-AYC referanslandirma siirecinin tamamlanmasi, iilkemizde
sunulan yeterliliklerin AYC ile tiimlesik bulunulan diger tilkelerdeki yeterliliklerle
karsilastirilabilmesi i¢in en iist diizeyde ulusal ve uluslararasi seffaflik ve taninirlik
saglayacaktir. TYC'de yer alan yeterliliklerin uluslararast karsilastirilabilirligini
saglamak icin AY(C'ye gore olusturulan ortak bir yapi sayesinde, insanlarin egitime

ulagmasini ve is bulmasini hem ulusal hem de uluslararasi sahada kolaylastiracaktir
(MYK, 2022a).

TYC, Tiirkiye’deki yeterlilikleri siniflandiran bir olusumdur. Gerek ilk, orta ve
yiliksekogretim de egitim ve 6gretim programlart aracilifiyla gerekse diger 6grenme
yollariyla elde edilen tiim yeterlilikleri kapsama alanina dahil etmistir. Yani, TYC her
cesit okulun/iiniversitenin sinif diizeyinde, isyerinde veya diger serbest ve yaygin
O0grenme ortamlarinda agik ve sirali 68retimi kisisel, deneyimsel ve bagimsiz ¢alisma
yoluyla elde edilen biitiin yeterlilikleri i¢ine alacak yapida olusturulmustur. TYC ayrica,
Ozel ihtiyaglart olan kisilerin 6grenme ¢iktilarinin uygun sekilde tanimmmasi igin
becerilerin gelistirilmesini de tesvik eder. TYC; Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB)
yonetim ve sorumlulugundaki egitim ve Ogretim yeterliliklerini, 5544 sayili Kanun
kapsamina giren Mesleki Yeterlilik Kurumunun (MYK) sorumlulugundaki

yeterliliklerini, Yiiksekdgretim Kurumlarmin  (YOK) sorumlulugundaki egitim
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yeterlilikleri ve diger sorumlu kurumlarinda sorumlulugundaki yeterliliklerini
icermektedir (MYK, 2022b).

Ulkemizde egitim alaninda ve is hayatinda cok bilinen ve kullanilan, her biri
birbirinden farkli olmak tlizere ¢okg¢a yeterlilik mevcuttur. TYC planlamasinin ¢ikis
noktasi, bu farkli yaklasimlarin yarattigi yetkinlikleri tek bir referans cergevesinde
birlestirmek ve biitiinlesik bir yapi olusturmaktir. TYC’nin yapisi, seviye ve seviye
tanimlarindan olusur. Seviyeler, seviye tanimlariyla tanimlanir ve yeterlilik tiirleriyle
desteklenir. Yeterlilik tiirleri, yeterlilik tiirii belirleyicileri tarafindan tanimlanir. Seviye
tanimlayicilari ve yeterlilik tiirleri biitlinlesmis bir arag seti olusturur. Bu sayede, her tiirlii
O0grenme kazanimi grubuna uygun seviyelerin gelistirilmesini destekleyecek tasarim

becerisine ek olarak, her tiirlii yeterliligi agiklayan esnek bir bigimde olusturulmustur

(MYK, 2022a).

Bilgi
Beceri
Yetkinlik

_I_

8 seviye

Sekil 1. Sekiz Seviyeli Yap1
(MYK, 2022a)

TYC, sekiz seviyeli bir yap1 olarak tasarlanmigtir. TYC'te her seviye, o0 seviyenin
yeterliliginin ortak 6grenme c¢iktilarina gore tanimlanir. Bilgi, beceri ve yetkinlikler
acisindan her bir seviyeyi tanimlayan Ogrenme c¢iktis1 tanimlari setine seviye
tanimlayicilar1 denir ve seviye tanimlayicilart TYC'min ¢ekirdegini olusturur. Seviye
tanimlayicilar, TYC icindeki diger tim yapilar ve araglar i¢in temel olusturur. Ayrica,
seviye tanimlayicilar, 6grenme c¢iktilarini 1ilgili seviyelere gore tanimlamak, bir
yeterliligin hangi seviyeye ait oldugunu belirlemek ve TYC'yi uluslararas1 bir gerceve ile

iliskilendirmek i¢in kullanilan araglardir MYK, 2022a).

TYC'de kullanilan "bilgi"; bir ¢aligma veya 6grenme alaniyla ilgili kavramlarin,
yargilarin, teorilerin ve pratiklerin anlagilmasini i¢eren, teorik ve/veya olgusal bilgi olarak
tanimlanir. TYC'nin bir parcast olarak “beceri”; bilgiyi kullanabilme ve problem

¢cOzebilme; mantiksal, sezgisel ve yaratici diislinme; yontem, malzeme, arag¢ ve geregleri



14

kullanabilme olarak tanimlanmistir. TYC'de “Yetkinlik” sorumluluk almay: bilerek,
Ozerk calisarak, 6grenme ihtiyaglarini taniyarak ve karsilayarak, sosyal ve etik sorunlari
ve sorumluluklari ele alarak bilgi ve becerileri bir is veya 6grenme ortaminda kullanmak

olarak tanimlanmustir (TYC, 2022c).

TYC’de yeterlilik; degerlendirme ve dogrulama siireci sonunda yetkili kurulus
tarafindan 6grenme ¢iktilarina ulasildiginin belirli kriterlere gére taninmasi durumunda
alman diploma, sertifika, ustalik belgesi ya da Mesleki Yeterlilik Sertifikasidir (TYC,
2015).

TYC Yeterlilik Tiirleri, Ongoriilen Seviyeleri ve Sorumlu Kurumlar asagidaki

tablodaki gibidir:

TURKIYE YETERLILIK TURLERI VE ONGORULEN SEVIYELER

8 : Doktora Mezunu Olma 8. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Almig Olma
z
2
7 g2 Yiiksek Lisans Mezunu Olma 7. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Almig Olma
=
[N z
: :
6 e Lisans Mezunu Olma 2 6. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Alnmg Olma
O
w P
5 X On Lisans Mezunu Olma E 5. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Almis Olma
| = =
=
4 Lise Mezunu Olma yada Ustahk Belgesine Almis Olmak E 4. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Almig Olma
z Kalfahk Belgesi Almis Olmak (Ortaokul Mezunu Olma Sarti Vardir) ?
3 3 3. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Almis Olma
z Ortaokul Mezunu Olma
= .
2 E Ilkokul Mezunu Olma 2. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi Alnig Olma
1 E Okul Oncesi Mezunu Olma

Sekil 2. TYC Yeterlilik Tiirleri
(TYC, 2022d)

Yeterlilik Tirii; TYC'de aym diizeyde yer alan ve islevleri, 6§renme ¢iktilari,
kredi degeri veya genel, mesleki ve akademik yonelimleri bakimindan benzer olan
yeterliliklerin siniflandirildig: bir yeterlilik grubunu ifade eder. Yeterlilik tiirleri belirli
O0grenme alanlarina atanmamistir. Nitelik tiirleri, islevsellik, 6grenme ciktilari, kredi
puanlar1 ve/veya yonelim agisindan onemli 6lgiide farklilik gosteren ayni diizeydeki
nitelikler arasinda ayrim yapmanizi saglar. Yeterlilik tiirlerine 6rnek olarak 5. Seviye icin,
On Lisans Diplomasi ve 5. Seviye Mesleki Yeterlilik Belgesi; 4. Seviyede ise, Ustalik
Belgesi ve Mesleki Lise Diplomasi verilebilir (TYC, 2015).
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Lise diplomasi ile Mesleki ve Teknik Egitim Lise diplomasinin 4. Seviye yeterlilik
tiirtinde oldugu goriilmektedir. Seviye tanimlayicida belirtilen bilgi, beceri ve yetkinlikler
sekil 3’te belirtilmistir.

4. Seviye Yeterlilik Tiirii

- - - . .
Bilgi Beceriler Yetkinlik
- Onggriilebilir, ancak
- Bir i§ veya dgrenme - Bir i veya dgrenme degisime agik ortamlarda,
alanina ait orta diizeyde alanina 6zgil is ve islemleri gorevleri tamamlamak i¢in
kuramsal ve islemsel, yerine getirmek ve sorunlara sorumluluk alma

- Bagkalarimn ytrtttiigi

orta diizeyin iizerinde olgusal ¢oziim iiremek amaciyla e
o . — siradan gorevlerin gozetimini
Lol G b111§s?] ve uygulamah yapma, bu gérevlerin
becerilere sahip olma degerlendirmesinde ve

iyilestirilmesinde siirh
sorumluluk alma

- Hayat boyu 6grenme
yaklasimi kapsaminda
dgrenme ihtiyaglarinin
karsilama ve rehberlik
esliginde ileriye yonelik
dgrenme hedeflerini belirleme
- Bir i3 veya 6grenme
alanmindaki bilgi, beceri, tutum
ve davranslar ile etik
meseleler ve toplumsal
sorunlarin iligkisi konusunda
farkindahiga sahip olma

Sekil 3. 4. Seviye Yeterlilik Ttirti
(MYK, 2022¢)

Anahtar yetkinlikler, her bireyin yasam boyu 6grenmenin bir pargasi olarak
edinmesi beklenen sekiz tanimli yetkinliktir. "Hayat boyu Ogrenme i¢in Anahtar
Yetkinlikler - Avrupa referans gergevesi", Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi'nin
18.12.2006 tarihli ve 2006/962/EC sayili "Hayat Boyu Ogrenme Igin Anahtar
Yetkinlikler" tavsiyesine eklenmistir. Bu gergeve, sekiz anahtar yetkinligi tanimlar ve her
bir yetkinlik iliskili temel bilgiler, sahip olunmas1 gereken beceri ve sergilenmesi gereken
davraniglarint  agiklamaktadir. Bu ¢ercevede anahtar yetkinlikler su sekilde
tanimlanmaktadir:

1.Anadilde Iletisim: Kavramlari, diisiinceleri, fikirleri, duygulari ve olgulari
konusarak ve yazarak ifade etme ve yorumlamayi ayrica sosyokiiltiirel baglamlarda

uygun Ve yaratici bir sekilde sozel etkilesimde bulunabilmektir.
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2.Yabanci Dillerde Iletisim: Sosyokiiltiirel alanlarda kisinin arzu ve ihtiyaglarina
gore duygulari, diisiinceleri, gercekleri ve fikirleri; sozli iletisim yoluyla ve yazili olarak
anlama, konusma ve yorumlamasina dayanir. Yabanci dilde iletisim ayni zamanda

arabuluculuk ve kiiltlirler aras1 anlayis becerileri gerektirir.

3. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel vyetkinlikler: Giinliik
yasamda karsilagilan ¢esitli problemleri ¢6zmek i¢in matematiksel akil yiiriitmenin
gelistirilmesi ve uygulanmasina matematiksel yetkinlik denir. Vurgu, saglam hesaplama
becerilerine dayali siiregler, faaliyetler ve bilgi tizerinedir. Matematiksel yetkinlik,
matematiksel diistinmeyi (uzamsal ve mantiksal diisiinme) ve temsilleri (formiiller,
modeller, yapilar, grafikler, tablolar) degisen derecelerde uygulama becerisini ve

istekliligini igerir.

Bilimsel yetkinlik, dogal diinyay:1 agiklamak, soru sorabilmek ve ortaya ¢ikan
sonuclar1 kanitlayabilmek icin bilgi ve yontemleri kullanma becerisini sergilemeyi ve
istege sahip olmay1 ifade eder. Teknolojik yetkinlik, bireylerin istek ve ihtiyaglarina
karsilik gelen bilgi ve yontemlerin uygulanmasidir. Bilim ve teknolojide yetkinlik,
bireyin davranislarinin neden oldugu degisiklikleri ve sorumlulugunu algilama yetenegini

igerir.

4.Dijital yetkinlik: Bilgi toplumu teknolojilerinin iletisim, is ve giinliik yasam igin
giivenli ve kritik kullanimimi icermektedir. Bu yetenek, bilgisayar tabanl BIT te bilgiye
erisme, bilgiyi degerlendirme, depolama, liretme, sunma ve degis tokus etme, paylasilan

aglara katilma, internet iizerinden iletisim kurma gibi temel becerilerle desteklenir.

5.0grenmeyi 6grenme: Ogrenmeyi izleme ve siirdiirme yetenegidir ve bireylerin
veya gruplarin zamani etkin kullanmay1 ve bilgiyi yonetebilmeleri de dahil olmak {izere
ogrenme etkinliklerini organize etmelerini saglar. Bu yetkinlik, bireyin mevcut firsatlar
fark etme ve basarili 6grenme i¢in zorluklari ele alma yetenegi araciligiyla 6grenme
ihtiyaglar1 ve siiregleri hakkindaki farkindaligidir. Ogrenmeyi 6grenme, yeni bilgi ve
becerileri edinmek, islemek ve uyarlamak anlamina geldigi kadar danigmanlik destegi

aramak ve kullanmak anlamina da gelir.

6. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler: Sosyal yetkinlik; kisisel, kisilerarasi
ve kiiltiirler aras1 yetkinlikleri igerir. Bireylerin, 6zellikle giderek daha ¢esitli hale gelen

bir toplumda, sosyal ve calisma ortamlaria etkili ve yapict bir sekilde katilmalarini
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saglar. Toplumda karsilasacagi sorunlarla bas etmesini bilmeyi gerektirir. Vatandaglik
yetkinligi ise, bireylerin toplumsal yapilar ile politik kavramlar hakkindaki bilgilerine;
demokratik ve aktif katilim gostermelerine dayali olarak sivil hayata tam olarak

katilmalarini saglamaktir.

7.Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bir kisinin fikirlerini gerceklestirebilme
becerisini ifade eder. Buna yenilikg¢ilik, yaraticilik ve risk almanin yaninda konulan
hedeflere varmak i¢in projeleri planlama ve yonetme yetenegi de dahildir. Bu yetenek,
yalnizca evde ve toplumda degil, iste de herkesi destekler, ¢alisma durumlarinin ve
kosullarinin farkinda olmalarint ve istihdam firsatlarini degerlendirmelerini saglar.
Ayrica sosyal veya ticari faaliyetlerde bulunan veya bunlara katkida bulunanlarin ihtiyaci
olan 6zel bilgi ve beceriler icin bir temel olusturur. Bu, etik degerleri anlamay1 ve iyi

yonetimi desteklemeyi kapsar.

8. Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade: Sahne sanatlari, edebiyat, miizik ve gorsel
sanatlar gibi ¢esitli kitle iletisim araclarin1 kullanarak fikirleri, deneyimleri ve duygulari

yaratici bir sekilde ifade etmenin 6nemini kabul etmektir (EC, 2006; MYK, 2018).

Tiim anahtar yetkinlikler birbiriyle baglantilidir ve her biri yaraticilik, inisiyatif
alma, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, risk degerlendirme, karar verme ve duygularla
yapict bir sekilde calismaya odaklanir. Egitim politikamizda anahtar yetkinliklerin
kazandirilmasi agirlikli olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bazi seviye tanimlayicilari bir veya
daha fazla anahtar yetkinligi i¢erdigi goriilmektedir; ancak TYC seviyeleri belirli bir
egitim ve Ogretim programiyla ilgili olmadigindan, anahtar yeterlilikler TYC seviye
tanimlayicilarinda 6zel olarak tanimlanamamaktadir. Ayrica TYC icinde, tiim
yetkinliklerin  olmasa da c¢ogunun ogrenme ¢iktilarinda anahtar yetkinlikler
goriilmektedir. Anahtar yetkinliklerin egitim ve Ogretim programlarinin 6grenme
ciktilarina dahil edilmesi esastir. TYC igerisinde her bir yetkinlik tiirii i¢in yetkinlik
tiirlinlin belirleyicilerinde, bireylerin sahip olmasi gereken ortak anahtar yetkinlikler ve
ogrenme kazanimlart olmalidir. Yetkinlikler tiirii belirleyicisinde listelenen anahtar
yetkinlikler, yeterlilik tiirii seviyesi, hedefler, kredi aralig1 ve programin siiresi ile uyumlu
olmalidir. Anahtar yetkinliklerin kazandirilmas: egitim kuruluslar1 tarafindan yerine
getirilir ve 6lgme, degerlendirme ve belgelendirme ise egitim ve belgelendirme yapan

kuruluslar tarafindan yapilmaktadir (TYC, 2015).
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TYC ile birlikte 21. yy. becerileri ve yetkinliklerini ele alan bir diger ulusal kurum
da MEB’tir. 2000’1li yillarin basindan itibaren Tiirkiye; kiiresel, ekonomik ve sosyal
gelismelerin de etkisiyle, egitimde kiiresel egilimlere paralel olarak 6nemli gelismeler kat
etmistir. Bu siiregte, 21 yy. Ogretmen ve Ogrenci profilleri incelenmis; 6gretim
programlar1 yenilenmis; FATIH projesiyle egitim ortamlarinin teknolojik altyapisi
iyilestirilmis ve son olarak Egitim Vizyon Belgesi 2023 ile bu doneme yonelik egitim

politikalari igin orta vadeli hedefler belirlenmistir (Hamarat, 2019).

21. yy.an ilk yilinda MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(2001) “21. yy.a Girerken Tiirk Egitim Sistemi’nin Ihtiya¢ Duydugu Cagdas Ogretmen
Profili” ¢ok kapsamli bir raporu yayinlamistir. Raporda, 6gretmenleri tanimlamak ve
profilini ¢ikarmak i¢in 6gretmenlere, 6gretim iiyelerine, yoneticilere ve sendikalara ¢esitli
anketler gonderilmistir. Profilde, 21. yy.da 6gretmenlik kariyerine giris, sinif davranisi,
profesyonel gelisim, okul i¢i ve okul dist davranis agisindan ideal 6gretmeni tanimlamayi
amaclamaktadir. Ardindan dgretmenlere, idarecilere, 6grencilere, sendikalara ve 6grenci
velilerine, MEB, YOK ve iiniversitelere bu profili dahil etmeleri i¢in dzel onerilerde
bulunulmustur (MEB, 2001).

Cagdas Ogretmenler, 2001 yilinda yayinlanan bu rapora gore; konularina ve
kavram ilkelerine ve genellemelerine hakim, Ogrencilerini taniyabilen, bireysel
farkliliklar1 gorebilen, empati kurabilen, degisen sartlar karsisinda planlarmi esnek
kullanabilen, 6grenciyi merkeze alan, basari odakli, BT ve ders araglarini kullanan, bilgi
toplumunda kendini nerede konumlandirdigini bilen, diizgiin giyinebilen, yeni fikirlere
acik, sakin ve anlayigl, laik anlayisla hareket edebilen ve demokratik sec¢imler
yapabilendir (MEB, 2001).

2017 yilinda gercgeklestirilen miifredat giincellemeleri ve 21. yy. odakl
ogrencilerde bulunmasi gereken niteliklerin belirlenmesiyle beraber, tiim derslerin
programlarinda Ogrencilerin kazanmasi hedeflenen ortak beceriler, ana hatlariyla
belirtilmistir. Olusturulan bu programda bireyin sahip olmasi gereken nitelikler; bilgi
iiretimi, edinilen bilgiyi temelde islevsel bir sekilde kullanma, problem ¢6zme, elestirel
diistinme, girisimcilik, etkili iletisim, duygudaslik, toplumu ve kiiltiirii etkileme vb.
isimlerle tanimlanmistir (MEB, 2017a). Sayilan bu becerileri 6grencilere aktarabilmesi
icin Ogretmenlerden de bu yetkinliklere sahip olmalari beklenmektedir. Bu amagla

ogretmen yeterlikleri ortaya konmus ve 2017 giincellemesine gore 6gretmen yeterlikleri
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tic ana baglikta degerlendirilmistir: Mesleki uzmanlik bilgisi, mesleki beceriler, tutum ve
degerler (MEB, 2017a). Ogretmenlere ydnelik bu 6zel yeterliklerin 21. yy. becerileri ile

Ortlistiigli goérilmiistiir.

MEB biinyesinde “21. yy. Ogrenci Profili” adiyla yaymlanan rapor, dgrenci
profillerini 21. yy. becerileri, diisiinme bigimleri, ¢alisma bi¢imleri ve 6grenme ve
diinyayla iliski kurma araglari olmak {izere bes kategoride incelemeyi amagliyor.
Ogrencilere, 6gretmenlere ve yoneticilere anketler sunularak profili tanimlamaya ve baz1

onerilerde bulunmaya calisilmistir.

MEB, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 tarafindan yapilan bir
arastirma (2011), lisedeki mevcut 6grenci profili ele alinmis ve 21. yy.da bu profilin nasil
olmasi gerektigi sorusuna cevap aramistir. Arastirmada, giinliik yasamla ilgili olmak, yeni
gelismelere merakli ve ilgili olmak, elestirel diisiinmek, merakla aragtirmak, uluslararasi
uzmanliga sahip olmak, kendini sozlii ve yazili olarak ifade edebilmek, zamanini verimli
kullanmak, sorumlu ve saygili olmak, pozitif kisilige sahip olmak, toplumsal
hassasiyetlere ve Kkiiltiirel degerlere sahip olmak, etik davranmak, dayanisma ve
hayirseverligi anlayabilmek, problem c¢ozebilmek, kararlarda sorumluluk alabilmek,
kendini elestirebilmek, birlikte is yapma aligkanligina sahip olmak, bilgiye nasil
ulasilacagini ve bilgi teknolojilerinden nasil yararlanilacagini bilmek, evrensel insani
degerlere ve sanatsal duyarliliklara hassas olmak, anlagilir derecede yabanci dil
becerilerine sahip olmak gibi nitelikler, 21. yy. o6grenci profili gergevesinde ele
alinmaktadir. Arastirmanin sonuglari, 68renci, O0gretmen ve yoneticilerden biiyiik
cogunlugunun Tirk egitim sisteminin yukaridaki 6grenci profili islevlerini farkl
diizeylerde de olsa yerine getirdigini, ancak dil ve sanat 6gretiminde beklenen diizeyde
olmadigini diisiindiiklerini gostermektedir. Ayrica, Tiirk egitim sisteminin uluslararasi
standartlart karsiladigi fikrine katilimin diger iilkelere gore daha diisiikk oldugu
gosterilmistir. Bu durumdan hareketle Tirk egitim sisteminin dil egitimini ve sanat
egitimini gelistirmesi ve uluslararasi standartlar1 karsilamasi gerektigi ortaya ¢ikmistir

(MEB, 2011).

FATIH projesi, bilgi teknolojisi araclarimin smiflarda etkin bir sekilde
kullanilmasi, 6grenme ve dgretme siirecine daha fazla duyu organmin dahil edilmesi,
egitim ve 6gretimde firsat esitliginin saglanmasi ve okul teknolojisinin gelistirilmesi

amactyla 2012 yilinda baslatilmistir. FATIH projesi; donanim ve yazilim alt yapisinin
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kurulmasini, egitsel e-igerigin hazirlanmasi ve organize edilmesini, Ggretmenlerce
bilingli, giivenli, yonetilebilir bilisim teknolojileri kullaniminin saglanmasini ve bilisim
teknolojilerinin 6gretim programlarinda etkili bir sekilde kullanimini kapsamaktadir
(MEB, 2022a).

FATIH projesi, yalnizca bir donanim alt yapismin kurulmasiyla smirli olmayip
hem 6gretmenlere hem de 6grencilere 21. yy. becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir

islev tistlenmektedir ve li¢ kapsam igerir:

1. Kapsam: FATIH Projesi, yerli iiretimi ve katma degeri artirarak daha 6nce yerli
tiretilmeyen iiriinlerin de iiretilebilmesini; yeni teknolojilerin ve {irlinlerin arastirilmasi ve
gelistirilmesinin uygulanmasini ve tiim okul siniflarina yerlestirilecek bilgi teknolojileri

alt yapisinin tam anlami ile saglanmasini1 amaclar.

2. Kapsam: FATIH Projesi, dgrencilere 21. yy. becerilerini kazandirmay1 amacglar.
Bundan dolay1, 6grencileri edilgen yapidan ¢ikartip egitimde firsat esitliginin saglanmasi
icin, 6grencileri teknolojiyi kullanan, etkili iletisime agik, isbirligi kurabilen, problem

cozebilen ve analitik diisiinebilen bireyler olarak yetistirmeyi amaclar.

3. Kapsam: FATIH Projesi, her okulda “Bilisim Teknolojileri Sinifi” kurarak ve
bilgiye erisimi kolaylastirmak i¢in ¢esitli cihazlar saglayarak 6gretmen ve 6grencilerin

teknolojiye erisim becerilerini gelistirmeyi amaglar (MEB, 20223).

FATIH projesinin, okul ve derslik diizeyinde kurmay1 hedefledigi teknolojik
altyap1 ve 0gretmen ve 6grenci diizeyinde hedefledigi bilisim teknolojileri olanaklari,
O0gretmen ve O6grencilere 21. yy. becerilerinin kazandirilmasi ve bilisim teknoloji alt

yapisinin saglanmasi agisindan oldukga 6nemli goriilmektedir (MEB, 20223).

Miifredat, en genis tanimiyla, Ogrencilerin bir o6gretmen rehberliginde
kazanmalar1 beklenen temel bilgi ve becerilerin gercevesidir. Sosyokiiltiirel yasamin,
bilimin ve teknolojinin hizli1 degisim ve gelisimi, toplum ve bireylerin ihtiya¢ duydugu
becerilerin farklilasmasina yol ac¢maktadir. Bu farklilagsma, dogal olarak c¢agin
ihtiyaglarina cevap verebilecek yetenekleri gelistiren miifredatin modernize edilmesi
thtiyacin1  dogurmaktadir. MEB egitim felsefesinin  davramigct  yaklasimdan,
yapilandirmaci yaklasima gecisiyle, glinlimiiz degisen ve gelisen ihtiyaglar1 karsisinda,

miifredatin gelistirilmesi ve modernizasyonu 2005 yilinda baglamis, 2015-2016 egitim-
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ogretim yilinda sona ermistir. 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bagindan itibaren kapsamli

bir modernizasyon ¢alismasi yapilarak miifredata yer verilmistir (MEB, 2017D).

2005 yilindan itibaren iilkemizde 21. yy. becerilerinin miifredata dahil edildigi
gozlemlenmektedir. 2005 miifredati, 6grencilerin branslarina bakilmaksizin edinmeleri
gereken sekiz temel yeterliligi icermektedir: elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim
kurma, arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, bilisim teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve Tirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma. Diger bir ifadeyle 2005 yilindan
itibaren Tiirkge, matematik, fen bilgisi, yabanci dil ve sosyal bilgiler gibi ortak kazanima

yonelik temel beceriler okul miifredatina dahil edilmistir (MEB, 2005).

2017-2018 egitim-6gretim yilinda ilkokul 1. simniflarda, ortaokul 5. siniflarda ve
lise 1. siniflarda yeni miifredat uygulanmaya baslandi. 2018-2019 egitim-6gretim
yilindan itibaren, her sinifta ve her derste yeni miifredat uygulanmaya devam etmektedir
(MEB, 2017h).

Miifredat kapsaminda 6grencilere asilanmasi gereken on temel deger; dostluk,
diirtistliik, sabir, saygi, adalet sevgi, sorumluluk, 6z disiplin, vatanseverlik ve
yardimseverlik olarak belirlenmistir. Ayrica, miifredatin 6grencilere asilamaya calistigi
dokuz yeterlilik ve beceri belirlenmistir: anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematik yeterligi, bilim ve teknoloji yeterligi, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme,
inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal ve kamusal yeterlikler, kiiltiirel farkindalik ve

ifade. Bu yetkinlikler TYC’de detaylica ele alinmistir (MEB, 2020; TYC, 2015).

Bu temel degerler, yetkinlikler ve becerilerden yola ¢ikarak ilkokul ve ortaokul
seviyesinde 17, lise seviyesinde 24 ve Imam Hatip Ortaokulu ve imam Hatip Lisesi'nde
10 olmak iizere toplam 51 bireysel miifredat giincellenmistir. Sinif bazinda 176 dersin
Ogretim programi yenilenmistir. Miifredatta yapilan baglica degisikliklere ve yeniliklere

bakilacak olursa;

e @iincellenen miifredatin basit ve anlasilir hale getirilmesi birinci derecede
Onemsenmistir.

o Opgrencilerin kazanmak istedikleri nitelikler ve beceriler belirlenirken,
calisma derslerinin dogasi (disiplinin 6zgiilliigii) dikkate alinmistir.

e Tiim disiplinlerde, 6grencilerin yeni miifredatin yardimiyla edinmesi gereken

ortak temel bilgi ve becerileri ortak belirlenmistir.
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Konuya 6zgii yeterlikler ve beceriler miifredatta yer almaktadir.

Miifredatin giris boliimiine “Degerler Egitimi” boliimii eklenmis ve degerleri
benimsetmek igin hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilacagina dair
aciklamalara deginilmistir.

Degerlerin ilgili derslerin ve programlarin kazanim bi¢iminin dogasi ve
biitiinligii ile ortiismesine ve hedef degerlerin dogrudan veya dolayli olarak
program sonuclarinda ve sonuglara iliskin agiklamalarda yer almasina 6zen
gosterilmistir.

Miifredat yenilemesinde ¢esitli kiiltiir ve medeniyet alanlarinin katkilar
anlatilmaya ve dengeli 6rneklere doniistiiriilmeye ¢alisiimistir.

Giincellenen miifredatta sadelestirme ve icerik yogunlugunun azaltilmasi
saglanmistir.

Ust biligsel becerilerin  kullanilmasmi gerektiren; anlamli ve kalici
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in edinilen bilgilerin giinlik hayatla
iligkilendirilmesine ve yaparak yasayarak Ogrenmeye imkan tantyan;
kazanimlarin 6ncekilerle ve diger disiplinlerle iliskilendirilmesine dnem
veren; 6grencilerin BIT araglarini kullanmalarini tesvik eden kazanimlara yer
verilmistir.

Konu biitiinligiini saglama ve 6grenmeyi kolaylastirmaya yonelik olarak
tasarlanmustir.

Miifredat uygulamasinda bireysel farkliliklarin 6zel gereksinimli 6grencileri
de i¢ine alacak sekilde degerlendirilmesinin 6nemi vurgulanmustir.

Her tirli farkliigin kapsanmasina ve hassas konularin korunmasina

odaklanilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, 2023 Egitim Vizyonu belgesinde 21. yy. becerileri igin

bazi hedefler belirlemistir:

Yiksekogretim kurumlariyla isbirligi iginde, 21. yy. becerilerinin
kazandirilmasi i¢in gereken alanlarda egitimcilere yonelik yiiksek lisans
programlari agilacaktir.

Ogrencilerin ilgilerine, yeteneklerine ve mizaglarina gore yasam becerileri
kazanacaklar1 tasarim-beceri atolyeleri olusturulacaktir.

[lkokulun hedefleri dikkate almarak ¢ocuklarin degerlendirilmesi puana gore

degil, yeterliliklere dayal: etkinliklere gore diizenlenecektir.
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e Okul bahgeleri yeniden tasarlanarak tasarim-beceri atdlyeleriyle baglantili bir
yasam alanina doniistiirtilecektir.

e 21. yy. becerileri kapsaminda beceri egitimi ve okuryazarlik farkindaligi
kazandirilacaktir.

o Dijital icerik ve dijital beceriler gelistirmek i¢in bir ekosistem kurulmasi
planlanmaktadir.

o Ogretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeleri i¢in egitimler verilecek ve

egitimde kullanilmak i¢in dijital igerikler gelistirilecektir (MEB, 2022b)

Yukarida ulusal kurumlardan olan; MYK tarafindan hazirlanan TYC ele alinmis
ve MEB’nin 21. yy. gretmen ve dgrenci profili, FATIH projesi, miifredat calismalari ve
2023 Egitim Vizyonundan bahsedilmistir. Asagida ise 21. yy. beceri ve yetkinliklerini

siiflandiran uluslararasi kurum ve kuruluslar yer almaktadir.

EnGauge Cercevesi, Meitri Group ve ABD’nin Egitim Bakanlig: tarafindan
ekonomik olarak desteklenen ve Learning Point Associates (Ogrenme Noktas1 Ortaklari)
tarafindan yoOnetilen egitim laboratuvarindan biri olan “Kuzey Merkez Bolgesel Egitim
Laboratuvari” olarak ¢evrilen NCREL ile isbirligi i¢inde gelistirilmistir. Buna ait bilgiler

Sekil 4’te yer verilmistir:

- Temel, bilimsel, - Uyumluluk, yénetim - Takim olugturma, - Sonuglart
ckonomikve teknoloji karmagik ve 6zyonelim isbirligi ve kisiler arasi onceliklendirme,
okuryazarlig - Merak, yaraticilik ve beceriler planlama ve yonetme
- Gorsel ve bilgi risk alma - Kisisel, sosyal ve sivil - Gergek diinya
okuryazarligi - Ust diizey diiginme sorumluluk araglarinin etkin

- Cok kiiltiirlt ve saglam akil yiiriitme - Etkilegimli iletigim kullanimi
okuryazarlik ve - Ilgili, yiiksek kaliteli
kiiresel farkindalik tirtinler iiretebilme

U

AKADEMIK BASARI

Sekil 4. NCREL-EnGauge i¢in 21. yy. Becerileri
(NCREL, 2003; Lemke 2002)

Ogrenciler, dgretmenler ve yoneticiler icin 21. yy. becerilerini gelistirmeye
odaklanan bu ¢erceve, 21. yy. becerilerini Dijital Cag Okuryazarligi, Yaratici Diisiinme,
Etkili Iletisim, Yiiksek Verimlilik basliklar1 altinda tanimlamaktadir. Her boyuttaki tiim
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beceriler akademik basar1 i¢in temeldir. Bu yeterlikler i¢erisinde dgrencilerin bireysel ve
toplumsal basarilarinin yasa uygun bir sekilde artirilmasi, bu yeterlik siniflandirmasinin
Oonemli bir noktasi olarak goriilmektedir. Kurum ve kuruluslara da bu yeteneklere sahip
kisilere kars1 dnemli gorevler diismektedir (NCREL, 2003; Lemke, 2002).

II. ikinci Diinya Savasi'ndan sonra yardim amaciyla “Avrupa Ekonomik Isbirligi
Teskilati — OEEC” ve daha sonra “Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii” ad1 altinda
kurulan OECD'nin kiiresel yasam kalitesini artirabilmek, iilkelerde kalkinmayi ve
stirdiiriilebilirligi destekleyen uygulamalar konusunda tavsiyelerde bulunma gorevini

tistlenmistir (OECD, 2022).

OECD, zamanin karmasik beklentilerini karsilamak, beceri ve yeterlilikleri
siniflandirmak i¢in 1997'nin sonlarinda 21. yy. Yetkinliklerin Tanimlanmasi ve Segilmesi
(DeSeCo) projesini baglatti. Basta egitim ve ig ¢evresinden bir¢ok alandan uzmanlar ve
aragtirmacilar, Isvicre liderligindeki Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) ile ilgili projelere katildi. OECD iilkeleri de goriislerini sunarak 21. yy.in temel
Ozelliklerini iceren bir cerceve belirlenmistir. Projenin kavramsal cercevesi, bu
yetenekleri ii¢ ana kategoride gruplandirilir. Bu gruplandirmaya gére insanlarin BIT’i
aktif bir sekilde kullanabilmeleri ve ¢evreleriyle etkin etkilesimde bulunabilmeleri i¢in
dili dogru kullanma gibi sosyal becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. ikinci kategori,
diinya daha kiiresel hale geldikge, farkli inanglara, tutumlara ve yargilara sahip insanlarin
benzer amaglar igin bir araya gelme egiliminde olduklarin1 kaydetmistir. Bu nedenle,
bireylerin farkli kisi veya gruplarla dogru ve aktif iletisim saglayabilmeleri, sorunlarla
bas edebilme ve liderlik gosterebilme gibi becerileri gelistirmeleri gerekmektedir.
Uciincii kategoriye gore, bireyler hayatlarini yonetirken sorumlu olmali, hayatlarimi daha

genis bir sosyal baglama yerlestirmeli ve 6zerk hareket edebilmelidir (OECD, 2005).

2019 yilinda OECD, DeSeCo projesinin bir pargasit olarak, 2030'larda
ogrencilerden beklenen becerilere iligkin OCED Egitim ve Becerilerin Gelecegi 2030 ad1
projesi altinda OCED Ogrenme Pusulast 2030 raporunu yaymladi. OECD Ogrenme
Pusulas1 2030, 6grencilerde yalnizca ¢evrelerinde ve giinliik hayatlarinda degisiklikleri
ongormeleri icin degil, ayn1 zamanda gelecegi sekillendirmeye yardimci olmak icin
ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi, beceriyi, tutumu ve degerleri ana hatlariyla belirtmektedir.

Ogrenme Pusulas1 2030 yedi 6geden olusur:
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1.Cekirdek Temeller: OECD Ogrenme Pusulasi 2030, cekirdek temelleri,
miifredatin tamaminda ileri 6grenim icin 6n kosullar olan temel kosullar ve temel
beceriler, bilgiler, tutumlar ve degerler olarak tanimlamaktadir. Cekirdek temeller,
ogrenci eylemini ve dontstiiriicti yeterlilikleri gelistirmek i¢in bir temel saglamaktadir.
Topluma sorumlu katkida bulunabilme ve saglikli {iyeler olma potansiyellerini
gerceklestirmek icin tiim 6grencilerin temele ihtiyaci oldugu ongoriilmiistiir. Cekirdek
temelleri li¢ baslik altinda siniflamaktadir. Bunlar; okuryazarlik ve matematiksel
becerileri kapsayan bilissel temeller, ruhsal ve fiziksel sagligi kapsayan saglikla ilgili
temelleri ve dijital okuryazarlik ve veri okuryazarligini, ahlaki ve etik olmayi

kapsayan sosyal-duygusal temellerdir.

2.Doniistiirticti yeterlilikler: 21. yy.da karsilasacaklari zor kosullart agmak igin
ogrencilerin giiglii olmalarinin saglanmasi; kendileri, tiim insanlik ve diinya i¢in refah ve
stirdiiriilebilirligin elde edilebilir oldugu bir diinyay1 sekillendirmeye amaglamaktadir.
OECD Ogrenme Pusulast 2030, Ogrencilerde diinyaya katkida bulunabilmelerini,
diinyada gelisim saglayabilmelerini ve daha iyi bir yasam siirdiirmek icin ihtiyag
duydugu; yeni deger yaratmak, gerilimleri ve ikilemleri ¢6zmek ve sorumluluk almak

basliklarinda ti¢ doniistiiriicli yeterliligi tanimlamaktadir.

3. Ogrenci Etkenligi ve Ortak Etkenlikler: Ogrenci eylemliligi, 6grencilerin kendi
yasamlarini ve ¢evrelerindeki diinyay1 olumlu yonde etkileme istegi ve yeteneginin yani
sira bir amag belirleme, amaca yonelme ve degisimi etkilemek i¢in sorumlu hareket etme
kapasitesine sahip olduklar1 inanc1 olarak tantmlanmaktadir. Ogrenci ajanst, bir kimligin
ve bu kimligi sahiplenme duygusunun igermektedir. Ogrenciler eyleme gecebilmelerini,
esenlige dogru yol almak i¢in motivasyona, umuda, 6z yeterlilige ve biiyiime zihniyetine
(yeteneklerin ve zekanin gelistirilebilecegi anlayisina) giivenmektedir. Bu, dgrencilerin
toplumda geligsmelerine rehberlik eden bir ama¢ duygusuyla harekete gegmelerini
saglamaktadir. Ogrenciler, daha genis bir §grenme ekosisteminde dgretmenleri, akranlari,
ebeveynleri ile timlesik bir sekilde karsilikli, destekleyici ve zenginlestirici bir iliski

icinde is birligi gelistirmektedir.

4. Bilgi: Pratik bilgileri, teorik kavramlar1 ve fikirleri igermekte olup prosediirel,

disipline dayali, disiplinler aras1 ve epistemik olmak tizere dort ¢esit bilgi igermektedir.
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5.Beceriler: Ogrencinin siirecleri yiiriitehilmesini ve bilgisini bir hedefe ulasmak
icin sorumlu bir sekilde kullanabilme kapasitesi ve yetenegi olarak tanimlanmakta olup
pratik ve fiziksel, bilissel ve {iistbiligsel, sosyal ve duygusal beceriler olmak iizere tige

ayrilmaktadir.

6. Tutumlar ve Degerler: Bireyin kisisel, sosyal ve ¢evresel refahi ile ilgili
secimlerini, yargilarini, eylemlerini bilgilendiren ilke ve inanglari ifade etmektedir.
Kurumlarda ve topluluklar arasinda giivenin giliclendirilmesi ve tazelenmesi, daha
kapsayici, adil ve sirdiiriilebilir ekonomiler ve toplumlar insa edilebilmesi igin

yurttaghigin temel ortak degerlerini olusturabilmek i¢in daha fazla ¢alisma gerekmektedir.

7.0ngorii-Eylem-Yansitma Déngiisii: Ogrencilerin siirekli olarak diisiincelerini
gelistirdikleri, kasitli ve sorumluluklarini bilerek hareket ettikleri yinelemeli bir 6grenme
siirecini igermektedir. Ongorii asamasinda, dgrenenler bugiin atilan adimlarin gelecekte
nasil sonuglar dogurabilecegini diisiinerek bilgi sahibi olmaktadir. Eylem asamasinda,
Ogreniciler refaha yonelik eylemde bulunma istegine ve kapasitesine sahip olmaktadir.
Yansitma asamasinda, 6grenciler bireysel, toplumsal ve ¢evresel refaha yonelik daha iyi

eylemlere yol acan diisiincelerini gelistirmektedir (OECD, 2019).

Amerikan Ulusal Arastirma Kurulu olarak ¢evrilen NRC, 2005'ten 2009'a kadar
diizenlenen c¢alistaylar ve konferanslar araciligiyla, bireylerin kendilerini yasama
hazirlamak icin kullanabilecekleri cesitli becerileri gruplandirmalara ayirmistir. ABD,
NRC 2011 tarihli bir raporu, giiniimiiz 21. yy. becerilerini tanimlamak ig¢in ii¢ yetkinlik
alan1 belirledi. Bu ¢alisma kapsaminda diizenlenen calistaylar ve seminerler sonucunda
ogrencilerin Uiniversite, akademik kariyer ve profesyonel yasam i¢in ihtiya¢ duyduklari

bilgi ve beceriler sekil 5’te siniflandirilmaktadir:

- . Kisilerarasi - 3
Bilissel Beceriler Beceriler I¢sel Beceriler
- Elestirel Diisiinme - Karmasik iletisim - Oz yonetim
- Rutin Olmayan - Sosyal Beceriler - Zaman yonetimi
Problem C6zme - Takim Calismasi - Kisisel gelisim
- Sistematik Diistinme - Kiiltiirel duyarhihk - Oz diizenleme
- Farkliliklarla ilgilenme - Uyum

- Yiiriitiicii islevler

Sekil 5. NRC 21. yy. Beceri Siniflandirmasi
(NRC, 2011)

Bireyin is verimini ve yasam kalitesini etkileyen bu beceriler, ezberlenen beceriler

degil, yasam boyu ig¢sellestirilmesi gereken beceri ve yetkinliklerdir. Bu yetkinlik
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alanlarimin  birlestirilmesi, aktif o6grenme ve kisisel Ogrenme siireglerinin
sekillendirilmesini desteklemeye yardimci olmaktadir. Bu becerilerin dgretilmesinde
Ogrencinin sadece bilgisi degil, hayata aktarimi da onem arz etmektedir (NRC, 2006;
NRC, 2011).

Uluslararast Egitimde Teknolojiler Toplulugu olarak belirtilen ISTE, 6grencilere
dijital cagda o6grenme, Ogretme ve liderlik i¢in yaygin olarak benimsenen ISTE
standartlarin1  saglamay1r amaglayan egitimciler ve liderler toplulugudur. ISTE
Standartlari, dijital cagda 6grenme, 6gretme ve liderlik standartlar1 olarak diinya ¢capinda
taninmakta ve kabul edilmektedir. ISTE standard1 1998 yilinda gelistirilmis ve 2007
yilinda giincellenmistir. Yenicagin gereklilikleri dogrultusunda ISTE 21. yy. becerileri,
2016'da yeniden insa edildi. 21. yy.a uyum saglamak icin yedi standart belirlenmistir:

Yetkin Ogrenen: Ogrenciler, dgrenme bilimleri tarafindan bilgilendirilen,
ogrenme hedeflerinde yetkinligi se¢me, gerceklestirme ve gostermede aktif rol

almak i¢in teknolojiden yararlanmaktadir.

Dijital Vatandas: Ogrenciler; birbirine bagli bir dijital diinyada yasamanin,
O0grenmenin ve ¢alismanin haklarini, sorumluluklarini ve firsatlarim1 tantyarak

giivenli, yasal ve etik sekillerde hareket etmektedir.

Bilgi Olusturma: Ogrenciler, bilgi olusturmak, yaratict eserler iiretmek ve
kendileri ve bagkalar1 i¢in anlamli 6grenme deneyimleri olugturmak i¢in dijital

araglar1 kullanarak ¢esitli kaynaklari elestirel bir sekilde bir araya getirmektedir.

Yaratict Tasarimer: Ogrenciler, sorunlar1 belirlemek; yeni, faydali ve yaratic
coziimler olusturmak ve ¢oziim icin bir tasarim silirecinde cesitli teknolojileri

kullanmaktadir.

Bilimsel Diisiinme: Ogrenciler; sorunlar1 anlamak, bu sorunlara ¢dziimler
gelistirmek ve c¢oziimleri test etmek i¢in teknolojik yOntemlerin giliciinden

yararlanan yollarla stratejiler gelistirmektedir.

Yaratic1 Iletisimci: Ogrenciler, hedeflerine uygun platformlari, araglari, stilleri,
formatlar1 ve dijital medyayi kullanarak ¢esitli amaclar i¢in net bir sekilde iletisim

kurmakta ve kendilerini yaratici bir sekilde ifade etmektedir.
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Kiiresel (Global) isbirlik¢i: Ogrenciler; bakis acilarini genisletme, baskalariyla
isbirligi yapma, yerel ve kiiresel ekiplerde etkin bir sekilde calisma ve

ogrenmelerini gelistirmeleri i¢in dijital araglar1 kullanmaktadir (ISTE, 2016).

21. yy. Becerileri i¢in Ortalik olarak ifade edilen P21, 2002 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri'nde (ABD) kurulan bir kurulustur. Bugiin 30'dan fazla iilke ve
isletmeden yerel ve uluslararasi sirketler tarafindan desteklenen organizasyon, 2018
yilindan bu yana Battelle for Kids (BFK/ Cocuklar I¢in Miicadele) ¢atis1 altinda faaliyet
gostermektedir. BFK c¢atis1 altindaki bir diger topluluk ise 21st Century Education
Leaders (EdLeader21/21. yy. Egitim Liderleri) orgiitiidiir. EdLeader21, iilke genelinde
21. yy. Ogrenme sistemleri kurmak isteyen egitim yoOneticilerini biinyesinde
barindirmaktadir. BFK, ABD Ohio sehir merkezlidir, ancak iki egitim kurulusu da diinya
capinda bilinmektedir (BFK, 2022).

21. yy. igin P21 Cergevesi, diinya ¢apinda erken 6grenmede, okul iginde ve
disinda her 6grenciye 21. yy. becerilerinin énemini iletmeyi, 6grencilerin sahip olmasi
gereken beceri, bilgi, uzmanlik ve destegi saglamay1 amaglamaktadir. P21 gergevesinde
olusturulan 21. yy. beceri isimlendirmesi, yiizyilin kosullarinin gelisimine ve
Ogrenenlerin ihtiyaglarina gore yenilenmis ve gelistirilmistir. 21. yy. i¢in model 6grenme
cercevesi, ii¢ yonii kapsar: Birincisi, 21. yy. Ogrenmesi, ikincisi, Anahtar Konular ve 21.
yy. Temalari, tgiinciisii, 21. yy. Destek Sistemleri. Bahsedilen ii¢ boyutun 6gretim
stirecinde bir biitiin olarak ele alarak gelistirildiginde 6grenme ¢iktilart istenilen hedef
noktasina ulagmaktadir (P21, 2019).

Yenicagda bireylerden beklenen akademik becerilere ek olarak, bireylerin yasam
kalitelerini artirmak ve mesleki performanslarini gelistirmek i¢in bazi iist diizey
becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenme ¢ercevesi P21'de, temel ve disiplinler aras
konulara ek olarak, bireylerin beklenen yetkinlikleri de ti¢ temel boliime boliinmiistiir. Bu
boliimler “yasam ve kariyer becerileri”, “Ogrenme ve Yenilenme Becerileri” ve “Bilgi,
Medya ve Teknoloji Becerileri’dir. 21. yy. destek sistemleri; egitim 6gretimin temel
unsurlar1 olarak sayilan Standartlar ve Degerlendirmeleri, Miifredat ve Ogretilmesi,
Mesleki Gelisimi, Ogrenme ve Ortamlarmi icermektedir. Egitim sisteminde yer alan
konu ve konular da 21. yy. 6grenci ¢iktilarinda yer almaktadir. Bu konu ve konulari
geleneksel sistemden ayiran 6zellikler, disiplinler aras1 konularla biitiinsel bir sekilde ele

alinmakta olmasidir. Baska bir ifadeyle, bireylerin hem temel akademik becerileri
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kazanmasi hem de cesitli alanlarda derinlemesine 6grenme ve farkindalik kazanmasi

gerekmektedir. Anahtar konular ve 21. yy. temalar1 sekil 6’da belirtilmektedir:

Anahtar Konular ve 21. Yiizyil
Temalan

Temel Konular 21. Yiizyil Temalari

- ingilizce, Okuma

veya Dil Sanatlari - Kiiresel Farkindalik

- Finansal, Ekonomik,

- Diinya Dilleri .
0 is ve Girigimeilik
- Sanat Ok s
- Matematik uryazariigl
. - Vatandashk

- Ekonomi

o Okuryazarligi
- Bilim - -

f - Saglik Okuryazarlig:

: Cogra ya - Cevre Okuryazarhigi
- Tarih

- Devlet ve Yurttashk

Sekil 6. Anahtar Konular ve 21. yy. Temalar1

Her 6ge ayr1 ayr1 sunulmus ve Ogrenme Ogretme siirecinde birbirine
baglanmasinin gerekliligi vurgulanmistir. P21, tiim bu faktorlerin birlesimi ile alinan
egitimin sonucudur, “21. yy.in 6grenci ¢iktilart” olarak tanimlanan faktorler, 6grencilerin
is hayatinda ve diinya hayatinda basariy1 yakalamalar1 igin gereken bilgi, beceri ve

uzmanlik alanlarin1 géstermektedir (P21, 2019).

Diinya Ekonomik Forumu olarak ¢evrilen WEF, 2015 yilinda Boston
Danigmanlik Firmasi ile ortaklasa hazirladig1 “New Vision for Education: Unlocking the
Potential of Technology / Egitim i¢in Yeni Vizyon: Teknolojinin Potansiyelinin Kilidini
Ag¢mak” adli raporunda hizla degisen teknoloji odakli diinyada 21. yy. becerilerinin
Oonemini vurgulamistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin sadece dil, matematik, fen gibi
alanlarda basarili olmalar yeterli olmayacaktir. Ogrencilerin ayrica elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, azim, igbirligi ve merak gibi becerilere sahip olmasini beklenmektedir.
WEF, gelismis ve gelismekte olan tilkeleri kapsayan ¢alismasinda, 21. yy. becerilerinin
ogretilmesinde bir¢ok yetersizlik ve eksikligin oldugunu gostermektedir. Bu eksikliklerin
teknolojinin dogru kullanimiyla kapatilabilecegini savunan WEF, 21. yy. beklentilerini
karsilamak i¢in en 6nemli gordiigii 16 beceriyi raporunda belirtmektedir (WEF, 2015):
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- Okuma yazma - Elestirel Diisiinme - Merakli

- Sayisal - Problem C6zme - Girigken

- Bilimsel Okuryazarhk - Yaraticilik - Kararh

- BIT Okuryazarligy - fletisim ve Isbirligi - Uyumlu

- Finansal Okuryazarhk - Lider karakterli

-Kiiltiirel ve Yurttaghk - Toplumsal ve Kiiltiirel
Okuryazarhg Farkindalik

N 3

4

Hayat boyu Ogrenme

Sekil 7. WEF 21. yy. Beceri Simiflandirilmasi
(WEF, 2015)

Sekil 7'de 21. yy.da bireylerin sahip olmasi gereken beceriler ii¢ gruba
ayrilmaktadir: Birincisi Temel Okuryazarlik; okuma yazma, sayisal okuryazarlik,
bilimsel okuryazarlik, BIT okuryazarlik, finansal okuryazarlik, kiiltiirel ve yurttaslik
okuryazarlik boyutlarin1 igermektedir. Bu beceriler, 6grencilerin temel becerileri olup
giinliik yasamda nasil kullanmalar1 gerektigini agiklamaktadir. Ikincisi Yeterlilikler;
elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik, iletisim ve igbirligi boyutlar1 icermektedir.
Bu beceriler, 6grencilerin zor ve karmasik goriinen durumlara karsi nasil davranmalari
gerektigini tamimlamaktadir. Ugilincii boyut ise &grencilerin sahip olmasi gereken
"Karakter Ozellikleri" ile ilgilidir. Buna gére 6grencilerin 6grenmeye merakli, girisken,
kararli, uyumlu, lider karakterli, toplumsal ve kiiltiirel farkindalig1 yiliksek bireyler olmasi
gerekmektedir. Bu beceriler, 6grencilerin degisen diinyaya ve ¢evreye nasil tepki vermesi

gerektigi ile ilgilidir (WEF, 2015).

Avrupa Birligi (AB), II. Diinya Savasi'nin yikici etkilerini ortadan kaldirmak ve
milletler arasinda kalic1 baris1 saglamak i¢in 1950'lerin basinda kurulmustur. Asil amaci,
ekonomik ve siyasi birlik saglamakti. Bununla birlikte 1970'lerde, kurulusundan yaklagik
20 yil sonra egitim alaninda arastirmalara baglamigtir. Bu caligmalara ek olarak 1996
yilmin “Hayat Boyu Ogrenme Y1li” ilan edilmesiyle egitim alaninda giderek daha aktif
hale gelmistir (EU, 2022). Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi, yasam boyu
o0grenme paradigmasina dayali olarak, bireylerin yasam boyu 6grenmesi igin ihtiyag
duyduklar1 beceri ve yeterlilikleri "Yasam Boyu Ogrenme icin Temel Yeterlilikler —
Avrupa Referans Cercevesi' ad1 altinda tanimlamistir. Bu referans ¢ercevesi, her Avrupa

vatandasinin ihtiya¢ duydugu kisisel gelisim, istthdam, sosyal katilim ve aktif vatandaslik



31

gibi becerileri tanimlamaktadir (EU, 2006). Bireylerin ihtiyag duydugu bu yeterlikler goz
oniinde bulundurularak yasam boyu 6grenmeye katki saglayan 8 (sekiz) temel yeterlilik
sekil 8’de belirtilmistir:

Anahtar Yeterlilikler

Anadilde Yabanei dilde | Matewatie Dijital Ogreneyi Sosyal ve sivil hmyutg]:rl: Kiiresel
Tletisim iletigim temel yeterlilik Yeterlilik dgrenme  yeterliklikler N0 farkindalk

Sekil 8. Avrupa Birligi Anahtar Yeterlilik Cercevesi
(EU, 2006)

Bu anahtar yeterliliklerin her biri, modern kimlik olusumunun basarisina katkida
bulunduklart i¢in esit derecede 6nemlidir. Anahtar yeterlilikler; bilgi, beceri ve tutumlarin
birlesimi olarak gboze ¢arpmaktadir. Baska bir sdylemle, her bir yeterlilik birbiriyle
uyumludur, ortiisiir ve birbirini giiclendirmektedir. Yeterlilikler, farkli yeterlilikleri
tirlerini destekler ve bireylerin her alanda ilerlemeleri igin firsatlar sunar. Bu yeterlilik
cergevesinin birgok alt bashg vardir (Yaraticilik, Elestirel Diisiinme, Inisiyatif Alma,
Problem Cozme, Risk Degerlendirme, Karar Verme, Duygu Yonetimi) ve bu temalar
yasam boyu 6grenme i¢in gerekli olan sekiz ¢ekirdek ile uyumludur ve tiim yeterliklerde
rol almaktadir (European Commission, 2018; EU, 2006).

21. yy. Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Mevcut caligmanin degiskeni olan 21. yy. becerileri ile ilgili alanyazin
incelendiginde birg¢ok arastirmanin bulundugu goriilmektedir.

Aktirk (2022), lise son simif ogrencilerinde 378 kisiyle yaptigi nicel bir
calismada, 6grencilerinin 21. yy. becerilerine sahip olduklarini saptamigtir. Arastirmada,
Cinsiyet degiskeni acisindan bazi beceri alt boyutlarinda anlamli farklilik saptanmazken,
kariyer bilinci alt boyutunda kadinlarda anlamli farklilik tespit edilmistir. Okul tiirii
degiskenine bakildiginda bazi alt boyutlarda anlamli farklilik goriilmemistir.

Asrizal, Yurnett, Usman (2022), yaptiklari ¢alismada, SE 6grenme dongiisii
modeliyle entegre BIT tabanli tematik bilim 6gretim materyallerinin kullanilmasinn,
ogrencilerin 21. yy. becerilerinin bilgi, tutum ve 4C becerileri yoniinii 6nemli 6l¢iide
etkiledigi ortaya koymustur. Ayni calismanin sonucunda fen 6gretmenlerinin, 5E
ogrenme dongiisii modelini entegre ederek BIT tabanli tematik fen 6gretim materyali
araciligiyla ogrencilerin 21. yy. becerilerini yapilandirmalar1 i¢cin motive etmeleri ve

yonlendirmeleri gerektigi de bildirilmistir. Celik’in (2021) yaptig1 ¢alismada tarama
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modelinden nicel ¢aligmaya gitmistir. Lise 0grencilerinin, 21. yy. becerileri diizeyleri
incelenmis olup 6grencilerin bu becerilere yiiksek bir diizeyde sahip olduklarini ifade
edilmistir. Cinsiyet bazinda bakildiginda kiz ve erkek ogrencilerin 21. yy. beceri
diizeylerinin yakin oldugu tespit edilmistir. Olcegin geneline bakildiginda lise 1°den lise

son sinifa gelindik¢e cok boyutlu 21. yy. becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Zeybek’in (2019) lise 6grencilerinin 21. yy. becerilerini uygulama diizeylerini
saptamak amaciyla yiirlittiigi aragtirmanin evrenini Karaman il merkezinde bulunan
farkli liselerde okumakta olan 412 6grenci olusturmustur. Bulgular incelendiginde,
Ogrencilerin 21. yy. 68renen becerilerini orta diizeyin lizerinde kullandiklar1 saptanmistir.
9. ve 10. simuf dgrencilerinin 21. yy. becerileri kullanim diizeyi puanlarinin, 11. ve 12.
siif dgrencilerinin 21. yy. becerileri kullanim diizeyi puanina gore daha diisiik ¢iktig1
sonucuna ulasilmistir. Kozikoglu ve Onur (2019) yaptiklar1 arastirmada ortaokul
ogrencilerinin 21. yy. becerileri kullanma diizeylerini incelemis ve betimsel tarama
modelini  kullanilarak 920 ortaokul 6grencisiyle arastirmayr gerceklestirmistir.
Caligmanin sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin 21. yy. kullanma diizeylerinin
ortalamanin istiinde oldugu tespit etmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore 21.

yy. kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Goksiin  ve Kurt (2017)’un aragtirmasinin yontemi nicel arastirmadir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, 2506 egitim fakiiltesi Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin 21. yy. becerilerinin orta diizeyin
tizerinde oldugu goriilmiistiir. Rahmawati (2019) calismasinda lise 12. sinif 6grencileri
icin 21. yy. becerilerinin yeni 6grenme yaklagimi olarak nasil uygulanacagini tartigmay1
amaglamistir. Aragtirmanin sonucunda, lise son siif 6grencilerinin kariyere dayali yasam

becerilerine yonelik sonuglarin oldukga iy1 diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Salao ve Paiwithayasiritham (2019) lise 6grencilerinin 21. yy. beceri diizeylerini
incelemek, 21. yy. becerilerini gii¢lendirmek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, 21. yy.
becerilerine yiiksek diizeyde ihtiyag duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Nguyen ve
Jongkonklang (2018), 370 lise 6grencisinin 21. yy. 6grenme becerilerini incelemek,
gelistirmek ve 6grencilerin cinsiyet ve ¢alisma planlarina gore becerilerini karsilagtirmak
amaciyla yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda, 6grencilerin 21. yy. 6grenme becerilerinin
yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Cinsiyet ve c¢alisma planlarinda herhangi bir

farklilasmanin olmadig1 goriilmuistiir.
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Phumphongkhochasorn (2019), 379 lise 6grencisin 21. yy. becerileri incelemek,
cinsiyet ve ¢alisma planina gore becerilerini karsilagtirmak amaciyla yaptigi ¢alismanin
sonucu olarak, 6grencilerin 21. yy. 6grenme becerilerinin genel olarak yiiksek diizeyde
oldugu ve cinsiyete gore farklilasmadig tespit edilmistir. Kaya (2017), lise 6grencilerinde
yaptig1 bir arastirmada, 6grencilerin 21. yy. beceri diizeylerine iliskin algilarinin yliksek
oldugunu bildirmistir. Karma yontem deseni kullanilan arastirmanin 6rneklemi
Ankara’nin Cankaya il¢esindeki bir lise kurumundaki lise 6grencilerinden olusmaktadir.
Ogrencilerin  21. yy. becerilerine iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kiz 6grenciler de anlamli bir farklilik gosterdigi sonucu gorilmistiir. 21.
yy. becerilerinin okuduklari sinif ve yasa gore farklilik gostermedigi de goriilmistiir.

Bozkurt ve Cakir’in (2016) calismalarinda, ortaokullarda okumakta olan
ogrencilerin 21. yy. beceri diizeylerini ve bu becerileri kullanabilmelerini incelenmis
olup, nicel olarak yiiriitiilen bu calismada arastirmacilar kendi gelistirdikleri dlgegi
kullanarak Ankara’nin farkli ilgelerinde okumakta olan 670 ortaokul &grencisinden
verileri toplamistir. Calisma sonucunda 6grencilerin 21. yy. becerilerine sahip olduklari
sonucuna ulagilmistir. Calismanin bir diger sonucu da kiz 6grencilerin 21. yy. becerilerine
sahip olma diizeyinin erkeklerden daha yiiksek diizeyde olmasidir. Sinif diizeyinin
artmasinin s6z konusu becerilere sahip olma diizeyinde azalmaya neden oldugu da tespit

edilmistir.

21. yy. becerileri ekonomik ve sosyal yasami yakindan etkileyen degisimlere
iliskin kiside olmasi beklenen yetkinlikleri ifade etmek amaciyla olusturulan bir
kavramdir. Yukarida bahsedilen aragtirmalar incelendiginde 21. yy. becerileri konusunda
son yillarda artan bir ilginin oldugu anlagilmaktadir. Bu konuda basta 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin incelendigi dikkat ¢ekerken {iiniversite Ogrencileri ile lise ve
ortaokul Ogrencilerinin de ele alindigi goze carpmaktadir. Aragtirma tiirlerine
bakildiginda ise siklikla nicel caligmalarin yapildigi ve bunu sirasiyla karma
arastirmalarin takip ettigi goriilmektedir. Bu konuyla alakali az sayida nitel ve deneysel
calismalarin yiriitildigi anlasilmaktadir. 21. yy.da ortaya ¢ikan teknolojik atilimlarla
birlikte arastirmalardaki bu egilim bireylerde aranan becerilerin arastiritlmasinin énemini

ortaya koymaktadir.
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Dijital Akicihk

Yiizyillar boyunca tiim diinyada sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda degisim
ve gelisimler olmustur. BiT’teki yenilikler, bilginin hizla yayilmasmi miimkiin
kildigindan, bilginin yayilmasi, insanlarin yasamlar1 boyunca bilgi sahibi olmalarin1 ve
icinde yasadiklar1 toplumdaki degisimlere acik olmalarin1 da gerektirmektedir (Giileg,
Celik ve Demirhan, 2012). BIT’in hizl1 gelisimi, icinde yasadigimiz ¢ag1 ve toplumu
etkilemis ve bu teknolojilerin yaygin olarak kullanilmasi "Bilgi Cagi" veya "Bilgi
Toplumu" olarak adlandirilan dénemin ortaya ¢ikmasini saglanmustir (Ozden, 2002).

Dijitallesen diinyada ve iilkemizde internet kullaniminda yillar iginde artis
yasandig1 goriilmektedir. 15 Kasim 2022 tarihinde We Are Social tarafindan yayimlanan
ve dijital alanda en kapsamli kiiresel raporlardan biri olan 4. Ceyrek raporuna gore, diinya
niifusu 8 milyara yaklagmaktadir ve bu kisilerden 5.48 milyar: cep telefonu kullananlar
olup yaklasik 5 kullanicidan 4 {iniin ise akilli telefon tercih ettigi belirtilmektedir. Ayrica,
internet kullanicilarinda ise Ekim 2022'de yiizde 3,5 artis gozlenerek 2022 yilinin son
geyreginde 5,07 milyar kullaniciya ulastigi gortlmistir (We Are Social, 2022).
Ulkemizde ise TUIK’in 2022 yilinda yapmis oldugu Hanehalki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmasindaki verilere gore evden internete baglanan kisi oran1 2021 yilinda
%92 iken 2022 yilinda %94,1’¢ yiikseldigi ve 16-74 yas grubunda birey olarak internet
kullanim1 2021 yilinda %82,6 iken bu oranin 2022 yilinda %85’e yiikseldigi rapor
edilmistir. Ayrica, Erkeklerin %89,1°1 kadnlarin ise %80,9’u interneti kullanmaktadir
(TUIK, 2022).

Teknolojideki geligsmeler, dijital araglari bugiin hayatimizin vazgecilmez bir
parcasi haline getirmistir. Iletisim kurma bi¢imimizde devrim yaratan dijital araclar,
toplumu makinelerin birbiriyle konustugu bir gelecege doniistiirmektedir. Dijitallesme;
insanlari, sehirleri, iilkeleri ve kitalar1 birbirine baglamakta ve kisisel ve sosyal
potansiyeli artirmakta; insanlart daha karmasik ve belirsiz bir diinyada yasamaya
zorlamaktadir (OECD, 2019). Dijital diinyadaki teknolojik gelismeler ve bu alandaki
yenilikler insan hayatin1 degistiren ve gelistiren bir olgu haline gelmektedir. Ozellikle
mobil iletisim teknolojilerinin tiim nesne, kisi ve kurumlar ig¢in gelismesi ve
yayginlagsmasi ile basta egitim alan1 olmak iizere bircok alanda akil almaz bir hizla
“dijitallesme” siireci baslamig ve bu siire¢ artan bir hizla devam etmektedir (Karakus,

2022). 21. yy.n en 6nemli ve temel olaylarindan biri dijitallesmedir. Dijitallesmenin
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yayginlastig1 ve dne ¢iktig1 alanlardan biri olan egitim, 6zel ve anlamli bir yere sahiptir.
Dijitallesmenin etkisinin en ¢ok hissedildigi ve hayata en ¢ok katki sagladig alan dijital
egitimdir. Bu alan, insanlar {izerinde biiyiik bir etkiye sahiptir ve 6grencilerin gelecegini
belirleyen bir anlam igermektedir (Parlak, 2017). 21. yy.la birlikte gelisen kosullar
Ogrencilerin anlama ve dgrenmelerini dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir. Bu
durum Ogrenci ve Ogretmenlerin kullandiklar1 teknoloji ara¢ ve ydntemlerini de
etkilemistir. Bu gelisme ve degisimlere uyum saglamak i¢in, toplumsal degisimlere ve
ozellikle teknolojinin siirekli degisen dogasmma ve yasamin gerekliliklerine, ¢alisma
hayatinin zorluklarma ve 6grenme bigimlerinin 6nemi iizerindeki etkisine dayanan
“dijital becerilerden” faydalanmak 6énemlidir. Yasadigimiz bilgi toplumunda BIT’teki

hizli gelisimle beraber dijitallesme siirecinde bireylerden dijital yeterlilik beklenmektedir.

Dijitallesmenin hayatin tiim alanlarina yayilmasi géz oniine alindiginda, dijital
okuryazarlik temel beceriler olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda dijital okuryazar
olmak, dijital metinleri ve g¢esitli cevrimici ortamlardaki kaynaklari okuma, yorumlama,
anlamlandirma ve bunlar araciligiyla iletisim kurma becerisini gerektirmektedir. Ayrica,
kolayca liretilen, erisilen ve kamuya agiklanan bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirme

ve filtreleme becerisini de gerektirmektedir (OECD, 2019).

Dijital (sayisal) olmak, yalnizca bir alistirma kitabinda matematiksel formiillerle
calisabilmeyi degil, ayn1 zamanda giinliilk yasamda ve profesyonel baglamlarda cesitli
verilerde gezinme, bu verileri yorumlama ve hesaplama ve verilerle iletisim kurma
konusunda yetkin olmay1 gerektirir. Bilgi iletme araglar1 daha ¢esitli hale geldikge,
ogrencilerin bir dizi dijital ve basili materyali bulabilmeleri, degerlendirebilmeleri ve
yorumlayabilmeleri gerekmektedir (Rouet ve Britt, 2012). Dijital okuryazarlik,
geleneksel okuryazarlikla ayni temel yeteneklere dayanir; ancak dijital okuryazarlik,

dijital baglamlarda uygulanir ve yeni dijital araglardan ve yeterliliklerden yararlanir.

Sainz, Castafio ve Artal'a (2008) gore dijital okuryazarlik, yeni teknolojik gelisim
ve degisimlere uyum siirecini a¢iklamak i¢in yeterli degildir. Ciinkii insanlarin 20. yy.in
egitsel standartlarina goére okuryazar olmalari yeterliyken, 21. yy.da sadece okuryazar
olmalar1 egitsel standartlara gore yeterli goriilmemektedir (Asici, 2009). Insanlar
okuryazarliklar1 sayesinde toplumdaki yasam kalitelerini ylikseltebilirler. Dijital
okuryazarlik kavrami zaman iginde istikrarin1 kolayca kaybedebilecegi i¢in hizli

teknolojik degisimlere diren¢ gosterememektedir. Bu nedenle, teknoloji degistikce
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insanlarn yeni durumlara uyum saglamasi beklenmektedir. Orgiin egitimleri sirasinda
ilgili egitimleri alan bireylerin, mezun olduktan sonra da becerilerini kazanmaya devam
etmeleri gerekmektedir. Oniimiizdeki yillarda is bulma, topluma anlamli katilim ve yasam
boyu 6grenme i¢in dijital akiciligin bir gereklilik olacagini da 6ngoriilmektedir (Cismaru,
Gazzola, Ciochina ve Leovaridis, 2018). Bu nedenle yeni bir kavram ve beceri olan dijital

akicilik son yillarda ortaya ¢ikmis ve literatiirde kendine yer bulmustur.

“Dijital” Tiirk Dil Kurumuna (TDK) gore birinci anlamu "sayisal", ikinci anlami
ise "verilerin bir ekranda elektronik olarak gdsterilmesi" olarak tanimlanmaktadir.
Akicilik ise, TDK'ye gore "Akict olma durumu" olarak tanimlanir (TDK, 2022 ). Dijital
Akicilik, bir hedefe ulagmak icin belirli dijital teknolojilerin ne zaman ve nerede
kullanilacagini bilmek, amaca uygun dijital icerik iiretmek ve hedef kitlenin ihtiyag¢larina
gore etkili dijital teknoloji yontemlerini kullanmak anlamina gelmektedir (TKI, 2022).
Dijital akicilik literatiirde teknoloji akiciligi, bilgi teknolojileri akicilig1 ve BIT akicilig

olarak da ifade edilmektedir. Bu ¢alismada dijital akicilik kavrami 6n planda olacaktir.

Dijital akicilik, yasam boyunca karsilagilan yeni bilgileri elde etmek igin
teknolojideki degisikliklere uyum saglamaya izin veren dinamik ve degisen bir yeterlilik
olarak temsil edilmektedir (Demir, 2018). Dijital akicilik, bilgi ve teknolojiyi etkin ve
etik bir sekilde kesfetme, degerlendirme ve kullanma becerisini dikkate almaktadir.
Bununla birlikte dijital akicilik; bilgi, beceri, tutum, kavramsal anlayis, 6grenme,
deneyim, dijital ve bilgi kaynaklariyla deney yaparak gelistirilen kararliligin yasam boyu
stirdiirilmesini  ve gelistirilmesini igermektedir. Dijital akicilik gelismekte olan
teknolojilere, bilgi paylasim firsatlarina hizli ve hazir adaptasyon gerektirmektedir.
Dijital akicilik, dijital bilgi ve etigin yani sira dijital diinyanin siirekli gelisen dogasi ve
bu diinyadaki yerinin elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmesini de gerektirmektedir.
Dijital akict olma yolculugu, kisinin dijital ve bilgi becerilerinin degerlendirilmesi ve

gelistirilmesiyle baslayan, siirekli gelisen ve yinelenen bir siirectir (Ursinus, 2022).

Papert ve Resnick (1995), dijital akicilik kavraminin 6nemini daha iyi anlatmak
icin analoji ile agiklamistir. Buna gore, "Bir yabanci dili ger¢ekten iyi bilmek i¢in, kisinin
karmasik bir fikri net bir sekilde agiklayabilmesi veya ilging bir hikdye anlatabilmesi
gerekir. Sadece dilbilgisi bilmek, dinlemek ve okuyabilmek asla yeterli degildir." Benzer
sekilde, dijital akicilik, yalnizca dijital teknolojilerin nasil kullanilacagini ¢ok 1yi bilmek

degil, ayn1 zamanda yerlesik dijital teknolojilerle anlamli uygulamalar yaratmayi da
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bilmek anlamina gelir.

Dijital akicilik; dijital alanlar i¢in hedeflere ulasmak ve ¢esitli teknolojik araglara,
ozelliklerine ve siirekli degisim ve gelisimlerine ayak uydurmak i¢in ¢ok karmasik

biligsel, dijital ve sosyal becerilerin kullanilmasidir (Sainz, Castafio ve Artal (2008).
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Sekil 9. Dijital Akiciligin Gosterimi
(Briggs ve Makice, 2011)

Sekil 9’da goriilecegi iizere, okuryazar olmayan bireyler herhangi bir beceri
gosteremezken dijital olarak okuryazar olan bireyler ise, ellerindeki teknolojik araglari
kullanarak hedeflerine yonelik g¢aligmalar yapabilmektedir. Ancak siire¢ icerisinde
yasanan hizli gelisim ve degisimlere uyum saglayamadiklarindan, ¢alismalar
hedefledikleri sonuca ulasamaz ve kullandiklar1 araglarin neden istenen sonucu
vermedigini tam olarak anlayamazlar. Bununla birlikte, dijital olarak akici olan bir birey
ise, eylemlerinin veya uygulamalarinin sonuglarini dngorerek hareket ettiginden ve siireg
igerisinde meydana gelen de§isim ve gelisimlere uyum sagladigindan hedefledigi sonuca
akici bir sekilde ulasabilmektedir (Briggs ve Makice, 2011).

Yillardir dijital diinyada 68renme becerileri ve uygulamalarini arastiran Yeni
Zelanda'nin aktif 6grenme merkezlerinden biri olan E-Learning Core Education'n
direktorii Derek Wenmoth, “Three tips for becoming a digitally fluent educator (Dijital
olarak akici bir egitimci olmak icin {i¢ ipucu)” baslikli calismasinda, dijital akiciligin
giinlik hayatimizdaki kavramsal karsiligimi gostermektedir. Dijital yeterlilik, dijital
okuryazarlik ve dijital akiciligin tiim bilesenleri arasindaki farki Sekil 10’daki gibi

gostermistir:
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Dijital Akicihk

rosediirel

Akicihk

- Ben bir dijital
vatandas miyim?

Dijital davranisi
baskalarina saygili mi
ve dijital diinyada

: ", basarili ve giivenli
Dljltal Olmryazarhk olmami saglayacak
cavramsal '\ "~ teknik ve sosyal
Anlayis becerileri sergiliyor
- Bu becerileri, dijital muyum?

olmanin ve dijital

distinmenin ne anlama

geldigini anladigim

gosterecek sekilde

: Dijita]Yeteﬂiﬁk uygulayabilir miyim?

- Dijital teknolojileri
kullanma becerilerini
gdsterebilir miyim?

Sekil 10. Dijital Yeterlilik- Dijital Okuryazarlik- Dijital Akicilik Gosterimi
(Wenmoth, 2016).

Yeterlilikten akiciliga gegis, ¢ogu 6gretmenin asina oldugu bilgi, beceri ve
anlayisin gelisimi ile tanimlanmaktadir. ilk asama, bir kisinin beceri ve bilgisindeki
"bosluklar1 doldurma" faaliyetini icermekte (6rnegin, yazilim kullanmayi veya cihazlari
yonetmeyi 6grenmek, vb.), ve bu faaliyet dijital yeterlilikle sonuglanmaktadir. Bir sonraki
asama olan dijital okuryazarlikta, kullanicinin bu becerileri, eylemlere ve kararlara iligkin
"bilingli yetkin" bir anlayisla kullanmasi muhtemel goriilmektedir. Dijital akiciligin
amaci ise, glinliik faaliyetlerin dijital teknolojilerle "kabul edildigi" ve bilingli ¢caba veya
rutin karar verme olmadan istlenildigi "biling dis1 yeterlilik" kavrami ile

tanimlanmaktadir (Wenmoth, 2016).

Spencer (2020), yapmis oldugu bir ¢alismada dijital akicilig1 asagidakilerin bir
birlesimi olarak gormektedir:

1.Dijital veya teknik yeterlilik: Teknolojileri ve teknolojik sistemleri anlayabilme,
secebilme ve kullanabilme.

2.Dijjital  okuryazarlik:  Okuyabilme, olusturabilme, degerlendirebilme,
muhakemede bulunabilme ve bunu yaparken teknik becerileri uygulayabilmeyi iceren
bilissel veya entelektiiel yeterlilikler.

3.Sosyal yeterlilik veya yatkinlik bilgisi: Bagkalariyla iliski kurma ve onlarla etkili
bir sekilde iletisim kurma yetenegi.
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White (2013), internetin 6grenme igin etkili kullanimina yonelik bir K-12 egitim
dersinde ele alinacak konu oOnerileri, elestirel diistinme ve igbirligi gibi 6grenme igin
dijital teknolojileri basarili bir sekilde kullanmak amaciyla gerekli olan becerilere dikkate
cekmistir. Ayrica, cevrimigi giivenlik, telif hakki ve gizlilik gibi yasal konular1 da

vurgulamaktadir. Dijital akicilik K-12 dersi igin 6nerilen konular asagida sunulmustur:

» Kabul edilebilir davranis

» Isbirligi, iletisim, problem ¢6zme ve arastirma becerileri
* Toplum katilim

* Kritik diisiince

* Tasarim becerileri

* Dijital miisterekler ve telif hakki
* Djjital akicilik

* Etik

» Internetin Tarihi

* Kimlik ve gizlilik

* Proje Yonetimi

* Emniyet

* Teknoloji terimleri (White, 2013).

Dijital akiciligi; BIT kavramlar1 ve uygulamalari hakkinda elestirel diisiinme,
BIT' etkin ve verimli kullanma, kaliteli BIT deneyimine sahip olma, karmasiklig:
yonetme, ¢dziimler tasarlama, BIT'i soyut terimlerle diisiinme, teknolojik degisime hizla
uyum saglama, uygun becerileri kullanma ve farkli amaclar i¢in BIT'i esnek kullanma
becerisi amaglama sekilde tanimlamustir (D, 2018). OECD Ogrenme Pusulasi 2030
raporunda cekirdek temellerinde sosyal ve duygusal temellerin igerisinde dijital ve veri
okuryazarliginin olmasi ve ayrica, 2030 ve sonrasinda, dijitallesmenin ve biiyiik verinin
hayatin her alanina yayilacag1 diisiincesiyle tiim c¢ocuklarin dijital ve veri okuryazari
olmas1 gerektigi vurgulanmistir (OECD, 2019). P21 Ortaklig1 21. yy. becerileri igin
bireylerde beklenen yetkinlikleri de ii¢ genis kategoriye ayirmis ve bunlardan birisi de
bilgi, medya ve teknoloji becerileridir. Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi
iletisim ve teknoloji okuryazarligi olarak alt gruplara ayrilir (P21, 2019). P21 Ortakligiin
bilgi, medya ve teknoloji yetkinliginin dijital akiciligin bilesenlerini igerdigi
goriilmektedir. Avrupa Birligi 21. yy. becerileri yeterliliklerine bakildiginda ise sekiz
anahtar yetkinligin oldugu ve bunlardan birisinin de dijital yetkinlik oldugu
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goriilmektedir (EU, 2006). TYC’de AB’ye uyum saglamak icin 8 anahtar yetkinlikleri
icermekte ve bunlardan birisi de dijital yetkinliktir (TYC, 2016; EC, 2006). Dijital
becerilerin 6nemli oldugu ve yetkinlik olarak yer almasi 6nemlidir. Gelecegin ihtiyaci
olabilecek dijital beceriler g6z 6niine alindiginda dijital akiciligin temelleri atilmaya

baslandig diisiiniilebilir.
Dijital Akicilik Tle Tlgili Arastirmalar

Karakus (2022), 6gretmen adaylariin dijital bakis acilart; farkindalik, yeterlik ve
akiciliklarini tek tek inceleyerek bu kavramlar arasindaki iliskiyi incelemistir. Ozellikle
elde edilen verilen 1s181nda dijital beceri egitimi ders tasariminda oneride bulunmay1
amag¢ edinmistir. Aragtirmasinda karma yonteme bagvurmustur. Tiirkiye’ nin yedi cografi
bolgesinde okuyan 539 egitim fakiiltesi 6grencisiyle ile farkli {iniversiteden 8 ogretim
iyesi caligmaya katilmistir. Nicel verilere bakildiginda; 6gretmen adaylarinin dijital
farkindalik ve yeterliliklerinin normalden ¢ok yiiksek, dijital akiciliklarinin ise yiiksek
oldugunu gormiistiir. Nitel verilere bakildiginda ise, Ogretmen adaylarinin dijital
farkindaliga sahip kisilerin yenilik¢i, disadoniik, sorumluluk sahibi ve ¢evresine duyarli
bireyler olmasi gerektigini belirtmistir. Dijital yeterlilik i¢in de bireylerde dijital bilgi ve
becerilere sahip olunmasinin gerekliligi seklinde tanimlanmistir. Dijital akiciligr da
bireylerde giincel gelismeleri yakindan takip edebilen, yeniliklere hemen uyum
saglayabilen, yasam boyu 6grenme becerisine sahip, farkindaligi ve yeterliligi yiiksek,
karsilastig1 durumlara yaratici ve esnek bakabilen olarak gormiistiir. Dijital beceri egitimi
ders tasarimi Onerisinde igerik kisminin ilgi ¢ekici ve ihtiyaca cevap verebilecek, ders

konulariin hayatin i¢cinde uygulanabilecek konular olmasi sonucuna ulagmaistir.

Fleming, Robert, Sparrow, Wee, Dudas ve Slattery (2021), calismalarinda dijital
akiciligm 21. yy. becerilerini destekledigi sonucuna ulasmislardir. Teknolojiyle Ogretme
ve Ogrenme (Teaching and Learning With Technology-TLT) merkezindeki dgrencilerine
dijital hizmet ve uygulama destegi saglayarak dijital akicilik kavrami ve islevselligi igin
gergeve olusturmuslardir. Arastirma sonucunda, dijital akiciligi; yeni teknolojileri
belirlemede, benimsemede ve kullanma konusunda her zaman hazir olma ihtiyaci
seklinde tanimlamiglardir. Fulgence (2020) ¢aligmasinda, 6gretmenlerin dijital akiciligini
nasil gelistirdiklerini arastirmay1 hedeflemistir. Verilen 6gretmen egitimi progranmu ile
dijital akiciliginin entegre edilemedigi goriilmiistiir. Alanyazin taramasi sonucu dijital

akiciligin boyutlar1 tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma, egiticiler ve egitim alanlar
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dahil 90 kisi lizerinde nitel bir ¢aligma olarak yiiriitiilmiistiir. Bulgular, §gretmenlerin
dijital akiciliklar1 gelistirmelerinde, bireysellestirilmis 6grenme, uygulama, arastirma ve

danismanliga katilim ve kurumsal mekanizmalarina katki sagladigi goriilmiistiir.

Demir (2018) calismasinda 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklarini incelemistir.
2017-2018 Egitim 6gretim yilinda yaklasik 20 devlet {iniversitesinde okumakta olan
2500’¢ yakin ogrenci ile calismayr vyiiriitmiistir. Ogretmen adaylar icin dijital
akiciliklarimi 6lgmek icin Olgek c¢alismasina gidilmis ve 6gretmen adaylarinin dijital
akiciliklar orta diizeyde ¢ikmustir. Cinsiyete ve kullanilan teknoloji tiiriine gére anlamli
bir farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylarmin son siniflara dogru ve yabanci dil
becerileri arttikga dijital akiciliklarnin da arttign gdzlenmistir. Ogretmen adaylarmin
mezun olduklar1 liseler ve okuduklar1 boliimler teknoloji ile baglantili oldukg¢a dijital
akiciliklarinda anlamli farkliliklar gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklari;
deneyim sahibi, duygusal zekaya sahip, kisilik olarak sorumlu ve sosyal yapida olmalari

ile iligkili ¢ikmustir.

Chigona (2018) calismasinda egitimcilerin siniflarda gerekli bir yeterlilik olarak
dijital akiciligina odaklanmaktadir. Arastirmada nitel yontemle veri toplanmustir.
Egitimcilerin cogunun 6gretme ve 6grenme siirecinde dijital teknolojileri sinif ortamina
nasil entegre edeceklerini dair becerilerinin ve dijital akiciliklarinin diisiik seviyede
oldugu goriilmiistiir. Parahita (2017) calismasinda dijital dezenformasyonla iligkili bazi
degiskenleri yetiskin bireylerde 6lgmeyi hedeflemistir. Nicel arastirma ile 189 bireyde,
bireylerin yas, cinsiyet ve inanis tiirlerinde dijital akiciliklarinin yordanamayacagini fakat
bireylerin egitim seviyeleri ve gelir durumlart ile dijital akicilik seviyelerinin artacagi

ihtimalinin giiglenecegini belirtmistir.

Bose, Pakala ve Grover (2017) ¢alismasinda, {iniversite 6grencileri tizerinde
karma desen ¢aligmasinda mobil cihazlar egitim amagli verdigi egitimde dijital akiciliga
etkisini arastirmistir. Bulgularda mobil cihazlar1 daha fazla kullanan 6grencilerin dijital
akiciliklarinin fazla oldugu sonucuna varmistir. Lubbe (2016) tarafinda yapilan calismada
tiniversite Ogrencileri ve 6gretim elemanlarinin igin ¢evrimigi &gretime gecilmesi
gerektigini ve hem 6grencilerin hem de 6gretim elemanlarinin ¢evrimici 6gretmelerinde
ve ¢aligmalarinda belirli bir beceri ve yeterliliklerinin oldugunu diistinmiistiir. Bunun i¢in
gelistirilen ti¢ y1llik bir projenin birinci faz raporunu konu almistir. Proje, A¢ik Uzaktan

Egitim ve Ogrenme Enstitiisii'nde (Open Distance Education and Learning Institution)
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calisan akademisyenlerin dijital akiciliklarin1 degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Nicel
aragtirma olarak anket yolu ile veri toplanmistir. Bulgular, 6gretim elemanlarinin yeni
Ogretim teknolojilerinden faydalanma konusunda istekli olduklarini fakat kendilerinde bu

becerileri yetersiz gordiiklerini sonucuna ulasilmstir.

Demir ve Odabasi1 (2016) calismalarinda; dijital akicilik kavramina elestirel bir
bakis acisindan bakarak, dijital akicihigi farkli boyutlarda ele almaya calismislardir.
Calismanin sonuncunda, dijital akic1 bireyin sahip olmasi gereken 6zelliklerinin; BIT’in
kavram ve uygulamalarina elestirel yaklasabilen, BIT’i etkin ve verimli kullanmasini
bilen, BIT ile deneyimi fazla olan, karsilastig1 sorunlari ydnetebilen ve hizli ¢oziimler
getirebilen, BIT ile ilgili soyut diisiinebilme yetenegi olan, teknolojiyi takip edip ve
teknolojiye hemen uyum saglayabilen, BIT’i uygun sart ve durumlarda esnek

kullanabilen bireyler olarak gérmiislerdir.

Pinho ve Lima (2013) ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin teknoloji araciligiyla yabanci
dil dgretiminde yeni bir yeterlilik olarak dijital akiciliga odaklanan bir vaka calismasi
yapmigslardir. Durum caligmasi olarak yiiriitiillen ¢alismadaki bulgular, dijital akiciligin
yabanci dil 6gretiminde motivasyonu arttirdigi, daha cekici ve dinamik derslerin
olusturulmasi igin gerekli bir yeterlilik olarak kabul edildigini gostermektedir. Kim,
Chung ve Yu’nun (2013) dijital akicilig1 gelistirmeye yonelik bilgisayar programlamaya
dayal1 yaratici problem ¢ézme i¢in bir egitim programini yari deneysel yontem ile
ortaokul 6grencileri iizerinde ¢alismislardir. Ogrencilerde dikkat cekici bir sekilde dijital

akiciliklariin arttigini goriilmiistiir.

Miller ve Bartlett (2012), 500°den fazla 6gretmenle tarama modeli iizerinde
calismuglardir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin internette gordiikleri her seye inandiklari,
durumlara elestirel yaklagamadiklari ve dijital akiciliklarinin yetersiz olduklari sonucuna
varmiglardir. Kaminski, Switzer ve Gloeckner (2009) iiniversite 0grencilerinin dijital
akiciliklarini 6lgmeyi hedeflemistir. 2001 yilinda iiniversiteye yeni baglayan 2000 civari
Ogrenciye On test uygulanmistir. 2005 yilinda mezun olabilecek yaklasik 500 68renciye
de son test uygulamistir. Zaman serili desen karmasi modeli uygulamigtir. Gegen dort
senenin sonunda ogrencilerde sunum yazilimi ve tarayicilardaki becerilerinde artis
goziikiirken, veri tabani, web animasyonu, programlama, masaiistii yayincilik, dijital
video ve video ses becerileri algilarinda ciddi bir diisiis géziikmiistiir. Bologa, Lupu,

Sabau ve Bologa (2007), calismalarinda tiniversite 6grencilerin dijital akiciligini artirmak
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icin gelistirilen araglar1 test etmek amaciyla yar1 deneysel yontem ile veri toplamiglardir.
Bulgular, deneylere katilan 6grencilerin dijital akicilik diizeyleri ile giinliik hayatta
gerekli olan standart bilgisayar uygulamalarini kullanma becerileri arasinda bir iliski

oldugunu goérmiislerdir.

Dijital akicilik ile yapilan ¢alismalar incelendiginde konuyla ilgili alanyazindaki
arastirmalarin  son yillarda artma egiliminde oldugu gdze c¢arpmaktadir. Ilgili
aragtirmalarin genellikle Ogretmen, Ogretmen adaylar1 ve {iiniversite Ogrencileriyle
yuritildigli dikkat ¢ekmektedir. Yurt icindeki ilgili arastirmalarin ¢ogunlukla nicel
arastirma tiirlerinden olustugu goriiliirken yurt disindaki ilgili calismalarin daha gesitli
oldugu fark edilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli ve siirekli
degisim ve gelismeler dijital akiciligin 6nemine vurgu yapmaya devam etmekte, bu
nedenle ilgili konuyla alakali nicel c¢alismalardan ziyade nitel, karma ve deneysel

caligsmalarin artmasi ve 6rneklem grubunun ¢esitlendirilmesi 6nemli goriilmektedir.
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BOLUM Il
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada lise 6grencilerinin ¢ok boyutlu 21. yy. becerileri ile dijital akicilik
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢gin iliskisel tarama modeli kullanilmustir. liskisel
tarama yontemi en az iki degisken arasindaki birlikte ortaya ¢ikan degisimin varligini ve
derecesini ortaya ¢ikarmayi amaglar (Karasar, 2014). Bununla birlikte bu aragtirmada lise
ogrencilerinin 21. yy. becerileri ile dijital akicilik diizeyleri ¢esitli demografik degiskenler

acgisindan da incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklem grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tokat ilinin
Resadiye ilgesinde devlet okullarinda 6grenim goren liseli 6grenciler olusturmustur.
Caligmanin katilimeilar1 uygun ornekleme yontemiyle secilmistir. Uygun oSrnekleme,
zaman, maliyet ve is giicii acisindan ortaya ¢ikabilecek problemleri 6nlemek amaciyla,
orneklemin rahat ulasilabilir ve uygulama yapilabilir yerlerden secilmesi olarak

kavramsallastirilir (Biyiikoztiirk, 2011).
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Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 340 51.7
Erkek 318 48.3
Yas 14 58 8,8
15 123 18.7
16 185 28.1
17 190 28.9
18 102 15.5
Sinif Lise 1 123 18.7
Lise 2 207 315
Lise 3 190 28.9
Lise 4 138 21.0
Okul Tiird Anadolu Lisesi 227 345
Meslek Lisesi 205 125
Fen Lisesi 144 31.2
Imam Hatip Lisesi 82 21.9
En Sik Kullanilan Teknolojik Akill Telefon 503 76.4
Cihaz
Tablet 60 9.1
Laptop 59 9.0
Masaiistii Bilgisayar 36 5.5
TeknoIOJlk'_Clhaz. Kullanmaya Okul Oncesi 40 6.1
Baslama Donemi
Ilkokul 98 14.9
Ortaokul 384 58.4
Lise 136 20.7
Toplam 658 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan lise 6grencilerinin cinsiyet dagilimi
340 kiz (%51.7) ve 318 erkek (%48.3) seklindedir. Katilimeilarin yaslar1 14 (%8.8), 15
(%18.7), 16 (%28.1), 17 (%28.9) ve 18 (%15.5) olarak belirtilmistir. Ogrencilerden 123’ii
1.smif (%18.7), 207’si 2.smnif (%31.5), 190’1 3.siif (%28.9) ve 138’1 4.simuftir (%21).
Okul tiirii degiskenine bakildiginda ise 227 6grenci (%34.5) Anadolu Lisesinde, 205
ogrenci (%12.5) Meslek Lisesinde, 144 6grenci (%31.2) Fen Lisesinde ve 82 6grenci
(%21.9) imam Hatip Lisesinde 6grenim gérmektedir. En sik kullanilan teknolojik cihaz
cihaz sirasiyla akilli telefon 503 (%76.4), tablet 60 (%9.1), diziistii bilgisayar 59 (%9) ve
masatistii bilgisayar (%5.5) olmustur. Teknolojik cihaz kullanmaya baslama dénemi
incelendiginde ise okul dncesi donemde kullanima baslayan 40 6grenci (%6.1), ilkokul
doneminde baglayan 98 &6grenci (%14.9), ortaokul doneminde baslayan 384 Ggrenci
(%58.4) ve lise doneminde baslayan 136 6grenci (%20.7) bulunmaktadir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Cok Boyutlu 21. yy. Becerileri Olgegi”,
“Dijital Akicilik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir.

Cok Boyutlu 21. yy. Becerileri Olcegi

Cok Boyutlu 21. yy. Becerileri Olgegi lise, 6n lisans ve lisans dgrencilerinin (15-
25 yas arasi) 21. yy. becerilerini belirlemek amaciyla Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Olgege iliskin yapilan giivenilirlik ¢alismalarinda; Cronbach Alfa ig
tutarlilik giivenirlik katsayisi toplam puan ic¢in .86 olarak hesaplanmistir. Bilgi ve
Teknoloji Okuryazarligi Becerileri (BTOB), Elestirel Diigsiinme ve Problem Cozme
Becerileri (EDPCB), Girisimcilik ve Inovasyon Becerileri (GIB), Sosyal Sorumluluk ve
Liderlik Becerileri (SSLB) ve Kariyer Bilinci (KB) olmak iizere bes alt boyuttan olusan
41 maddelik 6lcek ve besli likert tipinde hazirlanmistir. Alt boyutlarinin giivenirlik
katsayilar1 ise her biri icin .70’den biiyiik ¢ikmustir. Olgegin bes alt boyutuna iliskin
madde faktor yiikleri ise .41 ile .83 arasinda ¢ikmustir. Mevcut aragtirmada ise 6lgege
iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi toplam puan igin .94 olarak
hesaplanmistir. Alt boyutlar icin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 ise BTOB i¢in .94,
EDPCB i¢in .87, GIB i¢in .90, SSLB i¢gin .74 ve KB i¢in .91 olarak hesaplanmustir.

Dijital Akiciik Olcegi

Dijital Akicilik Olgegi 6gretmen ve dgretmen adaylarmin dijital yetkinliklerini
belirlemek amaciyla Demir (2018) tarafindan gelistirilmistir. Ardindan bu 6lgek Demir
ve Odabasi (2022) tarafindan Ingilizceye ¢evrilmistir. Farkindalik, Ozyeterlilik ve
Duyussal olmak {iizere ii¢ alt boyuttan olusan 29 maddelik 6l¢ek besli likert tipinde
hazirlanmistir. Olgege iliskin i¢ tutarlilik kat sayis1 toplam puan icin .92, farkindalik alt
boyutu icin .92, ozyeterlilik alt boyutu i¢in .91 ve duyussal alt boyutu i¢in .80 olarak
hesaplanmistir. Mevcut arastirma lise 6grencileriyle yiritildiginden 6gretmenlere
yonelik spesifik bir madde olarak goriilen 21.madde (Dijital ara¢ kullaniminda
Ogrencilerime rol model olabilirim) 6l¢ekten {i¢ alan uzmanindan goriis alinarak
¢ikartlmustir. Ardindan Dijital Akicilik Olgegine ait yeni yapmin gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmstir. Oncelikle Dijital Akicilik Olgegi icin yapilan Dogrulayici Faktor
Analizde kullanmak tizere 253 6grenciden (150 erkek, 103 kiz) veri toplanmistir. Dijital
Akicilik Olgeginin giivenirligini incelemek amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmigtir. Cronbach Alfa katsayisi .92 olarak hesaplanmis ve Olcegin yiiksek
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derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir. Olgegin Farkindalik alt boyutunun i¢ tutarlilik
katsayis1 .92, Ozyeterlilik alt boyutu .93 ve Duyussal alt boyutu ise .79 olarak
hesaplanarak 6l¢egin alt boyutlariyla beraber lise 6grencileri i¢in giivenilir bir 6l¢me araci
oldugu goriilmiistiir. Olgekten elde edilen yapinin ne diizeyde dogrulandigina iliskin
gerceklestirilen Dogrulayici Faktor Analizinde (DFA) x?, x?/sd istatistikleri, model uyum
iyiligi indeksleri, maddelerin hata varyanslar1 ve t degerleri test edilmistir. Uyum
indekslerinin degerlendirilmesi i¢in dikkate alinan Tablo 2’deki deger araliklar1 Karagoz

(2016)’den referans alinmustir.

Tablo 2. DFA Referans Degerleri

Model Uyum lyiligi indeksi Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
X2 0< x?<2sd 2sd <x?<3sd

x2/sd 0<x%sd<3 3<x%sd<4-5

GFI >.90 .89 -.85

AGFI > .90 .89 -.85

CFI > .97 > .95

IFI > .95 .94 -.90

RMR <.05 .06 - .08

RMSEA <.05 .06 - .08

DFA sonucu elde edilen uyum iyiligi endeks sonuglarina gore Ki-kare degeri
(CMIN: x?=465.71) sifir ile serbestlik derecesinin iki kat1 (316.2 = 632) arasinda
hesaplanmustir. Diger degerlere bakildiginda ise x?/sd degeri 1.47 GFI degeri .89, AGFI
degeri .86, CFI degeri .97, IFI degeri .97, RMR degeri .07, RMSEA degeri ise .04 olarak
cikmistir. Tablo 2°de yer alan uyum iyiligi indekslerine gére model uyumunun kriterleri

karsiladig1 goriilmektedir.



48

1.00 €1—

97 : ’ DAl Je——61) .70
7 € — [ fro ja—+4) 6

' ' -

6 E1)— Ors |e—€19 6
5 @— [0r6 ja——1) 8
87 @— s /o OA7 |le——61) 76
“ @—
6 (E@)— —)
70 @)— —2) 61
5 (@@)— —€2) 53
: ‘ ‘ :
36 (e3) 623 63
95 (E@)— L &) o
% (@)——{ A2 :

DA26 DA27 DA28 DA29

515

1.08 g4 .76

Sekil 11. Dijital Akicilik Olgegine Iliskin Yol Diyagram ve Faktor Yiikleri

Sekil 11°de belirtildigi gibi dogrulayici faktor analizi sonucu dlgegin orijinal
halinde oldugu gibi {i¢ faktorlii yapiyr teyit ettigi tespit edilmistir. Olgegin faktdr
yiiklerinin ise .59 ile .80 arasinda degistigi goriiliirken elde edilen yol diyagramina
(pathdiagram) yukaridaki sekilde yer verilmistir. Gergeklestirilen gegerlik ve glivenirlik
caligmalarinin neticesinde 21.maddenin ¢ikarilmasiyla elde edilen Dijital Akicilik
Olgegine iliskin yeni yapmin lise dgrencilerine yonelik uygulanabilecegi sonucuna

ulasilmastir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan Kigisel Bilgi Formunda katilimcilara ait
demografik bilgiler toplanmistir. Formda &6grencilerin cinsiyet, yas, smif, okul tiiri,
boliim, yasanilan yer gibi bilgiler bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin dijital cihaz
kullanimina iliskin bilgiler de toplanmistir. Bu amagla formda giinliik teknolojik cihaz
kullanim siiresi, en sik kullanilan teknolojik cihaz ve teknolojik cihaz kullanmaya

baslama donemine iliskin sorular da yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Oncelikle arastirma kapsaminda kullanilan “Cok Boyutlu 21. yy. Becerileri

Olgegi” ve “Dijital Akicilik Olgegi’nin gelistiricilerinden kullanim izni almmustir.
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Ardindan Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulundan (EK-5) ve Tokat il Milli Egitim Miidiirliigiinden etik izin (EK-4) alinmstir.
Ardindan aragtirma verilerinin toplandigr kurumlarin yoneticileri arastirma hakkinda
bilgilendirilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan 12.1.2023 ile 20.01.2023
tarihleri arasinda yiiz ylize olarak toplanmustir. Katilimcilar arastirma hakkinda
bilgilendirilmis ve goniilliiliik esas alinarak her katilimciya onam formlar1 dagitilmistir.
Katilimcilarin veri toplama araglarina yanit verme siireleri yaklasik olarak 15-20 dakika

surmustur.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi i¢gin SPSS ve AMOS analiz
programlari kullanilmugtir. Oncelikle veriler bu programlara aktarilnis ve kayip verilerin
olup olmadig1 analiz edilmistir. Kayip veriler veri setinden c¢ikarilmis ve ardindan
normallik varsayimlar1 test edilmistir. Normallik varsayimlari karsilandigi igin
Parametrik testlerden Bagimsiz Orneklem t-Testi, Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA), Pearson Moment Carpimi Korelasyon ve Basit Dogrusal Regresyon
Analizleri yapilmistir. Normallik varsayimlarini test etmek amaciyla dncelikle verilerin
basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Bu degerlerin -1.96 ile +1.96 arasinda
oldugu ve verilerin normallik varsayimlarini kargiladigi belirlenmistir (Biiyiikoztiirk,
2011).

Tablo 3. 21. yy. Becerileri Olgegi ve Dijital Akicilik Olgegi ile Alt Boyutlarinin
Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Basiklik Carpiklik
21.yy. Becerileri 1.11 -.90
BTOB 1.61 -1.16
EDPCB -.57 -.53
GIB A1 -44
SSLB -.06 -.26
KB 1.45 -1.35
Dijital Akicilik 16 -.45
Farkindalik A5 -43
Ozyeterlilik 1.17 -1.05
Duyussal -.57 A5

Tablo 3 incelendiginde 21. yy. becerileri 6l¢egi ve dijital akicilik olgegi ile alt
boyutlarinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1.96 ile +.96 arasinda oldugu ve verilerin

normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.
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BOLUM 1V

BULGULAR
Bu boéliimde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin cinsiyet, yas,
simif, okul tiiri, en sik kullanilan teknolojik cihaz ve teknolojik cihazi kullanmaya
basladigi donem degiskenlerine ile ¢alisilmistir. Bununla birlikte bagimsiz 6rneklem t-
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOV A), korelasyon ve basit dogrusal regresyon analiz

sonuglarma yer verilmistir.

Ogrencilerin 21. yy. becerileri ve dijital akicilik diizeylerine iliskin betimsel analiz

sonuclari agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4. Lise Ogrencilerinin 21. Yiizyil Becerileri ve Dijital Akicilik Diizeylerine

[liskin Betimsel Analiz Sonuglari

n Minimum Maksimum X SS
21. yy. Becerileri 658 1.34 4,95 364 .64
BTOB 658 1 5 376 .82
EDPCB 658 1 5 345  1.09
GiB 658 1 5 347 .87
SSLB 658 1.25 5 339 .71
KB 658 1 5 3.96 .99
Dijital Akicilik 658 1.57 5 356 .66
Farkindalik 658 1 5 352 84
Ozyeterlilik 658 1 5 388 .86
Duyussal 658 1 5 2.86 1.03

Tablo 4’e¢ gére Cok Boyutlu 21. yy. Beceri Olgegi’'nden alinan puanlar
incelendiginde en diisiik puan ortalamasinin 1.34 en yliksek puan ortalamasinin ise 4.95
oldugu goriilmiistiir. 658 Ogrencinin Olgekten aldiklari toplam puan ortalamasi 3.64,
standart sapmasi .64 olarak belirlenmistir. 21. yy. becerilerini belirlemek amaci ile
Olcekten aliabilecek en yliksek ve en diisiik puan aralig1 esit oranlara ayrilarak yiiksek
diizey (5 -3.67 ortalama puan arasti), orta diizey (3.67 — 2.34 ortalama puan arasi) ve kii¢iik
diizey (2.24 — 1.33 ortalama puan arasi) olarak belirlenmistir. 658 6grencinin dlgekten
ortalama puanlar incelendiginde 21.yy. becerilerinin orta diizeyde (X= 3.64) oldugu

sonucu elde edilmistir. 21. yy. becerileri alt boyutu olan BTOB alinan puanlar
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incelendiginde en diisiik puan ortalamasinin 1 en yiliksek puan ortalamasinin ise 5 oldugu
goriilmistiir. 658 6grencinin Olgekten aldiklari toplam puan ortalamast 3.76, standart
sapmasi .82 olarak belirlenmistir. 658 06grencinin Ol¢ekten ortalama puanlar
incelendiginde BTOB yiiksek diizeyde (X= 3.76) oldugu sonucu elde edilmistir. 21. yy.
becerileri alt boyutu olan EDPCB alinan puanlar incelendiginde en diisiik puan
ortalamasinin 1 en yiiksek puan ortalamasinin ise 5 oldugu gortilmiistiir. 658 6grencinin
Olgekten aldiklar1 toplam puan ortalamasi 3.45, standart sapmasi 1.09 olarak
belirlenmistir. 658 6grencinin Glgekten ortalama puanlar incelendiginde BTOB orta
diizeyde (X= 3.45) oldugu sonucu elde edilmistir. 21. yy. becerileri alt boyutu olan GiB
alman puanlar incelendiginde en diisik puan ortalamasinin 1 en yiiksek puan
ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmiistiir. 658 6grencinin dlg¢ekten aldiklari toplam puan
ortalamast 3.47, standart sapmasi .87 olarak belirlenmistir. 658 Ogrencinin Ol¢ekten
ortalama puanlar incelendiginde GIB orta diizeyde (X= 3.47) oldugu sonucu elde
edilmistir. 21. yy. becerileri alt boyutu olan SSLB alinan puanlar incelendiginde en diisiik
puan ortalamasinin 1.25 en yiiksek puan ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmiistiir. 658
ogrencinin 6l¢ekten aldiklari toplam puan ortalamasi 3.39, standart sapmasi .71 olarak
belirlenmistir. 658 6grencinin Ol¢ekten ortalama puanlar incelendiginde SSLB orta
diizeyde (x= 3.39) oldugu sonucu elde edilmistir. 21. yy. becerileri alt boyutu olan KB
aliman puanlar incelendiginde en diisiik puan ortalamasmin 1.25 en yiiksek puan
ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmiistiir. 658 dgrencinin 6l¢ekten aldiklart toplam puan
ortalamast 3.96, standart sapmasi .99 olarak belirlenmistir. 658 Ogrencinin Olgekten
ortalama puanlar incelendiginde KB yiiksek diizeyde (X= 3.96) oldugu sonucu elde

edilmistir.

Tablo 4 incelendiginde Dijital Akicilik Olgegi’nden alinan puanlar incelendiginde
en diisiik puan ortalamasinin 1.57 en yiiksek puan ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmiistiir.
658 o6grencinin Olcekten aldiklari toplam puan ortalamasi 3.56, standart sapmasi .66
olarak belirlenmistir. Dijital akiciliklarini belirlemek amaci ile 6lgekten alinabilecek en
yiiksek ve en diisiik puan araligi esit oranlara ayrilarak yiiksek diizey (5 -3.67 ortalama
puan arasi), orta diizey (3.67 — 2.34 ortalama puan arasi) ve kiigiik diizey (2.24 — 1.33
ortalama puan arasi) olarak belirlenmistir. 658 6grencinin dijital akicilik Slgeginden
aldiklar1 ortalama puanlar incelendiginde dijital akiciliklarmin orta diizeyde (X= 3.56)
oldugu sonucu elde edilmistir. Dijital alt boyutu olan farkindalik incelendiginde en diisiik

puan ortalamasinin 1 en yiiksek puan ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmistiir. 658
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ogrencinin Olgekten aldiklart toplam puan ortalamast 3.52, standart sapmasi .84 olarak
belirlenmistir. 658 ogrencinin dijital akicilik 6lgeginin farkindalik alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puanlar incelendiginde orta diizeyde (X= 3.52) oldugu sonucu elde
edilmistir. Dijital alt boyutu olan 6zyeterlilik incelendiginde en diisiik puan ortalamasinin
1 en yiiksek puan ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmiistiir. 658 O6grencinin Ol¢ekten
aldiklar1 toplam puan ortalamasi 3.88, standart sapmasi .86 olarak belirlenmistir. 658
ogrencinin dijital akicilik 6l¢eginin 6zyeterlilik alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar
incelendiginde yiiksek diizeyde (X=3.52) oldugu sonucu elde edilmistir. Dijital alt boyutu
olan duyussal incelendiginde en diisiik puan ortalamasinin 1 en yliksek puan
ortalamasinin ise 5 oldugu goriilmiistiir. 658 6grencinin 6lgekten aldiklart toplam puan
ortalamasi 2.86, standart sapmasi 1.030larak belirlenmistir. 658 6grencinin dijital akicilik
6lceginin duyussal alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar incelendiginde orta diizeyde

(x=2.86) oldugu sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin 21. yy. Becerileri ve Dijital Akiciik Diizeylerinin Demografik
Degiskenler Acisindan Incelenmesine iliskin Bulgular
Ogrencilerin cinsiyet, yas, okul tiirii, en sik kullamlan teknolojik cihaz ve
teknolojik cihaz kullanmaya baslama donemi degiskenlerine gore 21. yy. becerileri ile
dijital akiciliklarinin  anlamli olarak farklilagip farklilagmadigina iliskin analiz

sonuglarina asagida yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin 21. yy. Becerilerine Iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Olgek Cinsiyet N X sd t p Anlaml Fark

Boyutlari

21.yy. Kiz 340 368 .61 194 .050* 1-2

Becerileri Erkek 318 359 .67

BTOB Kiz 340 380 .76 112 265 -
Erkek 318 3.72 .86

EDPCB Kiz 340 365 .99 4.79 .000** 1-2
Erkek 318 324 115

GIB Kiz 340 342 80 -1.13 .257 -
Erkek 318 350 .93

SSLB Kiz 340 339 .73 21 .833 -
Erkek 318 3.38 .68

KB Kiz 340 4.06 .96 .22 .009* 1-2

Erkek 318 3.86 1.01
*p<.05;**p<.01 1:Kiz, 2:Erkek.
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Tablo 5 incelendiginde 21. yy. becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli

olarak farklilagtig1 goriilmektedir (p <.05). Buna gore 21. yy. becerileri toplam puant ile

EDPCB ve KB alt boyutlar1 kizlarda erkeklere oranla anlamli olarak daha yiiksek

¢cikmustir.

Tablo 6. Ogrencilerin Dijital Akicilik Diizeylerine Iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Olgek Boyutlar Cinsiyet N X sd t p Anlamli
Fark

Dijital Akicilik Kiz 340 352 .63 -1.62 .103 -
Erkek 318 361 .70

Farkindalik Kiz 340 343 .78 -295 .003** 2-1
Erkek 318 3.62 .89

Ozyeterlilik Kiz 340 383 .78 -01  .992 -
Erkek 318 3.88 .95

Duyussal Kiz 340 288 .98 61 540 -
Erkek 318 2.83 1.09

**p<.01 1:Kiz, 2:Erkek.

Tablo 6’ya bakildiginda 6grencilerin dijital akiciligin farkindalik alt boyutunun

cinsiyet degiskenine gore farklilastigi goriilmektedir (p<.01). Buna gore erkeklerin

kizlara gore farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Yas Degiskenine iliskin 21. yy. Becerileri ve Alt Boyutlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Faktorler Yas n X Ss
14 58 3.58 .52
15 123 3.61 .54
21. yy. Becerileri 16 185 3.59 -65
17 190 3.70 .66
18 102 3.64 73
Toplam 658 3.63 .64
14 58 3.66 .61
15 123 3.73 .68
16 185 3.69 .84
BTOB 17 190 3.85 84
18 102 3.79 .93
Toplam 658 3.76 .81
14 58 3.49 .85
15 123 3.56 1.04
16 185 3.50 1.00
EDPCB 17 190 3.42 1.20
18 102 3.25 1.18
Toplam 658 3.45 1.08
14 58 3.33 .63
15 123 3.36 .80
. 16 185 3.38 .89
GIB 17 190 3.57 90
18 102 3.61 .89
Toplam 658 3.46 .86
14 58 3.27 .64
15 123 3.33 .66
16 185 3.38 .75
SSLB 17 190 3.46 71
18 102 3.42 .66
Toplam 658 3.39 .70
14 58 410 g7
15 123 3.95 .99
KB 16 185 3.94 1.04
17 190 3.99 .95
18 102 3.87 1.07
Toplam 658 3.96 .99

Tablo 7 incelendiginde farkli yas degiskenine gore 6grencilerin 21. yy. becerileri

ortalama puanlarinin 17 yasindaki 6grencilerin en yiiksek (X =3.70, SS=.66), 14

yasindaki 6grencilerin ise en diisiik (X =3.58, SS=.52) oldugu goriilmektedir. Alt

boyutlara bakildiginda en diisiik puana BTOB alt boyutu igin 14 yasindaki 6grenciler (X
=3.66, SS=.61), EDPCB alt boyutu i¢in 18 yasindaki 6grenciler (X =3.25, SS=1.18), GiB
alt boyutu i¢in 14 yasindaki dgrenciler (X =3.33, $S=.63), SSLB alt boyutu i¢in 14

yagindaki 6grenciler (X =3.27, SS=.64) ve KB alt boyutu i¢in 18 yagindaki dgrenciler (X

=3.87, $S=1.07) sahiptir. Ilgili alt boyutlarda en yiiksek puana BTOB alt boyutu igin 17
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yasindaki dgrenciler (X =3.85, S5=.84), EDPCB alt boyutu i¢in 15 yasindaki dgrenciler
(X =3.56, SS=1.04), GIB alt boyutu i¢in 18 yasindaki dgrenciler (X =3.61, SS=.84),
SSLB alt boyutu i¢in 17 yasindaki dgrenciler (X =3.46, SS=.71) ve KB alt boyutu i¢in 14
yasindaki 6grenciler (X =4.10, SS=.77) sahiptir.

Tablo 8. Ogrencilerin Yas Degiskenine Gére 21. yy. Becerilerinin Farklilasmasina
[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Olgek Kareler sd Kareler F p Anlamli
Boyutlar Toplami Ortalamasi Fark
21.yy. Gruplararast 1491 4 37 90 464 -
Becerileri - Grup ici 270.49 653 .41
Toplam 27198 657
BTOB Gruplararast 340 4 85 1.28 276 -
Grup i¢i 43343 653 .66
Toplam 436.83 657
EDPCB  Gruplararasi 638 4 1.59 135 251 -
Grup i¢i 77341 653 1.18
Toplam 779.79 657
GIB Gruplararasi 8,07 4 2.02 272 .029* 4-2,4-3,
Grup i¢i 48454 653 .74 5-1, 5-2,
Toplam 49260 657 5-3
SSLB Gruplararast 223 4 .56 1.12 .348 -
Grup ici 326.06 653 .49
Toplam 328.28 657
KB Gruplararast 236 4 59 59 665 -
Grup ici 644.76 653 .99
Toplam 647.11 657

*p<.05 1:14 yas, 2:15 yas, 3:16 yas, 4:17 yas, 5:18 yas.

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin 21. yy. becerilerine iliskin tek yonli varyans
analizi sonuglarina bakildiginda GIB alt boyutunun yas degiskenine gére anlamli olarak
farklilastign goriilmektedir (p<.05). Buna gore 18 yasindaki katilimeilarin GIB alt boyutu
diizeyi 14, 15 ve 16 yasindaki katilimcilardan daha yiiksektir. Bununla birlikte 17
yasindakilerin 15 ve 16 yasindakilerden anlamli olarak daha yiiksektir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Yas Degiskenine liskin Dijital Akicilik ve Alt Boyutlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Faktorler Yas n X Ss
14 58 3.54 .60
15 123 3.49 .56
16 185 3.51 67
Dijital Akicilik 17 190 3.64 .68
18 102 3.58 .73
Toplam 658 3.56 .66
14 58 3.42 12
15 123 3.42 71
16 185 341 .83
Farkindalik 17 190 3.64 .88
18 102 3.61 91
Toplam 658 351 .83
14 58 3.83 15
15 123 3.85 79
.. . 16 185 3.85 .87
Ozyeterlik 17 190 3.93 .86
18 102 3.84 .97
Toplam 658 3.87 .86
14 58 3.12 .76
15 123 2.76 94
Duyussal 16 o B Lo
17 190 2.81 1.05
18 102 2.78 1.18
Toplam 658 2.85 1.03

Tablo 9 incelendiginde farkli yas degiskenine gore dgrencilerin dijital akicilik
ortalama puanlarinin 17 yasindaki ogrencilerin en yiiksek (X =3.64, SS=.68), 15
yasindaki Ogrencilerin ise en diisiik (X =3.49, SS=.56) oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlara bakildiginda en diisiik puana Farkindalik alt boyutu i¢in 16 yasindaki 6grenciler
(X =3.41, SS=.83), Ozyeterlik alt boyutu igin 14 yasindaki 6grenciler (X =3.83, SS=.75)
ve Duyussal alt boyutu igin 15 yasindaki dgrenciler (X =2.76, SS=.94) sahiptir. Ilgili alt
boyutlarda en yiiksek puana Farkindalik alt boyutu i¢in 17 yasindaki dgrenciler (X =3.64,
SS=.88), Ozyeterlik alt boyutu igin 17 yasindaki dgrenciler (X =3.93, SS=.86) ve
Duyussal alt boyutu i¢in 16 yasindaki 6grenciler (X =2.90, SS=1.03) sahiptir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Yas Degiskenine Gore Dijital Akicilik Diizeylerinin

Farklilasmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Kareler sd Kareler F p Anlamli
Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
Dijital Gruplararasi )
Akiclik oo 2,33 4 .58 1,32 .260
pI¢ 28757 653 .44
Toplam 28989 657
Farkindalik Gmpltar'araa 786 4 1.96 283 024* 4-3
Grupici 45384 653 69
Toplam 46170 657
Ozyeterlilik Gruplararasi 1.09 4 27 36 835 -
Grupigi 48976 653 .75
Toplam 49085 657
Duyussal Gruplararasi 6.58 4 1.64 155 187 -
Grupici 9337 653  1.06
Toplam 699.95 657

*p<.05 1:14 yas, 2:15 yas, 3:16 yas, 4:17 yas, 5:18 yas.

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin dijital akicilik alt boyutlarindan farkindalik

alt boyutunun yas degiskenine gore anlamli sekilde farklilagtigi saptanmstir (p<.05).

Buna gore 17 yasindaki katilimcilarin 16 yasindakilerden daha yiiksek diizeyde

farkindalik diizeyine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine Iliskin 21. yy. Becerileri ve Alt

Boyutlarma Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler Okul Turi n X Ss
Anadolu Lisesi 227 3.84 57
Imam Hatip Lisesi 82 3.37 .67
21.yy. Becerileri Meslek Lisesi 205 3.36 .61
Fen Lisesi 144 3.84 57
Toplam 658 3.63 .64
Anadolu Lisesi 227 3.99 73
Imam Hatip Lisesi 82 3.50 .89
BTOB Meslek Lisesi 205 3.45 .82
Fen Lisesi 144 3.97 .67
Toplam 658 3.76 81
Anadolu Lisesi 227 3.56 1.15
Imam Hatip Lisesi 82 3.08 1.08
EDPCB Meslek Lisesi 205 3.14 .97
Fen Lisesi 144 3.91 .92
Toplam 658 3.45 1.08
Anadolu Lisesi 227 3.66 .79
Imam Hatip Lisesi 82 3.29 1.00
GIiB Meslek Lisesi 205 3.27 .89
Fen Lisesi 144 3.53 .76
Toplam 658 3.46 .86
Anadolu Lisesi 227 3.55 .68
Imam Hatip Lisesi 82 3.24 .67
SSLB Meslek Lisesi 205 3.18 .65
Fen Lisesi 144 3.52 74
Toplam 658 3.39 .70
Anadolu Lisesi 227 4.21 81
Imam Hatip Lisesi 82 3.58 1.20
KB Meslek Lisesi 205 3.68 1.07
Fen Lisesi 144 4.16 .80
Toplam 658 3.96 .99

Tablo 11 incelendiginde okul tiirii degiskenine gore 6grencilerin 21. yy. becerileri

ortalama puanlarinin Anadolu ve Fen Lisesindeki ogrencilerin en yiiksek (X =3.84,
SS=.57), Meslek Lisesindeki ogrencilerin ise en diisiik (X =3.36, SS=.61) oldugu

goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda en diisiik puana BTOB alt boyutu i¢in meslek
lisesindeki dgrenciler (X =3.45, SS=.87), EDPCB alt boyutu i¢in Imam Hatip Lisesindeki

ogrenciler (X =3.08, SS=1.08), GIB alt boyutu icin meslek lisesindeki &grenciler (X
=3.27, SS=.89), SSLB alt boyutu i¢in meslek lisesindeki 6grenciler (X =3.18, SS=.65) ve

KB alt boyutu i¢gin imam Hatip lisesindeki 6grenciler (X =3.58, SS=1.20) sahiptir. Ilgili

alt boyutlarda en yiiksek puana BTOB alt boyutu i¢in Anadolu lisesindeki dgrenciler (X
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=3.99, SS=.73), EDP(CB alt boyutu i¢in Fen lisesindeki 6grenciler (X =3.91, SS=.92),
GIB alt boyutu i¢in Anadolu lisesindeki dgrenciler (X =3.66, SS=.79), SSLB alt boyutu
icin Anadolu lisesindeki 6grenciler (X =3.55, SS=.68) ve KB alt boyutu i¢in Anadolu
lisesindeki dgrenciler (X =4.21, SS=.81) sahiptir.

Tablo 12. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine Gore 21. yy. Becerilerinin
Farklilasmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Kareler sd Kareler F p Anlaml

Boyutlar Toplami Ortalamasi Fark

2l.yy.  Gruplararast 3556 3 11.85 3279 000**  1-2,1-3,

Becerileri - Grup igi 23642 654 .36 4-2,4-3
Toplam 27198 657

BTOB Gruplararas1 44,27 3 14.76 2458 000**  1-2,1-3,
Grup igi 39256 654 .60 4-2, 4-3
Toplam 436.83 657

EDPCB  Gruplararast 64,30 3 21.43 19.59 000**  1-2,1-3,
Grup i¢i 715.48 654 1.09 4-1,4-2,
Toplam 779.79 657 4-3

GIB Gruplararast  19.75 3 6.58 9.10  000**  1-2,1-3,
Grup igi 47285 654 .72 4-3
Toplam 492,60 657

SSLB Gruplararas1 18,68 3 6.23 13.16 000**  1-2,1-3,
Grup igi 309.60 654 .47 4-2, 4-3
Toplam 328.28 657

KB Gruplararast 4775 3 1592 17.37  000**  1-2,1-3,
Grup i¢i 599.37 654 .92 4-2,4-3
Toplam 647.11 657

*% < 01 1:Anadolu Lisesi, 2:Imam Hatip Lisesi, 3:Meslek Lisesi, 4:Fen Lisesi

Tablo 12’ye gore 6grencilerin 21. yy. becerilerine iliskin tek yonlii varyans analizi
sonuglarina bakildiginda 21. yy. becerileri toplam puan1 ve BTOB, EDPCB, GIB, SSLB
ve KB alt boyutlarmin okul tiiriine gore anlamli olarak degistigi goriilmektedir (p<.05).
21. yy. becerilerinde Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi ortalamasiin Imam Hatip ve Meslek
Lisesi ortalamasindan anlamli olarak yiiksek oldugu saptanmistir. BTOB alt boyutunda
da benzer sekilde Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi ortalamasmin Imam Hatip ve Meslek
Lisesi ortalamasindan anlamli olarak yiiksek ¢iktig1 goriilmistiir. EDPCB alt boyutunda

ise Anadolu Lisesi; Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesinden anlamli olarak yiiksek iken

Fen Lisesinden anlamli sekilde daha diisiiktiir. Fen Lisesi ise diger tiim okul tiirlerinden
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daha yiiksek ¢ikmustir. GIB alt boyutunda Anadolu Lisesi Imam Hatip ve Meslek
Lisesinden anlamli sekilde yiiksek cikarken Fen Lisesi Meslek Lisesinden yiiksek
cikmistir. SSLB alt boyutuna bakildiginda ise Anadolu Lisesi ve Fen Lisesinin Imam
Hatip Lisesi ve Meslek Lisesinden anlamli olarak daha yiiksek ¢iktigi tespit edilmistir.
Son alt boyut olan KB de benzer olarak Anadolu Lisesi ve Fen Lisesinin Imam Hatip

Lisesi ve Meslek Lisesinden anlamli olarak daha yiiksek ¢iktigi bulunmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Dijital Akicilik ve Alt
Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler Okul Turd n X Ss
Anadolu Lisesi 227 3.67 .61
Imam Hatip Lisesi 82 3.29 .65
Dijital Akicilik Meslek Lisesi 205 3.37 .67
Fen Lisesi 144 3.80 .59
Toplam 658 3.56 .66
Anadolu Lisesi 227 3.63 .78
Imam Hatip Lisesi 82 3.33 .87
Meslek Lisesi 205 3.36 .90
Farkindalik Fen Lisesi 144 3.65 76
Toplam 658 3.51 .83
Anadolu Lisesi 227 4.01 71
Imam Hatip Lisesi 82 3.51 .96
Ozyeterlik Mesle_k Li_sesi 205 3.59 .96
Fen Lisesi 144 4.26 .63
Toplam 658 3.87 .86
Anadolu Lisesi 227 2.88 1.07
Imam Hatip Lisesi 82 2.60 .99
Duyussal Mesle_k Li_sesi 205 2.77 1.06
Fen Lisesi 144 3.05 .89
Toplam 658 2.85 1.03

Tablo 13 incelendiginde okul tiirii degiskenine gore 6grencilerin dijital akicilik
ortalama puanlarinin Fen lisesindeki dgrencilerin en yiiksek (X =3.80, $SS=.59), imam
Hatip lisesindeki 6grencilerin ise en diisiik (X =3.29, SS=.65) oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlara bakildiginda en diisiik puana Farkindalik alt boyutu i¢in imam Hatip lisesindeki
ogrenciler (X =3.33, SS=.87), Ozyeterlik alt boyutu i¢in Imam Hatip lisesindeki
ogrenciler (X =3.51, SS=.96) ve Duyussal alt boyutu icin Imam Hatip lisesindeki
ogrenciler (X =2.60, S5=.99) sahiptir. Ilgili alt boyutlarda en yiiksek puana Farkindalik
alt boyutu igin Fen lisesindeki dgrenciler (X =3.65, SS=.76), Ozyeterlik alt boyutu i¢in
Fen lisesindeki dgrenciler (X =4.26, SS=.63) ve Duyussal alt boyutu i¢in Fen lisesindeki
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Tablo 14. Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine Gore Dijital Akicilik Diizeylerinin
Farklilasmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar
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Olgek Kareler sd  Kareler F p Anlamli

Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark

Dijital Gruplararas1 24.82 3 8.28 20.42 .000** 1-2,1-3,

Akicihik Grup ici 265.07 654 .41 4-2,4-3
Toplam 289.89 657

Farkindalik ~ Gruplararas1 13.11 3 4.37 6.37 .000** 1-2,1-3,
Grup i¢i 44859 654 .69 4-2,4-3
Toplam 461.70 657

Ozyeterlilik Gruplararast 53.31 3 17.77 26.56 .000** 1-2,1-3,
Grup ici 43754 654 .67 4-1,4-2,
Toplam 490.85 657 4-3

Duyussal Gruplararas1 12.39 3 4.13 3.93 .001** 4-2
Grup igi 68756 654 1.05
Toplam 699.95 657

**p <.01 1:Anadolu Lisesi, 2:Imam Hatip Lisesi, 3:Meslek Lisesi, 4:Fen Lisesi

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin dijital akicilik ve alt boyutlarinin okul tiirii

degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi gortilmistiir (p < .01). Dijital akicilik

toplam puani ile farkindalik alt boyutu incelendiginde Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi

ogrencilerinin Meslek Lisesi ve Imam Hatip Lisesi 6grencilerinden anlamli olarak daha

yiiksek puan aldig1 ortaya ¢ikmustir. Ozyeterlilik alt boyutunda ise Anadolu Lisesinin

Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesinden yiiksek ciktigi, Fen Lisesinin ise tiim lise

tiirlerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Duyussal alt boyutta ise Fen Lisesinin Imam

Hatip Lisesinden yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagilmustir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Sinif Degiskenine iliskin 21. yy. Becerileri ve Alt Boyutlarina

Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler Stif n X Ss
Lise 1 123 3.60 .50
Lise 2 207 3.63 .65
21. yy. Becerileri Lise 3 190 3.70 .65
Lise 4 138 3.58 72
Toplam 658 3.63 .64
Lise 1 123 3.70 .60
Lise 2 207 3.71 .83
BTOB Lise 3 190 3.85 .83
Lise 4 138 3.74 .92
Toplam 658 3.76 .81
Lise 1 123 3.55 .96
Lise 2 207 3.60 97
EDPCB Lise 3 190 3.37 1.17
Lise 4 138 3.23 1.19
Toplam 658 3.45 1.08
Lise 1 123 3.31 73
Lise 2 207 3.40 .85
GIB Lise 3 190 3.59 .86
Lise 4 138 3.51 .96
Toplam 658 3.46 .86
Lise 1 123 3.30 .64
Lise 2 207 3.38 .75
SSLB Lise 3 190 3.51 .69
Lise 4 138 3.32 .68
Toplam 658 3.39 .70
Lise 1 123 4.03 .82
Lise 2 207 4.00 1.03
KB Lise 3 190 3.97 97
Lise 4 138 3.81 1.08
Toplam 658 3.96 .99

Tablo 15 incelendiginde sinif degiskenine gore Ogrencilerin 21. yy. becerileri

ortalama puanlarinin lise tigiincii simif 6grencilerinde en yiiksek (X =3.70, SS=.65), lise

dordiincii simf 8grencilerinde ise en diisiik (X =3.58, SS=.72) oldugu goriilmektedir. Alt

boyutlara bakildiginda en diisiik puana BTOB alt boyutu i¢in lise birinci sinif 6grencileri
(X =3.70, SS=.60), EDPCB alt boyutu i¢in lise dordiincii siif 6grencileri (X =3.23,
SS=1.19), GIB alt boyutu igin lise birinci simf 6grencileri (X =3.31, SS=.73), SSLB alt

boyutu i¢in lise birinci simf égrencileri (X =3.30, SS=.64) ve KB alt boyutu i¢in lise

dordiincii smif 6grencileri (X =3.81, SS=1.08) sahiptir. Ilgili alt boyutlarda en yiiksek

puana BTOB alt boyutu igin lise iigiincii sinif 6grencileri (X =3.85, SS=.83), EDPCB alt

boyutu igin lise ikinci sinif égrencileri (X =3.60, SS=.97), GIB alt boyutu igin lise {i¢iincii

siif 6grencileri (X =3.59, SS=.86), SSLB alt boyutu i¢in lise tigiincii siif dgrencileri (X
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=3.51, SS=.69) ve KB alt boyutu i¢in lise birinci smf dgrencileri (X =4.03, S5=.82)
sahiptir.

Tablo 16. Ogrencilerin Siif Diizeyi Degiskenine Gore 21. yy. Becerilerinin
Farklilasmasina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Kareler sd  Kareler F p Anlaml
Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
21.yy. Gruplararast  1.41 3 47 114 332 -
Becerileri - Gryp ici 27056 654 .41
Toplam 271.98 657
BTOB Gruplararas1 2,27 3 75 1.14 332 -
Grup ici 43455 654 .66
Toplam 436.82 657
EDPCB  Gruplararasi 1389 3  4.63 3.95 .008* 2-4
Grup ici 765.89 654 1.17
Toplam 779.78 657
GIB Gruplararas1 7,28 3 242 327 .021% 3-1

Grup i¢i 48531 654 .74
Toplam 492.60 657

SSLB Gruplararast 4,23 3 14 285 .037* 3-1,34
Grup ici 324.04 654 .49
Toplam 328.28 657

KB Gruplararas1 4.19 3 1.39 142 235 -
Grup i¢i 64291 654 .98
Toplam 647.11 657

*p <.05; **p<.01 1:Lise 1, 2:Lise 2, 3:Lise 3, 4: Lise 4

Tablo 16 incelendiginde EDPCB, GIB ve SSLB alt boyutlarinin sinif diizeyi
degiskenine gore degistigi goriilmektedir. Buna gore lise 2.smif 6grencilerinin lise 4.sinif
ogrencilerinden daha yiiksek diizeyde EDPCB sahip oldugu anlasilmaktadir. GIB alt
boyutuna gore ise lise 3.smif 6grencilerinin lise 1.simif 6grencilerinden anlamli olarak
daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. SSLB diizeylerine bakildiginda ise lise 3.sini1f
ogrencilerinin lise 1 ve lise 4. siif 6grencilerinden daha yliksek puanlar aldig1 sonucuna

ulasilmustir.
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Tablo 17. Ogrencilerin Siif Degiskenine Iligkin Dijital Akicilik ve Alt Boyutlarma Ait

Betimsel Istatistikler

Faktorler Simf n X Ss
Lise 1 123 3.53 57
Lise 2 207 3.52 .65
Dijital Akicilik Lise 3 190 3.62 .68
Lise 4 138 3.53 g1
Toplam 658 3.56 .66
Lise 1 123 3.45 .70
Lise 2 207 341 .83
Lise 3 190 3.63 .85
Farkindalik Lise 4 138 3.56 o1
Toplam 658 3.51 .83
Lise 1 123 3.86 .76
Lise 2 207 3.90 .84
2 . Lise 3 190 3.91 .88
Qggterlik Lise 4 138 3.81 94
Toplam 658 3.87 .86
Lise 1 123 2.91 .85
Lise 2 207 2.93 1.02
Duyussal Lise 3 190 2.82 1.07
Lise 4 138 2.70 1.12
Toplam 658 2.85 1.03

Tablo 17 incelendiginde smif degiskenine gore ogrencilerin dijital akicilik

ortalama puanlarinin lise {igiincii simif dgrencilerinde en yiiksek (X =3.62, SS=.68), lise

ikinci sinif 6grencilerinde ise en diisiik (X =3.52, SS=.65) oldugu goriilmektedir. Alt

boyutlara bakildiginda en diisiik puana Farkindalik alt boyutu i¢in lise ikinci sinif

ogrencileri (X =3.41, SS=.83), Ozyeterlik alt boyutu igin lise dérdiincii sinif dgrencileri

(X =3.81, SS=.94) ve Duyussal alt boyutu i¢in lise dérdiincii sinif dgrencileri (X =2.70,

SS=1.12) sahiptir. Ilgili alt boyutlarda en yiiksek puana Farkindalik alt boyutu igin lise

liciincii siif dgrencileri (X =3.63, SS=.85), Ozyeterlik alt boyutu igin lise iigiincii sinif

ogrencileri (X =3.91, SS=.88) ve Duyussal alt boyutu igin lise ikinci simif 6grencileri (X

=2.93, SS=1.02) sahiptir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Siif Diizeyi Degiskenine Gore Dijital Akicilik Diizeylerinin
Farklilasmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Kareler sd  Kareler F p Anlaml
Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
Dijital Gruplararast 99 3 33 75 521 -
Akicihik Grup i¢i 288.89 654 .44
Toplam 289.89 657
Farkindalik  Gruplararasi 5,38 3 1.79 257 053 -
Grup igi 456.31 654 .69
Toplam 461.70 657
Ozyeterlilik Gruplararast g1 3 30 40 748 -
Grup i¢i 489.93 654 .74
Toplam 490.84 657
Duyussal ~ Gruplararas1 5,01 3 167 157 194 -
Grup igi 69493 654 1.06
Toplam 699.95 657

*p<.05 1:Lise 1, 2:Lise 2, 3:Lise 3, 4: Lise 4.

Tablo 18’e gore Ogrencilerin simif diizeyi degiskenine gore dijital akicilik

diizeyleri ile alt boyutlarinin anlamli olarak farklilasmadig: tespit edilmistir (p > .05).
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Tablo 19. Ogrencilerin En Sik Kullanilan Teknolojik Cihaz Degiskenine iliskin 21. yy.

Becerileri ve Alt Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler Teknolojik Cihaz n X Ss
Akilli Telefon 503 3.58 .65
21, yy. Masaiistii Bilgisayar 36 3.79 .83
Becerileri Laptop 59 3.85 48
Tablet 60 3.77 44
Toplam 658 3.63 .64
Akilli Telefon 503 3.70 .83
Masaiistii Bilgisayar 36 3.93 1.00
BTOB Laptop 59 4.02 .59
Tablet 60 3.89 57
Toplam 658 3.76 .81
Akill1 Telefon 503 3.40 1.08
Masaiistii Bilgisayar 36 3.63 1.17
EDPCB Laptop 59 3.52 1.19
Tablet 60 3.68 .98
Toplam 658 3.45 1.08
Akill1 Telefon 503 3.42 .89
Masaiistii Bilgisayar 36 3.62 1.00
GIB Laptop 59 3.69 .66
Tablet 60 3.49 .69
Toplam 658 3.46 .86
Akilli Telefon 503 3.36 .70
Masaiistii Bilgisayar 36 3.56 .80
SSLB Laptop 59 3.55 .65
Tablet 60 3.37 .68
Toplam 658 3.39 .70
Akilli Telefon 503 3.88 1.03
Masaiistii Bilgisayar 36 4.05 1.10
KB Laptop 59 421 .76
Tablet 60 4.28 .64
Toplam 658 3.96 .99

Tablo 19 incelendiginde en sik kullanilan teknolojik cihaz degiskenine gore

ogrencilerin 21. yy. becerileri ortalama puanlarinin en sik laptop kullanan 6grencilerde

en yiiksek (X =3.85, SS=.48), en sik akilli telefon kullanan 6grencilerde ise en diisiik (X
=3.58, SS=.65) oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda en diisiik puana BTOB
alt boyutu i¢in en sik akilli telefon kullanan grenciler (X =3.70, SS=.83), EDPCB alt
boyutu i¢in en sik akilli telefon kullanan dgrenciler (X =3.40, SS=1.08), GIB alt boyutu

i¢in en sik akill telefon kullanan 6grenciler (X =3.42, SS=.89), SSLB alt boyutu igin en

sik akilli telefon kullanan 6grenciler (X =3.36, SS=.70) ve KB alt boyutu i¢in en sik akilli

telefon kullanan dgrenciler (X =3.88, S5=1.03) sahiptir. Ilgili alt boyutlarda en yiiksek
puana BTOB alt boyutu i¢in en sik laptop kullanan dgrenciler (X =4.02, SS=.59), EDPCB

alt boyutu igin en sik tablet kullanan dgrenciler (X =3.68, SS=.98), GiB alt boyutu igin
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en sik laptop kullanan 6grenciler (X =3.69, SS=.66), SSLB alt boyutu i¢in en sik masaiistii
bilgisayar kullanan dgrenciler (X =3.56, SS=.80) ve KB alt boyutu igin en sik tablet
kullanan dgrenciler (X =4.28, SS=.64) sahiptir.

Tablo 20. Ogrencilerin En Sik Kullanilan Teknolojik Cihaz Degiskenine Gore 21. yy.
Becerilerinin Farklilasmasina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Kareler sd  Kareler F p Anlamli
Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
21.yy.  Gruplararasi 6.11 3 204 501 .002** 3-1
Becerileri - Grup ici 265.86 654 .40
Toplam 271.98 657
BTOB Gruplararas1 7,99 3 2.66 4.06 .007* 3-1
Grup igi 428.83 654 .65
Toplam 436.82 657
EDPCB  Gruplararasi 6.02 3 2.00 1.69 .166
Grup i¢i 773.76 654 1.18
Toplam 77978 657
GiB Gruplararas1 4,84 3 161 2.16 .091
Grup igi 487.75 654 .74
Toplam 492.60 657
SSLB Gruplararas1 3,17 3 1.05 2.13 .095
Grup i¢i 325.10 654 .49
Toplam 328.28 657
KB Gruplararast  12.74 3 424 438 .005* 4-1
Grup i¢i 634.37 654 .97
Toplam 647.11 657

*p < .05; ** p < 01 1:Akilli Telefon, 2:Masaistii Bilgisayar, 3:Diziistii Bilgisayar, 4:Tablet
Bilgisayar, 5:Diger.

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin 21. yy. becerileri ve alt boyutlarindan BTOB
ve KB degiskenlerinin en sik kullanilan teknolojik cihaza gore anlamli olarak farklilagtig:
gorilmektedir (p<.05). En sik diziistii bilgisayar kullanan 6grencilerin akilli telefon
kullanan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde 21. yy. becerileri ve BTOB diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica siklikla tablet bilgisayar kullanan 6grencilerin akilli
telefon kullanan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde KB sahip olduklar1 belirlenmistir
(p <.01).
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Tablo 21. Ogrencilerin En Sik Kullanilan Teknolojik Cihaz Degiskenine iliskin Dijital
Akicilik ve Alt Boyutlarma Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler Teknolojik Cihaz n X Ss
Akilli Telefon 503 3.50 .66
Masaiistii Bilgisayar 36 3.84 74
Dijital Akicilik Laptop 59 3.83 .58
Tablet 60 3.62 .60
Toplam 658 3.56 .66
Akilli Telefon 503 3.45 .85
Masaiistii Bilgisayar 36 3.80 .88
Laptop 59 3.79 .69
Farkindalik Tablet 60 353 72
Toplam 658 3.51 .83
Akilli Telefon 503 3.78 .87
Masaiistii Bilgisayar 36 421 .95
" . Laptop 59 4.26 .69
Ozyeterlik Tablet 60 4.03 66
Toplam 658 3.87 .86
Akilli Telefon 503 2.85 1.04
Masaiistii Bilgisayar 36 2.92 1.01
Duyussal Laptop 59 2.82 1.00
Tablet 60 2.79 .96
Toplam 658 2.85 1.03

Tablo 21 incelendiginde en sik kullanilan teknolojik cihaz degiskenine gore
ogrencilerin dijital akicilik ortalama puanlarinin en sik masaiistii bilgisayar kullananlarda
en yiiksek (X =3.84, SS=.74), en sik akill telefon kullananlarda ise en diisiik (X =3.50,
SS=.66) oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda en diisiik puana Farkindalik alt
boyutu igin en sik akilli telefon kullanan &grenciler (X =3.45, SS=.85), Ozyeterlik alt
boyutu i¢in en sik akilli telefon kullanan &grenciler (X =3.78, SS=.87) ve Duyussal alt
boyutu i¢in en sik tablet kullanan &grenciler (X =2.79, SS=.96) sahiptir. Ilgili alt
boyutlarda en yliksek puana Farkindalik alt boyutu i¢in en sik masaiistii bilgisayar
kullanan 6grenciler (X =3.80, SS=.88), Ozyeterlik alt boyutu i¢in en sik laptop kullanan
ogrenciler (X =4.26, SS=.69) ve Duyussal alt boyutu i¢in en sik masaiistii bilgisayar
kullanan 6grenciler (X =2.92, SS=1.01) sahiptir.
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Tablo 22. Ogrencilerin En Sik Kullanilan Teknolojik Cihaz Degiskenine Gore Dijital
Akicilik Diizeylerinin Farklilasmasna Iliskin Tek Y&nlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Kareler sd  Kareler F p Anlamli
Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
Dijital Gruplararast 9,45 3 3.15 7.35 .000** 3-1
Akiellik — Gryp ici 280.44 654 .42 2-1
Toplam 289.89 657
Farkindalik  Gruplararasi 9,43 3 3.14 455 .004** 3-1
Grup i¢i 452.26 654 .69
Toplam 461.70 657
Ozyeterlilik Gruplararast 18 62 3 6.20 859 .000** 3-1
Grup igi 47222 654 .72 2-1
Toplam 490.84 657
Duyussal ~ Gruplararast 44 3 14 A4 937 -
Grup i¢i 699.50 654 1.07
Toplam 699.95 657

*p <.05; ** p <.01 1:Akilli Telefon, 2:Masaiistii Bilgisayar, 3:Diziistii Bilgisayar, 4:Tablet
Bilgisayar, 5:Diger.

Tablo 22’deki sonuglar incelendiginde Ogrencilerin dijital akicilik ile alt

boyutlarindan farkindalik ve 6zyeterlilik diizeylerinin en sik kullanilan teknolojik cihaz

degiskenine gore anlamli olarak farklilasti§i sonucuna ulasilmaktadir (p<.05). En sik

akilli telefon cihazim1 kullanan 6grencilerin siklikla masaiistii ve diziistii bilgisayar

kullanan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde dijital akicilik ve 6zyeterlilik diizeyine

sahip olduklari goriilmektedir. Bununla beraber siklikla diziistii bilgisayar kullanan

ogrencilerin farkindalik puanlar1 siklikla akilli telefon kullanan o6grencilerden daha

yiiksektir.
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Tablo 23. Ogrencilerin Teknolojik Cihaz Kullanmaya Baslama Dénemi Degiskenine
Iliskin 21. yy. Becerileri ve Alt Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler D6nem n X Ss
Okul Oncesi 40 351 84
Ilkokul 98 3.68 72
21. yy. Becerileri  Ortaokul 384 3.64 .59
Lise 136 3.60 .65
Toplam 658 3.63 .64
Okul Oncesi 40 3.71 1.14
Ilkokul 98 3.79 .92
BTOB Ortaokul 384 3.77 73
Lise 136 3.69 .84
Toplam 658 3.76 81
Okul Oncesi 40 3.38 1.23
fkokul 98 3.56 1.15
EDPCB Ortaokul 384 3.44 1.06
Lise 136 3.41 1.08
Toplam 658 3.45 1.08
Okul Oncesi 40 3.27 1.24
Ikokul 98 3.50 .85
GIB Ortaokul 384 3.45 .82
Lise 136 3.51 .85
Toplam 658 3.46 .86
Okul Oncesi 40 3.34 .93
Ilkokul 98 3.47 e
SSLB Ortaokul 384 3.39 .67
Lise 136 3.36 .70
Toplam 658 3.39 .70
Okul Oncesi 40 3.69 1.21
flkokul 98 3.94 1.09
KB Ortaokul 384 4.01 91
Lise 136 3.89 1.04
Toplam 658 3.96 .99

Tablo 23 incelendiginde teknolojik cihaz kullanmaya baslama donemi
degiskenine gore 0grencilerin 21. yy. becerileri ortalama puanlarinin ilkokul doneminde
teknolojik cihaz kullanmaya baslayan 6grencilerde en yiiksek (X =3.68, SS=.72), okul
oncesi donemde kullanmaya baslayan dgrencilerde ise en diisiik (X =3.51, SS=.84)
oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda en diisiik puana BTOB alt boyutu icin
lise désneminde kullanmaya baslayan dgrenciler (X =3.69, SS=.84), EDPCB alt boyutu
i¢in okul 6ncesi donemde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =3.38, SS=1.23), GiB alt
boyutu igin okul éncesi donemde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =3.27, SS=1.24),
SSLB alt boyutu i¢in okul dncesi donemde kullanmaya baslayan dgrenciler (X =3.34,
$S=.93) ve KB alt boyutu i¢in okul éncesi ddsnemde kullanmaya baglayan dgrenciler (X
=3.69, SS=1.21) sahiptir. ilgili alt boyutlarda en yiiksek puana BTOB alt boyutu igin
ilkokul déneminde kullanmaya baslayan ogrenciler (X =3.79, SS=.92), EDPCB alt
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boyutu i¢in ilkokul déneminde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =3.56, SS=1.15), GIB
alt boyutu icin lise ddneminde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =3.51, SS=.85), SSLB
alt boyutu i¢in ilkokul déneminde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =3.47, SS=.74) ve
KB alt boyutu i¢in ortaokul déneminde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =4.01,
SS=.91) sahiptir.

Tablo 24. Ogrencilerin Teknolojik Cihaz Kullanmaya Baslama Dénemi Degiskenine
Gore 21. yy. Becerilerinin Farklilasmasina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Olgek Kareler sd Kareler F P Anlaml
Boyutlari Toplami Ortalamasi Fark
21.yy. Gruplararas1 92 3 .30 .74 530 -
Becerileri - Grup igi 271.06 654 .41
Toplam 271.98 657
BTOB Gruplararas1 .84 3 .28 42 737 -
Grup i¢i 43598 654 .66
Toplam 436.82 657
EDPCB  Gruplararast 1.67 3 .55 A7 703 -
Grup ig¢i 77811 654 1.19
Tapiam 779.78 657
GIB Gruplararast 1,95 3 65 87 457 -
Grup i¢i 490.64 654 .75
Toplam 492.60 657
SSLB Gruplararas1 98 3 .32 .65 582 -
Grup ici 32730 654 50
Toplam 328.28 657
KB Gruplararas1  4.71 3 1.57 1.60 .188 -
Grup i¢i 642.40 654 .98
Toplam 647.11 657

*p < .05; ** p < .01 1:Hi¢ Kullanmadim, 2:Anaokulu Oncesi, 3: Anaokulunda, 4:Ilkokulda,
5:0rtaokulda, 6:Lisede.

Tablo 24’e gore 6grencilerin teknolojik cihaz kullanmaya baslama donemleri ile
21. yy. Becerileri ve alt boyutlar1 olan BTOB, EDPCB, GIB, SSLB ve KB arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>.05).



72

Tablo 25. Ogrencilerin Teknolojik Cihaz Kullanmaya Baslama Dénemi Degiskenine
[liskin Dijital Akicilik ve Alt Boyutlara Ait Betimsel Istatistikler

Faktorler Doénem n X Ss
Okul Oncesi 40 3.62 .82
Ilkokul 98 3.78 .69
Dijital Akicilik  Ortaokul 384 3.53 .63
Lise 136 3.46 .63
Toplam 658 3.56 .66
Okul Oncesi 40 3.60 .93
Ilkokul 98 3.75 .81
Ortaokul 384 3.47 .83
Farkindalik o0 136 3.43 80
Toplam 658 3.51 .83
Okul Oncesi 40 3.83 1.09
[lkokul 98 4.12 .88
Ozyeterlik O_rtaokul 384 3.87 .82
Lise 136 3.72 .85
Toplam 658 3.87 .86
Okul Oncesi 40 3.09 1.09
Ilkokul 98 2.97 1.08
Duyussal O_rtaokul 384 2.79 1.02
Lise 136 2.84 .99
Toplam 658 2.85 1.03

Tablo 25 incelendiginde teknolojik cihaz kullanmaya baslama donemi
degiskenine gore Ogrencilerin dijital akicilik ortalama puanlarinin ilkokul déneminde
teknolojik cihaz kullanmaya bagslayan 6grencilerde en yiiksek (X =3.78, SS=.69), lise
donemde kullanmaya baslayan ogrencilerde ise en diisiik (X =3.46, SS=.63) oldugu
goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda en diisiik puana Farkindalik alt boyutu i¢in lise
doneminde kullanmaya baslayan dgrenciler (X =3.43, S5=.80), Ozyeterlik alt boyutu i¢in
lise doneminde kullanmaya baslayan dgrenciler (X =3.7, SS=.85) ve Duyussal alt boyutu
i¢in ortaokul déneminde kullanmaya baslayan 6grenciler (X =2.79, SS=1.02) sahiptir.
Ilgili alt boyutlarda en yiiksek puana Farkindalik alt boyutu igin ilkokul déneminde
kullanmaya baslayan dgrenciler (X =3.75, SS=.81), Ozyeterlik alt boyutu i¢in ilkokul
doneminde kullanmaya baslayan dgrenciler (X =4.12, SS=.88) ve Duyussal alt boyutu
i¢in okul 6ncesi donemde kullanmaya baslayan dgrenciler (X =3.09, SS=1.09) sahiptir.
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Tablo 26. Ogrencilerin Teknolojik cihaz Kullanmaya Baslama Dénemi Degiskenine
Gore Dijital Akicilik Diizeylerinin Farklilagsmasina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi
Sonuglart

Olgek Kareler sd Kareler F p Anlaml

Boyutlar Toplami Ortalamasi Fark

Dijital Gruplararast .70 3 2.23 5.16 .002** 4-5

Akicilik Grup ici 283.19 654 .43 4-6
Toplam 289.89 657

Farkindalik  Gruplararast 7,22 3 2.40 3.46 .016* 4-5
Grup i¢i 45448 654 .69 4-6
Toplam 461.70 657

Ozyeterlilik Gruplararast g g1 3 2.97 4.03 .007* 4-5
Grup igi 48193 654 .73 4-6
Toplam 490.84 657

Duyussal ~ Gruplararasi 4,89 3 1.63 153 .204 -

Grup ici 695.05 654 1.06

Toplam 699.95 657
*p < .05; ** p < .01 1:Hi¢c Kullanmadim, 2:Anaokulu Oncesi, 3: Anaokulunda4:ilkokulda,
5:0rtaokulda, 6:Lisede.

Tablo 26’ya gore Ogrencilerin dijital akicilik ve farkindalik, ozyeterlilik alt
boyutlar1 teknolojik cihaz kullanmaya baslama donemine gore anlamli olarak
farklilasmaktadir (p<.05). Ilkokulda teknolojik cihaz kullanmaya baslayan &grencilerin
dijital akicilik, farkindalik ve ozyeterlilik diizeyleri ortaokulda ve lisede baglayan

ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.
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Ogrencilerin 21. yy. Becerileri ve Alt Boyutlari ile Dijital Akicihk ve Alt Boyutlar
Arasindaki iliskilere Ait Bulgular

Tablo 27. Ogrencilerin 21. yy. Becerileri ve Alt Boyutlar1 Ile Dijital Akicilik ve Alt
Boyutlara Ait Korelasyonlar

LW BTOB EDPCB  GIB  SSLB KB ADk'lJC'ﬁ‘l'k Farkmndalk  Onyeterlilk  Duyusssal
21yy. 1
Becerileri
BTOB 92%* 1
EDPCB 6% -03 1
GiB e S Y- 1
SSLB 67%% B3 01 5g%* 1
KB 86 76%* 04  B5**  54** 1
/Iilijjctjllﬂ( 64 Bl 03 BB 45ex  5awx 1
Farkindalk ~ .55%*  55%%  -13%% 5% AQex  45%x  g4wx 1
Ozyeterlilik ~ .66**  63** 05  53%x  45%% 0% gpex  gOe 1
Duyussal -80%  -16%%  36** 18 .07  -13** -0 20% 23 1

*p<.05; **p<.01

Tablo 27°de 21. yy. becerileri ve alt boyutlart ile dijital akicilik ve alt boyutlarinin
aralarindaki korelasyon katsayilar1 ve anlamlilik diizeylerine yer verilmistir. Buna gore
21. yy. becerileri ile BTOB (r=.92), GIB (r=.81) ve KB (r=.86) arasinda pozitif yonlii
yiiksek diizeyde anlamli (p<.01) iliski oldugu bulunmustur. Ayrica, 21. yy.becerileri ile
SSLB (r=.67), dijital akicilik (r=.64), farkindalik (r=.55) ve 6zyeterlilik arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde anlamli (p<.01) iligkisi oldugu da tespit edilmistir. Bunlara ek olarak
ise, 21. yy.becerileri ile EDPCB (r=.16) pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli(p<.01) ve
duyussal (r=-.80) negatif yonlii yiiksek diizeyde anlamli (p<.05) iliskisi oldugu tespit
edilmistir. BTOBile GIB (r=.72) veKB (r=.76) arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde
anlamli (p<.01) iligki varken,SSLB (r=.53), dijital akicilik (r=.61),farkindalik (r=.55) ve
ozyeterlilik (r=.63) arasinda ise pozitif yonlii orta diizeyde anlamli (p<.01) iliski oldugu
bulunmustur. Ayrica, BTOBile duyussal (r=-.16) negatif yonlii diisiik diizeyde anlaml
(p<.01) iliski oldugu bulunmustur. EDPCBile GIB (r=-.25) ve farkindalik (r=-.13) negatif
yonlii diisiik diizeyde anlamli (p<.01) iligki varken, duyussal (r=.36)ile pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli (p<.01) iliski bulunmustur.GIBileSSLB (r=.58), KB (r=.65),dijital
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akicilik (r=.55),farkindalik (r=.55)ve ozyeterlilik (r=.53)pozitif yonlii orta diizeyde
anlamli (p<.01) iliski varken, duyussal (r=-.18) ilenegatif yonlii diisiik diizeyde anlamli
(p<.01) iliskili oldugu bulunmustur.SSLB ileKB (r=.54), dijital akicilik (r=.45),
farkindalik (r=.40)ve ozyeterlilik (r=.45)arsinda pozitif yonlii orta diizeyde
anlamli(p<.01) iliski bulunmustur.KB ile dijital akicilik (r=.54), farkindalik (r=.45) ve
ozyeterlilik (r=.60) pozitif yonlii orta diizeyde anlaml1 (p<.01) iliski varken, duyussal (r=-
.13) ile negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli (p<.01)iliski bulunmustur.Dijital akicilik ile
farkindalik (r=.94) ve 6zyeterlilik (r=.92) arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli
(p<.01) iliski bulunmustur.Farkindalik ile 6zyeterlilik (r=.80) arasinda pozitif yonlii
yiiksek diizeyde anlamli (p<.01) iliski varken duyussal (r=-.29)ile arasinda negatif yonlii
diisiik diizeyde anlamli (p<.01) iliski oldugu bulunmustur.Ozyeterlilik ile duyussal (r=-
.23)arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli (p<.01) iliski oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin 21. yy. Becerilerini.n Dijital Akiciik Uzerindeki Yordayici Roliine
Iliskin Bulgular

Regresyon analizine gegmeden Once veri setine iliskin bazi varsayimlarin
tamamlanmas1 gerekmektedir. Oncelikle arastirma kapsaminda toplanan verilerin yeterli
olup olmadigi incelenmistir. Konuyla ilgili Tabachnick ve Fidell (2006) tarafindan
sunulan formiil incelendiginde (50+8.p [p: yordayici degisken sayisi]) mevcut
aragtirmada toplanan 658 verinin yeterli oldugu goriilmektedir. Ardindan verilerin
normallik varsayimlari test edilmistir. Arastirmanin yontem boliimiinde belirtildigi lizere
verilerin normal dagilim sergiledigi tespit edilmistir. Bir sonraki asama olan yordayici ve
yordanan degiskenlerin anlamli iligkili olmasi kosulunun da karsilandigi saptanmistir
(p<.05). Ayrica degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 sorunu olmamasi kosulu da (r=.64)
karsilanmistir. Tiim bu asamalarin ardindan basit dogrusal regresyon analizine

gecilmistir. Analiz sonuglar ise asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 28. 21. yy. Becerilerinin Dijital Akicili1 Yordamasina iliskin Basit Dogrusal
Regresyon Analiz Sonuglari

Degisken B Standart B t p
Hata

(Sabit) 1.17 12 10.16 .000

21.yy. .66 .03 .64 21.21 .000

Becerileri
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Tablo 28’¢ gore 6grencilerin 21. yy. becerileri ile dijital akicilik arasinda anlamli
bir iligki oldugu sonucuna ulagilmis (R=.64; R?=.41) ve 21. yy.becerilerinin dijital akicilik
tizerinde anlamli bir yordayici roliine sahip oldugu anlasilmstir (F(1-656) = 449.90, p<.01).
Bununla birlikte 21. yy.becerilerini dijital akiciliktaki degisimin %41’ini ac¢ikladig1 tespit

edilmistir.



77

BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde devlet lise kurumlarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin 21. yy.
becerileri ile dijital akiciliklar1 arasindaki iligki test edilerek alanyazin 1s18inda
tartistlmistir. Tartisma boliimii 4 kisim halinde ele alinmustir. Bunlar; 21. yy. becerilerine
iligkin tartigma kismi, dijital akicilik diizeylerine iliskin tartisma kismi, 21. yy. becerileri
ile dijital akicilik arasindaki iliskinin tartigma kismi ve 21. yy. becerileri ile dijital akicilik

arasindaki basit regresyon tartisma kismudir.

21.yy. Becerileri

Bu kisimda, lise 6grencilerinin 21.yy. becerileri ve 21. yy. alt boyutlari olan “bilgi
ve teknoloji becerileri (BTOB)”, “elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
(EDPCB)”, “girisimcilik ve inovasyon (GIB)”, “sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri
(SSLB)”, “kariyer bilinci (KB)” cinsiyet, yas, okul tiirii, sinif diizeyi, en ¢cok kullandig1
teknolojik cihaz ve teknolojik cihazi kullanmaya basladigi donem bulgularina gore sirasi

ile tartisilmstir.

Bu caligmada lise Ogrencilerinin ortalama puanlarina bakildiginda 21. yy.
becerileri ve alt boyutlar1 olan EDPCB, GIB ve SSLB orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu durum bu ¢aligmada lise 6grencilerinin 21. yy. becerileri ve alt boyutlar1 olan EDPCB,
GIB ve SSLB ortalamanin iistiinde “katiliyorum” diizeyinin iizerinde becerilere sahip
olundugu soylenebilir. Ayrica, 21. yy. becerileri alt boyutlar1 olan BTOB ve KB’de
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum da, bu calismadaki lise 6grencilerinin
BTOB ve KB’de ortalamanin iistiinde “kesinlikle katiliyorum” diizeyinin iizerinde
becerilere sahip olundugu soOylenebilir. Benzer sekilde lise Ogrencilerinin 21. yy.
becerilerini 6l¢en calismalarda da ortalamanin {izerinde puan aldiklarini goriilmektedir

(Tekin Bahrilli, 2021; Celik, 2021; Aktiirk, 2022; Goktepe, 2020; Aguila, 2015).

Bu ¢aligmada 21. yy. becerileri cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin erkek
ogrencilerden daha yiiksek bir sonug alinmustir. 11k dnce, bu ¢alismadaki aym &lgek ve
lise 6grencileri ile calisilmis ¢alismalar incelediginde; Celik (2021) kiz 6grencilerde
erkek 6grencilerden daha yiiksek bir sonu¢ almigsken; Tekin Bahrilli (2021), Aktiirk
(2022) ve Goktepe (2020)  cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi sonuglarini

almiglardir. Lise 6grencileri ile 21. yy. becerileri ile ¢alisilmis baska dlgeklerde kullanilan
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calismalar incelendiginde, 21. yy. becerilerinin kiz 6grencilerde erkek 6grencilerden daha
yiiksek sonug ¢iktigini bulmustur (Aguila, 2015; Kaya, 2017). Yapilan ¢alismalarda 21.
yy. becerileri cinsiyet degiskenine gore tam olarak net bir sonug alinamadig: diistinebilir.
Mevcut calismada ise kizlar lehine anlamli sonug¢ ¢ikmasi, kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore 21. yy. becerileri i¢in daha donanimli ve istekli oldugu séylenebilir.

Mevcut ¢alismada BTOB, GIB SSLB agisindan cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir fark bulunamazken, EDPCB ve KB cinsiyet degiskeni gore kizlar lehine
anlamli bir fark vardir. Tekin Bahrilli (2021) bu ¢alismadaki gibi lise 6grencileri ile ayni
Olcek kullanilarak birebir ayni sonuglara ulasmistir. Bu da c¢alismadaki verileri
destekledigini gosterebilir. Lise dgrencileri ile mevcut ¢alismadaki ayni dlgek ile lise
Ogrencilerindeki baska calismalar incelendiginde, Celik (2021) yapmis oldugu
calismasinda hem kiz hem de erkeklerde EDPCB’ in diisiik oldugu sonucunu bulmustur.
Goktepe (2020) GIB’ de ve BTOB’ de erkekler lehine daha anlamli sonug almisken, kiz
ogrenciler ise EDPCB erkek o6grencilere gore daha yiiksek puan almislardir. Aktiirk
(2022) ¢alismasinda, kiz 6grencilerin KB boyutunda erkek 6grencilerden anlamli sekilde
yiiksek ¢ikmustir. 21. yy. becerilerini cinsiyet degiskenine gore baska 6lgek kullanilan
calismalarda ise, Kaya (2017) lise 6grencileri ile yliriitmiis oldugu ¢aligmasinin 21. yy.
beceri alt boyutlarinda kiz 6grencilerin sosyokiiltiirel, bilissel ve duyussal boyutlarinda
erkeklere gére daha anlamli sonuclar aldigini belirtmistir. Ay ve Akgol (2008) lisede
gerceklestirdikleri calismada kiz 6grencilerin elestirel diisiinmedeki giliciiniin erkeklerden
fazla oldugunu bulmuslardir. Bunun benzeri bir ¢alismada ise Demir ve Aybek (2014)
lisedeki elestirel diisinmede cinsiyetin anlamli farklilagmadigin1 géstermislerdir. Engin
ve Korucuk (2021) arastirmalarinda ise, erkek 6grencilerin sahip olduklari SSLB’ in kiz
ogrencilerinkinden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Bununla beraber, Turan (2013)
lise 6grencilerinin kariyer ve yetenek gelisimi 6z yeterligini inceledigi aragtirmasinda ise
cinsiyetin énemli bir bigimde kiz 6grenciler lehine farklilik gosterdigini bulmustur.
Benzer sekilde, Giiven ve Kiiriim (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyet agisindan farklilik goésterdigi ve bunun kiz
ogrenciler lehine bir sonu¢ oldugu goriilmektedir. Kan’an (2018) ortaokulda yapmis
oldugu c¢alismasinda, kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore 21. yy. Ogrenme
becerilerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. 21. yy. becerileri alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore tam bir ayrim oldugu goériillmemekle beraber EDPCB’in ve

KB’de kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha anlamli sonug¢ alindigi hem mevcut
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calismada hem de diger ¢aligmalarda da goriilmektedir. Bu durum kiz 6grencilerinin
erkek Ogrencilere gore daha sorgulayici ve problem c¢oziicii bir yapida olmasini
gosterebilir. Ayn1 zamanda kiz 6grencilerin KB boyutunda erkek 6grencilere gére daha
istekli ve gelecege yon verme egiliminde oldugu ve KB yonelik caligmalarda daha etkin
olduklart cikartilabilir. BTOB’de 0Ozellikle erkeklerin lehine sonuglanan caligsmalar
oldugu goriilmektedir. Bu durum erkek 6grencilerin teknolojik aletlere kiz 6grencilere
nazaran daha ilgili ve istekli bir yapida olmasi ve 6zellikle kizlara nazaran ¢ok daha fazla
dijital ortamda vakit gecirmeleri Ozellikle oyun oynamalarina baglanabilir. Bununla
beraber erkek ve kiz 6grencilerin SSLB ile GIB cinsiyete gore belirgin bir sekilde
farklilasmadig1 goriilmektedir. Yalniz PISA (2015), 15 yasindaki 6grencilerle igbirligi
becerilerini inceledigi calismasinda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha g¢ok
yiiksek puan aldiklarini rapor etmistir. Bu durumda kizlarin sosyal sorumlarinin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu gosterebilir. Genel anlamda 21. yy. becerileri her geng
icin imkan ve firsatlarla dolu olsa da kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha istekli
ve heyecanli olmasi, 6z yonetim ve 6z disiplinin yliksek olmasi kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha girisimci, yenilikgi, elestirel bakabilen ve karsilastigi problemi

¢Ozen, gelecegi planlayan bireyler olduklarini gosterebilir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smf seviyeleri belirli bir yas icerisinde
ilerlediginden yas ve sinif seviyesi degiskenleri beraber ele alinmustir. 21. yy. becerileri
yas ve smif seviyeleri degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunamamustir. Lise
ogrencilerine yonelik bu ¢alismadaki 21. yy. 6lgeginin aynisini kullanan benzer ¢alismada
da ise, Tekin Bahrilli (2021) aynm1 sonug alindigi, Goktepe (2020) ve Celik (2021)
caligmalarinda ise, 6grencilerin yas yani sinif seviyeleri artik¢a 21. yy. becerilerinin de
arttig1 gorillmiistiir. Lise ogrencileri ile farkli 21. yy. dl¢egi kullanilan ¢alismada ise yas
ve sinif seviyesinin anlamli bir sekilde farklilagsmadigi bulunmustur (Kaya, 2017). Zeybek
(2019) lise ogrencilerine yonelik ¢alismasinda 21. yy. becerilerinin 11. ve 12. Sinifta
okuyanlarin 9. ve 10. Sinifta okuyanlara gore yiiksek bulmustur. Ogrencilerin simf
seviyeleri yani yaslar1 artikga 21. yy. becerilerine yonelik farkli sonuglar alindigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada 21. yy. becerileri kazanmak igin giiniimiizde teknoloji ve
internet kullanma imkani artig1 diistiniildiiginde yas faktoriiniin etkisini azalttigini yani

siif sevilerine gore anlamli degisikligin olmayacag diisiiniilebilir.

BTOB, EDPCB, SSLB, KB agisindan yas degiskeni agisindan anlamli bir fark

bulunamamustir. GIB ile yas degiskeni acisindan 18 yasinda olan 6grencilerin 14 yas, 15



80

yas ve 16 yasinda olan 6grencilere gore ve 17 yasinda olan 6grencilerin de 15 yas ve 16
yasinda olan 6grencilere gore anlamli fark bulunmustur. Sinif seviyeleri degiskenine gore
ise, EDPCB lise 2. smifta okuyanlarin lise 4. sinifta okuyanlara gére anlamli bir fark
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, GiB ile SSLB’de lise 3. Smifta okuyanlarin lise 1. sinif ve lise
4. smifta okuyanlara gore anlamli fark bulunmustur. Lise 6grencilerine yonelik 21. yy.
becerilerini bu ¢aligsma ile ayni1 6lgegi kullanan ¢alismalarda ise; Tekin Bahrilli (2021)
21. yy. alt boyutlar simif diizeyine gore farklilasmadigi, Celik (2021) g¢alismasinda,
BTOB, SSLB ve KB alt boyutlarinda sinif diizeyi arttik¢a becerilerin arttigi, EDPCB ile
GIB’de anlamli bir fark olmadigim goriilmiistiir. Teknoloji ile her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da hizli bir degisim ve gelisimler yasanmaktadir. Egitimde gerceklesen
bu degisim ve gelisimler 6grenciler i¢in imkanlara ve firsatlara doniismektedir. Bu
durumlarin gelismesi de Ogrencilerin bulunduklart simif seviyelerine veya yaslarina
bakmaksizin her 6grenciye ulasabildigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler arasinda bu
imkanlarin ve firsatlarin esit derecede ulasildig1 diigtiniildiigiinde onlarin BTOB, EDPCB,
SSLB, KB ve GIB boyutlarinda yas ve smif seviyelerinin etkisinin olmayacag

Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin etkili olabilecegi sdylenebilir.

21. yy. becerileri okul tiirii degiskenine gore incelenmistir. Buna gore, Anadolu
lisesi ve Fen Lisesinde okuyanlarin 21. yy. becerileri Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi
ogrencilerine gére daha anlamli sonug ¢ikmustir. Lise 6grencileri ile bu ¢aligmada 21. yy.
becerileri ayni1 6l¢egi kullanan ¢alismalarda ise, Tekin Bahrilli (2021) devlet ve 6zel
liselerde yiiriittiigli ¢alismasinda ve Aktiirk (2022) sadece devlet liselerinde yiiriittigii
calismasinda 21. yy. becerilerinin okul tiirii degiskenine gore farklilasmadigi sonucunu
bulmuslardir. Ayrica, Fen Lisesinde okuyan Ogrencilerin yanitlara verdikleri puan
ortalamasmin diger lisede okuyan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmektedirler. MEB (2011) tarafindan O6grencilere yonelik yapilan benzer bir
caligmada, 6grencilerin 21. yy. becerilerinin Fen Lisesinde okuyanlarin Meslek Lisesinde
okuyanlara gore yliksek ¢ikmistir. Engin ve Korucuk (2021) yilinda 6n lisans 6grencileri
ile yiirtitmiis olduklar ¢alismada diislik ortalamaya sahip 6grencilerin yiiksek ortalamaya
sahip Ogrencilerden ayristigi sonucuna varmiglardir. Burada akademik basarinin etkisi
oldugu diisiintilebilir. Soyle ki, Anadolu ve Fen Lisesi siav sistemi ile tercih edilerek
yerlestikleri lise tiirleridir. Meslek ve Imam Hatip Liseleri ise smav sistemi olmadan
ogrencilerin kendi tercihleri ile yerlestikleri lise tiirleridir. Sinava giren 6grencilerin

oncelikli olarak tercih ettikleri lise tiirleri Fen ve Anadolu Liseleri oldugundan bu
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okullarin imam Hatip ve Meslek Lisesindeki 6grencilere gére anlamli farklilagmalarinin

akademik temelli oldugu sdylenebilir.

BTOB, GIB, SSLB, KB ve EDPCB’de okul tiirii degiskenine gore Anadolu
Lisesinde okuyan dgrencilerin imam Hatip ve Meslek Lisesinde okuyan 6grencilere gore
anlamli fark bulunmustur. Ayrica, BTOB, EDPCB, SSLB ve KB’de Fen lisesi de imam
Hatip ve Meslek lisesine gore anlamli fark bulunmustur. Burada dikkat ¢eken bir nokta
ise, EDPCB’de Fen lisesi okuyan 6grencilerin Anadolu Lisesinde okuyan Ogrencilere
gore anlamli farkin bulunmasidir. Bunlara ek olarak, Fen lisesi, GIB’de Meslek Lisesine
gore anlamli fark bulunmustur. Lise 6grencileri ile bu ¢alismadaki 21. yy. becerileri ayni
Olgegi kullanan calismalarda ise, Tekin Bahrilli (2021) alt boyutlar bir farklilasmaya
rastlamazken, Aktiirk (2022) EDPCB boyutunda Anadolu Lisesinde okuyanlarin Meslek
Lisesinde okuyanlara gore anlaml fark bulmustur. Lise dgrencileri ile 21. yy. becerileri
baska olgek kullanan Kaya (2017), dlgek geneli ve bilgiyi kullanma, bilgiyi erisim ve
bilgiyi sorgulama alt boyutlarinda Meslek ve Imam Hatip Lisesinde okuyan grencilerin
Fen Lisesi ve Anadolu lisesinde okuyan 6grencilere gore daha diisiik puan aldiklarini
belirtmistir. Ayrica, Imam Hatip Lisesinin liseler arasinda 6lcek geneli en diisiik ve Fen
Lisesinin de en yiiksek puan aldigini1 bulmustur. Calismalarin sonuglarina bakildiginda
bu ¢alismadaki sonuglar1 destekledigi soylenebilir. Yani Fen ve Anadolu Lisesindeki
okuyan dgrencilerin genel anlamda Meslek ve iImam Hatip Lisesinde okuyan &grencilere
gore BTOB, GIB, SSLB, KB ve EDPCB boyutlarinda daha ¢ok beceriye istekli

olduklarim diisiiniilebilir.

Lise 6grencileri okullarinda 6grenim goriirken sinif seviyelerine gore tiniversite
sinavina hazirlanma alanlar1 vardir. Bu alanlar esit agirlik alani, sayisal alani, sézel alani,
yabanci dil alam1 diye ayrilmaktadir. Baz1 lisede lise 1. ve lise 2. siniflarda okuyan
Ogrenciler heniiz boliim segmemis durumda olabilmektedirler. Mevcut ¢calismada 21. yy.
becerileri okuldaki okudugu boliim degiskenine gore incelendiginde esit agirlik, sayisal,
yabanci dil ve heniiz boliim segemeyen 6grencilerin sdzel alanini segcen 6grencilere gore
anlamli fark bulunmustur. Lise 6grencileri ile 21. yy. beceri bu ¢alismadaki ayn1 6lgegi
kullanan bir ¢alismada ise esit agirlik boliimiinde okuyan 6grenciler ile sayisal boliimde
okuyan 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir (Celik 2021). Calismalardaki
farkliliklar bolgesel oldugu kadar yiiksekogretime hazirlanan boliimlerden sozel
boliimiin, yabanci dil boliimiiniin ve lise 1. ve lise 2. sinifin dahil edilmeyisinden

kaynaklanabilir.
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Bu calismada lise 6grencilerinin 21. yy. becerileri en ¢ok kullandiklar1 teknolojik
cihaz (akilli telefon, masaiistii bilgisayar, diziistii bilgisayar, tablet, ve varsa diger)
degiskenine gore incelenmistir. Ogrencilerin 21. yy. becerileri diziistii bilgisayar
kullananlarin akilli telefon kullananlara gére daha anlamli sonug alinmistir. BTOB ile en
cok kullanilan teknolojik cihaz degiskenine gore diziistii bilgisayar1 kullanan dgrencilerin
akilli telefon kullanan Ogrencilere gore ve KB’de tablet kullananlarin akilli telefon
kullananlara gore anlamli bir fark c¢ikmistir. Lise 0Ogrencilerine yonelik mevcut
calismadaki 21. yy. becerileri ayn1 6lgegi kullanilan Tekin Bahrilli (2021), kisisel bilgi
formunda 6grencilerden BIT’den (bilgisayar, tablet, telefon, internet ve digeri) okul
disinda derslere destek amagli yaralanip yaralanmadiklari konusunda bilgi toplamustir.
BiT’den destek alarak yararlanan 6grencilerin destek almayip yararlanmayan dgrencilere
gore BTOB alt boyutunda daha anlamli bir sonug¢ almigtir. Higgins, Huscroft-D’ Angelo
ve Crawford (2019) ve Goksu ve Bolat (2020) tarafindan yapilan ¢aligsmalarda, teknolojik
cihaz kullanmanin genel anlamda akademik basariy1 destekledigi sonucunu bulmuslardir.
Erten (2020), 6gretmen adaylar1 ile yapmus oldugu calismada BiT deki yeterliligin 21.
yy. beceri ve alt boyutlarinda gok etkisi olmasa da etkisinin oldugunu belirtmistir. Genel
anlamda teknolojik cihazlarin egitim amacli kullanimda 21. yy. becerilerini gelismesinde

etken olabilecegi sdylenebilir.

21. yy. beceriler, BTOB, GiB, SSLB, KB ve EDPCB’de teknolojik cihaz
kullanmaya basladigt donem (Hi¢ kullanmadim, anaokulundan once, anaokulunda,
ilkokulda, ortaokulda, lisede) degiskenine gore anlamli bir fark olusmadigr gériilmiistiir.
Bu ¢alismada beklenmeyen bir sonu¢ alinmistir. Boyle bir farkliligin olusmamasi ise Z
kusagi diye nitelendirilen lise 6grencilerinin teknoloji ile i¢ ice biiyiidiikleri ve erken
cocukluk doneminden beri teknolojiye maruz kalmalaridir. Bu da 6grenciler arasinda
teknolojik cihaz kullaniminin 21. yy. becerileri iizerinde anlamli bir fark olusturmadigi

diistiniilebilir.
Dijital Akicihik Diizeyleri

Bu kisimda, lise dgrencilerinin dijital akiciliklar1 ve dijital akicilik alt boyutlar
olan; “farkindalik”, “6zyeterlilik”, “duyussal”, cinsiyet, yas, okul tiirii, sinif diizeyi, en
cok kullandigi teknolojik cihaz ve teknolojik cihazi kullanmaya basladigi donem

bulgularina gore sirasi ile tartisilmigtir.
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Bu calismada lise 6grencilerinin ortalama puanlarina bakildiginda dijital akicilik
ve alt boyutlari olan farkindalik ve duyussal orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum
bu c¢alismada lise 6grencilerinin dijital akicilik ve alt boyutlar1 olan farkindalik ve
duyussal ortalamanin {stiinde “katiliyorum” diizeyinin {izerinde becerilere sahip
olundugu sodylenebilir.  Ayrica, dijital akicilik alt boyutlar1 olan 6zyeterlilik ytliksek
diizeyde oldugu goriilmistir. Bu durum da, bu calismadaki lise Ogrencilerinin
Ozyeterlilikte ortalamanin tistiinde “kesinlikle katiliyorum” diizeyinin {izerinde becerilere
sahip olundugu sOylenebilir. Benzer sekilde dijital akiciliklarin1 6l¢en ¢alismalarda da
ortalama ve ortalamanin iizerinde puan aldiklarint gériilmektedir (Egier, 2022; Karakus,

2022; Demir, 2018; Akdemir, 2022; Kaya, 2020).

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark olusmamustir. Lise 6grencileri ile mevcut ¢calismadaki 6lgegi kullanan Ecier (2022)
erkek ogrencilerin dijital akiciliklarimin kiz 6grencilerden yiiksek bulmustur. Mevcut
calismadaki ayni Olcegi tliniversite d8rencilere uygulayanlari inceledigimizde, Karakus
(2022), calismasinda dijital akicihi@in  cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilagsmadigimi, Demir (2018) calismasinda erkek Ogretmen adaylarinin dijital
akiciliklarinin kadin 6gretmen adaylardan daha anlamli sonug¢ almustir. Yine mevcut
caligmadaki ayni dlgek ile 6gretmenler iizerinde ¢alisma yapan Akdemir (2022), dijital

akiciligin cinsiyete gore anlamli farklilasmadigini bulmustur.

Lise 6grencilerinin 6zyeterlilik ve duyussal alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark bulunamazken, farkindalik alt boyutunda erkek ogrenciler kiz
ogrencilere gore daha anlamli fark bulunmustur. Egier (2022) c¢alismasinda erkek
ogrencilerin farkindaliginin ve 6z yeterliliginin 6l¢cek puaninin kiz 6grencilerden yiiksek,
duyussal boyutunda kiz 6grencilerle yakin puan aldigini belirtmistir. Mevcut ¢alismadaki
ayni Olgegi Universite 6grencilere uygulayan ¢aligmalara bakildiginda; Kaya (2020),
dijital akicilik ozyeterlilik, farkindalik ve duyugsal da erkek Ogrencilerin kadin
ogrencilere gore anlaml derece de yiiksek ¢ikmistir. Genel anlamda erkek bireylerin
kadin bireylere gore dijital akiciliklarinin daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.
Ozellikle, kadin bireylere yonelik dijital akiciliklarini gelistirecek egitimler diizenlenmesi

saglanabilir.

Lise dgrencilerinin dijital akicilik diizeyleri ile dijital akicilik alt boyutlari olan,

duyussal ve 0z yeterlilikte yas-simif seviyesi degiskenine gore anlamli bir fark
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olusmamustir. Sadece, farkindalik alt boyutunda yas degiskeninde 17 yas grubunda olan
Ogrencilerin 16 yas grubunda olanlara gére daha anlamli sonug alinmistir. Lise 6grencileri
ile mevcut ¢alismadaki Olg¢egi kullanan Egier (2022), sadece lise 2. smifta okuyan
Ogrencilerin lise 1. sinifta okuyan 6grencilere gore dijital akiciliklar1 yiiksek buldugunu
belirtmistir. Bunu da lise 2. Sinifta 6grencilerin almis olduklar1 bilisim derslerini sinav
kaygisindan uzak rahat bir sekilde aldiklarina baglamistir. Mevcut ¢alismadaki ayni
Olgegi Universite Ogrencilere uygulayanlar1 sira ile incelenmistir.  Kaya (2020),
calismasinda dijital akicilik alt boyutlar1 6zyeterlilik, farkindalik ve duyussalda yasi
biiyiik olan 6grencilerin yasi kii¢iik olanlara gore daha anlamli oldugunu yas biiyiidiikce
farklilik olustugunu sinif degiskenine gore ise anlamli bir fark olugsmadigini1 bulmustur.
Karakus (2022) ise iiniversite 4. ve 3. sinifta okuyanlarin 1. siniftakilere goére daha anlaml
sonug aldigini, Demir (2018) ¢alismasinda sinif diizeyi arttikca dijital akiciliginda artiini
belirtmistir. Yine mevcut calismadaki ayni dlgek ile 6gretmenler iizerinde ¢alisma yapan
Akdemir (2022), calismasinda 6gretmenlerin yas degiskenine gore dijital akiciliklarinin
farklilagsmadigimi belirtmistir. Dijital ¢agin hizli ve dinamik bir sekilde yasandigi
diistiniildiigiinde genel anlamda o6grencilerin teknolojik cihazlarla etkin bir etkilesimi
oldugu ve bu durum da Ogrencilerin okuduklar1 siif ya da yaslarina gore dijital

akiciliklarinin degismedigi diisiiniilebilir.

Lise ogrencilerinin dijital akicilik diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore
Anadolu ve Fen Lisesinde okuyanlarin Imam Hatip ve Meslek Lisesinde okuyanlara gore
daha anlamli sonu¢ alinmistir. Lise 6grencileri ile mevcut ¢alismadaki 6lgegi kullanan
Ecier (2022), dijital akicilik ve alt boyutlarinda okul tiirii degiskeni ile anlaml bir fark
bulamamistir. Karakus (2022), {iniversite ogrencileri ile yapmis oldugu c¢aligmasinda
ogrencilerin lisedeki tiirlerine gore anlamli bir fark olusmadigini sdylemistir. Mevcut
calismadaki ayni Olgegi tiniversite 0grencilere uygulayanlar inceledigimizde, Demir
(2018), Ogretmen adaylarinin Meslek lisesi ile Anadolu lisesi, Meslek lisesi ile Anadolu
ogretmen lisesi ve Meslek lisesi ile Imam Hatip Lisesi icin her ikili karsilastirmada
Meslek Lisesi lehine anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Meslek lisesi lehine
olmasimin sebebinin ise, Bilgisayar ve Ogretim Teknoloji boliimii dgrencilerinin meslek
lisesi agirlikli olusmasindan dolayi, teknolojik cihazlari daha ¢ok kullandiklarim
belirtmistir. Benzer sekilde, Bilgisayar destekli 6grenme imkanin olmasi ve mezun
olunan lise tiiriinlin 6grencilerin dijital akiciliklarinin artmasinda 6énemli bir yer oldugunu

belirten ¢aligmalarda mevcuttur. (Li ve Ranieri, 2010; Goode, 2010). Mevcut ¢alismada
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Fen ve Anadolu Lisesinde okuyan dgrencilerin dijital akiciliklarinin Meslek ve Imam
Hatip Lisesinde okuyan 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmasinin akademik basart ile

baglantili oldugu diisiiniilebilir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeylerinin alt boyutlarindan farkindalik ve 6z
yeterlilik agisindan okul tiirii degiskenine gore Anadolu ve Fen Lisesinde okuyanlarin
Imam hatip ve Meslek Lisesinde okuyanlara gére daha anlaml1 sonug alinmustir. Buna ek
olarak 0z yeterlilik alt boyutunda ise Fen Lisesinde okuyanlar Anadolu Lisesinde
okuyanlara gore daha anlamli sonucta ¢ikmistir. Ayrica, duyussal alt boyutunda ise okul
tiirii degiskinine gore sadece Fen lisesindeki 6grencilerin imam Hatip ve Meslek Lisesi
ogrencilerine gore anlamli sonu¢ alinmistir. Burada 6zellikle Fen Lisesi 6grencilerinin
dijital akiciliklarin yiiksek ¢ikmasi akademik basarist yliksek 6grencilerin olmasindan

kaynaklanabilir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri ve dijital akicilik alt boyutlarindan
farkindalik ve 0z yeterlilikte ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 teknolojik cihaz
degiskenine gore diziistii bilgisayar1 kullanan o6grencilerin akilli telefon kullana
ogrencilere gore daha anlamli sonu¢ alinmistir. Ayrica, Ozyeterlilik alt boyutunda
masaiistii bilgisayar kullananlarin akilli telefon kullananlara gore daha anlamli sonug
alinmugtir. Lise 6grencileri ile mevcut calismadaki 6l¢egi kullanan Ecier (2022), masaiistii
bilgisayar ile internette baglanan 6grencilerin, internete akilli telefon, tablet ve diziistii
bilgisayar ile baglananlara gore anlamli derecede yiiksek puan aldigini belirtmistir.
Mevcut caligmadaki ayni Olgegi liniversite Ogrencilere uygulayan Demir (2018),
ogretmen adaylarmin kullandiklar1 teknolojik cihazlara gore masaiistii bilgisayar
kullananlarin masaiistii bilgisayar kullanmayanlara gore, tablet bilgisayar kullananlarin
tablet bilgisayar kullanmayanlara gore ve diziistii bilgisayar1 bilgisayar kullananlarin
diziistli bilgisayar kullanmayanlara gére anlamli bir farklilik oldugunu ve akilli telefon
kullanmayanlarin akilli telefon kullananlarda az miktarda ortalama 6l¢ek puanindan
yiiksek oldugunu sonucunu bulmustur. Ayrica, Sevimli ve Delice (2015) yaptiklar
caligma sonucunda 6gretimde teknoloji destegin olmasiin derslerdeki teorik kaliciliga

olumlu etkisinin oldugunu bulmuslardir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri ile dijital akicilik alt boyutlart olan
farkindalik ve Ozyeterlilik boyutlarinda teknolojik cihazlart kullanmaya baslama

donemleri ilkokulda baslayanlarin ortaokulda baglayanlara ve ilkokulda baglayanlar ile
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lisede kullanmaya baglayanlara gore daha anlamli sonu¢ alinmistir. Mevcut ¢aligma ile
ayni Olgegin dgretmenler iizerinde ayni degisken ile anlamli bir farkliligin olmadig:
sonucuna varilmistir (Akdemir, 2022). Karakus (2022), 6gretmen adaylar ile yapmis
oldugu calismasinda, dijital farkindaligin kazandirilmasi i¢in yagsam boyu desteklenecek
sekilde egitimlerin verilebilmesinin imkanlarinin artirilmasi gerektigi ve katilimcilardan
bu egitimin 6zellikle okul 6ncesi donemden baglanacak sekilde dogru yer ve zamanda
planli ve programli bir sekilde gerektigi doniitlerini almustir. Ogrencilerin teknolojik
cihazlarla 6zellikle ilkokulda baslayanlarin ortaokul ve lise Ogrencilerine gore daha
yiikksek ¢ikmasi, 6grencilerin erken donemlerde teknolojik cihazlarla tanistirilmasinin

dijital akiciliklarinin gelistirilmesinde olumlu etkisi olabileceginin gostergesi olabilir.

21.yy. Becerileri ile Dijital Akicihk Arasindaki Tliski

Bu kisimda, 21. yy. becerileri ve alt boyutlar1 BTOB, GiB, SSLB, KB, EDPCB
ile dijital akicilik ve dijital akicilik alt boyutlar1 farkindalik, 6zyeterlilik ve duyugsal

ozellikler arasinda korelasyon bulgularina gore nasil bir iliski oldugu tartigilmustir.

21.yy. becerileri ile BTOB, GIB ve KB arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde ve
SSLB ile de pozitif yonlii orta diizeyde ve EDPCB ile pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bir 6grencinin 21. yy. becerileri artik¢a aslinda o
ogrencinin BTOB, GIB, KB, SSLB ve EDPCB’nin artacag diisiiniilebilir. 21. yy.
becerileri ile dijital akicilik, farkindalik ve 6zyeterlilik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
ve duyussal 6zellikler ile negatif yonlii yiiksek bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yani Ogrencilerin 21. yy. becerileri arttik¢a dijital akiciliklari, farkindalik ve

ozyeterlilikleri artmasi, duyussal 6zelliklerinin azalacag: diisiiniilebilir.

BTOB ile GIB ve KB arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde, SSLB ile pozitif
yonlii orta diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu bulunmustur. Ogrencilerin BTOB’leri artik¢a
GIB, KB ve SSLB’leri de artacag1 sdylenebilir. BTOB ile Dijital Akicilik, Farkindalik ve
Ozyeterlilik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde, Duyussal 6zellikler ile negatif yonlii
diisiik anlamli iligki vardir. Bilgi ve teknoloji okuryazarlig; bir kisinin bilgiyi elde etmek,
olusturmak ve uygulamak i¢in her durumda uygun sekilde cesitli teknik donanim ve
yazilimlar1 kullanabilmesi becerisidir (Trilling ve Fadel, 2009). Ogrenciler, bugiiniin
dijital ¢aginda artik bilgiyi elde etmek, bilgiyi olusturmak ve bilgiyi kullanmak i¢in
teknolojiden faydalanmasi kaginilmaz bir gergektir. Bu durumda o6grenciler bilgiyi

isleyebilmek i¢in farkli teknolojik cihazlarla tanisip farkli uygulamalar kullanmaktadir.
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Bu durumda &grencilerin donanim ve yazilim konusunda beceri dogrudan ve dolayl
olarak kazanmalarini saglamaktadir. Ogrencilerin bilgiye erismek icin gegirdigi bu
stirecte BTOB’larin1 arttacagi diisiiniilmektedir. BTOB’u yiiksek 6grencilerin dijital
akicilik, farkindalik ve 6zyeterliliklerinin yliksek diizeyde duyussal 6zelliklerinin diisiik
diizeyde olmas1 beklenmektedir.

EDPCB ile GIB negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliskisi oldugu
bulunmustur. EDPCB; bireyin elde ettigi bilgilerin dogrulugunu test etmesi ve dogrulugu
test edilmis bilgileri siirekli sorgulamasi ile karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde
kullanmas1 Ve sorunlarin iistesinden gelmesine denilmektedir (Wagner, 2008). GiB ise,
Bireyin amaglarina ulagabilmesi icin karsilastigi kaynaklari ve riskleri hesaplayip
yoneterek ve firsatlar1 degerlendirerek bir yenilik 6zgiinliiglinii ortaya koymasidir
(Keskin, 2018). Z kusagi ile calisilmis bu calismada Ogrencilerin bilgiyi Yyeterince
sorgulayarak elde edememelerinden ve karsilastiklari problemleri ¢ozerken zorluk
cektiklerini diisiiniiliirse, bu durumda onlarin yeniliklere ve dzgiinliiklere ulagmalarin
engelledigi sdylenebilir. Bu durumda onlarin EDPCB diisiik olmasi GIB artmasina engel
oldugunu gosterebilir. EDPCB ile farkindalik negatif yonli diisiik diizeyde anlamli ve
duyussal ozellikler ile de pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogrencilerin dijital ortamlarda karsilastig1 sorunlara ¢dziim iiretememeleri onlarin dijital
farkindaliklarmi arttiramadiklarmi duyugsal 06zelliklere sahip olup ¢ekindiklerini

gosterebilir.

GIB ile SSLB ve KB arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeye yakin bir iligki oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin yeniliklere agik olmasi ve &zgiinliiklerini gelistirdikleri
diisiiniiliirse, 6grencilerin GIB artmasi onlarin sosyal ortamlarda sorumluluk alarak
liderlik becerilerinin de gelismesini ve gelecege yonelik kariyer farkindaliklarinin da
artacag sdylenebilir. GIB ile dijital akicilik, farkindalik ve dzyeterlilik arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde yalniz duyussal 6zellikler ile de negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli
bir iliski oldugu bulunmustur. Ogrencilerin dzellikle dijital ortamlarda yenilikleri merak
edip takip etmeleri ve kendilerine 6zgiin bir sekilde ¢alismalar gostermeleri onlarin ayrica

dijital akiciliklarini da arttiracagi diisiiniilebilir.

SSLB ile KB arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur.
SSLB, bireyin amaca ulagmak i¢in etik kurallara uyarak ve sorumluluk bilincinde olup

cevresindeki diger bireyleri etkileme ve yonlendirme yetenegidir (Yalgmn, 2018).
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Ogrencilerin sosyal ortamlarda etkin bir sekilde aktif katilimlar1 ve liderlik becerileri
gosterebilmeleri onlarin kariyer bilincine olumlu etkisi olacagi diistiniilebilir. SSLB ile
dijital akicilik, farkindalik ve 6zyeterlilik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur. Ogrencilerin 6zellikle sosyal ortamlarda katildiklar1 ortak projeleri
tamamlayabilmeleri i¢in teknolojik cihazlardan faydalandiklari disiiniiliirse bu durumda

onlarin SSLB artarken ayni zamanda dijital akiciliklarinin da artabilecegini gosterebilir.

KB ile dijital akicilik, farkindalik ve 6zyeterlilik arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde duyussal ozellikler ile negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. KB, bireyin geng yasta meslek secebilecek ve mesleki gelisim ongoriileri
ve planlar1 olusturabilecek diizeye gelebilmesi i¢in kisisel gelisime dnem verebilmesidir
(Orhan-Goksiin ve Kurt, 2017). Ogrencilerin meslek secimi yapabilmeleri, ileride
sectikleri mesleklerinde kendilerini gelistirebilmeleri ve simdiden mesleklerine yonelik
planlar yapabilmeleri i¢in dijital ortamlardan faydalandiklar1 diisiiniiliirse bu durum

ogrencilerin dijital akiciliklarini da arttiracagi diisiiniilebilir.

Dijital akicilik ile farkindalik ve ozyeterlilik arasinda pozitif yonli yiliksek
diizeyde anlamli bir iligki vardir. Yani 6grencilerin dijital akiciliklar1 artarken dijital
farkindalik ve Ozyeterliliklerinin de artmasi olagan oldugu sonucuna varilabilir.
Farkindalik ve 6zyeterlilik arasinda ise pozitif yonlii yiiksek diizeyde duyussal 6zellikler
ile negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin dijital
farkindaliklar1 gelistiginde dijital Ozyeterliliklerinin de artacagi ve duyussal olarak
cekimserliklerinin azalacag: diisiiniilebilir. Ozyeterlilik ile duyussal dzellikler arasinda
negatif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin dijital

ozyeterlilikleri artarken duyussal olarak korkulariin kaybolacag: sdylenebilir.

Bu kisimda lise dgrencilerinin 21. yy. becerilerinin dijital akicilik diizeylerini
yordayip yordamadigina yonelik arastirma bulgulari ilgili alanyazin 1s181nda tartigilmistir.
21. yy. becerileri ile dijital akiciligin bir arada galisildigi ¢ok sayida arastirmaya

rastlanmamustir.

Benzer calismalara bakildiginda, Spencer (2020) yapmis oldugu ¢alismasinda,
dijital akiciligin 3 alt boyutun birisinin dijital okuryazarlik oldugunu sdylemektedir.
Dijital akiciligin bir alt becerisi kabul edilen dijital okuryazarlik {izerine yapilan
incelemelerde ise, Ozer (2021), 8gretmen adaylari ile yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda 21.

yy. becerileri yeterlilik algilar ile dijital okuryazarlik arasinda orta siddette pozitif yonlii
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bir iliski oldugu sonucunu bulmustur. Yani, 21. yy. becerileri yiiksek olan 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarliklarinin da yiiksek oldugu gormiistiir. Benzer sekilde,
Yal¢in (2022) tniversite Ogrencilerinin 21. yy. O68renen becerileri arttikca dijital
okuryazarliklar1 seviyelerinin de arttig1 sonucuna ulasmistir. Van Laar, Van Deursen, Van
Dijk, ve De Haan (2017) yapmuis olduklar1 ¢alismada, 21. yy. becerileri ile dijital beceriler
arasindaki iliskiyi incelemek i¢in 1592 makaleden dahil etme yontemi ile 75 makaleyi
sistematik olarak incelemislerdir. Sonug olarak, 21. yy. becerilerinin dijital becerilerden
daha genis kapsamli oldugunu, 21. yy. becerilerinin becerilerin 6tesinde, bilgi ve tutum
olarak belirtmislerdir. 21. yy. becerilerinin ve dijital becerilerinin neminin her gegen giin
daha iyi anlagilmasma ragmen iki kavram arasinda heniiz iliskinin yeteri kadar
tanimlanmadigini  belirtmislerdir. Wenmoth (2016), dijital yeterliligi; temel bilgi
seviyesinde dijital teknolojileri kullanabilme becerileri olarak tanimlarken, dijital
akiciligr ise; dijital becerileri ig¢ine alacak sekilde prosediirel akicilik seviyesinde dijital
diinyada basarili ve giivenli sekilde teknik ve sosyal beceriler olarak tanimlamaktadir.
Mevcut galismada ise, 21. yy. becerileri dijital akiciligi yordamaktadir. Ayrica 21. yy.
becerileri dijital akiciliktaki degisimin %41’ agikladigr goriilmistiir. Calismalar
incelendiginde, 21. yy. becerilerinin kapsaminin daha genis oldugunun ve dijital akicilik
ile pozitif yonlii bir anlam iliskisi oldugu soylenebilir. Ayrica, mevcut ¢aligmanin

sonucunu destekledigi goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Bu bolimde yapilan istatiksel analizlerin sonuglar1 asagida listelenmistir.

Kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek 21. yy. becerileri sahip oldugu
gorilmiistiir.

BTOB, GIB, SSLB acisindan cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark
bulunamazken, EDPCB ve KB cinsiyet degiskeni gore kizlar lehine anlamli bir
fark vardir.

21.yy. becerileri yas degiskenine gore anlamli bir farklilik olusmamustir.

21. yy. becerileri &grencilerin smif seviyelerine anlamli bir farklilik
olusmamustir.

21.yy. becerileri alt boyutlar1 BTOB, EDPCB, SSLB, KB yas degiskeni agisindan
anlamli bir fark bulunamazken, GiB ile yas degiskeni agisindan 18 yasinda olan
Ogrencilerin 14 yas, 15 yas ve 16 yasinda olan 6grencilere gére anlamli fark
olup18 yasinda olanlarin lehinedir. Ayrica, 17 yasinda olan 6grencilerin de 15 yas
ve 16 yasinda olan O6grencilere gore anlamli fark olup 17 yasinda olanlarin
lehinedir.

Sinif seviyeleri degiskenine gore ise, EDPCB ile lise 2. sinifta okuyanlarin lise 4.
siifta okuyanlara gore daha yiiksek sonug almmustir. Ayrica, GIB ile SSLB’de
lise 3. sinifta okuyanlarin lise 1. ve lise 4. siifta okuyanlara gore daha yiiksek
oldugu goriilmistiir.

Anadolu Lisesi ve Fen Lisesinde okuyanlarin Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi
ogrencilerine gore 21. yy. becerileri daha fazladir.

BTOB, GIB, SSLB, KB ve EDPCB’de okul tiirii degiskenine gore Anadolu
Lisesinde okuyan grencilerin Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesinde okuyan
ogrencilere gore daha yiiksek beceri gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica, BTOB,
EDPCB, SSLB ve KB’de Fen Lisesi de imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesine
gore daha yiiksek beceri gdstermistir. Bunlara ek olarak, Fen lisesi, GIB’de
Meslek Lisesine gore daha yiiksek beceri gostermistir.

Sehir merkezinde ve okul pansiyonunda kalanlarin 21. yy. becerileri kdyde

kalanlara gore daha anlamli sonug ¢ikmustir.
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Ogrencilerin 21. yy. becerileri diziistii bilgisayar1 kullananlarm akilli telefon
kullananlara gore daha anlamli sonug¢ alinmustir.

21. yy. becerileri alt boyutu olan BTOB ile en ¢ok kullanilan teknolojik cihaz
degiskenine gore diziistii bilgisayar1 kullanan 6grencilerin akilli telefon kullanan
ogrencilere gore ve KB boyutunda tablet bilgisayar kullananlarin akilli telefon
kullananlara gére anlamli bir fark ¢ikmuistir.

21.yy. becerileri ve 21. yy. alt boyutu olan BTOB, GIB, SSLB, KB ve EDPCB’de
teknolojik cihaz kullanmaya basladig1 donem (Hi¢ kullanmadim, anaokulundan
once, anaokulunda, ilkokulda, ortaokulda, lisede) degiskenine gore anlamli bir
fark olusmadig1 goriilmiistiir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark olusmamustir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik 6lgeginin alt boyutlar1 olan 6zyeterlilik ve
duyussal cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunamazken, farkindalik alt
boyutunda erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha anlamli sonug alinmustir.
Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri ile dijital akicilik alt boyutlar1 olan,
duyussal ve 6z yeterlilikte yas-sinif seviyesi degiskenine gore anlamli bir fark
olusmamugtir. Sadece, farkindalik alt boyutunda yas degiskeninde 17 yas
grubunda olan 6grencilerin 16 yas grubunda olanlara gore daha anlamli sonug
alinmistir.

Lise ogrencilerinin dijital akicilik diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore
Anadolu ve Fen Lisesinde okuyanlarin imam Hatip ve Meslek Lisesinde
okuyanlara gore daha anlamli sonug¢ alinmustir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeylerinin alt boyutlarindan farkindalik ve 6z
yeterlilik agisindan okul tiirii degiskenine gore Anadolu ve Fen Lisesinde
okuyanlarin Imam hatip ve Meslek Lisesinde okuyanlara gére daha anlamli sonug
alimmistir. Buna ek olarak 6z yeterlilik alt boyutunda ise Fen Lisesinde okuyanlar
Anadolu Lisesinde okuyanlara gore daha anlamli sonugta g¢ikmustir. Ayrica,
duyussal alt boyutunda ise okul tiirii degiskinine gore sadece Fen Lisesindeki
ogrencilerin imam Hatip ve Meslek Lisesi dgrencilerine gore anlamli sonug
alinmistir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri ve dijital akicilik alt boyutlarindan

farkindalik ve 6z yeterlilikte 6grencilerin en ¢ok kullandiklart teknolojik cihaz
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degiskenine gore diziistli bilgisayar1 kullanan 6grencilerin akilli telefon kullana
Ogrencilere gore daha anlamli sonug alinmistir. Ayrica, 6zyeterlilik alt boyutunda
Masaiistli bilgisayar kullananlarin akilli telefon kullananlara gore daha anlamli
sonu¢ alinmustir.

Lise 6grencilerinin dijital akicilik diizeyleri ile dijital akicilik alt boyutlar1 olan
farkindalik ve 6zyeterlilik boyutlarinda teknolojik cihazlar1 kullanmaya baslama
donemleri ilkokulda baslayanlarin ortaokulda baslayanlara ve ilkokulda
baslayanlar ile lisede kullanmaya baslayanlara gore daha anlamli sonug alinmustir.
21. yy. becerisi ile 21. yy. alt boyutu olan BTOB, GiB, SSLB, KB ve EDPCB
pozitif yonlii anlam iliskisi ¢ikmistir. 21. yy. becerisi, dijital akicilik ve dijital
akicilik alt boyutlar farkindalik ve 6z yeterlilik arasinda pozitif yonlii anlam
iligkisi varken, dijital alt boyutu duyussal ile negatif yonlii anlam iliskisi vardir.
21. yy. becerisi alt boyutu olan BTOB ile GIB, SSLB, KB, dijital akicilik ve
dijital akicilik alt boyutlar1 farkindalik ve 6z yeterlilik arasinda pozitif yonlii
anlam iligkisi varken dijital akicilik alt boyutu duyussal ile negatif yonlii anlam
iliskisi vardir.

21. yy. becerileri alt boyutu EDPCB ile GIB, dijital akicilik alt boyutu farkindalik
arasinda negatif yonlii anlam iligkisi varken, dijital akicilik alt boyutu duyussal ile
pozitif yonlii anlam iligkisi vardir.

21. yy. becerileri alt boyutu GIB ile SSLB, KB, dijital akicilik ve dijital akicilik
alt boyutlar1 farkindalik ve 6z yeterlilik arasinda pozitif yonlii anlam iligkisi
varken, dijital akicilik alt boyutu duyussal ile negatif yonlii anlam iliskisi vardir.
21. yy. becerileri alt boyutu SSLB ile KB, dijital akicilik ve dijital akicilik alt
boyutlar farkindalik ve 6z yeterlilik arasinda pozitif yonlii anlam iliskisi vardir.
21.yy. becerileri alt boyutu KB ile dijital akicilik ve dijital akicilik alt boyutlart
farkindalik ve 6z yeterlilik arasinda pozitif yonlii anlam iligkisi varken, dijital
akicilik alt boyutu duyussal ile negatif yonlii anlam iligkisi vardir.

Dijital akicilik, alt boyutlar1 farkindalik ve 6zyeterlilik ile pozitif yonlii anlam
iliskisi igindedir.

Dijital akicilik alt boyutu farkindalik ile 6zyeterlilik pozitif anlam iligkisi i¢cinde
iken duyusgsal alt boyut ile negatif yonlii anlam iliskisi vardir.

Dijital akicilik alt boyutu 6zyeterlilik ile duyussal alt boyutu arasinda negatif

yonli anlam iligkisi vardir.
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21. yy. becerileri dijital akicilig1 yordamaktadir. Ayrica 21. yy. becerileri dijital
akiciliktaki degisimin % 41’11 agiklar.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda hem uygulamaciya hem de

arastirmactya yoOnelik Oneriler asagiya listelenmistir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu calismanin lise 6grencilerine yonelik 21. yy. becerileri ile dijital akicilik
diizeylerini Glgen ilk ¢alismalar arasinda oldugu diistiniilmektedir. Bu beceri ve
yeterlikleri iceren farkli yas gruplarinin incelendigi arastirmalar yapilabilir.

Bu calismadan farkli bagimsiz degiskenler olabilecek ailenin gelir durumu,
Ogrencinin yasadig1 yer vb. degiskenler ile ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Lise grubu disinda, ilkokul ya da ortaokul 6rneklem grubunda uygulanabilir.

Bu c¢alisma nicel bir ¢alisma oldugundan ¢alisma nitel ya da karma yontem ile de
yiirtitiilebilir.

Bu calisma hem 6grenciler hem de 6gretmenler ile beraber de yiiriitiilebilir.

Uygulamaciya Yonelik Oneriler

Arastirmaya katilan 6grencilerde 21. yy. becerileri kiz 6grenciler de daha yiiksek
ciktigindan erkek ogrencilere yonelik 21. yy. becerileri gelistirici egitici etkinler
diizenlenebilir.

Meslek lisesi ve Imam hatip liselerine yonelik 21. yy. becerilerini gelistirici
egitimler verilebilir.

Ogrencilerin akilli telefon kullanimlarim daha c¢ok diziistii bilgisayar: ya da
masaiistii bilgisayarlara yonelik ilgi alanlar1 olusturularak 21. yy. becerilerine
yonelik destekleyici kurslar diizenlenebilir.

Kiz 6grencilere yonelik dijital akiciliklarii gelistirici e-igerikler, uygumalar vb.
dijital ortamda faaliyetlere yonlendirilebilirler.

Meslek lisesi ve imam hatip lisesi Ogrencilerine yonelik dijital akiciliklarin
gelistirici etkinler, kurslar vb. egitimler diizenlenebilir.

Ogrencilerin akilli telefon kullanimindan ziyade diziistii bilgisayar1 ya da
masalisti  bilgisayar  kullanimina  yonlendirilerek  dijital  akiciliklar

giiclendirilebilir.
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e Ozellikle ilkokulda teknolojik cihaz kullanmaya baslayan dgrencilerin dijital
akiciliklarinin  yiiksek oldugu goriildiigiinden okullarda Ogrencilerin erken

yaslarda teknolojik cihazlarla tanistirilarak dijital akiciliklari gelistirilebilir.
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EKLER
Ek 1. Kisisel Bilgi Formu
1.Cinsiyetiniz: ( )Kiz () Erkek
2. Yasiniz: ()14 ()15 ()16 ()17 ()18

3.0kudugunuz Okul Tiira: () Anadolu Lisesi ( ) imam Hatip Lisesi ( ) Meslek Lisesi ( ) Fen Lisesi ( ) Diger
4. Sinifiniz: ( )Lisel ( )lLise2 ( )Lise3 ( )Lise4d

5. En Sik Kullandiginiz Teknolojik Cihazlar:

() Akl Telefon ( ) Masalstu Bilgisayar ( ) Laptop (Dizlsti Bilgisayar) ( ) Tablet

() V@IS DIBET, wueeeeuireeenireetsie sttt ettt sev ettt st e seb et e sk st e s bbbt e 2 seb bt seh S kb S eb b bbb bbbt sk eae bbbt et ae bt s
6.Teknolojik cihazi ne zaman kullanmaya basladiniz?

() Hic Kullanmadim ( ) Anaokulundan énce ( )Anaokulunda ( )ilkokulda ( )Ortaokulda ( ) Lisede



Ek 2. Cok Boyutlu 21. yy. Becerileri Olcegi
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Bu béliimde, her bir maddede yer alan Cok Boyutlu 21. Ylizyil Becerileri davramslarim siitunlardaki ifadeden okuyunuz ve kendinize uygun
segenedi (X) isareti koyarak belirtiniz. Liitfen 6lgekteki tiim maddeleri isaretleyiniz.

25| 5|5 |5|s5§
Madd 2 X o ) > ~ £ =
Boyutlar e Olgek Maddeleri €2 z £ f> © §>’
Numarasi sE|E| S| £ |EZ
e | B = ® c®
S| |F|=|"=
1 Ogrenmeye karsi merakliyim.
2 Yeni ve farkli fikirleri dinlemeyi severim.
3 Mevcut bilgiler disinda yeni bilgiler edinmeye yonelik
caba gosteririm.
4 Ulkemizde ve diinyada meydana gelen yenilikle
T ri takip ederim.
'§ 5 Diinyadaki degisim ve yeniliklere yonelik fikir sahibiyim.
§ 6 Cesitli kaynaklari takip ederek farkli bilgiler ve fikirler edinirim.
% 7 Guvenilir kaynaklardan arastirma yaparak yeni bilgiler
g edinmeyi severim.
5 8 Gunliik hayatta ne tur bilgilere ihtiya¢ duydugumu fark ederim.
g 9 ihtiyag duydugum bilgiye dogru kaynaklardan ulasirim.
% 10 Elde ettigim bilgilerin dogrulugunu farklh kaynaklardan
% arastiririm.
'; 1 Edindigim ve dogruluguna emin oldugum bilgileri
2 gunlik hayatimda etkili bir sekilde kullaninm.
)
o 12 Dogruluguna emin oldugum bilgileri gevremdekilere aktaririm.
13 Yazili, isitsel ve gorsel kaynaklari diizenle takip ederim.
TV programlarinin 6ncesinde programin hangi kitleye hitap
14 ettigini
belirten akili isaret sembollerinin anlamlarini bilirim.
15 Teknolojide meydana gelen gelismeleri yakindan takip ederim.
" E 16 Bana anlatilan her bilginin dogru olduguna inanirim.
> T
g 3 17 Benim gibi disiinmeyen kisilerle arkadashk yapmak istemem.
§ % 18 Beni elestiren insanlardan hoslanmam.
5 E
a ié; 19 Okudugum her bilginin dogru oldugunu kabul ederim.
0 .
‘:’» g 20 Ogrendigim konular iizerinde hig diisiinmeden konusurum.
% § 21 Karsilastigim sorunlarla miicadele etmek yerine sorunu
a gormezden gelirim.
2 Calismalarimi genellikle istekli, coskulu ve enerjik bir sekilde
strdirdriam.
23 Karsilastigim olumsuz durumlari firsata donGstiriram.
- 24 Zamani iyi planlar ve yonetirim.
]
z' 25 Yaptigim ¢alismalarda farkl Griinler ortaya koyarim.
g 26 Karmasik ve zor islerle ugrasmayi severim.
g 27 Yogun bir merak duygusuyla her seyi gozlemler ve incelerim.
-2 5
% 28 Insanlarin hayatini kolaylastiracak yontem ve teknikler tizerine
,% diistintirim.
g 29 Ahgilmigin disinda, yeni ve yararli fikirleri tiretir ve uygularim.
Gelecekte diinyada ortaya cikabilecek ihtiyaglar hakkinda
30 distindr ve
buna yonelik arastirmalar yaparim.
31 Gelistirdigim trunleri cevremdekilere rahatlikla sunarim
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Kariyer Bilinci

32 Farkli kiiltirlerden insanlarla iletisim kurmaya celigirim.

33 Grup c¢alismalarinda genellikle grubun lideri olarak gorev
yaparim.

34 Kendimle birlikte cevremdeki kisilerin yeteneklerini
gelistirmelerini katkida bulunurum.

35 Grup c¢alismalarinin zaman kaybi oldugunu disintrim

36 Bana verilen gorevi basariyle yerine getirmek icin gayret
gosteririm.

37 Gelecekte sahip olmak istedigim meslege iligkin bir kararim
vardir.

38 Mesleklerin 6zelliklerini arastirarak kendime en uygun meslegi
belirlemeye celisirim.

39 Gelecekte yapacagim meslekte basarli olmay: isterim.

40 Hayatimin bu evresinde aldigim kararlarin, gelecegime yon
vereceginin farkindayim.
Kisisel gelisimime ve gelecekteki kariyerime katki saglayacak

41 firsatlari degerlendiririm. (staj, kurs, kongre, seminer, egitim

vb.)
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Bu dlgme aracinda yer alan ifadeleri “Tamamen katilmiyorum™, “Katilmiyorum™, “Kismen | € g =

Katilmiyorum™, “Kararsizim™, “Kismen katihiyorum”, “Katiliyorum™ ve “Tamamen F el 2 £

Katiliyorum™ segeneklerinden olugan besli derecelemeli dlgek tlizerinde isaretlemeniz ’é 2| 8 E -

istenmektedir. sl S *| 5| 2

El gl 5| 2| §

IR

el 2| | #| =
1. Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler edinmek isterim. 11213 ]|4 |5
2. Yeni teknolojileri merak ederim. 1|2 3141|5
3. ihtiyacim olan yazilimlari kendim yiikleyebilirim. 1|23 1|4 |5
4. Herhangi bir islemi farkl isletim sistemlerinde yapabilirim. 1|12 1]3]|]4]5
5. Farkh dijital cihazlari kullanabilirim. 1|2 |3 |4 |5
6. Sorunun ¢ézimine ydnelik gerekli dijital teknolojileri kullanabilirim. 1 1213|415
7. internette dogru bilgiye nereden erisilecegini bulabilirim. 11213 |4 |5
8. Internette dogru bilgiye nasil erisilecegini bulabilirim. 112 |3 |4 |5
9. internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit edebilirim. 1|12 |3 1|4]|5
10. Baskalariyla ayni proje izerinde ¢evrimigi olarak ¢alisabilirim. 1 |23 14 |5
11. Bilgisayar kavramlari ile iliskili soyut olarak dustnebilirim. 112 |3 14 ]|5
12. Dijital araglarin ne zaman ige yarayacagini karar verebilirim. 11213 1|45
13. Dijital araglarin nasil ise yarayacagini bilebilirim. 1|2 314 |5
14. Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 112113 ]4]5
15. Arama motorlarinin sonug Uretme bigimlerini anlayabilirim. 112|314 |5
16. Web sitelerinin ¢alisma prensiplerini anlayabilirim. 1123114 |5
17. Dijital araglari sorunsuz olarak kullanabilirim. s O o S (B TR HC: 9O [EE-
18. Dijital ortamda karsilasacagim sorunlarin nasil ¢ézilecegini bilebilirim. 1 ]2 3 ]141]5s
19. Dijital araglarin ozelliklerini kendi kendime G6grenebilirim. 1|23 ]|4]5
20. Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden yararlanabilirim. 1|2 |3 |4 |5
21. Dijital ara¢ kullamminda 6grencilerime rol mode! olabilirim. 1121314 |5
22. Dijital arag kullaniminda rol model olabilirim. 112|314 |5
23. Dijital icerikleri 6zgin bir sekilde istedigim nitelikte Gretebilirim. 112|314 |5
24. Dijital yeterliliklerimi gelistirmek igin gerekli motivasyona sahibim. 1 |2 |3 |4 |iS
25. Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli ilgiye sahibim. 1|2 |3 |4 |5
26. Dijital becerilerimi gelistirme konusunda {isengeglik hissediyorum. I 2 |13 |4 |55
27. Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli zamana sahip degilim. ) e S [ S| | ] s
28. Dijital beceriler edinme konusunda kayg! duyuyorum. 1 |2 |3 |8 |5
29. Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla ig yiki ile karsi karsiya kalmaktan 1 1213 1lals

korkuyorum.
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Ek 4. Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin yazisi

PrER SN Ko
/5 & R e\ TOKAT VALILIG
{3 25y JEl o) il Milli Egitim Midiirligii
i YL §
'-\‘ N T ,J_»"’__/
\ * £
Sayt :E-27001677-44-68165851 12/01/2023

Konu : Anket Calisma Izni
VALILIK MAKAMINA

flgi :a) Milli Egitim Bakanhgna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.
b) 10/05/2022 tarihli ve 27001677/44/49317538 sayil1 Valilik Makam Onay.
¢) Aragtirma izinleri Inceleme Komisyonunun 09.01.2023 tarihli tutanag:.
d)Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigiiniin 04.01.2023 tarihli ve 246469 sayih yazisi.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi'nin ilgi (d) talebi geregi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal yiiksek lisans 6grencisi Yunis SAHIN, Tokat
ili Resadiye Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi liselerde dgrencilere yonelik hazirlamig oldugu
“Ortadgretim  Ogrencilerinin 21. Yiizyll Becerileri ile Dijital Akilcihklan Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” konu baslikhi tez calismasin1 uygulamak istenmektedir.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiisti Egitim Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Yunis SAHIN, Dr. Ogr. Uyesi Emre CAM
danigmanhiginda hazirlamis oldugu “Ortadgretim Ogrencilerinin 21. Yiizyil Becerileri ile Dijital
Akilciliklart  Arasindaki  iligkinin  Incelenmesi”  konulu bilimsel amagh tez g¢aligmasini
01.01.2023-20.01.2023 tarihleri arasinda Tokat ili Resadiye Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi
liselerdeki ogrencilerine uygulama yapma istegi Miidiirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriildiigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

Ahmet OZDEMIR
[1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Osman SARI

Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1-Tutanak
2-Tokat GOP. Unv. Rektorliigii yazisi ve yazi ekleri

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.

Adres : Gop Bulvari 60100 Merkez/TOKAT Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Giiven KOKSAL
Telefon No : 0 (356) 214 10 17 Unvan : Biiro Hizmetleri

E-Posta: stratejigelistirme60@meb.gov.tr internet Adresi: www.mebb.gov.tr Faks:3562141186
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i . hups:/fevraksorgu.meb.gov.tr adresinden 65d4-57C0-3F02-93Fa-9a9C kodu ile teyit edilebilir.




Ek 5. Etik Kurul Karar

T:E!

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI

ETIK KURULU KARARLARI
KARAR TARIHI OTURUM NO KARAR SAYISI
29.12.2022 16 01-60

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurul Bagkam Prof. Dr.
Eren YURUDUR bagkanhginda topland.

KARAR 16.24- Lisansiistii Egitim Enstitisi Miidiirliigtinin 08.12.2022 tarih ve

237912 sayih yazis1 goriigiildi.

Asagida bilgileri yer alan aragtirmacilarin yapmak istedigi uygulamalarin ve kullanacagi
veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna oy birligi ile karar verildi.

CALISMANIN TURU Yiiksek Lisans Tezi

BASLIK Ortadgretim Ogmncilerinin 21. Yiizyrl Becerileri ile Dijital
Akilciliklan Arasindaki iligkinin incelenmesi

TEZ YORUTUCUSU/ YAZARI | Yunis SAHIN (Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali)

RAPORTOR GORUSU OLUMLU

Dog. Dr. Mehmet KARGUN
Bagkan Yardimcist
(Imza)

Dog. Dr. Emine OGUK
Uye
(Imza)

Dog. Dr. Fatih YAZICI
Uye
(Imza)

Prof. Dr. Eren YURUDUR
Etik Kurul Bagkam
(Imza)

Prof. Dr. Mehmet Serkan UMUZDAS
Uye
(Imza)

Dog. Dr. Yiicel EROL
Uye
(Imza)

Dr. Ogr. Uyesi Sevki BABACAN
Uye
(Imza)
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Ek 6. Ol¢ek kullamim izinleri

Dijital Akicilik Olgek Kullanim izni
2 leti

Sayin Kadir DEMIR Hocam Merhabalar,

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii’'nde Bilgisayara ve Ogretim Teknolojileri Egitimi tezli yiiksek lisans
ogrencisiyim. Tez konusu olarak Danisman Hocam Dr. Emre CAM ile “Ortadgretim Ogrencilerinin 21. Yiizyil Becerileri ile Dijital
Akiciliklar Arasindaki iliskinin incelenmesi “ konusunda karar kildik ve bu konu tizerine calisacagim. Sizin gelistirmis oldugunuz
Dijital Akicilik Olgeginize ihtiyag duymaktayim. izniniz olursa Olgeginizi kullanirken etik kurallara uyacagima ve Olceginize atfta
bulunacagimi simdiden beyan ederim.

Saygimlarimla.

Yunis SAHIN
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Lisansustu Egitim Enstitisu
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Merhaba Yunis Bey,

Olgegi kullanabilirsiniz. Asagida linkte yer alan dlgek makalesine atif verebilirsiniz.
http://earthlab.uoi.gr/tel/index.php/themeselearn/article/view/38

lyi caligmalar dilerim.

Dr.Ogr.Uyesi Kadir DEMIR

izmir Demokrasi Universitesi
iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi

Y6netim Bilisim Sistemleri Bolumu
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Ek 7. Ozgecmis



