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TESEKKUR
Arastirmamizda; 60-72 aylik ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile hizli

isimlendirme becerilerinin; anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile
cocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi,
kardes sayisi, kardes sahibi olma durumu ve okul sosyoekonomik diizeyi bagimsiz
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi ve bu iki beceri arasindaki iligki
incelenmistir. Okuma yazma gibi ¢ocuklarin hayatinda ¢ok 6nemli bir beceri olan
erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerine yonelik yapilan bu ¢aligmada
okul dncesi donemde ¢ocuklarin ileriki egitim hayatlarina yonelik ne tiir diizenlemeler
yapilmasi gerektigi ile ilgili alanyazina bir katki sunulmaya calisilmistir. Ciktigim bu
zorlu yolda arastirmamin basariya ulagsmasi i¢in dogrudan ve dolayli olarak birgok
kisinin ¢aligmamizda emegi bulunmaktadir.

Oncelikle veri toplama siirecinde bana okullarini ve siniflarini agan saygideger
meslektaslarima, velilerimize ve samimi bir sekilde ¢aligmama katilan o kiymetli
cocuklara, tesekkiir ve minnetlerimi iletirim. Onlar olmadan bu ¢alismanin
filizlenmesi miimkiin degildi. Onlar1 tanimak ve iletisim kurmak benim i¢in biiyiik bir
mutluluktur.

Aragtirmamin her agamasinda bana destek olup, goriislerini sunan, yonlendiren
ve farkli bir pencereden bakmami saglayan Dr. Ogretim Uyesi Fulya BARIS
PEKMEZCI hocama desteginden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim. Sizin gibi bir hoca ile
tanigiyor olup, destek alabilmek c¢ok biiylik bir sansti. Sayenizde arastirmam daha
saglam temellerde sekillendirilmis oldu.

Insanin bazen koklii kararlar alip degisim yasamasimin verimliligi arttirdigini
diisiinenlerden olmusumdur. iste béyle bir animda karsima ¢ok ama ¢ok kiymetli bir
insan ¢ikti. Her tiirlii hata ya da eksigimde hi¢ sikilmadan, yorulmadan bana destek
oldu. Calisma azmimi hep koriikledi; saygi, sevgi ve samimiyetini hep bana yansitt.
Sonugta da ¢ok verimli bir ¢aligma siirecinin gelismesine katki sagladi. Ozellikle tez
yazim siiresince bana sonsuz sabir ve her asamada sonsuz destegini sunan danisman
hocam Dog. Dr. Hatice Nilay KAYHAN, sizi tanimak benim i¢in ¢ok biiylik bir sans.
Bu zorlu yolda bana sagladiginiz destegin énemini bu satirlara sigdirmam miimkiin
degil. Size saygim, sevgim ve minnetim sonsuz. Iyi ki danismanin oldunuz ve bu giizel

calismamda benimle yiiriidiiniiz. Her sey i¢in tesekkiir ve minnetlerimi iletirim...
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ile hizli isimlendirme becerilerinin incelenmesidir. Ayrica ¢alismada
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve hizli isimlendirme becerilerinin anne ve
babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul Oncesi egitim alma
durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardese sahip olma
durumu, okul SED diizeyi bagimsiz degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Arastirmaya, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Izmir ili
ve merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda 6grenim
goren; 60-72 aylik tipik gelisim gosteren, ana dili Tiirkge olan, herhangi bir 6zel
gereksinim alanina yonelik gelisimsel tanisi olmayan ve okuldncesi 0grenimine aktif
devam eden 111 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin erken
okuryazarlik beceri diizeylerine iliskin bilgiler “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)”,
hizli isimlendirme beceri diizeylerine iligkin bilgiler “Hizli isimlendirme Testi (HIT)”,
kendilerine ve ailelerine iliskin bilgiler “Demografik Bilgi Formu” ile elde edilmistir.

Elde edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirilmis, ¢ocuklarin Hizl
Isimlendirme Testi (HIT) alt testlerinden elde ettikleri puanlarin anne ve babanin yast,
egitim durumu, is durumlar ile ¢ocuklarin okul oncesi egitim alma durumu, okul
Oncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardes sahibi olma durumu, okul
sosyoekonomik diizey (SED) bagimsiz degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Cocuklarin Erken Okuryazarlik Testi (EROT) alt
testlerinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak degerlendirilmis; elde edilen
sonuglara gére EROT alt testlerinden elde ettikleri puanlarin ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim alma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi, bu farkliligin okul
Oncesi egitim alan Ogrenciler lehine oldugu; okuloncesi egitime devam etme
degiskenine gore de daha uzun siire okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kardese sahip olup/olmama durumuna gore anlamli
bir farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kardesi olmayanlar lehine anlamli bir sekilde
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Anne ve baba egitim diizeylerine gére anlamli
farklilik oldugu ve bu farkliligin ebeveynlerin egitim diizeyi yliksek olanlar lehine
oldugu bulgusuna ulasiimistir. Okul SED diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
oldugu; bu farkliligin diisiik-orta ve diisiik-yliksek SED arasinda ve tist olanlar lehine
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anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna karsilik bulgularin anne is durumu,
anne-baba yas durumu ve kardes sayisit degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi gorilmistir. Cocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda iligkiyi belirlemeye yonelik elde edilen veriler
istatistiksel olarak incelendiginde; elde edilen korelasyon katsayilarina gore hizli
isimlendirme becerisi ile EROT sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi
arasinda yliksek diizeyde bir iliski, hizli isimlendirme becerisi ile EROT dinledigini
anlama arasinda diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglar hizli isimlendirme ve erken okuryazarlik
becerilerinin birbirleri ile yiiksek iligkili oldugunu gostermektedir. Bu anlamda
bulgular gocuklarin formal okuma siirecine baslamadan 6nce kazanmalar1 gerektigi
onciil beceriler olmas1 yoniinde dikkati ¢ekicidir. Ayrica ¢cocuklarin bu becerilerinde
anne-babanin egitim diizeyi ve okuloncesi egitime devam etme siirelerinin dnemli
birer degisken oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak, hizli isimlendirme ve erken okuryazarlik becerilerinin birbirleri
ile iligkili oldugu, ¢ocuklarin okuma becerileri lizerinde etkili oldugu ve bu becerilerin
gelisimi ilizerinde anne-babanin egitim diizeyi ve okuldncesi egitime devam etme
stirelerinin 6nemli degiskenler oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, Hizli isimlendirme testi, Okuma

becerileri, Okul 6ncesi egitim.
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to investigate the relationship between early
literacy skills and rapid naming skills of 60-72 months old children. In addition, study
examined whether chilren’s early literacy skills and rapid naming skills differed
according to the independent variables of mother and father’s age, educational status,
job stutus, pre-scholl education, number of siblings and having siblings, school
population socioeconomic status (SES). 111 children who studied at public schools
affiliated with the Ministry of National Education in Izmir province and its central
districts in the 2021-2022 academic year, who were 60-72 months old and showed
typical development, whose native language was Turkish, who did not have a
developmental diagnosis for any special needs area, and actively continued preschool
education were included in the study. Information about the early literacy skill levels
of the children who were included in the study was obtained with the "Early Literacy
Test (ELT)", information about their rapid naming skill levels was obtained with the
"Rapid Naming Test (RNT)", and information about the children and their families
was obtained with the "Demographic Information Form™.

The data obtained were statistically evaluated and the scores obtained from the
RNT subtestts of the children were determined by the age of the mother and father,
educational status, the duration of pre-school education, the number of siblings and
having a sbling and school SES did not differ significantly according to independent
variables. According to the results obtained, the scores obtained by the children from
the ELT sub-tests differed significantly in terms of children's preschool education
status and this difference was in favor of the children who received preschool
education; there was a significant difference in terms of duration of preschool
education in favor of the children who continued preschool education for a longer
period. It was determined thatthere was a significant difference according to the status
having or not having sblings and this differencesignificantly differed in favor of those
who did not have siblings. It was found that there was a significant difference in terms
of the parents' education level and this difference was in favor of the children whose
parents had higher education levels. There is a significant difference according to the
school SES variable, it was determined that this difference differed significantly

between low-medium and low-high SES and in favor of upper ones. However, it was

XV



seen that there was no significant difference in terms of the variables of mothers' job
status, parents' age, and the number of siblings. Spearman's rank-order correlation was
used to determine whether there was a relationship between children’s rapid naming
skills and early literacy skills. When examining the correlation coefficients obtained,
it was found that all correlations were significant. It was determined that there was a
high relationship between total scores obtained from RNT and ELT. The findings
obtained were discussed in line with the studies in the literature The results obtained
in the study show that rapid naming and early literacy skills are highly related to each
other. In this sense, it draws attention that these are primary skills that children should
acquire before they start the formal reading process. Besides, it was stated that parents'
education level, school SES, having siblings and children's duration of preschool
education were significant variables in these skills.
In conclusion, it was seen that rapid naming and early literacy skills are related to each
other, they are effective on the children's reading skills, and parents' education level
and children's duration of preschool education were important variables for the
development of these skills.

Keywords: Early literacy, Rapid naming test, Reading skills, Preschool

education.
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Okuryazarlik kavrami ve bu kavrami igeren becerilerin edinilmesi; bireyin
kendi kendine yetebilen ve basarili bir hayat gecirmesinin temelini olusturmaktadir
(Islek, 2021). 2000 yilinda diizenlenen Ulusal Okuma Panelinde, okuma yazma
Ogretiminin yalniz gretmenlerin gorevi olmadigi aile ile is birligi icinde yliriitiilmesi
gereken becerileri de kapsadigi vurgulanmustir. Ayrica birgok iilkenin egitim
politikalarinda okuma yazma becerilerinin desteklenmesi i¢in erken egitim ile birlikte,
biitiinciil ve sistematik hizmetlerin hayata gegirilmesi amaci dikkati ¢ekmektedir
(National Reading Panel, 2000). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi, risk
faktorlerin azaltilmast ve miidahalelerin gerceklestirilmesi acisindan Onem
tagimaktadir. Boylece ¢ocuklarin okuma yazma siirecinde ilk iki yil neler yaptiklari,
hangi siiregleri izledikleri belirlenirse bu belirlemeler esliginde etkili miidahale
planlar1 gelistirilebilir. Erken g¢ocukluk doneminden itibaren fonoloji, okuma ve
telaffuzun 6nemli oldugu gerekgesiyle ¢ocuklara zengin bir uyarici ¢evrede bu
becerilerin kazandirilmas: da 6nem tasimaktadir (National Reading Panel, 2000).
Ciinkii okuma ve okudugunu anlama becerileri, 6grenme ve akademik basarinin
onemli bir yapitasidir. Dolayisiyla bu becerilerin temelini olusturan becerilerin erken
donemde kazandirilmasi gerekmektedir. Alan yazinda okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin ilkokul birinci smnifta kazanilmasma ragmen, birtakim 6n kosul
becerilerin okul éncesi dénemde gelismekte oldugu ifade edilmektedir. Ilkokul birinci
sinifta ise bu becerilerin lizerine okuma ve okudugunu anlama calismalarinin
yapilandirildig goriilmektedir (Ergiil vd., 2014). Okuryazarlik kavraminin, genellikle
okul donemi ya da formal okuma yazma o6gretimi ile kazanildig1 diisiiniilse de son
yillarda yapilan arastirmalar (Alatli, 2020; Babayigit ve Stainthorp, 2007; Gengeg,
2021; Islek, 2021; Kurtaran, 2021; Lagin, 2020; Saglam, 2020; Simsek, 2021; Spira,
Bracken ve Fischel, 2005), okuryazarlik kavraminin olusumunun formal okul
cagindan Once gelisim gostermeye basladigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar erken
okuryazarlik kavrami ve bu alanda yapilacak miidahalelerin niteligi agisindan dnem
tasimaktadir (Islek, 2021). Demirtas ve Ergiil (2020), ilkokula devam eden ¢ocuklar
ile yaptiklart aragtirmada okuma becerilerinin gelisiminde hizli isimlendirme

becerileri, sesbilgisel (fonolojik) farkindalik becerileri ve ¢alisma belleginin



oneminden s6z ederken; okuma becerisi diisik Ogrencilerin  belirlenip,
gelistirilmesinde bu becerilere yonelik calismalar yapilmasi gerekliligine dikkat
cekmiglerdir. Etkili miidahale planlar1 sayesinde ogrencilerin performanslarinin
olumlu etkilenecegini vurgulayan arastirmacilar, okuma becerisi diisiik olan
Ogrencilerin belirlenmesinin 6neminden s6z etmisler, erken donemde belirlenen risk
faktorlerin azaltilmasinda aile ve okul Oncesi egitim personelinin is birligine de vurgu
yapmiglardir. Okul basarilarinin bu becerilerindeki performanslarindan etkilendigi,
diisiik performans gosteren c¢ocuklarin okul basarilarmin da diisilk oldugunu
belirtmislerdir (Demirtas ve Ergiil, 2020). Bir diger arastirmada ise Akdal (2018), okul
Oncesi egitimine devam eden zayif sesbilgisel becerileri olan g¢ocuklara yonelik
gelistirilen SESFAR (Zayif Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Destekleyen
Miidahale Programi) miidahale programinin etkililigini arastirmistir. Diisiik sesbilgisel
farkindalik becerisine sahip ¢ocuklarin, akranlarina gére okuma yazma performansinin
da disiik oldugu, bu nedenle miidahale programlari ile desteklenmesi gerektigini
belirtmistir. Baska bir arastirmada ise Karaman (2013), bireyin hayatinda 6énemli bir
yer kaplayan okul 6ncesi donemde edinilen bilgi ve becerilerin ileriki yagsamini 6nemli
derecede etkiledigini ifade etmistir. Bu nedenle; 6grenme ortamlari erken okuryazarlik
becerilerini destekleyecek nitelikte planlanmalidir (Karaman, 2013). Elliott ve OIliff
(2008) ilkokul egitiminde Ogretmenlerin okuma yazma O6gretimine yogunlastiklari
ancak cocuklarin genellikle 5-6 yaslarinda bu beceriyi 6grenmekte zorlandiklar1 ya da
ogrenemediklerini ifade etmislerdir. Okuma yazma becerilerine sahip olabilmek igin
alfabe bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf-ses farkindaligi, yazi farkindalig
becerilerine sahip olunmasi gerekmekte ve bu beceriler igin kritik yas araliginin okul
oncesi egitim donemi oldugu ifade edilmektedir. Ozetle bu arastirmalarda da
belirtildigi gibi okul O©ncesi donem, c¢ocuklarin okuma yazma becerilerini
kazanmalarinda birtakim 6n kosul beceriler agisindan kritik bir zaman aralig1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Erken okuryazarlik becerileri bireyin okuma yazma Ogrenimi igin
hazirbulunusluga erismeden onceki beceriler olarak tanimlanmaktadir. Bu kavramin
temeli 1900’14 yillara dayanmaktadir. Bu doénemde bireyi okuma yazmaya
hazirlayacak oyun, sarki sOyleme gibi etkinliklere yer verilmesi Onerilmektedir.

Boylece cocugun gelisimini destekleyerek formal okuma yazma siirecine hazirlanmasi



amaclanmaktadir (Biltekin, 2019). Bir anlamda erken okuryazarlik bir hazirlik siireci
olarak ifade edilmektedir. Bu hazirligin temelinde ses-sembol ve oyuna dayali dil
gelisimi rol oynamaktadir. Cocuklar okuma siirecine hazirlanirken oyun ya da
deneyimlerin etkisi blyiiktiir ve bu siirecte ses-sembol etkilesimine dayali bir
Ogretimsel amaca yonelim s6z konusudur (Saatci, 2019). Ayn1 zamanda okul 6ncesi
egitim siirecinde aile egitim-6gretimin bir pargasi oldugunu, bazi rollerinde degismeler
oldugunu ve siireci okul-aile-gocuk is birliginde yiiriiteceginin farkinda olarak,
cocugun egitimi silirecinde aktif katilm gostermelidir. Erken okuryazarlik
becerilerinde aile katilimi, ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi agisindan oldukca
onemlidir (Cakmak, 2010). Ozellikle cocugun, okulda &grendiklerinin giinliik hayata
uyarlanmasi; okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin sinif igerisinde ve sinif
disinda da planlanmasi onerilmektedir. Bu nedenle ev ortami da ¢ocuklarin okuma
yazmaya gecis Oncesi aile ile gerceklestirilecek etkinlikler agisindan 6nemli bir
O0grenme ve deneyim ortami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim erken okuryazarlik
becerilerinde giinliik hayatin i¢indeki uygulamalar olduk¢a 6nemli oldugundan, ev-
okul ve toplumsal yasamda sistematik bir is birligi gerekmekte, buna bagli ailenin
ogretimdeki rolii de 6ne ¢ikmaktadir.

Okuma-yazma becerisi temelde; erken okuryazarlik, sdzciik ¢oziimleme ve
okudugunu anlama becerileri olmak lizere {i¢ basamagi igermektedir. Bireyin okuma
ve yazmaya hazirbulunuslugunun temelini olusturan erken okuryazarlik becerilerinde
yasadig1 yetersizlik, diger becerilerin yapilanmasi ile okudugunu anlamaya geg¢is
tizerinde de bir engel olusturmaktadir (Kargin, Giildenoglu ve Ergil, 2017).
Goriildiigh tizere erken okuryazarlik becerileriyle ilgili arastirma bulgular1 (Alatli,
2020; Cabell, Justice, Konold ve McGinity, 2011; Delimehmet Dada, 2017; Demirtas,
2017; Demirtas ve Ergiil, 2020; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005;
Kuzucu Orge, 2018; Spira, Bracken ve Fischel, 2005), ilkokul &grencileri ile
gerceklestirilen caligmalar sonucunda okuma yazma performansi akranlarina gore
diisiik olan ¢ocuklarin, okuma yazma becerilerine yonelik 6n becerilerinde eksiklikler
oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalarda genel olarak erken okuryazarlik
calismalarinda risk altindaki ¢ocuklarin belirlenerek, etkili programlarin gelistirilmesi

gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.



Okuma yazma becerisinin 6n kosulu olarak nitelendirilen erken okuryazarlik;
alic1 ve ifade edici dil, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik, s6zciik dagarcigi, dinledigini
anlama ve yaz1 farkindalig1 becerilerini igermektedir (Akdal ve Kargin, 2019). Okuma
yazma 0grenimi siirecinde bireyin duydugu sesleri harflere doniistiirerek kodlamasi ve
ihtiya¢ duydugunda bu sesleri ¢ikarabilme siireci, bellegimizin ¢alisma prensibini akla
getirmektedir. Bu siliregte kodlanan seslere ulagmanin hizli sekilde olmasi
gerekmektedir. Bu durumda da okuma yazma siirecinin kisa siireli bellek ve islemleme
hiz1 ile ilgili oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayrica hizli islemleme becerilerinin
incelenmesi okuma gii¢liigli yasayan ya da risk altinda olan ¢ocuklarin belirlenip,
gerekli miidahale caligmalarinin planlanmasinda biiyilk 6neme sahiptir (Demirtas,
2017). Bu nedenle, hizli isimlendirme ve calisma bellegi becerilerinin de erken
okuryazarlik becerilerinde sahip olunmasi gereken 6n beceriler arasinda 6nemli bir yer
tuttugu soylenilebilir. Bellekte harfi bilme, geri cagirip isimlendirme, sesbilgisel ve
harf farkindalig1 becerisi olarak goriilse de onu bellekte isleme ve kisa siirede ¢cagirma;
hizli isimlendirme ile ¢alisma bellegi becerileri olarak bu siirecte sahip olunmasi
gereken On becerilerdendir (Akdal, 2018).

Okuma-yazma o6grenimi asamali bir siiregtir ve her asama bir sonrakinin
temelini olusturmaktadir. Bu asamanin birinci kismini olusturan ve okuma Oncesi
donem olarak adlandirilan birinci asama, cocugun sesler, heceler ve kitaplar hakkinda
bilgi edinmesini iceren bir siiregtir (Tutuk ve Melekoglu, 2019). Bu ilk asama
karsimiza erken okuryazarlik olarak ¢ikmaktadir. Erken okuryazarlik becerilerinden
biri olan sesbilgisel farkindalik, dili olusturan kelimeleri igeren seslerin farkina
varilmasidir. Daha c¢ok konusma diline yonelik igerige sahip olan sesbilgisel
farkindalik, kelimelerde uyaklarin, ses benzerliklerinin, ses tekrarlarmin farkina
varilmasi sonucu sesleri ¢ikarma becerisini igermektedir. Siirecte okuma i¢in gerekli
olan 6n kosul beceri sayesinde, okumay1 desteklemektedir. Okul 6ncesi donemde yer
verilen ¢alismalar (tekerlemeler, sarkilar vb.) ile cocugun ses olaylarina dikkatinin
cekilmesi ve farkindaliginin saglanip, duyarlilik kazanmas1 okuma yazma becerisinin
olumlu yonde ilerlemesine olanak saglamaktadir (Saatci, 2019). Giildenoglu, Kargin
ve Ergiil (2016), okul oncesi ve ilkokul birinci simif 6grencileri ile yaptiklart
arastirmada, sesbilgisel farkindalik becerilerini edinen gocuklarin, bu becerileri daha

diisiik olan ¢ocuklara gore okuma becerilerinde basarili olduklarini belirlemislerdir.



Bagka bir arastirmada Soganci (2017), Giildenoglu ve arkadaslariyla (2016) benzer
sonuglar elde etmistir. Bu bulgular s6zkonusu becerideki yeterliligin ya da edinmis
olma durumunun, okuma becerisinin 6nemli bir yordayicis1 olma durumuna vurgu
yapmaktadir. Alici ve ifade edici dile dayali sézciik bilgisi diistiniildiigiinde ¢ocuklarin
okul oncesi donemde sahip olduklar1 kelime dagarcigi ne kadar genis olursa, o
kelimeleri kullanma performanslari1 da o oranda ileri seyretmektedir. Ayrica sesletim
becerilerinin gelismesi ile bireyin ilkokul donemindeki okuma becerileri de o diizeyde
olumlu ilerlemektedir. Bu sonug, sézciik dagarciginin okuma becerisinin énemli bir
yordayicisi oldugunu gostermektedir (Saatci, 2019).

Harf farkindaligi; ¢cocuklarin okuma becerilerinin gelismesinde dnemli bir rol
oynamaktadir. Bu beceri, sozciikleri olusturan harflerin bilinmesi ve yazili dil ile olan
baglantinin goriilmesi seklindedir. Okul Oncesi donemde bu beceriye sahip olan
cocuklarin okuma becerilerinde daha basarili olduklari yapilan arastirmalarda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum harf farkindaliginin okuma becerisinin énemli bir
yordayicist oldugunu gostermektedir. Okul 6ncesi donemde gerceklestirilen siir
okuma, sarki sOyleme etkinlikleri ile parmak oyunlari ¢ocugun okuma yazmaya
hazirlik becerilerini destekleyici ¢aligmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir, ailelerin bu
calismalar1 evde tekrar etmesi de ¢ocuk igin pekistirici etmenlerdendir (Elliott ve
Olliff, 2008). Yaz1 farkindalig1; yazi yazma araglarini tanima, sayfa ¢evirme, kiigiik
biiyiik harfleri fark etme becerilerini igeren ve okuma kabiliyetini yordayan erken
okuryazarlik becerilerinden biridir (Saatci, 2019). Erken okuryazarlik becerilerinden
bir digeri olan ve okuma becerisinin gii¢lii yordayicilarindan hizli isimlendirme; belli
bir diziden olusan nesne, renk harf ve rakamin okunmasini iceren ve belli bir siirede
uzun siireli bellekten bu dizileri cagirip, seslendirmesini saglayan beceri olarak
belirtilmektedir (Demirtas, 2017). Gortildiigii tizere, sdzciik bilgisi (alic1 ve ifade edici
dil), harf farkindaligi, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, dinledigini anlama
becerilerini iceren erken okuryazarlik; okuma ve yazmanin 6nemli bir yordayicisidir.
Bu nedenle erken okuryazarlik becerisine sahip bireylerin, okuma yazma becerilerinde
daha fazla yeterlilige sahip olduklar1 6nemle belirtilmekte ve bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik calismalar yapilmasi vurgulanmaktadir (Akdal ve Kargn,

2019).



Sonug olarak okuma yazma becerilerinin kazanimi, okul 6ncesi egitim niteligi
ile 1iligkili olup, erken donemde ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi gerekmektedir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015).
Cocuklarin erken donem egitimini igeren okul dncesi doneminin en 6nemli roliindeki
kisi, ¢ocuklarla egitim 6gretim etkinliklerinin planlayict ve uygulayicist roliindeki
Ogretmenlerdir. Bu nedenle erken okuryazarlik becerileri ve bu becerilerin
gelistirilmesi agisindan okul oncesi donemde goérev alan personelin de bu konu
hakkindaki bilgi diizeyi 6nemli bir ayrint1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Lagin (2020),
okul Oncesi 0gretmenleri ile gergeklestirdigi arastirmasinda, okul Oncesi egitimde
calisan Ogretmenlerin ¢ocuklarin erken donem okuma becerilerini igeren erken
okuryazarlik becerilerine yonelik bilgilerinin diisiik diizeyde oldugunu, okuma
performansi ile bu beceriler arasindaki baglanti hakkinda bilgi gereksinimleri
oldugunu belirtmektedir (Lagin, 2020). Bu arastirmada da belirtildigi gibi gerek okul
oncesi donem, gerekse bu donemde cocuklarla calisma yapan dgretmenlerin erken
okuryazarlik becerileri hakkindaki bilgisi ve bu becerilere yonelik calismalara yer
vermesi biiylik 6onem arz etmektedir. Erken okuryazarlik siirecinin 0-6 yas arasinda
oldugu ve ililkemizde formal egitime baslama yasinin 72 ay (6 yas) oldugu dikkate
alindiginda, erken okuryazarlik becerisinin gelisebilmesindeki en 6nemli noktanin
okul 6ncesi egitim oldugu agikca goriilmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).
Buna dayali olarak okul oncesi egitimde yapilacak ve ¢ocugun erken okuryazarlik
becerilerini destekleyecek c¢alismalara yer verilmesi, bireyin okuma yazma
gelisiminde biiyiik 6neme sahiptir. Ancak erken okuryazarlik denildiginde akla okuma
yazma Ogretimi gelmemelidir. Temelde amag¢ ¢ocugun okuma yazma becerilerinin
temelini olusturan on becerileri destekleyici etkinliklere yer verilmesi olmalidir
(Simsek, 2021). Keene Ulusal Kiitiiphanesinin, bireyin okuma ve okudugunu anlama
becerileri icin 6n becerilere dayali yapilacak ¢alismalar1 paylasmak amaciyla
yiiriittiigii projede; erken okuryazarlik becerilerini kelime bilgisi, okuma motivasyonu,
yazi farkindaligi, dinledigini anlama, ifade bilgisi, sesbilgisel farkindalik becerileri
seklinde tanimlanmus; ailelerin bu becerileri desteklemesi i¢in yapacaklar etkinliklere
dikkat ¢ekilmistir (Six Early Literacy Skills| City of Keene [KEENE], 2021). Alan
yazinda belirtildigi gibi erken okuryazarlik ¢ocugun formal okuma yazma 6grenim

stirecinden Once sahip olmasi gereken temel becerileri igeren nemli bir siirectir.



UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) 2030
Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindemi goriismelerinde ana tema yasam boyu 6grenme ve
okuma yeterliliklerinin arttirilmasi olarak belirlenmis; Ozellikle erken ¢ocukluk
doneminin 6nemi ve erken ¢ocukluk egitimi lizerinde durulmasi gerektigi kararlari
alinmistir (https://plus.google.com/+UNESCO, 2013). Bu sebeple erken dénemden
itibaren okuma, okudugunu anlama becerilerinin desteklenmesi 6nerilmektedir. Temel
egitime baslayan ve okuma yazma 6gretimine yonelik herhangi bir 6n beceriye sahip
olmayan cocuklarin okuma yazma ogrenmek i¢in yogun caba harcadiklari ve
sistematik bir ¢aligma ile ancak ikinci sinifta okuryazarlik becerisine eristikleri, hatta
cogunun Ogrenme giigliigii seklinde yanlis tan1 aldigi belirtilmektedir. Bu siiregte
O0grenme glicliigii tanilarmin ¢ogunun diisiik okuma performansi nedeni ile ilgili
oldugu tizerinde durulmaktadir. Buna goére erken okuryazarlik becerilerinin temel
egitime baglamadan once, bir anlamda okul 6ncesi donemde dgretilmesinin {izerinde
durulmakta, bu alana yonelik caligmalara agirlhik verilmesinin gerekliligi
belirtilmektedir. Hatta ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerindeki eksikligin okula
kars1 motivasyon ve ilgisini olumsuz etkiledigi, okul basarisinin diismesine ve
akademik alanda yetersizliklere sebep oldugu ifade edilmektedir. Bu sonuglar okul
oncesi egitimde bu becerilere yer verilmesinin énemini bir kat daha arttirmaktadir
(Kargin, Ergiil, Biyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015). Ayrica ilkokul birinci sinifta
gerceklestirilen okuma becerisine yonelik caligmalar, ¢cocugun 6n becerilere sahip
oldugu diislincesiyle gergeklestirilmektedir. Bu durumda c¢ocuklar okuryazarlik
becerileri risk grubunda olmalarina ek olarak; sosyal, duygusal ve davranissal
giicliikler yasamada da risk grubuna girmektedirler. Bu agidan bakildiginda da okul
oncesi donem ve bu donemde c¢ocuklara kazandirilacak erken donem okuma yazma
becerileri biiyiik bir 6neme sahiptir (Ergiil vd., 2014). Bir diger yonden erken
okuryazarlik becerilerine yonelik yapilan calismalar ile risk altindaki bireylerin
belirlenmesi ve gerekli miidahale programlarinin gelistirilmesine de ihtiyag
duyulmaktadir. Ciinkii okul oncesinde erken okuryazarlik becerilerine sahip
cocuklarin, ilkokul birinci smnifta da diisiik performans becerilerini siirdiirdiikleri
goriilmektedir (Demirtas ve Ergiil, 2020). Islek (2021)’in arastirmasindan elde edilen
bulgular incelendiginde, erken miidahale ve aile katilimina dayali etkinliklerle risk

grubunda olan c¢ocuklarin gelisim gosterdikleri tespit edilmis, bu nedenle miidahale



programlarinda aile ve gretmenin is birliginin 6nemi iizerinde 6zellikle durulmustur.
Literatiir incelendiginde ¢ocugun tiim hayatini etkileyen okuryazarlik becerilerinin
saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in, erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi
bliylik oneme sahiptir. Ayrica erken okuryazarlik becerilerine yonelik yapilan
caligmalarla, risk altindaki ¢ocuklarin belirlenip, erken miidahale programlari ile bu
becerilerindeki yetersizliklerin giderilebilmesi, devam eden siiregteki 6grenmelerinin
desteklenmesini de saglamaktadir. Erken okuryazarlik becerileri bir yandan ¢ocugun
gelecekteki gelisimi ve basarisinda 6nemli yer tutmakta, ayrica dil gelisimine yonelik
onemli bir beceri olarak ortaya c¢ikmaktadir. Cocuklarin siiren egitim &gretim
hayatlarindaki basarilari ve dil gelisimleri i¢in; uyakl seslere dayali sarkilari, seslerin
sOzciiklerin i¢indeki yerlerine dayali oyunlari igeren programlar iizerinden yiiriitiilen
calismalar yapilmalidir. Bu ¢calismalar sirasinda; farkli alanlarda 6zel gereksinimi olan
ve dezavantajli bireylere dikkat edilerek cok yonli egitim Ogretim uygulamalari
diizenlenmelidir. Etkilesimli kitap okuma ve c¢ocugun kendisini ifade edecegi
konusmalara dayali ¢alismalara yer verilmeli, ¢ocugun dil gelisimi desteklenmelidir
(MEB, 2013).

Ulkemizde okul dncesi donemde uygulanan erken okuryazarlik calismalarinin
istenilen diizeyde olmadig1 ve bu becerilere yonelik uygulamalara yer verilmemesi de,
okul 6ncesi egitimde ¢alisan dgretmenlerin bu beceriler ile ilgili bilgilendirilmesi ve
caligmalarinda bu becerilere yer vermelerinin saglanmasi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Okul oncesi egitim siirecinde yapilan galismalarda; ¢ocuklarin erken
donem okuma ve yazma becerilerini gelistirecek fiziksel alan ve materyal eksikligi
nedeni ile ilgilerine yonelik koselerin olusturulamadigi, serbest zaman etkinliklerin de
siklikla boyama, oyun hamuru ve oyuncaklarla oynama faaliyetlerine yer verildigi
goriilmektedir. Bu durumda ¢ocuklarin, okul 6ncesi egitimde erken donem okuma ve
yazma becerilerini gelistirecek alic1 ve ifade edici dil, sesbilgisel ve yazi farkindaligina
yonelik ¢alismalarda yetersiz kalindigi; bu becerilere yonelik kitap okuma
caligmalarina yer verilmesine ragmen, etkilesimli ¢alismalar yapilmadigim
gostermektedir (Ergiil vd., 2014). Okul 6ncesi egitimde gorev yapan Ogretmenlere
motor becerilere yonelik kullandiklar1 materyallerle de erken okuryazarlik becerilerini
gelistirebilecek sekilde calismalar yapabileceklerine yonelik egitimler verilerek,

faaliyetlerin bu becerileri destekler yonde ilerlemesi saglanabilir. Cocugun



gelisiminde rol oynayan tiim degiskenler dikkate alinarak biitiinciil yaklasimla egitim-
Ogretim c¢aligmalar1 planlanmali ve okul Oncesi egitimde ¢ocugun dil gelisimine
yonelik ¢aligmalara da yer verilmelidir. Bu ¢alismalarda gerek 6gretmenlerin gerekse
ailelerin erken okuryazarlik becerilerini nasil desteklemeleri gerektigi ile ilgili
midahale planlari olusturulmalidir. Dolayisiyla 6gretmen aile gereksinimlerinin
belirlenmesi amaciyla daha ¢ok arastirma bulgusuna da ihtiya¢ duyulmaktadir.

Erken yasta sozii edilen bu becerilerin kazanimina yonelik ¢caligmalara ihtiyag
duyuldugu gerekgesi ve farkli 6zelliklerdeki (yas, okul dncesi egitim alip almama, dil
gelisim diizeyi, kardes sayis1 durumu gibi) ¢ocuklarin katilimi ile erken okuryazarlik
becerisinin incelenmesinin kardes sahibi olma, babanin egitim diizeyi ve yasinin
cocugun erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerine nasil katki saglayacagi
ve farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullarda egitim-6grenim gdéren ¢ocuklarda bu
becerilerin gelisiminin nasil oldugu ve bu iki beceri arasindaki iligkinin nasil degisim
gosterdiginin belirlenmesi diisiincesi ile bu aragtirmada 60-72 aylik ¢ocuklarda hizli
isimlendirme ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda daha ¢ok anne egitim durumu,
yaptiklar etkinlik, kardes sayisi, aile sosyoekonomik durum degiskenleri, 6gretmen
bilgi diizeyi (Biltekin, 2019; Gengec, 2021; Ergiil vd., 2015; Kim, 2004; Lacin, 2020;
Ledesma, 2002; Martins, 2022; Saglam, 2020) degiskenleri 1s1g1nda incelenmis, erken
okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerisi arasindaki iliski ise sozciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik becerileri agisindan incelendigi goriilmiistiir (Bar-Kochva ve
Nevo, 2019; Cho ve Chio, 2015; Demirtas, 2017; Kuzucu Orge, 2018).
Aragtirmamizda ise; erken okuryazarlik becerileri ile hizli isimlendirme becerilerinin;
anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile gocuklarin okul 6ncesi egitim alma
durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardes sahibi olma
durumu, okul sosyoekonomik (SED) diizeyi bagimsiz degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi ve bu iki degisken arasindaki iliski tiim alt beceriler agisindan
incelenerek belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin okul 6ncesi
egitim ile erken okuryazarlik caligmalarina katki saglayacag diislintilmektedir.

1.1. Problem Durumu
Okuma, gegmisten gliniimiize 6nemini hig yitirmemis, aksine giiciinii ve etkisini

korumaktadir. Bu baglamda okuma becerisinin gelisim siireci okul 6ncesi donemde



baslayip, ilkokul yillarinda hizlanarak devam etmektedir. Bu nedenle ebeveynlerin
tizerinde oOzellikle durduklart ve cocuklarinin kazanmalarini oOzellikle istedikleri
becerilerin basinda okuma becerisi gelmektedir. Cilinkii bu beceri diger 6grenmeler
icinde en temel beceridir (Melekoglu ve Anilan, 2021). Bu becerinin temellerinin
atildig1 okul oncesi donem disiiniildiigiinde, okuma becerisine temel olusturan 6n
beceriler, erken okuryazarlik becerilerini akla gelmektedir. Bu baglamda alanyazinda
yapilan ¢alismalar incelendiginde (Alatli, 2020; Delimehmet Dada, 2017; Demirtas,
2017; Demirtas ve Ergiil, 2020; Kuzucu Orge, 2018) okuma becerileri ile erken
okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerileri arasinda gii¢lii bir iligkinin oldugu dikkati
¢cekmektedir. S6z konusu olan bu becerilerde eksiklik olmasi sonucunda ise okumay1
ogrenme slirecinde yetersizlik, basarisizlik ve okuma problemleri ortaya ¢ikmaktadir.
Olusan bu yetersizlikler i¢in okuma gii¢liigii ya da problemi yasayan 6grencilerin
erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerine yonelik eksikleri tespit edilip, bu
becerilere yonelik etkili miidahale programlari ile okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik c¢alismalar olusturulabilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
(Babayigit ve Stainthorp, 2007; Cabell, Justice, Konold ve McGinity, 2011; Ecalle,
Magnan ve Biot-Chevrier, 2008; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005;
Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Missall vd., 2007; Spira, Bracken ve Fischel,
2005), okuma 6n kosul becerilerinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu becerilerin
cocuklarin formal okuma becerilerinin 6nemli yordayicist oldugu ve erken belirlenen
bu becerilerdeki eksikliklere dayali miidahale programlari tasarlanarak programlar
gelistirilmesi gerekliligi ifade edilmektedir. Bu programlarin gelistirilebilmesi i¢in
oncelikle ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerine yonelik
degerlendirmelerin dogru bir sekilde yapilmasi saglanmalidir. Bu sayede erken
donemde ve dogru sekilde yapilan degerlendirmelere yonelik miidahale
programlarinin planlanmasi, ¢ocuklarin okuma becerilerinin saglam temellerde insa
edilmesine olanak saglayacaktir. Buna karsilik iilkemizde yapilan ¢alismalar
incelendiginde (Demirtag, 2017; Kurtaran, 2021), okuma becerisi ile erken
okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerileri ve bu beceriler arasindaki iliskiye yonelik
arastirmalarin az sayida oldugu, bu aragtirmalarinda erken okuryazarlik becerilerinin
tiimiinii igermedigi goriilmektedir. Ulkemizdeki ¢ocuklarin okuma becerilerinin gesitli

degiskenler acisindan farklilasabilecegi ve bu durumun cesitli arastirmalarla
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incelenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrica okuma becerilerinin 6n kosul
becerilerinden 6nemli biri olan erken okuryazarlik becerilerine yonelik temel egitim
oncesi donemde yeterince yer verilmedigi yapilan arastirma bulgularinda ifade
edilmektedir (Ergill vd., 2014). Biitiin bu degiskenler distiniildiigiinde erken
okuryazarlik becerilerinin 6neminin fark edilmesi, bu becerilere yonelik okul 6ncesi
egitim kurumlarimizda degerlendirme ve bu degerlendirmelere yonelik planlanan
miidahale ve uygulama programlarina yer verilmesi gerekliligi, arastirmanin temel
cikis noktasini olusturmaktadir. Arastirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarda erken
okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerileri arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularin erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme
becerileri ile okuma becerileri arasindaki iliskiye yonelik bilgiler sunarak ve sunulan
bu bilgilerden hareketle erken okuryazarlik becerilerine yonelik degerlendirme ve bu
degerlendirmelerden hareketle hazirlanan miidahale programlari ve becerilere yonelik
destekleyici  programlarin  olusturulmasina, Onemli katkilar  saglayacagi
diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Okuma becerisi gerek giinliik gerekse akademik hayatta ¢cok onemli bir yere
sahiptir. Bu baglamda bireyin giinlilk yasam ve egitim-6gretim yasaminda elde
edecegi basarmnin temelini de okuma becerisi olusturmaktadir. Ogrencilerin okuma
becerilerinin  gelismemesinde ya da okuma giicliiklerinin temelinde erken
okuryazarlik ve ilk okuma yazma becerilerinin 6gretiminde yasanan eksiklerin yattig1
lizerinde durulmaktadir (Melekoglu ve Anilan, 2021). Ogretim siirecinde yasanan bu
eksiklikler devam eden siirecte bireyin akademik ve gilinlilk hayatlarinda yasanan
basarisizliklar olarak karsilarina cikmaktadir. Yapilan c¢aligmalar incelendiginde
(Alath, 2020; Babayigit ve Stainthorp, 2007; Cabell, Justice, Konold ve McGinity,
2011; Delimehmet Dada, 2017; Demirtas, 2017; Demirtas ve Ergiil, 2020; Ecalle,
Magnan ve Biot-Chevrier, 2008; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch,
2005; Kuzucu Orge, 2018, Spira, Bracken ve Fischel, 2005), yasanan bu giiliiklerle
erken donem okuryazarlik becerileri ve hizli isimlendirme arasinda yakin bir iliskinin
oldugu iizerinde durulmaktadir. Bireylerin gerek akademik hayatinda gerekse giinliik
hayatlarinda biiylik bir 6neme sahip olan okuma becerilerinin 6nemli bir yordayicisi

olan erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi
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biiyiik éneme sahiptir. Ozellikle risk altindaki gocuklarin belirlenmesi ve uygun
miidahale programlarinin gelistirilebilmesi i¢in bu alanda yapilacak ¢alismalar rehber
niteliginde olup, biiyiik Onem tasimaktadir. Alanyazin incelendiginde (Cabell,
Justice, Konold ve McGinity, 2011; Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier, 2008; Gengeg,
2021; islek, 2021; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; Lonigan,
Burgess ve Anthony, 2000; Soganci, 2017; Spira, Bracken ve Fischel, 2005) erken
okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik ve okuma becerileri arasindaki
iliski incelenmistir. Ayrica okuma becerisinin Onciil becerisi olan erken okuryazarlik
becerileri olan sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, yazi1 farkindaligi ve ciimlenin
anlasilip, yazilmasi becerilerinin nasil gelistigi ve okuma yazma becerisi i¢in 6nemine
(Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Elliott ve Olliff, 2008; Evrenkaya, 2019;
Justice ve Pullen, 2003; Simsek, 2021; Whitehurst ve Christopher, 1998) yer verildigi
goriiliirken; erken okuryazarlik becerileri ve hizli isimlendirme arasindaki iligki ve bu
becerilerin etkilerinin incelendigi calismalar olduk¢a sinirlidir (Demirtas, 2017,
Kurtaran, 2021). Yapilan bu arastirmalarda bu iki beceri arasindaki iligki tiim alt
testler acisindan degerlendirilmemis, belli beceriler ile smirli kalmistir. Bu
siirliliktan hareketle erken okuryazarlik becerileri ile hizli isimlendirme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle erken
okuryazarlik becerilerin okul oncesi donemde temellendirildigi diisiiniildiigiinde;
aragtirmamizin  60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile hizh
isimlendirme becerilerinin anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile
cocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumu, okul oncesi egitime devam etme siiresi,
kardes sayist ve kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi bagimsiz
degiskenlerine farklilik gosterip gostermedigi ve bu iki beceri arasindaki iligkinin
incelenmesi ¢alismanin amacini olusturmustur.

Bireylerin hayatinda biiyiik bir 6neme sahip olan okuma becerilerinin temelini
olusturan erken okuryazarlik becerileri ile hizli isimlendirme becerileri arasindaki
iligkiyi tiim alt beceriler acisindan iliskisel olarak ve bu becerileri 6zellikle kardese
sahip olma durumu ve kardes sayisi, okul SED diizeyi ve baba yas ve 6grenim diizeyi
degiskenleri agisindan derinlemesine inceleyen bu ¢alisma bulgularinin okul 6ncesi
donem egitime yonelik planlamalar, okul oncesi 6gretmen yeterlikleri, okul 6ncesi

donemi kapsayan miidahale planlarinin olusturulmas: ve erken okuryazarlik
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becerileri, hizl1 isimlendirme becerileri ile ilgili ulusal alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu sebeple arastirmamizda elde edilen bulgularin alanyazina temel
olusturacak nitelikte oldugu, elde edilen verilerin ayni zamanda okul Oncesi
Ogretmenlerine ve ailelere c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
yapilabilecek planlama ve ¢aligmalarda rehber olacagi diisiiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi
Erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme performanslarini 60-72 ay araligindaki
¢ocuklarda birlikte incelenmesini temel alan arastirmada genel amag; 60-72 aylik
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile hizli isimlendirme becerileri arasindaki
iligkinin incelenmesidir. Ayrica bu iki beceri, anne ve babanin yasi, egitim durumu, is
durumu ile ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam
etme stiresi, kardes sayis1 ve kardes sahibi olma durumu, okul sosyoekonomik diizey
bagimsiz degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmanin amacia bagli olarak
asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. 60-72 aylik cocuklarin hizli isimlendirme becerileri demografik degiskenlere
(anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile cocuklarin okul 6ncesi egitim alma
durumu, okul dncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayist ve kardes sahibi olma
durumu, okul SED diizeyi) gore farklilasmakta midir?

2. 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri demografik
degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul
oncesi egitim alma durumu, okul oncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve
kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi) gore farklilagmakta midir?

3. 60-72 aylik ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile erken okuryazarlik

becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?
1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu”nu
katilimcilarin/ailelerin igtenlikle cevapladig: varsayilmistir.
1.5.Smirhhiklar

e Aragtirma Izmir ilinin merkezinde bulunan ilgelerinde 2021-2022 egitim 6gretim

yil1, devlet okullarinin anasinifina kayithi 6grencileriyle sinirlidir.

*Calismanin O6rneklem grubu 60-72 aylik tipik gelisim gosteren 6grencilerden

olusmaktadir.
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1.6. Tanimlar
Okuma : Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip, bunlari ¢dziimlemek ve
ya seslendirmektir (Giines, 2019).
Okudugunu Anlama: Okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama, siniflama,
iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi c¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilmesiyle olusturulan anlamlarin, okuyucularin 6n bilgileriyle birlestirilip zihinde
yapilandirilmasi stirecidir (Glines ve Sidekli, 2018).
Erken Okuryazarhk: Formal okuma yazma 6grenme siirecine baglamadan onceki
stirecte yani okul Oncesi donemde, okuma yazma Ogrenme becerilerine iligkin
kazanmalar1 gerekli 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlari iceren okuma yazmaya hazirlik
becerilerdir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2017).
Hizh isimlendirme: Tanidik sembollerden olusan ve gorsel olarak sunulan rakam,
harf, say1 ve nesne gruplarint miimkiin oldugunca ¢abuk adlandirma becerisidir (Ergiil

ve Demir, 2022).
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BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Okuma ve Okudugunu anlama

Okuma becerisi karmagik bir yapiya sahip olmasinin yaninda, cocugun temel
egitime bagladigi ilk yilda ger¢eklestirmesi gereken en 6nemli gorevidir. Bu gorevleri;
sesleri fark etmek ve 6grenmek, hece ve kelimeleri 6grenmek ve gordiigiinde hizlica
isimlendirmek, dogru ve akici okumak, devam eden siiregte de okuduklarimi
anlamlandirmak gibi bircok alt beceriye dayali sarmal bir ilerlemeyi gerektiren
beceriler olarak siniflandirilmaktadir. Okuma siireci; biitiin bu becerilerin geligsmesi ile
birlikte okuma aligkanliginin, elestirel okuma becerisinin olugmasi ile evrensel
okuryazarlik ¢izgisine ulagmasi seklinde bir siireci igermektedir. Bu siiregte 6zellikle
ses farkindaligi becerilerinin erken gelisimine yonelik yapilacak miidahale ya da
Ogretim programlarinin okuma becerisinin kazanilmasi ve ¢ocugun bu beceride
basarili olmasinda 6nemli katki saglamaktadir (Giines ve Sidekli, 2018). Okuma
becerisinin gelisimi dikkate alindiginda hiyerarsik bir diizende bilesenlerinin oldugu

goriilmektedir. Asagidaki sekilde bu hiyerarsik temsil verilmistir.

Ses Farkindahgi

Sesler/Sifre Coziimleme

Okudugunu Anlama

ileri Dlizey Okuryazarhk

Sekil 1: Okumanin Hiyerarsik Temsili (*Tankersley, 2005; aktaran ve diizenleyen
Giines ve Sidekli; 2018.)

Okuma ya da okuma yazmay1 6grenme siirecinde iyi/kotii, uygun vb. net bir
diizey ya da smiflandirma bulunmamaktadir. Ancak bu kavramin islevsel bir eylem

oldugu ve kisinin bireysel ihtiyaglariyla basa ¢ikmada gereksinin duydugu okuma
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yazma seviyesi olarak tanimlanmasi s6z konusudur. Bu baglamda okuma; metinlerle
etkilesim kurup, anlamlandirip, insa edip, biitlinlestirip, elestirip anlamlar ¢ikarmak
icin okuma, yazma ve sozel dili kullanma siire¢lerini igermektedir (Melekoglu ve
Anilan, 2021). Bu siire¢ karsimiza okudugunu anlama becerisini getirmektedir.
Okudugunu anlama becerisi ise okumanin dgrenilmesinin ardindan gelismekte olup;
anlayarak, otomatik ve hizli okuma becerilerini igeren bir siirectir. Temel egitim olan
birinci sinifin sonunda baslayip, tiglincii sinifin sonuna kadar devam eden bu siirecte;
belli bir siirede okudugu kelime sayisinin artmasi, okuma amacinin belirlemesi, hangi
amagla ne okudugunun bilincine varmasi, okurken ayni zamanda metni anlamaya
yonelik ¢alismalara yer vermesi, okuma sonrast ¢ikarimlar yapabilmesi becerilerini
icermektedir (Giines ve Sidekli, 2018). Aslinda okuma becerisinin aktif bir siireg
oldugu ve temelinin de anlamaya dayali oldugu diisiiniildiigiinde okudugunu anlama
becerisinin tam anlamiyla gelisip, bireyin okudugunu anlayip, diger deneyimleri ile
baglant1 kurabilmesi i¢in okudugunu anlama becerisinin yapitaslart olan okuma
becerisi, dogal olarak da okuma becerisinin temelleri olan erken okuryazarlik
becerilerini en iyi sekilde 6grenmesinin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2. Erken Okuryazarhk

Bireyin hayatinda ilk okuma yazma siireci ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Gerek
sosyal hayata uyum gerekse ileriki egitim deneyimlerinin basarisinda temelini
olusturmasi, bu 6nemi daha da pekistirmektedir. Ayrica ilk okuma yazma siireci
bireylerin kendini ger¢eklestirmeleri, hayata hazirlanmalari, toplumla etkili iletisime
gecgebilmeleri, yazili ve gorsel materyalleri anlamalari ve anlamlandirmalari, ileri
yasantt deneyimlerinde basarili olmalarinin temellerini atmalar1 agisindan biiyiik bir
oneme sahiptir (Melekoglu ve Anilan, 2021). Bu durumda okuma becerilerinin
bireylere kazandirilmas: 6nemli ve gereklidir. Son yillarda yapilan arastirmalar (Alatls,
2020; Cabell, Justice, Konold ve McGinity, 2011; Babayigit ve Stainthorp, 2007,
Delimehmet Dada, 2017; Demirtas, 2017; Demirtas ve Ergiil, 2020; Ecalle, Magnan
ve Biot-Chevrier, 2008; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; Kuzucu
Orge, 2018; Missall vd., 2007; Spira, Bracken ve Fischel, 2005), ¢ocuklarin okula
basladiklar1 donemde okuma yazma becerilerini kazanmakta zorlandiklarini, bu
zorlugun cogunlukla okuma yazma igin gerekli O6n becerilerdeki eksikliklerden

kaynakli olduklarinin {izerine vurgu yapmaktadirlar. Amerika Birlesik Devletlerinde
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Ulusal Cocuk Sagligi ve Gelisimi Enstitiisii (National Institute of Child Health and
Human Development -NIH) destegiyle yapilan arastirmada ¢ocuklarin %5’inin okuma
becerilerinin formal higbir destek olmadan hazir bir sekilde; %20-30 arasinda
Ogrencinin normal okuma 6gretimi ile %20-30 arasinda 6grencinin ise ek gereksinim
ile okuma Ogrenimi siireci ile birinci sinifa baslayip devam ettikleri bulgusuna
ulasilmistir. Bu siirecte ¢ocuklara gerekli ve yogun miidahale yapilmadig: takdirde
devam eden siniflarda okuma yazma becerilerinde zayiflik; hatta 6grenme giigligl
yoniinde alinan yanlis tanilara neden vurgulanmaktadir (Lyon, 1998; akt; Kargin,
Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Ilkokula baslayan ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerinde karsilastiklar1 bu giicliikler, okul dncesi egitim siirecinde okuma
ve yazma becerilerine yonelik hazirlik ve s6z konusu becerilere yonelik yapilan
caligmalar1 isaret etmektedir. Buna gore erken okuryazarlik kavrami ve bu kavrama
yonelik caligmalarin yapilmasina yonelmek onem tasimaktadir (Kargin, Ergiil,
Biiytikoztiirk ve Giildenoglu, 2015).

Erken okuryazarlik; g¢ocuklarin formal okuma yazma 6grenme siirecine
baslamadan Onceki siirecte yani okul Oncesi donemde, okuma yazma O6grenme
becerilerine iligkin kazanmalar1 gerekli 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlari igeren okuma
yazmaya hazirlik becerileri olarak tanimlanmaktadir (Ergiil vd., 2014; Kargin, Ergiil,
Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015; Whitehurst ve Christopher, 1998). Oyle ki bu
beceriler ile g¢ocuklarin ilkokula basladiklar1 donemdeki okuma performanslar
arasinda giiclii bir iligski bulunmaktadir. Cocuklarin sesbilgisel farkindalik, sozlii dil,
harf bilgisi ve yazi kavramlari becerilerindeki performanslari, daha sonraki okuma
becerilerinin 6nemli yordayicisidir (Spira, Bracken ve Fischel, 2005). Gerek ulusal
gerekse uluslararasi caligmalar (Babayigit ve Stainthorp, 2007; Demirtas ve Ergiil,
2020; Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier, 2008; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve
Welsch, 2005; Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015; Kuzucu Orge, 2018;
Missall vd., 2007; Spira, Bracken ve Fischel, 2005) formal okuma siirecine yani
ilkokul birinci smifa baslayan ¢ocuklarin okuma becerisi edinmede karsilastiklar:
giicliiklerin, erken donemde giderilmesi gerektigine vurgu yapmaktadirlar. Bu durum
da erken déonem okuma ve yazma becerilerine yonelik yani; sozciik bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, harf ve alfabe bilgisi, yazi farkindaligi, dinledigini anlama alt becerilerinin

desteklenmesine dayali miidahale programlarinin hazirlanmasi gerektigi ayrica
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ailelerin katilimi ile yogun miidahale programlar: ile yiiriitilmesi noktasina vurgu
yapilmaktadir. Bireylerin hayatinda son derece Onemli olan erken okuryazarlik
kavramu ilk olarak 1966 yilinda Mary Clay tarafindan ortaya atilmis; okuma yazma
bilmeyen ¢ocuklarin bu becerilere yonelik ilk davraniglarini ifade eden “emergent
literacy (filizlenen okuryazarlik)” terimi olarak adlandirilmistir. Clay bu isimle yazdig1
tezinde, okul oncesi donemde ¢ocuklarin ilk okuma becerilerini paylasmis ve tezine
bu terimi baglik olarak vermistir. Ardindan Teale ve Sulzby (1986), filizlenen
okuryazarlik terimini formal okuma yazmadan Once gelen ve formal okuma
becerilerine doniigen siire¢ olarak tanimlamislardir (Teale ve Sulzby, 1986). Siireg
icerisinde filizlenen okuryazarlik kavrami yerini “early literacy (erken okuryazarlik)”
terimine birakmig (Whitehurst ve Christopher, 1998), son yillarda yapilan ¢alismalarda
da bu terim kullanilmistir. Gerek “emergent literacy” teriminde gerekse “early
literacy” teriminde temel vurgu formal okuma Ogreniminden Once okul Oncesi
donemde okuryazarlik i¢in kazanilmasi gereken dnkosul beceriler lizerinde durulmasi
gerektigidir. Bu beceriler daha once de ifade edildigi gibi; sdzciik bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, yazi1 farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, dinledigini anlama alt becerilerini
icermekte olup, arastirmalarda bu alt boyutlara yonelik incelemeler yapilmistir.
Belirtilen bu alt boyutlar: su sekilde tanimlanabilir.
2.2.1. Sesbilgisel Farkindalik

Sesbilgisel farkindalik; cocuklarin sozel dildeki kelime ve kelimelerdeki sesleri
ayirt etmesidir. Bu siirecte ¢ocuk sozel bellek metinlerini aktif sekilde kullanmakta ve
kelimelerdeki sesleri ayirt edip ifade etmektedir (Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan
ve Welsch, 2005). Cocugun kelimeler arasindaki ortak sesleri fark etmesi; ses-hece,
hece-kelime Dbirimlerinin  olusturmasi; kelimelerin  baslangig-bitis  seslerinin,
kelimeleri olusturan sesleri, hecelerinin ayirt etme, ifade etme; kelimeleri fark etme ve
ayirt etme becerileri olarak da tanimlanmaktadir (Justice ve Pullen, 2003). Formal
okuma siirecinin de sembollerle ifade edilen sesleri taniyip, sozel bellek araciligiyla
seslendirdigi diisiiniildiiglinde, bu becerinin 6nemi daha da artmaktadir. Temelde hece
ya da kelimelerde bulunan sesleri ayirt etme; baslangic ya da bitis hecesini sdyleme,
atma; kelimelerin seslerinin benzer olabilecegini fark etme ve Ornekler verebilme;
hecelerin  birlesebilecegini  yeni kelimeler iiretebilecegini bilme becerilerini

icermektedir. Bu beceriler okul Oncesi doneme baslayan cocuklarda goriilmeye
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baslanmakta, hizlanarak devam etmektedir. Bu becerilerin  ¢ocuklarda
temellendirilmesi ile ilkokulda okuma becerilerinin 6grenilmesine yonelik iyi bir
hazirlanma siireci olusturulmaktadir (Lagin, 2020). Sesbilgisel farkindalik, ¢ocuklarin
devam eden akademik hayatlarinda okuma basarisinin 6nemli bir belirleyicisidir
(Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005). Ciinkii onlarin konusma ses
yapist hakkinda sahip olduklar1 6rtiik ve agik bilgiyi igermektedir (Aarnoutse, Leeuwe
ve Verhoeven, 2005). Bu nedenle gocuklarin okuma siireglerinde 6nemli bir yere sahip
olan bu beceriye yonelik alanyazinda birgok g¢alismaya yer verilmistir. Ulusal ve
uluslararas1 alanda yapilan calismalarda sesbilgisel farkindaligin, okuryazarlik
siirecinde 6dnemi vurgulanip, okuma becerilerinin 6nemli bir yordayicist oldugu
tizerinde durmaktadirlar (Akdal, 2018; Babayigit ve Stainthorp, 2007; Demirtas, 2017,
Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; Soganci, 2017). Yapilan bu
arastirmalar cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri iizerinde duruldugunda,
bireylerin formal ilkokuma siirecine basladiklarinda zorlanan akranlarina gére daha
basarili olduklarini ortaya koymaktadir. Sesbilgisel farkindalik; uyak, kelime, hece ve
sesbirimsel farkindalik becerileri olarak dort alt beceriden olusmaktadir. Bu alt
beceriler; soylenisleri benzer olan kelime farkindaligi, uyak farkindaligi; ctimlelerin
kelimelerden olustugu, kelimelerin degisebilecegini bilme becerisi, kelime
farkindaligi; kelimelerin  hecelerden olustugunu anlama ve bu kelimeleri
heceleyebilme becerisi, hece farkindaligi; kelime ve heceleri olusturan en kiigiik birimi
yani sesleri tanima, atma, degistirme, baska bir sesle birlestirme becerisi ise
sesbirimsel farkindalik becerisi olarak tanimlanmaktadir. Kelime farkindaligi alt
becerisi; ciimlelerin kelimelerden olustugunun ve bu kelimelerin ciimlelere gore
degistirilebileceginin farkina varilmasi siirecini de igermesi nedeni ile 6nemli bir dnciil
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii bu beceriyi edinen g¢ocuklar, kelimeleri ve
anlamlarim1 ayirt ederek, konusmalarinda kelimelerden olustugu bilincine erisirler.
Yani ¢ocuklar ciimleleri ilk baslarda tek bir kelime gibi algilarlarken, yas ve sesbilgisel
farkindalik becerisinin diger alt becerileri ile Ortiiserek ilerlediginde climlelerin farkli
kelimelerden olustugunun bilincine ulasirlar. Boylelikle edindikleri bu yeni bilgiyi

konusma becerilerinde farkli cimleler kurarak kullanirlar (Akdal, 2018).
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2.2.2. Harf ve Alfabe Bilgisi

Okuma becerisinin, gorsel kodlar1 anlamli hale getirme siireci oldugu
diistintildiiginde karsimiza harf ve alfabe bilgisi becerisi ¢ikmaktadir. Bu beceri;
okuma diline karsilik gelen sembolleri/harfleri tanima, seslendirme becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Sesleri bilme, farkina varma ve seslendirebilme becerisi yani alfabe
bilgisine erken donemde sahip olma ¢ocugun formal okuma siirecinde okuma ve
yazmay1 0grenmesinin kolaylastirdig1 gibi, basarili bir okul hayati gegirmesine de
katki saglamaktadir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Okumay1 Ogrenirken,
sozctiklerdeki harfleri isimlendirmekten yararlanan ¢ocuklar; sesbilgisel farkindaligin
Oonkosul bir becerisini de gerceklestirmis olurlar. Bu nedenle harf/alfabe bilgisi
olmayan ¢ocuklarin, sesbilgisel beceride zorlandiklari; iki beceri birlikte
ogretildiginde ise daha basarili okuma siireci gegirdikleri goriilmektedir (Kargin,
Ergiil, Biiyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015). Ancak bu iki beceri ayni degildir.
Sesbilgisel farkindalik sesleri tanima becerisi degil, kelimelerdeki farkli sesleri ayirt
edebilme becerisidir. Harf/alfabe bilgisi ise sembollere karsilik gelen sesleri tanima ve
¢ikarabilme becerilerini icermektedir. Bu nedenle sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi
becerisinin bir pargasi olarak ifade edilebilir. Ses-sembol arasindaki iligkiyi fark edip,
tanimak i¢in sesleri duyup 1y1 ayirt etmek gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin sesleri
duyup ayirt edebilmeleri i¢in desteklenmesi ve uyaranlara maruz kalmasi onemlidir
(Lagin, 2020). Bu sayede ¢ocuklar sese kars1 duyarlilik kazanacaklar1 gibi, harf bilgisi
becerilerini de erken donemde kazanmis olacaklari i¢in, ileriki donemde okuma
basarilar1 olumlu etkilenecektir (Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005).
Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier (2008); okul oncesi donemdeki ¢ocuklara
kazandirilan alfabe bilgisi sayesinde sembol halindeki harflerin sesletiminin ve diger
harflerle iliskisinin Ogrenilmesinin ileriki okuma donemlerini olumlu ydnde
etkilediklerini belirtmislerdir. Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier, 2008 de; harf bilgisi
becerisinin okul 6ncesi donemde kazandirilmasinin ne kadar onemli oldugunu
vurgulamiglardir.

2.2.3. Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi dili kullanabilmenin ilk asamast olup, erken okuryazarlik

becerisinin en onemli alt becerisidir. S6zciik bilgisinin fazla olmasi, okuma yazma

stireci i¢in ¢ok onemli olup; akici okuyup, okuduklarini anlayabilme becerileri igin
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gereklidir (Kargm, Ergiil, Biiyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015). Ayrica ¢ocugun
zihninde depoladigi bilgiye dayali olarak uygun sdzciigli se¢mesi ve segtigi bu sézciigii
ifade edebilme becerisi arasinda baglant1 noktasi olusturmaktadir. Bu yoniiyle dil ve
iletisim becerisinde 6nemli bir role de sahiptir (Sonmez, Haznedar ve Babiir, 2017).
Sozciik bilgisi, alic1 ve ifade edici dilde sozciik bilgisi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Cocugun ifade edemese de anladig1 sozciikler, alic1 dilde; tiretip, anlamina uygun
kullandig1 biitiin sozciikler ise ifade edici dilde sozciik bilgisi olarak
isimlendirilmektedir. Anlamli okumanin gergeklesmesi i¢in sozciik bilgisi bir onkosul
olup, okuma siirecinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir (Gengeg, 2021). Dili
anlamlandirma siirecinde ¢ok Onemli bir yere sahip olan ve erken okuryazarlik
stirecinde gelisen sozciik bilgisi; okuma ve okudugunu anlama siirecinin en temel
becerisidir. Clinkii ¢ocuklarin ilerleyen siirecte ciimle yapilarini anlama ve bu yapilari
kullanabilmeleri i¢in sozciik bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica sozciik
bilgisi gelisiminin 5-8 yaslarinda giiglendigi diistintildiigiinde; sadece kelime bilme
yoniinde degil, ne anlama geldigi ve diger kelimelerle iligskilendirme becerisine
yonelik zihinsel siireglere de yer verilmesi Onemlidir (Aarnoutse, Leeuwe ve
Verhoeven, 2005). Ayn1 zamanda Tiirkge de kullanilan kelimeler birgok ek alarak
anlami degismektedir. Bu degisim cocuklarin morfolojik bilgiye de sahip olmalar
gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica okuma sadece sozciik diizeyinde
kalmamakta climle, paragraf ve metin okumaya dogru genislemektedir. Bu asamada
da c¢ocuklarin anlamlandirdiklar1 sozciikleri climle igerisindeki yerini, sirasini
bilmeleri, anlamlandirmalar1 yani s6zdizimsel beceriye de sahip olmalar
beklenmektedir (Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016).
2.2.4. Yazi Farkindalig

Yaz1 farkindaligi; ¢ocuklarin yazili dilin dogasiyla ilgili ortiik ve acik bilgi
birikimidir. Cocuk bu becerileri formal okuma yazma siirecine baslamadan 6nce
kademeli olarak olusturmaktadir. Temelde harfleri ayirt etme, tanima ve adlandirma;
kitaplar1 inceleme ve nasil siralandigini fark etme, igerisindeki ciimle ve kelimelerin
farkina varma; yazinin bir iletisim araci oldugunu anlama becerilerinin igermektedir
(Justice ve Pullen, 2003). Konusma dilindeki sozciiklerin sembollerle ifade edilip;
anlam, islev ve yoOniiniin, yazi dilinde s6zel dilde oldugu gibi bir anlaminin oldugunun

cocuklar tarafindan fark edilmesidir. Yazinin yoniiniin, bosluklarinin, noktalama
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isaretlerinin, kitap kapaklarinin ¢evrilmesi ve sayfalarin incelenmesi, biiytlik-kiiciik
harflerin fark edilmesi temel becerilerini icermektedir. Yazi farkindalig1 olusturulan
cocuklarin okula kars1 olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir (Gengeg, 2021).
Ayrica sdz konusu bu beceri de sesbilgisel farkindalik becerisiyle benzer sekilde
cocuklarin formal okuma yazma becerilerinin énemli bir belirleyicisidir. Oyle ki bu
iki alan birlikte alfabetik ilkelerin basarili bir sekilde kazandirilmasiyla akici ve
anlamli okuma yeteneginin temellendirilmesini saglamaktadir (Justice ve Pullen,
2003). Ciinkii okuma yazilanlar1 anlamlandirma siirecidir. Bu siiregte ¢ocuk,
yazilanlart sozdizimsel, anlamsal ve pragmatik olarak yapilandirip, iliski kurmaya
caligirlar (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005). Yazi farkindaligi becerisinin
gelistirilmesi, kitap farkindahigi, kitaplardaki yazili dili anlama becerisinin
olusturulmasi, yazi dilindeki kurallarin ¢gocukta erken okuryazarlik doneminde saglam
bir temele oturtulmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Boylelikle ¢ocuk okuma
siirecinde yazilanlar1 anlamli bir sekilde bagdastirip, basarili bir okuma siireci
gerceklestirebilecektir.
2.2.5. Dinledigini Anlama

Okumay1  O6grenmede temel amacin okudugunu anlama oldugu
diistiniildiiglinde, bu becerinin 6nkosul becerisi olan dinledigini anlama becerisi
onemli bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dinledigini anlama becerisi; dilin
sozdizimsel ve anlamsal yapisini kavrama becerisi olarak tanimlanmaktadir (Kargin,
Ergiil, Biyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015). Bagka bir deyisle ¢ocugun dile yonelik
karsilastigi uyaranlari anlamasi ve uygun tepkilerle karsilik vermesi, dolayisiyla
iletisim kurmasinda dinledigini anlama becerisi ¢ok Onemlidir. Pistav Akmese ve
Kayhan (2016), erken donem ¢ocukluk egitiminde dinledigini anlamaya yonelik
uyaranlara sik¢a yer verilmesinin, c¢ocuklarin dil gelisimi acisindan Onemini
vurgulamislardir. Ozellikle isitme yetersizligine sahip ¢cocuklarin bu uyaranlara daha
fazla maruz birakilmasi sayesinde devam eden 6grenme siireglerinde basarilarinin
olumlu yonde etkilenecegine vurgu yapilmaktadir (Pistav Akmese ve Kayhan, 2016).
Alanyazinda belirtildigi gibi gerek tipik gelisim gosteren gerekse 6zel gereksinimleri
olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ve dolayisiyla okuma becerilerinde okul oncesi
donem kritik bir yer tutmaktadir. Okul 6ncesi egitim almaya baslayan ¢ocuklarin

farkinda olmayarak yeni sozciikler 6grenip, bunlari dilin s6zdizimi kurallaria uygun
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olarak kullanmaktadirlar. Alanyazinda Kitap okudukga dili anlamalari ve dilin kuralina
uygun sozdizimlerinin arttig1 tizerinde durulmaktadir (Biltekin, 2019; Ergiil vd., 2014;
Simsek, 2021). Bu asama anlamlandirma ve sézciik dagarcig birlikte gelisen bir siire¢
olup, etkilesimli kitap okuma etkinliklerine yer verilmesi ¢cocugun dinledigini anlama
becerilerinin gelisiminde 6nemli yere sahiptir. Bir anlamda sozciik bilgisi dinledigini
anlamanin 6nkosulunu olusturmaktadir. Erken yasta bu beceriler elde edildiginde
cocuk hem kendini daha iyi ifade edebilmekte, hem de dinlediklerini daha iyi
anlamaktadir (Lag¢in, 2020). Dogal olarak bu durum g¢ocuklarin ilkokuldaki
basarilarina da olumlu yonde katki saglamaktadir. Dinledigini anlama becerilerinin
desteklenmesi iletisim, dil ve konugma becerilerinin gelisimi agicindan da dnem
tasimaktadir.

Literatiir incelendiginde, erken okuryazarlik becerilerini olusturan alt
becerilerin hepsi birbiri ile baglantili olup, bir beceri diger bir beceri i¢in 6nkosul
olusturmaktadir. Dolayisiyla okul dncesi egitimde erken okuryazarlik becerilerinde
cocuklar, cok yonlii ve tiim alt becerileri igine alacak sekilde desteklenmeli, bu destek
siireglerinin niteligine yer veren galismalara ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle bireyin
gelisimsel 6zelliklerini takip ederek, bu becerilere yonelik ¢aligmalar yapmak, formal
okuma becerilerine biiyiik katki saglayacaktir. Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier
(2008), okul oncesi donemde kazanilan harf bilgisi becerisinin, devam eden siiregte
okuma becerisi iizerinde énemli bir etkisi olduguna vurgu yapmis ve iyi harf bilgisi
diizeyine sahip ¢ocuklarin formal okul siirecinde okuma becerileri agisindan daha
basarili olduklarini belirtmislerdir (Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier, 2008). Lonigan,
Burgess ve Anthony (2000) ise, okul 6ncesi egitimde erken donem okuma ve yazma
becerilerine yonelik calismalarin, birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin okuma
becerilerinin olumlu yonde etkileyip, basarilarini arttirdiginin tizerinde durmaktadirlar
(Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Ayrica birinci sinifta risk altinda olup, erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiya¢ duyulan cocuklara
miidahale programi uygulanmasinin énemi tlizerinde duran Spira, Bracken ve Fischel
(2005), risk altinda bulunan birinci simif O6grencileri icin erken okuryazarlik
becerilerine dayali hazirladiklar1 miidahale programi ile ikinci sinifta ¢ocuklarin
okuma basarilarinin olumlu etkilendigine vurgu yapmuslardir (Spira, Bracken ve
Fischel, 2005). Cabell, Justice, Konold ve McGinty (2011)’de risk altindaki ¢ocuklara
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yonelik yaptiklar1 arasgtirmada, erken okuryazarlik becerilerine yonelik uygulanan
miidahale programlarinin, ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelismesini olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir (Cabell, Justice, Konold ve McGinty, 2011). Goériildiigi
tizere, cocuklarin formal okul hayatlarina bagsladiklarinda, okuma yazma 6grenim
stireclerini saglam temellere oturtmanin ve dolayistyla tiim hayatin1 sekillendirecek
olan akademik ve dolayisiyla sosyal becerilerinin desteklenmesi igin erken
okuryazarlik becerilerinin kazanmalar1 kritik 6neme sahiptir. Erken donem okuma ve
yazma becerilerinin 6greniminin okul Oncesi egitim silirecinde hiz kazandig ve
desteklendigi diisiiniildiigiinde, bu siire¢ ve egitimin paydaslarinin sahip oldugu bilgi
diizeyinin bu becerileri destekleyici nitelikte olmas1 gozardi edilemez bir gereklilik
haline gelmektedir. Dolayisiyla okul dncesi egitim ortamlarinin, 6gretmenlerinin ve
ailelerin cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin bilincinde ve bu becerileri
gelistirmeye yonelik uyaranlara yer verecek sekilde is birligi icerisinde uygulamalara
yer vermeleri, cocuklarin devam eden akademik ve sosyal becerilerine olumlu yonde
katki saglayacaktir.
2.3. Hizh Isimlendirme

Denckla tarafindan 1974 yilinda ortaya atilan hizli isimlendirme; tanidik
sembollerden olusan ve gorsel olarak sunulan rakam, harf, say1 ve nesne gruplarini
miimkiin oldugunca ¢abuk adlandirma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Georgiou,
Parrila, Cui ve Papadopoulos, 2013). Dil ve okuma becerilerinin gelisimi agisindan
¢ok Onemli bir yere sahip olan hizli isimlendirme becerisi; sesbilgisel beceriye
ulasabilme hizini igeren ve gostergesini igeren siire¢ olmasi nedeni ile bu 6nemini daha
da arttirmaktadir (Ergiil ve Demir, 2022). Denckla oncelikle okul 6ncesi ¢ocuklara
renk kartlar1 olusturarak onlarin isimlendirmesi ile basladigi bu beceriyi daha sonra
arkadaglar ile birlikte harf, say1 ve nesne kartlarin1 ekleyerek ilk testin meydana
gelmesini saglamistir. Temelde gorsel sembolleri hizli ve dogru isimlendirme ile
baslayan bu becerinin 6nemli bir yonii beynin, gorsel ve dile dayali siirecleri hizli bir
sekilde islemesi siireciyle okuma gelisiminin en temel siirecinin ortiismesidir. Bu
durumdan hareketle, hizl1 isimlendirme becerisi sayesinde ¢ocugun okuma gelisiminin
kolaylikla anlasilip, okuma becerisinde yetersizlige sahip ¢ocuklarin kolayca

belirlenmesini saglamak ¢ok 6nemlidir (Bakir ve Babiir, 2019).
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Okuma becerisinin ve devam eden siiregte okudugunu anlama becerisinin
gelisebilmesi i¢cin okumaya iliskin sembollerin uzun siireli bellekten ¢agirilip
sesletilmesi ve bu siirecin hizli bir sekilde olmasi cok 6nemlidir. Bu 6nemden hareketle
bir dizi goreve dayali olarak hazirlanan hizli isimlendirme becerisine yonelik
calismada ¢ocuklara verilen ve tekrar eden bir dizi nesne, renk, harf ve rakama dayali
bu gorevi ne kadar siirede isimlendirebildikleri ol¢iilmektedir. Daha once de
belirttigimiz gibi okuma becerisinde ¢ocugun okumaya yonelik sembolleri uzun siireli
bellekten hizli bir sekilde sesletmesine dayali bir siire¢ oldugu diisiintildiiglinde, hizli
isimlendirme becerisine yonelik verilen gorevi kisa siirede tamamlamasi ¢ocugun
okuma becerisine yonelik onemli bilgiler sunacagi goriilmektedir (Demirtas, 2017).
Alanyazinda yapilan bir¢ok ¢alismada (Agikgoz, 2019; Bar-Kochva ve Nevo, 2019;
Cho ve Chiu, 2015; Georgiou, Parrila, Cui ve Papadopoulos, 2013; Georgiou, Parrila
ve Liao, 2008; Karadag, Keskin ve Ar1, 2019; Kurtaran, 2021; Kuzucu Orge, 2018)
hizli isimlendirmenin dil gelisimi ve okuma basarisindaki etkisine dikkat
cekilmektedir. Okul oOncesi donemde kazandirilan hizli isimlendirme becerisi
cocuklarin okuma basarilarini olumlu ydnde etkilemektedir, bu sonu¢ hizlh
isimlendirme becerisinin okuma becerilerinin yordayicist oldugunu gostermektedir.
Ayrica hizli isimlendirme; okuma becerilerini edinimi siirecini iceren biligsel
yeterlilikler tizerine yapilandirildigindan, okuma giicliigii yasayan c¢ocuklarin
belirlenip, miidahale edilebilmesi agisindan da ¢ok 6nemlidir. Erken donemde bu
eksikliklerin belirlenmesi ve miidahale edilmesi, ¢ocuklarin ilerleyen siirecteki
basarilarinin da olumlu yonde etkilenmesine katki saglamaktadir (Ergiil ve Demir,
2022).

Ayrica hizli isimlendirme becerisi okuma giicliigli yasayan ya da okuma
becerisinin edinmesinde giicliik yasayan ¢ocuklarin belirlenmesinde de giiclii bir
beceri olarak goriilmektedir. Ozellikle erken dénemde bu becerilerdeki yetersizlige
sahip cocuklarin belirlenmesi ve miidahale programlarinin gelistirilebilmesi agisindan
one c¢ikan hizli isimlendirme becerisi, ¢ocugun okuma ve devam eden siirecteki

ogrenmeleri i¢in biiylik 6neme sahiptir (Bakir ve Babiir, 2019).
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2.4. gili Aragtirmalar
2.4.1. Erken Okuryazarlik ile Ilgili Alanyazinda Yapilan Arastirmalar
2.4.1.1. Erken Okuryazarlik ile Ngili Ulusal Alanda Yapilan Arastirmalar

Ulusal alanyazinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde erken okuryazarlikla
ilgili c¢alismalara 2000’li yillarda baslanildigi, yapilan arastirmalarin  erken
okuryazarlik becerilerinin belirli alt boyutlarla ve kisa siireli uygulamalarla siirl
kaldig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda daha ¢ok sesbilgisel farkindalik alt
becerisine yonelik incelemeler oldugu, konu olarak sesbilgisel farkindalik alt becerisi
ile smirlandigr goriilmektedir. Bulgular incelendiginde erken okuryazarlik becerisinin
formal okuma becerisi i¢in dnemli bir yordayici oldugu, ileri siirecteki akademik
basarilarini etkiledigine vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu konuda gergeklesen
arastirmalar ve sonuglarina izleyen boliimde yer verilmistir.

Akdal (2018), sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik gelistirilen SESFAR
midahale programinin, zayif sesbilgisel farkindalik becerisine sahip olan 5 yas grubu
cocuklar1 iizerindeki etkisini incelemistir. SESFAR miidahale programinin zayif
sesbilgisel farkindalik becerisine sahip ¢ocuklarda deney grubu lehine anlamli sonug
gosterdigi sonucuna ulasmistir (Akdal, 2018). Bir diger arastirmada Biltekin (2019),
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve annelerin kelime bilgi diizeyleri ile
annelerin erken okuryazarliga iliskin uygulamalarini incelemistir. EROT (Erken
Okuryazarlik Testi) testi puanlari incelendiginde sosyoekonomik diizey, anne-baba
Ogrenim durumu, annelerin etkinlik yapma durumu, annenin evde kendi basina kitap
okumasi degiskenleri arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica anne
kelime bilgisi testi puanlari ile gocuklarin EROT puanlar arasinda anlaml bir iliskinin
oldugu gorilmistiir (Biltekin, 2019). Demirtas (2017), okuma gii¢liigii olan birinci
siif ogrencilerinin sdzciik okuma, sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve
calisma bellegi becerilerini incelemis, bu beceri alanlar1 arasindaki iliskileri normal
gelisim gosteren akranlari ile karsilagtirmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda okuma
giicliigiine sahip ¢ocuklarin sdzciik okuma, ses bilgisel farkindalik, hizli isimlendirme
ve calisma bellegi becerilerinin, normal gelisim gosteren yasitlarindan anlamli bir
sekilde farklilastigina vurgu yapmaktadir. Bu becerilerin arasindaki iliski
incelendiginde ise farkli diizeylerde iliskiler oldugu goriilmiistiir (Demirtas, 2017).
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Gengec (2021), 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik beceri diizeylerinin
sosyo ekonomik diizey, ev okuryazarlik uygulamalari, 6§retmen okuryazarlik bilgi
diizeyi ve sinif i¢i okuryazarlik uygulamalari agisindan incelemistir. Cocuklarin EROT
testinin alt testleri olan alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi ve
sesbilgisel farkindalik bilgisi alt testlerinden elde ettikleri puanlarin SED (Sosyo
Ekonomik Diizey)’e gore anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur. Bu farkligin st
ekonomik seviye de olanlarin lehine ¢iktigini belirtmistir. Ev okuryazarliligin ise alici
dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik bilgisi ve
dinledigini anlama becerisi alt testlerinde anlamli farklilik gosterdiginin, bu farkliligin
risk gurubunda olmayan ogrenciler lehine oldugunu tespit etmistir. Okul Oncesi
egitimde c¢alisan Ogretmenlerin, erken okuryazarlik becerilerine yonelik sahip
olduklar1 bilginin, uygulayici lehine anlamli farklilastig1 goriilmistiir (Gengeg, 2021).
Ergiil ve digerleri (2014) ise, okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavrami
ile ilgili bilgi diizeyleri ve erken okuryazarligin gelistirilmesine yonelik uyguladiklar
smif ici etkinlikleri incelemislerdir. Elde edilen veriler sonucunda, 6gretmenlerin
onemli bir boliimiinlin erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadiklari, siif i¢i uygulamalarinin da bu beceriyi destekleyici nitelikte olmadig:
gorilmistir (Ergil vd., 2014). Okul o6ncesi egitim kademesinde gorev yapan
ogretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerine yonelik yapilan baska bir
arastirmada Lacin (2020), erken ¢ocukluk egitimi doneminde 6zel gereksinimi olan ve
olmayan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerini yas,
hizmet yili, erken okuryazarliga iliskin egitim alip almama ve ¢alistiklar1 ¢cocuklarin
yas gruplari agisindan karsilastirmali olarak incelemistir. Ogretmenlerin Erken
Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT) puanlarindan elde edilen veriler 6zel gereksinimli
cocuklarla calisip/calismama, yas, hizmet yili, erken okuryazarliga iligkin egitim
alip/almama ve calisilan ¢ocuklarin yas gruplar1 degiskenleri 1s18inda incelendiginde
yas degiskeninde anlamli bir farklilagsma varken, diger degiskenler acisindan anlamli
bir farklilasma goriilmemistir (Lagin, 2020).

Okuma yazma becerileri acisindan risk altinda olan cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik kazanimlari biliylik 6nem tasimaktadir. Ayrica
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢inde erken okuryazarlik becerileri ¢ok Onemlidir.

Evrenkaya (2019), anasinifina devam eden igitme yetersizligi olan ve normal isiten
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cocuklarin erken okuryazarlik becerileri (dil, sdzciik bilgisi, harf bilgisi ve ses bilgisel
farkindalik) karsilagtirilmig ve bu beceriler arasindaki iligki diizeyini incelemistir. Elde
edilen veriler sonucunda isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin dil, s6zctik bilgisi ve
sesbilgisel farkindalik becerileri diisiik seviyedeyken; harf bilgisi becerilerinin tipik
gelisim gosteren akranlari ile benzer oldugu goriilmiistiir. Ayrica igitme yetersizligi
olan ¢ocuklarda bu beceriler arasindaki iligkinin anlamli oldugu bulgusuna ulagilmistir
(Evrenkaya, 2019). Islek (2021), sosyoekonomik kosullar nedeniyle risk altindaki
cocuklar i¢in ebeveyn uygulamali paylasimli kitap okuma erken okuryazarlik
miidahale programinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Ebeveyn uygulamali paylasimli kitap okuma erken okuryazarlik
miidahale programinin, erken okuryazarlik becerileri tizerinde deney grubu lehine
olumlu ve anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir (islek, 2021). Diger bir arastirmada
Pistav Akmese, Sezgin ve Ogiit (2019), 60-72 aylik koklear implantli ve tipik gelisim
gosteren cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini incelemislerdir. Arastirmanin
bulgulart incelendiginde koklear implanta sahip cocuklarla tipik gelisim gdsteren
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasinda farklilik oldugu sonucuna ulasilmas,
koklear implanta sahip ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine
ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmistir (Pistav Akmese, Sezgin ve Ogiit, 2019). Saatci
(2019), unileteral veya bilateral koklear implat kullanicisi, ileri ve/veya ¢ok ileri
derecede sensorindral tip isitme kayipli, okul 6ncesi 60/-72 aylik ¢ocuklarla ayni yasg
grubundan isitme kayipli olmayan cocuklarin okuma becerisi kazanmaya hazir
bulunusluklarinin ~ karsilastirilmali  degerlendirilmesini  incelemistir.  Calisma
sonucunda isitme kayipli cocuklara uygun destek egitim caligmalar1 ve uygun
miidahale programlar1 kullanilarak, tipik gelisim gdsteren akranlari ile benzer okuma
becerileri kazandirilabilecegi; okuma becerilerinin degerlendirilmesinde EROT un
uygun bir arag¢ oldugu belirtilmistir (Saatci, 2019).

Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu (2015), Tiirk ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini gegerli ve glivenilir bir sekilde dlgecek, 5 yas ¢ocuklarina
yonelik standardizasyonu yapilmis bir erken okuryazarlik testini gelistirip, gecerlilik
ve giivenirlik caligmasini gergeklestirmistir. Aragtirmamizin da veri toplama araci olan
bu oOlgek gelistirme c¢alismasi sonucunda, 7 alt testten olusan EROT’un erken

okuryazarlik becerilerini gegerli ve giivenilir bir sekilde 6l¢tiigl goriilmiistiir (Kargin,
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Ergiil, Biiytikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Saglam (2020) yaptigi arastirmasinda; okul
oncesi egitime kayith ¢ocuklarin, calisma bellegi ve erken okuryazarlik becerilerini
incelemistir. Arastirma sonucunda, erken okuryazarlik degerlendirme aracindan
aldiklar1 puanlarin {iniversite mezunu anne, anne-baba memur olma degiskenlerine
gore arttif1; kardes sayisi arttikga ise diistiigii sonucuna ulagmistir. Ayrica ¢alisma
bellegi ile erken okuryazarlik arasinda anlamli ve olumlu bir korelasyon oldugunu
ortaya koymustur (Saglam, 2020). Soganci (2017) ise; anasmifina devam eden
Ogrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilkokul birinci siniftaki sdzciik okuma
becerisi ile iliskisini incelemistir. Arastirma sonucunda; iyi sesbilgisel farkindalik
diizeyine sahip cocuklarin, diisilk olanlara kiyasla sozciikleri daha iyi okudugu
bulgusuna ulagmistir. Ayn1 zamanda sesbilgisel farkindalik ile sdzciik okuma becerisi
arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir (Soganci, 2017). Baska bir
calismada ise Simsgek (2021), sinif dis1 okuma yazma programinin okul 6ncesi donem
cocuklarin erken okuryazarlik becerisine etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda
katilimcilardan deney grubunda bulunan ¢ocuklarin EROT toplam puanlarinin, kontrol
grubunda bulunanlara gore anlamli farklilagtigi; alt testlerde ise sozciik bilgisi alt
testinden ifade edici sozciik bilgisi alt testi puanlarinda anlamli bir degisiklik
bulunmazken, diger alt testlerde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (Simsek, 2021).
Sonug olarak tilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde; erken
okuryazarlik konusuna caligmalarin son birka¢ yilda yogunlastigi ve daha cok
sesbilgisel farkindalik boyutu ile ilgili bulgular ortaya koyan arastirmalar oldugu
goriilmektedir (Akdal, 2018; Demirtas, 2017; Soganci, 2017). Yapilan arastirmalar
derinlemesine incelendiginde bazilarinin  erken okuryazarlik  becerilerinin
degerlendirmesine yonelik oldugu gériiliirken (Islek, 2021; Pistav Akmese, Sezgin ve
Ogiit, 2019; Saatci, 2019; Simsek, 2021), bazilarinin da formal okuma becerilerine
yonelik etkisini inceledigi gériilmektedir (Soganci, 2017).
2.4.1.2. Erken Okuryazarlik ile Ngili Uluslararas: Alanda Yapilan Arastirmalar
Erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yapilan uluslararasi arastirmalar
incelendiginde daha ¢ok boylamsal ¢alismalar yapildigi ve bu ¢alismalarin ¢ocuklarin
okul oncesi donemden baslanarak ilkokul birinci smif ya da ikinci sinifin sonlarina
kadar izlenmesine dayali ¢alismalar oldugu goériilmektedir (Ecalle, Magnan ve Biot-

Chevrier, 2008; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch 2000; Spira, Bracken
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ve Fischel, 2005). Yapilan bu arastirmalarda erken okuryazarlik becerisinin ¢ocuklarin
formal okuma siireclerindeki basarilarinda 6nemli bir yere sahip oldugu ve bu
becerilerinin yordayicisi oldugu tizerinde durulmaktadir (Cabell, Justice, Konold ve
McGinity, 2011; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; Lonigan,
Burgess ve Anthony, 2000; Missall vd., 2007). Ayrica risk altinda olan ¢ocuklara
yapilacak miidahale programlar1 ile okuma becerilerinde ilerleme saglayacaklari,
okuma giicliiklerinin 6grenme gili¢liigli olarak adlandirilmasinin Onlenebilecegi
lizerinde durulmaktadir. Arastirmalarin uzun soluklu olmasi da dikkat c¢ekici
ozelliklerindendir. Bu baglamda uluslararasi alanda yapilan arastirmalar asagida
Ozetlenmistir.

Babayigit ve Stainthorp (2007), seffaf bir yapiya sahip olan Tiirkce dilinin,
erken okuryazarlikta sesbilgisel farkindalik ve heceleme becerisinin devam eden
stiregteki okuma becerilerine etkisini incelemislerdir. Yapilan aragtirma sonucunda
erken okuma becerileri ile formal okuma becerilerinin iliskili oldugu, okuma hizi,
bellek ve s6zdizimi becerilerinde etkisini oldugunu vurgulamislardir (Babayigit ve
Stainthorp, 2007). Cabell, Justice, Konold ve McGinty (2011) ise, akademik olarak
risk altinda olan okul Oncesi g¢ocuklarin okuma becerileri ve bu becerilerdeki
degiskenleri incelemislerdir. Yapilan arastirma sonucunda ortaya ¢ikan okuma
performanslar1 derecelerinin olustugu, bu derecelerin risk altinda olan cocuklara
yonelik erken miidahale ¢aligmalarina yol gosterecegi, ileriki okuma deneyimlerinin
de yordayicisi olacagina vurgu yapmuslardir (Cabell, Justice, Konold ve McGinity,
2011). Bagka bir arastirmada Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier (2008), harf bilgisi
becerisinin tim dillerde okuma becerilerinin 6nemli bir yordayicisi oldugundan
hareketle, Fransa da okumayi 6grenmeye baslayan c¢ocuklarin harf bilgisi becerisi
gelisiminin okuma dgrenimi ile olan iligkisini incelemislerdir. Ug béliimden olusan bu
calismanin sonucunda, okul 6ncesi donemde iyi bir harf bilgisine sahip ¢ocuklarin
formal okuma donemlerinde daha i1yi olduklar1 ve bu 6n becerilerin ileriki dénem
okuma becerilerinin yordayicist oldugunu belirtmislerdir (Ecalle, Magnan ve Biot-
Chevrier, 2008).

Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch (2005), farkl1 dil kokenlerinden
gelen okul dncesi dgrencilerine alfabe bilgisi, yazi bilgisi, kelime bilgisi, isim yazma,

hece bilgisi, ses farkindaligi ve sozel hafizaya dayali etkinliklerden olusan yedi
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boliimlii erken okuryazarlik becerilerini 6lgmeye yonelik envanter uygulamig, dort ve
bes yas cocuklarin becerilerinin karsilastirmislardir. Bu karsilagtirma sonucunda bes
yas grubu ¢ocuklarin daha basarili oldugu, dil kokenleri agisindan benzer 6zellikler
gosterdikleri ve kiz gocuklarin daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmislardir (Justice,
Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005). Lonigan, Burgess ve Anthony (2000)
ise, erken donem okul dncesi 6grencileri ile ilkokul birinci sinifa kadar devam eden
caligmalarinda, erken okuryazarlik becerilerinin ilkokul donemindeki okuma
performanslarina etkisini incelemislerdir. Yaptiklar1 arastirmanin sonucunda erken
okuryazarlik becerilerinin, ilkokul birinci smiftaki okuma becerilerinin yordayicisi
oldugunu vurgulamislardir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Bir diger
arastirmada ise Missall ve digerleri (2007), erken okuryazarlik becerilerinin
yordayicilig1 iizerine yapilmis arastirmanin yeterli olmadigi goriisiiyle okul 6ncesi
donemden ilkokul birinci sinifin sonuna kadar o6grenim goéren cocuklarin bu
becerilerinin yordayiciligini incelemislerdir. Okul Oncesi soneme baslamalarindan
itibaren belli araliklarla erken okuryazarlik becerilerini incelemisler ve bu incelemeler
sonucunda; hem okul oncesi hem de ilkokul birinci sinifin sonunda okuma sozel
okuma becerilerinin yordayicisi oldugunu vurgulamiglardir (Missall vd., 2007). Spira,
Bracken ve Fischel (2005), erken okuryazarlik davranigsal becerilerinin birinci sinifta
okuma giiclii§ii yasayan Ogrencilerin belirlenmesindeki roliinii incelemislerdir.
Yapilan arastirma sonucunda, erken okuryazarlik becerileri incelenerek hazirlanan
miidahale programlar1 sonucunda, Ogrencilerin ikinci smifin sonunda iyilesme
gosterdikleri bulgularina ulagmislardir (Spira, Bracken ve Fischel, 2005).

Sonu¢ olarak yukarida Ozetlenen arastirmalarin  bulgulart  birlikte
diistintildiiginde, erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin formal okuma
basarilarini etkiledigi ve 6nemli bir yordayicis1 oldugu goriilmektedir. Ayrica risk
altinda bulunan cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan miidahale
programlarina dahil edildiginde okuma becerilerindeki performansin olumlu yonde
etkilenecegine vurgu yapmaktadirlar.

2.4.2. Hizli Isimlendirme ile Ilgili Alanyazinda Yapilan Arastirmalar
2.4.2.1. Hizli Isimlendirme ile Agili Ulusal Alanda Yapilan Calismalar

Alanyazinda yer alan caligmalarda hizli isimlendirme becerisinin formal

okuma becerisi i¢in 6nemli bir yordayici oldugu (Kurtaran, 2021; Karadag, Keskin ve
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Ar, 2019), ileri siiregteki akademik basarilarini etkiledigine vurgu yapildigi
goriilmektedir ( A¢ikgdz, 2019; Demirtas, 2017; Kuzucu Orge, 2018).

Hizli isimlendirme ile ilgili ¢aligmalardan biri olan ve 6grenme giigliigii risk
grubu ile gergeklestirilen arastirmalardan birini olusturan arastirma, anasinifina devam
eden ¢ocuklarla gergeklestirilmistir (A¢ikgoz, 2019). Bu arastirmada 6grenme gligliigii
riski olan anasinifi ¢ocuklarinin 6zelliklerini aile O0gretmen gozlemlerine gore
incelemistir. Risk grubunda olan ¢ocuklar1 belirlemek i¢in sesbilgisel farkindalik, hizli
isimlendirme ve dil testleri uygulanmais, sesbilgisel farkindalik test puanlarinda kesme
puanlarinin altinda kalan ve hizli isimlendirme testinde yavas- ¢ok yavas olan ve dil
testlerinden diisilk degerlendirme sonucuna ulagan Ogrenciler risk altinda olarak
belirlenmigtir. Arastirma sonuclar1 incelendiginde risk altindaki 6grencilerin temel
becerilerinde yetersizlik, okuma becerileri ve okumaya karsi isteksiz ve problem
davraniglar temalarma ulasilmis; smif i¢i aktivitelerle bu becerilerin desteklenmesi
gerektigi belirtilmistir (A¢ikgdz, 2019). Bakir ve Babiir (2019) tarafindan, hizli
otomatik isimlendirme testini Tiirk¢ce’ye uyarlama calismasi gerceklestirilmistir.
Testin Tiirkge halinin gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismasi sonucunda testin giivenilir
olduguna vurgu yapilmaktadir (Bakir ve Babiir, 2019). Bagska bir arastirmada ise
Demirtas (2017), okuma gli¢liigline sahip birinci sinif 6grencilerinin sdzciik okuma,
sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve galigsma bellegi becerilerinin ve bu beceri
alanlar1 arasindaki iliskilerin normal gelisim gosteren akranlari ile karsilastirilarak
belirlenmesini incelemistir. Arastirma bulgularina gore, okuma gii¢liigii yasayan
cocuklarin sozciik okuma, ses bilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve calisma
bellegi becerilerinin tipik gelisim gosteren yasitlarindan anlamli bir sekilde
farklilagtigini ortaya koymustur. Bu beceriler arasindaki iliskiler de degerlendirilmis
olup, aralarinda farkl diizeylerde iligkiler oldugu iizerinde durulmustur (Demirtas,
2017).

Ergiil ve Demir (2022), anasinifindan dordiincii sinifa kadar olan ¢ocuklar igin
gelistirilmis nesne, renk, harf ve rakam isimlendirmeye dayali dort alt testten olusan
hizli isimlendirme testinin gegerlilik ve giivenirligini incelemislerdir. Arastirmamizin
da veri toplama arac1 olan bu dl¢ek gelistirme ¢alismasi sonucunda; Hizli isimlendirme
Testinin gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugunu vurgulanmistir (Ergiil ve Demir,

2022). Bir diger arastirmada Kurtaran (2021), anadili Tiirkge olan, konugma sesi
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bozukluklar1 olan ¢ocuklarin sdzel sesbilgisel farkindalik, hizli otomatik isimlendirme
ve calisma bellegi becerilerini ve bu beceriler arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin biiyiik bir kismimin hizli isimlendirme yavas
performans gosterdikleri, beceriler arasinda ise anlamli iliskinin oldugu goriilmiistiir
(Kurtaran, 2021). Karadag, Keskin ve Ar1 (2019) ise hizli otomatik isimlendirme
becerilerinin, okuma ve okudugunu anlama becerilerini aciklayic1 ve yordayici
iliskilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda hizli otomatik isimlendirme
becerilerinin  okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde dogrudan
yordayiciliginin oldugu vurgulanmistir. Ayrica hizli otomatik isimlendirme becerisine
sahip ¢ocuklarin daha iyi okudugu, dolayisiyla da okudugunu daha iyi anladigini
belirtilmektedir (Karadag, Keskin ve Ar1, 2019). Kuzucu Orge (2018), ilkokul ikinci
smif Ogrencilerinde, sesli okuma akiciligi ile biligsel ve dilbilimsel becerileri
arasindaki iligkileri; zayif ve iyi okuyucularda sesbilgisel farkindalik, hizli otomatik
isimlendirme, fonolojik hafiza ve morfolojik farkindaligin sesli okuma akiciligindaki
belirleyici roliinii incelemisler ve zayif okuyucularin ses farkindaligi ve hizh
isimlendirme ile halen okumay1 6grenme asamasinda olduklarina dikkat ¢ekmislerdir.
Ote yandan iyi okuyucularin kelimelerin anlam bilgisine gecis yaptiklar1 bulgusuna
ulasiimistir (Kuzucu Orge, 2018).

Sonug olarak iilkemizde yapilan aragtirmalar incelendiginde; ¢alismalarin son
birka¢ yilda yogunlastig1 okuma becerileri i¢in 6nemli bir yere sahip oldugu iizerinde
durulmaktadir. Ozellikle okuma siirecinin sembolleri sesletim ve bellekten cagirmaya
dayali zihinsel bir siire¢ oldugu ve akici okumada sesletim hizinin G6nemi
diistiniildiiglinde hizli isimlendirme becerilerinin ¢ocuklara kazandirilip, okuma
becerilerinin desteklenmesinin 6nemine vurgu yapildigi goriilmektedir. Arastirmalar
derinlemesine incelendiginde, bazilarmm hizli isimlendirme becerilerinin
degerlendirmesine yonelik oldugu goriiliirken (Kurtaran, 2021), bazilarinin da formal
okuma becerilerine yonelik etkisinin incelendigi goriilmektedir (Demirtag, 2017;
Karadag, Keskin ve Ari, 2019; Kuzucu Orge, 2018).
2.4.2.2. Hizli Isimlendirme ile Ngili Uluslararasi Alanda Yapilan Arastirmalar

Hizli isimlendirme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalara incelendiginde
daha ¢ok boylamsal ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir. Farkli sinif sevileri ve farkl

kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin becerilerinin karsilastirilmasini igeren bu arastirmalar da
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hizl1 isimlendirme becerisinin ¢ocuklarin formal okuma siireglerindeki basarilarinda
onemli bir yere sahip oldugu ve bu becerilerinin yordayicis1 oldugu iizerinde
durulmaktadir. Ayrica risk altinda olan ¢ocuklara yapilacak miidahale programlari ile
okuma becerilerinde ilerleme saglayacaklari, ¢iinkii hizli isimlendirme becerisi diisiik
olan ¢ocuklarin okuma becerilerinin de diisik oldugu, bunun okuma gii¢liigii olarak
adlandirldigi  vurgulanmaktadir. Bu nedenle Hizli Isimlendirme Becerisinin
desteklenmesi 6nem tasimaktadir. Bu beceriyi ele alan arastirmalara ve bulgularina
asagida yer verilmis, sonuglar1 alanyazin agisindan iliskilendirilerek sunulmustur.

Hizli isimlendirme ile sozciik tamima arasindaki iliskinin incelendigi
arastirmada Cho ve Chio (2015), Kore ve Hangul alfabeleri ile ikinci dili Ingilizce
olan ¢ocuklarla calismistir. Arastirma sonuglari incelendiginde hizli isimlendirme ve
sozciik tanima becerilerinin Hangul ve ikinci dili Ingilizce olan cocuklar1 lehine
farklilagtigini ve hizli isimlendirme becerileri ile okuma yazma becerileri arasinda
iliski oldugu vurgulanmistir (Cho ve Chiu, 2015). Bar-Kochva ve Nevo (2019),
Ibranice okuma ve yazma becerilerinde hizli isimlendirme ve okuma becerileri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bu siire¢te anasinifinda 6grenim goren ¢ocuklara
okula ve okumaya yonelik oyun ve etkinliklerle ses ve hece bilgisi becerisi ve okuma
becerisi kazandirilmasma yonelik bir program uygulanmistir. Gergeklestirilen bu
program dogrultusunda, okul dncesi ve birinci smifta hizli isimlendirme, sesbilgisel
farkindalik ve isleme hizinin; ikinci sinifta ise heceleme ve okuma becerilerinin
boylamsal olarak analizini ger¢eklestirmiglerdir. Elde edilen bulgulara dayali olarak
hizli isimlendirme ve okuma becerisi arasinda iligki oldugunu vurgulamiglardir. Okul
siirecinde ¢ocuklar i¢in 6grenme ortamlarinin etkinlikler agisindan ¢ok yonlii olmasi
tizerinde durulmustur (Bar-Kochva ve Nevo, 2019). Georgiou, Parrila ve Liao (2008),
tarafindan farkli kiiltiirlerden gelen ve Ingilizce konusan gocuklarin hizli isimlendirme
hizlar1 ile akici ve dogru okuma becerilerin incelendigi baska bir arastirmada,
cocuklarin akict ve dogru okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigina
belirtilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, g¢ocuklarin hizli isimlendirme
becerilerinde artikiilasyon ve duraklama siirelerinde farklilik goriildiigiine vurgu
yapilmistir (Georgiou, Parrila ve Liao, 2008).

Georgiou, Parrila, Cui ve Papadopoulos (2013), arastirmalarinda hizli

isimlendirme becerisi ile okuma becerisi arasindaki iligskiyi; girdi, isleme ve ¢ikti
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asamalarinda manipiilasyonlar yaparak okuma becerisi tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Calismanin bulgularina gore, hizli isimlendirme becerisi ile okuma
becerisi arasinda iliskinin yiiksek oldugu iizerinde durulmustur. Her iki becerinin de
seri isleme ve sOzlii iiretime dayali olmasinin aralarinda iliski ¢ikmasinda etkili
oldugunu belirtmisilerdir (Georgiou, Parrila, Cui ve Papadopoulos, 2013). Mazzocco
ve Grimm (2013) ise arastirmalarinda, okuma giicliigiinii belirlemeye yonelik
hazirlanan hizli isimlendirme 6lgeginin, matematik gili¢liigli yasayan 6grenciler igin
uyarlanabilme durumunu incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda hizli isimlendirme
Olceginin matematik becerilerine yonelik genisletilebilecegini, bu durumun matematik
becerilerinde giicliik yasayan 6grencilerin belirlenmesine yonelik katki saglayacagi
tizerinde durulmustur (Mazzocco ve Grimm, 2013). Bir diger arastirma ise Stainthorp,
Powell ve Stuart (2013) tarafindan, Ingiltere’nin giiney-dogu bolgesinde devlet
destekli okulda 6grenim goren ¢ocuklarin, hizli isimlendirme, sesbilgisel farkindalik
ve heceleme becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina
gore diisiik isimlendirme becerisine sahip ¢ocuklarin heceleme becerilerinin de zayif
olduguna vurgu yapilmis, hizli isimlendirme becerisi performansi diisiik olan
cocuklarin bireysel olarak desteklenmesi iizerinde durulmustur ( Stainthorp, Powell ve
Stuart, 2013).

Sonu¢ olarak yukarida Ozetlenen arastirmalarin  bulgulart  birlikte
diistiniildiigtinde, hizli isimlendirme becerilerinin ¢ocuklarin formal okuma
basarilarini etkileyip, bu becerilerin 6nemli bir yordayicist oldugu goriilmektedir (Bar-
Kochva ve Nevo, 2019; Georgiou, Parrila, Cui ve Papadopoulos, 2013; Georgiou,
Parrila ve Liao, 2008). Ayrica arastirmalarda risk altinda bulunan gocuklarin erken
sliregte belirlenmesi (Mazzocco ve Grimm, 2013; Stainthorp, Powell ve Stuart, 2013)
ve miidahale programlarinin gelistirilmesinin 6nemi lizerinde duruldugu, buna yonelik
bilimsel arastirma sonuglarin, karsilastirmali g¢alismalarin erken okuryazarlik

alanyazinini destekleyecegi lizerinde durulmaktadar.
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BOLUM 111
YONTEM
Bu aragtirma iligkisel tarama modelinde gergeklestirilmis, nicel arastirma
yontemine gore desenlenmistir. Bu boliimde; aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, bulgular ve analiz bilgileri yer verilmistir.
3.1.Arastirma Modeli
60-72 aylik cocuklarin hizli isimlendirme ve erken okuryazarlik becerileri
performans diizeylerinin demografik degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim
durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumu, okul dncesi egitime
devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardes sahibi olma durumu, okul sosyoekonomik
diizeyi) gore anlamli bir farklilagma gosterip gostermediginin belirlenmesi ayni
zamanda erken okuryazarlik becerileri ve hizli isimlendirme becerileri arasindaki
iligkinin incelenmesini amaglayan bu c¢alisma nicel arastirma yontemine gore
desenlenmistir. Nicel aragtirma yontemi; yanliliktan uzak, gozlenebilir, neden-sonug
iligkisine dayal1 ve eldeki verilerle genellenebilir sonuglara ulagmayi iceren
aragtirmalardir (Tirniikli, 2001). Bu baglamda arastirma; tarama modelinden
korelasyonel ve karsilastirmay1 i¢eren iligkisel tarama yontemiyle desenlenmistir. Bu
desen; iki ya da daha fazla degisken arasindaki degisimi ya da birlikte var olma
durumunu inceleyen desendir. Karsilagtirma ve korelasyon olarak iki tiirden olusur ve
korelasyon tiiriinde aradaki degisimi, karsilastirma tiirlinde ise gruplar arasinda
farklilik olup olmadigini incelemektedir (Karasar, 2017).
3.2.Evren ve Orneklem
Arastirmanin ~ Orneklemi  belirlenirken  amagsal Ornekleme  yOntemi
kullanilmistir. Bu yontem, ¢aligmanin amaci dogrultusunda zengin bilgi durumlari
olusturularak  derinlemesine  aragtirma  yapilmasina imkan saglamaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Bu dogrultuda arastirmanin amacina uygun olarak amagl
ornekleme yapilmistir. Calisma gurubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Izmir
ilinin merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda 6grenim
goren; 60-72 aylik tipik gelisim gosteren, ana dili Tiirk¢e olan, herhangi bir 6zel
gereksinim alanina yonelik gelisimsel tanis1 olmayan ve okul dncesi 6grenimine aktif
devam eden 111 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu okullardan

aragtirmaya ailelerinin izni ile goniilliiliik esasina dayali katilan okul 6ncesi 6grencileri
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olusturmaktadir. Ayrica okullarimizin sosyoekonomik diizeyleri Milli Egitim
Bakanliginin belirledigi veriler dikkate alinarak (diisiik, orta ve yiiksek) belirlenmis ve
her diizeyden okul segilmesine dikkat edilmistir. Arastirma kapsaminda veriler 2022
yilinin Mayis ay1 son haftasiyla Haziran ay1 ilk haftasinda toplanmistir. Verilerin bu
tarihte toplanmasinin amaci 2021-2022 egitim &gretim yilina ait son hafta olmasi
nedeniyle 60-72 aylik anasinifina devam eden g¢ocuklarin bu sinif kazanimlarinin
dgretiminin tamamlanmis olmasidir. Veri toplama siireci 6ncesinde Ege Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii izinleri (EK 1, s.95) alinmis ayrica izmir Valiligi i1 Milli
Egitim Midirliigi izinleri (Ek 2, s. 96) hakkinda ¢alisma yapilan okullarin yonetici,
Ogretmen ve velileri arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Arastirma siireci ile
ilgili bilgiler yiiz yiize diizenlenen toplantilarda ¢alisma paydaslarina aktarilmistir.
Verilerin elde edilme siireci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
3.3.Veri Toplama Araglari
3.3.1.Demografik Bilgi Formu:

Arastirmanin ¢alisma gurubunu olusturan 60-72 ay aralig1 ¢ocuklar ve aileleri
hakkinda bilgi edinmek amaciyla olusturulan bu form; arastirmacit ve danigman
tarafindan hazirlanmistir. Cocuga yonelik kisisel bilgileri ve ailenin demografik
ozelliklerine yonelik (yas, 6grenim durumu, gelir diizeyi vb.) bilgileri edinmeyi
amaglayan sorulari igermektedir. Ek 3’te (s. 97) sunulmustur.

3.3.2.Hizli Isimlendirme Testi (HIT):

5-10 yas arasindaki ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerilerini degerlendirmek
amactyla gelistirilmis bir testtir (Ergiil ve Demir, 2018). HIT; ¢ocuklarin giinliik
hayatinda siklikla karsilastiklar1 nesneler, renkler, harfler ve rakamlari iceren dort alt
testten olugsmaktadir. Her bir alt test cocuklarin asina oldugu beser madde karisik ve
tekrarlayan sira ile siirmekte olup, her bir alt testte toplam isimlendirme siireleri
belirlenmektedir. Alti ve iizeri sayida hata yapan c¢ocuklarda test uygulamasi
durdurulur ve bu ¢ocuklarin sonuglar1 degerlendirilmeye alinmaz. Okul Oncesi
cocuklarda test puanlamalari sadece nesne ve renk isimlendirme alt testleri ile
uygulanmaktadir. Test bireysel olarak uygulanmakta ve 5-10 dk. siirmektedir.

Testin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalari 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenimine devam
eden olan 860 ¢ocuk ile gergeklestirilmis olup; alt testlerin giivenirlik katsayilart;

nesne isimlendirme .91, renk isimlendirme .91, harf isimlendirme .95 ve rakam
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isimlendirme .83 alarak hesaplanmistir. Gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu
belirtilmistir. Aragtirmacinin uygulayic sertifikast EK 4’te (S. 101) sunulmustur.
3.3.3.Erken Okuryazarlik Testi (EROT):

5 yas grubunda yer alan g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesini amaglayan EROT; tanilama arac1 olmaktan ¢ok, risk grubunda yer
alan ve destek gereksinimi olan ¢ocuklart belirlemeye yonelik bir degerlendirme
aracidir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). EROT’tan elde edilen
puanlar her bir alt teste iliskin Ankara ili 6rneklemi i¢in olusturulmus “kesme
puanlari’na gore degerlendirilmektedir. Alict Dilde Sozciik Bilgisi, ifade Edici Dilde
Sozciik Bilgisi, Genel isimlendirme, islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik
ve Dinledigini Anlama olmak {izere 8 alt boyuttan olusmaktadir. Alic1 dilde s6zciik
bilgisi ve ifade edici sozciik bilgisi alt testlerinde 1 6rnek soru maddesi olmak iizere
15 soru maddesi; genel isimlendirme ve islev bilgisinde bir 6rnek madde ve 10 soru
maddesi; harf bilgisi alt testinde 7 alic1 dilde harf bilgisi ve 7 ifade edici dilde harf
bilgisi olmak iizere 14 madde; sesbilgisel farkindalik alt testinde 8 alt test ve her alt
teste 2 Ornek soru maddesi ve 4 soru maddesi; dinledigini anlama alt testinde 80
kelimelik bir hikaye ve bu hikayeye yonelik 6 adet dinledigini anlama sorularindan
olugsmaktadir. Uygulama bireysel gerceklestirilmektedir. Uygulama siiresi ortalama
15-20 dk. siirmektedir. Her dogru cevap 1, yanlis cevap ise 0 olarak puanlanmaktadir.

Testin gegerlilik ve giivenirlik ¢caligmalar1 60-72 ay yas araliginda bulunan 403
cocuk ile gerceklestirilmis olup; alt testlerin giivenirlik katsayilari; alic1 dil .56, ifade
edici dil .89, genel isimlendirme .68, islev bilgisi .65, harf bilgisi .88, sesbilgisel
farkindalik .70, dinledigini anlama .63 ve toplami1 .88 olarak hesaplanmistir. Zaman,
maliyet ve uygulama acisindan ekonomik olmasi, okul Oncesi donemde erken
okuryazarlik becerileri a¢isindan risk grubunda olan ¢ocuklarin belirlenmesi agisindan
gecerli ve giivenilir bir 6lgektir. Arastirmacinin uygulayici sertifikast EK 5°te (s. 102)
sunulmustur. Bu ¢alismada kullanilmas1 amaciyla alman EROT ve HIT &lcekleri
uygulama izni Ek 6°da (s. 103) sunulmustur.

3.4.Veri Toplama Siireci

Arastirmanin gerceklestirilmesi icin Ege Universitesi Bilimsel Arastirma ve

Yaym Etigi Kurulundan arastirma ve etik izinleri (Ek 1, s. 95) alindiktan sonra Izmir

Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama izni (EK 2, s. 96) alinmustir. Yasal
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izinlerin alinmasi ardindan Izmir ili merkez ilgelerinden amagsal 6rnekleme yontemi
ile 6 adet farkli kademe ve tiirdeki okul belirlenmistir. Bu asamada okullarin
belirlenmesi amaciyla Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurulmus, il-ilge okul
tiir ve kademe bilgisi edinilmis ve tiim ilgeler i¢in uygulama izni alindiktan okullar
aranarak calisamaya katilmak isteyen okullardan veriler elde edilmistir. Arastirmanin
verilerini toplamadan 6nce arastirmaya dahil olmayan bir okulun anasinifinda 6grenim
goren 8 dgrenci ile arastirmanin pilot ¢caligmasi yapilmis, yapilan bu pilot uygulama
sonucunda uygulamanin daha nitelikli ger¢eklesmesine yonelik diizenlemelere yer
verilmistir. On uygulama asil uygulama alanlarinin planlanmasinda arastirma icin bir
temel olusturmustur. Belirlenen okullarin yoneticisi, okul Oncesi anasinifi
Ogretmenleri ve veliler ile arastirmaci tarafindan yiiz ylize toplantilar yapilarak
arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmanin calisma grubunu
olusturabilmek igin 6ncelikle belirlenen okullarin anasmifi velilerine ek 3’te (S. 97)
bulunan veli onaymi da i¢eren demografik bilgi formu iletilmis ve ¢ocuklarmnin
arastirmaya katilabilmeleri igin ailelerinden gerekli izin alinmistir. 60-72 ay araligi
disinda kalan cocuklar arastirmaya dahil edilmemis, sadece belirtilen yas ay
araligindaki ¢cocuklardan elde edilen veriler kullanilmistir. Calismaya katilmasina izin
verilen velilerin ¢ocuklari ile 2022 yili Mayis aymin son haftasi ve Haziran aymin ilk
haftas1 veri toplama ¢alismalar1 baglamistir. Veriler bizzat arastirmaci tarafindan, tek
oturumda yaklasik 25 dk. toplanmistir. Caligmaya baslamadan 6nce ¢alisma yapilacak
alan 6grencilerin ihtiyaclart dogrultusunda (temel ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte
diizenlenmis, lavaboya yakin, uygun 1siklandirmanin saglandigi, dikkat dagitabilecek
giiriiltiiden olduk¢a armndirilmis,) diizenlenmistir. Ogrenciler arastirmaya baslamadan
once ¢alisma hakkinda bilgilendirilmis ve ortama uyum saglayabilmeleri igin birebir
kisa sohbetler edilmistir. Uygulama sirasinda testler, uygulama yonergeleri
dogrultusunda her ¢cocuga esit bir sekilde uygulanmistir.
3.5. Veri Analiz Teknikleri

Veri analizi yapilirken oncelikle elde edilen verilerin parametrik test
varsayimlarint karsilayip karsilamadigr belirlenmelidir. Bu amagla parametrik
analizlerin varsaymmlart kontrol edilmistir. Bu kapsamda kayip veri oranin

belirlenmesi, u¢ degerlerin kontrolii ve normal dagilimin test edilmesi islemleri
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gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan analizlerin tamaminda SPSS 22
programi kullanilmistir.

Arastirmada dgrencilere uygulanan iki 6lgme arac1 olan HIT ve EROT dan elde
edilen puanlara uygun analiz yontemlerinin belirlenebilmesi i¢in oncelikle puanlarin
olcek diizeyleri belirlenmistir. HIT ile g¢ocuklarin giinliik hayatinda siklikla
karsilastiklar1 nesneler, renkler, harfler ve rakamlar1 igeren dort alt testteki maddeleri
isimlendirme siirelerini ¢ok yavas, yavas, orta, hizli ve c¢ok hizli olarak
belirlenmektedir. Buradan yola ¢ikarak HIT’den elde edilen puanlarin siralama 6lgegi
diizeyinde oldugu soylenebilir. Siralama 0l¢egi diizeyindeki puanlar parametrik
olmayan yontemlerle incelenebilmektedir (Howell, 2012). Bu nedenle mevcut
arastirma kapsaminda parametrik test varsayimlar1 HiT testi i¢in test edilmemistir.

EROT ise Alict Dilde Sézciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel
Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini
Anlama olmak iizere sekiz alt boyuttan olugsmaktadir. Her alt testte iki 6rnek uygulama
ve dort soru maddesi bulunmaktadir. Her dogru cevap 1, yanlis cevap ise 0 olarak
puanlanmakta, testin uygulamasi ortalama 15-20 dk. slirmektedir. EROT dan elde
edilen puanlar esit aralik diizeyindedir. Bu nedenle mevcut arastirma kapsaminda
parametrik test varsayimlart EROT i¢in test edilmistir.

3.5.1. Varsayimlarin Test Edilmesi
3.5.1.1. Kayip Veri Oraninin Belirlenmesi

Bir veri setinde kayip veriler 6lgek maddelerinin katilimcilar tarafindan kasten
ya da bilmeden bos birakilmasi sonucunda meydana gelir (Sengul Avsar, 2021). Veri
setinde kayip veri bulunmasi durumunda uygun kayip veri atama yontemi belirlenerek
veri seti tamamlanmalidir. Kayip veri atamasi yapilmadan once ilk olarak kayip veri
orant belirlenmelidir. Mevcut arastirmanin veri setinde herhangi bir kayip veri
bulunmadigr i¢in kayip veri oranin belirlenmesi ve atanmasi islemlerine ihtiyac
duyulmamustir.
3.5.1.2. Ug¢ Degerlerin Belirlenmesi

Ug degerler, ortalamadan diger verilere gore daha ¢ok uzaklasan ve dagilimin
uc noktalarinda yer alan degerlerdir (Sengul Avsar, 2021). Veri setinde tek degiskenli
ve ¢ok degiskenli olmak tizere iki ¢esit u¢ deger bulunabilir. Tek degiskenli u¢ degerler

veri setinde yer alan puanlarin z standart puanina ¢evrilmesi ile belirlenebilmektedir
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(Mertler ve Reinhart, 2017). Veri setinin standart puana ¢evrilmesi sonucunda elde
edilen z puanlarindan, kiiclik 6rneklemler i¢in (n< 100) i¢in -3 < z < 3, biiyiik
orneklemler i¢in ise (n>100) -4 < z < 4 araligmin disinda kalanlar veri setinden
temizlenir. Cok degiskenli u¢ degerler ise Mahalanobis uzakliginin hesaplanmasiyla
belirlenebilmektedir. Mahalanobis uzakligi, X istatistigi hesaplanarak
belirlenmektedir. Bu istatistigin anlamliligina ise serbestlik derecesi (degisken
sayisina esittir) ve p<.001 manidarlik diizeyi dikkate alinarak karar verilir (Mertler ve
Reinhart, 2017).

Tek degiskenli u¢ degerlerin belirlenebilmesi i¢in erken okuryazarlik becerileri
testinden elde edilen puanlar oncelikle z standart puanina ¢evrilmistir. Hesaplanan z
puanlarindan +3 aralig1 disinda kalanlar veri setinden ¢ikarilmistir. Bu dlgiite uyan
herhangi bir veriye rastlanmamaistir. Sonug olarak veri setinde tek degiskenli u¢ deger
olmadigr soOylenebilir. Cok degiskenli ug¢ degerlerin belirlenebilmesi igin ise
Mahalanobis uzakligi hesaplanmistir. Hesaplanan uzakliklarin kritik degerleri p<.001
manidarlik diizeyine gore degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda veri setinde
cok degiskenli bes uc deger oldugu goriilmiis ve veri setinden bu degerler silinmistir.
Uc degerlerin temizlenmesi sonucunda mevcut veri setinin biiylikligi 111°e
diismiistiir.
3.5.1.3. Normal Dagilim Varsayimi

Verilerin normal dagilimin incelenmesinde hem betimsel istatistikler hem de
normallik testler kullanilmalidir. Betimsel istatistiklerden mod, medyan ve
ortalamanin birbirlerinden uzaklasmalar1 dagilimmm normalden uzaklastiginin
gostergesidir. Merkezi egilim odlgiilerine ek olarak ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 da
incelenmelidir. Carpiklik ve basiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda olmasi dagilimin
normalden ayrilma oranmin 6nemli olmadigini gosterir (Hair, Black, Babin ve
Anderson, 2019). Normallik testlerinde Kolmogorov-Smirnow ve Shapiro Wilk testi
puan dagiliminin normalliinin istatistiksel olarak belirlenmesinde siklikla
kullanilmaktadir. Orneklem biiyiikliigii 50°den kiigiik ise Shapiro Wilk testi, 50°den
biiyiik ise Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmalidir (Elliott ve Woodward, 2007).
Normallik testlerinden elde edilen istatistigin p degerinin .05 ten kiigiik olmasi verinin
normal dagilimindan uzaklastigini gosterir. Normal dagilim incelenirken dikkat

edilmesi gereken en 6nemli nokta bagimli degiskene ait puanlarin bagimsiz degiskenin
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tim gruplarinda normal dagilmasi gerektigidir (Field, Miles ve Field, 2012). Bu

nedenle mevcut arastirmada yer alan bagimsiz degiskenlerin her grubunda EROT

testinden elde edilen puanlarin dagilimi incelenmistir. Tablo 1’de anne ve babanin

yasli, anne ve baba egitim durumu, anne ve babanin is durumu ile ¢ocuklarin okul

Oncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi ve kardes sayisi

degiskenlerine ait gruplar i¢in EROT puanlarinin dagilim1 incelenmistir.

Tablo 1. EROT Puanlarimin Bagimsiz Degiskenlerin gruplarina Gére Betimsel
[statistiklerinin /ncelenmesi

Degiskenler Kategor N X S Medya Mod Carpikh  Basikh
iler n k k
. 20-29 15 40.87 1178 39.00 44 073 -.690
—
g 30-30 82 4844 1334 4950 50  -.039 226
(0]
[=
Z 40ve 44 5173 1854 4850 47  -193 1.389
ustu
- 2029 2 - ’ - - - ;
[a]
>
g 30-39 68 47.80 1350 4800 33 178 179
<
O
K 40ve 41 4880 1530 5000 50  -168 oV
ustu
& Calyo 27 5100 1280 4800 50 746 197
5
[=)
= Calismu .
< Vor B4 4700 1440 4800 33 -.028 362
=«
8 E 5 Evet 59 5520 1540 5500 50 163 -566
&= E aldi
ZES
=550 2
Z25° W2 4540 1280 4700 447 290 542
Hig
kardesi 31 5220 1350 50.00 44 555 -.097
~ yok
a Bir
5 kardesi 58 46.10 12.80 47.00 50  -.178 -.237
é“ var
5 Birden
fazla = o) 4600 1740 4850 52 027 830
kardesi
var
&3 gé Var 80 4631 1408 47.00 50 -.061 444
$— 5
S§S5
= Yok 31 5219 1352 5000 44 555 -.097
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Tablo 1. EROT Puanlarmmin Bagimsiz Degiskenlerin gQruplarina Gore Betimsel

Istatistiklerinin Incelenmesi (Devami)

Degiskenler Kategor N X S Medya Mod Carpikh  Basikh
iler n k k
g ) 6 a;’fa” 88 4610 1320 4625 50 -.209 402
& 5
o3 6 ay-
5 & Iyl 17 5350 1514 50.00 60 688 001
:g % arasi
= o
F, Lyldan ¢ 5950 1600 6350 32  -613 953
e fazla
Okuma-
yazma 4 3650 580 3750 29°  -737  -1.048
= biliyor
= flkokul 17 4080 1270  40.00  29°  -524 407
g Ortal‘Ok“ 24 4480 1250 47.00 33"  -396  -448
el
K Lise 38 4915 1510 4750 39"  .472 471
g .
g “gr‘ls 12 5608 1180 51.00 50 1036 500
Lisans 14 5430 1390 5450 50  -1406  4.234
flkokul 18 3840 1360 4250 29"  -542 - 457
3,
8 Okl 19 4530 1190 4400 35 1203 2864
)
£ Liss 40 4860 1210 5000 50"  -235 143
Sy On .
= . 13 5610 1690 50.00 39 787 -717
e lisans
m
Lisans 19 5380 1390 5600 50  -1.176  1.783
a Disik 51 4152 1345 4200 29  -217 490
* 5
EE Orta 23 4583 1253 4700 47 724 255
(@]
Yiksek 37 5069 1218 5200 52 795 533

“Dagilim birden fazla Mod’a sahip.

Tablo 1’de verilen EROT puanlarinin aragtirmada kullanilan bagimsiz

degiskenlerin gruplarina iliskin dagilimi verilmistir. Buna gore;

» Annenin yasma gore cocuklarin EROT’dan aldiklart puanlarin dagilimi

incelendiginde; 20-29 ve 30-39 yas araligindaki annelerin ¢ocuklarina ait puanlarin

ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu ve bunun sonucu olarak

basiklik ve carpiklik katsayilarinin +1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bununla

birlikte 40 yas ve lizeri annelerin ¢ocuklarinin EROT’dan aldiklar1 puanlarin ortalama,
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medyan ve mod degerlerindeki farklilagmalardan kaynakli basiklik katsayist +1’den
biiyiik elde edilmistir. Basiklik katsayisinin +1°den biiyilik olmas1 dagilimin normalden
uzaklastig1 ve sivri oldugunu gostermektedir (Hair, Hult, Ringle ve Sarstedt, 2017).
Buna gore, 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin EROT puanlarinin annenin yasina gore
normal dagilmadig belirlenmistir.

» EROT puanlarinin babanin yasina gore dagilimi incelendiginde; 20-29 yas
araliginda iki kisinin oldugu goriilmiis ve bu iki kisi i¢in merkezi e8ilim ve dagilim
Olctileri hesaplanamamistir. Bununla birlikte “30-39” ile “40 yas ve {istii” gruplar1 i¢in
bu istatistikler hesaplanmigtir. Cocuklarin EROT puanlarinin “Babanin yas1”
degiskenin bu iki grubu i¢in ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin
oldugu ve bunun sonucu olarak basiklik ve ¢arpiklik katsayilarimin +1 araliinda
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6rneklem grubundaki cocuklarin EROT puanlarinin
babanin yasina gore normal dagildig: belirlenmistir.

» Annenin is durumuna goére c¢ocuklarn EROT puanlarinin  dagilimi
incelendiginde; calisan grupta puanlarin normal dagildigi, caligmayan grupta ise
dagilimin ¢ift modu oldugu goriilmistiir. Normal dagilimin en temel ozelligi tek
modunun olmasidir. Bu nedenle, 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin EROT puanlarinin
annenin i durumuna gore normal dagilmadig1 goriilmiistiir.

» Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore ¢ocuklarin EROT puanlarinin dagilimi
incelendiginde; okul Oncesi egitim alan grupta puanlarin normal dagildigi, almayan
grupta ise birden fazla mod oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle EROT puanlarinin okul
oncesi egitim alma durumuna gore normal dagilmadig1 goriilmiistiir.

» Okul 6ncesi egitime devam siiresine gore 6 aydan az ile 6 ay-1 yil arasinda
devam eden ogrencilerin EROT puanlart normal dagildigr goériilmiistiir. Bununla
birlikte okul oncesi egitime devam siiresi 1 yildan fazla olan &grencilerin EROT
puanlarinin dagilimi incelendiginde, dagilimin birden fazla modu oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle EROT puanlarinin okul dncesi egitime devam siiresine gore
normal dagilmadig: sdylenebilir.

» EROT puanlarimin dagilimi anne egitim diizeyine gore incelendiginde;
puanlarin sadece okuma yazma bilen grupta basik, 6n lisans mezunu grupta garpik ve
lisans mezunu grupta carpik ve sivri bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Basiklik ve

carpiklik katsayilarinin +1 araliginin disinda elde edilmesi dagilimin normalden
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uzaklastigin1 gostermektedir (Hair, Hult, Ringle ve Sarstedt, 2017). Bununla birlikte
EROT puanlan ilkokul, ortaokul ve lise mezunu gruplarda normal dagilmistir. Buna
gore, orneklem grubundaki ¢ocuklarin EROT puanlarinin annenin egitim diizeyine
gore normal dagilmadigi belirlenmistir.

» EROT puanlarinin baba egitim diizeyine gore dagilimi incelendiginde;
puanlarin ortaokul ve lisans mezunu carpitk ve sivri bir dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +1 araliginin disinda elde edilmesi
dagilimin normalden uzaklastigin1 gostermektedir (Hair, Hult, Ringle ve Sarstedt,
2017). Bununla birlikte EROT puanlar1 ilkokul, lise ve 6n lisans mezunu gruplarda
normal dagilmistir. Buna gore, drneklem grubundaki ¢ocuklarin EROT puanlarinin
babanin egitim diizeyine gore normal dagilmadigi belirlenmistir.

Buna gore EROT puanlarinin; annenin yasi, annenin is durumu, okul Oncesi
egitim alma durumu, okul dncesi egitime devam siiresi, anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeyi degiskenlerinin gruplarinda normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Sadece babanin yasi degiskeninin gruplarinda normal dagilim elde
edilmistir.

Veri sayismmin 30 ve st oldugu durumlarda parametrik analizler
kullanilabilmektedir (Field, 2009; Fraenkel, Wallen ve Huyn, 2012). Bu nedenle
arastirmada kullanilan degiskenlerin gruplarinda veri sayis1 30 ve alti olanlar icin
normallik testinin incelenmesine gerek yoktur. Bu degiskenler ile parametrik olmayan
analizler yapilmalidir. Arastirma degiskenlerinden sadece babanin yasi degiskeninin
gruplarindaki veri sayilar1 30’dan fazladir. Babanin yas1 degiskeninin 20-29 yas aralig
grubunda iki kisi oldugu ve iki kisiden dagilim olamayacagi i¢in SPSS bu grubu analiz
dis1 birakmistir. Bu nedenle bu grup icin betimsel istatistikler dahi hesaplanamamis ve
babanin yas1 degigkeni iki gruba indirgenmistir. Tablo 2’de EROT puanlarinin babanin
yasina gore dagilimu istatistiksel testlerle incelenmistir.

Tablo 2. EROT Puanlarimin Babanin Yasina Gére Dagilimi

Degisken Kategoriler D Sd. p W  Sd. p
Baba va 30-39 057 68 200 - - -
yas 40 ve tistii - - - 979 41 647

Dagilimin normalliginin test edilebilmesi ic¢in 6rneklem biiyiikliigii 50°den
kiigiik olan gruplarda Shapiro Wilks testi, orneklem biiyiikliigi 50’den biiyiik
gruplarda ise Kolmogorov Smirnow testi kullanilmistir (Elliott ve Woodward, 2007).
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Tablo 2 incelendiginde EROT puanlarinin babanin yagina gore normal dagildig: tespit
edilmistir.

Elde edilen bulgular EROT puanlarin aragtirmanin babanin yasi disindaki tiim
bagimsiz degiskenlerde normal dagilim gostermedigi tizerinedir. Parametrik
analizlerin kullanilabilmesi i¢in bagimli degiskene iliskin puanlarin bagimsiz
degiskenin tim kategorilerinde normal dagilim gostermesi gerekmektedir (Field,
Miles ve Field, 2012). Elde edilen bulgular normallik varsayiminin saglanamadigi
gostermistir.
3.5.1.4.Varyanslarin Homojenligi

Parametrik testlerin en 6nemli varsayimlarindan olan varyanslarin homojenligi
Levene testi ile belirlenebilmektedir. Levene testine iliskin elde edilen p degerinin
.05’ten biiyilk olmasi varyanslarin homojen diger bir deyisle esit oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin degiskenlerine iliskin hesaplanan Levene testine iliskin
istatistik (F) ve anlamlilik diizeyleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Levene Testine Iliskin Istatistikler

Degiskenler F Sd1 Sd2 p

Annenin yas 878 2 108 419
Babanin yas 259 1 107 .612
Anne is 588 1 109 445
Okul 6ncesi egitim alma durumu 2.396 1 109 125
Kardes sayisi 731 2 108 484
Kardes sahibi olma durumu .027 1 109 .869
Okul 6ncesi egitime devam siiresi 572 2 108 .566
Anne egitim diizeyi 575 5 103 719
Baba egitim diizeyi 1.228 4 104 .303
Okul SED .589 2 108 .557

Tablo 3 incelendiginde EROT puanlarina iliskin varyansin bagimsiz
degiskenlerin tiim gruplarinda homojen oldugu goriilmiistiir.

Normal dagilim ve varyanslarin homojenligi varsayimi arastirmada kullanilan
bagimsiz degiskenlerin sadece babanin yasi icin birlikte saglanabilmistir. EROT
puanlariin demografik degiskenleri (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu
ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi,

kardes sayisi, kardes sahibi olma durumu, okul SED) kapsaminda “babanin yas1”

46



degiskeni disindaki tiim degiskenler icin parametrik olmayan analizler kullanilarak
incelenmistir.

Arastirmanin diger testi olan HIT’den elde edilen puanlar siralama &lcegi
diizeyindedir. Siralama 6l¢egi diizeyindeki puanlar parametrik olmayan yontemlerle
incelenebilmektedir. Arastirma kapsaminda HiT den elde edilen puanlarin demografik
degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul
oncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1) gore
farkliliklar1 incelenmistir. Bu farkliliklar bagimsiz degiskenin grup sayismin iki
oldugu durumlarda Mann Whitney U testi, ikiden fazla oldugu durumlarda ise Kruskal
Wallis testi kullanilarak (Green ve Salkind, 2008) incelenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR
Bu béliimde; elde edilen verilerin istatistiksel islemler ile incelenmesinin

sonucunda elde edilen bilgiler yer almaktadir.

4.1. 60-72 ayhk ¢ocuklarin hizh isimlendirme becerileri demografik
degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile cocuklarin
okul oncesi egitim alma durumu, okul oncesi egitime devam etme siiresi,
kardes sayisi, kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi) gore

farkhlasmakta nudir?

Hizli isimlendirme becerileri renk isimlendirme ve nesne isimlendirme testleri
olmak iizere HIT ile 6lciilmiistiir. HIT’den elde edilen puanlar siralama o6lgegi
diizeyindedir. Siralama 6lgegi diizeyindeki puanlar parametrik olmayan yontemlerle
incelenebilmektedir. Hizli isimlendirme becerilerinin demografik degiskenlere gore
farkliliginin incelenmesi amaciyla demografik degiskenlerden grup sayisi iki olanlarda
Mann Whitney U, ikiden fazla olanlarda ise Kruskal Wallis testi kullanilmustir.
Arastirmanin demografik degiskenlerinden “annenin is durumu”, “okul 6ncesi egitim
alma durumu”, “babanin yas1” ve “kardes sahibi olma durumu” iki gruba sahiptir. Bu
nedenle gruplar arasi farkliligin belirlenmesinde bu iki degisken i¢in Mann Whitney
U testi kullanilmistir. Mann Whitney U testinin kullanilabilmesi i¢in asagidaki
varsayimlarin kargilanmasi gerekmektedir (Green ve Salkind, 2008):

»Bagimli degiskene iliskin puanlar en az siralama dlgeginde olmalidir.

»Bagimsiz degisken iki gruptan olusmalidir.

»Bagimsiz degiskenin gruplarindaki gozlemler bagimsiz olmali diger bir
ifadeyle bu gruplarda farkli kisiler yer almalidir.

»Her gruptaki veri sayisi besten fazla olmalidir.

Bu arastirmada HIT puanlarinin siralama 6lgeginde olmasi, “annenin is
durumu”, “okul 6ncesi egitim alma durumu”, “babanin yas1” ve “kardes sahibi olma
durumu” degiskenlerine ait gruplardaki kisilerin farkli ve seckisiz olarak atanmis
olmas1 ve bu gruplardaki veri sayisinin besten fazla olmasi Mann Whitney U testinin

varsayimlarinin saglandigin1 gostermektedir. Yapilan Mann Whitney U testinin

sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Annenin Is Durumuna Iliskin Hizli Isimlendirme Testleri I¢cin Mann Whitney
U Sonuclar

Hizh Annenin i Ortala
isimlendirme M N ma  Ulstatistigi  Zistatistigi | ©
) durumu degeri
testleri sirasi
Calisiyor 27 56.30
Nesne 1126.00 058 954
isimlendirme Calismiyor 84 55.90
1 27 54.43
.R.eml‘ i Galistyor 1091.50 _306 750
Isimiendirme Calismiyor 84 56.51

p>.05

Annenin c¢aligma durumuna goére Mann Whitney U testi sonuglari
incelendiginde, annesi ¢alisan ile annesi ¢aligmayan ¢ocuklarin nesne isimlendirme ve
renk isimlendirme testlerinden aldig1 puanlar arasindaki farklilik (p>0.05) anlamh
bulunmamuistir. Bagka bir ifadeyle annesi ¢alisan ve ¢alismayan gocuklarin nesne
isimlendirme testinden aldiklar1 puanlarin ortalama siralar1 arasindaki 0.40 (56.30-
55.90) puanlik fark anlamli degildir. Ayni sekilde renk isimlendirme testinden de
aldiklarin puanlarin ortalama siralart arasindaki -2.08 (54.43-56.51) puanlik fark
anlamli bulunmamastir.
Tablo 5. Okul éncesi Egitim Alma Durumuna Iligkin Hizli Isimlendirme Testleri Icin
Mann Whitney U Sonuclart

Hizh OXkul oncesi

. . .l Ortalama U z p
isimlendirme egitim alma N Iras) istatistisi  istatistizi  deseri
testleri durumu stras statistie statistie cee

Nesne Aldi 29 64.66
.. . 938.00 -1.771 -.077
isimlendirme Almadi 82 52.94
Ald1 29
64.53
Renk 94150  -1743 .08l
isimlendirme Almadi 82 52.98

p>.05

Okul oncesi egitim alma durumuna gore Tablo 5’te verilen Mann Whitney U
testi sonuclar1 incelendiginde, okul dncesi egitim alan ile okul 6ncesi egitim almayan
cocuklarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden aldiklar1 puanlar
arasindaki farklilik (p>0.05) anlamli bulunmamistir. Diger bir ifadeyle okul 6ncesi
egitim alan cocuklarin nesne isimlendirme testinden aldiklar1 puanlarin ortalama

stralar1 arasindaki 11.72 (64.66-52.94) puanlik fark anlamli degildir. Ayn1 sekilde renk
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isimlendirme testinden aldiklarin puanlarin ortalama siralar1 arasindaki 11.55 (64.53-
52.98) puanlik fark da anlamli degildir.
Tablo 6. Babamn Yasina Gore Hizli Isimlendirme Testleri Icin Mann Whitney U Testi

Sonuclart
Hizh isimlendi Ortalama U
L BIm endirme - g panm yasi N e ueiew.  Sd.  pdegeri
testleri sirasi istatistigi

Nesne isimlendirme 30-39 yas 68 56.58

. 567 1 452
testi
40 yas ve iizeri 41 52.21
. . 30-39 yas 68 56.96
Zz?ik isimlendirme 0.762 1 383
40 yas ve iizeri 41 51.76
p>.05

Babanin yagina iliskin Tablo 6’da verilen Mann Whitney U testi sonuglarina
bakildiginda, cocuklarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir.

Tablo 7°de kardes sahibi olup olmama durumuna goére Hizli Isimlendirme
testlerinden elde edilen puanlar arasindaki farklilik Mann Whitney U testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 7. Kardes sahibi olup olmama durumuna gore Hizli Isimlendirme Testleri I¢in

Mann Whitney U Testi Sonuglart

Hizh isimlendirme  Kardes sahibi Ortalama U ..
i N e ens p degeri
testleri olma durumu sirasi istatistigi
isi i var 80 5411
Nesne |5|ml_end|rme 1,089 1 297
testi
yok 31 60.87
.. . var 80 53.34
Renk isimlendirme 1,027 1 143

testi
yok 31 62.85

p>.05
Kardes sahibi olma durumuna iliskin Tablo 7°de verilen Mann Whitney U testi
sonuclarina bakildiginda, cocuklarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme
testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik olmadig: (p>0.05) goriilmiistiir.
Arastirmanin demografik degiskenlerinden “annenin yas1”, “anne ve babanin

29 <¢

egitim durumu”, “cocuklarin okul 6ncesi egitime devam etme siiresi”, “kardes sayis1”
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ve “okul SED diizeyi” ikiden fazla gruba sahiptir. Bu nedenle gruplar arasi farkliligin
belirlenmesinde bu iki degisken i¢in Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Kruskal Wallis
testinin kullanilabilmesi i¢in asagidaki varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir
(Green ve Salkind, 2008):

»Bagimsiz degiskene ait gruplar segkisiz olusturulmalidir.

»Bagimli degiskene iliskin puanlar en az siralama dlgeginde olmalidir.

»Bagimsiz degiskenin gruplarindaki gozlemler bagimsiz olmali diger bir
ifadeyle bu gruplarda farkli kisiler yer almalidir.

» Her gruptaki veri sayisi besten fazla olmalidir.

Bu arastirmada HIT puanlarinin siralama 6lgeginde olmasi, “annenin yas1”,
“anne ve babanin egitim durumu”, “cocuklarin okul Oncesi egitime devam etme
stiresi”, “kardes sayis1” ve “okul SED diizeyi” ikiden fazla gruba sahiptir gruplardaki
kisilerin farkli ve seckisiz olarak atanmis olmasi ve bu gruplardaki veri sayisinin
besten fazla olmasi Kruskal Wallis testinin varsayimlarmin saglandigimn

gostermektedir. Yapilan Kruskal Wallis testinin sonuglar1 Tablo 8-13’de verilmistir.
Tablo 8. Kardes Sayisina Iliskin Hizli Isimlendirme Testleri I¢cin Kruskal Wallis Testi

Sonuclart
Hizh
isimlendirme Kardes sayisi N Ortalama ) H ... Sd. ? )
. sirasi istatistigi degeri
testleri
Tek ¢ocuk 31 60.87
_Nfesne _ _ Bir .karde$1 var 58 51.62 5 486 9 289
isimlendirme testi Birden ¢ok 22
. 60.68
kardesi var
Tek ¢ocuk 31 62.85
Ren_k isimlendirme  Bir -kardesl var 58 51.56 2 860 5 239
testi Birden ¢ok 22
. 58.05
kardesi var
p>0.05

Kardes sayisina gore Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, nesne
isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden alinan puanlar arasinda anlamh
farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle hizli isimlendirme

testlerine verilen yanitlarin siireleri arasindaki farklilik kardes sayisindan bagimsizdir.
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Tablo 9. Okul éncesi Egitime Devam Etme Siiresine Iligkin Hizli Isimlendirme Testleri
Icin Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

.. ) OKkul oncesi
Hizh isimlendirme . Ortalama H p
. egitime devam N . . . ..
testleri .. sirasi istatistigi degeri
etme suresi

6 aydan az 88 54.86

Nesne isimlendirme

tesi 6ay-1ylarast 17 57.38 1.211 2 .546
1 yildan fazla 6 68.83
o _ 6 aydan az 88 53.74
zz;k ‘simlendirme 6ay-1ylarast 17 60.74 3.346 2 .188
1 yildan fazla 6 75.67
p>.05

Tablo 9°da verilen okul 6ncesi egitime devam etme siiresine gore Kruskal Wallis
testi sonuglart incelendiginde, nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden
aliman puanlar arasinda anlamh farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir. Diger bir
ifadeyle hizli isimlendirme testlerine verilen yanitlarin siireleri arasindaki farklilik
okul 6ncesi egitime devam siirelerinden bagimsizdir.

Tablo 10. Annenin Yasina Gore Hizli Isimlendirme Testleri I¢cin Kruskal Wallis Testi

Sonuclart
Hizh isimlendirme ) Ortalama H p
. Annenin yas1 N e L e ene . <.
testleri sirasi istatistigi degeri
- 20-29 yas 15 58.03
Nesne isimlendirme 50 49vas 82 5599 0135 2 935

testi
40 yas ve izeri 14 53.86
20-29 yas 15 57.87

Ezzk isimlendirme 30-39 yas 82 56.30 0.272 2 873

40 yas ve iizeri 14 52.25

p>.05
Annenin yasina iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde, ¢ocuklarin
nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden aldiklari puanlar arasinda

anlamli farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir.
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Tablo 11. Anne Egitim Diizeyine Gore Hizli Isimlendirme Testleri Icin Kruskal Wallis

Testi Sonuclart

Hizh isimlendirme Anne egitim Ortalama . e p
: . H istatistigi  Sd. oo
testleri diizeyi sirasi degeri
Tlkokul 17 56.15
Nesne isimlendirme Orta}okul 24 50.17
testi ) Lise 38 48.41 3.782 4 436
On lisans 12 65.67
Lisans 14 55.64
Tlkokul 17 52.47
o . Ortaokul 24 52.33
Renk 'S;ens‘i‘ie”d"me Lise 38 47.41 6.150 4 188
On lisans 12 71.17
Lisans 14 54.39

p>.05

Annenin egitim diizeyine iliskin Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde,

cocuklarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir.

Tablo 12. Baba Egitim Diizeyine Gore Hizli Isimlendirme Testleri I¢in Kruskal Wallis

Testi Sonuclar:

Hizh isimlendirme Baba egitim N Ortalama H sd p
testleri diizeyi sirasi istatistigi © degeri
Tlkokul 18 39.06
o _ Ortaokul 19 54.66
Nesne 'Stg:t'ie”d'rme Lise 40 5638 7.297 4 121
On lisans 13 56.69
Lisans 19 64.34
flkokul 18 41.11
Ortaokul 19 46.39
Renk isimlendirme Lise 40 59.04 9371 4 052
testi
On lisans 13 56.12
Lisans 19 67.50

p>.05

Babanin egitim diizeyine iliskin Kruskal Wallis testi sonuclar1 incelendiginde,

cocuklarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden aldiklar1 puanlarin

arasinda anlaml farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir.
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Tablo 13. Okul SED diizeyine gére Hizli Isimlendirme Testleri Icin Kruskal Wallis

Testi Sonuclari

Hizh isimlendirme Okul SED N Ortalama H p
testleri diizeyleri sirasi istatistigi " degeri
\ simlend disiik 51.23
it Teneme orta 5774 2509 2 285
yiiksek 61.50
dusiik 15 50.33
Renk isimlendirme
. orta 82 57.39 3.683 2 159
testi
yiksek 14 62.95
p>.05

Okul SED diizeyine iliskin Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde,
cocuklarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme testlerinden aldiklar1 puanlarin

arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir.

4.2.60-72 ayhk c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri demografik
degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile cocuklarin okul
oncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayisi,

kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi) gore farkhlagsmakta midir?

Arastirma verileri elde edilen ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilert EROT ile
Olclilmistiir. Erken okuryazarlik becerilerinin demografik degiskenlere gore
farkliliginin incelenmesi amaciyla daha once parametrik test varsayimlart kontrol
edilmis ve sadece babanin yas1 degiskenine iliskin gruplarda EROT puanlarinin
normal dagildigi goriilmiistiir. Diger demografik degiskenlerden annenin yasi, annenin
egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin is durumu, babanin is durumu,
cocuklarin okul oncesi egitim alma durumu, okul dncesi egitime devam etme siiresi,
kardes sayisi1 ve kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi i¢in parametrik olmayan
analizler kullanilmistir.

Arastirmanin demografik degiskenlerinden “annenin is durumu”, “okul 6ncesi
egitim alma durumu”, “babanin yas1” ve “kardes sahibi olma durumu” iki gruba
sahiptir. Bunedenle gruplar arasi farkliligin belirlenmesinde bu iki degisken i¢in Mann

Whitney U testi kullanilmistir. Mann Whitney U testinin kullanilabilmesi ig¢in

asagidaki varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir (Green ve Salkind, 2008):
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»Bagimli degiskene iliskin puanlar en az siralama dlgeginde olmalidir.

»Bagimsiz degisken iki gruptan olusmalidir.

»Bagimsiz degiskenin gruplarindaki gozlemler bagimsiz olmali diger bir
ifadeyle bu gruplarda farkli kisiler yer almalidir.

»Her gruptaki veri sayisi besten fazla olmalidir.

Bu aragtirmada kullanilan EROT puanlarinin oran dlgeginde olmasi, “annenin is
durumu”, “okul Oncesi egitim alma durumu”, “babanin yas1” ve “kardes sahibi olma
durumu” degiskenlerine ait gruplardaki kisilerin farkli ve segkisiz olarak atanmis
olmas1 ve bu gruplardaki veri sayisinin besten fazla olmasi Mann Whitney U testinin
varsayimlarinin saglandigin1 gostermektedir. Yapilan Mann Whitney U testinin

sonuclar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Annenin s Durumuna Iliskin EROT Puanlari I¢in Mann Whitney U

Sonuclart
Testler Annenin is N Ortalama . U o Z . pdegeri
durumu sirasi istatistigi  istatistigi
Caligiyor 27 60.98
EROT _toplam 999.50 -.925 .355
Calismiyor 84 54.40
52Ci] alistyor 27 61.35
EROT_sozck Calisty 989.50  -.995 320
bilgisi Calismiyor 84 54.28
ilai alistyor 27 56.78
EROT _sesbilgisel Calisty 1113.00 145 885
farkindalik Calismiyor 84 55.75
o Calisiyor 27 64.46
EROT _harf bilgisi 905.50 -1.925 .054
Calismiyor 84 53.28
i i5ini alistyor 27 65.70
EROT _dinledigini Calisty 87200 .1.838 066
anlama Calismiyor 84 52.88
p>.05

Annenin i$ durumuna gére Mann Whitney U testi sonuclar1 incelendiginde,
annesi ¢alisan ile annesi ¢calismayan ¢ocuklarin hem EROT’dan aldiklar1 toplam puan

hem de alt test puanlar1 arasindaki farklilik (p>0.05) anlamli bulunmamaistir
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Tablo 15. Okul éncesi Egitim Alma Durumuna Iliskin EROT Puanlar: Icin Mann

Whitney U Sonuclar

Okul
oncesi
Test egitim N Or@@ma U2 s
alma sirasi istatistigi  istatistigi
durumu
Ald1 29 70.50 .
EROT_toplam 768.50 -2.824 -.005
Almadi 82 50.87
EROT _sozciik Aldi 27 71.28 746.00 -2.978 .003"
bilgisi Almadi 84  50.60
EROT _seshilgisel Aldi 27 64.14 953.00 -1.591 12
farkindalik Almadi 84 53.12
EROT _harf bilgisi Aldi 27 63.79 963.00 -1.859 .063
Almadi 84 53.24
EROT _dinledigini Aldi 27 76.76 587.00 -4.124 .000"
anlama Almadi 84 48.66
“p<.05

Okul dncesi egitim alma durumuna gore Tablo 15°te verilen Mann Whitney U

testi sonuglarina bakildiginda, okul dncesi egitim alan ile okul 6ncesi egitim almayan

cocuklarin EROT toplam puanlari arasindaki farklilik (p<.05) anlamli bulunmustur.

Ayrica EROT alt testlerinden olan EROT sozciik bilgisi ve EROT dinledigini anlama

testlerinden alinan puanlar arasinda da anlamli farklilik elde edilmistir. Bu farkliliklar

incelendiginde, farkliliklarin okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarin lehine oldugu

goriilmistiir. Diger bir ifadeyle okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin EROT toplam,

EROT sozciik bilgisi ve EROT dinledigini anlama puanlari okul Oncesi egitim

almayanlardan yiiksektir.
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Tablo 16. Babamin Yasina Gére EROT Puanlar: Igin Bagimsiz Orneklemler T-testi

Sonuclart
p p
Test Babaninyasi N F t sd
degeri degeri
30-39 yas 68
EROT _toplam 259 612 -350 107 127
40 yas ve iizeri 41
EROT _sozciik 30-39 yas 68
o 434 512 -735 107 464
bilgisi 40 yas ve lizeri 41
EROT_seshilgisel 30-39 yas 68
1.710 194 718 107 474
farkindalik 40 yas ve lizeri 41
~ 30-39yas 68
EROT_harf bilgisi .034 .854 192 107 .848
40 yas ve iizeri 41
EROT dinledigini  30-39 yas 68
.259 612 -350 107 127
anlama 40 yas ve lizeri 41
p>0.05

Tablo 16’da verilen babanin yasina iligkin bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari
incelendiginde, cocuklarin EROT testinden aldiklar1 toplam puan ve alt testlerin
puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>.05) goriilmiistiir.

Tablo 17’te kardes sahibi olup olmama durumuna gére EROT testlerinden elde
edilen puanlar arasindaki farklilik Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 17. Kardes sahibi olup olmama durumuna gére EROT Puanlar I¢in Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Kardes
g I Z
Test sahibiolma N Ortalama . U e e e P degeri
sirasi istatistigi  istatistigi
durumu
var 80 52.89
EROT _toplam 991.500 -1.634 102
yok 31 64.02
EROT _sozciik var 80 53.22
o 1018 -1.461 144
bilgisi yok 31 63.16
EROT_seshilgisel var 80
T g °1.38 870 -2.439 .015*
farkindalik yok 31 67.92
EROT _harf var 80
T 55.83 1226.50 -.109 913
bilgisi yok 31 56.44
EROT _dinledigin var 80 53.34 1027 e -
i anlama yok 31 62.87 o '

*p<.05
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Kardes sahibi olma durumuna iliskin Tablo 17°de verilen Mann Whitney U testi
sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin sadece EROT sesbilgisel farkindalik testinden
aldiklar1 puanlarin anlamhi farklilik (p<.05) gosterdigi goriilmiistiir. Bu farkliligin
kardesi olmayanlarin lehine oldugu goriilmistir. EROT toplam puan ve diger alt
testlerinden alinan puanlarin ise kardes sahibi olup olmama durumuna gore anlaml
farklilik gostermedigi gortilmiistiir.

2 (13

Arastirmanin demografik degiskenlerinden ‘“annenin yasi1”, “annenin egitim
durumu”, “babanin egitim durumu”, “gocuklarin okul oncesi egitime devam etme
stiresi”, “kardes sayis1” ve “okul SED diizeyi” ikiden fazla gruba sahiptir. Bu nedenle
EROT puanlarinin gruplar arasi farkliligin belirlenmesinde bu iki degisken i¢in
Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Kruskal Wallis testinin kullanilabilmesi igin
asagidaki varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir (Green ve Salkind, 2008):

»Bagimsiz degiskene ait gruplar seckisiz olusturulmalidir.

»Bagimli degiskene iligskin puanlar en az siralama 6lgeginde olmalidir.

»Bagimsiz degiskenin gruplarindaki gdzlemler bagimsiz olmali diger bir
ifadeyle bu gruplarda farkl kisiler yer almalidir.

» Her gruptaki veri sayisi besten fazla olmalidir.

Bu arastirmada EROT puanlarinin oran 6lgeginde olmasi, “annenin yas1”,
“annenin egitim durumu”, “babanin egitim durumu”, “cocuklarin okul 6ncesi egitime
devam etme siiresi”, “kardes sayis1” ve “okul SED diizeyi” ikiden fazla gruba sahiptir
gruplardaki kisilerin farkli ve segkisiz olarak atanmis olmasi ve bu gruplardaki veri

sayisinin besten fazla olmasi1 Kruskal Wallis testinin varsayimlarinin saglandigini

gostermektedir. Yapilan Kruskal Wallis testinin sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Kardes Sayisina Iliskin EROT Puanlar: I¢in Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Testler Kardes sayisi N Ortalama . H e ? .
sirasli istatistigi degeri
Tek ¢ocuk 31 64.02
EROT _toplam Bir kardesi var 58 52.32 2.738 2 254
Birden ¢ok kardesi var 22 54.41
o Tek ¢ocuk 31 63.16
]l;:III{g (i)s"li"_sozcuk Bir kardesi var 58 53.73 2.188 2 .335
Birden ¢ok kardesi var 22 51.89
EROT _sesbilgisel Tek gocuk 31 67.92
farkindalik Bir kardesi var 58 51.83 5.990 2 .050
Birden ¢ok kardesi var 22 51.89
Tek ¢ocuk 31 56.44
EROT _harf bilgisi Bir kardesi var 58 55.83 .012 2 .994
Birden ¢ok kardesi var 22 55.84
EROT dinledigini Tekgocuk i 4P
anlama. Bir kardesi var 58 51.59 2.692 2 .260
Birden ¢ok kardesi var 22 57.95

p>.05

Kardes sayisina gore Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, EROT

puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmadig (p>.05) goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle

EROT testine verilen yanitlar hi¢ kardesi olmayan ile bir kardesi ve birden ¢ok kardesi

olan ¢ocuklar arasinda farklilik gostermemistir.

Tablo 19. Okul éncesi Egitime Devam Etme Siiresine EROT Puanlar Icin Kruskal Wallis

Testi Sonuclar

Okul dncesi egitime Ortalama H ..
Testler . . p degeri
devam etme siiresi sirast istatistigi
6 aydan az 88 52.47
EROT _toplam 6 ay-1 yil aras1 17 65.68 6.057 2 .048"
1 yildan fazla 6 80.42
6 aydan az 88 52.22
EROT _sozciik bilgisi 6 ay-1yil arast 17 69.29 5.975 2 .050
1 yildan fazla 6 73.83
EROT sesbilaisel 6 aydan az 88 54.16
—Sesbiigise 6ay-1yilarast 17 5841 2741 2 254
farkindalik
1 yildan fazla 6 76.08
6 aydan az 88 53.86
EROT_harf bilgisi 6 ay-1 yil aras1 17 57.24 7.359 2 025"
1 yildan fazla 6 83.83
EROT dinledizini 6 aydan az 88 50.71
—Cedigtit 6ay-lylarass 17 7715 12004 2 .002"
anlama
1 yildan fazla 6 73.67

*p<.05
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Okul 6ncesi egitime devam etme siiresine gore Kruskal Wallis testi sonuglari
incelendiginde, EROT toplam, EROT harf bilgisi ve EROT dinledigini anlama
puanlar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. Okul 6ncesi devam etme siiresine
gore hangi gruplar arasinda farklilik oldugunun bulunmasi amaciyla ikili karsilagtirma
(Pairwise comparision) testleri uygulanmigtir. Tablo 20°de ikili karsilagtirma
testlerinin sonuglar1 verilmistir.

Tablo 20. EROT Puanlarimin Okul éncesi Egitime Devam Siireleri Igin Ikili

Karsilastirma (Pairwise) Analizleri

Testler Okul bncesi Ikili
. karsilastirma  Standart . . Diizeltmis
egitime devam . e p degeri ..
siireleri istatistigi hata p degeri
(Dunn test)
6 aydan az-1 -27.951 13.573 .039" 118
yildan fazla
6 aydan az ile 6 -13.211 8.522 21 .363
EROT toplam ay-1 yil arasi
6 ay-1 yil arasi -14.740 -0.965 335 1.000
ile 1 yildan
fazla
6 aydan az-1 -3.372 6.958 .628 1.000
yildan fazla
6 aydan az ile 6 -26.598 12471 .033 .099
EROT _harfbilgisi  ay-1 yil arasi
6 ay-1 yil arasi -29.970 11.081 .007 .021*
ile 1 yildan
fazla
6 aydan az-1 -22.956 13.306 .084 .253
yildan fazla
EROT dinledigini 6 aydan az ile 6 -26.437 8.355 .002 .005*
anlama ay-1 yil arasi
6 ay-1 yil arast 3.480 14.975 .816 1.000
ile 1 yildan
fazla
“p<.05

Okul 6ncesi egitime devam siireleri i¢in yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda
sadece 6 aydan az ile 1 yildan fazla siiredir okul Oncesi egitime devam eden
ogrencilerin EROT puanlart arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. Farkliligin 1
yildan fazla siiredir okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin lehine olmasi okul

Oncesi egitimin erken okuryazarliktaki etkisi ile agiklanabilir.
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Tablo 21. Annenin Yasina Gére EROT Testleri Icin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Test Annenin yasi N Ortalama . H e ? )
sirasi istatistigi degeri
20-29 yas 15 39.20
EROT_toplam 30-39 yas 82 57.49 5.433 2 .066
40 yas ve lizeri 14 65.29
e 20-29 yas 15 42.07
Eﬁgg—soz‘mk 30-39yas 82  56.41 4.950 2 084
40 yas ve lizeri 14 68.50
_ 20-29 yas 15 39.87
Eig;—aﬁb"g'se' 30-39yas 82  58.04 4520 2 104
40 yas ve iizeri 14 61.32
20-29 yas 15 48.77
EROT _harf bilgisi 30-39 yas 82 56.76 1.426 2 490
40 yas ve lizeri 14 59.29
. 20-29 yas 15 45.73
frﬁgnfgdmledlg‘m 30-39yas 82  55.93 3.418 2 181
40 yas ve lizeri 14 67.39

p>.05

Annenin yasina iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde, ¢ocuklarin

EROT testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigir (p>.05)

gorilmiustir.
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Tablo 22. Anne Egitim Diizeyine Gére EROT Puanlari Icin Kruskal Wallis Testi

Sonuclart

Testler va.nnerlin . N Ortalama . HV ? .
egitim diizeyi sirasi istatistigi degeri

Ilkokul 17 37.21

EROT_toplam Ortaokul 24 46.50
Lise 38 52.86 13.371 4 .010"

On lisans 12 68.58

Lisans 14 70.36

Ilkokul 17 37.32

EROT sozciik bilgisi Ortaokul 24 43.71
Lise 38 56.36 12.822 4 012"

On lisans 12 64.42

Lisans 14 69.07

o, Ilkokul 17 41.26

Efgg(ﬁfib"g'se' Ortaokul 24 5200
Lise 38 50.01 8.335 4 .080

On lisans 12 71.13

Lisans 14 61.54

Ilkokul 17 42.88

Ortaokul 24 52.40
EROT _harf bilgisi Lise 38 50.99 7.855 4 .097

On lisans 12 59.04

Lisans 14 66.61

Ilkokul 17 46.71

) e Ortaokul 24 39.63
frﬁaon%dmledlglm  Lise 38 5662 12165 4 016

On lisans 12 74.00

Lisans 14 55.75

“p<0.05

Annenin egitim diizeyine iliskin Tablo 19’da verilen Kruskal Wallis testi

sonuclar1 incelendiginde, ¢ocuklarin EROT toplam, EROT sozciik bilgisi ve EROT

dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Anne

egitim diizeyinin hangi gruplar1 arasinda farklilik oldugunun bulunmasi amacyla ikili

karsilastirma (Pairwise comparision) testi

karsilastirma sonuclari verilmistir.

uygulanmustir.

Tablo 23°de ikili
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Tablo 23. EROT Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Icin Ikili Karsilastirma (Pairwise)

Analizleri
ikili
Anne egitim karsilastirma  Standart p Diizeltilmis
Testler .. R <. <.
diizeyi istatistigi hata  degeri p degeri
(Dunn test)
Ilkokul-ortaokul -9.294 9.649 .335 1.000
Ilkokul-lise -15.649 8.881 .078 781
[lkokul- 6n lisans -31.377 11.476 .006 .063
Ilkokul-lisans -33.151 10.985 .003 .025"
Ortaokul-lise -6.355 7.936 423 1.000
EROT_toplam o tookul-6n lisans ~ -22.083 10761 040 402
Ortaokul-lisans -23.857 10.236 .020 .198
Lise- 6n lisans -15.728 10.079 119 1.000
Lise-lisans -17.502 9.516 .066 6.559
On lisans-lisans -1.774 11.974 .882 1.000
[lkokul-ortaokul -6.385 9.640 .508 1.000
Ikokul-lise -19.032 8.873 .032 .320
[lkokul- 6n lisans -27.093 11.466 .018 181
[lkokul-lisans -31.748 10.975 .004 .038"
EROT _sozciik Ortaokul-lise -12.647 7.929 JA11 1.000
bilgisi Ortaokul-6n lisans -20.708 10.752 .054 541
Ortaokul-lisans -25.363 -2.480 .013 131
Lise- on lisans -8.061 10.070 423 1.000
Lise-lisans -12.716 9.508 181 1.000
On lisans-lisans -4.655 11.964 .697 1.000
flkokul-ortaokul -7.081 9.472 455 1.000
Ilkokul-lise -9.913 8.719 .256 1.000
[lkokul- 6n lisans -27.294 11.266 .015 154
[lkokul-lisans -9.044 10.784 402 1.000
EROT _dinlendig Ortaokul-lise -16.993 7.791 .029 .292
ini anlama Ortaokul-6n lisans -34.375 10.565 .001 .011*
Ortaokul-lisans -16.125 10.049 109 1.000
Lise- on lisans -17.382 9.895 .079 0.790
Lise-lisans -0.868 9.342 926 1.000
On lisans-lisans -18.250 11.755 121 1.000
*p<0.05

Anne egitim diizeyi i¢in yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda ilkokul-6n
lisans, ilkokul-lisans, ortaokul-6n lisans ve ortaokul-lisans mezunu annelerin
cocuklarinin EROT puanlart arasindaki farklihik anlamli bulunmustur. Puanlar
arasindaki farkliliklar incelendiginde bu farkliliklarin hepsinde iist 6grenim diizeyinin

lehine sonugclar elde edilmistir.
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Tablo 24. Babanin Ogrenim Diizeyine Gore EROT Puanlart Icin Kruskal Wallis Testi

Sonuclart
],,3? balfm Ortalama H p
Test 0grenim N . e . . .
. sirasi istatistigi degeri
diizeyi
Ilkokul 17 33.65
Ortaokul 18 44,72
EROT _toplam Lise 39 55.37 13.396 4 021"
On lisans 12 61.54
Lisans 19 67.89
Ilkokul 17 33.53
Ortaokul 18 46.72
EROT _sozciik bilgisi Lise 39 57.33 11.555 4 021"
On lisans 12 57.58
Lisans 19 64.58
Ilkokul 17 35.85
Ortaokul 18 52.67
EROT _seshilgisel Lise 39 53.24
farkindalik On lisans 12 64.83 8.486 4 075
Lisans 19 60.68
fkokul 17 45.47
Ortaokul 18 44.81
EROT_harf bilgisi Lise 39 53.59 7.219 4 125
On lisans 12 57.29
Lisans 19 63.58
fkokul 17 39.32
Ortaokul 18 49.72
EROT dinledigini Lise 39 49.13 N
anlama On lisans 12 72.38 12,077 4 017
Lisans 19 64.05
“p<.05

Babanin 6grenim diizeyine iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde,
cocuklarin EROT toplam, EROT sozciik bilgisi ve EROT dinledigini anlama puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Baba 6grenim diizeyinin hangi gruplari
arasinda farklilik oldugunun bulunmasi1 amaciyla ikili karsilastirma (Pairwise
comparision) testleri uygulanmistir. Tablo 25°de ikili karsilastirma sonuglari

verilmistir.
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Tablo 25. EROT Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Icin Ikili Karsilastirma (Pairwise)

Analizleri
Ikili
Babanin 6grenim karsilastirma Standart p  Diizeltilmis
Testler . e e . . ..
diizeyi istatistigi hata degeri p degeri
(Dunn test)
Ilkokul-ortaokul -11.075 10.294 282 1.000
Ilkokul-lise -21.725 8.846 .014* 141
Ilkokul- &n lisans -27.895 11.476 .015* 151
Ilkokul-lisans -34.248 10.161 .001* .008
Ortaokul-lise -10.650 8.673 219 1.000
EROT_toplam  ortaokul- 6n lisans ~ -16.819 11.343 138 1.000
Ortaokul -lisans -23.173 10.011 .021* .206
Lise- on lisans -6.170 10.048 539 1.000
Lise- lisans -12.523 8.515 141 1.000
On lisans- lisans -6.353 11.223 571 1.000
[lkokul-ortaokul -13.193 10.285 .200 1.000
Ikokul-lise -23.804 8.838 .007 071
[lkokul- 6n lisans -24.054 11.466 .036 .359
Ilkokul-lisans -31.050 10.153 .002 .022
EROT _sozciik Ortaokul-lise -10.611 8.666 221 1.000
bilgisi Ortaokul- 6n lisans -10.861 11.333 .338 1.000
Ortaokul -lisans -17.857 10.003 074 742
Lise- 6n lisans -.250 10.039 .980 1.000
Lise- lisans -7.246 8.508 394 1.000
On lisans- lisans -6.996 11.214 533 1.000
flkokul-ortaokul -10.399 10.106 .303 1.000
Ikokul-lise -9.805 8.684 .259 1.000
Ilkokul- &n lisans -33.051 11.266 .003 .033
[lkokul-lisans -24.729 9.976 .013 132
EROT _dinledigi Ortaokul-lise -.594 8.515 .944 1.000
ni anlama Ortaokul- 6n lisans -22.653 11.136 .042 419
Ortaokul -lisans -14.330 9.828 145 1.000
Lise- 6n lisans -23.247 9.864 .018 184
Lise- lisans -14.924 8.360 074 742
On lisans- lisans -8.322 11.018 450 1.000
“p<.05

Baba egitim diizeyi icin yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda ilkokul-lise,

ilkokul-6n lisans, ilkokul-lisans ve ortaokul-6n lisans mezunlarinin g¢ocuklarinin

EROT puanlart arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. Puanlar arasindaki
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farkliliklar incelendiginde bu farkliliklarin hepsinde iist 6grenim diizeyinin lehine

sonugclar elde edilmistir.

Tablo 26. Okul SED diizeyine Iliskin EROT Puanlar: Icin Kruskal Wallis Testi

Sonuclari
Testler Okul SED diizeyi N Or@lama . H -
sirasi istatistigi degeri
diisiik 51 42.47
EROT _toplam orta 23 61.67 17.91 2  .000*
yiiksek 37 71.12
o diisiik 51 40.47
ﬁﬁg(i);—soz"“k orta 23 63.96 2302 2 .000%
yiiksek 37 72.46
- diisiik 51 46.90
S | —coasel orta 23 5472 1055 2 .005*
farkindalik
yiiksek 37 69.34
diisiik 51 51.13
Eﬁg?;—harf orta 23 56.35 403 2 134
yiiksek 37 62.50
EROT _dinledigini dusik Y
- orta 23 73.63 2807 2 .000%
anlama
yiiksek 37 68.59
*p<.05

Okul SED diizeyine iliskin Kruskal Wallis testi sonuclar1 incelendiginde,
cocuklarin EROT toplam, EROT sozciik bilgisi ve EROT ses bilgisel farkindalik ve

EROT dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Okul SED diizeyinin bu degiskenlerin hangi gruplar arasinda farklilik oldugunun

bulunmasi amacuyla ikili karsilagtirma (Pairwise comparision) testleri uygulanmistir.

Tablo 27°de ikili karsilastirma sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 27. EROT Puanlarimin Okul SED diizeyi Icin Ikili Karsilastirma (Pairwise)

Analizleri
Testler ikili
Okul SED karsilastirma  Standart p Diizeltmis
diizeyi istatistigi hata degeri p degeri
(Dunn test)
Diisiik-orta -19.203 8.080 .017 .052
EROT _toplam Diisiik-yiiksek -28.651 6.947 .000 .000*
Orta-yiiksek -9.448 8.542 .269 .806
v erqieq Diisiik-orta -23.486 8.073 .004 011*
EROT—SOZC“kbﬂgI Diisiik-yiiksek -31.989 6.941 000 .000*
Orta-yiiksek -8.503 8.534 319 957
. Diisiik-orta -7.815 8.050 332 .995
Efgg(i;‘fib"g'se' Diisiik-yiiksek ~ -22.436 6921 001  .004*
Orta-yiiksek -14.620 8.510 .086 257
EROT_dinledigini Diisiik-orta -29.683 6.810 .000 .000*
anlama Diistik-yiiksek -34.719 7.921 .000 .000*
Orta-yiiksek 5.036 8.373 .548 1.00
*p<.05

EROT Puanlarmin Okul SED diizeyi i¢in yapilan ikili karsilastirmalar
sonucunda EROT toplam, sozciik bilgisi sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama
testlerinde ikili karsilastirmalarda anlaml farkliliklar goriilmiistiir. Puanlar arasindaki
farkliliklar incelendiginde bu farkliliklarin hepsinde diisiik SED diizeyi ile yiiksek ve
ortalar arasinda farklilik oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte orta ve yiiksek SED
diizeyi arasinda higbir testte farklilik bulunmamustir.

4.3. 60-72 ayhk cocuklarin hizh isimlendirme becerileri ile erken okuryazarhk
becerileri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Aragtirma kapsaminda 60-72 aylik ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri HIT
aracithifryla dl¢iilmiistiir. HIT, nesne isimlendirme ve renk isimlendirme olmak iizere
iki alt testi icermektedir. HIT den elde edilen puanlar siralama 6lcegi diizeyindedir.
Erken okuryazarlik becerileri EROT testi ile 6lgiilmiis olup EROT kendi i¢inde dort
alt testten olugmaktadir. Bunlar; sesbilgisel farkindalik, sozciik ve harf bilgisi ve
dinledigini anlama testleridir. EROT puanlar esit aralik 6l¢egi diizeyindedir. Hizh
isimlendirme testinden elde edilen puanlar siralama Ol¢eginde olmasi, erken
okuryazarlik testinden elde edilen puanlarin da esit aralik diizeyindedir. Bu nedenle iki

puan grubu arasinda iliskinin belirlenmesinde kullanilacak en uygun istatistik
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Spearman sira farklari korelasyonudur. Hesaplanan Spearman sira farklar1 korelasyon
katsayilar1 Tablo 28°de verilmistir.
Tablo 28. Erken Okuryazarlik ve Hizli Isimlendirme Puanlari Arasindaki Iliski

Hizh isimlendirme testleri

Nesne isimlendirme Renk isimlendirme

5 EROT _toplam 434" 440"

i: EROT _sézciik bilgisi 346" 408"

§ EROT _sesbilgisel . .

S farkindalik 353 332

>

S EROT _harfbilgisi 322" 225

o

(5]

E EROT _dinledigini anlama 208" 276"

*

o)
A
o
O

Tablo 28’de verilen korelasyon degerleri incelendiginde tiim korelasyonlarin
anlamli oldugu goriilmiistiir. EROT testinden elde edilen toplam puan ile hizl
isimlendirme testleri arasindaki iliski incelendiginde, iliskinin yiiksek diizeyde
(Dancey ve Reidy, 2004) oldugu goriilmistiir. Ayn1 sekilde EROT soézciik bilgisi, harf
bilgisi ve sesbilgisel farkindalik testlerinden elde edilen puanlarin renk isimlendirme
alt testi arasinda yiiksek diizeyde (Dancey ve Reidy, 2004) iliski bulunmustur. Diisiik
diizeyde iliskili (Dancey ve Reidy, 2004) olan testler ise EROT dinlendigini anlama
testi ile hizli isimlendirme testleridir.

Bu bosliimde ¢ocuklarin 6ncelikle HIT alt testleri ve EROT alt testlerinden elde
ettikleri puanlarin anne is durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu ve babanin yasina
gore farklilik gosterip gostermedigi bulgularina yer verilmistir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda HIT alt testlerinden elde ettikleri puanlar anlamli bir farklilik
gostermezken; EROT alt testlerinden elde ettikleri puanlar okul oncesi egitim alma
durumuna gore anlamli fark elde edilmistir ve bu farkliligin okul 6ncesi egitim alanlar
lehine oldugu; okul 6ncesi egitime devam etme degiskenine gore de daha uzun siire
devam edenler yoniinde anlamli olarak farklilastigi; anne ve baba egitim diizeylerinde
de anlaml farklilagmanin oldugu ve bu farklilagmanin yiiksek egitim diizeyi lehine
oldugu belirlenmistir. Buna karsilik anne is durumu, anne-baba yas durumu ve kardes
sayis1 degiskenlerine gore anlamlhi bir farklilasmanin olmadig goriilmiistiir.
Cocuklarin hizli isimlendirme ve erken okuryazarlik becerileri arasinda iligkinin olup

olmadiginin incelenmesi sonucunda, tiim korelasyonlarin anlamli oldugu goriilmiistiir.
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HIT ve EROT testlerinden elde edilen toplam puanlari arasinda yiiksek iliskinin
oldugu tespit edilmistir. Tiim bu bulgular izleyen boliimde arastirmanin konusu ve

bulgular ilgili alanyazin esliginde tartisilmistir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada; 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile hizli
isimlendirme becerileri arasindaki iliski anne ve babanin yasi, egitim durumu, is
durumu ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumu, okul dncesi egitime devam
etme siiresi, kardes sayisi bagimsiz degiskenlerine gore incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda;

» 60-72 aylikk c¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri demografik
degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul
Oncesi egitim alma durumu, okul dncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve
kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi) gore farklilagsmakta midir?

» 60-72 aylik c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri demografik
degiskenlere (anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul
Oncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayisi ve
kardes sahibi olma durumu, okul SED diizeyi) gore farklilagsmakta midir?

» 60-72 aylik ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile erken okuryazarlik
becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir?, sorularina cevap aranmistir. Bu
sorulara cevap ararken oOncelikle caligma grubuna katilacak c¢ocuklarin ailelerinden
izin alindiktan sonra EROT ve HIT testleri ile katilimcilardan veriler toplanmus, elde
edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgulari alanyazin
temelinde tartisilip, sonug ve Oneriler asagida sunulmustur.

“60-72 aylik ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri demografik degiskenlere
(anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardes sahibi
olma durumu, okul SED diizeyi) gore farklilagmakta midir?”, alt problemi igin
bulgular incelendiginde; hizli isimlendirme becerisine yonelik alt problemine ait
bulgular okul oncesi egitimde sadece nesne ve renk isimlendirme alt testlerinin
uygulanmasi nedeni ile bu alt testler 1518inda degerlendirildiginde; annenin ¢alisip
calismama degiskenine gore ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri arasinda gerek
renk isimlendirme gerekse nesne isimlendirme becerilerinde anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Yine arastirmamizin bagimsiz degiskenleri olan kardese sahip olma

durumu, kardes sayisi, anne babanin egitim durumu degiskenlerine gore 6grencilerin
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hizli isimlendirme becerileri arasinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigi goriilmiistiir.
Cocuklarin okuma becerilerinin saglam temellerde insa edilmesinde biiyiik rol
oynayan okul dncesi egitimine yonelik degiskenimiz olan, okul dncesi egitim alma ve
devam etme siiresi degiskenleri agisindan incelenen hizli isimlendirme becerilerinin,
bu degiskenlere gore farklilik gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Buna karsilik
Ledesma (2002); ¢ift dilli g¢ocuklarin okuma becerilerine yonelik yaptig
arastirmasinda ¢ocuklarin formal okul ¢ag1 6ncesinde aldigi egitimin kres, yuva ya da
okul oOncesi egitim, g¢ocuklarin okuma becerilerinde ki bunlardan birini hizh
isimlendirme olarak nitelendirmis ve etkili oldugunu vurgulamistir (Ledesma, 2002).
Okul SED diizeyi bagimsiz degiskenine gore hizli isimlendirme becerileri
karsilagtirildiginda diistik, orta ve yliksek SED diizeyine sahip okullarda dgrenim
goren Ogrencilerin s6z konusu becerileri arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi
goriilmustiir. Martins (2022); birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin hizli isimlendirme
becerilerine yonelik yaptigi arastirmada sadece okul SED diizeyinin ¢ocuklarin hizli
isimlendirme becerilerine yonelik etkisinin ¢ok net gdzlemlenemedigini vurgulamistir.
Sonrasinda ise anne egitim diizeyi ve okul SED diizeyini ¢ocuklarin bu becerisinde
etkili ve iliskili olmadigin1 vurgulamistir (Martins, 2022). Bu arastirmamizin bulgulari
ile ortiigmektedir. Buna karsilik Kim (2004), yilinda bes farkli eyalette farkli SED
(diisiik ve yiiksek) diizeyine sahip ikinci ve tgilincii simif 6grencilerinin sesbilgisel
farkindalik, hizli isimlendirme becerileri ve akici okuma becerilerini karsilastirdigi
aragtirmasinda, yiiksek SED diizeyine sahip okullarda okuyan ¢ocuklarin hizlh
isimlendirme becerilerinin her alt testte anlamli ¢iktigi bulgusuna ulagmistir (Kim,
2004). Yine bagka bir arastirma da ise Ledesma (2002); ¢ift dilli ¢ocuklarin okuma
becerilerine yonelik yaptig1 arastirmasinda okul SED diizeyi ylikseldik¢e hizl
isimlendirme becerilerinin de o yonde yiikseldigini vurgulamistir (Ledesma, 2002).
Arastirmamizin bulgularina dayali olarak, demografik degiskenler agisindan
hizli isimlendirme becerilerinde anlamli bir farklilik ¢ikmamasinin nedeninin
arastirmaya katilan ¢ocuklarin hizli isimlendirme testinde diisiik basar1 seviyesinde
olmasindan kaynakli olabilecegi diigiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde hizl
isimlendirme becerilerine yonelik {ilkemizde yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu ve bu
aragtirmalarin  bizim ¢alismamiz gibi hizli isimlendirme becerilerinin farkl

degiskenler agisindan incelenmemis oldugu, risk altindaki ¢ocuklari belirlemek ya da
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bu beceriye sahip olup olmama durumlarini incelemeye yonelik, bazilarinin da 6lgek
gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir (Acikgoz, 2009; Bakir ve Babiir, 2019;
Demirtas, 2017; Ergiil ve Demir, 2022; Kurtaran; 2021). Kurtaran (2021), okul 6ncesi
ogrencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda, ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri
acisindan diisiilk performans gosterdiklerini  vurgulamistir (Kurtaran, 2021).
Goriildiigi gibi Kurtaran (2021)’1n arastirma bulgulan ile aragtirmamizin bulgular
cocuklarin diisilk performans gostermeleri yoniinden benzerlik gostermektedir.
Demirtas (2017), okuma giicliigii olan ve olmayan c¢ocuklarin hizli isimlendirme
becerilerini karsilastirdig1 arastirmasinda, okuma giicliigline sahip ¢ocuklarin hizl
isimlendirme becerilerinde diisiik performans gosterdiklerine vurgu yapmustir
(Demirtas, 2017). Cocuklarin erken donemde okuma becerilerinde 6nemli role sahip
hizli isimlendirme becerilerinin  gelismesinde ya da disiik performans
gostermelerinde, gerek aile gerekse okul ortaminda g¢ocuklarin hizli isimlendirme
becerilerini desteklemeye yonelik calismalarin eksikligi, ¢cocukluk doneminde dil ve
konusma becerilerini destekleyici ¢aligmalara yeterince yer verilmemesi ve uyaran
eksikligi, okuldncesi donemde gorev yapan dgretmenlerin bu beceri hakkinda gerekli
bilgiye sahip olmamasindan kaynakli olabilir.

Okuma yazma ogretimi siirecinde ¢ocuklarin duydugu sesleri sembollere
dontstiiriip kodlayarak, ihtiyag duydugunda tekrar cikarabilmesi bellek ¢alisma
prensibini akla getirmektedir. Bu siirecin hizli bir sekilde olmasi, okuma siirecinin
akict ve hizli olmasini saglamaktadir (Demirtag, 2017). Bu durum cocuklarin hizl
isimlendirme becerisine sahip olmalarinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.
Uluslararasi alanda yapilan arastirmalar da bu 6nem {izerinde yogunlagmaktadir (Cho
ve Chio, 2015; Bar-Kochva ve Nevo, 2019; Georgio, Parilla, Cui ve Papadopoulos,
2013; Stainthorp, Powell ve Stuart, 2013). Cho ve Chio (2015), hizli isimlendirme
becerisine sahip ¢ocuklarin okuma becerilerinin daha iyi oldugunu; Bar-Kochva ve
Nevo (2019)’da hizli isimlendirme becerisine sahip ¢ocuklarin, bir ve ikinci sinifta
okuma becerilerinde basarili olduklarini vurgulamislardir; Stainthorp, Powell ve Stuart
(2013) da arastirmalarinda hizli isimlendirme becerisine sahip olan ¢ocuklarin okuma
becerilerinde daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Erken okuryazarlik becerileri ile
hizli isimlendirme testi puanlarinin birlikte karsilastirildigi bu arastirmada demografik

degiskenler acisindan ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri farklilik géstermese de,
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cocuklarin diisiik performansa sahip olmalarinin iizerinde durulmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Ciinkii anlamli bir farklilik olmamasina ragmen bulgular okuma
becerileri agisindan oldukc¢a onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklarin diisiik performans
gostermelerinin  nedenlerinin incelenerek, miidahale programlart gelistirilmesi
Onerilebilir. Nitekim gorildiigii izere, hizli isimlendirme becerisi, cocuklarin okuma
becerilerinde onemli bir role sahiptir. Okuma yazma 6n becerilerinin okul 6ncesi
donemde kazanilmaya basladigi diisiiniildiiglinde, cocuklarin hizli isimlendirme
becerilerinin desteklenmesi, egitim-6gretim uygulamalarinin bu beceriye yonelik
etkinliklerle diizenlenmesi, gerek Ogretmen gerekse ailelerin hizli isimlendirme
becerileri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve uygulamalarla beceriyi desteklemelerinin
onemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica sadece tipik gelisim gosteren degil, risk
altinda ya da yetersizlige sahip cocuklarin formal Ogretim donemine gegcis
yaptiklarinda, okuma becerilerini kazanmalarinda zorlanmamalar1 i¢in hizh
isimlendirme becerilerinin erken donemde gelistirilmesine yonelik erken miidahale
programlarinin uygulanmasi kritik bir 6neme sahiptir. Arastirmada hizli isimlendirme
testi puanlarina gore bu beceriyi temel alan calismalarin arttirilabilecegi
diistiniilmektedir. Miidahale igerikli aragtirmalara aile ve 6gretmenlerin dahil edilmesi,
onlarin hizli isimlendirme becerileri ve desteklenmesi yoniinde farkindaliklarinin
arttirtlip, ¢ocuklarin  hizli  isimlendirme becerilerinin  gelistirilmesine  katki
saglayabilecekleri ongoriilmektedir. Ayrica okul 6ncesi siniflarinda hizli isimlendirme
becerilerinin test edilerek risk altindaki ¢ocuklarin belirlenmesi ve ihtiyaglarina
yonelik miidahale programlari ile desteklenmeleri nem tasimaktadir.

“60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerileri demografik degiskenlere
(anne ve babanin yasi, egitim durumu, is durumu ile ¢cocuklarin okul 6ncesi egitim
alma durumu, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardes sahibi
olma durumu, okul sosyoekonomik diizey) gore farklilasmakta midir?”, alt problemi
i¢in bulgular incelendiginde; alt problemimize ait bulgular EROT testinin sozciik
bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinlediginin anlama ve toplam puanlari
1s1ginda incelendiginde; annenin is durumu degiskenine gore cocuklarin erken
okuryazarlik test puanlarinin anlamli bir farklilik olmadigi bulgusuna ulasilmistir.
Buna karsilik Saglam (2020); arastirmasinda anne is durumunun g¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin dinledigini anlama ve yazi farkindalifi becerilerinde
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farklilik gosterdigi bulgusuna ulagsmistir. Her iki beceride de annesi ¢alisanlar lehine
anlamli bir farklilagsma oldugunu vurgulamaktadir (Saglam, 2020). Arastirmamizda
anne is durumuna gore farklilik olusmamasinin temel nedeni olarak, c¢ocuklarin
annelerinin ¢ogunun ¢alismiyor olmasindan kaynakli olabilir, calismayan annelerin
cogunlukla cocuklari ile kendilerinin ilgilendigi diisliniilebilir, ya da bu ilgi siiresinde
de ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik yeterli bilgi ve uygulamalara yer
vermemelerinden kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir. Bir diger degiskenlerimiz
olan anne ve babanin yasi a¢isindan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin olmadigr sonucuna ulasilmigtir. Bu
degiskende de anlamli bir farkliligin ¢ikmamasinin nedeninin, ailelerin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye dayali
gerekli bilgilerinin olmamasi, cocuklarla gecirdikleri vakitlerde yaptiklari calismalarin
etkilesim agirlikli ve bu becerileri destekler nitelikte olmamasindan kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerine yonelik okul Oncesi
ogrencilerle gergeklestirilen aragtirmada anne-baba yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulgusuna ulagilamamistir (Saglam, 2020).

Arastirmamizda bir diger degiskeni olan kardes sahibi olma durumuna iligkin
bulgular incelendiginde; EROT toplam, sozciik bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini
anlama alt testlerinde anlamli bir farklilik goriilmemesine karsilik, sesbilgisel
farkindalik alt testinde anlamli bir farklilagmanin oldugu ve bu farkliligin kardesi
olmayanlar lehine oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni ¢ocuklarin
ailelerinin tek ¢cocuga sahip olmasi, anne baba ile gecen zaman diliminde ¢ocuklarin
dil gelisimine katki saglayacak etkinliklere yer verilmesinden kaynakli olabilir.
Cocuklarin ilk 6grenmelerinin aile ortaminda gergeklestigi disiintildiigiinde, ailelerin
onlarin kelimeleri daha net ¢ikarmasi, hatalarini diizeltme ve daha ¢ok uyarana maruz
kalmalarini saglamak i¢in daha ¢ok ¢aba harcadiklar diistintilmektedir. Bu durumda
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelismesine katki saglamis olabilir.
Buna karsilik; sozciik bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini anlama alt testlerinde anlamli
bir farklilik goériilmemesinin nedeni ailelerin okuma becerilerinin 6nciil becerileri
hakkinda yeterince bilgiye sahip olmayip, oncelikle anlasilir konusma ve konusma
becerilerine yonelik ¢caligmalara yer vermelerinden kaynakli olabilir. Ledesma (2002);

ailelerin ¢ocuklarin dil gelisimine yonelik yaptiklart ¢aligmalarin onlarin okuma
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becerilerinin etkiledigi ve bu beceri ile yakindan iligkili oldugu tizerin de durmaktadir.
Cocuklar ile konusan, kitap okuyan, etkinlik yapan ailelerin ¢ocuklarinin okuma
becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir (Ledesma, 2002). Bu durum da
cocuklarin dil gelisimi i¢in ailelerin etkilesim kurmasinin 6nemini vurgulasa da kardes
sahibi olmayan ¢ocuklarin, kardesi olanlara kiyasla daha iyi gelistikleri aragtirmamizin
bulgulart 1s1¢1nda vurgulanmaktadir.

Kardese sahip olup ve kardes sayis1 arttik¢a ¢cocuklarla kurulacak iletisim ve
yapilacak etkinliklerin sinirlandirilmasi nedeni ile kardese sahip olmayanlar lehine
anlamli farkliligin olmasinda etkili olmus olabilir. Arastirmamizda ele alinan kardes
sayist degiskenine gore de anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Buna karsilik
Saglam (2020), arastirmasinda kardes sayist degiskenine goére g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri arasinda anlaml bir farklilik bulmus, kardes sayis1 arttikga
erken okuryazarlik becerilerinde diisiis oldugunu vurgulamistir (Saglam, 2020). Bu
bulgu aragtirmamizin kardes sayisi degiskeni ile farklilik gosterse de, bir diger
degiskenimiz olan kardese sahip olma degiskeni ile Ortiismektedir. Ciinki
arastirmamizda EROT sebilgisel farkindalik alt testi kardese sahip olmayan ¢ocuklar
lehine anlamli bir sekilde farklilik gdostermistir. Bu durum da kardes sayisi arttikga
ailelerin ¢ocuklart ile olan etkilesim siiresinin bdliinmesi, siirecin paylasilmasindan
kaynakl1 olarak azalmaktadir. Ev i¢i etkinliklerde ebeveynlerin ¢alisma durumlari,
cocuklarin uyanik olduklari anlarda etkilesimin niteligi onemli olmakla birlikte
ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in evde iletisim, dil, konusma becerileri ile sosyal becerileri,
alict dil ve ifade edici dil becerilerinin, dikkat, motivasyon katilim becerilerinin
birlikte diisiiniilerek etkinlikler planlamasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bundan
dolay1 farkl illerde ve farkli okul tiirlerinde 6grenim goren okuldncesi dgrencileri,
aileleri, ev ortamlarinda etkilesim ve paylasimi igeren arastirmalarin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik farkli bakis acilarinin olugmasina katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Anne ve babanimn egitim diizeyi degiskenine gore arastirmamizin bulgular
incelendiginde; anne egitim durumuna goére EROT toplam, sozciik bilgisi ve
dinledigini anlama alt testlerinde anlamli bir farklilasmanin oldugu, sesbilgisel
farkindalik ve harf bilgisi alt testlerinin farklilasmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu

farkliligin hangi egitim diizeyine gore farklilagtigini belirlemek i¢in yapilan ikili
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karsilastirmalarda ise farklilasmanin hepsinin ist 6grenim diizeyi lehine oldugu
bulgusuna ulasilmigtir. Baba egitim durumuna gore ise yine annelerinkine benzer bir
sekilde EROT toplam, sozciik bilgisi ve dinledigini anlama alt testlerinde anlamli bir
farklilasmanin oldugu, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi alt testlerinin
farklilagsmadig1r bulgusuna ulasilmistir. Bu farkliligin hangi egitim diizeyine gore
farklilagtigin1 belirlemek i¢in yapilan ikili karsilastirmalarda ise hepsinin iist 6grenim
diizeyi lehine oldugu bulgusuna ulagilmistir. Arastirmamizin bulgularina dayali olarak
babalarinda artik cocuklarin egitiminde annelere destek oldugu, ¢ocugun egitiminden
sorumlu rolii paylasimin arttig1 diislintilebilir. Bu diislince annelerin de is hayatinda
olmasi ve ¢ocuklarin bakiminin baba ile birlikte yiiriitiiliiyor olmasindan kaynakli
olabilir. Arastirmamizin bulgulari ile benzer olarak Biltekin (2019) ve Saglam (2020),
arastirmalarinda anne-baba egitim diizeyi degiskenlerine gore cocuklarin erken
okuryazarlik puanlarinin farklilagtigini vurgulamiglardir. Her ikisi de ailelerin egitim
diizeyi arttik¢a, cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinde ki performansin da
arttigina dikkat ¢ekmislerdir. Goriildiigii iizere alanyazindaki Biltekin (2019) ve
Saglam (2020) tarafindan gerceklesen arastirmalara ait anne-baba egitim diizeyi
bulgulariyla aragtirmamizin bulgular paralellik gostermektedir. Bu farkliligin nedeni
egitim diizeyinin artmasi ile ¢ocugun dil ve konusma becerilerine daha ¢ok 6nem
verilmesi seklinde diisiiniilebilir. Evde g¢ocuklarin okuma becerilerinin desteklenmesi
icin ebeveynler egitim diizeylerine bagli olarak c¢ocuklarinin yasina uygun okuma
caligmalar1 yapilmasi, materyallerin niteligi ve uygunlugu, ¢ocuklarin evde sosyal
uyaranlara daha ¢ok maruz birakilmasi yoniinde uzmanlarla is birligi yapmais, bilimsel
igerikleri takip etmis olabilir. Egitim diizeyi ebeveynler agisindan ailelerin okuma
aliskanligini ¢ocuklarina kazandirmak i¢in etkinlikler yapmalarinda etkili bir degisken
gorevinde bulunmus olabilir.

Aragtirmamizin diger degiskenlerinden; daha once okul oncesi egitim alma
durumu ve okul dncesi egitime devam siiresi degiskenlerine gore EROT puanlar
arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine
yonelik elde dilen bulgular incelendiginde EROT toplam, sdzciik bilgisi ve dinledigini
anlama alt testlerinde anlaml bir farklilasma varken, sesbilgisel farkindalik ve harf
bilgisi alt testlerinde anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmistiir. Ledesma

(2002), ¢ift dilli cocuklarla yaptig1 arastirmada erken okuma becerileriyle ¢gocuklarin
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daha Once aldiklart egitimin (yuva, kres ya da okul dncesi egitim olabilir) iligkili
oldugunu vurgulamistir. Cocugun dil gelisimi i¢in bulundugu etkilesimin aldig:
egitime gore arttigini ve egitimin oneminin lizerinde durmustur (Ledesma, 2002). Bu
durum da arastirmamizin bulgularini destekler nitelikte olup, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini olumlu etkiledigine vurgu yapmaktadir.
Kargin ve arkadaslar1 (2015), okul 6ncesi egitim programinda sesbilgisel farkindaliga
yonelik ¢alismalara yer verildigine vurgu yapilmaktadir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk
ve Giildenoglu, 2015). Bu duruma karsilik arastirmamizin bulgularina bakildiginda
sesbilgisel farkindalik becerisinde bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Bunun
nedeni okul oncesi egitim simiflarimizda bu becerilerin desteklenmesine yonelik
uygulamalarin artmasina ihtiyag¢ oldugu, bu beceriler hakkinda yeterince bilgiye sahip
olunmamasi, ¢alismalarin erken okuryazarlik becerileri gelisimine yonelik olarak
planlanmasinda sinirli kalinmasindan kaynakli olabilir. Ergiil ve arkadaslar1 (2014),
yaptiklar1 arastirmada okuldncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik yeterli bilgilerinin olmadig1 ve smif i¢inde yaptiklar etkinliklerin bu beceri
icermeyen ya da destekleyici nitelikte olmadigint vurgulamislardir (Ergiil vd., 2014).
Harf bilgisi alt testinde anlamli bir farkliligin ¢itkmama nedeni, okul 6ncesi egitimde
bu beceriye yer verilmemesi ve miifredatta olmamasindan kaynakli olabilir. Ancak
okuma becerisinin 6nciil becerileri arasinda sayilan harf bilgisi becerisine yonelik
caligmalarin okul Oncesi egitim programina alinmasinin ¢ocuklarin okuma basarisi
acisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Diger bir degiskenimiz olan okul 6ncesi
egitime devam etme siiresinde ise EROT toplam, harf bilgisi ve dinledigini anlama alt
testlerinde anlamli bir sekilde farklilagirken, sozciik bilgisi ve sesbilgisel alt testlerinde
anlaml bir farklilhik goriilmemistir. Farklilik elde edilen degiskenleri okula devam
stireleri agisindan ikili kargilastirdigimizda ise bir yil ve daha iizeri okul dncesi egitime
devam eden c¢ocuklar lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir.
Farklilagmanin ¢ocuklarin sosyal ortamda akranlari ile ve uygun 6grenme ortamlari
diizenlenerek erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinden kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu durum da bize erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde
okul Oncesi egitime devam etme siiresinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle okul dncesi egitime kars ailelerin bilgilendirilmesi, ¢ocuklarinin okula devam

etmeleri ve en erken siirede okul 6ncesi egitime baslamalari yoniinde anne babalarin
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tesvik edilmeleri, okul dncesi 6grenim ¢agina gelen biitiin cocuklarin egitim-6gretime
katilmalarinin saglanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Nitekim okul Oncesi
egitime devam ediyor olma degiskeninin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine olumlu katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bir diger degiskenimiz olan okul SED diizeyi degiskenine gore ¢ocuklarin
EROT puanlar incelendiginde; EROT toplam, sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik
ve dinledigini anlama alt testlerinde anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken, harf bilgisi
alt testinde anlaml1 bir farklilagmanin olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Gengeg (2021),
arastirmasinda erken okuryazarlik becerileri ile SED arasinda iligskinin oldugunu ve
diisik SED’e sahip cocuklarin bu beceriler yoniinden risk altinda bulundugunu
belirtmistir (Gengeg, 2021). Bagka bir arastirma da Kim (2004), bes farkli eyalette
farkli SED (diisiik ve yiiksek) diizeyine sahip ikinci ve liglincl sinif 6grencilerinin
sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme becerileri ve akici okuma becerilerini
karsilastirdigr arastirmasinda; yiiksek SED diizeyine sahip okullarda okuyan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin her alt testte anlamli ¢iktig1 bulgusuna
ulagsmustir (Kim, 2004). Ledesma (2002); ¢ift dilli cocuklarin erken okuma becerilerine
yonelik yaptigi arastirmasinda okul SED diizeyi yiikseldikge erken okuma
becerilerinin de o yonde yiikseldigini vurgulamistir (Ledesma, 2002). Bu bulgular
arastirmamizin bulgular ile paralellik géstermektedir. Sosyoekonomik seviye arttik¢a
cocuklarin erken okuryazarlik becerisinin artmasinin sebebi; ailelerin ¢ocuklarinin dil
gelisimi ve okuma gelisimlerini destekleyici etkinliklere yer vermesi, bu okullarda
calisan ogretmenlerin yer verdigi uygulamalar, ailelerin kitaplik sahibi olmasi ve
etkilesimli okuma calismalarina yer vermeleri, sosyal faaliyetlerin degisiklik
gostermesi, tiyatro, gezi vb. etkinlikler ile iletisim dillerinin gelistirilmesi olabilir. Harf
bilgisi alt testinde okul SED’e gore anlamli bir farklilik ¢ikmamasinin sebebi okul
oncesi egitim miifredatinda bu becerinin 6gretilmesine yer verilmemesi ve birinci
sinifta okuma becerileri ile 6gretilmesinden kaynakli olabilir. Buna karsilik Biltekin
(2019), arastirmasinda okul SED diizeyine gore g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinde anlamli bir farklilik olmadigini belirtirken, aile gelir diizeyine gore
farklilasma oldugu ve bu farklilasmanin yiiksek gelirli aileler lehine oldugunu
vurgulamistir (Biltekin, 2019).
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Erken okuryazarlik ile ilgili alanyazinda yapilan diger arastirmalar da
incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinde okul dncesi egitimin dnemi tizerinde
ozellikle duruldugu dikkati ¢cekmektedir (Cabell, Justice, Konold ve McGinity, 2011,
Demirtas ve Ergiil, 2020; Gengeg, 2021; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve
Welsch 2005; Kargin, Ergiil, Bityiikoztiirk ve Giildenoglu, 2017). Ciinkii bu donemde
cocuklarin okuma becerilerine yonelik tanilamalar ve caligsmalar, ileriki okuma
siireclerine yonelik temellerin gii¢lii bir sekilde atilip, ilerlemesine biliyiik katki
saglamaktadir. Ayrica risk altinda olan ¢ocuklarin belirlenmesi, risk olusturan
durumlarin saptanmasi ve bu faktorlerle ilgili calismalarin organize edilerek
gelistirilmesi de erken okuryazarlik becerilerine yonelik miidahalelerin 6nemini ortaya
koymaktadir (Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005). Buna gore okul
Oncesi egitimin onemi ile ilgili ailelerin bilgilendirilmesi, ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim siireglerinden uzun soluklu yararlandirilmasinin saglanmasi dnerilebilir. Clinkii
bu arastirma bulgularinda okuldncesi egitimden daha uzun siire yararlanan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinde, yaralanmayanlara gore daha iyi performans ortaya
koyduklar1 yer almaktadir. Ayrica cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yonelik yapilabilecek caligmalar ile ilgili hem ailelerin hem de
ogretmenlerin desteklenmesi de 6nerilmektedir. Ergiil ve digerleri (2014), okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri bilgi diizeylerine yonelik yaptiklari
aragtirmada, 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin sinirli oldugu ve bu becerilere yonelik
uygulamalarinin belirli etkinlikler disina ¢ikamadigi tizerinde durmuslardir (Ergiil vd.,
2014). Ayrica Genge¢ (2021) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi
O0gretmenlerinin bilgi diizeylerinin Ergiil ve arkadaslarinin arastirma bulgulan ile
benzer sonuglar igerdigi, yani Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin sinirli oldugu
goriilmektedir (Gengeg, 2021). Cocuklarin formal okuma becerilerinin desteklenmesi
icin gerek Ogretmenlerin gerekse ailelerin rolii biiylik olup, yetiskinlerin ¢ocugun
dogal baglaminda erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkilesimlere yer
vermeleri ¢ok Onemlidir. Buna gore cocuklarin yalnizca okul oncesi egitime
devamlarinin saglanmasi yeterli olmamakla birlikte, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin
de gerek personel gerekse materyal ve 6gretim planlari, icerik anlaminda nitelikli hale

getirilmesi Onerilmektedir.
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Dil gelisimi ve c¢ocugun okuma becerileri arasinda gii¢li bir iligki
bulunmaktadir. Ozellikle dil gelisimini etkileyen faktdreler olan; genetik, cevre ve aile
faktorleri g6z ontine alindiginda, anne-baba ve ev ortamindaki etkilesim ortaminin
niteligi ¢ocugun dil gelisiminde ve dolayisiyla okuma becerilerinin kazanilmasinda
onemli bir yere sahiptir. Cocugun dogumdan sonraki ilk alt1 y1l dil gelisiminin hizli bir
sekilde devam ettigi bir donemdir. Dolayisiyla ¢ocugun anne-baba tarafindan dil
gelisiminin desteklenmesinin 6nemi biiyiiktiir (Giines ve Sidekli, 2018). Bu durum da
anne ve babanin egitim diizeyine bagl olarak ¢ocuklar1 ile ilgilenme ve okuma
becerilerini destekleme siireclerine katki saglamalarinin 6nemi agikg¢a goriilmektedir.
Anne ve babalar ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik nitelikli
uygulamalara yer vermeleri, etkilesimli ve zengin uyaranlarla desteklenmis bir
cevrede ev ortaminda sosyal igerikli paylasimlar araciligiyla onerilmektedir. Erken
yasta ¢ocuga sunulan nitelikli bir ¢evre ve ¢cocuk i¢in olusturulan kiitiiphanelerin dil
gelisimi, dolayisiyla okuma becerilerine katkis1 biyiiktiir. Olusturulan bu
kiitiphanelerde nitelikli ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerine yer verilmesi, ¢ocukla birlikte
etkilesimli okuma saatlerini gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Okuma yazma becerisinin, erken okuryazarlik, sozciikk ¢oziimleme ve
okudugunu anlama becerileri {izerinde temellendigi disiiniildiigiinde, erken
okuryazarlik becerilerinde olusabilecek yetersizlikler, ¢ocugun okuma hayatini
olumsuz etkileyecegi vurgulanmaktadir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Bu
durum risk altinda olan ya da 6zel bir gereksinime sahip ¢ocuklara yonelik alinmasi
gereken tedbirleri akla getirmektedir. Ciinkii erken okuryazarlik becerileri sadece tipik
gelisim gosteren cocuklarin akademik ve sosyal hayattaki basarilar1 agisindan 6nemli
degildir. Risk altinda ya da 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢cinde ¢ok Snemlidir
(Cabell, Justice, Konold ve McGinity, 2011; Delimehmet Dada, 2017; Evrenkaya,
2019; Pistav, Sezgin ve Ogiit, 2019; Saatc1, 2019; Spira, Bracken ve Fischel, 2005).
Bu nedenle okul oncesi donemde c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici Ogrenme ortamlarma ihtiya¢ vardir. Hazirlanacak egitim-6gretim
ortamlar1 tiim ¢ocuklar1 kapsamali, her birinin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte
olmalidir. Bu ihtiyacin karsilanmasinda okul 6ncesi 6gretmenleri ve ailelerin rolii cok
blyiiktiir. Alana yonelik ¢alismalarin arttirilmasi; aile ve 6gretmenlerde farkindalik

olusturulup, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
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desteklenmeleri, okul O©ncesi siniflarinda erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilerek risk altindaki cocuklarin belirlenmesinin ve etkili miidahale planlar
ile bir an evvel ¢cocuklarin gereksinimlerine yonelik desteklenmelerinin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

“60-72 aylik ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile erken okuryazarlik
becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir?”, alt problemi i¢in bulgular
incelendiginde; alt problemimize ait bulgular incelendiginde; tiim korelasyonlarin
anlamli oldugu goriilmiistiir. EROT testinden elde edilen toplam puan ile hizh
isimlendirme testleri arasindaki iligki incelendiginde, iligkinin EROT toplam, sozciik
bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi alt testleri ile hizli isimlendirme becerileri
nesne ve renk isimlendirme alt testleri arasinda yiiksek diizeyde bir iligski oldugu
bulgusuna ulasilirken; EROT dinledigini anlama alt testi ile hizli isimlendirme nesne
ve renk isimlendirme alt testleri arasinda diisiik diizeyde bir iligkinin oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu iliskinin diisiik ¢itkmasinin sebebi hizli isimlendirme becerisi gorsel
bir beceri iken, dinledigini anlama becerisi isitsel bir beceri olup, ikisi arasindaki
iliskinin diisiik ¢ikmasi farkli duyulara hitap etmesi nedeniyle beklendik bir durumdur.
EROT sesbilgisel farkindalik becerisi testi ile hizli isimlendirme testi arasindaki
iliskinin ve EROT harf bilgisi testinden elde edilen puanlarin hizli isimlendirme testi
arasindaki iliskinin yiiksek oldugu bulgusu, ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri
ile birlikte hizli isimlendirme becerileri agisindan erken donemde okuma yazmaya
hazirlik agisindan desteklenmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bar-Kochka
ve Nevo (2019), arastirmalarinda hizli isimlendirme becerileri ile sesbilgisel
farkindalik becerileri arasinda iliski oldugunu vurgulamislardir (Bar-Kochka ve Nevo,
2019). Baska bir arastirmada ise Stainthorp, Powell ve Stuart (2013), hizh
isimlendirme becerileri ile sesbilgisel farkindalik ve hece bilgisi arasinda giiglii bir
iliskinin oldugunu vurgulamislardir (Stainthorp, Powell ve Stuart, 2013). Alanyazinda
yapilan aragtirmalarla bu ¢alismada elde edilen bulgularin benzerlik gosterdigi dikkat
cekmektedir. EROT sozciik bilgisi testinden elde edilen puanlarin hizli isimlendirme
testi arasindaki iligkinin karsilastirilmasinda ise yiiksek diizeyde iliski oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Cho ve Chiu (2015) aragtirmalarinda s6zciik tanima bilgisi ile
hizli isimlendirme becerisi arasinda iliski oldugunu vurgularken, baska bir aragtirmada

ise Bar-Kochva ve Nevo (2019) okul 6ncesi, birinci ve ikinci sinifta egitime devam
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eden ¢ocuklarin hizli isimlendirme, heceleme ve okuma becerilerini iliskisel agisindan
incelemislerdir. Sonugta bu beceriler arasinda yiiksek bir iligkinin oldugunu
vurgulamiglardir (Bar-Kochva ve Nevo, 2019). Bu yoniiyle arastirmamizin
bulgularinin, yapilan c¢alismalarla Ortiistiigii goriilmektedir. Okuma becerisinin
¢oziimleme ve okudugunu anlama iceren bir siiregcte gerceklesmektedir. Okuma,
sembolleri zihinsel siiregte kodlama ve ihtiya¢ duydugunda geri ¢agirmayi igeren bir
siire¢ oldugu distiniildiigiinde, bu islevi en kisa zamanda, anlasilir ve akici yapmasi
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu da karsimiza hizli isimlendirme becerisini
cikarmaktadir. Bu iki beceri arasindaki bu giiclii iligski ¢ocuklarin okuma becerileri
tizerinde de Oonemli bir yere sahiptir. Aragtirmamizin bulgularinda da iki beceri
arasinda giiclii bir iliski ¢ikmasinin erken okuryazarlik becerisi ile hizli isimlendirme
becerisi arasindaki bilgiyi yani okuma araci olan sembolleri zihinsel siiregte isleme,
kodlama ve ihtiya¢ duydugunda cabucak ¢agirip seslendirebilme siireclerinin birbirleri
ile olan bagindan kaynakli olabilecegi diistinilmektedir. Buna karsilik, EROT
dinlendigini anlama testi ile hizli isimlendirme testi arasindaki iligskinin diisiik diizeyde
oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu diisiik iliskinin kaynaginin ¢ocuklarin dinledigini
anlama becerisinde diisiik performans gostermis olmalarindan kaynakli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ozellikle uygulama sirasinda dinledigini anlama alt testlerinde
okunan hikayeyi kendi yasantisal durumlarina gére cevaplamalari, baska kahramanlar
eklemeleri ya da yeni bir olaya gore cevaplamalar1 da ¢ocuklarin dinledigini anlama
becerilerinde eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Bu eksikligin nedeni okulda ve
evde bu beceriye yonelik calismalara yer verilmemesi ya da yapilabilecek calismalar
hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasi olabilir. Buna gore erken donemde
cocuklarla evde ve okul oncesi siniflarda yapilacak ¢alismalarda, dinledigini anlama
becerilerinin Ne, Nicin, Nasil, Kim, Nerede, Ne Zaman gibi sorularla olay oriintiistinii
kavrayacak sekilde yapilandirilmasi, dogal etkilesim firsatlar1 sunulmasi, ayrica
okunan bir hikayeye ait gorsellerin, videolarin, olay kartlarinin sirali bir bigcimde dijital
ve basilt paylasilmast da onerilebilir. Ciinkii ¢cocuklar zihinde yapilandirmak i¢in bir
olay orgiisiine ait birden ¢ok uyariciya ihtiya¢ duyabilmektedirler.

Hizli isimlendirme becerisinin temelde, sembolleri hizlica isimlendirip ifade
etme oldugu diisiiniildiiglinde okuma siireci ile Ortiistiigii goriilmektedir (Bakir ve

Babiir, 2019). Ozellikle okuma siirecinin sesleri temsil eden sembolleri kodlama ve
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ihtiya¢ duyuldugunda seslendirebilmeleri siireci oldugu diisiiniildiigiinde (Demirtas,
2017), okuyucunun bu islevi hizli bir sekilde yapmasi biiyilk 6nem tasimaktadir.
Arastirmada bu becerilerden elde edilen puanlar arasinda yiiksek bir iliski oldugunun
belirlenmesi alanyazin1  destekler niteliktedir. Hizli isimlendirme ve erken
okuryazarlik becerisi ¢ocuklarin dil gelisimi ve okuma basarist agisindan kritik rol
oynamakta ve formal okuma basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Babayigit ve
Stainthorp (2007), erken okuryazarlik becerileri ile okul donemi okuma becerileri
acisindan okuma hizi, bellek ve sozdizimi becerileri agisindan iliski oldugunu
vurgulamiglardir (Babayigit ve Stainthorp, 2007). Bir diger arastirmada ise Kuzucu
Orge (2018), bu arastirma ile benzer sonuglara vurgu yapmis ve iyi okuyucularda
sesbilgisel farkindalik, hizli otomatik isimlendirme fonolojik hafiza ve morfolojik
farkindaligin sesli okuma akiciligina olumlu yonde etki yaptigini bildirmistir (2018).
Bar-Kochva ve Nevo (2019) ve Georgiou, Parilla, Cui ve Papadopoulos (2013)
aragtirmalarinda hizli isimlendirme becerileri ile okuma becerileri arasindaki iligkinin
olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmamizin hizli isimlendirme becerileri ile
erken okuryazarlik becerileri arasinda yiiksek iliski ifade eden bulgusu ile
alanyazindaki bu bulgularla birlikte incelendiginde; okul oncesi egitim doneminde
Ogretmenlerin bu becerilere egilmesi ve Ogretim sirasinda gocuklar1 desteklemeleri
gerektigi disiliniilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi egitim 6gretim ortamlarinda
uygulanan faaliyetlerin bu iki beceriye gore planlanmasi, 6gretmen ve ailelerin bilgi
diizeylerinin yanm1 sira bilgiyi beceriye dayali uygulama yeterliklerinin (6rnegin
etkilesimli kitap okuma yasantisini ¢ocuklarla nasil uygulayacaklari, dil becerilerini
nasil desteklemeleri gerektigi konusunda uzman dil konusma terapistleri, 6zel egitim
alan uzmanlari, okuma yazma c¢alismalarinda uzmanlarla is birligi yapmalari
onerilmektedir) arttirtlmasi, ¢ocuklarin formal okuma hayatlarina saglam temeller
atilarak baglamasina katki saglayacagi gibi, okuma hayatin1 da olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Planlanacak calismalarin tiim c¢ocuklar1 kapsamasi
farkli gereksinimleri olan ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamasina da dikkat edilmelidir.
Boylece risk altinda ya da 6zel gereksinime ihtiyaci olan ¢ocuklarin formal okuma
siirecinde karsilagabilecekleri zorluklarin Oniine gegilebilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica alanyazinda yapilan arastirmalar gerek hizli isimlendirme becerisinin gerekse

erken okuryazarlik becerisinin okuma becerileri {izerinde yordayict oldugunu,
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cocuklarin devam eden siirecte akademik ve sosyal agidan basarilarint destekledigini
vurgulamakta ve bu becerileri destekleyici caligmalara yer verilmesinin Onemi
tizerinde durulmaktadir (Cho ve Chio, 2015; Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier, 2011,
Karadag, Keskin ve Ar1, 2019; Lonigan, Bugess ve Anthony, 2000; Missall vd., 2007).
Bu agidan ele alindiginda yukarida sayilan bulgularin yer aldig arastirmamizin ulusal
alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Sonug olarak erken donemde ister tipik gelisim gosteren ister gelisimsel
farkliliklar1 olan ¢ocuklarin, en erken donemde belirlenmesi, risk faktorlerin aile ve
uzman is birliginde calisilarak odak noktada ¢ocugun ihtiyaglarinin aile ve akran
ortamlarinin  sosyal baglamlarin da ele alinarak desteklenmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Arastirma bulgular1 da dikkate alinarak erken donemde okuma
yazmaya On kosul beceriler agisindan ebeveynlere, 6gretmenlere ve arastirmacilara
yonelik gerek arastirmaya gerekse uygulamaya yonelik dneriler getirilmistir.

5.1. Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

> Arastirma Izmir il Merkezi ve Ilgelerinde 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ve hizli isimlendirme becerileri anne ve babanin yasi,
egitim durumu, is durumu ile cocuklarin okul dncesi egitim alma durumu, okul 6ncesi
egitime devam etme siiresi, kardes sayis1 ve kardese sahip olma durumu, okul SED
diizeyi) demografik degiskenlere gore incelenmistir. Farkli bir arastirma degiskenler
daha kapsamli ve farkli sekilde ele alinabilir. Ayrica bu ¢alismada ¢ocuklarin hizl
isimlendirme becerileri ile erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir iligskinin
olup olmadig1 incelenmis, korelasyonel bir arastirma desenlenmistir. Bir bagka
arastirma farkli veri setleri de arastirmaya eklenebilir. Cocuklarin katilimi ile
boylamsal ¢aligmalar kurgulanabilir.

» Bu arastirma 111 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Bir baska calismada
cocuklarin en az ebeveynlerinden biri ve devam ettikleri siniflarda 6gretmenlerin
goriisleri de alinarak bulgular agisindan karsilastirmali degerlendirmeler yapilabilir.

> Arastirmamizda veriler demografik bilgi formu, EROT ve HIT testleri ile
siurlt olup, ileriki aragtirmalarda farkli yontem ve tekniklere dayali uygulamalarla
derinlemesine goriismeleri igeren, smif gézlemlerine dayali arastirmalar yapilabilir.

Erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerine yonelik ¢caligmalarin 6gretmen,
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ebeveyn ve cocuk katilimli planlanmasinin, okul Oncesi donem ve temel egitime
hazirlik noktasinda 6nemli bir katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

» Arastirmaya katilan ¢ocuklarin hizli isimlendirme becerileri ile erken
okuryazarlik becerilerinden dinledigini anlama becerisinde diisiik performans
gostermelerinin nedenlerinin derinlemesine arastirildigi caligmalar yapilabilir. Bu
konuda erken cocukluk doneminde hikayelerin, evde okuma etkinliklerinin aile
katilimli arastirmalarla incelenmesi goriislerin alinmasi, gézlemler ve deneyimlerin
aktarilmasi noktasi desenlenebilecegi onerilmektedir.

» Okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme
becerilerine yonelik uygulamalar1 6gretim sirasinda gozlemler yapilarak izlenebilir.
Uygulamalarin niteligini artirict 6gretim planlama ve uygulama gereksinimleri
desteklenebilir, bu siiregte derinlemesine arastirmalar yapilabilir.

5.2. Uygulayici ve Ailelere Yonelik Oneriler

» Uygulamaya doniik olarak ogretmenlerimize erken okuryazarlik hizl
isimlendirme testi ile ilgili egitimler verilebilir. Simiflarinda bu egitimler sonrasi
etkilesimli bir bicimde 6gretim siirecine yansitmalari, veri toplama ve arastirmalar
yoluyla incelenebilir. Calistig1 siniflarda ne tiir 5gretimsel uyarlamalara gereksinimleri
oldugu belirlenebilir. Boylelikle etkili miidahalelerin de ortaya ¢ikmasi saglanabilir.
Uygulama gergeklesen siniflarda 6grencilerin hizli isimlendirme ve EROT sonuglari
dikkate alinarak okuma performans: yoniinden miidahaleye doniik arastirmalar
planlanabilir. Bu aragtirmalarda okul oncesi 6gretmenlerinin katilimi ve deneyim
paylasimi da desteklenebilir.

» Ailelerin ¢ocuklarin erken donem okula devam etmeleri, alacaklari bu egitimin
formal hayatlarindaki okuma becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugu yoniinde
bilgilendirilmelerine yonelik bolgesel ve ulusal capta izleme igerikli egitimler
planlanabilir. Ailelerin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik is
birligi siireglerine eslik edilmelerine yonelik bilgilendirme ¢aligmalari yapilabilir.

» Okul 6ncesi doneme baslayan ¢ocuklarin ailelerine okulun ilk haftalarindan
itibaren erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerini desteklemeye yonelik
okul dig1 ortamlarda neler yapabilecekleri ile ilgili egitimler diizenlenebilir. Bu
egitimler bilgilendirme igerikli seminerlerin yani sira, dijital egitim videolar1, 6rnek

uygulamalar igerikli sekilde tasarlanabilir.
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» Erken okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerine yonelik miifredatta
yenileme ve uygulamalara yer verilebilir ya da mevcut durumun gelistirilmesi
saglanabilir.

> Okul &éncesi donemde EROT ve HIT testleri uygulandiktan sonra okuma
becerileri yoniinden risk altinda bulunan ¢ocuklara yonelik yapilan c¢aligmalar ve
hazirlanan raporlar, resmi kurum ve yetkililerle paylasilarak ihtiya¢ temelli egitimler
diizenlenebilir. Temel egitim siirecinde dikkate alinmasi ve okuma becerilerinin
desteklenmesine yoOnelik ¢alismalarin devam etmesi i¢in Ogretmen egitim
programlarinda gorevli 6gretim tiyeleri ile is birligi saglanabilir.

» Cocuklarin 6zellikle dinledigini anlama ve hizli isimlendirme becerilerine
yonelik yapilabilecek c¢alismalar konusunda ailelere ve Ogretmenlere kapsamli
egitimler diizenlenebilir.

Sonug olarak, hizli isimlendirme ve erken okuryazarlik becerileri cocuklarin
formal okuma yazmay1 6grenme siirecine baglamadan once, basarili bir akademik ve
sosyal hayat gecirmeleri i¢in kazanmalar1 gereken onciil becerilerdir. Ozellikle okul
Oncesi egitimde d6gretmen ve aile ile is birligi igerisinde gerek tipik gelisim gdsteren
gerekse risk altinda olsun, tiim ¢ocuklarimizin bu becerilerinin gelisimsel biitiinliikleri
icerisinde desteklenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve hizli isimlendirme becerilerini destekleyici 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi ve siirekli olarak ¢ocugun 6greniminde katkisi olan tiim paydaslar
tarafindan bu ortamlarin aktif katilime, nitelikli etkilesim bakisi ile degerlendirilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir Bu ortamlarda sosyal etkilesim, dil ve sosyal becerilere
yonelik anlamli deneyimler saglayan ¢ocuklarin formal okul hayatlarinda da basaril
bir sekilde devam edecekleri diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirma bulgulart
cocuklarin formal okul hayatlarinda basarili olmalari i¢in 6nemli bir role sahip hizl
isimlendirme ve erken okuryazarlik becerileri agisindan farkli bir bakis acisi
sunulmasi, yapilacak caligmalara rehberlik etmesi ve kaynak olusturmasi noktasinda

Oonemli goriilmektedir.
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Ek 3:Demografik Bilgi Formu

Degerli Ebeveyn;

Bireyleri ileriki egitim kademelerine hazirlayan ve erken okuryazarlik
becerisinin kazanilmasinda 6nemli rol oynayan okul Oncesi egitim siireci, her
Ogrencinin bireysel gelisimi i¢in 6nemli bir zaman dilimini ifade etmektedir. Bu
donemde Ogrencilerin performanslarinin izlenmesi ve destek duyduklari alanlarda
etkili miidahalelere yer verilmesi, bir sonraki egitim yasantilar1 i¢in de temel
olusturmaktadir. Ozellikle okuma yazma becerisinin &n kosulu olan erken
okuryazarlik becerisinin 3-6 yasa denk geldigi diisliniildiigiinde, bu doneme iliskin
onem daha da artmaktadir.

Erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin akademik hayatlarindaki
oneminden hareketle “60-72 Aylk Cocuklarda Hizh isimlendirme ve Erken
Okuryazarhk Becerilerinin Incelenmesi” isimli bu calismada, 60-72 aylik
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile hizli isimlendirme becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi temel alinmistir. Bu amag¢ kapsaminda aragtirmaya katilan tiim
cocuklara “Hizh Isimlendirme! ve Eken Okuryazarhk? Testi” uygulanacaktir.
Testler arastirmact Damla Dilara CICEK® tarafindan birebir uygulanacak, uygulamalar
cocugunuzun devam ettigi okul ortaminda uygun fiziki sartlar saglanarak ortalama
(tek oturumda) 15-20 dk. araliginda tamamlanacaktir. Arastirmadan elde edilen
bulgular talep etmeniz dogrultusunda sizinle paylasilacak, size ve ¢ocugunuza ait
kisisel bilgileriniz bagka higbir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Cocugunuz
calismaya siz degerli ebeveynimizin onay1 dahilinde katilabilecektir. Katilimi
onayliyorsaniz asagidaki formu doldurup, imzalamaniz yeterlidir.

Calismamiza verdiginiz katki i¢in ¢ok tesekkiir eder, cocuklarimizin basar1 ve
mutlulukla dolu egitim dgretim hayati gegirmesini dileriz.

Bilim Uzmam Damla Dilara CICEK
Ege Universitesi Ozel Egitim Anabilim
Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi

Dog. Dr. Nilay KAYHAN

Tez Danismani
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ANASINITT OFTEINCIST +.uvvteitt ettt ettt et e e et e et et e et e e eaeeneeanens
Isim-soyisimli velisi oldugum 6grencinin; “60-72 Aylik Cocuklarda Hizh
Isimlendirme ve Erken Okuryazarlik Becerilerinin incelenmesi” isimli arastirmaya
katilmasina izin veriyorum.

Veli Ad-Soyad:

Tarih:

Imza :

1. Hizh isimlendirme Testi (HIT): 5-10 yas arasindaki cocuklarin hizli
isimlendirme becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir testtir. HIT;
cocuklarin gilinliik hayatinda siklikla karsilastiklart nesneler, renkler, harfler ve
rakamlar1 iceren dort alt testten olusmaktadir (Ergiil ve Demir, 2018). Hizh
Isimlendirme Testi: Gegerlik, giivenirlik ve norm calismasi 17. Uluslararast Sinif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, 11-14 Nisan 2018, Ankara).

2. Erken Okuryazarhk Testi (EROT): 5 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesini amaglayan EROT, tanilama arac1
olmaktan daha ¢ok risk grubunda yer alan ve destek gereksinimi olan ¢ocuklar
belirlemeye yonelik bir degerlendirme aracidir. EROT tan elde edilen puanlar her bir
alt teste iliskin Ankara ili 6rneklemi i¢in olusturulmus “kesme puanlari™na gore
degerlendirilmektedir. Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi, ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi,
Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini
Anlama olmak tiizere 7 alt boyuttan olugsmaktadir (Kargin ve dig.; 2015; Anasinifi
Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarlik Testi (EROT) Gelistirme Calismasi; Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(3), 237-270.).

3. Aragtirmaci: Damla Dilara CICEK; 2008 yili Ege Universitesi Smif
Ogretmenligi programindan mezun oldu. Aym {iniversitede 2019 yilinda ilkdgretim
Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi programindan mezun olarak Yiiksek Lisans
derecesini aldi. 2008 yilindan bu yana serefli gretmenlik meslegini Izmir ilinin devlet
okullarinda siirdiirmektedir. Son bes yildir yonetici olarak gérev yapan arastirmaci, su

anda Karsiyaka Ogretmen Kenan Gamsiz Ilkokulu Miidiirii olarak gorevine devam
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etmekte ayn1 zamanda Ege Universitesi Ozel Egitim Boliimiinde Tezli Yiiksek Lisans

egitimini stirdiirmektedir. Bireysel gereksinimleri temel alarak &gretim siireclerinin

planlanmasina yonelik ¢esitli kurs ve seminerlere katilmakta, 6grencilerin gelisim ve

degisimlerini desteklemek amagl hizmet i¢i egitimlerde yer almaktadir. Arastirmaci

test uygulama yeterliliklerine sahip olup, HIT ve EROT un da egitim programlarini

tamamlamis, bu araglarin uygulayicisi olarak ¢aligmalarda yer almistir.

DEMOGRAFIK BILGI FORMU
Cocuk ile Tlgili Bilgiler:
Adi-Soyadi
Dogum Tarthi | ... [, /i,
Cinsiyeti () Kiz () Erkek
Kardes Sayisi A) Kendinden yasga biiytik:...........

B) Kendinden yase¢a kiigik: .........

Kaginct Cocugunuz

Cocugunuz daha 6nce anaokulu ya | () Evet

da krese devam etti mi? ( ) Haywr

Eger daha 6nce okul dncesi egitim

ald1 ise nerede ve ne kadar siire

devam etti?

Calistyor musunuz? Yanitiniz evet

ise, siz is ortaminda iken

cocugunuzun evde bakimi ile kim

ilgileniyor?

Pandemi siirecinde calistiniz m1? | Calismam: Cocugumla:
Ise dayali mesai saatlerinizle ilgili | () Yiizyiize ()
nasil bir diizenleme oldu? Bu | Kendim

stiregte cocugunuzun egitim ve | () Online/Cevrimigi () Bakict

bakimma  yonelik ne  gibi | () Hibrit (Yiizyiize ve Cevrimi¢i) ()Ailem
diizenlemeler yaptiniz?

Cocuklarinizin  bakim, egitim,

saghk  durumlann ile 1ilgili

siireglerde en ¢ok destek aldiginizi

diistindiigliniiz kisi/kisiler

kimlerdir? Ne tiir alanlarda

destekler aldigimizi

diisiiniiyorsunuz?

Cocugunuzun kronik bir hastalig1 var mi1?
Yanitiniz Evet ise kisaca anlatir miSIniz?.............eeeeveeeeeeeeervrvvevevennnnns

Evet () ( ) Haywr
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Ailenizle Tlgili Bilgiler:

Anne Baba
Yas | e
Ogrenim Durumu () Okula Hi¢ Gitmedim | (') Okula Hi¢ Gitmedim
( ) Okuma-Yazma | () Okuma-Yazma Biliyor
Biliyor () Ilkokul
() Ilkokul () Ortaokul
() Ortaokul () Lise
() Lise () On Lisans
() On Lisans () Lisans
() Lisans () Yiiksek Lisans
() Yiiksek Lisans () Doktora
() Doktora
Is/Caligma Durumu ( ) Calstyor ( )|( ) Calisiyor ()
Calismiyor Calismiyor
() Emekli () Emekli
Meslek |,
Sosyal Giivence ()Var () Yok ()Vvar () Yok

Diger Bilgiler

Evlilik durumu

() Anne-Baba Birlikte () Anne-Baba Ayri

Aile de anne-baba
disinda yasayan var
mi1?

Size gore ailenizin
sosyoekonomik
diizeyi nedir?

() Diisiik
() Orta
() Yiiksek

Ikamet edilen ev

() Kira () Kendimize ait

Cocugun kendine ait
odasi

() Yok
() Var ve kardesi ile paylasiyor
() Var ve sadece kendisine ait

Evinizde bir kitaplik
ya da kiitiiphane var
mi1?

() Hayrr

( ) Evet ve yaklasik
sayida kitap mevcut.
() Cocugumun kendine ait bir kitapligi mevcut ve
....................................... sayida kitap var.

Evinize aldigimiz ya
da  diizenli takip
ettiginiz  siireli  bir
yayin var mi1?

........................... Ne tiir kitaplar bulunmaktadir?
Kitap alirken hangi 6zelliklerini dikkate aliyorsunuz?
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Ek 4: Hizh isimlendirme Testi (HIT) Uygulayici Sertifikasi

2013

Disleksi Ogrenme Gudigi  HIZLI [SIMLENDIRME TESTI

Dernegi
UYGULAYICI SERTIFiKASI

Damla Dilara Cicek

22 Subat 2021 tarihinde diizenlenen Hizh
Isimlendirme Sertifikah Uygulayici Test Egitimi
Kursunu basariyla tamamlayarak bu belgeyi almaya
hak kazanmystir.

Prof. Dr. Cevriye ERGUL [=] E_‘

Dernegimiz Avrupa Disleksi Birligi Ulke Temsilcisidir Ehu\. -
a
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Ek 5: Erken Okuryazarhk Testi (EROT) Uygulayici Sertifikasi

i  EROT|ERKEN OKUR YAZARLIK TESTI
et _UYGULAYICI SERTIFIKASI

* Dernediniz Avrupa Distekal Birlg (EDA) Tarkiye il

Saym; Damla Dilara Cicek

20.02.2021 tarihinde yapilan

Erken Okur Yazarlik (EROT) Uygulayici Test
Egitimi Sertifika kursunu tamamlayarak bu
belgeyi almaya hak kaanmytir.

Prof. Dr. eriye ERGUL

Sertifika No: 2021/1 M:02-W014
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Ek 6: Olg¢ek Kullamim izni

®F OO W =2 0 & B8 D :

Prof. Dr. Cevriye Erguil <( r> 8Ara202116:55
Alici: ben =

Merhaba Damla,
Doc. Dr. Hatice Nilay KAYHAN danismanhginda ylritecedin yiksek lisans

tez calismanda tarafimizca gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
ve Hizli Isimlendirme Testini kullanmaniz kaynak gésterme kurallarina

uyulmasi kosuluyla uygundur.
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