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Koronaviriis salgini bizlere yasatmistir. Yiiksek Lisansimin ders doneminin ikinci yarisina
denk gelen ve birdenbire hayatimiza girerek hayatin her alanini etkileyen bu salgin siirecinde
online egitime gecilerek hem 6grenci olarak hem 6gretmen olarak yasattig1 zorluklar1 bizzat
deneyimledim. Bu zorlu sireclerde saglik problemleri ve kaygilarimm yaninda bir tez
stirecine girmek olduk¢a zor olsa da beni bu siirecte hi¢ yalniz birakmayan, destegini ve
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OZET

Bu arastirma ile yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin 7E 6grenme modeline dayali
olarak 6gretilmesi ve bu 6gretim sonucu dgrencilerin akademik basari, elestirel diisiinme ve

0z diizenleme becerilerine olan etkileri ortaya konmak istenmistir.

Arastirma 2021-2022 6gretim y1l1 ikinci doneminde Nevsehir Kozakli ilgesinde bulunan
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 5/A subesindeki 15 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu
calisma hem nitel hem nicel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 karma bir ¢alismadir.
Arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test tek deney gruplu zayif desenli deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin nitel kismi ise fenomenolojik ¢alisma olarak tasarlanmustir.
Arastirma kapsaminda MEB Ingilizce Dersi Miifredatinda yer alan 5. Smuf 6. Unitesi
“Heatlh” konusu deney grubunda 7E 6gretim modeli ile 6 hafta boyunca islenmistir. 7E
Ogretim Modeli basamaklar1 olan; merak uyandirma, kesfetme, aciklama, genisletme,
iligkilendirme, degistirme ve degerlendirme asamalar1 farkli yontem ve teknikler
kullanilarak takip edilmistir. Arastirmanin nicel veri toplama araglari; 6grencilerin islenen
liniteye dair basarilarin1 6lgmek adma arastirmaci tarafindan hazirlanan 40 soruluk
Akademik Basari Testi, daha &nce gegerlik ve giivenirligi test edilen Oz Diizenleme
Becerileri Olgegi ve Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi, nitel veri toplama araci olarak ise
arastirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis Ogrenci goriisme formlarindan
olusmaktadir. Akademik basar1 testi ve diger 6lgekler deney grubuna uygulama oncesi 6n
test, uygulama sonrasinda son test olarak uygulanmistir. Ayrica arastirma sonunda deney
grubu ile 7E modeli hakkindaki goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde iligkili grup t-testi ve Wilcoxon
isaretli siralar testi, nitel verilerinin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1 7E 6grenme modeli ile Ingilizce dersi islenen deney grubu 6grencilerinin akademik
basari, elestirel diisiinme becerileri ve 6z diizenleme becerilerinin olumlu yonde gelistigini
gostermistir. Ayrica goriisme formlarindan elde edilen bulgular 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirdigini ve bunun da akademik basariy1 ve 6z diizenleme becerilerini
gelistirdigini  gostermektedir. Bu dogrultuda yabanci dil o6gretmenlerine derslerinde
yapilandirmaci yaklagim temelli 7E modelini daha sik kullanmalar1 6nerilmektedir. Bu
modelin diger derslerde kullanilmasinin da 6grencilerin tutum basart ve 6z diizenleme

becerilerini gelistirecegi ongoriilmektedir.



Anahtar Kelimeler: 7E Ogrenme Modeli, Oz Diizenleme Becerileri, Elestirel Diisiinme

Becerileri, Yabanci Dil Ogretimi, Yapilandirmaci Yaklasim
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF 7E LEARNING MODEL ON STUDENTS ACADEMIC
ACHIEVEMENT, CRITICAL THINKING SKILLS AND SELF-REGULATING
SKILLS: A MIXED METHOD STUDY

The aim of this research is to investigate the effects of 7E learning model through
foreign language teaching on students’ academic achievement, critical thinking and self-

regulating skills.

The research has been conducted with 15 fifth grade students from Mehmet Akif Ersoy
Secondary School in Kozakli, Nevsehir, in second semester of 2021-2022 education year.
This research is a mixed model which is used both qualitative and quantitative methods. In
the quantitative dimension of the study, a weak patterned experimental design with a pretest-
posttest single experimental group was used. The qualitative part of the research was

designed as a phenomenological study.

With this research 6th unit of Sth graders “health” subject which is in English Language
Program of MEB has been taught by using 7E learning model for 6 weeks. With the steps of
7E learning model consisting of engage, explore, explain, elaborate, extend, exchange and
evaluate, different teaching strategies and techniques has been used in each step of the study.
These are demonstration, jigsaw, role-play, 6 thinking hats and station techniques.

As quantitative data collection tools: Academic Achievement Test on the subject matter,
which is prepared by the researcher and consists of 40 questions, Critical Thinking Skills
Scale and Self-Regulating Skills Scale which were provided validity and reliability before,
have been used. As a qualitative data collection tool, semi-structured interview has been
used. Academic Achievement Test and other scales has been implemented before the
application as a pre-test and at the end of the application as a post-test. Semi-structured
interview has been implemented at the end of the study. The data has been analyzed by using
related group T-Test and Wilcoxon Signed Ranks test according to the normality
distributions. The results of the study revealed that 7E learning model improved the students’
academic achievement on language, critical thinking and self-regulating skills. In addition,
the findings obtained from the interview forms showed that students develop a positive
attitude towards the course, which in turn improves their academic success and self-

regulation skills. In this direction, it is recommended that foreign language teachers use the

vii



constructivist approach-based 7E model more frequently in their lessons. It is predicted that

using this model in other courses will also improve students' attitude, achievement and self-
regulation skills.

Keywords: 7E Learning Model, Self-Regulation Skills, Critical Thinking Skills, Foreign
Language Teaching, Constructivist Approach
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, arastirma sorularina,
Onemine, sayiltilarina, smirhiliklarina, aragtirmada gecen ve siklikla kullanilan ana

kavramlara ait tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Kiiltlir aktariminin en 6nemli unsurlarindan biri olan dil; insanlarin iletisim kurmasini
ve dolayisiyla duygu, diisiince ve ihtiyaglarini aktarabilmesini saglamaktadir. Bu baglamda
anadil olarak konustugumuz dilin yaninda kiiltiirleraras1 etkilesim ve iletisimi saglamada
farkl1 dillerin de dgrenilmesi dnem tasimaktadir. Ozellikle uluslararasi diller i¢inde yer alan
Ingilizcenin bilinmesi giiniimiiz sartlarinda temel bir gereklilik olarak gériilmektedir. Bu
nedenle Glkemizdeki yabanci dil 6grenimi her gegen giin artan bir 6nem kazanmakta ve hem
ilkdgretim hem ortadgretim programlarinda yer almaktadir. Buna karsilik ingilizce 6gretimi
tilkemizde 6gretim programinin etkili olmamasi, ders kitaplarinin yetersiz olmasi, siniflarin
kalabalik olmasi, 6grencilerin ilgi ve motivasyonunun diisiik olmasi vb. (Gok Catal, Sahin
ve Celik, 2018; Gucllu ve Ucgar, 2019; Celebi ve Narinalp, 2020) pek cok yonden zorlukla
karsilasilan bir alandir. Bu zorluklarla ilgili olarak yapilan arasgtirmalar yabanci dil
ogretimindeki  sorunlarin  kullanilan yontem ve politikalardan kaynaklandigim
gostermektedir. Isik (2008), Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi politikast ve planlamasinin
bilimsel verilere dayanarak yapilmadigina ve lilkemizde gercek¢i ve amaglara uygun bir
yabanci dil 6gretim politikasi olusturulmadigina deginmistir. Diger yandan yontem olarak
da Osmanli doéneminden giiniimiize kadar gelen c¢eviri yonteminin dil 6gretiminde
kullanilmasinin dili iletisim araci olarak kullanmada etkili bir yontem olmadigina ve islevsel
olmadigina deginmistir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda giiniimiizde yabanc1 dil 6gretimi
icin farkli yontem ve tekniklerin kullanildig1 da goriilmektedir ancak ortak bir yontem ve
felsefenin belirlenmemesi de iilkemizde yabanci dil Ogretimini zorlagtirmaktadir

(Demirpolat, 2015).

Ulkemize Ingilizce 6gretimi Milli Egitim Bakanligi’min belirledigi ingilizce Ogretim
Programi dogrultusunda sarmal olarak ilerlemekte (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008) ve
2004’ten bu yana ezbere dayali geleneksel yaklagimin yerine bilgiyi 6ztimseyerek olusturan
yapilandirmaci yaklasim temelinde yiiriitilmektedir (Akinoglu, 2005). Bu yaklasim

3

Ingilizcede “constructivism” yani yapilandirmacilik, insa etmeye dayali anlamlarina



gelmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin one siirdiigli 6grenme sekli bilgiyi ezberlemeye
degil yapilandirmaya dayanmaktadir. Yapilandirmacilik; 1960’11 yillarda Bruner tarafindan
giindeme getirilmis olsa da ilk¢ag filozoflarindan olan Sokrates’in “Bilgi sadece algidir”
s0zU ile bilginin insanin anlayis bi¢cimine gore degistigi goriisiine ve daha sonra 18. yy
filozofu olan Vico’nun insanin karmasik yapisinin bi¢gimlenmesi ile ilgili diislincelerine,
daha sonra da Alman felsefesinin kurucu isimlerinden olan Kant’in bilginin etkin olarak
alindig1 goriisiine kadar dayanan felsefi ve sosyolojik koklere sahiptir (Kanli, 2009; Simsek,
2004) Ancak 1990’11 yillarda beyin {izerine yapilan ¢alismalarin artmasiyla egitimciler,
norofizyoloji alaninda edinilen bulgulari incelemis ve bunun neticesinde Ogrenme ve
Ogretme siireglerinin ilerlemesinde bu bulgular1 temele almistir (Arslan, 2007). Yapilan
arastirmalar ve calismalar sonucu popiiler hale gelen yapilandirmaci yaklagim diisiiniir ve
egitimciler tarafindan farkli yonlerden ele alinmigtir. Ozden (2005), bilginin olusumu ile
ilgili iki temel goriis bulundugunu ifade etmektedir. Bunlar; bilissel yapilandirmacilik ve
sosyal yapilandirmaciliktir. Biligsel yapilandirmacilik Piaget’nin 6nderliginde; 6zimleme,
uyma ve denge terimleri ile agiklanir. Biligsel yapilandirmaciligin onciisii Piaget; bireylerin
karsilarina ¢ikan yeni bilgiyi dnceden var olan bilgileri ve deneyimleri dogrultusunda
kavradiklarini yani &ziimlediklerini sdyler. Onceki bilgilerinin yetersiz oldugu durumlarda
ise birey, zihninde yeni bilgi i¢in ayr1 bir kavram olusturur boylelikle yeni 6grendigi duruma
uyum saglamis olur. Son olarak yeni bilgi ya da durum ile karsilasan birey 6n bilgisi ile
celisen bir durum yasiyorsa biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi 6ziimlemek i¢in bilissel
bir diizenlemeye gerek duyar, bunun neticesinde bozulan dengeyi yeniden saglamis olur

(Ozden, 2005).

Sosyal yapilandirmacilik daha ¢ok 6grenmeyi agiklamak i¢in 6grenmede kiiltiir ve dilin
onemini vurgulayan Vygotsky’nin goriiglerine dayanmaktadir. Vygotsky, 0grenme
eyleminin Piaget’nin sOyledigi gibi tek basmna gerceklesmedigini, 6grenmede sosyal
etkilesimin ve dilin ¢ok biiyiik bir etkisi oldugunu savunmaktadir. Vygotsky’e gore 6grenme
“sosyal etkilesim” ile gerceklesir. Cocugun Ogrenme potansiyeli diger bilgili bireyler
sayesinde ortaya cikar. Bu durum “scaffolding” olarak da adlandirilmaktadir. Birey
kendisinden daha biiyiik ya da bilgili birisinden yardim alarak 6grenme potansiyelini arttirir.
Bu noktada, 6grenme siirecinde isbirlik¢i 6grenmenin 6nemi ve roli biiyiik bir Gnem
kazanmaktadir. Baskalariyla birlikte 6§renmenin araci da dildir. Bu nedenle Vygotsky

ogrenmede dilin 6nemini vurgulamaktadir (Ozden, 2005).



Vygotsky dilin, 6grenme siirecindeki en dnemli araglarindan biri oldugunun {izerinde
dururken Demirel (2021) de dilin dort temel beceriden olusan islevsel bir biitlinliigii
oldugunu ifade eder. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Dil, bir
iletisim arac1 olarak kullanilirken bu dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi ve dgretilirken
de planlamanin yapilmasi, basitten karmasiga dogru gidilmesi, gorsel ve isitsel araglarin
kullanilmasi, aktif katilimin saglanmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Demirel, 2021). Bu gerekliliklerden yola ¢ikildiginda dil 6gretiminin
yapilandirmaci yaklagim temelinde ve buna uygun model ve ydntemler kullanilarak
Ogretilmesinin 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilandirmaci yaklasimla dil
Ogretimi konusunda yapilan ¢aligmalarda, bu yaklasimla diizenlenen siniflarda 6grencilerin
is birligine dayal1 ve yaratici projeler ortaya ¢ikararak 6grendikleri dilin ve kiiltiiriin farkinda
olan bireyler olacaklari, ayn1 zamanda yaratic1 ve elestirel diislinme, sorgulama, arastirma
yapma, problem ¢6zebilme, iletisim kurma ve girisimcilik becerilerini de kazanabilecekleri
ifade edilmektedir (Er ve Aral, 2008). Bu becerilerin gelistirilmesinde yapilandirmaci
yaklagim temelinde uygulanan farkli modeller bulunmakta ve kullanilmaktadir. Bu

yaklagimlardan biri de 7E 6grenme modelidir.

7E 6grenme modelinin temeli Karplus’un 6grenme halkasina dayanmaktadir. Ancak ilk
olarak Bybee ve arkadaglar tarafindan 5E modeline doniistiiriilmiis (Bybee et al., 2006),
daha sonra da yine Bybee ve Eisenkraft tarafindan gelistirilip degistirilerek 7E 6grenme
modeli halini almistir. Bybee ve digerlerinin gelistirdigi 7E 6grenme modelindeki
basamaklar ilk asama olarak merak uyandirma daha sonra kesfetme, agiklama, genisletme,
iliskilendirme ve degistirme son olarak da degerlendirme asamalarindan olusmaktadir
(Bybee et al., 2006). Bu modelde 6grenenler 6grenme siirecinin merkezindedir ve 6gretmen
ogrenmeyi kolaylastirici, gerekli ortami saglayic1 ve 6grenmeyi destekleyerek tesvik edici
roliindedir. Yani 7E 6grenme modelinin asamalar1 yapilandirmacilik ve yabanci dil 6gretimi
ilkeleri ile uyum saglamaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagima dayali ogretim
programlarinin  7E  modelinde islenebilecegi fikrine dayanilarak bu c¢alisma
gerceklestirilmistir. Ancak konuyla ilgili ¢aligmalar incelendiginde 7E 6grenme modelinin
cogunlukla fen bilimleri, fizik, biyoloji, matematik gibi farkli farkli alanlarda
uygulamalarinin da yapildigi goriilmektedir (Altin, 2020; Ates, 2017; Bayar, 2017,
Bulut,2017; Ceki¢ Toroslu, 2011; Cin, 2013; Demirdrs, 2018; Dogan, 2011; Kahyaoglu,
2020; Kayhan, 2017; Meydan, 2015; Selek, 2013; Yenice, 2014; Zingal, 2015) ve bu

caligmalarda yapilan uygulamalarin akademik basar1 ve tutuma karsi olumlu yonde etkileri



oldugu sonuglarina ulagilmistir. Ates (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada da 7E 6grenme
modelinin 6grenme siirecinde kaliciligr arttirdigi, is birligi sagladigi, Ogrenilenlerin
paylasilarak akran ogrenmesine katki sagladigi belirtilmektedir. Bunlara ek olarak,
Ogrencilerin 7E 6grenme modelinde kendi &grenmelerini  kendileri tarafindan
diizenlemelerinin, konulara kars: siireklilik arz eden merak i¢inde olmalarinin ve bu meraki
gidermek i¢in arastirmaya yonelmelerinin 6grenmede etkili oldugu da belirtilmektedir.
Benzer sekilde 7E 6grenme modelinin kullanildig1 bir bagka ¢alismada da bu modelin
akademik basariy1 arttirdigi ve konularin daha kolay anlasilmasini sagladigi belirtilmistir
(Koksal, 2014). 7E 6grenme modeli ile yapilan diger arastirmalarda da aragtirmacilarin
akademik basarty1 arttirdigina dair anlamli bulgulara rastlanmaktadir (Kahyaoglu, 2020;
Kayhan, 2017; Meydan, 2015). Tiim bu calismalar g6z Oniine alindiginda 7E 6grenme
modelinin bilginin yapilandirilarak 6gretilmesini saglamada birgok farkli alanda etkili
oldugu soylenebilir. Sarag ve Kunt (2016), 7E modeline gore yapilmis arastirmalarin
cogunun fen bilimleri, kimya, fizik, matematik ve biyoloji alanlarinda yapildigin1 ancak dil
alaninda yapilan ¢alisma sayisinin oldukca az oldugunu belitmislerdir. Ayni1 zamanda Sarag
ve Kunt (2016), aragtirmalarinda 7E 6grenme modeliyle ilgili yapilan calismalarda modelin
en fazla akademik basariya ve tutuma etkilerinin incelendigi de ifade etmislerdir. Bu
nedenlerle bu ¢calismada akademik basarinin yani sira diger arastirmalardan farkli olarak 7E
O0grenme modelinin elestirel diisiinme ve 6z diizenleme becerilerine olan etkisi de
incelenmistir. Ozellikle 7E dgrenme modelinin kesfetme, aciklama, iliskilendirme ve
degerlendirme basamaklarinda 6grencilerin elestirel diistinme ve 6z diizenleme becerilerini
kazanabilecegi savindan yola c¢ikilmistir. Bu basamaklarda bilgi birey tarafindan
iiretilmekte, elestirel bakis agisiyla tartigmalar gergeklestirilmektedir (Bybee et al., 2006).
Tiim bunlar belirli bir sistematik cergevede gerceklestirilmekte ve bu da 6grencilerin 6z
duizenleme becerilerini gelistirmektedir. Oz diizenleme terimi Pintrich (2000) tarafindan
“ogrencilerin aktif olarak kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri, bilis, motivasyon ve
davramislarint kendileri izleyerek diizenlemeye ve kontrol etmeye ¢alistiklari, hedefleri ve
cevrelerindeki baglamsal ozellikler tarafindan yonlendirilip sumirlandirildiklar: yapict bir

stire¢” olarak tamimlanmaktadir.

Sensekerci ve Bilgin (2008), 6z-diizenlemeyi elestirel diistinme becerilerinin alt boyutu
olarak ele almakta ve 6z duzenlemeyi -kendini diizenleme- yani bireyin i¢inde yer aldigi
bilissel etkinlikleri ve bu etkinlikler esnasinda kullandig1 ogeleri ve bu etkinliklerin

sonuglarimi siire¢ boyunca kontrol ederek o6zellikle ¢ikarimsal olarak vardigi yargilar



coziimleme ve degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla bireyler hem &grenme
ortaminda hem gercek hayatta sorumluluk bilinci gelistirecek, hayatin1 kontrol edebilecek,
bagimsiz bir birey olabilecek ve kendisini gergeklestirebilecektir (Israel, 2007). Tim
bunlardan yola ¢ikilarak erken yasta 6grencilere 6z diizenleme becerileri edindirmenin ve
devamliligini saglamanin kendini gerceklestirmis bireyler yetistirmek i¢in biiylik bir 6neme
sahip oldugu soOylenebilir. Dolayistyla 6gretim programlari dahilinde Ogrencilere bu
becerilerin aktarilmasi 6nemlidir. Yabanci dil dersinin en dnemli unsurlarindan birinin bol
tekrar ve sorumluluk almak oldugu diisiiniildiigiinde bu dersin islenisinde 6grenciye kendi
o6grenme sorumlulugu verilerek 6z diizenleme becerileri gelistirilmelidir. Bu baglamda 7E
o6grenme modeli ile yiiriitiilen bu calismada 6grenciler hem bireysel hem grup etkinlikleri
icinde belli sorumluluklar alarak 6z diizenleme becerilerinin ve modelin 6zellikle de
kesfetme, genisletme, iliskilendirme, fikir aligverisi ve degerlendirme basamaklariyla hem
akademik basarinin arttirilmasina hem de elestirel diisiinmenin gelisimine katki saglanmaya

calisilmigtir.
1.2. Problem Cumlesi

Arastirmanin problem ciimlesi; “Ilkdgretim 5. Sinif Ingilizce ders programinim 6.
Unitesi olan ‘Health’ konusunun 7E &grenme modeli cercevesinde uygulanmasimin
ogrencilerin akademik basari, 6z diizenleme ve elestirel diislinme becerilerine olan etkisi ve

uygulamaya iliskin 6genci goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; 7E 6grenme modelinin 5. Siif “Health” {initesinin 6gretiminde
kullanilmasimin 6grencilerin akademik basari, 6z diizenleme ve elestirel diisiinme
becerilerine olan etkilerini ortaya koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1. Deney grubunun akademik basar1 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

2. Deney grubunun elestirel diisiinme becerileri 6n ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubunun 6z duzenleme becerileri 6n ve son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasi hakkindaki gériisleri nelerdir?



5. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasinda kullanilan materyallere iliskin
goriisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin 7E &grenme modeli uygulamasindaki grup etkinliklerine y&nelik
gortisleri nelerdir?

7. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli hakkindaki olumlu ve olumsuz goriisleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

I¢inde bulundugumuz ¢agda ve toplumda yabanc dil bilmek artik herkes i¢in neredeyse
bir zorunluluk haline gelmistir. Uluslararasi iletisimin ortak dili (lingua franca) olarak
karsimiza ¢ikan Ingilizce bu dillerin basinda gelmektedir. Dolayisiyla Yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimi de evrensel dlgiide biiyiik bir 5Sneme ve role sahiptir. Bu yoniiyle Ingilizce
evrensel bir dil olarak kabul edilip hemen her {ilkede ikinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi ilkdgretimde baglayarak
ortadgretim ve iiniversitelerde devam etmekte ancak istenen seviyede yabanci dil
bilinmemektedir (Celebi, 2006). Yabanci dil 6gretiminde iletisim kurmaya ve herkesin
anlayabilecegi seviyede dil bilmeye yonelik amaglar hedeflenmektedir. Bu hedefler
dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Ingilizce 6gretimi programlari
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik alistirmalart igerir (MEB, 2008).
Bu alistirmalar1 uygulama asamasinda ise yapilandirmaci yaklagim temeline dayali yontem
ve teknikler kullanilmadir. Aksi halde yabanci dil egitimi ezbere dayanan ve sadece kelime
ve dil bilgisi ezberlemek ile gecen bir siirece doniisiir. Bunun neticesinde de ortak dil -lingua

franca- olarak Ingilizce konusma ve anlama becerilerine sahip bireyler yetistirilemez.

Yabanci Dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan c¢alismalara bakildiginda
Ingilizce dgretiminde kullanilan pek ¢ok model, yaklasim, yontem ve teknige rastlanmustir.
Bunlar; ters-yiiz Ogretim, kesintisiz Ogrenme, 6z yoOnetimli 0grenme, planli bigime
odaklanma, sorgulama tabanli 6gretim, gérev temelli 6gretim, yansitict yaklagim, holistik
yaklasim, iletisimsel yaklagim, bilissel yiik kuramudir. Ingilizce dgretiminde kullanilan
yontem ve teknikler ise; yaratict drama, yaratici zit diisiinme, sesli okuma, hikayelestirme,
kukla, egitsel oyun, istasyon teknigi ve kavram haritalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Buradan hareketle Yabanci Dil 6gretiminde ¢esitli yontem, teknik, model ve yaklagimlarin
kullanildigini séyleyebiliriz. Ancak Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programina gore devlet
okullarinda temel alinan yaklasim yapilandirmaci yaklasimdir (MEB, 2008). Yapilandirmaci

yaklasim anlayisia gore diizenlenen Ingilizce dgretim programlarinda kullanilabilecek



birgok model, yontem ve teknik vardir; bunlardan biri de 7E 6grenme modelidir. Konu
lizerine yapilan alan yazin arastirmasi sonuclarina gore; asamali olarak ilerleyen ve yedi
basamaktan olusan bu 6gretim modeli daha ¢ok bir siire¢ ve gozlem gerektiren Fen Bilimleri
derslerinde kullanilmistir. Ancak dil 6gretimi de deneyimsel ve gozlemsel bir siire¢ oldugu
icin 7E 6gretim modelinin bu alanda kullanilabilecegi ve yabanci dil 6gretiminde ¢ok fazla
kullanilmayan bu modelin etkililiginin arastirilmasinin literatiire 6nemli bir katkida
bulunacag1 diisiiniilmektedir. Koksal (2014) bir c¢alismasinda bu modeli Ingilizce
ogretiminde kullanmis ve Ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagsmistir (Koksal, 2014). Ancak bu modelin farkli 6rneklem ile farkli bir konu iizerine
yapilmasi gerekliligi de yapilan calismada vurgulanmistir. Calismanin bu Oneriler
dogrultusunda gerceklestirilerek literatiirdeki eksikligi gidermesi yoniinden énemli oldugu

diistiniilmektedir.

Yabancit dil egitiminin geleneksel yontemlere dayali olarak yapilmasi gilinlimiizde
Ingilizce konusamama problemine sebep olmaktadir (Isik, 2008). Bunu 6nlemek icin ders
islenisinde daha fazla dinleme ve konusma etkinlikleri yapilmalidir. Bu calisma ile
yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretim yontem ve tekniklerinden olan; ayirilip birlesme
teknigi, 6 sapkali diistinme teknigi, drama teknigi, istasyon teknigi ve kavram haritalari, 7E
o0grenme modelinin adimlar1 olan merak, kesfetme, agiklama, derinlestirme, iliskilendirme,
degistirme ve degerlendirme basamaklarinda ayr1 ayri kullanilarak ders islenisi
zenginlestirilecek ve bu problemin ontine gecilebilmesi igin alternatif bir ¢dziim onerisi

sunulmustur.

Ayni zamanda bu calismanin; 7E 6grenme modeli uygulama asamalarinda kullanilan
etkinlik ve alistirmalariin elestirel diisiinme ve 6z diizenleme becerilerine olan etkilerini de
ortaya koymasi yoniinden 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Literatiirde elestirel diistinme
becerilerini ve 6z diizenleme becerilerini ortaya koyan farkli ¢caligmalara rastlanmistir ancak
7E 6grenme modeli temelinde islenen derslerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
ve 0z dizenleme becerilerine olan etkilerini ortaya koyan bir g¢alisma yapilmadigi
goriilmiistiir. Bu da ¢aligmanin 6zgilinliigli ortaya koymaktadir ve ortaya ¢ikaracagi sonuglar
neticesinde yeni yapilacak ¢alismalar i¢in bir 6rnek olusturmasi bakimindan 6nemli oldugu

dasunulmektedir.

Ayrica bu aragtirma ile yapilandirmaci yaklasim temelinde 7E 6grenme modelinin

yabanct dil gretiminde kullanilmasi; Ingilizce ders planlari, materyalleri ve ders islenisi ile



ilgili hem ogrencilere hem de diger Ogretmenlere bir 6rnek olmasi yOniinden OGnem
tagimaktadir. Diger bir yonden; daha 6nce 7E 0grenme modeli ile uygulanan ¢aligmalara
bakildiginda modelin her basamaginin tek bir ders saati iginde uygulandigi ve kisa etkinlikler
ile desteklendigi goriilmiistiir. Ancak bu ¢alismada 7E 6grenme modelinin her asamasinda
yapilandirmaci yaklasimin farkli bir 6gretim yontemi, farkli materyaller ile kullanilmis olup
her bir agamasi derinlemesine uygulama igermektedir. Bu da ¢alismanin 6zgiinliigline katk1
saglamakta ve diger alanlarda yapilacak olan calismalara da farkli bir bakis agisi

sunmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu aragtirma asagidaki sinirliliklar dogrultusunda gergeklestirilmistir;

1. Arastirmanm uygulamasi, 2021-2022 Egitim-Ogretim yili Bahar Donemi ile
stirhdir.

2. Arastirma, Nevsehir Kozakli Tlgesinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 5/A
siifi 6grencileri ile sinirhdir.

3. Arastirma, 5. siif ingilizce dgretim programi 6. Unitesinde yer alan “Health” konusu
ile sinirhdir.

4. Arastirma Ogrencilerin akademik basari, elestirel diisinme ve 0z dizenleme

becerileri ile sinirhidir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmada, Ogrencilerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplarda samimi
olduklar1 varsayilmistir.
2. Aragtirma boyunca denetim altina alinamayan degiskenlerin deney grubundaki

ogrencileri ayni derecede etkiledigi varsayilmistir.
1.7. Arastirma Tanimlar: ve Kisaltmalar

Yapilandirmaci Yaklasim: Temelleri 1960’larin baginda Bruner tarafindan atilan bir
ogrenme yaklasimi/anlayisidir. Yapilandirmacilik bireyin bilgiyi daha 6nceden bildikleriyle
bagdastirarak yapilandirmas1 ve kendi deneyimini olusturmasidir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme On bilgi, inang sistemi, yeni deneyimler ve diger insanlarla etkilesim

sayesinde gerceklesir. (Simsek, 2004).



7E Ogrenme modeli: 1970’lerde Karplus tarafindan gelistirilen 6grenme halkasinin
daha sonraki yillarda Bybee ve arkadaslari tarafindan (merak uyandirma, kesif, agiklama,
genisletme, degerlendirme seklinde 5 asama olarak) gelistirilen ve son olarak da Eisenkraft
tarafindan (6n bilgileri yoklama, merak uyandirma, Kkesif, agiklama, genisletme,
degerlendirme, iliskilendirme asamalariyla) gelistirilen ve 7 asamadan olusan bir 6grenme

modelidir (Ozbek, Celik, Ulukdk ve Sari, 2012).

Lingua Franca: Ortak iletisim dili. Anadilleri birbirinden farkli olan bireylerin iletisim

kurma amaciyla kullandig1 ortak dil anlamina gelir (Pennycook, 2012).
ABT : Akademik Basar1 Testi
Ed . Elestirel Diistinme
f : Frekans
MEB : Milli Egitim Bakanligi
Od : Oz Diizenleme
P : Olasilik Degeri

Sd : Serbestlik Derecesi



BOLUM 2: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Yapilandirmaci Yaklasim ve 7E Ogrenme Modeli

Bu béliimde yapilandirmaci yaklasimin ne oldugu nasil ortaya ¢iktig1 ve gelisme stireci,
7E 6grenme modelinin ne oldugu ve tarihsel gelisimi lizerine, elestirel diisiinmenin ne
oldugu ve egitimdeki yeri ve Onemi lizerine, 6z diizenleme becerisinin ne oldugu ve

Ooneminin {izerine literatiir incelemesinde elde edilen bilgiler sunulmustur.
2.1.1. Yapilandirmacihik kavrami

20. yiizy1l siiresince yapilandirmacilik; iizerinde 6nemle durulan bir kavram olmus
ancak bu yiizyilin sonlarinda daha popiiler olmustur. Ciinkii, 1990’11 yillarda 6zellikle beyin
ve beynin biligsel islevleri lizerinde yapilan arastirmalarda 6nemli bir artis olmus,
O0grenmenin ndrofizyolojisi iizerinde durulmasina kadar uzanan bilimsel arastirmalarin
sonuclart literatiirde yerini almistir. Egitimcileri ¢ok yakindan ilgilendiren nérofizyoloji
alaninda elde edilen arastirma bulgulari, 6grenme ve d6gretme siireclerinin diizenlenmesine
yon vermis, baska bir deyisle bu bulgular 6gretimin diizenlenmesinin temeline alinmaya
calisilmistir. Arslan (2007), biitiin bunlar bir arada degerlendirildiginde yapilandirmacilik

kavraminin bu noktada 6ne ¢iktigini belirtmektedir.

Bhattacharjee (2015), yapilandirmacili§i insanlarin bildiklerini nasil bildiklerini
aciklamak i¢in kullanilan bir epistemoloji veya teori olarak ac¢iklamaktadir. Temel olarak
yapilandirmacilik yaklasim ile insanlarin kendi anlayiglarin1 ve bilgilerini insa ettiklerini
sOyler. Bireyler diinyay: algilayis bigimlerine ve deneyimlerine gére ve bu deneyimler
tizerine distlinerek edindikleri bilgileri yapilandirir. Yapilandirmacilik; 6grenmenin her
O0grenen icin bireysel oldugunu 6ne siiren bir teoridir. Bu teori dogrultusunda bireyler
algiladiklar tiim bilgileri anlamlandirmaya calisacak ve bu nedenle her birey, bu bilgiden
kendi anlamin1 “insa edecektir” (Bhattacharjee, 2015). Ingilizcesi constructivism olan bu
terim dogrudan c¢evrildiginde ‘inga etme’ anlami tasimaktadir. Ancak Kanli (2007),
yapilandirmacilik teriminin bir yaklasim ve felsefe olarak egitim literatliriinde “yapisalci
yvaklasim, yapict goriis, olusturmaci yaklasim...” gibi 11 farkl kelime ile ifade edildigini
belirtmektedir (Kanli, 2007).

Yine farkli bir calismada Simsek (2004), Ingilizce “constructivism” kelimesinin

karsiligr olan yapilandirmacilik teriminin, lilkemizdeki arastirmacilar tarafindan farklh
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kavramlarla ifade edildigini sOylemektedir. Bu kavramlardan bazilar1 sunlardir:
olusturmacilik, ingsacilik, biitiinlestiricilik, gelisimcilik, yapilandirmacilik ve zihinde

yapilanma.

Yapilandirmacilik terimsel olarak literatiirde farkli anlamlar ile ifade edilmis olsa da
felsefe ve yaklasim olarak temelini Piaget, Dewey, Bruner, Vygotsky gibi bilim adamlarinin
atmis oldugu bir 6grenme kurami olarak ortaya ¢ikmis daha sonra da bilgi felsefesine dnemli

katkilar saglamistir (Er ve Aral, 2008).

Bruner, yapilandirmaci yaklasimi 1960’11 yillarin basindan itibaren dizgesel bir sekilde
giindeme getirmisse de bu anlayisin felsefe tarihinin derinliklerine dayanan bir ge¢misi
vardir. Sokrates’in yaklasik iki bin y1l 6nce “Bilgi sadece algidy” deyisi felsefe tarihindeki
izlerine bir drnektir. Neapolitan felsefenin temsilcisi Italyan Vico da 18. yiizyilda, karmasik
insan yapisinin olusmasinda duygularin, saplantilarin, diislerin ve 6zlemlerin etkisine vurgu
yapmistir. Evrensel egitimin ilk savunucularindan sayilan Cek egitimci, reformist ve din
adam1 Comenius da dil egitimine iligskin bu dogrultudaki goriigleriyle taninmistir. 1800°Li
yillarin sonlarina dogru italya’nin ilk tip egitimi alan kadimni olarak tarihe gecen Maria
Montessori, 6grenciyi ve 6gretmeni konumlandirilan yerden ¢ikararak 6grenci inisiyatifini
On plana almis, boylelikle geleneksel sinif diizenine karsi 6grenci inisiyatifini 6ne ¢ikaran
Montessori egitim anlayisini ortaya koymustur. 1900°1i yillara geldigimizde ise genetik
epistemoloji kavraminin dnderi Isvicreli arastirmaci Piaget, diisiincenin nasil gelistigini ve
genetigin bu siireci nasil etkiledigini arastirarak diislincenin dogasinda bireylerin kendi
zihinlerinde olusturdugu gergekligi yine bireylerin kendisinin sekillendirip olusturdugunu
ve bu diistinceleri devamli yenilediklerini 6ne sitirmiistiir (Simsek, 2004). Bruner’e gore
ogrenme aktif katilim ile gerceklesmektedir. Aktif katilim da ancak bulus yoluyla 6gretim
yontemi ile gergeklestirilebilir. Bulus yoluyla 6grenmede belli bir problem ile ilgili veriler
toplanip analiz edilerek ¢oziimler iiretilir. Dolayisiyla 6grenciler 6grenme siirecinde aktiftir.
Ogretmenin rolii ise &grenciye paket bilgi sunmak yerine kendileri 6grenip

kesfedebilecekleri ortami saglamak ve 6grencileri cesaretlendirmektir (Tasdemir, 2000).

Yapilandirmacilik; felsefi boyutta eski donem filozoflarinin goriislerine kadar dayansa
da ilerleyen yillarda yapilan ¢aligmalar yapilandirmacilifa daha bilimsel bir yaklagimi
beraberinde getirmistir. Bu farkli bakis acilar1 da yapilandirmaciligin ne oldugunu anlama
konusunda farkli terimleri ortaya c¢ikarmistir. Taber (2019), yaptig1i ¢alismada
yapilandirmaciligin ne oldugunu su sekilde ortaya koymustur (Sekil 2.1);
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Sekil 2.1. Egitimde Yapilandirmacilik

Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak yapilandirmaciligi egitim felsefesi ya da yaklagimi
olarak gorebiliriz. Bir 6gretim yaklasimi ve felsefesi olarak yapilandirmacilik; 6grenme
ortaminda kullanilacak yontem ve materyallerin belirlenmesinde yol gdsterici bir yaklagim
olarak ve ayn1 zamanda bilginin ne oldugu ve nasil 6grenildigi konusunda birbirinden ayrilan

farkli goriis ve bakis acilariyla sunulan bir egitim felsefesi olarak ele alinabilir.

2.1.2. Yapilandirmacihign tiirleri

Simsek (2004)’e gore yapilandirmacilik bilimsel bir yaklasimdan cok felsefi bir
yaklasimdir. En genel tanimiyla yapilandirmacilik; bireyin bilgiyi daha 6nceden bildikleriyle
bagdastirarak yapilandirmasi ve kendi deneyimini olusturmasidir. Bu tanimdan yola ¢ikarak
yapilandirmaciligin olmazsa olmaz 3 unsuru bulundugunu sdyleyebiliriz. Bunlar; 6n bilgi,
yeni deneyimler, inan¢ sistemleri ve diger insanlarla etkilesimdir. Yapilandirmacilik
deneyimlerden bagimsiz olarak gerceklestirilmesi miimkiin olmadig: gibi sosyal etkilesim
olmadan da gerceklestirilemez. Dolayistyla yapilandirmaci yaklasimda yeni bilginin 6n bilgi
ile siirekli iligki i¢inde olmasi, 6n bilginin harekete gecirilme sekli ve yeni bilgi ile

biitiinlesmesi ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Yapilandirmaci yaklasim bilginin ezberlenmesi
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degil yapilandirilmasina dayanmaktadir. Dolayisiyla “bilgi” bu yaklasim i¢in 6nemli bir
unsurdur. Yapilandirmaci yaklasim anlayislari bilginin nesnelligi konusunda kendi i¢inde
ayrilmaktadir, homojen bir yapiya sahip degildir. Literatiirde yapilandirmaciligin ¢ok sayida
tiiri bulunsa da biligsel, radikal, sosyal yapilandirmaci yaklagimlar genel kabul gérmektedir.
Bu anlayislar arasinda ¢ok 6nemli fark olmamasina ragmen bilginin olusturulmasinda sosyal
rol ile bireysellige verdikleri anlam bakimindan iki grup i¢inde yer alanlar; biligsel ve sosyal
yapilandirmaci yaklasimlardir (Fer ve Cirik, 2012). Radikal yapilandirmaci yaklasimi
bilginin tamamen 6znel oldugunu savunurken sosyal yapilandirmaci yaklasim bilginin hem

nesnel hem 6znel olabilecegini savunmaktadir (Simsek, 2004).

Kanli (2007), yaptig1 calismada yapilandirmaciligin iki temel gelenege dayandigini
sOyler. Bunlardan ilki Piaget ve Kant’in goriislerini gelistirerek Ernst Von Glasersfeld
tarafindan ortaya koyulmus, bireysel farkliliklar ve bireysel bilgiye dayanan Radikal
Yapilandirmaciliktir. Ikincisi; Emile Durkheim tarafindan ortaya koyulan ve Vygotsky
tarafindan gelistirilen bilginin sosyal olarak yapilandirildigr goriisiinii savunan Sosyal
Yapilandirmaciliktir. Kaynaklarda farkli yonlerden ele alinip sunulan yapilandirmaciligin

kabul goren li¢ temel tiirline deginilecektir.
2.1.2.1. Sosyal yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin en 6nemli temsilcileri; Emile Durkheim ve Vygotsky olarak
bilinir. Vygotsky, sosyal yapilandirmaciligin 6nemli temsilcilerinden biridir ancak
O0grenmenin sosyal ortamda gelistigini savundugu icin bazi elestirmenler yapilandirmaci
olmadigin1 savunur. Vygotsky’e gore dgrenenler kendi goriislerini olusturarak kavramlar

arasindaki bagi ¢oziimler ve 6grenir (Simsek, 2004).

Vygotsky’e gore bireyin 6grenmesindeki en biiyiik etken sosyal ¢evrenin yardimidir.
Ozellikle dil alaninda diisiincelerini ortaya koyan Vygotsky dilin insanlar arasi bir arag
oldugunu yani cocuklarin dili, dis diinya ile bir baglanti kurmak i¢in kullandigim
belirtmektedir. Dili kullanmanin en iist diizeyinin de ¢ocuklarin onu bir problem ¢6zme araci
olarak kullanirken sosyal ¢evre ile konugsmanin ardindan ¢gocugun kendi kendine konustugu
icsel evre oldugunu sdylemektedir. Yine Vygotsky Ogrenmenin en iyi bagkalarinin
yardimiyla ve sosyal c¢evre ile biitiinleserek oldugunu belirtmis ve bireyin digerleri ile
arasinda devam eden karsilikli etkilesimine “Yakin Gelisim Alani1” adin1 vermistir. Bu

gelisim alan1 da bireyin kendisinden biiyiik bir yetiskin ya da ¢ocuktan aldig1 yardim ile
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ulastig1 zihinsel potansiyel olarak tanimlanir (Arslan, 2007; Erdener, 2009; Unveren
Kapanadze, 2019). Vygotsky’nin konu ile ilgili goriislerini Kili¢ (2001°den aktaran Ozden,
2005) su sekilde agiklamistir;

-Anlamlandirma: Kisinin iginde yasadigi toplum ve kiiltiir bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir.

Etrafimizdaki insanlar ve yasadigimiz kiiltiir olaylar1 anlamlandirmamiz: etkiler. Bilgiler de
bunlar araciligiyla olusur.

-Biligsel Gelisim Araglari: Biligsel gelisimi saglayan bazi araglar; dil, kultlr ve cevremizdeki
insanlardir. Bu araglarin kapasitesi ve sekli biligsel gelisimi bigimlendirir ve hizint etkiler.

-Yakinsal Gelisim Alani: Vygotsky kisinin gelisimini sonu olmayan bir silindire benzetir. Bu
silindir Uzerinde bireyin problem ¢ozme becerileri gelistikce yukariya dogru ilerleyen bir
yakinsal gelisim alan1 vardir. Bu gelisim alaninin tabanini kiginin yardim almadan ¢ozebilecegi
problemler, tavanini ise bireyin yardim alsa da ¢cdzemeyecegi problemler olusturmaktadir. Taban
ile tavan arasinda ise bireyin yardim alarak ¢6zebilecegi problemler yer alir. Vygotsky’e gore
bireyler arkadaglarindan ya da 6gretmenlerinden yardim alarak yakinsal gelisim alanlarini daha
list noktalara ¢ikartabilirler.

Vygotsky’nin dil gelisimi ve yapilandirmaci yaklasima bakis agisin1 kisaca; 6grenenin
bilgiyi kavramasi, dil araciligiyla aktarmasi ve sosyal gevresi ile etkilesime girerek

yapilandirmasi olarak 6zetlemek miimkiindiir.
2.1.2.2. Biligsel yapilandirmacilik

Bilisgsel yapilandirmaciligin en 6nemli savunucusu Jean Piaget olarak gortlmektedir.
Piaget kendi doneminde yapilan calismalardan farkli olarak; psikolojik alanda yapilan
laboratuvar calismalarina karsilik okullara giderek klinik gbriisme yontemiyle ¢ocuklarla
birebir calismis ve c¢ocuklarin yetiskinlerden farkli diisiindiiglinii belirterek bireysel
farkliliklarla degil tiim bireyler i¢in ortak olan bilginin genel gelisim diizeyinde bir teori

olusturma tizerine ¢alismistir (Gatt ve Vella, 2003).

Piaget, bilginin, mevcut diisiince semalar1 1s18inda deneyimlerimizi diizenlemeye,
yapilandirmaya ve yeniden yapilandirmaya ¢alistigimiz ve bdylece bu semalar1 kademeli
olarak degistirip genislettigimiz, yasam boyu siiren bir yapici siirecin sonucu olarak elde
edildigine inaniyordu. Gergekten de onun bilgiyi “doniistimler altinda degismezlik™ olarak
tanimlamasinin, yapilandirmaci bakis agis1 disinda hi¢bir anlam1 yoktur. Piaget, nesnelerin,
bireyin deneyimsel verileri koordine etmesi ve bu koordinasyonlar1 duyularimizin 6tesindeki
diinyaya miiteakip yansitmasinin bir sonucu olarak “kalic1” veya “degismez” goriindiiglinii

savunmustur (Bodner, 1986).
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Jean Piaget 6grenme kuramina gére 6grenme yasa bagli bir zihinsel gelisme siirecidir.
Bu siire¢ dogumdan baslayip yetiskinlige kadar devam etmektedir. Piaget bu stiregleri dort

doneme ayirmustir. Bunlar Ozmen (2004) tarafindan:

Duyusal Devinim (Sensorymotor) Dénemi,
Islem Oncesi (Pre-operational) Donem,
Somut Islemler (Concrete Operational) Dénemi

Soyut islemler (Formal Operational) Dénemi olarak belirtilmistir (Ozmen, 2004).
2.1.2.3. Radikal yapilandirmacilik

Yapilandirmaciligin ~ gelisiminde bilim insanlar1  birbirlerinin  diislincelerinden
etkilenmislerdir. Buna ornek olarak Ernst Von Glasersfeld ve Cathy Fosnot gibi bilim
insanlar1 Piaget’nin gelistirdigi biligsel yapilandirmaci yaklagimi {izerinde yogunlagsmislardir
ve Ernst Von Glasersfeld, Piaget’nin diisiincelerini esas alarak radikal yapilandirmaciligi
olusturmustur. Bilissel yapilandirmaciliga karsi ¢itkmamis, yapilandirma siirecinde bireyi
merkeze alarak biligsel yapilandirmacilik goriisiinii biraz daha ileri tasimistir (Radmard,

2020).

Radikal yapilandirmaciligin en 6nemli savunucusu Ernst Von Gladersfeld olarak bilinir.
Ona gore bireyin yasam deneyimleri kendi bilgi edinme mekanizmasini olusturur. Radikal
yapilandirmaciligin dayandig 2 temel tez vardir; ilki bilginin aktif olarak birey tarafindan
olusturulup yapilandirildig1 ve pasif olarak ¢evreden alinmasinin miimkiin olmamasidir.
Ikinci olarak da 6grenme; tecriibeye ve deneye bagl olarak gelisen bir siirectir, bireyler
kendi yasadiklarindan bagimsiz olarak 6grenmeyi gergeklestiremez (Kanli, 2007; Ozaydin,
2010).

Radikal yapilandirmacilik, 6grenmenin biitiiniiyle bireysel bir gayretle edinildigi kabul
eder. Egitim-0gretim siirecinde, radikal yapilandirmacilik, kabul géren bu gayretin 6zellikle
bilgiyi Ogrenenin deneyimleri ile Ogrendigini zihninde siirekli olarak yenilendigini
ongormesi, fen bilimleri (fizik, matematik, kimya vb.) egitimi siirecinde etkin oldugunu
savunur. Clinkii bilgi, 6grenen tarafindan aktif olarak olusturulmus dnceki tecriibeleriyle de

yapilandirilmistir (Bal ve Doganay, 2009).

Radikal yapilandirmacilifin temsilcisi Ernst Von Glasersfeld, Piaget’'nin “Zeka

kendisini organize ederek Diinya’y1 organize eder” yani bilgi zihinde yapilandirilir goriisiinii
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destekleyerek metafizik gergekligi reddeder. Onun diislincesine gore bilgi ontolojik bir
gerceklik degil, 6zel olarak yapilandirilmis bir diinyanin diizenlemesidir. Yani bilgi, icat da
kesif de degildir, tek gerceklik tecriibedir ve bireysel olarak edinilir (Glasersfeld, 1984).
Radikal yapilandirmaci yaklagim aymi zamanda 6gretmenin bilgisinin kendi biligsel
yapilarindan ve zihinsel siire¢lerinden bagimsiz olamayacagini, bilginin Piaget’in de
sOyledigi gibi semalarda yapilandirilarak olustugunu vurgular (Glasersfeld, 1995°ten aktaran

Bas Ader, 2021).

Tiim bu bilgilerden yola c¢ikarak; sosyal yapilandirmaciligin goriislerinin aksini
savunmasa da radikal yapilandirmaciligin savunucular bilgiyi bireysel olarak degerlendirir,
bu noktada diger yapilandirmacilik tiirlerinden ayrilir. Yine de temelde tiim yapilandirmaci
yaklagim tiirleri 6grenmeyi bireysel, tecriibeye dayali ve hem bilissel hem de sosyal bir siire¢
olarak gordiigli icin bu tiirleri birbirinden tamamen bagimsiz ya da farkli olarak

nitelendiremeyiz, ancak yapilandirmaciligin farkli bakis agilari olarak ortaya koyabiliriz.
2.1.3. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme

Ogrenme; bireylerin yasantilar sonucu ortaya c¢ikan istendik davranislarin
olusturulmasidir; ancak yapilandirmaci yaklasima gore her bireyde ayni istendik davranisi
olusturmak miimkiin degildir. Ogretim arac1 ile 6grenende bir degisiklik meydana
getirilebilir ancak bu 6gretimin hedefi olarak belirlenen istendik davranis olmayabilir.
Ciinkii her birey bilgiyi kendi 6n bilgileri ile bagdastirir ve farkli deneyimler yasayarak
ogrenir. Simsek (2004), yapilandirmaciliin son dénem egitim bilimleri literatiiriinde 6nemli
bir yere sahip oldugunu ancak uygulamaya koyulmaktan ziyade elestirel agidan incelenen
bir yaklasim oldugu i¢in bu yaklasim ile ilgili daha ¢ok pratik ve arastirmaya ihtiyag

duyuldugunu sdylemektedir.

Yapilandirmaciligr ele alan farkli disiplinler arasi bilimlerde, farkli goriislere ragmen
ortak noktalarda birlesildigini gérmekteyiz. Felsefeciler, psikologlar ve egitimciler farkli
goriislere sahip olsalar da yapisalcilik tizerinde ortak goriisleri bulunmaktadir.
Ogrenmelerine etkin bir sekilde katilan &grenenlerde bilgi kalici olur. Disiplinler arasi
ortaklasan bu ilk goriise sunlar1 da sirasiyla ekleyebiliriz: Ogrenenler arastirir, kesfeder,
olusturur, tekrar olusturur, yorumlar ve g¢evre ile etkilesime gegerek bireysel bilgilerini

yapilandirirlar. Bu diisiincelere ek olarak; 6grenme, etkin bir sekilde elestirel diisiinmeye ve
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problem coziimlemeye dayanirken, 6grenenler etkin 6grenme ile igerik ve siireci ayni

zamanda deneyimlerler (Erdem ve Demirel, 2002).
2.1.4. Yapilandirmaci yaklasim 6@renme ortami

Yapilandirmaci yaklagim ile islenen derslerde 6grenme ortami, geleneksel anlayis ile
islenen 6grenme ortamindan daha farklidir. Geleneksel siniflarda 6gretmen merkezdeyken
yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezli bir simif ortami vardir. J. G. Brooks ve M. J.
Brooks (1999)’a gore geleneksel ve yapilandirmaci sinif farklar su sekildedir; Geleneksel
siniflarda 6gretmen O6gretim programina c¢ok baghdir ve ders kitaplar1 kullanir ancak
yapilandirmacilikta 6gretmen Ogrencilerin ilgi alanlarma gore Ogrenme materyalleri
kullanir. Geleneksel siniflarda bilgiye ulasma yolu parcadan biitiineyken yapilandirmaci
simiflarda biitlinden parcalara gidilir. Geleneksel smiflarda 6grenme tekrara dayaliyken
yapilandirmaci siniflarda 6grenme etkilesime ve 6n bilgilere dayalidir. Geleneksel siniflarda
ogretmen merkezli ve sonug odakli 6gretim gerceklesirken yapilandirmaci siniflarda 6grenci
merkezli ve siire¢ odakli 6grenme gerceklesir. Nitekim daha Onceleri davranig¢1 yaklasima
dayal1 hazirlanan 6gretim programlari, simdilerde 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci

yaklagima dayali hazirlanmaya baslanmistir (Kizilabdullah, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda yapilan etkinlikler 6grencilerde ilgi ve merak
uyandirma, soru sorma, sorgulama, sorunlara ¢oziim liretme, diislinme ve kavramlari
aciklama seklinde gergeklesmektedir. Ogrenme ortaminda dgrenci merkezde olmali ve hem
zihinsel hem de fiziksel olarak aktif olmalidir (Giines, 2013). Ciinkii yapilandirmaciligin
temeli bilginin yapilandirilmasina dayanir, bu da ogrencilerin kendi 6grenmelerinden
kedilerinin sorumlu ve etkin oldugunu gostermektedir. Kendi tecriibeleri dogrultusunda
geemis bilgilerinin lizerine yenilerini katan ogrenciler 6grendikleri bilgileri bu sekilde

yapilandirmis olurlar.

Erdem ve Demirel (2002)’e gore, 0grenen; yapilandirmaci 6grenme alaninin temel
unsurudur. Esitlik¢i, 6zgiir, katilimer bir simif ortaminda 6grenenler, zamanin olagan
akisinda her giin tekrarlanan ve her giin gerceklesen rutinlerindeki problemlerin karmasik
hallerini ¢oziimleyerek hayat boyu kullanacaklar1 bilgileri yaratirlar. Etkilesimde
bulunduklar1 6grenme igerigi ile biitlinlin pargalarini yorumlar, birlestirdikleri pargalardan

olusturduklar1 anlamli bilgiye ulasirlar. Burada 6nemli olan ise 6grenenlerin sorusturma ve
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derinlikli arastirma yapmasi ile edindikleri bilgiyi dziimsemeleridir. Ogrenen igin dnemli

olan ne 6greneceginden ziyade nasil ve neden 6grenecegidir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim ile islenen derslerde birbirinden farkli bir¢ok yontem
kullanilir. Bu yontemlerden biri de 7E 6grenme modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ates
(2017) yaptig1 ¢aligmada 7E 6grenme modelinin; 6grenmede kalicilig1 artirmasi, 6grenciyi
merkeze alarak derslerde aktif katilimimi saglamasi, is birlikli 6grenme ortaminda
ogrenmenin gerceklesmesi, Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 aldiklar1 ve
konulara kars1 ilgi ve alakalarinin yiiksek olmasi sayesinde yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklestirilebilecegi ve 6grenmede kaliciligr arttirabilecek etkili 6grenme modellerinden

biri oldugunu belirtmektedir (Ates, 2017).
2.1.5. Yapilandirmaci yaklasimda égretmenin rolii

Yapilandirmact yaklasimda oOgretmen; bilgileri sunan bir otorite olmaktan G&te
Ogrenenlerin 6grenme siireclerini kolaylastiran, 6grenmeye tesvik eden ve 6grenenlere farkli
bakis agilar1 kazandirmak i¢in uygun d6grenme ortami saglayict ve dgrenmeyi destekleyici
ve kolaylastirici bir role sahiptir. Yapilandirmacilik klasik 6gretim yaklasimina karsi
cikmaktadir, ¢linkii klasik 6gretim yontemleri 6grenenlere duragan bilgi yani kullanilmayan,
ezber bilgi saglar. Ogrenmenin anlamli olmasi igin bilgilerin ger¢ek hayat ile

iliskilendirilmesi ve gercek hayatta kullanilmasi gerekir.

Aktif ve Uretken bir yapida olan yapilandirmact sinif ortaminda 6gretmen her zaman
yonlendirici ve cesaretlendirici olmalidir. Ogretmenin en dnemli rolii dgrencilerin diisiince
sistemini anlamak, onlara 6zerk bir sekilde 6grenebilecekleri ortami saglamak ve kendi
ogrenmelerini destekleyerek onlara yapilandirma sansini vermesidir (Garrison, 1998). Aktif
bir 6grenme ortaminda 6gretmen otorite degil aksine 6grenci ile ig birligi halinde aktiviteler
yaparak &grenmelerine katkida bulunan bir roldedir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumluyken 6gretmen 6grencilerin ilgi alanlar1 ve yetenekleri dogrultusunda ders plani ve

materyal hazirlar (Er ve Aral, 2008).

Bu noktada gerek 6grencilerin gerek 6gretmenlerin alismis oldugu geleneksek 6grenme
ortaminin gerektirdiklerini bir kenara birakip yapilandirmaci yaklagim temelinde ders
islemek ogretmenler icin diisiiniildiigii kadar kolay degildir. Oncelikle &gretmenin
yapilandirmaci yaklagimin felsefini ve bakis acisin1 iyice anlayip benimsemesi ve daha sonra

ogrencileri de bu O6grenme ortamina alistirmasit gerekmektedir. Ayrica Ogretmenler
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tarafindan hazir bilgiyi 6grencilere geleneksel yontemler ile sunmak 6grencilerin aktif
katiliminin gerektigi ve bilgiyi kesfederek 6grenecekleri bir ortamda gerekli materyalleri
saglamaktan daha kolay olarak goriilebilir. Bu diislince sistemi ve Ogrenme-0gretme
aligkanliklar1  6gretmenlerin  yapilandirmaci  yaklasim temelinde ders islemesini

onlemektedir.

Von Glasersfeld’e gore, yapilandirmacilig1 gergek siniflarda uygulamanin en iyi yolu
O0grenme amaglar1 dogrultusunda konu ve kavramlarin diyaloglar i¢inde, gercek problemler

ve onlara ¢6ziim bulunmasi ile islenmesidir (Glasersfeld 1995°ten aktaran Er ve Aral, 2008).

Burada 6gretmenin rolii yine 6n plana ¢ikmaktadir, 6gretmen konuya ne kadar hakim
olursa o kadar iyi sunabilir. Ogretmen sunum sirasinda isledigi konuyu farkl etkinlikler ile
cesitlendirerek 6grencilerin aktif katilimini saglamalidir. Ogrencilerin kendi deneyimlerini
olusturmasina olanak vermeli, ortaya koyulan fikirlere saygi duymali, o6grencileri
yargilamamalt ve motivasyonlarin1 diistirmeden yonlendirici sorular sorarak yorumlar
yapilmasini saglamalidir. Ogretmenlerinin destegini ve yonlendirmesini alan &grenciler
o6grenme ortaminda kendilerini daha giivende ve rahat hissedecek ve yeteneklerini daha rahat

bir sekilde gelistireceklerdir (Er ve Aral, 2008).
2.1.6. Yapilandirmaci yaklasimda égrencinin rolii

Bu yaklagimin temelinde 6grenci merkezdedir. Ogrenciler yeni 6grenecekleri bilgileri
kendi deneyimleri dogrultusunda anlamlandirirlar. Dolayisiyla bu yaklagima goére 6grenme,
Ogrencilerin var olan bilgileriyle yeni 6grendikleri bilgileri bagdastirmalari sayesinde yeni

anlamlar olusturduklar bir siirectir (Naylor ve Keogh, 1999°dan aktaran Arslan, 2007).

Yapilandirmacit Ogrenme yaklagiminda, Ogretmenler ogrencilere cesitli 6grenme
durumlart saglar. Ogrenciler gesitli 6grenme durumlarmi deneyimlediklerinde, rollerinde
dontigiimler gerceklesir. Biiyiik degisim, bilgi edinmeden bilgi yapilandirmaya dogru
gerceklesir. Ogrenme, bilginin insa siirecidir. Ogrenenlerin aktif katilimi, kendilerine
sunulan materyaller ve etkinlikler bazinda yeni fikirleri mevcut fikirlere baglayarak
gerceklestirilir. Ornegin, metin, resim veya goriintiilerin kullanimini tartigmalar ve
etkilesimleri takip eder. Bireyler, bir grup icinde birbirleriyle etkilesime girdiklerinde
kavramlarin etkin bir sekilde anlasilmasini saglayabilirler. Ogrenenlerin ilgili bir etkinlige
katilimi, fikirlerin yapilandirilmasinda ve yeniden bi¢imlendirilmesinde de etkili bir katki

saglamaktadir. Isbirlik¢i 6grenme, ¢oklu goriislerin paylasilmasi ve 6grenme icin miizakere
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gibi firsatlar sunar. Bireyler is birligi yaptiklarinda ve birbirleriyle biitiinlesik olarak
calistiklarinda, digerlerinin fikirleri ve bakis acilart agisindan bilgi iiretebilirler

(Bhattacharjee, 2015).
2.2. 7E Modelinin Tarihsel Gelisimi

[k olarak dgrenme halkasi ile baslayan ve daha sonra gelisen 7E 6grenme modelinin
o6grenme halkasi; temelini Piaget’in zihinsel gelisim kuramindan ve yapilandirmaciliktan
almakta olan bir yaklasimdir (Oren ve Tezcan, 2008). Ogrenme halkasindaki temel amag
Ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilmasimi saglamak, Ogrenme
deneyimlerinden yola c¢ikarak 6grendikleri yeni bilgiyi yapilandirmalarini saglamak ve
problemleri kendi deneyimleri dogrultusunda ¢ézmeleri i¢in gerekli ortami saglamaktir

(Oren ve Tezcan, 2008).

Yapilandirmaci yaklasim temeline dayanan bu model daha sonra Bybee vd. (2006),
tarafindan gelistirilerek SE modeli olusturulmustur. Son olarak da Eisenkraft tarafindan iki
basamak daha eklenerek 7E modeli olarak son halini almistir (Eisenkraft, 2003; Kanli,
2007). Bu tarihsel gelisim daha detayli olarak bir sonraki bdliimde ele alinacaktir.

2.2.1. Ogrenme halkas1 / 3E 6grenme halkasi

7E modeli temeli 8grenme halkasindan gelmektedir. Ogrenme halkas1 modelini kimin
kesfettigi bilinmemekle birlikte ilk Ornekleri biyoloji egitiminde goriilmektedir (Kanli,
2007). Gelisim asamalarinin en basinda arastirma (exploration), kesif (invention) ve bulus
(discovery) olarak agiklanan dgrenme halkasi modelinde 6gretmenlerin kavram yanilgilart
yasadiklarim1 tespit edilmis ve bunun flizerine Karplus Ogrenme halkasinin sonraki
uygulamalarina kavram tanitimi (concept introduction) ve kavram uygulamasi (concept

application) basamaklarini eklemistir. (Lawson ve Karplus, 2002).

Kesif asamasi1 (exploration) Ogrencilerin yeni Ogrenecekleri bilgileri kendi 6n
bilgilerinden yola ¢ikarak sorguladigi ve minimum yardim ile kesfetmeye ¢alistig1 asamadir.
Ancak Ogrenenlerin hedeflenen tiim kavram ve bilgileri kendi baglarina kesfetmeleri

miimkiin olamayacag i¢in ikici agama ile desteklenir.

Terim tamitimi (Term Introduction/ Explanation) asamasinda 6gretmen 6grenenlere
kesfetme asamasinda bulduklari Orneklerden yola ¢ikarak kavram tanimlari yapar,

ogretmenin kendi tanimlarinin yaninda film, kitap vb. gibi kaynaklardan da sunulabilir. Bu



21

asama mutlaka kesif agamasini takip etmelidir ve kesif asamasinda kesfedilen sema ile

iligkilendirilmelidir.

Kavram uygulamasi (Concept application/expansion) son asama olan uygulama
asamas1 Ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri deneyime dokmesine olanak saglandigi
asamadir. Bu asamada Ogrenciler yeni Ogrendikleri bilgileri farklt durumlar ile
iliskilendirerek yeni bir sema olusturur. Bu asama ayni zamanda yavas 6grenen dgrencilerin
ve Ogretmenin aciklamalar1 ile kendi tecriibelerini iligkilendiremeyen &grencilerin de

bilgileri kavramasi ve tecriibe ederek 0grenmesine olanak saglar (Lawson, Abraham ve

Renner, 1989).

Lawson vd. (1989), 6grenme halkasini tanimlarken sunlari belirtir; 6grenme halkast
dgretim icin esnek bir modeldir. Ozellikle kiiciik yastaki ¢ocuklar ya da fiziksel aktivitenin
olmadig1 durumlarda kesif agsamasinda mutlaka fiziksel bir aktivite olmalidir ancak bu her
o0grenme halkasinda ayni sekilde uygulanmayabilir, bazen sunumlar bazen tartigma ile bu
asama uygulanabilir. Ancak dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir o da esnek olmasina
karsin 6grenme halkasinin sirasinin degistirilemez olmasi ve herhangi bir basamaginin
cikarilamaz olmasidir. Eger siralamasi degisir ya da asamalardan biri ¢ikarilirsa 6grenme

halkast modeli olmaz.
2.2.2. S5E 6grenme modeli

Daha sonra ise bu model, 20. yy. Amerika egitim diigiincesinden etkilenen alman filozof
Herbart ve Dewey tarafindan SE modeline evrilmistir. Herbart iyi bir 6gretim modeli i¢in iki
unsur ortaya koyar; 6grencilerin ilgisi ve kavramsal anlama becerisi. Bu diisiinceye gore
Herbart ilk unsur olan 6grencinin ilgisini iki sekilde yorumlar. Bunlar; direkt olarak
tecriibeye dayali olan ilgi ve sosyal etkilesime dayanan ilgidir. Ikinci unsur olan kavramsal
anlama i¢in de Herbart bilgilerin anlasilabilir olmas1 i¢in mutlaka daha onceki bilgilerle
baglant1 kurulmasi gerektigini sdyler. Yani yeni dgretilen her bilgi 6grencilerin var olan
bilgileri ile baglant: kurularak dgretilmelidir. Ozetlemek gerekirse; Herbart’a gore en iyi
ogrenme modeli Ogrencilerin  sahip olduklar1 bilgilerle yeni deneyimlediklerini
birlestirmelerine olanak sunan bir modeldir. Ik asamada bireyler sahip olduklar1 bilgileri ve
yeni Ogrendikleri arasinda bag kurmali sonraki asamada ise Ogretmen tarafindan
ogrenenlerin kesfedemedikleri bilgilerin sistematik olarak sunulmasi gerekmektedir. Ve son

olarak 6gretmen 6grencilerin eski bilgileri ve yeni bilgileri arasinda kurdugu bagi ve neyi ne
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kadar Ggrenebildiklerini gostermelerine olanak sunmalidir. Herbart’in 6gretim modeli

tabloda gosterilmistir (Bybee et al., 2006).

Tablo 2.1. Herbart’m Ogretim Modeli

Asama

Ozet

Hazirlik Asamasi Ogretmen dgrencilerin gegmis tecriibelerini ortaya ¢ikarir.

Sunum Asamasi
Genelleme Asamast

Uygulama Asamasi

Ogretmen yeni tecriibeleri ortaya koyarak gecmis tecriibeler ile
baglanti kurar.

Ogretmen gerekli aciklamalar1 yaparak 6grencilerde kavrama
gelistirir.

Ogretmen, dgrencilerin dgrendikleri bilgileri ve tecriibeleri yeni
durumlarda gosterebilmeleri i¢in uygun bir ortam saglar.

SE 6grenme modelini gelistiren diger 6nemli isim de John Dewey’dir. Dewey adin

egitim diinyasinda siklikla duydugumuz Amerikali filozof ve egitim kuramcisidir. Hatta

kendisi 1924 yilinda Tiirkiye’yi ziyaret ederek egitim sistemini gelistirmek adina bir rapor

hazirlamistir. Dewey de Herbart gibi 6grenmenin tecriibeye dayali oldugunu ve en iyi

yaparak yasayarak yani deneyimleyerek ogrenilecegini savunmaktadir. Ayni zamanda

Dewey yansitict diisiinmenin de Onemini vurgulayarak ogrencilerin yeni bir durumu

deneyimlerken gercek bir problem iizerinden giderek cesitli ¢oziim Onerileri iiretmeleri

gerektigini ve problemi ¢6zmek i¢in en iyi ¢oziimii saglayan fikri test ederek elde etmeleri

gerektigini soyler. Dewey’e gore 6gretim modeli su sekilde olmalidir (Bybee et al., 2006).

Tablo 2.2. Dewey’in Ogretim Modeli

Asama

Problemli Durumu Algilama

Problemi Agiklama

Deneysel/Gegici Hipotezler
Formile Etmek

Hipotezleri Test Etme

Kesin Testleri Gozden
Gecirme

Coziime Ulasma/Harekete
Gecme

Ozet

Ogretmen dgrencilerin gercek bir problem oldugunu sezdikleri
bir tecriibe ortaya koyar.

Ogretmen dgrencilere problemin ne oldugunu anlamalar ve
¢ozlimlemeleri i¢in yardim eder.

Ogretmen dgrencilere hipotezler iiretmeleri i¢in yeni durum ile
gecmis yasantilari arasinda iligski kurmalari igin firsatlar sunar.

Ogretmen 6grencilere gorsellestirme, kagit-kalem, somut
deneyler gibi farkli deney turlerini deneterek hipotezleri test
etmelerine olanak verir.

Ogretmen hipotezleri dogrulayan ve dogrulamayan testleri
onerir.

Ogretmen dgrencilerden bir sonug ¢ikararak probleme yénelik
yapilabilecek olasi ¢goziimleri ifade etmelerini ister.
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Daha 6nceki boliimde belirtildigi tizere Karplus’un 6grenme halkasi daha sonra Herbart
ve Dewey’in diisiinceleri ile gelistirilerek SE Ogretim Modeli olusturulmustur. Bu
modeldeki ii¢ asama Karplus’un 6grenme halkasinin 3 basamagi ile aynidir, bundan farkli
olarak engagement (ilgi ¢gekme/merak uyandirma) ve evaluation (degerlendirme) asamalar1
eklenmistir. Karplus’un 6grenme halkasi ve SE 6grenme modeli tabloda sunulmustur (Bybee

et al., 2006).

Tablo 2.3. Ogrenme Halkas1 ve SE Modeli Asamalariin Karsilastirmasi

Ogrenme Halkasi SE Ogretim Modeli
- Merak uyandirma
Kesfetme Kesfetme

Terim Tanimi/Kavrama Aciklama
Uygulama Genisletme

- Degerlendirme

3E modeli ya da 6grenme halkasinin basamaklari gelisitirilerek ondan farkli iki
basamak; baslangicta merak uyandirma asamasi eklenerek Herbart ve Dewey’in gecmis
yasantilar1 hatirlatma, ortaya ¢ikarma diisiincesi modele uygulanmis ve son asamada ise
ogrencilerin deneyimlerini ortaya koymalar1 gerekliligini savunduklart degerlendirme
agamasi modele eklenmistir. Yeni olusturulan modelin asamalarina bakilacak olursa su

sekilde 6zetlenebilir; (Bybee et al., 2006).

Engagement (Merak uyandirma): Ogrencileri 6grenme durumuna hazirlayan bu
asamada Ggrenciler mental olarak bir problem, durum ya da objeye odaklanarak gecmis
yasantilar1 ile baglanti kurarlar. Bu agsamada sorular sorma, bir problem ortaya koyma, bir
olay ya da problemli durum sunma gibi yollar izlenerek Ogrencilerin dikkati konuya
cekilebilir. Ogretmenin rolii; dgrencilere problem durumunu sunarak gorev vermektir. Bu
gorevi sunarken 6grencilerin uymasi gereken prosediir ve kurallar1 da belirler ve yonetir.

Ogrenciler hem mental hem de fiziksel olarak aktif olmalidr.

Exploration (Kesfetme): Ogrencilere bir problem ya da égrenme durumu sunulduktan
sonra onlarin durumu/olay1 kesfetmek i¢in bir zamana ihtiyaci olacaktir, bu durumda
kesfetme asamasinda 6grencilerin birbirleriyle etkilesime gecerek fikirler iirettigi, konuyu
kesfedebilecegi etkinlikler diizenlenmelidir. Bu asamanin etkinlikleri somut ve 6grencilerin

lizerinde calisabilecegi materyaller ile olusturulmalidir. Kesfetme asamasinin amaci
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Ogrencilere ve Ogretmene daha sonraki asamalarda kullanabilecegi ve agiklayabilecegi
durumlarin olusturuldugu deneyimlerin edinilmesidir. Bu deneyimi edinirken 6grenciler
ogrenecekleri durumu, konuyu ya da objeyi her biri kendi bakis agisi, dnceki bilgileri ve
deneyimleri dogrultusunda kesfetmek igin belli bir siireye ve firsata sahiptir. Ogrenciler
mental ve fiziksel katilimlar1 sonucunda Onceki bilgileri ile baglanti kurmak, semalar
gozlemlemek, cesitli etkenleri belirlemek ve durumu/olayr sorgulamak gibi 6grenme
ciktilarma sahip olurlar. Ogretmenin rolii ise kesfetme etkinligini olusturmak ve yonetmek,
ogrencilere rehberlik ederek etkinligin uygulanmasini kolaylastirmaktir. Somut materyaller

kullanilmasi bu asama i¢in ¢ok 6nemlidir.

Explanation (A¢iklama): Aciklama asamasi belli bir durumun/olayin anlagilabilir ve
acik hale geldigi asamadir. Bu asamanin gelisimi 6grenciye ve dgretmene 6grenme durumu
ile ilgili ortak terimler saglar. Ogretmen bu asamada 6grencilerin dikkatini merak ve
kesfetme asamalarinda edindikleri bilgilere geker. ilk olarak dgrencilerden kendi edindikleri
tecriibeler dogrultusunda bilgilerini sunmalarini ister, daha sonra da bilimsel bir sekilde ve
direkt olarak egitici roliinde 0grencilere aktararak bilgi eksikliklerini giderir. Bu asamada
dikkat edilmesi gereken nokta; sunulan bilgilerin 6grencilerin daha 6nceki asamalarda
edindikleri tecriibeler ile bagdastirllmast ve anlamli bir biitin olusturulmasidir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin bu asamaya kadar edindikleri bilgi ve tecriibeleri aktarmasinda
kullanabilecegi farkli yontemler vardir. Sozel olarak aciklama yapilabilecegi gibi videolar,

filmler ve egitici materyaller de kullanilabilecek farkli kaynaklardir.

Elaboration (Genisletme): Bu asamaya kadar Ogrenciler kesfettigi ve edindigi
bilgilerin farkinda olur ve bunlar agiklayabilir, ancak sadece bununla da kalmayip
ogrencilerin bu deneyimlerini daha da gelistirmeye ve derinlestirmeye ihtiyact vardir. Bu
asama Ogrencilerin 6grenme durumlarini yeni durumlara aktarabilmesini saglar. Bazi
ogrenciler bu agamaya geldiginde hala yanlis anlagilmis noktalara sahip olabilir ancak bu
asama Ogrencilerin 6grenme durumunu kavramalari i¢in 6grenmeye katkida bulunacak daha
genis bir zaman ve tecriibe sunar. Bu agsamada 6grenciler birbirleriyle etkilesime gegerek is
birlikli olarak Ogrenirler, grup tartismalarma katilarak fikir aligverisi yaparlar. Grup
caligmalar1 6grencilere kendi 6grendiklerini ifade etme ve kendi anlama becerilerine yakin
derecede sahip olan akranlarindan geri doniit alma imkani saglar. Bu asama ayni1 zamanda
Ogrencilerin yeni durumlara ve problemlere dahil olarak eski bildikleriyle bagdastirmasina

ve genel bir sonuca ulagsmasina olanak saglar.
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Evaluation (Degerlendirme): Son asama olan degerlendirme asamasi1 6grencilerin bu
asamaya kadar edindikleri bilgi, deneyim ve tecriibelerini gdstermeleri ve anladiklarinin
degerlendirilmesi bakimindan ¢ok 6nemlidir. Degerlendirme SE modelinin ilk asamasindan
baslayip son asamasina kadar devam edebilir ya da son agsamada 6gretmen formal bir
degerlendirme yapabilir. Bu noktada 6gretmenin 6grenme c¢iktilarin1 degerlendirmesi
onemlidir. Bu asamanin amaci 6grencilerin kendi deneyimleri dogrultusunda 6grendiklerini

ortaya koyarken 6gretmenin de her 6grencinin anlama seviyesini degerlendirmesidir.

5E modelinin olusumunun tarihsel gelisimi Sekil 2.2’deki gibidir (Bybee et al., 2006);

Tarihsel Modeller Cagdas Modeller
Atkin - Karplus BSCS 5E
Herbart (1900'ler Baglangici) 1960'lar 1980'ler
® Hazirhk Asamasi
® Sunum Asamasi
® Genelleme Asamasi
¢ Uygulama Asamasi
Dewey (1930'lar) : Merak Uyandirma

-

® Problemli Durumu Algilama : F Sayieiing \
: Kesfetme

® Problemi Agiklama

® Deneysel Hipotezler Formule Etme

> - - aee- R » <0 Kavram Taniimi ——»  Aciklama
® Hipotezi Test Etme
® Kesin Testleri Gozden Gecirme Genigletme
#® Cozume Ulasma Harekete Gecme /
= -0 Kavram Degerlendirme
Uygulamasi
Sekil: Ogretim Modellerimin Tarihi Geligim

BSCS (2006)
Sekil 2.2. Ogretim Modellerinin Tarihsel Gelisimi (Bybee et al., 2006)

2.2.3. 7E 6grenme modeli

Yapilan son c¢aligmalara goére Eisenkraft (2003), on bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi
O0grenmenin gergeklesmesi i¢in gerekli bir elementtir. SE modelindeki Engage (Merak
uyandirma) asamasi 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢cekmeyi, konu hakkinda diisiinmelerini
ve beyinlerinin aktif edilerek sorgulamaya, merak etmeye yonlendirilmelerini
amaglamaktadir. Merak uyandirma asamast hem on bilgilere ulagsmayr hem de yeni

ogrenilecek konuya ilgi uyandirilmasmi kapsar. Ancak o6grencilerin ortaya ¢ikardigi 6n
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bilgiler ile ¢ok ilgilenilmez. Bu noktada 6gretmenler eliciting (ortaya ¢ikarma/ bilgi toplama)
islemini uygulamalidir. Ogrenmenin var olan bilgilerin iizerine koyularak yapilandirildig:
diisiiniildiiginde 6grencilerin 6n bilgilerinin farkinda olmalar1 ¢ok onemlidir bu yiizden
ogretmenler 6n bilgileri ortaya ¢ikarmanm yollarmi bulmalidir. Ornegin; ... ile ilgili ne
diistiniiyorsun?” seklinde sorulan bir soru 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya cikarmalari,
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylagsmalari i¢in verilmis giizel bir firsattir. Sorunun dogru
bir cevabi yoktur, her 6grenci kendi deneyimleri ve 6n bilgileri dogrultusunda diisiiniir ve
cevap verir. Bu goriisleri savunan FEisenkraft SE modelindeki Engage asamasinin
cikarilmamasi gerektigini ancak Elicit asamasinin Engage asamasinin bir 6nceki adimi
olmasi gerektigini ve 6n bilgilerin ortaya ¢gikarilmasinin 6nemini vurgulamak i¢in de ayr1 bir

basamak olmasi gerektigini sdyler. Eisenkraft’in ekledigi basamaklar su sekildedir;

Eisenkraft (2003), Elaborate (genisletme) asamasinin 6grencilere bildiklerini yeni
durumlarda kullanmalar1 i¢in bir firsat oldugunu ve bunu yaparken 6grencilerin akillarinda
yeni sorular ve hipotezlerin olusacagini sdyler. Ayrica bu asamada &grenciler bir soruna
birden fazla ¢oziim iiretmeye de yonlendirilebilir. Genisletme asamasi direkt olarak “bilginin
aktarimi” ile baglantilidir. Ogrenciler dgrendiklerini okul disinda, ger¢ek hayatlarinda da
kullanmalidir. Dolayisiyla burada bir asamaya daha ihtiya¢g duyulmustur. O da extend yani

iliskilendirme asamasidir. Bu asamada 6grenciler bilgilerini yeni baglamda kullanmalidir.

Bybee (1997), Eisenkraft’in gelistirdigi modelden farkli olarak Eliciting -0n bilgileri
ortaya ¢ikarma- agamasini ayri bir agama olarak almayip Engage yani merak uyandirma
asamasinin iginde ifade etmis, Extend -iligskilendirme- asamasini da degerlendirme asamasi
yani Evaluate asamasinin oniine almistir. Son olarak da fikir aligverisi ve paylsama olarak
ifade edilen Exchange asamasmi son asama olarak ekleyerek sosyal yapilandirmaci
kuramimin ilkelerini takip etmistir (MMS, 2003’ten aktaran Kanli, 2007) Bybee ve

digerlerinin eklemis oldugu Exchange asamasi ise su sekildedir;

Exchange (Degistirme): Ogrenciler konu ile ilgili simdiye kadar 6grendiklerini bir
araya getirerek akranlar1 ile is birlikli ¢alismalar yiiriiterek bu bilgileri aktarmali ve
akranlarindan farkl bilgiler ya da bakis agilari kazanmalidir. Boylelikle 6grenenler birbirleri
arasinda bilgi transferi gerceklestirerek kendi bildiklerinin iizerine yeni bilgiler ekler ya da
kendi bilgilerini yeni bakis agilar1 sayesinde degistirir. Eisenkraft ve Bybee’nin gelistirdigi
7E modelleri Sekil 2.3 ve 2.4’te gosterilmistir.
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2.3. Yabana Dil Olarak Ingilizce

Ingilizce tiim diinyada kabul goren ortak dil olarak kabul edilmektedir. Bunun nedeni
incelendiginde kaynaklar Birinci ve Ikinci Diinya Savaslarindan sonra giiclenen ABD’nin
anadili olmasinin; Ingilizcenin diinyada yayginlastigim gdstermektedir. Ayrica Endiistri
Devrimi de Ingilizce kullaniminin ve yayilmasinin artmasinda énemli bir role sahiptir. O
doénemin icatlarinin ¢ogunlukla Ingiliz kékenli oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla bilgiye
ulasmanin tek yolu da Ingilizce bilmektir. Ayn1 zamanda 19. yy. sonlarinda gelisen
reklamcilik ve medyada da Ingilizce yaygin olarak kullanilmistir. Bu giiniimiiz teknoloji
caginda da aym sekilde devam etmektedir. Uretilen teknolojik aletlerin yazilimlarindan
kullandigimiz uygulamalarin diline kadar ortak dil olarak Ingilizce karsimiza ¢ikmaktadur.
Bu da yabanci dil olarak Ingilizceye olan énemi gittikce arttirmaktadir. Ingilizcenin tiim

iilkelerde kabul gdrmesi beraberinde okullarda Ingilizce 6gretimini getirmistir.
2.4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ilk olarak Tevhid-i Tedrisat kanununun ¢ikmasi ve
dolayistyla bat1 dillerinin okullarda 6gretimiyle baslamistir. Daha sonra Tiirkiye’de 6zel
okullar acilmig ve yabanci dil egitimi bu okullarda devam etmistir. Tiirk ¢ocuklarinin
yabanci dil 6grenmek i¢in 6zel okullara gitmemesi i¢in Tiirk Egitim Dernegi kurulmus 1928-
1934 yillar arasinda bugiinkii TED Koleji kurulmus ve bu kolejde dnceleri asamali olarak
Ingilizce &gretilirken daha sonra egitimin tamami Ingilizce olarak devam etmistir.
Tiirkiye’de yabanci dil egitimi 1956 yilina kadar sadece belli dersleri yabanci dil ile 63reten
Galatasaray Lisesiyken ilerleyen yillarda Anadolu Lisesi adiyla giiniimiize kadar gelen yeni
okullar acilmaya baslamistir. Ancak Yabanci dil 6gretimiyle ilgili 1983 yilinda yiiriirliige
giren Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu’na gére yabanci dil ile egitim ve dgretim
yapan kurumlarda yabanci dil ile Ogretilecek olan derslere Egitim Bakanligi ve
Yiiksekogretim Kurulunun karar vermesi, anadil 6gretiminin Tiirk¢eden bagka higbir dille
olamayacag, Tiirkiye’de egitim ve 6gretimi yapilacak olan yabanci dillerin Milli Giivenlik
Kurulu goriisii ve Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilecegi duyurulmustur (Celebi, 2006;
Suna ve Durmuscelebi, 2013).

Bu 6nemin karsilig1 olarak 6gretim programlarinda yabanci dil 6greniminin ilkdgretim
birinci kademeye kadar yer verildigini gérmekteyiz. Tiirkiye’de egitim programlarina dahil

edilen yabanci dil egitimi ilkdgretimde iki saat ile baglayip dort saate kadar ortadgretim
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okullarinda ise on saate kadar 6gretilmektedir. Ayrica 6zel ilkdgretim okullar1 ve okul dncesi
egitim kurumlarinda da ingilizce dersi verilmektedir. Bunun yaninda egitim dili tamamen
Ingilizce olan {iniversiteler ve biiyiik oranla Ingilizce okutulan béliimler ve ilk yildan
Ingilizce egitim veren 6zel kurumlar da bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler hayatlarinim
belli donemlerinde Ingilizce ile tamismakta ve bu dili 6grenmektedir. Ancak iilkemizde
yabanci dil cogunlukla geleneksel dil 6gretme yontemlerine dayali olarak 6gretilip dil bilgisi
kurallarinin her y1l tekrar edilerek ezbere dayali bir sekilde verilmesi nedeniyle dil 6gretimi
etkili bir sekilde gerceklesmemektedir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Kendini tekrar eden bu
Ogretim seriiveninden aktif olarak yabanci dili kullanan 6grenciler ¢ikmamaktadir. Bunun
nedeni bilgilerin pasif olarak sunulmasi ve dil bilgisi kurallarin1 ezberlemeye dayali
geleneksel egitimin uygulanmasidir. Bu da 6grenmeyi eglenceli ve etkili hale getirmekten
uzaklastirmaktadir. Bu nedenle yabanci dil &gretiminde farkli yontem ve teknikleri
barindiran yeni bir yaklagima gerek duyulmus, yapilandirmacilik bunlardan biri olmustur
(Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Yapilandirmaci yaklasim ogrenciyi merkeze alan ve
ogrencilere neyi neden yaptiklari ile ilgili sorular sorarak diisiinmelerine olanak sunan bir
yaklagim olup 6grenme Ogretme siirecinde Ogrenenlerin kendi 6grenme sorumluluklarini
almalarim saglar. Unlii bir atasoziinde sdylendigi gibi ‘bana balik verme balik tutmayi 6gret’

yaklasimi yapilandirmaciligi agiklamak i¢in iyi bir 6rnek olacaktir.
2.5. Elestirel Diisiinme

Elestirel kelimesi Yunanca “kritikos” yani yargiya varma, ayirt etme ve degerlendirme
anlamlarinin karsiligidir. Elestiri denilince akla bir seyin olumsuz yonleri gelse de aslinda

elestiri hem olumlu hem olumsuz yonden yapilabilir (Karadiz, 2010).

Egitim literatiiriinde farkliliklari birbirine yakin ve benzer tanimlar elestirel diisiinme
icin de yapilmistir. Elestirel kelimesinin anlami; istenilen nitelikleri tagiyan, iyi veya koti
durumlari, olaylari, olgular1 degerlendirme ve yargilamadir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz,
2003). Bircok kaynakta da vurgulandig1 gibi egitimde elestirel diisiinme kavraminin miladi
olarak Ennis’in 1962 yilinda yayimlamis oldugu “Elestirel Diisiinme Kavrami” adl
makalesi kabul edilmektedir (Yesilyurt, 2021). Akar ve Kara (2016), Ennis’in elestirel
disiinmeyi, “bireyin ne yaptigi veya inandigiyla ilgili karar verirken akla uygun ve
derinlemesine bi¢imde diistinmesi” seklinde tanimladigini belirtirken, Vural ve Kutlu (2004)
da Ennis’in bu makalesinde elestirel diistinmeyi; “durumlar ya da sorunlar hakkinda dogru

degerlendirmeler yapmak™ bigiminde tanimlanmaktadir. Siire¢ igerisinde disiplinler arasi
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yaklagimlarda farkliliklar1 ve benzerlikleriyle elestirel diistinme bir¢ok kez tanimlanmis ve
bir¢ok tanim kabul goérmiis olsa da benzerlerinden ayr1 bir ifadeyle elestirel diisiinmeyi bu
calisma kapsaminda soyle tanimlamak miimkiindiir;
“Elestirel diisiinme; dgrenme siirecinde, dgrenenin var olmasiyla kazandigi ve kontrolii
altindaki becerilerin, basitten karmagsik diizeye ulastirma gayretinde, akil ve mantigiyla
yorumlayarak, yargilayarak ve degerlendirerek, anlayarak ve ¢oziimleyerek izledigi yolda dogru
sonuca ulagsmasi, sonuca yani bilgiye ulassa da yeniden ve ancak daha iist diizeyde ayni yolu

izlemeyi siirdiirerek diisiinme eylemini kesintisiz olarak siirdiirme isidir (Sensekerci ve Bilgin,
2008).”

Akinoglu (2003), elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin olusturdugu bir
toplumda demokrasinin, sayginin, hosgoriiniin ve empatinin kalic1 olarak yerlesecegini ve
bireyler arasinda etkili bir iletisimin olacagini belirtmektedir. Dolayisiyla elestirel diistinme
egitimin olmazsa olmaz bir parcasidir. Seferoglu ve Akbiyik (2006), elestirel diistinebilme
becerisinin egitimli olan her bireyin sahip olmas1 gereken biligsel bir beceri oldugu goriisiinii
belirtmektedir. Karag6z (2012), de elestirel diisiinmenin hig¢ siiphesiz egitim i¢in gerekli
oldugunu soyler. Ciinkii; diisiinen, sorgulayan, tartisan ve ¢oziimleyen bireylerin egitim
almig bireyler oldugunu goriiriiz ve bu da egitimde elestirel diisiinmenin gerekliligini

gosterir.

Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerine ve tutumlarma sahip olmasi gerekli ve
onemli oldugu kadar egitim siirecinde elestirel diistinme becerileri gelistirmelidir
(Giirkaynak vd., 2003). Egitimin, diisiincenin gelistirilmesini sagladigini, yine egitim
slirecinin bireyin elestirel diisiince becerilerini kazanmasinda etkin bir rol oynadigini
deneysel caligmalar gostermistir (Sensekerci ve Bilgin, 2008). Elestirel diisiinme 6zerk
olarak diisiinebilmek, bireyin kendi basina diislinebilmesi demektir. Giinlimiizde bireyler
hazir bilgiyi sadece ezberleyerek depolar ve gercek hayatta kullanamaz (Sensekerci ve
Bilgin, 2008). Ancak egitim programlarina dahil edilen diisiinme becerileri dogrultusunda
hem 6gretmenler hem o6grenciler elestirel diisiinme becerisine sahip olmali, 6gretmenler
ogrencilere edindikleri bilgileri sorgulamayi, arastirmayi, gergek hayatta kullanmay:1 da
ogretmelidir (Akinoglu, 2003). Ciinkii elestirel diisiinme becerisi hayatin her alaninda sorun
¢ozme, olaylara farkli agilardan bakma, dogru ve yanlisi ayirt etme gibi bireylerin sahip
olmast gereken Ozellikleri barindirmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerinin  ders
programlar1 dahilinde okullarda &gretilmesiyle, toplumda elestirel bakis agisiyla olaylar
degerlendirebilen, dogru ve yanlis ayrimini yapabilen, dolayisiyla 6zerk olarak kararlar

verebilen bireyler yetismis olacaktir.
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Elestirel diisiinme becerisini Ogretilebilmesi bakimindan egitim siirecindeki biitiin
asamalarda 6grenenlerin elestirel diisiinme uygulamalarini yapabilmesine istisnasiz imkan
taninmast gerekmektedir (Emir, 2012). Ciinkii elestirel diistinme 6gretiminde, uygulama

yaptik¢a, 0grenenler daha fazla basarili olacaklardir (Giindogdu, 2009).

Elestirel diisiinmenin 6nemi ve gerekliligini uluslararasi egitim programlarinda da su

sekilde gdormekteyiz;

ABD’de 1983 yilinda Utah Universite’den David P. Gardner baskanliginda kurulan
Ulusal Egitimde Miikemmellik Komisyonu egitim sorunlarini tespit etmis, hazirladig1 Risk
Altindaki Bir Ulus: Egitim Reformu Zorunlulugu raporunda “Ogrenmek girmekte

’

oldugumuz bilgi ¢aginda basar: igin gerekli olan vazgecilmez yatirimdir.” ifadesiyle

egitimli birey vurgusu yapilmstir.

Onal ve Erisen (2019), ingiltere Nitelikler ve Ogretim Programlari Kurumu nun
(Qualifications and Curriculum Authority- QCA) Eyliil 2008’de egitim programlarinda alti
ortak 6grenme ve diislinme becerisi arasinda elestirel diistinme becerisine de yer vererek bu

becerinin 6grenenlere kazandirilmasini hedefledigini belirtmistir.

Tiirkiye’de egitim sistemleri incelendiginde ise; Yilmaz (2017), egitim sisteminin nihai
amacimin bireylerin topluma faydali, toplumsal degerlerin farkinda olan, etkili iletisim
becerilerine sahip, degisime acik, 6grenme kaynaklarina ulasmayi bilen ve bu beceriyi
edinmis, kendisi ve toplum ile barisik, arastiran, sorgulayan ve elestirel diisiinme becerileri

edinmis fikri hiir iradesi hiir bireyler yetistirmek oldugunu belirtmektedir.
2.5.1. Elestirel diisiinmenin alt boyutlari

ABD ve Kanadali1 46 arastirmacinin elestirel diisiinme siirecinin kapsadig1 beceriler
konusunda ayrintili agiklamalar getirdigi Delphi Projesi’ne dikkat ¢eken Facione (2015),
elestirel diistinme siirecinde kullanilan becerileri sOyle siralamaktadir; Analiz etme,
yorumlama, degerlendirme, aciklama, c¢ikarim ve 6z diizenleme. Uzmanlarin elestirel

diisiinme alt boyutlari ile ilgili ortak tanimlar1 Tablo 2.4’te sunulmustur (Facione, 2015).



32

Tablo 2.4. Elestirel Diisiinme Becerileri Ortak Tanimlari

TEMEL ELESTIiREL DUSUNME BECERILERI ALT BOYUTLARI

BECERI

Yorumlama

Analiz

Cikarim

Degerlendirme

Aciklama

Oz diizenleme

Uzmanlarm Ortak Tanimlari

“Genis bir yelpazedeki deneyimler, durumlar,
veriler,olaylar, yargilar, gelenekler, inanglar,

kurallar, prosedurler veya kriterlerin dnemini
veya anlamini kavramak ve ifade etmek.”

“Durumlar, sorular, kavramlar, agiklamalar
veya farkli bigimlerde betimlenen inang, yargi,
deneyimler, nedenler, bilgiler veya goriisler
arasindaki ima edilen ya da gerc¢ek ¢ikarimsal
iliskileri tanimlamak.”

“Verilerden, ifadelerden, ilkelerden,
kanitlardan, yargilardan, inanglardan,
goriislerden, kavramlardan, tanimlardan,
sorulardan veya diger bi¢imlerdeki
tanimlamalardan kaynaklanan sonuglari
azaltarak ve birbiriyle iliskili bilgileri
diistinerek hipotez ve varsayimlardan makul
sonuclara varmak i¢in gerekli unsurlari
belirlemek ve giivence altina almak.”

“Durumlarin ve/ya insanin algisi, deneyimi,
durumu, yargisi, inanci veya fikrini agiklayan
diger durumlarin giivenilirligini
degerlendirmek ve ifadeler, agiklamalar,
sorular veya diger agiklama bicimleri
arasindaki gergek ve ¢ikarimsal iliskileri
degerlendirmek. ”

“Bireyin vardig1 sonuglarinin dayandigi
kanitsal, kavramsal, metodolojik, dl¢utsel ve
baglamsal diisiinceler kapsaminda gerekgesini
aciklamak ve inandirict argiimanlar sunmak.”

“Kisinin 6zellikle sorgulamaya yonelik bir
bakis agisiyla kendi ¢ikarimsal yargilarina
yonelik degerlendirme ve analiz becerilerini
uygulayarak bilissel aktivitelerini, bu
aktivitelerdeki unsurlar1 ve elde edilen
sonuclar1 sorgulamak, onaylamak, gecerli
kilmak veya diizeltmek icin bilingli bir sekilde
kendini izlemesi.”

Alt Beceri
*Kategorize

*Onemi ¢ézme
*Anlam1 netlestirme
Fikirleri inceleme

*Argiimanlari
tanimlama

*Nedenleri ve
iddialar belirleme

*Sorgu kaniti

*Varsayim
alternatifleri

*Mantiksal olarak
gecerli veya
gerekceli sonuclar
yazmak

«Iddialarmn
giivenilirligini
degerlendirme
*Argilimanlarin
kalitesini
degerlendirme

*Tumevarim veya
timdengelim
kullanilarak
muhakeme etme

*Sonug bildirme

*Prosediirleri
gerekcelendirme

*Arglimanlar sunma

«Oz-izleme

*Kendi kendine
dizeltme
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Facione (2015)’nin yaptig1 ¢alismada bu tanimlar uzmanlar tarafindan ortak goriis

aliarak olusturulmus ve elestirel diistinme alt boyutlarinin temellerini olusturmustur.

Her ne kadar ulasilabilirligi teknolojik gelismelerle kolaylagsmis olsa da dogru bilginin
her gecen giin daha da 6nemsendigi toplumlarda, “bilgi cagin1” yakalamak ve insanlarin
refahini yaris icerisindeki olduklari diger toplumlardan daha {ist seviyelere ¢ikarmak icin
programlayip uyguladiklari egitim ve Ogretim ¢alismalarinda basarili olmak hedefi,
bireylerin egitim ve Ogretim siirecinde elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesini
onemli bir noktaya tasimistir. Bu anlamda, elestirel diistinme becerilerini kazanan bireyler
etkin diistinme giicline sahip olduklarindan daha hizli ve etkili bir sekilde bilgiye ulagacak
ve benimseyerek O0greneceklerdir. Egitim ve 6gretim siirecinin bag aktorleri 0grenci ve
Ogretmenler toplumlar arasi bilgi ¢ag1 yarisinda elestirel diisiinme becerilerini gelistirmekle

basar1 ve sonug olarak da refaha ulasabileceklerdir (Akinoglu, 2003).

Elestirel diisiinebilen bireyler bilgiyi iiretmede daha basarilidir (Seferoglu ve Akbiyik,
2006). Giiniimiizde bireyler yalnizca ezber bilgi degil, aldig1 bilgiyi neden ve nasil aldiginin
farkina varan, Ogrendiklerini sorgulayan ve anlamlandiran, aldigi bilgiler sayesinde
problemler karsisinda ¢dziim iireten, elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme becerilerine
sahip olmalidir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Bu nedenle giiniimiiz 6gretim
programlar1 6grencileri sadece ezber bilgi almaya degil disiindiirmeye, sorgulamaya ve
kesfetmeye yoneltir. Her ne kadar olmasi gereken bu olsa da geleneksel 6gretme yontemleri
belli aliskanliklar sebebiyle devam edip 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine yonelik
etkinlik ve c¢alismalar ihmal edilmektedir. Yapilan bazi c¢alismalar elestirel diisiinme
becerisinin akademik basari iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir (Kiran,
2019; Giizel, 2022). SE modelinin kullaniminin Elestirel Diisiinme Becerisine etkisini 6l¢gen
bir calismaya rastlanmistir (Sahin, 2018). Ancak 7E modelinin elestirel diisiinme
becerilerine olan etkisi iizerine yapilan ¢aligmalara fazla rastlanmamistir. Bu galisma ile
yapilandirmaci yaklasim 6gretim ve yontemlerinin kullanildigt 7E 6grenme modeliyle
islenen Ingilizce derslerinin dgrenenlerin elestirel diisiinme becerilerine olan etkileri de

ortaya konacaktir.
2.6. Oz Diizenleme Becerileri

Oz diizenleme becerileri yapilan ¢alismalarda elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutu

olarak ele alinmaktadir (Demir, 2006; Sensekerci ve Bilgin, 2008). Ancak 6z diizenleme
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becerilerini ayr1 bir baslik altinda ele almak gerekirse ilgili literatiir ¢calismasindan elde

edilen bilgiler agagidaki gibidir.

Egitim programlarinda ortiik olarak yer alan diger bir beceri de 6z diizenleme (self-
regulating) becerisidir (MEB, 2008). Ozdiizenleme kavrami Bandura’nin sosyal 6grenme
kurami ile ortaya ¢ikmus, Ingilizcesi self-regulating yani kendini diizenleme anlamia gelen
bir kavramdir (Topses, 2006). Pintrich (2000), 6z diizenlemeyi; “ogrencilerin, aktif olarak
kendi o6grenme hedeflerini belirledikleri, bilis, motivasyon ve davramslarini kendileri
izleyerek diizenlemeye ve kontrol etmeye calistiklari, hedefleri ve ¢evrelerindeki baglamsal
ozellikler tarafindan  yonlendirilip  suurlandwildiklart  yapict  bir  siire¢”  olarak
tanimlamaktadir. Zimmerman (1990), 6zdiizenlemenin sinif i¢inde 0grencinin basarisinin
onemli bir pargast oldugunu sdyler. Ona gore 6z diizenleme bireyin aktif olarak hem biligsel
hem de giidiisel olarak kendi iradeleri ile belirledikleri kaynaklara ulasma ve onlar1 kullanma

becerisi anlamina gelir.

Ingilizcede “autonomus learner” yani kendi kendine 6grenen, kendi 6grenmesinden
sorumlu anlamlarina gelen bu terim 6grenmenin gerceklesmesi icin ve 6z diizenleme becerisi
edinmek icin ¢ok Onemlidir. Ciinkii kendi o6grenmesinden sorumlu olan &grenci
ogrendiklerinin ve en iyi ne sekilde 6grendiginin farkinda olarak ona gore ¢alisma diizeni
olusturabilir. Bu baglamda 6z diizenleme becerisi O0grenenin ne Ogrenecegini, nasil
Ogrenecegini, neden ve nasil dgrenecegini, 0grendiklerini nerede ve nasil kullanacagim
bilerek 6grenmesini saglayan ve 6grenenin kendi 6greneceklerinin sorumlulugunu almasini
saglayan bir beceridir (Ciltas, 2011). Oz diizenleme becerilerinin dgrencilerin kendi
ogrenme hedeflerini belirlemesi ve belirledikleri hedeflere ulasabilmesi igin strateji

olusturmalar1 ve 6grenme siireci i¢inde kendi ilerlemelerini takip etmeleridir (Arslan, 2011).

Degisen ve gelisen diinyaya, bireyin bilgi ve becerilerini de gelistirme gereksinimi
dogmus, 0grenme bu anlamda daha da 6nem kazanmistir. Bu durum, kuskusuz 6z-
diizenleme dgrenme kuraminin ortaya ¢ikmasinda rol oynamustir. Ogrenenlerin, bilgi ve
becerilerini gelistirmek, giincellemek, oOgrendiklerini yasamlarmma uyarlamak olarak
tanimlanmaktadir (Boekaerts, 1996). “Ogrenmeyi ogrenme” ifadesine vurgu yapan Cheng
(2011), gerekli olanin ise “Ogrencilerin, 6grenmeyi égrenme becerilerini gelistirmek icin
uygun ve etkili ogretim stratejileri” oldugunu soyler. Birey, 6z-diizenlemede kontroli elinde

tutar (Aydin ve Demir Atalay, 2015). Oz diizenleme, bireylerin 6grenmelerini yasam boyu
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stirdiirmeleri ve 6grenme yeteneklerini gelistirmesi bakimindan egitimde 6nemli bir yere

sahiptir (Demirors, 2018).

Dagyar ve Sahin (2020), 6grenmeyi o6grenmenin gerekli oldugunu ama yeterli
olmayacagini sOylemektedir. Bireyin degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmesi ve
hayatim1 idame ettirebilmesi igin 6grenme siirecini de siirdiirmesi gereklidir. Ogrenme
stirekliligi olan bir eylemdir. Beraberinde egitim de yasam boyu siirer. Bu nedenle,
O0grenmeyi Ogrenmenin bireylere kazandirilmasinda Ogrenme stratejileri ve Ogrenmeyi
destekleyen giidiilenme stratejileri onemli bir yer tutar. Kisaca 6grenme i¢in hayat boyu 6z-
duzenleme gereklidir (Nota, Soresi ve Zimmerman, 2004). Sonug olarak, 6z-duzenlemeli
Ogrenim; bireyin, kendini tanidig1 andan itibaren ve bireysel olarak 6grenme siirecini kendi
belirledigi yol ve yontemlerle yonetmesidir. Bu siiregte birey, kendini motive eder, strateji
ile teknik ve taktikler kullanir, biitiiniiyle sonuca ulasmay1 hedefler (Ciltas, 2011). Oz-
duzenleme; 6grencilerinin becerilerini ger¢ekten gelistirmek isteyen Ogretmenler igin ve

ogrencileri icin yararli ve gereklidir (Cheng, 2011).

Bu bilgilerden yola ¢ikarak Ingilizce dersinde ogrencilerin &rtiik bir sekilde 6z
diizenleme becerileri gelistirmeleri gerektigini sdylemek miimkiindiir. Arastirmada
dogrudan olmasa da 7E 6grenme modeli ile islenen derslerin ortiik olarak 6z diizenleme
becerisi gerektirmesinden dolay1 6grencilerin 6z diizenleme becerileri de incelenecektir.
Ayni zamanda 7E modeli kullanilarak dogrudan 0z dizenleme becerilerini 6lcen
aragtirmalara rastlanmadigindan bu arastirmanin alan yazina farkl bir bakis agis1 getirecegi

diistiniilmektedir.
2.7. Tlgili Arastirmalar

Konu ile ilgili aragtirmalar incelenirken 7E 6grenme modeline iligskin yapilmis 11 adet
lisansiistii tez ve 14 adet yurt ici, 12 adet yurt dis1t makaleye ulagilmistir. Konu ile ilgili
tezlerin, 4’li doktora alaninda iken digerleri yiiksek lisans tezidir. Yapilan arastirmalar
icerisinde 7E 6grenme modelinin Ingilizce dersinde kullanimina iliskin ¢ok sayida
arastirmaya rastlanmamistir. Ayni1 zamanda bu modelin elestirel diisiinme becerisine etkisi
ile ilgili olarak farkli alanlarda 3 adet ¢alisma, 6z diizenleme becerisine iligkin ise 2 adet

aragtirma oldugu saptanmuistir. Ilgili arastirmalar asagida sunulmustur.

Koksal (2014) yaptigr arastirmada 7E modeline gore diizenlenmis Ingilizce dersi

ogretim etkinliklerinin ortaokul 6. Simif Ogrencilerinin basari, tutum ve bilgilerinin
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kaliciliklarina olan etkisini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda MEB’e bagli bir ortaokulun
iki farkli subesinden toplam 40 6grenci ile gergeklestirdigi ¢calismanin deney ve kontrol
gruplarin1 belirlerken 6. Sinif 7 subeye Akademik Basari Testi ve Ingilizce Dersi Tutum
Olgegi’ni 6n test olarak uygulamis ve gruplar arasinda basar1 ve tutum farki olmayan iki
siifi deney grubu ve kontrol grubu olarak se¢mistir. Secilen deney grubuna 12 hafta
boyunca 7E modeli temelinde diizenlenen dgretim etkinlikleri uygularken; kontrol grubuna
da 12 hafta boyunca mevcut programdaki etkinlikleri uygulamistir. Uygulama sonunda
deney ve kontrol grubu arasindaki akademik basar1 ve tutum farkina bakmak i¢in her iki
gruba son test olarak Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi ve Ingilizce Dersi Tutum
Olgegi’ni tekrar uygulamistir. Kaliciligi lgmek icin ise uygulamadan 1 ay sonra iki gruba
da kalicilik testi uygulamistir. Arastirmadan elde ettigi sonuglar 7E modeli temelinde
diizenlenmis etkinliklerin 6grencilerin basarilarini, tutumlarini ve bilgilerinde kalicilig

arttirdigini gostermistir.

Koksal ve Ercan Demirel (2017) tarafindan yazilan makalede, 7E modeline gore
diizenlenen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmedeki
kaliciliga olan etkisi incelenmek istenmistir. Aragtirma iki farkli subede okuyan toplam 63
11. Sinif 6grencisi ile ylritiilmiis ve 7 hafta siirmiistiir. Deney grubu 6grencilerine 7E
ogrenme modeli temelinde diizenlenmis etkinlikler ile ders anlatilirken kontrol grubu
ogrencilerine mevcut programdaki etkinlikler ile ders anlatilmistir. Arastirmanin verileri
Ingilizce Dersi Bagari testi kullanilarak toplanmistir. Kaliciligi 6lgmek igin uygulamadan 3
hafta sonra ayni test terkar uygulanmistir. Arastirmanin sonuglar1 7E modeline gore islenen
derslerin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve 6grenmelerindeki kaliciligini arttirdigini

gostermistir.

Manurung (2017) tarafindan yapilan bu ¢alisma, 7E modelini kullanmanin diyagram
yetkinligini gelistirmede ve Ingilizce dinleme basaris1 iizerindeki etkisini ele almay1
amaglamistir. Klasik deney desenini kullanan yar1 deneysel arastirmanin evrenini FKIP
UMSU Ingilizce Egitimi Boliimii 3. dénem o6grencileri olusturmustur. Rastgele kiime
ornekleme teknigi kullanilarak 33 6grenciden olusan deney grubunun, 41 6grenciden olusan
kontrol grubuna gore diyagram gelistirme ve dinleme basarisinin daha ytiksek oldugu ortaya

cikmistir.

Anggraini (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 7E Modelini kullanmanin 6grencilerin

okudugunu anlama becerileri tizerindeki anlamli etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
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Sumatera Utara Muhammediye Universitesi’nde 6grenim goren 134 dgrencinin katildigt
calismada deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmada 7E modelinin kullanilmasi sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmada onemli bir etkisi oldugu tespit

edilmistir.

Mecit’in (2006) yaptigi calismada ise 7E 6grenme modelinin 5. Smif dgrencilerinin
elestirel diistinme yetenegine olan etkisi incelenmek istenmistir. Calisma Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmeninin dersine girdigi 2 ayr1 sinifin rastgele atama yontemiyle belirlendigi deney
grubu ve kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunu olusturan d6grencilere geleneksel
yontem ile ders anlatilirken deney grubunu olusturan d6grencilere 7E 6grenme modeli ile ders
anlatilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin artacaginin
diisiiniildiigli Fen ve teknoloji dersinin sebep-sonug iliskilerini gésteren su dongiisii konusu
sec¢ilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi Testleri
Serisine ait Cornell Kosullu Sorgulama testi kullanilmistir. Hipotezler ANCOVA
istatistiksel analizleri kullanilarak test edilmistir. Elde edilen bulgular 7E 6grenme modeli

ile ders isleyen 0grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini géstermistir.

Suardana, Redhana, Sudiatmika ve Selamat (2018)’1n yaptig1 ¢alismada yerel kiiltiire
dayali 7E 6grenme modelinin 6grencilerin kimya dersinde elestirel diisiinme becerilerine
olan etkisine bakilmistir. Sadece son test ile yapilan tek kontrol gruplu desende yiiriitiilen bu
calismaya Endonezya’nin Singaraja semtindeki 11. Smif 111 lise 6grencisi katilmigtir.
Arastirmaya katilan 57 ogrenci deney grubu, 54 oOgrenci ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile yerel kiiltiire dayali 7E modeline dayali ders
islenirken kontrol grubu 6grencileri ile kesfetmeye dayali ders islenmistir. Arastirmanin
verileri elestirel diisiinme becerileri testi ile toplanmigstir. Aragtirmanin sonuglar1 7E modeli
ile ders isleyen deney grubundaki ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin kontrol

grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugunu géstermistir.

Yabanci kaynaklardan elde edilen bir diger ¢alismada ise Yuberti, Rantika, Irwandani
ve Prasetiyo (2019), 7E 6grenme modelinin kavram haritasi teknigi ile kullanilmasinin
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Yar1 deneysel desen
ile gerceklestirilen bu ¢alismada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik
7 sorudan olusan bir test kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular deney grubu
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek

oldugunu gostermistir.
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Gok (2014) yaptig1 ¢alismada 6. Siif Fen Bilimleri dersi konusu olan “Viicudumuzdaki
Sistemler” konusunu 7E modeline gore diizenlenmis ders programina gore isleyerek
modelin; 6grencilerin konuyu anlamalarina ve 6z diizenleme becerilerine olan etkilerini
incelemistir. Ayni zamanda aragtirmada Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarini ve
bilimsel siire¢ becerilerini de incelemek istemistir. Bu amag dogrultusunda arastirmaya farkl
siiflarda 6grenim goren toplam 185 dgrenci katilmigtir. Siniflar rastgele atama yontemiyle
deney ve kontrol gruplar1 olarak ayrilmis ve gruplara on test olarak Destek ve Hareket
Sistemi Kavram Testi, Dolasim Sistemi Kavram Testi ve Solunum Sistemi Kavram Testi
uygulanmistir. Arastirma boyunca deney grubu ile 7E modeline dayali ders islenirken
kontrol grubu ile geleneksel yontemler kullanilarak ders islenmistir. Calismanin diger bir
veri 6lgme araci olarak da Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi, Epistemolojik Inanglar
Anketi ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi 6n test ve son test olarak kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda 7E 6grenme modeli ile ders isleyen Ogrencilerin kavramlar
anlamada ve bu kavramlarin kaliciliklarinda daha basarili oldugu goriilmistiir. Ayn
zamanda elde edilen bulgular 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin de 7E modeli ile
gelistirilebilir oldugunu gosterirken modelin, 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglar ve

bilimsel siire¢ becerilerine herhangi bir etkisinin olmadigini1 géstermistir.

Yabanci kaynaklardan elde edilen bir ¢aligmaya gore de Rahman ve Chavhan (2022),
yaptiklar ¢calismada 7E modelinin 6grenmeyi 6gretmedeki yerini ve dnemini vurgulayarak
modelin avantajlarini ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma ile Rahman ve Chavhan 7E modelinin
ogrencilerin konular1 daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu, 6grenmeyi daha etkili
kildigini, 6nceki 6grenmeler ile yeni 6grenilenler arasinda transfer sagladigini, 6grencilerin
O0grenme motivasyonlarni arttirdigint ve modelin 6grencilere 6z giiven kazandirdigini
belirtmislerdir. 7E modelinin 6grencilerin akademik basari, elestirel diisiinme ve biligsel
becerilerini gelistirmenin yaninda derslerin de daha eglenceli gectigini sdyleyerek

O0grenmeyi 0gretmede 1yi bir yontem oldugunu savunmuslardir.

Yurt i¢ginde 7E modeli ile yapilan diger caligmalara bakildiginda Fen Bilimleri,
Matematik, Biyoloji, Fizik ve Sosyal bilgiler alanlarinda yapilan ¢alismalara rastlanmigtir.

Bu ¢aligmalar kronolojik siraya gore sunulmustur.

Yenice (2014) yaptig1 arastirmada; yapilandirmaci yaklasim temelinde 7E modelinin
fen bilgisi 6gretiminde kullanilmasina yonelik bilgi vererek nasil uygulandigi ve ne denli

etkili oldugunu incelemek istemistir. Bu dogrultuda Fen bilgisi dersi konusu olan “Mitoz ve
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Mayoz Boliinme” konusunu 7E 6grenme modeli ile isleyerek dgrencilerin konu hakkindaki
basarilarin1 ve bilgilerinin kaliciligin1 ortaya koymustur. Deneysel desen ile yapilan bu
arastirmada rastlantisal olarak segilen 64 Ogrenciden olusan MEB’e bagl iki farkli
ortaokulun 8. siif 6grencilerinden 32’si deney grubunu olustururken, diger bir ortaokulun
32 dgrencisi kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Mitoz ve
Mayoz Boliinme Bagart Testi kullanilmig olup arastirma boyunca deney grubuna 7E
o6grenme modeli temelinde etkinlikler ve materyaller sunulurken kontrol grubuna MEB ders
kitaplar1 sunulmus ve ders islenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 7E 6grenme
modeline yonelik kullanilan etkinlik ve materyallerin 6grencilerin akademik basarilarin

arttirdigini gostermistir.

Meydan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 7E 6grenme modeline gore hazirlanan
etkinliklerle 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin ve 7E 6grenme
modelinin 7. Sinif 6grencilerinin 6grenim basarilarina etkisinin arastirilmasi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda yar1 deneysel desen ile yiiriitiilen ¢alismada karma arastirma metodu
uygulanmustir. 6 hafta siiren aragtirma boyunca deney grubu 6grencileri 7E 6grenme modeli
temelinde hazirlanmis ders etkinlikleri ile 6grenim goriirken, kontrol grubu oOgrencileri
ogretmen merkezli 6grenim gormiistiir. Arastirmanin verileri akademik basari testi, fen ve
teknolojiye yonelik tutum 6l¢egi ve 6grenci goriisme formu olmak iizere ti¢ farkli 6lgme
aract ile toplanmistir. Aragtirmanin sonuglart 7E 6grenme modeli O0grenim goéren
ogrencilerin akademik bagarisinin 6gretmen merkezli 6grenim goren Ogrencilerden daha
yuksek oldugunu goéstermistir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular 7E
ogrenme modeli ile ders isleyen 68rencilerin, grup calismasini sevdiklerini, ders sirasinda
etkinlik yapmaktan hoslandiklarini, dersi daha kolay 6grendiklerini, materyal kullanimina
olumlu baktiklarin1 ve derste islenen konuya daha rahat odaklanabildiklerini boylelikle
konuyu daha 1yi 6grenebildiklerini gosterirken derse yonelik tutum 6lgeginden elde edilen
veriler deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi tutum puanlar1 arasinda herhangi

bir farklilik olmadigin1 géstermistir.

Zingal (2015) yaptig1 arastirmada 7E 6grenme modeli temelinde islenen Sosyal bilgiler
dersinde 6. Sinif 6grencilerinin akademik bagarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
incelemek istemistir. Arastirma yar1 deneysel desen ile karma bir g¢alisma olarak
yuriitiilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda “Demokrasinin Seriiveni” konusu deney grubu

olarak belirlenen Ogrenciler ile 7E 6grenme modeline uygun materyal ve etkinlikler
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kullanilarak iglenirken kontrol grubu olarak belirlenen 6grenciler ile diiz anlatim teknigiyle
geleneksel yontemlere dayali olarak islenmistir. Toplam 7 hafta siiren arastirmanin nicel
verileri demokrasinin seriiveni basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum o6lgegi ile
toplanirken nitel verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin
nicel verilerinden elde edilen bulgular 7E 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdigin1 gostermistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular 7E 6grenme modeli
ile ders isleyen 6grencilerin is birlikli olarak ders islemeyi sevdiklerini ve konuyu pekistirme
firsatlarinin oldugunu ayni zamanda derslerin daha eglenceli gectigini gosterirken nicel
veriler ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik olmadigini

gostermistir.

Bayar (2017) tarafindan yapilan arastirmada 7E 6grenme modeline gore tasarlanan
materyallerin 8. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi akademik basari, tutum ve
motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda bir ortaokulun 2 farkli subesinde
okuyan 8. Sinif 6grencilerinden 20’sinin deney ve 22’sinin kontrol grubunu olusturdugu
toplam 42 Ggrencinin yer aldig1 arastirmada fen dersi “Dogal Siiregler” konusu 6 hafta
boyunca iglenmistir. Arastirma yari1 deneysel desende ve nitel arastirma modellerinden
eylem arastirmasinin kullanildig1 karma modelli bir arastirma olup verileri akademik basari
testi, fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lgegi, fen ve teknoloji motivasyon dlgegi ve dgrenci
gorlisme formlar ile toplanmistir. Aragtirmanin sonuglart 7E 6grenme modeli ile ders
islenen 6grencilerinin akademik basari, tutum ve motivasyonlariin arttigin1 gostermistir.
Nitel verilerden elde edilen bulgular da 6grencilerin modele ydnelik olumlu goriisleri

oldugunu gostererek bu sonuglar1 desteklemektedir.

Kayhan Yiicel (2017) tarafindan yapilan arastirmada 7E Ogrenme modelinin
ogrencilerin matematik dersi akademik basarilari, bilgilerin kaliciligi ve derse yonelik
tutumlaria olan etkisi incelenmistir. Arastirma yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiis olup
arastirmanin calisma grubunu bir ortaokulun iki ayr1 subesinde okuyan 5. Smif 6grencileri
olusturmustur. Deney grubu olarak belirlenen 6grenciler 7E 6grenme modeline uygun olarak
Ogrenim gorilirken kontrol grubu olarak belirlenen 6grenciler mevcut 6gretim programi
dogrultusunda 6grenim gormiistiir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi ve
matematik dersi tutum 6lgegi arastirma oncesi ve sonrasi uygulanmistir. Ayrica kaliciligi
Olcmek icin de arastirmadan sonra yine akademik basari testi kullanilmistir. Elde edilen

sonuclar 7E 6grenme modeli ile iglenen 5. sinif matematik dersi kesirler konusunda deney
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grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve bilgilerini kaliciliginin daha fazla oldugunu
gostermistir. Ayrica 7E 6grenme modeli temelinde ders isleyen deney grubu 6grencilerinin
derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir. Diger yandan kontrol gubu
Ogrencilerinin akademik basari, bilgilerin kalicilig1 ve derse yonelik tutumlarinda herhangi

bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir.

Altin (2020) tarafindan yapilan aragtirmanin amact; din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde
7E 6grenme modeline uygun etkinlik ornekleri gelistirerek bu modelin uygulanabilir olup
olmadigini ortaya koymaktir. Bu baglamda 7E 6grenme modelinin ortadgretim din kiiltiiri
ve ahlak bilgisi dersinde uygulanabilirliginin 6rnek ders islenislerine dayali olarak nasil
ortaya konabilecegi sorusunun cevabi aranmistir. 2018 ODKAB Ogretim Programindan
secilen 9. simf “Bilgi ve Inang,” 10. smif “Allah, Insan Iligkisi,” 11. simf “Inangla Ilgili
Meseleler” ve 12. sinif “Giincel Dini Meseleler” iinitelerinin se¢ildigi arastirmada, dokiiman
inceleme, betimsel analiz ve ornekleme tekniklerinden yararlanilmistir. 4 {inite igin
yapilandirmaci O0grenme yaklagiminda basvurulan yontem ve tekniklerle 7E 6grenme
modeline uygun etkinlik Ornekleri tasarlanmistir. Calisma sonucunda, 7E &6grenme
modelinin ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine rahatlikla uyarlanabilir bir model
oldugu ve bu modele uygun gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin anlamli ve kalici

ogrenmeler gerceklestirmesinde etkili olacagi kanaatine ulagilmistir.

Kahyaoglu (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise 7E 6grenme modelinin 8. Sinif
ogrencilerinin matematik dersi akademik basarilar1 ve 6grenmelerinin kaliciligina olan etkisi
incelenmis olup MEB’e bagli bir ortaokulun 8. Sinifinda 6grenim goéren 50 Ogrenci
aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Rastgele atama yontemiyle belirlenen 25er
kisilik deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan ders islenmistir. Deney grubu
ogrencileri 7E modeline uygun olarak diizenlenmis ders planlar1 ile 6grenim goriirken
kontrol grubu 6grencileri mevcut dgretim programi dogrultusunda 6grenim gdérmiistiir.
Arastirmanin nicel verileri Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler Basar1 Testi ile toplanirken nitel
verileri Yar1 Yapilandirilmis Goriigme formlar ile toplanmistir. Nicel verilerden elde edilen
bulgular 7E 6grenme modeli ile ders iglenen deney grubu 6grencilerinin islenen konuda daha
basarili oldugu ve 6grenmelerinde kaliciligin kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla
oldugunu gostermistir. Ayrica goriisme formlarindan elde edilen sonuglar da 6grencilerin 7E
o0grenme modeli ile ders islemeyi sevdigini, dersleri daha eglenceli bulduklarin1 ve derse

daha aktif katildiklarini, ders motivasyonlarinin da arttigin1 géstermistir.
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Giiven (2020) tarafindan yapilan bu arastirmada Stem uygulamalar1 ile zenginlestrilmis
7E 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basari ve biligsel siire¢ becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Bu dogrultuda 5. Siif 6grencilerinin elektrik devre elemanlar1 {initesindeki
akademik basarilari, list ve alt diizey diisiinme becerileri basamaklarindaki basarilari,
yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutu basarilari ve bilgilerin kaliciligina olan
etkileri incelenmis olup arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uclu ve coktan se¢cmeli
sorulardan olusan akademik basar1 testi 6n ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma
MEB’e bagli bir okulda 6grenim goren 22’°sinin deney grubu ve 18’inin de kontrol grubunu
olusturdugu 40 adet 5. Sinif 6grencisi ile yiriitiilmiistiir. Deney grubu Ogrencileri Stem
uygulamalari ile zenginlestirilmis 7E 6grenme modeline gore bes haftalik bir 6grenim
gorilirken kontrol grubu 6grencileri 7E 6grenme modeli temelinde 6grenim gormiistiir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular hem Stem uygulamalari ile zenginlestirilmis 7E
modeli ise islenen derslerin hem de 7E 6grenme modeliyle islenen derslerin 6grencilerin
akademik basarilarini, alt ve iist diizey diisiinme becerilerini ve dgrenmede kaliciligini
arttirdigin1 gostermistir. Bununla beraber deney grubu 6grencilerinin ilgili fen {initesinde
akademik basar1 ve iist diizey diisiinme becerisi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinden

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kanli ve Yagbasan (2008) tarafindan hazirlanan makalede amaglanan tiniversite birinci
siif 6grencilerinin 7E modeli merkezli laboratuvar yaklasimi ile timdengelim laboratuvar
yaklasiminin temel fizik dersi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye olan etkisini
incelemislerdir. Bu dogrultuda arastirmanin veri toplama aracit olan 36 sorudan olusan
coktan se¢meli bilimsel siire¢ becerileri testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular 7E 6grenme modeli merkezli 6grenim goren
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin, tlimdengelim laboratuvar yaklagimima gore

Ogrenim goren 6grencilerden daha yliksek oldugunu gostermistir.

Yilmaz, Ertem ve Cepni (2010) tarafindan yazilan g¢alismanin amaci, ilkogretim
dordiincii sinif 6grencilerinin kesir kavramini anlama becerilerine etkisini incelemektir.
Arastirmada 44 Ogrenciden (22 deney, 22 kontrol grubu) olusan yar1 deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Deney grubu ile 7E modeli temelinde hazirlanan materyallerle ders
islenirken, kontrol grubu ile mevcut ders kitab1 materyaliyle ders islenmistir. Veri toplama
araci olarak uygulama oncesi ve sonrasi arastirmacilar ve 6gretmenler tarafindan gelistirilen

kesirle ilgili on sorudan olusan agik uglu basari testi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari
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deney grubu Ogrencilerinin kesir bagarilarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

Giirbiiz, Turgut ve Salar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 7E 6grenme modelinin
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilarina ve 6grenmedeki kaliciliga olan
etkisi incelenmistir. Caligma 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende olup
MEB’e bagli bir ortaokulunun iki farkli subesinde Ogrenim goéren 45 Ogrenci ile
yuriitiilmiistiir. Rastgele atama yontemiyle belirlenen deney grubu 6grencileri 7E 6grenme
modeline gore olusturulan fen dersi yasamimizdaki elektrik konusu 6gretim materyalleriyle
Ogrenim goriirken kontrol grubu 6grencileri mevcut ders programi dogrultusunda 6grenim
gormiistiir. Arastirmanin veri toplama araci yasamimizdaki elektrik basari testi olup
hipotezlerini test etmek i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen
sonuclar 7E 6grenme modelinin 6grencilerin ders basarisini ve dgrenmedeki kaliciligin

arttirdigini gostermektedir.

Demirezen ve Yagbasan (2013) tarafindan yapilan arastirmada 7E 6grenme modelinin
lise 6grencilerinin fizik dersi basit elektrik devreleri konusundaki kavram yanilgilarinin,
bilimsel fikirlere dogru degisiminin saglanmasi ve bu degisimin kalicilifina olan etkisi
incelenmistir. Yar1 deneysel desen ile yuritilen bu arastirmada, ti¢ asamali sorulardan
olusan kavram yanilgilari testi veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirmanin galisma
grubunu lise 11.smif 6grencilerinden ii¢ grup olusturmustur. Deney grubu ile 7E modeli
kullanilarak ve I. Kontrol grubunda diiz anlatim ve soru cevap yontemi kullanilarak
arastirmact tarafindan ders islenirken II. Kontrol grubunda baska bir fizik 6gretmeni
tarafindan yine diiz anlatim ve soru cevap yontemiyle ders islenmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular 7E 6grenme modeli ile ders isleyen 6grencilerin kavramsal degisim ve

bu degisimin kaliciliginin olumlu yonde arttigin1 gostermektedir.

Celik ve Ozbek (2013) tarafindan yazilan makalenin amaci, sorgulama temelli
o0grenmeye dayali 7E 6grenme modelinin bilimsel siire¢ becerilerinden olan hipotez kurma
ve degisken belirleme becerileri {izerine olan etkisinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda Kirikkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinden 40 dgrenci ile
lisans programi 3. simiflarda islenmekte olan Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari I dersi
4 hafta boyunca 7E 6grenme modeli temelinde islenmistir. Aragtirmanin verileri 6grencilerin
deneysel etkinlik sirasinda doldurdugu raporlardan hipotez ve degisken belirleme rubrigi ile

toplanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar 7E Ogretim modelinin iiniversite
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Ogrencilerinin hipotez kurma ve degisken belirleme becerisi iizerinde olumlu bir etkisinin

oldugunu gostermistir.

Pali¢ Sadoglu ve Akdeniz (2015) tarafindan yazilan makalede 7E 6grenme modelinin
ve bu model temelinde olusturulan 6gretim materyallerinin lise 6grencileri modern fizik
dersindeki basarilarina olan etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desen ile gergeklestirilen bu
arastirmanin ¢alisma grubunu Anadolu lisesinde 6grenim goren 50 6grenci olusturmustur.
Bu 6grencilerden deney grubu olarak belirlenenler modern fizik Gnitesinde yer alan Kara
Cisim Isimasi, Fotoelektrik Olay ve Compton Olay1 konularina yonelik 7E 6grenme modeli
temelinde ders islerken kontrol grubu olarak belirlenen 6grenciler geleneksel yontem ile ders
islemistir. Arastirmanin veri toplama araci ise 7 adet agik uglu sorudan olusan modern fizik
basar1 testidir. Arastirmanin sonuglar1 7E 6grenme modelinin ve gelistirilen 6gretim

materyallerinin 6grencilerin basarisini arttirdigini géstermektedir.

Balta ve Sara¢ (2016) tarafindan yazilan makalede, fen 6gretiminde 7E Ogrenme
modelinin etkinligine iligkin bir meta-analizin sonuglarini degerlendirmek amacglanmistir.
2918 ogrenciyi kapsayan 24 deneysel calismadan toplam 35 farkl etki biiyiikliigii meta-
analiz kapsamina alinmistir. Bagimsiz ¢alismalardan elde edilen toplam etki biiyiikligi
(Hedges’s g) degeri rastgele etkiler modeline gore 956 ile 1,534 giiven araliklar1 arasinda
1,245 (%95 CI, SE = .148) olarak hesaplanmistir. Tiim etki biiyiikliiklerinden 32 adedi
pozitif, 3 adedi ise negatif etkiye sahiptir. Bir dizi alt grup analizi (okul diizeyi, yayin tiiri,
konu ve siire) yapilmistir. 7E'nin etkisi okul seviyesi, yayin tiirli ve siiresi i¢in anlamh
olmamistir. Ancak konu ile ilgili olarak anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu meta-analizde
hesaplanan yiiksek etki bliytikliigli, 7E 6grenme dongiisliniin fen miifredatlarina dahil
edilmesi gereken yararl bir strateji oldugunu ortaya koymaktadir. Sonuglar, 7E 6grenme

modelinin 6grencilerin basarisini arttirdigini gostermektedir.

Bulut ve Giirbiiz’tin (2017) yaptig1 ¢calismada 7E modeline gore islenen fen dersinin
Ogrenci basarisina etkisinin ortaya koymay1 amag¢lamislardir. Arastirmanin deney grubunu
Lise 3. smifta 6grenim goéren 58 oOgrenci olustururken kontrol grubunu 55 6grenci
olusturmustur. 7E 6grenme modeline gore ve geleneksel yonteme gore islenen derslerin,
Ogrenci basarilarina olan etkisinin tespit edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarina Konu
Analiz Testi uygulama oncesi ve uygulama sonrasi uygulanmistir. Calismanin sonuglari

uygulama Oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinin ayni seviyede oldugunu
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gosterirken uygulama sonrast deney grubu oOgrencilerinin basarilarinin - arttigin

gostermektedir.

Turgut, Colak ve Salar (2017) tarafindan yapilan ¢calismada elektromanyetizma konulari
icin 7E Modeline gore calisma sayfalarimin hazirlanmasi ve hazirlanma siirecindeki
uygulamalarin detayli anlatimmin sunulmasi ile calisma sayfalar1 ile ilgili 6grenci
goriislerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu farkli iki subedeki
lise 11. Smifta 6grenim goren 26’sar 6grenciden toplam 52 6grenci olusturmustur. Durum
calismas1 deseninin uygulandigi aragtirmada nitel veri toplama amaciyla bireysel goriismeler
yapilmis ve nicel veri toplamak i¢in kavramsal degisim ve gelisim saglamak amaciyla
deneysel etkinliklere dayali gelistirilen ¢alisma sayfalarit 7E modeline uygun bigimde
hazirlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda 7E modeline uygun olarak tasarlanmig
etkinlik ve materyallerin, 0Ogrencilerin elektromanyetizma konusunda kavramsal

gelisimlerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Sara¢ (2017) tarafindan yazilan makalede 7E Ogretim modeline gore hazirlanan Fen
bilimleri dersi Ogretim materyallerinin 6grencilerin bilimsel ve kavramsal anlama
diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma kontrol ve deney gruplu yar1 deneysel model ile
gerceklestirilmis olup aragtirmanin ¢aligsma grubunu bir ortaokulun 2 farkli 5. Smif subesi
olusturmustur. Arastirmada veri toplama aracit olarak, 6grencilerin kavramlar1 anlama
becerisini test etmek i¢in agik uclu sorulardan olusan form uygulama sonrasi kullanilmustir.
Elde edilen veriler betimsel analiz metodu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
yapilandirmaci yaklasim 7E Ogretim modeline gore hazirlanan 6gretim materyallerinin
kullanilmasiyla 6grencilerin iiniteye ait konular1 ve kavramlar1 anlama becerisinin arttigi
goriilmiistiir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak 7E 0gretim modeline gore hazirlanan 6gretim
materyalleri ile -6zellikle soyut kavramlarin oldugu diger disiplinlerde de- 6gretim yapilmasi

Onerilmistir.

Sara¢ ve Tarhan (2017) tarafindan yazilan makalenin amact 7E 6grenme modeli
temelinde hazirlanmis multimedya 6grenme 6gretim materyalleri ile geleneksel yontem ve
modeller kullanilarak 92 5. Sif 6grencisine anlatilan fen bilgisi dersinde 6grencilerin
akademik basarilar1 ve 6grenilen bilgilerin hatirlanmasi tizerindeki etkisinin aragtirilmasidir.
Aragtirmada yar1 deneysel desen olarak dortlii Solomon deseni kullanilmigtir. Veri toplama
aract olarak da Madde Degisim Birimi Basar1 Testi uygulanmistir. Deney gruplarina

multimedya destekli ve kontrolli 7E modeline goére hazirlanmis 6gretim materyalleri
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verilmigtir. Kontrol grubunda da geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, multimedya destekli 7E modeline gore hazirlanan materyaller ile 6gretim,

akademik basariy1 ve kalicilig1 arttirmaktadir (Effect of Multimedia Assisted 7E model).

Gorecek Baybars ve Kiigiikozer (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 7E modelinin Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Broglie dalgalari: Madde dalgalar" konusuna iligkin
kavramsal anlama becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Calisma, Egitim-Fen
Ogretmenligi Fakiiltesinde akademik egitim alan 48 &grenci ile yapilmistir. 7E modeline
gore diizenlenmis 6gretim etkinlikleri uygulanan arastirmada on test-son test uygulanmustir.
Ogretmen adaylarinin 6gretimden nce daha ¢ok alternatif kavramlara, 6gretimden sonra ise
daha ¢ok bilimsel kavramlara sahip olduklari gézlenmistir. Aragtirma ile 7E &grenme

modelinde yer alan etkinliklerin kavramsal anlamada etkili oldugu tespit edilmistir.

Sahin ve Yagbasan (2022), yaptiklar1 ¢aligma ile 7E 6grenme modelini yaratict drama
ile birlestirerek fizik 6gretmen adaylarinin basarilarina olan etkisini incelemiglerdir. Ders
planlar1 manyetik alanlar konusunda 7E modeline dayali olarak yaratici drama entegre
edilerek hazirlanmis ve 16 fizik 6gretmeni aday1 ile islenmistir. Calismada veri toplama araci
olarak Manyetik Alanlar Basar1 Testi ve Yar1 Yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglart 7E modeli ile yaratici drama entegre edilmis derslerin fizik

O0gretmeni adaylarinin basarisini arttirdigini gostermistir.

7E modeli ile yapilan yabanci c¢aligmalara bakildiginda yine agirlikli olarak fen
bilimleri, kimya, biyoloji ve fizik alanlarinda yapilan arastirmalara ulasilmistir. Bu

caligmalar ise su sekildedir;

Adesoji ve Idika (2015), yaptiklar1 ¢alismada 7E 6grenme modeli ve probleme dayali
Ogrenme stratejisinin ortaokul 6grencilerinin Kimya dersi basar1 durumlarina ve kimya dersi
tutumlarma olan etkilerini incelemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligmaya Nijerya’nin
Oyo semtindeki 3 farkli devlet okulundan 208 kimya 6grencisi katilmigtir. Aragtirma deney
ve kontrol gruplu yari-deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak kimya
dersi basar1 testi ve Ogrenci tutumlar1 anketi On test ve son test olarak uygulanmistir.
Toplanan veriler ANCOVA istatistik teknigi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore
kimya dersi basaris1 en yiiksek olan grup probleme dayali 6gretim goren grup, daha sonra
7E modeline gore dgretim gdoren grup ve son olarak da geleneksel yontemler ile 6gretim

goren grup olmustur. Tutumlarina bakildiginda da ayni sonuglara ulasilmistir. Elde edilen
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sonuglar probleme dayali 6gretimin ve 7E modelinin geleneksel 6grenme yontemlerinden

daha etkili oldugunu gostermistir.

Shaheen ve Kayani (2015), yaptiklart ¢alismada 7E modelinin biyoloji dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemislerdir. Calismanin amaci 9. Simif
Ogrencilerinin biyoloji dersindeki basarilarint 7E modeli ve geleneksel yontemler ile
Ogretimden sonra karsilagtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 2 okulun 4 biyoloji siifindan
toplam 122 9. Smif O6grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma
grubundaki 6grenciler rastgele atama yontemiyle deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir.
Deney grubu 7E modeli ile biyoloji dersi islerken kontrol grubu geleneksel yontemler ile
ders islemistir. Veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi ve Bilimsel Siire¢ Becerileri
testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar 7E 6grenme modelinin geleneksel 6gretim

yonteminden daha etkili oldugunu gostermistir.

Samaresh (2017), tarafindan yapilan ¢alismada amaclanan, fen bilimleri derslerinde
yapilandirmaci yaklagimin ortadgretim diizeyindeki akademik basar1 lizerindeki etkisini
arastirmaktir. Arastirma deneysel bir calisma olup Hindistan'in Bati Bengal ortadgretim
okulu 9. Smif, 58 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Ogrenciler zeka testi ile
belirlenerek deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Kontrol grubu o6grencilerine
geleneksel yaklasim ile deney grubu 6grencilerine ise yapilandirmaci 7E modeli ile ti¢ hafta
boyunca fen dersi ogretimi gergeklestirilmistir. Veri toplama aract olarak basari testi
kullanilmis olup elde edilen sonuglar yapilandirmaci 7E modelinin geleneksel yonteme gore
ogrencilerin 6nemli 6l¢iide daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Ayn1 zamanda bu
arastirmanin 6grencilerin iist diizey bilis diizeylerinde icerik ustaligini gelistirme yetenegine

sahip olmasina katki sagladigi da tespit edilmistir.

Warliani, Muslim ve Setiawan (2017), yaptiklar1 calismada 7E modeli ile teknolojiye
dayali yapilandirmaci ogretim gerceklestirerek lise Ogrencilerinin  Mekanik Dalga
Materyallerini anlama basarilarinin gelisimini incelemislerdir. Yapilan bu ¢alismada 6n test
son test kontrol gruplu deneysel bir calismadir. Calisma grubunu Garut sehrindeki bir liseden
67 oOgrenci olusturmustur. Deney grubunda teknolojiye dayali 7E modelinde 6gretim
gerceklestirilirken kontrol grubunda sadece 7E modeli ile 6gretim gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak 22 soruluk bir kavrama testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular deney

grubunun basarisinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu gostermistir.



48

Istuningsih, Baedhowi ve Bayu Sangka (2018) tarafindan yapilan aragtirmada
amaglanan, lise 6grencilerinin 6grenme ¢iktilari lizerinde 7E 6grenme modeline dayali e-
modul kullanarak bilimsel yaklasimin etkinligini ortaya koymaktir. Deneysel desen ve 6n
test ve son test kullanilmistir. Elde edilen verilerle gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek icin t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 7E 6grenme modeline

dayali E-Modiil kullanan yaklagimin kullanilmasinin etkili oldugunu gostermistir.

Wodaj ve Belay (2021) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismanin amaci 7E modeline gore
diizenlenmis 6gretim etkinliklerinin 9.s1nmif 6grencilerinde tistbilissel yapi iskelesi ve cinsiyet
kavramsallastirmasi ile insan biyolojisi kavramlarin1 ve kavram yanilgilarin1 anlamalarin
saglamaktir. Arastirma yontemi nicel bir arastirma yontemi olup, arastirma yar1 deneysel
desen ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmenlerden olusan 4 gruptan 3’ii deney grubunu
biri ise kontrol grubunu olusturmustur. 10 hafta boyunca gruplardan birine 7E 6gretim
modeli, birine istbiligsel stratejilerle desteklenen 7E Ogretim modeli ve diger gruba da
geleneksel yaklagim ile insan biyolojisi 6gretimi uygulanmistir. Kavramsal anlama testi tim
gruplara uygulama dncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Caligma sonunda yapilan ANOVA
istatistik sonuglarina gore; iistbiligsel stratejilerle desteklenen 7E 6gretim modelinin anlamli
olarak daha Ustin bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu aragtirma ile iistbilissel
stratejilerle desteklenen 7E ogretim modeli ile 7E modelinin 6grencilerin  biyoloji
kavramlarin1 anlamalarina, kavram yanilgilarini daha aza indirmelerine yardimci oldugu

ortaya konmustur.

Adolphus, Omeodu, Naade, Ubaka ve Echenu (2022), yaptigi ¢alismada 7E 6grenme
modelinin ortaokul 6grencilerinin “Kimyasal Denge” konusundaki basarilarina olan etkisini
incelemiglerdir. Arastirma On test, son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel
deseninde yiiriitiilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu bolgedeki 2 ortaokuldan toplam
200 6grenci olusturmustur. Her iki okuldaki kimya sinift 6grencileri rastgele atama ile deney
ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Veri toplama araci olarak Kimyasal denge kimya basari
testi ve kimya dersi ilgi envanteri kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 7E 6grenme modeli ile
Ogretim gérmiis deney grubu 6grencilerinin kimyasal denge konusunda kontrol grubundan
daha yiiksek bir bagar1 elde ettigini gdstermistir. Ayn1 zamanda bu arastirma ile 7E 6grenme
modeli ile ders isleyen Ogrencilerin kimya dersine olan ilgilerinin de arttig1 ortaya

konmustur.



BOLUM I11I: YONTEM

Arastirmanin yontem bdoliimiinde; arastirmanin modeline, c¢alisma grubuna, veri
toplama araglarina, 7E 6grenme modeli tasarim ve uygulama siirecine, verilerin analizine ve

arastirmacinin roliine iliskin agiklamalar sunulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma 7E 6grenme modelinin Ingilizce dersi dgretim programina uyarlanip
uygulanmasi ve bu modelin 6grencilerin akademik basari, 6z diizenleme becerileri ve
elestirel diisiinme becerilerine olan etkilerini ortaya koymay1 amaclayan bir ¢alisma olup
hem nicel verilerin hem nitel verilerin toplanip degerlendirildigi karma modellerden olan
sirali agiklayict desen (Creswell, 2009) ile yiiriitiilmiistiir. Creswell’in tanimina gore sirali
aciklayict desende nicel veriler toplandiktan sonra nitel veriler toplanarak elde edilen veriler
cesitlendirilir ve verilerden elde edilen bulgular yorumlama ve tartisma boliimiinde
birlestirilerek sunulur (Baki ve Gokgek, 2012). Calismada karma yontem kullanilmasinin
amac1 deneysel olarak yiiriitiilen bu arastirmada deney grubundan toplanan verileri nicel ve
nitel olarak cesitlendirmek, nicel verileri nitel veriler ile desteklemek ve c¢alismanin

giivenirligini arttirmaktir.

Arastirmanin nicel kism1 zayif desenli deneysel modellerden tek grup on test-son test
desenine gore tasarlanmis olup nitel veriler ile desteklenmistir. Bu desen esitlenmis bir
karsilastirma grubuna ulagsmanin miimkiin olmadigi1 durumlarda kullanilabilen bir desendir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmanin yiiriitiildiigii okulda iki sube olan 5.
siniflarin basar1 seviyeleri birbirine denk olmadigi i¢in tek deneysel grup ile calisilmistir.
ko gretim 5. Sinif Ingilizce 6gretim programinda yer alan “Health” iinitesinin 7E 6grenme
modelinde tasarlanan yapilandirmaci yaklagim ogretim teknikleri ile islenmesinin
Ogrencilerin akademik basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine ve 6z diizenleme
becerilerine olan etkileri arastirmanin deneysel yoniini olusturmaktadir. Arastirmanin
bagimsiz degiskeni 2021-2022 6gretim yil1 ikinci doneminde gergeklestirilen 7E 6grenme
modeli tasarimi, bagimli degiskenleri ise akademik basari, elestirel diisiinme ve 0z
diizenleme becerileri puanlaridir. Tek grup on test-son test deseninde arastirmaci ¢alisma
grubuna uygulama yapilmadan 6nce bagimli degiskeni dlgmek i¢in bir 6n test uygular
boylelikle ¢alisma grubu uygulama 6ncesi bagimli degisken (O) yoniinden o6l¢iiliir daha

sonra bagimsiz degisken (X) uygulanir ve (O) tekrar 6lgiiliir. On test-son test puanlari
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arasindaki fark X’in ne kadar etkili oldugunu gosterir (Christensen, Johnson ve Turner,

2015). Buna gore arastirmanin deseni Sekil 3.1°de sunulmustur.

On Test

-Akademik Basar1
-Elestirel Diistinme Becerileri
-Oz Dizenleme Becerileri

/ Mudahale

-7E  Ogrenme Modeli ile
Islenen Ingilizce Ogretimi

\‘ Son Test

-Akademik Basari
-Elestirel Diistinme Becerileri
-Oz Diizenleme Becerileri

Karsilastirma

Sekil 3.1. Aragtirmanin Deneysel Deseni (Christensen et al., 2015)

Arastirmanin nitel kismi; birkac kisinin bir olgu ya da kavram ile ilgili birebir
deneyimlerinden elde edilen anlamlar1 tanimlamak icin kullanilan fenomenolojik ¢aligma
olarak tasarlanmistir. Fenomenolojinin (olgu bilimi) temel amaci herhangi bir fenomen ile
ilgili bireysel deneyimlere evrensel boyutta bir agiklama getirmektir (Creswell, 2016).
Olgubilim arastirmalarinda veri toplanan ¢aligma grubu, arastirmanin yapildig: olgu ile ilgili
deneyim sahibi ve bu deneyimleri disa vurabilecek bireyler ya da gruplar olmalidir.
Olgubilim arastirmalarinda en sik kullanilan veri toplama araci goriigmedir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Arastirmanin nitel boliimii 6grencilerin 7E modeli ile islenen Ingilizce derslerini
deneyimlemesi ve bu deneyimlerini goriigme teknigi ile arastirmaciya aktarmasi ile
olugmaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda nitel veri toplama araglarindan yar1 yapilandirilmig

goriisme formu kullanilmaistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel ve nitel boyutunun ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim y1li,
Nevsehir ili Kozakli ilgesindeki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulundaki 5. Sinifta okuyan 12
Ogrenci olusturmaktadir. Belirlenen subedeki 6grenci sayisi c¢alismanin basinda 15 kisi

(n=15) olmakla birlikte bu 6grencilerden 2’sinin yabanci uyruklu 6grenci olup kaydini bagka
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okula aldirmasi ve bir 6grencinin de derse devamsizligi nedeniyle deney grubu 12 (n=12)

kisiden olusmustur.

Arastirmada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandiran bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secer (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu nedenle ¢aligma grubu arastirmacinin derse girdigi
smiftan secilmistir. Uygulamaya katilan &grencilerin 7°si (%58,3) kiz, 5’1 (%41.7) ise
erkektir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veri toplama araglart kullanilmistir.
Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
Akademik Basar1 Testi (Ek 1), Demir’in (2006) gelistirdigi Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi (Ek 2) ve Israel’in (2007) gelistirdigi Oz Diizenleme Olgegi (Ek 3) deney 6ncesi ve

sonrast uygulanarak kullanilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda ise aragtirmaci tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmig goriisme formu (Ek 4) kullanilmistir. Kullanilan tiim veri toplama araglar

ayr1 ayri ele alinarak agiklanmigtir.
3.3.1. Akademik basari testi

Nicel verilerin toplanmasinda 6n ve son test olarak uygulanmak tizere arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Akademik basari testi hazirlanmadan 6nce Milli Egitim Bakanlig:
Ingilizce Dersi Ogretim Programinda yer alan 5. Simf “Health” iinitesinin kazanimlar1 (Ek
5) ve kavramlar1 arastirmaci ve danismani tarafindan incelenmistir. inceleme sonucunda bu
tiniteye ait Bloom taksonomisine uygun olacak sekilde Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz,
Sentez ve Degerlendirme basamaklarindan olusan toplam 40 adet soru hazirlanmistir.
Sorular eslestirme, bosluk doldurma, kategorize etme, yanlislar1 diizeltme, climle olusturma
ve kisa cevapli olmak iizere 6 boliimden olusmaktadir. Akademik basari testinin kapsam

gecerliligini saglamak amaciyla Tablo 3.1°de yer alan Belirtke tablosu hazirlanmaistir.
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Tablo 3.1. Health Unitesi Belirtke Tablosu

Konu Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
Body Parts 6 - - - - - 6
Common 10 i 2 3 3 18
Ilnesses

Suggestions

and Basic - - 9 3 2 2 16
Needs
Toplam 6 10 9 5 5 5 40

Tablo 3.1 incelendiginde Health iinitesi igerisinde body parts, common illnesses,
suggestions and basic needs olmak iizere 3 alt konunun yer aldig1 goriilmektedir. Her bir
konuya iliskin kazanimlar gercevesinde body parts konusu icin 6 adet bilgi; common
illnesses konusu i¢in 10 adet kavrama, 2 adet analiz, 3 adet sentez, 3 adet degerlendirme;
suggestions and basic needs konusu icin 9 adet uygulama, 3 adet analiz, 2 adet sentez ve 2
adet degerlendirme sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular bir adet Ingilizce 6gretmeni ve
bir adet program gelistirme uzmani tarafindan kontrol edilmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Ek 1°de sunulan akademik basari testi arastirmanin uygulama asamasi
baslamadan bir hafta 6nce 6grencilere uygulanarak veriler toplanmigtir. Ogrencilere yapilan
bu testten puan almayacaklari, testi cozerek bilimsel bir calismaya katkida bulunacaklari, bu
caligmaya katilmanin tamamen goniilliiliik esasli oldugu ve verilerin gizli tutulacag ile ilgili
bilgi verilerek kendi bildiklerini yapmalari konusunun énemi belirtilmis ve giivenilir veriler

elde edilmeye calisilmistir.
3.3.2. Elestirel diisiinme becerileri ol¢egi

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini dl¢iimleme amaciyla deneysel calismadan
Once ve sonra uygulanan, Demir (2006) tarafindan gelistirilmis elestirel diisiinme becerisi
dlgegi, arastirmaci tarafindan gerekli izin almarak kullanilmistir (Ek 15). Olgek; Analiz,
Cikarim, Degerlendirme, Yorumlama, A¢iklama ve Oz Diizenleme olmak iizere toplam 6 alt
boyuttan olusmaktadir. Ancak arastirmada 7E Ogrenme modelinin Oz Diizenleme
becerilerine olan direkt etkisini 6lgmek amaciyla ayri bir arastirma hipotezi konuldugu i¢in
6. Boyut olan 6z diizenleme alt boyutu kullanilmamis, bunun yerine ayr1 bir 6z diizenleme
becerisi dlgegi kullanilmistir. Olgegin 5 alt boyutu 6grencilere arastirmanin uygulama

asamas1 baglamadan bir hafta once ve arastirmanin uygulama asamasi bittikten bir hafta
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sonra uygulanmistir. Olgegin ve alt boyutlarinin puanlanmasinda her bir dogru yanit icin

“1”, her bir yanlis yanit i¢in “0” puan verilmistir.

Olgegin sekiz maddeden olusan analiz alt boyutunun giivenirlik katsayis1 0.708, sekiz
maddeden olusan ¢ikarim alt boyutunun giivenirlik katsayis1 0.700, dokuz maddeden olusan
degerlendirme alt boyutunun giivenirlik katsayis1 0.855, on maddeden olusan yorumlama alt
boyutu giivenirlik katsayisi 0.759, dokuz maddeden olusan agiklama alt boyutunun
giivenirlik katsayisi ise 0.768’tir. Tiim alt boyutlarda biitiin sorulara verilen cevaplardan
ortaya ¢ikan diizeyler de “diisiik diizey: 17, “orta diizey: 2” ve “yliksek diizey: 3” puan olarak
kodlanmistir. Kodlanan verilerin analizinde “1.00—1.66” aralig1 diisiik diizey, “1.67-2.33”
aralig1 orta diizey ve “2.34-3.00” aralig1 da yiiksek diizey olarak kabul edilmistir (Demir,
2006).

Arastirma kapsaminda Elestirel Diisiinme Olgeginin 5 alt boyutu (analiz, cikarim,
degerlendirme, yorumlama ve acgiklama) kendi ¢alisma gurubumuza uygulanmis ve 44
maddeden olusan dlgeklerin toplam puan Cronbach Alpha degeri hesaplanarak “0.58” olarak
belirlenmistir. Her bir alt boyuta iliskin Cronbach Alpha degerleri ¢calisma grubundaki
Ogrenci sayisinin ve her bir alt boyuttaki madde sayisinin az olmasi, ranj araliginin dar

olmasi sebebiyle hesaplanmamustir.
3.3.3. Oz diizenleme 6lcegi

Arastirmada Ek 3’te yer alan Eli Israel (2007) tarafindan hazirlanmis 39 maddelik 6z
diizenleme 0Olgegi gerekli izin (Ek 16) alindiktan sonra 6grencilere uygulama dncesinde ve
uygulama sonrasinda olmak {izere 2 kez uygulanmistir. Israel (2007), tarafindan
gergeklestirilen gegerlik ve glivenirlilik caligmalarindan sonra 39 maddeden olusan dlgegin,
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.934, Guttman Split iki Yar1 Giivenirlik Katsayist
0.916 olarak hesaplanmistir. Oz diizenleme 6lceginin bu ¢alisma kapsamindaki calisma

grubunun Cronbach Alpha degeri ise 0,93 olarak saptanmustir.

Olgegin cevaplanmasinda; hicbir zaman bdyle davranmam, tamamen aykir1 =1, Ender
olarak boyle davranirim, olduk¢a aykir1 =2, Arada sirada boyle davranirim, kararsizim =3,
Cogunlukla boyle davranirim, olduk¢a uygun =4, Her zaman boyle davranirim, tamamen

bana uygun=5 seklinde kodlama kullanilmistir.
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3.3.4. Yan yapilandirilmis goriiyme formu

7E 6grenme modelinde tasarlanan yapilandirmaci yaklasim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 Ingilizce derslerinin islenisi sonras1 deney grubu &grencilerinin 7E modeliyle
islenen dersler, kullanilan materyaller, yapilan grup etkinlikleri ve genel olarak 7E modeli
hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerini belirleyebilmek ig¢in, aragtirmaci tarafindan
olusturulan 4 maddelik yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan formun ilk hali 6 maddeden olusmakta olup yapilan goriismeler ve
danisman goriisiiyle baz1 maddeler birlestirilip 4 maddeli son form elde edilmistir (Ek 4).
Hazirlanan form deneysel ¢alismanin sonunda 12 6grenciye goniilliiliik esasina dayali olarak
uygulanmistir. Formda yer alan sorular her 6grenciye tek tek sorulmus, diistinmeleri igin
vakit verilmis diistincelerini etkileyecek herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Goriisme
esnasinda dgrencilerin bilgisi ve izni dahilinde veri kaybin1 en aza indirebilmek amaciyla

ses kaydi alinmistir.

Gortigme formu ile deneysel islem sonunda 7E 6grenme modeliyle islenen derslerin,
deney grubu dgrencilerinin Ingilizceye olan ilgilerini, tutumlarini ve basarilarini arttirip
arttirmadig1, derslerde yapilan etkinliklerden hangilerini sevip hangilerini sevmedikleri,
kullanilan materyallerin 6grenmeyi kolaylastirip kolaylastirmadigi, yapilan grup
etkinliklerinin is birlikli 6grenme ortami olusturup olusturmadig1 ve 7E modeline yonelik
olumlu ve olumsuz goriisleriyle bu modelin diger derslerde de kullanilmasini isteyip
istemedikleri hakkindaki goriisleri ile ilgili bilgi edinmeye calisilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve damisman tarafindan kontrol edilerek diizenlenen yari

yapilandirilmis goriisme formu Ek 4’te sunulmustur.
3.4. 7E Ogrenme Modeli Tasarimi ve Uygulamasi

Aragtirmanin 6gretim tasarimi arastirmaci tarafindan diizenlenmis olup 7E 6gretim
modelinin her bir agamasi ayr1 derslerde olmak {izere farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulama haftada 3 saat olmak iizere toplam 6 hafta
siirmiis, veri toplama araclar (akademik basar1 testi, elestirel diisiinme Olgegi ve 6z
diizenleme 6l¢egi) deneysel ¢alismadan bir hafta 6nce ve deneysel ¢alisma tamamlandiktan
bir hafta sonra uygulanmistir. Uygulamaya baglanmadan o6nce 11 Milli Egitim
midirligiinden gerekli izinler alinmis ve Ek 14’te sunulmustur. Arastirma kapsaminda

Olceklerin uygulanacagi hafta 6grencilere bilgi verilmis ve o6grencilerde not endisesi
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olusturmamak i¢in uygulamanin herhangi bir ders notu olarak gegcmeyecegi sadece bilimsel
bir calismanin sonuglarmi olusturacagi sdylenmistir. 5. Simif Ingilizce Ogretim Programinda
yer alan “Health” {initesi i¢in verilen kazanimlarin ve kavramlarin kazandirilmasi amaciyla
arastirmact tarafindan tasarlanan dersler 7E Ogrenme modeli basamaklarina gore
yapilandirmaci yaklasim yontem ve teknikleri kullanilarak islenmistir. 6 haftalik ders
planlart Ek 6, 7, 8, 9, 10, 11 ve 12’de sunulmustur. Bu basamaklar ve kullanilan etkinlik

ornekleri ise asagidadir:

1- Merak Uyandirma (Engage) basamaginda ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve yeni
tinite ile ilgili neler 6greneceklerini gostermek icin sinifa kukla getirilmis 6nce kukla ile sinif
tanigtirtlmis daha sonra Health (saglik) iinitesinin kazanimlarindan olan “Body Parts
(viicudun boliimleri)” kelimeleri ¢cocuklara kukla ve gorsel materyaller ile 6gretilmistir. Bu
dersin kazanimlar1 olan head, eyes, nose, mouth, teeth, arms, stomach and leg kelimeleri tek
tek gorseller ile gosterilmis, tahtaya asilip altina Ingilizceleri yazilmis ve ¢ocuklara kuklayla
beraber tekrar ettirilmistir. Boylelikle ¢ocuklarin 6n bilgileri yoklanmis ve tazelenmis ayni
zamanda yeni Ogrenecekleri bilgiler i¢in hazirlik yapilmistir. Yabanci dilde kelimeleri
telaffuz etmek ve anlamlarini akilda tutmak 6grencilerin zorlandiklar1 bir béliim oldugu i¢in
bu derste kelime telaffuzu gorsel materyaller ile desteklenerek anlamlarini akilda tutmalari

saglanmaya calisilmistir.

2- Kesif (Explore) basamaginda 6grencilerin 6grenecekleri konuyu bireysel olarak ve
daha sonra grup arkadaslari ile kesfetme ve anlamlandirmalari i¢in yapilandirmaci yaklagim
temelinde olan isbirlik¢i 6gretim yonteminin ayrilip birlesme teknigi kullanilmistir. Bu
basamakta Health tinitesi kazanimlarindan olan “Illnesses (hastaliklar)” ile ilgili kelimeler
ilk olarak gorsel materyaller ile 6grencilere aktarilmig daha sonra sinif 3’er kisilik gruplara
ayrilarak her gruptaki 6grencilere bir adet hastalik kart1 verilmis ve ayni karta sahip olan
dgrencilerden yeni bir grup olusturulmustur. Ogrenciler ellerinde hastalik kartinin ne anlama
geldigini ve bu hastalik i¢in neler yapilabilecegini grup arkadaslariyla tartistiktan sonra ilk
gruplarina donerek tartistiklarini grup arkadaslarina aktarmistir. Ayrilip birlesme etkinligi
Ogrencilerin hem bireysel olarak hem de grup arkadaslar ile is birlikli olarak ¢alismalarina

ve 6grendikleri konuyu kesfetmelerine olanak saglamistir.

3- Aciklama (Explain) 7E 6grenme modelinin tglincli asamasi olan agiklama
asamasinda 6grenciler daha pasif ve 6grenen, 6gretmen daha aktif ve Ogreten, acgiklayan

konumunda oldugu i¢in 6gretmen tarafindan 6ncelikle Health {initesi kazanimlarindan olan
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“basic needs and suggestions (basit ihtiyag ve Oneriler)” kazanimi gorsel materyaller
kullanilarak 6grencilere agiklanmig daha sonra hep birlikte bir kavram haritas1 olusturulacagi
soylenmistir. Ogretmen dersin devaminda smifa getirmis oldugu keceden yapilmis viicudun
boliimlerini tek tek sorarak tahtaya yapistirarak tahta iizerinde bir insan viicudu olusturmus
ve her viicudun bolimdane ait gorseli oklar cizerek keceden viicudun iizerinde géstermistir.
Daha sonra viicudun boliimleri i¢in 6gretilen hastaliklar da gorseller ile sorularak ilgili yere
ok ¢izip yapistirilmistir. Son olarak bu hastaliklar icin neler yapilacagi da gorseller ile
sunularak hastalik resimlerinin yanima yapistirllmistir. Boylelikle tim smif 6gretmen
esliginde tahtada bir insan viicudu bi¢iminde ve gorsel materyaller ile kavram haritasi
olusturmustur. Dersin sonunda arastirmaci pekistirme aktivitesi olarak 6grencilerden
gbzlerini kapatmasini istemis ve tahtadan bazi1 gorselleri ¢ikartarak, d6grencilerin gézlerini
actiklarinda eksik olan gorselleri dogru yerlerine yerlestirmesini istemistir. Son olarak bu
basamagin ve dersin gerekgeleri dogrultusunda o6grencilere dgrendikleri konu ile ilgili

aciklamalar yapilmis ve pekistirilmistir.

4- Derinlestirme (Elaborate) 7E 06grenme modelinin dordiincii asamasi olan
derinlestirme asamasinda drnek olay ve canlandirma etkinligi yapilmistir. Bu asamada
ogrenciler simdiye kadar 6grendiklerini derinlestirip ger¢ek hayat ile bagdastirarak
oziimsemelidir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenciler i¢in gercek hayattaki kisilerin hastaliklari
ve bu hastaliklar i¢in neler yaptiklartyla ilgili bir sunum hazirlanmis ve sinifta sunulmustur.
Sunum bittikten sonra arastirmact 6grencileri gruplara ayirarak bir hastalik kart1 segmelerini
ve o hastalig1 canlandirma yaparak gdstermeleri i¢in kisa bir diyalog olusturmalarini
istemistir. Gerekli siire taninip, arastirmact 6grencilere gerekli yerlerde yardimci olmustur.
Dersin sonunda her bir grup sirayla tahtaya ¢ikarak canlandirmasini sergilemis ve
alkislanmistir. Bu etkinlikler ile Ogrencilerin 6grendikleri konuyu gercek hayat ile

bagdastirmasi ve 6ziimsemesi saglanmaya calisilmistir.

5- Genisletme/iliskilendirme (Extend): 7E dgrenme modelinin besinci asamasi olan
iligkilendirme asamasinda yapilandirmaci 6gretim tekniklerinden 6 sapkali diisiinme
etkinligi uygulanmigtir. Bu etkinlik yapilmadan Once Ogrencilere 6 sapkali diisiinme
etkinliginin nasil bir etkinlik oldugu ve her bir sapkanin ne anlam ifade ettigi agiklanmaistir.
Daha sonra 6grenciler 6’sar kisilik gruplara ayrilarak 2 grup olusturulmus ve iki gruba da
farkli bir hastalik gorseli ve grup liyelerine de renkli sapkalar verilmistir. Daha sonra

ogrenciler ellerindeki hastalik kartina ve aldiklar1 sapkanin rengine gore; beyaz sapka
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hastalig1 yorumsuz ve objektif bir sekilde tanimlayarak, sar1 sapka hastaligin iyi yonlerini,
kirmizi sapka hastaligin  kotii yonlerini, mavi sapka bu hastalik ile ilgili neler
yapilabilecegini, yesil sapka hastalik i¢in yaratict ¢6ziim 6nerileri bulmak ve siyah sapka
hastaligin olasi risklerini acgiklamak i¢in bir siire calismis ve daha sonra 6 kisilik gruplar
tahtaya ¢ikarak ellerindeki hastalia ve taktiklar1 sapkaya gore aciklamalarini yapmustir. Bu
etkinlik ile 6grencilerin hem konuyu daha iyi kavrayip farkli yonlerini ele almalar1 hem de

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri saglanmaya caligilmistir.

6- Degistirme/Paylasma (Exchange): 7E 6grenme modelinin altinci asamasi olan
degistirme-paylasma asamasinda yine yapilandirmaci yaklagim o6gretim tekniklerinden
istasyon teknigi kullanilarak ders islenmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan kullanilacak
olan istasyon tekniginin nasil bir teknik oldugu ve 6grencilerin nasil ¢alismalar1 gerektigi
aciklanmis ve Ogrencilerle birlikte istasyonlar olusturulmustur. Siir istasyonu, poster
istasyonu ve afis istasyonuna ait masalar hazirlandiktan sonra 6grenciler gruplara ayrilmis
ve her bir istasyonda 4 kisi olacak sekilde gorevlendirilmistir. Her bir istasyonda ¢aligmak
icin Ogrencilere 10 dakika siire taninmis ve 6gretmen siire sona erdiginde diidiik Sttiirerek
istasyon sefligi yapmis, her bir grubun c¢alismalarini Gylece birakarak diger istasyona
gecmelerini saglamistir. Istasyon degistiren Ogrenciler yeni gectikleri istasyonda
arkadaslarinin yaptig1 calismalar1 bozmadan devam ettirmis ve etkinlik bu sekilde
ilerleyerek her Ogrencinin her bir istasyonda caligmasi saglanmigtir. Dersin sonunda
ogrenciler yaptiklari iiriinleri 6gretmene teslim etmis ve tahtada sergilemistir. Istasyon
etkinligi asamalarinda 6grencilerin calismalar1 ve ortaya ¢ikan iirlinlerin gorselleri Ek 13°te
sunulmustur. Bu asamanin gerekliligi olarak 6grenciler bildiklerini farkl: agilardan ele alarak
kullanmay1 ve arkadaslariyla is birligi yaparak 6grendiklerini biitiinlestirmeyi denemistir.

Ayni zamanda bu etkinlik ile de elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

7- Degerlendirme (Evaluation): 7E 6grenme modelinin yedinci ve son asamasi olan
degerlendirme asamasinda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan gorseller kullanilarak ve

sinifta sozlii olarak sorular sorularak genel degerlendirme yapilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu baglik altinda calismada elde edilen nicel ve nitel verilerin ayri basliklar altinda

analiz siirecine yer verilmistir.
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3.5.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmamizda Akademik Basari Testinden elde edilen nicel verilerin analizi i¢in
oncelikle arastirmaci tarafindan cevap anahtar1 olusturulmustur. Akademik basar1 testi 100
puan tizerinden degerlendirilmistir. Daha sonra her bir 6grenci i¢in akademik basar1 6n testi,
lestirel diistinme ve 6z diizenleme becerileri 6lgegi 6n puanlari SPSS 22.0 (Statistical

Package for Social Sciences) paket programina islenmis ve ¢éziimlenmistir.

Analize baslamadan once elde edilen verilere ait hangi istatistiki tekniklerinin
kullanilacaginin tespit edilebilmesi i¢in her bir 6lgme aracinin 6n ve son test puanlarmin
normal dagilima uygunlugu test edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.2, Tablo 3.3 ve

Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.2. Akademik Basar1 On-Test ve Son-Test Normal Dagilima Uygunluk Bulgular
Shapiro-Wilk
Istatistik  Sd p
Akademik Basari On Test 0,851 12 0,038
Akademik Basari Son Test 0,978 12 0,973

Tablo 3.2 incelendiginde; akademik basar1 6n test puan ortalamasinin normal
dagilmadig1 (p<0.05), son test puan ortalamasinin ise normal dagildigi (p>0.05) tespit
edilmistir. Bu nedenle akademik basar1 On-son test puan ortalamalari arasinda non-

parametrik testlerden olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.

Tablo 3.3. Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi On ve Son Test Normal Dagilima

Uygunluk Bulgular1
Elestirel Shapiro-Wilk
Diisiinme Istatistik Sd p
Analiz 0,729 12 0,200
Cikarim 0,919 12 0,276
.. Degerlendirme 0,960 12 0,787
On Test Yorumlama 0,942 12 0,521
Acgiklama 0,938 12 0,472
Toplam Puan 0,946 12 0,577
Analiz 0,866 12 0,058
Cikarim 0,949 12 0,616
Son Test Degerlendirme 0,922 12 0,302
Yorumlama 0,912 12 0,228
Acgiklama 0,971 12 0,916

Toplam Puan 0,945 12 0,572
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Tablo 3.3 incelendiginde; elestirel diisiinme becerileri 6n ve son test toplam puani ile
analiz, c¢ikarim, degerlendirme, yorumlama ve aciklama alt boyut ©On test puan
ortalamalarinin normal dagilim gdésterdigi (p>0.05) tespit edilmistir. Bu nedenle elestirel
diisiinme becerileri 6n-son test puan ortalamalari arasindaki farkliligin sinanmasinda 0.05

anlamlilik diizeyinde parametrik testlerden olan iligkili grup t-testi kullanilmistir.

Tablo 3.4. Oz Diizenleme Becerileri On ve Son Test Normal Dagilima Uygunluk Bulgular

Oz Shapiro-Wilk
Diizenleme Istatistik Sd p
On Test 0,936 12 0,453
Son Test 0,885 12 0,057

Tablo 3.4 incelendiginde 6z diizenleme Sl¢egi Gn-son test puan ortalamalarinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05). Bu nedenle 6z diizenleme 6n ve son test puan
ortalamalari arasindaki anlamliligin tespiti i¢in parametrik testlerden olan iliskili grup t-testi

kullanilmustir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda 0.05 anlamlilik diizeyinde; arastirmanin 1.
denencesinin test edilmesinde wilcoxon isaretli Siralar testi, 2. ve 3. denencelerinin test

edilmesinde ise iliskili grup t-testi kullanilmastir.
3.5.2. Nitel verilerin analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi yapilirken yasantilarin ve anlamlarin ortaya
cikarilmast amaglanir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen icerik analizinde verinin
kelimelere dokiilmesi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin olusturulma cabasi vardir.
Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunularak sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun
yaninda ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler ¢ergevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve

yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan “7E 6grenme modeli hakkinda 6grenci goriigleri
nelerdir?” sorusu i¢in betimsel igerik analizi yapilmistir. Betimsel igerik analizi demek bir
konu ya da alan ile ilgili yapilan nitel ve nicel ¢alismalarin birbirinden bagimsiz olarak
derinlemesine incelenip dizenlenmesi demektir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021). Bu

calismanin nitel verileri Yildirnm ve Simsek (2006)’in belirttigi betimsel analiz
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basamaklarina gore analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e gore betimsel analizde izlenmesi
gereken basamaklar agagidaki sekilde belirtilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde

asagidaki basamaklar kullanilmistir:

Verilerin kodlanmasi: Bu asamada transkripte doniistiiriilen goriisme sorularinin
cevaplari oncelikle her bir soru basligi altinda incelenmis ve cevaplarin benzerliklerine gore
kodlar olusturulmustur. Yani verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir.
Daha sonra bu kodlar bir uzman tarafindan incelenmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra

kodlamalarda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Temalarin bulunmasi: Arastirma sonunda benzer kodlar bir araya getirilerek temalar
belirlenmis ve alan uzmanma danigsarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. GoOriisme
sorularina verilen cevaplardan elde edilen kodlarin ne ile iligkili oldugu belirlenerek farkli
temalar altinda toplanmustir. Ornegin; 7E modelinin uygulamasma yonelik goriislerde
“model sayesinde ... bagsarim artt1.” seklinde ifade edilen goriisler basar1 temasi altinda
toplanmis, anlama becerisi, ifade becerisi ve basari artig1 gibi hangi yonden basar1 artigi
oldugu kodlanmistir. Her bir soruya yonelik ayni islem uygulanarak toplam 8 tema
olusturulmustur. Bu temalar sirasiyla basari, olumlu tutum, katilim, eglence, kolay 6grenme,

is birligi, yardimlagsma ve olumlu goriis seklindedir.

Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi: Bu asamada ayni
goriisleri bildiren 6grenciler ayn1 tema altinda, farkli yonlerden aktardiklar1 gortisler farkli
kodlarla belirtilmistir. Ornegin; olumlu gériis bildiren 12 6grenciden 5 tanesi derse karst
olumlu gorus bildirmis, 12 tanesi modele karst olumlu goriis bildirmis, 3 tanesi daha kolay
ogrendigi i¢in olumlu goriis bildirmis ve 2 tanesi de basarili olduklari i¢in olumlu goriis

bildirmistir. Dolayisiyla bu veriler olumlu goriis temasinda 4 farkli kod ile belirtilmistir.

Bulgularin yorumlanmasi: Betimsel analizin son agsamasi olan yorumlanma asamasinda
her bir soru baglig1 altinda cevaplarin benzerliklerine gore olusturulan kodlarin frekanslari
belirlenmis ve tablo olusturulmustur. Her bir tabloda 6grenciler O1, 02, O3 seklinde
kodlanarak verdikleri cevaplar direkt alintilar ile aktarilmis ve yorumlanmistir. Kodlama

asamasina iliskin 6rnek asagidaki gibidir;
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Soru 1: 7E Ogrenme modeli ile gerceklesen dersler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

O1: Ingilizce dersini cok seviyorum, yaptigimiz etkinlikler cok giizeldi. Etkinlikleri cok

sevdim derse katilimim daha da artti. Olumlu tutum, Katihm temalari

O4: Basarim artt1 ve Ingilizceyi daha cok sevmeye basladim. Istasyon etkinligini ok

begendim, etkinliklerin hepsini ¢ok sevdim. Hem arkadaglarimla hem sizinle ¢ok giizel vakit

gecirdik. Basari, Olumlu Tutum temalar:
3.5.3. Nitel verilerin gecerlik ve giivenirligi

“Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdigr olguyu, oldugu bicimiyle ve
mumkiin oldugu kadar yansiz bir sekilde gozlemesi anlamina gelmektedir” (Kirk ve Miller,
1986). Nitel arastirmalardan elde edilen sonuglara gore belirlenen kategorilerin ve
yorumlarin gegerligi, verilerin elde edilen dogrularla drtlismesine ve gercegi yansitmasina
baghdir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Yildirim ve Simsek
(2006), arastirmacinin, nitel arastirma boyunca kendisini ve aragtirma asamalarini elestirel
bir goz ile sorgulamasi gerektigini, sonrasinda elde ettigi bulgularin da gergegi yansitip
yasitmadigini gozlemesi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci, arastirma
boyunca tiim siireglere dahil olmus, verileri kendisi yansiz bir sekilde toplamistir. Ayrica
gecerlik icin uzun siireli etkilesim staratejisi de kullanilmistir (Bagkale, 2016) Bu strateji
temelinde arastirmaci uygulamay1 kendisi yiiriitmiis ve ¢alismanin basindan sonuna kadar
yer almistir. Bu siirecte calisma grubunun goriislerini anlamak i¢in derinlemesine anlayis

gelistirmistir.

Creswell (2009) nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi amaciyla aragtirmaci ve
bagska biri tarafindan, kodlarin ¢apraz olarak kontrol edilerek kodlayicilar aras1 anlasmanin
saglanmasini Onermektedir. Bu cercevede yapilan calismada elde edilen veriler, veri
kaybinin 6nlenmesi amactyla ses kaydi alinarak yazili transkripte dokiilmiis daha sonra ses
kayitlar1 yeniden dinlenerek transkript ile karsilagtirilmas: yapilmistir. Veriler kodlanirken
uzman goriisii alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Elde edilen veriler analiz edilirken
tarafsiz olmaya dikkat edilmis, yorumlama asamasinda veriler orijinal haliyle aktarilarak

gecerligi saglanmstir.

Uzman incelemesinden sonra giivenirligi saglama amaciyla Miles ve Huberman’in

(1994), Giivenirlik= [Goriis birligi/ (Goriis birligi + Goris ayriligi)] x 100 formali ile
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giivenirlik yiizdesi hesaplanmistir. Hesaplama sonucu 26 kod iizerinden goriis birligine
varilmig, 6 kod iizerinden goriis ayriligina varilmistir. Bu degerler ile hesaplandiginda
giivenirlik degeri %81 olarak tespit edilmistir. Miles ve Huberman (1994) sonucun %70 ve
iistiinde olmasinin giivenirligin saglanmis oldugunu gosterdigini belirtmektedir. Calismanin
nitel veri analizi bu dogrultuda gerceklestiginden sonuglar giivenilir olarak kabul edilmistir.
Gilivenirligin saglanmasi i¢in ayrica uygulamaya katilan 6grencilere arastirmaya, yontemine,

uygulanisina iliskin detayli agiklamalar yapilmistir.
3.5.4. Arastirmacinin rolii

Nitel aragtirmalarda aragtirmaci sadece bilgi toplayan kisi degil, bizzat arastirmaya dahil
olan, alanda zaman harcayan, gbézlem ve goriisme yaparak veri toplayan ve analiz eden
kisidir. Bu noktada arastirmacinin bilgi kaynaklarima yakinligi, denekler ile birebir
gorlismesi, gozlemler yapmasi ve ilgili dokiimanlar1 analiz etmesi nitel arastirmalarda
Oonemli bir yere sahiptir. Nitel aragtirmalarda arastirmaci bir nevi bilgi toplama araci olarak

goriiliir (Yildirim, 1999).

Yapilan ¢aligma sirasinda arastirmaci hem nicel hem nitel verileri toplarken ¢alismada
ayni zamanda 6gretmen olarak yer almis ve bizzat uygulamaya dahil olmustur. Nicel verileri
toplamak i¢in uygulanan Olcekler arastirmaci tarafindan smif ortaminda uygulanmis,
ogrencilere elde edilecek sonuglarin bilimsel bir arastirmaya katkida bulunacagi, okuldaki
ders notunu higbir sekilde etkilemeyecegi bildirilerek verdikleri cevaplarda samimi ve icten
olmalar1 hatirlatilmistir. Ogrencilerin ders notu kaygilarimi azaltmak igin uygulanan
Olceklere isim yazmak yerine kod yazmalar1 istenmis, anlamadiklar yerleri agiklamak ve

yardimc1 olmak i¢in veri toplama siiresi boyunca 6grencilerin yaninda durulmustur.

Yine arastirma sonunda arastirmaci goriismeci olarak verileri kendisi sinif ortaminda
toplamistir. Arastirmaya katilan 6grenci sayist az oldugundan siif ortaminda bir ders
saatinde gorligmeleri 6grencilerin izinleri dogrultusunda ses kaydi alarak ger¢eklestirmistir.
Yine goriisme yapmadan Once Ogrencilere bunun ders notlarini etkilemeyecegi sadece
bilimsel bir aragtirmanin sonuclarini olusturacagi hakkinda bilgi verilmis, 6grencilerin
kendilerini rahat hissetmeleri saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmaci sorulari sorarken
herhangi bir yonlendirme yapmamaya dikkat etmis ayn1 sekilde veri analizinde tarafsiz ve

acik olmaya dikkat ederek goriisme verilerini dogrudan aktarmistir.



BOLUM IV: BULGULAR
Bu boéliimde arastirma verilerinden elde edilen nitel ve nicel bulgular sunulmustur.
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu baghik altinda, deneysel calisma sonucunda elde edilen nicel veriler arastirma

sorular1 basliginda sunulmustur.
4.1.1. Arastirmanin birinci sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Deney grubunun akademik basar1 6n ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur. Farkliligin
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla akademik basari puanlarina ait 6n ve son test
puanlari arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Akademik Basar1 On-Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Bulgular
Son test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z p
Negatif Sira 0 .00 .00 -3,059° ,002
Pozitif Sira 12 6,50 78,00

Esit 0

* Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 4.1 incelendiginde; arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 testinden almis olduklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir (Z=-3.059, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 7E 6grenme modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmede onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.
4.1.2. Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu “Deney grubunun elestirel diislinme becerileri 6n ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliik var midir?” seklinde olusturulmustur.

Farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla deney grubunun elestirel diisiinme
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becerilerine ait alt boyutlar ve toplam 6n-son test puanlari arasinda 0.05 anlamlilik

diizeyinde iliskili grup t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney Grubu Elestirel Diisiinme Becerileri Analiz Alt Boyutu On-Son Test
Puanlari Iligkili Grup t-Testi Bulgular:

Standart Serbestlik

Olgum N Ortalama Sapma  Derecesi P

Analiz On Test 12 8,5833 0,79296 11 -2,382 ,036
Son Test 12 9,7500 1,76455

Cikarim OnTest 12 11,0000 1,27920 11 -553 591
Son Test 12 11,4167 2,02073

Degerlendirme OnTest 12 12,3333 1,66969 11 ,150 ,884
Son Test 12 12,2500 2,09436

Yorumlama On Test 12 14,5833 1,31137 11 321 754
SonTest 12 14,5000 1,24316

Aciklama OnTest 12 14,2500 1,76455 11 -540 ,600
SonTest 12 14,5000 2,02260

Toplam Puan OnTest 12 60,7500 4,28793 11 -1,307 ,218

SonTest 12 62,4167 6,09707

Tablo 4.2 incelendiginde; deney grubunun elestirel diisiinme becerileri analiz alt
boyutuna iligkin 6n ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir [tay=-2,382, p<0,05]. Buna gore elestirel diisiinme analiz alt boyutu igin 6n
test ortalamasi deneysel ¢alisma Oncesi 8.53 iken deneysel ¢alisma sonrasi 9.75 olmustur.
Bu bulgu da 7E 6grenme modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasinin égrencilerin analiz

yapma becerilerine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

Cikarim  [tu1=-0,553], Degerlendirme [t11=-0,150], Yorumlama [tu1)=-0,321],
Agiklama [t(11)=-0,540] alt boyutlar ile toplam [t(11=-1,307] On-son test puan ortalamalari
incelendiginde ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>0.05). Bu bulgu 7E modeli ile
islenen Ingilizce derslerinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri alt boyutlarinin

tiimiine biiylik bir katki saglamadig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.1.3. Arastirmanin iiciincii sorusuna iliskin bulgular

Aragtirmanin li¢lincii sorusu “Deney grubunun 6z diizenleme becerileri 6n ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur.
Farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla deney grubunun 6z diizenleme
becerilerine ait 6n ve son test puan ortalamalari arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde iliskili

grup t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney Grubu Oz Diizenleme Becerileri On-Son Test Puanlar iliskili Grup t-
Testi Bulgulari

Olgiim N Ortalama Standart Serbestlik t p
Sapma Derecesi

On Test 12 126,500 25,44334 11 -3,311 ,007

Son Test 12 139,0833 21,95226

Tablo 4.3 incelendiginde; deney grubunun 6z diizenleme becerileri 6n ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorilmistiir [tay=-3,311, p<0.05]. Bu
farkliliga gore deney grubunun son test puan ortalamasi (139.08) 6n test puan ortalamasina
(126.5) gore daha yiiksektir. Bu bulgu da 7E &grenme modelinin Ingilizce dersinde
kullanilmasinin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmede dnemli bir etkiye sahip

oldugu seklinde yorumlanabilir.
4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, deneysel ¢aligma sonrasinda aragtirmaya katilan 6grencilerle yapilmis
goriisme bulgular1 sunulmustur. Nitel verilerin toplanmasi i¢in 6grencilere 4 agik uclu soru

sorulmus, cevaplar incelenerek temalardan kodlar olusturulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasi hakkindaki goriislerine dair

elde edilen bulgular

Goriisme formunun birinci sorusu olan “7E Ogrenme modeli ile gergeklesen dersler
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar kodlanarak ogrencilerin 7E
o0grenme modeli uygulamasina yonelik goriisleri ile ilgili; basari, olumlu tutum, katilim ve
eglence olmak iizere 4 tema olusturulmustur. Bu temalara iliskin kodlar, tekrar sayilar1 ve

ogrenciler Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4. 7E Ogrenme Modeli Uygulamasina Y 6nelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kod Frekans Ogrenciler
Basari Anlama becerisi 1 02
[fade becerisi 1 03
Basar1 artisi 4 04, 08, 010, O11
. 02, 04, 05, 06, 09, 010,
Dersi sevme 7 =
011
Olumlu Tutum Etkinlikleri sevme 5 01, 03, 04, 07, 012
Istasyon Etkinligi 2 04, O7
Kukla Etkinligi 1 02
6 Sapka Etkinligi 1 02
Katilim Derse katilma artisi 2 01, 05
Eglence Oyunlarla Ogrenme 2 06, 012
Eglenceli Etkinlik 2 03, 08

Tablo 4.4 incelendiginde; basar1 temasina iligskin anlama becerisinin arttigini belirten
1, ifade becerisinin arttigin1 belirten 1, basarisinin arttigini belirten 4 6grenci oldugu

gorulmektedir.

Anlama becerisinin arttigini ifade eden O2 kodlu dgrenci, bu goriisiinii “.... Bu dersler
basarumi arttirdi, bazi yerlerde Ingilizce seyler karsima c¢ikinca abime ya da ablama

sorarken simdi kendim anlayabiliyorum.” seklinde belirtmistir.

Ifade becerisinin arttigim belirten O3 kodlu 6grenci bu goriisiinii “.... Onceden
Ingilizceye alisamazdim simdi alistim ve kendimi ifade edebiliyorum bu da basarili olmami

sagladi.” seklinde ifade etmistir.

7E modeli uygulamasindan sonra ders basarisinin arttigini belirten O4, 08, 010 ve O11

kodlu 6grencilerin goriisleri agsagida verilmistir;
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’

O4: “Basarim artti ve Ingilizceyi daha ¢ok sevmeye basladim.’
O8: “Onceden bu kadar iyi degildi ama simdi Ingilizcem cok iyi.”

010: *“...eskiden pek fazla Ingilizce bilmezdim bu etkinlikler sayesinde
basarim daha da yiikseldi, daha fazla Ingilizce kelime dgrendim.”

Ol11: “Ingilizce basarim artt1...”

Tablo 4.4 incelendiginde; olumlu tutum temasina iliskin 7E modeli uygulamasindan
sonra Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum gelistiren dgrencilerden 7 6grenci dersi daha ¢ok
sevdigini, 5 6grenci derste yapilan etkinlikleri; 2 6grenci istasyon etkinligini, 1 6grenci kukla

etkinligi ve 6 sapka etkinligini sevdigini belirtmistir.

7E modeli uygulamasindan 6nce Ingilizce dersini sevdigini ama uygulama sonrasi daha
cok sevmeye basladigini belirten O10 kodlu 6grenci goriisiinii; “Ingilizceyi zaten
seviyordum bu etkinliklerden sonra daha da sevmeye basladim yiiksek not aldim.” seklinde
belirtirken 7E modeli uygulamasindan sonra dersteki basarisinin artmasiyla dersi daha ¢ok

sevdigini belirten O4 ve O11 kodlu dgrenci goriisleri su sekildedir;

O4: “Basarim artt1 ve Ingilizceyi daha ¢ok sevmeye basladim.”

Ol1: “...yaptigimiz ¢calismalarla Ingilizce dersini daha ¢ok sevdim.”

Onceki 6grenim kademesinde Ingilizce dersini sevmeyen ve derste sikilan fakat 7E
modeli uygulama sonras1 dersi sevmeye basladigini belirten 6grencilerden 02, 05, 06 ve

09 kodlu 6grencilerin goriisleri ise asagidaki gibidir;

O2: “Ilkokulda Ingilizceyi pek sevmiyordum ama simdi sizin derslerinizden
sonra daha ¢ok sevmeye basladim.”

O5: “Eskiden Ingilizceyi cok sevmezdim ama simdi ¢ok seviyorum.”

06: “Ingilizce dersinde mutlu oluyorum ¢iinkii cok giizel bir ders. Onceden
pek sevmiyordum ama su an seviyorum...”

09: “Eskiden ¢ok sikiltyordum ama bu etkinlikler sonrasinda Ingilizce

dersini daha ¢ok sevmeye bagladim.”

7E dgrenme modeli uygulamasi boyunca yapilan etkinlikleri sevdigini belirten O1, O3,

04, 07 ve 012 kodlu dgrencilerin gériisleri ise su sekilde olmustur;
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Ol: “Yaptigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi.”

03: “...bazilari ¢ok eglenceli etkinliklerle gecti.”
O4: “etkinliklerin hepsini ¢ok sevdim.”
O7: “Ingilizce dersinde yaptigimiz ¢calismalar ¢ok giizeldi.”

1

O12:” “...etkinliklerin hepsini ¢cok sevdim.’

7E 6grenme modeli uygulamasinda yapilan etkinliklerden kukla etkinligini ve 6 sapka
etkinligini ¢ok sevdigini belirten O2 kodlu &grenci goriisiinii; “Kukla etkinligini ¢ok
begendim, 6 sapkali etkinlik ¢ok giizeldi.” seklinde belirtirken istasyon etkinligini sevdigini

belirten 04 ve O7 kodlu dgrenciler ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:

O4: “Istasyon etkinligini ¢cok begendim.”
O7: “Hastaliklart égrendik, gruplara ayrildik istasyon etkinligini ¢ok

sevdim.”

Tablo 4.4 incelendiginde; katilm temasina iliskin derse katiliminda artis oldugunu
belirten 2 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin katilim ile ilgili goriisleri agagida

sunulmustur:

OI: “Ingilizce dersini ¢ok seviyorum... etkinlikleri ¢ok sevdim derse

katilimim daha da artti.

O5: “Yaptigimiz calismalar ¢ok giizeldi, herkes cok egleniyor ve derse daha
cok katilabiliyoruz.”

Tablo 4.4 incelendiginde; eglence temasina iliskin oyunlarla 63rendigini belirten 2,
etkinlikleri eglenceli bulan 2 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerden oyunlarla

ogrendigini belirten O6 ve O12 kodlu dgrenciler goriislerini asagidaki gibi ifade etmistir:

O6: “Bazi derslerde oyunlar oynadik onlari ¢ok sevdim.”

O12: “...oyunlarla 6grenmek ¢ok hosuma gidiyor.”

Etkinlikleri eglenceli bulan O3 ve O8 kodlu dgrencilerin goriisleri ise su sekilde

olmustur:



69

03: “..dersler ¢ok giizel gecti bazilart ¢ok eglenceli etkinliklerle gecti.

Ingilizceyi etkinlikler ve ¢calismalar sayesinde daha cok seviyorum.’

08: “Isledigimiz dersler baya iyiydi ¢iinkii cok eglenceli ders isledik.”

4.2.2. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasinda kullamlan materyallere

iliskin goriislerine ait bulgular

Yar1 yapilandirilmis  gériisme formunun ikinci sorusu olan “Ingilizce dersinde
kullanilan materyaller hakkinda ne diisiinliyorsunuz?”” sorusuna verilen cevaplar kodlanarak
ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasinda kullanilan materyallere yonelik goriisleri
ile ilgili katilim, kolay 6grenme ve eglence olmak {izere 3 tema olusturulmustur. Bu temalar

Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. 7E Modeli Uygulamasinda Kullanilan Materyallere Y&nelik Ogrenci Gériisleri

Tema Kod Frekans Ogrenciler
Katilim Derse katilma artisi 2 01, 04
Kolay Ogrenme Ogrenmede Kalicihk 1 011
Daha hizli 6grenme 2 02, 012
Ogrenmede Kolaylik 5 03, 04, 05, 06, 08
Eglence Eglenerek dgrenme 3 06, 07, 010
Materyali sevme 9 01, 02, 03, 04, 06,

08, 09, 010, 011

Tablo 4.5 incelendiginde; katihm temasina iliskin derse katiliminda artis oldugunu
belirten 2 6grenci oldugu goriilmektedir. Derse katiliminda artis oldugunu belirten O1 kodlu
Ogrenci bu gorisinii “Materyaller ¢ok giizeldi. Derse katilimimi arttirdr.” seklinde
belirtirken 04 kodlu dgrenci ise goriisiinii “Materyaller bence giizeldi, ilgi ¢ekiciydi. Derse

katilimumi arttirdl.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde; kolay 6@renme temasina iliskin, 7E modeli uygulamasinda
kullanilan materyallerin 6grenmenin kaliciligini arttirdigini belirten 1, materyaller sayesinde
daha hizli 6grendigini belirten 2 ve kullanilan materyaller sayesinde Ogrenmenin

kolaylastigini belirten 5 6grenci oldugu goriilmektedir.

7E modeli uygulamasinda kullanilan materyallerin 6grenmeyi kalici hale getirdigini
belirten O11 kodlu o6grenci bu gériisiinii  “Materyaller ¢ok giizeldi...Ogrenmemi
kolaylastirdr ... " ifadesiyle belirtmistir.

7E 6grenme modeli uygulamasinda kullanilan materyallerin Ingilizce 6gretmede ve
o0grenmede ise yaradigini ve materyaller sayesinde daha hizli 6grendigini belirten

ogrencilerden O2 ve O12 kodlu dgrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:
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O2: “Materyaller ¢ok giizeller, 6gretmek icin daha cok ise yariyor ve daha
cabuk 6greniyorum.”
O12: “Materyaller 6grenmeyi daha da iyi hale getiriyor, kelimeleri cok hizli

ogrendim.”

Materyallerin grenmeyi kolaylastirdigini belirten 6grencilerden O3, 04, 05, 06 ve O8
kodlu 6grenciler materyaller sayesinde 6grenmelerinin daha kolay hale geldigini agagidaki

ifadelerle belirtmislerdir:

03: “..Bu materyallerle daha kolay égrendim ¢iinkii yavas yavas
ogrendik.”

O4:  “Materyaller bence giizeldi, ilgi c¢ekiciydi...ve Ogrenmemi
kolaylastirdi.”

O5: “Materyaller ¢ok giizeldi ve 6grenmemi daha cok kolaylastird:.”

06: “Materyaller ¢cok giizeldi. Ogrenmemizi kolaylastird...”

O8: “...Hastalikla ilgili resimler 6grenmemi kolaylastird:.”

Tablo 4.5 incelendiginde eglence temasina iliskin 7E modeli uygulamasinda kullanilan
materyaller sayesinde dersi eglenerek Ogrendigini belirten 3 ve materyalleri sevdigini
belirten 9 6grenci oldugu goriilmektedir. Eglenerek 6grendigini belirten 06, O7 ve 010

kodlu 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmistir:

06: “...0grenmemizi kolaylastirdi hem de eglenceliydi.”
O7: “Materyaller ¢ok giizeldi. Cookie ile ¢ok eglendim.”
010: “Materyaller ¢cok giizeldi. Gorsellerle hem eglenceli oluyor hem de...”

Tablo 4.5 incelendiginde eglence temasina iliskin 7E 6grenme modeli uygulamasinda
kullanilan materyalleri sevdigini belirten 9 6grenci bu konudaki goriislerini asagidaki gibi

dile getirmistir:
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OI: “Materyaller ¢ok giizeldi...”
O2: “Materyaller ¢ok giizeller, 6gretmek icin daha ¢ok ise yariyor...”

03: “Materyaller cok giizeldi, Cookie’yi ¢ok sevdim, renkli sapkalar
kullandik...”

O4: “Materyaller bence giizeldi, ilgi ¢cekiciydi.”

06: “Materyaller ¢ok giizeldi.”

08: “Cookie ¢ok giizeldi, resimler ¢ok ilgi ¢cekiciydi.”

09: “Materyaller ¢ok giizeldi.”

’

O10: “Materyaller cok giizeldi. Gorsellerle hem eglenceli oluyor...’

)

Ol11: “Materyaller ¢ok giizeldi. Cookie’yi ¢ok sevdim...’

4.2.3. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasindaki grup etkinliklerine

yonelik goriislerine dair elde edilen bulgular

Yari yapilandirilmig gériisme formunun iiglincii sorusu olan “Uygulamada yapilan grup
etkinlikleri hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar kodlanarak
ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasina yonelik goriisleri ile ilgili grup etkinlikleri,
yardimlasma ve eglence olmak {izere 3 tema olusturulmustur. Bu temalar Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. 7E Ogrenme Modeli Uygulamasindaki Grup Etkinliklerine Yo6nelik Goriisler

Tema Kod Frekans Ogrenciler
Grup etkinligini sevme 7 01, 02, 03, 06, 08, 010,
012
Grup Arkadaglarla calismay1 5 02, 05, 07, 09, 010, 011
etkinlikleri sevme
[s birlikli daha kolay 1 07
O0grenme
Yardimlagsma  Birlikte 6grenme 2 011, 012
Eglence Eglenerek 6grenme 2 04, 05

Tablo 4.6 incelendiginde grup etkinlikleri temasina iliskin olarak 7E modeli
uygulamasinda yapilan grup etkinliklerini sevdigini belirten 7, arkadaslariyla ¢alismay1
sevdigini belirten 5, grup etkinlikleriyle is birlikli daha kolay 6grendigini ifade eden 1

ogrenci oldugu gortilmektedir. Bu 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir:
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O1: “Grup etkinlikleri yapmay1 daha ¢ok sevdim.”

O2: “Grup etkinlikleri yapmay1 cok seviyorum, bence grup etkinlikleri cok
hos. Grup arkadagslarimla ¢alismayr bireysel ¢alismaya tercih ederim.”

03: “Grup etkinlikleri yapmay: daha ¢ok sevdim.”

O5: “Grup etkinlikleri cok giizeldi ciinkii arkadaglarimizla hem calistik hem
eglendik.”

06: “Grup etkinlikleri yapmay: daha ¢ok sevdim.”

O7: “Arkadaslarimla calismak daha giizeldi, is birligi olunca daha kolay
ve daha hizli 6greniyorum.”

O8: “Grup etkinlikleri yapmak ¢ok giizeldi...”

09: “Arkadaslarimla beraber Ingilizce etkinlikler yapmak ¢ok giizeldi.”

O10: “En sevdigim etkinlikler grup ile yaptigimiz etkinliklerdi
Arkadagslarimla birlikte etkinlik yapmak ¢ok giizeldi”

Ol1: “Arkadaslarimla birlikte calismak ¢ok giizeldi.”

O12: “Grup etkinlikleri cok hosuma gitti...”

Tablo 4.6 incelendiginde yardimlasma temasinda 7E 6grenme modeli uygulamasi
sirasinda yapilan grup etkinliklerinde arkadaglariyla yardimlasarak birlikte daha iyi
ogrendigini belirten O11 ve O12 kodlu dgrenciler goriislerini su sekilde belirtmistir:

Ol11: “Arkadaglarimla birlikte calismak ¢ok giizeldi. Onlarla yardimlasmak
iyiydi.”

O12: “Grup etkinlikleri ¢cok hosuma gitti, arkadaslarimla yardimlasmay:
pekistirdi.”

Tablo 4.6 incelendiginde eglence temasinda 7E 6grenme modeli uygulamasi sirasinda
yapilan grup etkinliklerini arkadaslariyla eglenerek 6grendigini belirten O4 ve O5 kodlu

Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:
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’

O4: “...tek basima sikiliyorum. Kalabalik olunca eglenceli oluyor.’
O5: “Grup etkinlikleri cok giizeldi ciinkii arkadaglarimizla hem calistik hem
eglendik.”

4.2.4. Ogrencilerin 7E 6grenme modeli hakkinda olumlu ve olumsuz goriislerine

dair elde edilen bulgular

Yari yapilandirilmis gériisme formunun dordiincii sorusu olan “7E 6grenme modeliyle
ilgili olumlu ve olumsuz goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar kodlanarak
ogrencilerin 7E 6grenme modeli uygulamasina yonelik olumlu goriigleri tek tema altinda
toplanmistir. Ogrenciler uygulama ile ilgili olumsuz bir goriis belirtmemistir. Olumlu gériis

temasina iliskin bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7. 7E Model Uygulamasina Dair Olumlu Gortigler

Tema Kod Frekans Ogrenciler
Derse kars1 olumlu goriis 5 01, 04, 06, 09, 011
Modele karsi olumlu 12 (:?1, QZ, _(_'33, (?4, O?, Os6, 07,
Olumlu Gériis ~ 80rUs 08, 09, 010, 011, O12
Daha kolay 6grenme 3 07, 08, 012
Basarili olma 2 05, 06

Tablo 4.7 incelendiginde olumlu goriis temasinda 7E 6grenme modeli uygulamasindan
sonra Ingilizce dersine kars1 olumlu goriis gelistirdigini belirten 5, modele kars: olumlu
goris gelistirdigini belirten 12, daha kolay 6grendigini belirten 3 ve daha basarili oldugunu

belirten 2 6grenci oldugu gorilmektedir.

Tablo 4.7 incelendiginde olumlu goriis temasinda 7E 6grenme modeli uygulamasindan
sonra Ingilizce dersine karsi olumlu goriis bildiren 6grencilerden O6 ve Ol11 kodlu
ogrenciler uygulama sonrasinda Ingilizce dersine olan sevgi ve ilgilerinin daha da arttigini
belirtirken O1, 04 ve 09 kodlu 6grenciler de Ingilizce dersini sevdiklerini belirtmislerdir.

Bu 6grencilerin goriisleri asagida sunulmustur:
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OI: “Ingilizce dersi ¢cok hosuma gidiyor, en sevdigim derslerden birisi.”
O4: “Ingilizce dersini seviyorum...”

06: “Ingilizce dersini daha fazla sevmeye basladim...”
09: “Ingilizce dersini ¢ok seviyorum...”

2

O11: “Ingilizce dersini ¢cok sevdim ve ilgim artt1.

Tablo 4.7 incelendiginde olumlu goriis temasinda 7E 6grenme modeli uygulamasindan
sonra dgrencilerin tiimii modele iliskin olumlu goriis belirtmis, bu dgrenciler arasindan O,
03, 04, 05, 010, O11 ve O12 kodlu dgrenciler diger tiim derslerin bu sekilde islenmesinin
daha iyi olacagini asagidaki sekilde dile getirmistir:

01, 03, 04, Ol11: “Diger derslerin de bu sekilde islenmesini isterdim.”

O5: “Eskiden Ingilizcede béoyle seyler yapmiyorduk 6grenemiyordum. Simdi
daha iyi ogreniyorum. Diger derslerin de bu sekilde islenmesini isterdim.”

010: “Grup calismalar: yapmak giizel, materyal kullanmak ¢ok giizel. Tiim

derslerin bu sekilde islenmesini isterdim.’

OI12: “Tiim derslerin bu sekilde islenmesini isterdim, dyle olsa daha iyi

anlardik.”

7E 6grenme modeli uygulamasindan sonra bu modele iligkin olumlu gortis gelistiren ve
Tiirkce dersinin de bu model ile islenmesini istedigini belirten O7, O8 ve 09 kodlu

ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

O7: “bu yontemle her sey daha olumluydu....”

O8: “Tiirkce dersinin bu sekilde islenmesini isterdim daha eglenceli
olurdu.”

09: “Ingilizce dersini cok seviyorum. Tiirkce dersinin de bu sekilde

islenmesini isterdim.”

Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerden O2 kodlu 8grenci bu modelin Tiirkge ve sosyal
Bilgiler dersinde de kullanilmasini istedigini; “Hepsi ¢ok giizeldi. Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler
derslerinin de bu sekilde islenmesini isterdim.” seklinde ifade ederken matematik dersinin
de bu sekilde islenmesini isteyen O6 kodlu 6grenci bu goriisiinii; “...daha basarili oldum.

Matematik dersinin de boyle olmasini isterim.” seklinde belirtmistir.
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Tablo 4.7 incelendiginde olumlu goriis temasinda 7E 6grenme modeli ile iglenen
derslerin daha kolay d6grenme sagladigini belirten 07, O8 ve 012 kodlu dgrenciler bu
sekilde daha kolay 6grenmenin gerceklestigine iliskin goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

O7: “..... Daha kolay ogrenmemizi sagliyor. Tiirkce dersinin bu sekilde
islenmesini isterdim.”

08: “Ingilizceyi daha kolay 6Srenmemi sagladi. Tiirkge dersinin bu sekilde
islenmesini isterdim daha eglenceli olurdu.”

O12: “Bu model Ingilizce 6grenmeyi hizlandiriyor ve pekistiriyor
yvardimlagmayr arttirtyor. Tiim derslerin bu sekilde islenmesini isterdim, oyle

olsa daha kolay anlardik.”

Tablo 4.7 incelendiginde olumlu goriis temasinda 7E modeline gore islenen derslerden
sonra Ingilizce dersinde daha basarih oldugunu belirten O5 ve O6 kodlu dgrencilerin

goriisleri asagida sunulmustur:

O5: “Derslere katildigim icin sinavlarda daha basarili oluyorum.... Simdi
daha iyi ogreniyorum.”

1

06: “... daha fazla sevmeye basladim ve daha basarili oldum.’



BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin nitel ve nicel verilerinden ulasilan sonug, tartisma ve oneriler
sunulmustur. 7E 6grenme modelinin akademik basariya olan etkilerine yonelik sonuclar
sunulurken alanda yapilan diger caligmalarin sonuglar ile desteklenmistir. Ancak 7E
ogretim modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve 6z diizenlemeye olan etkilerini ortaya
koyan ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmadigindan, sonuclar alan yazindan elde edilen benzer

arastirmalardan faydalanilarak sunulmustur.
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin verilerinden elde edilen sonuglar; 7E &grenme modelinin ingilizce dersi
akademik basarisini arttirdigini, elestirel diisiinme becerilerinin analiz alt boyutunda olumlu
etki gosterdigini ve 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Arastirmanin
nicel boyutundan elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigr goriilmiistiir. Bu dogrultuda 7E 6grenme modelinin 6grencileri merkeze almast ve
ogrencilerin derslere aktif katilmasiyla akademik basarilarini da olumlu yonde gelistirecegi
sonucuna varilmistir. Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgulara bakildiginda
Ogrencilerin gdriisme sorularina verdigi cevaplar da bu sonug ile drtiismektedir. Arastirmaya
katilan 6grenciler 7E modeli ile islenen Ingilizce derslerinden sonra dersteki basarilarinin ve
derse katilimlarmin arttigin1 ifade etmistir. Aynm1 zamanda derse karst olumlu tutum
gelistirdiklerini ve Ingilizce dersini daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
gorilislerine bakilarak dersi daha c¢ok sevdiklerinde katilm ve basarilarinin da arttig
sonucuna varilabilir. Bu basarinin sebebi ise yine 6grenci goriislerine gore 7E 6grenme
modeline gore islenen derslerde kullanilan materyallerin ve yapilan aktivitelerin dersi daha
eglenceli hale getirmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi ve 6grenmede kalicilig1 arttirmasi olarak
yorumlanmigtir. Derslerde kullanilan materyallerin yani sira 7E modeli ile islenen derslerde
yaptiklar1 grup ¢aligmalarini sevdigini, arkadaslariyla calismaktan hosnut oldugunu ve grup
etkinlikleri sayesinde daha ¢ok eglendigini ifade eden Ogrenciler de bulunmaktadir. Bu
bulgulardan yola c¢ikarak ozellikle 7E 6grenme modelinin kesfetme basamaginda
ogrencilerin birbirleriyle etkilesime gecerek fikirler iirettigi etkinliklerin de Ingilizce
dersinde basariy: arttirdig1 soylenebilir. Ozetle; Ingilizce dersinin 7E grenme modeline
gore islenmesi hem kullanilan materyaller sayesinde hem de is birlikli 6grenme ortami
sayesinde Ogrencilerin derse olan basarilarini arttirmistir. Elde edilen bu sonu¢ Koksal

(2014) tarafindan yapilmis 7E 6grenme modeli temelinde diizenlenen Ingilizce dersi 6gretim
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etkinliklerinin 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini arttirdigi sonucuyla da benzerlik
gostermektedir. Benzer olarak 7E modeline dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi gozlemlenmistir (Bozorgpouri,
2016). 7E 6grenme modelinin Ingilizce dinleme basarisi iizerindeki etkisinin incelendigi bir
baska ¢alismada da dgrencilerin uygulama sonunda Ingilizce dinleme becerilerinin arttig,
diger bir ifadeyle dinlediklerini anlayarak sorulan sorulara dogru cevaplar verdikleri tespit
edilmistir (Manurung, 2017). Benzer sekilde bu modelin kullanildig: diger arastirmalarda da
ayni1 sonuglara ulasilmistir. Ornegin Bayar (2017) calismasinda 7E &grenme modeli
uygulamasinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarini, tutumlarini ve
motivasyonlarin arttirdigini belirtirken, Meydan (2015) calismasinda fen bilgisi dersinde
atomun yapist konusunda Ogrencilerin derse karst tutumlarinda olumlu yonde bir artis
oldugu sonucuna ulasmistir. Ayn1 zamanda tutumda meydana gelen bu olumlu artisin ders
basarisina yansidigi ve ders basarisinin da arttigini ortaya koymustur. Yenice de (2014)
yaptig1 calismada 7E 6grenme modelinin 8. Sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi mitoz
ve mayoz bolinme konusundaki akademik basarilarina olan etkilerini incelemis ve 7E
O0grenme modeli ile 68renim gbéren deney grubunun akademik basarisinin arttigin
belirtmistir. Bu ¢alismalarin sonuglarina benzer sekilde Giirbiiz (2012) tarafindan yapilan
bir aragtirma sonucunda da deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin arttigi
tespit edilmis ve bu basarinin sebebi olarak da 7E modeli ile islenen derslerde yapilan
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi, gilinliik hayat ile iligkili olmast ve dgrencilerin
dersi daha eglenceli hale getirmesi oldugu ifade edilmistir. Ayrica benzer sonuglar;
Adolphus vd. (2022), Anggraini (2018), Giiven (2020), Istuningsih vd. (2018), Kahyaoglu
(2020), Kayhan (2017), Warliani v. (2017), Wodaj ve Belay (2021), Yilmaz vd. (2010),
Yiicel (2017) ve Zingal (2015) tarafindan yapilmis arastirmalarda da ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin elestirel diistiinme becerilerine olan etkisine yonelik elde edilen bulgulara
gore 7E Ogrenme modelinin Ingilizce dersinde kullanilmasinin 6grencilerin elestirel
diistinme alt boyutlarindan ¢ikarim, degerlendirme ve yorumlama becerilerine etkisinin
olmadig1 sadece analiz boyutunda elestirel diisiinme becerisini arttirdigi goriilmiistiir.
Sonuglarin bu sekilde ¢ikmasinin sebebinin 6grencilerin 5. Siif diizeyinde olup elestirel
diisiinme becerileri 6lgeginin 5 alt boyuttan olusmasi ve bir ders saatinde uygulanmis olmasi
sebebiyle Ogrencilerin sikilmis olabileceginden kaynaklanmasi olarak yorumlanmustir.
Ancak deney grubunun hem o6l¢ek toplami hem de alt boyutlarinda 6n ve son test

ortalamalarina bakildiginda az miktarda da olsa ortalamalarda bir artisin gerceklestigi
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goriilmiistiir. Bu sonugtan da modelin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye katki
sagladig1 sdylenebilir. Ozellikle nitel verilerde ortaya ¢ikan dgrencilerin anlama ve ifade
etme becerilerinin gelistigi bulgusu elestirel diisiinen bireylerin ortak egilimlerinden biri
olan; fikri oldugu gibi kabul etmeyip analiz ederek duyduklarini iyi anlama ya da olanlar1
anlamaya calisma (Alkin Sahin ve Tunca, 2015; Giiven ve Kiirlim, 2006; Ko¢ Erdamar ve
Bangir Alpan, 2017; Kurt ve Kirim, 2010) durumu ile ilgilidir. Bu agidan da elde edilen
nitel veriler nicel verileri desteklemektedir. Elde edilen sonuglar Bag (2020) tarafindan
gergeklestirilmis; 7E dgrenme modeli uygulamasinin Ingilizce dersinde elestirel diisiinme
becerisine etkisinin arastirildigi bir ¢alismada ortaya ¢ikan; uygulamanin elestirel diisiinme
becerisini arttirdig1 sonucuyla da benzerlik gostermektedir. Benzer olarak Akdag (2018) da
yaptigi calismada Ingilizce dgretim programim elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik yeniden tasarlayarak 10. Sif o6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
arttirmay1 hedeflemis ve yaptig1 bu ¢alisma sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Bu calismalarin sonuglart 7E 6grenme modeli
uygulamasinin Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
katki sagladigin1 gostermektedir. 7E 6grenme modeli ile ilgili farkl: disiplinlerde yapilmis
arastirma sonuglarinda da modelin uygulanmasimin 06grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini arttirdig1 sonuglarina ulasilmigtir (Mecit, 2006; Suardana et al., 2018; Yuberti et
al., 2019).

Arastirmanin 6z duzenleme becerilerine olan etkilerine yonelik elde edilen nicel
bulgularina gore 7E 6grenme modelinin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini arttirdigi
goriilmiistiir. Bu artisin sebebi olarak da 6grencilerin 7E modeli ile islenen dersleri daha ¢ok
sevmesi ve derse karsi olumlu tutum gelistirmesi oldugu sonucuna varimistir. Nitel
verilerden elde edilen bulgularda da olumlu tutum temasinin altinda; 6grencilerin bu modelle
eglenerek 0grendigi, etkinlikleri ve dersi sevdigi sonuclarina ulasilmistir. Benzer sekilde
modele karsi olumlu tutum gelistiren tiim Ogrencilerin modele yonelik olumlu goriis
bildirdigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gore dersi sevme orani arttik¢ca derse olan ilgi ve
alakanin da artmasindan dolay1 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin de gelisebilecegi
sonucuna varilmistir. Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda dogrudan
7E oOgrenme modelinin 6z diizenleme becerilerine olan etkisini 6lgen bir caligmaya
rastlanamamistir. Oysaki 21. ylizyil becerilerinden biri olan ve “6grenmeyi Ogrenme”
anlamina gelen 6z diizenleme becerisi 6grencilerin neyi nasil grenecegini bilmesi agisindan

onemlidir. Oz diizenleme becerilerinin  dgrenilebilir  ve  gelistirilebilir  oldugu
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diisiiniildiiginde Ciltag (2011), bu konuda disaridan bir destegin -yani ders programlari
igerisinde- verilmesi gerektigini sdylemektedir. Bu destegin de aragtirmamizda oldugu gibi
ders programlarinin i¢inde uygulamalar seklinde verilmesi Ogrencilerin hem akademik
basarisint hem de motivasyonunu arttiracaktir. Nihayetinde 7E 6grenme modelinin
o0grenmeyi 6gretmede etkili bir model oldugunu ortaya koyan Rahman ve Chavhan (2022),
Ogretmenlerin bu modeli daha fazla kullanmasi i¢in tesvik edilmesi gerektigini belirtmis ve
bu modelin 6grencilerin akademik basarilarini, elestirel diisiinme becerilerini, bilissel
becerilerini arttirmasinin yani sira derslerin daha eglenceli hale gelmesini de sagladigini

ifade etmislerdir.
5.2. Oneriler

Bu baglikta arastirma konusu ve sonuglarindan yola ¢ikilarak hem uygulayicilara hem

de arastirmacilar Oneriler sunulmustur.
5.2.1. Uygulayicilar icin oneriler

e Arastirmanin uygulama sirasinda veri toplama araglar1 tek bir ders saatinde
uygulanmistir. Ancak 6zellikle kiigiik yastaki 6grenciler sorular1 cevaplarken sikildiklart igin
Olceklerin daha genis bir zamanda uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Arastirma sonucunda Ogrenciler 7E modeli ile islenen Ingilizce derslerde
materyalleri kullanirken daha kolay 6grendiklerini ve 6grenmelerinin daha kalic1 oldugunu
ifade etmistir. Bu durumda Ingilizce derslerinde kukla, flashcard, slayt gibi gorsel
materyallerin daha sik kullanilmas1 6nerilmektedir.

e Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinde artis izlenmistir. Bu
artisin da ogrencilerin 7E modeli ile islenen derslerde kendi 6grenmelerinden kendilerinin
sorumlu olmast ve biraz daha kendi hizlarinda Ogrenmelerine ve akranlarindan
ogrenmelerine firsat verilmis olmasidir. Bu dogrultuda 7E 6grenme modelinin diger konular:
islerken de kullanilmas1 6nerilmektedir.

e 7E dgrenme modelinin uygulandig ingilizce derslerinde nicel verilerden elde edilen
sonuglara gore 6grencilerin akademik basarilari artmistir. Ayni1 zamanda nitel verilerden elde
edilen bulgulara gore Ogrenciler derse karst olumlu bir tutum gelistirerek daha kolay
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu noktada Ogrencilere ger¢ek hayat ile ilgili, problem

¢ozmeye dayal1 ve dersi sevdirecek aktiviteler yaptirilmas: 6nerilmektedir.
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e 7E dgrenme modelinde gergeklestirilen Ingilizce derslerinden &grencilerin keyif
aldiklar1 ve goriisme sorularina verdikleri yanitlara gore diger derslerin de bu sekilde
islenmesinden keyif alacaklari ortaya konmustur. Ozellikle matematik ve Tiirkge derslerinde
bu modelin kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunun Ingilizce dersinde akademik basar1 ve 6z
diizenleme becerileri artarken elestirel diisiinme becerilerinin sadece analiz boyutunda artig
oldugu gériilmiistiir. Bu sonugtan yola ¢ikarak 7E modelinin Ingilizce dersinde kullanildig1
daha fazla ¢alisma yapilarak modelin elestirel diisiinme becerilerine olan etkisine tekrar
bakilmasi Onerilebilir.

e Alan yazinda 7E 6grenme modeli uygulamasi ¢ercevesinde 6grenci goriislerinin
alindig1 herhangi bir ¢alismaya rastlanamamis, daha ¢ok deneysel ¢alismalarin yapildigi
saptanmistir. Bu nedenle gerek dil 6gretimi alaninda gerekse diger disiplin alanlarinda

Ogrenci goriislerinin de alinarak karma caligsmalar yapilmasi dnerilmektedir.
5.2.2. Arastirmacilar i¢cin oneriler

e 7E Ogrenme modelinin &grencilerin akademik basari, elestirel diisiinme, 06z
diizenleme becerilerine olan etkilerinin yan1 sira 0grenme kaliciliga olan etkisi de
incelenebilir.

e 7E 6grenme modeli basamaklar1 i¢inde ¢oklu zeka alanlarina uygun etkinliklere yer
veren arastirmalar tasarlanabilir.

e 7E dgrenme modeli basamaklar1 temelinde hazirlanan Ingilizce dersi etkinliklerinde
dijital teknolojiler (web 2.0 araglari) kullanilabilir.

e Ingilizce derslerinde 7E 6grenme modelinin 6z diizenleme ve elestirel diisiinme
becerilerine olan etkisinin yaninda, 6grencilerin yaratici diisiinme, 6z yeterlilik algilar1 ve
derse karsi1 tutumlarina olan etkisinin de 6l¢tilmesi Onerilebilir.

e Alan yazinda Ingilizce derslerinde bu modelin kullanildig1 arastirmalara ¢ok fazla
rastlanmamistir. Bu modelin Ingilizce dersi icin daha fazla kullanilarak arastirilmasi

onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Akademik Basari Testi

5. Smif “Health” Unitesi Akademik Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler,

Asagida ‘Health’ konusu ile ilgili 3 boliimden olusan sorular yer almaktadir. Bu test sizin
unite ile ilgili bilginizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Aldiginiz notlar kesinlikle
ortalamanizi etkilemeyecektir. Testte yer alan sorularin yanitlanmasi i¢in 30 dakika
gerekmektedir. Liitfen sorular1 dogru okuyarak dogru oldugunu diisiindiigiiniiz sekilde
cevaplayiniz.

1. Match the pictures with their names. (Resimleri verilen isimler ile eslestiriniz.)

OO ..
2o g b. eyes
%

é C. mouth

% d. knee
! ! e. arm
500, f. ear
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2. Write names of illnesses in Turkish. (Hastaliklarin isimlerini Tiirk¢e olarak yaziniz.)

1. Toothache 6.Sore throat :
2.Flu ; 7. Cold
3.Stomachache : 8. Backache
4.Sneeze : 9. Bad cough
5.Fever : 10. Headache

3. Categorize the illnesses and suggestion sentences. ( Hastalik climleleri ve oneri

cumlelerini kategorize ediniz.)

a-You should have a rest f- 1 have a cough.

b-1 have a pain in my back. g- He should see a dentist.
c-You should stay in bed. h- My stomack hurts.

d- She should take a pill. 1- You have a fever.

e- Heis ill.

IlInesses Suggesstions
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4) Find the mistakes in each sentence and correct them. (Her ciimledeki yanlis1 bulunuz

ve duzeltiniz.)

a. | am a toothache.

5) Make a sentence by using the given words. ( Verilen kelimeleri kullanarak cimle

kurunuz.)

a. flu/I/have
b.is/matter / What /the /7 L

c. should / you/ vitamin C/take  .....oiiiiiii e
d. He/backache /has/a .

e.my /hurts/stomach e
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6) Read the paragraph and answer the questions according to the information.

(Metni okuyunuz ve sorular1 metindeki bilgilere gore cevaplayiniz.)

This is Duygu. She is 9 years old. She goes to school everyday but she is at home today.

Because she has a bad cough and her throat hurts. Doctor says that she has the flu. Her

mother gives her a pill and vitamin C. She stays in bed all day. She also takes a warm

shower. Her friends miss her so much and they hope she will get well soon.

1) Is Duygu at school today?

Good Luck!
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Ek 2. Elestirel Diisiinme Becerileri Olcekleri

Elestirel Diisiinme — Analiz l'jlq_:e?;'

1" den &' e kadar olan somlands her bir somumum yammnda verilen 2 ifadeyl dogru olarak kabul edin
Dizha zonra bu ki ifadeden gikan sonuc verilmictic. Bu sonuonn verilen 2 ifadeye gire Dogru ya da
Yanhs oldufuna karar verp cevabl uygnn bosluga “X™ kovarak belirtin,

1. Yandaki ? ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitin canlilann suya ibdvacy vardir.
- Ciceklenin suya thivac vardir.

Semng: Cicekler canlidar. DRI TANLIS

Eu sonug, dogru muodur, yanhs mydir?

2-Yandaki ? ifadevi doZru olarak kabul ef. - Batin ugaklar ugar
Bisikletler ucamaz.
Somung: Bisikletder neakhr, DR YANLIS
Bu sonug, dogru modur, yanhs mydir?

3- Yandalki 2 ifadeyi doru olarak kabul et. -Icilen her sey saghk igin yararh degildir.
- Sigara igilir.

Somuc: Sigara safhk icin vararhdar DRI TANLIS

Bu sonug, dogru muodur, yanhs mydir?

4- Yandaki ? ifadevi doZru olarak kabul ef. -Bafin 5. sumf Sfrencilesi sosyal bilgiler dersi alir.
- Arda 5. amf drencisidir.

Somuc: Ards sosval bilziler dersi almaz. DGR YANLIS
Bu sonug, dogru muodur, yanhs mydir?

5- Yandalki ? ifadevi doZru olarak kabal ef. - Biitiin dgreaciler derslering gecer.
- Emre hayvat bilgisi dersinden gecmistir.
Sonng: Emre dErenci degildir. DGR YANLIS
Bu sonug, dofru mudur, yanhs mdir?

6. Yandaki ? ifadeyi dogru olarak kabal et. - Bianin evler balkonludur.

- Biitiin balkonlarda cigek vandir.
Sonuc: Binn evlerde cicek vards DGR YANLIS
Bu sonug, dogru modur, yanhs mydir?
7- Yandaki ? ifadevi doZru olarak kabal ef. - Bunin parfamler giize] kokar
- “37 parfiim degildir.
Somuog: “E” miize] kokar. DR YANLIS
Bu sonug, dofru muodur, yanhs mdir?

8. Yandaki ? ifadevi dogru olarak kabul et. - Bafin Sotholoular Galamasaray”’ da oynar.
- Fath futholon degildir.

Semug: Fath Galatazaray” da oynarmaz, DRI TANLIS
Bu sonug, dogru modur, yanhs mdir?
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cevabinizi uygun bosluga X koyarak belirtin.

1. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gecen yil artmaktadr.

1" den 8" ¢ kadar olan sorularda her soruda bir bilgi verilmistir. Bu bilgiyi okuduktan sonra verilen
bilginin altinda yazan ciimlenin, verilen bilgiye gére Dogru ya da Yanhs olduguna karar verip

Bu cikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur?

Ulkemizde okuyup vazan insan sayisi gecen vil. bu yilkinden DOGRU YANLIS
daha azdir.
Bu gikarim, yukandaki bilgive gore dogru mudur?

2- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis: her gecen yil artmaktadur.
Ulkemizde bu vil. énceki villardan daha az insan okula DOGRU YANLIS
gitmektedir.
Bu ¢ikarim, yukandaki bilgive gore dogru mudur?

3. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayist her gecen yil artmaktadr.
Ulkemizde okuma vazma bilmevenlerin  savisi  siirekli DOGRU YANLIS
azalmaktadir.
Bu gikarun, yukaridaki bilgive gore dogru mudur?

4- [ lkelnlzcle Ol\llln't yvazma bilen insan sayisi her gecen vil artmaktadir.

< : i 3 DOGRU YANLIS

Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dGGl‘ll mudur?

5- Ulkemizde okuma yvazma bilen insan sayis1 her gecen yil artmaktadar.
Ulkemizde okuma yazma égrenmek zorlasmustr. DOGRU YANLIS
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiyve giore dogru mudur?

6. Ulkemizde hastaliktan dlen insan sayisi her gecen yil azalmaktadur.
Ulkemizde her yil saglik hizmetleri daha ¢ok iyilesmektedir. DOGRU YANLIS
Bu ¢ikarim, yukandaki bilgiyve gore dogru mudur?

7- Ulkemizde hastahktan &len insan sayis: her gecen yil azalmaktadar.
Ulkemizde her gecen vil doktor savis: azalmaktadur, DOGRU YANLIS
Bu ¢ikarun, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur?

8- Ulkemizde hastahiktan 5len insan sayisi her gecen yil azalmaktadar.
Ulkemizde her gecen il 8len insan sayis: artmaktadar. DOGRU YANLIS
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Elestirel Diisiinme-Degerlendirme Olcegi

1" den 9" a kadar olan sorularda her bir soruda verilen gériisii dogru kabul edin. Daha sonra bu
goriisiin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiginiz gériisii Destekleyip Desteklemedigine
karar verip cevabimzi uygun bosluga X koyarak belirtin.

1. Futbolda seyirei tuttugu takimi her zaman alkislamalidir. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Maclarda oyuncular alkisa cok ihtivac duyarlar. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisu destekler mi?

Futbolda seyirei tuttugu takinmi her zaman alkislamalidir. (Bu gorisii dogru olarak kabul edin)
Seyirei. sadece oynanan oyunu begendidi zaman DESTEKLER DESTEKLEMEZ

takinn alkislar.
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

3- Ugakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten cok daha tehlikelidir. (Bu gorusii dogru olarak
kabul edin)
Alkollii stiriiciiler arabalarda daha ¢ok kazaya DESTEKLER DESTEKLEMEZ

sebep olurlar.
Bu ciimle yukaridaki goriisi destekler mi?

4- Ucakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten cok daha tehlikelidir. (Bu goriisit dogru olarak
kabul edin)

Araba kazalarmnda ucak kazalarindan daha cok DESTEKLER DESTEKLEMEZ
kisi 8lmektedir.

Bu ciimle yukardaki goriisii destekler mi?

5- Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu goériisit dogru olarak kabul
edin)

Bilgisayarlar cok sik bozulmaktadir. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

6. Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu gorisi dogru olarak kabul
edin)

Insanlar islerini bilgisayarlar sayesinde ¢ok kisa DESTEKLER DESTEKLEMEZ
siirede hallederler.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

7. Televizyon programlar: insanlar i¢in cok yararhidir. (Bu gorusi dogru olarak kabul edin)
Televizyon programlari insanlara faydali bilgiler DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Sgretirler.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

8- Televizyon (TV) programlar: insanlar i¢in ¢ok yararlidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Televizyon izlemek insanlars tembellige alistirir. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle vukaridaki goriisii destekler mi?

9- Spor yapmak insani daha saglikli yapar. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Insanlar spor yaparak sakatlamirlar. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisi destekler mi?
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Elestirel Diisiinme -Yorumlama Ol¢egi

ARDA’ NIN BiR GUNU

Arda, ilkdgretim 5. sinif Sgrencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alis-
veris listesi vermisti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vards. Arda, hemen
markete gitti. 1 YTL’ lik ekmek, 2 YTL’ lik yumurta, 2 YTL’ lik peynir ve 2 YTL’ lik de zeytin alds
Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra késedeki kasaba gitti ve 6.5 YTL’ lik kiyma aldi.
Béylece, annesinin verdigi listedeki her seyi almists. Cebinde 1YTL arttifimi gériince tekrar markete
ugrayip kendine o parayla cikolata aldi ve eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’ nin aldiklarini kontrol etti. Her seyi aldigimi gordii, fakat
istedigi gazetelerden farkli gazeteleri aldigimi fark etti. Arda, dalginlikla Milliyet ve Hiirriyet
gazetelerini almists. halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para artip
artmadigim sordugunda Arda, hi¢ para artmadigini sdyledi. Bu arada telefon caldi ve telefonu Arda
actl. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara ziyarete geleceklerini” sdylemisti. Arda cok mutlu
oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun iizerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip
taze ¢ckirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta almasini ve aldifi gazeteleri
degistirmesini séyledi. Arda, kosarak evden ¢ikti. Ciinkii babaannesi gelmeden Arda’ min ahis-verisini
bitirmesi gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisgiye ugradi
ve toplam 1 kilogramlik ¢ekirdek, leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik
seftali suyu aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu aligverigten
de biitiin mahalle esnaflari para kazandi, ama keske bir kavdegim olsavdr da, ahg-veriglere o
gitseydi” diye soylene soylene eve déndii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Arda’ lara geldi. Arda’ nin
kuzenleri Dogukan ve Emre de 6glenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler.
Ciinkii okuldan yeni e¢ikmuslardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin basina gectiler.
Yarimsar saat oynadiktan sonra bah¢eye inip top oynadilar. Arda. 2 alis-veris maceras: sonras1 cok
yoruldugu i¢in kaleye gecti. Dogukan ve Emre. Arda’ nm halasmin ¢ocuklart oldugu i¢cin kardes
gibiydiler ve cok iyi anlasiyorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra eve déniip TV izlediler...

1’ den 10 a kadar olan sorulari yukarida verilen “Arda’ nm Bir Giinii” baslikli metni dikkatli
okuduktan sonra metne gore cevaplaym. Her bir sorunun altinda 4 sec¢enek verilmistir. Dogru
buldugunuz segenegi isaretleyin.

1. Sence annesi nicin siirekli ahs-verise Arda’ y1 gondermektedir?
a- Arda, 1lkdgretim 5. sinif 6grencisi oldugu igin.

b- Arda, okuldan ¢iktiktan sonra alis-veris yapmay: cok sevdigi icin.
c- Arda, alis-verislerde hi¢ hata yapmadig: icin.

d. Arda’ min baska kardesi olmadigi icin.

2. Sence nicin Arda annesinin istediginden farkh gazeteleri almistir?
a- Parasi o gazeteleri almaya yettigi icin.

b- Annesinin istedigi gazeteleri sevmedigi icin.

c- Kendi aldig1 gazeteleri okumay: sevdigi icin.

d. Gazeteleri alirken dalgin oldugu igin.

3. Sence nicin annesi, para artip artmadigim sordugunda Arda, hi¢ para artmadigim soyledi?
a- Yalan séylemeyi sevdigi icin.

b- Hesap yapmay: bilmedigi igin.

c. Hi¢ para artmadig1 i¢in.

d- Cikolata aldlgml unuttugu icin.
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4, Sence neden Dogukan, Emre ve Arda farkh zamanlarda okuldan ¢cikmislardi?

a- Okullar: farkl oldugu icin.

b. Arda sabah¢1, Dogukan ve Emre de 6glenci olduklar igin.
c- Smiflan farkl: oldugu icin.

d- Dogukan ve Emre sabahe¢1, Arda da 6glenci oldugu icin.

5. Arda’ nin annesi, Arda’ min babaannesinin gelecegini 6grendikten sonra neden Arda’ y1 bir
daha ahs-verise gonderdi?

a- Arda’ min yanhs aldigi gazeteler: degistirmesi i¢in.

b- Arda’ nin babaannesini daha iyi agirlamak icin.

c. Evde taze ¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kur pasta olmadigi igin.

d- Arda’ nin babaannesi taze cekirdek, leblebi. fistik, badem, meyve suyu ile kuru pastay: cok
sevdigi igin.

6. Arda, neden ilk ahsveriste gazete ve kayma, ikinci ahisveriste de kuruyemis ve kurupastay:
marketten almamistir?

a- Arda’ nin can1 8yle istedigi i¢in.

b- Kasapta, kuruyemiscide ve pastanede daha taze iiriinler satildigs icin.

c- Markette gazete, kiyma, kuruyemis ve kurupasta satilmadigi icin.

d. Arda, yaptig1 alis-verislerde biitiin mahalle esnafinin para kazanmasini istedigi icin.
7. Dogukan ve Emre, nicin Arda’ yvla cok iyi anlasiyorlardi?

a. Akraba olduklar icin.

b- Cocuk olduklari igin.

c- Misafir olduklar igin.

d- Birlikte oyun oynadiklari i¢in.

8. Sence nicin Arda ikinci ahs-verisini kosarak yapti?
a- Kosmay1 ¢cok sevdigi igin.

b- Her isini hizli yapmay1 sevdigi i¢in.

¢. Babaannesi evlerine gelecegi icin.

d- Ders calisacagi icin.

9. Sence nicin ilk ahs-veris sonunda annesi, Ardanmin aldiklarim kontrol etmesine ragmen
ikincisinde kontrol etmedi?

a- Unuttugu icin.

b. Arda’ nin babaannesi geleceginden hazirlik yaptig1 icin.

c- Arda’ ya giivendigi i¢in.

d- Arda’ nin ikinei kez yanlis gazeteleri almayacagini diisiindiigii icin.

10. Babaannesi nicin gelmeden 6nce Arda’ lar1 telefonla aradi?
a. Evde olup olmadiklarmi 8grenmek icin.

b- Hatirlarini sormak icin.

c- Bir sey isteyip istemediklerini §grenmek igin.

d- Arda’ yla konusmak i¢in.
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Elestirel Diisiinme-Ac¢iklama (")lg:egi

ARDA’ NIN BIR GUNU

Arda, ilkégretim 5. sumf égrencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alis-
veris listesi vermisti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen
markete gitti. 1 YTL" lik ekmek, 2 YTL" lik yumurta, 2 YTL’ lik peynir ve 2 YTL’ lik de zeytin ald1.
Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra késedeki kasaba gitti ve 6.5 YTL’ lik kiyma aldi.
Béylece, annesinin verdigi listedeki her seyi almisti. Cebinde 1YTL arttigini gériince tekrar markete
ugrayip kendine o parayla cikolata aldi ve eve geldi.

Eve geldiginde annesi. Arda’ nmin aldiklarini kontrol etti. Her seyi aldigim gordii, fakat
istedigi gazetelerden farkli gazeteleri aldifimi fark etti. Arda. dalgmlikla Milliyet ve Hiirriyet
gazetelerini almisti, halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para artip
artmadigmi sordugunda Arda. hi¢ para artmadigimi sdyledi. Bu arada telefon cald: ve telefonu Arda
acti. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara zivarete gelecekierini” sdylemisti. Arda ¢ok mutlu
oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun {izerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip
taze cekirdek, leblebi. fistik, badem. meyve suyu ile kuru pasta almasim ve aldifn gazeteleri
degistirmesini séyledi. Arda, kosarak evden ¢ikti. Ciinkii babaannesi gelmeden Arda’ nin alig-verisini
bitirmesi gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisciye ugradi
ve toplam 1 kilogramlik cekirdek, leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gecti ve 1 litrelik
seftali suyu aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu aligveristen
de biitiin mahalle esnaflari para kazandi, ama keske bir kardesim olsaydi da, alg-veriglere o
gitsevdi” diye séylene séylene eve déndii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Arda’ lara geldi. Arda’ mn
kuzenleri Dogukan ve Emre de 6glenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler.
Ciinkii okuldan yemi cikmuslardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarim basmna gectiler.
Yarmmsar saat oynadiktan sonra bah¢eve inip top oynadilar. Arda, 2 alis-veris maceras: sonrasi ¢ok
yoruldugu igin kaleye gegti. Dogukan ve Emre, Arda’ nmin halasmin ¢ocuklan oldugu igin kardes
gibiydiler ve cok iyi anlasiyorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra eve déniip TV izlediler...

1’ den 10" a kadar olan sorular: yukarida verilen ve okudugunuz “Arda’ nmn Bir Gunu” baslikli
metne gore cevaplaym. Her bir sorunun altinda 4 seg¢enek verilmistir. Dogru buldugunuz secenegi
isaretleyin.

1. Arda yaptig1 alis-verislerde en ¢ok nereye ugramistir?
a- Kasaba ugramistar.

b- Gazete bayisine ugramistir.

c. Markete ugramistir.

d- Kuruyemiseiye ugramustir.

2. Dogukan, Emre ve Arda toplam kac saat oyun oynamislardmr?
a- 1 saat oyun oynamislardir.

b- 2 saat oyun oynamislardir.

¢. 2.5 saat oyun oynamislardir.

d- 1.5 saat oyun oynanuslardir.

3. Arda, okuldan eve geldikten sonra toplam kac kere disar: cikmistir?
a- 1 kere disar: gikmustir.
b- 2 kere disar: cikmistir.
c. 3 kere disart ¢ikmustir.
d- 4 kere disar1 cikmistir,
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4. Dogukan ve Emre ile Arda arasindaki akrabahk bagi nedir?
a. Arda’nin babasiyla Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.
b- Arda’nin annesiyle Dogukan ve Emre’ nin babalar: kardestir.
¢- Arda’min babasiyla Dogukan ve Emre’ nin babalar kardestir.
d- Arda nm annesiyle Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.

5. Arda’ nm yaptig ilk ahis-veriste aldig: iiriinlerin hangisi annesinin verdigi liste yoktu?
a- Ekmek yoktu.

b- Kiyma yoktu.

¢- Yumurta yoktu.

d. Cikolata yoktu.

6. Arda, ahs-verislerinin hangisini fivata (YTL) gore, hangisini agirhga (kilogram-litre) gore
vapmistr?

a- Ilk alis-verisini agirhga (kilogram-litre) gore, ikinei alis-verisini ise fiyata (YTL) gore yapmustir.
b- 11k alis-verisini fiyata (YTL) gére, ikinei alis-verisini de fiyata (YTL) gére yapmustar.

c- [lk alis-verisini agirhga (kilogram-litre) gére, ikinei alis-verisini de agirhiga (kilogram-litre) gore
yapmistir.

d. 1lk alig-verisini fiyata (YTL) gére, ikinei alis-verisini ise agirhiga (kilogram-litre) gére yapmustur.

7. Annesi vanhs aldigim soyleyince Arda hangi gazeteleri degistirmeye gitti?
a- Milliyet ve Sabah gazetelerini degistirmeye gitti.

b- Sabah ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

c- Hiirriyet ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

d. Milliyet ve Hilrriyet gazetelerini degistirmeye gitti.

8. “Arda’ mmn Bir Giina” bashkl metne gore Arda’ larmn mahallesinde bulunan esnaflar-
isyerleri hangileridir?

a- Kasap, kuruyemisei, pastane ve manav.

b- Manav, gazete bayisi, kasap, kuruyemisci ve pastane.

c- Berber, gazete bayisi, kasap ve kuruyemisei.

d. Market, gazete bayisi, kasap. kuruyemisci ve pastane.

9. Dogukan, Emre ve Arda bahceye top oynamaya indiklerinde Arda neden kaleye gecmek
istemistir?

a- Dogukan ve Emre &yle istedigi icin Arda kaleye geemek istemistir,

b. Arda iki kere alis-verise kosarak gittifinden bir daha kosup yorulmamak icin kaleye gecmek
istemistir.

c- Arda futbolda her zaman kalecilik yaptigi icin kaleye geemek istemistir.

d- Bir kisinin oyun esnasinda kaleye gecmesi gerektigi icin Arda kaleye geemek istemistir.

+
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Ek 3. Oz Diizenleme Olgegi
Sevgili 6grenci,

Asagida siralanan climlelerin dogru ya da yanlis yanitlar1 yoktur; sadece ankete
katilanlarin  kisisel goriigsleri Onemlidir. Bu yiizden, cilimleler {izerinde uzun uzun
diistinmeden, i¢inizden gelen ilk cevabi vermeniz uygun olacaktir. Cevaplar kesinlikle gizli

tutulacak ve aragtirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir.
Yanitlar1 agagidaki 6lgege gore degerlendirin:

1- Hicbir zaman bdyle davranmam, tamamen aykir1
2- Ender olarak boyle davranirim, oldukga aykiri.
3- Arada sirada bdyle davranirim, kararsizim.

4- Cogunlukla boyle davranirim, oldukca uygun.

5- Her zaman bdyle davranirim, tamamen bana uygun.

Hicbir zaman
Ender olarak
Arada sirada
Cogunlukla
Her zaman

1. Bir konu ne kadar sikici olursa olsun anlayincaya kadar
calisirim

2. Bir soruyu yapamazsam, neden yapamadigimi sorgularim
3. Ders calismaya baslamadan 6nce bilmem gereken her seyi
diisliniiriim

4. Dersler ile ilgili aklima takilan sorular olursa, bu sorularin
yanitlarini arastiririm

5. Okul ders kitabinda anlamadigim yerler olursa yardimci
ders kitaplarindan faydalanirim

6. Bir kitaptan bile okusam verilen bilginin dogrulugunu
sorgularim

7. Derslerde 6gretmenin 6zellikle tizerinde durdugu noktalari
not alirim

8. Derste anlamadigim yerleri daha sonra sormak i¢in not
alirim

9. Ders ¢alisirken kendimi dyle kaptiririm ki, ders disindaki
her seyi unuturum

10. Derste aldigim notlar eksikse, daha sonra bunlar
tamamlarim

11. Derslerde basarili olmak i¢in elimden gelen her seyi
yaparim

12. Sinav bittikten sonra hangi sorular1 eksik yaptigimi bilirim

13. Bir konuyu sevmediysem, o konuya ¢aligmam
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14. Eger bir dersin Ogretmenini sevmiyorsam o derse
calismam

15. Ders kitabinda anlamadigim yerler olursa tekrar okurum

16. Ders c¢alisirken, tam olarak anlayamadigim yerlerin
uzerinde daha fazla dururum

17. Ders galismaya baslamadan Once neyi, nasil ¢alisacagimi
planlarim

18. Canim sikiliyorsa dersteki etkinliklere pek katilmam

19. Bir derste kotii not aldigimda, o derste basarili olmak i¢in
daha siki ¢aligirim

20. Smava calisirken, 6gretmenin simmavda hangi tip soru
sorabilecegini tahmin etmeye caligirim

21. Diger etkinliklerim yiiziinden derslerime yeterince zaman
aylramam

22. Derslerde hangi konularin daha o©6nemli oldugunu
belirlerim

23. Soru ¢ozerken yanlis bir sey yaptigimda nerede yanlis
yaptigimi sorgularim

24. Derste Ogretilenler ile daha dnceden bildiklerim arasinda
baglar kurmaya c¢aligirim

25. Evde, o giin okulda yapilanlar1 tekrar ederim

26. Caligmaya baslamadan oOnce, o konuda ne 6grenmem
gerektigine karar veririm

27. Duydugum veya okudugum her seyi onceki bilgilerimle
karsilastiririm

28. Derslerime diizenli olarak ¢alisirim

29. Derslerde 6gretmenin soylediklerini dikkatli bir sekilde
dinlerim

30. Derste islenecek konular1 6nceden kitaptan okurum

31. Ders sirasinda 6gretmenin sdylediklerini not alirim

32. Ders ¢alisirken yanlis yaptigim sorulari tekrar ¢ozerim

33. Odev yapmadan once, yararlanabilecegim kaynaklari
belirlerim

34. Ogretmen sdylemese dahi, kitaptaki alistirma sorularini
cozerim

35. Sinavdan sonra cevaplarimi dogru yanitlarla karsilastiririm

36. Odevimi yaptiktan sonra dogru olup olmadigini kontrol
ederim

37. Ders calisirken anlayip anlamadigimi belirlemek i¢in
kendime sinav yaparim

38. Evde caligmaya baslamadan once yararlanabilecegim
kaynaklari ¢ikaririm

39. Gunlik ¢alisma defteri tutarim
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Ek 4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bolum 1| Genel Bilgiler

Cinsiyet:
Tarih:

Goriisme saati:

Gorilisme siiresi:

Boliim IT Ingilizce Dersi 7E Ogrenme Modeli Goriis Sorular

Soru: 7E Ogrenme modeli ile gerceklesen dersler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Neden?

Cevap:

Soru: Ingilizce dersinde kullanilan materyaller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Cevap:

Soru: Uygulamada yapilan grup etkinlikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Cevap:

Soru: 7E Ogrenme modeli ile gergeklesen derse iliskin olumlu ve olumsuz goriisleriniz

nelerdir?

Cevap:




EK 5. Health Unitesi Kazamim ve Kavramlari
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5. SINIF / 5th GRADE

Unit/
Theme Functions & Useful Language Language Skills and Learning Outcomes Suggested Contexts, Tasks and Assign

Expressing illnesses, needs and feelings | Listening Contexts
| feel cold. E5.5.L1. Students will be able to identify Advertisements
| have the flu. common ilinesses and understand some of the Captions
| have a fever. suggestions made. Cartoons
| have a toothache/headache/ E5.5.L2. Students will be able to understand Charts
stomachache. simple suggestions concerning illnesses. Conversations
S/he feels cold and tired. Speaking Illustrations
S/he needs pills. E5.5.S1. Students will be able to name the Lists
Making simple suggestions common ilinesses in a simple way. Posters
—You should stay in bed. E5.5.S2. Students will be able to express basic Probes/Realia
— Have arest. needs and feelings about illnesses. Rhymes
—Stay in bed. Reading Songs
—Visit a doctor. E5.5.R1. Students will be able to understand Stories
—Take your pills. short and simple texts about ilinesses, needs and Tables
backache/headache/toothache/ feelings Videos

< stomachache Tasks/Activities

:tg cold Drama (Role Play, Simulation, Pantomime’

I cough Games

0 dentist Information transfer
faint Labeling
fever Matching
flu Questions and Answers
have a pain/ache Storytelling
hurt True/False/No information
ill/iliness Assignments
medicine « Students prepare a picture story about th
pill feelings and needs when they are ill. They
sneeze in groups and exchange information about
sore throat picture story
syrup

vitamin




EK 6. Ders Plan1 1
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5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce
Simif 5/A
Sire 40 dk
Unite Health / 5. Unite
Konu Body Parts
Ilinesses
Kazamim(lar) E5.5.S1. Ss will be able to name body parts.
E5.5.S1. Ss will be able to name the common illnesses in a simple
way.
Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore
Kavramlar throat, The flu
Ogrenme- Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
\(/)eg'??atlgrlﬁklggmem Kukla gosterisi
Kullanilacak Arac | Kukla, Flashcards, Kagit, Kalem, Tahta
ve Geregler

OGRENME- OGRETME SURECI

1. ASAMA- Merak Uyandirma

Ogretmen sinifa girer ve dgrencileri selamladiktan sonra onlara bir siirprizi oldugunu

sOyler. Sinifa bir arkadasini ¢agiracagini sdyler ve cantasindan kukla (eline takarak) ¢ikarir.

Kuklay1 konusturarak 6grencilerle selamlagir ve gocuklara kuklanin adini sormalarini sdyler.

Cocuklar kuklaya adin1 sorar ve onunla tamisir. Ogretmen gocuklara kuklanin gozleri, agzi,

saglar1, karni oldugunu anlatarak viicudun béliimlerini ¢ocuklara hatirlatir.

-Oh loook he has big EYES!

-He has a big MOUTH.

-He has a small STOMACH here. (Ogretmen kuklanin viicudunun bdliimlerini

gOstererek tekrar eder.)
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Viicudun boliimleri ile ilgili her gorseli tahtaya yapistirir.

Daha sonra 6gretmen kukla ile kii¢iik bir konusma gerceklestirir. Kuklaya nasil
oldugunu sorar ve o da bugiin biraz rahatsiz oldugunu sdyler. (Kuklanin adi cookie)

Ogrenciler konusmayi dinleyerek olup biteni anlamaya ¢aliir.
-How are you today cookie?
- I am not good, I feel sick today.
-Oh what’s the matter?
-1 have a headache.
- Headache??
-Yes my head (Kukla basini gostererek bast agridigini soyler.)
- Ah I am sorry to hear that.

Ogretmen c¢ocuklara doniip kuklanin nesi var diye sorar. Cocuklar mimik ve
hareketlerden basi agridigini anlar. Ogretmen tahtaya bas resmi asar ve altina head-ache

yazar. Kukla ile konusmaya devam eder.
-What’s the matter cookie?

-1 have a bad cough. (Ogretmen kuklay1 dksiirtiir.)
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-Oh that’s too bad.

Ogretmen tekrar Ogrencilere doniip kuklanm nesi oldugunu sorar ve ogrenciler
oksiirdiigiinii soyler. Ogretmen tahtaya ilgili resmi asarak altina ‘bad cough’ yazar.
Headache, bad cough, sneeze, fever, sore throat, the flu kavramlar1 ayni sekilde islenerek
ogretilir. Bu derste hastalik-kavramlarin ingilizceleri 6grencilerin eski bildikleriyle -body

parts- birlestirilerek dgretilir. Daha sonra hastaliklarin okunuslar tekrar edilir.

The ’F[“ Boclache " Toothache

- P\um\} NA)S&‘v

Son olarak resimlerin altina yazilan hastalik isimleri silinerek 6grencilerin sdylemeleri

istenir. Ogrenciler dogru sdylediginde dgretmen tekrar ilgili gorselin altina kelimeyi yazar.
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5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce
Simif 5/A
Sire 40+40 dk
Unite Health / 5. Unite
Konu [lInesses
Suggestions
Kazamim(lar) E5.5.L1. Students will be able to identify common illnesses and
understand some of the suggestions made.
E5.5.L2. Students will be able to understand simple suggestions
concerning illnesses.
Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore throat,
Kavramlar The flu
(:)grenme- Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
\%g'lllztl?rll ?k‘éﬁrliltem Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
Dinleme Etkinligi
Ayrlip Birlesme
Kullanilacak Flashcards, Kagit, Kalem, Tahta
Arag ve Gerecler

KESFETME

Ogretmen gecen hafta 6grettigi hastalik resimlerini ve kuklayr sinifa getirir. Hem

cocuklara gecen derste 6grendiklerini hatirlamalari i¢in hem de bu hastaliklarla ilgili 6neri

climlelerini anlamalari i¢in kukla ile birlikte hastaliklar1 tekrar eder ve kuklanin ne yapmasi

gerektigini sorar.

-Hello everyone! How are you today?

-Fine thanks and you?

- I am fine thank you but my friend cookie is ill. (Ogretmen kuklay eline takar.)

- Nesi var 6gretmenim??
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- He has a headache.
-Yes I have a headache. (Kuklay1 konusturarak)

(Ogretmen headache ile ilgili gorseli tahtaya asar ve dgrencilere basi agriyorsa kukla ne

yapmali diye sorar.)

- Oh poor cookie! What should he do?

Ogrenciler Tiirkge olarak cevaplar verirler.

-Yatip uyumali, ila¢ almali, dinlenmeli.

T- Oh yes you are right. He should take a painkiller, He should rest.
(Ogretmen 6neri ciimlelerini ilgili resmin altina yazar ve devam eder.)
(Kukla okstlirmeye baslar.)

T- What’s the matter cookie?

T-Cocuklar kuklanin nesi var?

S- Oksiiriiyor dgretmenim.

T- Yes you are right. (Ogretmen 6ksiirmek ile ilgili gorseli tahtaya asar ve 6grencilerden

oksiirmenin Ingilizcesini sdylemelerini bekler.)
S- Bad cough.
T- Yes he has a bad cough. What shoul he do?
S- Oksiiriik surubu i¢gmeli 6gretmenim.
T- Yes very good, (Kuklaya bakarak) Cookie you should drink cough syrup.

(Ogretmen 6neri ciimlesini hastaligin altina yazar. Diger hastaliklarla ilgili 6neri ciimleleri

de bu sekilde tahtaya gorsellerin altina yazilarak islenir.)
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) Take_ vitoma C.
e milas G- to o denkil Take cough i Wear warm
Neor
Clothes -

Ayrilip Birlesme Etkinligi

Tiim hastaliklara ait Oneri climleleri yazildiktan sonra 6gretmen smifi 5’er kisilik 3
gruba ayirir. Her grubun 5 iiyesine farkli bir hastalik gérseli verir ve bu 3 grupta ayni gorsele
sahip olanlarin bir araya gelerek yeni bir grup olusturmalarini saglar. Yeni olusturulan
uzmanlik gruplarindan ellerindeki hastalik i¢in 6neri ciimleleri yazmalarini ister. Daha sonra
herkes kendi grubuna geri donerek 6grendigi hastalik ve Oneriyi arkadaglarina aktarir.
Ogretmen bu sirada gruplarin arasinda dolasir gruplarin ¢alismay1 dogru yaptigindan emin
olur. Kendi gruplarina donenler de o6grendiklerini aktardiktan sonra Ogretmen tahtadaki
gorsellerin altina Oneri ciimleleri yazmalarini ister. Her gruptan sirayla dgrencileri cagirir
boylece dogru yapip yapmadiklarini ve 6neri ciimlelerini 6grenip 6grenmediklerini gérmiis

olur.
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5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce

Simif 5/A

Sire 40 dk

Unite Health / 5. Unite

Konu [lInesses
Suggestions

Kazamim(lar) E5.5.S1. Sswill be able to name the common illnesses in a simple way.
E5.5.S2. Ss will be able to express basic needs and feelings about
illnesses.

Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore throat,

Kavramlar The flu

Ogrenme- Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogretme Yontem = A .

ve Teknikleri Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
Kavram Haritasi

Kullanilacak Kagit, Kalem, Tahta, Flashcards

Arag ve Gerecler

ACIKLAMA

Bu asamada 6gretmen Ogrencilerin simdiye kadar tinite ile ilgili 6grendikleri bilgileri

tekrar etmelerini ve 6zetlemelerini ister. Ogrenciler agiklama yaparken dgretmen dikkatli bir

sekilde dinler, analiz eder. Ogrencilerin agiklama yapmalarini saglamak igin dgretmen

‘Kimseye sdyleme’ oyununu oynatir.

Kavram Haritasi

Ogretmen bu derste gocuklara simdiye kadar neler 6grendiklerini tekrar edip hep birlikte

gorseller kullanarak bir kavram haritas1 olusturacaklarini sdyler. Cocuklara 6grendiklerini

diisiinmelerini ve hazirlanmalarini sdyler ve kendisi de gerekli materyalleri hazirlar. Daha

sonra ¢antasindan ¢ikardigir keceden yapilmis bir kafa gorselini ¢ocuklara gostererek ne

oldugunu sorar. Cocuklardan ‘head’ cevabini almay1 bekler. Dogru cevap gelince kafa

gorselini tahtaya yapistirir ve ok ¢izerek bas ile ilgili hangi hastalik oldugunu sorar.
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Cocuklardan ‘headache’ cevabi almay1 bekler. Eger sOyleyemezlerse daha onceki derste
kullandig1 bas agris1 ile ilgili gorseli gosterir ve ok c¢izip bas ile baglantili olarak onu da
tahtaya yapistirir. Son olarak 6gretmen, ¢ocuklara bag agrisi i¢in ne Onereceklerini sorar ve
cocuklardan gelecek cevaplari dinler. Dogru olan ‘take a painkiller’ ile ilgili gorseli de ok
cizerek yapistirir. Bu sekilde tahtada bir insan viicudu, bu boliimlerle ilgili hastaliklar ve
Onerilerin oldugu gorseller ile bir kavram haritasi olusturulur. Kavram haritas
tamamlandiktan sonra 6gretmen hepsini tekrar eder ve gerekli agiklamalar1 yapar. Oneri

climlelerini ‘should’ yapis1 kullanarak vurgulu bir sekilde belirtir.
Pekistirme Etkinligi

Gorsel kavram haritas1 tamamlandiktan sonra dgretmen Ogrencilerin haritayr 1 dk
incelemelerini ve daha sonra gdzlerini kapatmalarini ister. Ogrenciler gozlerini kapattiginda
Ogretmen tahtadan bazi gorselleri ¢ikartir ve cocuklarin gézlerini agmalarini ister. Haritada
eksik olan gorselleri bulmalarini ister ve goniillii olan 6grenciler tahtaya gelerek eksik
gorseli dogru yere yerlestirmeye calisir, 6gretmen ve diger arkadaslari dogru yapip
yapmadigimi kontrol eder. Etkinlik birka¢ kez daha farkli gorselleri ¢ikararak bu sekilde

devam eder.
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5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce
Simif 5/A
Sdre 40+40 dk
Unite Health / 5. Unite
Konu Body Parts
IlInesses
Suggestions
Kazamim(lar) E5.5.R1. Ss will be able to understand short and simple texts about
illnesses, needs and feelings.
Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore throat,
Kavramlar The flu
Ogrenme- Bunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
\(/)eg'll.'eetlzrrll ?k?é??tem Canlandirma, 6rnek olay
Kullanilacak Flashcards, Kagit, Kalem, Tahta
Arag ve Gerecler

GENISLETME- DERINLESTIRME

Bu boliimde ¢ocuklar o6grendikleri bilgileri baska durumlarda ve gerg¢ek hayatta

kullanmay1 6grenir. Simdiye kadar 6grendiklerini harmanlayarak yeni durumlar olusturur.

Ogretmen sinifa girer gocuklari selamlar, daha sonra akilli tahtadan bir slayt agacagim

soyler. Hastaliklar ile ilgili hazirladigi olay-durum ctmlelerini agar. Oncelikle slayt

gosterisinde gocuklara hasta birisini gostererek problemin ne oldugunu ‘What’s the matter?’

ifadesiyle sorar. Cocuklar hastaliklar1 Tiirkge soyleyecektir. Ogretmen Ingilizcelerini

sOylemeleri i¢in tekrar ‘What’s the matter with her?’ diye tekrar eder. Bu sekilde

ogrendikleri tiim hastaliklar1 ‘what’s the matter?’ kalib1 ile sormay1 gérmiis olur ve bu soruya

cevap verirler.
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Canlandirma Etkinligi

Daha sonra 6gretmen 6grencileri 3er kisilik gruplara ayirir ve canlandirma yapacaklarini
sOyler. Her gruptan bir kisi doktor bir kisi anne-baba iki kisi de hasta olacaktir. Doktor olan
Ogrenci ‘What’s the matter with her/him? Kalibin1 kullanarak hastaliginin ne oldugunu
soracak, anne ya da baba olan Ogrenci ‘She/He has bad cough.” Seklinde baskasinin
hastaligin1 sdyleyecek ve ¢ocuklar yani hastalar da hasta rolii yapacaklar. Ogretmen gerekli
aciklamalar1 yaptiktan sonra 6grencilere ¢aligmalar1 ve bir diyalog olusturmalar i¢in 10 dk

stire verir bu sirada sinifta dolasarak yardima ihtiyaci olan 6grencilere yardimer olur.

Verilen silirenin sonunda her grup sirayla tahtaya gelerek canlandirmasini yapar ve her
grup alkislanir. Ogretmen yapilan hatalara miidahale etmez sadece ¢ocuklarin bu konuyu

gercek hayatta kullanabileceklerini ve nasil kullanacaklarini onlara bu etkinlik ile gosterir.




123

Ek 10. Ders Plam V

5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce

Simif 5/A

Sire 40 dk

Unite Health / 5. Unite

Konu [lInesses
Suggestions

Kazamim(lar) E5.5.L2. Students will be able to understand simple suggestions
concerning illnesses.
E5.5.R1. Ss will be able to understand short and simple texts about
illnesses, needs and feelings.

Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore throat,

Kavramlar The flu

Ogrenme- Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogretme Yontem N ..

ve Teknikleri Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
6 Sapkali Diisiinme Teknigi

Kullanilacak Kagit, Kalem, Renkli Sapkalar

Arag ve Gerecler

5. ILISKILENDIRME

Ogretmen derse girip dgrencileri selamladiktan sonra bu derste 6 sapkali diisiinme

teknigi ile hastaliklar1 pekistireceklerini soyler. Oncelikle 6 sapkali diisiinme tekniginin

ozelliklerinden ve her sapkanin neyi ifade ettiginden bahseder, sapkalari tek tek anlatir. Daha

sonra smifi 6’sar kisilik 2 gruba ayirir. Gruplara ayr1 ayri birer tane hastalik gorseli verir.

Cocuklara bu hastalik ile ilgili 6 sapkaya uygun diisiinmelerini ve her birinin sapkaya uygun

bir ciimle kurmas1 gerektigini sdyler. Ogrenciler etkinligi yaparken Ogretmen aralarda

dolasarak yardima ihtiyaci olan 6grencilere yardim eder.

Daha sonra gruplar sirayla tahtaya cikar. ilk grup tahtaya cikip ellerindeki hastalik

gorselini tahtaya yapistirir ve herkes ilgili sapkay1 alip takar ve sirayla ctimlelerini soyler.
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Ornek:

TOOTHACHE

Beyaz sapka: | have a tootache.

Kirmuzi sapka: | feel bad when | have a toothache.

Sar1 sapka: I don’t eat sugar and chocolate when I have a tootache. I eat healthy food.
Siyah sapka: | hate dentists.

Yesil sapka: | should brush my teeth.

Mavi sapka: We should go to a dentist when we have a tootache.
HEADACHE

Beyaz sapka: | have a headache.

Kirmuzi sapka: | feel sad when | have a headache.

Sar1 sapka: | take a rest when | have a headache.

Siyah sapka: I can’t go to school and I can’t play games with my friends.
Yesil sapka: | should take a painkiller.

Mavi sapka: We should stay in bed and have a rest when we have a headache.



125

<4 . ‘

ALTI SAPKALI DUSUNME
TEKNIGI




126




127

Ek 11. Ders Plam1 VI

5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce
Simif 5/A
Sdre 40 dk
Unite Health / 5. Unite
Konu [lInesses
Suggestions
Kazamim(lar) E5.5.S2. Ss will be able to Express basic needs and feelings about
illnesses
Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore throat,
Kavramlar The flu
Ogrenme- Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
Ogretme Yontem = o il .
ve Teknikleri l.3ulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
Istasyon Teknigi
Kullanmilacak Kagit, Kalem, Renkli Kartonlar, Renkli Kalemler
Arac ve Gerecler

6. DEGISTIRME-PAYLASMA

Bu boliimde 6grenciler simdiye kadar 6grendiklerini is birlikli ¢alisarak paylasacaktir.

Bu asama igin istasyon teknigi uygulanacaktir. Ogrencilerder kisilik 3 gruba ayrilacak ve 3

tane istasyon olusturulacaktir. Bu istasyonlardan ilki bir renkli fon kartonuna insan viicudu

yapmak ve viicudun béliimlerini yazmak olacaktir. Ogrenciler bilyiik bir insan viicudu

cizerek viicudun boliimlerini birlikte yazacaktir.

Ikinci istasyonda &grenciler hep birlikte hastaliklar ile ilgili siir yazacaktir.



Ornek:

We go to the hospital
When we are ill

We feel bad

When we are ill
Take a painkiller

If you feel pain

Take a cough syrup
If you have a cough
We go to the hospital

When we are ill

Ugiincii istasyonda dgrenciler neri ciimleleri yazarak bir afis olusturacaktir.

Ornek:

*You should take vitamin C!

*You should see a dentist!

*Eat healthy food!

*We shouldn’t drink cold water.

*| should have a rest.

*Stay in bed!
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Ogretmen siifi random bir sekilde gruplara ayirir ve her grubu bir istasyona alir. Herkes
bulundugu istasyonda arkadaslariyla birlikte 10 dk ¢alistiktan sonra 6gretmen her grubun bir
sonraki istasyona gecmesini saglar ve 10 dk daha siire verir. Ogrenciler bir énceki grup
arkadaslarmin yaptig1 calismaya kaldiklar1 yerden bozmadan devam eder. Ogretmen bu
sirada gruplart gozetir ve gerekli yerlerde 6grencilere yardim eder, onlar1 yonlendirir. 10 dk
daha calistiktan sonra bir kez daha istasyonlar degistirilir. Boylece her 6grenci her istasyonda
calismis olur. Tim istasyonlardaki ¢aligma tamamlandiktan sonra &grenciler yaptiklari
caligmalart getirir ve 6gretmen hepsini tahtaya asar. Yapilan ¢alismalar okunur ve her grup

alkislanir.
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Ek 12. Ders Plam1 VII

5. Simif ‘Health’ Unitesi 7E Ogrenme Modeli Ders Etkinligi

Ders Ingilizce

Simif 5/A

Sdre 40 dk

Unite Health / 5. Unite

Konu [lInesses
Suggestions

Kazamim(lar) E5.5.52. Ss will be able to Express body parts, ilnesses and
suggestions.

Anahtar Head, Throat, Nose, Headache, Bad cough, Sneeze, Fever, Sore throat,

Kavramlar The flu

Ogrenme- Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogretme Yontem

ve Teknikleri

Kullanilacak Gorsel Materyaller

Aragc ve Gerecler

7. Asama Degerlendirme

Ogretmen derse gelirken 7E dgrenme asamalarinda kullandigi tiim gorselleri getirir.

Siifile selamlastiktan sonra ¢ocuklara simdiye kadar neler 6grenmistik hep birlikte bakalim

diyerek gorselleri masanin {izerine dizer. Sinif tahtasin1 da 3 bdliime ayirir. Viicudun

bolimlerinden baslayarak hastalik isimleri ve en son Oneriler ile ilgili gorselleri sinifa

gostererek ne oldugunu hatirliyor musunuz diye sorar. Ogretmen gorselleri tek tek sinifa

sorar dgrenciler de cevaplar. Ogretmen gorselleri tahtada ilgili boliime yapistirir. Son olarak

ogretmen c¢ocuklara hastalandigimizda ne yapmaliy1z disimiz agridiginda nereye gitmeliyiz

diye sorular sorarak Oneri ciimleleri kurmalarini ister. Bu bdliimde ¢ocuklar neyi bilip neyi

bilmediklerinin farkina varir 6gretmen de 6grencileri toplu bir sekilde gozlemleyerek neleri

ogrendiklerini gézlemleyebilir.
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Ek 13. istasyon Teknigi Gorselleri




Ek 14. Arastirma Izni

POERLN T.C.
Ty e NEVSEHIR VALILIGI
§~' LS ) il Milli Egitim Midiirligi
."-.. A
Y, g
1.~ ..... ﬂ___—'
Say1 :E-82671082-44-45847818 16/03/2022

Konu : Arastirma izni (Burcu ULKER)

VALILIK MAKAMINA

flgi : Marmara Universitesi Rektorliigii, Ogrenci Isleri Daire Baskanhgmin 09.03.2022tarihli ve 237478
say1l1 yazisi.

Marmara Universitesi Rektorliigii, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Egitim Programlar1 ve Ogretimi, Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Burcu ULKER'in "7E Ogretim
Modelinin Yabanci Dil Ogretiminde Ogrencilerin Akademik Basari, Oz Diizenleme ve Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi: Karma Bir Calisma" konulu arastrma yapabilmesine dair izin talebi,
Miidiirligiimiiz Olgme Degerlendirme Merkezi tarafindan incelenerek, goniilliiliik esasina dayali ve
egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde uygulanmasinda bir sakmca olmadigma dair "izin ve Uygulama
Kontrol Cizelgesi" ekte sunulmustur.

Anilan arastirma izninin 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda, Miidiirliigiimiize bagli Resmi
Ortaokullarda goniilliilik esasina dayali, egitim Ogretimi aksatmamak sarti ve Okul/Kurum
Midirliigiiniin muvafakatinde yapilmas1 Mudurligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Memet POLAT
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Mehmet MARASLI
Vali a.

Vali Yardimcis1 V.

Bu belge giivenli elektronikimza ile imzalanmigtir.

Adres : Kayseri Cad. Hiikiimet Konag150100 Mrk/NEVSEHIR Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: Mustafa BICER - VHKI
Telefon No : 0 (384) 21379 33 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: olcmesinav50@meb.gov.tr internet Adresi: www.nevsehirmeb.gov.tr Faks:3842132068

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresindendd31-4eeb-3e66-a949-1679 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 15. Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi 1zin

.

Gonderen: MEHMET KAAN DEMIR < g i~

Gonderildi: 17 Aralik 2021 Cuma 13:03
Kime: <
Konu: Re: Elestirel Diislinme Becerileri Olgegi

Burcu égretmenim, Elestirel Diisiinme Olgeklerimi atif yapmak kaydiyla kullanabilirsiniz, kolayliklar dilerim...
YaaniMail ile gonderildi

Kimden:

memivn@igll
Tari 3 Aralik 2021 13:34 Pazartesi
K

Bilgi:
Konu: Elestirel Diigiinme Becerileri Olgegi

Sayin Hocam,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Anadali Egitim Programlari ve Ogretim Dali'nda Yiiksek Lisans yapmaktayim. "7E Ogrenme Modelinin Yabanci Dil Ogretiminde
Og’;rencileri"n Akademik Basari, Oz Diizenleme ve Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkileri" adi yiiksek lisans tezimi yazmak (izere hazirlamis oldugunuz Elestirel Diisinme
Becerileri Olgegini izninizle ¢calismamda kullanmak istiyorum. Bilgilerinize arz ederim.

Saygilarimla,
Burcu Ulker
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Ek 16. Oz Duzenleme Olgegi izin

Gonderen: Elj israel <sinumpnii >
Gonderildi: 27 Aralik 2021 Pazartesi 19:44

Kime: burcu ulker <SRRI

Konu: Re: Oz diizenleme 6lgegi

Merhaba,
Mailinizi yeni gérdiim. Tabi ki kullanabilirsiniz.
lyi galismalar dilerim.

13 Ara 2021 Pzt, saat 13:30 tarihinde burcu ulker <¢eu NN sunu yazd::

Sayin Hocam,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Anadali Egitim Programlari ve Ogretim Dali'nda Yiksek Lisans yapmaktayim. "7E Ogrenme Modelinin Yabanci Dil Ogretiminde
Ogrencilerin Akademik Bagari, Oz Diizenleme ve Elestirel Diisinme Becerilerine Etkileri" adi yiiksek lisans tezimi yazmak tizere hazirlamis oldugunuz Oz Diizenleme
Becerileri Olgegini izninizle galismamda kullanmak istiyorum. Bilgilerinize arz ederim.

Saygilarimla,
Burcu Ulker



