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OZET

KULTUREL OKURYAZARLIK OLCEGi GELISTIRME CALISMASI

Ayca KILICOGLU KIVRAK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Mehtap OZDEN
Ikinci Danisman: Dr. Yahya Han ERBAS
09/01/2023, 59

Dil bir toplumun kendine has yapisinda dogar ve Kkiiltiiriin kusaklar arasinda
aktarimin1 saglar. Bu etkilesim baglaminda “Tiirk¢e Ogretimi igin dil becerileri ve dil
bilgisi 6gretiminin yani sira kiiltiir 6gretimidir” denilebilir. Kiiltiirin 6gretilmesinin ve
aktarilmasinin en saglikli sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in kiiltiirel okuryazar olan Tiirkce
ogretmenlerine ihtiyag vardir. Tirkce Ogretmenlerinin kiiltiirel farkindaliklarinin
artmasinin ve kendi kiiltiiriinii bilip sahip ¢ikarken diger kiiltlirlere de saygi duymasinin
yolu kiiltiirel okuryazar olmalarindan ge¢mektedir. Bu durumun saglanabilmesi de

oncelikle Tiirkce 6gretmen adaylarinin egitimine baglhdir.

Arastirmanin amaci Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma grubu

olan Tiirk¢e 6gretmen adaylarina 6lgek ve goriisme formu uygulanmistir.

Tiirkge eserler boyutunda yapilan alanyazin taramasinda kiiltiirel okuryazarlik ile
ilgili bir ¢alisma bulunamamistir. Buna bagh olarak kiiltiirel okuryazarlik konusunda 6lgek
caligmasi da yoktur. Alanda bu konudaki eksikligi giderebilmek adina 16 maddeden olusan
“Kiiltiirel Okuryazarhik Olgegi” gelistirilmistir. Olgek Tiirkge Ogretmen adaylarmna

uygulanmis ve veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Goriisme formu ise 5 agik uc¢lu



sorudan olusmus ve Tirkce Ogretmen adaylarina uygulanmustir. Buradan elde edilen
sonuglar frekans tablolariyla gdsterilmistir. Olgek ve goriisme formuyla ulasilan verilerin

neticeleri bulgular ve sonug¢ kisminda verilmistir.

Goriisme formu ve Olgekten elde edilen veriler 1s18inda Tiirkge Ogretmen
adaylarmin kiiltiirel okuryazarlik seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigi, lisans
diizeyinde aldiklar1 egitimin kiiltiirel okuryazarliklarma katki saglama ve gelistirmede
eksik kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Tirkce Ogretmen adaylarinin gelecekte meslege
basladiklarinda iyi birer kiiltiirel okuryazar olup dgrencilerine bu yonde egitim-6gretim

vermek istedikleri lakin bazilarinin bu konuda ¢ok karamsar oldugu sonucuna ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel okuryazarlik 6l¢egi, Tirkge egitimi, Kiiltiir,
Okuryazarlik, Kiiltiirel okuryazarlik.



ABSTRACT

THE STUDY OF CULTURAL LITERACY SCALE DEVELOPMENT

Ayca KILICOGLU KIVRAK
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education Master's Thesis
Advisor: Assist. Prof. Dr. Mehtap OZDEN
Co-Advisor: Dr. Yahya Han Erbas
09/01/2023, 59

In a society, language plays an important role in transferring culture between
generations. As a result of this interaction, it could be stated that "Turkish language
teaching includes culture as well as language skills and grammar". To effectively teach and
transfer culture, Turkish language teachers must be culturally literate. Cultural literacy is
the key to increasing Turkish language teachers' cultural awareness and respect for other
cultures while knowing and protecting their own culture. This situation depends largely on

the education of Turkish language teacher candidates.

The study aims to examine the cultural literacy levels of Turkish language teacher
candidates in terms of different variables. In the research, a mixed research method, in
which qualitative and quantitative research methods are used together, was applied.
Questionnaires and interview form were applied to the Turkish language teacher candidates

who were in the study group.

In the Turkish literature review, no study was found on cultural literacy.
Accordingly, there is no scale study on cultural literacy. A “Cultural Literacy Scale”
consisting of 16 items was developed to fill the gap in this area. The scale was applied to

Turkish language teacher candidates and the data were analyzed with the SPSS program.
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The interview form consisted of 5 open-ended questions and was applied to Turkish
language teacher candidates. The results obtained are shown with frequency tables. The
results of the data obtained through the scale and interview form are given in the findings

and conclusion section.

Considering the data obtained from the interview form and the scale, it was
concluded that the cultural literacy levels of the Turkish language teacher candidates were
not at the desired level and that the education they received at the undergraduate level was
insufficient in contributing to and developing their cultural literacy. In addition, it has been
concluded that Turkish language teacher candidates want to be good cultural literates when
they start their profession in the future and they want to provide education and training to

their students in this direction, but some of them are very pessimistic about this issue.

Keywords: Cultural Literacy Scale, Turkish Language Teaching, Culture, Literacy,

Cultural Literacy
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Kiiltiir bir milletin temelini olusturmaktadir. Bu temelin igerisinde dil, gelenek
gorenek, anlayis ve diisiince tarzi gibi bircok yap1 bulunmaktadir. Dil, kiiltiiriin Griiniiyken
ayni zamanda kiltiiriin aktarilmasi islevine de sahiptir. Bu durum kiiltir ve dilin
devamliliklarin1 saglayabilmek i¢in birbirlerine ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Dil ne

kadar islevsel ve dogru dgretilirse kiiltiir o denli anlagilip benimsenecektir.

Kiiltiirtin aktarilmasi, gelecek nesillerin kiiltiirlerine sahip ¢ikarken kendi kiiltiirii
disinda kalan kiiltiirel 6gelere saygi duymasi, onlar1 anlama yoluna gitmesi ancak kiiltiirel
okuryazar olmakla miimkiindiir. Kiiltiirel okuryazarlik temelinde bilmek ve saygi duymak
kavramlari barindirmaktadir. Bu kavramlarin 6gretilmesi, benimsetilmesi kisacasi
bireylerin kiiltiirel okuryazar olabilmelerinin yolu egitimden ge¢mektedir. Burada da
kiiltiirtin aktarilmasi dogrultusunda dilin 6greticisi olan Tiirkce 6gretmenlerine biiyiik is

diismektedir.

Tirkge Ogretmenlerinin  kiiltiirel —okuryazarlik  seviyeleri, yetistirecekleri
ogrencilerin kalitelerinin belirlenmesinde biiylik rol oynayacaktir. Bu yiizden 6ncelikle
Tiirkge 6gretmenlerini iyi birer kiiltiirel okuryazar olarak yetistirmek 6nemlidir. Bunun
olabilmesi i¢in de lisans egitiminde olan Tiirk¢e Ogretmeni adaylari konuda hakkinda
bilinglendirilmeli ve kiiltiirel okuryazar olarak mezun edilmelidir. Bu ama¢ dogrultusunda

tezin konusu “Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel okuryazarlik™ olarak belirlenmistir.

1.1. Problem Durumu

Kiiltiirel okuryazar bireyler yetistirebilmek icin 6ncelikle bu yonde iyi bir egitim
sunmak gerekmektedir. Bunun yolu da nitelikli 6gretmenlerden geg¢mektedir. Tiirkge
ogretmenleri dili 6gretirken ayn1 zamanda kiiltlir aktarimi yapmaktadirlar. Bu da kiiltiirel
okuryazar olan Tiirkge Ogretmenlerinin G6grencilerine daha fazla katki saglayacagini

gostermektedir. Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik seviyelerinde en belirleyici rol,



adaylik siirecinde aldiklar1 egitimdir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirma problemi
“Tilirkce Ogretmeni adaylar1 kiiltiirel okuryazarliklar1 nasildir ve Kkiiltiirel okuryazarlik

hakkinda ne diisiiniiyor?” seklinde tanimlanmaistir.

1.1.1. Alt Problemler

1. Tirkge Ogretmeni adaylarmin kiiltiirel okuryazarliklar1 yas degiskenine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Tiirkce 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel okuryazarliklar: cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin kiiltiirel okuryazarliklar1 sinif degiskenine gore

anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Tirkce Ogretmeni adaylarinin kiiltiirel okuryazarliklar1 not ortalamasi

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Tirkce Ogretmeni adaylarina gore kiiltiirel okuryazarlik ne anlam ifade

etmektedir?

6. Tirkge 6gretmeni adaylar1 kendilerini birer kiiltiirel okuryazar olarak tanimliyor

mu?

7. Tiirkge 0gretmeni adaylar1 igin Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel okuryazarlik 6nemli
midir?
8. Tirkce Ogretmeni adaylari aldiklari lisans derslerinin kiiltiirel okuryazarlik

becerilerine katki sagladigini diistiniiyor mu?

9. Tiirk¢e Ogretmeni adaylar1 Tiirk¢e Ogretmeni olarak goreve basladiginda

ogrencilerini birer “Kiiltiirel Okuryazar” olarak yetistirebileceklerini diisiiniiyor mu?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu tezin amaci Tiirkge O0gretmenligi lisans Ogrencilerinin kiiltiirel okuryazarlik
beceri seviyelerini tespit etmek ve bu seviyeyi ¢esitli degiskenler agisindan inceleyip
yorumladiktan sonra degiskenlere verdikleri cevaplarda anlamli bir farklilik olup

olmadigini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuryazar olmak okuma ve yazmanin yani sira anlama, yorumlama, iletisim kurma
olarak da tanimlanmaktadir. Kiiltiir ise bir toplumun maddi ve manevi degerlerinin hepsini
kapsamaktadir. Bu iki kavramdan yola ¢ikarak kisaca kendi kiiltiiriinii ve diger kiiltiirleri
bilmek ve anlamak olarak tanimlanabilecek kiiltiirel okuryazarlik aslinda giindelik ve
akademik hayatin vazgegilmez bir pargasidir. Bireylerin kendi kiiltlirel 6gelerinin yerini,
Onemini bilip sahip ¢ikmasinin yani sira bagka kiiltiirleri de bilmesi, tanimasi, deger

vermesi 6nemlidir ve kiiltiirel degerler egitimi miithimdir (Zor, 2014).

Egitim ve Ogretim alaninda da Ogretmenler igin kiltiirel okuryazar olabilmek
onemlidir. Kiiltiirel okuryazar olan Tiirkge 6gretmenleri 6grencileriyle daha iyi iletisim
kurarken Tiirkge 6gretimi de anlamli ve verimli olacaktir. Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini
bilmeleri ve ona sahip ¢ikmalari, diger kiiltiirlere de saygi gosteren bireyler olmalar
Tiirkge Ogretmenlerinin verecekleri egitimin bir parcast olmalidir. Kiiltiirel okuryazarlik
becerisini 6grencilerine kazandirabilmeleri igin Oncelikle Tiirkge Ogretmenlerinin de

kiiltiirel okuryazar olmalar1 gerekmektedir.

Lisans diizeyinde verilen egitim Tirkge Ogretmenlerinin kiiltiirel okuryazar
olabilmeleri ve kiiltiirel farkindaligin onlarda gelismesi i¢in Onemlidir. Lisans egitimi
asamasinda olan Tirkce O0gretmeni adaylarmin daha sonraki yillarda kiiltiirel okuryazar
olarak mesleklerini icra edebilmelerini saglamak ve halihazirdaki durumun ortaya
konulmasi gerekmektedir. Boylece kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili olarak yol haritasi
cikarilabilir. Bu baglamda kiiltiirel okuryazarlikla ilgili 6l¢ek gelistirme c¢alismasi
yapilmasi gerekli ve dnemlidir. Alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeni

adaylarmin  kiiltiirel okuryazarlik durumlart ile ilgili herhangi bir ¢alismaya

3



rastlanilmamustir, bu sebeple Tiirkge 6gretmen adaylariin kiiltiirel okuryazarlik durumlari
ile ilgili 6lgek gelistirme ¢alismasi mevcut durumu ortaya koymasi ve oneriler sunmasi

bakimindan dnemlidir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

e Arastirma bir devlet {iniversitesinde “Tiirkge Ogretmenligi” alaninda egitim
goren, seckisiz ornekleme yoluyla belirlenen ve ¢alismaya gonillii olarak
katilan Tiirkce 6gretmeni adaylari ile sinirlidir.

® Arastirma Tirk¢e 6gretmeni adaylarina sunulacak 6lgek ve gorlisme formu

ile sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada asagidaki varsayimlar kabul edilecektir;

e Seckisiz 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
evreni temsil ettigi,

e Veriler toplanirken goriisleri alinan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dlgege ve
goriisme formuna verdikleri cevaplarin gercek goriislerini yansittigy,

e Olgegin ve goriisme formunun hazirlanmas1 asamasinda goriislerine
bagvurulan alan uzmanlarinin bu konuda yetkin oldugu,

e Veri toplama araclarinin arastirmanin amagclarina ulasmaya uygun oldugu

varsayilmaktadir.

1.6. Tamimlar

1.6.1. Tiirkce Egitimi

Yiiksekdgretim  Kurulunun belirledigi  Tiirkge Ogretmeni Lisans Programi

uygulanarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin yetistirildigi ana bilim dalina Tiirkge egitimi denir.
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Lisans egitimi sirasinda Ogretmen adaylarinin aldiklar1 egitim kendi Ogrencilerine
verecekleri egitimin niteligini belirleyecektir. Borekei (2015) Tiirkge egitiminin yalnizca
dil becerileri egitimi degil diigiinme, estetik egitimi oldugunu edebiyat ve dil biliminden
ayr1 distinlilemeyecegini belirtmistir. Temizkan (2008) da Tiirk¢e ogretiminde alan

bilgisinin 6nemli bir dayanak olmasi gerektigini belirtmistir.

1.6.2. Okuryazarhk

TDK okuryazarlig1 okuryazar olma durumu olarak agiklarken Giines’e (2019) gore
okuryazarlik genel bir ifade ile dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerini
icermektedir. UNESCO ise okuryazarligi farkli tiirdeki kaynaklari tanimlama, anlama,

yorumlama, olugturma ve iletisim aract olarak tanimlamaistir.

1.6.3. Kiiltiir

Kiiltiir, bir toplumu diger toplumlardan farkli kilan, ge¢misten beri degiserek
devam eden, kendine 6zgii, sanati, inanclari, 6rf ve adetleri, anlayis ve davranislari ile onun
kimligini olusturan yasayis ve diisiiniis tarzidir. Topluma bir kimlik kazandiran, dayanigsma
ve birlik duygusu verdigi toplumda diizeni de saglayan maddi ve manevi degerlerin
biitiintidiir (Kiiltir ve Turizm Bakanligi, 2020). Goveng (1979) “Kiiltiir; toplum, insanoglu,
egitim siireci ve kiiltiirel muhteva gibi degiskenlerin ve bunlar arasindaki karmasik

iliskilerin bir islevidir.” seklinde kiiltiiri tanimlamustir.

1.6.4. Kiiltiirel Okuryazarhk

Koksal’a (2010) gore kiiltiirel okuryazarlik kisinin kendi kiiltiiriniin ve diger
kiiltiirlerin deger, gelenek ve inanglarindaki benzerlik ve farkliliklar1 anlayabilme ve takdir
edebilme yetenegidir. Asici (2009) ise yaptigi calismada kiiltiirel okuryazarligi Hirsch’ten
(2002) alint1 yaparak bir toplum iginde, sosyal etkilesimi, medyadaki ve kitaplardaki

iletisim Oriintiilerini anlayabilmek icin gerekli olan okuryazarlik tiirii olarak agiklamistir.



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

2.1.Kiiltiir ve Kiiltiirel Okuryazarhk

Kiiltiir bir milletin maddi ve manevi tim unsurlarini i¢erdiginden onun igin
“toplumun aynasidir” denilebilir. Fransizca kokenli kiiltiir kelimesinin birinci anlami igin
Tirk Dil Kurumu “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan insanin dogal
ve toplumsal gevresine egemenliginin Olgiisiinii gosteren araclarin biitlinti, hars, ekin.”
tanimin1 kullanmigtir. Ziya Gokalp (2019) kiiltiir i¢cin hars kelimesini kullanarak “Millet
kendine mahsus bir harsa malik olan bir ziimredir.” demektedir. Tiirkciiliigiin Esaslart
(2019) eserinde yine kiiltiiriin 6neminden bahsederken “Eski Tiirklere gore vatan toreden
yani kiiltiirden ibarettir.” ve Kasgarli Mahmut’tun eserinden (1072-1074) aldig1 “Ulkeden
gegilir, toreden gegilmez.” atasoziiyle kiiltliriin 6nemini vurgulamistir. Goger’e (2012) gore
kiltiir, bir milletin yilizyillar boyunca olusturdugu yasam tarzlarinin kodlarini iginde
barindiran hafiza gibidir, asirlar boyu yasanmisliklarinin damitilmis bir 6zetidir. Kafesoglu
(1998) eserinde kiiltiir her toplulugun kendine has yasayis ve davranig tarzidir, belirli bir
topluluga ait sosyal davranis ve teknik kuruluslar kiiltiirii olusturur demistir. Insanoglunun
geliserek ve ilerleyerek hayatta kalmasini ve varligini devam ettirebilmesini kiiltiirel bir
varlik olusuna yani O6grendiklerini birikimlerinde saklayip gelecek kusaklara aktarma
yetenegi ve becerisine baglar (Tanrikulu (2022). Oguz (2011) da buna paralel olarak
kiiltliriin i¢cinde bulundugu zamana gore degisime ugradigi halde varligini korumasi sahip
oldugu tarihsel, sosyal boyut Gtesinde Ogrenilebilir ve siirekli oldugu i¢in demektedir.
Aydin (2014) ¢alismasinda kiiltiirin toplumsal yasamin bir sonucu oldugunu ve egitimin
kiiltiir tarafindan bigimlendirilen bir kurum oldugunu belirtmistir. insan ve Kiiltiir adl
eserinde kiiltiirii farkli anlamlara ayiran Géveng (1979) kiiltiir i¢in bir dizi sosyal siireclerin
bileskesi, bir toplumun kendisidir derken Kkiiltiiriin bir baska anlami olarak da egitimi
vermistir. Beserl anlamdaki kiiltiirii egitim siirecinin {iriinii olarak degerlendirmis ve
kiiltiirlin ~ 6gretilmesinin  kusaktan kusaga aktarilmasinin kiiltiirel okuryazar olan

ogretmenler ile daha saglikli gergeklestirilecegini belirtmistir.



Millet denilen sosyal varligi, ancak ayni dili konusan insanlar olusturur
(Mahirogullari, 2010). Alimjanova (2016) “Dil, insanin kiiltiir i¢indeki en {ist olgusudur.”
demektedir. Bireyin anadili becerisi gelistikce, ait oldugu milletin kiiltiirine hakimiyeti de
artar (Melanlioglu, 2008). Kaplan (1987) Tiirk milletinin kiiltiirel degerleri olarak Tiirk
dili, Tirk edebiyati, Tiirk tarihi, Tirk musikisi, Tiirk plastik sanatlari, Tiirk sehirleri,
Tiirkiye’nin tabi giizellikleri ve servet hazineleri, kiiltiirlii insanlar, Tiirkliik ve Islamiyet’i
saymaktadir (akt. Cegen vd., 2014). Aksan (2008) sadece Tiirk s6z varliginin incelenerek
kiiltlir hakkinda bilgi edinilebilecegini ayrica insanlarin maddi manevi kiiltiirel
kavramlarin1 kendi anadilinin kalip ve degerleriyle algiladigimi sdylemektedir. Ozden
(2009) bir edebi eseri okuyan herkesin farkli yorumlamasi okuyucularin farkl kiiltiirlere
sahip olmasindan, sosyal ¢evresinden, egitimden ve o an ki ruh halinden kaynaklandigini
belirtir. Bu da demek oluyor ki okudugumuz eserlerden ¢ikan sonuglari bile kiiltiirel
okuryazar olmamiz belirliyor. Capik vd. (2018) kiiltiirleraras1 6l¢ek uyarlamalari ile ilgili
yaptiklar1 ¢alismada uyarlanan 6lceklerin ozellikle dil ve kiiltiir baglaminda ne kadar
uyumlu olursa o kadar iyi sonuglar vereceginden bahsetmistir. Bu ¢alismalardan hareketle
aslinda dile hakim olmanin yolunun kiiltiirden gectiginin ve bu konuya dikkat edilmesi

gerektiginin alt1 ¢izilmelidir.

Demir ve Yapict (2007) anadil edinimini aileden ¢evreye dogru genisleyen bir
kiiltlir ortaminda gerceklesen siire¢ olarak tanimlamislardir. Dil egitimi, igerisinde farkli
dinamikleri barindirirken insanin  disiincesini, ait oldugu toplumun kiiltiiriini
benimsemesini ve yasam becerilerini etkiler (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Bunlardan
yola ¢ikarak dil ve kiiltiiriin birbirinden ayrilamaz pargalar oldugunu ve birbirlerini
etkilediklerini soyleyebiliriz. Bulut (2013) caligmasinda kiiltiir 6gesi olan atasozleri ve
deyimlerin dil 6gretimi, kiiltiir edinimi ve aktarimi agisindan 6nemi vurgulamistir. Bu
durum i¢in de atasozleri ve deyimlerin Tiirkge dersleri igerisinde daha etkili kullanilmast
gerektigini soyleyerek kiiltiir 6gretimi ve aktarimi konusunda Tiirk¢e 6gretmenlerini igaret
etmistir. Dil e8itiminin ayn1 zamanda bir kiiltiir 6gretimi oldugu diisiiniildiigiinde Tiirkce
dersi ve ders kitaplarmin kiiltiir aktarimindaki yeri daha iyi anlasilacaktir (Kapanadze,
2018).



2.2. Egitim, Kiiltiir ve Kiiltiirel Okuryazarhk

Egitim programlari, ulusal veya uluslararasi nitelikte Kkaliteli bir egitim sistemi
olusturma, iilkenin kalkinmasi ve gelismesine yonelik nitelikli insan giicli yetistirme,
toplumsal ve kiiltiirel degerlerin korunmasi ve gelistirilmesine destek olma gibi amaglar
dogrultusunda gelistirilirler (Ozdemir, 2009). Milli kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarilmasi,
ortak bir kiiltiir olusturularak kusaklar arasinda bag kurulmasinin saglanmasi, milli
egitimimizin temel gorevleri arasindadir. Okullarda da bu gorevin yerine getirilmesinde en
biiyiik sorumluluk Tiirk¢e derslerine diismektedir ( Girgin,2011). Ultanir (2003) yaptig
calismada kiiltiir 6gelerinin tiim ders programlarinin igeriklerinde ve 6gretmenlerin

hazirladiklart ek igeriklerde bulundugunu séylemistir.

Milli Egitim Bakanhg Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) bireyi
tanmimlarken kiiltiire katki saglayan bireylerden bahsetmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda sekiz 6grenci yetkinligi verilmistir. Bunlardan biri de “Kiiltiirel farkindalik
ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak tizere ¢esitli kitle
iletisim araglart kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratict bir sekilde ifade
edilmesinin 6neminin takdiridir.” seklinde agiklanmistir. Yine Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin 6zel amaglarinda “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere
onem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi” ve “Tiirk
ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1” maddeleri bulunmaktadir. Ayrica her sinif
diizeyinde islenmesi zorunlu tutulan sekiz temadan biri “milli kiiltiiriimiiz” digeri “okuma
kiiltliri” olmak tizere kiiltiir iki temada one ¢ikarilmistir. Milli kiiltiirlimiiz temasinda “aile,
bayrak, biiyiiklerimiz, dinil bayramlar, gelenekler, geleneksel sporlar, insan iliskileri,
kiiltiirel miras, mekanlar, milli bayramlar, sehirlerimiz, sila, tarihi mekanlar, tarihi
sahsiyetler, tarihi eserlerimiz, Tiirkge, vakif kiiltiirii, vatan, yurdumuz vb.” seklinde Tiirk
kiiltiir yapis1 ve 6zelliklerine deginilmistir. Okuma kiiltiirii temasinda “bilgi okuryazarligi,
coklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi sahsiyetler, e-kitap, elestirel
okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitiiphaneler, metinler arasilik, okuma aliskanlig1, okuma
seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozlik kiiltiirii, siireli yaymlar, teknoloji
okuryazarligi, yaratici okuma, yazili kiltir, z-Kitap, z-kitiiphane vb.” cesitli

okuryazarliklara ve okuma ile ilgili alanlara yer verilmistir. Ayrica Birey ve Toplum



temasinda “cokkultirliiliik, kent kiiltiirti, kiiltiirel farkliliklar, sosyokiiltiirel farkindalik”,
iletisim temasinda “kiltlirel iletisim, kiiltiirler aras1 iletisim”, saglik ve spor temasinda
“spor kiiltiiri”, ¢ocuk diinyasi temasinda ‘“gocuk kiiltiiri” olacak sekilde kiiltiir bazi
temalarda ana baglik olarak bazilarinda da bashigin altinda degisik ozellikleri ile yer
bulmustur. Programda ders kitaplarina alinacak metin niteliklerinden biri olarak ilk madde
edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinlerin segilmesi yoniindedir. Yine bu programda liseyi
bitiren kisilerin ilkokul ve ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmeleri ile milli ve
manevi degerleri 6zlimseyip yasam tarzi haline getirmis tiretken, aktif olarak yurdumuzun
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan bireyler olmalarindan
bahsetmektedir. 2019 Tiirkge Ogretim Programi’ndan farkli olarak gecmis yillardaki
ogretim programlarina bakildiginda 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda programin
felsefesi olarak sanatsal, edebi ve kiiltiirel ¢aligsmalarin 6grencilerin diizeyine uygun olarak
egitim igerisinde yer verilmistir. Burada Tiirkiye’nin degisik medeniyetlere ev sahipligi
yaptig1 ve o medeniyetlerin eserlerinin muhafaza edilebilmesi i¢in bilgili ve yasadigi
donemde belli bir bilinci olan bireylerin yetistirilmesiyle kiiltiirel varliklarin nesilden nesile
aktarilabilecegini belirtmistir. Ayrica bireylerin sahip oldugu kiiltiir diginda ki kiiltiirlerin
niteliklerini bilmesi hem kendi kiiltiiri hem de genel diinya kiiltiirii agisindan 6nemli
oldugu diisiincesi programin felsefesi kisminda ele alinmistir. Ogretim programinda temel
beceriler kisminda egitimin, kisinin igerisine dogdugu kiiltiirel degerleri kazandirmasinda
bir siire¢ oldugu; bireyin kendisine, toplumuna ve farkl kiiltiirlere kars1 farkindalikla saygi
duyabilen kisiler olarak yetistirmesinin egitim politikalarinin 6nceligi oldugu belirtilmistir.
Bu programda da 2019 Tiirkge Ogretim Programi gibi her bireyin kazanmasi beklenen
sekiz anahtar yetkinlikler bulunmakta bunlardan kiiltiirel farkindalik ve ifadeye yer
verilmektedir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temalar kisminda diger dgretim
programlarmin (2019- 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi) temalarina gore farkliliklar
olmakla beraber “Milli Kiiltlirimiiz” temasinin isim degisikligi olmadan bulundugunu
gorliyoruz. Ayrica bu programda s6zli iletisim, okuma ve yazma seklinde 6§renme alanlar
belirtilmis ve okuma alaninda Ogrencilerin okuduklarini degerlendirirken kiiltiirel
degerlerin nasil yansitildiginin farkinda olarak okumayr aligkanlik haline getirmesi
gerektigi belirtilmistir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin diger programlardan
(2019- 2017- 2015 Tiirkge Ogretim Programi) farki dncelikle diger programlar 1. smiftan
8. smifa kadar olan tiim ilkokul ve ortaokulu kapsarken 2005 programi sadece 6, 7, ve 8.

siiflar1 kapsamaktadir. Bu programin genel amaclari arasinda 6grencilerin “Tiirk ve diinya



kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalar1” ifadesine
yer verilmistir. Boylece diger programlar gibi burada da hem Tiirk kiiltiirii hem de diinya
kiiltiirlerinin bilinmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Burada 6grenme alanlarinda kiiltiirden
bahsetmezken sadece kazanimlarda Atatiirk¢iiliikle ilgili konular ve agiklamalar kisminda
kiiltiir ile ilgili 7. simif konularinda milli kiiltiire Atatiirk baglaminda yer verilmistir. Tiirk¢e
Ogretim programlarindan hareketle 2005°ten 2019’a dogru Kkiiltiirel 6geler ve kiiltiire
verilen 6nemin gittik¢e arttigini1 gormekteyiz. Kalayci ve Yildirim’in (2020) yaptig Tiirkce
Dersi Egitim Programlari karsilastirmasinda vizyon/ temel felsefe olarak yapilan
karsilagtirmada “Kiiltiirel varliklarla ilgili bilgili ve yasadigi doneme de belirli bir tarih
bilinciyle bakabilen” maddesinin sadece 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda oldugu
belirtilmistir. Ayn1 aragtirmada 6zel amag karsilastirmasinda “Kisisel, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismelerini saglamak™ ve degerler acisindan karsilastirmada “Tiirk kiiltiiri”
maddesi sadece 2009 programinda varken “Kiiltiirel farkindalik ve ifade” temel
yeterliligine 2017 ve 2019 da yer verilmistir. Eyiip (2008), 1981 ve 2005 programlarini
karsilastirdigl ¢alismasinda 1981 programinda milli kiiltiiriin tanitilmasi ve benimsetilmesi
tizerinde durulurken 2005 programinda milli kiltiirin yan1 sira diinya kiiltiirlerinin
tanitilmasinin amaglandigini ve 6grencilerin sadece milli sorunlarla degil, diinya sorunlar1
ile de ilgilenmelerinin istendigini belirtmistir. Boylece 2005 programi ile diinya
kiiltiirlerine yonelim olmus kiiltiirel okuryazarlik 6niinde bir adim atilmistir. Atik ve Aykag
(2017) galismasinda 2009 programinin 2015 programina gore daha esnek oldugunu, 2015
programinin ise yeni temalarm belirlenebilmesi konusunda esnek olmadigini, temalar
belirlenirken 6grencilerin yasadiklari ¢evre, kiiltiirel ve sosyal ozellikler gibi farkliliklarin
g6z Oniine alinmayarak yerellesme olmadigini belirtmistir. Melanlioglu  (2008)
calismasinda 1924, 1926 ve 1930 ilkmektep Miifredat Programlarinda kiiltiirle ilgili
unsurlardan bahsedilemedigini sdyleyip 1936 programini kiiltiiriin aktarimini saglayan
yazili Uirtinlerin ve Tiirkge yazilmis eserlerin okunmasina yer vermesi bakimindan énemli
gormiistiir. Bunu Tirkce eserlerin okunmasina 6nem verilmesi ile kiiltiirel 6gelerin gelecek
nesillere aktarilmasimin yolu olarak degerlendirmistir. 1948 ve1968 Ilkokul Programi, 1981
Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi ve 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi icin de az sayida kiiltiir aktarimina yonelik amaglar oldugu yorumunu yapmustir.
Bu aragtirmalardan yola c¢ikarak tiim Ogretim programlarmmin tam olarak kiiltiirel
okuryazarligi kapsamadigi lakin her yeni gelen programin kiiltiir, kiiltiir unsurlar1 ve

aktarimi1 konusunda kendinden Onceki programa gore ilerleme gosterdigi sdylenebilir.
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Programlar 6gretmenlere yol gosterir. Tiirkge dersi 6gretim programlarinda kiiltiir unsurlari

da bu unsurlarin aktarilma bi¢imi de agikga belirtilmelidir (Melanlioglu, 2008).

2.3. Cokkiiltiirlii Egitim

Paksoy ve Celik (2019) ¢okkiiltiirlii egitimin herkesin cinsiyet, sosyal sinif, irk,
etnik koken ve kiiltiirel cesitlilik temelinde esit egitim firsatlarina sahip olmasini
soylemekte ve Tiirk egitim sisteminde ¢esitliligin heniiz tesvik edilmemis, sistemde eksik
olan bir alan oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin akademik performanslarini
gelistirmek icin kiiltiir ve dil ¢esitliligini g6z 6niinde bulundurmalari1 ¢ok dnemlidir diyerek
bunu Gay (2014) tizerinden yaptiklar1 “Kiiltiir, kisinin nasil diisiindiigiinii, inandigin1 ve
davrandigin1 belirler, bu da kisinin nasil Ogrettigini ve 6grendigini etkiler.” alintisiyla
desteklemislerdir. Ayrica kiiltiirel degerlere duyarli 6gretimi; akademik basari, sosyal
farkindalik ve elestiri, kiiltiirel kabul, topluluk olusturma, kisisel iliskiler, benlik saygist ve
bireysel beceriler gibi ¢ok cesitli faktorleri kapsayan bir dizi deger ve beceri seklinde
aciklamiglardir. Cokkiiltiirlii egitimin 6grenci odakli oldugunu sdyleyen Polat (2009),
calismasinda ¢okkiiltiirlii egitimin amaglarim1  farkli goriisler esliginde su sekilde

belirtmistir:

e Akademik basariy1 artirmak (Dunn, 1997)

e Bireylerde Onyargilara iliskin elestirel diisiinebilmeyi saglamak (Hohensee,
Bisson,Derman-Sparks, 1992)

e Bireyleri 6zgiivenli bir kimlik ile yapilandirmak, (Hohensee, Bisson,Derman-
Sparks, 1992)

o Farkli gruplar arasinda iletisimi gelistirmek (Gay, 1994; Bohn ve Sleeter, 2000).

e Bireylerin farkliliklar1 olan bagka bireylerle rahat ve empatik bir etkilesim
kurmalarin1 gerg¢eklestirmek, (Hohensee, Bisson, Derman-Sparks, 1992)

e Bireylerin kendi deger ve tutumlarii agiklamasina olanak saglayarak, saygi ve
hosgoriiyii artirmak (Gay, 1994)

e Bireylerin, 6z benlik ve dzgiivenlerini gelistirerek bireylerin kendisiyle barigik
olmasini saglamak (Gay, 1994)

e (Cokkiiltiirlii bir ortamda uyum i¢inde yasamay1 6gretmek (Coskun, 2006)

o Kiiltiirel farkindalik saglayarak, dnyargilart kirmak (Dunn, 1997)
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o Kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmek (Gay, 19994)

e Okulda ¢ogulculugu, esitligi saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000).

e Okulda elestirel diisiince ortamini saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000).

e Onyargilarin, ayrimciliklarin oldugu ortamlarda bireylere bunlarla miicadele
etme yetenegi kazandirmak (Hohensee, Bisson, Derman-Sparks, 1992).

e Temel beceri ve yeteneklerin paylagiminda isbirligi saglamak (Gay, 1994)

Tiim bu agiklamalara baktigimizda cokkiiltiirlii egitimin 6grencilerin hem egitim
hayatlari hem de sosyal hayatlarinda her zaman gerekli oldugu ve onlar1 basariya
ulagtirmada 6nemli bir basamak oldugu gortilmektedir. Bilgin ve Oksal (2018) ¢okkiiltiirlii
egitim i¢in 6grencileri farkli yasam goriislerine, inang sistemlerine ve deneyimlere agmali,
farkli kiltirlerin ruhlarina girmeli, diinyayr onlarin goéziinden gormeli, giiglerini ve
zayifliklarin1 kavramali demektedir. Ayrica akademik basariy1 arttirmak igin 6gretmenler
Ogrencilerinin kiiltiirel kimliklerine duyarli olmali ve ona gore Ogrenme ortamlari
hazirlamaya dikkat etmelidir. Yazict vd. (2009) Ogretmenler ile yaptigi c¢alismada
iilkemizde Ogretmenlerin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarimin olumlu oldugu
sonucuna varmiglardir. Ancak Demir ve Basarir’in dedigi gibi gerek Tiirkiye’de gerek
yurtdisinda yapilan caligmalarda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin g¢okkiiltiirlii
egitime bakis acgilart olumludur. Lakin, 6nemli olan bu olumlu goriis ve tutumlardan ziyade
cokkiltirliligi farkindalik, bilgi ve becerileri davranis haline getirmektir. Ezer vd. (2006)
egitim fakiiltesinde calisan 6gretim gorevlileri ile yaptiklar: calismada ¢okkiiltiirlii egitimi
onemli gordiikleri ancak bu durum ile ilgili gerektigi kadar ¢aba gdstermediklerini
belirtmislerdir. Bu da bize Demir ve Basarir’in soziiniin hakliligini gosterir niteliktedir.
Bagbay ve Bektas (2009), egitim fakiiltelerinde bulunan 6gretim gorevlilerinin ¢okkiiltiirli
ogrenme ve Ogretme siireglerine dahil olarak 6gretmen adaylarmma rol model olmalari
gerektigini belirtmistir. Bu ¢alisma aslinda Ezer vd.’nin (2006) ¢okkiiltiirliilik konusunda
caba gostermiyor dedikleri 6gretim gorevlilerinin aslinda 6gretmen adaylarina 6rnek olmak
icin ¢abalamalar1 gerektigini gostermektedir. Cokkiltiirlii egitim ortaminin saglanmasinda
en onemli olan bu egitimde basrol olacak Ogretmenlerdir. Brown ve Kysilka (2002)
Ogretmen, dgrenci, ¢evre, program, 6gretim ve degerlendirme olarak egitimin alt1 birleseni
oldugunu belirtip bunlarin i¢inde en Gnemlisinin 6gretmen oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmenlerin farkli kiiltiirel degerlere duyarl yetistirilmeleri ve bu degerleri 5nemseyerek

mesleklerini icra etmeleri gerekir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin ilk olarak kendileri bu
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degerleri kazanacak daha sonra ise G6grencilerine kazandiracaklardir (Sahin ve Kiling,
2016). Ayaz (2016) dgretmenlerin gokkiiltiirlii egitim ile ilgili bilgilerinin 6gretmenlik
egitimi aldiklar1 zamanlarda olustugunu, bu donemde edinilen bilgilerin 6gretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirliilik algilarint belirlemede ¢ok onemli oldugunu sdylemektedir.
Polat’ta (2009) Ayaz (2016) ile benzer olarak 6gretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii egitime
yatkin oldugunu ve verilecek ¢okkiiltiirlii kisilik egitimi ile bu 6zelliklerinin gelistirilmesi

gerektigini vurgulamistir.

2.4. Kiiltiirel Zeka

Cokkiiltiirlii ortamlarda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ve egitimi etkileyen
unsurlar arasinda kiiltiirel zeka yer almaktadir (Kogak ve Ozdemir, 2015). Yasar (2017)
calismasinda Kiiltiirel zeka ile gokkiiltiirlii egitim ve ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarin
birbirleriyle yakindan iligkili oldugunu sdylemektedir. Early ve Ang (2003) kiiltiirel zeka
icin ¢ok uluslu, farkli kiiltiirlerin oldugu ortamlarda kisilerin islevlerini etkin bir sekilde
gerceklestirmesini saglayan yetenekler seti demektedir (akt. Dogan ve Uysal, 2020).
Kiiltiirel zeka; kisinin farkli kiiltiirlerdeki insanlarla etkili bir sekilde iletisime gegebilme,
karsisindaki kiiltlire gore davranabilme ve farkli kiiltiirlere uyum saglama olarak
tanmimlanabilir (Ilhan ve Cetin,2014). Sen’e (2019) gore kiiltiirel zeka, bireyin farkl
kiiltiirel ortamlara ayak uydurabilmesi, bu ortamlarda etkili bir iletisim kurabilmesi ve
farkl1 kiiltiirel ortamlarda yasamina yon verebilmesidir. Uziim (2022) de kiiltiirel zekayi
kendi kiiltiiriinden farklh kiiltiirleri ¢ozlimleyen, o kiiltiirleri yargilamadan kiiltiirel
olusumlar ile ilgili bilgiye ulagsmak i¢in kullanilan ve diger kiiltiirlerle kurulacak iletisimi
saglayan onemli bir yetenek olarak tanimlamaktadir. Ozer (2020) kisaca kiiltiirel zekay:
farkl1 kiiltiirlerden de olsa insanlarin birbirini anlamasi ve iletisim kurmasi olarak tanimlar.
Yazgan’a (2021) gore kiiltiirel zeka kisinin farkl bir kiiltiirel ¢evreyi anlama ve ona uyum
saglamasinda onemli bir etkendir. Mercan (2016) ise ¢alismasinda kiiltiirel yasamin zekay1
etkiledigini, zekay1 olusturan faktorlerin kiiltiirlere gore degistigini sdylemektedir. Yesil’in
(2010) calismasinda da Mercan’a (2016) paralel olarak “Zeka, farkl kiiltiirlerde farkli
sekillerde diisiiniilmekte ve farkl kiiltiirlerde farkli seyler zeka olarak ifade edilmektedir.”
soziiyle zeka ve kiiltlir arasindaki iliskiden bahsedilmistir. Kiiltiirel zekas: gelismis olan
ogretmenler farkli kiltiirlere degisik bakis agilariyla yaklasip bu durumu sinif iginde

ogrencileri igin bir avantaj haline getirebilir (Gezer ve Sahin, 2017). Kogak ve Ozdemir
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(2015) galismalarinda kiiltiirel zekay1 gelisim gdsteren bir kavram olarak ele alip 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenlerin farkl kiiltiirlere yonelik bilgi diizeylerinin az oldugunu bu
konuda hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitime yonelik igeriklerin alan uzmanlarinca
belirlenmesi gerektigini onermektedirler. Bu da gosteriyor ki hem 6gretmenlik egitimi
alman lisans doneminde hem de 6gretmenlik meslegine basladiktan sonra kiiltiirel zekay1

gelistirebilmek adina ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

2.5. Okuryazarhk

Son zamanlarda bilgiye ulagsma yolu, bilgiyi kullanma, yonetme ve yonlendirme
onemli hale gelmistir. Bu noktada hayat boyu gelisimimizi devam ettirmemiz i¢in gereken
oncli beceri olarak okuryazarlik karsimiza c¢ikmaktadir (Akcanca ve Somen,2020).
Karagam (2010) okuryazarlik becerisi olan kisiler i¢in bir konuyu ¢oziimleyebilme, 0 konu
tizerinde diisiinebilme, tiretebilme becerisine sahiptirler demektedir. Halk arasinda okuma,
yazma durumu olarak anlasilan okuryazarlik aslinda bunlari i¢ine alan ama onlarla sinirh
olmayan anlama, yorumlama, olusturma vb. sekilde genisletilebilecek bir kavramdir.
Okuma yazma i¢in duragan bir tanimlama yapmak miimkiindiir lakin okuryazarlik icin bu
miimkiin degildir (Ates ve Asic1,2021). Tanimlanmasi hala devam eden okuryazarlik,
birlikte ele alindigi her kavramla yepyeni bir tanimlamaya sahip olmaktadir ( Okur ve
Eroglu, 2022). Kurudayioglu ve Tiizel (2010), calismalarinda okuma yazma ve

okuryazarlik kavramlari arasindaki farklari su sekilde belirtmislerdir:

e “Okuma-yazma kod ¢6zmeye; okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir.” Okuma-
yazma bir zemin lizerindeki alfabe sistemini bilme, tanimayken okuryazarlik iist
diizey bir zihinsel slire¢ olan anlam kurmadir.

e “Okuma-yazma bir kategori; okuryazarlik ise bir derece belirtir.” Okuma- yazma
olup/ olmama yani okuyup/ yazabilme veya okuyamama/ yazamama olarak
belirtilirken okuryazarlik gelistirilebilen, derecelendirilebilen bir yetenektir.

e “Okuma-yazmanin simge sistemi basili ortamdaki harfler; okuryazarligin simge
sistemi ise “seylerdir.” Okuma- yazma i¢in metin, harf sistemine dayali
simgelerden olusan kompozisyondur ve bu simgeleri bilen herkes tarafindan
okunabilir. Okuryazarlikta ise metin kavrami insanin iizerine diisiinebilecegi tim

her seydir.
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e “Okuma-yazmanin statik tanimlanmas1 yapilmistir; okuryazarligin ise tanimlanmasi
devam etmektedir.” Okuma yazmanin harf sistemine dayali metinleri okuyabilme
ve yazabilme becerisi sabit bir tanimlanmas1 yapilmisken okuryazarligin bu sekilde
tanim1 yapilamamaktadir. Clinkii okuryazarlik Oniine aldigr kavrama gore farkli
anlamlara gelebilmektedir. Ornegin kiiltiirden bahsedilen bir okuryazarlik tanim ile

gorsellikten veya dijitalden bahseden okuryazarlik terimleri farklilik gosterecektir.

Okuryazarlik i¢in “belirli bir alandaki yetkinligi tanimlayip konu hakkinda yetkili
ve bilgili olmadir” diyebiliriz (Maine vd.,2019). Okuryazarlik, sembolleri seslendirme ve
anlamlandirma ile baslayip okumanin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi ile nesne, olgu ve
olaylar1 daha iyi anlama ve yorumlama, bir baska deyimle etkili bir iletisimdir
(Mete,2020). Aslinda insanlik tarihi diigiiniildiigiinde insanlarin magara duvarlarina ¢izdigi
resimler, kil tablet iizerindeki yazilar da okuryazarlik kavramini barindirmaktadir (Kurt
vd., 2014). Yildiz (2007) 1960’lardan sonra okuryazarlik {izerine ¢alismalarin
yogunlastigin1 belirtmistir. Yine ayni c¢alismada (Yildiz, 2007) ilk arastirmalarda
okuryazarlik okuma yazma, mekanik bir beceri elde etme siireci ile sinirlanirken daha
sonra sosyo- kiiltiirel baglam ile iliskilendirilerek yeni okuryazarlik yaklasimlarinin ortaya
ciktigr soylenmektedir. Okuryazarlik ile bir¢ok alan iliskilendirilmistir ve bu alanlardan
biri de egitimdir. Freire ve Macedo (1998) 6grencilerin kendi tarihleri ve gevrelerinin
kiltiiri hakkinda okuryazar olmak zorunda olduklarimi belirtmektedirler. Karagam da
(2010) okuryazarlik becerisine sahip olmanin bir se¢im olmadigini giiniimiizde artik bir
zorunluluk oldugunu belirterek okuryazarligin artik i¢inde bulunulan ¢agin zorunlulugu
oldugundan bahsetmistir. Bu zorunlu ihtiyag olarak goriilen okuryazarlik bir¢ok alana
ayrilmistir. Onal’in galismasinda verdigi baslica okuryazarlik alanlari sunlardir: “Ag
okuryazarligi, ahlak okuryazarli§i, Amerikan okuryazarli§i, Anayasa okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, cografya okuryazarligi, cevre okuryazarligi,
coklu Kkiiltiir okuryazarligi, dans okuryazarligi, dijital/sayisal okuryazarlik, diinya
okuryazarligi, e-okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, enformasyon
teknolojisi okuryazarligi, eski¢ag okuryazarligi, gazete okuryazarligi, gorsel okuryazarlik,
grafik okuryazarligi, Internet okuryazarhig, kiiltiir okuryazarhig, kiitiiphane okuryazarhgi,
matematik  okuryazarligi, medya okuryazarligi, meslek okuryazarlifi, politika

okuryazarligi, sinema okuryazarligi, tarim okuryazarligi, tarth okuryazarligi, teknoloji
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okuryazarligi, televizyon okuryazarligi, tiikketici okuryazarligi, yasa okuryazarligi, yatirim

okuryazarligi, yurttaglik okuryazarligi, web okuryazarligi.”

2.6. Kiiltiirel Okuryazarhk

Kiiltiirel okuryazarlik kavrami 1980°1i yillarda ortaya atilmis giiniimiizde olusan
cok kiiltiirlii toplumlar sebebiyle de edinimi artik zorunlu olan bir okuryazarlik tiirii
olmustur (Ates ve Asci, 2021). Bal ve Mete (2019) yaptiklart caligmada kiiltiirel
okuryazarligin bireyin kendi kiiltiirii ile farkli kiiltiirlerin gelenekleri, degerleri ve inanglar
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 anlamak i¢in gerekli altyapiy1 sagladigi ve temel dil
becerilerinin gelistirilmesinde 6énemli bir rol oynadigini belirtmistirler. Tiirkkahraman ve
Tutar (2009) calismalarinda da bireyin ve toplumun gelismesi, sosyal olaylar1 biitiin
yonleri ile gorebilmeleri ve anlayabilmeleri igin hem kendi kiiltiirlerindeki hem de farkli
kiiltiirlerdeki goriigleri bilmek zorunda oldugundan bahsetmektedir. Bu durum Kkiiltiirel
okuryazarlifi bireylerin ve toplumlarin gelisimi, ilerlemesi igin gerekli kilmaktadir.
Simgek’e (2022) gore okuryazarlik kisilerin hedeflerine ulasabilmelerini, bilgi ve
potansiyellerini gelistirebilmelerini ve toplumun daha fazla alaninda katilim gdstermelerini
saglayan bir 6grenme siirekliligi icerir. Bu da okuryazarligi topluma aktif ve anlamli bir
sekilde katilmak icin gerekli olan yetenek oldugunu gostermektedir. Koksal (2010)
caligmasinda kiiltiir okuryazarligi, toplumsal yasami belirleyen kiiltiirel etkileri tarihsel
yapist i¢inde ele alabilmek, kiiltirii meydana getiren temel kisi ve sembollerin farkina
varabilmek ve bunlar gilindelik akil yliriitmelerin ve iletisimin bir pargas1 haline
getirebilmek seklinde belirtirken okulu da bunlar1 yapmakla yiikiimli olan kurum olarak
gostermektedir. Kiiltiirel okuryazarligr Tirk kiiltliriinii 6grenme ve ona sahip ¢ikma
yoniinden ele aldigimizda 6nemini daha iyi anlayabiliriz. Milletin, kiiltiir ve dilden ayr1
diigiiniilemeyecegini bilip bu yonden bakildiginda kiiltiirel okuryazar olan bireylerin
kiltirtinii  sahiplenisini, dili kullanarak onu saglikli bir sekilde aktarmasi milletin
devamliligin1 da saglayacaktir. Millet olma bilincini kazanamamis kisilerden olusan bir
toplum yok olmaya mahkimdur. Bir milleti ayakta tutan temel, o milletin sahip oldugu
ortak degerlerdir ( Ozbay ve Karakus, 2016). Galce ve Wright (2010) Kkiiltiirel
okuryazarligin kisinin kendi tarihi ve ge¢misinin farkinda olmasiyla bagladigin
sOylemektedirler. Aydin’in (2014) “Kiiltiirel siireci baslatan kiiltiiriin kendisi degil,

gecmiste yasamis insanlarin yaptiklarindan etkilenen sonraki kusaklardir.” soziinden yola
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cikarak kusaklar arasi etkilesimde kiiltiiriin saglikli aktarimina deginmek gerekmektedir.
Ochoa, McDonald ve Monk (2016) giderck daha fazla disiplinler aras1 ve ¢ok kiiltiirlii is
birliklerine girmenin gerekli oldugu bir ¢agda oldugumuzdan, yiliksekogretim kurumu
Ogrencilerinin ve mezunlari1 bu gerekli kosullara hazirlamada zorluk ¢ekildiginden
bahsederken kiiltiirel okuryazarligin bireyler tarafindan igsellestirilmesi gerektigini

sOylemislerdir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli ilerleme kiiresellesme ile birlikte kiltiirel
degerlerin yozlasmasina sebebiyet vermektedir. Kolag (2009) “Kiiresellesme riizgarinin
hizl bir sekilde estigi ve ulusal kiiltiire yoneldigi glinlimiizde ulusal kiiltiire, halk kiiltiiriine
bilingle yaklagma, koruma sorumlulugu her zamankinden daha fazla 6nem kazanmaktadir.”
demektedir. Bu bakimdan kiiresellesmeye uyum saglayabilen, kiiltiirel degerlerini bilip
koruyan bunlarla birlikte farkli kiiltiirlere de saygi gosterebilen bireylere sahip olmak
gliniimiiz toplumlarinin 6nemli sorunlarindandir (Zor, 2014). Uyar (2007) da buna benzer
olarak gelisen teknoloji, hizli sehirlesme ile birlikte televizyon programlarinin etkileri,
poptiler kisilerin kotii davraniglarinin ¢ocuklar tarafindan 6rnek alinmasi, iki ebeveynin
caligmasiyla cocugun gecirdigi zamanin kontrol edilememesi gibi nedenlerle geng
nesillerin milli, dini ve ahlaki degerlerden yoksun yetistigini sdyleyip oysa milletin
devamliligr icin kiiltiirel degerlerin geng¢ nesillere saglikli aktarilmasi gerektigini ekler.
Ocak (1997) ilkokul 6grencileriyle yaptigi, ailelerin kiiltiirel diizeyinin 6grencinin okuma
anlamas1 iizerindeki etkisini inceleyen c¢alismasinda kiiltiir diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklarinin okuma anlama diizeyleri diger ¢ocuklara gore yiiksek ¢ikmistir. Buradan yola
cikarak kiiltiirel okuryazar olan ailelerin ¢ocuklarina yapacag katkinin biiyiik oldugu
sOylenebilir. Cocuklar gelecegin ebeveynleridir bu yiizden en kisa siirede kiiltiirel
okuryazar olmalar1 yolunda adimlar atilmalidir. Bu ¢aligmalardan hareketle 6rgiin egitim
kiilttirel degerleri aktarip, kiiltiirel kimligi gelismis bireyler yetistirip, milletin devamliligin
saglayabilir hale getirilmelidir. Daha sonra da kiiltiirel kimligin temelinde dil ve dil
ogretimi  oldugunu belirterek konuyu Tiirkce 0&gretimine baglamaktadir. Tiirkce
ogretiminde kiiltiirel aktarimi planli, bilingli ve sistemli olarak yapmak, sosyal ve kiiltiirel
degisimi kontrol altinda tutmak ve istenen yone sevk etmek gereklidir. Bu durum uzun
vadede de diisiiniildiglinde milli suurun olusturulmasi ile disaridan gelebilecek olan
tehlikelere karsi direnme giicli kazanilmasina olanak saglar (Uyar,2007). Bu yiizden de

kiiltiirel okuryazar olabilmek dnemlidir. Giilden (2018) “Dilin kiiltiir ile i¢ ice ge¢mis bir
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kavram olmasi, Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirden yararlanmay1 bir zorunluluk kildig1 kadar
Tiirkge 6gretimi alan1 igin de bir firsattir.” diyerek Tiirk¢e 6gretimi ve kiiltlir kavramlarimin
etkilesiminden bahsetmistir. Tiirkce Ogretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik diizeyleri
ogrencilerine verecekleri egitimi etkilemektedir. Pek ¢ok ogretmen icinde bulundugu
toplumda siire gelen c¢esitlilige iliskin yeterli bilgiye vakif olmamasindan dolay1
ogretimlerini bu cesitlilige iliskin yiizeysel bilgilerle ger¢eklestirmektedir (Erbas,2022).
Kiiltiirel okuryazar Tiirkce Ogretmenleri kiiltlirtinii bilip sahip ¢ikan, farkli kiiltiirleri
anlayip saygi duyan oOgrenciler yetistirmelidirler. Tiirkge Ogretmenlerinin kiiltiirel
okuryazarlik diizeylerini etkileyen faktorlerden biride lisans egitimlerinde konu ile ilgili
bilinglendirilmeleridir. Karatag ve Oral (2017) bu konu ile ilgili dgrencilerinin kiiltiirel
deneyimlerini bilen 6gretmenlerin 6gretim becerilerinin gii¢lenecegi ve ulasilmasi gereken
ogretim hedeflerine erisinin saglanmasi noktasinda kolaylik yasayacagi 6ngoriisiinden yola
cikarak 6gretmenlerin adaylik siirecinde kiiltiirel degerlere duyarl egitim i¢in gerekli bilgi
ve donanima sahip, hazir bulunuslugunu tamamlamis bir sekilde mezun olmasinin
beklendigini sdylemektedirler. Temizkan (2008) bu konuda 6gretmen adaylarmin genel
kiiltiir seviyelerinin arttirllmasi i¢in fakiilte ve iiniversite icerisinde ¢esitli sosyal ve
kiiltiirel etkinlikler diizenlenmeli ve bu etkinliklerde 6grencilere gorevler verilmeli
onerisinde bulunmustur. Tim bunlarin yani swra &gretimde kalitenin arttirilmasi ve
toplumun c¢agin beklentilerinin karsilamasi i¢in 6gretmenlerin kendilerini devamli olarak
yenilemeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir (Ozden,2022). Tiirkce 6gretmeni adaylariin
kiiltiirel okuryazar olmalar1 gelecekte kiiltiirlinti bilen, onu koruyan bir toplum var olacak
demektir. Kirimli (2017) Tiirkge dgretmenligi igin “Ulkenin resmi ve ortak egitim, kiiltiir
ve sanat dilinin egitim ve Ogretimini anayasal bir temelle yapmaya calisan meslek
grubudur ve dolayisiyla da Tirkiye i¢in hayati bir Onem tasir.” diyerek Tiirkge
dgretmenliginin énemini vurgulamistir. Ayrica Atatiirk’iin “Ogretmenler yeni nesil sizin
eseriniz  olacaktir.” soziindeki gibi Ogretmenlerin toplumu sekillendirdigi asla

unutulmamalidir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM

Bu boéliimde arastirmnin modeli, evren ve Orneklemi agiklanarak veri toplama
araclar1 olarak kullanilan goriisme formu ve olgek hakkinda bilgi verilmistir. Olgek
gelistirilme siireci, 6n uygulama veri analizleri ile gegerlik ve gilivenirlik caligmalar
hakkinda bilgi verilerek asil uygulama verilerinin ve goriisme formunun toplanmasi ve

irdelenmesinde kullanilan yontem ve teknikler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada karma yontem desenlerinden g¢esitleme kullanilmigtir. Karma
yontemde nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmakta kapsamli ve ¢ok boyutlu inceleme
yapilmaktadir. Cesitlemede ise farkli yontemlerden elde edilen verilerin dogrulugunu,
benzerligini ve iligkisini bulma amaci vardir. Cesitleme deseninde bir yontemin zayif
yanlar1 digerinin giiglii yonleriyle tamamlanmaktadir. Boylece gecerlik ve gilivenirligin
artmasina katki saglanmaktadir. Cesitleme, yontemde zenginlesmeyi ve inandiricilig
cogaltmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; Alkan vd., 2019; Baki ve Gokgek, 2012; Yildirim
ve Simsek, 2018; Firat vd, 2014).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmada sorular1 yanitlamak icin gereken verilerin elde edildigi canli ya da
cansiz varliklardan olusan biiyiik grup evrendir (Biiytlikoztirk vd., 2020). Arastirma
tasarimi Oncelikle evrenin smirlandirilmasi ile olusturulabilir (Ekiz, 20007). Sosyal
bilimler alaninda incelenecek olan konularda evrenin biiyiikk olmasindan dolayr tamamina
ulagmak imkansizdir. Bu g¢alismanin da evreni olan Tiirkiye’deki tiim Tiirk¢e egitimi

boliimlerindeki 6grencilere ulasmakta zaman, ulasim vb. sartlardan dolay1 olanaksizdir. Bu
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durumdan dolay1 Tiirkiye’nin batisinda bir devlet tiniversitesindeki Tiirk¢e Ogretmenligi
béliimii 6grencileri ¢alisma grubu olarak secilmistir. Orneklem, evren igerisinden uygun
yontemler kullanilarak secilen kiimeler (Sahin, 2014), 6rnekleme ise uygun Orneklem
grubunu segmeye yonelik siireg¢ ve bu siirecteki islemlerdir ( Biiyiikoztirk vd., 2020).
Ornekleme siirecinde dogru ornekleme ydnteminin kullanilmasi amaca yonelik gegerli
veriler elde edilemesinde Onemlidir. Bu arastirmada segkisiz 6rnekleme kullanilmistir.
Seckisiz dérneklemede evrenin tiim birimlerinin érneklem i¢in se¢ilme olasilig1 esittir. Basit
seckisiz ornekleme yontemi evreni temsil eden drneklem se¢iminde gecerli olan en iyi

yoldur (Biiyilikoztirk vd., 2020).

Gortisme formu igin asil dlgegin uygulandig1 Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir
iiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim goren Tirkce O6gretmeni adaylarindan segkisiz
ornekleme ile goniilliilik esasina dayali 15 Tiirkce O0gretmeni adayi ile calisilmistir.
Arastirmanin goriisme formundaki sorulardan olusan veri analizi kisminda katilimeilar “

O” harfi ile kodlanmstir. Ornegin “O-1” yanit veren birinci 6grenciyi temsil etmekdedir.

Arastirmanin nicel ¢alismasi icin Olgek gelistirilmistir. Gelistirilen Slgegin asil
uygulmasindan oOnce gecerlik ve glivenirliginin test edilmesi i¢in On uygulamasi
yapilmistir. On uygulama icin Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir iiniversitenin egitim
fakiiltesinde farkli béliimlerde 6grenim goren 75 Ogrenci ile calisitlmistir. Orneklemin,
faktor analizi ve madde analizi gibi iglemlerin yapilacagi goéz Oniinde bulundurularak
madde sayisinin en az iki kat1 ve fazlas1 olmasi onerilir (Kline, 1994). Bu 6grencilerin 51°1

kadin, 24’1 erkektir.

Asil uygulama icin Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir {niversitenin egitim
fakiiltesinde o6grenim goren Tiirkce Ogretmeni adaylarindan segkisiz Ornekleme ile

goniilliiliik esasina dayali 232 Tiirkce 6gretmen adayina ulasilmastir.

Aragtirmaya Katulan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler:
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Tablo 1

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas degiskenine gore incelenmesi

Frekans (n) Yiizde (%)
Yas 18-19 30 12,9
20-21 94 40,5
22-23 88 37,9
24+ 20 8,6
Toplam 232 100,0

Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yaslarina gére dagilimlar incelendiginde %12,9’unun

18-19 yas araliginda, %40,5’inin 20-21 yas araliginda, %37,9’unun 22-23 yas araliginda ve

%8,6’s1i1n 24 yas ve lizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 2

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi

Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 155 66,8
Erkek 177 33,2
Toplam 232 100,0

Cinsiyete gore dagilima bakildiginda 232 Tiirk¢e Ogretmen adaymin %66,8’inin

kadin, %33,2’sinin erkek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tablo 3

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif degiskenine gore incelenmesi

Frekans (n) Yiizde (%)
Simif 1 40 17,2
2 56 24,1
3 72 31,0
4 64 27,6
Toplam 232 100,0
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Tiirk¢e 0gretmnen adaylarinin sinif kademeleri incelendiginde %17,2’sinin 1. Sinif,

%24,1’inin 2. smif, %31’inin 3. smif ve %27,6’sinin 4. simuf olduklar: belirtilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya katilan 6grencilerin not ortalamasi degiskenine gore incelenmesi

Frekans (n) Yiizde (%)
Not Ortalamasi 0-1,99 6 2,6
2,00-2,49 24 10,3
2,50-2,99 58 25,0
3,00-4,00 144 62,1
Toplam 232 100,0

Tiirkce Ogretmen adaylarmmn not ortalamalarina bakildiginda %2,6’sinin 0-1,99
puan araliginda, %10,3’liniin 2,00-2,49 puan araliginda, %25’inin 2,50-2,99 puan

araliginda ve %62,1’inin 3,00-4,00 puan araliginda oldugu goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin igerigine uygun olarak Olgek gelistirilmis ve goriisme formu
olusturulmustur. Olgekler belli konulardaki tutumlar1 ortaya c¢ikarmakta ve davranislarin
goriilme sikligin1  belirlemede kullanilabilir (Biiytikoztirk vd., 2020). Alan yazin
tarandiginda kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili Tiirkiye’de gelistirilen bir dl¢ek bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tiirkce alaninda egitim alan Ogrencilerin  kiiltiirel
okuryazarliklarina yonelik yapilmis bir ¢alismaya da rastlanmamistir. Bu ylizden tiim
meslek gruplarma uyarlanabilecek bir “Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi” gelistirilip Tiirkce

Ogretmeni adaylari ile ¢alisilmistir.

Goriisme formu bes acik uclu sorudan olusmaktadir. Goriisme formu, farkli
kisilerden aymi tiir bilginin alinmasin1 amaglanmakta ve belirli bir konuda sistematik,

karsilagtirilmali bilgi elde etmeyi saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Gortisme formu sekilde toplanan verilerden elde edilen sonuglarda iki katilimcinin
“Tiirk¢e 0gretmeni adaylarina kiiltiirel okuryazarlik ne anlam ifade etmektedir?” seklindeki
ilk soruya “Giizel seyler ifade etmektedir”, “Cagimizin gereklerinden” seklinde verdigi iki
cevap gegersiz kabul edilmistir. On ii¢ cevap gecerli sayilarak frekans degerleri
olusturulmustur. “Kendinizi iyi birer “Kiiltiirel Okuryazar” olarak tanimliyor musunuz? Bu
konuda eksik oldugunuzu diisiindiigiinliz ve yeterli gordiigliniiz 6zellikleriniz nelerdir?”
seklindeki ikinci soruda “Tiirkge 0gretiminde “Kiiltiirel Okuryazar” olmak 6nemli midir?
Aciklayimiz.” Seklindeki ii¢lincii soruda “Lisans egitiminiz boyunca gordiigiiniiz derslerin
“Kiiltiirel Okuryazarlik” becerinize katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Bu konuda size
katkr sagladiginmi diisiindiigliniiz herhangi bir lisans dersi uygulamasini kisaca anlatiniz.”
seklindeki dordiincii soruda ve “Tirkge Ogretmeni olarak goreve basladiginizda
ogrencilerinizi iyi birer “Kiiltiirel Okuryazar” olarak yetistirebileceginizi diisliniiyor
musunuz? Bu konuda ne gibi etkinlikler yapabilirsiniz?” seklindeki besinci soruda gegersiz

cevap olmayip on bes gecerli cevap lizerinden frekans degerleri verilmistir.

3.3.1. Ol¢ek Gelistirme Siireci

Yurt icinde yapilan ¢alismalarda 6l¢ek hazirlanirken bazi aragtirmacilar yurt disinda
yapilan Ol¢ek ¢alismalarindaki sorular1 yeniden diizenleyip verirken bazi aragtirmacilar da
0zgiin ¢alisma yoluna giderek 6l¢ek olusturmaktadir (Kiling, 2018). Bu ¢alismada da ikinci
yol olarak verilen 6l¢ek maddelerinin 6zgiin olmasi yolu tercih edilmistir. Asagidaki
sekilde Olgek gelistirme siireci asamalariyla belirtilmistir.  Olusturulan “Kiiltiirel

Okuryazarlik” 6l¢gegi hazirlanirken asagidaki sema yol haritasi olarak kullanilmistir.
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Konuya yénelik alan yazin — Madde havuzu olusturma }

l

Secilen maddeleri lek formu [ Lisans ve viiksek lisans &grenci ile

tarama

haline getirme {— fildr alisverisi vapip madde

!

Uzman goriisi alarak

havuzuna katla saglama

Demografik degiskenlere karar

I

maddeleri diizenleme Verme

!

Olcek hakkanda uzman goriisi Maddelerin ve demografik
J—

almarak diizenleme degiskenlerin form haline getirilmesi

\

16 maddeden olusan &lgegin son halini

forma dénistirme

Sekil 1. Kiiltiirel okuryazarlik 6lgegi hazirlanirken kullanilan yol haritasi

Madde havuzu olusturulmadan 6nce detayl bir alanyazin taramasi yapilmis, lisans
ve yiiksek lisans 6grencileri ile konu hakkinda fikir aligverisi yapilarak madde havuzu
Olcek formu haline getirilmistir. Hazirlanan 6lgek formu degisik alanlarda gorev yapan
uzmanlara sunularak onlarin igerik ve kapsam gecerliligi goriislerine yonelik madde
diizenlemeleri yapilmigtir. Olgegin demografik degiskenleri belirlenerek tekrar alaninda
uzman kisilerin goriisiine sunulmus ve doniitler neticesinde Olgekte dil ve anlatim
ozelliklerinde diizenlemeler yapilmistir. 16 maddeden olusan Olgek formuna son hali
verildikten sonra pilot uygulama asamasina gegilmistir. Bunun igin bir devlet
tiniversitesinde degisik boliimlerde 6grenim géren 75 6grenci ile 6n uygulama yapilmistir.
On uygulamanin verileri Google Formlar yoluyla toplanmustir. Ulasilan verilerin gecerlik

ve glivenirlikleri SPSS analiz programi ile hesaplanmustir.
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Pilot Uygulama Verilerinin Giivenirlik ve Gegerlik Analizi

Madde-Toplam analizi bir veri setinin igsel tutarliligini degerlendirmek amaciyla
kullanilir. Bu kullanim1 nedeniyle birgok giivenilirlik testlerinden birisidir. Madde-Toplam
analizi bir 6lgegi olusturan sorular veya tek bir yapiyir test etmekte kullanilir. Madde-
Toplam analizi biitiin sorularin ayn1 yapiy1 ol¢iip 6l¢medigiyle yani gegerlilik ile ilgili bilgi
vermez. Ancak bir testin gecerli olabilmesi i¢in once giivenilir oldugunun ispatlanmasi

gerekir.

Gelistirilmeye g¢alisilan kiiltiirel okuryazarlik 6lgeginde yer alan tutum maddelerinin
madde istatistigi olarak Madde-Toplam korelasyonu hesaplanmistir. Test puanlari ile 6l¢iit
puanlar1 arasindaki korelasyon +1’e yakinsa gegerliligin yiiksek oldugu, 0’a yakinsa
gecerliligin diisiik oldugu ve negatifse testin,dl¢litiin 6l¢tiigiinden baska onunda ters yonde
bir 6zelligi Olctigi dusiiniilebilir (Ellez, 2014). Bir madde ic¢in hesaplanan korelasyon
katsayisi, sifir veya ¢ok diisiik ise, bu korelasyon katsayisi maddenin diger maddelerle
Ol¢iilmek istenilen durumu dlgmede yetersiz kaldigint gostermektedir. Korelasyonu diisiik
olan maddeler kullanilan 6lg¢ekle Ol¢iilmek istenen durumun Olgiilmesine ¢ok az katki
saglamakta ve birbirleri ile diisiik iligski gdsteren veya iliskisiz olan maddelerin bir araya
getirilmesi ile olusturulan bir 6lgegin giivenirligi ve gecerligi diisiik kabul edilmektedir
(Tezbasaran, 2004). Olgek ifadelerinde karsilasilan aksakliklarin belirlendigi ve éngériilen
diizeltmelerin yapildigi madde analizi sonucunda diisiik korelasyonlara sahip maddelerin
cikarilmasi gerektigi belirtilmektedir.(Tezbasaran, 1997). Negatif deger alan maddelerin
Olcegi ters yonde etkiledigi ve Olgekten cikarilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu
anlamda elde edilen sonuglara gére herhangi bir negatif deger elde edilmemistir. Olgegi

etkileyen dlgekten ¢ikarilmasi gereken bir soru yoktur.

Genel olarak 0,70’den biiyiik Madde-Toplam korelasyon degerleri iyi olarak kabul
edilmektedir. Korelasyon katsayisinin 0,30’dan diisiik oldugunda iliskinin olmadigi, 0,30
ile 0,70 arasinda oldugunda orta diizeyde ve 0,70 ve iizeri oldugunda ise iliskinin yiiksek
oldugu soylenebilir (Karakaya, 2014). Madde-toplam koreldsyonu, her bir maddeden

ulasilan tutum puani ile toplam tutum puani arasindaki iligki anlaminda kullanilmakta olup
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her bir tutum maddesinin korelasyon Katsayis1 hesaplanarak Tablo 5’te verilmistir. Olgekte

hesaplanan Kkorelasyon sonuglarinin 0,70°den yiiksek oldugu Tablo 5’te goériilmektedir.

Genel olarak sorular arasindaki korelasyon diizeyleri olduk¢a uygun bulunmustur.

Maddeler “m” harfi ile kodlanmistir, 6rnegin birinci madde “m1” seklindedir

Tablo 5

Pilot Uygulama Madde Korelasyon Katsayilar

Topla
M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 M11 M12 M13 M14 M15 M6  m
M1 Korelasy 1
on
Anlamlilt
k
N 73
M2 Korelasy ,941 1
on -
Anlamlili ,000
k
N 73 73
M3 Korelasy ,936 ,939 1
on b I
Anlamlilt ,000 ,000
k
N 73 73 73
M4 Korelasy ,937 ,959 ,947 1
on
Anlamlilt ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73
M5 Korelasy ,903 ,905 911 ,899 1
on
Anlamlilt ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73
M6 Korelasy ,954 ,950 914 ,939 ,903 1
on
Anlamlili ~ ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73
M7 Korelasy ,854 ,810 ,863 ,832 ,787 ,810 1
on
Anlamlili ~ ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73 73
M8 Korelasy ,816 ,826 ,824 ,841 ,767 ,810 ,855 1
on
Anlamlili ~ ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73 73 73
M9 Korelasy ,863 ,848 ,873 ,858 ,832 ,836 ,856 ,849 1
on
Anlamlili ~ ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73 73 73 73
M10 Korelasy ,840 ,853 ,839 876 ,867 ,848 ,765 767 ,765 1
on
Anlamlili ~ ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73 73 73 73 73
M11 Korelasy ,837 ,843 ,874 ,873 ,871 ,825 ,761 ,756 767 ,901 1
on
Anlamhli 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73 73 73 73 73 73
M12 Korelasy ,932 ,933 ,903 ,928 ,863 ,913 ,823 ,835 874 842 813 1
on
Anlamhli 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k
N 73 73 73 73 73 73 73 73 73 73 73 73
M13 Korelasy ,820 ,831 ,829 827 779 ,793 834 ,825 ,819 ,780 ,788 ,852 1
on
Anlamhli 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
k




(Tablo 5’in devami)
N

M14 Korelasy
on
Anlamlilt
k
N

M15 Korelasy
on
Anlamlilt
k
N

M16 Korelasy
on
Anlamlilt
k
N

Topla Korelasy
m on
Anlamlilt
k
N

73
o
,000
73
705
,000
73
Bl
,000
73
1
,000

73

73
8
,000
73
08
,000
73
8
,000
73
964
,000

73

73
8%
,000
73
£
,000
73
87
,000
73
58
,000

73

73
20
,000
73
726
,000
73
200
,000
73
7
,000

73

73
g1
,000
73
el
,000
73
87
,000
73
2%
,000

73

73
2
,000
73
£
,000
73
Bl
,000
73
1
,000

73

73
o1
,000
73
878
,000
73
o
,000
73
g8
,000

73

73
s
,000
73
0
,000
73
a6
,000
73
g4
,000

73

73
8
,000
73
875
,000
73
;§28
,000

73
,909

,000

73

73
26
,000
73
799
,000
73
§36
,000

73
,909

,000

73

73
a1
,000
73
79
,000
73
§26
,000

73
,905

,000

73

73
5
,000
73
5
,000
73
§15
,000

73
,952

,000

73

73
868
,000
73
60
,000
73
§21
,000

73
,889

,000

73

73
700
,000
73
307
,000

73
,948

,000

73

73
,708
,000

73
,789

,000

73

73
,939

,000

73

1952
,000

73

Olgme aracinda i¢ tutarlilik anlaminda Cronbach Alfa () katsayismin ¢ok yiiksek

diizeyde olmast Olgme aracinin Sadece giivenirliginin degil ayni zamanda yapi

gegerliliginin de yiikksek oldugunu gostermektedir (Baykul,1979). Giivenilir 6lgme

araglarii olusturan maddeler arasinda yiiksek dilizeyde tutarlilik gerektirmektedir.

Gelistirilmeye calisilan 6l¢egin giivenirlik diizeyi, Cronbach alfa giivenirlik yontemi

kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi o=,988’dir.

Hesaplanan a=,988’lik giivenirlik katsayisi, Olgegi olusturan istatistik tutum maddeleri

arasinda ytiksek diizeyde bir i¢ tutarlilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 6

Pilot Uygulamada Olgegin Giivenirlik Katsayis1

Olcek Cronbach Alfa
Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi ( On Test) ,988

Istatistik tutum &lgegine iliskin elde edilen Cronbach Alfa Katsayisi degeri, lgme

aracinin homojenliginin bir gostergesidir. Tablo 6’da 6lgme aracinin toplam Cronbach Alfa

Katsayis1 0,988 oldugu belirtilmektedir. Ozdamar (1999) giivenirlik katsayisina ait dlgiit

degerleri su sekilde ifade etmektedir:

e 0.00<0<0,40 olgek giivenilir degil

o 0,41<0<0,60 dl¢ek diistik giivenilirlikte

e 0.61<0<0,80 dlcek orta diizeyde giivenilir
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e 0.81<a<1 odlgek yiiksek giivenilirlikte

Yukarida verilen olgiit degerler dikkate alindiginda kullanilan 6lg¢egin yiiksek
diizeyde bir giivenirlik katsayisina sahip oldugunu ve Olcegin istatistik tutumlarinin
belirlenmesinde giivenirlik diizeyi yiiksek Olgme sonuglarmin elde edilebilecegini
gostermektedir. Ayn1 zamanda bu durumdan yola ¢ikarak yapi1 gecerliliginin de yiiksek
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica Tablo 7’ye bakildiginda hangi madde silinmesi
durumunda Cronbach Alfa Katsaymin yiikselecegi analiz ¢iktilarindan elde edilmistir.
Burada verilerimizden elde edilen sonuglara gore Soru 15’in Olgekten c¢ikarilmasi
durumunda Cronbach Alfa Katsayist ,989’a yiikselecegi belirlenmistir. Ancak elde edilen
,988 Cronbach Alfa katsayisi oldukga yiiksek bir deger olmasindan dolay1 bu kiiciik artis
i¢in madde ¢ikarimma gerek yoktur. Olgegimiz bu haliyle gegerlilik giivenilirlik agisindan

uygun goriinmektedir.

Tablo 7

Pilot Uygulamada Maddelerin Toplam Giivenirlige Katkilar

Madde Madde Standart Madde Toplam M.?dde.s.'l.me
Giivenilirlik
Ortalamast Sapmasi Korelasyonu
Katsayisi
M1 4,1233 1,49949 ,949 ,987
M2 4,1096 1,48662 ,961 ,987
M3 4,0822 1,51615 ,949 ,987
M4 4,0959 1,45454 ,952 ,987
M5 3,9726 1,49975 ,900 ,987
M6 4,0822 1,48841 ,944 ,987
M7 3,5616 1,34357 ,861 ,988
M8 3,4658 1,29188 ,826 ,988
M9 3,6712 1,39498 ,874 ,988
M10 3,7397 1,41448 ,876 ,988
M11 3,7534 1,44127 ,888 ,988
M12 4,0000 1,48137 ,927 ,987
M13 3,6027 1,44087 ,836 ,988
M14 3,9863 1,49530 ,929 ,987
M15 3,3836 1,47789 ,705 ,989
M16 4,0137 1,49530 ,894 ,987
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3.3.2. Asil Uygulama Verilerinin Analizi
Arastirmanin uygulamalar1 igin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanligindan etik kurul uygulama izinleri alindiktan sonra 232 kisiye 6l¢ek

uygulanmustir.

Tablo 8

Kiiltiirel Okuryazarlik Olceginin Giivenirlik Katsayis1

Olcek Cronbach Alfa

Kiiltlirel Okuryazarlik Olgegi ,901

Tablo 8’den anlasilacagi {izere Cronbach Alfa degeri ,901 olarak bulunmustur. Bu

deger dlgegin oldukga yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 9

Kiiltiirel Okuryazarlik Olgeginin Normallik Dagilim Tablosu

N Kolmogorov- Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
Smirnov
232 ,000 ,000 -1,688 4,261

Tablo 9’da goriildiigii gibi yapilan analizler neticesinde g¢arpiklik (Skewness) ve
basiklik (Kurtosis) degerleri +1 ile -1 arasinda olmamasi, Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testlerinin Sig(p) anlamlilik degerlerinin de 0,05’ ten kiigiik olmasindan

dolay1 veri dagiliminin Non parametik oldugu sonucuna ulasilmistir (Hair, vd. 2013).
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Histogram Normal Q-Q Plot of toplam

201 Wean = 4,34
Std. Dev. = 586
H=232

304

Frequency
]
Expected Normal

toplam Observed Value

Sekil 2. Normallik Dagilimi1 Grafigi

Sekil 2°de verilen normallik dagilimi grafiginde verilerin normal dagilmadigi
goriilmektedir. Bu da Tablo 9’u desteklemektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak 6lgek
verilerine Non parametrik testler yapilmistir. Iki degiskenli analizlerde Mann Whitney U,

ikiden fazla degiskenli analizlerde Kruskal Wallis Testi uygulanmistir.

Olcek Faktor Analizi

Asagidaki tabloda ii¢ faktorlii bir yapiya sahip modelin degiskenlerinin faktorler
altindaki dagilimi gosterilmektedir. Tablodan wulasila faktdr yapilar1 kapsadiklari
maddelerin ortak noktalarina gore isimlendirilmistir. Birinci faktor, katilimeilarin kiiltiirel
okuryazarlik yeterliliklerini ortaya c¢ikardigr i¢in “Kiiltiirel yeterlilik”; ikinci faktor
katilimcilarin  kiiltiirel farkindaliklarini gosterdigi i¢in “Kiiltlirel farkindalik”; tgiincii
faktor katilimcilarin kiltiirel okuryazarlik bilgi birikimlerini sundugu i¢in “Kiiltiirel

bilginin ingas1” olarak adlandirilmistir.
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Tablo 10

Kiiltiirel Okuryazarlik Olgeginin Alt Boyutlart

Faktorler ve Agiklanan Dondiirtilmiis Aritmetik Standart Sapma
Maddeleri Toplam Faktor Yk Ortalama

Varyans Degeri
Faktor 1 %
M1 0,785 4,67 0,79
M2 Kiiltiirel 0,750 4,62 0,72
M6 Yeterlilik 0,742 4,62 0,72
M3 0,701 4,55 0,85
M4 0,691 4,54 0,80
Faktor 2 %
M7 0,823 4,17 0,96
M13 Kiiltiirel 0,774 4,12 0,94
M8 Farkindahk 0,733 411 0,90
M12 0,653 4,33 0,90
M9 0,581 4,15 0,94
M16 0,547 4,50 0,84
M14 0,532 4,47 0,83
Faktor 3 %
M11 Kiiltiirel 0,852 4,07 1,11
M10 Bilginin 0,824 4,09 1,10
M15 insas1 0,556 4.04 1,03
M5 0,532 4,25 1,14

3.3.3. Nitel Veri Analizi

Arastirmanin nitel veri toplama yonteminde seckisiz Ornekleme ile o6l¢ek

caligmasina katilanlar arasindan goniilliik esasina dayali segilen 15 kisilik ¢alisma grubuna

arastirmanin alt problemlerinden olan bes soru ile olusan goériisme formu uygulanmistir.

Gorlisme, arastirmada cevap aranan sorulara ilgili kisilerden yanit alarak veri toplamadir

(Buyiikoztirk vd.,2020). Goriisme formu ile elde edilen verilen analizinde betimsel

yaklasim kullanilmistir. Betimsel analizde amag elde edilen verileri diizenlenmis ve

yorumlanmis hale getirip sonuca ulagsmaktir, bu analiz yonteminde dogrudan alintilara

siklikla yer verilir (Yildirim ve Simsek,2018). Bu arastirmada goriisme formundan elde

edilen sonuclar1 net ve dogru sekilde aktarmak i¢in goriismecilerin cevaplarindan dogrudan

alintilar yapilmigtir. Verileri daha sistematik ve diizenlenmis verebilmek icin ulasilan

yanitlardan hareketle kodlar olusturulmus ve frekans tablosu haline getirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde 16 maddeden olusan 6lgek 232 Tiirkge 6gretmeni adayina uygulanmas,
ulagilan veriler SPSS programi ile analiz edilerek yorumlanmis ve 5 maddeden olusan

goriisme formu ile 15 Tiirkge 6gretmen adayinin goriisleri alinarak analiz edilmistir.

4.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Kiiltiirel Okuryazarhiklarimin Yas

Degiskenine Gore incelenmesi

Tiirkge Ogretmen adaylarmin kiiltiirel okuryazarliklarinin yas degiskenine gore

incelenmesi i¢in Kruskall Wallis H testi uygulanmistir.

Tablo 11

Yas degiskenine gore istatistik analizleri

Degisken Yas N r X? P
Kiiltiirel 18-19 30 117,55 1,862 ,602
Yeterlilik  20-21 94 113,36

22-23 88 122,48

24+ 20 103,38
Kiltiirel 18-19 30 90,35 5,788 ,122
Farkindalik 20-21 94 117,40

2993 88 121,77

24+ 20 128,28
Kiltiirel 18-19 30 131,53 2,693 441
Bilginin 20-21 94 117,89
Insasi 22-23 88 113,06

24+ 20 102,55

Tablo 11 incelendiginde Tiirkge Ogretmen adaylarinin kiiltiirel okuryazarlik
Olgegindeki kiiltiirel yeterlilik, kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirel bilginin ingast alt

boyutlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05) sonucuna
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ulagilmaktadir. Bu da 18 ile 24+ yas arasindaki Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin kiiltiirel

okuryazarliklar1 arasinda bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Kiiltiirel Okuryazarhklar1 Cinsiyet

Degiskenine Gore Incelenmesi

Tiirkce 6gretmen adaylarinin kiiltiirel okuryazarliklarinin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesi i¢in Mann- Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 12

Cinsiyet degiskenine gore istatistik analizleri

_ Mann-

Degisken Cinsiyet N r Whitney U Z P
Kiiltiirel Yeterlilik Kadin 155 122,34 5063,000 -1,979 ,048
Erkek 77 104,75
Kiilturel Farkindalik Kadin 155 113,95 5573,000 -824 410
Erkek 77 121,62
Kiiltiirel Bilginin Kadin 155 118,69 5627,500 - 713 476
Insasi
Erkek 77 112,08

Tablo 12 incelendiginde kiiltiirel okuryazarlik dl¢eginin alt boyutlarindan kiiltiirel
farkindalik ve kiiltiirel bilginin ingas1 boyutlar: cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
(p>.05) bulunamamustir. Kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirel bilginin insas1 boyutlarinda kadin
ve erkek katilimcilar benzer diisiince ve bilgiye sahiptir. Kiiltiirel yeterlilik boyutunda ise
kadin ve erkek katilimecilar arasinda (p<.05) anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark kadin
katilimcilar lehinedir. Bu da kadin Tirkce Ogretmen adaylarinin erkek adaylara gore

kiiltiirel yeterliliginin daha yiiksek oldugu anlmina gelmektedir.
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4.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Kiiltiirel

Degiskenine Gore Incelenmesi

Okuryazarhklar1 Simf

Tiirkce Ogretmen adaylarinin kiiltiirel okuryazarliklarinin sinif degiskenine gore

incelenmesi i¢in Kruskall Wallis H testi uygulanmustir.

Tablo 13

Sinif degiskenine gore istatistik analizleri

Degisken Siif N r X2 P
Kiiltiirel 1.smf 40 124,93 8,046 ,045
Yeterlilik 2. simif 56 95,63

3. smif 12 121,16

4. simf 64 124,26
Kiltirel 1.smif 40 95,28 9,923 ,019
Farkindalik 2. smif 56 118,88

3. siif 72 109,73

4. simif 64 135,30
Kiltiirel 1.smf 40 137,38 10,460 ,015
Bilginin Insas1 2. smuf 56 125,13

3. smf 72 98,02

4. simif 64 116,69

Tablo 13 kiiltiirel okuryazarlik 6lgeginin alt boyutlarina gore incelendiginde sinif

degiskenine gore farkliliklar (p<.05) gostermektedir. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda

oldugunu anlamak i¢in yapilan ikili karsilastirma testleri sonuglarina gore 2. smiflarin

kiiltiirel yeterlilik diizeyi 1., 3. ve 4. Siniflardan diistiktiir. Kiiltiirel farkindalik alt

boyutunda 4. smiflar 1. ve 3. smiflara gore daha yiiksek diizeydedir. Kiiltiirel bilginin

insasi1 diizeyi bakimindan 3.simniflar 1. ve 2. Siniflara gore daha diisiik diizeydedir.
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4.4, Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Kiiltiirel Okuryazarhklari1 Not Ortalamasi

Degiskenine Gore Incelenmesi

Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin kiiltiirel okuryazarliklarinin not ortalamasi degiskenine

gore incelenmesi i¢in Kruskall Wallis H testi uygulanmustir.

Tablo 14

Not ortalamas1 degiskenine gore istatistik analizleri

Degisken Not N f X? P
Ortalamasi
Kiiltiirel 0-1,99 6 88,08 6,463 ,091
Yeterlilik 2,00-2,49 24 120,23
2,50-2,99 58 100,83
3,00-4,00 144 123,38
Kiiltiirel 0-1,99 6 76,42 2,770 428
Farkindalik 2,00-2,49 24 123,13
2,50-2,99 58 112,43
3,00-4,00 144 118,70
Kiiltiirel 0-1,99 6 126,33 8,945 ,030
Bilginin 2,00-2,49 24 154,29
Insasi 2,50-2,99 58 111,18
3,00-4,00 144 111,93

Tablo 14 bakildiginda kiiltiirel okuryazarlik alt boyutlarindan kiiltiirel yeterlilik ve
kiiltiirel kultiirel farkindalik boyutunda not ortalamasma gore anlamli bir farklihik
bulunamamistir. Lakin kiiltiirel bilginin insas1 alt boyunda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farkliligin hangi not ortalamalar1 arasinda oldugunu gérmek igin
yapilan ikili karsilastirma testlerine gore not ortalamasi 2,50-2,99 ve 3,00-4,00 olanlar

2,00-2,49 olanlara gore kiiltiirel bilginin insas1 diizeyleri daha diistiktiir.
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4.5. Tiirkce ogretmeni adaylarmna gore Kiiltiirel okuryazarh@n ifade ettigi

anlamlar

Tablo 15

Kiiltiirel okuryazarligin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ifade ettigi anlamlar

Kod F

Kiiltiirlerin benzerlik ve farkliliklarini 8
bilme/ takdir etme

Kendi kiiltiir 6gelerine hakim olma
Kiiltiirlere ait eserleri anlama
Bagka kiiltiire ait hissetme

Baska kiiltiirlerle kiiltiirlesme
Tiirkgeyi gelecek nesillere aktarma

R R R NN

Tablo 15°te Tiirkge Ogretmeni adaylarina gore kiiltiirel okuryazarlik, kiiltiirlerin
benzerlik ve farkliliklarin1 bilme, takdir etme ve kendi kiiltiir 6gelerine hakim olma
seklinde fazlaca ifade edilmisken kiiltiirlere ait eserleri anlama, baska kiiltiire ait hissetme,
baska kiiltiirlerle kiiltiirlesme, Tiirkgeyi gelecek nesillere aktarma seklinde de ifadelerde

yerini bulmustur.

Ifadelere iliskin 6rnekler:

“Bir insanin kendi kiiltiirtinde bulunan 6rf ve adetlerin ne anlama geldigini ve bu
orf ve adetlerin nereden geldigini bilmesi yani kendi kiiltiiriiniin 6gelerine hakim

olmas diyebilirim.” (O-11)

“Kendi kiiltiiriimiiz ve diger kiiltiirlerin benzerlik ve farkliliklarim

anlayabilmek.”(O-3)
“Kendi kiiltiiriimiiz ve diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmak” (O-10)

“]Ik 6nce kendi kiiltiiriimii anlama ve 8grenme siireci” (0-13)

36



4.6. Tiirkce ogretmeni adaylar1 Kkendilerini Kiiltiirel okuryazar olarak

tanimlamalar

Tablo16

Tiirkge 6gretmeni adaylariin kendilerini kiiltiirel okuryazar olarak tanimladigi ifadeler

Kod F
Kiiltiirel okuryazarlik konusunda eksigim 7
var

Tanimlayabilirim
Tanimlayamam

Kendi kiiltiiriine hakim olma
Kiiltiirel okuryazarlik hayat boyu
gelistirilmeli

PN wWwhs

Kiiltlirlere kars1 empatili olup saygili olma 1
Popiiler kiiltiiriin olumsuz etkisi var 1
Her kiiltiire deger verme 1

Tiirkce Ogretmen adaylart kendilerini kiiltiirel okuryazar olarak tanimlama
hususunda en ¢ok kiiltirel okuryazarlik konusunda kendilerini eksik olarak
tanimlamislardir. Bununla beraber kendi kiiltiiriine hakim olma, kiiltiirel okuryazarlik hayat
boyu gelistirilmeli, kiiltiirlere kars1 empatili olup saygili olma, popiiler kiiltiiriin olumsuz
etkisi var, her kiiltiire deger verme seklinde de tanimlamalar yapilmistir. Ayrica ti¢ Tiirkce

ogretmen aday1 kendilerini kiiltiirel okuryazar olarak tanimlamadiklarini belirtmislerdir.

Ifadelere iliskin 6rnekler:

“Kismen 1yi oldugumu soyleyebilirim. Eksik yonlerim kendi kiiltiirtim disindaki
kiilttirlere ait bilgilere daha az sahip olmam. Yeterli gérdiigiim 6zelligim ise kendi

kiiltiiriime olduk¢a hakim olmamdir.” (O-2)
“Evet tanimliyorum” (O-4)
“Orta derecede yeterli goriiyorum eksiklerim var” (O-8)
“Tanimlayamam ciinkii popiiler kiiltiir malesef i¢inde dogdugum kiiltiirden uzak

biiyiimeme neden oldu.” (O-11)
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“Hay1r tamimlaniyorum eksik oldugum yonler tabii ki vardir ilk 6nce kendi

kiiltiiriimii daha ¢ok tan1y1p sonra diger kiiltiirlere yonelecegim.” (O-14)

4.7. Tirkce oOgretmeni adaylarn icin Tiirkce ogretiminde Kkiiltiirel

okuryazarhgin 6nemi

Tablo 17

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore Tiirkce 6gretiminde kiiltiirel okuryazarli§in 6nemi

Kod F

Onemlidir.

Dil 6grenimi i¢in gereklidir.

Dil ve kiiltiir 6grenimi i¢ igedir.
Once kendi dil ve kiiltiiriimiizii sonra
digerlerini bilmeliyiz.

Ders anlatirken gereklidir 1
Farkl1 kiiltiirden 6grencilerimiz olunca
gerekecektir.

NN BB

Kiiltiirel etkilesim fazla oldugu i¢in 1
onemlidir.
Onemli ama uygulayamiyoruz. 1

Tiirkce Ogretmen adaylart kiiltiirel okuryazarhigin Tiirkge Ogretiminde yeri
onemlidir. Bu 6nemlilik dil 6gretiminde gerekliligi, dil ve kiiltiiriin i¢ ice ge¢mis yapilar
olmasi, once kendi dil ve kiltirliimiizii sonra digerlerini bilmemiz gerektigi, ders
anlattiminda, farkli kiiltiirlerden Ogrencilerimiz oldugunda, kiiltiirel etkilesim fazla
oldugundan gibi ifadelerle sunulmustur. Ayrica bir katilimer Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel

okuryazarligin 6nemli oldugunu fakat uygulanmadigini belirtmistir.

Ifadelere iliskin 6rnekler:
“Onemli fakat bize uygulanmadigi icin bilemiyoruz” (O-7)

“Evet énemlidir. Ogretmenin iyi bir egitimci ve rehber olabilmesi igin énce kendi

kiiltiiriinii sonra diger kiiltiirleri iyi bilmesi gerekir.” (O-3)

“Onemlidir.”(0-9)
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“Onemlide. Ciinkii bircok farkl1 kiiltiirden dgrencilerle karsilasacagiz ve onlarin
kiiltiiriine ait bilgilere sahip olmak dgrencilere bir adim daha yaklasabilmek demektir.” (O-
2)

4.8. Tiirkce oOgretmeni adaylar1 aldiklar1 lisans derslerinin Kiiltiirel

okuryazarhk becerilerine katki hakkinda diisiinceleri

Tablo 18

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore lisans derslerinin kiiltiirel okuryazarliga katkisi
Kod F

Katk1 saglamiyor 4

Dersler kiiltiirel okuryazarliga katki 3

sagliyor

Tiirk Dili dersindeki konular 2
TOMER’ de 6grencilere yardimer olmak 2
Dijital hikaye yazmak 1
Tiyatro ve drama uygulamalar1 dersinde 1
sinif arkadaglariyla kaynagmak

Kismen katk1 sagliyor 1

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bazilarina gore lisans egitimi boyunca aldiklari
dersler kiiltiirel okuryazarliga katki sagliyor. Bu katkiyr Tiirk Dili dersindeki konular,
TOMER’ de &grencilere yardimci olarak, dijital hikaye yazarak, tiyatro ve drama
uygulamalar1 dersindeki etkinliklerle saglayabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bir
Tiirk¢e 6gretmen aday1 derslerin kismen katki sagladigindan bahsederken dort katilimci

lisans derslerinin kiiltiirel okuryazarliklarina katki saglamadigini sdylemislerdir.

Ifadelere iliskin 6rnekler:

“Kiltlir okuryazarlig: ile ilgili aldigim en 6nemli derslerden birisinin Tiyatro ve
drama uygulamalar1 oldugunu diisiiniiyorum. 4 senedir ayni1 simiftaydik arkadaslarimizla 1
senesi salginla gecti fakat yinede tam olarak birbirimizle yakin samimi degildik birbirimizi

tanimiyorduk. Sonugta bu cografyaya farkl farkl illerden kiiltirlerden insanlar geliyor. Bu
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tiyatro siirecinde kimin tam olarak nereden geldigini hangi kdkenli oldugunu oralarda
nelerin meshur oldugunu uzakligini1 ¢ogu seyi 6grenme firsat1 yakaladim. Bu benim i¢in bir

kiiltiirel okuryazarlik deneyimdir.” (O-13)

“Katk1 sagladigin1 diislinliyorum. Ben kendimi topluma hizmet uygulamalari
dersinde TOMER'de Tiirkge bilmeyen ogrencilere diizeyine gore Tiirkge dgrenmelerine
yardimct oldum. Bir derse dili onlara 0Ogretirken oOzellikle konusma becerisini
gelistirebilmek icin kiiltiirel okuryazarliga deginiyoruz. Hem kendi kiiltiiriimii hem de onun

kiiltiiriinii daha iyi bilmeme ve anlamama yardimeci oldu.” (O-12)

“Derslerin kiiltiirel okuryazarlik becerisine katki sagladigini diistinmiiyorum.”

(O-1)

“evet kiiltiirel okuryazarligi gerekli derslerden edindik” (O-6)

4.9. Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 Tiirkce 6gretmeni olarak goreve basladiginda
ogrencilerini "Kiiltiirel Okuryazar'" olarak yetistirebilecekleri hakkindaki

diisiinceleri

Tablo 19
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin géreve basladiginda 6grencilerini kiiltiirel okuryazar olarak

yetistirebileceklerine yonelik diistinceleri

Kod F
Etkinliklerle 6gretme 4
Kiiltiirel 6geleri tanitma etkinligi yapma 3
Yapabilecegimi diistinmiiyorum 2
[k olarak konuyla ilgili kendini gelistirme 2
Yetistirebilirim 2
Farkli uygulamalarla kiiltiirlere saygi 1
duymay1 anlatma

Kiiltiirel geziler diizenleme 1

Tirkge 6gretmeni adaylarinin mesleklerini icra etmeye basladiklarinda 6grencilerini
kiiltiirel okuryazar olarak yetistirebileceklerine yonelik ifadelerinde en ¢ok etkinliklerle

ogretme yolunun tercih edeceklerini belirtmislerdir. Daha sonra sirast ile kiiltiirel 6geleri
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tanitma etkinligi yapma, ilk olarak konuyla ilgili kendini gelistirme, farkli uygulamalarla
kiiltiirlere saygi duymayi anlatma, kiiltiirel geziler diizenleme seklinde uygulamalar
yapacaklarii belirtmislerdir. Ayrica iki katilimer 6gretmenlik meslegine bagladiklarinda

ogrencilerini kiiltiirel okuryazar olarak yetistiremeyecekleri yoniinde ifade belirtmislerdir.

[fadelere iliskin rnekler:
“Yetistirebilirim.” (O-9)

“Elimden geldigi kadar yetistirmeye calisirim. Birbirinden farkli bolgelere 6zgii

kiiltiirel 8geleri tanitma giinleri diizenleyebilirim.” (O-5)

“Kiiltlir haftalar1 yapilabilir. Her hafta bir {ilkenin kiiltiiriine deginip o iilkeye ait
romanlar, siirler, dini inanclari, destanlari, miizeleri, bayramlari, tarihi yerleri, yemekleri

tanitma giinii yapilabilir.” (O-12)

“Eksiklerimi tamamlayabilirsem Ogretici olabilirim” (0-8)
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde Tiirkce Ogretmen adaylarindan anket ve gorlisme
formu yoluyla elde edilen bulgular karsilagtirilmig, 6zetlenmis ve konu ile ilgili daha 6nce
yapilan ¢aligmalarin sonuglari ile karsilastirilip benzer ve farkli yonleri ortaya komulmaya

calisilmustir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu béliimiinde dlgek ve gorlisme formu uygulanan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin  kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinin ve konu hakkindaki bilgilerinin
Ogrenilmesine yonelik arastirmadan elde edilen sonucglar siralanmistir. Arastirmada
Marmara Bolgesi’'nde yer alan bir devlet iniversitesinde Tiirkce &gretmenligi okuyan
birinci, ikinci, liglincii ve dordiincii smiflar ile calisilmis olup 232 Ggrenciyle kiiltiirel
okuryazarlik algilarinin belirlenebilmesi i¢in dlgek ¢aligmast yapilmis ve 15 6grencinin de
goriisme formundaki sorular cercevesinde goriisleri alinmistir. Elde edilen verilerden
hareketle daha once kiiltiirel okuryazarlik konusu ile ilgili yapilan calismalarin
karsilastirmas1 yapilmak istenmis lakin Tiirkge 6gretimi ve kiiltiirel okuryazarlik catisi

altinda bir ¢calismaya rastlanmamastir.

Birinci alt problem olan “Tiirkge 0gretmeni adaylarmin kiiltiirel okuryazarliklar
yas degiskenine gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yonelik yasa gore
kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinde kiiltlirel yeterlilik, kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirel
bilginin ingas1 alt boyutlarina gore bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonucun farklilasmama nedeni olarak 18- 24+ yas aralifindaki Tiirkge 6gretmen adaylari
ile caligma yapilmis lakin aragtirmaya katilan adaylarin yas olarak 20- 23 yas araliginda

daha yogun katilim saglamis oldugu tespit edilmistir. Burada yas olarak birbirine yakin
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yastaki Tilrkc¢e ogretmen adaylariin goriislerinin de benzer oldugunu séylemek miimkiin

olacaktir.

Ikinci alt problem olan “Tiirkge 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel okuryazarliklart
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yonelik
katilimeilarin cinsiyetinin  kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinde kiiltiirel farkindalik ve
kiiltiirel bilginin ingas1 alt boyutlarinda kadin ve erkek katilimcilar benzer diigiince ve
bilgiye sahip oldugu yani cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagilirken kiiltiirel yeterlilik boyutunda cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark yarattigi
goriilmektedir. Bu anlamlilik kadin Tiirk¢e 6gretmen adayinin erkek adaylara gore kiiltiirel
yeterliliginin daha yiiksek oldugunu ortaya koyarak kadin katilimeilarin lehinedir. Kiiltiirel
yeterlilik boyutu ile ortaya koyulan kiiltiirel okuryazarlik alaninda kisiye katki saglayan
farkli dilleri 6grenmek ve saygi duymak gibi 6gelere kadin katilimcilarin daha olumlu

cevap vermesinden kaynaklidir.

Ucgiincii alt problem olan “Tiirkce 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel okuryazarliklart
siif degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna bakildiginda sinif
degiskenin kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinde anlamli farklar ortaya koydugu
goziikmektedir. Kiiltiirel yeterlilik alt boyutunda ikinci siniflarin digerler siniflara gore
kiiltiirel yeterlilik diizeyleri daha diisiikk ¢ikmistir. Kiiltiirel bilginin ingas1 alt boyutu
bakimindan iiglincii siiflar birinci ve ikinci smiflara gore daha diisiik diizeydir. Bu iist
smifta olup alt siniflardan diistik seviyede kiiltiirel yeterlilik ve kiiltiirel bilginin insas1 alt
boyut diizeylerine sahip olan katilimcilarin o donem aldiklar1 derslerden veya
katillmcilarin  kisisel olarak kendilerini kiiltiirel okuryazarlik alaninda gelistirdigi
sOylenebilir. Kiiltiirel farkindalik alt boyutunda ise dordiincii sinif 6grencileri birinci ve
ticlincii siniflara gére daha ileri diizeydir. Bu da lisans egitiminde siif diizeyi ilerledikge
kiiltiirel farkindaligin arttigin1 gostermektedir. Genel olarak sinif diizeyine gore sonuglar
degerlendirildiginde ileri diizey smiflarda alt diizey simiflara gore kiiltiirel
okuryazarliklarinda alinan egitimin arttig1 g6z oniinde bulundurularak ilerleme goriilmesi
beklenmektedir. Lakin sonuglarin bu diizeyde olmadigi smiflarin kiiltiirel okuryazarlik
diizeylerinin dogrusal olarak ilerlemedigi siniflar arasinda alt boyutlarin dogrusal yerine

dalgalanmalar ile sematize edilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu da lisans egitimin
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kiiltiirel okuryazarlik diizeyinde anlaml farklilik yaratmadigi 6grencilerin kisisel bilgi ve
becerilerinin etkili oldugu sonucunu bize vermektedir. Bu sonuglarin degisebilmesi adina

lisans egitimde kiiltiirel okuryazarlik egitimine 6nem verilmesi gerekmektedir.

Dordiincii alt problem olan “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel okuryazarliklari
not ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik
not ortalamasiin kiiltlirel okuryazarlik diizeyine etkisinde kiiltiirel yeterlilik ve kiiltiirel
kiiltiirel farkindalik boyutunda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamli farkliligin kiiltiirel
bilginin insast alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Bu farklilik not ortalamas1 2,50-2,99
ve 3,00-4,00 olanlar 2,00-2,49 olanlara gore kiiltiirel bilginin ingas1 diizeyleri daha
diisiiktiir. Bunun nedeni olarak da lisans egitiminin dgrencilerin kiiltiirel okuryazarliklarina
katki saglayamamasi gosterilebilmektedir. Not ortalamasi diisiik olan 6grencilerin yiiksek
olan 6grencilere gore kiiltiirel bilginin insas1 yani lisans egitimlerindeki derslerin kiiltiirel
okuryazarliklarin1 katkisinin daha yiiksek ¢ikmasi 6grencilerin bireysel olarak kendilerini

gelistirmelerine baglanabilir.

Besinci alt problem olarak “Tiirk¢e dgretmeni adaylarma kiiltiirel okuryazarlik ne
anlam ifade etmektedir?” sorusu belirlenmis. Bu soruya verilen yanitlar dogrultusunda
Tirkge Ogretmeni adaylarinin en ¢ok verdigi cevaplar kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar
bilme/ takdir etme, kendi kiiltiirel ogelerine hakim olma seklinde iken en az yanit
kiiltiirlere ait eserleri anlama, baska kiiltiire ait hissetme, baska kiiltiirlerle kiiltiirlesme,
Tiirkgeyi gelecek nesillere aktarma seklindedir. Buradan yola c¢ikarak katilimcilarin
kiiltiirel okuryazarligin anlami hakkinda bazi fikirlerinin oldugu ama bu fikirlerin eksik
kaldig1 ve genellikle kendi kiiltiir ogelerine yonelik oldugu verilen cevaplarda

goriilmektedir.

Altinct alt problem “Tiirk¢e Ogretmeni adaylari kendilerini okuryazar olarak
tanimliyor mu?” sorusu olarak se¢ilmistir. Bu soruda katilimcilardan 6zelestiri yapmalari
istenmistir. Tanimlayabilirim ve tanimlayamam gibi cevaplarin yaninda ¢ogunluk kiiltiirel
okuryazarlik konusunda eksikleri oldugunu sdyleyerek aslinda kendilerine yonelik diiriist

bir elestiride bulunmuslardir. Tiirkge 6gretmen adaylar1 kendi kiiltiirlerine yeterince hakim
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olup olmadiklari, kiiltiirel okuryazarlik kavraminin hayat boyu gelistirilmesi gerektigi,
farkl1 kiiltlirlere empati yaparak yaklagsmay1 ve saygi duymayi, her kiiltiire deger vermeyi
ve popiler kiiltiriin kendi kiiltiirlerinden baskin oldugu ve kiiltiirel o6gelerden
uzaklagmalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Buradan &gretmen adaylarmin kendi
kiiltiirlerine yonelik Ogelere katki saglayacak bilgiler edinmeleri ve tiim farkli kiiltiir
Ogelerinin ana hatlariyla bilinip onlara saygi duymay1 6grenmesi gerekmektedir sonucuna

ulagsmaktayiz.

Yedinci alt problem olan “Tiirk¢e Ogretmeni adaylari icin Tirkce Ogretiminde
kiiltiirel okuryazarlik 6nemli midir?” sorusuna gelen cevaplarin hepsi 6nemli oldugu
yoniinde olmustur. Onem nedeni olarak dil 6gretiminde gerekliligi, dil ve kiiltiir
Ogreniminin i¢ i¢e oldugu, kiiltiirel etkilesimin fazlalaligi ve farkli kiiltiirlerden 6grencilere
ders verebilme ihtimali sorunun cevaplarindandir. Baz1 katilimcilarda 6nemli oldugunu
ama uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Burada katilimcilar neden 6nemli oldugunu
bilmekte hatta uygulamada olan sikintidan dem vurmaktadir. Tiirkge 6gretmeni adaylari,
egitim hayatlart siiresince kiiltiirel okuryazarlik konusunda bir uygulama ile
karsilasmadiklar1 i¢in konunun Oneminin farkinda olduklarmi ama bu konuda neler

yapilabilecegini bilmediklerini sdylemektedirler.

Sekizinci alt problem “Tiirkce Ogretmeni adaylari aldiklar1 lisans derslerinin
kiilttirel okuryazarlik becerilerine katki sagladigini diistiniiyor mu?” seklinden katilimcilara
yoneltilmistir. Tiirkce 6gretmen adaylarindan bazilar1 derslerin genel olarak bir katkisi
olmadigindan bahsederken kimi cevaplarda Tirk Dili dersi, Tiyatro ve Drama
Uygulamalart dersi gibi derslerin katkisindan kimisinde de dijital hikaye yazmak,
TOMER’de bulunmak gibi uygulamalarla kiiltiirel okuryazarliklarina katki saglandig
belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak lisans derslerinin ve uygulamalarin genel olarak yetersiz
kaldig1 Ogrencilerinde cevaplarinda belirtilmistir. Ders i¢i ve ders dist uygulamalar ile
ogrencilerin kiiltiirel okuryazarligi desteklenmeli ve alandaki eksiklikler giderilmelidir.
Demir (2012) calismasinda cokkiiltiirlii egitimi Onemseyen ve bunu Ogrencilerine
verdikleri egitimle biitiinlestirmis olan dgretim elemanlarinin toplumda degisime katkida
bulunduklarimi sdylemektedir. Yasar (2017) okul dncesi 6gretmenleri ile yaptig1 calismada

kiiltiirel zekanin gelistirilebilir oldugunu varsayarak ogretmen yetistirme programlarinda
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cokkiiltiirliliik ve ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili derslerin verilmesi gerektigini, bu sayede
Ogretmen adaylarmin kiiltiirel zeka seviyelerini yiikseltecegini ve cokkiiltiirlii egitime
yonelik olumlu tutum sergileyeceklerini belirtmistir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak lisans
derslerinin ve ogretim elemanlarmin kiiltiirel okuryazarliga katki saglamasi gerektigi

sonucuna ulasmaktayiz.

Dokuzuncu alt problem olarak “Tiirk¢e 6gretmeni adaylar Tiirkge 6gretmeni olarak
goreve basladiginda O6grencilerini  "Kiiltiirel Okuryazar" olarak yetistirebileceklerini
diisiiniiyor mu?” sorusuna cevap aranmistir. Burada ileride 6grencilerini kiiltiirel okuryazar
bireyler olarak yetistiremeyecegini belirten Tiirk¢e 6gretmen adaylari bulunmaktadir. Onun
yan1 sira bazi katilimcilarda kiiltiirel dgeleri tanitan etkinlikler diizenleyerek ve ilk olarak
konu ile ilgili kendi eksiklerini gidererek Ogrencilerini kiiltiirel okuryazar olarak
yetistirebileceklerini belirtmislerdir. Bu cevaplarla da yine 6grencilerin kendilerini eksik
gordiigii sonucuna ulasiimaktadir. Ogrencileri ile farkli uygulamalar yapmak istedikleri
lakin kendilerini eksik gordiikleri icin sikinti yasadiklari asikardir. Burada 6nemli olan
kendi 6grencilerine faydali olmak isteyen Tiirkce 6gretmen adaylarinin eksiklerini Tiirkge
egitimi alaninda g¢alisanlarin gormesi gerektigidir. Ogretmen adaylar1 ne kadar saglam

temellerle mezun olurlarsa kendi 6grencilerine o diizeyde fayda saglayacaklardir.

Alanyazin taramasinda kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili Ulusal Tez Merkezi
tarandiginda tez adinda kiiltiirel okuryazarlik olan bir tez bulunamamistir. Aranacak alan
timil yapildiginda karsimiza sedece bir tezde Kkiiltiirel okuryazarlik konusunun sistem
okuryazarliklar1 tez konusu i¢inde gegtigi goriilmiistiir. Bu Demirci’nin (2021) sistem
okuryazarliklar1 1ile ilgili olarak yaptig1 doktora tez c¢aligmasinda kiiltiirel sistem
okuryazarligina yer verdigi gorlilmiistiir. Bu c¢aligmada kiiltiirel okuryazarlik sistem
okuryazarligininin bir parcasi olarak elestirel ve islevsel okuryazarlik ile birlikte
degerlendirilmistir. Elestirel sistem okuryazarliginin islevsel ve kiiltiirel okuryazarliklardan
etkilendigi ulasilan sonuglardan biri olmustur. Bireyler olumlu veya olumsuz elestirileri
yaparken kiiltiirel okuryazarliklarinin onlar1 etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Yapilan tez
caligmast da bunu destekler nitelikte olmus kiiltiirel okuryazarlik hakkindaki bilgisi daha
fazla olan Ogrencilerin elestirme Ozellikleri artarken bilgisi yeterli olmayan &grencilerin

elestiri yeterlilikleri de azdir. Ornegin kiiltiirel okuryazarlik tamimimi agiklayabilen bir
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ogrenci kendini elestirirken daha gercek¢i davranmis lakin kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili
bilgi birikimi az olan 6grenci kendini elestirirken konu hakkinda eksiklerinin farkina tam

olarak varamamustir.

Yapilan alanyazin taramasinda bashginda kiiltiirel okuryazarlik gecen iki makaleye
ulagilmistir. Bu makalelerden biri sosyal bilgiler alanina digeri gorsel sanatlar alanina aittir.
Zor’un (2014) yapmis oldugu gorsel sanatlar alanina ait ¢galismada miize ve oren yerlerinin
kiiltiirel okuryazarlik baglaminda 6grenciler i¢in 6nemi vurgulanmigtir. Buna paralel olarak
yapilan bu ¢alismada da goriisme formunda bazi katilimeilar “Ogrencilerinizi kiiltiirel
okuryazar olarak yetistirebilir misiniz?” sorusuna yanit olarak kiiltiirel geziler, miize
tanitimlar1  ve gezileri yaparak Ogrencilerinin kiiltiirel okuryazarliklarina katki

saglayabileceklerini belirtmisilerdir.

Kafadar ve San’m (2021) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yaptigi ¢alismada
adaylarin egitim sistemi i¢inde kiiltiirel okuryazarligi gelistirmeye yeterince Onem
verilmedigini sOyledigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da bazi katilimcilar lisans egitimleri
boyunca aldiklar1 derslerin kiiltiirel okuryazarliklarina katkis1 olmadigint séyleyerek lisans
egitiminin  kiiltiirel okuryazarliga yeterli onemi vermedigini bu sdylemle bizlere

belirtmistirler.

Polat (2009) calismasinda Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitime yiiksek
diizeyde yatkin olduklarini belirtmektedir. Bu ¢alismada da Tiirkge Ogretmen adaylari
kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili sorularda gokkiiltiirlii egitime yonelik olarak dgrencileri ile
yapmak istedikleri ¢aligmalart sdylemis ve Ogrencilerine bu yonde egitim vermek
istediklerini belirtmiglerdir. Bu da iki calismanin birbirine pararlel sonuglar verdigini

gostermektedir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde bulgulardan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar 1s1ginda birtakim

Onerilere yer verilmistir.

Calismaya katilan Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin 20-23 yas araliginda yogunlastigi
gorliilmiis ve cikan sonuglarda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu yiizden kiiltiirel

okuryazarlik ¢aligmalarinin genis yas araliginda yapilmasi dnerilmektedir.

Kiiltirel okuryazarligi cinsiyet degiskenine gore inceledigimizde kadin
katilimcilarin kiiltiirel okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
nedenle Ozellikle erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dikkatini ¢ekebilecek ve kiiltiirel

okuryazarliklarini destekleyebilecek caligmalar yapilmasi onerilmektedir.

Sinif degiskenine gore yapilan incelemede bazi boyutlarda iist siniflarin alt siniflara
gore kiiltiirel okuryazarliklart diistik ¢ikmistir. Buna yonelik olarak lisans diizeyinde birinci
siiftan itibaren kiiltiirel okuryazarlik konusunda sinif i¢i ve simif digt uygulamalarin

desteklenerek sinif diizeyine yonelik ders igerigi sunulabilir.

Tiirkce ogretmen adaylarinin not ortalamasina gore kiiltiirel okuryazarlik diizeyleri
incelendiginde diisiik not ortalamasi olan adaylarin yiiksek olan adaylara gore bazi
boyutlarda kiiltiirel okuryazarliklar1 yiiksek ¢ikmistir. Bu konuda 6gretmen adaylarimin

genel ders bagar kiiltiirel okuryazarlik egitimi ile desteklenebilir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel okuryazarlik hakkinda bilgileri vardir ama bu
bilgiler smirli ve eksik kalmaktadir. Ozellikle Tiirkce egitimi boliimii olmak {izere tiim
ogretmenlik alanlarinda ogrencilerin kiiltiirel okuryazarlik hakkindaki diisiincelerinin

ogrenilmesi ve eksikligin lisans diizeyi uygulamalari ile giderilmesi dnerilmektedir.
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Kendileri kiiltiirel okuryazarliklarini eksik géren Tiirkge 6gretmen adaylar kiiltiirel
okuryazarlik  becerilerini  arttiracak ve  eksikliklerini  giderecek  uygulamalarla

desteklenebilirler.

Kiiltiirel okuryazarligin Tirkge Ogretimindeki Oneminin farkinda olan Tiirkge
Ogretmeni adaylar1 bu konuda yapilabilecek uygulamalar agisindan kendilerini eksik
gormektedirler. Bu yiizden lisans diizeyinde uygulamali ders igeriklerinin Ogrencilere

sunulmasi onerilmektedir.

Lisans derslerinin kiiltiirel okuryazarlik becerilerine katkisinin ~ genellikle
olmadiginin belirtilmistir. Lisans egitiminde ders igeriklerinin kiiltiirel okuryazarliga katki
saglayacak sekilde diizenebilir ve Ogretim elemanlar1 kiiltiirel okuryazarlik konusuna

deginebilirler.

Tiirkge oOgretmen adaylar1 ileride Ogrencilerini  kiiltiirel okuryazar olarak
yetistirebilme konusunda kendilerini eksik gormektedirler. Bu eksikligin giderilebilmesi
icin Tiirkce egitimi alaninda yapilan kiiltiirel okuryazarlik ¢alismalarinin arttirilabilir ve bu

calismalarla 6grencilerin kiiltiirel okuryazarliklarinin desteklenebilir.

Alanda kiiltiirel okuryazarlik ¢aligmalar1 baglamindaki eksiklige dayanarak Tiirkce
egitiminde kiiltiirel okuryazarlik caligmalar1 yapilmasi Onerilmektedir. Bu calismalarin
Tiirkge egitimi yami sira tiim Ogretmenlik alanlarinda yapilmasi ve Ogretmen olacak

bireylerin kiiltiirel okuryazarlik bilgilerinin arttiritlmasi gerekli goriilmektedir.
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EKLER

EK1

ANKET FORMU

Degerli katilimeilar, bu &lgek Canakkale Onsekiz Mart Universitesi LEE Tirkge Egitimi
Anabilim Dali wviiksek lisans Ogrencist Avga Kiligoglu'nun vilksek lisans tezi igin
uygulanmaktadir. Olgegin  amaci lisans GOfrencilerinin  kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili
farkindaliklarmi belirlemek ve bunlarm gesitli degiskenler agismdan deferlendirilmesidir.
Arastirma bilimsel nitelik tasidigmdan kigisel bilgileriniz gizli tmmlacaktir. Maddeler
okmdugunuzda size en vakan cevabm kumengunu (X) igareti ile doldunmuz. Katiwimiz igin
tegekldir ederiz.

Avca KILICOGLU
Canalkkale Onsekiz Mart Universitesi

LEE Tiirkee Egitimi Anabilim Dali

Yasuuz: () 18-19 () 20-21 () 22-23 () 24+
Cinsivetiniz: ) Kadm ( ) Erkek
Smifimiz: (J1(32()3()4

Baliimiiniiz:

Not ortalamaniz: ) 0-1,99 () 2,00-2.49 () 2,50-2,99 (1 3,00-4.00

“Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirel Okuryazarligm Yeri” tez alismas: igin hazirlanan bu formda,
giriislerimi goniilli olarak paylastifum beyan ederim.

I:I Onavlivorum.



Kiiltiirel Okuryazarhik Olcegi

S| §
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MO MM M (MM M
1. Farkl dilleri 6grenmek kiiltiirel okuryazar olmamda bana katki saglar.
2. Kiiltiirel okuryazar olmam giinliik hayatta iletisim kurmam kolaylastirir.
3. Kiiltiirel okuryazar olmam farkli dillere saygi duymamda etkili olur.
4. Lisans egitiminde farkli kiiltiire sahip kisilerle bir arada olmak kiiltiirel
okuryazarligim gelistirir.
5. Lisans egitimim inang farkliliklarini ve onlara saygi duymayi 6gretir.
6. Dil 6gretiminde o dile ait kiiltiiriin aktarilmas1 6grenmeyi kolaylastirir.
7. Ogretecegim dilin kiiltiirinii biliyorum ve aktarma yeterliligine sahibim.
8. Farkl kiiltiirden 6grenciler i¢in dili 6grenmeyi kolaylastirici kiiltiirel 6geleri
iceren materyaller gelistirebilirim.
9. Farkl kiiltiirde 6grencilere dili 6gretirken ortak ¢aligma yaptirarak kiiltiirel
okuryazarliklarini gelistirebilirim.
10. Lisans egitimim boyunca aldigim dersler kiiltiirel ¢esitlilikleri 6grenmede ve
saygl duymada bana katki saglar.
11. Lisans egitimim boyunca aldigim dersler sosyoekonomik cesitlilikleri
o0grenmede ve saygi duymada bana katki saglar.
12. icinde yasadigim kiiltiir ile diger kiiltiirlerin benzerlik ve farkliliklarini ayirt
edebilecek bilgiye sahibim.
13. Ogretmen oldugumda dgrencilerimin kiiltiirel okuryazar olmalarini
saglayabilecek yeterlilige sahibim.
14. Ogretmen oldugumda 6grencilerime farkli kiiltiirlere saygi duymalarimi
saglayabilecek yeterlilige sahibim.
15. Aldigim lisans dersleriyle kendi kiiltiiriim hakkinda bilgi sahibi oldum.
16. Aileden alinan egitimin kiiltiirel okuryazarlik seviyesini etkilediginin

bilincindeyim.




EK?2

Goriisme Formu

5.01.2023 23:34 Torkpe Ogretminde KOkirel Chryazadigin Yeri

Turkge Ogretiminde Kiilturel
Okuryazarligin Yeri

Dederli katihmeilar, bu form Ganakkale Onsekiz Mart Oniversitesi LEE Tiirkge Egitimi
Anabilim Dal yiksek lisans 6grencisi Ayca Kibgodhu'nun yiksek lisans tezi iin
uygulanmaktadir. Formun amaci lisans &grencilerinin kiiltiirel okuryazarik ibe ilgili
farkindahklarini belirlemek ve bunlann cesitli degiskenler agisindan dederlendiriimesidir.
Aragtirma bilimzel nitelik tasidigindan kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Sorulan
ictenlikle yanitlayacaginizi termenni ederiz. Katiliminiz igin tegekkiir ederiz.

Ayca KILIGOGLU
Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi
LEE Tirkge Egitimi Anabilim Dali

* Gerekli

1. “Torkge Ogretiminde Kiltdrel Okuryazarhfin Yeri” tez caligmasi igin hazilanan
bu formda, gériglerimi gonilld olarak paylagtigimi beyan ederim.

Uygun alanlann timdnd igareteyin.

|_ Onaylyornm

2. Cinsiyetinizi belirtiniz *

Yalmzea bir sikkr igarathayin.
"_'," Kadin
() Erkek

| S

3. Yaginizi belirtiniz. *

Yalmzca bir gikkr isaretheyin.
11819 Yag

(_ 120-21 Yag

( 122-23 Yag

)24+ Yag

hitps fidocs.googhe comiformsidi Ze2 Thid_kMSCEPKE PNH musHKypF MheeFridmO0tacHwedi



504,203 23:34 Torkpe Ogr MRl Clory eri

4. Kaginc: sinifta oldufunuzu belirtiniz. *
Yalnizca bir sikkr isaretieyin,
)1 simf
()2 sinif

a3 simf
4 smf

5. Mot ortalamanizi belirtiniz. *
Yalmnizea bir gikki izanatieyin,
o199
() 2.00-2.49

250299

(__J30p0-400

6. 1-"Kihtdrel Okuryazarik” size gore ne anlam ifade etmektedir? *

7. 2- Kendinizi "Kiltirel Okuryazar® olarak tanimlivor musunuz? Bu konuda eksik
oldugunuzu dosindigoniz ve yeterli gordigoniz oszellikleriniz nelendir?

hitps:iidacs. goagle somifomns/di 2v Tokd_kMSCEPEEPNAH musHKyRF MhszF nimODdarHwiedt



504,203 23:34 Torkpe Ogr MRl Clory eri

8. 3 Torkge ddretiminde "Koltdrel Okuryazar” olmak snemli midir? Agiklayiniz. *

9. 4 Lisans editiminiz boyunca gérdadganiz derslerin "Kdltonel Okuryazarlik® .
becerinize katkl sadladigin dogtndyor musunuz? Bu konuda size katk
sagladifim diginddginiz herhangi bir lizans dersi uygulamasini kisaca
anlatiniz.

10. 5 Torkge dgretmeni olarak goreve bagladiginizda dgrencilerinizi "Kaltorel .
Okuryazar® olarak yetistirebilecedinizi diginOyor musunuz? Bu konuda ne gibi
etkinlikler yapabilirsiniz?

Bu igerik Google tarafmdan alustunlmanmas veya onaylanmamigtir.

Google Formlar
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