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OZET

SANLI, Déne, “Ilkégretim ikinci Kademe Matematik Ders Kitaplarimin Bruner'in

Zihinsel Gelisim Ilkelerine Gore Incelenmesi” Yiiksek Lisans Tezi, Sivas

Ders kitaplar1 dgrenci basarisindaki en onemli faktdrlerden biridir. Ogrenci
merkezli 6grenme yaklasimi dogrultusunda, bilissel kuramlardan faydalanilarak, ders
kitaplar1 hazirlandig1 taktirde Ogrenci basarisi, tutumu ve becerileri artirilabilir. Bu
ogretim kuramlarindan biri de Bruner’in bulusla 6grenme kuramidir. Bruner’e gore
ogrencilerin zihinsel gelisiminde “eylemsel”, “imgesel” ve “sembolik™ etkinliklerin
kullanim1 6nemlidir. Bruner’in zihinsel gelisim yaklasimi dikkate alinarak hazirlanacak
ders kitaplar1 ile 6grenci merkezli Ogrenme ortamlarinin olusmasi kolaylasacak,

matematiksel kavramlarin soyutlugu daha somut, basit ve anlasilir hale gelebilecektir.

Bu calisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda (5, 6, 7 ve 8. sinif)
okutulan sekiz adet matematik ders kitabinda yer alan “eylemsel”, “imgesel” ve
“sembolik™ aktivitelerin belirlemesi (betimlenmesi) amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu amag
dogrultusunda ders kitaplarinda yer alan “Hazir miyiz?”, “Deneyelim”, “Birlikte
Yapalim”, “Birlikte Ogrenelim”, “Birlikte Cézelim”, “Oyun Siiresi”, “Hatirlayalim”,
“Ornek”, “Alstirma”, “Sihir matematigi” bashkli boliimler betimsel olarak
incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Ozel yaymevleri tarafindan hazirlanan ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler daha ¢ok
“imgesel+sembolik” ve “sembolik™ iken, “imgesel” etkinliklere hi¢ bir ders kitabinda
rastlanmamistir. Ayrica, 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin MEB
tarafindan hazirlanan ders kitaplarina yakin sayida etkinliklere yer verdigi
belirlenmistir. Ancak 5. sinif matematik ders kitabi Tuna Matbaacilik'taki “sembolik”
ve “imgesel+sembolik” etkinliklerin toplam oranmin (%89) MEB ders kitabindan

(%71) yiiksek olmas1 6nemli goriilmiistiir.

Sonug olarak MEB ve 6zel yaymnevleri tarafindan hazirlanan ilkdgretim ikinci
kademe matematik ders kitaplarinda genellikle “imgesel+sembolik” ve “sembolik”
etkinlikleri bulundugu ancak “eylemsel” ve “imgesel” ve ‘“eylemsel+imgesel”

etkinliklere yer verilmemesi 6nemli bir eksiklik olarak tespit edilmistir. Bu eksikligin



Bruner’in zihinsel gelisim diizeyleri dikkate alinarak giderilmesi 6grencilerin akademik

basarisini etkileyebilir.

Anahtar kelimeler: Bruner’in gelisim ilkeleri, ders kitab1 inceleme, matematik

etkinlikleri, eylemsel aktivite, imgesel aktivite, sembolik aktivite, matematik ders kitab1



ABSTRACT

SANLI, Done, “Examination of Secondary Education Mathematics Textbooks

According to Bruner's Mental Development Principles” Master Thesis, Sivas

Textbooks are one of the most important factors in student success. with the
student-centered learning approach, student success, attitude and skills can be increased
by preparing textbooks making use of cognitive theories. One of these teaching theories
is Bruner's learning by discovery theory. According to Buruner, the use of “enactive”,
"iconic" and "symbolic™ activities is important in the mental development of students.
Textbooks prepared by considering Bruner's mental development approach will
contribute to the formation of more student-centered learning environments. For this
reason, activities related to Bruner's mental development principles should be included
in the textbooks. It is a required for literature on how to prepare, implement and
evaluate “enactive”, “iconic” and “symbolic” activities. The abstractness of
mathematical concepts is a factor that makes learning mathematics difficult. Therefore,
mathematical literacy can be made more concrete, simple and understandable with
objects, pictures, drawings or graphics. This will make the concretization process easier.
“enactive”, “iconic” and ‘“symbolic” activities can help us to reflect these tools in
activities. In this study, it was carried out to determine (describe) the "enactive",
"iconic" and "symbolic" activities in eight 5th, 6th, 7th and 8th grade mathematics
textbooks taught in the 2020-2021 academic year. Are we ready?, Let's try, Let's do it
together, Let's learn together, Let's solve together, Play Time, Let's Remember,
Example, Practice, Magic math operations were examined descriptively. As a result of
the evaluations, while the activities in the textbooks prepared by the Ministry of
National Education (MEB) and private publishing houses were mostly
"iconic+symbolic” and "symbolic”, and “iconic" activities were not found in any
textbook. Moreover, it is clearly seen that private publications include a number of
activities close to the Ministry of National Education’s textbooks. However, the fact
that the total rate of “symbolic” and “iconic+symbolic” activities (89%) in the 5th grade
mathematics textbook Tuna Matbaacilik is higher than the MEB textbook (71%) is

considered important.
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As a result, it has been determined as an important deficiency that there are
generally "iconict+symbolic” and "symbolic" activities in the secondary school
mathematics textbooks prepared by the MEB and private publishing houses, but not
including “enactive", "iconic" and "enactive+iconic" activities. When these activities

prepare according to Bruner’s mental development, this deficiency can affect student
performance.

Keywords: Bruner's developmental principles, Mathematics activities, Enactive

activity, Iconic activity, Symbolic activity, Mathematics Textbook review
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ONSOZ

Ortaokul matematik egitimi matematik okuryazarligini amaglamaktadir.
Matematik okuryazarligina sahip bir kisinin sayilar, cebir, geometri, veri analizi,
olasilik gibi 6grenme alanlariyla ilgili bilgi sahibi olmasini1 gerektirmektedir. Ayrica
matematik okuryazarlig kisilerde yaratici diisiinme, yansitict diisiinme, kritik digiinme,
olasilikli diisiinme gibi birgok iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine de katki
saglayabilir. Tim bu becerilerin gelisiminde modelleme, problem ¢6zme, bilgi
teknolojileri, matematigi giinliikk hayatla ve diger branglarla iliskilendirme ve dgrendigi
matematiksel dili mesleki alaninda kullanabilme 6nemlidir. Bu bilgi ve becerileri
kazanmanin belki de en etkili yolu iyi hazirlanmis bir ders kitabidir. Biligsel gelisim
kuramlar1 ve yapilan bilimsel arastirmalara gore yasamin her doneminde, somut oldugu
slirece, karmasik problemlerin ¢oziimii 6grenciler tarafindan kolayca yapilabilir. Bir
gelisim kuramcisit olan Bruner'e gore, temel kavramlarin Ogretilmesinde, eylemsel,
imgesel ve sembolik 6grenme stilini etkili bir sekilde kullanilmalidir. Ozellikle somut
islemler asamasindaki cocuklara matematikteki soyut kavramlar Ogretilirken aktif
olacaklart etkinlikler saglanarak 6grencilerin kavramlari edinmeleri saglanmalidir. Yani
bilissel gelisimindeki engeller etkinliklerle asilmalidir. Benzer sekilde imgesel
etkinliklerde Ogrencilerin somut kavramlart edinmeleri icin etkili bir sekilde

kullanildiklarn takdirde 6nemlidir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’min matematik egitimi vizyonuna gore
islemlerin ve formiillerin mekanik bir sekilde ezberlenmesi ve sembollerin
manipiilasyonuyla 6grenmenin 6ne cikartildig1 geleneksel egitim yerine ¢agdas egitimin
bir geregi olarak matematiksel islemlerde problem kurma ve ¢dzme, muhakeme etme,
iliski kurma ve iletisimin esas oldugu matematiksel diisiinceye dayali bir egitim
ogretimde oncelikli olmalidir. Bu bakis agisi dogrultusunda iilkemizdeki ilkogretim
ikinci kademe matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin &grencinin  gelisim
asamalarina gore hazirlanip hazirlanmadigi, ne kadarinin 6grencinin yaparak yasayarak
ogrendigi etkinliklerden oldugunun belirlemesine olan ihtiyag, bizim “Ilkdgretim Ikinci
Kademe Matematik Ders Kitaplarinin Bruner'in Zihinsel Gelisim Ilkelerine Gére

Incelenmesi” isimli Yiiksek Lisans Tezini hazirlamamiza neden olmustur.
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Bu yiiksek lisans tez calismasi siirecinde bana inanarak her zaman destegini
esirgemeyen, her tiirlii zorlugu asmamda beni cesaretlendiren, calisma verilerimin
hazirlanmas1 ve bilimsel yonden uygun hale getirilmesi i¢in sorunlari ve ¢Oziim
yollarin1 bilgi ve tecriibesiyle belirleyerek bana rehberlik eden, ¢ok kiymetli tez
damisman hocam Dog¢. Dr. Ali TURKDOGAN’a ve bu siire¢ boyunca bilgi ve
tecriibelerini benimle paylasan yiiksek lisans derslerime giren tiim degerli hocalarima,
calismamin sekillenmesinde yardime1 olan Dr. Ahmet YILDIZ’a ve Melike GUNES’e

sonsuz tesekkiir ederim.

Ayrica, tez caligmam siirecinde Olgeklerin arastirilmasi ve ¢alismamiza uygun
hale getirilmesinde, analizlerin yapilmasinda destegini esirgemeyen meslektaglarima, bu
tezin hazirlanmasinda biiylik bir Ozveriyle bana yardimci olan hocalarima,
arkadaslarima ve desteklerini hep yanimda hissettigim aile bireylerime silikranlarimi

sunuyorum.

Done SANLI



ICINDEKILER

ETIK SOZU...oouuvuveeeeessssssssseesssesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess iii
OZET . ottteeeeseeeesssssseesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssnssess iv
ABSTRACT ettt s e s e st vi
ONSOZ ceevrrrssseesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssss s sR RS R AR AR R RS viii
ICINDEKILER cooceeeevvveeeesssssssssseesssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssnsssssssssssssnnsseses X
TABLOLAR LISTEST .ooovvveeveeessmissssessssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssess xiii
SEKILLER LISTESI coourrvettusieesssssseessssssssssssssssessssssssessssssssssssssssssesssssssssssssssssessssssssessssssssnsees XV
KISALTMALAR ..ottt bbbt XVi

BOLUM I

GIRIS

1.1, ProbIem DUMUMU ..o 1
1.2. Problem CUMIEST .....eeiveiiiieiiiiie et 3
1.2.1. Al ProbIEMIET....c.oiiiiee e 4
1.3, ATaStirmanin ATNACI......cceiiureieiiiiiieeeiiiiee e sttt e e st e e e s sba e e s sbbe e e e s abbe e e e s sbreeessbneeeeans 5
1.4, Arastirmanin ONEMI .......cccveveueueuereeeiereeeeeete ettt ettt ettt ettt sttt e e st seas 5
1.5. Aragtirmanin SaYHHIATIT ..o 7
1.6. Arastirmanin STnirlilKIATT........cooiiiiiii 7
1.7. Arastirmada Gegen Terimler ve Tanimlar.........cccocceeviiiiniiiiiiienie e 7

BOLUM II

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Ders Kitaplarmin Ogrenmedeki Onemi............cccovevricveiiieieiciesieece e, 9
Ogrenci Merkezli EFItIM .........ccccvviiiveiiieireiciesiereisee e 10
Bruner’in Zihinsel Gelisim Kurami.........ccccooviieiiieiiiiesiies e 12
Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerle Ilgili Aragtirmalar ............c.co.ccoevneen. 14



3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.
3.6.

4.1.

4.2.

BOLUM 111

YONTEM
Arastirmanin MOACIL........ooiuiiiiiiiiiic e 20
CalISINA GIUDU ..ottt ettt beesnee s 20
Ders Kitaplarinin SECIMI ........cccviiiiiiiiiiiiiicieee e 21
Veri TOPIama ATaGIart........ccoiiiiiiiiiieiee e 22
Gegerlik ve GUVENITIK .....cviiiiiiiiiie s 23
Verilerin ANGHZE ... 24
3.6.1. Eylemsel temsil iceren etkinliklerin analize dair 6rnek.............cccccevieenien. 24
3.6.2. Imgesel temsil igeren etkinliklerin analizi .............cccovvvererererererecceerereneenn, 25
3.6.3. Sembolik temsil igeren etkinliklerin analizi ............ccccovvvvviiiiiiiiiniiiic i, 25
3.6.4. Eylemsel+imgesel temsil iceren etkinliklerin analizi ...........cccocceviiieennnn. 26
3.6.5. Eylemsel+sembolik temsil iceren etkinliklerin analizi..............c.cocvereennne. 27
3.6.6. Imgesel+sembolik temsil iceren etkinliklerin analizi................ccovvuevveeene. 30
3.6.7. Eylemsel+imgesel+sembolik temsil i¢eren etkinliklerin analizi ................. 33
BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci Alt Probleme Iliskin BUlGUIar............c.coocveviiiiiicveiiicece e, 38
4.1.1. Besinci sinif MEB ve Tuna Matbaacilik matematik ders kitaplarindaki

etkinliklerin dagilimlart ..........ccooeiiiiiiiii 38
4.1.2. Altinct stmif MEB ve Ozgiin Yayinlart matematik ders kitaplarindaki

etkinliklerin dagilimlart ........c.cocoveiiiiiii 39
4.1.3. Yedinci sinif MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin

AGUIMIATT ..o 40
4.1.4. Sekizinci simif MEB ve KOK-e Yaymcilik matematik ders kitaplarinki

etkinliklerin dagilimlart ..........cccocoiiiiiiiiii 41
Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve YOrumlar...........c.cocccevviveievererrierencnennnn, 43

4.2.1. Besinci sinif MEB ve Tuna Matbaacilik matematik ders kitaplarinda
ogrenme alanlari etkinliklerinin dagilimi............ocooooiiiiiniiic 43

Xi



4.2.2. Altinct sinif MEB ve Ozgiin Yayinlar1 matematik ders kitaplarindaki
O0grenme alanlar1 etkinliklerinin dagilimi.........ccccoocveiiiiiiiiin i, 46

4.2.3. Yedinci sinif MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarindaki 6grenme
alanlar1 etkinliklerinin dagilimi...........ccocoiiiiiiiiiiii 49

4.2.4. Sekizinci simif MEB ve KOK-e Yaymlar1 matematik ders kitabindaki

ogrenme alanlar etkinliklerinin dagilimi..........ccccovviiiiiiiiiici 52
4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar..........cccccoeveveveveveveeeneceerenennne. 95
4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar ..........ccccocoeevecveviicverienennnne, o7
BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1, S0NUG VE TartISIMA ....vveieiiiiiiie et e e snnne s 59
5.2, OMEIILET ..ottt ettt sttt ettt s st s s ae s 64
KAYNAKCA .c.iiiiissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasasasasssssssasssssses 67

xii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Arastirmada kullanilan ders kitaplar1 ve yapilan kodlamalar........................... 21
Tablo 2. Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine gore hazirlanan rubrik..........ccccoccveiinnne 22
Tablo 3. Besinci sinif MEB ve Tuna Matbaacilik matematik ders kitaplarindaki etkinlik
temsil dagilimlarinin kargilagtirtlmast ........ooceeieiiiiiiiiii 38
Tablo 4. Altinci simif MEB ve Ozgiin Yaymlar1 matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinlik temsil dagilimlarinin karsilagtirtlmast ... 40
Tablo 5. Yedinci sinif MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlik
temsil dagilimlarinin karsilagtirtlmast ........oocveeieeiiiiiiiicne e 41
Tablo 6. Sekizinci sinif MEB ve KOK-e Yaymcilik matematik ders kitaplarinda
bulunan etkinlik temsil dagilimlarinin karsilastirilmast ...........ccooeeieeniinnee, 42
Tablo 7. Besinci sinif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore
temsil tlirlerinin dagilimi ...........oooeiiiiiiiiii 43
Tablo 8. Besinci sinif Tuna Matbaacilik ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme
alanlarina gore temsil tlirlerinin daglimi ..o 44
Tablo 9. Besinci sinif MEB ve Tuna Matbaacilik matematik ders kitaplarindaki
ogrenme alanlar1 etkinliklerinin karsilagtirtlmast ........ccccocveviiiiiiiiniiiie e, 45
Tablo 10. Altinct sinif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarma gore
temsil tilirlerinin dagilimi .........ccoooiiiiiiiii 46
Tablo 11. Altinct simf Ozgiin Yaynlar1 ders kitabindaki etkinliklerin &grenme
alanlarma gore temsil tlirlerinin dagilimi ..o 48
Tablo 12. Altinct simif MEB ve Ozgiin Yayinlari matematik ders kitaplarindaki 6grenme
alanlar1 etkinliklerinin karsilastirtlmast..........ccccevieeeiiieniie e 48
Tablo 13. Yedinci siif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina goére
temsil tiirlerinin dagilimi ..o 49
Tablo 14. Yedinci smif EKOYAY ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina
gore temsil tiirlerinin dagilimi .........ccooviiiiiiiiii 50
Tablo 15. Yedinci simif MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarindaki 6grenme
alanlar1 etkinliklerinin karsilagtirtlmast..........ccccoooviiiiiiii 51
Tablo 16. Sekizinci simif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore

temsil tlirlerinin dagilimi .........ccoooveiiiiiiiii 52



Tablo 17. Sekizinci simf KOK-e ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore
temsil tirlerinin dagilimi ........oocoviiiiiiiii 53
Tablo 18. Sekizinci smif MEB ve KOK-e matematik ders kitaplarindaki dgrenme
alanlar1 etkinliklerinin kargilagtirilmast.......cccocceeveeiiieiieiiie e 54
Tablo 19. Sinif diizeylerine gore MEB matematik ders kitaplarindaki etkinlik temsil
tiirlerinin ylizdelik oranlart ........ccccocveiiiiiiiiii 55
Tablo 20. Smif diizeylerine gore 6zel yaymevlerine ait matematik ders kitaplarindaki
etkinlik temsil tiirlerinin ylizdelik oranlart ...........ccocooviveiiiiiiiiiii 56
Tablo 21. Sinif diizeylerine gore MEB matematik ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin
Ogrenme alanlarina gore karsilagtirtlmast.........ccooeiiieiiiiici i 57
Tablo 22. Sinif diizeylerine gore 6zel yayinevlerine ait matematik ders kitaplarinda

bulunan etkinliklerin 6grenme alanlarina gore karsilagtirilmast ...................... 58

Xiv



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. A.5.(S.252) eylemsel temsil iceren etkinlik Grnegi .......ccoocvvvvrveriiiiniiieeiiieee, 24
Sekil 2. A.5.(S.32) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 1.........cccevvvviviiiiiiiiieiiieene, 25
Sekil 3. B.5.(S.266) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 2 ........cccevviiiviiiieniiininnene. 25
Sekil 4. A.6.(S.43) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 3.......cccoccevviiiiiiiiniieiieee, 26
Sekil 5. B.6.(S.174) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 4 ........c.ccoccvvviveeiiieeiinennne, 26
Sekil 6. A.7.(S278) eylemsel+imgesel temsil iceren etkinlik Ornegi..........ccovvvrivennene 27
Sekil 7. A.5.(S.40) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 1 ........cccccevevennee. 28
Sekil 8. B.7. (S.254) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 2...........ceeueeeee. 28
Sekil 9. A.6.(S69) eylemsel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 3 ..........ccccevvveennee, 29
Sekil 10. B.6.(S.276) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 4...................... 29
Sekil 11. B.8.(5.312) eylemsel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 5............cc.e...... 30
Sekil 12. B.5.(S.22) imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik drnegi 1 ........cccccvevennee. 31
Sekil 13. B.6.(S.78) imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 2 ..........cccevvvennee 32
Sekil 14. A.7.(S.157) imgesel+sembolik temsil iceren etkinlik 6rnegi 3 ....................... 32
Sekil 15.A.8.(5.59) imgesel+sembolik temsil iceren etkinlik 6rnegi 4 ...........ccceeeeeene. 33

Sekil 16. A.5.(S.131) eylemsel+imgesel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 1....... 34
Sekil 17. B.5.(S.198) eylemsel+imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 2....... 35
Sekil 18. A.6.(S.110) eylemsel+imgesel+sembolik temsil iceren etkinlik 6rnegi 3....... 36
Sekil 19. B.7.(S.272) eylemsel+imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 4....... 37

XV



KISALTMALAR

EBA :  Egitim Bilisim Ag1
MEB : Milli Egitim Bakanlig1
Eylemsel+imgesel :  Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinden hem

eylemsel hem de imgesel ilkelerini bir arada
igeren temsil

Eylemsel+sembolik . Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinden hem
eylemsel hem de sembolik ilkelerini bir arada
igeren temsil

Imsegel+sembolik :  Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinden hem
imgesel hem de sembolik ilkelerini bir arada
iceren temsil

Eylemsel+imgesel+sembolik . Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinden hem
eylemsel hem imgesel hem de sembolik

ilkelerini bir arada igeren {i¢lii temsil

XVi



BOLUM |

GIRIS

Bes boliimden olusan bu calismanin birinci boliimiinde problem durumu,
arastirmanin amaci ve onemi agiklandiktan sonra ¢alismadaki sayiltilar, sinirliliklar ve
tammlar hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci bolimde kuramsal cerceve ve ilgili
arastirmalar kapsaminda calisma konusu olan Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri ile
matematik gretimi arasindaki iliskiden bahsedilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin
yontemi ve analiz metotlar1 agiklanmig, dordiincii béliimde de ikinci kademe Milli
Egitim Bakanligt (MEB) ve her bir sinif diizeyinde farkli bir 6zel yaymevine ait
matematik ders kitabinin incelenmesiyle elde edilen veriler analiz edilerek tablolar ve
sekillerle agiklanmistir. Besinci boliimde ise bulgular daha once yapilan calismalarla

karsilastirilarak elde edilen sonug ve 6neriler siralanmustir.
1.1. Problem Durumu

18. ve 19. ylizyillarda yeni buluslarla diinyada bilimsel ve teknolojik gelismeler
artmis, 20. ylizyilda ise bu geligsmeler inanilmaz bir hizla iiretimi artiran, insan yagamini
kolaylastiran ve toplumsal degerleri degistiren bir yapiya doniismiistiir. Bu baglamda
bilgi teknolojileri ve insan kaynaklarinin 6nemi ortaya c¢ikmis; diisiinen, arastiran,
sorgulayan ve bilgiyi liretip kullanan insana ihtiya¢ giderek artmistir (Calik ve Sezgin,
2005). Bilgiye 6nem veren toplumlarin beklentisi, egitim camiasinin temel yapitasi olan
Ogrencilerin diislinceyi iiretmeyi, nedenleriyle diisiinmeyi ve belleklerini kullanmay1

ogrenerek okullarindan mezun olmalaridir (Ozden, 2005).

Toplumsal bir yaklagim olarak sayisal bilimler, belirli kisilerin daha 1iyi
anlayabildigi ve sosyal hayatina uyguladigi bir alan olarak goriilse de Ozellikle
matematik diinyada diizen ve organizasyonlarin bir diizen igerisinde yapilmasi i¢in
gereken 6nemli bir bilim olarak goriilebilir. Matematik; bilgiyi anlamayi, muhakeme
etmeyi, yorumlamay: ve gercek hayatla iliski kurmayr saglayan bir bilimdir. Bir

diistince sistemi olan matematigin 6zelligi, diinyanin gelecegine yon vermesi ve



insanligi mantikli bir yasama yoneltmesinin saglanmasidir (Sahin, 2007). Ana dilini
konusabilen ve okuryazarlik becerisi kazanan herkes, en azindan aritmetik islemleri
yapabilme olanagina sahiptir (Yildirim, 1988). Bununla birlikte egitim hayatinda
matematik dersi O0grencilerin basarisizliginin en fazla goriildiigi dersler arasindadir
(Aksu, Demir ve Siimer, 1998). Bu nedenlerle tiim Ogrencilere iyi bir matematik
ogretimi gerceklestirebilmek i¢in matematik programlarinin bazi becerileri gelistirmesi
gerekir. Tiirkgeyi dogru bir sekilde etkileyici kullanmak, yaratici ve elestirel diisiinmek,
etkili iletisim kurmak, problemlere ¢oziim iiretmek, arastirmak, karar vermek, bilgi
teknolojilerini kullanmak bu becerilerden bazilaridir (Aydogdu ve Yenilmez, 2012;

Biitiiner, 2006; Y1ilmaz, 2006; Yiiksel, 2010).

Ogrencileri matematikte basarili kilmak igin tek bagmna ogretmenler yeterli
olmayip, 0&grencilerin bilgiye istedikleri anda ulasabilecekleri, ogrendiklerini
pekistirebilecekleri, bilgilerini giincel hayata rahat bir sekilde aktarmalarina yardimci
olabilecek ders kitaplarina ihtiyaglari vardir. Ogretme-dgrenme siireclerinin dgelerinden
biri olan ders kitaplar1 6grencilerin 6grenmesi gereken konularla ilgili bilgiler vermekte
ve belli ipuglariyla hedeflere uygun dogru davranisi gergeklestirmeleri igin onlari

kesfetmeye zorlayacak bir ortam olusturmaktadir (Adibelli, 2007).

Ogretmenlerin  birgogu Ogrenme ve ogretme aktivitelerine iliskin gerekli
diizenlemeleri ders kitaplarim1 dikkate alarak yapmaktadir. Bu nedenle ders kitaplari
egitim programlarinin basaritya ulagsmasindaki en Onemli kaynaklarindan biridir
(Kizilgaoglu, 2003). Egitim sisteminin vazgecilmezi olan 6gretmenler ve ders kitaplari
adeta birbirini tamamlayan bir biitiiniin iki parcas1 gibidir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ders
kitaplar1 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelismesinde katkisi olan materyallerdir.
Ulasilmasi ve kullanilmasi kolay bir ara¢ olan ders kitaplari smifta nelerin, nasil ve
hangi metotla 6gretilmesi gerektigi konusunda da 6gretmene yol gosteren bir rehber
konumundadir (Diilgeroglu, Karadag ve Unsal, 2013). Bu nedenlerle ders kitaplarinin,
egitim Ogretimde etkili kullanilabilir 6zelligine sahip ve iyi hazirlanmis olmasi
onemlidir. Alkan (1995)’a gore i1yi hazirlanmis ders kitabi hem 6gretmenler hem de
ogrenciler igin yararlidir. Ogretmenin iyi bir ders kitabiyla egitim vermesi egitim ve
ogretimde hedeflenen amag¢ ve kazanimlarin 6grencilerde kalici olmasma yol acar

(Kurtulmus, 2010; Kocaoglu Er, 2016). Iyi bir ders kitab1 hazirlanirken grencilerin
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bilissel ve duyussal gelisim 6zelliklerine, 6grenciyi sorgulamaya ve tartismaya, bilimsel
yontemleri ve ¢agdas teknolojileri kullanmaya yonlendirmesine 6zen gdosterilmelidir.
Matematik Ogretiminin en 6nemli araclarindan biri de ders kitaplaridir. Bu araglarin
hem o6gretmenlerin hem de Ogrencilerin bilimsel anlamda matematik okuryazarligini
gelistirecek sekilde hazirlanmasi akademik basariyr etkileyecek bir faktordiir (Semerci

ve Semerci, 2004). Bu nedenle ders kitaplari iyi se¢ilmelidir.

Ogretmenler, Ogrencilerine 6dev vererek ve ogrencilerini degerlendirerek
ogrenme ve Ogretme siirecinde ders kitaplarindan faydalanabilir. Ogrencinin
faydalanmas1 bakimindan ders kitaplari, &gretmelerinden ogrendikleri konular
istedikleri zamanda ve yerde kendilerine has bir hizla dersleri tekrar etmesine yardimci
olmaktadir. Ayrica, 6grenciler konu hakkinda gerekli ayrintili bilgileri kitaplardan elde
edebildigi gibi 6grenmekte zorlandiklar1 konularin 6grenilmesini saglayan fiziksel ders

araglaridir (Arslan ve Ozpinar, 2009a).

Egitimde etkin bir bi¢cimde kullanilan ders kitaplar1 bilimsel bir cerceve
dahilinde biligsel gelisim kuramlarina gore 6gretimdeki verimliligi artiracak etkinlikler
dikkate alinarak hazirlanmalidir. Biligsel gelisim kuramcilarina gére, g¢ocuklar soyut
diistincenin  sekillenmesinde matematiksel kavramlart anlamlandirirken somut
materyallerle eslestirme yapmaktadirlar (Ding ve Li, 2014). Bu kuramcilardan biri olan
Bruner (1966) bilissel siireglerini ti¢ doneme (eylemsel, imgesel ve sembolik) ayirarak
bilissel gelisimin g¢ocukluk doneminde baglayarak hayatin her asamasinda devamlilig
olan bir siire¢ olarak tanimlamistir (Lutz ve Huitt, 2004; Senemoglu, 2005 ve 2012). Bu
baglamda yapilan caligmalara gore matematik ders kitaplari hazirlanirken kavramlar
sirastyla eylemsel, imgesel ve sembolik temsilleri i¢eren etkinliklerle anlatilmalidir. Bu
etkinler sayesinde Ogrenciler, Oncelikle matematiksel kavramlari eylemsel olarak
zihinlerinde yapilandirabilmeli, sonrasinda ise imgesel ve sembolik etkinliklerle
kavramin 6grenimini tamamlayabilmelidir (Cekirdek¢i ve Toptas, 2017; Tiirkdogan,
Yildiz, Sanli ve Giines, 2021).

1.2. Problem Ciimlesi

Ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi amaciyla yapilan bu c¢aligmanin

problem ciimlesi “Tirkiye’de 2020-2021 egitim-0gretim yilinda devlet okullarinda
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okutulmakta olan 5., 6., 7. ve 8. siif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde

Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri hangi siklikta bulunmaktadir?” olarak belirlenmistir.
1.1.1. Alt Problemler
Calisma ile ilgili belirlenen alt problemler asagidaki gibi siralanmistir:

1. Matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim
ilkelerine gore dagilimi nasildir?
1.1. Besinci smif matematik ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin
Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine gore dagilimi nasildir?
1.2. Altinct smif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in
zihinsel gelisim ilkelerine gore dagilimi nasildir?
1.3. Yedinci simif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in
zihinsel gelisim ilkelerine gore dagilimi nasildir?
1.4. Sekizinci sinif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in

zihinsel gelisim ilkelerine gore dagilim1 nasildir?

1. Matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine

gore 6grenme alanlarina bagl olarak dagilimi nasildir?

1.1. Besinci simif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel
gelisim ilkelerine gore 6grenme alanlarina bagli olarak dagilimi nasildir?

1.2. Altinct smif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel

gelisim ilkelerine gore 6grenme alanlarina bagli olarak dagilimi nasildir?

1.3. Yedinci sinif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel

gelisim ilkelerine gére 6grenme alanlarina bagl olarak dagilimi nasildir?

1.4. Sekizinci sinif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel

gelisim ilkelerine gore 6grenme alanlarina bagl olarak dagilimi nasildir?

2. Simif diizeyine gore ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel

gelisim ilkelerine yonelik temsil tiirii dagilimlar nasildir?



3. Simif diizeyine gore ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel

gelisim ilkelerine yonelik temsil tiirliniin 6grenme alanlarina baglh dagilimi nasildir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim ikinci kademe matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine gore dagilimini sinif ve 6grenme alani
degiskenlerine bagl olarak incelemek, karsilastirmak ve zihinsel gelisim ilkelerine dair

etkinlikleri 6rneklendirmektir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Matematigin soyut bir bilim dali olmas1, matematiksel kavramlarin anlagilmasini
zorlagtiran bir faktordiir. Bu nedenle matematik 6gretimi sirasinda sozel ifadeler ve
cizimlerin yanm1 sira ¢ogu zaman somut nesneler kullanmak gerekmektedir.
Ogrenmedeki bu ve benzeri zorluklar 6grenme siirecinin nasil gerceklestigini aciklayan
bircok dgrenme teorisinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu teorilerden biri de
Bruner’in bulus yoluyla 6grenme teorisidir. Bruner, bulus yoluyla 6grenme sirasinda
zihinsel gelisim donemlerinin  Gzelliklerine goére etkinlikler —diizenlenmesini
onermektedir. Bu dogrultuda O&grencilere Oncelikle somut nesnelerle 6grenme
deneyimleri yasatilmali, ikinci olarak goérsel objelerle 6grenmesi saglanmali, son olarak
ise sembollerin kullanildigi 6grenme deneyimlerine tabi tutulmalart gerekir. Ders
kitaplarinin 6gretim programlarinin yansimasi ve dgretmenlerin temel kaynaklarindan
biri oldugu diisiiniildiigiinde; zihinsel gelisim donemlerinin 6zelliklerine yer verilerek
hazirlanan etkinliklerin yer aldigi ders kitaplarinin kullanimi 6grenme ortamlarinda
zihinsel siirecleri aktif kilacaktir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Arslan ve Ozpmar’a
(2009b) gore ders kitaplari, teknolojideki hizli degisimlere karsin egitim ve dgretim
hayatinin vazgegilmez bir Ogesi olmaya devam etmektedir. Egitimin belirledigi
hedefleri gerceklestirmek lizere Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olan en Onemli
Ogretim materyali olan ders kitaplari, 6gretim programinin uygulanabilirlik 6zelligini
tasimaktadir. Ders kitab1 6gretim siireci i¢cinde dgretmenin giiciinii daha iyi kullanmasini
saglarken, O0gretmen bu materyallerle 6gretmek istedigini daha sistematik bir sekilde

verecek, 6grenci de dgretmenler tarafindan 6gretilen konulart hem istedikleri zaman ve



mekanda 6grenecek hem de kendine has bir hizla tekrar edebilecektir (Aycan, Kaynar,
Tiirkoguz ve Ari, 2002).

Ders kitaplarinin matematik 6gretimindeki 6nemi goéz Oniine alindiginda
matematik ders kitaplarindaki mevcut durumun Bruner’in zihinsel gelisim kurami
dogrultusunda incelenmesi 6nemlidir. Matematik kavramlarinin 6zellikle ortaokul ders
kitaplarinda somut ve yasanti yoluyla, modellerle verilmesi gerekmektedir. Yani
kavramlarin matematik ders kitaplarinda 6grencileri eylemsel etkinliklere yoneltmesi,
sonrasinda resim, sekil veya grafikler gibi imgesel etkinliklerle devam edilmesi, en
sonunda ise semboller yardimiyla kavramlarin tekrar diizenlemesi gerekmektedir.
Boylece 6gretmenler matematigin soyutlugu, sarmalligi vb. etmenlerden kaynaklanan
zorluklarin1 daha kolay asabilecek ve Ogrencilerin matematik okuryazari olmalarina

katk1 saglayabilecektir.

Bu calisma ile matematik ders kitaplarinin Bruner’in zihinsel gelisim
diizeylerine ne kadar uygun etkinlikler icerdigi tespit edilerek kitaplarin 6grencilerin
matematiksel kavramlar hakkinda daha derin kavrayis gergeklestirmesine uygun olup
olduklar1 da tespit edilmis olacaktir. Bu tespit ayn1 zamanda program gelistiriciler i¢in

de bir farkindalik olugmasina katki saglayabilir.

Ders kitab1 egitim kalitesini direkt olarak etkileyebilen en 6nemli 6gelerden
biridir. Bundan dolayr ders kitaplarini, ders esnasinda kullanilacak olan yardimci
kitaplar1 bilimsel bir ¢izgi iginde gelistirmek Ogretimde verimliligi artirmaya katki
saglayacaktir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Bu bilimsel ¢izgilerden birinin ilkégretim ikinci
kademede Bruner’in zihinsel gelisim diizeyleri oldugu arastirmaci tarafindan
diistiniilmektedir. Her ne kadar ikinci kademede oOgrencilerin Piaget’in 0grenme
kuramima gore soyut diisiinme diizeyinde olacaklar1 Ongoriilse de yapilan bazi
caligmalarda 6grencilerin ilkokuldan yiiksekdgretime kadar matematiksel bilgiyi glinliik
hayatlartyla iligskilendirmeleri (Zencirci, 2018), bir diger ifadeyle ileri diizeydeki egitim
kademelerinde bile sembolik aktivitelerle birlikte eylemsel ve imgesel aktivitelerin de

verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Tiirkdogan vd, 2021).



Ayrica bu ¢alisma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglarin, ileride yapilacak benzer
caligmalara 11k tutacagi, Ogretmenlere ve ders kitabi hazirlayan uzmanlara yararh
olabilecegi diisiilmektedir. Bu arastirma sonuglar1 6zellikle ders kitabi yazarlarina
etkinliklerde nelere O6nem vermeleri ve etkinlikleri nasil gelistirmeleri gerektigi

konusunda da yardimci1 olabilecektir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirma kapsaminda secilen ders kitaplari, MEB’e baglhh miidiirliiklerce
tasarlanan elektronik igerikleri dgretmen ve &grencilerin hizmetine sunan EBA’nin
hizmete sundugu kitaplardir. Bu kitaplardan dort tanesi MEB yayinlarina ait ders
kitaplarindan, diger dort tanesi de MEB’in tavsiyesiyle ogrencilerin kullanimina
sunulan 6zel yayimevleri tarafindan baskisi yapilan kaynak ders kitaplaridir. Calismada
kullanilan ders kitaplarinin ¢alismanin amaci dogrultusunda analiz edilmesi ve

karsilastirilmasinin uygun oldugu varsayilmistir.
1.6. Arastirmanmin Simirhhiklar:

e Analiz i¢in secilen ders kitaplari ile sinirhidir.

e Bucalisma 5., 6., 7. ve 8. siniflarda ortak olan 6grenme alanlar1 ile sinirlidir.
1.7. Arastirmada Geg¢en Terimler ve Tanimlar

Matematik: Say1 ve O0l¢ii temelli niceliklerin 6zelliginin incelendigi

aritmetik, cebir, geometri bilimlerin ortak adidir (Olkun ve Toptas, 2016).

Egitim programi: Bireyde istendik degismeler olusturmak igin bireylerin
okul ig¢inde ve okul disinda planlanan etkinliklerin tamamin1 kapsayan egitimde

hedeflere ulagsmak i¢in yapilacak etkinlikler dizgesidir.

Ders kitabi: Egitim ve 6gretimde kullanilacak sekilde hazirlanmis, her bir
ders ile ilgili hazirlanmis veya secilmis olan ve herhangi bir egitim dalinda

kullanilan kilavuzdur.

Etkinlik: Faaliyet, eylem, etkin olma durumu.



Temsili: Bir durumu belirgin 6zellikleri ile yansitma, simgeleme, sembolii
olma. Bir kavrami “temsil etmek” demek, o kavramin goriintiilerini, modellerini ve

orneklerini meydana getirmektir.

Eylemsel Donem: Ogrenilecek bilgilerin dogrudan 6gretilecek nesnelerle
temas ettirilerek bir diger ifadeyle bilgi eylemlerle temsil edilerek somutlagtirildigi
dénemdir (Bruner, 1966; Lutz ve Huitt, 2004),

Imgesel Dénem: Ogrenilecek bilgi ya da algilanilan seyi gérsel imge veya

resimlerle bellege kodlanildigi donemdir (Bruner, 1966; Tall, 1994).

Sembolik Dénem: Ogrenilecek bilgi veya algilanacak seyin somut bir
ornege ya da imaja sahip olmasa bile kelimeler ya da nesneleri kullanarak ya da

¢izimleri yaparak sembollestirildigi donemdir (Bruner, 1966; Cekirdekei vd, 2016).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu bolimiinde ders kitaplar1 ve bu kitaplarda bulunan etkinliklerin
Onemi, 6grenci merkezli egitim, Bruner’in zihinsel gelisim asamalar1 ve Bruner’in

zihinsel gelisim etkinlikleri literatiir arastirmalari ile agiklanmuistir.
2.1. Ders Kitaplarinin Ogrenmedeki Onemi

Ders kitaplari, orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilan, 6grencilerin
yaglar1 ve bilgi diizeyleri dikkate alinarak hazirlanan basili kaynaklardir (Ceyhan ve
Yigit, 2005). Ders kitaplar1 6gretim amaglarin1 yonlendirmede ¢ok etkili araglar olup
(Riazi ve Mosallanejad, 2010), 6grenmeyi destekleyen bir Ogretim araci olarak
kullanilir ve 6gretmenler ders kitaplarin1 bir referans noktasi alarak O6grencilerin
ilerleyisini takip ederler (O’Neill, 1982). Bu anlamda ders kitaplarinin 6grencilerle
ogretmenler arasinda bir koprii vazifesi kurdugu soylenebilir. Ogretmenler, 6gretim
stireci i¢inde kullandiklar1 ders kitaplar1 sayesinde 6grencilere aninda miidahale edip

kazanimlar dogrultusunda doniit saglayabilirler (Olkun ve Toluk Ugar, 2007).

Ders kitaplarina bagli ders isleyen O0gretmenlerden dolayi, pedagojik agidan
ders kitaplariin se¢imi 6nemli bir etkiye sahiptir. Bundan dolayr da ders kitaplarini
degerlendirme ve analiz etme gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. McDonough ve Shaw
(2003), ders kitabinin degerlendirilmesi ve analiz edilmesinin hizli ve yararli bir olusum
oldugunu, ders kitaplarin1 kullanan Ogretmenlere bu araglarin alandaki gelismeleri
devam ettirmelerine ve Orglitsel normlarin1 anlamalarina yardimer olduklarmi ifade

etmektedirler.

Ogretim programlari gercevesinde Tiirkiye’de uygulanan ve hazirlanan ders
kitaplarindan, 6grenme siirecinde 6grencinin aktif bir birey olmasi ve edindigi diisiince,
bilgi ve becerilerini yeni durum ve ortamlara tasiyip kullanabilmesini saglamasi
beklenmektedir (MEB, 2018). Bu durumdan dolayr da ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler daha dikkat ¢ekici hale gelmektedir.



Etkinlik kavrami Fransizca “activite” kelimesine karsilik gelmektedir. Etkinlik
kavrami Tiirk Dil Kurumunda “etkin olma durumu” olarak agiklanmaktadir. Bu
ifadeden yola ¢ikarak etkinlik terimi egitimsel anlamda faaliyet, eylem, aktif olma ve
istekli ogrenme durumu olarak agiklanabilir. Etkinlikte oOgrenciler daha Onceki
bilgilerini yeni bilgileri ile iliskilendirerek veya zihinlerinde yeniden yapilandirarak
uygulamaya aktarirlar. Kisacasi etkinliklerle 6grencilerin fiziksel, sosyal, zihinsel ve dil
becerilerini kullanmasi ve bu tiir becerilerini gelistirilmesi beklenmektedir. Etkinlik;
ogrencilerin 6grenme siirecini  kolaylastirir, etkili ve kalict 6grenmeyi saglar,
gidiilenmeyi artirir, yaraticiligin gelismesine katki saglar. Bu konuyla ilgili olarak
Aristo ve Rousseau islemlerin 6grenilebilmesinin en kolay yolunu islemler iizerinde
alistrma yapmak olarak tarif etmislerdir. Bu filozoflar etkinliklerin 6grenme

asamasinda onemli bir yere sahip olduguna dikkat ¢ekmislerdir (Giines, 2017).
2.2. Ogrenci Merkezli Egitim

Uzun yillar tilkemizin egitim ve ogretiminde 0gretmenin bilgiyi direkt olarak
verdigi, Ogrencinin ise pasif bir dinleyici olarak bilgiyi aldigi 6gretmen merkezli
(geleneksel) egitim anlayis1 kullanilmistir. 2005 yilinda ise Ogrenciyi merkeze
Ogretmeni ise rehber konumuna alan 6grenci merkezli bir egitim anlayisi ilke olarak
benimsenmistir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinda her 6grenci ayr1 bir birey olarak
diisiiniilmektedir. Ogrencinin kendi hayatindaki deneyimlerinden yola ¢ikarak ihtiyag

duydugu bilgiye ulagsmasini ve bilgiyi kavrayarak kullanmasi asil amactir (Tiirer, 2005).

Kokdemir’e (2003) gore dgrenci merkezli egitim, 6gretmenin 6grenmede rehber
ve Ogretmenin derste kullandigi materyallerin birer yardimer oldugu, 6grencinin ise
kendi 6grenmesinden ve egitiminden sorumlu oldugu bir egitim modeli olarak ifade
edilmisgtir. Unin ve Bearing’e (2016) gore ise Ogrenci merkezli egitim, grenme
siirecinde 6grenmeye ve anlamaya dikkat ¢eken, Ogrencilerin 6grenmede aktif bir rol

almasini saglayan 6nemli bir egitim siirecidir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisina gegisteki en dnemli etkenlerden biri egitimde
aktif olma ilkesini hayata gecirmektir. Bu ilke, edinilen bilginin 6grenciler tarafindan
kavranarak daha kalic1 bir hale gelmesi gerektigini savunan yapilandirmaci 6grenme

kuram ile edinilebilir (Ozpolat, 2013). Yapilandirmaci dgrenme kurami, dgrenme ve
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bilgi ile iliskili bir kuram olup 6grenmenin nasil olustugu ile ilgilenen pozitivist
gelenegi reddeden ve 6znel gergekligi savunan bir kuramdir (Yurdakul, 2021). Bu
kurama gore Ogrenme, eski Ogrenmeler ile yeni Ogrenmeleri iliskilendirerek,

Ogrenmeler arasinda bag kurarak biitiinlestirme siirecidir (Sasan, 2002).

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda her bireyin bilgiyi isleme ve anlamlandirma
durumlar1 birbirinden farkli olacagr i¢in O6grenme bireysel olur ve Ogrenciler
birbirlerinden farkli olarak &grenmeler yasayabilirler. Ogrenci merkezli egitim
anlayigina gore 6grencilerin ilgi, yetenek ve zekalarinin birbirinden farkliligi géz 6niine
alimmalidir. Bu anlayis gergevesinde Ogrencilerin 6grendigi bilgileri kendi kendine
yapilandirmasima firsat verecek ve Ogrencinin aktif katilimma imkan sunacak bir

Ogrenme ortaminin olugturulmasi gerekir (Gomleksiz ve Kan, 2007).

Bir 6grenme psikologu olan Gardner (1983) zekanin tek bir boyut olarak degil,
cok farkli boyutlarca degerlendirilip bireyin zeka alanlarmi ve yeteneklerini fark
etmelerine imkan taniyan ¢oklu zeka kuramini gelistirmistir. Gardner’in One siirdiigi,
bir insanda en azindan yedi farkli zeka cesidi; gorsel, matematiksel, sosyal, dilsel,
miizik ve bedensel zekasindan bagka her bireyin kendine has zekasinin bulunmakta
oldugudur (Saban, 2000). Coklu zeka kurami, 6grencilerin birbirinden farkli ilgi ve
yetenege sahip oldugunu ve bunlar1 dikkate alan bir egitim-6gretim ortaminin olusmasi
gerektigini sdylemektedir. Bu amag dogrultusunda ezberden uzak, 6grencileri kendi ilgi
ve yetenek alanlarina gore kazandirilmast gereken davraniglara ulasmalar
hedeflenmektedir. Gardner, bir 6grencinin dil becerisi 1yi degilse, onu bulundugu ortam
ve konudan uzaklagtirmak yerine kabiliyetli ve bilgili oldugu farkli bir alanda basar

elde etmesi icin cesaretlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir (Gardner, 1983).

Ogrenci merkezli egitim, dgrencinin aktif bir sekilde egitim ve 6gretim siirecine
katilmasini, kendi hayatindaki deneyimlerinden yola ¢ikarak ihtiya¢ duydugu bilgiye
kendisinin ulagsmasin1 ve bilgiyi kavrayarak kullanmasini amaglar (Tirer, 2005).
Problem ¢ozme siireci de Ogrencinin aktif bir sekilde siirece katilimini saglayarak
Ogrencilerde akil yiirlitme, muhakeme ve analitik diisiinme gibi becerilerinin
gelismesini saglamaktadir. Problem ¢ozme becerisiyle birlikte 6grencilerin dogru bir

sekilde problem ¢ozmeyle ilgili metot gelistirmeleri ve bu metotlar1 uygulayarak
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uygulamalarin sonuca varip varmadigmin kontrol edilmesi de gerekir (Bozkurt, 2010).
Problemlerdeki farkliliklar fakli ¢6ziim yollarin1 da beraberinde getirmektedir. Fakat
genel olarak Polya (1973) problemlerin anlasilmasi, plan yapilmasi, planin uygulanmasi
ve degerlendirmeden olusan dort asamali bir problem ¢6ziim metoduyla hareket etmek

gerektigini vurgulamaktadir.

Giiniimiizde ders kitaplarinin hazirlanmasinda Polya (1973)’nin problem ¢6zme
adimlari, c¢oklu zeka kurami, Bloom’un taksonomisi gibi bir ¢ok yaklasim
kullanilmaktadir. Bu anlamda ders kitaplari, 6grenci merkezli (yapisalc1r kurama dayali)
olmasindan ziyade 6grencinin merkezde oldugu (0grencinin aktif oldugu) ve bir¢ok
biligsel kuramdan da faydalanilarak hazirlanan kaynaklar haline getirilmesi oldukga
onemlidir. Bu yontemler arasinda Ogrenciyi aktif kilacak yaklagimlardan biri de
Bruner’in zihinsel gelisim kurami olarak adlandirilmaktadir (Olkun ve Toluk Ugar,
2007).

2.3. Bruner’in Zihinsel Gelisim Kuram

Bruner, bireye karsilastigi problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulabilmesi igin
gercek yasamin bir modelini olusturmaya calismistir. Bu model, bireyin etrafinda
etkilesim kurarak yasantilar yoluyla edindigi bilgilerini (nesneler, kisiler, sozciikler ve
fikirler) bellege depolamasiyla olusmaktadir (Woolfolk, 1993). Bruner’e gore
Ogretmenin gorevi 0grencinin bilgiyi bulmasini saglayabilecek bir ortam olusturmaktir.
Ogrencilerin bilgiye ulagsmasimi saglamak icin de 6grencileri deney yaptirmaya, kavram
ve ilkeleri buldurmaya tesvik etmek gerekir. Ogrencilerin bilgiyi alip 6ziimsemesi
yerine, bilgiyi analiz etmesi, uygulamasi ve sentez yapmasi i¢in uygun ortamlar
hazirlanmalidir. Bruner 6grenciyi merkeze alarak, 6grencinin etkinligine ve buluslarina
onem verdigi bu yaklasimi, “duvarlar1 olmayan smif”’, “acik okul” ve “diger insani

hedef alan” yaklagimlar olarak ifade etmistir (Senemoglu, 2012).

Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi bireyin karsilastigi problemle ilgili gerekli
bilgileri toplayip, baglantilar kurarak ve bilgiyi analiz ederek Ogrencinin bilgiye
ulasmasmi saglayan Ogrenci etkinligine dayali bir 6gretim yaklasimidir. Ogretmen,
bulus yoluyla 6grenmede 6rnekleri verir; 6grenciler ise problemin yapisi ile nesneler,

sozctkler ve fikirlerle iliskiler kurar. Bu silire¢ 6grencilerin ulasmasi gereken 6zellikleri
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ve ilkeleri kesfedinceye kadar yeni orneklerle devam eder. Ogretmen &grencinin
aktifligini saglayabilmek i¢in smifi kontrol eder (Olkun ve Toluk Ucar, 2007).
Ogretmenin 6grencilere verecegi ipuclari ile yapacag yonlendirmeler asamasina gore
“yapilandiriimamis bulus” ve yapilandirilmig bulus” yoluyla 6grenme olarak ikiye
ayrilmistir.  Bireyin, bir sorunun ¢6ziim yolunu planlamadan tesadiifi olarak
kendiliginden veya dogal bir ortamda kendisini yonlendirerek  bulmasi
“Yapilandirilmamis Bulus” olup okul oncesi yas gruplart i¢in daha uygundur.
Yapilandirilmig bulus ise ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde tercih edilir.
Ogretmen kazandiracagi  hedefleri ve davranislart  belirleyerek — 6grencileri
yonlendirecegi sorularla bulmasi gereken ilkeleri, kavramlar1 veya ¢oziimlerle ilgili
verileri dgrencilerin analiz etmesi i¢in onlara rehberlik eder ve ortami organize eder
(Senemoglu, 2005). Bu yaklasimda o6grencinin dgrenme asamasinda etkin oldugu,
yaparak ve yasayarak siiregte aktif olabilecegi bir ortam olusturulmasinin Snemi
vurgulanmaktadir (Lerman, 1989). Bruner (1966) bu yaklasimda 6grencilerin zihinsel

gelisim siireclerini 3 farkli asamaya ayirmistir;

1) Eylemsel (Enactive) Donem: Bu donemde Ogrenilecek bilgiler dogrudan
ogretilecek nesnelerle temas ettirilerek bir diger ifadeyle bilgi eylemlerle temsil edilerek
somutlastirilmis oldugundan (Bruner, 1966 ve 1973; Ding ve Li, 2014), fiziksel
deneyimlerle basit ispatlar ve dogrulamalar yaparak ve yasatilarak kazandirilir (Tall,
1994). Bu donemde fiziksel nesnelerin veya somut materyallerin kullanilmasi,
cocuklarin eylemsel gdsterimlerle diisiincelerini ifade etmelerine olanak taniyacaktir
(Ding ve Li, 2014). Eylemsel donem nesneler araciligiyla kavramlarin olusturulmasi
icin gereken imaj, deneyim ve yasantinin meydana geldigi asama olarak da ifade
edilebilir. Bu 6grenme doneminde kavramlarin soyutlanmasma yonelik ilk asama
gerceklestirilmis olacagindan ilerleyen donemlerde kavramlarla nesneler, nesnelerle de
kavramlar cagristirilacak ve kavramlarin soyutlanmasi tamamlanmis olacaktir

(Tiirkdogan vd, 2021).

2. Imgesel (Iconic) Dénem: Bu dénemde dgrenciler bilgiyi ya da algiladig1 seyi
gorsel imge veya resimlerle bellegine kodlarlar. Baska bir ifadeyle, 6grenciler somut
nesnelerden ibaret olmayan kavramlar1 sadece imgelerle canlandirarak algilayabilir ve

onu zihninde anlamli hale getirir (Bruner, 1966 ve 1973; Tall, 1994). Bu nedenle
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Ogretim siirecinde kullanilan materyaller gorselligi, cocuklarin soyut kavramlari
somutlagstirmalarini ve imgelerle anlamli hale getirilmesini saglayacaktir (Olkun ve

Toluk Ugar, 2007).

3. Sembolik (Symbolic) Dénem: Bu déonemde gocuklar somut bir 6rnege ya da
imaja sahip olmasa da matematiksel ve mantiksal kavramlari anlayabilmekte ve
anladiklarin1 da imgeler, eylemler ve sembollerle de kolayca ifade edebilmektedir
(Bruner, 1966 ve 1973; Lutz ve Huitt, 2004; Senemoglu, 2012). Sembolik dénemin en
onemli 6zelligi ¢ocuklarin sembolleri anlayabilecek ve sembolleri anlatirken kelimeler
ya da nesneleri kullanabilecek ya da ¢izimleri yapabilecek olmasidir (Cekirdekei vd,
2016).

Ogrenim ilkeleri matematiksel islemlerde kisaca su sekilde aciklanabilir:
Eylemsel donemde 6grenci, bes nesneden olusan bir kiime elde etmek i¢in iki nesneli
bir kiime ile ti¢ nesneli bir kiimeyi birlestirir; imgesel donemde ayni islemi resimlerle
ama gergek nesneleri kullanmadan yapar; sembolik donemde ise artik 6grenci bu islemi

gostermek i¢in 2+3= 5 seklinde sembolleri kullanir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007).
2.4. Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerle Tlgili Arastirmalar

Beckmann (2004), 1999 Uluslararas1 Matematik ve Bilim Egilimleri
Calismasinda incelenen 38 iilkeden Singapur'lu 6grencilerin matematikte en yiiksek
puan almalarinin nedenlerini arastirdigi ¢alismasinda sebeplerin karmasik ve sosyal
yonlerinin olmasinin yani sira Singapur'da kullanilan matematik metinlerinin ¢ocuklarin
problemleri mantikli ve sezgisel yollarla ¢ozmelerine yardimei olan ilging, erisilebilir
problem ¢6zme yontemlerinden olugmasina baglamistir. Singapurlu 6grencilerin bagari
oraninin yiikselmesiyle basit serit diyagramlar (resim ve semalar) kullanilmasi arasinda

pozitif bir korelasyon oldugunu belirlenmistir.

Kartallioglu (2005), yapmis oldugu tez calismasinda ilkogretim 3. ve 4. simif
ogrencilerde matematik problemlerinin modelleme isleminde ¢arpma ve bolme iizerine
arastirmalarda bulunmustur. Yaptigr degerlendirmeye goére matematigin soyut
kavramlardan olusmasi nedeniyle somut islemler déneminde olan 6grencilerin bu

kavramlar1 daha iyi anlayabilmesi ancak kavramlarin somutlastirilmasiyla miimkiindiir.
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Deneysel ¢alismadan elde edilen verilere gére ¢arpma ve bolme s6zel problemlerde 3.
sinif 6grencilerin 4. smf Ogrencilere goére daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin  sdzel problem ¢dziimlerinde ilk olarak islem kullanarak c¢oziime
odaklandiklari, zorlandiklarinda ya da anlayamadiklarinda ise sekil ¢izimiyle problemi
cozdiikleri saptanmistir. Arastirmaci, 6grencilerin ilk 6nce sekil ¢izmeme nedenlerinin
sekil kullanma aligkanliklari olmamasina veya problemi sekle doniistiirmekte
zorlanmalarima baglamistir. Bundan baska kesirli sayilarla ilgili islemlerde daha ¢ok
ezbere islem yapma aligkanliginin Ozellikle yarim-¢eyrek kavramina yanlig

yorumlamalarina neden oldugunu bildirmistir.

Karakaya (2011), arastirmasinda 9. simiflarda okutulan matematik ders
kitabindaki fonksiyonlar konusunda verilen gorsel nesnelerin matematik o6gretimi
acisindan islevini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Amacinin gerceklestirilmesi i¢in de 9.
smif bir Fransiz ve ii¢ Tiirk ders kitabin1 gorsel objeler baglaminda analiz etmistir. Ders
kitaplarindaki gorsel objeler analizi igin literatiirde var olan bir siniflama (dekoratif,
temsili, organizasyonel ve bilgilendirici kategorileri) kullanilmigtir. Sonuglara gore
fonksiyonlarla iliskili verilen resimler islevlerine gore siniflandirildiginda tamamina
yakiinin dekoratif tiirde resimler oldugu ortaya ¢ikmistir. Venn semasi ve grafiklerin

gorsel objeler oldugu diistiniilmiistiir.

Artut ve Ildir1 (2013), ¢alismalarinda ilkogretim 5. sinif matematik ders kitab1 ve
calisma kitabinda bulunan problemlerin dil, anlatim ve gorsel agidan sirasiyla %75 ve
%85 oraninda acgik ve anlasilir oldugunu belirlemislerdir. Yapilan incelemelerde 5. sinif
matematik kitaplarimin sekil, resim, tablo veya grafik gibi gorsel dgelerden bir ya da
birkagini icerdigi, problemlerin sunumlarinda kullanilan gorsel unsurlarin, nitelik olarak

bliyiik oranda problemleri agiklayici ve tamamlayici oldugu belirlenmistir.

Cekirdek¢i vd., (2016), calismalarinda 2015-2016 egitim-6gretim donemi
geometri 6grenme alanindaki 6grenilen bilgilerin kalicilifi ve basar {izerine Bruner
zihinsel gelisim  ilkelerinin etkisini aragtirmiglardir. Calismanin sonucuna gore
Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim
ile Ggrencinin akademik basaris1 istatistiksel olarak Onemli derecede etkilendigi

saptanmistir.
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Kocaoglu Er (2016), arastirmasinda 2014-2015 egitim ve dgretim yilt 5. ve 6.
sinifta okutulan matematik ders kitaplarindaki, 6grenci calisma kitaplarindaki ve
Ogretmen kilavuz kitaplarindaki  etkinlikler Ogretmenlerin  goriislerine  gore
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmelerde ders kitaplart konu anlatim ve soru

say1st bakimindan yetersizlik igerdigi bildirilmektedir.

Cekirdekgi ve Toptas (2017), calismalarinda 2016-2017 yilinda okutulan ilkokul
matematik ders kitaplar1 ve calisma kitaplarinda bulunan geometri konularindaki
etkinlikler Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri kapsaminda incelenmistir. Elde edilen
verilere gore ders ve ¢alisma kitaplarinin genellikle imgesel temsil igeren etkinliklerden

olustugu belirlenmistir.

Wiwin ve Mogi (2017) yaptiklar1 bir arastirmada kiiboid hacimler konusunda
ogrencilerin matematik Ogrenirken kullandiklar1 temsil bigimlerini belirlemeyi
amaclamigtir. Bu ¢aligmada toplam 31 6grenciden olusan 8. sinif dgrencilerinin yaptigi
islemler ve bunlarla ilgili goriismeler betimsel nitel yontemle degerlendirilmistir.
Arastirmaya gore Ogrencilerin kiiboid hacim konusunda matematik Ogrenirken
kullandiklar1 temsil bi¢imleri Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinden imgesel ve

sembolik temsillerden olusmaktadir.

Dwijayanti, Suharta ve Sariyasa (2017), yaptiklar1 ¢aligmalarinda, Bruner'in
hangi biligsel asamalarinin 6grencilerin kesirler kavramini anlamalar {izerinde daha iyi
etki yarattifim1 ve Ogrencilerin 0z yeterliliginin kesirler kavramini anlamalart ile
Bruner'in biligsel asamalar1 arasindaki baglantiyr aragtirmiglardir. Calismalarinda nicel
ve nitel tiirde karma arastirma yontemi kullanan arastirmacilar deneysel arastirmalarini
7. smf dgrencileri ile gerceklestirmislerdir. Yapilan analizler sonucunda ii¢ 6nemli
bulguya ulasilmistir. 1. Bruner'in biligssel asamalarinin 6grencilerin kesirler kavramini
anlamalar lizerinde farkl etkileri bulunmaktadir. 2. “Eylemsel”, “imgesel”, “sembolik"
siralamasi ile Bruner'in biligsel asamalar1 aracilifiyla kesirleri 6grenme, 0grencilerin
kavrami anlamalari iizerinde en yiiksek etkiye sahiptir. 3. Ogrencilerin Bruner'in
“eylemsel”, “imgesel”, “sembolik" biligsel asamalar1 aracilifiyla 6grenmeye iliskin 6z-
yeterlik diizeylerinin kesirler kavraminin anlasilmasiyla olumlu bir iligkiye sahip oldugu

belirlenmistir.
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Loc, Tong ve Chou (2017), Vietnam'da ilkokul 4. ve 5. sinifta 6grencilere kesir
kavramimin sezgisel olarak tanitilmasmin &grencilerin  konuyu anlamalari ve
uygulamalarinin zor oldugu ve bu nedenle ¢ok sayida hata yapacaklarini diistinmeleri
478 Ogrenciyle bir anket calismasi yapmalarina neden olmustur. Yapilan calisma
sonucunda ¢ogu Ogrencinin bazi dikkate deger hatalar yaptigi, 6grencilerin kesirleri
Ogrenirken, kesirlerin dogasin1 ve parcalarin esitligini eylemsel aktivitelerle
verilmediginden anlayamadiklarin1 belirlemislerdir. Bu nedenle &gretmenlerin
ogrencilerin hatalarina gore onleme ve diizeltmeye yardimci olacak etkili pedagojik

onlemler almalar1 Onerilmistir.

Haidar, Hutama ve Sunardi (2019), yaptiklar1 ¢caligmalarinda 4. sinif matematik
ders kitabinda Bruner'in teorisine dayali etkinliklerin belirlenmeyi amaclamislardir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda Bruner'in sunum teoremi analizine dayanarak,
matematik ders kitabinda geometrinin sunumunda uygulanan eylemsel etkinliklerin
%28, imgesel etkinliklerin %73 ve sembolik etkinliklerin ise %56 oldugunu
saptamiglardir. Ayrica geometri materyalinin genel sunumunun Bruner’in gelisim
ilkelerine gore %64 oraninda olmasi matematik ders kitabinda geometri materyalinin
sunumuna uygunlugun yeterli seviyede olduguna karar verilmistir. Bruner'in biligsel
gelisim asamasina iliskin analiz sonuglarinda, ¢okgenlerin %64 eylemsel, %57 imgesel,
%36 sembolik; diizlemlerin ¢evresi ve alan dl¢iimlerinde %28 eylemsel, %89 imgesel,
%75 sembolik; acilarin Ol¢iilmesinde ise eylemsel etkinliklerin %0, imgesel
etkinliklerin %78, sembolik etkinliklerin ise %57 oraninda oldugu tespit edilmistir. Bu
calismada ii¢ biligsel gelisim asamasi uygulanmasmin sunulan materyal igerigine ve

Ogrencilerin yasi veya bilissel gelisim asamasina bagli olduguna karar verilmistir.

Khofifah vd., (2020), yaptiklar1 bir ¢aligmada, ilkokul 4. sinif matematik ders
kitaplarinda kesirler konusunun Bruner'in teorisine dayali olarak nasil sunuldugunu
belirlemislerdir. icerik analizi teknigi kullamlan betimsel ¢alismada veri toplama
dokiimantasyon yontemi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda Bruner'in kesirler
konusunda Ogrenme asamalarinin %49 eylemsel, %69 imgesel, %89 sembolik
asamadan olustugu tespit edilmistir. Matematik ders kitaplarinda kesirler konusunda

verilen etkinliklerin yeterli seviyede oldugu ancak somut nesne temelli kavramlarin

17



ediniminin digerlerine gore az olmasinin heniiz somut islemler asamasinda olan ilkokul

cagindaki ¢cocuklar i¢in uygun olmadig diistiniilmiistiir.

Tirkdogan vd (2021), arastirma makalelerinde o6grenci merkezli egitim
programlarinin basarilt olabilmesi i¢in 6gretmenlerden sonra dgrenme ortaminin en
onemli bilesenlerinin ders kitaplart oldugu bu nedenle ders kitaplarin iyi
hazirlanmasina vurgu yapilmistir. Arastirmada 2019-2020 o6gretim yili 6. smf
matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri
kapsaminda eylemsel, imgesel ve sembolik dagilimlari incelenmistir. Yapilan
degerlendirmeler  sonucunda etkinliklerin ~ %60’min  “sembolik”,  %34’{iniin
“imgesel+sembolik” oldugu belirlenmistir. Bundan bagka “eylemsel” ve “imgesel”
etkinliklerin %3 oraninda, “eylemsel+sembolik” ve “eylemsel+imgesel+sembolik”

etkinlik sayisinin birer adette olsa bulundugu vurgulanmistir.

Bozkurt ve Ozmusul (2021), ilkokul 1. siif matematik ders kitabindaki
etkinlikleri Bruner’in gelisim ilkelerine gore kodlayarak incelemislerdir. Yapilan
degerlendirmelerde 6grenme alanlarinin tamaminda sirasiyla imgesel ve sembolik
diizeyde daha ¢ok etkinlige yer verildigi sonucuna varilmistir. “Eylemsel+imgesel”
diizeylere sahip etkinliklere daha ¢ok geometri konularinda en az ise sayilarla islemler
alt 6grenme alaninda bulundugu belirlenmistir. Calisma sonucunda etkinliklerin ilkokul
1. smif 6grencilerinin kavramlari ¢ok yonli 6grenmelerinde 6nemli katkiya sahip
olabilecegi, matematik Ogretiminde kullanilan etkinliklerin eylemsel, imgesel ve

sembolik hiyerarsik sirastyla verilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Yapilan bu caligmalara gdére matematik Ogretiminde teknolojik gelismelere
ragmen kitaplarin énemi hala giincelligini devam ettirdigi anlasilmaktadir. Ogretimin
temel unsuru olan kitaplarda etkinlikler ve gorsel temsillerin bulunmasi 6zellikle soyut
kavramlara sahip olan matematik gibi derslerde  6gretilen  kavramlarin
somutlagtirilmasina aracilik edecektir. Ayrica teknolojik imkanlar1 kullanarak
etkinlikleri yerine getirme islevinde 6grencilerin bu siirece dahil edilmeleri akademik
basariyr artirabilecektir. Bu nedenle hazirlanan kitaplarda eylemsel, imgesel ve
sembolik etkinliklere daha fazla yer verilmesi ve bu etkinliklerin birbirinin

tamamlayicisi olmalar1 gerektigi sdylenebilir.
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Alan yazin taramalarinda iilkemizde ikinci kademe MEB ve 6zel yayin evlerine
ait matematik ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim
donemlerine gore dagilimi ile ilgili arastirma ve lisansiistii tezlere rastlanilmamistir. Bu
nedenlerle yapilacak olan bu tez calismasi ile elde edilen verilerin énemli bir agig
ortadan kaldiracagi, Ogretmenlere Onemli kazanimlar saglayabilecegi, ders kitabi
hazirlayicilarinin meveut sorunun ¢oziimiine yonelik nelere dikkat etmeleri gerektiginin

tespiti acisindan 6nemli olacagi diistiniilmektedir.

19



BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde ¢alismanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analiz metotlar1 bulunmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada dokiiman analizinden faydalanarak nitel analiz yapilmistir. Nitel
analiz: veri toplama araglarindan bir veya bir kaginin kullanildigi, algi ve olaylar dogal
bir ortamda biitiinciil ve ger¢ek¢i bir sekilde 6znel bir durumun izlenildigi
aragtirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismanin igindeki veriler ders kitaplari
icinde bulunan yazili alanlarin analiz edilmesiyle yani dokiimanlarin analiz edilmesi
teknigi ile yapilmistir. Dokiiman incelemesinde arastirmasi yapilan konuyla ilgili
belgeler, belirlenmis bir sablona gore kodlanip incelemesi yapilmakta ve bir sablona
gore kodlanip incelenmektedir (Cepni, 2009). Bu arastirma kapsaminda belirlenen

kitaplar dokiiman analizine tabi tutuldugu i¢in bu galisma nitel bir caligmadir.
3.2. Calisma Grubu

Bu ¢alismada MEB tarafindan elektronik ortamda egitime destek amagli kurulan
EBA’nin hizmete sundugu matematik kitaplar1 kullanilmigtir. Arastirmanin calisma
grubu olusturulurken kitaplar, tipik durum Orneklemesi yontemiyle se¢ilmistir. Tipik
durum orneklemesi yapilirken belirlenen bir alandaki ortalama durumlarin galigilmasi
ve hakkinda bir goriise varilmasi amaglanmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2016). Bu
kapsamda iilkemizde 2020-2021 egitim dgretim yilinda yaygin olarak kullanilan 5., 6.,
7. ve 8. siniflarin her birinden 2’ser adet olmak iizere toplam sekiz adet Ilkdgretim
Matematik Ogretim Programia gore yazilmis matematik ders kitaplar1 kullanilmistir.
Bu kitaplardan dordii MEB’e, diger dordii ise her bir sinifta farkli 6zel yayin evlerine ait
ilkogretim ikinci kademe matematik ders kitaplarindan ibarettir (Tablo 1). Segilen
matematik ders kitaplarinda bulunan “hazir miyiz?”, “birlikte yapalim”, “bunu

deneyelim”, “birlikte Ogrenelim”, “birlikte ¢ozelim”, “oyun zamani”, “Grnek”,
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“etkinlik”, “bunu biliyor musunuz?”, “sihirli matematik” ve “hatirlayalim” kisimlar

incelenmistir.
3.3. Ders Kitaplarinin Secimi

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 okullarda okutulacak olan ders kitaplarini her
yil Tlcretsiz bir sekilde devlet okullarina ve 06zel okullara dagitmaktadir. Ders
kitaplarinin basimi hem Milli Egitim Yayinevi hem de 0zel yaymevleri tarafindan
yapilabilmektedir. Talim Terbiye Kurulu, basimi yapilan bu kitaplar1 &gretim
programina uygunlugu bakimindan incelemede bulunur. Kitaplar, bu kurul tarafindan
onay almis ise okullarda bir ders kitab1 olarak okutulabilmektedir. Arastirmada
kullanilan ders kitaplar1 ve bu kitaplarin hangi smiflara ait oldugu Tablo 1°de
verilmistir. Secilen matematik ders kitaplarindan MEB’e ait kitaplar sirasiyla AS, A6,
A7, A8; 0zel yayin evlerine ait kitaplar ise B5, B6, B7 ve B8 seklinde Tablo 1°deki gibi

kodlanmistir. Segilen kitaplar arastirma siiresince bu 6zel kodlarla adlandirilmistir.

Tablo 1. Aragtirmada kullanilan ders kitaplari ve yapilan kodlamalar

Suuf Yaymevi  Kodu Yaymevi Kodu
5 MEB AS:MEB  Tuna Matbaacilik B.5:Tuna Matbaacilik
6 MEB A6GMEB  Ozgiin Yaymlan B.6:Ozgiin Yaymlar
T MEB A 7TMEB EKOYAY B.7: EKOYAY
8 MEB A8MEB KOK-e Yaymcilik B.8: KOK-e Yaymecilik

Kitaplarda yer alan etkinlikler sunulurken asagida verilen ornek etkinlik

kodlamasi1 yapilmustir. Ornegin;

A: MEB yaymevi
5: 5. smif matematik ders kitab1

(S.12): Ders kitabinda yer alan etkinligin sayfa numarasi

Yukaridaki kodlamaya gore A.5.(S.12) gosterimi MEB’e ait 5. simif matematik
ders kitabindaki 12. sayfadaki etkinligini ifade etmektedir.
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3.4. Veri Toplama Araglari

MEB tarafindan 2020-2021 yili egitim ve Ogretim ddneminde okullarda
okutulmakta olan ve 6zel yaymevleri tarafindan yardimci kaynak olarak 6grencinin
hizmetine sunulan ders Kitaplar1 veri toplama amaciyla kullanilmistir. Segilen kitaplar
dokiiman analiz ile toplanip incelemeye alinmistir. Dokiiman incelemesi, bir belgesel
gibi olgularin gegmisteki izlerini tasimakta olan film, resim gibi eserleri ve olgularla
alakali olarak yaymlanmis dergi, kitap vb. yazili araglar1 analiz etmede kullanilan bir
2008). Etkinlikleri siniflandirmada

arastirmacinin da i¢inde oldugu uzman ve Ogretmenler tarafindan Bruner’in zihinsel

aragtirma veri toplama teknigidir (Karasar,

gelisim ilkeleri dikkate alinarak bir rubrik (Tablo 2) gelistirilmistir (Tirkdogan vd.,

2021).

Tablo 2. Bruner’in zihinsel geligsim ilkelerine gore hazirlanan rubrik

Biligsel - &
Gelisim | Kriterler 22
Dénemi =| =
E1: Etkinlikre el becerisi gerektiren davramslar vardur.
E2: Etkanlikte fiziksel nesneler/somut matervaller ile etkilesim vardir.
T—é E3: Etkinlikte cevresindeki nesnelerle fiziksel deneyim vardir,
= | E4: Etkinlik, greticinin rehberliginde cizimler gerektirir.
&
ES: Etkinlik dgrenenin dilgtincelerini eylemsel gosterimlerle ifade etmesini
gerektirir,
E6: Etkinlik 6&renemin bilgivi yaparak yasayvarak dZrenmesini gerektirir.
[1: Eikinlik fiziksel olarak var olmayan nesneler hakkmnda dilsimme
gerektirir,
12: Etkinlik gorsel materyallerin (resim. grafik. video gibi) kullanmmm
__ | icerir.
5"4; 13: Etkinlik sanal martervallerin kullanmmm icerir.
£ | 14: Ekinlik resim ¢izimini igerir,
{5: Etkinlik g&steri izlenimini icerir.
16: Etkinlikte sorularla yénlendinne vardur.
i7: Etkinlik s6zel ipuglan icerir.
S1: Etkinlik matematiksel semboller ve ifadeler icerir.
:fé $2; Etkinlikre maremanksel kavramlar ve ézellikler tammlir,
g S3: Etkinlikteki cesithi tammlamalar giinlok dilin kullanmun icerir,
el
S4: Etkinlik ogrenenin somur vasanti gecirmeden semboller kullanarak
agiklama yapmasmi igerir,

Kaynak: Tiirkdogan vd., (2021).
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3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel bir arastirmada gegerlik, belli siire¢ler sonunda bulgularin dogru olmasi
icin arastirmacinin kontrolii olarak ifade edilirken, giivenirlik ise farkli proje ve farkl
aragtirmacilar bakimimdan da arastirmacinin tutarli bir yaklasimda oldugunu gdsterir
(Creswell ve Creswell, 2021). Arastirmada giivenirligin saglanmasi igin Tirkdogan vd
(2021) tarafinda gelistirilmis rubrikden yararlanilmistir. Calismada kullanilan rubrigin
gelistirilmesinde konuyla 1ilgili arastirmalardan faydalanilmistir. Bu arastirmalar
incelenmis ve zihinsel gelisimin her bir donemindeki 6grenci 6zellikleri belirlenmis;
ozellikler maddeler seklinde yazilmis; maddeler Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine
uygun temsil tiirlerine karsilik gelen etkinlik Olciitlerine gore smiflandirilmistir. Bu
kriterler aktiviteyi betimleyecek sekilde hazirlanmustir. Ornegin; etkinlikte yardimlasma
konusunda akran goriislerinin alinarak paylasimda bulunulmasi ve karsilastirma
yapilmasi isteniyorsa ilgili etkinlik, “6grenenin bilgiyi yaparak yasayarak 6grenmesini
gerektirir.” kriterine karsilik geldigi i¢in “eylemsel etkinlik” olduguna karar verilmistir.
Bu o6lciitler ve ilgili diizenlemeler uzman goriisii alinarak yapilmistir. Etkinliklerle ilgili
degerlendirmeler ve Ornekleri “veri analizi” boliimiinde ayrmntili bir sekilde ifade
edilmistir. Degerlendirmede iki farkli arastirmaci ayri ayr1 puanlamalar yaparak
caligmanin “giivenirligi” saglanmistir. Elde edilen verilerin giivenirligi Miles ve
Huberman (1994) formiiliine gore belirlenmis uyum yiizdesi ise Tirniikli’niin (2000)

tanimlamis oldugu asagidaki formiil araciligiyla belirlenmistir;

Gorts Birligi

100

Uyum Yiizdesi=
yu Goriis Birligi+Goriis Ayrilig

Etkinliklerin temsil tiirlerini belirlemede Oncelikle arastirmacilarin  goriis
birlikleri ve ayriliklar1 belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 5. smif kitaplarinda
bulunan 688 adet, 6. sinif kitaplarindaki 667 adet, 7. sinif kitaplarinda yer alan 711 adet
ve 8. simf kitaplarindaki 588 adet etkinlik incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan
incelenen etkinliklerin temsil tiirleri uyumu 6nce %91,27 olarak belirlenmis, daha sonra
etkinlikler tekrar gbézden gegirilmis ve son uyum % 96,48 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan degerin kabul edilebilecek bir diizeyde oldugu belirlenmistir. (Miles ve
Huberman, 1994).
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3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde icerik analizi teknigine basvurulmustur. Icerik
analizine gore elde edilmis bulgular, ¢alismanin basinda belirtilmis temalara gore
tablolara dondstiiriilmiis, 6zetlenmis, orneklendirilmis ve yorumlanmistir. Bu tiirdeki
analizlerde amag, arastirmadan elde edilen verileri sistematik olarak diizenleyip

yorumlayarak sebep-sonug iligkilerini anlasilir bir sekilde ifade edebilmektir.

Arastirmadaki etkinliklerin temsil tiirleri bir etkinligin birden fazla temsil
tirtinlin kriterlerini tagiyabilmesinden dolayr Tiirkdogan vd. (2021)’un ¢aligmasindaki
gibi eger bir etkinlik sirasiyla eylemsel ve sembolik temsil tiiriiniin en az bir Kriterini
tastyorsa  etkinligin ~ “eylemsel+sembolik”  temsil tiirinden etkinlik  olarak
degerlendirilmistir. Eger bir etkinlik eylemsel, imgesel, sembolik tiirden en az birini
tasiyorsa  “eylemsel+imgesel+sembolik”  temsil  tirinden  etkinlik  olarak
degerlendirilmistir. Bu anlamda c¢alisma kapsaminda  “eylemsel+imgesel”,
“eylemsel+sembolik”, “imgesel+sembolik” ve “eylemsel+imgesel+sembolik” olmak
lizere ana 3 temsil tiiriine ilave 4 adet daha temsil tiirii oldugu goriilmiistiir. Etkinliklerin

nasil analiz edildigine dair 6rnek siniflandirmalar su sekildedir:
3.6.1. Eylemsel temsil iceren etkinliklerin analize dair 6rnek

Sekil 1°de verilen etkinlikte yardimlagsma konusunda arkadaslarinin goriislerini
alarak paylasimda bulunulmasi ve karsilastirma yapilmasi istendigi i¢in E6 kodlu
“Etkinlik Ogrenenin bilgiyi yaparak yasayarak Ogrenmesini gerektirir.” Kriteri

saglamakta olup “eylemsel” temsil olarak degerlendirilmistir.

Arac - Goreg: ki), knem

» Sinfinzdakl arkadaglannizin yardimiagma konusundaki gorugienni almak iGin bir
anket olugturunuz

« Bu anketl olugtururken nasid b yo! iZediginz arkadaglannzia paylagpnz.

» Anketinizi, arkadaglannzin anketleri ile kargdagtinnz. Kargilagtirdhginiz anketlerin
tomu e ayru goriglan toplayabilir misini2? Neden?

Sekil 1. A.5.(S.252) eylemsel temsil i¢eren etkinlik 6rnegi
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3.6.2. Imgesel temsil iceren etkinliklerin analizi

Incelenen kitaplarda “imgesel temsil” tiiriine ait herhangi bir etkinlige

rastlanmamuistir.
3.6.3. Sembolik temsil iceren etkinliklerin analizi

Sekil 2 incelendiginde, etkinlikte kilometre ve gercek ile tahmini sonug gibi
matematiksel kavramlar kullanildigi igin S1 kodlu “Etkinlik matematiksel semboller ve
ifadeler igerir.” kriteri sagladigindan bu ve benzeri etkinlikler “sembolik” temsil olarak

degerlendirilmistir.

Bilge bayram Ziyarell igin &nce Bursa'dan IGdir'a, Igde’dan da Svas'a gidecektir.
Bursa - I§dr aras: 1530 kilometre, Sivas - I§dr aras: 729 kilometre olduguna gore
Bige’'nin Bursa'dan Swvas’a yaklagik kag kilometre yol gidecedini tahmin edelim
Tahminimizi gerg¢ek sonugla Karglagtiralim

ety 4/

Sivas - igdir arasindaki mesafeyl yaklapk 700 kiometre olarak digOnlrsek Bilge'nin
alacag yolu yaklagk
1530
+ 700
2230 kilometre olarak buluruz.

Bige'nin alacag yolu bulakm,
1530
+ 729
2259 kilometre yol gidecektir.

Tahminimizi gergok sonugia kargdagtiralim. Tahminimiz ile gergok sonug arasindaki fark
2259 - 2230 = 29 kilomeotrodir.

-

Sekil 2. A.5.(S.32) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 1

Sekil 3 incelendiginde verilen Ornek etkinlik herhangi bir somut yasanti
gecirmeden alan Olgme birimlerini kullanarak agiklama yapilmasi istendigi icin S4
kodlu “Etkinlik 6grenenin somut yasanti gecirmeden semboller kullanarak agiklama
yapmasint igerir.” kriterini sagladigindan bunun gibi etkinlikler “sembolik” temsil

olarak degerlendirilmistir.

“Dikdértgen seklindeki bir kAgit pargasinin ve sinifin alanini bulunuz." Faruk Ogret-
men’in sdyledigini yapan égrencilerin kagit pargasinin ve sinifin alanini hangi alan dlgme
birimini kullanarak hesaplamalari daha uygundur?

Sekil 3. B.5.(S5.266) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 2
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Sekil 4 incelendiginde verilen etkinlikte matematiksel kavram olarak Tau
sayisinin tanimi verilip bu tanima goére uygun cevaplar istenildigi i¢in S2 kodlu
“Etkinlikte matematiksel kavramlar ve 6zellikler tanitilir.” Kriteri saglandigindan Sekil

4’teki gibi etkinlikler “sembolik” temsil olarak degerlendirilmistir.

Bir say), tam bélenlerinin sayisina tam olarak bélintyorsa bu sayiya Tau
sayisi denir. Siz de Tau sayisi bulabilir misiniz?

Tam Bélenleri Tau Sayisi mi?
Sayisi Evet/Hayir

24 1,2,3,4,6,8,12, 24 8 24:8=3 Evet

Say Tam Bélenleri

Sekil 4. A.6.(S.43) sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 3

Sekil 5 incelendiginde etkinlikte 9/10 ifadesi kullanildigi i¢in S1 kodlu “Etkinlik
matematiksel semboller ve ifadeler igerir.” kriterine karsilik gelmektedir. Etkinlikte
oran kelimesinin giinliikk hayatta nerelerde kullanildigina dair agiklama yapilmasi
istenildigi i¢in de S3 kodlu “Etkinlikteki ¢esitli tanimlamalar giinliik dilin kullanimini
icerir.” kriteri saglandigindan Sekil 5’teki gibi etkinlikler “sembolik” temsil olarak

degerlendirilmistir.

Uziimiin geker orani armudun geker oranindan fazladir. Salatalikia ‘Ig_CI oraninda su vardir. istanbul’un

suyunun kire¢ orani Ankara'nin suyunun kirec oranindan azdir. Tarkiye'de calisan kadinlarin orani her yil

biraz daha artiyor. Erkeklerin kalp krizine yakalanma orani kadinlardan daha fazladir. Karadeniz'in tuzluluk
orani, Akdeniz'in tuzluluk oranindan azdir.

Yukandaki paragrafta verilen alti ¢izili kelimelere dikkat ediniz. Siz “oran” kelimesini ginlik hayatta ne-
relerde kullamyorsunuz?

Sekil 5. B.6.(S.174) sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 4

3.6.4. Eylemsel+imgesel temsil iceren etkinliklerin analizi

Sekil 6 incelendiginde verilen etkinlik bir cismin fakli yonlerden gériiniimlerinin
cizilmesini istedigi i¢in E1 kodlu “Etkinlikte el becerisi gerektiren davraniglar vardir.”
kriterine karsilik gelmektedir. Etkinlikte yer alan gorsel materyal 12 koduna “Etkinlik
gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimini igerir.” Kriterini
sagladigindan eylemsel ve imgesel temsil tiirlerinde en azindan birini i¢eren bu ve

benzeri etkinlikler “eylemsel+imgesel” temsil olarak degerlendirilmistir.
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Yanda verilen seklin onden ve arkadan, alttan ve Gstten gorindmieri-
ni gizelim, Cizimleri inceleyelim.

'5& Cozim: * 6n
Onden bakilnca gériinecek yiizeyleri okla Ustten bakilinca gériinecek yizeyleri okla géste-
gosterelim, Daha sonra yerlerine dikkat ede- relim, Daha sonra yerlerine dikkat ederek seldin
rek seklin on ve arkadan gorGnumierini karel Ustten ve alttan gorunumlerini karel kadgida

kagda gizelim, cizelim. Ost

Arka

Sekil 6. A.7.(S278) eylemsel+imgesel temsil i¢eren etkinlik 6rnegi

Ust

3.6.5. Eylemsel+sembolik temsil iceren etkinliklerin analizi

Sekil 7°de yer alan etkinlik incelendiginde iki basamakli say1 sOylenmesi,
zihinden toplama ve c¢ikarma islemi yapilmasi, kullanilan yontemin arkadagslarina
anlatilmasi istendigi icin bu durum S4 kodlu “Etkinlik 6grenenin somut yasanti
gecirmeden semboller kullanarak agiklama yapmasini igerir.” kriterine karsilik geldigi
goriilmektedir. Etkinlikte Ogrencilerden kagida not almalart ve hesap makinesi
kullanmalar1 istendiginden bu etkinlik E2 kodlu “Etkinlikte fiziksel nesneler/somut
materyaller ile etkilesim vardir.” kriterini saglamaktadir. Eylemsel ve sembolik temsil
tirlerinden en azindan bir kriteri saglayan Sekil 7°deki gibi etkinlikler

“eylemsel+sembolik” temsil olarak degerlendirilmistir.

27



Arag - Goroeg: kagi, kalem, hesap makinesi, saat

*» Bir arkadaginizdan iki basamakli iki say1 soylemesini isteyiniz ve bu sayilan farkh yon-
temlarle en kisa strade zihinden toplamaya galiginiz.

» Kullandigimz yontemiera gore iglem strenizi ve sonucunuzu bir kigida not ediniz.

* Arkadaginizdan iglem sonucunuzu hesap makinesi iie kontrol etmasini isteyiniz.

» Arkadaginzdan iki basamakli iki say soylemesini isteyiniz ve farkl yontemierle bu sayi-
lardan kuguk olani bUyUk olandan en kisa strede zihinden cikarmaya galiginiz.

» Kullandi@iniz yontemlere gore iglem strenizi ve sonucunuzu bir kdgida not ediniz.

» Arkadasinizdan Islem sonucunuzu hesap makinesi ile kontrol etmesini isteyiniz.

> Kullandiginiz yontemleri arkadaslanniza aniatimz. Hangi yontemi kullanarak iglemi daha
kisa surede yaptinz?

> Sizce en kisa ve kolay yoldan zihinden toplama ve ¢ikarma islemienini yapmayi safila-
yan iglem stratejisi nedir?

Sekil 7. A.5.(S.40) eylemsel+sembolik temsil igeren etkinlik drnegi 1

Sekil 8 incelendiginde ogrencilerden smiftaki Ogrencilerin  ayakkabi
numaralarii 6grenip tabloda gostermeleri istenildiginden E6 kodlu “Etkinlik 6grenenin
bilgiyi yaparak yasayarak Ogrenmesini gerektirir.” kriterine karsilik geldigi
goriilmektedir. Etkinlikte elde edilen verilere ait agiklik degeri istenildigi i¢in S1 kodlu
“Etkinlik matematiksel semboller ve ifadeler icerir.” kriterini saglamaktadir. Eylemsel
ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri saglayan Sekil 8’deki gibi etkinlikler

“eylemsel+sembolik” temsil olarak degerlendirilmistir.

* Simfimzdaki 6grencilerin ayakkabi numaralarini 6grenerek not alimiz. Buna gore;
a. Bu verileri bir tabloda gosteriniz.

b. Bu verilere ait agikhigy, en kiigiik degeri ve en biiyilik degerleri bulunuz.
Sekil 8. B.7. (S.254) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 2

Sekil 9 incelendiginde etkinlikte 6grencilerden ¢izim yapmasi istendigi i¢in El
kodlu “Etkinlikte el becerisi gerektiren davranislar vardir.” kritere karsilik gelmektedir.
Bu etkinlikte 6grencilere makas yardimiyla kesme islemi yaptirildigi i¢in E2 kodlu
“Etkinlikte fiziksel nesneler/somut materyaller ile etkilesim vardir.” kritere karsilik
gelmektedir. Yine ayni sekilde dikdortgen ve kare gibi matematiksel kavramlar
kullanildigr i¢in S1 kodlu “Etkinlik matematiksel semboller ve ifadeler igerir.” Kriterini
sagladigindan eylemsel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri saglayan

Sekil 9°daki gibi etkinlikler “eylemsel+sembolik” temsil olarak degerlendirilmistir.
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el

» Kareli A4 k&gidinin Gizerine eni 4 cm, boyu 6 cm olan 24 adet
dikdértgen ciziniz.

« Cizdiginiz bu dikdértgenleri makas yardimiyla kesiniz.

» Bu dikdortgenlerin bir kismini birlestirerek en kucglk kareyi elde
ediniz. Elde ettiginiz bu karenin bir kenarinin él¢lsiini defterinize
not ediniz.

» Tum dikdértgenleri kullanarak yeni bir kare elde ediniz. Elde et-
tiginiz yeni karenin de bir kenarinin dl¢lisiinti not ediniz.

Olusan karelerin kenar uzunluklari arasinda bir iligki var midir?

Sekil 9. A.6.(S69) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 3

Sekil 10 incelendiginde verilen etkinlikte 6grencilerden kare gizmeleri istendigi
icin bu etkinlik E1 kodlu “Etkinlikte el becerisi gerektiren davranislar vardir.” Kriterini
saglamaktadir. Etkinlikte karenin alani, cm?ve mm? gibi matematiksel kavramlar ve
kisaltmalar/semboller kullanildigi igin etkinlik S1 kodlu “Etkinlik matematiksel
semboller ve ifadeler igerir.” kriterini saglamaktadir. Etkinlikte 06grencilerden
cm? ve mm? arasinda nasil bir iliski oldugunu bulmalar istendigi igin verilen etkinlik
S4 kodlu “Etkinlik 6grenenin somut yasanti gecirmeden semboller kullanarak aciklama
yapmasini igerir.” kriterini sagladigindan eylemsel ve sembolik temsil tiirlerinde en
azindan bir kriteri saglayan bu ve benzeri etkinlikler “eylemsel+sembolik” temsil olarak

degerlendirilmistir.

.‘ Arac ve gereclor: Milimetrik kagit. ’

= Milimetrik k&dgida bir kenar uzunlugu 1 cm olan bir kare ¢iziniz.
= Karenin alanini bulunuz.

« 1 cm?lik alanin iginde kag¢ tane mm? oldudunu sdyleyiniz.

- 1 cm?ile 1 mm? arasinda nasil bir iligki oldugunu bulunuz.

Sekil 10. B.6.(S.276) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik drnegi 4

Sekil 11 incelendiginde etkinlikte 6grencilerden daire ¢izmeleri istenildigi i¢in
etkinlik E1 kodlu “Etkinlikte el becerisi gerektiren davramiglar vardir.” kriterini
saglamaktadir. Ayrica bu etkinlikte dairenin yarisinin Kesilmesi istenildigi i¢in E2 kodlu
“Etkinlikte fiziksel nesneler/somut materyaller ile etkilesim vardir.” Kriteri
saglanmaktadir. Ogreticinin rehberliginde adim adim yapilmasi gerekenler sdylendigi
icin ilgili etkinlik E4 kodlu “Etkinlik, 6greticinin rehberliginde ¢izimler gerektirir.”
kriterini saglamaktadir. Ogrenci etkinlikte bilgiyi yaparak yasayarak égrendigi icin E6
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kodlu “Etkinlik 6grenenin bilgiyi yaparak yasayarak Ogrenmesini gerektirir.” Kriter
saglanmaktadir. Eylemsel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri saglayan

Sekil 11°deki gibi etkinlikler “eylemsel+sembolik™ temsil olarak degerlendirilmistir.

Arac ve Gereg: kareli kagit, cetvel, pergel, makas, yapistirici
« Kareli kagit Gizerine yaricapi 10 cm olan bir daire ¢iziniz.
« Dairenin yarisini keserek ayiriniz.
v’ Yarim daireyi yan ¢aplari boyunca birlestirerek yuvarlayiniz.

v Olusan cismi kareli kagit Gzerine koyarak dairenin kenarlarin-
dan ¢iziniz.

« Cizdiginiz daireyi kesiniz
v Daire ile cismi birlestirerek yapistiriniz.

v/ Hangi cismi elde ettiniz.

Sekil 11. B.8.(S.312) eylemsel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 5
3.6.6. Imgesel+sembolik temsil iceren etkinliklerin analizi

Sekil 12’deki etkinlik incelendiginde ii¢ tane gorsel verildigi icin 12 kodlu
“Etkinlik gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimini igerir.” Kriterinin
saglanmakta oldugu goriilmektedir. Etkinlikte iggen dokuma motifinin sekil Oriintiisii
ifadeleri kullanildig i¢in etkinlik S1 kodlu “Etkinlik matematiksel semboller ve ifadeler
igerir.” kriterini saglamaktadir. Imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir
kriteri saglayan Sekil 12°deki gibi etkinlikler “imgesel+sembolik” temsil olarak

degerlendirilmistir.
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Gorsel 1 Gorsel 2
Kahramanmarag Cocuk Abalari

Gorsel 1 ve 2'de verilen Kahramanmaras gocuk abalannin sislemelerinde gesitli obje
ve malzemelerin kullaniidig géraimektedir. Bu malzemeler arasinda tahta ve cam bon-
cuk, tazi boncugu, deniz kabugu, metal paralar, iplik, sa¢ 6rgusu kolonlar, dggen motifii
farkli dokumalar, su tag vb. malzemeler yer almaktadir. Kullanilacak malzemeler 6zenle
segilmekte ve belli bir dizene gore teker teker el emegi ve sabir ile abalara iglenmektedir.

Gorsel 1'de Kahramanmaras ¢cocuk abasinin yakasina takilan dokuma, ¢gen seklin-
dedir. Bu tggen dokuma motifinin $ekil orintistna inceleyelim.

Gorsel 3: Gorsel 1'deki Cocuk Abasinin De- CIZ;m 1 chenrookx;na‘@mi
taylan (Yaka), Uggen Dokuma

Sekil 12. B.5.(S.22) imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 1

Sekil 13 incelendiginde etkinlikte termometrenin gorseli verildigi i¢in sekildeki
etkinlik 12 kodlu “Etkinlik gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimimi
igerir.” Kriterini saglamaktadir. Etkinlikte giinliik yasamda nerelerde karsilasildigini
diisiinmeleri istenildigi i¢in bu etkinlik 11 kodlu “Etkinlik fiziksel olarak var olmayan
nesneler hakkinda diistinme gerektirir.” kriterini saglamaktadir. Etkinlikte sayilarin
ontindeki isaretlerin neyi ifade ettigiyle ilgili bir agiklama istenildigi i¢in S3 kodlu
“Etkinlikteki ¢esitli tanimlamalar giinliik dilin kullanimini igerir” Kriteri saglanmaktadir.
Imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri saglayan Sekil 13’teki gibi

etkinlikler “imgesel+sembolik™ temsil olarak degerlendirilmistir.

31



Termometre, sicaklik digmeye yarayan bir alettir. Galileo Galilei, Ik termometreyr 1592 yilin-
da yapti. Daha sonra birgok bilim insani tarafindan dedigik tipte termometreler geligtirildi. Termo-
metreler, degigen sicaklik kargisinda sivilann hacim degigtirmesi esasina dayanir. En fazla kulla- »  »
nilan termometreler, civah termometrelerdir, Termometrenin (zerinde sicaklik derecelerini goste-
ren gizgiler ve sayilar vardir

Yandaki termometrede verilen sayilan inceleyiniz. Sayilann dndndeki igaretierin neyi ifade et-
tigini agiklayiniz. Ginldk yagamda bu sayilarla nerelerde kargilagtiginizi diisiinindz. Omekler ve-
nniz »gx

Sekil 13. B.6.(S.78) imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 2

Sekil 14 incelendiginde etkinlikte siselerin gorseli verildigi i¢in 12 kodlu
“Etkinlik gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimini igerir.” Kriteri
saglanmaktadir. Ek olarak etkinlikte 6z kiitlenin tanimi verildigi i¢in S2 kodlu
“Etkinlikte matematiksel kavramlar ve ozellikler tanmitilir.” kriteri saglanmaktadir.
Imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri saglayan Sekil 14’teki gibi

etkinlikler “imgesel+sembolik” temsil olarak degerlendirilmistir.

Bir macdenin
kitlesinin hacmine
b3liml o madde-
nin Gzkitiesri verir,

[ cammmnn

« Siselerdeki smlann
sadece kutlelen ve

®=

Ozkitle maddenin hacimleri verimis-
ayrt edic Gzelijidir, tr. Acabe gige-
Ozkitieden yarar- lerdeki smvilar aymi
lenarak bu syilann mchir?
ayri clup olmadigin »

45 g 72g 81g

Sekil 14. A.7.(S.157) imgesel+sembolik temsil i¢eren etkinlik 6rnegi 3

Sekil 15°teki etkinlik incelendiginde birim karelerle dikdortgen sekli verildigi
igin 12 kodlu “Etkinlik gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimimi
icerir.” Kriteri saglanmaktadir. Ayrica etkinlikte dikdortgen, kare ve birim Kkare
kavramlar1 kullanildigi i¢in etkinlik S1 kodlu “Etkinlik matematiksel semboller ve
ifadeler igerir.” kriterini saglamaktadir. Imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en
azindan bir kriteri saglayan Sekil 15°teki gibi etkinlikler “imgesel+sembolik™ temsil

olarak degerlendirilmistir.
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» Rengin, elinde bulunan butin birimkareleri kullanarak asagidaki dikdértgeni olusturuyor.
Bu birimkarelerden en az kag¢ birimkare ¢ikarirsa bir kare elde edebilecegini bulunuz.

Sekil 15.A.8.(S.59) imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik drnegi 4

3.6.7. Eylemsel+imgesel+sembolik temsil iceren etkinliklerin analizi

Sekil 16 incelendiginde etkinlikte kagida bir kare ¢izilmesi, es pargalara ayrilip
bir kisminin boyanmasi istendigi i¢in bu etkinlik E1 kodlu “Etkinlikte el becerisi
gerektiren davraniglar vardir.” kriterine karsilik gelmektedir. Etkinlikte ondalik kesir
takimiyla etkilesim halinde olmasi istendigi i¢cin E2 kodlu “Etkinlikte fiziksel
nesneler/somut materyaller ile etkilesim vardir.” Kriteri saglanmaktadir. Ayrica, yiizde
birlik bir parcanin en fazla onda birlik par¢ayr kullanarak yeniden diizenlenmesi
istenildigi i¢in ES kodlu “Etkinlik 6grenenin diislincelerini eylemsel gosterimlerle ifade
etmesini gerektirir.” Kriteri saglanmaktadir. Etkinlik ondalik kesir takimlarinin gorseli
ve 100 es kareye ayrilmis kagit gorseli verildigi icin 12 kodlu “Etkinlik gorsel
materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimini igerir.” Kriterini saglamaktadir.
Etkinlikte birim, kare, ondalik kesir, yiizde birlik ve onda birlik kavramlari kullanildigi
icin S1 kodlu “Etkinlik matematiksel semboller ve ifadeler igerir.” Kriteri
saglanmaktadir. Eylemsel, imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri
saglayan Sekil 16’daki gibi etkinlikler “eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil olarak

degerlendirilmistir.
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AracC - Gorec: kamail kAt kalem, ondabk kesir takimi

e s iiciie

~

AR

ARLALiL
AL
ALl
CALLLLLRALY
Beesasede ol
AL
Sl
ALt

S e

|

1 Tam Tk 100
(1 Birlik)

- < LRLTLRLLLY

-]

« Kagidiniza bir kenar 10 birim olacak gekilde
bir kare ¢iziniz ve gekildeki gibi 100 e5 kareye ayinmiz.

+ Her binm karenin ifade ettig: kesn yazinz.

» 100 ey kareden 35'ini boyayiniz.

+ Boyadiginiz karelerin fade ettigi kesn yaziniz.

« Ondalik kesir takiminizdan boyadiginiz kare sayis: kadar Téa'hk parca aliniz

« Aldiginiz yuzde Ddirlik pargay: en ¢ok sayida onda dirlik parca kullanacak gekilde
yeniden duzenieyiniz

Sekil 16. A.5.(S.131) eylemsel+imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 1

Sekil 17 incelendiginde etkinlikte tiggenlerin kenar uzunluklarini cetvelle
Olciilmesi istendigi icin E2 kodlu “Etkinlikte fiziksel nesneler/somut materyaller ile
etkilesim vardir.” Kriteri saglanmaktadir. Etkinlikte kagida c¢izilmis liggen gorselleri
oldugu icin 12 kodlu “Etkinlik gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi)
kullanimini igerir.” Kriterini saglamaktadir. Ayrica kenarlarina goére smiflandirilan
ticgenlere giinliik hayattan ornekler verilmesi istendigi i¢in “Etkinlik fiziksel olarak var
olmayan nesneler hakkinda diisiinme gerektirir.” Kriterini saglamaktadir. Ek olarak
ticgen, kenar uzunluklart kavramlar1 kullanildigi i¢in etkinlik S1 kodlu “Etkinlik
matematiksel semboller ve ifadeler igerir.” kriterini saglamaktadir. Etkinlikte verilen
ticgenlerin kenar uzunluklar1 arasinda nasil bir iligki oldugunu agiklanmasi istendigi igin
S3 kodlu “Etkinlikteki c¢esitli tanimlamalar giinliik dilin kullanimini igerir.” Kriteri
saglanmaktadir. Eylemsel, imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri
saglayan Sekil 17°deki gibi etkinlikler “eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil olarak

degerlendirilmistir.
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Arac Gerecler: cetvel.

¢ Yukarida izometrik kagida cizilmig G¢cgenlerin kenar uzunluklarini cetvelle di¢lnlz.

¢ ABC, DEF ve GHK {g¢genlerinin kenar uzunluklan arasinda nasil bir iligki vardir?
Aciklayiniz.

¢ ABC, DEF ve GHK uggenlerini kenarlarina gére siniflandiriniz. Kenarlarina gore si-
niflandirdiiniz Giggenlere ginlik hayattan érmekler veriniz.

Sekil 17. B.5.(S.198) eylemsel+imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 2

Sekil 18 incelendiginde etkinlikte 36 es kutucuktan olusan dort tane kareli kagit
kesilmesi, verilen kesirleri kutucuklar1 kirmiziya boyayarak gosterilmesi istenildigi i¢in
etkinlik E1 kodlu “Etkinlikte el becerisi gerektiren davranmiglar vardir.” Kriterini
saglamaktadir. Etkinlikte 36 kutucuktan olusan kareli kagit gorseli verildigi igin
“Etkinlik gorsel materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimini igerir.” Kriteri
saglanmaktadir. Verilen 6rnekle bir kesrin 36 kutudan olusan kareli bir kagitta nasil
boyanmas1 gerektigi hakkinda bilgi verildigi icin 17 kodlu “Etkinlik sézel ipuglari
icerir.” Kriteri saglanmaktadir. Etkinlikte kesir ve kiiciikten biiyiige silama ifadesi
kullanildig1 i¢in S2 kodlu “Etkinlikte matematiksel kavramlar ve o6zellikler tanitilir.”
kriteri saglanmaktadir. Son ciimlede verilen kesirleri siralamak i¢in kagar kutucuktan
olusan kareleri tercih edilecegi soruldugu i¢in etkinlik S4 kodlu “Etkinlik 6grenenin
somut yasant1 gecirmeden semboller kullanarak agiklama yapmasini igerir.” Kriterini
saglamaktadir. Eylemsel, imgesel ve sembolik temsil tiirlerinde en azindan bir kriteri
saglayan Sekil 18’deki gibi etkinlikler “eylemsel+imgesel+sembolik™” temsil olarak

degerlendirilmistir.
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+ Karell kdgidinzdan asajidaki gibi 36 es kutucuktan olugan dért tane kareli kagit
parcas: kesiniz.

2 é A ve % kesirlerini, kutucuklari kirmziya boyayarak bu k&gt par¢a‘arinin

Uzerinde gbsteriniz. Her bir kesri farkli bir k&gt pargas: Gzerinde gostermeye dikkat
ediniz.

«  Omegin % kesn 36 kutucuktan clusan k&gt parcas: Gzerinde, 24 tane kutucuk
kirmiziya boyanarak gésteniir. Canki g ~ 3—2 "t

Her bir kesir icin ka¢ kutucugu kirmiziya boyadiginizi dikkate alarak kesirleri ki-
¢Okten blyGge siralayabilir misinz?

2 1 3
5' 10" 20
san kareli kagit parcalan tercih ederdiniz?

kesirlerini ayni ydntemle siralamak isteseydiniz kagar kutucuktan olu-

Sekil 18. A.6.(S.110) eylemsel+imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik drnegi 3

Sekil 19°daki etkinlik incelendiginde daire grafiginin bilgisayar yazilim
programinda ¢izilmesi istenildigi i¢in etkinlik E2 kodlu “Etkinlikte fiziksel
nesneler/somut materyaller ile etkilesim vardir.” kriterini saglamaktadir. Etkinlikte
yapilmasi gerekenler adim adim belirtilerek; A siitununa aylik gelirleri, B siitununa
Odenen para yazilmasi ve pie meniisiinden 3-D meniisiine tiklanilmasi istenildigi i¢in E4
kodlu “Etkinlik, 6greticinin rehberliginde ¢izimler gerektirir.” kriteri saglanmaktadir.
Tablo ve daire grafikleri gorsel olarak verildigi igin etkinlik 12 kodlu “Etkinlik gorsel
materyallerin (resim, grafik, video gibi) kullanimini igerir.” kriterini saglamaktadir.
Etkinlikte daire grafigi kavrami kullanildigi i¢in S1 kodlu “Etkinlik matematiksel
semboller ve ifadeler igerir.” kriteri saglanmaktadir. Eylemsel, imgesel ve sembolik
temsil tlirlerinde en azindan bir kriteri saglayan Sekil 19’daki gibi etkinlikler

“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil olarak degerlendirilmistir.
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, Yandaki tabloda ayda 2700 TT. kazanan birki-  Tablo: Bir kisinin aylik giderleri

sinin aylik giderleri verilmigtir. Bu verilere ait daire o
figini bic bilgisayar i dacisiiz. Avlik giderler denen para (TL)
Kira t 600
“A”stitununa aylik giderleri, “B” siitununa &de-
nen paray1 yaziniz. Mutfak 500
Egitim 300
— i Kredi karty + 700
- = Giyecek 350
[ e — - . Diger 250
2 Mutfak 500
3 Egitim 300 Toplam t 2700
4 KrediKart 700
5 Giyecek 350
6 Diger 250
7
8

Verileri segerek “Pie” (Grafik) meniisiinden “3-D Pie” (3 boyut) sekmesine uklayimz. Aga-
gidaki daire grafigini elde ederiz.
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Sekil 19. B.7.(S.272) eylemsel+imgesel+sembolik temsil igeren etkinlik 6rnegi 4
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bolimiinde alt problemlerle ilgili elde edilen verilerin analiz

sonuclari ve bu sonuglara yonelik yorumlar bulunmaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda “Matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel
gelisim ilkelerine gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular

bulunmaktadir.

4.1.1. Besinci scmif MEB ve Tuna Matbaacihik matematik ders kitaplarindaki

etkinliklerin dagilimlar:

Besinci siif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel
gelisim ilkelerinin temsil tiirlerini belirlemek amaciyla MEB ve Tuna Matbaacilik 5.
siif matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlikler analiz edilmistir. Tablo 3’te bu
kapsamda temsil tiirlerine gore ve toplam olarak analiz edilen etkinlik sayilari

verilmistir.

Tablo 3. Besinci simif MEB ve Tuna Matbaacilik matematik ders kitaplarindaki
etkinlik temsil dagilimlarinin karsilastiriimasi

Zihinsel donemler MEB _ TunaMatbaaathk

Etkinlik %"k Etkinlik sayisi %"lik

sayisi Dagilim Dagilim
Evlemsel l %] 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0
Sembolik 92 2930 133 %034
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 20
Eylemsel+sembolik 39 %13 14 %4
fmgesel+sembolik 121 %40 215 %355
Eylemsel+imgesel+sembolik 48 %16 25 %7
TOPLAM 301 387

Tablo 3’te gorildiigii gibi MEB kitabinda 301, Tuna Matbaacilik kitabinda 387
etkinlik incelenmistir. Tabloda MEB kitabinda yer alan etkinliklerin %40’ mnin

“imgesel+sembolik”, %30 unun “sembolik”, %16’sinin “eylemsel+imgesel+sembolik”
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ve %13 {iniin “eylemsel+sembolik”, %1’inin de “eylemsel” temsil tiiriinden oldugu
gorilmektedir. Tuna  Matbaacilik  kitabinda ise  etkinliklerin ~ %55’inin
“imgesel+sembolik”, %34’ tniin “sembolik”, %7’sinin “eylemsel+imgesel+sembolik”

ve %4 iiniin “eylemsel+sembolik” aktivitelerden olustugu tespit edilmistir.

Yapilan incelemelere goére Tuna Matbaacilik 5. siif matematik ders kitabinda
etkinlik sayisinin MEB kitabina gore daha fazla oldugu; hem MEB hem de Tuna
Matbaacilik ders kitabinda bu etkinliklerden “imgesel+sembolik” etkinliklere
digerlerine gore daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica, Tuna Matbaacilik
kitabindaki “imgesel+sembolik” etkinlik sayisinin MEB ders kitabindakine gore
yaklagik 2 kat fazla olmasinin 6zel yayinevi kitap hazirlayicilarinin 6grenme ilkelerine
daha fazla 6nem verdigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte hem MEB hem Tuna
Matbaacilik 5. sinif ders kitabinda “imgesel” ve “eylemsel+imgesel” temsil tiirlerinden
hicbirisine yer verilmedigi, bununla birlikte Tuna matbaacilik ders kitabinda “eylemsel”
etkinliklerin de bulunmadigi belirlenmistir. Heniiz ilkdgretim ikinci kademeye gecen
ogrencilere kavramlarin somut nesnelerle 6gretiminin higbir sekilde verilmemis olmasi,
soyut kavramlarin somutlastirilmast yolunda oOncelikle dokunma ve yasayarak

O0grenmelerine imkan verilmemis olmast 6nemli bir eksiklik olarak goriilebilir.

4.1.2. Altinct simf MEB ve Ozgiin Yaymlari matematik ders kitaplarindaki

etkinliklerin dagilimlar:

Altinct sinif matematik ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin Bruner’in zihinsel
gelisim ilkelerinin temsil tiirlerini temsil etmek amaciyla MEB ve Ozgiin Yaynlari 6.
sinif matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlikler analiz edilmistir. Tablo 4’te bu
kapsamda temsil tiirlerine gore ve toplam olarak analiz edilen etkinlik sayilari

verilmistir.
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Tablo 4. Altinc1 siif MEB ve Ozgiin Yaymlar1 matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinlik temsil dagilimlarinin karsilastiriimasi

Zihinsel dénemler MEB Ozgiin Yaymlari

Etkinlik %’lik Etkinlik sayisi %’lik

sayist dagilim dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0
Imgesel 0 %0 0 %0
Sembolik 95 %29 98 %29
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 3 %1 5 %2
Imgesel+sembolik 211 %064 221 %64
Eylemsel+imgesel+sembolik 22 %6 15 % 4
TOPLAM 331 339

Tablo 4’te goriildiigli gibi toplamda incelenen etkinlik sayilari birbirine yakindir.
Tablo incelendiginde @MEB kitabinda yer alan etkinliklerin = %64 iiniin
“imgesel+sembolik”, %29’unun “sembolik”, %6’sinin “eylemsel+imgesel+sembolik”
ve %I1’inin “eylemsel+sembolik” temsil tiiriinden oldugu gériilmektedir. Ozgiin
Yaymcilik kitabinda ise etkinliklerin %64’tiniin  “imgesel+sembolik”, %29’unun
“sembolik”, %4 iiniin “eylemsel+imgesel+sembolik” ve %2’inin “eylemsel+sembolik”

temsil tlirlinden oldugu belirlenmistir.

Yapilan incelemelere gore Ozgiin Yaymcilik 6. sinif matematik ders kitabindaki
etkinlik sayisinin MEB kitabina gore hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. Ayrica
hem MEB hem de Ozgin Yaymcilik ders kitabindaki “sembolik” ve
“imgesel+sembolik™ etkinliklerinin diger temsil tiirlerine gore daha fazla bulundugu
saptanmigtir.  Altinct  siniflarda da  “eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel”
etkinliklere yer verilmemis olmasi 6grenme ilkeleri agisindan 6nemli bir agik olarak

gorilmiistiir.

4.1.3. Yedinci simf MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin

dagilimlar:

Yedinci sinif matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin Bruner’in zihinsel
gelisim ilkelerinin temsil tiirlerini belirlemek amaciyla MEB ve EKOYAY 7. siif
matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlikler analiz edilmistir. Tablo 5’te bu
kapsamda temsil tiirlerine gore ve toplam olarak analiz edilen etkinlik sayilari

verilmistir.
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Tablo 5. Yedinci sinif MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlik
temsil dagilimlarinin karsilastirilmasi

Zihinsel donemler MEB EKOYAY

Etkinlik %’lik Etkinlik sayisi %’lik

sayi1s1 dagilim dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0
Imgesel 0 %0 0 %0
Sembolik 168 %47 156 %44
Eylemsel+imgesel i %2 0 %0
Eylemsel+sembolik 33 %9 -4 %1
Imgesel+sembolik 134 %38 177 %50
Eylemsel+imgesel+sembolik 15 %4 17 %S5
TOPLAM 357 354

Tablo 5 incelendiginde her iki ders kitabindaki toplam etkinlik sayilarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. MEB kitabinda yer alan etkinliklerin %47’sinin
“sembolik”, %38’inin “imgesel+sembolik”,  %9’unun “sembolik+eylemsel” ve
%4 inlin “eylemsel+imgesel+sembolik™, %2’sinin “eylemsel+imgesel” etkinliklerden
olustugu, “eylemsel” ve “imgesel” etkinliklerin ise bulunmadig gorilmistiir.
EKOYAY kitabinda ise etkinliklerin %50’sinin “imgesel+sembolik”, %44’ {iniin
“sembolik”, %5’inin “eylemsel+imgesel+sembolik” ve %21’inin ise
“eylemsel+sembolik” tiirden oldugu belirlenmistir. “Eylemsel”, “imgesel” ve

“eylemsel+imgesel” temsil tiiriindeki etkinliklere yer verilmedigi tespit edilmistir.

Hem MEB hem de Ozgiin Yaymncilik ders kitabinda “sembolik” ve
“imgesel+sembolik™ etkinliklere diger etkinliklere gore daha fazla yer verildigi tespit
edilmistir. Diger 6grenme ilkelerine 6nem verilmemesi belirgin bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Ayrica MEB kitabinin Ozgiin Yayinciliga gore “eylemsel+imgesel”

etkinliklere daha fazla 6nem vermis olmasi pozitif bir yaklasim olarak goriilebilir.

4.1.4. Sekizinci simf MEB ve KOK-e Yaymeihk matematik ders Kitaplarinki

etkinliklerin dagilimlar:

Sekizinci sinif matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin Bruner’in zihinsel
gelisim ilkelerinin temsil tiirlerini temsil etmek amaciyla MEB ve KOK-e Yaymciliga
ait 8. sinif matematik ders kitaplarindaki etkinlikler analiz edilmistir. Tablo 6.’da bu
kapsamda temsil tiirlerine gore ve toplam olarak analiz edilen etkinlik sayilari

verilmistir.
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Tablo 6. Sekizinci simif MEB ve KOK-e Yaymcilik matematik ders kitaplarinda
bulunan etkinlik temsil dagilimlarinin karsilagtirilmasi

Zihinsel donemler MEB KOK-e yaymcihik

Etkinlik %’lik Etkinlik sayist %’lik

sayis1 dagilim dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0
Sembolik 115 %38 104 %41
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 21 %7 27 %11
Imgesel+sembolik 103 %34 100 %39
Eyvlemsel+imgesel+sembolik 63 %21 22 %9
TOPLAM 302 253

Tablo 6’ya gore iki kitap i¢in toplamda incelenen etkinlik sayilar1 arasinda fark
oldugu goriilmektedir. Tabloda MEB kitabindaki etkinliklerin %38’inin “sembolik”,
%34’tniin ~ “imgesel+sembolik”, %7’sinin  “eylemsel+sembolik” ve 9%21’inin
“eylemsel+imgesel+sembolik” temsile ait etkinliklerden oldugu; diger yandan
“eylemsel”, “imgesel” ve “eylemsel+imgesel” temsile iliskin etkinliklere ise yer
verilmedigi goriilmektedir. KOK-e Yaymcilik kitabindaki etkinliklerin %41’inin
“sembolik”, %39’unun “imgesel+sembolik”, %]11’inin “eylemsel+sembolik” ve
%9’unun “eylemsel+imgesel+sembolik” tiirtindeki etkinliklerden ibaretken, “eylemsel”,
“imgesel” ve “eylemsel+imgesel” temsil tiiriinde her hangi bir etkinlik tespit

edilmemistir.

Tablo 6 incelendiginde MEB 8. smif matematik ders kitabindaki etkinlik
sayisinin KOK-e Yayincilik kitabma gore daha fazla etkinlik icerdigi goriilmektedir.
Ayrica hem MEB hem de KOK-e Yaymcilik ders kitabindaki bu etkinliklerden
“sembolik” ve “imgesel+sembolik” etkinliklere digerlerine gore daha fazla yer verildigi
tespit edilmistir. Diger 0Ogrenme ilkelerinden “eylemsel”, “imgesel” ve
“eylemsel+imgesel” aktivitelere ise hicbir sekilde yer verilmemesi belirgin bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte kitap hazirlayan egiticilerin 7. simf
Ogrencilerin eylemsel ve imgesel etkinliklere ihtiyaci olmadigini diisiinerek her iki
zihinsel aktiviteyi de i¢inde barindiran bilesik etkinliklerle (imgesel+sembolik,

eylemsel+imgesel gibi) bu agig1 kapatma istekleri oldugu soylenebilir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. Bu kisimda “Matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim
ilkelerine gore 6grenme alanlarina bagl olarak dagilimi nasildir?” sorusuna iliskin

elde edilen analiz sonuglarina yer verilmistir.

4.2.1. Besinci sinif MEB ve Tuna Matbaaciik matematik ders Kitaplarinda

ogrenme alanlari etkinliklerinin dagilim

Besinci simif MEB ve Tuna Matbaacilik ders Kitaplarinda bulunan etkinlikler
O0grenme alanlar1 agisindan degerlendirilmistir. MEB ders kitabindaki etkinliklerin

temsil ¢esitlerinin 6grenme alanlarina gore dagilimlar: Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Besinci sinif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore
temsil tiirlerinin dagilim1

Zihinsel donemler Sayilar ve islemler  Geometri ve 6lcme Veri isleme

Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik

sayist dagilim sayisi dagilim sayisi dagilim

Eylemsel 0 %0 1 %1 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 79 %46 10 %8 3 %21
Eylemsel+imgesel 0 % 0 0 % 0 0 %0
Eylemsel+sembolik 25 % 14 14 % 12 2 % 14
Imgesel+sembolik 60 % 35 57 % 49 4 % 29
Eylemsel+imgesel+sembolik 8 % 5 35 % 30 5 % 36
TOPLAM 172 117 14

% ¢¢

Tablo 7 incelendiginde MEB ders kitabinda, “sayilar ve islemler”, “geometri ve
6lgme” ve “veri isleme” 6grenme alanlarinin Brunner’in zihinsel gelisim ilkelerine
uygun toplam 303 etkinlik igerdigi belirlenmistir. Bu etkinliklerden “sayilar ve
islemler” Ogrenme alanindaki 172 etkinlik icinde “eylemsel”, “imgesel”,
“eylemsel+imgesel” tiirlerde etkinlik bulunmadigi tespit edilmistir. Etkinliklerden
79’unun (%46) “sembolik”, 25’inin (%14) “eylemsel+sembolik”, 60’min (%35)
“imgesel+sembolik”, 8’inin (%5) ise “eylemsel+imgesel+sembolik” tiirde oldugu
goriilmektedir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaniyla ilgili etkinlikler incelendiginde
analiz edilen 117 etkinligin 57’sinin (% 49) “imgesel+sembolik”, 35’inin (%30)
“eylemsel+imgesel+sembolik”, 14’linlin (%12) “eylemsel+sembolik”, 10’unun (%S8)
“sembolik”, 1’inin (%]1) “eylemsel” tiirde oldugu ortaya cikmistir. “Imgesel” ve

“eylemsel+imgesel” temsillere ait etkinliklere ise rastlanmadigi tespit edilmistir. Veri
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isleme 6grenme alaninda bulunan toplam 14 etkinlik igerisinde “imgesel”, “eylemsel”
ve “eylemsel+imgesel” temsil tiiriinde etkinlik bulunmadig1 Tablo 7°de goriilmektedir.
Bu 06grenme alanindaki etkinliklerin 5’inin (%36) “eylemsel+imgesel+sembolik”,
4’liniin  (%29) “imgesel+sembolik™”, 3’iniin (%21) “sembolik”, 2’sinin (%14) ise

“eylemsel+sembolik” tiirde oldugu belirlenmistir.

Tablo 7°de gorildigi gibi MEB 5. simif matematik ders kitabindaki etkinlik
sayisinin sayilar ve islemler alaninda daha fazla oldugu, bunlar icerisinde de “sembolik”
etkinliklerin digerlerine gore daha fazla bulundugu goriilmektedir. Geometri ve dlgme
ogrenme alaninda “imgesel+sembolik™ etkinlikler, veri isleme 6grenme alaninda ise
“eylemsel+imgesel+sembolik™ etkinlikler diger temsil tiirlerine goére daha fazla sayida
yer almaktadir. Her ili¢ O08renme alaninda “sembolik”, “eylemsel+sembolik” ve
“imgesel+sembolik™ etkinliklerin fazla olmasi ilgili konularda sekil ¢izimi ve soyut
olayin somutlastirilmasina yonelik zihinsel 6grenmeye odaklanma amacini tasidigi

sOylenebilir.

Besinci sinif Tuna Matbaacilik ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme
alanlart baglaminda incelenmistir. Etkinliklerin temsil tiirlerinin 6grenme alanlariyla

ilgili verileri Tablo 8.’de gosterilmistir.

Tablo 8. Besinci sinif Tuna Matbaacilik ders kitabindaki etkinliklerin grenme
alanlarina gore temsil tiirlerinin dagilimi

Zihinsel donemler Sayilar ve islemler Geometri ve 6lcme Veri isleme

Etkinlik %’lik Etkinlik %'lik  Etkinlik  %’lik

sayis1 dagilim sayisl dagilm  sayis1  dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
Imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 112 %46 17 %13 4 %27
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 0 %0 14 %11 0 %0
Imgesel+sembolik 123 %51 80 %61 10 %67
Eylemsel+imgesel+sembolik 6 %3 18 %14 1 %06
Toplam 241 129 15

Tablo 8 incelendiginde Tuna Matbaacilik yayimina ait ders kitabinda, “sayilar ve
islemler”, “geometri ve 6lgme”, “veri isleme” 0grenme alanlarinin Brunner’in zihinsel
gelisim ilkelerine uygun toplam 385 etkinlik icerdigi belirlenmistir. Bunlardan sayilar

ve islemler 6grenme alaninda toplam 241 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerden
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123’tiniin e (%51) “imgesel+sembolik™, 112’sinin (%46) “sembolik” ve6’sinin  (%3)
“eylemsel+imgesel+sembolik™ etkinlik tiirlerinde oldugu Tablo 8’de goriilmektedir. Bu
O0grenme alaninda “eylemsel+sembolik”, “imgesel”, “eylemsel”, “eylemsel+imgesel”
etkinlik tiirlerinin yer almadig1 da saptanmistir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda
analiz edilen 129 etkinlikten 80’1 (%61) “imgesel+sembolik”, 18’1 (%14)
“eylemsel+imgesel+sembolik”, 17°s1 (%13) “sembolik”, 14’1 (%11)
“eylemsel+sembolik” ve 2’si (%]1) imgesel etkinlik tiiriindedir. Geometri ve Olgme
O0grenme alaninda “eylemsel”, “imgesel” ve “eylemsel+imgesel” etkinlik bulunmadigi
goriilmektedir. Veri isleme O0grenme alaninda toplam 15 etkinlik bulundugu tespit
edilmistir. Tablo 8’de gorildigi gibi bu etkinliklerin  10’unun  (%67)
“imgesel+sembolik”, 4’lnlin  (%27) “sembolik” temsil tiirlinden oldugu ve
“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiirinden ise bir tane (%6) bulundugu
goriilmektedir.  Veri  isleme Ogrenme alaninda  “eylemsel”,  “imgesel”,
“eylemsel+sembolik”, ve “eylemsel+imgesel” etkinlik tiirlerinin bulunmadigr Tablo

8’den de anlasilmaktadir.

Tablo 8’de goriildiigli gibi Tuna Matbaacilik 5. sinif matematik ders kitabindaki
Brunner’in zihinsel gelisim ilkelerine uygun etkinlik sayisinin sayilar ve islemler
O0grenme alaninda daha fazla oldugu, ancak bunlarin %46’sinin “sembolik”, %351 inin
“imgesel+sembolik” olmasi durumunun diger ilkelere ¢ok fazla dnem verilmedigini
diisiindiirmektedir. Ayrica, her li¢ 0grenme alaninda da “eylemsel”, “imgesel” ve
“eylemsel+imgesel” etkinliklere hi¢ yer verilmemesi 6nemli bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Bu yaklagim g¢ercevesinde oOgrencilerin eylemsel, imgesel ve

sembolik 6grenme asamalarini tam anlamiyla yerine getiremeyecegi sdylenebilir.

Tablo 9. Besinci simif MEB ve Tuna Matbaacilik matematik ders kitaplarindaki
ogrenme alanlari etkinliklerinin karsilastiriimasi

Matematik Sayilar ve Geometri ve Veri isleme Toplam
Ders Kitaplar islemler olcme etkinlik
MEB 172 117 14 303
Tuna Matbaacilik 241 129 15 385

Besinci sinif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6§renme alanlarina gore

dagilimi karsilastirildiginda sayilar ve islemler 6§renme alanina ait etkinlik sayilariin
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MEB kitabinda 172, Tuna Matbaacilik’ta 241 oldugu, geometri ve dlgme alanina ait
etkinlik sayilarinin MEB kitabinda 117, Tuna Matbaacilik’ta 129 oldugu, veri isleme
alanina ait etkinlik sayilarinin ise MEB kitabinda 14, Tuna Matbaacilik’ta 15 oldugu
Tablo 9’da goriilmektedir.

Elde edilen bu verilere gore tiim 6grenme alanlarinda Tuna Matbaacilik 5. sinif
matematik ders kitabindaki Brunner’in zihinsel gelisim ilkelerine uygun etkinlik
sayisinin MEB kitabindakinden daha fazla oldugu, 6zellikle sayilar ve islemler 6grenme
alaninda Tuna Matbaacilik ders kitabindan oldukg¢a fazla etkinlik bulundugu ortaya
¢ikmigtir. Bu bakimdan 6zel yayinlara ait ders kitab1 hazirlayicilarin 6grenme ilkelerine
daha fazla 6nem verdigi, bu etkinlik zenginlikleriyle 6grenci-6gretmen-ders kitabi
ticgeninin daha verimli bir isleyis i¢erisinde olmasini saglayarak hem kitaplarinin tercih

edilebilirligini hem de 6grenme ¢iktilarinin artisini saglayabilecegi sOylenebilir.

4.2.2. Altmcar simf MEB ve Ozgiin Yaymlar1 matematik ders kitaplarindaki

ogrenme alanlarn etkinliklerinin dagilimi

Altincr sinif MEB ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme alanlar1 agisindan
degerlendirilmistir. Etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimi Tablo 10.’da

gosterilmistir.

Tablo 10. Altinci simif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore
temsil tiirlerinin dagilimi

Zihinsel donemler Sayilar ve islemler Geometri ve dlcme Veri isleme

Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik

sayis1 dagilim sayis1 dagilim sayisi dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
Imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 87 %43 5 %5 3 %12
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 0 %0 3 %3 0 %0
Imgesel+sembolik 106 %353 89 %384 16 %67
Eylemsel+imgesel+sembolik 8 %4 9 %38 5 %21
Toplam 201 106 24

Tablo 10 incelendiginde 6. sinif MEB ders kitabinda, sayilar ve islemler,
geometri ve 6lgme ile veri isleme 6grenme alanlarinda bulunan toplam 331 etkinligin

icerisinde “imgesel”, “eylemsel”, “eylemsel+imgesel” ve “eylemsel+sembolik”
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tirlerinde higbir etkinlik bulunmadigi goriilmektedir. Bu etkinliklerden 106 etkinligin
(%53) “imgesel+sembolik”, 87 etkinligin (%43) “sembolik”, 8 etkinligin (%4)
“eylemsel+imgesel+sembolik™ tiirde oldugu belirlenmistir. Geometri ve 6lgme 6grenme
alaninda analiz  edilen etkinlikler igerisinde “imgesel”, “eylemsel” ve
“eylemsel+imgesel” temsil tiirlinde etkinlik bulunmadig, etkinliklerin 89 unun (%84)
“imgesel+sembolik”, 9’unun (%8) “eylemsel+imgesel+sembolik”, 5’inin  (%5)
“sembolik”, 3’lniin (%3) “eylemsel+sembolik” temsil tiiriinden oldugu tabloda
goriilmektedir. Veri isleme Ogrenme alanindaki etkinliklerin  16’s1  (%67)
“imgesel+sembolik”, 5’1 (%21) “eylemsel+imgesel+sembolik”, 3’iiniin (%12)
“sembolik” tiirde oldugu belirlenmistir. Diger taraftan bu Ogrenme alaninda
“eylemsel+sembolik”, “imgesel”, “eylemsel” ve “eylemsel+imgesel” temsil tiirlinde

herhangi bir etkinlik bulunmadigi da tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda sayilar ve iglemler 6grenme alaninda yer alan
etkinliklerin %96’simin “sembolik” ve “imgesel+sembolik” oldugu, 6zellikle “imgesel”,
“eylemsel”, “eylemsel+imgesel” ve “eylemsel+sembolik” temsil tiirlerinde higbir
etkinlik bulunmamasi; ayn1 sekilde geometri ve olgme ile veri isleme Ogrenme
alanlarinda da sadece “imgesel+sembolik” etkinliklere agirlik verildigi digerlerine
neredeyse hi¢ yer verilmedigi degerlendirildiginde Ogrencilerin tiim Ogrenme
alanlarinda konular1 6grenme yeterliliginin olumsuz olarak etkilenebilecegi sdylenebilir.
Bu bakis agistyla 6grencilerin dokunarak, ¢izerek soyut nesneleri somutlastirmasinin
sinirli kapsamda kullanilmis oldugu, daha cok imgesel unsurlarla desteklenerek

sembollestirilmesinin amag¢lanmis oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Altinct simif Ozgiin Yayinlar ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme alanlar
baglaminda ayr1 ayr1 incelenmistir. Etkinliklerin 6grenme alanlarina gore etkinlik tiirleri

ile ilgili veriler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11 incelendiginde Ozgiin Yaymlari’na ait ders kitabinda, sayilar ve
islemler 6grenme alaninda bulunan 110 etkinligin (%53) “imgesel+sembolik”, 90
etkinligin (%44) “sembolik”, 5 etkinligin (%2) “eylemsel+imgesel+sembolik”, 3
etkinligin (%1) “imgesel” temsil tiiriinde oldugu belirlenmistir. Bu 6grenme alaninda

“Eylemsel”, “eylemsel+imgesel”, “eylemsel+sembolik”, temsil tiirlerinde etkinlik
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bulunmadigr goriilmektedir. Geometri ve Olgme Ogrenme alaninda analiz edilen
etkinliklerin 89’unun (%83) “imgesel+sembolik”, 9’unun (%8)
“eylemsel+imgesel+sembolik”, 5’inin (%5) “eylemsel+sembolik™, 4’ilinlin (%4) ise
“sembolik” temsil tiiriinden oldugu tabloda goriilmektedir. Geometri ve dlgme 6grenme
alaninda “eylemsel”, “imgesel” ve “eylemsel+imgesel” temsillerde herhangi bir etkinlik
tespit edilmemistir. Veri isleme Ogrenme alanindaki etkinliklerin 19’unun (%79)
“imgesel+sembolik”, 4’unilin (%17) “sembolik” tiirde oldugu ve
“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tlirlinden ise 1 (%4) tane etkinligin oldugu
belirlenmistir. Ilgili 6grenme alaninda “eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel” ve

eylemsel+sembolik” temsillerde herhangi bir etkinlige rastlanmamustir.

Tablo 11. Altinct siuf Ozgiin Yaymlar1 ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme
alanlaria gore temsil tiirlerinin dagilimi

Zihinsel donemler Sayilar ve islemler Geometri ve él¢cme Veri isleme

Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik  Etkinlik %’lik

sayisi dagilim sayist dagilim  sayist dagilun

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
Imgesel 3 %1 0 %0 0 %0
Sembolik 90 %44 B %4 4 %17
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 0 %0 5 %S5 0 %0
Imgesel+sembolik 110 %53 89 %83 19 %79
Eylemsel+imgesel+sembolik 5 %2 9 %38 | %4
Toplam 205 107 24

Yapilan incelemeler sonucunda Ozgiin Yaymlart 6. simf matematik ders
kitabinda bulunan 336 etkinligin tamaminda Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinden
ozellikle “sembolik” ve “imgesel+sembolik™ tiirde olmasi dikkat ¢ekici bulunmustur.
Diger etkinlik ilkelerine uygun etkinliklerin hazirlanmamis olmasi 6nemli bir eksiklik

olarak goriilmiistiir.

Tablo 12. Altinci sinif MEB ve Ozgiin Yayinlari matematik ders kitaplarindaki 6grenme
alanlar1 etkinliklerinin karsilastirilmasi

Matematik Sayilar ve Geometri ve Veri isleme Toplam
Ders Kitaplan islemler olcme etkinlik
MEB 201 106 24 331
Ozgiin yaymlar 205 107 24 336
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Tablo 12’ye gore 6. simif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme
alanlarina gore dagilimi karsilastirildiginda sayilar ve islemler 6grenme alanina ait
etkinlik sayilarinin MEB kitabinda 201, Ozgiin Yaymcilikta 205 oldugu, geometri ve
dlgme 6grenme alanma ait etkinlik sayilariin MEB kitabinda 106, Ozgiin Yayincilikta
107 oldugu, veri isleme 0grenme alanina ait etkinlik sayillarinin MEB kitabinda 24,
Ozgiin Yaymncilikta 24 oldugu tabloda goriilmektedir. MEB 6. smif matematik ders
kitabr ile Ozgiin Yaymlar1 ders kitab1 etkinlik sayilarmin birbirine yakin oldugu

belirlenmistir.

4.2.3. Yedinci simf MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarindaki 6grenme

alanlan etkinliklerinin dagilimi

Yedinci smif MEB ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme alanlari
baglaminda ayri ayri incelenmistir. Etkinliklerin 6grenme alanlari agisindan dagilimi

Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Yedinci simif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore
temsil tiirlerinin dagilimi

Sayilar ve islemler Geometri ve 6lcme Veri isleme
Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik  Etkinlik  %’lik

Zihinsel donemler

sayi1s1 dagilim sayis1 dagilim say1s1 dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 152 %065 8 %I11 8 %21
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 7 %18
Eylemsel+sembolik 19 %8 10 %9 -4 %11
Imgesel+sembolik 57 %25 64 %74 13 %34
Eylemsel+imgesel+sembolik - %2 5 %06 6 %16
Toplam 232 7 38

Tablo 13 incelendiginde MEB yaymlarma ait ders kitabinda, sayilar 6grenme
alaninda yer alan 152 etkinligin (%65) “sembolik”, 57 etkinligin (%25)
“imgesel+sembolik”, 19 etkinligin (%8) “eylemsel+sembolik”, 4 etkinligin (%2)
“eylemsel+imgesel+sembolik™ tiirde oldugu belirlenmistir. Bu 6grenme alaninda
“eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel” tiirlerde etkinlik bulunmadig1 goriilmiistiir.
Geometri ve Olgme Ogrenme alaninda analiz edilen etkinliklerin 64’iiniin (%74)
“imgesel+sembolik™, 10’unun (%9) “eylemsel+sembolik”, 8’inin (%11) “sembolik” ve

5’inin (%6) “eylemsel+imgesel+sembolik™ etkinlik tiiriinde oldugu tespit edilmistir.
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Geometri ve dlgme 6grenme alaninda “eylemsel”, “imgesel” ve “eylemsel+imgesel”
tirlerde etkinlik bulunmadig1 tespit edilmistir. Veri isleme Ogrenme alanindaki
etkinliklerin 13’{iniin (%34) “imgesel+sembolik”, 8’inin (%21) “sembolik”, 7’sinin
(%18) “eylemsel+imgesel”, 6’sinin (%16) “eylemsel+imgesel+sembolik” ve 4’{iniin
(%11) de “eylemsel+sembolik” temsil tiiriinden oldugu Tablo 13’te goriilmektedir. Bu
O0grenme alaninda “eylemsel” ve “imgesel” tiirlerinde etkinlik bulunmadig: tabloda

gorilmektedir.

Tablo 13’te goriildiigii gibi MEB 7. siif matematik kitabinda sayilar ve islemler
O0grenme alaninda daha ¢ok “sembolik™ etkinliklerin, geometri ve dlgme ile veri isleme
O0grenme alanlarinda ise “imgesel+sembolik” etkinliklerin daha yogun bir sekilde
verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte her ii¢ 6grenme alaninda “eylemsel” ve
“imgesel” etkinliklerin bulunmamasi1 6grencilerin 6zellikle konuyu eyleme ve imgeye
dokmeden sembolik 6grenmek zorunda kalmalart durumu 6grenme ¢iktilarinin

azalmasina yol acacaktir.

7. smif EKOYAY ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme alanlar
bakimindan degerlendirilmistir. Etkinliklerin temsil ettikleri tiirlerin  6grenme

alanlariyla ilgili verileri Tablo 14’°te gosterilmistir.

Tablo 14. Yedinci simif EKOYAY ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme

alanlarina gore temsil tiirlerinin dagilimi

Zihinsel dénemler Sayilar ve Geometri ve 6l¢me Veri isleme
islemler
Etkinlik  %’lik Etkinlik %’lik  Etkinlik %’lik
sayisl dagilim sayisl dagilim sayist dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 135 %60 10 %10 11 %34
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 1 %0.5 1 %1 2 %6
Imgesel+sembolik 84 %37.5 81 %83 12 %38
Eylemsel+imgesel+sembolik 4 %2 6 %06 7 %22
Toplam 224 98 32

Tablo 14 incelendiginde EKOYAY yaymlarma ait ders kitabinda sayilar ve
islemler 6grenme alaninda toplamda 224 adet etkinlik bulundugu goériilmektedir. Bu

etkinliklerden sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan 135 etkinligin (%60)
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“sembolik”, 84 etkinligin (%37,5) “imgesel+sembolik”, 4 etkinligin (%?2)
“eylemsel+imgesel+sembolik” ve 1 etkinligin (%0,5) ise “eylemsel+sembolik™ temsil
tiirlinde oldugu tabloda goriilmektedir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda
“eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel” temsil tiirlerinde etkinlik bulunmadig
Tablo 14’te gorlilmektedir. Geometri ve Olgme Ogrenme alaninda analiz edilen
etkinliklerin 81’inin (%83) “imgesel+sembolik™”, 10’unun (%10) “sembolik”, 6’sinin
(%6) “eylemsel+imgesel+sembolik” ve 1’ininde “eylemsel+sembolik” tiirde oldugu
belirlenmistir. Bu 6grenme alaninda “imgesel”, “eylemsel” ve “eylemsel+imgesel”
tirlerde herhangi bir etkinlige rastlanmamistir. Veri isleme 6grenme alanindaki
etkinliklerin 12’sinin (%38) “imgesel+sembolik”, 11’inin (%34) “sembolik™, 7’sinin
(%22) “eylemsel+imgesel+sembolik™ ve 2’sinin (%6) de “eylemsel+sembolik” temsil

tiiriinden oldugu goriilmektedir.

Tablo 14’e gore EKOYAY 7. smf ders kitabinda analiz edilen 6grenme
alanlarmin higbirinde “eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel” temsil tiiriinde
etkinlik bulunmadigi goriilmektedir. Etkinliklerin her ii¢ 6grenme alaninda ortalama
%70- %99 oraninda “sembolik” ve “imgesel+sembolik™ tiirlerinde oldugu Tablo 14°te
gorilmektedir. Bu baglamda 7. simif matematik ders kitabinin da 5 ve 6. siif ders
Kitaplar1 gibi “sembolik” ve “imgesel+sembolik” alanlarda daha fazla etkinlik icerdigi

belirlenmistir.

Tablo 15. Yedinci simf MEB ve EKOYAY matematik ders kitaplarindaki 6grenme
alanlar etkinliklerinin karsilastirilmasi

Matematik Sayilar ve Geometri ve Veri isleme Toplam
Ders Kitaplar islemler ol¢cme etkinlik
MEB 232 87 38 357
EKOYAY 224 98 32 354

Tablo 15 incelendiginde 7. smif MEB ve EKOYAY matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimi karsilastirildiginda sayilar
ve islemler 6grenme alanina ait etkinlik sayilarinin MEB kitabinda 232, EKOYAY da
224, geometri ve Olgme Ogrenme alanina ait etkinlik sayilarinin MEB kitabinda 87,
EKOYAY’da 98, veri isleme 0grenme alanina ait etkinlik sayilarinin ise MEB kitabinda
38, EKOYAY’da 32 oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen veriler incelendiginde 7. sinif matematik ders kitaplarinin hem MEB
hem de EKOYAY da birbirine esit sayilabilecek sayida etkinlik icerdigi bu agidan 6zel
bir kurum tarafindan hazirlanan matematik kitabinin MEB’den zihinsel etkinlikler
acisindan 6nemli bir farkinin olmadigi sdylenebilir. Ayrica her iki kurum kitaplarinda
da sayilar ve islemler 6grenme alaninda daha fazla etkinlik bulundugu belirlenmistir.
Bunun en onemli sebeplerinden birinin ilgili alanin daha fazla konu igermesinden

kaynaklaniyor olabilecegi sdylenebilir.

4.2.4. Sekizinci siif MEB ve KOK-e Yaymlari matematik ders kitabindaki

ogrenme alanlar etkinliklerinin dagilim

Sekizinci simf MEB ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme alanlari
bakimindan degerlendirilmistir. Etkinliklerin tiirlerine gére 6grenme alanlari ile ilgili

veriler Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16. Sekizinci sinif MEB ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gore
temsil tiirlerinin dagilimi

Zihinsel dénemler Savilar ve islemler Geometri ve dlcme Veri isleme

Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik Etkinlik %’lik

sayist dagilim say1st dagilim say1s1 daglim

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 109 %75 6 %4 0 20
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 3 %2 18 %13 1 %7
Imgesel+sembolik 27 %17 70 %49 6 %40
Eylemsel+imgesel+sembolik 6 %04 49 %34 8 2953
Toplam 145 143 15

Tablo 16 incelendiginde MEB yayinlarina ait ders kitabinda, sayilar 6grenme
alanindaki 109 etkinligin (%75) “sembolik”, 27 etkinligin (%17) “imgesel+sembolik”, 6
etkinligin  (%4) “eylemsel+imgesel+sembolik” ve 3  etkinligin (%2) ise
“eylemsel+sembolik” temsil tiirlinde oldugu goriilmektedir. Geometri ve Olgme
o0grenme alaninda analiz edilen etkinliklerin 70’inin (%49) “imgesel+sembolik”,
49’unun (%34) “eylemsel+imgesel+sembolik”, 18’inin (%13) “eylemsel+sembolik™ ve
6’sinin (%4) ise “sembolik” temsil tlirlinden oldugu goriilmektedir. Veri isleme
O0grenme alanindaki etkinliklerin 8’inin (%53) “eylemsel+imgesel+sembolik”, 6’sinin

(%40) “imgesel+sembolik” ve 1’inin(%7) de “eylemsel+sembolik™ temsil tiirtinde
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etkinlik oldugu tabloda goriilmektedir. Her ii¢ 6grenme alaninin tamaminda “eylemsel”,

“imgesel”, “eylemsel+imgesel” temsil tiiriinde etkinlik bulunmadig1 da tespit edilmistir.

Tablo 16 incelendiginde analizi yapilan 6grenme alanlarinin tamaminda
“eylemsel” ve “imgesel” temsil tiiriinde etkinlik bulunmamasi, veri isleme 6grenme
alaninda ayrica “sembolik” ve “eylemsel+imgesel” temsil tiirlerinde de etkinligin
olmamasi elde edilen dikkat c¢ekici bulgular arasindadir. Sayilar ve islemler 6grenme
alaninda “sembolik” ve “imgesel+sembolik” temsil tiirlinde daha fazla etkinlik oldugu;
geometri ve Olgme ogrenme alaninda “imgesel+sembolik” ve
“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiirlerindeki etkinliklere; veri isleme 6grenme
alaninda ise diger ilkelerle ilgili hicbir etkinlige rastlanmadigi belirlenmistir. Diger
yandan “imgesel+sembolik” ve “eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiirlerinde sinirl
sayida da olsa etkinlik bulundugu tespit edilmistir. Bu degerlendirmeler 1518inda MEB
matematik 8. sinif ders kitabinda eylemsel ve imgesel temsil tiiriindeki etkinliklerin
hicbir 6grenme alaninda olmamasi ve etkinliklerin 6zellikle sembolik ve birlesik
ilkelerde yogunlagmasinin kitaplar hazirlanirken zihinsel gelisim ilkelerinin ¢ok fazla

gozetilmeden hazirlandiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir.

8. stmf KOK-e ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grenme alanlari bakimindan
degerlendirilmistir. Etkinliklerin tiirlerine gére 6grenme alanlar1 verileri Tablo 17.’de

gosterilmistir.

Tablo 17. Sekizinci simf KOK-e ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina gére
temsil tiirlerinin dagilimi

Zihinsel donemler Sayilar ve islemler Geometri ve 6lcme  Veri isleme

Etkinlik %’lik Etkinlik %'lik  Etkinlik  %’lik

sayist dagilim sayis1 dagilim sayisi dagilim

Eylemsel 0 %0 0 %0 0 %0
imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Sembolik 92 %75 12 %10 0 %0
Eylemsel+imgesel 0 %0 0 %0 0 %0
Eylemsel+sembolik 2 %?2 25 %21 0 %0
Imgesel+sembolik 29 %23 61 %52 10 %83
Eylemsel+imgesel+sembolik 0 %0 20 %17 2 %17
Toplam 123 118 12

Tablo 17 incelendiginde KOK-e yayinlarina ait ders kitabinda, sayilar 6grenme

alaninda bulunan 92 etkinligin (%75) “sembolik”, 29 etkinligin (%23)
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“imgesel+sembolik™ ve 2 etkinligin (%2) “eylemsel+sembolik™ temsil tiiriinde oldugu
gorilmektedir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda bulunan 118 etkinligin 61’inin
(%52) “imgesel+sembolik”, 25’inin (%21) “eylemsel+sembolik”, 20’sinin (%17)
“eylemsel+imgesel+sembolik” ve 12’sinin (%10) ise ‘“sembolik” temsil tiiriinden
oldugu tabloda goriilmektedir. Veri isleme 6grenme alanindaki sadece 12 adet etkinligin
10’unun (%83) “imgesel+sembolik” ve 2’sinin (%17) ise
“eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil tiirlinden oldugu belirlenmistir. Her ii¢ 6grenme
alanmin tamaminda “eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel” temsil tiiriinde etkinlik
bulunmadigi, ayrica sayilar ve islemler O0grenme alaninda

“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiirlerine de rastlanmadig: tespit edilmistir.

Yapilan incelemelerde KOK-e yayinlarina ait 8. sinif matematik ders kitabinin
zihinsel Ogrenme ilkeleriyle uyumlu etkinlik sayisinin az sayida bulunmasi egitim
¢iktilarinin da azalmasina yol agacaktir. Zira sayilar ve islemler 6grenme alanindaki 129
etkinligin 121’inin “sembolik” ve “imgesel+sembolik™ alanda olmasi diger alanlardaki
etkinliklerin olmamasi 6nemli bir eksikliktir. Ayrica veri isleme O0grenme alaninda
sadece 12 adet olan etkinligin  10’unun  “imgesel+sembolik”  2’sinin
“eylemsel+imgesel+sembolik alanda olmasit diger alanlarda hicbir temsil tiiriine
rastlanilmamasinin KOK-e Yayinlarina ait 8. simf matematik ders kitabinin oldukga

yetersiz zihinsel 6grenme ilkelerini igerdiginin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.

Tablo 18. Sekizinci smif MEB ve KOK-e matematik ders kitaplarindaki &grenme
alanlar etkinliklerinin karsilastirilmasi

Matematik Sayilar ve Geometfri ve Veri isleme Toplam
Ders Kitaplar islemler olcme etkinlik
MEB 145 143 15 303
KOK-e 123 118 12 283

Tablo 18 incelendiginde 8. sinif matematik ders kitaplarinda; sayilar ve islemler
ogrenme alanma ait etkinliklerin sayisiin MEB kitabinda 145, KOK-e’de 123,
geometri ve 6lgme alanima ait etkinliklerin sayisinin MEB kitabinda 143, KOK-e’de
118, veri isleme 6grenme alanina ait etkinliklerin sayisinin MEB kitabinda 15, KOK-¢’
de ise 12 oldugu goriilmektedir. Toplam etkinlikler agisindan degerlendirildiginde 8.

sinif MEB ve KOK-e yayincili§a ait matematik ders kitaplarindaki zihinsel 6grenme
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etkinlikleri sayisinin hemen hemen birbirine esit oldugu, ek olarak etkinlik sayilarinin

5., 6. ve 7. sinif etkinliklerine gore daha az sayida oldugu da tespit edilmistir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda “Swnif diizeyine gore ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in
zihinsel gelisim ilkelerine yonelik temsil tiirii dagilimlar: nasildir? sorusuna iliskin

analizlerin sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 19. Sinif diizeylerine gore MEB matematik ders kitaplarindaki etkinlik temsil
tiirlerinin yiizdelik oranlari

Zihinsel donemler S.simf 6.s1mf 7.simf 8.simf
Eylemsel %1 %0 %0 %0
imgesel %0 %0 %0 %0
Sembolik %31 %29 %47 %38
Eylemsel+imgesel %0 %0 %2 %0
Evlemsel+sembolik %13 %1 %9 %7
Imgesel+sembolik %40 %64 %38 %34
Eylemsel+imgesel+sembolik %16 %6 %4 %21

Tablo 19 incelendiginde sembolik temsil tiirlinde etkinlik oranmnin 5. smifta
%31, 6. smfta %29, 7. smifta %47 ve 8. smifta %38 oldugu goriilmektedir.
“Imgesel+sembolik™ temsil tiiriinde etkinlik oraninin 5. sinifta %40, 6. sinifta %64, 7.
simifta %38 ve 8. smifta %34 oldugu goriilmektedir. “Eylemsel+sembolik” temsil
tiirtinde etkinlik oranmnin 5. smifta %13, 6. simifta %1, 7. siifta %9 ve 8. smifta %7
oldugu goriilmektedir. “Eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiiriinde etkinlik oraninin
5. smufta %16, 6. smifta %6, 7. smifta %4 ve 8. sinifta %21 oldugu goriilmektedir.
“Eylemsel+imgesel” temsil tiiriinde etkinlik oraninin 5. sinif ve 6. siifta %0, 7. smifta

%2 ve 8. siifta %1 oldugu goriilmektedir.

“Imgesel” temsil tiiriindeki etkinliklerin ikinci kademe ders Kkitaplarinin
tamaminda bulunmadig1 goriilmektedir. MEB ders kitaplarinda sadece 5. simf
diizeyinde %1 “eylemsel” temsil tiirlinde etkinlik varken diger simf diizeylerinin
higbirinde “eylemsel” etkinliklerin bulunmamas1 énemli bir eksikliktir. Ogrencilerin en
azindan 5. ve 6. smif ders kitaplarinin “eylemsel” ve “imgesel” temsil tiiriindeki
etkinliklerce daha zengin olmasi beklenebilir. Zira heniiz sembolik evreye gecmemis

Ogrencilere daha fazla sembolik etkinlikler verilmesi zihinsel gelisim evreleri 6grenme
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ilkelerine aykiri bir durumdur. Tablo 19°da goriildigi gibi sinif diizeylerinin tamaminda
“sembolik™ temsil tiirlindeki etkinlikler yaklasik %29- %47 “imgesel+sembolik” temsil
tiriindeki etkinlikler de %34- %64 araliginda olup tiim etkinliklerin ¢ogunlugunu
olusturmaktadir. “Sembolik” temsil tiiriindeki etkinliklerin 5. (%31) ve 6. (%29) smif
diizeyine gore 7. (%47) ve 8. (%38) sinifta daha fazla olmasi olumlu bir gelisme olsa da
smiflar arasindaki artis ve azalislarin sinif farkina gére yapilmadigi da tespit edilmistir.
“Eylemsel+sembolik” temsil tiiriindeki etkinliklerin orani 5. sinifta %13 iken 6. smifta
%1, 7. sinifta %9 ve 8. smifta %7 olmast sif diizeyleri arasinda temsil tiirlerinin
kullanim oranlar1 arasinda bir baglant1 olmadigin1 gostermektedir. Zira 5. sinifta %13
olan oranin 6. sinifta %1’e diismesi tekrar 7 ve 8. simifta artis gostermesi planl bir
yaklagim olmadigini gostermektedir. Ayni sekilde “imgesel+sembolik™ temsil tiiriindeki
etkinliklerin de smiflar arasindaki dagiliminin bir amaca yonelik artirildigi veya
azaltildigir anlasilmamaktadir. Zira 5. smifta %40°dan 6. smifta %64’e ¢ikan etkinlik
temsil tiiri oraninin tekrar 7. (%38) ve 8. (%34) sinifta 5. siiftan da daha diisiik olmasi

zihinsel gelisim ilkeleri dogrultusunda agiklanamamastir.

Tablo 20°de 5. smif (Tuna Matbaacilik), 6. siif (Ozgiin Yaymlarr), 7. simf
(EKOYAY) ve 8. smif (KOK-e) 6zel yaymnevlerine ait matematik ders kitaplarinda

bulunan etkinliklerin analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 20. Sinif diizeylerine gore 6zel yaymevlerine ait matematik ders kitaplarindaki
etkinlik temsil tiirlerinin yiizdelik oranlari

Zihinsel dénemler . 5. simf ‘ 6. simf ‘ 7. simf ‘ 8. simf
Tuna Ozgiin Yaymlan EKOYAY KOK-¢
Matbaacilhik
Eylemsel % 0 %0 %0 %0
imgesel %0 %0 960 %0
Sembolik %34 929 %44 %41
Eylemsel+imgesel %0 %0 260 %0
Evlemsel+sembolik %4 %2 %1 %11
imgesel+sembolik %55 %64 %30 %39
Eylemsel+imgesel+sembolik %7 %4 %5 %9

Tablo 20 incelendiginde “sembolik” temsil tiiriinde etkinlik oraninin 5. smifta
%34, 6. smifta %29, 7. smifta %44 ve 8. smifta %41 oldugu goriilmektedir.

“Imgesel+sembolik” temsil tiiriinde etkinlik oraninm 5. smifta %55, 6. sinifta %64, 7.
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smifta %50 ve 8. sinifta %39 oldugu belirlenmistir. “Eylemsel+sembolik” temsil
tiirtinde etkinlik oranmnin 5. smifta %4, 6. smifta %2, 7. smifta %1 ve 8. smifta %11
oldugu tabloda goriilmektedir. “Eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil tiiriinde etkinlik
oraninin 5. simifta %7, 6. smifta %4, 7. smifta %5 ve 8. smifta %9 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 20’ye gore Ozel yaymevleri tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin
tamaminda “eylemsel”, “imgesel”, “eylemsel+imgesel”, temsil tiirlerinde etkinlik
bulunmadigi agik¢a goriilmektedir. Bu bulgular MEB ders kitaplarindan elde edilen
bulgularla paralellik gostermektedir. Yine ayni sekilde o6zel yaymevleri de MEB
kitaplar1 gibi “sembolik” ve “imgesel+sembolik” temsil tiiriindeki etkinliklere siniflarin
tamaminda 6nemli oranda agirlik vermislerdir. Bununla birlikte “imgesel+sembolik”
temsil tiriindeki etkinlik oranlariin MEB kitaplarina gore cok daha fazla olmasi

Ogretmen ve Ogrencilerin bu kitaplar1 se¢gmeleri i¢in bir sebep gosterilebilir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu kissmda “Swnif diizeyine gore ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in
zihinsel gelisim ilkelerine yonelik temsil tiiriiniin ogrenme alanlarina bagl dagilimi

nasildir? sorusunu cevaplamak i¢in yapilan analizlerin sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 21 ve 22°de MEB ve 6zel yaymevlerine ait matematik ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimlarimin smif diizeyine gore

karsilastirmast yapilmastir.

Tablo 21. Sinif diizeylerine gére MEB matematik ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin
ogrenme alanlarina gore karsilastiriimasi

Zihinsel donemler S.smuf 6.sunf 7.sumf 8.sumf
Sayilar ve islemler 172 201 232 145
Geometri ve dl¢me 117 106 106 143
Veri isleme 14 24 38 15

57



Tablo 22. Simif diizeylerine gore 6zel yaymevlerine ait matematik ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerin 6grenme alanlarina gore karsilagtiriimasi

Zihinsel donemler S.sif 6.sumf 7.smif 8.sumf
Sayilar ve islemler 241 205 224 123
Geometri ve 6l¢me 129 107 98 118
Veri isleme 15 24 32 12

Tablo 21 ve 22 incelendiginde sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan
etkinliklerin MEB kitaplarina gore 6zel yaymevlerinde daha fazla oldugu, hem MEB
hem de 6zel yaymevleri kitaplarinda sayilar ve islemler 6grenme alaninda 5., 6. ve 7.
smiflara gore 8. sinifta dnemli bir diisiis yasandig1 tespit edilmistir. Geometri ve 6lgme
ile veri inceleme 6grenme alanlari arasinda MEB ve 6zel yaymevleri arasinda onemli

bir farklilik olmadig1 goriilecektir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

MEB 06gretim programlarinin kitaplara iyi yansitilmasi, 6grenci ve O0gretmen
tarafindan kolay kullanilabilir olmasi, gorselliginin diizglin olmasi, islevsel resimlere ve
sekillere yer verilmis olmasi o kitabin iyi oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilebilir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ogrencilerin bir konuyu en iyi sekilde anlayabilmesi,
kavramlarin uygun dgrenme yaklasimlarina gore verilmesine baglidir. Ogrenci merkezli
egitimin zenginlestirilmesinde kullanilabilecek ya da kullanilmakta olan birgok yontem,
teknik, ara¢ ve ilke bulunmaktadir. Bu ilkelerden bir tanesi de Bruner’in zihinsel
gelisim ilkeleridir. Bu ¢aligmada 2020-2021 egitim-6gretim yilinda okutulan MEB ve
0zel yayinevlerine ait 5., 6., 7. ve 8. smif (her birinden 2’ser adet olmak iizere 8 adet)
matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri

dogrultusunda incelenmistir.

(Calismada MEB ders kitaplar1 arasinda sadece 5. smif ders kitabinda (1 adet,
%]1) “eylemsel” etkinlik tespit edilmistir. Diger yandan 6zel yaymevlerinin tiim siniflar
diizeyinde hi¢ bir kitabinda “eylemsel” temsil tiirlinde etkinlige rastlanmamistir. Ding
ve Li (2014) kavramlarin oncelikle duyu organlariyla algilanmasi, daha sonrasinda ise
maddeden bagimsizlagtirarak bireyin zihninde yapilandirilmasinin 6grenmeyi daha
etkili ve kalict kilacagimi belirtmistir. Ayn1 sekilde Kartallioglu (2005) ile Olkun ve
Toluk Ugar (2007) somut islemler asamasindaki ¢ocuklarin matematikteki soyut
kavramlar1 ¢ozebilmeleri i¢in aktif etkinliklere katilimin 6nemine vurgu yapmislardir.
Bu anlamda kitaplardaki eylemsel etkinlik sayilar yeterli degildir. Cekirdek¢i ve Toptas
(2017)* a gore 4. smif ders ve ¢alisma kitaplarina gore 1., 2., ve 3. siniflarda ¢ok az
sayida “eylemsel” temsil tiirlinde etkinlik bulunmaktadir. Bu anlamda 5. smiftaki
etkinliklerin sayisinin da az olmas1 dogal kabul edilebilir. Fakat olmas1 gerekenin daha
cok eylemsel etkinliklere yer verilmesi oldugu aciktir. Artut ve Ildirt (2013)

caligmasinda ilkogretim 5. smif matematik ders kitabindaki problemlerin %16’sinin,
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Ogrenci caligma kitabinda ise %12’sinin &grencilerin somut materyaller iizerinde
caligmasina firsat verecek sekilde hazirlandigi sonucuna ulasmistir. Tiirkdogan vd.,
(2021) calismalarinda 6. smif matematik ders kitaplarinda %3 “eylemsel” temsil
tielinde etkinlik bulundugunu tespit etmistir. Tiirkdogan vd. (2021)’nin elde ettigi
bulgudan farkli olarak bu ¢aligmada hem MEB hem de 6zel yaymevinin 6. sinif ders
kitabinda “eylemsel” temsil tiiriinde etkinlik tespit edilmemesi ders kitaplarinin her yil
“eylemsel” temsil tiirlindeki etkinlikler agisindan aymi standartlarda hazirlanmadigini
gostermektedir. Bu anlamda bu calismada elde edilen sonugla literatiir uyumsuzluk

gostermektedir.

Ikinci kademe ders kitaplarmin analizinde hem MEB hem de 6zel yayin
evlerinin hazirladig1 her bir sinif diizeyindeki kitaplarin higbirinde “imgesel” temsil
tiriinde etkinlik olmadigi belirlenmistir. Beckmann (2004) c¢alismasinini sonunda
Singapurlu Ogrencilerin basari oraninin yiikselmesiyle basit resim ve semalarin
kullanilmas1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugu sonucunu elde etmistir.
Alanyazindaki arastirmalar ilkdgretim birinci kademe matematik calisma kitaplarinda
Tagdemir (2011) ve 6. sinif matematik ders kitaplarinda (Tiirkdogan vd., 2021) bulunan
“imgesel” temsil tiirlindeki etkinliklerin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
baglamda bu calismada elde edilen sonug ile literatiir uyusmaktadir. Ek olarak Artut ve
Ildir1 (2013)’ya gore 5. smif matematik ders kitabinda (%62,8) ve 6grenci ¢aligsma
kitabinda (%70,4) bulunan problemler resim, sekil, grafik ve tablo gibi gorsel unsurlar
kullanim1 agisindan zengin bir yapiya sahiptir. Ayrica Cekirdek¢i ve Toptas (2017) ile
Bozkurt ve Ozmusul (2021) da ilkokul matematik kitaplarinda en gok “imgesel” temsil
tiriindeki etkinliklere yer verildigini saptamiglardir. Calismada ikinci kademe
matematik ders kitaplarinin tamaminda hi¢ bir “imgesel” temsil tiirlinde etkinlige
rastlanmamis olmasi yukaridaki literatiir bulgulariyla uyusmamaktadir. Bu c¢eliski
resimlerin 0grenciyi etkin kilacak sekilde kullanilmasindan daha c¢ok kitab1 ilgi ¢ekici
ve/veya gosteri amacl kullaniliyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Artut ve Ildirt
(2013)’ya gore dgrencilerin problem ¢6zme asamasinda problemin sekil, grafik, resim
gibi gorsel unsurlarla birlikte verilmesi ¢oziimii kolaylastiran ve basariyr artiran bir
faktordiir. Bu agidan degerlendirildiginde arastirmadaki MEB ve 6zel yayinevlerinin

hazirladigi ikinci kademe matematik ders kitaplarindaki problemlerin  gorsel
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unsurlardan yoksun olmasmin problemlerin ¢oziimiinii zorlagtirmasi ve Ogrenci

basarisini azaltmasi olasidir.

Hem MEB hem de 6zel yayinevlerine ait incelenen ikinci kademe matematik
ders kitaplarinin tamaminda en ¢ok rastlanan etkinlikler sirastyla “imgesel+sembolik™
ve “sembolik™ temsil tiirlindedir. Tiirkdogan vd., (2021) 6. sinif matematik ders
kitabindadaha c¢ok sirasiyla “sembolik” ve “imgesel+sembolik” temsil tiiriindeki
etkinliklerden olustugu sonucu ile ¢alismada incelenen 6. simif kitaplarindaki en fazla
bulunan temsil tiirlerinin siralamasinin birbirinden farkli oldugu ortaya g¢ikmistir .
Bozkurt ve Ozmusul (2021) da 1. siif matematik ders kitabinda bu ¢alismadaki gibi
“sembolik” temsil tiirlindeki etkinliklerin fazla oldugunu tespit etmis olsa da
“imgesel+sembolik” temsil tiiriindeki etkinlik sayisinin ¢ok az oldugu sonucu bu
calismayla uyusmamaktadir. Tkinci kademe oOgrencilerinin bilissel diizeyleri ve
matematigin daha c¢ok soyut olan dogasi goz Oniline alindiginda kitaplarda
“imgesel+sembolik” ve “sembolik” temsil tiiriindeki etkinlik sayisinin fazla olmasi
dogal karsilanabilir. Bununla birlikte iist diizey zihinsel gelisim donemlerinde dahi,
ozellikle yeni Ogrenilen kavramlarda, eylemsel etkinliklere olan ihtiya¢ hala onemini

korumaktadir.

Calismada 2020-2021 egitim-6gretim yil1 ders kitaplarinda “eylemsel+imgesel”
temsil tlirtindeki etkinliklere sadece 7. sinif MEB kitaplarinda %2 oraninda yer verildigi
belirlenmis diger kitaplarin hi¢ birinde ise bu temsil tiiriindeki etkinliklere
rastlanmamistir. Bu sonuglar Bozkurt ve Ozmusul’un (2021) galismasindan elde ettigi
1. simif matematik ders kitaplarinda az da olsa “eylemsel+imgesel” temsil tiirlinde
etkinlik bulunduguna ydnelik sonug¢la uyusmamaktadir. 1. simif 6grencilerinin zihinsel

gelisim baglaminda diizeylerinin diislik olmasi bu farklilig1 dogurmus olabilir.

MEB ve 6zel yaymevlerinin kitaplarinda “eylemsel+sembolik™ temsil tiirtindeki
ve “eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil tiirtindeki etkinliklerin yer alma oranlari, farkl
simif diizeylerinde %1 ile %21 arasinda degismektedir. Genellikle kitaplarda bulunan
“eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil tiiriindeki etkinlik sayisinin “eylemsel+sembolik”

temsil tiiriindeki etkinliklere gére daha fazla oldugu belirlenmistir. Tiirkdogan vd (2021)
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6. siif matematik ders kitaplarinda “eylemsel+sembolik” ve
“eylemsel+imgesel+sembolik™ etkinlik tlirlerinden sadece birer adet bulundugunu tespit
etmislerdir. Bozkurt ve Ozmusul (2021) yaptiklari ¢alismada ilkokul 1. siif matematik
ders kitabinda “eylemsel+sembolik” temsil tiiriindeki etkinliklere rastlanmadigini ancak
“eylemsel+imgesel+sembolik™ temsil tiirlindeki etkinliklerin oraninin yaklasik %350
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirma sonucu Tiirkdogan vd (2021) ve Bozkurt ve

Ozmusul’un (2021) sonuglariyla uyumlu degildir.

Calismada 6. sif diizeyinde “eylemsel+sembolik” temsil tiirlindeki ve
“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiirtindeki etkinliklerin sirastyla MEB kitabinda 3
adet (%]1) ve 22 adet (%6); 6zel yaymnevi kitabinda ise 5 adet (%2) ve 15 adet (%4)
bulunmasi Tiirkdogan vd (2021)’nin ¢aligsma bulgularina gore daha fazla oranda etkinlik
bulundugunu goéstermektedir. Diger taraftan Bozkurt ve Ozmusul (2021)un
“eylemsel+imgesel+sembolik” temsil tiirlindeki etkinlik oranina dair sonucu oldukca
azdir. Bu bulgulardan da anlasildigi gibi her egitim 6gretim doneminde ayni sinif

diizeyinde bile ayni etkinlik temsilinin degistigi, kitap hazirlayict uzmanlarin

etkinlikleri belirli bir amag¢ dogrultusunda hazirlamadig1 sdylenebilir.

Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine gore “sayilar ve islemler”, “geometri ve
O0lecme” ile “veri isleme” Ogrenme alanlarin mevcut etkinlikler agisindan
degerlendirilmesinde tiim smiflarda en fazla etkinlik sayisinin “sayilar ve islemler”
O0grenme alaninda, en az etkinlik sayisinin genelde “veri isleme” 6grenme alaninda
oldugu tespit edilmistir. Etkinlik sayisinin “sayilar ve islemler” 6grenme alaninda fazla
olmasmin ikinci kademe ders kitaplarinda matematigin cebir kisminin diger alanlara
gore daha fazla olmasindan kaynaklanabilir. Calisma verileri Bozkurt ve Ozmusul
(2021)’un 1. simf matematik ders kitabiyla tiim simflar bazinda paralel olmasi
ilkogretim 2. kademe ders kitaplarindaki etkinliklerin yas gruplarmma gore

hazirlanmadigini diislindiirmektedir.

MEB ve 0zel yaymevlerine ait ders kitaplarinin tamaminda Ogrenme
alanlarindan higbirinin “eylemsel” (5. sinif “geometri ve 6lgme” hari¢) ve “imgesel”

temsil tiirline ait etkinlik icermedigi belirlenmistir. Dwijayanti, Suharta ve Sariyasa
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(2017) 7. siniflarda “kesirler” kavraminin “eylemsel”, “imgesel” ve “sembolik” sirayla
O0grenmenin kavramlar1 anlama ve 6z yeterlilik tizerine pozitif etkili oldugu ve basariy1
yiikselttigini belirlemislerdir. Haidar, Hutama ve Sunardi (2019), yaptiklar1 bir
calismada 4. sinif matematik ders kitabinda bulunan geometri 6grenme alanindaki farkl
temsil tiiriindeki etkinliklerin ¢oktan aza dogru “imgesel”, “sembolik” ve “eylemsel”
seklinde oldugunu belirlemistir. Bu literatiir bulgular1 ¢alisma verileriyle
uyusmamaktadir. Ayrica Loc, Tong ve Chou (2017) tarafindan yapilan arastirmada da
matematik ders kitabinda bulunan kesirlerle ilgili etkinliklerin herhangi bir somut
nesneye dayali 6grenme etkinligi olmaksizin ¢alismadaki gibi dogrudan gorsel imgeler
ve soyut semboller seklinde sunulmasi nedeniyle Ogrencilerin konuyu 6grenmede
yetersiz kalacagi sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore ikinci kademe 6grencilerin

kesirler kavramini 6grenme ve anlamada zorlanabilecekleri sdylenebilir.

MEB ve 6zel yaymevleri ikinci kademe kitaplarindaki etkinliklerin en fazla
“imgesel+sembolik” ve “sembolik” temsil tiiriinde olmas1 nedeniyle 6grenme alanlari
karsilagtirildiginda sinif diizeyleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Siniflarin
tamaminda hem MEB hem de 6zel yaymevleri bazinda “sembolik” temsil tiiriindeki
etkinliklerin en fazla “sayilar ve islemler”, en az ise “geometri ve dlgme” ile ilgili
ogrenme alanlarinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica hem MEB hem de KOK-e
Yaymcilikta veri isleme Ogrenme alaninda sembolik temsil tiiriindeki etkinligin
olmadigi da saptanmistir. Khofifah vd. (2020), 4. siniflarda “kesirli sayilar” ve
Tirkdogan vd., (2021) 6. simiflarda “sayilar ve islemler” 6grenme alanindaki konularin
calisma verilerimizdeki gibi en fazla “sembolik” etkinliklerle 0Ogretildigini
belirlemislerdir. Diger yandan Tiirkdogan vd., (2021)’1n ¢aligmalarindan elde edilen 6.
siiflarda “sembolik™ temsil tiiriindeki etkinligin en az veri isleme 6grenme alaninda
oldugu sonucu ¢alismanin bulgulariyla uyusmamaktadir. Ayni sekilde Wiwin ve Mogi
(2017)’nin gergeklestirdikleri caligmanin sonucunda 8. sinif matematik ders kitaplarinda
dikdortgen hacmi ile ilgili problemlerde “sembolik” temsil tiiriindeki etkinlik sayis1 bu
caligmanin aksine daha ¢ok bulunmustur. Calismada ikinci kademe ders kitaplarinin
tamaminda ‘“‘sembolik” temsil tiiriindeki etkinliklerin en az ‘“geometri ve Olgme”
O0grenme alaninda bulunmasi etkin 08renme amaclart dogrultusunda olumlu

gorilmiistir.
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“Imgesel+sembolik” temsil tiiriindeki etkinlik bazinda MEB kitaplarinin
tamaminda, 6zel yayimn evlerinin ise 6. ve 7. siif ders kitaplarinda en fazla etkinligin
geometri ve 0lgme O08renme alaninda, 5 ve 8. siniflarda ise en fazla etkinligin veri
isleme 6grenme alaninda oldugu belirlenmistir. Diger taraftan en az etkinligin genelde
“sayilar ve islemler” 6grenme alaninda oldugu saptanmistir. Tiirkdogan vd., (2021)’nin
caligmalarindan elde ettikleri 6. sinif matematik ders kitaplarinda “imgesel+sembolik”
temsil tiirlindeki etkinliklerin “geometri ve 6lgme” 6grenme alaninda digerlerine gore
daha fazla oldugu sonucu bu caligmanin sonucu ile paralel niteliktedir. Ancak
Tiirkdogan vd., (2021)’nin “veri igleme” 6grenme alaninda diger 6grenme alanlarina
gore daha az sayida etkinlik bulundugu sonucu bu calismaninki ile Srtlismemektedir.
Bozkurt ve Ozmusul (2021) ise ilkokul 1. smif matematik ders kitabinda en fazla
bulunan “eylemsel+imgesel” temsil tiirliniin daha ¢ok “geometri” konularinda, en az ise
“sayilarla islemler” alt 6grenme alaninda bulundugu belirlemislerdir. Bozkurt ve
Ozmusul (2021)’un bulgularinin bu ¢alismada “imgesel+sembolik” temsil tiiriine
dontistiigli goriilmektedir. Bu verilere gore “geometri ve 6lgme” dgrenme alanindaki
konularmin 1. kademedeki “eylemsel+sembolik™ temsil tiirlinden ¢alismamizdaki 2.
kademe oOgrencilerindeki gibi “imgesel+sembolik” etkinlige doniistiiriilmiis olmasi

Ogrenci yas grubuna uygun bir sekilde etkinliklerin degistirildigini diisiindiirmektedir.

Sonug olarak, arastirmada MEB ve 06zel yaymnevlerinin ikinci kademe ders
kitaplarinda en fazla “sembolik” temsil tiirtindeki etkinliklere yer verildigi saptanmistir.
Incelen ders kitaplarinda sadece 5. simf MEB kitabinda 1 adet geometri ve &lgme
O0grenme alaninda “eylemsel”  temsil tiiriindeki etkinlikten bagka herhangi bir
“eylemsel” ya da “imgesel” etkinlik tiirtinde etkinligin tespit edilememesi ikinci kademe

3

ders kitaplarinin tamaminin Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerindeki ‘“eylemsel”,

“imgesel” ve “sembolik” temsil tiirlerine gore hazirlanmadigini gostermistir.
5.2. Oneriler

Bruner'in zihinsel gelisim teorisine gore matematiksel kavramlar ogretilirken
ogrencilerin diisiinme veya biligsel diizeyine Oncelik verilmesi 6grencilerin bilgiyi

yapilandirma siirecini etkileyen bir faktordiir. Bu bakimdan matematik 6gretimi ve
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ogreniminde 6grencinin zihinsel gelisimi dikkate alinmadan bir diger ifadeyle dogru
yontemlerle hazirlanmamasindan kaynaklanan zorluklar 6gretmenlerin  6gretme
giiclerini artirirken, Ogrencilerin de Ogrenim zorlugu yasamasina yol agacagi
sOylenebilir. Bu bakimdan arastirmamizda da ilkogretim 2. kademe matematik ders
kitaplarinda  bulunan etkinlikler Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine gore
degerlendirilmis, bu konudaki yetersizlikler ve ilerde yapilabilecek akademik
arastirmalarda g6z Oniine alinmasi gerekli oldugu diisiiniilen Oneriler asagidaki gibi

siralanmustir.

» Kitap hazirlama kriterlerinde Bruner’in zihinsel gelisim diizeyleri dikkate
alinabilir.

* Bruner’in zihinsel gelisim ilkeleri dogrultusunda matematik kavramlar1 ve
konular1 oOncelikle Ggrenenlerin bedenen aktif oldugu eylemsel etkinliklerle
verilmelidir. Bu 0&grenci basarisini, tutumunu ve davraniglarini  olumlu
etkileyebilir.

= Matematik ders kitaplarinda kavram sekilleri, grafikler, resimler gibi imgelere
daha fazla yer verilmesi kavramlarin soyutlanmasi siirecine katki sunabilir.

» Eylemsel ve imgesel Ogrenimden sonra kavramlar sembollerle verilirse
kavramlarin soyutlanmasi siireci daha etkili kalici ve kolay bir sekilde
gergeklesebilir.

» Siuf seviyesi arttikga azalan miktarda da olsa eylemsel ve imgesel temsil
tiirtindeki etkinliklere yer verilmelidir. MEB belirli deger araliklari tanimlayarak
bu etkinlik tiirlerine daha ¢ok yer verilmesini saglayabilir.

= Ogretmenlerin kitaplarda verilen zihinsel 6grenme ilkeleri tiirlerini dikkate
alarak dersleri isleyip islemedikleri arastirilabilir. Ogretmen goriislerine gore
ikinci kademe ders kitaplarinda “eylemsel” ve “imgesel” temsil tiirtindeki
etkinlik eksikliginin 6grenci basarisindaki rolii iizerine akademik arastirmalar
yapilabilir.

= Ogretmenlere Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerinin egitim ve ogretimdeki
onemi, etkinliklerin bu ilkelere gore hazirlanmas: veya uygulamaya iliskin

hizmet i¢i egitim verilebilir.
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» Ogrenme alanlarina gore ikinci kademe &grencilerine ayni problemin
“eylemsel”, “imgesel” ve “sembolik” temsil tiirleri agisindan Ogretiminin

akademik basariya etkisi ileride yapilacak bilimsel ¢caligmalarla belirlenebilir.
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