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Din ve ahlak egitimi bireylerin kiiltiiriinii tanimalari, gelistirmeleri, toplumda daha
verimli ve etkili yasayabilmeleri agisindan énem arz etmektedir. Ulkemizde dini ve
ahlaki degerlerden uzak bir neslin yetismesini onlemek amaciyla gerek yaygin din
egitimi araciligiyla gerekse orglin egitimin her kademesinde din egitimine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyac1 gidermek amaciyla 6rgiin egitimin her kademesinde Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerine yer verilmektedir.

Bu bakimdan 6rgiin din egitiminde amaglanan hedeflere ulasabilmek i¢in hazirlanan
ders kitaplart 6nem arz etmektedir. Zira egitim sisteminin vazgecilmez araglardan
biri olan ders kitaplari, 6grenme—0gretme araglart olarak en ¢ok kullanilan
materyaldir. Ders kitaplar1 egitimin soyut amaglarinin somut bir yansimasini teskil
etmektedir. Ozellikle dini literatiirde nem arz eden “Ibadet” 6grenme alania orgiin

egitimde ders kitaplarinda yer verilmektedir.

Bu arastirmada, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilan ders kitaplarinin
Gagne’nin 6gretim ilkeleri ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri dikkate alinarak
hazirlanip hazirlanmadigi {izerinde durulmustur. Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci,
6. Smif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 ‘Namaz’ iinitesinin, 6gretim ilkeleri
ve ahlaki gelisim evrelerine uygunlugu acisindan incelenmesidir. Calismada ‘Namaz’

tinitesi lizerinde tarama modelinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ‘Namaz’ iinitesinin biiyilik 6l¢lide Gagne’nin dgretim ilkelerine
uygun olarak hazirlanmis oldugu fakat {initede Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine

uygun bir diizeylendirmenin olmadigi goriilmiistiir. Ancak, iinite igeriginde



ogrencilerin ahlaki gelisimine katki saglamak amaciyla bilgi ve kissalara yer

verildigi goriilmiistiir.

Yapilan literatiir taramasinda ¢esitli ders kitaplarinin igerik agisindan incelendigi,
fakat bu caligmalarin her ders kitabi ve iiniteler i¢in yapilmadig goriilmiistiir.
Bundan otiiri bu arastirmanin  bu alandaki bosluga katki saglayacagi

distiniilmektedir.
2022, 130 sayfa

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Din, Din Egitimi, Gagne’nin Ogretim lkeleri, Ibadet,
Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Evreleri.



ABSTRACT
MASTER'S THESIS
EXAMINATION OF THE 6TH GRADE RELIGIOUS CULTURE AND
ETHICS TEXTBOOK PRAYER UNIT ACCORDING TO GAGNE'S
TEACHING PRINCIPLES AND KOHLBERG'S PHASES OF MORAL
DEVELOPMENT
Thesis Advisor: Dr. Instructor Member Hayati TETIK
2022, 130 pages
Jury Member: Assoc. Dr. Mustafa SAFA
Jury Member: Dr. Instructor Member Yasin YiGIT

Religious and moral education is important for individuals to recognize and develop
their culture and to live more productively and effectively in society. In order to
prevent the raising of a generation far from religious and moral values in our country,
religious education is needed both through non-formal religious education and at all
levels of formal education. In order to meet this need, Religious Culture and Moral

Knowledge courses are given at all levels of formal education.

In this respect, the textbooks prepared in order to reach the goals aimed in formal
religious education are important. Because textbooks are one of the indispensable
tools of the education system and the most used material as learning-teaching tools.
Textbooks constitute a concrete reflection of the abstract aims of education. The
learning field of "Worship', which is especially important in the religious literature, is

included in the textbooks in formal education.

In the research, it was emphasized whether the textbooks used in Religious Culture
and Moral Knowledge courses were prepared by considering Gagne's teaching
principles and Kohlberg's moral development stages. Therefore, the aim of the
research is to examine the 6 Grade Religious Culture and Moral Knowledge
textbook, unit "Prayer"; in terms of its suitability for teaching principles and moral
development stages. In the study, the document analysis method was used in the

scanning model on the unit 'Prayer".



As a result of the research, it is seen that the unit 'Prayer' has been prepared in
accordance with Gagne's teaching principles to a large extent, but there is no leveling
in accordance with Kohlberg's moral development stages in the unit. However, it is
seen that information and parables are included in the content of the unit in order to

contribute to the moral development of the students.

In the literature research, it is seen that various textbooks have examined in terms of
content, but these studies were not done for every textbook and unit. Therefore, it is
considered that this research will contribute to the gap in this field.

2022, 130 pages

Keywords: Morality, Religion, Religious Education, Gagne's Teaching Principles,
Worship, Kohlberg's Stages of Moral Development.



ON SOz

Egitim sisteminde Ogretim programi ile dgrenciler arasinda ders kitaplar
koprii gorevi istlenmektedir. Her ne kadar gelisen sartlar neticesinde cesitli
kaynaklar {retilmis olsa da her Ogrencinin ulasabilecegi temel kaynak ders

kitaplaridir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) derslerinde de en ¢ok faydalanilan
materyal ders kitaplaridir. Bundan dolayr ders kitaplari hazirlanirken 6gretim
programi ve Ogrencilerin gelisim o6zellikleri géz onilinde bulundurularak igerikte

cesitli zeka tiirlerine hitap edecek etkinliklere yer verilmelidir.

Ders kitaplar1 gelisiglizel hazirlanmayip c¢esitli ilkeler g6z Oniinde
bulundurularak tasarlanip egitim siirecine dahil edilirler. Ders kitaplar1 hazirlanirken
gz Oniinde bulundurulabilecek ilkeler arasinda R. Gagne tarafindan gelistirilen

“Ogretim Ilkeleri” ve Kohlberg’in “Ahlaki Gelisim Evreleri” gosterilebilir.

Ders kitaplarinda Gagne’nin 6gretim ilkelerine uygun olarak Ggrencilerin
dikkatlerini konu iizerinde toplamak amaciyla gesitli resim, soru vb. etkinlikler yer
almaktadir. Ogrencilerin 6n dgrenmelerini tespit etmek amaciyla hazirlik sorular:
verilmekte, icerik sunulurken cesitli not edelim, hatirlatma vb. etkinliklerden
yararlanilmaktadir. Bilgilerin kalici olmasi amaciyla gesitli etkinliklerle 6grencilere
rehberlik edilip davramis1 ortaya c¢ikarmalari saglanmaktadir. “Unite  Sonu

Caligmalar1” ile 6grencilerin 6grenmeleri degerlendirilmektedir.

Ders kitaplarinda 6zellikle ahlaki konularin 6gretiminde Kohlberg’in ahlaki
gelisim evrelerinin géz 6niinde bulundurulmasi hedeflere ulagsmak hususunda faydal
olabilmektedir. Ders kitaplarinda Peygamber ve ge¢mis donem toplumlarinin
kissalari, ayet ve hadisler vb. boliimler esliginde 6grencilerin gelisim evreleri de gz

ontinde bulundurularak ahlaki konular yer almaktadir.

Bu arastirma 6. sinif DKAB ders kitab1 “Namaz” iinitesinin igerik agisindan
Gagne’nin 6gretim ilkelerine ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine uygunlugunu

belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “Namaz” iinitesinin igerik



acisindan Gagne’nin O0gretim ilkelerine ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine

uygunlugu igerik agisindan incelemeye alindi ve degerlendirmede bulunuldu.

“6. Siuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi Namaz Unitesinin
Gagne’nin Ogretim llkeleri ve Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Evrelerine Gore
Incelenmesi” adli bu calisma sekiz boliimden olusmaktadir. Giris béliimiinde bu
arastirmaya sevk eden temel problem ortaya konarak aragtirmanin amaci, onemi,
varsayimlar1 ve sinirliklart belirlendi. Ikinci boliimde okullarda verilen din ve ahlak
egitiminin yeri ve 6nemi ele alindi1. Ugiincii boliimde Namaz ibadetinin 6gretiminin
onemine deginildi. Dordiincii boliimde Gagne ve 6gretim ilkeleri, besinci boliimde
Kohlberg ve ahlaki gelisim evreleri agiklandi. Altinci bolimde Namaz {initesi
Gagne’nin 6gretim ilkelerine gore, yedinci boliimde ise Kohlberg’in ahlaki gelisim
evreleri agisindan incelendi. Sonug ve Oneriler boliimiinde, arastirma sonuglandirilip

degerlendirilerek oneriler gelistirildi.

1995°ten beri her sevincimde, hiizniimde, her deneyimimde yanimda olan ve
arkamda dimdik duran; egitim hayatim icin yeri geldiginde kendilerinden 6diin veren
degerli ailem Tilay AYDIN ve Mehmet AYDIN’a ve tez yazim
siirecinde sabrini ve destegini esirgemeyip her animda yanimda olmaya ¢alisan esim

Abdullah AKTAS ve kiz kardesim Ayse AYDIN’a en igten tesekkiirii borg bilirim.

Yiiksek lisans 0gretimimin bagindan itibaren hayat tecriibesi ve akademik
bilgi birikimiyle benden destegini esirgemeyen, tez yazim asamasinda araya giren
pandemi siirecindeki sikintilart benimle beraber gogiisleyen danisman hocam Sayin
Dr. Ogr. Uyesi Hayati TETIK’e saygi ve siikranlarimi sunarim. Tez yazim
asamasinda goriislerinden yararlandigim Sayin Dog¢. Dr. Mustafa SAFA’ya, Saymn
Dr. Ogr. Uyesi Hact SAGLIK a ve 6grenim hayatim siirecinde iizerimde emegi olan

tiim 0gretmenlerime en icten tesekkiirii borg bilirim.

Bu c¢aligmanin bundan sonra konuyla ilgilenecek arastirmacilara yol

gostermesini umarim.
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Yasadigimiz c¢agda diinyada her alanda degisim ve gelismeler meydana
gelmektedir. Bu alanlardaki degisim ve gelismelerin en biiyiik sebebinin bilimsel ve
teknolojik alanda meydana gelen ilerlemelerin oldugu muhakkaktir. Ozellikle
bilimsel ve teknolojik gelismeler bireylerin yasamini biiyiik oranda etkilemektedir.
Dogal olarak egitim de bu gelismelerden paymi alan onemli bir alani temsil
etmektedir. Insanin bulundugu her ortamda egitim gerceklesmektedir. Ev, park, okul,
sokak egitimin gerceklestigi ortamlardan bazilaridir. Okullar egitimin planh

programli gergeklestigi kurumlardir.

Okullarda egitim ogretimin siirdiiriilmesinde ders kitaplar1 yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ders kitaplartyla birlikte ders kitaplarina yardimci olarak kaynak
kitaplar ve teknolojik materyaller de egitim siirecinde var olmaktadir. Fakat
unutulmamahidir ki tim Ogrenciler esit imkanlara sahip degillerdir. Her smif
Ogrencinin ulasabilecegi asil kaynak ders kitaplaridir. Bundan dolayidir ki egitimde

ders kitaplarmin donanimi biiyiik 6nem tasimaktadir (Taskiran, 2012: 33).

Tirkiye’de din ve ahlak egitimi Ogrencilerin  kiiltiiriinii  tanimalari,
gelistirmeleri, toplumda daha verimli ve etkili yasayabilmeleri agisindan biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bu 6nemden dolay1 okullarda her kademede DKAB derslerine yer
verilmektedir. Amacin yeni neslin kiiltiiriinden ve ahlaki degerlerinden koparak

yetismesini 6nlemek, oldugunu sdyleyebiliriz.

Calismada DKAB ders kitabinin boliimlerinden  “Namaz” f{initesi, R.
Gagne’nin 6gretim ilkeleri ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri goz oniine alinarak
incelenmistir. Okullarda egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan kitaplarin biiyiik
oranda R. Gagne’nin 6gretim etkinliklerine paralel olarak hazirlandig1 varsayimindan
hareket edilmistir. Incelemede iinite icindeki etkinlikler, iinite kazanimlar1 ve

ogrencilerin gelisim donemi 6zellikleri dikkate alinmistir.

Bir ders kitabinin amacina hizmet edebilmesi i¢in Gagne’nin Ogretim

ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi 6nem arz etmektedir. Ders kitaplarinda konu



basinda Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek etkinliklerin olmasi, o6grencilere hedef
hakkinda ipucu verecek calismalarin var olmasi, igerigin sunulmasindan 6nce 6n
O0grenmelerin hatirlatilmasina katki saglayan etkinliklerin varligi Gagne’ye gore
Ogretimin ilk dort ilkesidir. Ayni zamanda R. Gagne’ye gore iinite sonlarinda
‘Unitemizi Degerlendirelim’ etkinliklerine yer verilerek dgrencilerin 6grendiklerini
ortaya ¢ikarma ve Ogrenilen bu bilgilerin kaliciligini saglama imkani da ortaya
cikabilmektedir. R. Gagne’ye gore 6grenme insanin beyninde gerceklesir dolayisiyla
ogrenme, igsel bir siiregtir (Taskiran, 2012: 30-36). R. Gagne’ye gore, 6grenmede
icsel siireglerle beraber gozlenebilir davranislar da etkilidir (Yesilyurt, 2019: 2673).

Arastirma namaz ibadetinin ders kitabinda islenisi acisindan Onem
atfetmektedir. Namaz, her giin yerine getirilmesi gereken bir ibadettir ve hem bireye
hem de topluma bir¢ok faydasi vardir. Bundan dolay1 egitimin ¢esitli kademelerinde
“Namaz” iinitesine yer verilmektedir. Egitimde amag¢ sadece zihinsel olarak bazi
bilgileri 6gretmek olmamali ayn1 zamanda 6grenilen bilgiler davranis olarak hayata
yansitilabilmelidir. Aksi takdirde egitim yapilsa da 6grenmenin eksik kalacak olmasi

kaginilmaz bir sonug olur.

Bireyin ahlaki gelisimini basta aile olmak tizere sosyal ¢evre, okul gibi pek
cok cevresel faktor etkilemektedir. Ciinkii bireyin ahlaki gelisimi iizerinde etkili olan
en 6nemli faktorlerden biri de egitimdir. Egitimin de planl olarak gergeklestirildigi
temel kurum okullardir. Okullarda hedeflenen davranislar1 6grenciye kazandirmak
icin uygun Ogrenme-6gretme ortamlar1 olusturulmus ve cesitli derslerin miifredat
hedeflerinde de ahlaki gelisim ile ilgili hedefler yerini almistir (Akytirek, 2007: 10-
20). DKAB dersinde dini igerikle birlikte 6grencilere ahlaki egitim de verilmektedir.
DKAB derslerinde 6grencilerin ahlaki agidan; "ahlaki degerleri bilen ve bunlara
saygt duyan erdemli kisiler olabilmeleri, Ogrenilen ahlaki  degerleri
igsellestirebilmeleri, inang ve ibadetlerin davraniglari giizellestirmedeki olumlu

etkisini fark edebilmeleri” de amaglanmaktadir (MEB, 2000: 918).

Aragtirmada Namaz ibadetinin ahlaki gelisim {izerine yansimalart ve
“Namaz” initesinin Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine uygunlugu da
incelenmistir. Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri {i¢c ana donem ve alt1 alt evreden

olusmaktadir. Kohlberg’e gore ahlak; dogru-yanlis, iyi-kotli, hakli-haksiz



durumlarinda bilingli yargilama ve bu yargilama sonucunda bir karara varip
davranista bulunma durumudur (Ciftgi, 2003: 50) Yani Kohlberg’e gore ahlak,
bilisseldir

1.1. Arastirmanmin Konusu ve Problemi

Arastirmanin konusu, 6. Sinif DKAB ders kitabimin “Namaz” tinitesinin R.
Gagne’nin 6gretim ilkelerine ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine gore igerik

acgisindan incelenmesidir.

“6. sinif DKAB ders kitab1 “Namaz” iinitesinde Gagne’nin 6gretim ilkeleri ve
Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri dikkate alinmis midir?” sorusu arastirmanin

problemidir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Namaz ibadetinin DKAB ders kitabindaki anlatimimi R. Gagne’nin 6gretim
ilkelerine uygunluk bakimindan incelemek ve {initenin 6grencilerin ahlak gelisimi
tizerindeki etkilerini ortaya koyarak ogrencilerdeki ahlaki gelisimi, Kohlberg’in
ahlaki gelisim kuramina gore degerlendirmek arastirmanin amacini teskil etmektedir.
Ayni zamanda 6gretim ilkelerinin dersin amacina ulasmasindaki 6nemini de ortaya
cikarmak amaglanmistir. Unite kazanimlarinin ve etkinliklerinin dgrencilerin gelisim

diizeylerine uygunlugunun incelenmesi de bir diger bir amagtir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda, gergeklestirilen bilimsel caligmalarda
Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri, Gagne’nin Ogretim ilkeleri ile ilgili
aciklamalarda bulunuldugu, icerik ve oOzelliklerinden yeterince bahsedilmedigi
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda genellikle ahlaki gelisim evreleri ve dgretim ilkeleri
tizerinde durulmustur. Fakat DKAB ders kitabinin R. Gagne’nin 6gretim ilkelerine
uygunlugu adima bir ¢aligmanin yapildigi, o ¢alismanin da besinci sinif miifredatina
yonelik oldugu goriilmiistiir.

“6.Smif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi Namaz Unitesinin
Gagne’nin  Ogretim ilkeleri ve Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Evrelerine Gore

Incelenmesi” isimli arastirmada 6. simif DKAB ders kitab1 “Namaz” iinitesi once



Gagne’nin dgretim ilkelerine gore ve sonra Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine

gore incelenmistir.

Bu arastirma, DKAB 06gretmenlerine ve ilgili literatiire katki saglamay1

amaglayan bir ¢alismadir. Ayrica bu arastirma ile;

1.DKAB derslerinde igerik sunulmaya baslanmadan once ogrencileri
giidiileyecek, hedeften haberdar edecek ve 6n 6grenmeleri hatirlatacak etkinliklerin
artmasi,

2.DKAB ders siirecinde dini ve ahlaki degerleri kazandiracak 6rnek olaylarin
kullaniminin artmasi,

3.DKAB derslerinde ogrencilerin bulunduklari ahlaki evrelerin farkinda
olunarak 6grencilere kars1 tutumun sekillendirilmesi,

4.DKAB derslerinde Ogrenilen ahlaki deger ve dini ilkelerin kaliciligimi

saglayan etkinliklere yonelimin artmasi1 da beklenmektedir.
1.3. Varsayimlar

1. DKAB ders kitabr “Namaz” iinitesi R. Gagne’nin 6gretim ilkelerine ve
Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine uygundur.

2. DKAB ders kitab1 “Namaz” {initesi konularinin sunumunda 6rnek olay,
ayet, hadis gibi teknikleri igeren etkinliklere yeteri kadar yer verilmistir.

3. “Olgme ve Degerlendirme” calismalarinda yer alan sorular hedeflere ve

ogrenme alanina uygun olarak hazirlanmistir.
1.4. Stmirhhiklar

Calismamiz su konularla siirlidir:

1. Arastirma 6. sinif DKAB 2021 yilit FCM yayinl ders kitabi ile sinirlidir.

2. Arastirma “Namaz” iinitesinin i¢eriginin R. Gagne’nin 6gretim ilkelerine
gore incelenmesi ile sinirlidir.

3. Arastirma Kohlberg’in ahlaki gelisim evrelerine gore “Namaz” {initesinin

iceriginin incelenmesi ile sinirhdir.



1.5. Tanimlar

Bu boliimde arastirmanin ana hatlarini olusturan ve sik kullanilan sézciiklerin

tanimlarina yer verilmistir.
1.5.1. Egitim

Egitim, dilimizde en sik kullanilan kavramlardan biridir. Egitim, ‘egmek’
kelimesinden tiiretilmis olup ‘Insani, istenilen istikamete ydnlendirme’ anlami
tasimaktadir (Ozbek, 1999:113). ‘Terbiye’ egitim ile ayni anlami tasiyan bir
kavramdir. Terbiye; insanin insani1 degistirip gelistirmek, mitkemmellestirmek adina
yaptig1 faaliyetlerdir (Kizilabdullah, 2017: 41). Gorildiigii iizere egitim ve terbiye
kavramlarinda esas olan degistirmektir. Aralarindaki fark, egitimin daha yeni bir

kavram olmasidir.

Egitim, latince “educare” sozciigiinden tiiremis, “yetistirmek”, “biiyiitmek”,
“gelistirmek™ gibi anlamlar1 tagimaktadir. Egitim genel olarak, “kisinin gelistirdigi
yetenekler ve tutumlar ile i¢inde yasadigi olumlu degerler ve diger davranis
bicimlerinin etkisi altinda kiside olusan siireclerin tamami” ya da “bireyde kendi
yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi meydana getirme siireci” (Keyifli, 2013: 105)
olarak tanimlanmaktadir. Tanimlardan yola ¢ikarak egitimin bir anda olup biten bir

durum olmayip siire¢ igerisinde gergeklestigini sdyleyebiliriz.

John Dewey’e gore egitim; ergin olmayanlarin, i¢inde yasadiklar1 sosyal
cevreye katilimlari ile gerceklesen ve katilan kisilerin gelistirilip yonlendirilmelerini

saglayan faaliyetler biitiiniidiir (Kizilabdullah, 2017: 41-42).

Selahattin Ertiirk’e gore ise egitim “Bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”. Cemal Tosun
ise egitimi “Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.” (Kizilabdullah, 2017: 42)
seklinde tanimlamigtir. Egitimin bireyin davraniglarinda meydana gelen ve belirli

hedefler dogrultusunda gerceklesen bir durum oldugu sdylenilebilir.



1.5.2. Din Egitimi

Egitim {izerine oldugu gibi din egitimi icin de bir¢ok tanim yapilmistir. Bu

tanimlardan bazilari su sekildedir:

Din egitimi, insanlarin dogasinda bulunan inanma duygusu etrafinda dini
anlamasina, tanimasina rehberlik etme ve bireyin tercih ettigi dinin sundugu yasam

bicimini 6grenmesine destek olma siirecidir (Okumuslar, 2017: 61).

Cemal Tosun din egitimini “Bireyin dini davraniglarinda kendi yasantilari
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siireci”

(Tosun, 2010: 23) seklinde ifade etmistir.

Din egitimini, inanilan dinin egitimi olarak tanimlayanlar olmakla birlikte,
tagidigr gorev bakimindan ele alip, davranisi “amel-i salih” olan insan1 meydana

getirme siireci (Keyifli, 2013: 118) seklinde de tanimlayanlar mevcuttur.
1.5.3. Ahlak

Ahlak; Insanligin kabul ettigi degerler toplanudir ve kesinlik 6lgiileriyle
dlgiilemeyen hareketlerimizi temsil eden bir kurallar sistemidir (Ulken, 1946: 9).
Ahlak; insanlar arasindaki iligkileri diizenleyen kurallar sistemidir (Gilingdr, 1995:

16). Genel olarak yapilan tanimlarda, ahlakin kurallar sistemi oldugu vurgulanmaistir.

Kohlberg’e gore ahlak, belirli durumlarda dogru-yanlis, iyi-kotii, hakli-
haksiz gibi bilingli yargilamay1 bu yargilama dogrultusunda karar alip bu karar

davranisa yansitmayi kapsayan bilissel bir yapidir (Ciftei, 2003: 50).

Imam Gazali’ye gore ise ahlak, insan nefsinde yer edinen bir melekedir ve

davraniglar, higbir zorlama olmadan bu meleke sayesinde kolaylikla meydana

gelmektedir (Cagrici, 2002: 493).
1.5.4. Ogretim

Ogretim; 6grenmeyi  destekleyen dissal olaylarin  planlanmasi  ve
uygulanmasini igeren igsel bir siirectir. Egitimin okulda planl ve programli yapilan

sekline 6gretim denilmektedir. Egitimin amaclar1 6gretim aracilifiyla gerceklestirilir.



Kisaca Ogretim; Ogrenen bireyin disinda gergeklesen, igsel ogrenmelerini
desteklemek i¢in tasarlanan etkinlikler biitiiniidiir. (Taskiran, 2017: 23). Aym
zamanda Ogretim, ders planlarinin tasarlanmis 6gretim ortamlarinda uygulanmasi

(Karatas, Cengiz, & Uludiiz, 2020: 36) seklinde de ifade edilebilir.

Ogretim; 6grenme ve dgretme etkinliklerinden olusan, kurumlarda yapilan

planli ve programli etkinliklerin tamamidir (Kizilabdullah, 2017: 43).
1.6. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma desenlerine gore tasarlanmistir. Arastirmada
kullanilan yontem dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi yontemi, incelenen
olgu veya bunlarla ilgili tim bilgileri bulunduran yazili metinlerin ayrintili olarak
incelenmesidir (Yildirim & Simsek, 2008: 141).

Nitel arastirma yoOntemi, cesitli deneysel materyallerin derlenmesini igerir.
Belirli bir programin, uygulamanin ya da ortamin tasvirini elde etmek i¢in tasarlanan
arastirmalarda nitel arastirma yontemi kullanilmaktadir. Nitel yoOntemlerle
iligkilendirilen anahtar kelimeler; karmasiklik, baglamsallik, arastirma, ortaya
¢ikarma ve tlimevarimsal mantiktir. Timevarimsal bir yaklasim kullanan arastirmaci,
arastirma konusu olan olguyla ilgili daha O©nceden var olan beklentilerden
etkilenmeden bir durumu anlamlandirmaya calisir. Boylece arastirmaci, belirli
gozlemler yapmaya baglar ve ilerleyen zamanlarda toplanan verilerden analiz

kategorilerinin ortaya ¢ikmasini saglar (Mertens, 2019: 240,241).

Aragtirmada veri toplama teknigi olarak tarama modeli c¢esitlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
planlanan olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsar. Bu tiir arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyact olan veriyi, gozlem ve goriisme

yapmaya gerek kalmadan elde edebilmektedir” (Yildirim &Simsek, 2018: 189-190).

Dokiiman incelemesi; gegmiste ya da siire¢ iginde bulunan bir durumu var
olan sekliyle ortaya c¢ikarmayr amag¢ edinen arastirma modelidir. Bir arastirmada
olay, kisi ya da obje kendi kosullar1 igerisinde tanimlanmaya calisilir (Karasar,
2016:108-111).



Icerik analizi, sosyal bilimler dalinda siklikla kullanilan bir tekniktir.
Metinlerden olusan bir grubun i¢indeki belli kavramlar1 belirlemek amaciyla yapilir.
Icerik analizi sadece metinler iizerinde kullamilan bir teknikle sinirli olmayip
gorsellerin, televizyon programlarinin da analizinde kullanilmaktadir. Icerik analizi

bazi asamalardan olusmaktadir. Bu asamalar:

a. Amaglari belirlemek,

b. Kavramlari tanimlamak,

c. Analiz birimlerini belirlemek,

d. Konuile ilgili verilerin yerini belirlemek,
e. Mantiksal bir yapiy1 gelistirmek,

f. Kodlama kategorilerini belirlemek,

g. Sayma, yorumlama ve sonuglari yazmak (Biyiikoztiirk, vd. 2019: 259-
263) seklinde siralanabilir.

1.7. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 6. simif DKAB 2021 yili FCM yayinl ders kitabi
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise 6. sinif DKAB 2021 yili FCM yaymh

ders kitabinin “Namaz” tinitesidir.
1.8. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, 6. Smif DKAB ders kitabinin “Namaz” {initesinin ve
kazanimlarinin Gagne’nin 6gretim ilkelerine ve Kohlberg’in ahlaki gelisim

evrelerine uygunlugu incelenmistir.
Arastirma i¢in veri toplanmasi asagidaki gibidir:

1) Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.04.2019
tarih ve 8 sayili karariyla (ekli listenin 66. sirasinda) karariyla 2019-2020
Ogretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
FCM Yayincilik Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Kitab1 i¢indeki Namaz {initesi
konular1 Din Kiiltiirii ve Ahlak bagliklari altinda siiflandirilmistir.

2) Caligmada Namaz iinitesi “Namaz” initesinin icerigi Gagne’nin &gretim

ilkeleri 15181nda analiz edilmistir.



3) Ahlak baslig1 altinda var olan {inite ve konularin kazanimlarinin Kohlberg’in
ahlaki gelisim evreleri ile iligkisi analiz edilmistir.

4) Yapilan incelemeler neticesinde 6. sinif DKAB ders kitab1 Namaz tinitesinin
icerik agisindan Gagne’nin ogretim ilkelerine ve Kohlberg’in ahlaki gelisim

evrelerine uygunlugu incelenmistir.
1.9. Tlgili Aragtirmalar

Yapilan arastirma ve incelemeler neticesinde Kolhberg ve Gagne’nin ahlak ve
Ogretime dayali ilkeleri alaninda bazi g¢alismalar yapildigi goriilmistir. Ancak
yapilan calismalarda Gagne ve Kohlberg ayr1 ayri ele alinmis ve genelde DKAB
dersi disinda arastirma ve incelemelerde bulunulmustur. Ilgili arastirmalar su

sekildedir:

Cakmak ve Tagkiran (2015) tarafindan yapilan calismada 7. Smif Sosyal
Bilgiler Dersi “Tirk Tarihinde Yolculuk” {initesindeki kazanimlar “Gagne’nin
Ogrenme Uriinleri” cercevesinde incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gére kazanimlar genel olarak Gagne’nin sdzel bilgi basamag: diizeyinde
kalmis; dolayisiyla kazanimlarin elestirel, yaratici, sorgulayict vb. becerileri
destekleyemedikleri goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersi {lizerinde yapilan bu ¢alisma
konu igerigi ve ulasilan sonuglar bakimindan 6. Sinif DKAB dersi Namaz tinitesi
lizerine yapilan arastirma ile benzerlik gostermektedir. Fakat arastirmanin bu
calismadan farki konunun daha kapsamli ele alinmasi ve aragtirmada Kohlberg’in

ahlaki gelisim evrelerine de yer verilmis olmasidir.

Taskiran (2012) tarafindan yapilan caligmada ““7.Simif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi1”, Gagne’nin “Ogrenme Uriinleri Siniflandirmas:” dikkate alinarak
incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore “7.Smif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi™nda yer alan kazammlarm yiizde 59’u zihinsel beceriler
basamaginda yer alirken yiizde 33’1 sozel bilgi basamagini temsil etmektedir. Aynm
sekilde etkinlikler de incelenmis olup 44 etkinlik ¢alismasinin zihinsel beceri icerikli,
13 etkinlik calismasinin da sozel bilgi icerikli oldugu sonucuna varilmistir. Tagkiran
tarafindan ortaya konulan ¢aligma sonucuna gore kazanmimlar ve etkinlikler sozel

bilgi basamagiyla sinirli kalmamis olup etkinlik ve kazanimlarin geneli zihinsel



beceri iceriklidir. Bu calisma yapilan arastirma ile benzerlik gostermekte fakat

DKAB dersi yerine Sosyal Bilgiler ders kitab1 {izerinde bir ¢alisma olmustur.

Akyiirek (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada “Kohlberg’in Ahlaki Gelisim
Kurami1” ayrintili olarak incelenmis olup ahlaki gelisim ile “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” dersleri arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore 6grencilerdeki ahlaki gelisim ile cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, yaslari
arasinda mantikl bir iligki saptanamamistir. Fakat 6grencilerin genelde ebeveynlerini
ornek alarak ahlaki davramis sergiledikleri tespit edilmistir. Akyiirek tarafindan
yapilan ¢alisma DKAB dersi ¢ergevesinde gergeklestirilmis olup aragtirmaya kaynak
olusturmustur. Caligmanin yapilan arastirmadan farki nicel bir ¢alisma olup sadece

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramai ile sinirli kalmis olmasidir.

Glindiiz (2010) tarafindan yapilan ¢alismada “V. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ders Kitab1” biitiin iiniteleri kapsayacak sekilde Gagne’nin “Ogretim ilkeri”
esas aliarak incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore; incelenen ders kitab1 genel
olarak Gagne’nin 6gretim ilkelerine uygun hazirlanmis, 6grencilerin dikkatini konu
tizerine ¢ekmek i¢in ¢esitli etkinlikler konu igerilerinde kullanilmus, fakat 6grencilere
tinite sonu ulagacaklar1 kazanimlar hakkinda bilgi sunulmamis, icerikte yer alan
etkinlikler 6grencilerin her tiir zeka alanina hitap edecek kriterde sunulmamis ve
“Unitemizi Degerlendirelim” béliimlerinde yonergeler bakimindan ders kitabmin
eksik kaldigi sonucuna varilmistir. Giindiiz tarafindan yapilan calisma 5. Smif
DKAB ders kitabi tizerine yapilmis olup sadece Gagne’nin dgretim ilkeleri ile sinirh
kalmistir. Arastirma ile sonug itibariyle olduk¢a benzerlik gdsteren bir ¢alisma
olmustur. Arastirmanin bu ¢alismadan farki konu ve kazanimlarin Kohlberg’in ahlaki

gelisim evrelerine gore de incelenmis olmasidir.

Cinemre (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Kohlberg’in “Ahlaki Gelisim
Teorisi” incelenmis olup teoriye yapilan elestiriler iizerinde durulmustur. Arastirma
sonucuna gore Kohlbeg!in teorisinde eksiklikler bulunsa da c¢esitli alanlarda
(demokrasi egitimi vb) topluma model oldugu ve toplumun Kohlberg’i ve teorisini
hala tam olarak taniyip anlamadiklari sonucuna ulagilmistir. Cinemre tarafindan
yapilan calisma arastirmaya Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri agisindan kaynak

olmustur.
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Menzi (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 7. Smif 6grencilerinin “Bilisim
Teknolojileri” dersindeki basarilart “Gagne’nin Ogretim Durumlari Modeli” esas
alinarak arastirilmistir. Arastirma sonucuna gore internet temelli bilisim teknolojileri
dersi Ogrencilerdeki basar1 oranin1 ve basarinin siirekliligini artirmistir. Yapilan

calisma nicel calisma olup sadece Gagne’nin 6gretim durumlari ile sinirl kalmistir.

Giimiis (2015) tarafindan yapilan ¢alismada “Ortaokul Ogrencilerinin Ahlaki
Gelisim Dereceleri ve Cinsiyet Rolleri” Kohlberg’in “Ahlaki Gelisim Kurami1™ esas
alinarak incelenmistir. Arastirma bulgularina gére ortaokul 6grencileri genel olarak
“Geleneksel Evre” ozelliklerini tagimaktadirlar. Ahlaki gelisim seviyeleri {lizerinde
cinsiyetin, yasin ve sinif diizeylerinin, ebeveynlerin birliktelik durumunun bir etkisi
goriilmemis olup aile niifusunun fazlaligi, annelerin okuma yazma bilmemesi veya
liniversite mezunu olmalari, geliri az olan ailelerin cocuklarinda ahlaki gelisim
acisindan olumlu yonde bir etki oldugu tespit edilmistir. Glimiis tarafindan ortaya
konulan ¢alisma Kohlberg’in kurami ve ortaokul 6grencilerinin ahlaki gelisimleri

konusunda arastirmaya kaynak olmustur.

Donmus Kaya (2018) tarafindan yapilan c¢alismada “Ogretim Etkinlikleri
Modeline Dayali Cevrimici Ogrenme Ortamimin Ogrencilerin Akademik Basarilaria
ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi” incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara
gore “Ogretim Etkinlikleri Modeli”nin kullanimi 6grenmede kaliciligi ve dgrenilen
bilgilerin hayata aktarimini saglar. Donmus Kaya tarafindan ortaya konulan bu

calisma Gagne’nin 6gretim ilkeleri konusunda aragtirmaya kaynak olmustur.

Yagartiirk (2019) yaptig1 arastirmada “Ilkokul Ogrencilerinin Adalet, Diiriist
Olma, Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine Yonelik Yargilarini” Kohlberg’in
Ahlak Gelisim Kuramina Gore Incelenmistir. Amaci ilkokuldaki &grencilerin
ikilemler karsisindaki tutumlarinin yas, cinsiyet vb. degiskenlere bagli olarak degisip
degismedigidir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin okuduklar
okulun sundugu imkanlar, bulunduklar1 simmif diizeyi (sadece diiriistliik iizerinde
etkili), Ogrencilerin ahlaki tutumlar1 {izerinde etkili olmaktadir. Fakat cinsiyet
degiskeni i¢in bdyle bir farkliliktan s6z edilememistir. Yasartiirk’iin ¢calismasi sadece
Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramu ile sinirli kalmistir. Gagne’nin 6gretim ilkelerine

deginilmemistir.
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Yilmaz (2019) yaptig1 arastirmada “Kirsehir’den Derlenen Masallarin
Kohlberg’in Zihinsel Ahlaki Gelisim Kuramina Gore incelenmesi”ni amaglamustir.
Aragtirmay1 yaparken masallardaki ideal kahramanlarin ahlakiligi ve g¢ocuklarin
gelisimine (ileri ya da geri) goz oniinde bulundurulmustur. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore toplumun ideal olarak benimsedigi masal kahramanlarinin genelde

“saf ¢ikarc1” evrede olduklarindan dolay1 ideal olamayacaklari tespit edilmistir.

Oztiirk (2020) yaptign arastirmada  “Ortaokul Ogrencilerinin Akademik
Diiriistliik Degerinin Kohlberg Ahlaki Gelisim Kuramina Gore Degerlendirilmesi” ni
yapmistir. Aragtirma bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin yiizde 31°1 “kanun ve
diizen”, ylizde 29’u “iyi ¢ocuk olma egilimi” evrelerinin 6zelliklerini tagimaktadir.
Cinsiyet faktoriine gore incelenildiginde ise kiz 6grencilerin yiizde 34 “kanun ve
diizen”, ylizde 32 “iyi ¢cocuk olma egilimi” evrelerinde; erkek 6grencilerin ise yiizde
32 “ saf c¢ikarc1”, yiizde 29 “kanun ve diizen” evrelerindeki ahlaki degerleri
sergiledikleri gorilmiistiir. Sinif diizeyi degiskeni goz oniinde bulunduruldugunda ise
5 ve 6. Smiflarin genelde “kanun ve diizen”, 7 ve 8. Smuflarin “saf ¢ikarcilik”

evresinin ahlaki 6zellikleri gosterdikleri tespit edilmistir.

Yesilyurt (2019) yaptig1 arastirmada “Ogretim Durumlart Modeli” konusunda
bir derleme c¢aligmasi yapmistir. Arastirma sonucunda da “6gretim durumlart modeli
ogretmen el kitab1” niteliginde bir iirlin ortaya koymustur. Yesilyurt tarafindan
yapilan ¢alisma Gagne’nin 6gretim ilkeleri ile ilgili derleme calismasi olup yapilan

aragtirmalara kaynak olacak niteliktedir.

Cinemre (2013) yaptig1 arastirmada Kohlberg’i tanitmak amaciyla “Bir
Ahlak Egitimcisi Olarak Lawrence Kohlberg” calismasini ortaya koymustur.

Arastirmada Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Tagkiran (2012) yaptig1 arastirmada “Yedinci Sif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin Robert M. Gagne’nin Ogrenme Uriinleri Siniflandirmasina
Gore Igerik Bakimindan Incelenmesi” amaciyla kapsamli bir inceleme yapmistir.
Arastirma sonucunda ders kitabinda yer alan hedef, kavram ve etkinlik ¢alismalar
“Gagne’nin Ogretim Basamaklari”na gére simiflandirilmistir. Kazanimlarda yiizde 59

oraniyla “Zihinsel Beceriler” basamaginin en fazla orana sahip oldugu goriilmiistiir
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ve kazanimlarin zihinsel becerileri gelistirme odakli hazirlandigi sonucuna
varilmistir. Bu ¢alisma Gagne ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile sinirli olup

arastirmaya ilke ve basamaklar konusunda kaynaklik teskil etmektedir.

Bas (2012) yaptig1 arastirmada “Gagne’nin Ogretim Etkinliklerinin” 7. Smif
ogrencilerin “Ingilizce” dersi basarisina etkisini incelemistir. Altmis dort dgrenci
lizerinde yapilan inceleme bulgularma gére “Gagne’nin Ogretim Ilkeleri” 1s1¢inda
yapilan derslerde dgrenci ilgi ve istekleriyle beraber basarilarinn “Ogrenci klavuz
kitaplar1” esas almarak yapilan ders basarilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde bazilarin Gagne’nin “Ogretim Ilkeleri”
esas alinarak bir kisminin ise Kohlberg’in “Ahlaki Gelisim Evrelerinin” esas alinarak
yapildig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢alismalar genelde DKAB dersi disinda
gerceklestirilmistir. Bundan dolayr “6. Smif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitab1 Namaz Unitesinin Gagne’nin Ogretim Ilkeleri ve Kohlberg’in Ahlaki Gelisim
Evrelerine Gére Incelenmesi” adli arastirma, farkli bir ¢alisma olmustur. Bu
arastirmada Gagne ve Kohlberg DKAB dersi ve “Namaz” konusu cercevesinde

incelenmistir.
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IKIiNCi BOLUM
2. OKULLARDA DiN VE AHLAK EGITIMININ YERi VE ONEMi

2.1. Okulda Egitim

Okullar egitim Ogretimin Orgiin olarak yapildigr kurumlardir. Okullardaki
orglin egitim, belirli programlar ve kaynaklar c¢ercevesinde cesitli yas gruplarina

MEB tarafindan gorevlendirilen 6gretmenler araciligiyla yapilmaktadir.

Egitimin hedefi; bireyi islemek, onun ruhi yonden olgunlasmasini saglamak
ve sonucta da memleketine ve milletine faydali bir bireyin ortaya g¢ikmasini
saglamaktir (Arslan, 1995: 155). Dolayisiyla bu hedefin gerceklesmesi i¢in okullarda

genel egitim ile birlikte din egitimi de verilmektedir.
2.1.1. Egitimin Tanimi ve Cercevesi

Dilimizde c¢okg¢a kullanilan bir kavram olan egitimin bir¢cok egitimci
tarafindan farkli tanimlamalar1 yapilmistir. Egitim, ‘egmek * kelimesinden tiiretilmis
olup “Insani, istenilen istikamete yonlendirme” anlami tasimaktadir (Ozbek,
1999:113). “Terbiye” de egitim ile ayni anlami tasiyan bir kavramdir. Terbiye;
insanin insan1 degistirip gelistirmek, miikkemmellestirmek adina yaptig: faaliyetlerdir

(Kizilabdullah, 2017: 41).

Halis Ayhan’a gore egitim; bir yetisme ve yetistirme faaliyetidir. Insan hem
bedenen hem ruhsal yonden yetistirilip gelistirilmelidir. Egitim, hem birey i¢in hem

de i¢inde yasanilan toplumlar acisindan 6nemlidir (Ayhan, 2022: 251).

Selahattin Ertiirk egitimi, “Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” seklinde tanimlarken;
Cemal Tosun, “Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.” seklinde
tanimlamustir (Kizilabdullah, 2017: 42). Egitim i¢in yapilan tanimlar incelendiginde

ortak bazi 6zellikler goze ¢arpmaktadir. Bunlar:

- Egitimin bir siire¢ oldugu,

- Davranislarda bir degisimin beklendigi,
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- Davraniglardaki degisimin planli, amacli olmasi gerektigidir.

Egitim olgusunun gerceklesmesi i¢in belli bir ortam ya da zaman siirlamasi
yoktur. Birey var oldugu andan itibaren egitime tabi olmaktadir. Egitim bazen planl
bazen plansiz sekilde ama mutlaka gerceklesmektedir. Egitimin ilk gerceklestigi
yerin aile ortami oldugu ise karsi ¢ikilamaz bir gergektir. Aile, ¢ocuk egitiminde dil,
din, karakter, sosyal davranis kurallar1 agisindan 6nemlidir. Ciinkii aile ortaminda
dini kavram ve olgularla erken karsilagan bir ¢ocugun din veya dini konulara ilgisi
daha yiiksek olabilmektedir. Mesela namaz kilinan bir ortamda biiyiiyen cocuk,
namaz ibadetiyle erken yaslarda tanigmis olacak ve bu alanda bireyde zihinsel
sorgulamalar i¢in zemin hazirlanmis olacaktir. Birey taklit yoluyla namaz ibadeti
ritiiellerini yapacak veya bu alanda sorular sormaya baslayacaktir. Burada dnemli
olan ve aile iyelerine diisen gorev ise, ¢ocugun sorularina gelisim donemlerine

uygun doyurucu cevaplar vermektir (Kizilabdullah, 2017: 44).

Egitim sadece ailede gergeklesen bir durum degildir. Cocuk; ev disinda
arkadas cevresinden, televizyon gibi teknolojik aletlerden ve belki de en 6nemlisi
okul ortaminda da egitim gormektedir. Bu alanlarda gergeklesen egitimi iki baslik

altinda siniflayabiliriz:
Formel Egitim

Amagli bir egitimdir. Daha o©nceden hazirlanmig plan ve program
cercevesinde gerceklesir. Egitim isini yliriiten bir egitimci vardir ve sonugta

degerlendirme yapilmasi esas (Kizilabdullah, 2017: 45) olan bir egitimdir.
Informal Egitim

Kendiliginden olusan, sistemsiz ve denetimsiz egitim tiiriidiir. Bu tiir
egitimde herhangi bir program mevcut degildir (Kizilabdullah, 2017: 46). Programli
olmadig1 i¢in istenen davraniglarla birlikte istenmeyen davranislarin da birey

tarafindan 6grenilmesi kaginilmaz bir durumdur.
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2.1.2. Okulda Din Egitimi

Okullarda genel egitim ile birlikte din egitimi de yapilmaktadir. Egitim gibi

din kavraminin da birgok tanimi yapilmuistir.

Din, Latince ‘Religion’ kelimesinin karsiligidir. Din kavrami, Arapga dal, ye
ve niin harflerinin tiiremesiyle olusan ‘deyn’ sozcigiinden gelmistir. Bilgin, dini
“Insanin kayitsiz, sartsiz var olan mutlak varhiga yonelisi ve onun tarafindan
kusatilis1” olarak tamimlarken Rudolf Otto “Insanin kutsal saydigi seylerle olan
iligkisi” ve Emile Durkheim “Bir cemaatin meydana gelmesini saglayan ayin ve
inanglar sitemi” seklinde tamimlamislardir. Genel olarak din, ‘Ilahi emirler ve

yasaklar biitiinii> (Ozbek, 1999: 118) seklinde tanimlanabilir.

Dini genel olarak; insanlar1 diinyada ve ahrette mutluluga ulastiran, insanlara
dogru yolu gosteren, insanlarin yaratilis amacini ve hedefini, Allah’a nasil ibadet

edilecegini belirten kurallar biitiinii (Ozdemir, 2017: 17) olarak tanimlayabiliriz.

Egitim ve din kavramlarinin tanimlarini ifade ettikten sonra bu iki kavramin
yan yana geldiginde nasil bir mana ifade ettigine bakmak konu agisindan énem arz
etmektedir. Egitim ve din bir ikili olusturdugunda ‘din egitimi’ kavrami ortaya
cikmaktadir.

Cemal Tosun din egitimini “Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilari
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siireci”
seklinde ifade etmistir (Tosun, 2010: 23). Zira egitimde oldugu gibi din egitimi de bir
stirectir, belli bir plan dahilinde olmalidir ve bireyde davranis degisikligi

amaclanmaktadir.

Din egitiminin bagka tanimlar1 da mevcuttur. Kerim Yavuz din egitimini
“Insanin dogustan beraberinde getirdigi dini istidat ve kabiliyetlerini isleyip
gelistirmek iizere, basta Allah’1 ve ilahi kelam1 6grenip kabul ederek, ilahi kelam
icinde mevcut bilgiler ve talepler dogrultusunda yasayisini diizenleyebilmesidir.”

seklinde agiklamistir (Yavuz, 1988: 52).

Din egitimi, insanlarin dogasinda bulunan yonelme duygusu ve gereksinimi

etrafinda dini kavramalarmi ve bireyin tercih ettigi dinin sundugu hayat tarzini
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Ogrenmelerini saglama siirecidir (Okumuslar, 2017: 61). Goriildiigii gibi din, insanin
fitratinda vardir ve egitim siireci igerisinde bireye kazandirilmak istenilen bazi

hedefler mevcuttur.

Egitimin hedefleri oldugu gibi din egitiminin de baz1 hedefleri vardir. Bu iKi
alanin hedeflerinde bir ¢atisma goriilmez. Aksine bu iki alan bireyin gelisiminde
birbirini tamamlar. Bireyin 6grenme ve arastirma ihtiyaci vardir ve bu durum c¢ok
dogaldir. Ogrenme ve arastirma ihtiyaci yaninda bireyin baglanma ihtiyac1 da vardur.
Din bu noktada o6nem arz etmektedir. Din egitimi bu ihtiyaci doyurmayi
hedeflemektedir (Kizilabdullah, 2017: 53). Egitim ve dinin ortak hedefi bireyin bu
thtiyacini planl ve programli bir sekilde karsilamaktir. Hz. Muhammed’in hadisinde
“Her ¢ocuk fitrat iizere dogar, daha sonra anne babalar1 onlar1 kendi dinleri tizere
yetistirir.” de ifade edildigi gibi birey inanma hissiyatiyla dogar ve hayati, yaratilisi
vs. sorgular. Aldig1 egitim aracilifiyla da bu ihtiyacini karsilar. Dikkat edilmesi
gereken husus ise egitim ile bu ihtiyacin bilingli bir sekilde karsilanmasidir. Egitim
ile bilingli bir sekilde doyurulmayan bu ihtiyag egitim ve din agisindan istenmeyen

sonuclar dogurabilmektedir.

Din-Islam Egitiminin sekiiler egitim sisteminin amaglarindan konu ve hedef
acisindan az da olsa farklilastig1 yadsinamaz bir gergektir. Din egitiminde amag ‘iyi
vatandas’ yetistirmekle beraber ‘iyi insan’ da yetistirmektir. Iyi insan ayn1 zamanda
1yl vatandastir, ancak 1yi vatandas her zaman 1yi insan olmamaktadir. Din egitiminin
amaci insanin, basta Allah ile olan iliskileri olmak iizere, kendisiyle, toplumla ve

cevreyle olumlu iligkiler gelistirmesini saglamaktir (Koyld, 2017: 31-69).

Din egitimi de tipki egitimde oldugu gibi ilk olarak ailede baglamakta ve hayat
sartlarina gore cesitli alanlarda gergeklesmektedir. Egitimde oldugu gibi din egitimi
de iki farkl alanda kendini gostermektedir. Formel din egitimi; ailede din egitimi,
okul oncesinde, anaokulu ve kreslerde, ilkokulda, ortaokulda, cemaatte, yiiksek
ogrenimde gergeklesirken informal din egitimi; kitle iletisim araglar1 ve informal

gruplarda din egitim ve 6gretimi gergeklesmektedir (Okumuslar, 2017: 65,66).

Formel din egitiminde, kasith ve planli bir sekilde bireyin 6grenmeleri

saglanmaktadir. Okullarda yapilan din egitimi faaliyetleri planli, programlidir.
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Okullarda egitim goren ogrenciler gelisim oOzellikleri acisindan birbirine yakin
ozelliklere sahiptirler. Ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksekogretim olarak siniflar
mevcut oldugundan din egitimi asamali ve uzun siireli olarak yapilabilmektedir

(Okumuslar, 2017: 67).

Din egitimi alaninda okullarin énemi biyiiktiir. Ciinkii okul; din egitiminin
amagcli, planli ve programli olarak yerine getirildigi bir kurumdur. Okullarda din
egitimi basta DKAB dersi ilizerinden yapilirken branslar arasi isbirligi esasi ile diger
dersler esliginde de gerceklesmektedir. Okullarda verilen din egitiminin amacini;
yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi sunmak, neslin toplumda yaygin olan
diisiince yapilar1 lizerinde diisiinmelerini saglamak ve gengleri aydinlatmak (Akyiirek
S. , 2017: 90-95) scklinde Ozetlenebilir. Bu amag c¢ergevesinde din egitimi
gerceklestirilirken inang ve degerlerin bireylere dayatilmasi yaklasimindan uzak

durulmalidir (Tetik, 2018: 65).

Okullarda 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak asamali bir sekilde
din egitimi verilmelidir. Saglikli ve yerinde yapilan din egitimi sonucunda
ogrencilerde din duygusunun gelisimi saglanabilmektedir. Okuldaki din egitimi
ogrencinin gelisim 6zelliklerine gore diizenlendiginde bireyin bilissel, duyussal ve
kisilik gelisimi desteklenmis olur. Gelisim donemleri g6z ardi edildiginde bireyde
dogustan itibaren var olan inanma-baglanma duygusu gelisemez ya da baglanma
ihtiyaci yanlis yone sapabilir (Akyiirek S. , 2017: 97). Zira bu durum birgok olumsuz

tutum ve davraniglara neden olusturabilir.

Okullarda din egitimi gerceklestirilirken dikkat edilecek bazi hususlar vardir.

Bu hususlar su sekilde listeleyebiliriz:

- Din egitimi dgrencinin anlam arayisina, evrendeki yerini fark etmesine,
kendisini anlamasina yardime1 olmalidir.

- Din egitimi, O6grencinin doga ile iliskilerini ve dogaya bakigini
anlamlandirmalidir.

- Din egitimi, Ogrencinin g¢evreyi koruma ve gelistirme bilinci

olusturmasina katki saglamalidir.
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- Din egitimi, 6grencinin kendi kiltiiriinii anlamasina ve ona katkida
bulunmasina yardime1 olmalidir.

- Din egitimi, 6grencinin var olan degerleri anlamlandirmasimi ve kendi
deger sistemine katmasini amag edinmelidir.

- Din egitimi ezberci ve dayatict olmamali, 6grencinin merak ve arastirma
isteklerini ortaya ¢ikaracak sekilde yapilmalidir.

- Din egitiminde, dinler arasi ¢ogulculuk esas alinmalidir.

- Din egitiminde ebeveynlerin isteklerine aykir1 amag, icerik ve
uygulamalardan kaginilmalidir.

- Din egitimi, dindarliktan ziyade, bilmeyi ve anlamay1 hedeflemelidir.

- Din egitimi mezhepler ve dinler arasi egilimli olmalidir (Akyiirek S. ,
2017: 87-108).

Egitim i¢in en 6nemli ve ilk adim ailede atilmaktadir. Cocuk okulda egitime
basgladiginda ailede egitimin sona erdigini diisinmek de yanlistir. Ciinkii ¢ocuk
okulda belli bir siire kaldiginda giiniin sonunda varacag: yer aile ortamidir. Egitim
sorumlulugunu okulda ya da ailede seklinde siniflandirmak yerine sorumluluk
paylasiliyor demek daha dogru bir tutumdur. Okul doneminde egitim sorumlulugu
aile ile okul arasinda paylasilmaktadir. Okulda yeni bilgiler ve beceriler 6grenen
¢ocuk bunlarin saglamasini aile ortaminda gergeklestirmektedir. Bu noktada aileye
bliyiik gorev diismektedir. Aile bireyleri, ¢ocugun egitim 6zellikle de din egitimi
alanindaki ag¢higin1 dogru sekilde doyurabilmelidir. En basta aile bireyleri ¢ocugun
gelisim donemleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Cocuk din egitimi alaninda sorular
sorar; bu noktada dikkat edilmesi gereken sey dini alan sorularinin genelde soyut
olmas1 ve ¢ocuklarin bu sorulari sorarken somut islemler doneminde bulunmalaridir.
Dokuz on yaslarina dogru cocuk, yetiskinlerde oldugu gibi soyut diisiinmeye
baslayabilmektedir. Bunun zamaninda ve verimli olabilmesi ailedeki egitime baglidir
(Ege, 2017: 353-365). Dolayisiyla aile iiyeleri cocuklarin gelisim 6zelliklerini ¢ok iyi

takip etmeli ve onlara dogru yontemlerle doyurucu egitim verebilmelidirler.

Okul doneminde c¢ocuklarin hazir bulunusluk durumlarimi su sekilde

Ozetleyebiliriz:

- Cocuk somuttan soyuta gecis siirecindedir.
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- Cocuk bu donemde yetigkinler gibi dua etmeye baslar.

- Cocukta yetigkinlere benzer bir Allah anlayis1 gézlenir.

- Ben merkezli dualardan uzaklasma egilimi goriiliir.

- Taklit yoluyla yapilan ibadetler yerini gercege birakmaya baslar.
- Cocukta ahlaki yargilar gelismeye baslar (Ege, 2017: 366-369).

Okullarda egitim ve din egitimiyle birlikte ahlak egitimi de verilmektedir.

2.1.3. Okulda Ahlak Egitimi

“Aktore” olarak da adlandirilan ahlak kelimesi, dilimize “hulk” kelimesinin
cogulu olarak Arapgadan ge¢cmis bir kavramdir. Bir¢ok ahlak tanimi yapmak
miimkiindiir. Ahlak; insanlarin giinliik hayatlarinda bireysel ve toplumsal iliskilerini,
bununla beraber biitiin canlilara kars1 davraniglarini diizenleyen kurallar ve degerler

sistemidir (Kirman, 2016: 13).

Ahlak; insanlar arasindaki iligkileri diizenleyen kaideler, kurallar sistemidir

(Giingor, 1995: 16).

Ahlak; Insanligin benimsedigi ve baska kesinlik 6lgiileriyle dlgiilemeyen

davranislarimiza ait degerlerin biitiiniidiir (Ulken, 1946: 9).

Yapilan tanimlar incelendiginde hepsinde vurgunun, insan ve insanin diger
varliklarla olan iliskisi oldugu goze carpmaktadir. Ahlak, insan iligkilerinde ortaya
cikmakta; gerceklestirilen davranislar, deger yargilarina gore ahlakli ya da ahlak dis1
davranig olarak nitelendirilmektedir. Ahlak, insanlar arasi iliskilerde nasil hareket
edilmesi gerektigini gdsteren ve davraniglara anlam katan bir unsurdur (Akdogan,

2013: 141-167).

Okullarda din egitimi ile beraber ahlaki egitimine de 6nem verilmektedir.
DKAB dersi altinda bu egitim verilirken bununla beraber diger dersler icerisinde de
“Degerler Egitimi” basligi altinda ahlak egitimi gergeklestirilmektedir. Deger ve
ahlak birbirinden bagimsiz kavramlar degildir. “Deger; insanlara dogrunun, iyinin ya
da giizelin ne oldugunu ve insanlara nasil yasamalar1 gerektigini gosteren bir

olgudur. Ahlak ise, degerler yoluyla dogru ya da yanlis1 tercih etme hususunda karar

20



verebilme yetisidir.” (Yasartiirk, 2019: 25-30). Degerler egitimi ¢ogunlukla ahlak
egitimi ve karakter egitimi ile ayn1 anlamda kullanilmigtir. Fakat, degerler egitimi bu
iki kavrami da altinda barindiran bir tiir tist kavramdir (Yigit & Tarman, 2013: 83).

Kisaca degerler egitimi ahlak egitimini kapsadigini syleyebiliriz.

Ahlak egitiminde dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeleri su
sekilde listeleyebiliriz:

- Ahlak egitimi sadece 06giit, yasak, cezalandirma, ezberletilen kurallar
seklinde ele alinmamalidir. Ogrenilen ahlaki davranislarm aliskanlhik
haline getirilmesi gerekmektedir.

- Ahlak egitimi yapilirken 6grencilerin ahlaki ve sosyal gelisim 6zellikleri
dikkate alinmalidir.

- Hosgoriiye ve sevgiye dayali bir ahlak egitimi verilmeli, otoriter ve
baskict bir ahlak egitiminden kaginilmalidir.

- Cocuklarin iyi bir gozlemci olduklar1 ve taklit ederek Ogrendikleri
unutulmamalidir. Egitimciler 6rnek davramiglar sergilemeye 06zen

gostermelidirler (Koyli, 2003: 88).

Ahlaki egitimin amaci, kisinin ahlaki olgunlugunu gelistirmektir. Egitim
kurumlarindaki ahlaki egitimin amaci ise, bireylere gelisme ¢aginda yardimer olarak
egitim kurumu disindaki ortamlarin birey iizerindeki olumsuz etkilerini azaltip

onlarin iyi bir insan olmalarini1 saglamaktir (Kaya, 2007: 26).

Deger, bireylerin hayatlarmi etkileyecek tercihlerini nasil yapmalari

gerektigini, onlar i¢in dnemli olan seyleri gosteren bir haritadir (Akbas, 2008: 10).

Kohlberg’e gore deger, ahlaki alanda karar verme ve bu karar dogrultusunda
davranigta bulunmaktir. Hill’e gore deger, kisilerin hayatlarini sekillendirmelerine
izin verdikleri inanglardir (Yigit & Tarman, 2013: 81). Bunlara benzer bir¢cok tanim

kaynaklarda mevcuttur.

Okullarda verilen ahlak egitimi, din egitiminde oldugu gibi tek basina yeterli
ve tam degildir. Bu egitimin aile ortaminda da pekistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Nasil ki bir Tiirkce veya Matematik dersinde islenilen bir konu evde tekrar
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edilmedigi takdirde unutuluyorsa din ve degerler de evde tekrar edilmediginde

unutulabilmektedir.

DKAB dersi 0gretim programinin genel amaglarini ahlaki bakimdan su

sekilde listeleyebiliriz:

- Ogrencilerin ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan Kisiler
olabilmelerini,

- Ogrencilerin ahlaki degerleri benimsemelerini,

- Opgrencilerin inang ve ibadetlerin davramslar {izerindeki olumlu etkisini

fark edebilmelerini saglamak (Kaya, 2007: 26).

Programin, oncelikli amacinin bireyin ruhuna yonelerek inan¢ ve ibadetler
esliginde ahlaki tutumu insanda yerlestirmeyi amagladigini sdyleyebiliriz. Daha
sonra da, g¢evresine saygili, toplumla uyumlu insanlar yetistirebilmek igin dis

diinyayla uyumunu saglamaya calistigini sdyleyebiliriz.

Cocugun ahlaki kisiliginin gelisiminde aile basroldedir. Fakat c¢ocugun
zamaninin biiyiik ¢cogunlugunu ev disinda, planli ve formel bir egitim kurumu olan
okulda ge¢mektedir. Yasamla i¢ ige olan ahlak, her zaman egitimin hem amacini
hem de konusunu olusturmustur. Ozellikle ilkdgretim yillarinda ahlaki degerlerin
egitimine Oncelik taninmalidir. Ciinkii bu donem kisiligin olusmaya basladig1 donem
olmasi nedeniyle kritik bir donemdir. Ahlaki degerlerin 6gretiminde biitlin okul aktif
olmalidir. Amag ve konularinin dinin inang, ibadet ve ahlak ilkelerine gore sekil alan
din dgretiminin, ahlaki egitime katkisinin diger derslere ve alanlara gore daha somut

oldugunu (Kaya, 2007: 25,26) soyleyebiliriz.

Okulda Ahlak egitimi genelde DKAB dersi altinda verilmektedir. Ama bu tek
basina yeterli degildir. Ciinkii DKAB dersinin belli sinirlilikta bir kazanim ve konusu
mevcuttur. Ahlak kazanimlar1 bu alanda genelde Ibadet konusu altinda, Zararh
aligkanliklar bagligi altinda ve Peygamber oOrnekliginde ele alinmaktadir.

Arastirmamiz “Ibadet” alani ile sinirl1 kalacaktir.

Ibadet alan1 hem din egitimi agisindan hem de ahlak egitimi agisindan ele

alinacak, akabinde altinc1 sinif DKAB ders kitabinin “Namaz” iinitesi R. Gagne’nin

22



Ogretim ilkeleri ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri agisindan incelenmesi
yapilacaktir. “Namaz” {initesinin muhatab1 olan altinct sinif 6grencilerinin biligsel ve

dini gelisim 6zellikleri her adimda g6z oniinde bulundurulacaktir.
2.2. 6-12 Yas Doneminde Bilissel ve Ahlaki Gelisim

Aragtirmamizin bu bdlimiinde altinci sinif &grencisinin biligsel ve ahlaki
gelisimi iizerinde agiklamalarda bulunmayi amagliyoruz. Altict simmif Ogrencileri

genel olarak 11-12 yas araligin1 olusturmaktadirlar.

Okul, cocuklarin sosyal, duygusal ve ahlaki tutumlarini belirlemede ve
gelistirmede Onemli bir role sahiptir. Okul ile birlikte ¢ocuk aile ortamindan
cikmakta, Ogretmen ve ayni amaca sahip arkadaslariyla bir arada bulunmaya
baslamaktadir. Okulda farkli beceriler edinmekte ve gelisimini planli olarak
siirdiirmektedir. ilkokulun son yillarma dogru ¢ocuk soyut diisiinme becerileri
kazanmaya baslamakta, esya ve olaylarin goriilmeyen yanlarimi diisiinme becerisi

edinmektedir (Sayar & Ding, 2011: 121,122).
Orta ¢ocukluk doneminin gelisim gorevlerini su sekilde listeleyebiliriz:

- Dokuz-on yaslarindan itibaren ¢ocuklar hemcinsleriyle bir araya gelir ve
gruplar halinde oyun oynamaya bagslarlar.

- Dokuz yasindan itibaren ¢ocuklar biiyiiklerinin degerlerine 6énem verir ve
ailelerinin beklentileri dogrultusunda davranis sergilerler.

- Cocuklarda sosyal normlar1 ve kurallar1 anlama yetenegi ilerlemistir.

- Cocuk somut islemler doneminden soyut islemler donemine gegis yapmis
ve artik olaylarin goriilmeyen yanlarini da diisiinmeye baslamistir.

- Cocukta vicdan, ahlak ve degerler sistemi gelismeye baglamistir.

- Cocuk uygun erkeksi veya kadinsi sosyal rolii 6grenmeye baglamis ve
“Erkekler/kizlar s0yle yapar” ifadesine uygun cinsiyet roliinii kazanmistir.

- Cocuk yasitlariyla ve cevresiyle uyum icinde geg¢inme becerisi

kazanmistir (Bacanli, 1997: 56,57).

Bireysel farkliliklarin var oldugu her zaman géz 6niinde bulundurulmalidir.

Sinif igerisinde her ne kadar ayn1 yas 6grenciler yer alsa da hepsinin soyut islemler
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doneminde oldugunu sdylemek dogru olmaz. Sinif igerisinde soyut diisiinemeyen
Ogrencilerin var olabilecegi g6z Oniinde bulundurularak somut materyaller ile

Ogretilmesi amaclanan konular desteklenmelidir.

Piaget’in zihinsel gelisim kuramina gore somut islemler ve soyut islemler

donemi diisiincesinin 6zelliklerini su sekilde listeleyebiliriz:

2.2.1. Somut islemler Diisiince Ozellikleri

1. Sadece seylerin yiizeysel 6zelliklerine dayali davranigin yerini ¢ikarsama
alir.

2. Dagilma ve tersinebilir islemler yapilmaya baslanir.

3. Sembolik diisiinme hizla gelisir.

4. Niceliksel akil yiiriitme artar.

5. Kavramlar olusur, gruplandirma yapilabilir.

6. Benmerkezcilik yerini sosyal davranisa birakir.
2.2.2. Soyut Islemler Diisiince Ozellikleri

1. Nesne ve olaylarin yoklugunda soyut diistinme meydana gelir.

2. Thtimaller ve hipotezler diisiiniilebilir.

3. Soyut fikirler analiz, sentez yapilir ve degerlendirilmeye baslanilir.
4.Somut baglamlardan tamamen siyrilmig kavramlar olusturulup 6grenilebilir

(Dilaver & Orhan Kaya, 2020: 80-88).

Piaget’e gore ¢ocuklar somut iglemler donemi Oncesinde ahlaki
gercekeidirler.  Yani, olay ve durumlart gozlemledikleri sonuglara gore
degerlendirirler. Ahlaki gercekeilikte niyete yer yoktur. Somut islemler doneminde
cocuk davranigin altinda yatan niyet ve sonucu birlikte degerlendiremez. Soyut
islemler donemiyle beraber ¢ocuk, davraniglari niyetleri goz oniinde bulundurarak
degerlendirmeye baglayabilir. Buna da ahlaki gorecelik adi verilmektedir. Burada
cocuk davranisin sonucuyla beraber davranisi giidiileyen seye de dikkat etmeye

baslamaktadir (Bacanli, 1997: 108,109).
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Ahlaki gelisim alaninda en ¢ok dikkate alinan kuram ise Kohlberg’in ahlaki
gelisim kuramidir. Lawrence Kohlberg (1927-1987), ahlaki gelisimi {i¢ diizeye ve
her diizeyi ikiser alt evrelere ayirmistir. Evreler arasinda hiyerarsik bir yap1 vardir ve
her birey bir evreden daha sonraki bir evreye gecerek gelisimini tamamlar.

Kohlberg’e gore insanlarin ¢ogu ikinci diizeydedir (Cinemre, 2012: 10-18).

Altinc1 smif 6grencisinin ahlaki gelisim diizeyi ve evresini incelemeden dnce

Kohlberg’in ahlaki gelisim diizey ve evrelerini listeleyelim:

1.Gelenek Oncesi

1a. Birinci Evre: Heteronom ahlak; Itaat ve Ceza

1b. Ikinci Evre: Bireysel Ahlak ve Saf Cikarct Egilim
2.Geleneksel

2a. Birinci Evre: Kisiler Arast Uyum ve Iyi Cocuk Olma Egilimi
2b. ikinci Evre: Yasa ve Diizen

3.Gelenek Sonrast

3a. Birinci Evre: Sosyal S6zlesme ve Sosyal Fayda

3b. Ikinci Evre: Evrensel Ahlak (Yasariirk 1. , 2019: 23).

Kohlberg’in ahlaki gelisim donemleri incelendiginde; gelenek Oncesi
donemin cezadan kacip o6diil alma istegi agirlikli, geleneksel donemin toplumsal
kurallarin agirlikli, gelenek sonrast donemin moral prensipler agirlikli oldugu

goriilmektedir:

I.LEvrede 1yi olan, disaridan dayatilan kurallara uyan ve 6diil getiren, cezadan
kagimandir.
Il. Evrede iyi olan, kisiye ve iyilik yapan veya alan kisiye makul gelendir.

Burada karsiligin ne olduguna odaklanilir, uzun siireli baglilik yoktur.
I11. Evrede iyi olan, akran grubunu olusturan arkadaslardan onay getirendir.
IV. Evrede iyi olan, kanunlara, geleneklere ve otoriteye uyun olandir.

V.Evrede iyi olan, toplumda anlagmazliklar1 6nlemek i¢in konmus, var olan

kurallara uygun olandir.
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VI. Evrede iyi olan, kisisel, genel moral prensiplerle tutarli olandir. Dikkate
alinan evrensel ahlak ilkeleridir (Bacanli, 1997: 110).

Kohlberg’e gore, insanlarin ¢cogu ikinci dénemdedir. Ugiincii déneme gegen
insan sayist azdir. Bizim dikkat etmemiz gereken ise altinci sinif ¢ocugunun hangi
donemde ve hangi evrede oldugudur. Burada bireysel farkliliklarin da g6z oniinde
bulundurulmasi 6nem arz etmektedir. Cocugun yetistigi aile ortami ve gevresine gore
farkli ahlaki gelisim evrelerine uygun davranig sergilemesi kacinilmazdir. En basit
bir ifadeyle cocuk siirekli cezalandirilirsa, cezadan kagmak igin yalan sdyleme

aliskanlig1 edinebilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. NAMAZ iBADETININ OGRETIMi

Dinlere bakildiginda, dinlerin en Onemli ritiiellerinden birinin ibadet
oldugunu gériilmektedir. Ibadetler insanlarm yaraticilari ile iletisim kurmalarini
saglar. Ayni1 zamanda insanlar arasindaki iletisime de katkida bulunur. islam dininde
de ibadetler genis yer tutmaktadir. ibadetler, bireylerin kulluk bilincinde olmalarim
ve buna uygun davranis sergilemelerini saglar. Calismanin bu boéliimiinde “Namaz”

ibadeti iizerinde durulmustur.
3.1. Namaz ibadetinin Tanim

Kelime anlami olarak ibadet; Allah’a kalben yonelmek, tapmak, boyun
egmek ve itaat etmek (Apaydin, 2002: 217) anlamina gelmektedir. Dini agidan ise
ibadet; kisinin Allah’a sevgi, saygi ve itaatini gostermek, O’nun hosnutlugunu
kazanmak amaciyla gergeklestirdigi tutum, davranis, diistinlis ve sozlerin biitiintidiir.
Islam dininde ibadete 6nem verilmis ve imandan sonra, imanin bir geregi olarak

insandan, ibadet yapmalari istenmistir (Saglam, 2002: 173).

Kuran’da ibadete yonelik hiikiimler, sekil ve bigcim yerine biiyiikk oranda
ibadetin niteligine, ibadetin kime ve nasil yapilacagina yoneliktir (Bakara,3; Bakara,
43; Bakara, 45; Bakara, 83; Bakara, 110; Bakara, 125, Bakara, 153; Bakara, 177;
Nisa, 43; Nisa, 77; Nisa, 101-103; Nisa, 142; Nisa, 162; Maide, 6; Maide, 12; Maide,
58; Maide, 91; Maide, 106; En’am, 72; En’am, 92; En’am, 162; A’raf, 170; Enfal, 3;
Tevbe, 5; Tevbe, 11; Tevbe, 18; Tevbe, 54; Tevbe, 71; Tevbe, 84; Tevbe, 108;
Yunus, 87; Hud, 87; Hud, 114; Ra’d, 22; Ibrahim, 31; Ibrahim, 37; Ibrahim, 40; Isra,
78-79; Isra, 110; Meryem, 31; Meryem, 55; Meryem, 59; Taha, 14; Taha, 130; Taha,
132; Enbiya, 73; Hac, 26; Hac, 35; Hac, 41; Hac, 78; Mii’minun, 2; Nur, 56; Nur, 58;
Su’ara, 217-219; Neml, 2-3; Ankebut, 45; Rum, 17-18; Rum, 31-32; Lokman, 4;
Lokman, 17; Ahzab, 33; Fatir, 18; Fatir, 29; Mii’min, 20; Sura, 36-39; Miicadele, 13;
Cum’a, 9-10; Me’aric, 22-23; Me’aric, 34; Miizzemmil, 20; Miiddessir, 43; Kiyame,
31; Miirselat, 48; A’la, 14-15; Alak, 9-10; Beyyine, 5; Ma’un, 4-6; Kevser, 2). Hz.

Peygamber (s.a.v) de s6z ve davranislariyla Kuran’1 Kerim’de adi gecen ibadetlerin
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aciklamalarin yeri geldikge ayrintili olarak insanlara gosterip agiklamistir (Apaydin,
2002: 218). Hz. Peygamber’in namaz ibadeti ile ilgili s6z ve uygulamalarina 6rnek

olarak;

“Namazda insan sozii konusmak uygun olmaz. Namazda ancak tesbih ve

tekbir getirilir ve Kur’an okunur.” (Miislim, Mesdcid, 33).

“Kul, namazinda etrafiyla ilgilenmedigi siirece, Yiice Allah kuluna yonelir.
Kul namazinda etrafiyla ilgilenmeye basladiginda, Allah da ondan yiiz ¢evirir.” (Ebii
David, Salat, 160-161).

“Kulun Rabbine en yakin oldugu (an) secde halidir. Oyleyse (secdede iken)
¢ok¢a dua ediniz.” (Miislim, Saldt, 215).

“Namazin anahtar: temizliktir. Baslangici tekbir, bitimi ise selamdir.” (Ebu

Davud, Taharet, 31).

’

“.. Benim nasil namaz kildigimi gordiiyseniz siz de oyle namaz kilin.’

(Buhari, Ezan, 18).
“Fatiha’y1 okumayanin namazi yoktur.” (Buhdri, Ezdn, 95).

“Bir adam Hz. Peygamber’e (s.a.s.), ‘Amellerin / Ibadetlerin en faziletlisi
hangisidir?’ diye sordu. Peygamber Efendimiz, ‘Vaktinde kilinan namazdir.’
buyurdu.” (Buhdri, Tevhid, 48).

“Riikilar, secdeleri, abdestleri ve vakitlerine riayet ederek bes vakit namaz(
kilmay)a devam eden ve bu bes vakit namazin Allah katindan gelen bir emr-i hak

oldugunu kabul eden kimse cennete girer.” (Ibn Hanbel, IV, 266) verilebilir.
3.1.1. Namazn Sozliik ve Terim Anlamm

Namaz, Farscadan Tiirkgeye ge¢mis bir kelime olup ‘egilmek’ anlamina
gelmektedir (Kimter, 2016: 106). Namaz ibadetinin Arapga karsiligi salat’tir. Salat,
sozliikte dua, tebrik, yakarmak, iyi dilekte bulunmak, temizlemek, aklin ibadete
yonelmesi, iki varliktan birinin digerine yiiceligini, serefini ve ululugunu biitiin

samimiyetle ifade etmek (Kamili, 2006: 2) anlamina gelmektedir.
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Kur’an-1 Kerim ve hadisi seriflerde gegen ‘salat’ kelimesi, Arapcada
genellikle ‘dua’ anlaminda kullanilmaktadir. Buna Tevbe suresi 103.ayet ve Ahzap
suresi 43 ve 56.ayetlerini 6rnek olarak verilebilir. Namaz kelimesi Kur’an-1
Kerim’de ‘salat’ kelimesiyle ifade edildigi gibi ‘ibadet’ (Hac,77), ‘zikir’ (Bakara,
239), ‘kiraat’ (Isra, 28), ‘riik(i’ (Bakara, 43), ‘kiyam’ (Hac, 26), ‘secde’( Bakara,
125), gibi anlamlara da gelmektedir (Kimter, 2016: 106).

Salat kelimesi, insanlarin Allah rizasi i¢in yaptiklar1 bir ibadet oldugu zaman
‘ibadet’ anlamini tagimaktadir. Bunun yaninda Allah’in kullarina kars1 yaptigi salat
ise; onlarin, hata ve giinahlarin1 bagislamasi, onlara diinya ve ahirette merhamet ile
muamelede bulunmasi anlamina gelmektedir. Kuran’da ge¢en ve meleklerin miimin
insanlara yaptiklart salatin anlami ise; onlara dua etmeleri ve giinahlarinin

bagislanmasini dilemeleri (Karadogu, 2008: 54) anlami tagimaktadir.

Salat kelimesinin yaklagik yirmi liigavi anlami bulunmaktadir. Kur’an’da
salat kelimesi ve tiirevleri sozlik ve terim anlami ile doksan dokuz yerde
gecmektedir. Dua ve istigfar, ibadet, din ve dindarlik, davet, kulluk, yaratilisa uygun
davranig gibi anlamlarda kullanilir. Yani, Kur’an-1 Kerim’de gegen her ‘“salat”

kelimesi veya tiirevi namaz anlami tasimamaktadir (Yiiksek, 2018: 113,114).

Namaz, Miislimanlar’in hayatinda imanin duaya, yakaris ve saygiya
dontigmiis halidir. Namazin ashi duadir. Bu konuda Yiice Allah(c.c) Kur’an-1

Kerim’de sdyle buyurmustur:

“Ey Muhammed! Onlarin mallarindan, onlar: kendisiyle arindiracagin ve

temizleyecegin bir sadaka (zekadt) al ve onlara dua et. Ciinkii senin duan onlar icin

stikiinettir, huzurdur. Allah hakkiyla isitendir, hakkiyla bilendir.” (Tevbe, 102).

Ayette gegen “salat” kelimesi dua anlamina gelmektedir. Hz. Peygamber’den
miiminlere dua etmesi ve onlara selam vermesi emredilmistir. Namaz ibadetinin

belli riikiin ve sekilleri vardir fakat namazin 6zii dua oldugu i¢in ona da “salat” adi

verilmistir (Kamili, 2006: 2).
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Namaz ibadeti, Allah’in emrettigi, Hz. Peygamber’in gosterdigi gibi, akli
basinda ve ergenlik ¢agina ermis her Miisliiman i¢in dil, kalp ve beden ile giinde bes

vakit yerine getirilmesi zorunlu olan bir ibadettir (Kimter, 2016: 106).

Namaz, Islam dininin bes temel ilkelerinden biridir ve ‘dinin diregi’ olarak
nitelendirilen bir ibadettir. Bir Miisliman’in Allah’a(c.c) siikretmesi, yalvarip
yakarmasi, dilek vb. duygularimi dile getirip Allah’a(c.c) ovgi, siikiir ve dua ettigi
bir ibadettir (Karadogu, 2008: 51).

Namaz ibadeti birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek derini ve zahirl boyutlari
olan bir ibadettir. Namazin zahiri boyutunu bedensel hareketler ve okunan dualar
olusturmaktadir ve bu alan Allah tarafindan belirlenmistir. Namazda okunmasi
gereken dualar ve yerine getirilmesi gereken bedensel hareketler Allah’a yonelme
duygusu tasimaktadir. Dini duygu tasimayan, sadece sekilsel olarak yerine getirilen
namaz riiklinlari, gercek manada namazin karsiligini olusturmamaktadir (Kasapoglu,
2007: 124). Zira namaz ibadeti sirasinda uygulanmasi gereken rukiinler yerine
getirilirken duygu ve diislince olarak da bireyin kendisini namaza vermesi 6nem arz

etmektedir.

Insan, inanmadig1 bir seyi disariya inanmis gibi gostermeye calisirken beden
dili bunu agiga vurur. Ayn1 durum miinafiklarin namazlarinda da kendini gosterir.
Miinafiklar, istemeden ve geregine inanmadan seklen namaz kilarken, bedensel
duruglarindan disariya sizan ipuglari onlarin igylizleri hakkinda bazi mesajlar
verebilir. Kur’an-1 Kerim miinafiklarin namaz kilarken bedensel davranislarindan
ortaya ¢ikan bu durumu “kamukiisala” ifadesiyle anlatmaktadir (Kasapoglu, 2007:
124,125).

Namaz ibadetinin terim anlami mezheplere gore farkli sekillerde
tanimlanmaktadir: Hanefiler namazi: “Belirli vakitlerde, belirli sartlarda okunan,
belirli zikirlerden ve yerine getirilen 6zel riikiinlerden ibaret bir ibadettir.” seklinde;
Safiiller ve Hanbeliler: “Tekbirle baslayan, selamla biten sézlerden ve fiillerden
ibaret bir ibadettir.” seklinde; Malikiler ise: “Iftitah tekbiri, selam1 ve secdesi

bulunan fiili bir kurbet, Allah’a yakinlagmadir.” seklinde tanimlamiglardir. Genel
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olarak ise “tekbirle basglayip selamla son bulan, belirli hareket ve sdzlerden olusan

bedeni ibadet” olarak tanimlanabilir (Yiiksek, 2018: 113).
3.2. Namaz ibadetinin Onemi

Namazin Islam’daki yeri biiyiiktiir. Hz. Peygamber onu, dinin diregi olarak
nitelendirmis; islom binasmin asil unsurlarii sayarken de imén esasi olan kelime-i

sahadetten hemen sonra namazi séylemistir (Karadogu, 2008: 51).

Namaz, imandan sonra en Onemli ibadettir. Butin ibadetlerin 6ziini
olusturmaktadir. Ayrica Allah’1 anmanin ve silikriin en gilizel gostergesidir. Namaz,
insan1 hem ruhen hem de bedenen arindiran, Allah’a en yakin olma anini temsil
eden, her giin belirli vakitlerde kilinarak kisinin hayatini disipline eden bir ibadettir.

Namaz ile kisi, Allah ile olan iletisimini devam ettirir (Yiksek, 2018: 112).

Yukaridaki paragraftan da anlasilacagi gibi, Namaz ibadeti tek bir ibadet gibi
gorinmekle birlikte; aslinda bir¢ok ibadeti i¢cermektedir. Yani namaz kilinirken

kelime-i sahadet, orug, zikir ve tefekkiir gibi ibadetler de yerine getirilmektedir.

el-Mekki bu konuya dikkat ¢ekerek; namazin tekbir, kiyam, kiraat, rikd,
secde, hamd, tesbih, dua, istigfar ve salavat gibi boliimlerin namaz disinda da
yapilabilecegini, hatta bu durumda ayr1 ayr1 birer ibadet olduklarini belirtmistir.
Namaz, diger farz ibadetlere deger ve anlam kazandirmaktadir. Zira, orug, hac ve
zekat ibadetleri ancak namaz ile birlikte anlam ve deger kazanirlar (Kamili, 2006: 4).
Ozetle, kisinin namaz kilmadan haccetmesi, oru¢ tutmasi ve zekat vermesi dini

odevlerin biitiinliigii agisindan bir eksikliktir.

Allah ile kul arasinda kurulan bir bag olan ibadet, bireyde denetim ve ihsan
duygusunun olusmasina ve bireyin deger liretmesine katki saglar. Namazda kiyam,
kiraat, riiku ve secdeyle; abdestte manevi kirlerinden arinma duygusuyla kul
Rabb’iyle iletisime gegmektedir. Bu iletisim insanda daima Allah’in huzurunda
oldugu diisiincesi olusturur. Sonug olarak birey hem kendisi hem de toplum
acisindan zararli s6z ve davranislardan uzak durma yoluna gider ve ibadetin ahlak

tizerindeki olumlu etkisi ortaya ¢ikmis olur (Asar, 2020: 298-300).
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Islam dininde inang geregi yapilan ibadetlerin ahlak iizerinde olgunlastiric
etkisi bulunmaktadir. Ayn1 zamanda ahlak da ibadetler iizerinde olumlu etkide
bulunmaktadir. Namaz ibadeti bireylerin hayati {lizerinde en ¢ok etkili olan
ibadetlerden biridir. Namaz ibadeti giin icerisinde belli araliklarla tekrar edilir ve
insanlarin sahsiyetinin gelisip olgunlagsmasina, sorumluluk duygusunun gelismesine,
vicdan olusumuna katkida bulunarak kisiligin biitlinlesmesini saglar (Kimter, 2016:
110).

Namaz ibadeti, bireylerin ahlaki gelisimlerinin saglanmasi agisindan ¢ok
onemlidir. Cilinkii namaz ibadeti; kiside ahlaki degisim saglayarak kisinin
benligindeki icsel ¢atismalarin1 ¢éziime kavusturmaktadir. Namaz ibadeti ile glinde
bes vakit Allah’1 zikreden insan diinyada basibos olmadigini Allah’in huzurunda
yaptiklarindan hesap verecegi giliniin gelecegini daima hatirlar ve 6zdenetimiyle
daima kendisini muhasebe eder. Dolayisiyla bilingli ve suurlu bir sekilde namazini
aksatmadan kilan kisiler kétiiliklerden uzak durur seklinde bir agiklama yapabiliriz.
Namaz kildiklar1 halde kotii davranislart sergileyen Kkisiler, bilingli olarak namaz
ibadetine devam ettikleri siirece bu davranislarindan vazgececeklerdir. Hz.
Peygamber (s.a.v.)’e bir giin ashabindan birisi gelerek “Ya Resulullah filan kisi, gece
namaz kilyyor, giindiiz olunca hirsizlik yapryor” (Kimter, 2016: 109,110) sdyleyince
Hz. Peygamber (s.a.v.) s6yle buyurmustur:

“Namaz, o kisiyi isledigi suctan vazgegirecektir.” (el-Miisned, 3/282-283).

Hadis-i seriften de anlasilacagi gibi bireylerin yaptiklart kotii davranislar,

namaz ibadetinin gergeklestirilmesi ile terk edilebilmektedir.
Bu konuyla ilgili Yiice Allah (c.c) s6yle buyurmustur:

“Giindiiziin her iki tarafinda ve gecenin sa¢aklarinda namaz kil! Muhakkak ki
ivilikler kotiiliikleri giderir. Iste bu, Allah’t ananlar i¢in bir hatwrlatmadir” (Hud,
114).

Ayet ve hadislerden de anlagilacagi gibi namaz insanlar1 kotiiliiklerden, yanlis

yollardan korur ve insanlara dogru yolu gdsterir.
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3.3. Ibadet Ogretiminde Gelisimin Etkisi

Gelisim; canlilarin  yasamlarinda gegirdigi biitiin  degisiklikler olarak
tanimlanabilir. Gelisim her yasta ayn1 olmamakla beraber kisiden kisiye farklilik
gostermektedir. Bu nedenle gelisim siiregleri donemlere ayrilarak incelenmektedir.
Bu donemler kesin yas araliklariyla belirlenmemekle beraber bazi psikolog ve
pedagoglar tarafindan farkli siiflandirmalara da tabi tutulduklari goriilmektedir
(Simsek, 2004: 207-208).

Genel olarak kabul goren siniflandirmaya gore gelisim donemlerini;

Bebeklik Evresi,

IIk Cocukluk Evresi,

Son Cocukluk Evresi,

Ergenlik,

Yetigkinlik,

Yaglilik (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 39-45) olarak siralayabiliriz.

© a0k~ 0w N e

Calismanin konu biitiinliigliniin saglanmas1 agisindan bu boliimde sadece

6.smif 6grencilerinin bulundugu dénem olan “Son Cocukluk Evresi” incelenecektir.
3.3.1. Son Cocukluk Evresi ( 6-12 Yas)

6-12 yas evresine "Okul Cag1" veya "Temel Egitim Cag1" da denilmektedir.
Eli etkili kullanmay1 saglayan ince motor kaslar bu dénemde olgunlagmaktadir. Son
cocukluk evresi, ¢ocugun aile ortamindan ¢ikip, sosyal ortam ile bulustugu, ic ige
girdigi evredir. Cocuk, bu evrenin sonlarina dogru somut diisiinme asamasindan,
soyut diisiinme asamasina ge¢mektedir. Bu donemde cocuklar, kendi aralarinda
bircok gruplar olustururlar. Bu gruplar genelde cinsiyet ayrimina gore, kizlar kendi
aralarinda erkekler kendi aralarinda olmak tizere olusturulur. Bu tip gruplasmalar, bu
evrede normal olarak goriilmektedir (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 41). Cocuklarin
soyut diisiinme yeteneklerinin gelisiyor olmasi dini egitimin 6gretimi acisindan

onemli bir gelismedir. Ciinkii dini alanin soyut igerik tagidigi muhakkaktir.

Son ¢ocukluk evresi zihinsel 6grenme ¢aginin baglangici olmakla birlikte bu

evrede duygusal 6grenme de devam etmektedir. Bu evrenin en dikkat cekici
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ozelliklerinden birisi de ¢ocugun bilgi agligidir. Ciinkii biligsel 6grenme bu evrede
baslamakta ve c¢ocuk bir seyler 6grenmek icin ¢aba harcamaktadir (Simsek, 2004:
210,211).

Son c¢ocukluk evresi, egitim ve Ogretim acisindan son derece Onem
tasimaktadir. Cocuk ilk defa diizenli, planli egitimle karsilasip sosyal hayata katildig1
icin bu evre, psikologlar tarafindan "Cocugun sosyo-kiiltiirel dogumu" olarak
adlandirilmaktadir. Son ¢ocukluk evresinde okul, ¢ocugun gelisimi {izerinde s6z
sahibi olmaktadir. Okula gitmeden once, anne ve babasinin davraniglarini taklit eden
cocuk, okula basladiginda 6gretmenini 6rnek almaya ve onun hareketlerini taklit
etmeye baglayacaktir. Vicdan ve ahlaki degerler sistemi gelistirecek, cinsiyet rolleri
edinecek ve yasitlariyla olumlu iliskiler gelistirmeye baslayacaktir (Dilaver& Orhan
Kaya, 2020: 46). Bu nedenle ¢ocugun gelisiminde ve egitimde ¢evrenin roliiniin ¢ok
onemli oldugu sdylenilebilir. Bu donemde cocugun cevresi genislemekte ve

ogrenmesine eslik edecek kaynaklar bakimindan zenginlesmektedir.

Yukaridaki agiklamadan da anlasilacagi tizere bu donemde sosyal 6grenmenin
etkisi ¢ok biiyiiktiir. Sosyal 6grenme kuraminin temsilerinden olan Bandura, insan
yasaminda “gbézlem” yolu ile 6grenmenin 6nemini savunmustur. Gozlem yoluyla
ogrenme dort asamada gergeklesir. Bunlar; dikkat etme, akilda tutma, davranisi
tekrarlama ve pekistirme/o6diil ve giidillemedir (Orhan & Ayan, 2018: 134). Buna
gore cocuk once bir davranisa dikkat verir, sonra o davranisi aklinda tutar ardindan
davranig1 tekrarlayip pekistirir. Sonrasinda da karsilastigi doniitlere gore davranisi

tekrar yapmaya istekli hale gelebilir.

Bandura ve Kupers’e gore sosyal 6grenme kuraminin genel olarak dayandigi

temel ilkeler sunlardir:

. Karsilikli belirleyicilik (birey, ¢cevre ve davranis degiskenleri),
Sembollestirme kapasitesi (dil ve mimikler),

Dolayli 6grenme kapasitesi (modelleme, taklit ve tanimlama),

1

2

3

4. Ongorii aktivitesi (sonuglarin bilissel olarak sezilmesi),

5. Kendini diizenleme kapasiteleri (amag belirleme ve kendini yonlendirme)
6

Oz-yeterligi (kendine giiven) (Orhan & Ayan, 2018: 134).

34



Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda 6n plana ¢ikan kavram 6z yeterliktir.
Oz yeterlilik, bireylerin kars1 karsiya kaldiklar1 durumlarla miicadele edebilmek igin
nasil davranacaklarini bilmeleridir. Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore, 6z
yeterlilik iki boyutta incelenebilir. Birinci boyut, dégretmenlerin etkili bir 6gretme
icin sahip olduklar1 inang ve yargilaridir. Ikinci boyut ise dgretmenlerin dgrencilerin
basarilarinin yontem ve tekniklerle arttirilabilecegine olan inanglaridir (Orhan &

Ayan, 2018: 134).

Ogretmenler 6grencilerin égrenmelerini artirmak ve kaliciligii saglamak igin
farkli yontem ve tekniklere bagvurmalidirlar. Tiim bunlar1 yaparken de ¢ocuklarin
istekli olmasi ve aktif katillmini da saglamlar1 gerekmektedir. Cocuklarin
Ogrenmeleri lizerinde sosyal Ogrenme genis bir alan kapladigi igin Ogreticiler
(6gretmen, aile vb.) kendi davraniglariyla ¢ocuklara 6rnek olmalidirlar. Bu siiregte

cocuklara sevgi ve hosgoriiyle yaklasilmasi da istenilen sonuglar icin 6nemli olabilir.

Hz. Peygamber (s.a.v) ¢ocuklarin egitiminde ¢ok hassas davranmistir. Hz.
Peygamber (sav)’in, ¢ocuklarin ibadet egitimi ve dgretiminde de hassas oldugunu,
ibadetlerini severek isteyerek yapabilen insanlar olmalar1 i¢in, kiigiik yaslardan
itibaren onlarla ilgilendigini ve rehberlik ettigini su uygulamalardan ve hadislerden
anlayabiliriz (Saglam, 2002: 174).

Hz. Enes anlatiyor:

“Bana Peygamberimizin ilk tavsiyesi su oldu: Sana sir olarak verdigim
seyleri kimseye séyleme. Giivenilir bir insan ol! Bundan dolayi annem ve
hamimlart benden Peygamberimize ait gizli konulari sorduklarinda kesinlikle bir

sey soylemezdim.”

“Peygamberimizin bana diger tavsiyeleri soyle idi: Ogulcugum abdestini
tam ve giizelce al ki, 6mriin uzun olsun. Koruyucu melekler de seni sevsin ve
korusun. Enes! Gusiil abdesti alirken giizelce yikan. Sag diplerini iyice 1slat ve
tenini de giizelce temizleyerek yika. Sayet boyle yaparsan, yikandigin yerden
ayrilirken giinah ve hatalardan da arinmis olarak ¢ikarsin.Ogulcugum, elinden
geldik¢e abdestli ol. Ciinkii kim abdestli olarak éliirse ona sehitlik sevabi verilir.

Enes!”
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“Namaz kilarken, riikiia gidince ellerinle dizlerini sikica tut.
Parmaklarimi birbirinden ayw. Dirseklerini yanlarina yapistrma. Ogulcugum,
riikiidan kalkinca her uzvun tam olarak yerine gelsin. Ciinkii Allah, kiyyamet
glintinde riiku ile secde arasinda belini dogrultmayana merhamet etmeyecektir.
Ogulcugum secde edince de alnini ve ellerini yere tam olarak koy. Horozun yeri
gagalamasi gibi sen de secdeden ¢abuk kalkma. Secdede kollarini yere serme.
Namazda etrafina bakmaktan sakin. Ogulcugum, namazin stirekli kilmaya ozen
goster... Eger buna ozen gosterirsen, melekler de senin igcin rahmet dileginde

bulunurlar. Miisliimanlarin biiyiiklerine saygi, kiiciiklerine de sevgi goster...”

(Ebu Davud, Edeb 1).

Hz. Peygamber’in (s.a.v), Enes’e namaz ve abdest gibi ibadetleri 6gretirken
ne kadar hassas oldugunu bu 6rnekten gorebiliyoruz. Karsisindakinin bir ¢cocuk olusu
sonucu goriildiigii gibi Hz. Peygamber (s.a.v) anlatimlarin1 tane tane, parcalara

bolerek anlatmistir.

Hz. Hasan(r.a) da Hz. Peygamber’in kendisine su tavsiyede bulundugunu

haber vermektedir:

“Hasan! Bes vakit namazini aksatmadan kil. Sana stipheli gelen her seyi terk
et. Icinde siiphe uyandirmayan seye yonel. Ciinkii dogruluk insamn génliine huzur

verir. Yalan ise huzursuzluk uwyandirr.” (Tirmizi, Kryamet 61.).

“Yedi yasina geldiklerinde ¢ocuklarimiza namazi égretin...” (Ebu Davud,
Salat 25).

Yukaridaki rivayetlerle beraber Hz. Peygamber (sav)’in ¢ocuklar: ibadetlere
alistirma konusunda hassas hareket ettigini; tek secde ile de olsa ¢ocuklarin namaza
alistirilmalarina, vakit namazlari yam sira bayram, Cuma ve cenaze namazlarina

gotiiriilmelerine dair rivayetlerden de anlamak miimkiindiir (Saglam, 2002: 174-175).

Hz. Peygamberin ¢ocuk egitiminde goz oniinde bulundurdugu pek ¢ok husus
vardir. Cocuklarin temel gelisimlerinin saglanmasi, bunlardan biridir. Cocuklarin
temel gelisimleri; dil, beden, sosyal- duygusal, biligsel vb. olarak siralanabilir.

Cocugun bu gelisim alanlarinda gerekli seviyeye ulasmasi, onun sonraki yasaminda
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basarili olmasma katki saglayacaktir. Bu nedenle Hz. Peygamber, c¢ocuklarin
egitimleriyle ilgili uygulamalarinda, dil, beden ve bilis gelisimlerinin tamamlanmasi

yoniinde hareket etmistir (Saglam, 2002: 182-183).

Cocuk egitiminde, ahlaki olgunluga da dikkat edilmesi gerekmektedir. Ahlaki
olgunluk; duygu, diislince, davranis ve tutumlarimizdaki miikemmellik durumudur.
Ahlaki degerlerin icsellestirilerek vicdana yerlesmesi ve kisinin yalnmz kaldig
anlarda da ahlaka aykiri davranmayi diisiinmedigi bir karaktere sahip olmaktir.
Ahlaki olgunluga sahip bireylerin; giivenilir, adil, sorumluluk sahibi, empati
yapabilen, kanunlara kurallara uyan, herkesin hakkin1 gézeten vb. 6zelliklere sahip

oldugunu soyleyebiliriz (Kimter, 2016: 108).

Batida ahlakla ilgili caligmalarda {inlii ahlak kuramcisi Kohlberg’in
gelistirdigi ahlaki yargi gelisimi diizeyi ve evreleri ayn1 zamanda ahlaki yargi
gelisimi diizeyi olarak degerlendirilmektedir. Kohlberg, ahlak gelisimini gelenek
oncesi ve geleneksel ve gelenek sonrasi ahlak gelisim diizeyi olarak ele almistir. Her
gelisim diizeyini de iki evrede ele alarak ahlaki gelisimi alti evrede incelemistir

(Akyiirek, 2007: 89-91).
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DORDUNCU BOLUM
4. GAGNE VE OGRETIM iLKELERIi
4.1. Robert Mills Gagne’nin Hayati

Robert Mills Gagne 1916 yilinda Kuzey Andover, Massachusetts’e dogmus
Amerikali bir psikologdur. Psikoloji alaninda inceledigi ¢alismalardan etkilenip bu
alanda ¢alisma yapmaya karar vermistir. Lise 6grenimini kendisinin de dogdugu ve
Avrupa’dan gelen go¢cmenlerin yogun olarak yasadigi kent olan Massachusetts’ de
tamamlamistir. Yale {liniversitesinden burs almig, 1937 yilinda A.B derecesi ile bu
tiniversiteden mezun olmustur. Gagne lisansiistii egitimini Brown iiniversitesinde
tamamlamistir. Gagne, bu doénemlerde daha g¢ok Ogrenme siirecinde “sembolik
stiregler’e ilgi duyuyordu. Burada zamanmin c¢ogunu laboratuarlarda g¢alisarak
gecirmigtir. Gagne’nin bu siirecteki danigsmani Clarence H. Graham idi. 1940 yilinda,
bu tiniversiteden doktorasini alip 1940-1949 yillar1 arasinda Connecticut College for

Women’da ilk kez dgretici olarak gérev yapmaya baglamistir (Taskiran, 2012: 32).

Gagne, II. Diinya savasi doneminde ordunun egitimi ile ilgili farklh
laboratuarlarda ¢alismis ve ¢aligmalarindaki incelemeleri, 6grenme ile ilgili teorisini
gelistirmesinin temelini olusturmustur. Gagne, “6grenmeyi 6grenme ve ayirt edici
motor davraniglarin gorevlerinin transferi tizerindeki etkisi” konusunu ‘Navy Special

Devices’ kurulusunda ¢calismistir (Giindiiz, 2010: 31).

Gagne, 1949- 1958 yillar1 arasinda Birlesik Devletler Hava Kuvvetlerine
gegmis ve orada algisal ve motor beceriler iizerinde arastirmalar yapmuistir.
Arastirmalart  ve c¢alismalar1 sonucunda "Conditions of Learning" olarak

isimlendirilen bir 6grenme teorisini gelistirmistir (Taskiran, 2012: 32).

Gagne, 1958 yilinda Princeton Universitesine profesor olarak gorev yaparken
problem ¢6zme ve matematik problemleri iizerinde c¢alismalar yapmistir. Bu
donemde Gagne, “Science A Process Approach” adli projede yer alip 6grencileri
yakindan takip ederek biligsel beceriler ve 6n O6grenmeler ilizerinde gozlemlerde
bulunmus ve bunun sonucunda “6grenme hiyerarsisinin” formiile edilmesini

saglamistir (Glindiiz, 2010: 31).
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Gagne, 1962 yilinda egitim ile ilgili arastirmalara agirlik verilen “American
Institutes for Research” adli kurulusa katilmistir. Burada aym1 zamanda 6lgme-
degerlendirme, egitim programlarin1 gelistirme ve problemlerle ilgili ¢alismalara da
agirhik verilmekteydi. Gagne buradaki ¢alismalarii ti¢ farkli yerde siirdiirmiistiir.
Gagne, yaptig1 yogun gdzlemler sonucunda “The Conditions of Learning (Ogrenme
Kosullar1)” adli ilk eserini kaleme almistir. Gagne, 1969 yilinda, Florida State
Universty’de ‘Depertmant Educaional Research’ boliimiinde calismalarinin en
onemli ve kapsamli yillarim1 gegirerek L.J.Briggs ile birlikte “Princeples of

Instructional Design” eserini kaleme almistir (Giindiiz, 2010: 32).

Gagne, 1989 yilinda ‘Egitim Programinm Ilerlemesine Oneriler’ adli bir
projeye davet edilmistir. Gagne’nin davet edildigi bu projenin amaci; kisa bir
egitimden sonra dersleri rehberlik etkinlikleri ile gelistirilen arag uzmani ve onlarin
verimli ¢alismalarini miimkiin kilan araglar gelistirmekti. Burada Gagne’nin
yaklagimi olan, igeriklerin anlamli ve ayrintili 6rneklerle diizenlenip Ggrenenlere

rehberlik yapilmasi gerektigi fikri kabul edilmistir (Giindiiz, 2010: 32).

50 y1li agkin akademik caligmalariyla taninan R. Gagne, 01.04.2002 yilinda 85
yasinda Chattanooga’nda (White, t.y:1) hayatim1 kaybetmistir. Gagne, 85 yillik
hayatinda bir¢ok 06dill almis bir Amerikali psikologdur. Gagne’nin almis oldugu

odiilleri soyle siralayabiliriz:

- Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi (AERA)-Phi Delta Kappa tarafindan
Egitim Arastirmalar 6diilii (1972),

- E. L. Thorndike Egitim psikolojisi Odiilii (1974),

- Ulusal Egitim Akademisi Odiilii (1974),

- Amerikan Psikoloji Dernegi Ayir Edici Odiilii (1983),

- John Smyth Odiilii (Taskiran, 2012: 34).

Gagne, hayatinin belli donemlerinde tliniversitelerde dgretim iiyesi olarak
gorev yapmistir. Bu liniversiteler sunlardir:
- 1958-1967 Princeton Universitesi,
- 1966-1969 Berkely Kalifornia Universitesi,
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- 1969-1985 Floribla Eyalet Universitesi (Giindiiz, 2010: 32,33).

4.2. Robert Gagne’nin Egitime Katkilari

Gagne’ye gore dgrenme sadece dis faktorler ile olusmaz. Ogrenmede dis
faktorler kadar i¢ faktorler de etkilidir. I¢ faktdrlerden (dikkat, motivasyon, hatirlama
gibi) kasit; daha 6nce 6grenilen bilgiler, zihinsel beceriler ve bilissel stratejilerdir.

Duyussal 6zellikler de 6grenme {izerinde etkilidir. Gagne’ye gore ;

- Ogrenme-6gretme siireci basinda, hangi tiir &grenme fiiriinlerinin
kazandirilacaginin bilinmesi 6gretimin planlanmasinda 6greticiye kolaylik
saglar.

- Ogrenme siire¢ igerisinde gerceklesir ve birikimli olarak daha &nce
ogrenilen bilgi, beceri lizerine kurulur.

- Ogrenci, 6gretmenin yaptiklarmdan ziyade kendi yaptiklariyla 6grenir. Bu
sebeple 6grenci dersin her asamasinda aktif olmalidir.

- Farli 6grenme hedefleri gerceklestirilmek isteniliyorsa farkli Ogretim
yaklagimlari ele alinmalidir.

- Ogrenmenin  gerceklesmesi  igin  uygun  Ofrenme  ortamlari
olusturulmalidir.

- Ogrenme gerceklesmesi icin bilissel becerilerin  ve  dgretim
uygulamalariin uygun bir sekilde dizayn edilmesi gerekir (Ozkok, 2010:
16-17).

4.3. Gagne’nin Ogretim Tasarim Teorisi

Gagne, dgretim tasarimi teorisi gelistirmigtir. Ogretim tasarimi; dgrencilerde
hedeflenen davranislari ortaya ¢ikarmak i¢in dogru 6gretim yontem ve ortamlarini
belirleme siirecidir. Ogretim tasarimi sonunda elde edilen iiriin, ayn1 zamanda
ogretimi etkileyen Ogeler arasindaki iliskiyi de gostermektedir. Bu temel yapi,
belirlenen Ogrenci gruplarinda hangi yontemlerin ve ortamlarin tercih edilmesi
gerektigini belirler. Kisaca dgretim tasarimi, sistematik bir siirectir (Ozkok, 2010:

17).
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Ogretim; Ogrenen bireylerin disinda gerceklesen ve ayni zamanda igsel
ogrenme siireglerine katki saglamak icin tasarlanan etkinlikler biitiiniidiir. Ogretim
durumlari, 6grencinin dersin basinda belirlenen ders hedeflerini gerceklestirmesi
amaciyla tasarlanmustir. Ogretim durumlar1  6gretmen tarafindan, ogrenciden
bagimsiz olarak belli bir amaca gére diizenlenen calismalarm tamamidir. Ogretim
durumlart her ders ve konu i¢in ayri olarak planlanmalidir. Zira her dersin kendine
has farkli hedefleri vardir (Taskiran, 2017: 23,24).

Ogretim tasarimi 6zetle “En iyi nasil 6grenilir?” sorusuna cevap arar. Ogretim
durumlar1 modelinin, 6gretim siirecinde belirlenmis hedeflere ulasmak i¢in 6grenen

bireylere rehberlik eden bir yaklasim oldugu (Yesilyurt, 2019: 2772) soylenilebilir.

Ogretim tasarimi teorisine gore, bir konunun 6gretimi sirasinda 6grencilerde
meydana gelecek davranis degisikliklerinin dersin hedefleri seklinde yazilmasi
gerekir. Boylece ulagilmak istenen ana amag¢ en bastan belirtilmis olur ve ona
ulagsmak i¢in uygulanacak alt amagclar basitten karmasiga dogru hiyerarsik olacak

sekilde siralanir. “Gagne’ye gore bunun uygulanabilmesi i¢in;

1. Egitim—06gretim siireci sonunda Ogrenciden neyi bilip neyi
yapabilmesini bekliyorsunuz?
2. Hedefe ulasabilmek i¢in 6grenci neleri bilip yapabilmelidir?”

sorular1 (Ozkok, 2010: 18) énem tasimaktadir. Bu sorulara verilen cevaplar ile

O0grenme hiyerarsisi olusturulmus olacaktir.

Yukaridaki sorulara cevap verilip 6grenme hiyerarsisi olusturulduktan sonra
ders Ogretmeni; konusuyla ilgili ana amaci belirlemeli, &gretecegi konuyu alt
konulara ayirmali ardindan da 6grencilerin hiyerarside bulunduklar1 seviyeyi tespit

edip 6gretimini buna goére planlamalidir.

Gagne’nin 6gretim durumlari/tasarimi modeli temelde ii¢ ana bilesenden

olusmaktadir. Bunlar:

a. Ogrenme Asamalari/ Ogretim Etkinlikleri
b. Ogrenme Kategorileri/ Cesitleri
c. Ogrenme Uriinleri /Ciktilar1 (Yesilyurt, 2019: 2773).
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4.4. Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri/Ilkeleri Modeli

Ogrenme eyleminin gerceklestigi biitiin siiregler birbirleriyle etkilesim
halindedirler. Yani, 6grenme siireci igerisindeki herhangi bir iriin bir sonrakinin

girdisini olusturabilmektedir.

Gagne’ye gore Ogrenme gozlenebilir davraniglardan meydana gelir,
ancak Ogrenmede igsel siiregler de etkilidir. R. Gagne’ye gore gozlemledigimiz
davranislar, dgrenmedeki igsel siireglerin bir sonucudur. Ogretim etkinlikleri ile
ogrencilerin belirlenen hedeflere dogru ilerlemeleri tasarlanmistir. Bu etkinlikler
dersin yapisina, 6grenci durumlarina ve derslerin hedeflerine gore tasarlanmalidir.
Hazirlanan etkinliklerin bazilar1 6grenciler i¢in asikar olabilir ve o etkinlige gerek
duyulmayabilir. Bazen ise bir etkinlik, hedefler i¢in ¢ok fazla 6nem tasiyabilmektedir
(Taskiran, 2017: 24,25).

Ogretim etkinliklerini/ilkelerini on baslik altinda ele alabiliriz:

Dikkat ¢ekmek,

Giidiilemek/Istekli hale getirmek

Ogrenciyi hedeften haberdar etmek,
Onkosul 6grenmeleri hatirlatmak,

Uyaric1 materyallerin sunmak,

Ogrenmeye rehberlik etmek/ Yol gostermek,

Davranigi ortaya ¢ikarmak,

Geribildirim/ doniit saglamak,

© o N o g bk~ w DN PE

Performansi degerlendirmek,

10. Kaliciligr saglama ve transferi gliglendirmek (Deniz, 2020: 4099).

Ogretim etkinliklerinin siras1 degisebilmektedir ve bazen bir 6gretim etkinligi

diger bir 6gretim etkinliginin gorevini gergeklestirebilmektedir (Bas, 2012: 435).
4.4.1. Dikkat Cekmek

Dikkat, zihnin belli bir durumu veya olay1 kavranabilmesi i¢in o durum ya da
olay iizerinde yogunlagsmasidir (Yesilyurt, 2019, s. 2773). Dikkat ¢cekmek, ders

islerken yapilacak ilk asamadir. Ogrencilerin dikkati, ders dis1 diisiince ve
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etkinliklerden dersin konusuna ¢ekilmelidir. Ogretmen dersin basinda grencilerin
dikkatini ¢ekmeli ve dersin sonuna kadar da dikkati canli tutmaya Ozen
gostermelidir. Cilinkii 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6grencinin dikkatinin
istenilen konuya ¢ekilmesi gerekmektedir. Ogretmen ogrencilerin ilgilerine,
ihtiyaclarina ve seviyelerine gére uygun yontemler belirleyip 6grencilerin dikkatini
konuya ¢ekmelidir (Bas, 2012: 435).

Hedeflenen 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grencilerin dikkati istenilen konu
lizerine toplanmalidir. Ogretmen ders &ncesinde hazirladign plan ve ders aninda
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, biligsel ve duyussal diizeylerine gore dikkat c¢ekme
etkinliklerini sekillendirmelidir. Dikkat ¢ekmek i¢in sozel olan iletisim bic¢imleri
yaninda sozel olmayan iletisim bicimlerinden de yararlanilmalidir. Bir film veya
televizyon goriintiisii, deney, resim, grafik &grencilerin dikkatini ¢ekmeye
yarayabilir. Bunun yaninda fikra, espri, soru sorma, hikaye, siir, sarki da 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilir ve canli tutabilir. Ogrencinin dikkatini ¢ekmek igin Ogrenci
seviyeleri gbz 6niinde bulundurulmali ve bu dogrultuda uygun model, fikra, 6rnek
olay, soru cevap, siir, sarki, resim, grafik vb. dikkat ¢ekici unsurlara konunun kritik
yerlerinde yer verilebilir. Sabit bir ses tonu kullanilmayip ses tonunu konunun
akigina gore ayarlamak Ogrencilerin dikkatini toplama konusunda &nem arz
etmektedir. Ayni zamanda jest ve mimik kullanmak, 6grenci ile goz temasi kurmak,
Ogrencinin omzuna dokunmak gibi etkinlikler o6grencilerin dikkatini konuya
cekmekte etkili olabilecek diger yontemlerdir. Ogretmenin dersin basinda ve gerekli
gordiigii anlarda konunun 6neminden bahsetmesi, konuyu 6grenmenin &grenciye
saglayacagl faydalarin belirtilmesi de dikkat ¢ekmenin farkli teknikleri arasinda
(Yesilyurt, 2019: 2774) sayilabilir.

4.4.2. Gidileme

Gudiileme, Ogrencilerin/0grenenlerin ~ 6grenmeye  karst  istekli  hale
getirilmesidir. Derse bagslamadan 6nce 6grencilerin dersi islemeye, konuyu anlamaya
istekli olmalar1 hedeflere ulagsmada kritik noktadir. Giidiileme dersin basinda
yapilacaglr gibi ders aralarinda da dersten kopmanmn Oniine ge¢mek igin
tekrarlanmalidir. Giidiileme, 6grencinin dikkatini ve ¢abasini harekete gegirir.

Ogrencileri giidiileme icin; bu konuyu &grendiklerinde neler kazanacaklari, konunun
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gelecek yasamlarini nasil etkileyecegi, konunun ni¢in 6nemli oldugu, konunun
gelecek ve diger dersleri nasil etkileyecegi somut Orneklerle &grencilere ifade
edilmelidir. Ogrenciler giidiilenirken gercekci olunmali, abartidan uzak durulmalidir.
Giidiileme, her konuda yapilmamali, konunun o&nemli ve kritik yerlerinde
yapilmalidir (Bas, 2012: 436). Boyle olmasi durumunda daha olumlu sonuglarin elde

edilebilmesi kaginilmaz olabilmektedir.
4.4.3. Ogrenciyi Hedeften Haberdar Etme

Ogrenci, ders sonucunda ne dgrenecegini, hangi sonuglara ulasacagna dersin
basinda bilmelidir. Ogrenci dersin sonundaki kazanimini bilirse derse kars1 zihninde
beklenti olusturur ve bdylece derse/konuya motive olmus olur. Ogrencinin dersin
hedefinden haberdar edilmesi sonucu Ogrenci, derste hangi bilgi ve becerileri

kazanmasi gerektigini bilir ve bunun i¢in de sorumluluk alir (Taskiran, 2017: 26).

“Bu konuyu 06grendigimde neler yapabilecegim?”, “Bu konu nerede nasil
isime yarayacak?” gibi sorularin cevaplanmasi 6gretim acisindan 6nem tasimaktadir.
Ogrencinin zihnindeki bu sorular yanit buldugunda dgrencide konuya iliskin beklenti
olusur. Ogrenmede istek ortaya cikar. Ogrenci dersin bitiminde neler 6grenecegini,
kendini degerlendirirken neleri g6z Oniinde bulunduracagini 6nceden bilirse
kaygisin1 azaltabilir ve kendini ona gore hazirlar. Hedefi belli oldugu igin dgrenci
konu disina ¢ikip vakit kayb1 da yasamaz ve konu iizerinde yogunlasir (Bas, 2012:
437).

4.4.4. Onkosul Ogrenmeleri Hatirlatma

Onkosul ~ 6grenme, bir 6grenme konusunun 6grenen tarafindan
ogrenilebilmesi icin ihtiya¢ duyulan 6nceki dgrenmelerdir. On 6grenmeler, 6grenen
ile 6grenilecek konu arasinda bir koprii vazifesi tstlenir (Yesilyurt, 2019: 2775).
Ogrenme siiresini hizlandirmak icin verilmek istenen yeni bilginin, zihinde var olan
onceden 6grenilmis bilgilerle iliskilendirilmesi gerekir. Onceden &grenilmis bilgileri
zihinde uyandirmak i¢in o bilgiye dair soru sorulabilir (Tagkiran, 2017: 27). Mesela

‘teravih namazi’ n1 islemeden 6nce Ogrencilere “Ailenizle beraber camiye gittiniz
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mi?”, “ Ramazan ayinda iftardan sonra insanlar camiye neden gidiyor?” gibi sorular

sorularak 6grencilerin 6n 6grenmeleri gozden gegirilir.

Onkosul &grenme; bir konunun &grenilebilmesi igin gerekli olan onceki
ogrenmelerdir. Yeni bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin konu ile ilgili dnceki
O0grenmelerin 6grenen tarafindan kisa siireli bellege ¢agrilip hatirlanmasi gerekir.
Bilgiler kisa siireli bellege getirildikten sonra yeni bilgiler ile iliski kurularak yeni
O0grenmeler saglanabilir. Boyle bir 6grenme gerceklestiginde 6grenmede kalicilik ve
kolaylik saglanabilmektedir. On dgrenmelerin yetersiz oldugu durumlarda 6nemli
noktalarin hatirlatilmas1 ve eksik noktalarin tamamlanmasi énemlidir. Ogretmenler
Ogrencilerin 0n O0grenmelerini tespit etmek amaciyla cesitli yontem ve teknikler
kullanabilirler. Bu yontem ve tekniklere; resim, diyagram ve formiil gosterimi,
kavram haritas1 kullanimi, soru sormak, aciklama yaptirmak, tartisma ortami

olusturmak (Bas, 2012: 437) 6rnek olarak verilebilir.
4.4.5. Uyaric1 Materyallerin Sunumu

Yeni O0grenmeler gerceklesirken konuyla ilgili, 6grenmeyi kolaylagtiracak
materyaller sunulmalidir. Ogrenci, belirlenen hedeflere ulasmak igin Ogrenme
etkinliklerine ihtiyag duyar. Ogretmene diisen gérev dgrenciye bu konuda rehberlik
etmektir. Ogrencinin hedefe ulasmasi igin gesitli yontem, teknik ve stratejiler, cesitli
materyaller ile o6grencinin katilimi uygun yerde ve zamanda saglanmalidir.
Ogrenilecek konuya bagl olarak, &grenciye verilecek uyaricilar da degiskenlik
gosterebilmektedir (Bas, 2012: 438). Mesela hedef, psiko-motor davranis
kazandirmaksa; Ogrenene, kazandirilmasi amaglanan bilgi ve davraniglar asama
asama verilmelidir. Namazin ritiielleri buna ornektir. Namazda riikd, secde, kadei
ahire, selam vermek adabina uygun asama asama ogrencilere gosterilmelidir. Tutum
Ogretimi hedeflenmisse; kazandirilacak davranisi sevilen insan modelleri (Bu bir

peygamber olabilir) iizerinden uyarici verilebilir.

Uyarict materyaller sunulurken dikkat edilmesi gereken bir husus da
materyallerin birden ¢ok duyuya hitap etmesinin faydali olacagidir (Taskiran, 2017:
27). Dolayistyla bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak gesitli duyulara
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hitap edebilecek etkinliklere d6gretmenler araciligiyla konunun gerekli boliimlerinde

yer verilebilir.
4.4.6. Ogrenmeye Rehberlik Etme

Rehberlik asamasinda, 6grencinin bilgiyi anlamli kodlayarak uzun siireli
bellege aktarmasi saglanir. Ogrenciye rehberlik etmek, ona ihtiyaci olan bilgiyi
sunmak degildir. Rehberlik etmek, Ogrencinin kaynaklara ulagsmasina ve
O0grenmelerine yardimci olmaktir. Burada amag, 0grencinin anlamli 6grenmesini
saglamak ve Ogrendigi bilgileri hatirlamasina destek olmaktir. Bu asamada
orneklemelerden faydalanilabilir (Deniz, 2020: 4102). Dolayisiyla 6grenci kendi

kendine 6grenme, kendi kendine yapma becerisi edinme firsat1 bulmaktadir.
Ogrenmeye rehberlik etmede ;

- Gerek goriilen durumlarda 6grenene 6gretim destegi saglanabilir,

- Konunun uygun boéliimlerinde vaka calismasit ve metafor gibi yontem ve
tekniklerden yararlanilabilir,

- Sunulan durumla ilgili sadece 6rnek olan 6rnekler degil 6rnek olamayan
ornekler de kullanilabilir,

- Konunun tiirii ve 6grenci 6zelliklerine gore uygun zamanlarda kavram
haritalari, zihin haritalari, kavram karikatiirleri, rol oynama gibi c¢esitli
yontemler (Yesilyurt, 2019: 2776) kullanilabilir.

Ogretim siirecinde 6gretmen, bilgiyi hazir olarak vermemelidir. Ogretmen,
Ogrenciye bilgiye ulastiracak yollar1 benimsetmeli ve Ogrenciyi rehberlik ederek
yonlendirmelidir. Burada dikkat edilmesi gereken husus, bireysel farkliliklardir. Her
ogrenci ayn1 degildir ve her 68renci ayn1 derece rehberlige ihtiya¢ duymaz. Yavas
Ogrenen Ogrenciler ve hizli 6grenen Ogrenciler bir simif ortaminda bulunurlar. Bu
ogrencilere yapilacak rehberligin dozu iyi ayarlanmalidir. Aksi halde yavas 6grenen
bir 6grenciye hizli1 6grenen 6grenci gibi az rehberlik yapildigi durumlarda 6grencide
kaygi olusabilir. Bu da ogrenmeyi olumsuz etkileyebilir (Taskiran, 2012: 27).
Ogrenmeye rehberlik eden egitimcilerin, hedef kitleyi iyi tanimalar1 belirlenen
hedefe ulagsmada Onem arz etmektedir. Dolayisiyla egitimcilerin hedef kitlenin

gelisim Ozelliklerini, hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 durumlari, sahip olduklar
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ogrenme stratejilerini bilip etkinlikleri bu dogrultuda hazirlamalarinin istenilen

sonuclara ulasma konusunda kritik 6nem tasidiklar1 sylenilebilir.
4.4.7. Performansi Ortaya Cikarma

R. Gagne’ne gore 6gretimin bu adimi, 6grencinin verilen yeni bilgi veya
beceriyi ne diizeyde &grendiginin belirlenebilmesi i¢in Onemlidir. Bu asamada
performans, o6grenci tarafindan gosterilmektedir. Ogrenilenlerin  pekistirilmesi

acisindan bu asama 6nem arz etmektedir (Deniz, 2020: 4102).

Burada amag, Ogrencinin yeni bilgi ve becerilerini ortaya cikarmasini
saglamaktir. Ogrenmenin gergeklesip gerceklesmedigi, dgrencinin ortaya koydugu
davranigsa gore tespit edilir (Bas, 2012: 439). Zira gerektigi kadar rehberlik alan,
ihtiyag duydugu materyallere ulagabilen ¢ogu Ogrenci istenilen bilgi ve beceriyi

kazanabilmektedir.
4.4.8. Geribildirim/Doniit Saglama

Ogrenci, 0Ogrendigi bilgi ve becerileri performansa doktiigiinde
performansinin dogrulugu ve dogruluk derecesi hakkinda geribildirime ihtiya¢ duyar.
Ogretmen cesitli yontemlerle ogrenciye geribildirimde bulunabilir. Ogrenci
performansini basiyla onaylayabilir, 6grenciye giiliimseyebilir, “Aferin” gibi sozel
bir ifade (Taskiran, 2012: 28) kullanabilir. Bu durum 6grencide miispet bir durumun

olugmasina katki saglayabilir.

Geribildirimin etkili olabilmesi igin ise tasimasi gerek dort 6zellik vardir. Bu

ozellikleri su sekilde listeleyebiliriz:

1. Somutluk: Geribildirim ag¢ik ve anlasilir olmalidir.

2. Andalik: Geribildirim sergilenen davranigtan hemen sonra verilmelidir.

3. Amaglilik:  Geribildirimde amag, Ogrenene kendi ogrenmesini
diizeltebilmesi igin gerekli bilgi ve beceriyi vermektir.

4. Olumluluk: Geri bildirim her zaman olumlu bir yaklasimla verilmelidir.
Ogrenen igin olumsuz dzellik tastyan durumunda geribildirim olumlu bir

ses tonu ve Uislup kullanim1 6nem arz etmektedir (Yesilyurt, 2019: 2777).
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Ogrenciye doniit, davranisin hemen ardindan verilmelidir. Ogrenci neyi ne
kadar 6grendigini geribildirim sayesinde anlayabilir. Ogrencinin bilgi veya
becerisinde eksiklik varsa, eksikligin ne oldugu konusunda Ogrenciye bilgi
verilmelidir. Ogrenciye doniit verilmedigi takdirde, 6grenci yanlis davranis ve
bilgileri dogru kabul edebilir. Ogrencinin davranisinda ya da bilgisinde bir eksiklik
oldugunda bu eksikligin 6grenci tarafindan tespit edilmesinin saglanmasi da bilginin
kalicilig1 agisindan 6nemlidir (Bas, 2012: 439). Namaz kilan 6grenci iki secde yerine
tek secde yaptiginda ‘Kii¢iik bir hata yaptin. Bil bakalim neyi eksik yaptin?’ seklinde

Ogrenciye sorular esliginde hatasini buldurmak bir yontemdir.
4.4.9. Performansin Degerlendirilmesi

Istenilen hedeflerin gerceklesip gerceklesmediginin tespit edildigi asamadir.
Ogretme sonucunda her bir ogrencinin istendik davranisi ne derece ortaya
koyabildigi smanmaktadir. Ogretmen, gesitli etkinliklerle (iinite ve bdliim testleri,
proje vb.) bunu sinayabilmektedir (Deniz, 2020: 4103). Dolayisiyla, 6grenci
performansi degerlendirilmek istendiginde, performansin gergeklesebilecegi ortam
gecerlilik ve giivenirlik esasmna uygun olarak hazirlanmalidir. Ogrencinin
performansini olumsuz etkileyecek uyaricilardan kaginilmalidir (Taskiran, 2012: 29).
Zira Ogrenci davranis1 ortaya koyarken kopya, ezber, sans gibi faktorlerden

yararlanmig olabilir. Bundan dolayr degerlendirme asamasinda son derece titiz

davranilmalidir.
4.4.10. Kahcihigr Saglama ve Transferi Gii¢clendirme

Ogrenilen bilgiler sonucunda Ogrenciden beklenen, ilerde ihtiyag
duyuldugunda o bilgilerin kullanilabilmesidir. Kaliciligin saglanmasi i¢in, 6grenilen
bilgiler 6grenildiklerinden itibaren davranisa dokiilmeli ve sik sik tekrar edilmelidir.
Ogrenilen bir bilgi, konu ve alan farkli olsa da cesitli durumlarda kullanilabilirse
transfer gergeklesmis olur ve kalicilik da saglanmis olur (Deniz, 2020: 4103). Zira
cemaatle Cuma namazi kilmayi, 6grenen bir 68renci cemaatle bes vakit namazi da
kilmaya basladiginda ve bunu aligkanlik haline getirdiginde namaz kazanimini tam

olarak edinmis olur.
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Kaliciligr saglamak igin ¢esitli zaman ve durumlarda 6grenciye davranisi
sergileme firsati sunulmalidir. Ogrenme gergeklestiginde vakit kaybetmeden
Ogrenciye, O0grenilen konu ile ilgili 6dev, proje, alistirma gorevi verilmelidir (Bas,

2012: 440).

Ogretmen, dgretim etkinlikleri sirasinda; 6n 6grenmeler ile yeni dgrenmeler
arasinda iligki kurabilmeli, Ogrencileri hedeften haberdar etmeli, &grencilerin
dikkatini konu {iizerine toplayabilmeli, &grencileri giidiilemeli, gergek yasamla
baglant1 kurmali, 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun ve etkili bir sekilde
kullanmali, Ogrencilere rehberlik etmeli, tim bu siireci degerlendirmeli ve

ogrencilere degerlendirme sonuglarina gore doniit ve diizeltme vermelidir.
4.5. Robert Gagne’nin Ogrenme Kategorileri/Cesitleri

R. Gagne’ye gore Ogrenme birbirleriyle iligkili olan sekiz kategoriden
olusmaktadir. Ogrenme kategorilerini basit dgrenmeden karmasik 6grenmeye dogru

su sekilde siralayabiliriz:

- Isaret Ogrenme

- Uyarict Davranis Bagmi Ogrenme

- Uyarict Davranim Baglarint  Kurarak Uyarici-Davranim  Zincirlerini
Olusturma (Basit zincirleme)

- Sozli  karsiliklarniyla  uyarici-davranim  zincirlerini  6grenme  (sozel
iliskilendirme)

- Ayirt Etmeyi Ogrenme

- Kavram Ogrenme

- Ilke/Genelleme Ogrenme

- Problem Co6zme (Yesilyurt, 2019: 2780).

Gagne’nin verilen bu sekiz 6grenme kategorisi bir hiyerarsi barindirmaktadir.
Buna gore en karmasik ve zor olan 6grenme problem ¢dzme basamagidir ve
hiyerarsinin en sonunda yer alir. En kolay o6grenme ise hiyerarsinin birinci
basamagindaki isaret 6grenme kategorisidir (Donmus Kaya, 2018: 23). Ogrenme

kategorilerini agiklamak konunun anlasilir olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
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45.1. TIsaret Ogrenme

Isaret 6grenme, Ogrenenin farkindalik diizeyi olarak da ifade edilebilir
(Donmus Kaya, 2018: 23). Ogrenmenin en alt basamagmni olusturmaktadir.
Ogrencinin DKAB dersi “Namaz” iinitesinde namaz, abdest, farz ve vacip gibi

kavramlar1 tanimlayabilmesi isaret 6grenmeye Ornek olarak verilebilir (Giindiiz,

2010: 42).
4.5.2. Uyaric1 Davrams Bagim Ogrenme

Bu kategoride birey, uyarici ile davramis arasindaki bagi 6grenmektedir.
Mesela, ezan okundugunda namaz vaktinin girmis oldugunun O6grenilmesi bu

kategoriye ornek verilebilir (Giindiiz, 2010: 42).

4.5.3. Uyaric1 Davranim Baglarim Kurarak Uyarici-Davramim Zincirlerini

Olusturma (Basit zincirleme)

Bu asamada, uyarici davranig arasindaki iligki belli bir sira ¢ergevesinde
Ogrenilir. Bireyde zincirleme davranimlar gézlemlenir (Donmus Kaya, 2018: 23).
Kur’an’dan ayet veya sure ezberleyen bir bireyin, namaz kilarken kiyamda
ezberledigi sure veya ayetleri okumasi bu kategoriye ornek verilebilir (Giindiiz,

2010: 42).

4.5.4. Sozlii Karsiliklariyla Uyarici-Davramim Zincirlerini Ogrenme (Sozel

fliskilendirme)

Bu kategoride, kelimeler ve anlamlar arasinda bag kurulur. Burada
sembollerin 6grenimi gerceklesir. Siir ezberleyip kelime anlamlar1 6grenme, ibadet
ve dua kavramlar1 arasinda iligki kurma bu kategoriye verilebilecek orneklerdendir

(Yesilyurt, 2019: 2780).
45.5. Ayirt Etmeyi Ogrenme

Bu kategoride birey, uyaricilar arasindaki farklar1 ayirt edebilmektedir. Farkli

uyaricilara kars1 farkli davranimlar olusturulur. Anne ve baba bir olmadig gibi kedi
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ve kopek de bir degildir (Yesilyurt, 2019: 2780). Ogrenen bu basamakta farz, vacip,

stinnet kavramlarini ayirt edecektir.
4.5.6. Kavram Ogrenme

Bu kategoride birey, kavramlarin anlamlarim1 68renir ve kavramlari
birbirinden ayirt eder. Birey i¢in farz, vacip, siinnet, miistehap, ibadet kavramlarinin
birbirinden farkli anlamlart mevcuttur (Giindiiz, 2010: 43). Zira bu kategoride birey
belli olgiitlere gore obje, olay ve nesneleri (Yesilyurt, 2019: 2780) gruplayabilir

durumdadir.
45.7. Tlke/Genelleme Ogrenme

Bu kategoride birey; kavramlar arasindaki iliskileri, sebep-sonug, oncelik-
sonralik iligkisine gore 6grenir. Burada 6grenene dgrenecegi konuda yol gosterici ve
problem ¢6zmesine yardimei olacak bilgiler kazandirmak 6nemlidir. Kanun, kuram,
ilke, genellemelerin nerede ve nasil kullanilacagii bu kategoride o6grenilir
(Yesilyurt, 2019: 2780). Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi “Namaz” {initesinde
namaz vakitlerini 6grenen bir bireyin hangi namazi ne zaman kilacagini 6grenmesi

de bu kategoriye 6rnek olarak verilebilir.
4.5.8. Problem Cézme

Ogrenme en iist diizeydedir. Bu kategoride birey cesitli genellemeler yaparak
problem ¢6zmeyi Ogrenir. Dini bir problemle karsi karsiya kalan bir bireyin bu
problemin nasil ¢6ziilecegini, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagini bilmesi bu

kategoriye ornek olarak verilebilir (Glindiiz, 2010: 43).

Gagne; 0grenme kategorilerinden 6zellikle son dort kategoriye odaklanmustir.
Gagne’ne gore Ogrenme, birikimler sonucu ger¢eklesmektedir. Yani kavram
ogrenme ayirt edebilmeyi, ilke 6grenme gerekli kavramlari bilmeyi, problem ¢6zme

ise problemle ilgili ilke ve kavramlari bilmeyi gerektirir (Yesilyurt, 2019: 2780).
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4.6. Gagne’ye Gore Ogrenme ve Uriinleri / Ciktilan

Robert Gagne’ye gore 6grenme, hem bir {iriin hem de bir siire¢ olarak ele
alinmalidir. Gagne’ye gore 6grenmede dis etkenler kadar i¢ etkenler de 6nemli bir rol
oynar. Ogrenme siirecine etki eden i¢ faktdrleri; daha 6nce ogrenilmis bilgiler,
zihinsel beceriler, bilissel stratejiler, 6grenin ilgisi, tutumu ve deger yargilari gibi
duyussal Ozellikler olarak listeleyebiliriz. Gagne’ye gore Ogrenme beyinde
gergeklesir ve davranislarda kendini gosterir. Yani 6grenme, gozlenen davranislardan
anlagilir. Gagane’ye gore 6grenmenin bazi ilkeleri vardir. Bu ilkeleri su sekilde

listeleyebiliriz:

- Farkli 6grenme sonuglart i¢in farkli yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

- Ogrenme durumlar1 6grenenlerde dgrenmelerin kosullarini olusturacak
sekilde islemektedir.

- Farkli 6grenme sonuglari i¢in farkli 6zel islemler kullanilir.

- Opgretilecek zihinsel becerilerin neler oldugunu ve sirali dgrenmelerin

neler oldugunu 6grenme hiyerarsisi agiklar (Giindiiz, 2010: 34).

Gagne’ye gore ¢esitli Ogrenme {iriinleri meveuttur. Ogrenme-6gretme
stirecinde kazandirilmak istenilen 6grenme triinlerinin 6nceden bilinmesi, 6gretimin
tasarlanmasini kolaylastirir. Gagne 6grenmenin birikimli bir siire¢ oldugunu savunur.
Yani ogrenilecek yeni bilgi ve beceriler 6nceden 6grenilmis bilgi ve becerilerin
lizerine insa edilir. On kosul &grenmeler bu noktada &nem arz etmektedirler.
Ogrencilerin 6n 6grenmeleri tespit edildikten sonra, dgretmen konuya nereden
baglamas1 gerektigini ve Ogrenciye hangi Ogrenme yasantilarini kazandiracagini
kolayca planlayabilir. Gagne’ye gore 6grenmede, dgrencilerin kendi yaptiklari daha
onemlidir. Dolayisiyla 6grenmede, aktif katilim esastir. Ogrencinin aktif katilim1 da

onceki 6grenmelerine bagh olarak artar veya azalir (Yesilyurt, 2019: 2772).

Gagne’ye gore, Ogretme yaklasimi, degisik kuramlarin ayni ortamda
kullanilmasina olanak sunar. Ogrenme fiiriinlerinin gesitliligi, bu iiriinleri ortaya
cikarmak igin gerekli ogrenme kuram ve ilkelerini bir arada kullanma firsati
yaratmaktadir. Yani Ogrenmede farkli kuramlar bir arada kullanilabilmektedir

(Taskiran, 2012: 35-38).
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Gagne’ye gore bes tlir 6grenme tirtinii/¢iktist vardir. Bunlar:

- Sozel Bilgi

- Zihinsel Bilgi
- Biligsel Strateji
- Tutum

- Devimsel Beceri

Gagne’ye gore bu beceriler arasinda bir hiyerarsi yoktur. Yani 6grenci sozel
bilgiye sahip olmadan zihinsel beceri (Donmus Kaya, 2018: 7-19)
gelistirebilmektedir.

4.6.1. Sozel Bilgi

Ogretim siirecinde genelde “Ne?” sorusuna cevap veren olgusal bilgilerle
ilgilidir. Basit 6grenmeleri ifade eder. Ogrenmenin en alt basamagimni temsil eder.
Her tiirli 6grenmenin ilk basamagini teskil eder (Donmus Kaya, 2018: 20). Yani
sozel bilgi, bildigimiz ve agiklama yaptigimiz bilgi tiiriidiir. Ders siirecinde
kullanilan terim, ilke, genelleme ve yorum gerektiren bazi bilgiler sozel bilgi
kategorisindedir. Yani 6gretim programindaki olgu, ilke ve genellemeler de sozel
bilgiyi olusturur. Yorum gerektiren bilgilerin ¢ogu da sozel bilgidir. S6zel bilginin

kazandirilmasinda dikkat edilecek noktalar vardir. Bunlar:

- Ogrenci yeni bir bilgi 6grenecekse bu bilgiyi i¢ine alacak genel bilgi ve
kavramlar1 6nceden 6grenmis olmalidir.

- Ogrenci yeni ogrenecegi bilginin icinde gegen kavramlari, Snceden
O0grenmis olmalidir.

- Opgrenilecek olan bilginin 6grenilme nedeni, o&grenci tarafindan
bilinmelidir.

- Opgrenilecek yeni bilgi, anlaml1 bir biitiin i¢inde sunulmalidir (Taskiran,

2012: 39).

Sozel bilgi, yeni Ogrenmeler i¢in O6n kosul Ogrenmeleri igerir. Mesela,

ogrencinin namazi kurallarina uygun olarak kilabilmesi i¢in namazin igindeki ve
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disindaki farzlari ve namazin nasil kilinacagini bilmesi, abdest alirken hangi uzuvlari

ne zaman ve nasil yikayacagini bilmesi gerekir.
4.6.2. Zihinsel Bilgi

Ogretim siirecinde “Nas11?” sorusuna cevap veren bilgi tiiriidiir. Mesela,
‘Namaz nasil kilmir’, ‘Allah’a nasil ibadet edebiliriz’ gibi, bilgileri igermektedir.
Zihinsel bilgi; kazanilan bilgilerin birlestirilmesi, doniistiiriilmesi ve Ogrenilen

bilgiler arasinda iliski kurulmasini (Yesilyurt, 2019: 2781) kapsayan bilgidir.

Zihinsel bilgi tiirtinde 6grenci, bildigi seyleri kullanmalidir. S6zel bilgileri tek
tek 6grenmek zordur. Bundan dolay1 bu bilgiler zihinsel beceriler araciligiyla grup
veya kategorilere ayirarak Ogrenilebilir (Taskiran, 2012: 40). Dolayisiyla zihinsel

bilgilerin s6zel bilgilerin bir iist seviyesi oldugunu sdyleyebiliriz.
4.6.3. Biligsel Strateji

Biligsel stratejiler, bireyin kendi o6grenme sitilinin farkinda olmasi ile
iliskilidir. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin dgrenme-6gretme siireci iginde bilgileri
zihinsel siireglerinden gegirerek onlara anlam yiiklemeleridir. Zihinsel becerilerin
kullanimindan biligsel stratejilerin performansi anlagilabilmektedir. Yani grenilen
bilgilerin aninda davranisa dokiilmesini beklememek gerekir. Ogrencinin dikkat
etme, kodlama, hatirlama, yasamla iligskilendirme ve problem ¢6zme becerileri i¢in
cesitli stratejileri 6grenmesi onemlidir (Donmus Kaya, 2018: 21). Buradan bilissel
stratejilerin, zihinsel becerilerin kullanimmin 6n kosulu oldugunu sonucuna

ulasabiliriz.

Bilissel strateji ile ogrenci kendi ig¢sel davramiglarini kontrol etmektedir.
Ogrenciler, dgrenmeleri gereken konular ile bas basa birakilarak kendi bilissel
stratejilerini olusturmalarina firsat verilmelidir. Bagimsiz Ggrenebilen 6grenciler
yetistirmek agisindan Ogrencilerin dikkat etme, kodlama, hatirlama ve problem
¢ozme becerisi gelistirebilmeleri i¢in c¢esitli stratejileri 6grenmeleri Snemlidir

(Giindiiz, 2010: 40).
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4.6.4. Tutum

Egitimin hedefleri arasinda bir¢ok tutum yer almaktadir. Dil, din, irk, cinsiyet
farki gozetmeksizin insanlara karsi hosgoriilii olmak, baskalarimi diisiinmek ve
baskalarinin hissettiklerine karsi duyarli olmak, empati yapmak egitimin hedefleri
arasindadir (Taskiran, 2012: 44). Tutum, kisilerin 6zel tercihlerini igeren ve insan
performansint  etkileyen egilimlerdir. Gagne’ye gore tutumlar dogrudan
Ogretilebilecegi gibi dolayli yollarla da 6gretilebilir. Ancak dolayli yoldan 6gretim
daha kalicidir (Giindiiz, 2010: 41).

Bir tutumun olugmasi igin alanla ilgili kiside olumlu veya olumsuz bir
anlamin olugmasi gerekir. Tutum, davranislarimiza yon veren bir i¢ durumdur.

Tutumlar genelde dort asama sonucunda olusur:

Bilissel Boyut: Kavramin ya da durumun algilanmasi agamasidir.

Duyussal Boyut: Algilanan kavram ya da durumla ilgili duygularin ortaya
¢ikma agsamasidir.

Degerlendirme Boyutu: Duygulara iyi ya da koti bir deger bicilme
asamasidir.

Davramissal Boyut: Yapilan degerlendirmenin davramisa doniistiiriilme

asamasidir (Tagkiran, 2012: 44).

Tutumlar okuldaki dgretimde olduk¢a &neme sahiptir. Ogrencilerin okula,
Ogretmenlerine ve arkadaglarina karsi olan olumlu tutumlar1 6grenmelerini
desteklemektedir. Bundan dolayr okul &grenmeleri ogrencilerde olumlu tutum
kazandirmaya yoneliktir. Ancak, okulun amaglar1 arasinda; sigara, uyusturucu, alkol

kullanimi gibi zararl nesnelerden kaginmayi saglamak (Giindiiz, 2010: 41) da vardir.
4.6.5. Devinimsel Beceri

Devinimsel beceri, bedensel hareketlerin tam ve eksiksiz performansa
dontstiiriilmesidir. Devimsel becerilerin istenilen nitelik ve siirede yapilmasi,
becerilerin zaman igerisinde ara ara tekrarlanmasma baglhidir. Ayrica, devimsel

beceriler, sadece kaslar1 dogru sekilde kullanmay1 degil, becerinin kazanilmasini
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gerektiren sozel bilgi ve stratejinin varligini da gerektirmektedir (Giindiiz, 2010: 42).

Yani, zihin kas koordinasyonunu gerekli kilan 6grenmelerdir.
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BESINCI BOLUM
5. LAWRENCE KOHLBERG VE AHLAKI GELIiSIM EVRELERI
5.1. Lawrence Kohlberg’in Hayati

Lawrence Kohlberg, 25 Ekim 1927°de, New York’un Bronxwille bolgesinde
dogup Yahudi bir ailede yetigsmistir. Philips Academy’de lise egitimini
tamamladiktan sonra, askerligini II. Diinya Savasi zamaninda ticari bir yiik
gemisinde miihendis olarak yapmustir. Savastan sonra, 1948 yilinda Sikago
Universitesi psikoloji boliimiinde lisans egitimini bir yilda tamamlayip sonrasinda
Jean Piaget’nin ¢ocuk ve ergenlerin ahlaki muhakemesi iizerine yaptig1 ¢alismanin
ilgisini cekmesiyle, lisansiistii egitim i¢in Sikago Universitesinde kalarak, bu alanda
caligmalarda bulunmustur. Piaget’nin iki asamali ahlak gelisim sistemini gelistirmis
bunun devaminda ilk ¢ocukluktan olgun yetiskinlige kadar uzanan alt1 asamali bir
gelisim sistemi seklinde ele alarak 1958 yilinda doktora tezini tamamlamistir
(Cinemre, 2012: 11-12).

Kohlberg daha sonraki yillarda Yale ve Sikago Universiteleri psikoloji
boliimiinde Ogretim tyesi olarak gorev yapmistir. Egitimi sonrasinda klinik
psikolojiye ilgi duymus, fakat staj yaparken sef psikiyatristin hastasina uyguladig
elektrosok tedavisini yanlis bularak klinik psikolojiden uzaklagsmistir. Kohlbeg’teki
adaletin sorgulama egiliminin bu olaydan sonra basladigr (Yilmaz, 2019: 20)

sOylenilebilir.

1968 yilinda Harvard Graduate School of Education’da ¢alismaya baglamais,
1971 yilinda Orta Amerika, Belize’de gerceklestirdigi kiiltiirleraras1 arastirmalari
sirasinda tropikal bir hastaliga yakalanmis, hastalig1 sebebiyle 16 yil boyunca fiziksel
rahatsizliklarinin yaninda agir depresyonla da miicadele etmistir. 19 Ocak 1987°de
tedavi gordigii Massachusetts Hospital’dan ayrilmis ve Atlantik okyanusuna
atlayarak intihar etmistir (Cinemre, 2012: 13).
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5.2. Lawrence Kohlberg’in Ahlak Anlayisi

Arapga’da yaratilig, tabiat, seciye ve huy anlamlarina gelen ahlak, “hulk”
kelimesinin  ¢oguludur. Ahlak insanin iyi-kotli huylarinin, dogru-yanlis
davraniglarinin genel adidir. Davranistaki iyi ve gilizele ahlak, kotii ve cirkine ise
ahlak dis1 davranis adi verilir. Insanlarin sergiledikleri davramislarindan hangilerinin
ahlaki ya da ahlak dis1 oldugunu toplumun kiiltiirli, degerleri, inanglari, gelenek-

gorenekleri gibi unsurlar belirlemektedir (Yilmaz, 2019: 10).

Ahlak; iyi ve dogru davranislari igeren, insanlarin uymakla sorumlu olduklar
davraniglar ve kurallar biitiiniidiir. Genel anlamda ahlak, iyi oldugu diisiiniilen ya da
belli bir yasam anlayisindan kaynaklanan davranig kurallari biitiintidiir (Glimiis,
2015: 10). Zira ahlak; i¢inde yasanilan topluma karsi ortaya ¢ikan yikiimliliktiir
(Ciftei N. , 2003: 45). Kohlberg’e gore ise ahlak; hak-haksizlik, dogru-yanlis, iyi-
kotii durumlarinda bilingli yargilama ve karar vermeyi sonrasinda da bu karar
dogrultusunda davranis sergilemeyi kapsayan biligsel bir yapidir (Ciftci N. , 2003:
50). Yani ahlak, biligsel bir yetenektir. Birey belirledigi ilkelere gore yargida

bulunur, karar alir ve bu dogrultuda davranis sergiler.

Ahlaki gelisim ise; kisilerin, belirli davraniglart dogru-yanlis ya da iyi-koti
olarak nitelendirmelerini saglayan ve kendi davraniglarin1 yonetmelerini saglayacak
ilkeleri elde etme siirecidir. Ahlaki gelisimin amaci, evrensel ilkeler dogrultusunda
bireylerin  kendi ahlaki ilkelerini gelistirmesidir. Ahlaki gelisim, g¢ocugun
cevresindekilerle iletisim kurmasiyla baslayip 6zellikle {i¢ yasindan itibaren dil
kullanimiyla pekigsmektedir. Birgok psikologa gore, ahlak gelisimi ile kisilik gelisimi
birbirini tamamlayan iki gelisim alamidir (Giimiis, 2015: 11). Bireylerde ahlaki
gelisim, c¢ok erken yaslarda baslamaktadir. Cok iyi gozlemci olan ve taklit
yetenekleri 1yi olan cocuklar basta anne ve babalar1 olmak {iizere ¢evrelerinde

gordiikleri davraniglarla kendilerine bir ahlaki kimlik olusturma ¢abasindadirlar.

Ahlaki yap1 ve biligsel gelisim siireci birbiriyle iligkilidir. Bu yap1 bireye ait
ahlaki ilke ve genellemelerin bir yansimasidir. Bu nedenle ahlaki gelisim kavrama,
biligsel yasantilardan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ahlaki gelisim siirecinde kisi,

kendine ait deger yargilarin1 olustururken bir yandan da toplumsal degerleri kazanir.
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Bu siiregte birey, iyi- kotii, dogru- yanlig, hakli-haksiz gibi degerlendirmeler yaparak
topluma katilir ve bireyin ahlaki bilinci bu yoniiyle farkli bir boyut kazanmaktadir.
Cilinkii birey artik kendi 6zgiin degerlerini olusturmakta ve bu konuda kararli olmaya
calismaktadir (Akytirek, 2007: 5).

Ahlakin iliskili oldugu ii¢ kavram vardir: Motivasyon, yargi ve davranis ya da
eylem. Kohlberg’in teorisi, felsefi ve giinlilk ahlak anlayisinin temelinde bulunan
ahlaki yargi problemlerini kapsamaktadir (Giimiis, 2015: 20). Davranis¢t 6grenme
kuramcilar1 davranigi incelemekte ve kurallara uymayi1 cezadan kaginmanin bir
sonucu, Odiill nedeniyle sosyal beklentinin karsilanmasi olarak aciklamaktadirlar.
Psikoanalitik odakli teoriler ise motivasyon iizerinde durmustur (Cift¢i N. , 2003:
55).

Kohlberg’in hayatini incelendiginde onun “ahlak” kavramina ilgisinin lise
yillarinda bagladigin1 gérmekteyiz. Kolhberg lise yillarindayken baskalar1 tarafindan
konulan kurallara karsi ¢ikmig fakat onun uymadigi kurallar, bagkalarinin haklarina
zarar verecek nitelikte de degildi. Ona gore bu kurallar keyfi konmus ve adaletten
uzak kurallardi. Kohlberg bir 6gretmeninin 6nerdigi “Karamazov Kardesler” kitabini

okumus ve igerikteki ahlaki konulardan ¢ok etkilenmistir (Y1lmaz, 2019: 18-20).

Kohlberg 1945 yilinda, egitimine devam etmeyip Deniz Kuvvetleri’ne
katilarak Avrupa’ya gitmistir. Avrupa’da Nazilerin Yahudilere, Cingenelere ve soylu
olmayan halklara uyguladigi soykirimi yakindan gérme firsati bulmustur. Bu
soykirnm Kohlberg’e goére diinyada o zamana kadar yasanmis en biiyiik
adaletsizliktir. Ordudaki gorevini tamamladiktan sonra Yahudi gé¢menleri Filistin’e
kaciran gemiye katilmis ve bu konuda hicbir ahlaki ¢catisma yasamamustir (Yilmaz,

2019: 19).

Kohlberg tiniversite egitimine kadar okudugu eserlerde dini ve ahlaki sorulara
cevap aramis, yasaminda bazi kurallara ve yasalara aykir1 davranislar sergilemistir.
Kohlberg’in dikkate almadigi kurallar baskalari tarafindan konulan kurallardir.
Kohlberg bu kurallara adalet ilkesine uygun olmadigi ve insan hayatin1 dikkate

almadiglr i¢in uymamis ve bunun pismanligim1 da yasamamustir. Dolayisiyla
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Kohlberg’in daha 1945 yilinda, gelenek sonrasinin sosyal sézlesme basamaginda bir

ahlaki diisiince sistemine sahip oldugu sdylenilebilir (Y1ilmaz, 2019: 20).

Kohlberg okul yillarinda okudugu eserlerle birgok diisiiniiriin etkisi altinda
kalmistir. Sokrates, Platon, Kant, John Dewey ile John Rawls Kohlberg’in
etkilendigi ve kuraminin temellerinin olusumuna katki saglayan diisiinilirler arasinda
sayilabilir. Kohlberg’in ahlak goriislerinden etkilendigi bu diisiiniirler, rasyonel
ahlaki benimsemislerdir. Kohlberg daha c¢ok, Kant’in “Her insana bir ara¢ degil
kendi i¢inde bir amag¢ olarak davranin” goriisii ile Rawls’in ahlak felsefesindeki
“bilgisizlik perdesi” kavramindan etkilenmistir. Kohlberg’in ahlak anlayisinda
adaletin 6zii “insana sayg1” ve “evrensellik” ilkelerinden olusur. Bu diisiincesinin

olusumu da Kant’a dayanmaktadir (Yilmaz, 2019: 20,21).

Jean Piaget, 1932 yilinda kaleme aldigi “Cocugun Ahlaki Yargisi (Moral
Judgement of the Child)” eseri ile ahlaki yarginin gelisimini sistemli bir sekilde ele
alan ilk kuramec1 olmustur. Kohlberg’in gelistirdigi “Zihinsel Ahlaki Gelisim Kurami
(The Cognitive Developmental Theory of Moralization)”, temelini Piaget’in bu
eserinden almistir (Yilmaz, 2019, s. 23). Piaget ve Kohlberg’in biligsel-gelisimsel
kuraminin ahlakla ilgili en belirleyici faktorii akil yiiriitme yetisidir. Ahlaki
sorgulama kisilerin ahlaki davraniglarinin en belirgin gostergesidir (Yasartiirk, 2019:
1).

Kohlberg kuramini olustururken Piaget’in kuramini dikkate almistir.
Kohlberg Piaget’den farkli olarak, cocuklari oyun aninda degerlendirmek yerine
cocuklara bazi 6rnek olaylar verip, cocuklarin akil yiiriitme yoluyla kendi ahlaki

fikirlerini ortaya ¢ikarmalarii saglamistir (Oztiirk, 2020: 44).

Ahlaki gelisim basamaklarindan/diizeylerinden oOnce bireyin biligsel
gelisiminin temel 6zelliklerini bilmek gerekmektedir. Aksi halde kiigiik bir cocugun,
kurallar1 bilmemesinden veya kavrayamamasindan dogan uyumsuzluk, yaramazlik
olarak degerlendirebilir veya aile terbiyesi olmadigi vs gibi yorumlarla kii¢iik yas
cocuklaria haksiz yorumlarda bulunulabilir. Bu gibi bir durumda ¢ocuga kurallar
Ogrenebilecegi somut ortamlar olusturmak biligsel gelisim a¢isindan 6nemlidir.

Kiiciik ¢ocuklarin zihinsel yetileri, kurallar1 ve ahlaki ilkeleri anlamak igin Yyeterli
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olgunlukta degildir. Dolayisiyla, ¢ocuklarla kurallari soyut sembollerle tartismak
yerine kurallar1 birlikte uygulayarak, onlara rol model olarak, somut yasantilarla
kazandirmak gerekmektedir (Akyiirek, 2007: 8).

Kohlberg ahlaki gelisim basamaklarini olustururken John Dewey’den
esinlenmistir. Kohlberg, John Dewey’in biligsel ahlaki gelisim kuramini tam olarak
ele alan ilk kisi oldugunu savunmustur. Kohlberg, Jonh Dewey’in ahlak geligimini,
bilissel gelisim olarak isimlendirmistir. Ciinkii Kohlberg’e gore ahlak egitimi
insanlarda bilissel ve ahlaki gelisme gostermektedir. Dewey’e gore ahlaki edim,
“gelenek oncesi”, “geleneksel” ve “gelenek sonrasi” olmak iizere lic donemde gelisir.
Fakat John Dewey’in goriisleri sadece teoride kalmistir. Kohlberg ise bu goriisleri
benimsenmis ve gelistirilmistir (Yilmaz, 2019, s. 20,21). Kohlberg, “Dewey, egitim
goriigleri kayda deger tek modern diistintirdiir” ifadesiyle Dewey’in egitim goriisiine

deger verdigini ifade etmistir (Yasartiirk, 2019: 22).

Kohlberg, ahlaki diisiincenin birbirleriyle baglantili li¢ ayr1 diizeyde ve alt1 alt
evrede olustugunu ileri stirmiistiir. Bu evreler belli bir sira igerisinde kendilerini
gerceklestirmektedir. Kohlberg’e gore bir sonraki evre, bir dncekinden nitelik olarak
farklidir. Kohlberg’e gore her bir diizey, bir sonraki diizeye gecilmeden 6nce
baslanmali ve 6ziimsenmelidir. Kohlberg’e gore ahlak gelisimi ve kisilik gelisimi
paralellik arz etmektedir. Dolayisiyla ahlak evrelerini anlamak icin kisilik
gelisimindeki ardigik diizeni de kavramak gerekmektedir (Dilaver& Orhan Kaya,
2020: 121-127). Cevresel sartlar, bireyin yargi yeteneginin gelismesini
hizlandirabilir, duruma gore yavaslatabilir ya da durdurabilir ancak, gelisim siras1

bundan etkilenmez (Ciftgi N., 2003: 51).
Kohlberg’in ahlak yaklasiminin 6zelliklerini su sekilde listeleyebiliriz:

- Gelisim, herhangi bir evrede sona erebilir.
- Gelisim evreleri birbirini takip eder.
- Kisinin ahlaki yargi veya davranisi bazen bir st ya da alt evreye

yogunlasmakla birlikte, baskin olarak bir evrede yogunlagmaktadir.
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- Kisi, baskin oldugu evre disiincesinden bir st diislinceye
yoneltilebilir,
ancak bir alt evre diisiincesine yoneltilemez.

- Ahlaki gelisimde ve zihinsel olgunlasmada yasin 6nemli bir yeri
vardir. Ancak yas, her zaman gelisimin bir gostergesi degildir.

- Bilissel gelisim, ahlaki gelisim i¢in gerekli ancak yeterli degildir.

-  Empati, ahlaki gelisim i¢in gereklidir. Fakat tek basina yeterli
degildir (Glimiis, 2015: 22).

Kohlberg’in, bireylerin bulundugu ahlaki yargilama basamaklarinin tespiti
icin kullandig1 yontem; dnceden ahlaki ikilemleri igeren hikayelerin verildigi yari
standart, yapisal bir miilakat seklindedir. Kohlberg’in deneklerine sundugu
hikayelerin en bilineni Heinz’in ikileminin anlatildigi hikayedir. Bu hikayelerde ve
benzer diger hikayelerde, miilakata katilan bireylerden, hikayedeki kisilerin gatisan
isteklerle karsilastiklar1 bir durumu disiinmeleri istenmistir. Kohlberg deneklerin
ikilemlere ne cevap verdigi ile ilgilenmeyip cevaplarin arkasindaki gerekgeler ile
ilgilenmistir. Gerekgelendirmelerden yola ¢ikan Kohlberg ahlaki muhakemenin, her

biri iki evreden olusan ii¢ ana diizeyi oldugu sonucuna ulagsmistir (Caglar, 2016: 20).

Kohlberg’e gore bireyler karsilastiklari problemleri dort farkli sekilde

mesrulastirirlar. Bireylerin mesru kilma yollar1 sunlardir:

1. Var olan kurallara gére mesrulastirma,

2. Kararin maddi sonuglarina gére mesrulastirma,

3. Kendi i¢inde veya kisileraras1t uyuma ulagmak i¢in mesrulastirma,
4

. Adalet, esitlik ve hayatin degeri agisindan mesrulastirma (Eksi, 2006: 31).

Kohhlberg, deneklerle yapmis oldugu calismada; denekleri, tercihlerini
cezadan kagmak ya da otoriteye itaat etmek i¢in gergeklestirmislerse 1. evreye, kendi
menfaatlerini  diisiindiikleri i¢in gerceklestirmislerse 2. evreye, yasadiklari
toplulugun degerlerini korumak icin gerceklestirmislerse 3. evreye, var olan diizeni
korumak i¢in gergeklestirmislerse 4. evreye, insanin degerli bir varlik oldugu inanci

tercihlerini etkilemigse onlarin ahlaki gelisimleri 5. evreye, insan hayatinin her
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seyden onemli ve degerli oldugu inanci hakimse 6. evreye yerlestirmistir (Yilmaz,

2019: 28).

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore her evredeki kisilerin, olaylara
bakis1 degiskenlik gdstermektedir. Gelenek Oncesi diizeyde otoriteden korkma ve
kisisel ¢ikarlar O6n plandayken gelencksel diizeyde; birey, ait olma ihtiyacini
kargilamak icin uyum iceren davranislar1 gostermekte ve burada i¢inde bulunulan
grubun istekleri 6n planda tutulmaktadir. Ayrica bir iist evrede kanun ve kurallara
siki sikiya baglilik varken gelenek sonrasi diizeyde, evrensel degerler 6n plandadir.
Gelenek sonrasi diizeyde kisi, artik 6zgiirdiir, kendi ahlak ilkesini olusturur ve buna

gdre davranis gosterir (Oztiirk, 2020: 46).
5.3. Lawrence Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Evreleri/Diizeyleri

Ahlaki gelisim, bireylerin dogru-yanlis, iyi-kotii gibi durumlarda karar
verebilme mekanizmasinin duyarli hale gelmesidir. Her birey birinci evrede birinci
diizey ahlak seviyesinden baglayarak, bireysel olarak farklilasan sistemle iist
seviyelere ¢ikmaktadir. Kohlberg’e gore daha list seviyelere ulasabilmek, insanlarin
gelisip olusturacaklar1 aktif yapilara ve sosyal tecriibelerine baghdir. Ve bireyler
bulunduklar1 seviyelere gore karsilastigi ahlaki problemler ile ilgili kararlarim
vermektedir (Yasartiirk, 2019: 20). Dolayisiyla her bireyden belli bir ahlaki problem
karsisinda ayni karar1 beklemek yanlig bir tutumdur. Bireyler bulunduklar1 evrenin

gelisim Ozelliklerine uygun olarak karar vermektedirler.

Kohlberg’e gore ahlak, bilissel bir yetenektir. Ahlak; bireyin kendisi
tarafindan belirlenen ve evrensel nitelikteki ilkelerle ortiisecek yargilarda bulunmast,
karar alabilmesi ve bu Kkararlar neticesinde davraniglar sergileyebilmesidir.
Kohlberg’e gore bir bireyin, karar vermesi gereken bir ikilem durumunda verdigi

kararlar bireyin ahlak anlayisini ve diizeyini gosterir (Yasartiirk, 2019: 21).

Kohlberg ahlaki, degerler dogrultusunda degil, insan yasamindaki islevi
dogrultusunda ele almistir. Kohlberg' in kuramina goére ahlaki ilkeler, pek ¢ok istegin
catismasina bulunan bir ¢6ziimdiir, temelde de adalet ilkesine dayanmaktadir
(Akytirek, 2007: 16). Yani Kohlberg’e gore ahlak “adalet” temelinde insan yagamina

etkisi lizerinde yorumlanmalidir.
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Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kurami’nin bazi temel kavramlar: vardir:

Yapisalcilik: Kiiltiirel bagimsizlik ve gelisimsel olarak diizenlilik igeren

biligsel siireclerin (tecriibe) organize edilmis seklini ifade etmektedir.

Fenomenalizm: Bir kisinin davraniglari ancak o kisinin deneyimlerinin

bilinmesiyle anlagilabilir.

Etkilesimcilik: Insanlarin bilissel yapilari, zihinde belli semalarla olusmus
tecriibeler yoluyla ortaya cikar. Yani biligsel yapilar dogustan gelmez ve ¢evresel

etkenlerle olusmaz.

Benlik: Sosyal gelisimin temelini olusturur. Her evrede farkli bir boyut

kazanir.

Rol Alma: Sosyal gevre, kisinin rol alma yoluyla bireyin ahlak gelisimine

katki saglar. Rol alma, ahlak gelisiminin {ist evreleriyle ayn1 dogrultuda artar.
Denge: Adalet kavraminin temel ilkesidir (Yasartiirk, 2019: 22-23).

Kohlberg’e gore insanlarin hangi evrede oldugunu ya da hangi basamaga

ulagabilecegini belirleyen 4 kriter vardir:

1. Mantikli sorgulama kapasitesi,

2. Bireyin arzu ve motivasyonu,

3. Bireylerin sosyal rolleri 6grenme firsatlari,
4

Bireylerin adalet bigimi (Yasartiirk, 2019: 23).

Kohlberg, bireyin ahlak gelisimini yorumlarken farkli degiskenleri dikkate
almigtir. Bireyin zekasi, toplumdaki rolii, bir durumda sonuca ulagsmada kullandig:
yol ve yontemler ve toplumun deger yargilarina bakis agisi, kisilerin ahlak gelisimini
etkileyen degiskenlerden bazilaridir. Kohlberg’e gore kisinin sosyal hayata katilimi
ve sosyal hayatta yer almasi ahlaki gelisimi ve ahlaki davranis sergilemesi adina
onem arz etmektedir (Oztiirk, 2020: 44). Dolayisiyla sosyal bir gevrede yasayan

bireylerle asosyal bireylerde gozlenen ahlaki davraniglar farklilik gosterebilmektedir.
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Piaget, ahlak gelisimini biligsel olarak ele alan ilk diistiniirdiir. Kohlberg ise
ahlaki evre kavramim gelistirip bu kavramdan ahlaki yargilarin degerlendirmesinde
faydalanmigtir. Kohlberg, ahlaki gelisim kavramlarini ayrintisiyla ele almis ve
gelistirdigi zihinsel ahlaki gelisim kavramiyla ii¢ diizeyde alt1 evre ortaya koymustur

(Akyiirek, 2007: 15). Bunlar:

1. Gelenek Oncesi Diizey
a. 1. Evre = Itaat ve Ceza
b. 2. Evre = Bireysel Ahlak ve Saf Cikarcit Egilim
2. Geleneksel Diizey
a. 1. Evre = Kisiler Arast Uyum ve Iyi Cocuk Olma Egilimi
b. 2. Evre = Yasa ve Diizen
3. Gelenek Sonrasi Diizey
a. 1. Evre = Sosyal Sozlesme ve Sosyal Fayda
b. 2. Evre = Evrensel Ahlak

5.3.1. Gelenek Oncesi Diizey

Ahlaki seviyenin en diisiik oldugu donemdir. Burada ahlak, somut degerlerle
ele alinir. Bencillik ve otoriteye boyun egme bu dénemde yaygindir. Burada birey,
ahlak kurallarina kendi ¢ikarina ise uyar degilse uymaz (Dilaver& Orhan Kaya,
2020: 122).

Kohlberg bu diizeyi “gelenek 6ncesi” olarak isimlendirmistir ¢iinkii ¢ocuklar
bu diizeyde heniiz toplumun birer {iyesi gibi konusamamaktadirlar. Cocuklar ahlak:
bu donemde kendilerinde degil dis ¢cevrede gormektedirler. Kohlberg’e gore ahlak
gelisiminin bu diizeyinde, ahldk yargilarinda genellikle neyin cezalandirilacagi ve
neyin iyi hissettirecegi dikkate alinmaktadir. Cocugun dogru ve yanlis yargilari,

cevresindeki otorite kaynaklarina dayanmaktadir (Caglar, 2016: 21).
itaat ve Ceza
Itaat ve ceza evresinde korku, otorite, ddiil ve ceza kavramlar1 basroldedir.

Birey tarafindan sergilenen davraniglar ceza almamak ya da 6diil almak i¢in yapilir.
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Bu evredeki bir kisiye, ahlaka uygun olmayan bir edimin nigin yapilmamasi
gerektiginin anlatilmasi birey igin bir anlam ifade etmemektedir. Fakat, kurallara
Uymasi sonucu hangi 0diili kazanacagi, uymamasi durumunda hangi cezayi
alacagmin sdylenmesi, bireyin edimleri iizerinde etkili olmaktadir (Oztiirk, 2020:

46).

Cocuk burada bir davranisin dogrulugu ya da yanlisligi konusunda goriis
belirtirken davranisin fiziksel sonuglarina odaklanmaktadir. Bu diizeydeki kisiye
gore cezalandirilan davranis yanlistir, cezalandirilmayan davranis ise dogrudur.
Burada yetiskin bireylere daha biiyiikk ve daha gii¢lii olduklarindan dolay: itaat
edilmektedir (Caglar, 2016: 21).

Itaat ve ceza evresinde davramisin niteliginden ¢ok niceligi Snemli
goriilmektedir. Iki kalem calan, bir kalem calana gore ya da bir tabak kiran ii¢ tabak
kirana gore daha kotii bir davranista bulunmustur ve daha sugludur. Bu evrede
bireyin empati duygusu gelismemistir. Bireyin odaklandigi tek sey, yaptigi
davranistan dolay1 ceza alip almayacagidir (Oztiirk, 2020: 47). Dolayisiyla “empati”
duygusu gelismemis bir bireyden durumlar karsisinda iist diizey bir anlayis

beklenilmemelidir.
Bireysel Ahlak ve Saf Cikarci Egilim

Bireysel ahlak ve saf c¢ikarci egilim evresinde ¢ocukta hakim olan diisiince;
“Sen benim sirtimi1 kagirsan, ben de senin sirtini kasirim” dir. Burada ¢ocuk
odiillendirilen edimleri yapmaya yonelir, bu nedenle bu donem, “naif hedonizm”
(hazza yonelik davranig) evresi olarak da isimlendirilir. Bir onceki evrede sadece
cezalardan kaginma gozlemlenirken burada, bir sey iyi hissettiriyorsa ve istenilen
sonuglar meydana getiriyorsa iyidir, anlayis1 hakimdir. Kurallar, ihtiyaci karsiliyorsa
onemlidir. Bu asamada c¢ocuklar otoritelerin belirledikleri dogrularin tek dogru
olmadigin1 kavrarlar. Farkli kisilerin farkli bakis agilar1 oldugu gercegi kavranir.
Cocuga gore her sey gorecelidir, herkes kendi ¢ikarinin pesinde kogmakta 6zgiirdiir
(Caglar, 2016: 22). Bu evrede otoritenin hakimiyetinin zayiflamis oldugu

sOylenilebilir.
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Bireysel ahlakin hakim oldugu bu donemde birey kendi c¢ikarlarina
odaklanmistir. Kurdugu iligkilerde kendi ¢ikarlarii 6n planda tutan bireye gore,
tyilik yapan iyiligi, kotiililkk yapan da kotiliigi hak etmektedir. Birey yaptigi
davranigtan mutluluk duyuyorsa o davranis dogrudur. Bu evrede bireyin asil
beklentisi ceza almamak degil, davranistan sonra 6diil almaktir. Her bireyin kendine
0zgl dogrular1 oldugundan “birden fazla ¢ikar varsa birden fazla da dogru vardir”
gorlisii bu donemde hakimdir. Kisi uzun vadede, kendisinin yararina olacaksa kisa
vadede bedel 6demeyi tercih eder (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 122). Onemli olan
bireysel ¢ikarlardir.

5.3.2. Geleneksel Diizey

Toplumun geneli tarafindan kabul edilen kurallar vardir. Benmerkezci
diisiince yerini empatik diistinmeye birakmistir (Akyiirek, 2007: 17). Dolayisiyla
birey artik kendisi disindaki toplumun ihtiya¢ ve beklentilerini de fark edebilecek
durumdadir. Artik bireyden karsilasilan durumlar karsisinda empati duymasi

beklenilebilir.

Kohlberg’e gore bu diizeyde birey ahlaki yargilarinda grup degerlerini ve
yasalart on planda tutmaktadir. Bireyin yargilarinin hareket noktasi, ait oldugu
grubun normlaridir. Bu grup ailesi, arkadas ¢evresi, dini bir cemaat olabilmektedir.
Sectigi grubun dogru ya da yanlis olarak tanimladig: seyi birey de dogru ya da yanlis
olarak kabul eder ve bu kurallar1 i¢sellestirmeye c¢alisir (Caglar, 2016: 23).

Kisiler Aras1 Uyum ve Iyi Cocuk Olma Egilimi

Kisiler aras1 uyum ve iyi ¢ocuk olma evresinde birey igin Oncelikli olan,
duygusal ve ruhsal ihtiyaclarin giderilmesidir. Birey yaptig1 iyiliklerin 6zellikle ailesi
tarafindan fark edilmesini ister, fark edilmediginde farkli sosyal gruplarda kendini
gostermeye calisir (Oztiirk, 2020: 48). Bireyin yanlis gruplara yonelme ihtimali bu

asamada gbz oniinde bulundurulmalidir.

Kisiler aras1 uyum doéneminde ¢ocuk, bagkalarint memnun eden davranisin iyi
olduguna inanmaktadir. Bu dénemde cocuk, ailenin ve toplumun beklentilerine gore

yasamas1 gerektifine inanmaya baslar. “Bagkalar1 ne der?” kaygis1 ile ahlak
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kurallarina uyum séz konusudur. Bireyin kendi isteklerinden ¢ok ¢evresindeki
insanlarin istekleri dnemlidir. Ayn1 zamanda ¢ocuk, niyete dayali yargilara varmaya
baslamaktadir. Cocuga gore, iyi niyetli bir kisi bir davranis1 istemeden yaptiysa
kabahati, aym1 davranisi kasith olarak yapan bir insaninki kadar kot degildir
(Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 123). Bu donemde bireylerde sonu¢ odakli
degerlendirmeden niyet odakli ahlaki degerlendirmeye yonelme oldugu

gorilmektedir.
Yasa ve Diizen

Kohlberg bu evreyi “toplumsal sistem” ve “vicdan evresi” olarak
isimlendirmistir. Kisi bu evrede verilen gérevi yapmaya, otoritelere saygi duymaya,
yasa ve kurallara uymaya baslamistir (Caglar, 2016: 24). Bu evrede vicdan aktiftir,
adalete dayanan bir sistem gecerlidir. Iyi niyet, tek basina yeterli olmadigindan kural
ve kanunlar toplumsal hayatta olmalhidir (Oztiirk, 2020: 49). Bu evrede adalet, yasa

ve kurallarla saglanmaktadir.

Yasa ve diizen evresinde sozlii ve sozsiiz yasalar yer alir. Burada kurallara
kosulsuz baglilik s6z konusudur. Birey, sosyal diizeninin saglanabilmesi igin yasalara
bagli kalinmasi gerektigine inanir. Dolayisiyla birey, her durumda var olan yasalara

uyar. Kisaca bu evrede mutlak otorite yasalardir (Y1ilmaz, 2019: 38).
5.3.3. Gelenek Sonrasi Diizey

Gelenek sonrasi diizeyde kanun ve kurallar 6nemli olmakla beraber tek basina
yeterli degildir. Burada birey davranisin iyi-kotii, dogru-yanlis vicdani ile karar verir.
Yani birey ahlaki olani igten gelen bir denetim ile gerceklestirmektedir (Oztiirk,
2020: 49). Bu donemde ahlaki ilkeler i¢sellestirilmis ve ideal haline getirilmistir. Bu
donemde birey ilk kez ahlak kurallari {izerine diisiinmeye ve bu kurallar1 elestirmeye
baslamaktadir (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 124). Bu diizeyde kurallara siki siki
baglilik yerini elestirel bakisa birakmistir. Yani birey artik davranist yorumlarken
belli bagh kurallara sarilmak yerine vicdani ile diisliniip davranis hakkinda yargida

bulunmaktadir.
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Sosyal Sozlesme ve Sosyal Fayda

Sosyal sozlesme ve sosyal fayda evresinde birey, ilkeler belirlemeye baslar.
Kurallar, yasalar, yonetmelikler, adaleti sagladiklar1 i¢in hala 6nemlidir fakat kurallar
bazen gérmezden gelinebilir. Bu donemde, iyi bir toplumun nasil olmasi1 gerektigi
sorgulanir. Bu evredekilere gore kanunlara uyulmali fakat kurallar demokratik
yaklagimlarla degistirilebilir (Caglar, 2016: 25). Yani kanun ve kurallar insanlarin

fayda ve yarar1 amaciyla degistirilebilirler.

Sosyal sozlesme ve sosyal fayda evresinde kurallar, sosyal hayati korumak
bireysel haklar1 glivence altina almak igin sorgulanir. Bu donemde insan hayati her
seyin iistiinde goriilmekte, bundan dolay1r da toplumun yararina olmayan kurallar
tizerinde degisimler yapilmaktadir (Akyiirek, 2007: 19). Burada ¢ogunlugun istegi ve
bireylere saglanacak yarar/fayda dikkate alinmaktadir. Yani pragmatist olma 6n

plandadir.
Evrensel Ahlak

Evrensel ahlak evresinde, gercek adalet ve dogru mistik bir kaynaktan
dogmalidir (Caglar, 2016: 26).

Ahlaki yargmin en giicli oldugu donemdir. Burada amag¢ insandir. Bu
doneme her birey ulasamaz. Ahlaki yargilama yapilirken evrensel ilkeler géz 6niinde
bulundurulur. Ahlaki yargilamada “adalet, esitlik ve insan haklar’” temel dayanak
noktasini olusturmaktadir (Akyiirek, 2007: 19). Hz. Peygamber, diger peygamberler

ve baz diisiiniirler bu evreye ulasan nadide insanlardir (Oztiirk, 2020: 50).

Sonu¢ olarak Kohlberg’in ahlaki gelisim diizeylerini su sekilde

Ozetleyebiliriz:

I. diizeyde ¢ocuklar otoritenin, kendileri disinda ve yetiskin bireyler arasinda

olduklarin diisiiniirler,

II. diizeyde birey dis otoritenin kurallarini igsellestirir ancak sorgulamazlar,

her durumda kurallara uyarlar,
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III. diizeyde kisisel otorite ortaya c¢ikar ve birey tercih ettigi ilkeler

dogrultusunda bireysel yargilara varip tercihlerde bulunur.

Kohlberg, bireylerdeki ahlaki yargiyr ikilem igeren hikaye ve sorularla
belirlemeye c¢alismistir. Kohlberg deneklerin ikilemlere verdikleri cevaplarla
ilgilenmemis sadece cevaplarin altinda yatan nedenlere odaklanmistir. Bu
nedenlerden hareket eden Kohlberg ahlaki muhakemenin, her biri iki evreden olusan
lic ana diizeyi oldugu sonucuna ulagmistir. Bu hikayelerden biri de Heinz 6rnegidir
(Kose & Ayten, 2013: 51). Heinz’in hikayesi su sekildedir:

“Avrupa’da bir kadin ¢ok agwr kanser hastasiydi. Doktorlar, onu
sadece bir ilacin kurtarabilecegini séylediler. Ilag, o sehirde yasayan bir
eczacimin buldugu bir tir radyomdur. Eczaci, ilact kendisi buldugu icin
maliyetinin ti¢ kati olan 2000 dolar iicret istemektedir. Hasta kadinin kocasi
Heinz, tamdigi herkesten bor¢ para alarak ila¢ parasimin ancak yarisini
toplayabilmistir. Heinz eczaciya, karisimin durumunun agir oldugunu ve ilaci
kendisine satmasini istemistir. Paranin iistiinii daha sonra tamamlayacagini
soyledi. Ancak eczact ‘ilact ben buldum ve ondan para kazanacagim’ diyerek
ilact satmayr reddeder. Heinz saskin ve iimitsizdir. Bundan sonra Heinz

diikkana girdi ve ilaci ¢aldi.”

“Heinz bunu yapmali miydi? Yaptigi hareket dogru muydu, yanls miydi?
Neden?” sorular1 deneklere yoneltilmis ve alman cevaplar Kohlberg tarafindan
analiz edilerek ii¢ genel diizeyde gruplanil alt1 ahlaki gelisim evresi belirlenmistir

(Kose & Ayten, 2013: 52).

Asagidaki tablo ile basamaklar hakkinda somut bir anlayis kazanilabilir.
Tabloda, Heinz’in ikilemine cevap olarak verilmis ahlaki yargilar1 yer almaktadir.
Tabloda, durumu agir olan esini kurtarmak igin, Heinz’in ilac1 ¢alip ¢almamasi
yoniinde oOneriler yer almaktadir: (Colby & Kohlberg, 1986; Gielen, 1996, Akt.
Ciftei, 2003: 68).
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Tablo 1: "Heinz ilact Calmali m1?""Sorusuna Lehte ve Aleyhte Oneriler

Basamak Heinz ilact ¢almal, giinki Heinz ilact calmamali, ¢iinkii
Basamak . Kans1 6nemli bir kisi - Galarsa hapse atilabilir.
1 olabilir ya da zengindir
- Senin karin 6lecek olsaydi
sen de calardin - Aksi takdirde hapse
Basamak - Eczaci bunu hak etmistir irebilir ve o zaman da
2 - Karisini ni¢in kurtarmasi gire o
Basamak gerektigi Heinz’a paray1 bulmak icin baska
3 kalmustir. hi¢ sans1 kalmaz.
- Karisimi sevsin ya da
sevmesin, karis1 yasayan
bir canli varliktir ve dyle
N dur. - Eczaciya durum agiklanirsa
- Eczaci vicdani ile hareket anlayisla kargilayacaktir.
Basamak ﬁmemistir bu nedenle - Karisini 6liime terk etmek
4 11ac1‘n1.n calimasini hak hirsiz olarak yagamaktan
s , daha iyidir.
- Anne 0Olse ¢ocuklar teselli
edilemezdi ve aile de
parcalanirdu.
- Toplum diizenine
uymaktansa, insan hayati
daha 6nemlidir. - Eczacinin (miilkiyet)
- Eczacmin da haklan hakkint ihlal etmis olurdu.
Yardlr fakat bu' haklardan - Kendi hakkini bizzat
Basamak once gelen ve insan )
5 hayatin korumaya yonelik aramasi kanunlarin ihlal
bir yiikiimliiliik vardr. ettigi anlamina gelir.
- Yasama hakk1 evrenseldir
ve evrenseldir.

Heinz’in ikilemine 1.Evrede yer alan bir ¢ocuk bu ikileme cevap olarak,

Heinz’in ilac1 ¢almasinin yanlis oldugunu ¢iinkii bu davranisin yasalara uymadigini
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ya da hirsizligin kétii bir sey oldugunu soyler. “Calmak kotiidiir ¢ilinkii: Sonucunda

ceza alirsin.” anlayis1 hakimdir.

Heinz’in ikilemine 2.Evredeki birey cevap olarak, “Heinz, eger karisinin
yasamasini istiyorsa ilaci ¢alabilir, ama eger daha geng¢ ve giizel bir kadinla
evlenmek istiyorsa ¢almak zorunda degildir.” “Ilac1 ¢almali, ¢iinkii belki cocuklar

olur ve Heinz evde onlara bakacak birine ihtiya¢ duyacaktir.”

Heinz’in ikilemine 3.Evredeki birey cevap olarak, “Heinz ilaci ¢almakta
haklidir ¢iinkii karisin1 kurtarmak isteyen iyi bir adamdir. Iyi niyetlidir. Heinz
karisin1 sevmese bile ilact yine de ¢almalidir ¢linkii higbir koca arkasina yaslanip

karisinin 6lmesini bekleyemez”

Heinz’in ikilemine 4.Evredeki birey cevap olarak, hirsizligin gérmezden
gelinmemesini soyler. “Iyi bir sebep buldugumuzu diisiindiigiimiiz her anda

kanunlar1 yok saymaya baslarsak ne olacak?”

Heinz’in ikilemine 5.Evredeki birey cevap olarak, “Hayat kanunlardan daha
onemlidir ve kadiin hayatin1 kurtarmak kocasinin gorevidir. Hakim yada yargic,
ahlaki bakis agisina agirlik vermeli ancak Heinz’t hafif bicimde cezalandirarak
kanuni diizeni de korumalidir. Hirsizlik hi¢bir zaman mesru bir davranis degildir ama
calmanin cezasi higbir zaman olim olamaz.” (Caglar, 2016: 20-26) cevabini
verebilirler. Yanitlar incelendiginde birinci evrede “cezadan kacgis”, ikinci evrede
“cikar”, Uclincli evrede “fark edilme”, dordiincii evrede “mutlak yasa”, besinci

evrede “sosyal fayda” unsurlariin dikkate alinmis oldugu goriilmektedir.
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ALTINCI BOLUM

6. ALTINCI SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGIiSIi DERSI
“NAMAZ” UNITESININ GAGNE’NIN OGRETIM iLKELERINE
GORE INCELENMESI

Altinct simif DKAB ders kitabi “Namaz” {initesi bes ana konu etrafinda
tasarlanmistir. Calismanin bu boliimiinde; bu bes konuyu igerik, etkinliklerin 6nemi

ve Gagne’nin 6gretim etkinlikleri agisindan incelenmistir.
6.1. Namaz Unitesi Hazirhik Cahsmasi

[k konunun sunumuna gegmeden &nce, dgrencilerin hazir bulunusluklarinin
saglanmas1 amaciyla “Unite Hazirbk Calisma” sorulari sunulmustur. Hazirhk
calismalarinda yer alan her bir soru, iinite igerisinde yer alan her bir konuya hazirlik

amaghdir. Konu ve hazirlik calismalar1 eslestirmesi su sekilde yapilabilir:

Tablo 2: Namaz Unitesi Hazirhik Calismasi Sorularmin Konu Dagilim

Soru Hazirlik Calismasi Sorusu Konu

Numarast

1 Bes vakit namaz hangileridir? Namaz Cesitleri
Biiytiklerinizden 6greniniz. Namazin Kilinigt

2 Namaz ibadetinin 6nemi ile ilgili | Namaz ibadeti ve Onemi

bir ayet ve bir hadis bulup

defterinize yaziniz.

3 Camilerin toplumsal 6nemini Namaz Ibadeti ve Onemi
arastiriniz.

4 Hz. Zekeriya (a.s) hakkinda bilgi | Bir Peygamber Taniyorum: Hz.
edinip arkadaslarinizla paylasimiz. | Zekeriya (a.s)

5 Kur’an-1 Kerim mealinden Fil Bir Sure Taniyorum: Fil Suresi
suresinin mealini bulup ve Anlami

defterinize yaziniz.
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Hazirlik ¢aligmalar ile 6grenci, hangi konularda eksik oldugunu gorebilmekte
ve yaptigr hazirlikla 6n bilgi edinebilmektedir. Hazirlik ¢alismalart ayn1 zamanda
ogrencide arastirma, kendi kendine ogrenme becerisi gelistirmektedir. Ogrenci
sorulara cevap ararken; biiyiiklerine danigsmakta, kaynak kitaplar1 taramakta ve Genel
Aglar tizerinden arastirmalarda bulunmaktadir. Hazirlik ¢aligmalari ile 6grencilerin
edindigi bilgiler, ders Ogretmeni tarafindan konu Oncesinde test edildiginde
ogrencilerin bilis seviyeleri giin yiizliine ¢ikarilabilmektedir. Bu dogrultuda da

Ogretmenin konu isleyisi i¢in yol haritasi olusabilmektedir.

Ayni zamanda hazirlik ¢alismalart ile 6grenci, iinite icerisinde Ogrenecegi
bilgilerin neler oldugu ve hangi konu ile ilgili olduklari konusunda o6n bilgi

edinmekte yani hedefinin ne oldugunu 6grenebilmektedir.
6.2. Namaz Unitesi Konular

‘Namaz’ iinitesinin konular1 sunlardir:

Namaz ibadeti ve Onemi

Namaz Cesitleri

Namazin Kilinigt

Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Zekeriya (a.s)

Bir Sure Taniyorum: Fil Suresi ve Anlami1 (Macit, 2021: 32-55).

o~ w0 D

“Namaz” linitesinde 6grencilere kazandirilmak istenilen bes temel kazanim

vardir. Bu kazanim ve agiklamalar1 sunlardir:

1. “Islam’da namaz ibadetinin énemini, ayet ve hadislerden drneklerle agiklar.”
a. Namazm insanin ahlaki gelisimi tizerindeki etkisine de deginilir.
2. “Namazlari, ¢esitlerine gore siniflandirir.”
a. Farz, vacip ve nafile namazlar kisaca ele alinir.
3. “Namaz kilinisina 6érnekler verir.”
a. Namazn farzlari, ezan ve kamet kisaca ele alinir.
b. Namazlarin kilinisinda bes vakit, cuma, bayram, cenaze ve teravih

namazlarna yer verilir.
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c. Camilerin toplumsal fonksiyonuna ve cemaatle namazin 6nemine de
kisaca deginilir.
4, “Hz. Zekeriya’nin (a.s.) hayatini ana hatlariyla tanir.”
5. “Fil suresini okur, anlamini sdyler.”
a. Fil suresi ile ilgili kisa agiklamalara yer verilir; surede verilen mesajlar
belirlenir (MEB, 2018: 27). Igerik ve kazamimlar incelendiginde, icerigin

kazanimlara ulagmak i¢in yeterli oldugunu sdyleyebiliriz.

Altinct smif “Namaz” {nitesi kitabin ikinci iinitesidir. Namaz iinitesinin
basinda namaz ile ilgili bir gorselle icerik hakkinda Ogrencilere mesaj verilmeye
calisilmigtir. Gorsel, cami i¢inde namaz kilan insanlar toplulugunu icermektedir
(Macit, 2021: 31). Amacin, dgrencilerin dikkatlerinin {inite iizerinde toplanmasini

saglamaktir, diyebiliriz.
6.2.1. Namaz Ibadeti ve Onemi

DKAB dersi “Namaz” iinitesinin ilk konu “Namaz ibadeti ve Onemidir.
Dikkat Cekme

Ogrenci  6grenme-ogretme  faaliyetlerinde  birgok uyarictya maruz
kalmaktadir. Ogrencinin bu uyaricilarin tamamini algilamasi miimkiin degildir.
Bundan dolay1 6grencinin dikkati konu iizerine ¢ekilerek duyusal kaydina gelen
uyaricilarin kisa siireli bellege gegirilmesi saglanmalidir. Ogrenciden istenilen sey
dikkatini 6gretilecek konuya vermesi oldugundan 6grenciye konuyla ilgili uyarici

materyaller sunulmaktadir (Giindiiz, 2010: 57).

Ogrencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla dgretmen gorsel (gorsel, kisa video,
tablo vb.) ve sozel (6rnek olay vb.) uyaricilardan yararlanabilir. Ayrica konunun
basinda konu ile ilgili bir kisa hikaye veya bir fikra anlatma, kisa bir video izlettirme,
sarki-ilahi dinlettirme gibi uyaricilar 6grencilerin dikkatini toplamada ve istenilen
ogretim etkinligine ge¢cmeye hazirlikta kullanilabilen yontemlerden bazilaridir.
Bununla birlikte konunun uygun yerlerinde 6gretmenin verecegi “burayr dikkatle
dinleyin, burasi1 ¢cok dnemli veya resmi dikkatle inceleyin” gibi sdzel uyaricilar; altim

cizdirme, onemli yerleri farkli renklerle isaretleme, tirnak i¢cine alma gibi gorsel
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uyaricilar da dikkati ¢cekmede bagvurulabilecek yontem ve tekniklerden bazilaridir

(Taskiran, 2012: 47).

Konunun sunumu sirasinda kitapta, 6grencinin dikkatini gekmek adina uyarici
gorsel materyal sunulmustur. Gorselde namazin kade-i ahiresinde bir baba ve ogluna
yer verilmistir. Gorselin altina, namazin farz oldugunu belirten bir mesaj da
verilmistir (Macit, 2021: 32). Boylece 6grenciler, namazin farz bir ibadet oldugunu
uyarict bir sozel materyalle gormiis olmaktadir. Bu da ogrenmede kaliciligin

saglanmas1 ve 0grencinin dikkatinin konuya ¢ekilmesi agisindan énemlidir.

Kitap, namaz konusunun sunumuna ge¢meden Once “Diislinelim-
Hazirlanalim™ etkinligi ile 6grencileri konuya hazirlamayr ve sorular esliginde
konuya dikkat ¢ekmeyi amaglamaktadir. Bu etkinlikte Bakara suresi 153.ayet ile
ogrenciler diistinmeye sevk edilmistir (Macit, 2021: 32).

“ Ey iman edenler! Sabir ve namaz ile Allah tan yardim isteyin...” ( Bakara,

153)

-----

faydasi hakkinda ayetin bizlere verdigi mesaj 1s1ginda diisiinmeye sevk etmistir. Bu
etkinlik ile 6grencilerden 6n 6grenmeleri ve ayet analiz yeteneklerini harmanlayip

yorumda bulunmalar1 beklenmektedir.

Konunun ortalarina dogru tekrar bir uyarict materyal verilmis olup bu defa
gorsel, bir hadis-i serif ile desteklenmistir. Boylece dikkati dagilan &grencilerin
dikkatleri tekrar konu lizerine toplanmigtir. Bu hadis-i serif soyledir (Macit, 2021:
33):

’

Peygamberimiz, “Kulun Rabb’ine en yakin oldugu an secde halidir.’

(Miislim, Salat, 215) buyurmustur.

Hadis-i serif ve gorsel ile; 6grencilere secde hali sunulmus ve secde halinin
Allah’a en yakin hal oldugu zikredilmistir. Bu bilgi iizerine anlamli ve kalici
O0grenmelerin saglanmasi amaciyla 6grencilere uygun ortam saglanip secde etmeleri

saglanmali ve bdylece 68renmeye rehberlik edilmelidir. Sonrasinda 6grencilerden
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dua ve namaz ibadetleri sirasinda secde aninda hissettiklerini anlatmalar1 istenerek

Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve kalict olmasi saglanmalidir.

Konu ayet ve hadisler ile desteklenerek sunulmustur. Onemli hususlar “Bilgi
Notu” bashg: ile kutucuklar halinde grencilere verilmistir (Macit, 2021: 33). Once
namaz ibadetinin bireye ve topluma kazandirdiklar1 ayet ve hadislerle desteklenerek
anlatilmis daha sonra bilgi notunda sadece faydalar olarak aktarilmistir. Burada
amacin konunun Onemine vurgu oldugunu soyleyebiliriz. Bilgi notlar1 ile

ogrencilerin dikkatleri onemli hususlara ¢ekilmek istenmistir.

Konu igerigi sunumunun tamamlanmasindan sonra ders kitabinda

Ogrenilenlerin gézden gegirilmesi amaciyla bir etkinlik ¢alismasina yer verilmistir.

Etkinlikte:
“ Cennetin anahtari namazdir...” ( Tirmizi, Taharet, 1.)
“ Kulun, Rabb’ine en yakin oldugu an secde halidir.” ( Miislim, Salat, 215.)

Ogrencilerden yukarida verilen hadislerin, namazin énemi ile ilgili verdigi
mesajlart degerlendirmeleri istenmistir. Bu etkinlik ile, 6grencilerin konu igerisinde
eksik kaldiklart noktalar tespit edilip 6gretmenin hazirlayacagi ek etkinlikler ile

tamamlanabilir.

Konu sunumunda konu ayet ve hadislerle desteklenmistir. Kullanilan ayet ve
hadislerin 6grencilerle analiz edilmesi Ogrencilere konunun Ogretimiyle beraber
diisiinme ve analiz becerisi de kazandirmaktadir. Konuda yer alan Ayet-i Kerimeler

sunlardir:
“...Namaz miiminler iizerine vakitleri belli bir farzdir.” ( Nisa, 103)

“ ( Resuliim!) Sana vahyedilen kitabi oku ve namazi kil. Muhakkak ki namaz,
hayasizliktan ve kotiiliikten alikoyar. Allah’t anmak elbette (ibadetlerin) en
biiyiigiidiir. Allah yaptiklarimizi bilir.” ( Ankebut, 45)

“... Allah’a saygi ve baghlik i¢cinde namaz kilin.” ( Bakara, 238)
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“ Namazi kilin, zekati verin ve Allah’a simsiki sarilin. O, sizin Mevla nizdr.

Ne giizel Mevla’dir, ne giizel yardimcidir.” ( Hac, 78)

Ogrencilerin  verilen Ayet-i Kerimeler {izerinde analizler yapmalari
dikkatlerinin konu iizerine ¢ekilmesinde etkili olabilmektedir. Ogrenciler yaptiklari

analizler sonucunda 6grenmelerini de gdzden gecirme firsat1 bulabilmektedirler.
Ogrenciyi Dersin Hedefinden Haberdar Etme

Dersin sonunda elde edilecek hedeflerin konu oncesinde &grencilere
sOylenmesi, Ogrencilerin konuya bilissel hazirligi agisindan Onem tasimaktadir.
Boylece 6grenciler ders sirasinda kendilerine 6gretilmek istenilen her tiir bilgiyi daha
kolay anlamlandirabilecek, gruplandirabilecek ve dogru bir sekilde kodlayarak
bellegine yerlestirecektir. Ogrencinin ders basinda hedeften haberdar olmast,
dikkatini Ogrenilen konu {izerinde toplamasini ve Ogrenme siirecinde uyaricilar

arasinda secici davranmasini kolaylastirir (Giindiiz, 2010: 63).

Ogrenciyi dersin hedeflerinden haberdar etmedeki amag dgrencide beklenti
olusturmaktir. Ulasilmak istenilen kazanim ve islenilecek konu ile konunun 6nemi bu
asamada aciklanir. Giidlilenme islemi de bu adim igerisinde gergeklestirilir
(Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 50).

Genelde ders kitabi ve ozelde ‘“Namaz Ibadeti ve Onemi” konusu
incelendiginde 6grencilerin iinite-konu sonunda neleri 6grenecekleri hususunda bir

.....

ogrencinin hedefe ulagmasi i¢in gerekli olan bilgilendirmeleri 6gretmen yapmalidir.
Onbilgilerin Hatirlatilmas1 (Onkosul Ogrenmeleri Hatirlatma)

Ogrencilerin yeni 6grenecegi konu ile ilgili sahip oldugu &n 6grenmeleri,
ogrenme hizlarin1 etkiler. Yeni Ogrenilecek konu ile ilgili 6grencilerin 6n
ogrenmeleri yeterli ise 6grenme daha kolay ve anlamli olur. Clinkii 6n 6grenmeler,
yeni bilginin kolayca kazanilmasinda, 6ziimsenmesinde ve anlamlandirilmasinda
onemlidir. On 6grenmeler hatirlatilip eksik &n bilgiler tamamlanmali ve yanlis 6n

bilgiler diizeltilmelidir (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 50).
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Ders kitaplari, 6grenciye yeni bir bilgi verirken, yeni bilgiyi desteklendirecegi
onceki bilgilerle ilgili var olan semalarini devreye sokmasi gerekir. Bu amagla,
O0gretme-ogrenme ortaminda yeni bilgi ile 6n 6grenmelerin hatirlanmasi, kullanima
hazir hale getirilmesi saglanmis olur (Giindiiz, 2010: 64). Ders kitabina bakildiginda;
sorular, siir, ayet, hadis, kissa ve tablolar ile G6grencilerin 6n 6grenmeleri yani
semalar1 harekete gecirilmeye calisiimistir. Ogrenciler, ayetleri analiz ederken,
gorseller hakkinda yorum yaparken, siirler hakkinda konusurken 6n 6grenmelerini

disa vurabilmektedirler.
I¢erigin Sunulmasi

Ogrencinin dikkati cekilip, &n oOgrenmeleri harckete gegirildikten sonra
ogretilmesi planlanan konunun sunumuna gegilmelidir. Aksi halde istenilen hedeflere

istenilen zamanda ulasilmasi zor hatta imkansiz olabilir.

Gagne’ye gore, derste 6grenciye sozel bilgi dgretilecekse dgretim esnasinda
dikkati toplamak amaciyla o konu ile alakali kitaplar, notlar, isitsel uyaricilar
kullanilabilir. Eger bilissel beceriler kazandirilmak isteniyorsa kavram ya da ilkeyi
temsil eden sekiller, nesneler, gorseller, gercek varlik ya da oOrnek olaylar
gosterilebilir.  Biligsel bir strateji 6gretimi sodzel olarak agiklanabilecegi gibi
ogretmen bunu Ogrencilere uygulayarak da gosterebilir. Motor becerilerin 6gretimi
icin temel hareketler ve kazandirilmasi amaglanan davraniglarin gosterimi 6grenme

acisindan 6nemlidir (Tagkiran, 2012: 48).

Gagne’ye gore kavram Ogrenimi, 6grenmenin kalici1 olabilmesi ve sonraki
ogrenmelerin saglanabilmesi i¢in kritiktir. Yeni 6grenilen kavramlar bir sema olarak
uzun sireli bellekte kaydedilip eski semalarla birlestirilerek yeni bir sema
olusturulur. Bu olusturulan semalar ihtiya¢ duyuldugunda geri getirilerek kullanilir.
Kisaca kavram 6grenimi diger biitiin 6grenmeleri etkiler ve sekillendirir (Giindiiz,
2010: 64). Kavram 6gretimi 6grenmeler lizerinde 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1
konu sunumu dncesi ve konu sunumu sirasinda gerekli kavramlara yer verilmeli ve
ogrenmenin anlamli hale getirilmesi saglanmalidir. “Namaz Ibadeti ve Onemi”

konusunda verilmesi gereken kavramlari su sekilde listeleyebiliriz:

- Namaz
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- Ibadet

- Salat

- Farz

- Abdest

- Secde (Macit, 2021: 32,33).

Konu ile ilgili kavramlarin konu sunumu oncesi verilmesi, &grencilerin
semalarin1 dogru zamanda dogru sekilde olusturmalar1 agisindan 6nemlidir. Konu
sunumu sirasinda anlatilanlarin  6nceki 6grenmelerle iligkili olmasmna dikkat
edilmelidir. Ogrenci ne kadar ¢ok bag kurarsa 6grenme o kadar anlamli ve kalict

olacaktir (Giindiiz, 2010: 66).

Gagne’ye gore konunun ogretiminde cesitli etkinliklere yer verilmelidir.
Etkinlikler esliginde ogretilmesi hedeflen konu gegcmis &grenmeleri ile
iliskilendirilmedir. Boylece bilgiler, uzun siireli bellege kodlanarak 6grencilerin
konuyu anlamlandirarak 6grenmeleri saglanmis (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 51)

olur.

Ders kitabina bakildiginda “Namaz Ibadeti ve Onemi” konusunda “Diisiinelim
Hazirlanalim” etkinligine ve “Hadis Yorumu” etkinligine yer verildigi goriilmektedir

(Macit, 2021: 32-34).

Ders kitaplarinda &grencilerin konu iizerine dikkatlerini ¢ekip ilgilerini
artirmak ve kalict 6grenmeler saglamak i¢in ¢esitli zeka tiirlerini igeren etkinlik
calismalarina yer verilmelidir (Giindiiz, 2010: 68). Ders kitab1 incelendiginde
ogrencilerin uzamsal ve sozel zeka alanlarina hitap edecek etkinliklere yer verirken
diger zeka alanlarina hitap edecek etkinliklere yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
etkinliklere ilave olarak, konunun uygun boéliimlerinde ders 6gretmeni de etkinlikler

esliginde konunun 6gretimini saglayabilmektedir.
Ogrenciye Yol Gosterme (Ogrenmeye Rehberlik Etme)

Ogrencilerin ders siirecinde istenilen kazanimlar1 edinmeleri ve istenilen
hedeflere ulasabilmeleri icin onlara 6grenme ortaminda yol gosterilmesi gerekir. Bu

dogrultuda, ders kitaplarinda 6grenme sirasinda 6grencilere yeni bilginin hangi 6n
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ogrenmelerle iliski kurulacagi hususunda yol gosterici bilgilere yer verilmelidir. Bu
asamada bilgi birebir verilmek yerine ipuclari araciligiyla verilmeli, 6grencilere
davranig1 sergilemeleri i¢in yollar gosterilmelidir. Bu rehberlik ile 6grenci, yeni

ogrendigi bilgileri 6n 6grenmeleri ile iliskilendirerek yeniden yapilandirir (Dilaver&

Orhan Kaya, 2020: 51).

Ders kitab1 incelendiginde ileride olusabilecek yanlis 6grenmelerin 6niine
gecebilmek amaciyla “Bilgi  Kutusu, Biliyor Muydunuz?, Not Edelim vb.”
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda, bazen konu 6ncesinde yer
alan sorularla bazen de konunun uygun goriilen yerlerinde verilen 6rneklerle veya
cesitli etkinliklerle 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgileri ge¢mis 6grenmeleri ile
iliskilendirmelerinin amaglandig1 sdylenilebilir. Ogrenme siirecinde dgrencilerin yeni
ogrendikleri bilgileri hangi bilgilerle iliskilendirmeleri gerektigi hususunda da
Ogrencilere yol gosterilmelidir. Boylece 0Ogrenci yeni Ogrenmeleriyle gecmis
Ogrenmeleri arasinda iliski kurarak bu bilgileri uzun siireli bellege

kodlayabilmektedirler.
Davramsi/Performansi Ortaya Cikarma

Kisa stireli bellegin hacmi smirhidir ve &grenilen bilgilerin  ¢ogu
unutulmaktadir. Ogrencinin 6grenmesi amaciyla, ders kitaplarinda sik sik agiklama
yapmak yerine 0grencilerin kisa siireli bellekte islem yapmalarina imkan saglayacak
sekildeki etkinliklere, Orneklere, sorulara yer verilmelidir. Ayrica Ozetlemeler,
onemli kisimlarin vurgulanmasi gibi g¢alismalarla bilgilerin uzun siireli bellege

gecirilmesi (Glindiiz, 2010: 73) saglanabilmektedir.

% ¢ 29 ¢

Konuyu 6grendigi diigiiniilen 6grenciden, “Simdi goster”, “yap”, “sdyle” gibi
sozel uyaricilarla 6grendigini davranisa dokmesi istenmelidir. Davranisin 6grenci
tarafindan sergilenmesi, 6grencinin Ogrendigini kendisinin de gdrmesi ag¢isindan
onem tagimaktadir (Tagkiran, 2012: 49). “Namaz” gibi uygulamaya doniik bir
konunun &gretiminde bu tarz uygulamalar konunun hedeflere ulagmasi agisindan

Onem arz etmektedir.

Ders kitab1 incelendiginde “Namaz” iinitesinin biitiin konularinin sonunda

etkinliklere veya sorulara yer verildigini goriiyoruz. Ders kitaplarinda konu sonunda
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yer alan sorular araciliiyla 6grencilerin 6grenmelerinin ne diizeyde oldugu tespit
edilebilmektedir. Dogru 6grenmeler pekistirilir, eksik 6grenmeler ek etkinliklerle
tamamlanir ve yanlis 6grenmeler diizeltilir. Boylece yanlis ve eksik 6grenmelerin

Oniine gegilebilir.
Geribildirim Verme/Déniit Saglama

Ogrencinin  6grendigi bilgileri davramisla veya sdzel olarak gdsterir.
Ogrencinin gosterdigi davramisin ve ifade ettigi bilginin dogrulugu hakkinda
bilgilendirilmesi énem arz etmektedir. Ogrenci gosterdigi davranisin ve ifade ettigi
bilginin dogrulugundan emin olursa bunu pekistirir ve Ogrenme istegi artar.
Ogrencinin sergiledigi davranis veya ifade ettigi bilgi eksik ve hataliysa, bir daha
ayni hataya diismemesi ve yeni yanlis 6grenmelere yol agmamasi igin yanlis

ogrenmelerin diizeltilmesi 6nemlidir (Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 51).

“Namaz” tnitesi incelendiginde; ders kitabinda, Ogrencilerden yapilmasi
istenilen etkinliklerle ilgili herhangi bir doniitiin olmadig1 goriilmektedir. Bu hususta
ders Ogretmenlerine biiyilk gorev dlismektedir. Aksi halde 6grencilerdeki
O0grenmelerin dogrulugu ve yanlighgr tespit edilemeyecek ve gerekli diizeltmeler

yapilamayacaktir.
Degerlendirme

Ogretmen, dgrencinin yeni 6grendigi bilgiyle ilgili, uygun degerlendirmeler
hazirlamali ve 6grencinin yeni 6grendigi bilgiyi ¢esitli durumlarda sergilemesine
firsat vermelidir. Ogrencilerin  6grenilenlerle ilgili gosterdikleri performans
degerlendirilmelidir. Ogrencinin performans1 gdstermede giiven kazanmasi,
O0grencinin performansi gostermesine baglidir. Bu amagla tek 6lciit yerine birgok

olgiit kullanilmast 6nemlidir (Taskiran, 2012: 50).

Degerlendirmede asil ama¢ not vermek degil; amag¢ islenen konuda
ogrencilerin 6grenme diizeyini, 6grenme eksikliklerini ve bunlarin nedenlerini ortaya
cikarip eksiklikleri tamamlamaktir. Gagne’ye gore 6grenme-6gretme siirecini ve her
bir 6grencinin ne kadar basarili oldugunu tespit edebilmek i¢in degerlendirmenin

yapilmasi énem arz etmektedir. Ogrencilerin istenilen hedeflere yaklasma diizeyleri
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basar1 oranin1 gosterir. Bundan dolay1r Gagne’ye gore 6grenciler degerlendirilirken

degerlendirme islemi hedeflere uygun olmalidir (Giindiiz, 2010: 75).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 “Namaz” tinitesinin sonunda yer alan
“Olgme ve Degerlendirme” etkinliginin amac1 dgrencilerin iiniteyle ilgili eksik ve
hatali 6grenmelerini tespit etmektir. Ayrica basarisiz olan 6grencilerin hangi 6gretim
ilkesinde eksik kaldiklarmi ve bu eksikligin nedenlerini tespit etmektir. Olgme ve
Degerlendirme sonucunda basarisiz olan 6grencilerin eksik olduklar1 6grenmeler ek

etkinlikler ile giderilmelidir.

“Namaz” {initesinin sonunda yer alan “Olgme ve Degerlendirme” etkinligini
incelediginde; ac¢ik uclu, coktan segmeli, bosluk doldurma, sure tamamlama, bulmaca

tiirlerinde sorularin yer aldigin1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme alani ile ilgili dgrendiklerinin degerlendirilmesi igin
{inite sonunda yer alan “Ol¢me ve Degerlendirme” ¢alismasia basvurulmustur. Ders

kitabinda asagidaki sorulara yer verilmistir (Macit, 2021: 53-56).

A. Asagidaki sorularin cevaplarini bos birakilan satirlara yaziniz.

1. “Namaz ibadetinin Islam dinindeki yeri ve onemi hakkinda bilgi veriniz.”
2. “Namaz ibadeti insamin giizel ahlakli olmasina nasil katki saglar?
Aciklayiniz.”

“Sabah namazinmin siinneti nasil kilinir? Anlatiniz.”

“Namazin i¢indeki farzlar nelerdir? Yaziniz.”

“Camilerin toplumsal a¢idan ne gibi islevi vardir? Ornekler veriniz.”

“Hz. Zekeriya’'min (a.s) hayati hakkinda kisaca bilgi veriniz.”

. Asagidaki sorularin dogru secenegini isaretleyiniz.

T o g &~ w

“Asagidakilerden hangisi vacip namazlardan biridir?”

A) Teravih Namazi B) Aksam Namazi

C) Vitir Namazi D) Tehecciit Namazi

2. “Namaz .........................diregidir.”

“Yukaridaki hadiste bos birakilan yere hangi ifade gelmelidir?
A) Ahlakin B) Insanin

C) Amellerin D) Dinin
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3. “Asagidaki namazlardan hangisini bir grup Miisliiman kildiginda
digerlerinden sorumluluk kalkar?”

A) Cuma Namazi B) Cenaze Namazi
C)Bayram Namazi D) Sabah Namazi

4. “Asagidaki namazlardan hangisinin rekat sayisi yanls verilmistir?”
A) Aksam namazi bes rekattir.

B) Osle namazi on rekattir.

C) Bayram namazi iki rekattir.

D) Yatst namazi sekiz rekattir.

5. “Sabah ezaminda, diger vakitlerde okunan ezanlardan farkli olarak hangi

ifade soylenir?”
A) Esselatii hayrun minen nevm. B) Kad kametis salah.
C)Hayye ales salah. D) La ilahe illallah.

6. “Asagidakilerden hangisi namazin digindaki farzlardan biri degildir?”
A) Hadesten taharet B) Istikbal-i kible

C)Kiyam D) Necasetten taharet

1. “Asagidaki namazlardan hangisinin cemaatle camilerde kilinmasi
zorunludur?”
A) Teravih Namazi B) Ogle Namaz:

C)Vitir Namazi D) Cuma Namazi

C. “Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri, yay ayrag icinde verilen
kelime ve kavramlardan uygun olanlari ile tamamlayiniz.”
“( stinnet, riiku, yatsi, necasetten taharet, secdesi, cemaatle, nafile, kiraat,
kiyam, yardimlasma, hadesten taharet)”
1. “Farz ve vacip namazlar disinda sevap kazanmak i¢in kilinan
Namazlara ...........................adv verilir.”
2. “Namazdan once abdest almaya

’

v denir.’
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8.

“Namazda Kur’an okumaya ...........................ad1 verilir.”

“Islam dini namazlarn —..............................kilinmasimi  tesvik
etmistir.”

“Teravih namazi ..................... bir namazdir ve ........................

namazindan sonra kilinir.”

“Cenaze namazi ayakta kilintr. Bu namazin .................... ve
ceven e YOKtUr.”

“Namazlarin camilerde cemaatle kilinmasi1 Miisliimanlarin paylasma

Ve ieveeieeeee e aen e . Icinde olmasina katka saglar.”

“Bedenin, giysilerin ve namaz kilinacak yerin temiz olmasina

’

eeeee e denir.’

. “Asagidaki Fil suresinde bos birakilan yerleri tamamlayniz.”

Bismillahirrahmanirrahim

Elem tera ............ccoc...... fe'ale ............................ bi eshabilfil.
Elem .........cccccocc.coo.... keydehiim fi tadlil. Ve .........c..c.cooeinnn.
aleyhim —..............................ebabil. Termihim

min siccil. Fece’alehiim ............................... me kiil.

. “Asagidaki bulmacayi ¢oziiniiz.”

Burada sadece bulmacanin sorularina yer verecegiz.

1
2
3
4.
5
6
7

“Islam’da farz olan ibadetlerden biri.”

“Farz ve vacip disinda sevap kazanmak i¢in kilinan namazlar.”
“Namazda kibleye yonelmek.”

“Kur’an’da namaz anlamina gelen kavram.”

“Namazda ayakta durmak. ”

“Namaz vaktinin geldigini bildirmek iizere yapilan ¢agri.”
“Namazdan once el, kol, yiiz, ayaklar gibi organlar: ytkamak suretiyle
yerine getirilen temizlik. ”

“Marangozluk meslegi ile bilinen ve Israilogullarina génderilen
peygamberlerden biri.”

“Ramazan ayinda yatsi namazindan sonra kilinan ii¢ rekatlik vacip

namaz.”

10. “Namazda elleri dizlere koyup yere paralel olarak egilmek.”
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11. “Islam’da ibadet edilen mekan.”

12. “Vefat eden kimselerin ardindan kilinan namaz.”
13. “Namaza ‘ Allahii ekber.’ diyerek baslamak.”
14. “Fil ordusuyla Kabeye saldiran kigi.”

Sorular incelendiginde, sorularin konu ve kazanimlara uygun olarak
hazirlanmis oldugu sonucuna ulagilabilir. Sorularin ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay
oldugu soylenilebilir. Gagne’ye gore de ders kitaplarinda sorular 6grenci seviyesine

gore olmali, ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor olmalidir (Giindiiz, 2010: 91).
Ogrenilenlerin Kalicithgimin ve Transferinin Saglanmasi

Uzun siireli bellekte kodlanan bilgilerin hatirlanabilmesi i¢in bu bilgiler
zaman zaman tekrar edilmelidir. Aksi halde ihtiya¢ halinde kullanilmalar1 ¢ok zor
olabilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda derste 6grenilen bilgilerin kaliciliginin ve
transferinin saglanmasi igin, ders Kkitaplarinda onemli olan boéliimlerin veya
hususlarin tekrar edilmesi gerekmektedir. Tekrarlar sadece sozel olarak yapilmamali,
her zeka tiiriine hitap edebilecek ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek etkinlikler ile
yapilmalidir. Ozet galismalar1 ve ddevlendirmeler bu asamada 6nem tasimaktadir

(Dilaver& Orhan Kaya, 2020: 51).
6.2.2. Namaz Cesitleri

“Namaz” {linitesinin ikinci konusu olan “Namaz Cesitleri”, ii¢ baslik halinde

Ogrencilere sunulmustur:

1. Farz Namazlar
2. Vacip Namazlar
3. Nafile Namazlar (Macit, 2021: 34,35). Konu boliimlere ayrilarak, parca

parca O0grencilere verilmistir.

Konu sunumuna baglanmadan &nce, birinci konuda da oldugu gibi
“Diistinelim-Hazirlanalim” etkinliginde yer alan “Hangi namazlarin adlarin
biliyorsunuz?” sorusuyla oOgrencilerin on 6grenmelerinin tespiti amaclanmistir

(Macit, 2021: 34).
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Diisiinelim-Hazirlanalim etkinliginden sonra, Ogrencilere uyarici materyal
sunumu yapilmigtir. Sunulan gorselle birlikte 6grencilere “Namaz kilmak insana
biiyiik bir huzur ve mutluluk verir.” bilgisi de verilmistir (Macit, 2021: 34). Gorsel
incelenip verilmek istenilen mesajin 6grenciler tarafindan alinip alinmadigi bir iki

soru ile tespit edilebilir. Boylece 6grencilerin dikkati konu tizerine toplanabilir.

“Namaz Cesitleri” konusunda verilmesi gereken kavramlari su sekilde

listelenebilir:

- Farz

- Vacip

- Nafile

- Farz-1 Kifaye

- Farz-1 Ayn (Macit, 2021: 34-35).

Konu ii¢ baslk altinda sunulmustur. Ogrencilerin én 6grenmeleri iizerine
konu islendikten sonra sira Ogrencilerin ne Ogrendiklerini 6lgmeye gelmelidir.
Ogrencilerin 6grenmelerini 6lgmek ve eksik kalan kisimlari tamamlamak amaciyla
konu sonunda verilen “Islam Dininde Namaz Cesitleri” etkinligi yapilabilir (Macit,
2021: 35). Ogrencilerin tamami verilen kutucuklar1 dogru sekilde tamamladiklarinda
o0grenme istenilen sekilde tamamlanmistir, sonucuna varilabilir. Eksik 6§renme varsa

ek etkinlikler ile 6grenmelerin tamamlanmasi 6nem arz etmektedir.
6.2.3. Namazin Kilinisi

“Namaz” finitesinin Ug¢iincli konusunu “Namazin Kilinis1” olusturmaktadir.
Oldukca kapsamli olarak sunulan bu konu 6grencilerin anlayabilecegi sekilde parga

parca sunulmus olup gorsellerle desteklenmistir.

Konu, soyut bir konu olmadig1 i¢in sadece sunumla ogretilmesi dogru
degildir. Okul imkanlar1 dogrultusunda, Ogrencilere uygulama imkani verilerek
konunun 6gretimi saglanmalidir. Mescitler, abdesthane ve akilli tahta bu konuda
aktif olarak kullanilmalidir. Seccade, Kur’an-1 Kerim, tesbih uyarici materyal olarak
ogrencilere sunulmalidir. Imkanlar dogrultusunda, ezan ve namaz vaktinde

ogrencilerin camilere gotiiriilmesi de 6grenmede kolaylik ve kalicilik saglayabilir.
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“Namazin Kilinig1” konusunda verilmesi gereken kavramlari su sekilde

listelenebilir:

- Hadesten Taharet

- Setr-i Avret

- Necasetten Taharet
- Istikbal-i Kible

- Iftitah Tekbiri

- Kiyam

- Kiraat,Rukii

- Secde

- Kade-i Ahire

- Ezan

- Kamet

- Abdest (Macit, 2021: 36-49).

“Namazin Kilinis1” konusunun sunumundan Once &grencilerin  6n
ogrenmelerinin tespiti amaciyla “Digiinelim-Hazirlanalim™ etkinligi diizenlenmis ve
ogrencilerden “Namaz kilacak bir kimse ne gibi hazirliklar yapmaktadir?” (Macit,
2021: 36) sorusuna yanit vermeleri beklenmektedir. Bu soruya verilen cevap,

ogrencilerin namaza hazirlik sartlarini bilip bilmediklerinin gostergesi olacaktir.

Ogrencilerin 6n ogrenmelerinin tespitinden sonra, Ogrencilerin konuyu
ogrenmeye istekli olmalarimin gerektigi bir gergektir. Bu amag¢ dogrultusunda
kitabimiz uyaric1 materyal olarak gorsel kullanmis ve gorselin altina Ggrencileri
gidileyecek “Dinimiz, kiiciik yastan itibaren ¢ocuklara namaz kilmayr ogretmeyi
ogiitler.” (Macit, 2021: 36) ifadesini sunmustur. Gorsel ve bu ifade 1s18inda

ogrencilerde, namazi 6grenmeliyim, anlayis1 olusur.

Hedef kitlemiz altinci sinif oldugundan dolayidir ki ders kitab1 konuyu tane
tane, madde madde, basite indirgeyerek islemistir. Namazin kilinisindan &nce
‘Namazin Disindaki Farzlar’ ve ‘Namazin i¢indeki Farzlar’ agiklamalar ile birlikte

listelenmistir (Macit, 2021: 36).
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Namazin vaktinin geldigini bildiren ve Miisliimanlari namaza c¢agirmak igin
sOylenilen sozlerin “ezan” oldugunun ve ‘ezan sozlerinin’ G6nemli oldugunu
vurgulayip 6grencilerin dikkatini konunun onemine c¢ekmek i¢in “Bilgi Notu”

baslhiginda ezan sozleri ve anlamlar tablolastirilmistir (Macit, 2021: 37).

Namaz kilmak i¢in “Hadesten Taharet” sarttir. Bunun i¢in namazin kilinisina
gecilmeden Once abdestin alinis1 6grencilere sunulmustur. Uygulama esaslt oldugu
icin, her bir asama gorsellerle desteklenerek anlatilmistir (Macit, 2021: 37-39).
Gosterip yaptirma, teknigiyle okulun uygun boéliimlerinde dgrencilerin 6grendiklerini
eyleme dokmeleri saglanarak Ogrenmede kalicilik ilkesi gz Oniinde

bulundurulmalidir.

Abdestin kalic1 olmadigi, bazi durumlar sonucunda abdestin bozulabilecegi
bilgisinin énemine 6grencilerin dikkati ¢ekilmek istenip “Bilgi Notu” araciligiyla su

durumlar listelenmistir:

- Biiylik ve kiigiik tuvalet ihtiyacini gidermek,
- Yellenmek,

- Agiz dolusu kusmak,

- Uyumak,

- Bayilmak,

- Viicuttan kan ¢ikmasi (Macit, 2021: 39).

Ders kitabinda sunulan bu bilgiler tablo halinde sunuldugu i¢in, daha 6nemli

izlenimi vererek 6grencilerin dikkatini tizerine ¢ekebilmektedir.

Namaz Oncesinde bilinmesi gereken ilkeler dgrencilere sunulduktan sonra bes
vakit namazin anlatimina gecilmistir. Sabah, 6gle, ikindi, aksam ve yats1 namazlar
sirastyla anlatilmistir. Sabah namazinin anlatimi gorseller esliginde sunulmus ve
namazin rukiinlerinde nelerin nasil yapilmasi gerektigi ogrencilere gosterilmistir.
Kadin ve erkek icin de gorsellere yer verilmis olup gorsellerde cocuklar
kullanilmistir (Macit, 2021: 40-43). Bu durum namaz kilan c¢ocuklari goren
Ogrencilerde namaz kilma isteginin uyandirilmak istenmis olmasi, seklinde

yorumlanabilir.
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Bes vakit namazin kilinisinin anlatimi tamamlandiktan sonra, 6grencilerin
neler 6grendiginin tespiti amaciyla bir etkinlik verilmistir. Bu etkinlikte “Bes vakit
namazin rekat sayilari” Ogrencilerden istenmistir (Macit, 2021: 44). Bes vakit
namazin 6grenimi i¢in yeterli bir etkinlik olmadigini sdyleyebiliriz. Etkinligin yeterli
olmamasi nedeniyle ek etkinlikler ile 6grencilerin 6grenmeleri gozden gegcirilip
pekistirilmelidir. Imkanlar dogrultusunda okul mescitlerinde 6grencilerden rukiinleri
gostermeleri, aktif halde sunmalar1 istenmeli ve sonrasinda da 6grencilere boliimler

halinde namaz kilmalari i¢in firsat verilmelidir.

Bes vakit namazin anlatimindan sonra sirastyla su namazlar hakkinda bilgiler

verilmistir:

Cuma Namazi
Bayram Namazi
Cenaze Namazi1

Teravih Namazi (Macit, 2021: 44-50).

Cuma namazi, konusunun sunumunda uyarict materyal olarak bir fotograf
kullanilmis ve fotografi agiklayan “Cuma namazi sirasinda imam minberde dini ve
toplumsal konularla ilgili bir hutbe okur.” (Macit, 2021: 45) ifadeye yer verilmistir.
Bu ifadeyle; imamin Cuma giinleri hutbe okudugu, hutbede dini ve toplumsal

konulara yer verildiginin alt1 ¢izilmis olmustur.

Cuma namazi konusu bir ayet ve bir hadis ile desteklenmistir. Konunun

igerigini destekleyen ayet ve hadisler sunlardir:

“FEy iman edenler! Cuma giinii namaz igin ¢agri yapudigi zaman hemen
Allah’in zikrine kosun ve aligverisi bwrakin. Eger bilirseniz bu sizin i¢in daha
haywhdwr.” ( Cuma, 9)

“Cuma giinii oyle bir an vardwr ki kul o anda Allah’tan bir sey dilerse Allah

mutlaka o istegini verir.” ( Tirmizi, Cuma, 2.)

Verilen ayet ve hadis analizleri konu islenisinde Ogrenciler ile birlikte
yapildiginda ogrencilerin derse aktif katilimlar1 saglanmis olur ve 6grenmenin

kalicil1g1 saglanabilir.
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Cuma namazinin sunumundan sonra Bayram namazlarimin kilinigt kisaca
anlatilip bayram namazlarinin toplumsal agidan faydasi vurgulanmistir. Bayram
namazlar1 konusunun sunumunda uyarici materyal olarak gorsel kullanilmis ve
“Bayram namazindan sonra camide bayramlasmaya 6nem verilir.” ifadesiyle gorsel

aciklanmistir (Macit, 2021: 46).

Konunun sonunda ise bir siir etkinligi ile Bayram namazinin dnemine isaret
edilmeye ¢alisilmistir. Etkinlikte dncelikle siire baslik konulmasi istenmis sonrasinda
ise, dini bayramlarin 6nemiyle ilgili siirin uyandirdig1r duygu ve diislincelerin ifade
edilmesi istenmistir. Etkinlikte yer alan ve Ahmet Mahir PEKSEN’in yazdig1 siir

sudur:

“Sevingten uguyorum,
Yaklasinca her bayram.
Camiye gotiiriiyor,

Elimden tutup babam.
Bayram namazlarinda,
Mutluluk duyuyorum.
Fatiha 'yt biliyor,
Ezbere okuyorum.

Ziyaret ediyoruz,

Hisimi, akrabayn,

Bayramlarda bir baska

Goriiyorum diinyayr.” (Macit, 2021: 47).

Bayram namazimin anlatimmin ardindan cenaze namazi kisaca anlatilmistir.

Cenaze namazinin anlatiminin etkinlikler ile desteklenmemis olmasi ders kitabinin
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bir eksikligidir, denilebilir. Ogrencilere cenaze namazi anlatilirken akilli tahta
araciligiyla uygun gorseller gosterilmeli ve Ogrenilen bilgilerin kalict olmasi igin

cesitli etkinlikler ile konu pekistirilmelidir.

Son olarak “Teravih Namazi” konusu kisaca anlatilarak iinitenin ti¢iincii
konusu da tamamlanmistir. Teravih namazinin sunumunda uyarici materyal olarak
gorsel kullaniip “Ulkemizde teravih namazlarimin camilerde cemaatle kilinmasina
onem verilir.” ifadesiyle gorsel agiklanmigtir (Macit, 2021: 47,48). Cemaatle namaz

kilmanin 6neminde isaret eden iki hadisi serif ile de konu desteklenmistir:

“Cemaatle kilinan namaz, tek basina kilinan namazdan yirmi yedi derece

daha faziletlidir.” ( Buhari, Ezan, 30.)

“Kim yatsi namazinda cemaatte hazir bulunursa gecenin yarisini namazla
gecirmis gibi sevap kazanir. Yatsi ve sabah namazlarinda cemaatte bulunan kimseye

ise biitiin geceyi namazla gegirmis gibi sevap yaziulwr.” ( Tirmizi, Salat, 165.)

Konunun sonunda “Namazin 6nemini ifade eden bir yazi yaziniz.” sorulu bir
etkinlik yer almaktadir (Macit, 2021: 48). Bu soru ile 6grencilerden namazin bireye

ve topluma faydalari, lizerinde degerlendirme yapmalar1 beklenmistir.

Etkinlik c¢alismasinin  ardindan okuma metni ile konu sunumu
tamamlanmistir. Okuma metninde Bestami YAZGAN tarafindan yazilan “Gelin

Namaz Kilalim” siirine yer verilmistir:

“Gelin Namaz Kilalim

Allah’1 zikir icin,
Gelin namaz kilalim.
Liitfuna siikiir igin,

Gelin namaz kilalim.

Giinahtan saklar bizi,
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Saflar kucaklar bizi,
Camiler bekler bizi,
Gelin namaz kilalim” (Macit, 2021: 49).

iki boliimiinii verilen bu siirde, iinitenin anlam ve dnemine isaret etmektedir.
Siirde, 6grencileri namaz kilma konusunda istekli hale getirecek ifadeler de yer

almaktadir.
6.2.4. Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Zekeriya (a.s)

“Namaz” iinitesinin dordiincti konusu, Hz. Zekeriya (a.s) peygamberin hayati
ile ilgilidir. Bu tnitede, Hz. Zekeriya’nin kissasina yer verilmesini onun ibadete
diiskiin olusu olarak ifade edilebilir. Zira Hz. Zekeriya(a.s)’nin giiniin énemli bir
boliimiinii Mescid-i Aksa’da Allah’a dua ve ibadetle gegirdigini biliyoruz. Ornek

teskil etmesi agisindan bu iinitede onun kissasina yer verilmistir.

Ogrencilere  tutumlarin ~ dgretilmesinde,  &grencilerin  ilgisini  ¢eken
kahramanlarin uyarici olarak sunulmasi 6grenme agisindan 6nem arz etmektedir

(Taskiran, 2012: 48). Unitenin bu béliimiinde de bunun amaglandigini sdyleyebiliriz.

“Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Zekeriya (a.s)” konusunda verilmesi

gereken kavramlar su sekilde listeleyebiliriz:

- Mescid-i Aksa
- Peygamber
- Israilogullar: (Macit, 2021: 50,51).

Konunun sunumuna geg¢ilmeden 6nce 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve on
ogrenmelerin tespit edilmesi amaciyla “Diistinelim—Hazirlanalim” etkinligiyle
ogrencilere “Peygamberlerin hayatini 6grenmek insana ne gibi faydalar saglar?”
sorusu yoneltilmistir (Macit, 2021: 50). Bu soru ile, 6grencilerin kissalarin 6nemini

bilip bilmedikleri tespit edilmeye calisilmistir.

Konunun sunumunda uyarici materyal olarak “Mescid-i Aksa” ya ait bir

gorsel kullamlmis ve “Hz. Zekeriya (a.s) Mescid-i Aksa’da Israilogullarina 6giitler
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vermis, onlart Allah’a (c.c) inanip ibadet etmeye cagirmistir.” ifadesiyle Hz.
Zckeriye (a.s) hakkindaki bilgi 6grencilere sunulmustur (Macit, 2021: 50).

Hz. Zekeriya (a.s) peygamber’in hayati ayet ve hadisler destegiyle
anlatilmistir. Konu anlatiminda yer verilen hadis, peygamberin meslegi ile ilgilidir
(Macit, 2021, s. 50):

“ Zekeriya marangozdu.” ( Miislim, Fedail, 169.)

Bu hadisi serif tizerine 6grenciler, Hz. Zekeriya (a.s) peygamberin bir meslegi

oldugunu ve mesleginin marangozluk oldugunu goreceklerdir.
Konu anlatiminda yer alan ayetler ise sunlardir (Macit, 2021: 50,51).

“Orada (mabette) Zekeriya Rabb'’ine dua etti. ‘Rabb’im! Bana katindan
hayirlt bir nesil bagisla. Siiphesiz sen duayr hakkiyla isitensin.’ dedi. Zekeriya
mabette durmus namaz kilarken melekler ona * Allah sana, kendisinden gelen bir
Kelime'yi ( Isa’yi) dogrulayici, efendi, iffetli ve Salihlerden bir peygamber olarak
Yahya 'y miijdeler.’ diye seslendiler.” ( Al-i Imran, 38-39)

“ ... Ey Rabb’im! Bana ihtiyarlik gelip ¢atmis iken ve karim da kisir iken

benim nasil cocugum olabilir?...” ( Al-i Imran, 40)
“ ... Oyledir, ama Allah diledigini yapar.” ( Al-i Imran, 40)
“ ... Zekeriya 'y da onun bakimiyla géreviendirdi...” ( Al-i Imran, 37)

Ogrencilerin ayet analizleri ile derste aktif olmalar1 kacinilmazdir. Ayetler
hakkinda disiiniip ayetleri yorumlamaya ¢alismak ve ayetleri konu ile

iliskilendirmek 6grenmenin anlamli olmasi agisindan da dnemlidir.

Konunun sonunda 6grencilerin 6grenmelerinin tespiti amaciyla bir etkinlige
yer verilmistir. Bu etkinlikte “Hz. Zekeriya'nin (a.s) hayatinda dikkatinizi ¢ceken ve
sizi etkileyen en onemli husus nedir? Nigin? " sorulariyla 6grencilerin 6grendikleri ve

etkilendikleri hususlar 6l¢giilmeye ¢alisilmistir (Macit, 2021: 51).
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6.2.5. Bir Sure Tamyorum: Fil Suresi ve Anlam

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi incelendiginde besinci iinite harig

her iinitenin sonunda bir dua ya da sure 6gretiminin amaclandig1 goriilmektedir. Bu

sure ve dualarin konu ile iligkili olarak sunuldugu da bir gergektir. Bunlar1 su sekilde

tablolastirabiliriz:

Tablo 3: Altinc1 Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 Unitelerinde Yer
Verilen Sure ve Dualarin Konu ile liskisi

Unite Numaras1 | Unite Ad Unitede Yer | Dua - Surenin
Alan Dua- Sure | Konusu
1. UNITE Peygamber ve Ilahi | Kunut Dualar ve | Allah’a  kulluk
Kitap Inanci Anlamlari ve ibadet
2. UNITE Namaz Fil Suresi ve | Allah’in
Anlam1 Kabe’yi
korudugu
3. UNITE Zararhh Aliskanliklar | Tebbet Suresi ve | Ebu Lehep ve
Anlami esinin sonu
4. UNITE Hz.Muhammed’in Nasr Suresi ve | Allah’in yardimi
Hayati Anlami ve Allah’a siikiir
5. UNITE Temel Degerlerimiz | - -

“Namaz” tinitesinde konu ile iliskili olarak verilen sure “Fil Suresi”dir. Fil

suresinin 6nce niizul sebebi anlatilmis, daha sonra Arapga metni verilerek

ogrencilerin dikkati ¢ekilmistir. Daha sonra ise surenin okunusu ve anlami verilmistir

(Macit, 2021: 51,52).

“Bir Sure Taniyorum: Fil Suresi ve Anlam1” konusunda verilmesi gereken

kavramlar su sekilde listelenebilir:
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- Kabe

- Ebrehe

- Fil Olay1

- Sure (Macit, 2021: 51,52).

Konunun sonunda 6grencilerin ayet analizi yetenekleri ol¢iilmek istenmis ve
bu amagla bir etkinlik hazirlanmistir. Etkinlikte 6grencilere “Fil suresinde bizlere ne
gibi mesajlar verilmektedir?” sorusu sorulmustur (Macit, 2021: 53). Ogrenciler bu

soruya yaniti su metnin analizinden arayacaklardir:
“Rahman ve Rahim olan Allahin adiyla (baglarim).”

“Rabb’inin fil sahiplerine ne yaptigini gormedin mi? Onlarin tuzaklarini
bosa ¢ikarmadi mi1? Uzerlerine balgiktan pisirilmis taslar atan siirii kuslar gonderdi.

Nihayet onlart yenilmig ekin gibi yapti.” ( Fil, 1-5).

Unite incelendiginde iinitenin, mezhepler {istii bir yaklasgima gore
diizenlenmedigi goriilmektedir. Hanefi mezhebi goriislerine gore hazirlanmis olup
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.Smiflar) Ogretim Programi” igerisinde
namazla ilgili konularin 6gretiminde mezheplerin farkli anlayis ve uygulamalar
ithtiya¢c duyulmasi hélinde 6gretmenler tarafindan aciklanabilecegi ifade edilmistir

(MEB, 2018: 27).
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YEDINCi BOLUM

7. ALTINCI SINIF DiN KULTURU VE AHLAK BIiLGIiSi DERSI
“NAMAZ” UNITESININ KOHLBERG’IN AHLAKI GELIiSIM
EVRELERINE GORE INCELENMESI

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programlarinda, 4. siniftan
itibaren 8. sinifa kadar asamali olarak ahlak konularina yer verilmekte ve besinci
tinitelerin 6grenme alanlari “ahlak” konularini igermektedir. “Ahlak egitimini”
sadece ders kitaplarindaki bir {inite lizerinde degerlendirmek ve bunu bir {inite
Ogretimi silirecinde beklemek dogru bir beklenti degildir. Genelde biitiin dersler
ozelde ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde bir¢ok iinitede 6grencilere ahlaki
degerler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ahlaki duyarlilifa sahip bir toplum olma
hususunda, okullarda verilen ahlak egitiminin niteligi 6nem arz etmektedir. Din ve
ahlak ile ilgili belirlenen hedeflerin 6gretiminde; ogrencilerin aktif katilimlar
saglanmalidir.  Aym1  zamanda  Ogrencilerin  aragtirma  yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problemlere ¢o6ziim {retebilecekleri, ¢oziimlerini paylasip
tartigabilecekleri uygun ortamlarin saglanmasi bityiikk 6nem (Simsek, 2012: 191-194)

tasimaktadir.

Insanlarin uymakla sorumlu olduklar1 davranislar ve kurallar biitiiniinii ahlak
olarak tanimlanabilir. Ahlak 1yi ve kotli davranislarin tiimiinii kapsamaktadir. Ancak
neyin ahlaki oldugu ve neyin ahlaki olmadig iizerinde fikir birligi yoktur. Kohlberg,
ahlaki biligsel bir yap1 olarak gérmektedir. Kohlberg’e gore ahlak, dogru-yanls, iyi-
kotii gibi konularda bilingli olarak yargida bulunarak karar vermeyi ve bu karara gore

davranigta bulunmay1 igeren bir yapidir (Keskin, 2013: 220).

Goriildugi gibi Kohlberg’e gore ahlak biligsel bir yap1 icerir. Yani bireyde
goriilen ahlaki davraniglarin ve yargilarin temelinde bilis yatmaktadir. Bireyin
cevresi ve yasl ahlaki davraniglart ve yargilar lizerinde etkiye sahiptir. Bundan
dolayr karsimizdaki bireyi, Ogrenciyi degerlendirirken onun c¢evresini ve yasini

dikkate almak onem arz etmektedir.

Kohlberg’e gore bir ahlaki davranigin anlamli hale getirilebilmesi igin bireyin

ahlaki distincelerinin ve zihinsel siireglerinin incelenmesi gerekir. Bireyin ahlaki
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yargi yetenegi bu noktada onemlidir. Kohlberg ahlaki yargi yetenegini, "yargilara
iliskin davranmig ve ahlakin yargilanmasi1 ve karar verme kapasitesi" seklinde
tamimlamustir. Kisinin olaya bakis agisin1 ve davranisi yaparkenki niyetini bilirsek,
sergiledigi davranigin ahlaklilig1 tizerinde yorum yapabiliriz (Keskin, 2013: 224).
Ogrencilerin davramslarinin degerlendirilmesinde bu husus ¢ok onem tasimaktadir.
Ogrencilerin davranislarr degerlendirilirken dncelikle davranmigin altinda yatan niyet

ve sartlarin incelenmesi onemlidir.

Ahlakin merkezinde insan ve toplum vardir. Ahlak, insan hayatini diizene
sokan, insanin toplumda nasil davranacagimi belirleyen ve kisilere dogru yolu
gostererek onlari hem kendine hem de topluma faydali hale getiren kurallar
biitiiniidiir. Ahlaki degerleri yeterince gelismeyen kisiler, zamanla kisilik problemi
ile kars1 karsiya kalmaktadir. Ahlak, toplumun siirekliligi bakimindan biiyiikk 6neme
sahiptir. Ahlak, insanlarin siddetten uzak durmalarim1 saglar ve toplumda anarsinin
olusumunu engeller (Kaya, 2007: 24). Bundan dolay1 okullarda ahlak egitiminin
verilmesi dnem tasimaktadir. Genelde tiim derslerde 6zelde ise Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinde 6grencilere dini ve ahlaki tutum ve davranislar kazandirilmaya

calisiilmaktadir.

DKAB dersi “Namaz” iinitesinde, ibadetlerin bireysel ve toplumsal acgidan
onemli oldugu, ibadetlerin bireyleri kétiiliikten alikoydugu ve ibadetlerin toplumu bir
araya getirdigi ifade edilmektedir. Bu ¢er¢evede Ogrencilere bir¢cok ahlaki kazanim
verilebilir. Unite incelendiginde ogrencileri ahlaki olarak gelistirebilecek yeterli
etkinligin olmadigim goriilmektedir. Unite igerisinde etkinliklerin yeterli olmamast
ders kitabinin bir eksikligidir. Fakat 6gretmenler kitaptaki bu eksikligi kendilerinin
hazirlayacaklari ek etkinlikler ile tamamlamalidir. Kohlberg gibi ahlaki ikilem i¢eren
hikayeler esliginde Ogrencilerin ahlaki kazanimlar1 edinmeleri saglanabilir. En
azindan 6grencilerdeki ahlaki yargi yetenegi tespit edilip o dogrultuda 6grencilerin

gelisimi ve 6grenmeleri amaciyla etkinliklerde bulunulabilir.

Dini ve ahlaki konular teori ile birlikte pratikligi de gerekli kilmaktadir.
“Namaz” konusu bu duruma giizel bir 6rnektir. Ogrenciye namazin ne oldugu, nasil
kilindig1 anlatilabilir. Ama asil beklenilen sey 6grencinin namazi 6grenip pratikte

bunu uygulamasidir. Ayni sekilde 6grenciye namazin kotiilikkten ali koydugu ve
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cemaatle namazin birlik beraberlige katki sagladigi anlatilabilir. Fakat 6grenci
teoride 6grendigi bu bilgileri hayatinda yasayamazsa eksik bir 6grenme saglanmig
olur. Ogrenci derste dgrendigi bu ve benzeri bilgileri giinlilk yasaminda yasamalidir.

Yasadig siirece teorideki bilgileri anlam kazanacaktir.

Namaz, insanin Yaraticisina minnettarligimi ve siikranini gosterebilecegi bir
ibadettir. Namaz, Yaraticisinin kuldan yerine getirmesini istedigi bir emridir. Namaz,
birey ile Yaraticis1 arasindaki manevi baglart kuvvetlendiren, ruh ile beden
arasindaki dengeyi koruyan ve dolayisiyla insanin hayatini diizene koyan bir
ibadettir. Isldm’da namaz ibadeti, dinin temel esaslarindan biridir (Kamili, 2006:
165). Namazin bir ibadet olmasinin yani sira namaz insanin giinliik hayatin1 diizene

sokan bir ibadettir.

Altinc1 stif DKAB dersi “Namaz” iinitesi “Ibadet” 6grenme alanina sahip bir
tinitedir. Bu iinitede ibadet 6gretiminin yani sira ibadetlerin birey ve toplum ahlakina
etkisi de gerek Orneklerle gerekse kissa ve ayetler esliginde Ogrencilere

kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Altinct sinif DKAB dersi “Namaz” {initesinde 6grencilere “ahlak™ etrafinda

kazandirilmak istenilen kazanimlar1 su sekilde listeleyebiliriz:
1. Islam’da namaz ibadetinin &nemini, ayet ve hadislerden drneklerle agiklar.
a. Namazin insanin ahlaki gelisimi lizerindeki etkisine de deginilir.
2. Namazin kilinisina 6rnekler verir.

a. Camilerin toplumsal fonksiyonuna ve cemaatle namazin énemine de kisaca

deginilir.
3. Hz. Zekeriya’'nin (a.s.) hayatin1 ana hatlariyla tanir.
4. Fil suresini okur, anlamini sdyler.

a.Fil suresi ile ilgili kisa agiklamalara yer verilir; surede verilen mesajlar

belirlenir (MEB, 2018: 27).
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Icerik ve kazanimlar incelendiginde, icerigin “Ibadet” égrenme alani icindeki
kazanimlara ulagsmak i¢in yeterli oldugunu fakat “Ahlak” 6grenme alani i¢in daha
fazla 6rnege yer verilebilecegi sdylenilebilir. Ogrencilerin empati yapabilecekleri ve
ogrendikleri konuyu somutlastiracak etkinliklere ders igerisinde Ogretmenler
tarafindan yer verilmesi halinde 6grencilerde ahlaki olarak gelisim gortilebilir. Ders
kitab1 incelendiginde ayetler esliginde ahlaki davraniglarin 6grencilere verilmeye

calisildigini sdylenilebilir.

“Namaz” Unitesi ‘“Namaz Ibadeti ve Onemi” konusunda Ankebut suresi

45.ayet ile, namazin insanlar1 ahlaki olarak olgunlastirdigi vurgulanmastir:

“(Resuliim!) Sana vahyedilen kitabt oku ve namazi kil. Muhakkak ki namaz,
hayasizliktan ve kétiiliikten altkoyar. Allah’t anmak elbette (ibadetlerin) en
biiyiigiidiir. Allah yaptiklarmmizi bilir.” (Ankabut, 45)

Ankebut suresi mealinden once de namazin bireye kazandirdigi ahlaki
davraniglar listelenmistir. Ders kitabinda yer alan ahlaki kazanimlar su sekilde

listelenebilir:

- Namaz ibadeti insan1 iyi ve giizel tutum ve davraniglara yonlendirir.

- Namaz ibadeti insan1 kétiiliiklerden sakindirir.

- Namaz, kisinin ahlakin1 giizellestirir, insanin erdemli bir birey olmasina
katkida bulunur. Cilinkii namazda Allah’in (c.c) huzurunda oldugunu bilen
kisi, glinlik yasaminda da yaraticisinin her zaman kendisini gordiigiiniin
bilincinde olur.

- Allah’m (c.c) kendisini gozettigini bilen kisi; verdigi sozleri yerine getirir,
dogruluktan ayrilmaz, fakirlere ve muhtaglara yardim eder, miitevazi bir
insan olmak i¢in ¢abalar, insanlara ve tim canlilara sevgi, sefkat ve
merhametle yaklasir.

- Namaz kilan insan; yalan, hile dedikodu, iftira, hirsizlik gibi koti

davranislardan uzak durur (Macit, 2021: 32).

Ahlaki davraniglarin neler oldugu ayetler ve yapilan aciklamalar ile
ogrencilere sunulmustur. Fakat {inite igerisinde, konuyu somutlastiracak etkinliklere

yer verilmedigi goriilmektedir.
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“Namaz” iinitesinin “Namaz Cesitleri” konusunda da namazin bireyin ahlaki

gelisimine katkist oldugu ifade edilmistir. Bu konuda;

Namaz kilmak insana biiyiikk bir huzur ve mutluluk verir (Macit, 2021: 34)
ifadesine yer verilmistir. Bu konuda ‘tdvbe namazi’ nin da varligia yer verilmistir.
Boylece birey, hatalar1 sonucunda kilabilecegi bir namazin var oldugu sonucuna
ulasabilir. Ogrenci 6grendigi bu bilgi karsisinda umutsuz olup hatalarina devam
etmek yerine kurtulusunun oldugunu bilerek tévbe edip namaz kilarak ahlaki

davraniglara yonelebilir.

“Namaz” tinitesinin “Namazin Kilinig1” konusunda Cuma, bayram, cenaze ve
teravih namazlarinin anlatiminda ahlaki kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Bu

kaniya ulasmamiza neden ulan ifadeler sunlardir:

- Cuma namaz: sirasinda imam dini ve toplumsal konularla ilgili minbere
¢ikarak hutbe okur (Macit, 2021: 45). Hutbe sayesinde insanlar dini ve toplumsal
konularda karsilastiklar1 problemlere ¢oziim bulabilir ve ahlaki konularda

bilgilenebilirler.

- Bayram namazlarindan sonra imam hutbe okur. Hutbesinde; bayramin
bireysel ve toplumsal agidan dnemine deginir. Insanlara hisim, akraba, arkadas ve
komsularini ziyaret etmelerini tavsiye eder. Insanlari paylasma ve yardimlasma
icinde olmaya, kardesce yasamaya yoOnlendirir. Bayram namazi sonrasinda camide
bayramlasmaya onem verilir (Macit, 2021: 46). Goriildigii izere Cuma ve bayram
namazlart sonrasi okunan hutbelerde insanlara ahlaki degerler hatirlatilmakta ve

insanlarin huzur i¢inde yasamalari i¢in oglitler verilmistir.

- Cenaze namazindan sonra imam vefat eden kisi i¢in cemaatten helallik ister.
Namazdan sonra cenaze ve Olmiis yakinlar i¢in topluca dua edilir. Vefat edenlerin
yakinlarina bagsagligi dilenir (Macit, 2021: 47). Cenaze namazi, toplumu bir araya

getirmesi ve acinin paylagimi agisindan bireylere ahlaki olgunluk kazandirmaktadir.

- Bes vakit namaz, teravih namazi ve diger namazlarda camilerde bir araya
gelmek insanlara dini ve ahlaki alanda katki saglar. Bir araya gelen insanlar

birbirleriyle goriisme, sohbet etme, arkadashiklar kurma, birbirlerinin sorun ve
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sikintilarindan haberdar olma imkani edinirler. Bu da Mislimanlar arasindaki

dostluk ve kardeslik baglarini giiglendirir (Macit, 2021: 48).

Ogrenci camilerin dnemini, cemaatle namaz kilmanin faydalarin 6grendikten
sonra camiye gidip teorideki bilgisini pratikte yasadigi an konunun vermek istedigi
mesaji anlayacaktir. Ders kitab1 bu konuda etkinlik olarak yeterli imkani
saglayamamigtir. Ders kitabinda ek olarak Ogrencilerden; cemaatle namaz kilip
kilmadiklari, kildilarsa neler hissettikleri, insanlarin camide neler yasadigi gibi

yasantilari igeren Ornek olaylar1 iceren ¢aligmalara yer verilebilirdi.

Namaz sirasinda biiyiik topluluklarin bir araya gelmesi sebebiyle, insanlarin
birbirini daha c¢ok sevmeleri ve birbirlerine setkat duygular1 saglanabilmektedir
(Kamili, 2006: 163). Ogrencilerin bu durumu kavramalar1 ve hissetmeleri igin ders
icerisinde duyussal basamagi harekete gegirecek ek etkinliklere yer verilmesi dnem

arz etmektedir.

“Namaz” iinitesi incelendiginde oOzellikle ilk {i¢ konuda ibadetle birlikte
ahlaki kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Ders kitabinda yer alan asagidaki siir
etkinliginin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi ahlaki kazanimlar acisindan 6nem

tasimaktadir:
ETKINLIK
“Sevingten uguyorum,
Yaklasinca her bayram.
Camiye gotiiriiyor,
Elimden tutup babam.
Bayram namazlarinda,
Mutluluk duyuyorum.

Fatiha 'y biliyor,
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Ezbere okuyorum.
Ziyaret ediyoruz,
Hisimi, akrabayn,
Bayramlarda bir baska
Goriiyorum diinyayr.” (Macit, 2021: 47).

“Yukaridaki siir, dini bayramlarin énemiyle ilgili sizlerde ne gibi duygu ve

diistinceler uyandirmaktadir? Arkadaslarinizla paylasiniz” (Macit, 2021: 47).

Etkinlik igerisinde sunulan bu siir 6grencilerin, dini bayramin 6nemi ile ilgili
duygu ve disiincelerini ifade etmeleri amaciyla verilmistir. Siir sonrasinda
ogrencilerden boyle bir tecriibe yasayip yasamadiklari, yasadilarsa neler hissettikleri

gibi tecriibeleri dinlenilebilir.

“Namaz” Tnitesinin “Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Zekeriya (a.s)”
konusunda kissalarin insanlara faydasi tizerinden 6grencilere inang ve ibadet alani ile
birlikte ahlaki alandan da bir seyler kazandirilmaya g¢alisilmistir. Konu basinda
verilen “Diistinelim- Hazirlanalim” sorusu bu ¢ alan1 da hedef almaktadir.
“Peygamberlerin hayatin1 6grenmek insana ne gibi faydalar saglar?” (Macit, 2021:
50) sorusuna “Peygamberlerin hayatlarini 6grenirsek, onlarin 6rnek davraniglarini biz
de yapariz, onlarin toplumlarinda yapilan hatalardan ders cikaririz.”cevaplari

verildiginde 6grencilerin ahlaki olarak kazanimlar edindigi goriilebilir.

“Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Zekeriya (a.s)” konusunda, peygamberin
gecimini marangozluk yaparak sagladigi ifade edilmistir (Macit, 2021: 50). Bu ifade
ogrencide, alin teri ile ge¢imin giizel oldugu fikrini olusturur. Hirsizlik, haram para
ve haksiz kazancin ahlaki olarak uygun olmadig1 izlenimini 06grencilerde

olusturabiliriz.

“Namaz” tinitesinin “Bir Sure Taniyorum: Fil Suresi ve Anlam1” konusunda
ayet meali O0grenciye dolayli olarak davranislari konusunda mesaj vermektedir.
Surede Allah(c.c), Kabe’yi korudugunu ve her zaman Resulullah’a (s.a.v) ve

inananlara yardim edecegini belirtilmistir (Macit, 2021: 51,52). Dolayli olarak
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ogrenci; Allah’in (c.c) her daim kendisini gordiigiinii, Allah’a (c.c) inandiklar siirece
Allah’in (c.c) kendisine yardim edecegi mesajint buradan alir. Ve 0grenci imanina
zarar vermemek i¢in kotli davraniglardan ve yanlis yollardan uzak durmaya gayret
eder. Konunun sonunda yer alan etkinlik ile, 6grencilerin Fil suresini yorumlamalari

ve Fil suresinden mesajlar ¢ikarmalari istenmistir (Macit, 2021: 52).

Genel olarak baktigimiz zaman “Namaz” ibadetinin hem bireye hem de
topluma faydasinin oldugunu gérmekteyiz. Namaz ibadetinin bireye olan faydalarini

sOyle listeleyebiliriz:

Bireyin ilahi suurla yasamasini saglar.

Bireyin Allah’a (c.c) karsi acizligi ve kulluk bilincini olusturur.
Bireye glinliik ¢caligsma disiplini kazandirir.

Bireyin beden ve ruh sagligini gli¢lendirir.

Bireye sosyallesme imkani sunar.

Bireyin huzur bulmasini saglar (Kamili, 2006: 143-157).

o a0 s~ w D E

Namaz ibadetinin toplum {izerindeki faydalarini da su sekilde listeleyebiliriz:

1. Toplumsal biitiinliigii saglar.

2. Etnik ¢atisma ortamini engeller.

3. 1lim ve kiiltiir aligverisini zenginlestirir.
4

Toplumsal sevgi ve saygiyt gii¢lendirir (Kamili, 2006: 157-165).

DKAB dersinin “Namaz” {initesinin vermek istedigi “Ahlak Kazanimlar”
incelendi. Simdi de bu kazanimlar cergevesinde Kohlberg’in Ahlaki Gelisim

Evrelerine deginilecektir.

Kohlberg, ahlaki gelisimi gdsteren ii¢ diizey ve altt evre belirlemistir.
Kohlberg’e gore, belirledigi ahlaki gelisim asamalar1 evrenseldir ve her asama
kendinden bir Onceki asamanin kendini gergeklestirmesi sonrasinda ortaya
cikmaktadir. Her bireyde ahlaki gelisim asamalarinin tiimii ger¢eklesmemektedir.
Sosyal ve kiiltiirel ¢evre sartlarina gore bireyde ahlaki gelisim sekillenmekte ve

bireyler arasinda asama farkliliklar1 gozlenebilmektedir. Kohlberg’e gore her birey
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altinc1 evreye kadar ¢ikamayabilir ve cogu yetiskin birey ikinci diizeyin doérdiincii

asamasinda kalir (Kose & Ayten, 2013: 53,54).

Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri géz oniinde bulundurularak altinci sinif
Ogrencilerinin  heniiz ¢ocuk olduklar1 da dikkate alinarak Ogrencilerin
bulunabilecekleri diizey-asama hakkinda yorumda bulunulabilir. Bu c¢ocuklarin
birgogunun birinci diizeyde olduklarini sdylemek yanlis olmasa gerek. Bu boliimde,
bu durum goéz Oniinde bulundurularak Kohlberg’in gelenek Oncesi ve geleneksel

donemi incelenecektir.

Altincr siif 6grencilerinde gelenek Oncesi diizeyin itaat ve ceza evresine ait
birgok  6zelligi gdzlemlemek kaginilmazdir. Ogrencilerin  birgoguna  gore
cezalandirilan davranis kétii, odiillendirilen davranis ise iyidir. Bu dénemde dgrenci

icin bliyliklerinin soziinden ¢ikmamak dnemlidir (Kdse & Ayten, 2013: 52).

Gelenek oncesi donemde, dgretmen tarafindan konulan kurallar ve 6gretmen
tarafindan verilen 6devler dikkate alinmaktadir. Ciinkii kurallara uyulur ve ddevler
yapilirsa dgretmen 6diil verir, anlayist vardir. Ogretmen o6grencilerin gelisim
ozelliklerini goéz Onilinde bulundurmali ve 06zellikle dini ve ahlaki konularin
Ogretiminde cezaya bagvurmaktan kaginmalidir. Aksi halde 6grencilerin dini alana
bakisinda istenmeyen durumlar gézlemlenebilir. Ogrenci dini ve ahlaki davranislari
Allah’tan(c.c) veya 6gretmeninden korktugu i¢in degil severek isteyerek yapmalidir.
Cennet ile odiillendirilme umudu tasimalidir. Cehennem veya ates ile korkutularak
Ogretilen dini ve ahlaki bilgiler 6grencilerde dini bilgi ve uygulamalara kars

istenmeyen duygulara yol acabilir.

Altinct sinif 6grencilerinde gelenek 6ncesi diizeyin ikinci evresi “saf ¢ikarci
egilim” de gozlemlenebilmektedir. Bu donemde dogru davranisi belirleyen, kisinin
gereksinimleridir. Faydaci anlayis hakimdir. “Sen bana yardim et, ben de sana
yardim ederim” anlayisi bu donemde baskindir. Cocuk &diillendirilen davranisi

yapar, ceza getirecek davranistan da kaginir (Kose & Ayten, 2013: 52).

Ogrenci, derse katildiginda dgretmeninden bir aferin, ¢ikolata, seker, art1 gibi
bir 6diil aldiginda tekrar o 6diilii almak i¢in istenilen sekilde hareket edecektir. Bu

gelisim doneminde yer alan 6grencinin dini ve ahlaki tutum ve davraniglar1 gerekli
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zamanlarda pekistirilmelidir. Cocuk, Allah’in(c.c) kendisini her daim gordiigiinii
isittigini ve iyi davranislarinin Odiillendirilecegini bilirse ddiillendirilmek igin

davranislarina dikkat edebilir.

Altinc1 smif 6grencilerinde geleneksel donemin birinci diizeyi gelisimleri de
gozlemlenebilmektedir. Hatta bu diizeyin baskin oldugu da sdylenilebilir. Bu donem
ve diizeyde bireyin c¢evresindeki kisileri memnun etmek i¢in davranista bulundugu
goriilmektedir. En dogru davranis, bireyin kendisinden bekleneni yapmasidir (Kose

& Ayten, 2013: 52).

Geleneksel donemdeki ozellikleri tasiyan birey, iyi ¢ocuk-iyi insan olma
egilimindedir. Cocuk evde ailesini okulda Ogretmenini memnun etmek igin
davraniglar sergilemek isteyecektir. Ogretmen bunun bilincinde olarak 6grenciye
dersin kazanimlarmi uygun etkinlikler ile vermeye c¢alismalidir. Allah’in(c.c)
emirlerini uygun dille 6grenciye anlatip, dogru doniitler alincaya kadar etkinlikler
diizenlemelidir. Allah’in(c.c) ilahi mesajlar1 6grencinin anlayabilecegi sekilde
sunuldugu ve Ogrenciden istenilen dini ve ahlaki tutum ve davranislar gilizelce
aciklandiginda 6grencinin zaten iyi bir birey olma istegi harekete gecebilecektir.
Burada 6nemli olan husus, 6grenciye karsi baskici tutum ve davramislardan uzak

durmaktir.

Diger evre ve diizeyleri dnceki boliimde agiklanmisti. Altincr sinif 6grencileri
heniiz yetiskin bir birey degillerdir. Bundan dolay1 bu béliimde Kohlberg’in sadece

ti¢ ahlaki gelisim evresinin agiklanmasi yeterli goriilmektedir.
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SEKIiZINCi BOLUM
8. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmadan elde edilen bulgu ve yorumlar 1s1ginda

problemlere dair sonug ve Onerilere yer verilmistir.
8.1. Sonug¢

Bu c¢alismanin temel amaci altinci sinif DKAB ders kitabini R. Gagne’nin
“ogretim ilkelerine” ve Kohlberg’in “ahlaki gelisim evrelerine” uygunlugu agisindan

incelemektir.

Ders kitaplar1 diizenlenirken 6grencilerin gelisim durumlart dikkate alinir.
Altinct sinif 6grencileri Piaget’in gelisim kuramina gore “somut iglemler” ve “soyut
islemler” dénemi 6zelliklerini tasimaktadir. DKAB ders kitaplarindaki ahlaki konular

ele alinirken, Kohlberg’in ahlaki gelisim teorisi dikkate alinmalidir.

Gagne’ye gore Ogrenme TUriinleri; sozel bilgi, bilissel beceriler, bilissel

stratejiler, tutumlar ve devimsel beceri olmak tizere bes kategoriden olugmaktadir.

Robert Gagne’ye gore etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin ¢evresel
kosullarin yaninda igsel siirecler de onemlidir. Gagne’ye gore etkili bir egitim
Ogretim faaliyetinin gerceklesmesi igin sirasiyla; Ogrencilerin dikkati konuya
cekilmeli, Ogrencilere dersin hedefleri hakkinda bilgi verilmeli, 6n Ogrenmeler
hatirlatilmali, igerik etkili bir sekilde sunulmalidir. Igerik sunulduktan sonra
ogrenciye rehberlik edilerek 6grencinin davranigi ortaya ¢ikarmasi saglanmalidir.
Ortaya dokiilen davranmisa gore gerekli doniit-diizeltmeler yapilmali ve davranis

degerlendirilip 6grenmenin kalic1 olmasi i¢in destekleyici ¢alismalar yapilmalidir.

Okullarda kullanilan ders kitaplarinin tasarlanmasinda Gagne’nin 6gretim
ilkelerinden yararlanilabilir. Fakat biitiiniiyle bu ilkelere uygun olmasini beklemek
oldukca giigtiir. Calismada Gagne’nin 6gretim ilkeleri ve Kohlberg’in ahlaki gelisim

evreleri agisindan altinct sinif DKAB dersi “Namaz” linitesi incelenmistir.
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Ogrencilerin dikkatini cekmek i¢in “Namaz” iinitesinde soru, etkinlik, resim
v.b yer verildigi goriilmektedir. Unitede 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, dgrenme istegi

uyandiracak sorulara az yer verildigi de bir gergektir.

Unite sonunda ulasilacak hedefler hususunda Ogrencilere bilgi verilmesi
O0grenmenin planli olmasi agisindan 6nemlidir. Fakat ders kitabinin “Namaz”
tinitesine baktigimizda boyle bir bilgilendirmeye yer verilmedigi goriilmektedir.

Dolayisiyla ders kitabinin bu konuda eksik oldugu soyleyebiliriz.

Unite basinda ve icerisinde, dgrencilerin 6n 6grenmelerini tespit etmek igin
soru, fotograf, afis, harita, ayet, hadis, kisa hikayeler v.b materyallerle desteklenen
etkinliklerden  faydalamldign ~ goriilmektedir. Ogrencileri derste  aktif hale
getirebilmek, konunun farkli yonlerini 6gretebilmek ve oOgrencilerin keyf alarak
ogrenmelerini saglamak ig¢in Ogrencilerin zihinsel, duyussal gelisimlerini ve zeka
alanlarin1 dikkate alarak hazirlanan etkinliklere ¢ok az yer verilmistir. Etkinlikler

genelde biligsel gelisimi 6lgmeye odakli hazirlanmastir.

Unitede, igerik kazanimlara uygun olarak sunulmustur. Ogrencilerin konular
etkili 6grenmelerini saglamak igin, igerik “bilinenden bilinmeyene” 6gretim ilkesine
gbz Onlinde bulundurularak ve O6grencilerin 6n Ogrenmelerine ek olarak insa
edilmistir. Unite igerisindeki bilgi ve beceriler &grencilerin egitim ve gelisim
seviyelerine uygun olarak hazirlanmistir. Onemli bilgiler “Bilgi Notu” bashig: altinda

verilmistir.

Unitede dgrencilerin sosyal gelisimlerini desteklemek, okulda &grendiklerini
gercek hayata aktarmalarini saglamak ve Ogrenmelerindeki eksik pargalar
tamamlamak igin gergek hayatta karsilagilma ihtimali olan problemlere yeteri kadar

yer verilmedigi de bir gercektir.

Unite ve konu sonlarinda ogrencilerin kazandirilmak istenilen bilgi ve
becerilerde eksik ve hatali dgrenmelerini belirlemek amaciyla soru, siir ve ayet
analizi v.b materyalleri iceren etkinliklere yer verilmistir. Biitiin konularin sonunda
etkinliklere yer verildigi ve iinite sonunda da “Ol¢gme ve Degerlendirme” béliimiine

yer verildigi goriilmektedir.
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Kohlberg’e gore “ahlak”, bilissel bir yapidir. Bu yapi, belirli durumlarda
hakli-haksiz, dogru-yanlis, iyi-kotii gibi bilingli yargilamayi, bu yargilama
sonucunda karar alabilmeyi ve bu karar sonucunda da davranista bulunmayi
kapsamaktadir. Kohlberg ahlaki gelisim kuramini, farkli yas gruplarindaki insanlara
anlatilan hikayeler sonrasinda belirtilen olayla ilgili bir yargida bulunulmasini
isteyerek olusturmustur. Kohlberg, Oykiiler yoluyla insan zihnindeki c¢atismalari
anlamaya calismis ve bunu yaparken de yarginin dogru ya da yanlis olmasina degil,

yarginin dayandig1 gerekgeye odaklanmustir.

DKAB dersinin “ahlaki hedefleri” incelendiginde Kohlberg’in kuramina
uygun bir diizeylendirme mantiginin olmadig1 sdylenilebilir. Ayn1 zamanda DKAB
derslerinin Ogrencilerin ahlaki gelisimine olumlu bir katki saglamayr da amag

edindigi sdylenilebilir.

Bireyin iginde bulundugu donemin gelisim 6zelliklerinin bilinip, buna uygun
diisen Ogretim yontemlerinin izlenmesi egitimde istenilen hedeflere ulagmak
acisindan 6nem arz etmektedir. Kohlberg’in yonteminde oldugu gibi, dgrenciyle
ahlak iizerine diyaloglar gergeklestirmek etkili bir ¢alisma olabilmektedir. Ahlaki
kurallar1 68renciye sadece ezberletmek yerine, ahlaki bir mesele, Kohlberg’in ahlak
ikilemleri gibi kisa hikayeler seklinde sunulabilir ve bunlar iizerine smf igi
tartigmalar yapilabilir. DKAB derslerinde Kur’an’da gecen kissalar ve sahabeler

tarafindan nakledilen rivayetler hikaye olarak 6grencilere sunulabilir.
8.2. Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda da su 6nerilerde bulunulabilir:

1. DKAB ders kitaplart hazirlanirken 6grencilerin  aktif  olarak
katilabilecekleri etkinliklere gelisim diizeyleri dikkate alinarak yer
verilmelidir.

2. DKAB ders kitabina yardimce etkinlik kitaplar1 hazirlanabilir.

3. Ogretmenler DKAB dersi miifredatindaki temel becerileri kazandirmaya
yonelik ders kitaplarina ek olarak cesitli etkinlik c¢alismalari

hazirlayabilirler.
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3

. Beceri kazandirma igin “yaparak ve yasayarak 6grenme” ilkesi dikkate
alinmalidir. Bununla beraber Ogretmen-veli is birligiyle Ogrencilere
ogrenebilecekleri  ortamlar  hazirlanmalidir.  Dolayisiyla  beceri
kazandirmak acisindan ders kitaplarindaki etkinlikler bazi durumlarda
yetersiz kalabilmektedir.

Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesi amaciyla DKAB
ders kitaplarindaki etkinlikler 6grencinin aktif rol aldig: etkinlikler olarak
gelistirilmeli ve artirilmalidir.

Ogretmenler dgrencilerin ahlaki gelisimini de destekleyecek etkinlikler
diizenlemeli ve bu etkinliklerin yeri ve zamani iyi planlanmalidir.
Ogretmenler tarafindan dgrencilerin ahlaki gelisimini desteklemek adima

cesitli kaynaklar temin edilmeli ve yeri geldik¢e bu kaynaklar ders ve

konu ile iligkilendirilip kullanilmalidir.
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