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TURKCEYI YABANCI DiL OLARAK OGRENENLERE
HAREKETLI RESiMLERyE ATASOZLERI VE DEYIiMLERIN
OGRETIMI

OZET

Tiirkgceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireyler tarafindan atasdzleri ve
deyimlerin anlagilmasimin giigliigii, bu calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.
Ciinkii bu so6z varlig1 unsurlarinin ¢ogunlugu, Tiirk¢enin derin anlamli yapisini igeren
mecaz ve soyut ifadeler barindirmaktadir. Dolayisiyla atasdzleri ve deyimlerin
Ogretiminde farkli yontem, teknik ve materyallerin kullanilmasi 6grenimi
kolaylastirmak ve 6grenme etkinligini arttirmak acisindan 6nemlidir. Alan yazin
incelendiginde atasozleri ve deyimlerin 6gretimine iliskin bir¢ok teknik ve yontemin
gelistirildigi ancak hareketli resimlerin kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere atasdzleri ve deyimleri
yeni bir teknik olarak hareketli resimler araciligiyla 6gretmenin basariya etkisini

Olcmektir.

Calismada, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan B1 diizeyi 3 ders
kitabindaki (istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce, Yedi Iklim Tiirkge, Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkce) atasdzii ve deyimlerden derlemeler yapilmistir. Toplamda 58
adet atasozii ve deyim hareketli resimler biciminde tasarlanmis, ¢oklu ortamda bir
arada toplanmistir. Hareketli resimlerin 68renme iizerindeki etkisini Olgmek
amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden deneysel desene bagvurulmustur. Deney ve
kontrol grubuna 6n test ve son test yapilmistir. Uygulama, 6zel bir iiniversitenin
TOMER biriminde 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde Bl diizeyinde
Tirkce Ogrenmekte olan 40 Ogrenici {izerinde yiiriitilmiistir. Deney grubu
Ogrenicilerine tasarlanan hareketli resimler araciligiyla, kontrol grubu &grenicilerine

ise geleneksel yontemle 8 haftalik kur siirecinde 6gretim etkinligi yapilmistir.

Uygulamanin sonunda 6n test ve son test puanlar1 SPSS22 analiz programinda
karsilagtirmali bicimde degerlendirilmistir. Buna goére atasozleri ve deyimlerin

hareketli resimler araciligiyla aktarilmasi, O6grenici basarisini olumlu yonde



etkilemistir. Ulasilan veriler, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yeni bir

ogretim teknigi kullaniminin yolunu agmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, atasozleri, deyimler,

coklu ortam, hareketli resimler (gif)



TEACHING PROVERBS AND IDIOMS WITH ANIMATED
PICTURES TO LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT

The difficulty of understanding proverbs and idioms by individuals who learn
Turkish as a foreign language is the starting point of the study. Because the majority
of these vocabulary elements contain metaphorical and abstract expressions that
contain the deep meaningful structure of Turkish. Therefore the use of different
methods, techniques and materials in the teaching of proverbs and idioms is
important in terms of facilitating learning and increasing learning effectivennes.
When the literature was examinated, it was seen that many techniques an methods
were developed for the teaching of proverbs and idioms, but motion pictures were
not used. In this direction the aim of the study is to measure the effect of teaching
proverbs and idioms as a new teaching technique to those who learn Turkish as a

foreign language through moving picture.

In the study, the proverbs and idioms in the Bl level 3 textbooks (Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkce, Yedi iklim Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce)
teaching Turkish as a foreign language were compiled. In total, 58 proverbs and
idioms were designed in the form of moving pictures and gathered together. In order
to measure the effectiveness of moving pictures in learning, one of the quantitative
research methods, a pretest posttest experimental-control group experimental design
was used. The application was carried out on 40 students who were learning Turkish
at B1 level in the spring semester of the 2021-2022 academic year in the TOMER
unit of a pritive university. Teaching activities were carried out for the experimental
group students through the motion pictures designed, and for the control group

students with the traditional method during the 8-week course process.

At the end of the application, the pre-test and post-test were evaluated
comparatively the SPPS analysis program. Accordingly, the transfer of proverbs and
idioms through moving pictures had a possitive effect on student achievement. The



obtained data pave the way for the use of a new teaching technique in the field of
teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, proverbs, idioms, moving
pictures (gif)
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|. GIRIS

Tiirkce, zaman ilerledik¢e diinya dilleri arasinda Onemli bir noktaya
ulagsmistir. Kiiresel sinirlarin asilmasi, milletlerarast etkilesim ihtiyaci, toplumsal
ve bireysel etmenler gibi nedenlerle Tiirk¢ce 6grenmeye olan ilgi de glinden giine
artmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gerek
bilimsel diizeyde gerek uygulama asamasinda pek ¢ok gelisim ve ilerleme
goriilmektedir. Tiirkgenin yapisal, kiiltiirel, anlamsal ve sdyleyis 6zelliklerinin
dogru bir bi¢imde aktarilmasi Tiirkge Ogretiminin temel hedeflerdendir. Bu
amagla diinyanin ve Tirkiye'nin farkli noktalarinda, farkli uluslara Tirkge
ogretmek iizere kurum ve kuruluslar olusturulmustur. Diller igin Avrupa Ortak
Basvuru Metni kilavuzlugunda, temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik,
seviyelendirilmis dil 6gretim sistemiyle Tiirkge 6gretimi gerceklestirilmektedir.
Iletisim becerilerini gelistirmek, bireylerin topluma ve Kkiiltiire entegrasyonunu
saglamak Tirk¢e Ogretim kurumlarinin baslica sorumluluklaridir. Bu noktada
Tiirk¢enin engin s6z varligini temsil eden, kiiltiirel birikim havuzu sayilan
atasozli ve deyimlerin oOgrenimi de Ogrenicilerin dil gelisimini tamamlayici
Olgiitlerdendir. “Tiirk kiiltiirliniin benimsenmesi, dil 6grenme alanlarinin, anlama
ve anlatma becerilerinin dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin gelismesi
ve Ogrenciler kazandirilmasinin hedeflenmesi atasozleri ve deyimlerden yogun
olarak faydalanmay1 gerekli kilmaktadir” (Bulut, 2013: 564). Zira bu cografyanin
iletisim zincirinde kaliplasmis sozler, atasozii ve deyim kullanimi genis yer

tutmaktadir.

Son yillarda ¢agin getirdigi teknolojik gelismeler dogrultusunda yiiriitiilen
calismalarin 8grenme {izerindeki etkileri yadsinamaz. Internet, multimedya
aracglari, online uygulamalar gibi ¢oklu ortam malzemeleri, dijital kiiltiirle
biliyiiyen ve gelisen neslin 6grenmeleri lizerinde de biiyiik dl¢iide s6z sahibidir.
“Formal egitim siiregleri i¢cin onemli bir gelisme olan internet, son zamanlarda
gelistirilen platform ve uygulamalarla informal egitim siireglerine de katki

saglamaya baglamis, insanlar farkli alanlarda interneti kullanir hale gelmistir”



Cangal, (2020: 53). Tiirk¢ce 6gretimi alaninda da dijital donanima sahip sinif
ortamlar1 ve igerikleri giderek onem kazanmaktadir. Sanal siiflar, Z kitaplar,
teknoloji temelli dil 6grenme uygulamalari, temel becerilere yonelik hazirlanmis
dijital igerikler, sanal gerceklik uygulamalar1 bunlarin basinda gelmektedir. Bu
durum egitim Ogretimde hem bireysel 6grenmeleri desteklemekte hem de sinif

ortamlarinin gelisimini saglamaktadir.

Atasozii ve deyimlerin Tiirkgeyi yabanct dil olarak 0Ogrenenlere
aktarilmasinda ders kitaplarindaki kullanim boyutlar1 ve 6gretici destegi 6n plana
cikmaktadir. Ancak bireysel Ogrenme ¢esitliligi, atasozleri ve deyimlerin
kullanim alanlarinin  mutlaka gosterilmesi geregi, bu unsurlarin ig¢inde
bulundurduklar1 mecazi kavramlar, alt anlamlara sahip olmasi gibi 6zellikleri
degerlendirildiginde kaynaklarda dar alanda yer aldigi goriilmektedir. Nitekim
yapilan caligmalarda ders kitaplarinda atasozii ve deyimlerin yetersizliginden
bahsedilmistir (Demir Atalay 2015; Yilmaz, 2018; Giirel 2020). Atasozleri ve
deyimlerin teknoloji temelli dijital bir materyalle doniistiiriilmesi bu ¢alismanin
¢ikis noktasini olusturmustur. Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin 6n
yargilarin1 kirmak, bu unsurlara yaklasimini pozitif yone cevirmek, ilgilerine
hitap edici bir 6gretim materyali olusturmak ve bu yolla basarilarini arttirmak
hedeflenmistir. Ayn1 zamanda ¢aligsmadaki dijital materyaller, Tiirk¢e 6gretiminin
gergeklestigi online platformlar, bireysel 6grenmeyi destekleyici uygulamalar

i¢inde de bir yer edinebilir.

A. Problem Durumu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimini alaninda son yillarda kiiltiir
aktarimimin, (Iscan ve Yassitas, 2018) dil bilgisinin, (Kaya Béliikbas, 2021)
kelime Ogretiminin, (Bozali, 2019) temel dil becerilerinin (Sahin, 2018) énemine
dikkat ¢eken calismalar one ¢ikmaktadir. Bununla birlikte temel s6z varligi
ogeleri olan, Tiirk milletinin dilsel ve kiiltiirel kimligini ortaya koyan, tavrinin ve
tarzinin sezilmesinde biiyliik rol oynayan atasdzleri ve deyimler de tiizerinde
onemle durulmasi gereken bir husustur. Tiirk¢enin sozciik, bigim ve kiiltiir
nitelikleri bakimindan diinya dilleri arasinda daha siki (kurallara dayali) bir
yapiya sahip oldugu bilinmektedir. Atasozleri ve deyimler de bu 6zellikleri en iyi

bicimde yansitan dil birimleridir. Atasozii ve deyimlerin ¢ok anlamli bir yapiya



sahip olmas1 ve bu unsurlarin giinliik konusmada siklikla kullanilmasi Tiirkgeyi
yabanci dil olarak O6grenen bireylerin atasdzleri ve deyimleri algilayip eyleme
dokmesinde sorun olusturmaktadir. Saglam (2001: 47) atasozleri ve deyimlerin
anlasilmasinda zorluk c¢ekildigini belirtmistir. Bunun nedenini atasozii ve
deyimlerde gosterilenden baska bir de kastedilenin bulunmasi olarak agiklamistir.
Gosterilenin her zaman kastedilenin olmadigini ifade etmistir. Tekin’e (2019: 13)
gore atasOzl ve deyimler figiiratif yapida olmalarindan dolayr metafor, mecaz ve
benzetmeler icerebilir. Bu durum onlarin anlatimda etkili, ¢arpict ve ozli
olmalarmi1 saglarken bireylerin atasézii ve deyimleri Ogrenirken zorluk

yasamalarina sebep olabilmektedir.

Atasozleri ve deyimlerin 6grenici tarafindan dogru anlagilmamasi, giinliik
yasamdaki iletisimini engellemektedir. Ogrenen tarafindan bu dgelerin kullanim
yerlerine, baglamlarina tam olarak hakim olunmamasi tiim dilsel becerilerde
eksik kalinmasina yol agmaktadir (Giin vd., 2021). Ayn1 zamanda yanlis
Ogrenilen bilgilerin yayilip genislemesiyle Tiirkcenin o6zelliklerinin de
zedelenmesine neden olmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde eylem
odakli yaklasim dogrultusunda yaparak, yasayarak 6grenme ilkesiyle o6gretimin
gerceklesmesi hedeflenmektedir. “Tiirkce 6gretiminde deyimlerin 6gretimi ve
O0grenimi deyimlerin kiiltiir 6zellikleri goze alindiginda etkili bir iletisim igin
dikkat ¢ekmektedir ¢linkii deyimler giinlik yasamimizin ayrilmaz bir pargasi
olarak Ogrenenlere hedef dile hakim olma konusunda yarar saglamaktadir”
(Dalak, 2017: 1). Giinliik iletisimin 06zellikle deyimler ile saglandigi, yeri

geldiginde ise atasozleriyle desteklendigi unutulmamalidir.

Tiirk¢cenin yabanci dil olarak o©gretiminde atasézleri ve deyimlerin
niceliginin, anlamsal seviyelerinin, yapilarinin belirlenmeden aktarilmasi
O0grenenin motivasyonunu diisiirmekte; dile karsi olumsuz tutum sergilemesine
neden olmaktadir (Yilmaz Atagiil, 2015). Mutlu’ya (2018: 6) gore dil 6grenirken
bireylerin 6grendiklerini istedikleri baglamda kullanabilmesi o6nemlidir. Bu
durum Ogretimin siirdiiriilebilirligini saglamaktadir. Ayrica iletisimsel yaklagim
yoniiyle degerlendirildiginde, Ogrenicilerin gilinliikk dilde kullanilan s6z varligi
ogelerini bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle hangi deyimlerin, hangi seviyelerde

Ogretilecegi konusu dnemsenmelidir.



Atasozii ve deyimlerin soyut, mecazli, derin anlamli, baglamsal 6zellikleri
g6z oOnilinde bulunduruldugunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin bu
Ogeleri anlamasinda sorunlar yasadigi, literatiir taramasi ve arastirmaci
gozlemleri sonucunda elde edilmistir. Bu tiirden problemlerin Oniine ge¢gmek
amactyla olusturulmus bu aragtirmanin problem sorusu “Tiirk¢enin yabanct dil
olarak Ogretiminde atasdzleri ve deyimler, hareketli resimler araciligiyla ve
geleneksel yontemle Ogretildiginde 6grenenlerin basart diizeyleri nasil olur?”

olarak belirlenmistir.

Bu temel problem ciimlesi dogrultusunda calismada yanit aranan diger

sorular sunlardir:

a. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son test puan

diizeyleri nasildir?

b. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenicilerin 6n test puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

c. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenicilerin son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

d. Deney grubundaki &grenicilerin On test ile son test puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli fark var midir?

e. Kontrol grubundaki Ogrenicilerin on test ile son test puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli fark var midir?

f. Deney grubundaki Ogrenicilerin cinsiyetine gore On test ile son test

puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?

g. Kontrol grubundaki 6grenicilerin cinsiyetine gore On test ile son test

puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?

B. Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci atasozleri ve deyimleri hareketli resimler (GIF)
yoluyla oOgretmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylere etkisini
belirlemektir. Calismada atasdzleri ve deyimlerin 6gretiminde hareketli resimlerle

Ogretim yontemi ile geleneksel yontemin karsilastirilmasi hedeflenmektedir. Bu



amagla hangi yOntemin basariyr arttirmada daha etkili oldugu belirlenmek

istenmistir.

C. Stmirhiliklar

e Bu arastirma Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaniyla sinirlidir.
e Arastirma atasozii ve deyim konusu ile sinirhidir.

e Arastirmadaki atasdzleri ve deyimlerin derlemesi yabanct dil olarak

Tiirkge 6gretiminde kullanilan 3 ders kitabi ile sinirlandirilmistir.
e Bu arastirma 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 ile sinirhdir.

e Arastrma &zel bir iiniversitenin TOMER birimindeki Bl diizeyi

uluslararas1 6grenicileri kapsamaktadir.

D. Calismanin Onemi

Atasozii ve deyimlerin Tirkgeyi yabanci dil olarak &grenen bireyler
tarafindan dogru ve eksiksiz bir sekilde anlasilmasi, onlarin dilsel ve iletisimsel
becerilerinin yetkinlige erismesi demektir. Ayni zamanda Ogrenenin dilin
kiiltliriintin de bilincinde olmasi, atasozleri ve deyimleri tanimasiyla miimkiindiir.
Ancak bu yetkinligin gerceklestirilmesindeki en Onemli etken, egitim Ogretim
etkinliginin verimliligi ve 6grenenin ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Bu baglamda
ogretim igeriklerini farklilastirmak, materyalleri genisletmek, sinif ortamlarim
renklendirmek, O6grenenin bilgiyi kesfetmesine destek olmak dili her yoniiyle
gostermede oldukca Onemlidir. Bu c¢aligma, atasozii ve deyim Ogretim
asamasindaki materyal eksikligini gidermede Ozgilin bir nitelige sahiptir.
Calismanin gorsellerin bir sonraki boyutu olan hareketli resimlerle (GIF)
gerceklestirilmesi, alanda ilk kez kullanilacak bir 6gretim teknigini gelistirmistir.
Tekin’e (2019: 169) gore atasozii ve deyim 0gretiminde ders kitaplarinin disinda
farkli 6gretim stratejileri tasarlanmasi gerekmektedir. Ozellikle gorsel materyaller
kalicilik ve dersi eglenceli hale getirmek i¢in kullanilmalidir. Bu baglamda bu

caligma atasozii ve deyim 6gretimine yeni bir bakis acis1 kazandirmaktadir.

Bu c¢aligmanin yapilan diger ¢alismalardan farki halihazirda mevcut

materyallerin degil, 6zgiin degeri olan materyallerin kullanilmasidir. Kiiciik



(2019: 5) Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde ¢agdas yaklasim ve
yontemlere uygun materyal eksikliginin yasandigindan, 6zgiin, kalict ve giincel
materyallere ihtiya¢ duyuldugundan bahsetmistir. Bu calismada, atasozleri ve
deyimler baglamlarina uygun bir sekilde kurgulanip tasarlanmistir. Boylelikle
Ogrenen tarafindan kullanim yerlerinin de sezilmesine katki saglamaktadir.
Hareketli resimlerin tasarimi, arastirmaci insiyatifinde oldugu icin degistirilip
gelistirilmesi miimkiindiir. Ayn1 zamanda giincel 6grenmelerin gerceklestigi

¢oklu ortamda gdsterilmesi de dnemini arttirmaktadir.

Bu c¢aligmayla birlikte Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O0grenenler atasozii ve
deyimleri analiz edip kavrayacaktir. Ogrenenler, aktif bir 6grenme siirecinden
gecerek yorumlama ve ¢ikarimlar yoluyla ogrenmeyi gergeklestirecektir.
“Derslerde yasamla iliskilendirme, dersin anlamlilik yoniinii gelistirecek ve
soyutlugu ortadan kaldiracaktir. Aktif 6grenme ile yaratic1 diisiinme firsat1 bulan
Ogrenci yeni bir dil 6greniyor olmanin sikintisini biraz olsun iizerinden atacak,
eglenirken 6grenecektir” (Tanrikulu ve Alptekin, 2018: 4). Ayrica sinif ortaminda
Tiirk¢e Ogreticilerine de pratik bir ders isleme yontemidir. Atasozii ve deyimlerin
uzunca agiklanmasinin aksine bu isi 6grenicilere devretmek yoluyla ders verimli

hale gelir.

Bu arastirmada ortaya koyulan atasézii ve deyim gifleri Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretimi alaninda ilk kez kullanilmigtir. Bu nedenle yeni bir 6gretim
tekniginin gelisiminin Oniinii acacaktir. Alanda konuyla ilgili yapilacak gerek
bilimsel calismalara gerek uygulama calismalarina katki saglayacaktir. Ciinkii
calisma gelistirilip farkli igeriklerle genis Orneklemler {izerinde uygulanmaya
uygundur. Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimde kullanilan ders kitaplarinin

icerik yapilandirilmasina da katki saglayacak niteliktedir.

E. Sayiltilar

e Arastirmadaki deney ve kontrol grubu ogrenicilerinin B1 diizeyinde
olduklar1 i¢in bilgi diizeylerinin benzer oldugu,

e Kaullanilan ¢alisma grubunun yeterli oldugu,

e Veri toplama aract gelistirilirken literatlir taramasi ve uzman gorisi

sonuglariin yeterli oldugu varsayilmaktadir.



Il. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde calismanin konusuyla iligkili olarak pargadan biitiine dogru
literatiir taramasina yer verilmistir. Literatiir destegiyle deyimler, atasdzleri, s6z
varliginin dil ve kiiltiir icerisindeki yeri, yabanci dil 6gretiminde dil ve kiiltiir
iligkisi, yabanci dil Ogretiminde atasdzleri ve deyimlerin yeri konularinda
aciklamalarda bulunulmustur. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde atasézleri
ve deyim Ogretiminin nasil olmasi1 gerektigi, atasdzleri ve deyimlerin hangi
yontem ve tekniklerle gergeklestirildigi alanda yapilan caligmalar kapsaminda
degerlendirilmistir. Sonrasinda gorsel materyal kullanimi, ¢oklu ortam ve

hareketli resimlere (GIF) iliskin bilgi ve aciklamalara yer verilmistir.

A. Deyim

Bir dilin s6z varligi i¢inde yer alan deyimler; ifadeyi etkileyici, hos ve
estetik kilarak dilin kavramlar karsilamadaki zenginligini ortaya koymaktadir.
Aksan (2015: 66) deyimleri milletlerin dilde ifade etmek istediklerini en gii¢lii ve
basarili bicimde ortaya koymak i¢in kullandiklar1 6nemli Ogeler olarak

tanimlamistir.

Deyimi olusturan sozciikler anlam degisimine ugrayarak, kaliplasarak yeni
bir anlam kazanmaktadir. “Deyimler, kavramlari degismece (mecaz) yoluyle,
anlatim giizelligi ve 6zgiinliigii i¢inde belirten kaliplagsmis sézciik 6bekleri ya da
timcelerdir” (Aksoy, 1991: 458). Ancak cogu mecaz anlamli olmakla birlikte

gercek anlamini yitirmemis deyimler de bulunmaktadir.

Deyimler iginde bulundugu toplumun dilsel, diisiinsel, sosyal tiim
ozelliklerini kapsayici niteliktedir. Toplumun kiiltliriiyle girift bir yapiya sahiptir.
Giizel ve Barin (2016: 134) deyimlerin toplumlarin yagsamindan, inanglarindan,
geleneklerinden ve goreneklerinden ortaya ¢ikan her tiirli bilgiyi, diisiinceyi

yansittigini  belirtmistir. Bu baglamda deyimlerin bir kiltiir dili oldugu



sOylenebilir. Tipki dilin tim birimleri gibi deyimlerin ifade ettigi seyler de

toplumun kiiltiiriinden beslenmektedir.

Geg¢misten bugiine ulasan deyimler pek ¢ok uygarlikta farkli bigimlerde
ikdmet eden, inanan, yonetilen toplumlarin bu yasam tarzlarindan dogmustur.
Toplumun 6ziinii, kendine has 6zelliklerini betimlemektedir. Ong’a (2018: 66)
gore bu ifadeler, sozli kiiltiiriin bir pargasidir ve durumlara gore, islevsel iliski
cer¢evesinde kullanilmaktadir. Saglam (2001: 46) deyimlerin bir hiikkiim 6zelligi
tasimadigini, bir tiimce iginde Oriilii olarak kullanilmadiklarinda eksik ve
anlamsiz kaldiklarini belirtmistir. Yani deyimler belli bir durumu veya kavrami
belirtmek i¢in kullanilmasi1 nedeniyle tek baslarina bir anlam ifade etmemektedir.
Ciimle i¢inde baglama uygun bi¢cimde kullanilmaktadir. Deyimlerin anlatmak

istedigi sey, ortaya ¢cikan durumdaki kullanimina bakilarak anlasilmaktadir.

Deyimler kaliplagmis, boliinemez ve yerleri degistirilemez ozelliklere
sahiptir. Dildeki iletisimin tam anlamiyla, saglikli bir bigimde ger¢eklesmesi i¢in

deyimlerin dogru yapilariyla kullanilmas1 gerekmektedir.

B. Atasozu

Atasozleri de deyimler gibi beslendigi ve ayn1 zamanda besledigi toplumun
tim Ozelliklerini yansitmaktadir. “Bir dilin s6z varlig1 icinde yer alan atasozleri
bir toplumun bilgeligini, deneyimlerini, diinya goriisiinii ve anlatim giiciinii
yansitan, yiizyillarca yasayabilen sozlerdir” (Aksan, 2015: 41). Atasozleri, dilin

kiiltiiriiyle harmanlanmis bir yapidadir.

Aksoy (1991: 17-19) Tiirkcedeki atasdzlerini kavram ozelliklerine gore
siniflandirmistir: sosyal olaylarin olusumunu bildiren atasdzleri ki bu yasam
deneyimleri ve toplumla ilgili kism1 kapsamaktadir. Doga olaylarinin olugumunu
bildiren atasozleri, defalarca gozlemlenen iklim ve mevsim Ozelliklerini
yansitmaktadir. Toplumsal olaylarin olusumunu bildiren atasdzleri, toplumun
yardimlagma, birlik olma, dayanisma gibi durumlarini ele almaktadir. Dogrudan
ahlak dersi ve 6giit veren atasozleri de toplumun karakteristik 6zelliklerine yon
verir niteliktedir. Yol gosteren atasozleri, hayattaki ilerlemeleri, egilimleri
yonlendirmektedir. Gelenek ve toreleri anlatan atasozleri, Tirk insaninin

gecmisten giiniimiize aktardiklarinin yok olmamasina yardimcidir. Inanislari



anlatan atasozleri ise Tiirk toplumunun inancglar1 konusunda fikir edinmeyi
saglamaktadir. Bu baglamda atasdzlerinin bireye doniik ve toplumu gozetir bir
yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda yasami ve varlii her yoniiyle

ele almaktadir.

Atasozleri, bir ulusun deger yargilarini anlatan 6zlii sdzlerdir. Ifade ettigi
sey hem toplumun kimligini ortaya koymakta hem de topluma dogrudan veya
dolayli yoldan yon vermektedir. Giizel ve Barin (2016: 134) atasdzlerinin insana
ve toplumsal degerlere dair muhtevasinin genis oldugundan bahsetmektedir.
Atasozlerinde Tiirk toplumu tarafindan benimsenmis duygu ve degerlerin
oviilldiiglinii, diizene ve degerlere aykir1 kabul edilen kavramalarin ise
elestirildigini ag¢iklamaktadir. Bu igeriklerin atasoézlerinde isletilmesi Tiirk

milletinin karakterinin, kiiltiiriiniin, dogasinin bir resmini ¢izmektedir.

Atasozlerinin ¢ogunlugunun mecaz anlam barindirdig1 bilinmektedir.
Yasayan bir 6ge olarak dilin derin anlamini, etkileyiciligini ortaya koymaktadir.
Cakmakei’ya (2009: 11) gore atasozlerine anlamsal olarak bakildiginda goriinen
anlamin yani sira, daha biiyliik 6nem tasiyan ikinci bir anlam ortaya ¢ikmaktadir.
Atasoziiniin icerdigi mesaj bu anlamda saklidir. Bu baglamda atasdzlerinin 6giit
verici, diislindiiriicli, bilgelik barindiran 06zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Atasozlerinin altinda yatan kod sistemiyle anlatilmak istenen diisiince

desteklenmekte; kars1 tarafin ise bu kodu ¢6zmesi beklenmektedir.

Atasozleri de deyimler gibi baglama uygun bi¢cimde kullanilmaktadir.
Anlami, ancak metnin diger kisimlariyla iliskilendirildigi  takdirde
anlasilmaktadir. Yapist lizerinde bir oynama, ekleme ve c¢ikarma
yapilmamaktadir. Aksi durumda dil ve Kkiiltiir hazinesi olarak nitelendirilen bu

Ogelerin yok olmasina sebebiyet verilebilir.

C. S6z Varhgmn Dil ve Kiiltiir icerisindeki Yeri

Tiirkce; Eski Tiirkge doneminden baslayarak Eski Anadolu Tiirkgesi ve
Tiirkiye Tiirkgesi donemlerindeki sozciik hazinelerinin  gelisip, degisip
sekillenmesiyle bugiinkii formuna ulagmistir. “S6z varligi, bir toplumun
kiiltiiriinii, gelenek-gdérenegini yansitmasi yaninda kavramlarin baslangictan

gliniimiize gelinceye kadar baslarindan gecenleri, kazandiklar1 yeni anlam ve



sekilleri anlamak, {izerinde diisiinlip yorumlamak agisindan da son derece
onemlidir” (Tirkben, 2018: 216). Dolayisiyla Tiirk¢ce anlam, yapi, séz varligi
bakimindan tarihsel bir¢ok evreden ge¢ip giinlimiize ulagsmistir. Bu da onu iginde
toplumsal, tarihsel, disiinsel, sosyal yasanmisliklar barindiran bir konuma

getirmistir.

Yazict Okuyan (2012: 35) bir dilin temel s6z varliginin i¢inde bilim, teknik,
sanat ve zanaat alanlarinin kavramlar1 olan terimlerin, deyimlerin, ikilemelerin,
atasozlerin ve kalip sozlerin yer aldigini belirtmektedir. Yani dili gerek kiltiirti
gerek kullanim alanlar1 gerekse ifade zenginligi ac¢isindan temsil eder giictedir.
Aksan (2006) Tiirkgenin s6z varliginin anlam bakimindan ne denli giiclii
oldugunu belirtmistir. Bunun anlasilmasinin yolunun da Tiirk¢enin kavramlar
diinyasina bakmak oldugunu dile getirmistir. Bu baglamda Tiirk¢ede ¢ok sayida
kavrami karsilayabilecek ¢ok katmanli, somut, soyut séz varlig1 unsurlarinin

mevcudiyetinden s6z edilebilir.

S6z varligi milletlerin kiiltiiriinden izler tasimaktadir. “Yalnizca bir dile
0zgi gelisigiizel siralanarak olusturulan sesler ve gdstergeler bu olusumu saglhkl
yansitmayacaktir. Dildeki s6z varligi, ait olunan kiiltiiriin dilde ve diislincede var
olan her seyini yansitir” (Bulundu, 2022: 65). Tiirk milletini her yoniiyle anlamak

i¢in s6z varligina bakmak yol gdsterici olacaktir.

D. Yabanci Dil Ogretiminde Dil ve Kiiltiir Tliskisi

Ozkan (2010: 82) dildeki anlatim bigimlerine bakildiginda bir milletin
caglar boyunca yasadig1 biitiin duygu, diisiince ve hayallerinin yansimalarinin
bulundugunu belirtmistir. Dilin bir milletin hayatinin aynasi, milli kiiltiiriin temeli
oldugunu dile getirmistir. Bu dogrultuda dilin, yasamin her alanina niifuz eden bir
yapida oldugu goriilmektedir. Dil sayesinde toplumun aligkanliklari, davranis

bi¢imleri, tarzi, tavri, degerleri kestirilmektedir.

Bireyler, yabanci bir dili o6grenirken es zamanli olarak o toplumun
kiiltiiriinii de ¢oziimlemektedir. Ogrenilen dilin toplumundaki bireylerin kendi
i¢lerindeki anlagma sistemlerini anlamak, hedef dili 6grenmenin gerekliligidir.
Yilmaz (2018: 61) dil ile kiiltiir arasindaki yakin iliskiden s6z etmektedir. Hedef

dile hakim olmanin yolunun hedef kiiltiire egemen olmaktan gectigini anlatmistir.
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Yabanci dil 6gretiminde hedef dilde anlatim yeterligine sahip olmak, etkin
iletisimi gerceklestirmek, tiim dilsel becerileri ayni1 anda kullabilmek 6greniciden
beklenen kazanimlardandir. Bu tiirden bir yetkinligin saglanmasi i¢in de dilin
beslendigi kiiltlirlin anlasilmas1 gerekmektedir. “Yabanci bir dili 6grenmek demek
o dilin dil bilgisini bilmenin yaninda hangi durumlarda dilin hangi yap1 ve
sozctiklerinin de kullanilacagini bilmek demek olan iletisimsel beceriye de sahip
olmak demektir. iletisimsel beceriyi kazanabilmek ise dgrenilen dilin kiiltiiriinii
bilmekle olur” (Boylu, 2014: 20). Toplumun yasayisini, inanglarini, gelenek ve
goreneklerini, diisiince yapisini, tiiketip drettiklerini, eylemlerini, anlagma

bigimini idrak etmek iletigim siirecinin rahat ilerlemesini saglamaktadir.

Avrupa’da mevcut dillerin 6gretimine yonelik hazirlanan Diller Igin Avrupa
Ortak Basvuru Metni (2008) Avrupa’nin ¢ok uluslu ve cok kiiltiirlii yapisina
dayanarak olusturulmus bir kilavuzudur. Avrupa dillerinin 6gretilmesinin yaninda
uluslarinin arasindaki iletisimi kolaylastirmak ve gesitlilik gosteren kiiltiirlerinin
anlasilmasini saglamak, temel amaclar1 arasindadir. Kilavuzun her basamaginda
dilin kiiltiirle iliskisine deginilmekte ve iki kavramin dil 6gretiminin ayrilmaz bir
parcasi oldugu vurgulanmaktadir. Bagvuru Metni, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde de kullanilmakta ve otorite olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda
dil 6gretimiyle birlikte kiiltiiriin verilmesi konusu, Tiirk¢e d6gretiminde bir kistas

olarak kabul edilmektedir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak oOgretiminde bu cografyaya ait kiiltiirel
unsurlarin verilmesi, Ogrenici tarafindan hem milletin hem dilin 6zellikleri
hakkinda ¢ikarim yapilmasini saglamaktadir. Bdylelikle dil 6grenimi
kolaylagmakta, etkin iletisimin Onii agilmaktadir. Fisekcioglu (2019: 873) yabanci
dil olarak Tiirkge ogretiminde Tiirk kiiltiiriiniin yer almasinin sadece kiiltiirel
degerlerin taninmasi anlaminda degil, ayn1 zamanda O&grenenin dort dil
becerisinde kazanimsal ve sdylemsel yeterlige ulagsmasi anlaminda da oldukca

onemli oldugunu belirtmistir.

E. Yabanci Dil Ogretiminde Atasézleri ve Deyimlerin Yeri

Atasozii ve deyim birimleri yabanci dil 6gretiminde, hedef dilin kiiltiiriiniin
algilanmasinda 6nemli rol iistlenmektedir. Ciinkii atasozleri ve deyimler tarihsel

siireclerle birikip yayilmis dolayisiyla toplumun kiiltliriiyle i¢ ige gegmistir.
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Yabanci dil Ogretiminde kiiltiir aktariminin ne denli Onemli oldugu

diistiniildiiglinde atasozleri ve deyim 6gretiminin gerekliligi de anlasilmaktadir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (2008: 114) deyim ve atasdzlerinin
sosyodilsel bir yeterlik oldugu belirtilmistir. “Sosyo-dilsel bakis agisindan dil;
kiltiirel arag ve bir toplulugun anlama yolu olarak kabul edilir ve bir disiplinde
o0grenme o disiplinin kullandig1 dilin normlarin1 bilmeyi ve kullanmay1 gerektirir”
(Kaya ve Kilig, 2010: 116). Bu baglamda bir ulusun iletisim ve anlagsma sistemini
destekleyen dil oOgeleri olarak atasézleri ve deyimler, dil &grenicilerine
sosyodilsel yeterligi de saglamaktadir. Dolayisiyla toplumun dilini 6grenmek
isteyen bireylerin bu sistem i¢inde kendilerine bir yer edinebilmeleri, atasoézii ve

deyimleri 6grenmeleriyle miimkiindiir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (2008: 114) deyim ve
atasOzlerinin 6grenimine iliskin seviyelendirilmis yeterliklerden bahsedilmistir.
Buna gore, Al diizeyindeki dil kullanicilarinin temel, basit ve somut deyimleri
ogrenebilme; A2 diizeyindeki dil kullanicilarinin aile, ¢evre, is kavramlariyla
iligkili deyimleri anlayabilme yeterlikleri belirtilmistir. B1 seviyesindeki dil
kullanicilarinin deyimleri gii¢ de olsa anlayabilme; B2 dil diizeyi i¢in deyimsel
kullanimlar1 anlayabilme ve kontrolii saglayabilme yeterligi belirtilmektedir. C1
ve C2 dil kullanicilarinin ise sosyodilsel yetkinlige tam olarak eristigini; deyim,
atasOzlerini anlama ve anlatma becerisinde yeterlige sahip oldugunu ifade

etmektedir.

Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni agiklamalari dogrultusunda
deyimlerin tiim seviyelerde oOgretilmesi gerekmektedir. Bu dil birimlerinin
hangilerinin, ne kadarmin 6gretilecegi ise su ifadelerle agiklanmistir: “Basvuru
Metni kullanicilart 6grenenlerin, hangi atasozii, kalip sozler ve deyimleri
anlamalar1, sosyolojik acidan degerlendirmeleri, kullanmalar1 gerektigini goz
oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler” (s: 99). Bu baglamda
atasozii ve deyimlerin dil seviyelerine uygun big¢imde, bilingle ve Ozenle

aktarilmas1 gerekmektedir.

Sonu¢ olarak yabanci dil 6gretiminde atasozii ve deyimlerin 6greniciler
tarafindan anlasilip eylem dokiilmesi hem kiiltiirel hem dilsel yetkinlige

erismenin anahtaridir.
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F. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Atasézii ve Deyim Ogretimi

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin toplumsal iletisimini dogru
bir bigimde ilerletmesi i¢in hangi durumlarda hangi ifadelerin kullanildigini
bilmesi gerekmektedir. Aksi halde iletisimde kopukluklar meydana gelmekte,
birey topluma giderek yabancilagsmaktadir. Bu tiirden sorunlara yol agmamak
adina Tirkg¢enin soz varlig1 unsurlarinin iizerinde 6nemle durulmasi, dogru bir
bi¢imde aktarilmasi1 gerekmektedir. Ancak Tiirkge Ogrenicileri s6z varligi
igindeki soyut anlamli sozciikleri, s6z dbeklerini, kaliplasmis ifadeleri anlamakta
zorlanmaktadirlar. Bunun nedeni 6grenicilerin ilk kez duyduklar1 veya gordiikleri
dilsel parcalari, ilk anlamiyla algilamalaridir. Bu baglamda derin anlamli, mecaz
igeriklere sahip, soyut kavramlart cagristiran atasézii ve deyimlerin
anlagilmasinda da sorunlar olusmaktadir. Literatiirde atasézii ve deyimlerin
O0grenme gili¢ligli bircok arastirmaci tarafindan dile getirilmektedir (Dalak 2017;
Keray Dingel ve Savur, 2019; Tekin, 2019; Sezen, 2020). Bu baglamda atasozii
ve deyim Ogretimi yabanct dil 6gretim ilkelerine bagli kalinarak, yontem ve

teknikler ¢esitlendirilerek gergeklestirilmelidir.

Atasozii ve deyimlerin 6gretiminde dil seviyelerinin gozetilmesi 6nemlidir.
AOCM (Avrupa Ortak Basvuru Metni) dogrultusunda deyim 6gretimi tim dil
seviyelerinde yapilmalidir. “Atasdzii Ogretiminde kolaydan zora, basitten
karmasiga, yakindan uzaga ilkeleri izlenmelidir. Atasézii 6gretimi i¢in Al erken
bir seviyedir. Al kurunda 6grenilen sozciikleri barindiran atasézleri A2 kurunda
aktarilmalidir” (Celik, 2019: 152-153). Bu dogrultuda dikkat edilmesi gereken
nokta atasdzli ve deyimlerin somut anlamli olanlarinin baslangi¢c seviyesinde
verilmesidir. Seviye ilerledikge soyut ve mecaz anlamli olanlara gegilmesi

gereklidir.

Atasozii ve deyimler durumlara ve olaylara 6zgii olusmus dilsel yapilardir.
Bu nedenle ciimlesel ve metinsel baglamlar i¢inde aktariimalidir. Giirel’e (2022:
22) gore yeni bir dil 6grenmekte olan bireylerin deyimleri sozliikk anlamlariyla
degil, dogal ve gercek iletisim ortamlarinda, baglam igerisinde gdrmeleri ve
kesfetmeleri saglanmalidir. Boylelikle 6grenici karsilastigi durumlara iliskin
tepkileri anlayabilir, yeri geldiginde baglamsal diisiinme yoluyla deyimlerden

yararlanabilir.
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Ginliik dilde sik¢a kullanilan atasoézii ve deyimlerin 6gretilmesine dncelik
verilmedir. Bu amacla 6gretim planlamasi yapilirken aktarilacak atasozleri ve
deyimlerin secimi ve listelenmesi neyin, ne kadar Ogretilecegi hakkinda fikir
sahibi olmaya yardimci olmaktadir. Ayni zamanda 6grenenin duydugu ifadelere
kulak dolgunlugu yaratmaktadir. “Deyimleri anlama ve Ogrenme siire¢lerini
etkileyen degiskenler dikkate alindiginda, deyim &gretiminin baslangig
seviyesinde mecazi anlamlar1 diiz anlamlarina yakin ve soOzdizimsel olarak
donmus olan deyimlerin se¢ilmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir” (Giines,
2009: 13). Bunun i¢in alanda yapilmis ve yapilacak siklik calismalart yol

gosterici olabilir.

Smif i¢i Ogretimde atasézii ve deyimleri Ogretirken etkinliklerden
yararlanmak, 6gretimin kalitesini ve 6grenmenin kaliciligini arttirici bir unsurdur.
Bu dogrultuda deyimler aktarilirken 6grenicilerden konusma, yazma, soru-cevap

gibi iletisimsel etkinlikler istenmelidir.

Literatlirde ders kitaplarinin atas6zii ve deyimlere yer verme durumu
tartistlan bir konudur. Bu dilsel ogelerin kitaplarda smirli sayida ve smirh
ogretim teknikleriyle verildigi, alan arastirmacilar1 tarafindan vurgulanmaktadir
(Demir Atalay 2015; Tsintsabadze, 2016; Giirel, 2022). Oysaki atasézii ve
deyimlerin iletisimsel, dilsel, kiiltiirel yeterlige ulastirmadaki 6nemi biiytiktiir. Bu
nedenle alanda atasézii ve deyim oOgretimine iliskin yapilan caligmalar alana

biiyiik 6lclide katki saglamaktadir.

G. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Atasozii ve Deyim Ogretim

Cahismalan

llgili alanyazin taramasi sonucunda atasozii ve deyim Ogretimine iliskin
yapilan bilimsel ¢aligmalarin son yillarda yayginlastigi gézlemlenmektedir. Bu
calismalarin bir kismi ders kitaplar1 incelemesi ve teorik boyuttayken ¢ogunlugu
sinif i¢i uygulamalar1 ve etkinliklerine yoneliktir. Bu anlamda gelistirilen bir¢ok
ogretim modeli ve teknigi bulunmaktadir. Calismalarin doktora tezi, yiiksek
lisans tezleri ve makaleler olmak {lizere yayin cesitliligi bakimindan zengin

oldugu goriilmektedir.

14



1. Ders Kitaplarinin incelenmesi

Alan arastirmacilar1 tarafindan yabanct dil olarak Tirk¢e Ogretiminde
kullanilan ders kitaplar1 incelenmis, kitaplarin atasézii ve deyimlere yer verme
durumlan ele alinmistir (Akpinar, 2010; Ozkan, 2017; Barcin, 2018; Erdogan,
2019; Giin ve Ikiz¢mar, 2019; Koparici, 2019). Yilmaz Atagiil (2015) Tiirkge
Ogreticileri lizerinde ylriittigli ¢alismasiyla atasézii ve deyimlerin kullanim
sikliklarin1 saptamistir. Tekin (2019) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarin1 incelemis, bu kaynaklardaki atasozili ve deyim 0gretim
stratejilerini belirlemistir. Demirtag (2021) yine Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogreten ders kitaplarindaki atasozii ve deyim varhigini karsilastirmali olarak
incelemis, bunlarin kiiltiir aktarimina etkisini degerlendirmistir. Bu ¢alismalarin
yani1 sira smif i¢i Ogretimini destekleyici ek materyal ve etkinlikler de

alanyazinda 6ne ¢ikmaktadir.

2. Dizilerle Ogretim

Yilmaz Atagiil (2016) doktora tezinde dizilerin ve hikayelerin atasozii ve
deyim o&gretiminde kullanimina yonelik uygulama caligmas: yiirtitmistiir.
Tiirkceyi yabanci dil olarak oOgrenenlerde dizilerle ve hikayelerle ogretim

modelinin basariy1 artirmadaki etkililigini belirlemistir.

Kaya (2018) yiiksek lisans tezinde, Tiirk dizilerindeki deyimlerin kullanim
sikligin1  belirlemistir. Bu sayede Ogretim asamasinda hangi deyimlerin

ogretilmesi gerektigine 151k tutmustur.

Kimi arastirmacilar tarafindan yiiksek lisans tezlerinde atasozii ve
deyimlerin 6gretiminde Tiirk dizilerini kullanmanin &grenici basarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Aydemir, 2019; Sezen, 2020). Yapilan
sinif i¢i etkinlik ¢aligmalarinda bu s6z varlig1 unsurlarinin iyi derecede anlasildigi

saptanmuistir.

3. Dilsel Karsilastirmayla Ogretim

Bazi arastirmacilar tarafindan yiiksek lisans tezlerinde, atasozii ve deyim
O0gretiminde dilsel karsilastirma ve benzerliklerin kullanilabilirligi ortaya
koyulmustur (Mutlu, 2016; Shirazi, 2018; Amin, 2020; Ioannidi, 2020;
Dehcheshmeh, 2021). Tiirkge ve diger dillerdeki benzer atasdzii ve deyimler

15



belirlenmis, O6grenimin kaynak dilde diisiinme yontemiyle gerceklesebilecegi

savunulmustur.

4. Metinlerle Ogretim

Salvarli (2010) yiiksek lisans tezinde, deyimlerin ogretiminde edebi
metinlerden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir. Bu amacla Cahit Uguk ve
Mevlana’nin eselerindeki deyimleri belirlemistir. Ayrica Tiirk¢ede mevcut kuralll
deyimleri incelemistir. Giirel (2020) yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢e 6grenicileri
igin deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleri lizerinden cesitli metinler olusturup

etkinlikler hazirlamistir.

5. Siiflandirma Yoluyla Ogretim

Tsintsabadze (2016) yliksek lisans tezinde, list ve on sozcliklerini igeren
birbirine yakin goriiniimlii deyimleri bicimsel ve anlamsal 6zelliklerine, kullanim
alanlarina gore ¢ozlimlemistir. Siniflandirilmig deyimlerin 6gretimde kolaylik
saglayacagini belirtmistir. Acar (2019) yliksek lisans tezinde, i¢inde aile kavrami
gecen atasozll ve deyimleri siniflandirmistir ve belirledigi deyimleri 6greniciler
lizerinde uygulamaya dokmiistir. Buna goére siniflandirilan deyimlerin

etkinliklerle 6§retiminin basarili sonuglar dogurdugunu gézlemlemistir.

6. Tletisimsel Yaklasimla Ogretim

Dalak (2017) yiiksek lisans tezinde, iletisimsel yaklagimla hazirlanmis ders
programinin deyim Ogretimindeki basarisini test etmistir. Bu amagla iletisimsel
becerileri gelistirmeye yonelik oyunlar, bulmacalar, metinler hazirlamis ve
Tiirkce Ogrenicileri iizerinde uygulama yiiriitmiistiir. Calismasinda 6grenici

basarisinin arttigini gézlemlemistir.

7. Sarkilarla Ogretim

Artu¢ (2013) makalesinde, atasézii ve deyim Ogretiminde Baris Mango
sarkilarinin kullanilabilirliginden s6z etmistir. Baris Manco sarkilarindaki atasozii
ve deyimleri belirlemistir. Tim (2017) makalesinde, tiirkiilerin deyimler
bakimindan zengin igeriklere sahip oldugunu vurgulamistir. Calismasinda diigiin
temal1 tiirkiilerin i¢indeki atasozii ve deyimlere yonelik etkinlikler gelistirmistir.

Dingel ve Savur (2019) makalesinde, atasozii ve deyim Ogretiminde sarkilarin
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onemli rolii oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda Tarkan sarkilarindaki
atasozii ve deyimleri belirleyerek sarkilarin atasozii ve deyimler bakimindan

zengin igeriklere sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

8. Tamamlayic1 Ol¢cme Degerlendirme Yoluyla Ogretim

Yilmaz (2018) makalesinde, tamamlayict 6lgme degerlendirme yontemiyle
deyimlerin 0gretimini saglamistir. Siire¢ temelli 6gretimi gozeterek olusturdugu
ders programi gercevesinde, Tiirkce 6grenicilerine performans ve etkinliklere
dayali gorevler vermistir. Calismasinda deyim oOgrenmedeki basariyr ve sinif

ortamindaki 6grenici aktifligini ortaya koymustur.

9. Baglamsal Yolla Ogretim

Ozdemir vd. (2017) makalelerinde, deyimleri baglamsal yolla olusturulmus
iki farkli teknikle hedef kitleye uygulamistir. Isitsel-gdrsel teknik ve metinler
yoluyla aktardiklar1 deyimlerde, basarinin metinler yoluyla 6gretimde olumlu
oldugunu saptamiglardir. Giin vd. (2022) makalelerinde, deyimlerin baglama
uygun bir sekilde dgretilmesi gerektigini belirtmistir. Deyimlerin dogru kullanim
alanlariyla verilmesinden yola ¢ikarak belirledikleri deyimleri ¢alisma kagitlarina

dontistirmiislerdir.

Alanyazin taramasi 15181nda goriilmektedir ki gelistirilen teknik ve modeller
bireylerin biligsel 6zelliklerine, ilgilerine, ihtiyaclarina uygun niteliktedir. Bu
dogrultuda Tiirk dilinin sarkilarindan, tiirkiilerinden, edebi metinlerinden, yapisal
ozelliklerinden, kullanim alanlarindan yararlanilmistir. Bu durum egitimin ¢ok
yonlii oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu tiirden teknik ve modellerin
gelistirilmesi alana biiylik katki saglamakla birlikte sinif icinde kullanilmasi

durumunda da egitim siirecini verimli kilmaktadir.

H. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Gorsel Materyal Kullanimi

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders kitaplarina bagimli ve
tekdiize gerceklestirilen geleneksel 6gretim modelinin 6grenmeyi geciktirici ve
rutin hale getirici 6zellikte oldugu uzun yillar boyunca sdylenegelmektedir.
Gilinlimiizde 6gretim uygulamalari, gelistirilmis teknik ve modeller araciligiyla

gerceklesmekte; simif  ortamlart  farkli  tiirden materyallerle  donatilip
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diizenlenmektedir. Bu durum O&gretimin niteligini arttirmakta, O6grenmeyi
kolaylastirmakta, farkli zeka tiirlerine hitap etmekte ve dgrenmeyi keyifli hale
getirmektedir. Ozellikle gorsel materyaller Tiirkcenin yabanci dil 6gretiminde
biiyiik oneme sahiptir. Clinkii gorsel materyaller, dilsel birimlerin ve kiiltiiriin
hedef dilden sapmadan kolayca aktarilmasinda koprii gorevi gormektedir. Ayni
zamanda Ogrenicilerin dilsel, biligsel ve sosyal becerilerinin gelisimine katk1
saglamaktadir. “Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak ve bazi olaylar
zihinde canlandirmak daha kolaydir. Bu nedenle 6grencilere gesitli gorsellere
bakma, inceleme ve okuma firsati verilmesi egitim 6gretim agisindan biiyiilk dnem

tasimaktadir” (Giines, 2013: 2).

Gorsel materyaller, Ogrenicinin konusma becerisinde pratik yapmasina
olanak vermektedir. Bir sekli veya resmi anlatmasi istenen Ogrenici, temel
iletisim becerilerinden konusmayi aciga c¢ikarmaktadir. Ayni zamanda sinif
arkadaslarinin onu dinlemesi de kendiliginden meydana gelmektedir. Boylelikle

sinif i¢cinde sosyal bir iletisim ortami olusturulmaktadir.

Gorsel materyaller yorumlama, analiz etme, degerlendirme, diisiinceyi ifade
edebilme gibi egitsel durumlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu sayede

o0grenenler yeni bakis acilar1 kazanmakta, dile dair ¢ikarimda bulunmaktadir.

Gorsel materyaller sozciik 6gretimi agisindan da oldukg¢a yararlidir. Ders
anlattminin hedef dilde gerceklestirildigini diisiindiigimiizde kullanilacak bir
fotograf veya resim hem oOgretici hem 6grenen agisindan kolaylik saglamaktadir.
Duman (2013: 5) Tiirk¢e 6gretiminde gorsel materyal kullanimina iliskin yaptigi
kapsamli calismasinda oOgreticilerin dersten Once hazirladiklar1 materyaller
sayesinde ders esnasinda yanlis anlamalarin Oniine gecebileceklerinden
bahsetmektedir. Ayrica zamandan tasarruf ve kolaylik saglanacagi tizerinde
durmustur. Boylelikle o6grenenler ana diline odaklanmadan seri bir sekilde

gosterileni ¢ozlimleyebilecektir.

Gorsel materyaller anlatilmasi gii¢, soyut anlamli sézciikleri veya ifadeleri
de indirgemektedir. Bu durum 6grenenin rahat bicimde anlayabilecegi bir ders
ortami yaratmaktadir. “Yabanci dil olarak Tirkge oOgretimi yapmakta olan
okutmanlar ve Ogretim gorevlilerinin, Tiirkcenin ogretiminde gorsellikten

yararlanmalar1 soyut bir kavram olan dilin somutluga yaklagmasinda etkili
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olacaktir” (Tungel, 2013: 1121). Tiirk¢enin yabanci dil olarak O6gretiminde
somutlastirilmig Orneklerin kolay Ogrenme agisindan etkililigi de ogreticiler

tarafindan bilinmektedir.

Elbette gorsel materyallerin sec¢imi, kullanim yerleri, Ozellikleri etkili
aktarim icin son derece Onemlidir. Materyallerin ger¢cek anlamda verimli ve
yararlt olmasi i¢in birtakim hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Basaran
(2013: 376-377) oncelikli olarak gorsel materyallerin her durumda degil, yeri
geldiginde kullanilmasinin verimlilik saglayacagini vurgulamaktadir. On plana
¢tkan unsurun gorselden ziyade konu olmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktada
materyalin egitsel yonii One c¢ikacaktir. Gorsellerin iletileri, kisilere gore
degiskenlik gosterebilir. Bireysel etmenlere dikkat edilmelidir. Elbette ki
gorsellerin bigimsel olarak kalitesi olduk¢a onemlidir. Gorsellerin kimi zaman
edebl anlama sahip olmasi da egitim agisindan gerekli kriterlerdendir. Gorseller
olusturulurken amagtan saptirilmamalidir. Ne anlatmak, ne agiga cikarilmak
isteniyorsa ona gore diizelenmelidir. Gorsellerden yeteri kadar verim almak igin
de ogrenenlere islevleri hakkinda bilgilendirme yapilmasi, 6grenene rehberlik

edilmesi faydalidir.

Gorsel materyallerin ders esnasinda kullanimi  6grenicinin  dikkatini
cekmeye, derse odaklanmasina yardimci olmaktadir. Aslan ve Adem’e (2010: 66)
gore Ogretimde yapilan gorsel etkinlikler 6grenicileri dinlendirmekte kaybolan
veya azalan motivasyonu hareket gecirip canlandirmaktadir. Simif ortaminda
tahtaya yansitilan bir gorsel, Ogreniciyir fiziksel ve zihinsel olarak aktif

tutmaktadir.

Gorsel materyallerin kullanim sikligi, sahip oldugu o6zellikler, materyaller
araciligiyla hangi konularin aktarilacagi, ne tiir etkinliklerin yapilacag:i dikkat
edilmesi gereken hususlardandir. Dogru bir bicimde ve yerinde kullanildiginda

gorsel materyallerin 6grenmedeki etkisi olumlu yonde olacaktir.

I. Coklu Ortamda Yabaneci Dil Ogretimi

Gelisen ve degisen diinyamizin gereklerine uygun olarak egitim Ogretim
alaninda da yeniliklere gidilmesi kac¢inilmazdir. Teknolojik ilerlemelere paralel

olarak oOgrenme ortamlar1 ve bigimleri de gilincellenmektedir. Ciinki dil
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Ogretiminde Ogrenenin zeka tiirli, ilgisi, ihtiyaclar1 ve seviyesi Ogretimin
cesitlenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda 6gretim yontem ve tekniklerinin
teknolojiyle harmanlanmasi olduk¢a 6nemlidir. Standart ve geleneksel 6gretim
yontemleri artik gecmiste kalmis, teknolojik ilerlemelere uygun olarak 6grenme
yontem ve tekniklerine bilgisayar, internet, akilli sistemler gibi multimedya
araclar1 dahil olmustur. “Coklu ortam, bilgisayar ekranlarinda metin, grafik ve
animasyonlarin bir arada kullanilmasi ve belki de bunlarin isitsel bir boyut ile
tamamlanmasi anlami tagimaktadir” (Dwyer, 1998: 3). Coklu ortam, 6§renme-
Ogretme siirecinde tekstleri; bilisim teknolojileri araciligiyla diyagram, sekil,
video, canlandirma, ses gibi formatlarla birlestirerek 6grenenlerin etkinlesmesini
saglayan egitsel tasarilardir (Ozerbas ve Yalginkaya, 2018: 2). Dolayisiyla
yabanci dil 6gretiminde diiz bir metin veya anlatima bagli 6§renme siirecindeki
kisitlilik, O6grenenin daha aktif rol alabilecegi bir sisteme donitigmektedir.
“Teknolojik temelli ara¢ ve gerecler, 6§renenin i¢ ve dis uyaricilarini daha etkin
bigimde harekete gecirir; 6grenme ara¢ ve gerecini somutlastirir; ses, goriintii ve
hareket ile gercek yasam deneyimleri sunar” (Ulker, 2021: 238). Yabanci dil
ogretiminde iletisimin 6n planda tutuldugu bir 6grenme modeli benimsendigine
gore Ogrenicilere yasama dair gerg¢ek verileri sunmak ¢oklu ortamin en biiylik
avantajidir. Egitim igeriklerinin ve materyallerinin de ¢oklu ortama uygun
bicimde diizenlenmesi yabanci dil Ogretiminin gelisimi ve niteli§i agisindan

onemlidir.

Yabanci dil 6greniminde giin gectikge mekan ve zaman siirliligr ortadan
kalkmaktadir. Diinyanin herhangi bir yerindeki birey istedigi dili, istedigi zaman
coklu ortam sayesinde Ogrenebilmektedir. Videolarin, sarkilarin, sosyal medya
platformlarinin, Web 2.0 uygulamalarinin evrensel 6zelliklerinden yararlanarak
hizl1 bir bigimde 6grenme gerceklestirilmektedir. Bu durum ¢oklu ortamin bilgiye
ulastirmadaki  kolaylastirict  6zelligini  kanitlamaktadir. Aym1  zamanda

o0grenmelerin bagimsizlagsmasinin yolunu agmaktadir.

Dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi noktasinda da ¢oklu
ortamin yararlar1 bulunmaktadir. Dedebali (2014) c¢alismasinda dinleme
O0gretiminin ¢oklu Ogrenme ortamlariyla yapilmasinin 6grenicinin  dinleme
siirecindeki aktivitesini artirdigini, Ogrenicinin seviyesine uygun olmayan

metinleri farkli ortamlardaki sunumlarda seviyeye uygun hale getirdigini
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belirtmistir. Gokge (2021: 309) c¢oklu ortam araglarinin etkilesimli sinif
ortamlarinda kullanilabilirligine dikkat ¢ekmistir. Bu dogrultuda sosyal medya ve
elektronik yazma calismalarinin 6grenicilerin zihinsel ve sosyal becerilerini
gelistirerek yazili anlatimimi giliclendirecegini belirtmistir. Ayrica sinif i¢inde
konugsma becerisinin gelisimi i¢in de ¢oklu ortam etkinliklerinden yararlanmak
olduk¢a verimlidir. Dinleme g¢alismalarinin ardindan dogru sesletim calismalari
yaptirilmasi, izletilen bir videonun durdurulup konusma etkinliklerinin
gerceklestirilmesi sinif i¢i aktivitelerine Ornektir. Bireysel 6grenmelerde ise dil

degisim programlarindan, sesli mesajlasmalardan yararlanilmaktadir.

Literatiirde baz1 arastirmacilar tarafindan ¢oklu ortam kullaniminin yabanci
dil 8gretiminde motivasyonu da arttirdig1 saptanmustir (Vural Ozkip, 2009; Agca,
2012; Tathh ve Aksoy, 2017, Piirbudak ve Usta, 2019). Zira yabanci dil
ogrenmedeki Onemli etkenlerden biri motivasyondur. Motivasyonu diisiik
bireylerde 6zgiiven sorunlari, dile karst olumsuz tutum, temel dil becerilerinde
eksiklik goriilebilir. Bu baglamda 6greneni motive eden, onlar1 giidiileyen,
ilgilerini canli tutacak c¢oklu ortam igeriklerinin kullanilmasi dil &gretiminin

oncelikleri arasinda olmalidir.

Coklu ortamin sundugu imkanlardan yararlanmak, egitimin niteligini
arttirmakta ve cagin gereklerine uygun 6grenme ortamlar1 yaratmaktadir. Coklu
ortam sayesinde O0grenim bagimsiz bir 6zellik kazanmakta, simif ortamlar1 ise
yeniden yapilandirilmaktadir. Bu durum egitimin tek boyutlu bir sistem

olmadigini, daimi gelistigini gostermektedir.

J. Hareketli Resimler (GIF)

Gliniimiizde dijital yenilikler giderek gelismekte, bu gelismelere baglh
olarak teknolojik icerikler ve tasarimlar da farklilasmaktadir. Ifade edilmek
istenen her ne ise tek bir sembol veya fotografla karsilanmaktadir. Son donemde
GIF (Graphics Interchange Format) olarak bilinen hareketli resimler de dijital
platformlarda sikca rastlanan gorsellerdendir. Hareketli resimler cogunlukla
sireklilik gdsteren eylemleri gostermek i¢in kullanilmaktadir ve sosyal
platformlarda siklikla tercih edilen anlatim kisaltmalaridir. Literatiirde GIF

(Hareketli Resimler) hemen hemen ayni sekilde tanimlanip agiklanmistir:
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GIF tipik olarak kisa, sessiz, dongiisel, adsiz, hareketli goriintiilerdir

(Altintas vd., 2017: 1113).

Yapisi genellikle birka¢ saniyeden olusan ve bir dongii olarak tekrar eden
hareketli resim veya kisa film olarak tarif edilebilir (Akcaoglu, 2018: 575-576).

GIF’ler (grafik degisim formati goriintiileri) gibi animasyonlu goriintiiler,
oldukca popiilerdir; 6zellikle ¢esitli hikayeleri paylagsmak, olaylar1 6zetlemek ve
ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Mujtaba, Lee, Kim, Ryu, 2020).

GIF’ler tekrar tekrar oynatilabilen, bir dongii i¢inde eylemleri belirten

resimlerdir (Erdem, 2015: 20).

Tanimlamalardan hareketle GIF’lerin eylemleri vurgulayici yoniiniin 6n
planda oldugu goriilmektedir. GIF’lerin hareketli yapisina dayanarak belli bir
siire icinde gerceklesen olaylar1 yansitabildigi sOylenebilir. Bu durum, gorseli
okuyanlarin olaylart kisa siirede algilamasina yardimci olmaktadir. “Basili
mecralarda yer alan duragan gorseller, anlatiyr giiclendiren ve tamamlayan
onemli araglar olsalar da, gorsellerin hareketlendirilmesi veya gif olarak dongiisel
hareket igeren siirlimlerinin iiretilmesi, okuyucunun ilgisini ¢ekerek icerigin daha
etkileyici hale gelmesini saglamaktadir” (Gokgen, 2020: 26). Bu durumda
hareketlilik arz eden materyallere odaklanilmasi egitim O6gretimde algiyr

genigletmektedir.

Altintag vd. (2017) egitimde kullanilan GIF’lerin konuya ve amaca uygun
olusturuldugu, bicimsel ve igerik 6zelliklerinin iyi yapilandirildig: takdirde etkili

olacagini belirtmistir.

GIF’ler biiylik metinlerin izole pargalar1 oldugu i¢in ¢ok anlamlidir (Miltner
ve Highfield, 2017: 2). Bu baglamda 6zet igerikler i¢in kullanilabilmekte; anlami

derinlik i¢eren, uzun metinlere yayilan konular1 sikistirabilmektedir.

Biilbiil ve Ilgiin (2015) c¢alismalarinda egitimde kullanilacak GIF’lerin

ozelliklerini asagidaki gibi belirlemistir:
e GIF’lerin igerdigi bilginin dogru ve tam olmasi,
e Siralamanin yanlis olmamasi,

e Icerigin bilindik baglamda verilmesi,
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e Akilda kalic1 olmasi,
e Her duruma uygun bir yapida sunulmasidir.

GIF’lerin gorsel ozelliklerinin ise net olmasi, amacinin olmasi, ilgi ¢ekici,
renkli, gereksiz c¢izimlerden uzak, {ic boyutlu cizimleri de kapsayan dengeli

olmasi geregini belirtmistir (Biilbiil ve Ilgiin, 2015: 35).
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111.YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, deseni, evren ve orneklemi, veri toplama

araci, deneysel desenin uygulama asamalari ile verilerin analizi agiklanmaktadir.

A. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nicel arastirma yOntemlerinden deneysel desenle
tasarlanmistir. On test ve son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Bu
desene gore denek havuzundan seg¢kisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan
biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin uygulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili Olgiimleri alinir.
Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken
kontrol grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene
ait dl¢timleri ayn1 ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar edilir (Biiylikoztiirk vd.

2020, s: 212).

Bagimli degisken arastirmacinin bireyler ya da gruplar aras1 degiskenligini
inceledigi degisken, ¢ozmeye odaklandigi problemdir. Bagimsiz degisken olasi
neden, bagimli degisken ise olast sonugtur. Bagimsiz degisken, bagimli degiskeni
etkiler (Biyiikoztirk vd. 2020, s: 61). Buna gore bu arastirmanin bagimh
degiskeni Ogrenicilerin basarisiyken bagimsiz degiskeni hareketli resimlerle
Ogretim teknigidir.

Aragtirmada deneysel desen yoluyla hareketli resimlerin atasézii ve deyim
ogretimindeki basarisi Olgiilmiistiir. Uygulama 6ncesinde deney (20) ve kontrol
(20) gruplarina arastirmaci tarafindan hazirlanan “Atasozleri ve Deyimler Basari
Testi” On test olarak uygulanmistir. Deney grubundaki ogrenicilere hareketli
resimlerle 8 haftalik deyim ve atasézii 6gretimi yapilirken kontrol grubuna
geleneksel yontemle ders anlatilmistir. Basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla 6n
test olarak uygulanan basari testi, uygulamanin sonunda son test olarak yeniden

uygulanmistir.

24



B. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul’da 6zel bir iiniversitenin TOMER
biriminde egitim alan uluslararasi 6grenicilerdir. 2021-2022 egitim 6gretim bahar
doneminde B1 seviyesinde Tiirkge 6grenmekte olan 40 6grenici ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubu, 20 deney ve 20 kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Asagida deney ve kontrol gruplarina ait cinsiyet tablosu yer

almaktadir:

Cizelge 1. Cinsiyete ve Gruba Gore Dagilim Tablosu

Grup Erkek Kadin Toplam
n(%) n(%)

Deney 8(40) 12(60) 20

Kontrol 8(40) 12(60) 20

Cizelge 1°de deney ve kontrol grubundaki kadin ve erkek 6grenici sayilari
esit olarak elde edilmistir. Her iki grupta da kadin 6grenicilerin %60 oranla
agirlikta oldugu goriilmektedir. Hem deney ve hem kontrol gruplarinda erkeklerin

ve kadinlarin dagilimi esittir.
A. Veri Toplama Araci

Calismaya yonelik 6n test ve son test olarak kullanilmak {izere aragtirmaci
tarafindan “Atasézleri ve Deyimler Basar1 Testi” gelistirilmistir. Testin taslak
plani olusturulduktan sonra 20 soruluk bir test i¢in toplamda 58 adet atasdzii ve
deyimin yeterliligi uygun goriilmiistiir. S6z konusu testteki toplam 58 atasdzii ve
deyim Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce, Yedi Iklim Tiirkce, Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkge yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan ders kitaplarindan
derlenmistir. Asagida atasozii ve deyimlerin hangi kitaplardan derlendigi

tablolastirilmistir:
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Cizelge 2. Ders Kitaplarindaki Atasozleri ve Deyimlerin Belirlenmesi

Atasozii veya Deyim Istanbul Yedi Tklim Yeni Hitit
Acele eden ecele gider. i

Akalli koprii arayincaya dek deli suyu geger. i}

Aklini gelmek
Altin iistiine getirmek i}
Aslan yattig1 yerden belli olur. u

Basgi sikismak i

Baginin etini yemek i}

Burnunda tiitmek i
Can atmak i

Can bogazdan gelir. i

Can kulagiyla dinlemek i}

Cant sikilmak i

Dalga gegmek i
Dayak yemek il
Denize diisen yilana sarilir. i

Dikkat ¢ekmek u

Dizini dovmek i

Dolup tagsmak i
Dort gozle beklemek i

Elde etmek i

Eli ayagina dolagmak i

Emek olmadan yemek olmaz. i

Emek vermek i}

Gonliinii yapmak il

Goz atmak i
Goz gozl gormemek i

Gozden gecirmek i

Gozlerine inanamamak i

Goziinl almak i

Gozilinli ayirmamak i

Goziinilin 6niinden gegmek
Giinliik tutmak

Hatirmi sormak

Hayat vermek

Hayata atilmak i
Haydan gelen huya gider. i}

Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir. i

Hosuna gitmek i
I¢ cekmek u
Idare etmek ii

[letisim kurmak i
Imdadia yetismek i
Iple gekmek i

Is basa diismek
Isleyen demir pas tutmaz. i
Kafa yormak i

H =t

[t B et B et B wH]

H =t

Kan ter iginde kalmak i
Kendini kaybetmek il
Oniine gecmek ii
Pesinden kogsmak i
Solugu bir yerde almak i

Son pismanlik fayda etmez i

Sona ermek i
Siitten agz1 yanan yogurdu iifleyerek yer. i

Sifay1 kapmak i}

Tadini ¢ikarmak i
Yakasina yapigsmak i

Zarar gdrmek i
Toplam 26 18 14

Cizelge 2’de ders kitaplarindan 11 adet atasozii ve 47 adet deyim derlemesi

yapilmistir. B1 diizeyi ders kitaplarindaki deyim sayisinin atasozii sayisindan
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fazla olmasi sebebiyle tabloda deyimlerin agirlikta oldugu gorilmektedir.
Istanbul kitabindan 26 adet, Yedi Iklim kitabindan 18 adet, Yeni Hitit kitabindan
14 adet atasozii ve deyim derlemesi yapilarak toplamda 58 adet atasozii ve deyim
hareketli resimler bicimde tasarlanmistir. Hareketli resimler, arastirmaci
tarafindan Adobe Illustrator ¢izim ve grafik tasarim programinda olusturulmustur.
Gorseller Freepik fotograf ve vektor kullanim programindan derlenmistir. Bir
araya toplanan gorsel pargalar tek tek c¢oziimlenerek baglama uygun bigimde
tasarlanmistir. Resimlerin hareketlendirilmesinde ise Adobe After Effects
programindan yararlanilmistir. Uygulamada kullanilan hareketli resimler Ek 3’te

yer almaktadir.

Coktan se¢meli, bosluk doldurmali, a¢ik wuglu, gorsel eslestirmeli,
eslestirmeli 20 ana soru bulununan test Ek 1°de yer almaktadir. Basari testi 4 alan
uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Degisiklikler yapilarak son sekli verilip
TOMER biriminde, B1 diizeyinde 6grenim gérmekte olan uluslararasi 15 6grenici
tizerinde pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Elde edilen cevaplara gore
sorularin madde analizi yapilmis, giicliik derecesi belirlenmistir. “Giigliik indeksi,
maddenin 6l¢gme aracini alan cevaplayiciya ne denli zor veya kolay geldigini
gosterir. Olgme aracit igerisine zor, kolay ve orta giicliikte maddeler
serpistirilmelidir” (Hasangebi vd., 2020: 225). Asagida veri toplama aracina

iliskin madde analizi verilmistir:

Cizelge 3. Coktan Se¢cmeli Teste Iliskin Madde Giicliigii

Sorular Dogru Sayist Madde Giigliigii
1 9 0,60
2 8 0,53
3 11 0,73
4 13 0,87
5 11 0,73
6 13 0,87
7 14 0,93
8 9 0,60
9 2 0,13
10 11 0,73
11 15 1

12 15 1

13 9 0,60
14 10 0,67
16 9 0,60
17 12 0,80
18 9 0,60
19 9 0,60
20 10 0,67
Test Ortalama 10,47 0,69
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Coktan se¢meli testler i¢cin madde analizi ¢izelge 3’te gosterilmistir. Buna
gore madde giicliikleri 0.13-1 arasinda degismektedir. Tim Ogreniciler ¢oktan
secmeli sorularin her birini yanitlamistir. Bos birakilan soru bulunmamaktadir.
Madde gii¢liigii en az olan baska bir ifadeyle bu testteki en zor madde 9 numarali
sorudur. En kolay maddeler ise 11 ve 12 numarali madde olarak elde edilmistir. 9
numarali soruda ogrenicilerin neden zorlandigi konusunda hedef kazanimlara
gore soru hazirlanip hazirlanmadigi incelenebilir ya da 6grenicilerin bu hedef
kazanimla ilgili 6§renmelerinin ne diizeyde gergeklestigi sorgulanabilir. Coktan
se¢meli testte 19 madde bulunmaktadir. Dolayisiyla bu testten alinabilecek
maksimum puan 19’dur. Hasangebi vd. (2020: 226) testteki madde puaninin 0.50-
0.69 oldugunda bu testin kolay derecede oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla testin
ortalamasi incelendiginde bu testin kolay oldugu soylenebilir. Veri toplama
aracinin gecerlik ve giivenirligi saglandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina

uygulanmistir.

C. Deneysel Desenin Uygulanmasi

B1 diizeyi 8 haftalik Tiirk¢e kursunun baslangicinda ilk hafta bir ders
saatinde hem deney hem kontrol gruplarma 6n test uygulamasi yapilmstir. Ikinci
hafta itibariyle deney ve kontrol gruplar1 farkli siireclerden ge¢mistir. Deney
grubu Ogrenicilerine haftanin farkli 2 giiniinde birer ders saati boyunca 8-9 adet
hareketli resim akilli tahta araciligiyla gosterilmistir. Ogrenicilerden gordiikleri
resimleri anlatip yorumlamalar1 istenmistir. Atasozleri ve deyimlere iliskin
cikarimda bulunmalari, farkli baglamlarda ve 6rnek olaylarda kullanmalar: talep
edilmistir. Ogreniciler atasdzleri ve deyimlere ait ciimlelerini tahtanin bir
kosesine yazmislardir. Arastirmaci bu asamada 6grenicilere yalnizca sorulariyla
rehberlik etmistir. Deneysel siirece iliskin kayitlar Ek 2’de yer almaktadir.
Kontrol grubundaki 6grenicilere ise on test uygulamasindan sonra yine haftanin
farkli 2 giinlinde birer ders saati boyunca belirlenen atasézleri ve deyimler,
materyal destegi olmadan geleneksel yontemle anlatilmistir. Arastirmaci bu

asamada anlatic1 ve agiklayict konumundadir.

On test olarak uygulanan “Deyimler ve Atasozleri Basar1 Testi” 8 haftalik

uygulama siireci sonunda Ogrenicilere bu kez son test olarak uygulanmistir.
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Yapilan 6n test-son test puanlari t testi ol¢imiine tabii tutulmus, veriler analiz

edilmistir.

D. Verilerin Analizi

Veri analizinde SPSS22 programi kullanilmistir. Oncelikle cinsiyet ve grup
degiskenlerine gore frekans yiizde analizi verilmistir. Her bir grupta on test ve
son test puanlarma iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Istatiksel
analizlerde uygulanacak yontemin belirlenmesini saglayan temel varsayimlardan
biri, siirekli olan puanlarin normal dagilma o6zelligi gosterip gostermemesidir.
Veri sayist az oldugunda (N<50) puanlarin normalligi i¢in Shapiro Wilk testleri
kullanilmas1 &nerilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli degilse puanlar normal
dagilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Hem 6n test hem de son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi Shapiro Wilk sonuglarina gore karar verilmistir.
Asagida deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina gore

normallik tablosu verilmistir.

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test ve Son test Puanlarina Gore
Normallik Tablosu

Grup Degiskenler Shapiro Wilk df Sig.
Deney On test 0,956 20,00 0,46
Son test 0,915 20,00 0,08
Kontrol On test 0,933 20,00 0,18
Son test 0,954 20,00 0,43

Cizelge 4’te hem deney hem kontrol grubunda on test-son test puanlarina
iliskin Shapiro Wilk istatistikleri anlamli degildir (p>.05). Dolayisiyla her iki
grupta da On test ile son test puanlarina iliskin dagilim normaldir. Deneysel
calismalarda 20 6rneklem biytlikligi yeterlidir. Dolayisiyla istatiksel analizlerde

parametrik yontemler kullanilmistir.

Istatistiksel analizlerde ise deney ve kontrol gruplari arasinda puanlarin
kargilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi yontemi kullanilmistir. Bu yontem,
iki gruba iliskin siirekli ve normal dagilan puanlarin karsilastirilmasinda
kullanilmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunda on test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasinda ise bagimli gruplar t testi yontemi kullanilmistir.
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Bu yontem ise tek bir gruba iliskin siirekli ve normal dagilan puanlar (6n test-son
test) arasindaki karsilastirmada kullanilmaktadir. Ayrica cinsiyete goére hem
deney hem de kontrol grubunda 6grenicilerin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasinda ise parametrik olmayan yontem olan Mann Whitney U analiz
yontemi kullanilmigtir. Bu yontem veri sayisinin gruplarda yeterli olmadig:
(N<20) durumda kullanilir. Istatistiksel analizlerde p<.05 anlamlilik diizeyi

incelenmistir.
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IV.BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, veri toplama yontemiyle elde edilen bulgular ve
yorumlar yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ogretim
yontemleri neticesinde elde edilen 0n test-son test basari puanlari, ¢alismanin alt

amagclarina gore siralanip tablolastirilmistir.

A. Deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puan diizeylerine iliskin

bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinda en diisiik ve en
yiiksek puan degerlerine, gruplarin 6n test ve son test ortalamalarina genel bir

bakis saglanmistir:

Cizelge 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test-Son test Puanlarina Gore
Betimsel Istatistik Tablosu

Grup Degiskenler En Kii¢tik En Biiytik Ort SS

Deney On test 23 70 42,20 12,72
Son test 66 100 82,50 11,05

Kontrol On test 24 75 40,95 13,52
Son test 43 85 61,85 10,03

Cizelge 5’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarinin
betimsel analizi gosterilmistir. Deney grubundaki 6grenicilerin 6n test puanlari
23-70 araliginda degisim gostermekte olup ortalamasi 42,20°dir. Son test puanlari
ise 66-100 araliginda degismekte olup ortalamasi1 82,50’dir. Kontrol grubunda ise
On test puanlar1 24-75 araliginda degismekte olup 40,95 ortalamaya sahiptir. Son
test puanlart 43-85 araliginda degismektedir ve 61,85 ortalamaya sahiptir. Buna
gore deney grubunda on test ve son test puanlar1 arasinda 40,3 puanlik bir artig
bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 6n test ve son test puanlart arasinda 20,9

puanlik artis goriilmektedir.
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B. Deney ve kontrol gruplarindaki égrenicilerin 6n test puanlar1 arasindaki

istatistiksel bulgular

Calismanin alt amaglarina gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grenicilerin
On test puanlar1 birbirleriyle karsilastirilip istatistiksel olarak anlamlilik derecesi

belirlenmistir:

Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Puanlarina Gére Bagimsiz
Gruplar T Testi Tablosu

Grup N Ortalama  ss t sd p
Deney 20 42,20 12,72 0,301 38 0,765
Kontrol 20 40,95 13,52

Cizelge 6’da deney ve kontrol grubundaki 6grenicilerin 6n test puanlari
karsilastirilmaktadir. Bu karsilastirmada bagimsiz gruplar t testi yOntemi
kullanilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grenicilerinin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t3g=0.301, p>.05).

Deney ve kontrol grubu 6grenicilerinin 6n test basarilar1 birbirine benzerdir.

C. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenicilerin son test puanlar1 arasindaki

istatistiksel bulgular

Caligmanin alt amaclarina gére deney ve kontrol gruplarindaki 6grenicilerin
son test puanlari birbirleriyle karsilastirilip istatistiksel olarak anlamlilik derecesi

belirlenmistir:

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son test Puanlarina Gére Bagimsiz
Gruplar T Testi Tablosu

Grup N Ortalama SS t sd p
Deney 20 82,50 11,05 6,188 38 ,000
Kontrol 20 61,85 10,03

Cizelge 7°de deney ve kontrol grubundaki &grenicilerin son test puanlari
karsilagtirilmaktadir. Bu karsilastirmada bagimsiz gruplar t testi yOntemi
kullanilmistir. Buna gére deney ve kontrol grubu 6grenicilerinin son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmistir (t(38)=6.188, p<.05).

Deney grubundaki o6grenicilerin son test basari ortalamasi (X=82,50) kontrol
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grubundaki 6grenicilerin basari ortalamasindan (X=61,85) daha yiiksektir. Yani
son testte deney grubu Ogrenicileri, kontrol grubu Ogrenicilerinden daha

basarilidir.

Asagida deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamasinin artisi ile
kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamasinin artig1, grafiksel olarak
gosterilmistir. Deney grubu Ogrenicilerinin baslangicta 42,20 olan on test
ortalamasi, son testte 82,50’ye yiikselmistir. Kontrol grubu o6grenicilerinin ise

baslangigta 40, 95 olan On test ortalamasi, son testte 61,85°e ylikselmistir:

90,00
80,00
70,00

60,00
50,00
40,00

30,00
20,00
10,00

0,00
Ontest Sontest

e KONtrol Deney

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasinda On test ile Son test Basar1 Ortalamalar1
Grafigi

D. Deney grubundaki 6grenicilerin on test ile son test puanlar1 arasindaki

istatistiksel bulgular

Calismanin alt amaglarina gore deney grubundaki Ogrenicilerin 6n test ile
son test puanlart kendi aralarinda karsilastirilip istatistiksel olarak anlamlilik

derecesi belirlenmistir:

Cizelge 8. Deney Grubundaki Ogrenicilerin On test ve Son test Puanlarina
Gore Bagimli Gruplar T Testi Tablosu

Grup N Ortalama SS t sd p
On test 20 42,20 12,72 -13,437 19 ,000
Son test 20 82,50 11,05
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Cizelge 8’de deney grubundaki Ogrenicilerin O6n test-son test puanlari
karsilagtirilmaktadir. Bu karsilasgtirmada bagimli  gruplar t testi ydntemi
kullanilmistir. Deney grubu 6grenicilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmistir (t@9)=-13.437, p<.05). Deney
grubundaki 6grenicilerin son test puanlar1 ortalamasi (X=82,50) 6n test puanlari

ortalamasindan (X=42,20) daha ytiksektir.

E. Kontrol grubundaki 6grenicilerin 6n test ile son test puanlar1 arasindaki

istatistiksel bulgular

Caligmanin alt amaclarina gore kontrol grubundaki 6grenicilerin 6n test ile
son test puanlari kendi aralarinda karsilastirilip istatistiksel olarak anlamlilik

derecesi belirlenmistir:

Cizelge 9. Kontrol Grubundaki Ogrenicilerin On test ve Son test Puanlarina
Gore Bagimli Gruplar T Testi Tablosu

Grup N Ortalama SS t sd p
On test 20 40,95 13,52 -10,148 19 ,000
Son test 20 61,85 10,03

Cizelge 9’da kontrol grubundaki ogrenicilerin 6n test-son test puanlari
karsilagtirilmaktadir. Bu karsilastirmada bagimli  gruplar t testi yOntemi
kullanilmistir. Kontrol grubu 6grenicilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmistir (t(19)=-10.148, p<.05). Kontrol
grubundaki 6grenicilerin son test puanlari ortalamasi (X=61,85) on test puanlari
ortalamasindan (X=40,95) daha yiiksektir. Yani kontrol grubu 6grenicilerinin bu

siirecte basarilar1 artmistir.

Asagida deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarindaki artis,
grafiksel olarak gosterilmistir. Deney grubu 6grenicilerinin 40,3 liikk bir ortalama
artisina, kontrol grubu 6grenicilerinin ise 20,9’luk bir ortalama artisina sahip

oldugu goriilmektedir:
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F. Deney grubundaki 6grenicilerin cinsiyetine gore on test ile son test puanlari

arasindaki istatistiksel bulgular

Calismanin alt amaglarindan yola ¢ikilarak deney grubundaki dgrenicilerin
basarisinda cinsiyet degiskenin etkisi analiz edilmistir. Buna goére Ogrenicilerin
cinsiyetlerine gore ©n test ve son test puanlarinin anlamlilik derecesi

belirlenmistir:

Cizelge 10. Deney Grubu On test ve Son test Puanlarinin Cinsiyete Gore
Dagilim Tablosu

Test Cinsiyet N Ortalama SS z p

On test Erkek 8 37,50 9,34 -1,082 0,279
Kadin 12 4533 14,04

Son test Erkek 8 83,13 11,36 -0,272 0,785
Kadin 12 82,08 11,33

Cizelge 10°da deney grubundaki 6grenicilerin cinsiyetlerine gére hem on
test hem son test puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi analiz
yontemi kullanilmistir. Deney grubundaki 6grenicilerin cinsiyete gore On test
puanlart (Z=-1.085, p>.05) ve son test puanlar1 (Z=-0.272, p>.05) arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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G. Kontrol grubundaki 6grenicilerin cinsiyetine gore on test ile son test puanlari

arasindaki istatistiksel bulgular

Calismanin alt amaglarindan yola ¢ikilarak kontrol grubundaki 6grenicilerin
basarisinda cinsiyet degiskenin etkisi analiz edilmistir. Buna gore ogrenicilerin
cinsiyetlerine gbére o©n test ve son test puanlarinin anlamlilik derecesi

belirlenmistir:

Cizelge 11. Kontrol Grubu On test ve Son test Puanlarinin Cinsiyete Gore
Dagilim Tablosu

Test Cinsiyet N Ortalama SS Z p

On test Erkek 8 46,00 16,19 -1,275 0,202
Kadin 12 37,58 10,87

Son test Erkek 8 66,13 10,71 -1,392 0,164
Kadin 12 59,00 8,86

Cizelge 11°de kontrol grubundaki 6grenicilerin cinsiyetlerine gére hem 6n
test hem son test puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi analiz
yontemi kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grenicilerin cinsiyete gore on test
puanlart (Z=-1.275, p>.05) ve son test puanlar1 (Z=-1.392, p>.05) arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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V.TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde literatiir taramasi ve bulgulara dayali yorumlara
yer verilmig, alanda wuygulanan benzer nitelikteki ¢aligmalarin sonuclari

degerlendirilmistir.

Tirkgenin dil ve anlatimdaki zenginligini aktaran atasdzleri ve deyimler,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde lizerinde dnemle durulmas: gereken bir
konudur. Zira Tiirk¢e 6grenicilerinin 6grenmekte zorlandiklar1 baslica konulardan
biri olarak degerlendirilmektedir. Konu baglaminda alanyazinda yapilmis ve
yapilacak gerek teorik gerek uygulamaya doniik calismalar, Tirk dilinin
inceliklerinin 6grenilmesine ve dgretilmesine yardimci konumdadir. Bu baglamda
O0gretim materyallerinin zenginlestirilmesi, materyallerin duyulara hitap edebilir
ozelliklerinin olmasi, 6grenici seviyelerine, ilgilerine, biligsel 6zelliklerine gore
sekillendirilmis olmasi, oOgretimde kullanilan yontem ve tekniklerle
harmanlanmasi yoluyla bu s6z varligi unsurlarinin kolaylikla 6grenilmesine
destek olunmalidir. Giinlimiizde geleneksel yontemlerle, &gretici odakh
siirdiiriilen dil 6gretimi Tiirkge 6gretimi alaninda da hala etkisini gostermektedir.
Literatiirde bu soruna yonelik yapilan ¢alismalar geleneksel yontemlerin gegmiste
kaldigim1 kanitlamistir. Geleneksel yontemlerle yapilan 6gretim etkinliklerinin
basarty1 tam anlamiyla saglayamadigini ortaya koymustur (Goker ve Ince, 2019;
Erol vd., 2021). Nitekim bu calismada da gorsel materyallerin bir ileri boyuttaki
formu hareketli resimler (GIF) ve coklu ortam aracilifiyla gergeklestirilen
ogretim etkinliginin basarisi1 dl¢iilmiistiir. Bu sekliyle calisma, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde atasdzleri ve deyimlerin 6gretimi i¢in yeni bir teknik olma

Ozelligi tasimaktadir.

Bu calismada ders kitaplarindaki atasozleri ve deyimlerin belirlenip
gorsellestirilmesindeki nokta, kitaplarda bu unsurlara ait gorsellerin yetersiz
olmasidir. Nitekim Tekin (2019) ders kitaplarindaki atasozleri ve deyimlerin
O0gretim stratejilerini belirleme calismasinda bu konuya vurgu yapmaktadir.

Gorsellerin  s6z varlign o6gretiminde Onemli araglar oldugunu ancak ders
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kitaplarinda atasozii ve deyim 6gretiminin gorseller araciligiyla yapilmasinin ¢ok
sinirl1  kaldigimi  belirtmistir. Keza bu tezin aragtirmacist tarafindan ders
kitaplarindaki bu sinirli sayidaki gorsellerin de atasozii ve deyimlerin anlamini
yeterince kapsamadigi ve ogrenicilerin gorseli yorumlamada zorlandigi tespit

edilmistir.

[zmirli ve Kabak¢i (2009) hareketli resimlerin ve hareket hissi veren
resimlerin egitimde kullanilmasinin algi, dikkat, kavrama ve resimlerde verilmek
istenen diislinceyi Ogrenicide uyandirma gibi durumlar1 ortaya c¢ikaracagi
tizerinde durmustur. Ancak literatiir incelendiginde egitim amaglh kullanimin
yaygin olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda atasozii ve deyim Ogretiminde
kullanilan GIF’ler 6grenicilerin baglamsal diisiinmesini, olaylar1 yorumlayarak
iletisimsel becerilerini gelistirmesini, ¢ikarim yapmalarini, dongiisel hareketlere
odaklanarak atasézii ve deyimlerin duygu ve hareketlilik iceren yapilarini
kavramasini saglamistir. Ayrica ders ortamina teknolojik bir materyalin entegre
edilmesi de ogrenicilerin ilgi alanlarina hitap ederek ders i¢i odaklanmay1 ve
motivasyonu arttirmistir. (Ozerbas ve Yalcinkaya, 2018) da coklu ortamin
akademik basar1 ve motivasyona olan etkisini arastirdigi calismasinda coklu
ortamda ders isleme siirecinin genel olarak eglenceli gegtigini, derse katilimin
aktif oldugunu, dikkat ¢ekici o6zelliklerde oldugunu gézlemlemistir. Ayn1 bigimde
bu tezin deneysel asamasindaki gézlemlenebilir sonuglarinda da derslerin canli ve

sosyal bir iletisim ortaminda gergeklestigi goriilmektedir.

Bu aragtirmanin bulgularina gére geleneksel yontem ve hareketli resimlerle
(GIF) yapilan 6gretim etkinliginde GIF’lerle yapilan etkinligin basar1 diizeyi daha
yiiksektir. Bu durumun gorsel materyallerin hatirlamay1 pekistirici 6zellikte
olmasindan, Ogrenicilere gorselleri okuma firsati vermesinden kaynaklandig:
sOylenebilir. Sezen (2019: 63-64) dil o6gretiminde Ogrenicilere séz varligi
unsurlar1 Ogretilecekse gorsel ve isitsel materyalin kullanilmasinin zihinsel
islemleri kolaylastirdigina deginmistir. Ogretilenin yalnizca yazilmasi ve basit bir

anlatimla verilmesinden ¢ok daha verimli ve kalic1 oldugunu savunmaktadir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerde kalip ifadelerin, baglamsal
kullanimlarin, soyut iceriklerin anlasilmasinin oldukga gii¢ oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda kullanilan hareketli resimlerin hem baglamsal yapist hem de

somutlastiric1 6zelliginin basariyr arttirmada rolii oldugu sdylenebilir. Duman
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(2013) Tirkge Ogrenen bireylerin isittikleri ve okuduklarinin onlara baslangicta
cok uzak ve anlamsiz oldugunu acgiklamaktadir. Bir nesneyi biiylik bir eforla
uzunca tasvir etmenin mi yoksa bir gorsel materyalden yararlanarak anlatmanin
m1 daha kolay oldugu ornegini vermektedir. Bu anlamda materyaller, soyut
kavramlari somut ve anlasilir kavramlara doniistiirmek acisindan énemlidir. Yine
Ozdemir (2013) makalesinde, deyimlerin mnemonik teknikle &gretimine
egilmistir. Mnemonik teknigin resimlestirme ve somutlagtirma yoluyla
gerceklestigini belirtmistir. Bu dogrultuda belirledigi deyimleri gorsellestirip
Tirkge Ogrenicileri {izerinde uygulamaya gec¢mistir. Calismanin sonucunda
Ogrenicilerin  basarisint  olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Yapilan

uygulamanin bulgulari, bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Ozdemir vd. (2017)’nin goérsel-isitsel materyaller ve baglamlama ydntemi
ile Tirkge Ogrenicileri iizerinde uyguladigi deyim Ogretim ¢alismasinda ise
baglamlama yonteminin gorsel-igitsel araglarla yapilan Ogretime gore daha
basarili sonug¢ verdigi ortaya ¢ikmistir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken
durum gorsel-isitsel materyalin islevi ve etkililigidir. Iletisimsel yonteme uygun,
ogrenicileri aktiflestirecek, kullanilan 6gretim metoduyla biitiinlesecek, sade ve

anlasilir materyallerin kalic1 6grenmedeki pay1 biiytiktiir.
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VI.SONUC VE ONERILER

Bu bolimde deneysel desenin uygulanmasina yonelik bulgular
yorumlanmistir. Verilerin 1s1ginda alanda yapilacak sonraki caligsmalara katki

saglamak amaciyla 6nerilerde bulunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test uygulamasina
iligkin 1istatistiksel bulgulara goére deney grubu Ogrenicilerinin kontrol grubu
Ogrenicilerine gore basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda
atasOzli ve deyim 6gretimi i¢in uygulanan hareketli resimlerle 6gretim tekniginin,
geleneksel yontemle 6gretime gore basariyr arttirmada daha etkili bir yontem

oldugu sdylenebilir.

Deneysel islem siirecine baslamadan 6nce B1 diizeyindeki hem deney hem
kontrol grubuna “Atasdzii ve Deyimler Basar1 Testi” uygulanmistir. Testin
istatistiksel sonuglarina goére deney grubunun basar1 ortalamasi ile kontrol
grubunun basar1 ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu anlamda
iki grubun da basar1 diizeylerinin bagslangicta birbiriyle benzer oldugu
goriilmektedir. Her iki grubun da atasozii ve deyimlere iligkin bilgileri 6n test i¢in

aynidir.

Bu asama sonrasinda 8 hafta boyunca deney grubu i¢in hareketli resimlerle
(GIF) ogretim etkinligi, kontrol grubu igin ise geneksel yOntemle Ogretim
yapilmistir. Siiregler tamamlandiktan sonra gruplarin basarisini gézlemlemek i¢in
on test olarak uygulanan basar testi, son test olarak yeniden uygulanmistir. Son
testler icin yapilan analiz sonuglarina gore hem deney hem kontrol grubundaki
Ogrenicilerin basarisinin arttigr goriilmektedir. Her iki grupta da oOgretim
desteginden kaynakli 6grenme gergeklesmistir. Ancak deney grubundaki basari
artisinin kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani bu

basari artisinin deney grubunun lehine oldugu sdylenebilir.

Yapilan analiz sonuglarina gore deney grubunun On test ve son test

puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamistir. Yine kontrol grubunun
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On test ve son test puanlarinda cinsiyete gére anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
dogrultuda cinsiyet degiskeninin bu uygulama i¢in 6grenme iizerinde bir etkisinin

olmadig1 sonucuna varilmaktadir.

Sonug¢ olarak deney grubundaki 6grenicilerde puan artis1 kontrol grubuna
gore daha yiiksektir. Ayrica 6n test basarilar1 arasinda gruplara gore anlamli bir
fark elde edilmemis ancak son test basarilar1 deney grubunda daha yiiksek olarak
elde edilmistir. Deney grubu 6grenicilerinin kontrol grubundaki 6grenicilere gore
son testte daha basarili olmasimnin nedeni, hareketli resimlerle uygulanan 8

haftalik 6gretim etkinligi olarak sdylenebilir.

Tim veriler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda yeni bir
ogretim etkinligi olusturmanin yolunu agmistir. Calisma kapsaminda elde edilen

verilerin 15181nda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Bu calisma Bl diizeyi uluslararasi 6greniciler iizerinde yliriitiilmiistiir.
Temel veya orta diizeydeki gruplar icin farkli giflerle ve genis gruplarla da
calisilabilir.

e Bu calismadaki ders kitaplar1 disinda farkli ders kitaplarindaki atasozii ve

deyimler i¢in de hareketli resimler tasarlanabilir.

e Uygulama sirasinda hareketli resimlerin siniftaki tiim 6grenenlerin ilgisini
cektigi gozlemlenmistir ve hareketli resimlere yonelik olumlu doniitler
alinmistir. Bu nedenle Gifler ders esnasinda siklikla kullanilmalidir.
Yalnizca atasozii ve deyim ogretimi i¢in degil, Tiirkcede eylem ve duygu

igerikli sozciikleri, kalip ifadeleri 6gretmek i¢in de kullanilabilir.

e Ders kitaplarinda atasézii ve deyimlere yonelik daha fazla gorsel materyal
yer almalidir. Ozellikle son donemde yayginlagsmakta olan Z kitaplarda

teknolojik atasozii ve deyim materyalleri de yer almalidir.

e Bu calismada GIF’ler bir 6gretim materyali olarak kullanilmistir ancak
coklu ortam uygulamasiyla yiiriitiillen 6l¢me degerlendirme siirecine de

dahil olabilir.

e Teknoloji temelli egitim ve Ogretimin yayginlastigi diisiiniildiigiinde
Tiirk¢e Ogreticilerine gorsel materyal gelistirme, GIF olusturma gibi

alanlarda egitim verilmelidir.
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Uygulama esnasinda hareketli resimlerin yorumlanmasi asamasinda
hemen hemen her 6grenicinin s6z almak istedigi gozlemlenmistir. Derse
katilim oldukg¢a iyi derecededir. Bu nedenle ders esnasinda hareketli

resimlerin kullanilmas1 6grenici aktifligini arttirmak ag¢isindan dnemlidir.

Uygulama sirasinda 6grenicilerin yaptiklari yorum ve ¢ikarimlar kartopu
gibi katlanarak biiylimiis, akranlariyla iletisimlerini de pekistirmistir.
Birbirlerinin eksiklerini  kapattiklari, yorumlarim1 degerlendirdikleri
gbézlemlenmistir. Bu nedenle hareketli resimler kullanilirken Ogreticiler

tarafindan iletisimsel bir sinif ortam1 diizenlenmelidir.

Uygulamada o6greniciler hareketli resimlere ait ctimlelerini hem tahtaya
hem defterlerine yazarak yazma becerisine yonelik de calismislardir.

Giflerin kullanim agsamasinda tiim dil becerilerinin gozetilmesi dnemlidir.

Ogretici ve dgrenicilerin varsa kullandiklar1 sosyal platformlar iizerinden
GIF paylasimlart yapilmali, GIF’ler aracilifiyla cesitli etkinlikler

dizenlenmelidir.

Bu calismanin sonucuna gore ders siirecinde c¢oklu ortamin kullanimi
basar1y1 olumlu yonde etkilemistir. Bu nedenle gerek ders sirasinda gerek
ders disinda 68renenlere atasozii ve deyimlerle karsilasabilecegi metinler
coklu ortama dayali bicimde gosterilmelidir. Bu yeri geldiginde anlik bir
diyalog, dizi repligi, ilan; yeri geldiginde dnceden hazirlanmis bir hikaye,

gorsel veya haber metni olabilir.
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Ek 1: Atasozleri ve Deyimler Basar1 Testi

Okul tatilken baslangicta evde yapacak bir¢ok sey bulabiliyordum. Film
izliyordum, kitap okuyordum, oyun oynuyordum. Ancak bir siire sonra
her sey tekrar etmeye basladi. Higbir seyden keyif alamadim.

1. Yukanidaki durum i¢in hangi deyim uygundur?
a. i¢ ¢gekmek

b. yakasina yapismak

c. dayak yemek

d. cam sikilmak

Odevimi teslim etmem igin bugiin son giin. Ancak hald 6devimi
tamamlayamadim. Bu nedenle ¢ok telagliyym ve ne yapacagimi
sasirdim. Hizl bir sekilde 6devimi bitirmem gerekiyor.

2. Yukaridaki durum icin hangi deyim uygundur?
a. eli ayagina dolasmak

b. can atmak

c. idare etmek

d. emek vermek

Ayse ve Mert yardimsever kisilerdir. Her firsatta insanlar1 mutlu etmeyi
bagarirlar. Bu hafta sonu da huzurevine giderek yaslilara cesitli
hediyeler gotiirdiiler. Onlari sevindirip dualarini aldilar.

3. Yukaridaki durum icin hangi deyim uygundur?
a. solugu bir yerde almak

b. sona ermek

o

. gonliinii yapmak

d. iletisim kurmak
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, SR N‘ ; b Bugiin istanbul’da yogun bir sis hakimdi. Oyle ki sis sehrin sokaklarina
.g“’” . . |kadar indi. Goriis mesafesinin azalmasi nedeniyle trafik olustu. Sis
sebebiyle ....ooeveiiii .

4. Boslugu uygun deyimle tamamlayiniz.
a. gozden geciriyordu

b. g6z gozii gérmityordu

C. gdziiniin 6nlinden gegmek

d. gbziinti aliyordu

Gece riiyamda korkung bir canavardan kagiyordum. Kosmaktan
yorulmustum. Uykumda zor nefes aliyordum. Aniden yataktan
sigrayarak uyandim. Bir de baktim Ki ........ccccooeovveiiiiininnnns .

5. Boslugu uygun deyimle tamamlayiniz.
a. pesinden kosmusum

b. tadini ¢ikarmisim

C. kan ter i¢inde kalmigim

d. dikkat ¢ekmek

(Telefon galar.) é
Hasan: Efendim! 1l

Kerem: Merhaba Hasan, ben Kerem.

Hasan: Ooooo Kerem merhaba! Goriismeyeli uzun zaman oldu.

Kerem: Evet kardesim. 6 aydir yurt disindaydim. Nasilsin, ne yapiyorsun diye ...........ccevvenene.
istedim.

Hasan: Iyiyim Kerem. Calisiyorum, isler iyi gidiyor. Sen nasilsin, neler yapiyorsun?
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6. Boslugu uygun deyimle tamamlayimz.
a. hatirin1 sormak

b. dalga gegmek

c. aklin1 ¢celmek

d. elde etmek

Hande, tiim giin beni esir aldi ve basimin etini yedi.

7. Alt1 ¢izili deyimin anlami hangisidir?
a. Karsisindakini biktirana kadar konusmak
b. Anlasilir ve sade bir dille konusmak

c. Etkileyici ve ikna edici konugmak

d. Karsisindakini koétii s6zlerle kirmak

Emniyet kemeri takmak, trafik kazalarinda agir yaralanma ve dliimlerin 6niine gecebilir.
8. Alt1 ¢izili deyimin anlami hangisidir?

a. Bir ise ara vermeden devam etmek

b. Sasirtict bir olay ile karsilagsmak

c. Bir seyin iyi olmasina gayret ederek yapmak

d. Ortaya ¢ikabilecek bir tehlikeyi durdurmak

9. “kendini kaybetmek” deyiminin anlam asagidaki ciimlelerin hangisinde dogrudur?
a. Eskiden cok yalniz ve caresiz hissediyordu ancak simdi kendini kaybediyor.

b. Zavalli kadin, deprem sirasinda kendini kaybetmis.

c. Konusanlara cevap vermemek i¢in kendini kaybediyordu.

d. Kendini kaybetmek igin siirekli etrafindakileri kirtyor.
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10. Hangi deyim “pismanlik hissetmek” anlamindadir?
a. bas1 sitkismak

b. zarar gérmek

C. is basa diismek

d. dizini dovmek

1 4 <>
w

11. Deyimlerden hangisinin resmi yoktur?
a. sifay1 kapmak b. giinliik tutmak c. hayat vermek d. gbzlerine inanamamak

I. Bir kisinin, bir seyi begenmesi

[1. Derinlemesine incelemeden okumak

I1l. Bir seyi bulmak i¢in her yeri aramak
12. Deyimlerden hangisinin aciklamasi yoktur?
a. goz atmak b. hosuna gitmek C. altiniz Gistiine getirmek ~ d. giicii yetmek

“Kardesimi  yillardir  gormiiyorum. Nihayet gelecek hafta kavusuyoruz. Adeta

13. Boslugu uygun deyimle tamamlayimz.
a. hayata atildim

b. dolup tagtim

c. burnumda tiitityor

d. géziimii ayirmiyorum
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14. “Oglumun askerden donmesini dort gozle bekliyorum.” alti ¢izili deyimin yerine hangisi
kullanilabilir?

a. imdadina yetisiyorum
b. can kulagiyla dinliyorum
c. kafa yoruyorum

d. iple ¢ekiyorum

15. “Hayata atilmak” deyimini kullanarak bir ciimle yaziniz.

16. “Siitten agz1 yanan yogurdu iifleyerek yer.” atasozii hangisi ile ilgilidir?
a. Yoksulluk b. Yardim
c. Deneyim d. Rahatlik

“Asli’nin babas1 yagsami boyunca ¢ok calistigi i¢in oldukga ding goriiniiyor. Eeee ne demisler:

17. Boslugu uygun atasoziiyle tamamlaymz.
a. Can bogazdan gelir.

b. Isleyen demir pas tutmaz.

C. Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir.

d. Haydan gelen huya gider.
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kaynaklanmaktadir.

_ | Emre’nin odast daima derli toplu, esyalar1 yerli yerindedir. Asla odasini
dagimik birakmaz. Kullandig: bir seyi isi bitince mutlaka tekrar yerine
koyar. Tim bunlar onun diizenli ve disiplinli bir ¢ocuk olmasindan

18. Yukaridaki durum i¢in hangi atasozii uygundur?
a. Acele eden ecele gider.

b. Denize diisen yilana sarilir.

¢. Emek olmadan yemek olmaz.

d. Aslan yattig1 yerden belli olur.

19. “Son pismanhk fayda etmez.” atasoziiniin anlami asagidaki ciimlelerin hangisinde
dogrudur?

a. Biliyorum ki ne yaparsam yapayim beni affetmeyeceksin.
b. Oyle giizel konustun ki beni gok duygulandirdin.
c. Kimseye kotiiliik yapmamalisin. Sonra doniip seni bulur.

d. Higbir sey senden daha 6nemli degil.

20. “Akill, koprii arayincaya dek; deli, suyu gecer.” atasozii hangisi ile ilgilidir?
a. Endise b. Umut

c. Yalnmizlik d. Cesaret
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Ek 2: Deneysel Desenin Uygulama Siirecine Dair Kayitlar

A ool Hutmat

Hatrio Jemat: Din bizim ba awmrw.%m bic or!
iGa hem de hatrni Socmake G
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Videolar

https://drive.google.com/drive/folders/1g0pAxwZFNZRSsIBc5L30JnU8eKfnzhts
?usp=sharing
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Ek 3: Hareketli Resim Materyalleri

https://drive.google.com/drive/folders/IKPBut00SIsUK72vwFDan30vQkaVAHj

1u?usp=sharing

Zarar gormek Tadini cikarmak

Sifay1 kapmak
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Pesinden kosmak Oniine gecmek

Kendini kaybetmek
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iple cekmek

Imdadina yetismek
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Hosuna gitmek

Goziniin oniinden gecmek
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Hayat vermek Gozunu ayirmamak

 ee | < Bvﬁ

Goziinu almak
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Eli ayagina dolasmak
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Burnunda tutmek

Basinin etini yemek
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Altin1 ustune getirmek

Siitten agz1 yanan
yogurdu lifleyerek yer.
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Dikkat cekmek

Dayak yemek
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Son pismanhk fayda etmez.
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isleyen demir pas tutmaz.
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Her yigidin bir
yogurt yiyisi vardir.
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Can bogazdan gelir.

Akilli, kopru arayincaya
dek; deli, suyu gecer.

Aslan yattig: yerden belli olur.

Acele eden ecele gider.
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Ek 4: Etik Kurul ve Uygulama Izin Belgeleri
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Saymn DILAY CEREN CELIK

Tez galismanizda kullanmak {izere yapmay talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 28.02.2022 tarihli ve 2022/03 sayil1 karartyla uygun bulunmustur. Bilgilerinize rica
ederim.

Dr.Ogr.Uyesi Hiiseyin KAZAN
Miidiir Yardimcisi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

Belge Dogrulama Kodu : BSU3YFDJ92 Pin Kodu : 78452 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/istanbul-aydin-universitesi-ebys?

Adres : Besyol Mah. Inonii Cad. No:38 Sefakoy , 34295 Kiigitkgekmece / ISTANBUL Bilgi icin : Hicran DEMIR g,
Telefon : 444 1 428 Unvani : Yazi Igleri Uzmam %
Web : http://www.aydin.edu.tr/

Kep Adresi : iau.yaziisleri@iau.hs03.kep.tr
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T.C.
NISANTASI UNIVERSITESI
ETIK KURULU KARAR SURETI

Toplant: Tarihi: 29.03.2022

Toplantmn Yeri: Nisantas: Universitesi Toplanti Odas
Toplant: Sayisi: 2022/14

Karars. Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tiirkge
Egitimi tezli yiiksek lisans programi 6grencilerinden Dilay Ceren Celik, “Tiirk¢eyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlere Hareketli Resimlerle Atasozleri ve Deyimlerin Ogretimi” adl tez galismasi
goriisiildil. Yapilan gériismede ¢alismamin Universitemiz Etik Kurulu Yonergesi hiikiimleri
geregince etik ve bilimsel agidan sakinca bulunmamgsi nedeniyle uygunluguna oy birligi ile
karar verildi.
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi: Dilay Ceren CELIK

AKADEMIK PROFIL

Yiiksek Lisans: Istanbul Aydin Universitesi / Tiirk¢e Egitimi / (2020-2022)

Lisans: Istanbul Universitesi / Tiirk Dili ve Edebiyat1 / (2011-2017)

iS DENEYiIMLERI

Istanbul Nisantas1 Universitesi TOMER / Ogretim Gérevlisi / (2018-Devam)
Altigen Egitim Kurumlar1 / Tiirkge Ogretmeni / (2018-2021)
Galata Egitim Kurumlari / Tiirkce Ogretmeni / (2017-2018)

Serife Bac1 Halk Egitim Merkezi / Tiirkge Ogretmeni / (2017-2017)

SERTIFIKALAR

Belended Language Learning: Design and Practice for Teachers (2020)
Marmara Universitesi MUSEM / Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi (2017)

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi/ Pedagojik Formasyon
(2016)
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