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BEYAN

Bu tez ¢aligmasinin kendi ¢alismam oldugunu, tezin planlanmasindan yazimimna kadar
biitiin asamalarda etik dis1 davranisimin olmadigini, bu tezdeki buttin bilgileri akademik ve
bilimsel etik kurallar1 iginde elde ettigimi, bu tez ¢alismasiyla elde edilmeyen biitiin bilgi ve
yorumlara kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklar1 da kaynaklar listesine aldigimi, yine bu tezin
calisilmasi ve yazimi sirasinda patent ve telif haklarini ihlal edici bir davranisimin olmadigini

ve her tiirlii hukuki sorumlulugu aldigimi kabul ederim.
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

SOSYAL BIiLGILER DERSINDE BiYOGRAFi KULLANIMININ OGRENCI
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Ugur SAHIN

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal

Sosyal Bilgiler Egitimi Programi
Damisman: Prof. Dr. Mehmet ACIKALIN

Yapilan ¢alismanin amaci; Sosyal Bilgiler dersi 5.smif Bilim, Teknoloji ve Toplum
tinitesinin ilgili bilim insanlarmin biyografilerinin kullanilarak islenmesinin 6grenciler
iizerindeki yansimalarini ortaya ¢ikarmak ve ayni zamanda bu ¢alismanin 6grenci ve 6gretmen
goriislerine dayali olarak degerlendirilmesidir. 2018 yilinda MEB tarafindan agiklanan Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda; Sosyal Bilgiler dersine 6grencilerin ilgilerinin artmasi ve
konular1 sevmesine katki saglayabilmek adina dersin; efsane, destan, tarihi roman, hikaye,
hatira, gezi yazis1 vb. edebi iirlinlerle desteklenmesi dnerilmistir. Bahsedilen bu 6rneklerin yani
sira biyografiler de Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimine katki saglayabilecek materyaller olarak

diisiiniilmektedir.

Bu baglamda bu arastirmadan elde edilecek verilerin yeni arastirmalara ve Sosyal
Bilgiler dersinin biyografi kullanimina uygun ilgili tinitelerinde, ileride 5., 6., 7. ve 8. smf
diizeylerinde yapilacak olan uygulamalara 151k tutabilecegi diistiniilmektedir. Kullanilacak
biyografilerin 6grencilerin tarihsel empati becerisini ve Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilecegi, 6grencilerin kendilerine rol model alabilecekleri bilim

insanlar1 konusunda farkindalik kazanabilecekleri ve Sosyal Bilgiler dersine olan olumlu

Xii



duygularinin artabilecegi diisiiniilmektedir. Bu amagla arastirmacinin kendi ¢alistig1 okulda
S5.smif dgrencileriyle yapilmigs olan bu g¢alisma Patton (2018) tarafindan gelistirilen nitel
arastrma modelinin bi¢imlendirici uygulama degerlendirmesi deseninde tasarlanmustir.
Aragtirma verileri; aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile

acik uclu anket sorulari, 6grenci giinliikleri ve 6gretmen giinliigiinden elde edilmistir.

Arastirma sonuclarina gore biyografilerle ve biyografilere bagli olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan etkinliklere dayali olarak islenen Sosyal Bilgiler dgretim siirecinin;
ogrencilerin ilgili tinitedeki konu ve kavramlarin akilda kaliciligina, kavrama yetkinliginin
artmasina, bilgi birikimlerinin artmasina katki sunabilecegi ile 6grencilerin 6grenme siirecinden
keyif duymalarma ve derse karst olumlu duygu artismma yardimci olabilece§i bulgusuna
ulasilmistir. Ayni sekilde Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullaniminin 6grencilerin farkl
disiplinler arasinda On-6grenmeleri ile baglanti kurabilmelerine ve bu sayede bilgi
birikimlerinin artabilmesine , derste 6grenilen konu ve kavramlari igsellestirebilmelerine
yardimc1 olabilecegi; yapilan etkinlikler araciligi ile tarihsel empati becerisi ile iist diizey
diisiinme beceri diizeylerinin gelistirilebilecegi ve empati becerisi gibi duyussal 6zelliklerinin

gelistirilmesine katki sunabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Eylil 2022, 167. sayfa.

Anahtar kelimeler: Biyografi, Sosyal Bilgiler, Tarihsel Empati, Bilim insanlar1
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ABSTRACT

M.Sc. THESIS

EVALUATION OF USAGE BiOGRAPHY iN SOCIAL STUDIES TEACHING
ACCORDING TO STUDENTS’ OPINiONS

Ugur SAHIN

Istanbul University-Cerrahpasa
Institute of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education

Social Studies Education

Supervisor : Prof. Dr. Mehmet ACIKALIN

The aim of this study is evaluating to teaching social studies with usage of relevant scientists’
biographies on 5" Grade’s “Science, Technology and Society Unit” and examine this method’s
reflection on students. This study also aims to evaluate this process by students’ and teacher’s
opinions. As it’s known, Ministry of National Education has declared the new Social Studies
curriculum in 2018 and advised supporting the course with legends, historical novels, fictional
stories, memoirs, journey notes etc. in order to enrich the curriculum and increase of students’
participation. Addition to all above, biographies also regarded as a material that may supportive
for Social Studies teaching.Thus, datas would collected from this study may shed light on
further researches planned on 5", 6" 7" and 8" grade levels.Usage of biographies may
contributed on development of students’ historical empathy skills, raised awareness about
selecting their future rol models as well as increased positive beliefs for social studies course.
This study is designed in qualitative research model and it would planned to implement on a

state school where the researcher works at. Research datas have collected from semi-structured
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interview questions , open ended questionare, student diaries and teacher’s research
journal. This study shows/indicates that Social Studies Courses based on related biographies and
classroom activities may attribute on pupils’ historical empathy skills and upper-level thinking
skills as well as increase on pupils’ comprehension level and their knowledge. Also the usage
of biographies in Social Studies course may help pupils to establish a connection among
different disciplines with their pre-learning thus internalize the content they learned in the
course. On the other hand, this study also shows that biography based clasroom activities may
contribute pupils’ in several ways such as being not prejudiced and having a tolerance to people
with different features, taking a lesson from past events and human behaviours; appreciating

the people and showing respect to them and their achievements.

September 2022, 167. pages.
Keywords: Social Studies Education, Biography, Historical Empathy, Scientists
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastrmanin problem durumu, arastirmanin amacialt problemler,
arastrmanin  6nemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve arastirmada yer alan tanimlardan

bahsedilmektedir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Yasadigimiz yiizyilda gerceklesen bilim ve teknoloji alanindaki hizli degisimler egitim
sisteminde de Onemli degisikliklerin yasanmasma neden olmustur. Siirekli bir degisim ve
gelisim igerisinde bulunan diinyanin yasanan degisim ve gelismelere ayak uydurabilecek ayni
zamanda kendi sorumluluklarini da bilen bireylere ihtiya¢c duydugu sdylenebilir. Yasadigimiz
cagin yeni sartlar1 6grenme anlayisinda da birtakim degisiklikleri zorunlu kilmigtir. Bu
baglamda disiintildiiglinde bireylere eski yillarda oldugu gibi dogrudan bilgi aktariminin
gergeklestirilmesi yeterli olmamaktadir. Giinlimiiziin bilgi ¢ag1 oldugu ger¢eginden hareketle
glinimiiz bireylerinin bilgiyi iireten konumda olmalar1 beklenmektedir. Yeni &grenme
anlayigsina gore birey, kendisine sdylenen bilgileri aynen almak ve kabul etmekten ziyade

bilgiyi yorumlama, bilgiyi sorgulama ve arastirma safhalarinda etkin rol oynamalidir.

Giintimiizde bu sebeplerden 6tiirii 6grenciyi pasif bir konumda tutan 6gretim yontem ve
teknikleri yerine 6grencilerin miimkiin mertebede yapilan etkinligin i¢inde oldugu 6gretim
yontem ve teknikleri egitimciler tarafindan cogunlukla tercih edilmektedir (Celikkaya & Unal
2010). Diinyada meydana gelen gelismeler 15181nda lilkemizde de geleneksel egitim anlayislar1
terk edilmis ve yapilandirmaci yaklagimi esas alan 6gretim programlar1 hazirlanmistir. 2004
yilinda pilot uygulamasi yapilan programlar 2005 yilindan itibaren biitiin iilkede uygulanmaya

baglanmistir (Cayc1 & Altunkeser, 2015).

Yapilandirmaci yaklasimda; bilgi bireyin haricinde nesnel bir olgu degil tam tersine bireyin
kisisel deneyimleri, yorumlari, mantiksal diisiinceleri, gozlemleri ve olaylar1 ele alis seklinin
biitiinlesmesiyle sekillenen 6znel bir olgudur. Bu yaklasimda birey dnceden sahip oldugu
bilgilerle birlikte edindigi yeni bilgileri kisisel zihinsel yapilarina entegre ederek, bilgiyi
uyarlayarak ogrenmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme olgusu

kisiye 6zel ve deneysel bir yapidadir. Yapilandirmaci yaklasimda bireylerin daha 6nce edinmis



olduklar1 deneyimler &grenme siirecinin temelini olusturmaktadir. Ogrenilecek bilgiler
konulara bagli sekilde degil aksine bireylerin ifade ettikleri ve olusturduklar1 bigimde
yapilandirilarak varlik gosterir. Yapilandirmact yaklagimda 6grenme, bireyin bilgiyi edindigi
cevre ve igerisinde bulundugu ortam ile girdigi etkilesim sonucunda diinyaya iliskin gelistirdigi
algiya bagli olarak degerlendirilmektedir (Erdem, 2013). Yapilandirmaci yaklasimda her
ogrencinin kendisine 6zgiin bir bakis agis1 oldugu varsayilir ve dolayisiyla ortalama 6grenci
kavrami reddedilir. Ogrenciler neyi, nasil 6grenecekleri konusunda motive edilir. Boylelikle
tiim 6grencilerin ayn1 seyi 6grenmesinden ziyade farkli 6grencilerin farkli seyler 6grenmesinin
onli acilir (Karagiorgi & Symeou, 2005). Yapilandirmaci yaklasim bilgiyi insa etmede
ogrencinin siirecte oynadigi aktif rolii, 6grencinin bireysel ve sosyal deneyimlerinin dncelikli
olmasini ve 6grencinin edindigi bilginin 6znelligi gibi 6grenme siirecindeki dissal gercekligi
on planda tutar (Doolittle & Hicks, 2003). Yapilandirmaci yaklasimm benimsendigi 6gretim
ortamlarinda Ogrenciler aktif hale getirildiginden O6grenme siireci geleneksel Ogrenme
stireglerinden farklilasmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde demokratik toplumlarda ihtiyac
duyulan bireysel 6zelliklerin kazanilmasi, yakin ve uzak ¢evrede meydana gelen sorunlarin
farkinda olunmasi ve s6z konusu sorunlarin ¢dziilmesi noktasinda bir sosyal bilimci gibi
davranilarak bu sorunlara karsi ¢ozlimler iiretilmesi ayrica dgrencilerin giinliik hayatlarinda
kullanabilecekleri beceri, tutum ve fikirleri edinebilmeleri diisiiniildiigiinde 6grencilerin bu
Ozelliklerin ezbere dayanan geleneksel anlayistaki 6grenme ortamlarinda degil yapilandirmaci
Ogretim ortamlarinda kazanabilecekleri diisiiniilmektedir (Diindar, Kabapmar & Deniz, 2017).
Yapilandirmaci yaklagimin esas alindig1 siniflarda 6grenme isbirlikli, 6§rencinin daha aktif
olarak siirece katildig1 ve sosyallesmenin 6n planda oldugu bir siire¢ olarak goriiliir. Sinifta
ogrenme siireci 6gretmen ve 6grenciler arasindaki is birligi tesvik edilerek gergeklestirilirken
ayni1 zamanda 6grencilerde iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
tesvik edilir (Rice & Wilson, 1999). Ayrica 6grenme siirecinde 6gretmen; siirece rehberlik eden
bir konumda bulunarak 6grencilerin konuyu giinliik hayatla iligkilendirmelerine, kendi 6znel
bilgilerini olusturabilmelerine ve dogru veya yanlis bilgileri tekrar etmekten kaginmalarina izin

verir (Rice & Wilson, 1999).

Ogrencilerin 6grenme ortanu igerisinde siirece aktif katilimini esas alan yapilandirmaci
yaklagimin Sosyal Bilgiler dersi igin avantajli ve kullanish oldugu sdylenebilir. Ulkemizde
uygulanmakta olan yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Progranu da yapilandirmaci anlayis1 temel
alan ve 6grencinin 0grenme siirecinde aktif olarak katilimini saglayabilecek etkinlikler ve

uygulamalara firsat veren bir yapidadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Progranminin etkili bir bigimde



uygulanabilmesi igin 6gretmenlere biiylik sorumluluk diismektedir (Gokkaya & Tural, 2012).
Yapilandirmaci yaklasimin 6ne ¢ikan en bliylik 6zelligi bilginin olusturulma ve dgrenciler
tarafindan yeniden meydana getirilmesi asamasinda 6grenme ortamlarinda 6grencilere ¢esitli
firsatlar sunuyor olmasidir (Gokkaya & Tural, 2012). Yapilandirmaci yaklasimm benimsendigi
smif ortaminda ise dgretmenin rolii ve konumu farklilasmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda
Ogretmen, 6grencilerine sinif i¢erisinde bilgiyi sadece sunan ve dagitan bir kaynak olmaktan
Ote tam tersine O0grencilerine bilgiye ulagsmalar1 konusunda onlara yardimci olan, 6grencilerin
0znel bilgilerini olusturabilmelerine firsat saglayacak ortamlar1 yaratan ve s6z konusu 6grenme
strecinde Ogrencilere rehberlik eden bir konumdadir. Bu sebepten otiirii 68retmen,
yapilandirmaci yaklasimin baz alindigi smif ortamlarinda 6grencilerin hazirbulunusluluklarini
degerlendirerek onlarin yeni bilgiler edinebilecekleri ortamlar1 hazirlar ve 6grencilerin bilgiyi
nasil olusturduklarinit anlamaya c¢alisarak Ogrencilerin 6grenme siireglerini kolaylastrmaya
calisir. Yapilandirmaci yaklasimin baz alindigr siiflarda 6§retmen kat1 bir disiplin sembolii
olmak yerine, c¢esitli grup etkinlikleri veya bireysel etkinlikler ile o6grencilerin 6znel
deneyimlerine gore bilgiyi olusturmalarini saglamaya déniik adimlar atar (Ozdemir & Kéoksal

2015).

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim siireci boyunca 6gretmen, ¢ok boyutlu ve derinlemesine
ogrenmeye firsat taniyan etkinlikler diizenleyerek oOgrencilerin 6grenme siirecinin  her
asamasinda aktif olabilmelerine imkan tanimali, 6grencilerin 6znel anlam olusturabilmelerini
yapilandirma konusunda onlar1 destekleyecek ortamlarin olugsmasma dikkat etmelidir.
Ogrenme-dgretme siirecinin yap1 taslarindan biri olan etkinlikler ile dgrencilerin bilissel
yapilarin1 degistirme ve Ogrenmeye yardimci olma konusunda ogretmen aktif bir rol
ustlenmelidir (Ocak, Kus & Kiigiikilhan, 2013). Belirtilen bu sebeplerden 6tiirii 6grenme
stirecinde Ogretmenlerin; Ogrencilerin Onceki bilgilerinin {izerine yeni bilgiler inga
edebilmelerini saglayabilmek adina uygun smif ortamlarinin yaratiimasi 6nemli kabul
edilmektedir (Gokkaya & Tural, 2012). Benzer bir bicimde yapilandirmaci yaklagimin esas
alindig1 6grenme ortamlarinda geleneksel Ogretime kiyasla 6gretmen ve Ogrenci rolleri

farklilagmakla kalmaz ayni1 zamanda 6gretim siireci de birtakim farkliliklara sahip olur.

2000’li yillarla birlikte giincellenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda 6grenci
merkezli bir yaklasim benimsenerek geleneksel 6gretmen ve grenci rollerinin; yani bilgiyi
aktaran ve dogrudan alan seklindeki rollerin disina ¢ikildigini bunun yerine bilgiyi insa eden ve

bu siirece rehberlik eden seklinde bir 6gretmen-6grenci rolii olusturulmustur. Ogrenciyi



merkeze alan smiflarda yapilan 6gretim silirecinin 6nemli 6zelliklerinden biri de beceri
gelisimine dnem verilmesidir. Bilhassa diisiinme becerileri seklinde adlandirilan yaratict ve
elestirel diistinme becerilerinin 6grenci merkezli etkinliklerin 6gretim siirecinin odaginda

oldugu egitim ortamlarinda gelistigi soylenmektedir (San & Ibrahimoglu, 2017).

Yapilandirmact yaklasim ile etkinlik temelli sekilde derslerin islendigi siniflarda 6grenci
yaptig1 etkinlikler ve gozlemlere dayanarak cesitli yargilara varabilir. Ogrenciler kendi begeni
ve isteklerine hitap eden etkinlikleri yaparak stirece aktif olarak dahil olurlar. Bu sayede
ogrencilerin akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunulabilir
(Batdi, 2015). Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak tasarlanan Ogrenme etkinlikleri
ogrencilerin dersleri daha ilgi ¢ekici bulabilmelerini ve derse olan aktif katilimlarini artirabilme
gibi avantajlara sahip oldugundan 6grencilerin ayn1 zaman da derse yonelik olumlu tutum

gelistirebilmelerine de yardimci olabilmektedir (Gokkaya & Tural, 2012).

Bunun yam sira yapilandirmaci yaklagimm esas alindigr bir 6grenme ortaminda
ogrencilerin bireysel 6grenmelerinden sorumlu olabilmeleri, kendi 6grenme stratejilerini
olusturmalari, uygulamalar1 ve ilerlemelerinin izlenebilmesi ile siire¢ sonunda kendi
calismalarin1 degerlendirebilmeleri amaciyla 6zel olarak hazirlanan ders i¢i etkinlikler
kullanilir (Uygun, Akkeyik & Oztiirk, 2018). Dolayisiyla etkinlik temelli yiiriitiilen bir 6gretim
siireci dgrencinin merak duygusunu siire¢ boyunca canli tutabilir. Ogrencilerin merak
duygusunu uyanik tutabilmeleri, onlar1 problem ¢6zmeye tesvik ederek 6grencilerin bilgiyi
dogrudan almak yerine bilgiyi analiz ve sentezleyebilmelerine katki saglayabilir (Batdi, 2015).
Ogrencilerin merak duygularini koriikleyecek etkinlikler ¢ok cesitli sekillerde hazirlanabilir.
Bazi 6rnek etkinlikler ise ders kitaplarinda yer alabilmektedir. Bunun yani sira ders kitaplarinda
anlatilan metinler haricinde biyografi gibi tarihsel arka planit ve kurgusu olan metinler de
Ogrencilerin tarihsel arka plan ile 6nemli kavramlar arasinda baglanti olusturabilmelerine
yardime1 olabilir. Dahas1 biyografi gibi tarihi arka plan1 olan edebi metinlerle yapilacak olan
etkinlikler 6grencilere iist diizey ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmelerine yardimci
bir ortam yaratabilir (Sliwka, 2008). Yapilandrmaciligin 6ziiniin 6grenenin bagimsizligi ve
O0grenme silirecine bireysel katilimin tesvik edilmesi {lizerine kurulu oldugu diisiiniiliirse;
yapilandirmaciligin 6gretmekten ziyade Ogrenme siirecine dnem verdigi sOylenebilir. Bu
baglamda; edebi lriinler 6grencilerin merak duygularii harekete gecirebilir. Edebi metinlerin
kullanim1 6grencilerin metne dair kendi yaklasimlarini bulmalarina olanak tanwken ayni

zamanda edebi metinler araciligiyla 6grencilerin derin bir anlay1s seviyesine ulagmalarina katk1



saglanabilir (Tarak¢ioglu, 2010). Edebi metinler, 6grencilerin fikirlerini gerekcelendirmek,
ifade etmek, savunmak veya fikirler arasinda iliskiler kurarak kendi 6grenmeleri konusunda
sorumluluk almalarina, fikirlerini analiz etmelerine yardimci olur (Tarakgioglu, 2010).
Ogrenciler edebi metinleri okuyarak metin {izerindeki diisiincelerini tartisabilir, sahsi
gorislerini ifade etmek ve bagkalariyla paylagsmak i¢in 6grenme siireci igerisinde soru sorma ve
yanitlama siirecine aktif olarak katilirlar. Bu sekilde sorgulamaya dayali olarak islenen derste
ogrencilerin aktif grenmeleri desteklenir. Ogrenciler bu yontemle elestirel ve uzlasmaci bakis
acisiyla hareket ederek bilginin insa edilmesi siirecine dahil olurlar (Gomez & Fernando, 2012).
Etkinliklerde; oOgrencilerin sorgulama yapabilmelerine firsat taniyan ag¢ik uglu sorular
kullanilabilir. Boylece sorgulamaya dayali bir sekilde islenen derste 6grencilerin birbirlerine ve
Ogretmene sorular sormalar1 tesvik edilir. Edebi metinlere dayanan etkinlikler yardimiyla ise
ogrenciler birbirlerini dinlemeyi, tahmin yiiriitmeyi, diisiincelerini paylasmay1, edebi metinleri
analiz edebilmeyi, kendi hayatlar1 ile okunan metindeki karakterin hayat1 arasinda baglant1
kurabilmeyi ve farkli okuma, algilama stratejilerini uygulayabilmeyi 6grenebilirler (Drury,
2006). Yapilandirmaci anlayista 6grenciler; yeni bilgilerini olustururken ge¢mis bilgilerini
baskalartyla sosyal etkilesime girerek olustururlar. Bir baska deyisle; bilgi 6grencilerin
baskalariyla etkilesime girdiginde ve fikirlerini paylastiklarinda daha anlamli olarak insa edilir
(Villanueva, 2016). Ogrenciler edebi metinler sayesinde bilgilerini aktif olarak
yapilandirabilirler, tanimlanmamis sorunlarla karsilasabilir, kendi kisisel sorular1 ve ¢oziim
Onerilerini bir araya getirerek siirece rehberlik eden Ogretmen ile bu sorulari nasil

yanitlayacaklarini tartigabilirler (Villanueva, 2016).

Ilgili literatiir incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullaniminin okullarda
uygulamali sekilde ve dersin Ogretim siirecine yardimci bir materyal olarak kullanildigi
cahigmalarm sinirl sayida oldugu tespit edilmistir. Ornegin; iilkemizde Sosyal Bilgiler dersinde
biyografi kullanimia iliskin uygulamaya dayali tezlerden sadece Erdem’in (2010) ¢alismasi
ile Biger’in (2019) ¢alismasmin okullarda uygulamali olarak gerceklestirilen arastirmalar
olarak literatiirde yer aldig1 goriilmektedir. Buna ragmen Er ve Sahin’in (2012) arastirmasinda
ise Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde bir¢ok farkli meslek ve o6zellikte kisinin
biyografilerinin yer almasma dair goriis ve istekleri oldugu ifade edilmistir. Biyografilerden
ogretimi destekleme noktasinda ne kadar yararlanildigini tespit etmeye ¢alisan Kaya’nin (2011)
caligmasinda ise ortaokul ve lise Ogretim programlarinda biyografik eserlerden
yararlanilabilecegi dnerilmesine karsin bunun ayni oranda ders kitaplarina yansimadig: tespit

edilmis ayrica kitaplarda bazi konularda biyografilerin 6nemli oranda kullanildigi, bazi



konularda ise genis bir konunun sadece tek bir kisinin biyografisi iizerinden anlatilmaya
caligildigi ifade edilmistir. Ayni sekilde Kemiksiz ’in (2018) ¢calismasinda ise biyografi tiiriiniin
tiim edebi tiirler arasinda ilk ve ortaokul seviyesinde dgretimi en az yapilan tiir oldugu tespit

edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan dersin biyografi metinleri kullanilarak
desteklenebilecegi yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda da 6gretmenlere tavsiye
edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin konular1 sevmesine katki saglayabilmek adina
dersin efsane, destan, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazisi vb. edebi iiriinlerle desteklenmesi
Onerilmektedir. Bunlarin yani sira biyografiler de Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimine katki
saglayan materyaller olarak kullanilabilir (MEB, 2018). Bu baglamda Sosyal Bilgiler ders
konular1 diisiiniildiiglinde; biyografilerin kullanilabilecegi bircok konu veya inite
bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim siireci ve konu icerigini zenginlestirmede
yardimci bir materyal olarak kullanilirsa 6grencilere ve 6gretim siirecine su sekillerde katkida

bulunulabilir;

Biyografi kullanimi ile 6grencilerin farkli donem ve mekanlara ait tarihsel olaylar1
sorgulayarak insanlar, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sorgulamalar1
ayrica tarihsel degisim ve siirekliligi algilamalar1 saglanabilir. Ayrica biyografi kullanimai ile
Tiirk kiiltiirti ve tarihinin 6gretimine de katki saglanabilir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler dersi
dogas1 geregi insan yasantilarini en ¢ok merkezine alan derstir. Bu yiizden Sosyal Bilgiler
ogretmenleri anlamli ve etkili 6§renmeyi gergeklestirebilecek smif i¢ci 6gretim etkinliklerini
uygulama olanag1 agisindan sanslidirlar. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6gretim
slirecinin merkezine en uygun ve en etkili 6gretim etkinliklerini koyarak 6grenme eksiklerini
giderebilirler (Allen & Lashbrook, 1980). Bu 6gretim etkinliklerinden biri olarak ta biyografiler
sayilabilir. Toplumda kabul géren 6nemli insanlarin yasam dykiilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
bir Ogretim aract seklinde kullanilmasi Sosyal Bilgiler dersinin igerik bakimindan
zenginlesmesine katki saglayabilir (Er & Sahin, 2012). Sosyal Bilgiler ders igeriginde yer alan
ve 6grenciler agisindan soyut kabul edilebilecek tarihi kavramlar: daha somut hale getirebilmek
ve O0grencilerin ders konularin1 gercek hayatla iliskilendirebilmeleri i¢in biyografi kullanimi1
yardimci olabilir (Erdem, 2010). Biyografi inceleme insanlarin tecriibelerini 6grenme ve yeni
nesillere aktarimina imkan saglayarak 6gretilmek istenen konunun etkili ve verimli sekilde
Ogrenilmesine katki saglayabilir (Emiroglu, 2006). Biyografiler ile dgrenciler kendilerini

yazarin yerine koyarak, kendilerini olaylarin igerisinde hayal edebilirler (Emiroglu, 2006).



Biyografiler sadece bireyin yasaminin seyri veya bireyin i¢inde yasadig1 sosyo-kiiltiirel yapinin
bir kesitini sunmaktan 6te bireyin hayat1 hakkindaki gergekleri, bireyin kisisel deneyimlerini,
olgu ve olaylarin yorumunu da yansitir. Ogrencilerin geleceklerini kurgulamada kendilerine
kilavuzluk edecek Ornek insanlara Sosyal Bilgiler dersi 6gretim konularinda ihtiyag
duyulmaktadir (Kaymake¢1 & Er, 2015). Biyografiler cocuklara bagkalarmin hayata karsi verdigi
miicadeleleri, karsilastiklar1 problemleri ve basarilarinin altinda yatan nedenleri anlatmakla,
onlar1 ileride karsilasacaklar1 benzer durumlara hazirlar. Bu gibi eserleri okuyan gengler s6z
konusu kisilere kars1t hayranlik duyar ve yurtseverlik duygular1 giiclenebilir (Er, 2005).
Ogrencilerin bu ihtiyaclarmni karsilayabilecek ve rol model arayislarina cevap olusturabilecek
edebi metin olarak biyografiler 6rnek gosterilebilir. Kisisel kahramanlar ve 6rnek alinan rol
modeller 6grencilerin karakterlerini sekillendirmeye yardimei olur. Bu amacla biyografilerin
tarthi gergekleri kavrayis ve ilham kaynagi olmada dgrencilere yardimi dokunabilir (Ponier,
1997). Biyografiler 6grencilere yalnizca farkli insanlar1 sunmakla kalmaz, 6grencilerin ilgili
kisilerin hatalarindan ders ¢ikarabilmelerini ve tecriibelerinden faydalanabilmelerine de imkan
saglar (Kemiksiz, 2018). Ote yandan biyografiler 6grenciler de konuya duyulan ilgiyi arttirir,
tarihsel gercekleri kavramalarima yardimci olur ve ileride sececekleri meslekleri belirleme
asamasinda kendilerine rol model se¢melerinde yardimci olarak anlamli 6grenme siirecine katk1
saglayabilir (Brown, 1956). Biyografi kullanim1 ile 6grencilerin bireylerin tarihte istlendikleri
rollerin farkina varmalari saglanabilir. Biyografiler bireylerin rolii ile tarihi olaylar1 daha somut
hale getirir (Brown, 1956). Bunun yami sira biyografilerin kullanimi 6grencilerde tarihsel
diisiinme ve tarihsel empati becerisini de gelistirebilir. Tarihsel diisiinme temelde; farkl bakis
acilarmin ele alindigi, birincil kaynaklara ulasilip bilginin arastirilip degerlendirilmesi gibi
giiniimiizde tarihgilerin kullandig1 yontemlere odaklanan bir diisiinme bi¢imidir. Bu diisiinme
bicimi 6gretim siirecinde 6grencilerin toplumdaki diger insanlar1 anlamalarinda ve empati
kurabilmelerinde kilit rol oynamaktadir (Langran & Alibrandi, 1980). Tarihsel empati;
geemiste yasamis olan bireylerin yasamis olduklar1 doneme 6zgili birtakim 6zelliklerin ve
tarithsel baglamin bilinmesini, ge¢misin giiniimiizdeki deger yargilarina bagh kalinmadan
yorumlanmasini ve st diizey diistinme becerilerinin kullanilmasmi gerektirmektedir (Y1lmaz,
2009). Gegmisi yasandigi haliyle tam olarak anlayabilmek miimkiin olmasa da tarihsel empati;
geemisin gergege en yakin haliyle miimkiin mertebede anlasilabilmesine zemin hazirlar
(Y1maz, 2009). Son olarak ise biyografilerin 6gretim siireci ve icerigine sunacagi katkilardan
biri de girisimcilik becerisinin kazandirilmas: ile ilgilidir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim

programinda yer alan bircok becerinden biri de girisimcilik becerisidir. Ogrencileri girisimcilik



konusunda motive edebilmek, girisimcilik kavramini daha somut hale doniistiirebilmek ve
dolayistyla Ogrencilere girisimcilik becerisini kazandirabilmek adina biyografilerden de
yararlamlabilir (Tarhan & Kilig, 2017). Ote yandan biyografilerin 6grencilerin tarihsel empati
becerilerinin gelistirilebilmesinde yardimc1 bir unsur olarak ta diisiiniilebilecegi s6ylenebilir.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6grencilerin
tarihsel siire¢ igerisindeki degisim ve siirekliligi algilamalari, gegmis ve gilinlimiiz arasinda
baglant1 kurabilmeleri, ge¢misteki olaylar1 neden-sonug iliskisi igerisinde irdeleyebilme ve
tarthsel kanita dayali akil yiiriitebilme gibi becerileri kazanmalar1 amag¢lanmaktadir. S6z konusu
becerileri edinebilmede tarihsel empati becerisinin 6grencilere faydali olabilecegi ifade
edilebilir. Zira tarihsel empati tarihteki olaylarin meydana gelmesindeki insan unsuruna vurgu
yaparak tarihteki insanlarm diislince, inang ve bakis acilarmin irdelenmesini gerektirdigi i¢in
ogrencilerin tarihteki kisi ve olaylar ile gilinlimiiz kisi ve olaylarinin arasinda baglanti
kurabilmelerini saglamaktadir. (Yilmaz & Koca, 2012). 1970lerde bir beceri olarak
degerlendirilen tarihsel empati Endacott & Brooks’un (2013) ¢alismalar1 sonucunda bilissel ve
duyussal olmak tizere iki boyuta sahip bir 6gretim modeli olarak 6ne ¢ikarilmistir (Elbay,
2020). Tarihsel sahsiyetleri anlayabilme ve ge¢misteki olaylar1 onlarin bakis acisiyla
irdeleyebilmeyi ongdren ve Ogrencilerin hem biligsel hem de duyussal boyutta beceriler
edinebilmelerine katki saglayan tarihsel empati; Sosyal Bilgiler derslerinde biyografilerle

entegre edilen etkinlikler araciliiyla kullanilabilir (Bryant & Clark, 2006).

Yapilan aragtirmanin uygulama siirecinde ilgili bilim insanlarinin arastirmaci tarafindan
olusturulan 6rnek biyografi metinleri kullanilarak ve tinitenin sinif i¢i etkinlikler ile yiirtitiilecek
olmasnin yapilandirmaci egitim anlayisina uygun sekilde 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
hale getirilebilmelerinde ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmelerinde yardimci
olabilecegi diisliniilmektedir. Arastirma, 6grencilerin, dnceki 6grenmelerini yeni 6grenmeler ile
birlestirerek kendi 6znel 6grenme deneyimlerini gerceklestirebilmelerini saglayabilmek adina
Ogretim silirecinde biyografi metinlerinin kullanilmas1 ve smif ig¢i ilgili etkinliklerin

uygulanmasi iizerine kurgulanmistir.



1.2. AMAC/ PROBLEMLER VE ALT PROBLEMLER

Yapilan ¢alismanin amact Sosyal bilgiler 5.smif Bilim, Teknoloji ve Toplum tinitesinin
ilgili bilim insanlarinin biyografilerinin kullanilarak islenmesinin 6grenciler {iizerindeki
yansimalarmi ortaya ¢ikarmak ve ayni zamanda bu ¢alismanin 6grenci ve 6gretmen goriislerine
dayali olarak degerlendirilmesidir. Ogrencilerin bilim insanlarmin hayatlarim biyografiler
esliginde daha ayrintili olarak irdeleyebilmelerine olanak saglayabilmek ve kiigiik yaslardan
itibaren bilimsel diisiince ile bilimsel etik kurallar1 gibi kavramlara asina olabilmelerini

saglamak amaci ile s6zii edilen {inite ¢alisma konusu olarak belirlenmistir.

[lgili aragtrrmanim problem ciimlesini: “Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullanimi ve
biyografi temelli hazirlanan etkinliklerin 6grenciler iizerindeki yansimalari nelerdir?” sorusu

olusturmaktadir.
Arastirmayla ulasilmak istenen temel sorular su sekildedir;
Arastirma Sorular:

1) Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanan etkinliklere

yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

2) Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretim surecine yonelik 6grencilerin

goriisleri nelerdir?

3) Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminin uygulama sirecinde

ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar ve zorluklar nelerdir?

4) Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminin uygulama slrecinde
kullanilan etkinliklerin tarihsel empati becerisi edinebilmelerine yardimci olmada 6grencilere

katkilar1 nelerdir?



10

1.3. ONEM

Sosyal Bilgiler dersi dogasi geregi insan yasantilarini en ok merkezine alan derstir. Bu
yiizden Sosyal Bilgiler 6gretmenleri anlamli ve etkili 6grenmeyi gerceklestirebilecek sinif ici
ogretim etkinliklerini uygulama olanagi agisindan sanshidirlar. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri 6gretim siirecinin merkezine en uygun ve en etkili 6gretim etkinliklerini koyarak

ogrenme eksiklerini giderebilirler (Allen & Lashbrook, 1980).

Ulkemizde 2005 yilndan beri yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan
Ogretim programlart uygulanmakta ve bu programlar etkinlik merkezli, 6grencinin kendi
yasantilarini dikkate alarak sosyal cevresiyle etkilesim kurmasina imkan saglayan yeni bir
anlayis olarak one g¢ikmaktadir (Cengelci, 2013). Yapilandirmaci yaklasimda ogretmenler,
ogrencilerin yeni bilgiler edinebilmesi amaciyla 0grenme ortamini buna gore diizenler.
Ogrenme siirecinde dgrencilerin arastirma, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey
diisiinme yeteneklerini gelistirmeye ¢alisir. Ayrica 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara yonelik
yeni bakis agilar1 gelistirebilmelerine yardimci olmanm yani sira 6grencilerin  yeni
ogrenmeleriyle onceki 6grenmeleri arasinda bag kurabilmelerine de yardimci olmaya c¢aligir
(Col & Karaca, 2020). Ogretim siirecinde yapilacak olan etkinliklerin dgrencilerin
motivasyonunu artirmasi, dikkat ve algi diizeyinin yilikselmesini artirmay1 saglayan
faktorlerdendir. Yapilacak olan etkinliklerin 6grencilerin 6zelliklerine uygun hale getirilmesi
ve Ogrencinin ilgisini derse yonelik ¢ekmesi gerekmektedir (Aydemir, 2012). Sosyal Bilgiler
derslerinin igerigini daha somut bir hale getirmek, Ogrencilerin Ggretim siirecine aktif
katilimlarmi saglamak ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek amaciyla ¢esitli
materyaller Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmaktadir. Bu materyaller arasinda biyografi gibi
edebi iirlinler, birincil ve ikincil yazili kaynaklar, fotograf, karikatiir, harita vb. bircok dgretim
materyalinden yararlanilmaktadir. Var olan mevcut materyaller haricinde 6gretmenlerin
hazirladig1 bircok materyal de Ogretim siirecinin kalitesini artirmaya doniik olarak
kullanilmaktadir. Ogretmen tarafindan hazirlanan ve gelistirilen bu materyallerin ortak amaci
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan kavramlarin ve igerigin daha somut ve anlamli bir hale

gelmesine katkida bulunmaktir (Dere, 2019).

Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullanimi ile desteklenmis 6gretim uygulamasina
dayali ¢alismalarin literatiirde Erdem (2010), Kaya (2011), Er ve Sahin (2012), Kemiksiz
(2018) ile Biger (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmalar ile sinirh oldugu goriilmektedir.
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Bu durum ulkemizde Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim siirecinde biyografilerden
destekleyici bir yontem olarak veya igerigi zenginlestirecek bir materyal olarak yeterince
yararlanilmadigmi gostermektedir. Yine ayni sekilde iilkemizde Sosyal Bilgiler dersinde
biyografi kullanimu ile ilgili yapilan ¢alismalardan hi¢birinin 5.sinif diizeyinde nitel arastirma
modelinde uygulamaya doniikk olarak tasarlanmamis olmasi bu arastirmanin Onemini

gostermektedir.

Son olarak yapilan ¢alisma kapsaminda uygulanan etkinlikler ve arastirma sonuglarmin
ileride Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullanimu ile ilgili yapilmasi diisiiniilen arastirmalara
kaynaklik edebilecegi ayrica ders kitabi yazarlarma ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine

uygulama konusunda fikir verebilecegi diistiniilmektedir.

1.4. SINIRLILIKLAR

1. Calisma 2020/ 2021 egitim 6gretim yil1 2. donemi 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” iinitesi ile siirhdir.
2. Kullanilan materyaller ile sinirhidir.

3. Istanbul ilindeki arastirmanin yapildig1 1 ortaokul ile sinirlidir.

1.5. TANIMLAR

Biyografi: En basit tanimiyla biyografi; kisinin kendisi disinda bir baska yazar tarafindan
yasam Oykiisliniin kaleme alinmas1 seklinde agiklanmaktadir (Hale, 2009). Diger adiyla
yasam Oykiisii olarak adlandirilan biyografi; sanat, spor, siyaset vb. alanlarda yaptiklar1
calismalarla iin kazanan, toplum tarafindan taninan kisilerin hayatlarinin gesitli belgelere

dayandirilarak anlatilmasini esas alan bir edebi tiirdiir (Firat, 2012).

Tarihsel Empati Becerisi: Tarihsel empati 6grencilerin tarihsel kisiliklerin yasantilarini,
kararlarin1 ve deneyimlerini daha iyi anlayabilmek adina biligsel ve list diizey diisiinme
becerilerini kullandiklar1 siirece denilmektedir. Tarihsel empati ge¢misteki insanlarin
fikirlerini, hisleri, verdikleri kararlar1 ve karsilagtiklar1 giicliikleri belirli bir toplumsal ve

tarihsel baglamda degerlendirebilmeyi igerir (Endacott & Brooks, 2013).

Tarihsel empati, gegmiste yasamis siradan insanlarin ya da yliksek statii sahibi olan kisilerin
inaniglar1, yasama bakislari, degerleri, ne diislindiikleri, hedeflerinin ne oldugu ve bunlar1
gerceklestirmek i¢in neler yapmaya calistiklarinin onlarin durum ve kosullarini goéz 6niinde

bulundurularak degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir (Kege, 2016).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde Sosyal Bilgilerin tanim1 ve kapsami, Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki
geligimi, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin genel ve 6zel amaglar1 anlatilarak Sosyal Bilgiler
ve Edebi iriinler arasindaki iligkinin tanimlanmasi, biyografi ve tiirlerinin agiklanmasi ile
Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullaniminin avantajlar1 ve smirliliklari ele alnacaktir.
Ayrica biyografi kullanimu ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilmis olan ilgili arastirmalardan

da bahsedilecektir.

2.1. Sosyal Bilgilerin Tanimi ve Kapsam

Sosyal Bilgiler en genel sekli ile odagina insan1 ve toplumu alan bir derstir. Sosyal
Bilgiler dersinde 06grenci kendini ve potansiyelini tanir, ayrica i¢inde yasadigi
cevreyi,vatani, kiiltiirii bilir. Bunun yanisira bu derste 6grencilere, lizerinde yasadiklari cografya
ve diinya tanitilarak Ogrenciler topluma ve hayata hazirlanir. Sosyal Bilgiler dersini
tanimlamanin cografya ve tarih gibi diger dersleri tanimlamaya nazaran daha gii¢ oldugu
sOylenebilir. Bu durumun nedeni ise Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli
bir yapida olmasmdan kaynaklanmaktadir (Kiligoglu, 2015). Sosyal Bilgilerin tanimi
gectigimiz yiizy1ll boyunca degisik sekillerde ifade edilmistir: Ornegin; Sosyal Bilgiler’in
tamimi1  ilk kez yapan isimlerden biri olan Wesley, Sosyal Bilgileri; sosyal bilimlerin
pedagojik amaclar dogrultusunda basitlestirilen tiiriidiir diyerek tanimlamistir. Bu basit
tanimdan sonra Sosyal Bilgiler sosyal bilimlerin basitlestirilen hali olmaktan ¢ikarak etkili bir
vatandaslik egitimi verebilmek amaciyla sosyal bilim dallarinin disiplinlerarasi bir yaklasimla
islendigi bir egitim programi haline ddniismiistiir (Ozmen, 2015). Ardindan ilk kez 1970
yilinda Barth, Barr ve Shermis Sosyal Bilgilerin tanimu ile ilgili egitimcilerin ¢ogunlugunun
iizerinde anlasabildigi bir tanim yapmuglardir. Barth, Barr ve Shermis yayimladiklar1 “Sosyal
Bilgilerin Dogas1” isimli kitapta Sosyal Bilgilerin konu alani olarak belirli amag ve hedeflerden
yoksun oldugunu ve bu durumun da 6gretmenlerin 6gretimde en iyi igerik ve uygun yontemin
ne oldugu konusunda kararsiz kalmalarina yol a¢tigini1 belirtmislerdir. Kitabin yazarlarina gore
Sosyal Bilgiler; vatandashk egitiminin ogretim amaclart dogrultusunda sosyal bilimler ile

beseri bilimlerin bir birlesimidir. Sosyal Bilgiler sosyal bilimlere yonelik bilgiler ile beseri
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bilimlere yonelik anlayislarin iizerinde duruldugu biitiinlestirilmis bir alandwr seklinde ifade
edilmistir(Barr, Barth & Shermis, 2013). Bu tanimlara ek olarak ayrica baska kisiler tarafindan
da birtakim tanimlar yapilmistir. S6zii edilen diger tanimlardan bahsedecek olursak; Kaur
(2004, akt. Aslan 2016) Sosyal Bilgileri; en sade sekliyle sosyal bilimlerin farkli alanlarindaki
erigilmis bulgularin ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin bireysel ve toplumsal hayattaki
ihtiyaglar1 gozetilerek ve seviyelerine uygunluk dikkate alinarak uygun bir icerikle
yansitilmasini hedefleyen bir derstir seklinde ifade etmistir. Bunun yanisira Sosyal Bilgiler;
temel amac1 6grencilerin ¢evrelerine, i¢inde yasadiklari topluma ve insanliga karsi gorev ve
sorumluluklarmin 6gretildigi, toplumda yasanan sorunlara ¢6ziim iiretilmeyi 6grendikleri ve
toplumdaki sorumluluklarmi yerine getirebilmeleri i¢in onlara belirli beceri ve davraniglarin
kazandirilmaya caligildigi bir ders olarak ta tamimlanmaktadir (Demir & Akengin, 2014).
Kabapinar’a gore ise Sosyal Bilgiler; insani, toplumu ve bunlarin birbirleriyle iliskisini konu
alan1 olarak inceleyen, ayn1 zamanda 6grencinin birey ve toplum iligkisiyle ilgili yasant1 ve
bilgilerini gelistirmesine olanak saglayan, Ogrencinin kendisini, degerlerini ve fikirlerini

kesfedisine ortam hazirlayan bir derstir (Kabapinar, 2014).

Yukarida ifade edildigi tizere Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler arasi bir yapida olmas1
son yiizyillda Sosyal Bilgiler dersinin tanimlanmasinda ortak bir goriis olusturulamamasina

neden olmus ve Sosyal Bilgiler dersini herkes farkl sekillerde ifade etmistir.

Ancak giinlimiizde Sosyal Bilgilerin tanimi ile ilgili cok biiyiik oranda uzlasi saglanmastir.
Giliniimiizde tanimlamada en ¢ok referans alinan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’nin
yaptig1 tanimdir. Sosyal Bilgiler egitimi ile alakali otorite sayilabilecek kuruluslardan biri olan
ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) Sosyal Bilgiler dersini su sekilde
tanimlamaktadwr: “Sosyal bilgiler insan ve toplum bilimlerini ¢ocuklarin vatandashk
becerilerini gelistirmek amaciyla biitiinlestirmektedir. Sosyal Bilgiler, okul programlar:
icerisinde antropoloji,arkeoloji,iktisat,cografya, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyoloji gibi disiplinlerin yani sira insan bilimleri, matematik ve doga bilimlerinden uygun
icerikler Uzerinden koordinasyonunu ve sistematik bir bicimde incelenmesini saglar. Sosyal

Bilgilerin bashica amaci genglerin, karsilikly iliskilerin oldugu bir diinyada kiiltiirel
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cesitliliklere sahip demokratik bir toplumun vatandaglari olarak kamuya yararini gézeten

)

bilingli ve mantikli karar alma becerilerinin gelismesine yardimct olmaktir.’

Ulkemizde ise Sosyal Bilgilerin ilk tanimi 1957°de Millt Egitim Bakanlig: tarafindan
basilan ve Maurice Moffatt’in (1957) Sosyal Bilgiler Ogretimi: Orta dereceli okullarda Sosyal
Bilgilerin organizasyonu, 6gretimi ve teftisi isimli kitapta yer almistir (Moffat, 1957 akt. Kiling,
2019). Ulkemizde egitim politikalarindan sorumlu otorite olan Milli Egitim Bakanligi; 2005
yilinda Sosyal Bilgiler 6gretim programinda Sosyal Bilgilerin tanimini su sekilde yapmuistir:
“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan; 6 grenme alanlarinin bir
iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢ceren; insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugilin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 68retim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” (MEB, 2005).

Yukaridaki tanimlardan da goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler dersi 6ziinde, gelisen diinyaya
ve igerisinde yasadigl topluma uyum saglayan, hak ve sorumluluklarinin farkinda olan, kendi
kiiltliriinii ve tarihini bilen, elestirel ve ¢6ziim odakli diistinebilen, ¢evresine karsi duyarli,
demokratik birey 6zelliklerini i¢sellestiren bireyler yetistirmeyi amaglayan ve bunu yaparken
de sosyal bilimlerin bulgularini 6grenci seviyesine uygun sekilde 6gretim programina yansitan

disiplinler aras1 bir derstir.

2.2. Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki Gelisimi

Sosyal Bilgiler adiyla okutulan bir dersin Ulkemizde ilk olarak ortaya ¢ikist 1968 yilinda
yayimlanan 6gretim programiyla olmussa da aslinda bu dersin kokenlerinin daha eskilere
dayandig1 sylenebilir (Acikalm, 2018). Islamiyet dncesi dénemde kisinin i¢inde yasadig
toplumla biitiinlesebilmesini saglayan toplumsal kurallara uyum saglayabilme yetisini “toplum
toresi” ad1 verilen egitim bi¢imi sekillendirmistir (Oztaskin, 2018). Tiirk tarihinin en eski yazili
kaynaklarindan biri olarak kabul edilen Orhun Yazitlarindaki metinlere bakildiginda vatandas
olma bilinci, yabanci milletlerin tuzaklaria karsi uyarilar anlatilmakta ve Tiirk tarihinin bir
Ozeti yapilarak bir nevi Sosyal Bilgiler ders konularinin ana 6gelerinden bahsedilmistir
denilebilir (Onder, 2014 akt. Oztagkin, 2018. s. 16). Tiirklerin Islamiyet’i kabul edislerinden
sonraki dénemde ise daha ¢ok Islamiyet’in temel konular: iizerinde yogunlasan bir birey

yetistirme yoluna gidilmistir (Kiligoglu, 2015). Osmanli Devleti’nde ise 19. Y{izyilin bagindan
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itibaren ise her alanda yapilan reformlar egitim alaninda da varlik gdstermistir. Ornegin;
1893°da ilan edilen Tanzimat Fermani ile egitim programlarinda da birtakim degisikliklere
gidilmis ve bu donemde okullara lisan-1 Osmani, tarih ve cografya dersleri konulmustur
(Oztaskin, 2018). Tanzimat’in ardindan 1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
yayimlanarak Osmanli Devleti’nde yer alan okul kademeleri siniflandirilmistir (Cagir & Tiirk,
2017). Bu nizamnameye gore biitiin sibyan mekteplerinin ders programina Muhtasar-i Tarih-i
Osmani, Muhtasar Cografya ve Malumat-1 Nafia-y1 Cami dersleri konuldu (Ozalp, 1982 akt.
Oztiirk, 2014). Nizamnamede riistiyeler i¢in de yeni diizenlemeler yapilmis ve Riistiyelerin ders
programina Tarih-i Umumi (Genel tarih dersi) ve Tarih-i Osmani (Osmanl tarihi dersi) gibi
dersler eklenmistir (Cagir & Tiirk, 2017). Ancak Sosyal Bilgilerin kapsamina giren dersler ilk
kez Sultan Ikinci Abdiilhamit zamanimda Maarif Nezaretine bagl usul-i cedide uygun dgretim

yapan birer ilkdgretim kurumu olan iptidailerin programlarinda yer almustir (Oztiirk, 2014).

Balkan Savaglari’nin (1911-1913) ardindan 1919-1922 yillar1 arasinda meydana gelen
art arda savaglardan dolay1 egitim alaninda 6nemli bir ilerleme saglanamamistir. Ancak bu
tarihi silregte Ankara’da 16-21 Temmuz 1921 tarihleri arasinda Maarif Kongresinin
yapilmasmin egitim alanindaki 6neminden de bahsetmek gerekir. Bu kongrede Mustafa
Kemal’in: “Eski devirin batil sisteminden uzak, milli kiiltiir ile hi¢ alakas1 olmayan, batidan ve
dogudan gelme fikirlerin etkisinde olmayan, milli karaktere ve tarihe uygun” bir programin
yapilmas1 gerekliliginden bahsetmesi yeni kurulacak devletin genel egitim politikalarini ve
dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersinin genel ve 6zel amaglarinin belirlenmesinde nasil bir politika

izleneceginin ilk isareti olmasi bakimindan énemlidir (Gil, 2018).

Mustafa Kemal’in kongrede sdyledigi sézler yeni kurulacak Tiirk Devleti’nde 6zgiin, milli tarih
ve milli kiiltiir baglaminda ilerleyen genel bir egitim politikasinin izlenecegini ifade etmektedir
(Kapluhan,2015). Bu temel politika Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize hem Tiirk Milli

Egitim Sistemi’nin hem de Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglarini ¢izmistir.

Kurtulus Savasi’nin bitmesinin ardindan yeni TUrk devleti kurulunca 3 Mart 1924°te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmistir. Bu kanun dogrultusunda yeni kurulan Cumhuriyet
rejiminin ilk ilkokul programi olan 1924 programi hazirlanmistir (Budak & Budak, 2014).
Cumhuriyet’in ilk ilkokul programi olma &zelligini tastyan 1924 Ilk Mektepler Miifredat
Programi’nda Hayat Bilgisi olarak adlandirilan derse yer verilmemis; fakat programda
Muhasabat-1 Ahlakiye (Ahlak Sohbetleri), Malumat-1 Vataniyye (Vatandaslik Bilgisi), Tarih ve
Cografya dersleri programda yer almistir (Atik & Aykag, 2018). 1926 programinda Sosyal
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Bilgilerin konusu olan tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin ayr1 ayri1 okutuldugu
goriilmekle birlikte; bu derslerin temel amacinin iyi birer yurttag yetistirmek oldugu ifade
edilmistir (Aksoy & SOnmez, 2013). Toplamda 10 y1l boyunca yiiriirliikte kalan bu programin
ardindan 1936 yilinda cagm ihtiyaclarina uygun olarak yeni bir program hazirlanmistir (Ulutas
& Erman, 2011). Bu gelismeler paralelinde 1931 yilinda Mustafa Kemal’in direktifleriyle Ayse
Afet Inan tarafindan kaleme alman ve ayn1 y1l okullarda okutulmaya baslanan “Vatandas Igin
Medeni Bilgiler” kitabma da Sosyal Bilgiler ’in Tiirkiye’deki gelisiminin anlatildigi bu
boliimde deginmekte fayda vardir (Bilgili, 2013 akt. Oztaskin, 2018). 1936 yilinda hazirlanan
ogretim programinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi igeriginde tarih, cografya, yurt bilgisi ile
aile bilgisi konularinin oldugu sdylenebilir (S6onmez & Kiligoglu, 2016). Bu programda tek
disiplinli 6gretim anlayis1 yerine ¢oklu disiplin anlayisiyla 6gretim yapilmasi ve dgretimin

yakindan-uzaga sekilde yapilmasi ilkesi kabul edilmistir (Fer, 2005).

1948 yilinda diizenlenen ilkokul programinda ¢ocugun bir yurttas olarak her alanda
timiiyle gelisimi, millet ve memleket meselelerine kars1 6grenci ilgisini arttirmak, vatana ve
millete karsi canla basla hizmet edebilmeyi ¢ocuklarda aligkanlik haline getirmek, 6grencileri
Tirk inkilaplarmin degerlerine bagli, bu inkilaplar1 her sartta korumaya razi gengler olarak
yetistirmek gibi hedeflerden bahsedilmesi Sosyal Bilgiler ders igerikleri ile iligkili olmas1
bakimindan 6nemlidir(Yalgin & Akhan, 2019). 1948 programinda toplumsal miras, tarih suuru
ve demokrasi ilkelerine baglh 6grencilerin yetistirilmesinden bahsedilmis olmasi Sosyal Bilgiler

dersinin amagclariyla benzerlik géstermesi bakimindan énemlidir (S6nmez, 2010).

Tirkiye’de disiplinler arasi ve biitliinlesmis bir vatandaghik egitim programinin
gelistirilmesine yonelik ilk caligmalar, ABD’de “Yeni Sosyal Bilgiler “akiminin ortaya ¢iktig1
1960’11 yillarda baslamustir (Oztlrk, 2009 akt. Catak, 2020. s. 11). Onceki ilkokul
programlarinda Tarih, Cografya, Yurttaghk Bilgisi adlariyla yer alan bagimsiz ve Sosyal
Bilgiler kapsamina giren dersler yukarida belirttigimiz gibi 1962 tarihli ilkokul program
taslaginda birlestirilmis ve adi “Toplum ve Ulke Incelemeleri” olmustur. 1968 ilkokul

programinda ise dersin ad1 “Sosyal Bilgiler” olmustur (Sonmez, 1998 akt. Catak, 2020. s. 11).

1968 programinda Hayat Bilgisi dersinden “ilkdgretimin bel kemigidir” seklinde
bahsedilmesi dersin 6nemini arttirmistir (Catak, 2020). Tarih, Cografya ve Yurttaslk Bilgisi
konularinin birbirleriyle siki sekilde baglantili olmasindan dolayr bu derslerin 1970-71
Ortaokul Program Taslagimda Sosyal Bilgiler ad1 altinda toplanmasina karar verilmistir (Catak,

2020). 1968 programi, ilizerinde zaman zaman yapilan kii¢iik degisikliklere ragmen toplamda
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36 yil uygulamada kalmis ve lilkemizde uygulanan en uzun omiirlii program olma 6zelligine
sahip olmustur (Keskin, & Keskin, 2009). 1975 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersi tim
ortaokullarda yliriirlige girmistir (Safran, 2008). 1985 yilina gelindiginde ise ortaokullarda
okutulan Sosyal Bilgiler dersinin uygulamasima son verilmis ve bu dersin yerine ayri ayri
disiplinler olarak okutulan Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi derslerinin
programda yerini almasima karar verilmistir (Oztaskin, 2018). Ayrica 1992°de ortaokullarda
yeni diizenlenen bir programla Vatandashk Bilgisi dersinin revize edilmis hali uygulamaya
konulurken, 1993 yilinda da Milli Tarih ve Vatandashk Bilgisi derslerinin programlarinda
birtakim revizyonlara gidilmistir (Oztaskm, 2018).

1998 yilina gelindiginde diinyadaki gelismeler dikkate alinarak {ilkemizde yogun bir
program gelistirme c¢aligmalar1 baslatilmistir (Kiligoglu, 2015). Bu gelismelerin (zerine
hazirlanan yeni ilkogretim programi 1998 yilinda uygulamaya konulmus ve 4.5.6.7. smiflarda
haftada 3 saat Sosyal Bilgiler dersi 7. ve 8. Smiflarda haftada birer saat Vatandaslik Bilgisi
dersi, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 8. Smiflarda haftada 2 saat olarak okutulmaya
baslanmustir (Catak, 2020). 1998 yilinda ilkokul 4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler 6gretim Programi
ile Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretim programu ile okutulan Ortaokul Milli Tarih ve Ortaokul
Milli Cografya dersleri kaldirilarak yerine Ik gretim Okulu Sosyal Bilgiler Progranm yiiriirliige
konulmustur (Catak, 2020). Ayrica bu siirecte daha dnceleri oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin
tarih veya cografya 6gretmenleri tarafindan okutulmasi uygulamasindan vazgecilerek egitim
fakiiltelerinde yeni diizenlemelere gidilmis ve soz konusu fakiiltelerde sosyal bilgiler

ogretmenligi boliimleri agilmaya baslanmistir (Agikalin, 2018).

1998 programmin ardindan 2004 yilma gelindiginde Sosyal Bilgiler o6gretim
programinda tekrar bir diizenleme yapilmasi karart alinmistir (Kiligoglu, 2015). 2005 yilinda
uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler 6gretim programi NCCS’nin 6grenme alanlari ile
yapilandirmaci yaklasim Ornek alinarak olusturulmus ve ilkdgretim 4. Smif ile 7.smuf
diizeyinde yiiriirliige konulmustur (Oztaskim, 2018). S6z konusu degisiklikler sayesinde sosyal
bilgiler dersi yapilandirmaci yaklasimin esaslarina sahip, tematik 6gretim yaklagimini 6ngdren
ve 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini saglamay1 amaglayan bir ders haline

getirilerek onceki programlara kiyasla farklilasmistir (Agikalin, 2018).

Bir bagka degisiklik olarak ise 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan programda
sosyal bilim dallarinm arttirildig1 ve disiplinler arasi bir yaklagimin benimsendigi sdylenebilir

(Coban & Aksit, 2018). 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni program ile daha 6nceki yillarda
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7. ve 8. siiflarda haftada bir saat olmak tizere okutulan Vatandaslik Bilgisi dersleri kaldirilmis
bu derslerdeki kazanimlar Sosyal Bilgiler derslerinin icerisindeki diger kazanimlarla

biitiinlestirilmistir (Catak, 2020).

2010-2011 yilinda ilkogretim Okullar1 haftalik ders gizelgesinde degisiklige gidilerek
Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi haftada 1 saat olmak iizere 8. smiflarda okutulmus,
ayrica 2011 yilindan itibaren 6.7. ve 8. Siniflarda okutulmasi 6nerilen segmeli derslere Medya

Okuryazarlig1 dersi de eklenmistir (Catak, 2020).

2012 yila gelindiginde ise TBMM’de kabul edilen bir diizenleme ile 4+4+4 seklinde
tanimlanan egitim sistemi ile lilkemizde kesintisiz on iki yillik zorunlu egitime ge¢ilmis ve yeni
egitim sisteminde; Sosyal Bilgiler dersi ortaokul 5.,6.,7. ve 8 smiflarda yerini korumakla
birlikte daha 6nce 8. sinif diizeyinde haftada bir saat olarak okutulan Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi kaldirilarak bu ders ilkokul dordiincii sinifta insan haklari, yurttaghk ve demokrasi

adiyla okutulmaya baslanmistir (A¢ikalin, 2018).

Sosyal Bilgiler dersi yukarida anlatildigi gibi tarihsel silire¢ igerisinde bir¢cok kez
degisiklige ugramistir. Bu degisikliklerin en 6nemlisi sayilan 2005 yilindaki degisiklikten sonra
Milli Egitim Bakanlig1 2017 yilinda Sosyal Bilgiler dersi taslak 6§retim programi hazirlamis,
bunun gerekgesini ise bir onceki program degisikligi gibi toplumsal, bilimsel ve teknolojik,
ekonomik gelismelerin ve bireysel ihtiyaglarin son yillarda degismesinden Otiirii yeni bir
program hazirlama ihtiyacinin dogmasi olarak acgiklamistir (Eker, 2020). Ayrica 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim programinda degerler egitiminin ayr1 bir konu alan1 veya iinite seklinde degil
egitim siirecinde yer alan ve programin en 6nemli pargasi olarak kabul edilen bir konumda
oldugu da sdylenebilir (Oztiirk & Kafadar, 2018). Yapilan bu son degisiklikle beraber Sosyal
Bilgiler dersinin 6ziinii olusturan aktif yurttaslik, disiplinler aras1 bakis ac1si, dijital vatandaslik

kavrami ve konular1 dikkat cekici 6zellikler olarak programda yer almaktadir (Kiling, 2019).

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel ve Ozel Amagclar

Bilgi ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilan 21. yiizyilda bilimsel ve teknolojik gelismeler
bas dondiiriicii bir hizla ilerlemekte ve gelismektedir. Okulun temel amacmin bireyleri i¢inde
yasadiklar1 topluma ve diinyaya hazirlamak oldugu diisiiniildiigiinde son yillarda bilim ve
teknolojide yasanan gelismelerin ¢ok fazla olmasi bireylerin 6nceki yillara kiyasla daha fazla

karmasik problemlerle bas etmesini gerekli kilmaktadir. Bu karmagik problemlerin ¢6ziimil i¢cin
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bir ¢ok disiplinin bulgularmdan yararlanilmasma ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencileri hayata
hazirlamak ve ileride yasayabilecekleri kisisel ve toplumsal karmasalara karsi hazirlikli
olabilmeleri adina 6grencilerin birtakim degerler ve yeterliliklerle donatilmalar1 zorunlu hale
gelmistir. Cagimizda yasanan hizli gelismelere paralel olarak okullarda, eskiden oldugu gibi
bilgiyi dogrudan aktarma ve ezberletme yerine bilginin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi,
islenmesi; beceri ve degerleri i¢sellestirebilmesi 6nem kazanmistir. Bu amagla Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda dnceki bdliimlerde bahsedildigi gibi son yillarda siklikla diizenleme
yoluna gidilmis ve miifredat iizerinde birtakim yenilikler, degisiklikler yapilmistir. Bu
baglamda 2015 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda genel amaglar baghg1 altinda arastirma
konumuzla ilgili 6grencilere Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi hedeflenen amac¢ su
sekilde ifade edilmistir; “Toplumsal ihtiyaglarin teknolojiyi dogurdugunu ve bu ihtiyaglarin
toplumlart nasil etkiledigini kavramak, giivenilir ve dogru bilgiye ulasmanin yollarint bilen

elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyler olmak” (MEB, 2015).

2018 yilinda MEB tarafindan yaymnlanan Tulrkiye Yeterlilikler Cercevesinde ise
ogrencilerin egitim siireci boyunca kazanmasi planlanan yetkinlikler sekiz kategoride
belirlenmistir (MEB, 2018). Bu yeterliliklerden biri olan “sosyal ve vatandashkla ilgili
yetkinlikler” kismi ise boliim bashigimiz i¢in dikkat ¢ekici niteliktedir. Bu yetkinlige gore;
ogrenciler bireylerin farklilasan toplum hayati1 ve is hayatina etkin ve yapici bir sekilde
katilmalarma firsat taniyan; ayni zamanda gerekli durumlarda Ogrencilerin olasi ¢atigsma
durumlarini ¢ozebilecek 6zelliklerle donatilmasini saglayacak tiim davranis tiirlerini kapsayan

bir yapidadir seklinde ifade edilmistir. Vatandaslik konusundaki yetkinlikte ise 6grencilerin
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sosyal ve politik yapilar ile kavramlara iligkin bilgilerle donatmay1; demokratik hayata aktif bir
bicimde katilim kararliligina sahip bireyler olarak donatmay1 6ngérmektedir (MEB, 2018).

2018 yilinda MEB tarafindan kamuoyuyla paylasilan ve yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler
Ogretim Progranminda ise arastirma konumuzla ilgili Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglar1 su

sekilde belirtilmistir;

1. Elestirel diisiinme becerisini kazanmis bireyler olarak giivenilir ve dogru bilgiye

ulasabilmenin yollarini bilen 6grenciler olarak yetisebilmelerini saglamak.

2. Toplumda var olan her meslegin 6nemli ve degerli oldugu fikrinden hareketle ¢aligmanin

sosyal hayattaki 6nemini kavrayan bireyler olarak yetismelerini saglamak.

3. Farkli mekan ve donemlere ait olan tarihsel kanitlar1 sorgulayip kisiler, olaylar, olgular ve
nesneler arasindaki farklilik ve benzerlikleri belirleyen, tarihsel siireklilik ile tarihsel degisimi

algilayan bireyler olabilmelerini saglamak.

4. Bilisim teknolojilerini bilingli bir sekilde kullanan ve bilim- teknolojinin tarihsel gelisim

asamalar1 ile sosyal hayat tizerindeki etkilerini kavrayan bireyler olabilmelerini saglamak.

5. Bilimsel ahlak prensipleri ¢ercevesinde bilgiyi iiretme ve kullanma asamalarinda bilimsel
diisiinmeyi esas alarak bilgiye ulasan ve her asamada bilimsel ahlak prensiplerini gézeten

bireyler olabilmelerini saglamak (MEB, 2018).

Bu bélimde ayrica bahsedilmeye deger bir diger 6nemli husus ise 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda programim uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar bashig: altinda 8.

maddede Milli Egitim Bakanlig1i’nin su ifadelere yer vermesidir;

“Efsane, destan, masal, atasézii, halk hikdyesi, tirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak
Sosyal Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konular sevdirecek roman,
tarihi roman, hikdye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi iiriinler okumaya tesvik edilmelidir.
Ayrica uygun gériilen kazanimlar resim, musiki, minyatiir, graviir, hat, heykel, mimari, tiyatro,

sinema gibi geleneksel veya modern sanat iiriinleriyle desteklenmelidir” (MEB, 2018).
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2.4. Sosyal Bilgiler ve Edebi Uriinler Iliskisi

Edebi tiriinlerle desteklenen sosyal bilgiler 6gretimi genel anlamda sosyal bilgiler dersinin
ama¢ ve hedeflerine ulasabilmek adina miifredatin ve 6grenme- 6gretme siireglerinin konu
kazanimlarina uygun roman, tiyatro, biyografi, mitoloji, siir vb. edebi eserlerle desteklenmesi
ve bu eserlerin derse yardimci bir materyal olarak kullanilmasi seklinde ifade edilmektedir
(Demir & Akengin, 2014).

Sosyal Bilgiler 6gretimiyle, toplumsal hayata ve ¢aga uygun tutum ve davranis degisikligi
gerceklestirmeye calismak okulun, dahasi egitimin toplumsal ve siyasal islevlerini
gerceklestirmeye caligmaktir. Bu islevleri gerceklestirme, “topluma saglikli bir bigimde uyum
yapabilmeleri i¢in insanlar1 etkilemektir. Bu etkileme, ge¢misteki sosyal ve ulusal degerleri
tanitip benimsetme, bugiiniin gergeklerini gosterme ve gelecege doniik degerler, hiinerler

kazandirma yoluyla olabilmektedir (Oztiirk & Otluoglu, 2012).

Ders esnasinda yararlanilan yazili edebi iriinler Sosyal Bilgiler o6gretiminde
ogrencilerin bir¢ok dnemli 6grenmeleri kazanabilmelerine de yol acgabilir. Bunlardan birisi de
edebi iiriinlerin &grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesine katki sunmasidir. Ornek
olarak Ogrenciler okuma yasantilari sayesinde yeni kavramlar 6grenebilir; yeni ve farkli bakis
acilar1 kazanabilirken ayn1 zamanda okuma becerilerini de gelistirebilir ve giiglendirebilirler
(Kolag & Ozer, 2018). Edebi iiriinler farkhi disiplinler arasindaki yapay engelleri kaldirir,
ogrencileri okumaya tesvik edebilir ve boylece okuma becerileri ile Sosyal Bilgiler dersi

hedeflerini gergekten biitiinlestirebilmeye yardimei olabilir (Turk, Klein, & Dickstein, 2007).

Bir diger katki olarak ise edebi {iriinlerin 6grencilerin dil becerileri ile tarihsel diisiinme
becerileri gelistirmelerine sundugu katki olarak bahsedilebilir. Sosyal Bilgiler dersindeki
ogrenciler i¢in dilsel becerilerinin gelisimi ile tarihsel diistinme becerilerinin gelisimi birbiriyle
baglantili bir yapidadir. Ornek vermek gerekirse tarihle ilgili iiniteler islendiginde 6grenciler
acisindan soyut ve karmasik gelen kavramlarm 6grenilebilmesi i¢in 6grencilerin yetkin dil
becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bir diger ifadeyle 6grencilerin derste islenen
kavramlara onceden asina olmalar1 gerekmektedir (Dolmaz, 2018). Bu konuda soyut ve
karmagsik kavramlarin 6gretilmesinde biyografiler 6grencilere yardimer olabilir. Ayni sekilde
Ogrencilerin demokratik bir toplumun birer ferdi olarak analitik ve elestirel diisiinme
becerilerine sahip; inang ve degerleri inceleyen, olumlu tutum ve deger gelistirebilen etkin
bireyler olabilmeleri igin Sosyal Bilgiler 6gretimine biiyiik 6nem diismektedir. Ogrencilerin

bahsi gegen becerileri edinebilmeleri i¢in yeterli derecede sozlii ve yazil dil becerilerine sahip
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olmasi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersi yapisi itibariyle 6grencilerin ilgili dilsel ve ifadesel
becerileri edinebilmeleri icin uygun niteliktedir. Sosyal Bilgiler dersinin konular1 ve etkinlikleri
diistiniildiigiinde; ogrencilerin okuyabilme, yazabilme ve diisiincelerini ifade edebilme
etkinliklerinde Sosyal Bilgiler dersi soz konusu etkinliklere zemin olusturabilir (Oztiirk, Keskin
& Otluoglu, 2014).

Bu duruma ek olarak, Sosyal Bilgiler derslerinde edebi iiriinlerden yararlanmanin 6grenciler

acisindan diger faydalar1 su sekilde ifade edilebilir;

Edebi iirtinler; konularda sunulan bi¢im ve igerigi anlamlandirabilme ve 6grencilerin
ders kitaplar1 ile birinci elden kaynak belgelerde konunun nasil ele alindigini daha fazla
kavrayabilme asamalarinda 6grencilerin anlaml bilgiler olusturabilmesine katki saglayabilir.
Bu durum aslinda 6grencilere tarih konularinda genelde smif igerisinde duyduklarindan veya
okuduklarindan daha fazlasini Ogrenebilme firsati da saglar. Edebi iriinlerin kullanimi
ogrencilere ayn1 zamanda sosyal bilgiler haftalik ders saati sinirliligin1 asabilme ve okul dis1
ortamlarda da zengin 6grenme deneyimleri edinebilmede yarar saglayabilir (Turk, Klein, &

Dickstein, 2007).

Sosyal Bilgiler 6gretiminin bir diger amaci da Ogrencilerin bir takim deger ve
kavramlar1 igsellestirebilmesine katki saglamaktir. Bu baglamda disiiniildiigiinde edebi
iirinlerinden bir takim duyussal davranig 6zellikleri 6grencilere kazandirilmak istendiginde de
faydalanilabilir (Oztiirk & Otluoglu, 2012). Ogrencilerin edebi iiriinlerle kurdugu iletisim
aslinda bir duygu ve diisiince egitimidir denilebilir. S6z konusu edebi rinlerle kurulan iletisim
ogrencilerde bir duyarlilik olusmasinda ve kiiltiirel anlamda bilinglenmeye firsat saglayabilir.
Edebi iiriinlerle yakin temas kurma aliskanligina sahip bir 6grenci kendini bagkalarmnin yerine
koyar, farkl bireylere ve kisiliklere saygi duymay1 6grenir, farkli kisilere kars1 hosgdriilii olma
becerisini edinir ve gesitli insanlarin farkli 6zelliklere sahip olabilecegini algilayabilir. Bu stire¢
sayesinde edindigi farkli yasantilarla kendi kisiliginde degisiklikler yapma arzusunda
bulunabilir (Oztiirk & Otluoglu, 2012).

Edebi iiriinler; Ogrencilerin bahsedilen donemin duygu ve diisiincelerini
anlayabilmelerine ve bahsi edilen zaman dilimini kavrayabilmelerine de katki saglayabilir.
Edebi iirtinlerin kullanimi ile Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ele alinan elestirel diisiinme,
cesitli ders kavramlarini anlayabilme, karar verme, problem ¢6zme, akil yiiriitme, kavramlari

ve konular1 yorumlayabilme gibi biligsel becerilerin gelistirilmesine katki saglayabilir. Tiim
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bunlara ek olarak 6grenciler edebi iiriinlerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi sayesinde kendi
okuma deneyimlerine ve yorumlamalarinda aktif bir rol iistlenerek yapict bir 6grenme siireci
gecirebilirler (Guzzetti, McGowan & Kalinski, 1992). Edebi Urinlerle desteklenen Sosyal
Bilgiler 6gretiminde 6grencilerin tarihsel ya da giincel konular tizerindeki farkli bakis agilar1
ortaya ¢ikarilabilir. Ayrica bu yolla birincil ve ikincil tarihi kaynaklarin aslinda giincel olaylarin
veya tarihsel konularin bir yorumu oldugunu da ogrencilerin fark etmesi saglanabilir.
Ogrenciler yazarlarin ayn1 konudaki metinlerde farkli bakis agilarina sahip oldugunu gorebilir
ve elestirel bir bakis agis1 kazanabilirler. Edebi iiriinlerin kullanimi ile desteklenen Sosyal
Bilgiler 6gretimi tipik ve yaygin d6gretmen merkezli, soru-cevap seklinde islenen derslerden
ziyade 6grenci liderliginde tartigmalar1 ve 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesimlerini tesvik
edebilir. Ogrenciler bu sayede okuma ve dil becerilerini gelistirmek icin ders kitabinda yer alan
metinlerde veya diger metinlerde yer alan ve onemli kabul edilen fikirleri veya ifadeleri
birbirleriyle tartisabilirler. Ogrenciler metindeki var olan anlam ve kavramlar hakkinda elestirel

diistinebilir ve bu konudaki fikirlerini diger 6grencilere aktarabilirler (McCall, 2010).

Bir onceki bdliimde bahsedildigi gibi 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda; sosyal
bilgiler dersinin destan, masal, atasozii, tiirkii, siir, efsane vb. gibi edebi tiriinlerle desteklenmesi
gerektiginden bahsedilmis ve 6grencilerin sosyal bilgiler ders konularini sevebilmeleri igin
dersin roman, tarihi, roman, hikdye, hatira, fikra, gezi yazisi vb. edebi {iriinlerin okunmasi
konusunda Ogrencilerin tesvik edilmesi gerektigi Milli Egitim Bakanligi tarafindan ifade
edilmistir (MEB, 2018). Bu dogrultuda diisiiniildiiglinde; 6grencilerin sosyal bilgiler ders
konularim1 6grenme siireci igerisindeki motivasyonlar1 edebi iirlinlerden yararlanma ile daha
olumlu sekilde artabilir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler konular1 kapsamida edebi iiriinlerden
yararlanarak estetik deneyimler yoluyla bilgi edinme becerisi kazanabilir ve daha 6znel olarak

ogrenmeye kars1 motive olabilirler (Heubach, 1984).

Edebi Grlnlerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmas1 6grencilere yeni kiiltiirleri kesfetme
firsatlar1 saglamanin yani swra grencilerin tartismak ic¢in ¢ok hassas olabilecekleri fikirler
iizerinde  oynayabilmelerine de olanak saglayabilir.  Ogrencilerin  hayatlarinda
karsilasabilecekleri gog, smir digt edilme, bir aile iiyesinin igsiz kalmasi veya ayrimcilik gibi
konularda farkl fikirler edinebilmeleri bu yolla saglanabilir. Sosyal Bilgiler miifredatinda edebi
driinlerin kullanimi1 6grencilerin insan deneyimlerinin somut hale getirilmesinde, saglikli

kimlik olusturabilmeleri ile insanlar, diller, kiiltiirler ve inanglar arasindaki farkliliklarin takdir

edilebilmesi gibi konularda yardimci olabilir (Meléndez, 2015). Ayrica edebi tiriinlerin Sosyal
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Bilgiler konularinda destekleyici bir ara¢ olarak kullanilmasit 6grencilerin hayatlarinda
yasanmasi muhtemel olaylar1 ve zorlu sosyal sorunlar1 yansitabilmesi bakimindan dgrencilerin
farkli 6grenme deneyimleri edinmelerine katki saglayabilir (Meléndez, 2015). Edebi iiriinlerle
desteklenen bir Sosyal Bilgiler 6gretimi aslinda 6grencilerin karakter gelisimi agisindan da
destekleyicidir. Zira 6grencilerin bir kitabin sayfasinda tanistiklar1 karakterler gergek hayatta

tanistiklar1 insanlar kadar 6grenciler tizerinde giiglii bir etki birakabilir (Almerico, 2014).

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin edinmeleri hedeflenen becerilerden biri olan
elestirel diislinme becerisi géz Oniine alindiginda sosyal bilgiler 6gretiminde edebi {irlinlerin
kullanilmas1 6grencilerin basmakalip fikirlere meydan okuyabilmelerini, empati ve merhamet
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in onlara firsatlar sunar; dgrencilere bireysel farkliliklar1 kabul

etme ve hosgoriilii olma noktasinda onlar1 tesvik eder (Lintner, 2011).

Biyografiler sadece s6z konusu kisinin kronolojik yasam 6ykiisiinii anlatmakla kalmaz
ayni zamanda arka planda konu alinan kisinin igerisinde yasadigi tarihsel dénemin sosyal ve
ckonomik gelismelerini de anlatir. Biyografilerde s6z konusu kisinin bireysel miicadeleleri,
basarilari, karsilastig1 zorluklar ve bu zorluklar1 asma konusundaki yontemleri gibi birgok alt
konu da anlatilmaktadir. Biyografilerin ne tiirlerde yazildig1 ve igeriklerinin nelerden olustugu

ile ilgili bir sonraki bolimde bahsedilecektir.

2.5. Biyografi ve Turleri

Biyografi; en genel tanimiyla ger¢ek hayatta var olan veya var olmus bir kisinin bir
yazar tarafindan hayat dykiisiiniin kaleme alinmas1 sonucu ortaya ¢ikan eserlerin genel ismidir.
Genel olarak hayati, basarilari, uzmanlik alanlari, ilgi alanlar1 gibi ¢esitli 6zellikleri ile yasadig:
toplumda ve donemde One ¢ikan, merak uyandiran ve sira dis1 yasamiyla diger insanlarin
ilgisini cekmis kisilerin hayat dykiilerinin biyografilerde yer aldigi1 s6ylenebilir. Her edebi tiirde
oldugu gibi biyografilerde de herkes tarafindan yapilan birtakim smiflandirmalar mevcuttur.

Asagidaki boliimde biyografi tiirleri ve smiflandirilmasindan bahsedilecektir.

Biyografiler genel anlamda portre, monobiyografi ve otobiyografi seklinde 3 bashik
olarak incelenmektedir. Otobiyografi; aslinda kiginin kendi hayat hikayesini kendisinin kaleme
aldig1 yazilara denmektedir. Sanat, spor, edebiyat, politika, bilim vb. alanlarda yaptiklar1 ile 6n
plana ¢ikmus kisilerin hayatlar1 boyunca baslarindan gecenleri kendi agizlarimdan anlatmalarma

dayanir. Monografilerde ise; iinlii bir kisiligin hayat1 basta olmak iizere, olusturdugu eserler,
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basarilar, karakteri vb. Ozellikleri ayrtili ve genis sekilde incelenir. Monografi bir yazi
seklinde olabilecegi gibi, bir elestiri, bir tarihsel donem veya herhangi bir konu iistiinde yapilan
derin ve ayrintili bir arastirma seklinde de olabilmektedir. Portre ise bir sahsi karakteristik
nitelikleriyle okuyucuya tanitma amaci ile yazilmis edebi yazilara denmektedir. Portrelerde
eger soz konusu kisinin sadece fiziksel 6zellikleri ve dig goriiniisii anlatiliyor ise bu portrelere
fiziksel portre; s6z konusu kisinin ruh hali ve i¢sel diinyasi anlatiliyor ise bu portrelere de ruhsal
portre denmektedir (Caliskan & Ontas, 2020).

Biyografiler yazim tekniklerine gore ise biyografik roman, nekroloji ve bilimsel biyografi
olmak iizere i tiirde siniflandirilmaktadir. Bilimsel biyografilerde; hayati anlatilan kisinin
toplumdaki konumu, basarilari, eserleri ve eser 6zellikleri kronolojik bir diizen halinde elestirel
bakis acisiyla belge ve arastirma-incelemelere dayanarak yazilmaktadir. Bilimsel
biyografilerde s6z konusu kisinin dogumu, ¢ocukluk yillari, egitim hayati, ¢calisma hayati,
olusturdugu eserler ve bu eserlerin 6zellikleri, kazandig1 basarilar vb. kisimlar boliimler halinde
anlatilir. Biyografik romanlarda ise iinlii insanlarin hayatim1 merkeze alarak bunu roman
teknikleri igerisinde isleyen biyografi ¢cesididir. Biyografik romanlarda s6z konusu tinlii kisinin
hayati, zaaflari, diiskiinliikleri, ge¢irdigi ruhsal sikintilar, elde ettigi basarilar, yapmak istedigi
seyler, sirlar1 vb. estetik bir dille anlatilir. Nekrolojiler ise iinlii bir kisinin 6liimiinii takip eden
giinlerde genel olarak gazete, dergi ve diger medya araglarinda s6z konusu iinlii kiginin yakin
cevresinde olup yasaminin bir béliimiine taniklik etmis kisilerin o kisinin eserleri, ¢alisma
prensipleri, ahlaki, kisiligi, tistiin 6zellikleri, karakteri vb. gibi 6zelliklerini an1 iislubu igerisinde
anlattig1 metinlerdir (Caliskan & Ontas, 2020).

Biyografilerin bir diger smiflandirilmasi ise su sekilde yapilmaktadir;

Ozgun biyografiler: Tamami kaynaklara ve belgelere dayanan; arsiv incelemeleri, roportajlar,
arastirma ve gozlemler yoluyla genis bir sekilde inceleme yapilan biyografilerdir (Caliskan &
Ontas, 2020).

Hikayelestirilmis (Kurgusal) Biyografiler: Anlatilan olaylarin tamamen gergege
dayanmasinin yani sira biyografinin yazari tarafindan belirli bir kurgu etrafinda yeniden
diizenlenen ve bazi boliimlerde yazarmn kendi kisisel yorumlarini ve diislincelerini de igeren
biyografilerdir (Caliskan & Ontas, 2020). Kurgusal biyografi, belirli bir bireyin belirli bir
tarihsel arka planda onun karakteristik, temel niteliklerinin ne oldugunun anlatildig1 biyografi

turidar (Schabert, 1982).

Kisinin hayatimin tamam veya bir boliimiiniin anlatildig1 biyografiler: Kisinin hayatinin

biitiin yonleri ile en ince ayrmtilara varmcaya dek incelendigi, arastirildigi, ge¢mise ait belgeler
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ve bilgiler 15181nda kaleme alinan biyografi tiiridiir. Kisinin hayatinin bir béliimiiniin anlatildig1
biyografilerde ise s6z konusu kisinin ulagsmay1 hedefledigi amacina kadar olan hayat dykiisiiniin
anlatildig1 biyografi tiiriidiir (Caliskan & Ontas, 2020).

Bir diger smiflandirma ise su sekilde ifade edilmektedir;

Kolektif (veya toplu) Biyografiler: Ortak bir unsura sahip birka¢ kisinin kisa yasam
oykiilerinden olusan ¢alismalardir. Ornegin; meslek, fiziksel dzellikler, cinsiyet, yas, meslek
veya kiiltlirel kimlik gibi birbiriyle ortak ozelliklere sahip insanlarin kisa hayat dykiilerinden
olugsmaktadir. Kolektif biyografiler genel olarak tematik sekilde diizenlendiklerinden daha az

insan1 ayrintili olarak tanimlama egilimindedirler (Rosenberg, 2019).

Elestirel Biyografiler: Elestirel biyografilerde biyografisi yazilan kisinin yagami ve eserleri
birlikte alinir ve objektif bir sekilde degerlendirilir (Korukc¢i & Er, 2020). Elestirel
biyografilerde 6grenciler bir kisinin hayatindaki kritik 6neme sahip bir olay1 gézden gegirip
degerlendirir; kisinin yasam elestirel siizgecten gegirilerek kiginin gegmis yasami ve alanina
yaptig1 onemli katkilar1 baglaminda derinlemesine inceleme yapilir (Jacobs, 2007).

Tarihsel Biyografiler: Tarihsel biyografiler; merkezine tarihte yasamis bireyleri alan ve s6z
konusu kisilerin yasam Oykiilerinin tarihsel metodoloji ve tarihsel bakis acisiyla
degerlendirilerek sunuldugu bir edebi tiirdiir. Antik ¢aglardan giiniimiize kadar tarihin herhangi
bir donemindeki ¢esitli kisilerin yasam Oykiisii tarihsel biyografilere konu olabilir (Possing,
2004).

Edebi Biyografiler: Edebi biyografilerde; yazarin eserlerini meydana getirme siirecindeki
kariyer gelisimi odaga aliarak yazarin i¢ diinyasi, yazarlik siirecindeki ilerlemeleri, elde ettigi
basarillar ve yazma yOntemleri okuyucuya tanitilir (Nagourney, 1978). Ayrica edebi
biyografiler; eser sahibi yazarin zihin yapisini ve eseri iiretme siirecindeki psikolojik ve tarihsel
nedenlere 151k tutma amaci da tasirlar (Kronick, 1984). Edebi biyografilerin bir kisminda
yazarlar kendi donemlerindeki Onemli toplumsal olaylar baglaminda degerlendirilerek
anlatilirken, baz1 edebi biyografilerde ise biyografi yazar1 s6z konusu yazarin eserleri iizerine

kigisel yorumlarimi katarak edebi agidan eserleri ve yazar1 degerlendirir (Benton, 2005).

Populer Biyografiler: Edebi agidan pek fazla degeri olmayan bu tiir biyografilerde;

mankenlerin, sporcularmn, is adamlarmm, miizisyenlerin yani popiiler kisilerin yasamlar1

anlatilmaktadir (Ko6rukgl & Er, 2020).
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IImi/Bilimsel Biyografiler: Bu tiir biyografilerde belirli zaman ve yerdeki meydana gelen
kiilttirel, bilimsel veya politik gelismelerin nasil bir araya geldigi incelenir. Bilimsel gelismeler
bakimindan 6nemli rol oynayan birtakim bireylerin igsel deneyimleri ve bu deneyimlerin
toplum nazarmda nasil bilinir hale geldigi agiklanir. Bu tiir biyografiler rol model olarak 6rnek
alinabilecek bilim insanlariin yasamindan sundugu kesitler ile geng¢ kusaklara ilham verme
islevini de tasir. Toplumsal agidan 6nemli goriilen kavramsal, aragsal ve bilimsel gelismelerin
baslangic hikayelerini anlatma agisindan bu tiir biyografiler dnem tasimaktadir (Greene, 2007).
Dijital Biyografiler: Tamamen dijital bicim ve igerikte olan; guncel resimler, metinler,
diistince ve fikirleri ifade eden yazilar ile diger medya igeriklerini blinyesinde barindiran web
sayfalar1 ve web giinliiklerinden olusan; teknolojinin gelismesiyle yeni bir biyografi tiirii olarak
karsimiza ¢ikan biyografi tiirtidiir. Yazar ve okuyucu kitlesi olarak bu tiir biyografiler evrensel
okuyucu kitlesine internette olusturulan tiklama baglantilariyla hitap eder ve okuyuculara

0zgun bir okuma deneyimi sunar (Hardey, 2004).

2.6. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Biyografi Kullanimi

Bu béliimde sirasiyla edebi eserler ve bu calisma kapsaminda yer alan biyografi kullanimi ile

ilgili Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda 6nerilen yerlerden bahsedilecektir.

Milli Egitim Bakanligi 2004 yilindan itibaren 6gretim programlarinda degisiklige gitmis
ve 2005 yilindan itibaren yeni 6gretim programlar: iilkemizde uygulamaya konmustur. Bu
degisikler, Avrupa Birligi ile olan miizakere siireci, ¢agdas diinyaya uyum, yerel ve kiiresel
Olcekte son yillarda yasanan gelisme ve degisimlerin egitim alanina aktarilmasi vb. gibi
ihtiyaclar sebebiyle Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkogretim programlar1 (zerinde
diizenlemeler yapilarak gergeklestirilmistir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda disiplinler arasi bir
anlayig gOzetilerek, yapilandirmac: yaklagim esaslarinin benimsendigi ve NCSS (ABD Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi)’den Ornek alinan temalarin uyarlanmasiyla tematik yaklagimli
hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Program 2005 yilinda yiiriirliige girmistir (Kaymakeg,
2015).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu taslaginda yer alan programin uygulanmasinda dikkat

edilecek hususlar baslig1 altinda calisma kapsamimiza giren su ifadelere yer verilmistir;

“Ogretmen, ulusal, insani, manevi ve ahlaki konular ile kiiltiirel degerlerimiz bakimindan

besleyici olmali ayrica laik, sosyal, demokratik bir hukuk devleti olan Tirkiye Cumhuriyeti
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devletine karsi gorev ve yiikiimliiliiklerini yerine getirmede ogrencilerine yol gosterici
pozisyonda olmalidir. Bu baglamda ogretmen; ders konularini ogrencilerin  sevmesini
saglayacak tarihi roman, hatira, hikdye, gezi yazisi, siir, fikra, roman vb. gibi edebi tiriinleri

okuma konusunda ogrencileri tesvik etmelidir” (MEB, 2005).

Dikkat edilirse s0z konusu ifadede biyografi gibi ¢esitli edebi iirlinlerin okunmasinin
ogrencilere faydali olabilecegi ve Ogrencilerin ders konularint sevmesine katki sunabilecegi
belirtilmigtir. Aym1 sekilde 2005 programinda calisma kapsamimiz dogrultusunda ele

alimabilecek su ifadelere de deginmekte fayda vardir;

“Ayrica dgretmen, sinif icerisinde veya miize icerisinde drama etkinlikleri dizenleyerek
gecmisteki yasantilarin canlandirilmasin saglamali, ogrencilerin tarihi sahsiyetler ile empati
kurabilmesine yol acacak firsatlar: saglayabilmelidir. Ogrencilere verilecek olan édevlerin

gercek hayat problemlerinden secilmesine 6zen gosterilmelidir ” (MEB,2005).

Bu ifadeden hareketle 6grencilerin tarihi olaylar1 kavramalarina, tarihi degisim ve siirekliligi
algilamalarina yardimci olabilecek ayni zamanda da tarihte yasamis kisilerle empati
kurabilmelerini saglayabilecek unsur olarak biyografi gibi edebi tirler sayilabilir. Yazili birer
edebi liriin olan biyografiler araciligryla 6grencilere birtakim vatandaslik bilinci ve degerleri

kazandirilmasinin da 6ngoriildiigii su ifadelerle belirtilmistir;

“Benzer sekilde destan, masal, atasozii, halk hikayeleri, tiirkiiler, siirler vb. yazili veya sozlii
edebi tiriinlerden yararlanilarak sosyal bilgiler dersinin edebiyat ve cografya dersleri ile

kaynastirilmasi saglanmali ve égrencilere vatan sevgisi asilanmalidir” (MEB,2005).

Yukaridaki ifade dogrultusunda 6grencilere sadece tarih konulari1 kapsamina giren becerileri
kazandirma da degil ayrica vatandaslik konular1 kapsamindaki beceri ve degerleri
kazandirmada da biyografilerden yararlanilabilecegi sdylenebilir. 2005 yilindan sonra MEB
degisen diinya sartlarmma egitim programlarinin entegrasyonunu yapabilmek adma 2015
yilindan itibaren cesitli diizenlemelere gitmis ve bir taslak 6gretim programi yaymlamistir.
Buna gore 2015 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu taslaginda da bu calismanin kapsamma giren
bir takim onemli ifadelere 5. Swnif Bilim, Teknoloji ve Toplum iinitesi baslig1 altinda yer
verilmistir. Bu ifade; “Bu dgrenme alani 6grencilerin bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve
toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavramalarint saglayarak onlara bilgiye ulasmada
teknolojiyi kullanma becerisi kazandirmayr amaglamaktadr. Bu kapsamda 6grencilere bilim

ve teknolojiyi etik, tarih, felsefe, sosyoloji ve hukuk perspektifinden degerlendirme becerileri
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kazandirilacaktr.” seklinde belirtilmistir (MEB, 2015). 2015 taslak programinda belirtildigi
Uzere ogrencilerin ilgili iinitede teknoloji ve bilimin tarihsel gelisim siirecini anlayabilmesi,
yordayabilmesi ve c¢esitli ¢ikarimlar yaparak degerlendirebilmesi i¢in biyografilerden bir
Ogretim materyali olarak yararlanilmas1 miimkiindiir diyebiliriz. 2015 yilinda yayimnlanan taslak
Ogretim programinin ardindan giiniimiize kadar uygulanmakta olan 2018 programi hayata
gecirilmigtir. Gliniimiizde hala uygulanan giincel 2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ise;
programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar baglig1 altinda ¢aligma kapsamimiza giren
su ifadelere yer verilmistir; “Efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi, tiirkii ve siir gibi
tiirlerden yararlamilarak Sosyal Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler;

konulari sevdirecek roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi iiriinler

okumaya tesvik edilmelidir.” (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda son yillarda yapilan giincelleme ve degisiklikler
ile biyografi kullaniminin 6nemi ve degeri lizerine vurgu yapildigi programlardaki ifadelerden
anlasilmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin da 6ngordiigii tizere bu ¢alisma kapsaminda, Sosyal
Bilgiler dersinin ilgili Gnitelerinde biyografi gibi edebi Urlinlerden yararlanilmasmin 6gretim

icerigini zenginlestirebilecegi ve 6gretim siirecini destekleyebilecegi varsayilmaktadir.

2.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Biyografi Kullaniminin Avantajlar

Sosyal Bilgiler 6gretiminde bir edebi tiir olarak biyografi kullaniminin birtakim
avantajlar1 ve sirliliklar1 oldugu soylenebilir. Ilk olarak biyografi kullanimmm 6grencilere
sunacagi katkilar ve avantajlardan bahsetmek gerekirse; Ogrencilerin ortaya koyduklari fikir ve
calismalarla toplumda taninir hale gelmis kisileri genellikle kendilerine 6rnek alma egilimine
sahip olduklar1 ifade edilebilir. Bu agidan bakildiginda biyografiler 6grencilere baska kisilerin
hayatta karsilastiklar1 cesitli zorluk ve miicadelelerin nedenlerini gosterir, Ogrenciler
biyografide bahsi gecen kisinin deneyimlerinden yararlanarak ileride karsilasabilecekleri
problemleri ¢ozerken kendi hatalarini gorerek kendi deneyimlerini bagkalariyla kiyaslama
imkani taniyabilir. Bu baglamda biyografiler 6grencilerin ileride kendi hayatlar1 ile ilgili karar
verme siire¢lerinde kilavuzluk gorevi gorerek, 6grencilerde ¢ok calisma ve biiyiik isler basarma
arzularmi tetikleyebilir (Kemiksiz, 2018). Bunun yani sira biyografik eserler 6grencilere hem
iyi bir sanat yapitinin verdigi estetik zevkleri verebilir hem de 6grencilerin gesitli derslerde
edindikleri bilgileri anlamlandirma ve pekistirme noktasinda onlara yardimci olabilir (Caliskan

& Ontas, 2020). Bilgileri anlamlandirma ve Ogrenilen bilgileri pekistirme agisindan
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biyografilerin ise Ogrencilere sunacagi katkilar su sekilde ifade edilebilir; biyografiler
araciligiyla ilgili konu veya iinitede Ogrencilerin bahsi gegen kisi hakkinda salt bir yasam
oykiisiinden ziyade farkli bilgileri de 6grenmesi miimkiin olabilir. Ornegin; biyografiler
araciligiyla yaptig1r buluslar, gosterdigi fedakarlik, azim veya g¢aligkanlik sayesinde kendi
toplumunda taninan ve saygi duyulan bireylere karsi 6grencilerin hayranlik ve saygi duymalar1
saglanabilecegi gibi ayn1 sekilde s6z konusu rol model olabilecek basarili bireylerin hayatlari
hakkinda var olan bir takim soyut bilgiler, kavramlar ve olaylar daha somut hale getirilebilir
(Er & Sahin, 2012). Biyografilerde bahsi gegen tarihi donem ve tarihi olaylar1 6grenirken
ogrencilerin tarihsel siireklilik ve tarihsel degisimi fark edebilmelerinde birtakim giigliikler
yasanabilir. Bu baglamda disiiniildiigiinde tarihi olaylarmn ve tarihsel kisiliklerin islenisi
sirasinda 1ilgili kisilerin salt yasam Oykiisiiniin tekdiize bir bigimde Ogrencilere sunulmasi
ogrencilerin konuya detayli hakim olamamalarina yol agabilir. Bu durumun yam sira tarihi
olaylarin ve kisilerin tekdiize bir bicimde 6grencilere derste sunulmasi 6grencilerin ilgili kisiyi
sadece bir tarihi figiir olarak algilamalarina neden olabilir. Bu amagla biyografiler ile sz
konusu kisilerin insani yanlarina daha ¢ok dikkat ¢ekilebilir ve konunun 6grenciler tarafindan
daha insani bir perspektif ile incelenebilmesi saglanabilir (Adeiunmobi, 1979). Biyografiler
yalnizca s6z konusu bireylerin yasam oykiisiinii anlatmakla kalmaz ayni zamanda arka planda
da mekan, dénem, tarihi olaylar vb. gibi bilgilere de yer verir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde;
biyografiler ile Ogrenciler, biyografide bahsedilen kisinin igerisinde yasadigi toplumu
tanimanin yani sira ayrica 0 toplumun kiltirt, gelenekleri, kurallar1 ve deger yargilar1 hakkinda
bilgi edinebilir. Biyografiler sayesinde 6grenciler bir donemin ruhunu yakalarken ayni zamanda
gecmis donem ile icerisinde bulunduklar1 dénemi kiyaslayabilirler. Ogrencilere tarihsel
stireklilik veya degisimin nasil gergeklestigini anlatma ve kavratma konusunda biyografilerden
yararlanilabilir (Er & Sahin, 2012). Dahasi biyografide konusu gegen kisinin hayat dykiisiinden
hareketle 6grenciler; s6z konusu kisi veya kisilerin yasadigr donemde meydana gelen dnemli
olaylar1 zaman, mekan, yer, detay, konum vb. gibi a¢ilardan irdeleyip analiz etme firsati
bularak; biyografiye konu olan topluluk veya Kkisilerin yasadiklar1 donem igerisindeki
ideallerini, umutlarmi, gosterdikleri fedakarliklar1 ve isteklerini de daha iyi anlayabilirler (Er &
Sahin, 2012). Dolayisiyla, cocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan biyografiler sosyal bilgiler
ders kitabima yardimci bir kaynak olarak Ogretim siirecini destekleyici bir unsur olarak
kullanilabilir. Sosyal bilgiler konu iceriklerinin hikayelestirilmis bir formda biyografiler
aracilig1 ile 6grencilere sunulmasi 6grencilerin biyografilerde yer alan tarihsel bir olay1 veya

giiniimiiziin toplumsal sorunlarint ¢ok seslilik baglaminda farkli bakis agilarindan
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inceleyebilmelerine doniik firsatlar sunabilir (Cox, 2012). Biyografiler ile ayrica dgrencilerin
tarihteki kisiler ile toplumsal yapilar ve kurumlar arasinda ne gibi etkilesimlerin yasandigini;
s6z konusu kisilerin igerisinde yasadiklar1 c¢evreyi, toplumu veya diinyayr nasil
sekillendirdiklerini ve etkilediklerini kesfedebilmeleri saglanabilir (Nielsen, 2009). Dahas1
ogrencilerin tarihe iz birakan birtakim kisilerin neden hatirlanmasi ve 6nemsenmesi gerektigi
ile s6z konusu kisilerin hatirlanmaya deger eylemlerine de biyografiler aracilig: ile dikkat
cekilebilir (Fearn & Fearn, 2013). Bir diger husus ise; biyografilerden sadece tarih konulari ile
ilgili degil, vatandaslik konulari ile ilgili dgretim yaparken de yararlanilabilir. Ornegin;
vatandaglik bilincini daha iyi kavratabilmek adma biyografiler araciligiyla biyografide bahsi
gecen bireylerin siradan yurttaslar veya se¢imle is bagina gelen dnderler oldugu fark etmeksizin
toplumun her katmanindan olabilecek insanlar olduklar1 ve i¢erisinde yasadiklar1 toplumda var
olan esitsizliklere karsi ¢ikma noktasinda yaptiklar1 eylemleri, toplumsal esitli§i saglama
yoniindeki ¢aligmalarmi veya insan haklarimi savunma konusundaki girisimlerine dikkat
¢ekmek i¢in yararlanilabilir (Baise & Zeyin, 2009). Son olarak; biyografilerin arka planda
belirttigi detaylardan ve tarihsel unsurlardan hareketle 6grencilerin bir takim sanat ve meslek

tarihleri bakimimdan da bilgi edinmeleri saglanabilir (Kemiksiz, 2018).

Goriildigi tizere; biyografilerden Sosyal Bilgiler ders i¢erigini olusturan tarih, vatandaslik
konularinda yer alan c¢esitli 6zel amag, hedef ve kazanimlara ulasma konusunda ve ayrica
ogrencilerin dil, anlama, algilama ve anlatma becerilerini gelistirmede dersi destekleyecek

yardimci bir unsur olarak yararlanmanin birtakim avantajlara sahip oldugu séylenebilir.

2.8. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Biyografi Kullaniminin Riskleri ve Zorluklar

Her ne kadar Sosyal Bilgiler 6gretiminde biyografi kullaniminin birtakim yararlari olsa
da biyografi kullanimmin bir takim sinirliliklar1 da vardir. Biyografi kullanimi ile hedeflenen
etkili ve verimli bir 6grenme siireci baz1 durumlarda gergeklesmeyebilir. Ornegin; 6gretmenin
ogrenme siirecini 1yi bir sekilde planlamasi ve biyografi metinlerini veya kitaplarini iyi se¢mesi
hedeflenen kazanimlara ulasilmasinda kritik rol oynamaktadir. Zira, kullanilacak biyografinin
kullanilacak {inite veya ilgili konu yapisina uygun olmamasi 6grencilerin anlatilmak istenen
konuyu tam olarak kavrayamamalarina ve anlam kargasalar1 yasamalarina sebep olabilir (Er &
Sahin, 2012). Biyografiye konu olan kisi hakkinda fazla detay ve yorumlamalar1 i¢eren kitaplar
Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigi durumlarda 6grenciler s6z konusu kisi ve tarihsel

olaylara yonelik bilgileri kavramada zorlanabilirler. Bu durum kavramada zorlugun yaninda
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ogrencilerin 6grenme konusunda heyecanlarini yitirmelerine de neden olabilir (McConnell,
1956). Ayni sekilde segilen biyografinin objektif bir bicimde bahsi gegen kisiyi ele almasi da
Ogrencilerin anlatilmak istenen olgu ve kavramlari anlamlandirmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Dolayisiyla biyografi yazarmin biyografisi anlatilan kisiye yonelik tutumu, 6n
yargilar1 ve inanglar1 yazilan biyografi tiiriiniin niteligini dogrudan etkilemektedir. Ornegin;
yazarm tarafli tutumu yiiziinden biyografisi anlatilan kisi eserde; fazlasiyla ideallestirilerek
veya seytanlastirilarak anlatilabilir (Samier, 2016). Ote yandan dgretmenler, farkli gegmislere
sahip insanlar1 temsil eden kaliteli biyografi metinleri araciligi ile 6grencilere erken yaslardan
itibaren kiiltiirler arasi bakis ag¢is1 kazanmalar1 i¢in rehberlik edebilir. Dikkatli bir sekilde
secilen biyografiler araciligiyla 6grencilerin bir konu veya topluluk hakkinda mevcut 6n
yargilar1 irdeleyebilmelerine ve kiiltiirel bakis acilarina genisletmeye yardimci olunabilir
(Morgan, 2009). Aksi durumda o6grencilerin tarihsel donem, olay veya kisileri metinde
anlatildig1 gibi tarafli 6grenmesi gerceklesebilir bu durum da 6grencilere kazandirilmasi istenen
beceri veya hedeflere ulasilamamasima neden olabilir. Bu amaca ulasabilmek adma ise bahsi
gecen kisi veya toplumlarin biyografide objektif sekilde anlatiliyor olmasina dikkat etmek son
derece 6nem tasimaktadir (Rosenberg, 2019). Ogrencilerin, kendilerinden farkli hayat tarzlar
ve bakis ag¢ilarma sahip insanlarin da toplumda var olabilecegini 6grenememeleri sonucunda
ileride hem bireysel hem de toplumsal agilardan bagnaz bireyler olabilmeleri sonucuyla karsi
karsiya kalnmasi riski dogabilir. Ornegin; toplumsal cinsiyet rollerinin dogru olarak
yansitilmadigi, kadmlarin zayif karakterli veya toplumda diisiik statiilerde gosterildigi
biyografiler 6grencilerin yanl bakis acilar1 kazanmalarma neden olarak 6grencilerin 6n yargili
bakis a¢ilara sahip bireyler olmalarina sebep verilebilir (Morgan, 2009). Her iki durumda da
biyografiye konu olan kisi veya olaylarin tarafli bir bakis ac¢isiyla anlatiliyor olmasi 6grencilerin
yanli bilgiler elde etmesine neden olacagindan 6grenme siireci sonunda farkli 6grenme ¢iktilart
elde edilmesi olasidir. Bir diger husus ise; Ogrenciler i¢in secilecek biyografi metni veya
eserinin dil ve anlatim bakimindan 6grenci seviyesine uygun olup olmadigi konusudur.
Ogretmenin derste biyografilerden maksimum diizeyde yararlanabilmesi igin &grencilerin
biyografi metnini okuyup algilayabilmeleri 6n sart niteligindedir. Dil ve anlatim bakimindan
ogrenci seviyesine uygun olmayan, 6grencinin okurken anlayamayacagi karmasik bir yapida
olan metinlerle beklenen verim alinamayabilir. Biyografi metinleri dil ve anlatim agisindan

tiirtinlin en iyi 6rnekleri arasindan ve dgrenci seviyesine uygun sekilde secildiginde derslerden
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beklenen kazanimlarin azami diizeyde elde edilmesi miimkiin olabilir (Karakus & Saglik,

2016).

Son olarak; biyografide amag s6z konusu bireyi bitiin yonleri ile anlatmak ve okuyucuya
ilgili bireyi tanitmaktir. Biyografide s6z konusu kisi karakteri, zaaflari, miicadeleleri, 6grenim
hayati, ¢caligma hayati, ¢alistig1 yerler, aile yasantisi, basar1 elde ettigi ¢aligmalar1 veya eserleri
gibi bir ¢ok agidan ele alinarak nesnel bir sekilde anlatilmahidir (Karakus & Saglik, 2016).
Dolayisiyla; biyografisi anlatilan kisinin tim hayatinin anlatilmasi yerine yalnizca ¢ocuklugu
ve gencligi veya sadece yasaminin erken donemlerine vurgu yapildiginda, d6grenci biyografisi
anlatilan kisinin yasaminim ilerleyen donemlerinde yasadig: giigliikler ve bu giicliikler ile bas
edebilme yontemleri ile kisinin erken donem yasantilar1 arasinda bag kurmakta giicliik ¢ceker ve
bireyin hayatini tam anlamiyla kavramada zorluk yasayabilir (McConnell, 1955). Bu durum da
ogrencinin ilgili kisinin hayatmin tiim noktalar1 hakkinda bilgi sahibi olmasini
engelleyeceginden ilgili kisi hakkinda saglikli ve objektif c¢ikarimlar yapabilmesine, fikir
yiiriitebilmesine ve kiginin yasam Oykiislinii kronolojik olarak bir biitiin halinde

algilayabilmesinde sorun olusturabilir.

Ozetlemek gerekirse; Sosyal Bilgiler dersinde ogretmenin biyografilerden
yararlanmasinin temel nedeni 6gretim siirecini zenginlestirerek ve farklilastirarak 6gretim
siirecini daha verimli hale getirmektir. Ogretim siireci sonunda hedeflenen kazanim ve amaglara
ulagmada biyografiler dikkatli olarak secilir ve biyografilerin tasidigi 6zellikler konusunda

secici davranilirsa ilgili hedeflere istenilen diizeyde ulasilabilecegi ifade edilebilir.

2.9. Biyografi Kullanimu ile flgili Yapilan Ulusal ve Uluslararasi Calismalar

Biyografi kullanimu ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar incelendiginde
literatiirdeki ¢alismalarm Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve Tarih 6gretimi {izerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalarla biyografi kullaniminin 6grencilerde cesitli deger ve
becerilerin kazandirilmasi, 6grencilerin akademik basarisina olan etkisi, gretim programi ve
ders igeriklerinin zenginlestirilmesine katkisi, 6grencilerin ders motivasyonlarinin artirilmasina
katkisi, dil ve iletisim becerilerine olan etkisi ile d6grencilerin mevcut egitim programlar ile
ders kitaplarmdaki biyografik unsurlar hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmas: gibi farkl

degiskenlere bagh olarak incelendigi goriilmektedir. Literatiirde farkli 6grenim diizeylerinde



34

gerceklestirilen ulusal ve uluslararast calismalar agagidaki boliimde temalar halinde

anlatilmagtir.

2.9.1. Biyografi Kullaniminin Derse Yonelik Akademik Basariya Etkisini inceleyen
Cahsmalar

Biyografi kullaniminin akademik basariya olan etkisinin incelendigi calismalardan biri
Erdem (2010) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitilmiistiir. Aragtirmanin amact Sosyal
Bilgiler dersinde biyografi kullanimmin 6grencilerin akademik basarisina olan etkisini tespit
etmektir. Bu amagla arastirma 6n-test, son-test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanmus;
arastirmanin uygulama asamasi ise Kayseri ilinde bir devlet okulunda 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunda 50 6grenci yer almistir.
Aragtirmanmn uygulama safhasi Oncesinde derste kullanilacak olan &rnek biyografiler
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ayrica arastirmada arastirmaci tarafindan 15 soruluk bir
basar1 testi katilimcilara uygulanarak arastirma verileri toplanmistir. Arastirma sonuclarma
gore Sosyal Bilgiler dersinde biyografi kullanimi ile 6grencilerin akademik basarilarmin
artirilabilecegi bulgusu saptanmustir. Biger (2019) ise ayni sekilde Sosyal Bilgiler dersinde
biyografi kullaninminin 6grencilerin akademik basarilarma etkisini ve derse karsi olan
tutumlarini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara’da
bir devlet okulunda 7.simnif 6grencileri ile yari-deneysel desende gergeklestirilmistir. Calismada
arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi ile sosyal bilgiler tutum 6lgegi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirmanin uygulama sathasi toplamda 5 hafta siirmiistiir. Uygulama
asamasi sonrasinda deney grubunun son-test basar1 puani ile son-test tutum 6l¢egi puanlari
arasinda kontrol grubuna kiyasla anlamli farkliliklar bulunmustur. Bdylece arastirma
sonucunda biyografi kullaniminin sosyal bilgiler 6gretimine katki saglayabilen bir yontem
oldugu ve ayn1 zamanda Ogrencilerin de derse karsi olan tutumlarinda olumlu degisiklikler

yaratabilecegi kanisina varilmistir.

2.9.2. Biyografi Kullamminin Ogrencilerde Anlamh Ogrenme, Kavrama ve Ust Diizey
Diisiinme Becerilerine Olan Katkisin1 Inceleyen Cahsmalar

Guzzetti, Kowalinski & McGowan (1991) tarafindan yiiriitillen ¢alismada Sosyal
Bilgiler dersi ile edebi iiriinler arasindaki iliski tanimlanmis ve edebi tiriinlerle desteklenen
Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin kavrama diizeyine olumlu katk:i sunabileceginden
bahsedilmistir. Edebi iirlinlerin 6grencilerde elestirel diisiinmeyi gelistirebilmede anahtar rol
tistlenebilecegi ifade edilmistir. Makalede 6zellikle ortaokul seviyesinde edebi trlnlerin sosyal

bilgiler 6gretimine olan katkilar1 siralanmis ve bu 6gretim yaklasiminin etkili uygulanabilmesi
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icin 6gretmenlere kilavuzluk edebilecek birtakim 6nerilerde bulunulmustur. Ayrica aragtirmada
bahsi gecen Oneriler ve dgretmenlere sunulan kilavuz bilgilerin yazarlarin sinif gézlemleri,
ogretmenlerle yaptiklar1 goriismeler, mesleki deneyim ve sagduyularindan edinilen bilgilerin
sonucunda yazildig1 ifade edilmistir. Biyografi kullaniminin 6grencilerde anlamli 6grenmeye
iliskin katkilarina dair benzer bir sonug¢ ta Dawes, Cappiello & Magee (2019) tarafindan
yiritilen caligmada tespit edilmistir. Arastirma 3. Sif 6grencileriyle 6 hafta siiresince
uygulamali olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Ogrenci seviyesine uygun resimli biyografi
kitaplar1 6gretimi destekleyecek bir materyal seklinde kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin
biyografiler sayesinde insan yasantilar1 ve toplum hakkinda derin ve anlamli 6grenmeler
gergeklestirdikleri bulgusu saptanmistir. Ayni sekilde biyografilerin 6grencilerde hatirlama,
kavrama ve diger st diizey diisinme becerilerini saglamada etkili olup olmadigi Reynolds
(1995) tarafindan da yiiriitiilen calismada tespit edilmeye ¢alisilmustir. Arastrma 5. Simf
ogrencileri i1le Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi konusu baz alinarak uygulamali sekilde
yiiriitiilmiistiir. On-test son-test kontrol gruplu deneysel desende vyiiriitiilen bu calismada
ogrenciler kontrol ve deney grubu olarak iki gruba ayirilarak kontrol grubuna yalnizca ders
kitaplarindaki metinler kullanilarak 6gretim yapilmis deney grubuna ise aralarinda biyografi
kitaplarmin da yer aldig1 cocuk edebiyati kitaplar1 ile O6gretim yapilmistir. Arastirma
sonuglarinda iki gruba da uygulanan 6n-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin bulunamamasi arastirmada elde edilmek istenen hipotezleri ¢liriitmiistiir. Ancak
arastirma siireci boyunca deney grubundaki &grencilerin derse karsi ilgi ve katilimlarmin
kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha fazla oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir.
Er (2005) ise konuya farkli bir a¢idan yaklasarak arastirmasinda ilkdgretim ti¢iincii sinif hayat
bilgisi, besinci smif Sosyal Bilgiler ile sekizinci simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derslerinde yer alan Atatiirk’{in hayat1 metninin biyografi destekli 6gretim yontemine dayali
olarak Ogrenci seviyesine uygunlugunu arastrmayi ve tartigmayi amaclamistir. Arastirma
tarama modelinin uygulanmasma bagli olarak uygulanan anket verileri dogrultusunda
hazirlanan tasarim modelli bir yapida olusturulmustur. Aragtirmanin her alt problemine yonelik
anket sorular1 hazirlanmis ve s6z konusu anket sorulari Ankara ilinde bulunan bir devlet
okulunda 6grenim goren iiciincii, besinci ve sekizinci sinif dgrencilerine uygulanmis; ayni
zamanda Ankara ilinde gorev yapmakta olan 33 sinif 6gretmeni ile 17 sosyal bilgiler
Ogretmenine yoneltilmistir. Arastirmacinin uyguladigi anket verileri 15131nda arastirmaya konu
olan Atatiirk’lin hayat1 metni revize edilerek s6z konusu her smif seviyesi i¢in yeni bir metin

tasarlanmigtir. Arastrmanin sonucuna gore; Atatlirk’{in hayat1 metninin dgrenci seviyesi ve
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beklentilerine uygun sekilde hazirlandig: takdirde 6grenciler tarafindan daha iyi anlasildig:
bulgusuna ulasilmistir. Biyografi kullanimi sayesinde Ogrencilerde olusmasi hedeflenen
anlamli ve derin 6grenme siirecine iligkin bir bagka ¢alisma da Wooten (1992) tarafindan Sosyal
Bilgiler dersinde 4. Sinif 6grencileri ile birlikte uygulamali olarak yiiriitiilmistiir. Nitel modelde
tasarlanan arastirma arastirmacinin kendi gorev yaptigi New York’taki bir devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Arastrmada 4. Sinif 6grencilerinin 6diil almig tarihsel kurguya sahip
kitaplarm kullanimi ile Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerin kullanimi arasindaki
gorlislerinin saptanmast amaclanmistir. Arastirma verileri 68rencilerle yapilan goriismelerden
cikarilan notlar, sinif gozlemleri, bireysel ve grup miilakatlarindaki ses kayitlar1 ve arastirmaci
giinliigiinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin tarih konularmin 6gretimiyle
alakali derinlemesine bilgiler edinemediklerini saptanmis; bu durumun nedeni olarak ise tarih
ogretiminde sadece sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve miifredatin temel
alimdig1 yaklagimin yetersiz olabilecegi agiklanmistir. Arastirmada sosyal bilgiler ders kitabi ile
birlikte tarihsel kurguya sahip kitaplar1 okuyan dort katilimcidan tigiiniin tarihi sahsiyetleri,
konulari, olaylar1 tarihsel kurgu kitaplarimin belirli bolimlerine atifta bulunarak

hatirlayabildigi, anlayabildigi ve elestirel sekilde analiz edebildigi bulgusuna ulagilmistir.

2.9.3. Biyografi Kullaniminin Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Becerilerine ve Tarih
Ogretimine Katkisin1 Inceleyen Calhismalar

Biyografi kullaniminin tarih 6gretimine katkisinin incelendigi calismalardan biri
Kaya’nin (2011) ¢alismasidir. Arastirmaci ¢alismasinda biyografik eserlerin tarih 6gretimine
ne sekilde katki saglayabilecegi ile ders kitaplarinda biyografik eserlere ne oranda yer
verildigini tespit etmeye caligmistir. Arastirmada biyografi kavramu ile biyografi tiirleri ve bu
tirlerin tarihsel siireg igerisindeki gelisimine de deginen arastirmaci; ilkdgretim ve lise ders
kitaplarinda biyografik kaynaklarin nasil kullanildig1 ile s6z konusu eserlerin tarih 6gretimine
olan katkisini degerlendirmistir. Candan (2003) ise tarih 6gretimini daha iyi desteklemek adina
ogrencilerde okuma becerilerinin artirabilecek materyallerin kullanilmasinin gerekliliginden
sOz etmistir. Arastirmaciya gore; tarth ogretiminde kullanilacak olan okuma materyalleri ve
metinler 6grencilerin derste 6grendikleri kavramlar1 orgiitleme, daha iyi anlama ve kavrama ile
iist diizey diisinme ve okuma becerilerini gelistirebilmektedir. Arastirmaci daha etkili ve
verimli bir diizeyde gergeklestirilmek istenen tarih 6gretiminde biyografi, otobiyografi, efsane,
destan, tarihi romanlar vb. gibi kaynaklarin tarih 6gretimi programinda yer almasi gerektigini
vurgulamistir. Benzer sekilde Gengturk (2005) geleneksel yontemlerle iglenen tarih dersi ile

biyografi destekli islenen tarih dersleri arasindaki iligkiyi ve 6grencilerin her iki durumdaki
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akademik basarilarini 6lgmeyi amaglamistir. Arastirma Ankara ilindeki bir devlet okulunda
9.smif Ogrencileri ile tarih dersinde uygulamali olarak deneysel desende tasarlanarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda 9.smif tarih konularinin 6gretiminde biyografilere
dayali tarih 6gretiminin geleneksel yontemlerle islenen tarih derslerine kiyasla 6grencilerin
akademik basarisina olumlu katki sundugu tespit edilmistir. Oztas (2018) ise konuya farkl1 bir
acidan yaklasarak calismasinda tarih derslerinin daha verimli bir 6gretim siirecine sahip
olabilmesi adina edebi iiriinlerden yararlanilabilecegini savunmustur. Arastirmaciya gore tarih
derslerinde edebi triin kullanimi tarih derslerine karsi olumsuz tutuma sahip dersin sikici
oldugunu diisiinen 6g8renciler iizerinde olumlu degisimlere sebep olabilmektedir. Calismada
ayrica tarih derslerinde kullanilabilecek edebi irinlerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken
noktalar, edebi Uriinleri kullanmanin avantajlar1 ve biyografi gibi edebi iirlinlerin tarih

derslerinde kullanilmasina doniik bir takim ders etkinliklerine de yer verilmistir.

Tarihsel kurguya sahip biyografi kitaplarmin 6grencilerde tarihsel diisiinme becerilerine
ne sekilde katki sunacagi ile ilgili bir arastrma da Johnson & Ebert (1992) tarafindan 5.
Smiflarla Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitiilmiistiir. Calismada biyografi kullanimimin ve tarihsel
kurguya sahip kitaplarin avantajlarindan bahsedilmis, ders iceriginin nasil olusturulmasi
gerektigiyle bilgi verilmis, linitenin tasarlanmasinda 6grencilerin de fikrinin alinmasi gerektigi
vurgulanmustir. Ayrica dgrencilerin okuduklar1 edebi iiriinlere yonelik geribildirimlerinin
Ogretilen iinitenin basarili olmasinda anahtar role sahip olabilecegi vurgulanmistir. Calisma
sonucunda biyografi temelli yliriitiilen Sosyal Bilgiler 6gretiminin normal ders kitabiyla yapilan
Ogretime kiyasla daha fazla planlama gerektirdiginden bahsedilerek; biyografi temelli
ogretimde 6grenci katiliminin ve 6grencilerin tarihsel donemleri kavrama becerilerinin arttigi
sonucuna ulasilmistir. Biyografi kullanimimin tarih 6gretimine olan katkisinin incelendigi bir
bagka ¢alisma ise Fertig (2008) tarafindan yiiriitilmiistiir. Calismada biyografilerin
kullaniminin 6grencilerin tarihsel degisim ve siirekliligi algilamalarina olumlu katkida
bulunabilecegi savunulmaktadir. Ayrica biyografi kullaniminin, ilkokul ve ortaokul
seviyelerindeki Ggrencilerin anlamli  bilgi olusturmalarma yardimci olabileceginden
bahsedilerek; biyografinin, O6grencilerin ge¢cmiste yasamis Kkisilerle giicli duygusal ve
entelektiiel baglantilar kurarak tarih anlayislarii kisisellestirmelerini saglayacagmna ve tarihi
sahsiyetleri anlama noktasinda dgrencilere katk1 saglayacagma vurgu yapilmaktadir. Biyografi
okumanin ogrencilerde ilging insanlarin yasadigi tarihi kosullar hakkinda merak
uyandirabilecegi belirtilerek; Ogretmenlere farkli insanlara ait biyografileri &grencilere

okutmasi tavsiye edilmistir. Bu sayede Ogrencilerin birincil ve ikincil tarihsel kanitlarin
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kullanmas1 dolayisiyla tarihsel degisim ve siirekliligi daha iyi kavrayabilecekleri
varsayllmaktadir. Benzer konuda bir baska calisma ise Skoda Jr. (1996) tarafindan
yiirtitiilmiistiir. Arastirmada diinya tarihi ile ilgili biyografi temelli iglenen tarih derslerine ait
literatiirde sinirh sayida ¢aligma yapildigma vurgu yapilarak; biyografi temelli tarih 6gretimi
konusunda alanin uzmanlarindan ve d6gretmenlerden cesitli gorlisler alinarak tarih derslerinin
biyografik yaklagimla islenmesinin tarih 6gretimin etkililigini arttirabilecegi savunulmustur.
Fuentes (2012) ise; yiiksekogretim seviyesinde 25 6gretmen adayi ile biyografi kullaniminin
ogretmen adaylarmin tarihsel diisiinme becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirmaci;
tarthsel diisiinme beceri ile ilgili ana temalar belirlemis ve 6gretmen adaylarmin tarih 6gretimi
konusundaki diisiince ve inanglarini incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
tarihsel diisiinme becerisi ile ilgili diisiince ve inang sistemleri ile katilimc1 deneyimlerinin tarih
ogretimi  konusunda gelecegin Ggretmenlerini  yonlendiren biiyiik bir giic olarak
degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Biyografik eserler ile teknoloji kullanimini
birlestirerek konuya farkli bir bakis agisiyla yaklasan Langran & Alibrandi (2019) ise tarihsel
diisinme becerisini 6gretmek amaciyla biyografi temelli videolarin bir egitim platformu
aracilifiyla kullanilmasini ve bu konuda Ogrenci deneyimlerinin nasil oldugunu
arastirmislardir.  Arastirmanin amaci egitim platformu araciligiyla kullanilan biyografik
videolarin ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini artirmak ve Ogretim miifredatini
zenginlestirmektir. Karma modelde tasarlanan bu arastirma uygulamali olarak 5 giin boyunca
birbirinden farkli demografik 6zelliklere sahip 3 farkli okulda yiiriitilmiistiir. Arastirmada
veriler; On-test, son-test sonuglari, Ogretmenler ve Ogrencilerle yapilan miilakatlar ve
ogrencilerin hazirladiklar1 yazili materyallerin (¢alisma kagitlar1 ve kendi ¢izimlerinden olusan
biyografik ¢izgi romanlar vb.) incelenmesiyle elde edilmistir. Arastirma sonuglaria gore;
deney gruplarindaki 6grencilerin tarihsel bilgileri kavrama ve tarihsel diisiinme becerisinde
kontrol gruplarinda 6grencilere kiyasla anlamli farkliliklara sahip oldugunu ve daha fazla
ogrenci katilimi sergiledikleri bulgusuna ulasiimistir. Ogrenciler videoda ve otobiyografik
metinlerde incelenen s6z konusu kisi ile empati kurarken, birincil elden tarihsel kaynaklar1
yorumlama yetenegi bakimindan da anlamli 6grenmeler gergeklestirmistir. Biyografiler
araciligiyla tarih 6gretiminin desteklenmesi konusunda yapilan bir baska calisma ise Baxley
(2005) tarafindan yiirtitiilmiistiir. Arastrmada 5. smif tarih konularmmin 6gretiminde tarihsel
kurguya sahip kitaplar, biyografiler ve 6diillii ¢ocuk kitaplarmin kullaniminin ne gibi katkilar
sunabilecegi arastirilmaya calisilmistir. Arastirmada kullanilan ¢ocuk edebiyati iirlinleri

arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak ve 1970°den 2005°e kadar 6diil almis olan
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kitaplardan secilerek olusturulmustur. Arastirmada kullanilan eserler bir biyografi kitabi bir
odullu kitap ve bir tarihsel kurguya sahip kitap olmak Gzere ucerli gruplar halinde 12 grupta
siralanmistir. Aragtirmada igerik analizi yontemi kullanilarak 5. Sinifta kullanilan s6z konusu
eserlerin tarih kazanimlarina ne derece sahip olduklar1 incelenmistir. Cocuk edebiyatinda kalite
standartlarin1 belirlemek tizere olusturulan kriterler dogrultusunda igerik analizi yoluyla elde
edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanmaya ¢aligilmistir. Belirlenen kriterler ile kitaplar
hem kalite hem de tarihsel 6nem tasimasi bakimindan derecelendirilmistir. Arastirmaci daha
sonra yorumlar ve drnekler tzerinden tarihsel icerikli edebi trtnleri, tarinhsel donemlere gore
siralayarak bu edebi iiriinlerin birbirleriyle kiyaslamasini yapmistir. i¢erik bakimindan tarihsel
kazanimmlarin1 yeterli diizeyde kapsayan ve tarihsel arka plana sahip olan ¢ocuk edebiyat1
irlinlerinin igerikleri arastirmada tartigilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan analizler ile
S.smiflarda kullanilan, okunmasi tavsiye edilen veya odiillii ¢ocuk edebiyati {irtinlerinin
ogretimi destekleyici igeriklere sahip olup olmadigi1 arastrmaci tarafindan tespit edilerek
smiflandirilmistir. Bu konuda karar verilirken arastirmaci ABD tarih 0gretimi amaglarini
dikkate almistir. igerik analizleri sonucunda mevcut kosullarda kullanilan ¢ocuk edebiyati
iirlinlerinin birtakim edebi deger ve kaliteyi karsilamalarina karsin arastirmaci tarafindan igerik
analizine tabi tutulan biyografi kitaplari, odilli kitaplar ve tarihsel kurguya sahip kitaplara
kiyasla ABD tarih 6gretimi standartlarim1 yakalamada ve tarih 6gretimini desteklemede daha

olumlu katkilar sunacagi bulgusuna ulasilmistir.

2.9.4. Biyografi Kullaniminin Sosyal Bilgiler Ogretim Siirecini ve Ogretim Programim
Zenginlestirmeye Yonelik Katkisin1 Inceleyen Calismalar

Biyografiler araciligiyla Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim siireci ve miifredatinin
zenginlestirilmesine doniik yapilan ¢aligmalardan biri Beldag & Aktas (2016) tarafindan
yuriitilmiistiir. Arastrmada yazarlar Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ve Sosyal Bilgiler
ogretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarmim Sosyal Bilgiler dersinde edebi iiriinlerin
kullanimina iliskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum galigmasina gore tasarlanmis ve Rize ilindeki 24 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ile Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans
programinda okuyan 24 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore
sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde edebi iiriin
kullanimin1 genel anlamda yararli bulduklar1 ve birinci sirada hikaye tiiriinii iiclincii sirada ise
biyografi tiirlinii kullanmay1 tercih ettikleri bulgusuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmen ve

ogretmen adaylarnimn Sosyal Bilgiler dersinin amaglarmi gerceklestirebilmek adma edebi
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eserleri yaygm sekilde kullanma egilimine sahip olduklar1 da tespit edilmistir. Benzer bir
aragtirma Schell & Fisher (2008) tarafindan da yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada genel olarak edebi
riinlerin kullanilmasiyla Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders miifredatini nasil daha
zenginlestirecegi anlatilmis ayrica bu konuda Ogretmenleri aydinlatmak admna yazarlar
tarafindan birtakim tavsiyeler de verilmistir. Bu tavsiyeler; konuya ve mifredata en uygun
oldugu disiiniilen kitabin 6gretmen tarafindan secilmesi, kitaplarin 6grenci seviyesine
uygunlugunun gozetilmesi, farkl ilgi alanlarina hitap edebilecek tiirde kitaplarin secimi,
ozellikle tarihi bir kisilik veya donem anlatilmak istendiginde farkli kisilerin biyografi
kitaplarinin se¢ilmesi ve secilen kitaplarim yil boyunca hangi iinitede okutulacagma dair
sistemli bir miifredat planinin olusturulmasi seklinde siralanmustir. Edgington (1998) ise Sosyal
Bilgiler dersinde biyografi gibi ¢esitli edebi tiriinlerin kullanimu ile ilgili alan yazinda yapilan
arastirmalar1 genel olarak degerlendirerek 1990’11 yillarda yapilan arastirmalardan elde edilen
sonuglar 1s1gmnda Sosyal Bilgiler dersinde edebi iriinlerin kullanilmasinin &nemine ve
avantajlarina dikkat cekmistir. Ayrica arastirmada ders kitaplarinin yani sira ilgili konularda
Sosyal Bilgiler dersinin edebi tiriinlerle desteklenmesinin olumlu sonuglar verdigi hatirlatilarak
ileriki yillarda bu konuda yapilacak olan arastirmalar i¢in birtakim Onerilerden de
bahsedilmistir. Biyografiler ile Sosyal Bilgiler ders iceriginin zenginlestirilmesine yonelik
yapilan galismalardan biri de Muessing (1981) tarafindan lise seviyesinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada biyografinin uygulama asamalari, biyografinin dogasi, biyografi kullaniminin
avantajlar1 ve smirliliklarindan bahsedilmistir. Ayrica arastirmada ABD’de lise Sosyal Bilgiler
dersinde hangi tiir biyografilerin kullanilabilecegi ile ilgili 6gretmenlere bir takim etkinlik
ornekleri sunulmus Ogrencilerin derse karsi giidiilenmesi, derse olan ilgilerinin artmasi
noktasinda biyografilerin kullaniminin yararli olabilecegi 6ne siiriilmiistiir. Ayn1 konuda bir
diger ¢alisma ise Taylor (2002) tarafindan 5. ve 6. Siiflar diizeyinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmada yazar tarafindan 5. ve 6. Smiflarda biyografi kullanimi ile ilgili 6gretmenlere
tavsiye niteliginde bir takim biyografik materyallere ait web kaynaklar1 ve 6rnek kitap listeleri
sunulmustur. Ayrica zamanin kisith oldugu durumlarda 6grencilerin biyografiler {lizerinde
calisabilmelerini saglayabilmek adina 6gretmenlere arastirmaci tarafindan hazirlanan bir takim
biyografi temelli 6rnek 6dev etkinlikleri de paylasilmistir. Arastirmada paylasilan 6rnek
etkinliklerin 6grencilerin sadece dil becerilerini gelistirmeye yonelik olmakla kalmayip ayni
zamanda derse kars1 motivasyonlarmnin arttirilmasi konusunda da yardimci olabilecegi one

surdlmektedir.
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2.9.5. Biyografi Kullamimi ile Ogrencilere Girisimcilik Becerisi ve Cesitli Degerlerin
Kazandirilmasini Inceleyen Cahsmalar

Biyografi kullanimi ile 6grencilere cesitli beceri ve degerlerin kazandirilmasina yonelik
literatlirde c¢esitli ¢calismalar bulunmaktadir. Bunlardan biri Karagdzoglu (2018) tarafindan
Sosyal Bilgiler dersinde vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda kadin Kuva-yi Milliye
kahramanlarinin biyografilerinin kullanilmasina yonelik olmustur. Arastirmaci; dokiiman
incelemesi yonteminden yararlanarak kitap, dergi, makale vb. yazili kaynaklardan kadin
kahramanlarin yasam Oykiilerini incelemis ve derledigi yasam Oykiilerini okuyuculara
sunmustur. Calisma ile vatanseverlik degerinin kazandirilmasma yonelik kullanilabilecek
yasam Oykiilerinin birer Ornegi olusturularak ¢alismanin bu alanda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine kilavuzluk etmesi ve yardimci olabilmesi ongdriilmiistiir. Calismada yasam
Oykiilerine yer verilen kadin kahramanlar ise su sekilde siralanmistir: Nazife Hanim, Gordesli
Makbule Hanim, Ayse Hanim, Serife Hanim, Tayyar Rahmiye Hanim, Halide Edip Adivar,
Kilavuz Hatice Hanim, Elif Baci, Halime Cavus, Nene Hatun, Fatma Seher Hanim Asker Saime
Hanim ve Tarsuslu Kara Fatma Hanimdir. Biyografilerin kullanimi ile 6grencilere ¢esitli
degerlerin kazandirilmasi konusunda bir baska ¢alisma ise Akyol (2013) tarafindan yapilarak
Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuk edebiyati iirtinlerinin kullanilmasinin 6grencilerin empatik
egilimleri iizerinde ne gibi bir etkisi oldugu arastirilmaya calisilmistir. Arastirma 2010-2011
egitim-0gretim doneminde Manisa ilinde bulunan bir devlet okulunda uygulamali olarak
gergeklestirilmistir. Arastirma On-test, son-test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanmustir.
Aragtrmanm katilimcilarmi s6z konusu okulda 7.smifta 6grenim goéren 34 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama siireci toplamda 9 hafta stirmiis, kontrol grubunda
dersler geleneksel metotlarla islenirken deney grubunda ise Sosyal Bilgiler konu kazanimlarina
dikkat edilerek segilen ¢ocuk edebiyati iirlinleri kullanilarak dersler islenmistir. Arastirma
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarina on-test olarak uygulanan empatik egilim 6lcegine
gore her iki grup arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, her iki gruba uygulanan son-test
sonuglart deney grubunun kontrol grubuna kiyasla anlamli farklilik igeren sonuglara sahip
oldugunu gostermistir. Arastirma sonunda Sosyal Bilgiler derslerinde biyografi gibi cocuk
edebiyat1 {iirlinlerinin kullanilmasinin 6grencilerin empatik egilimlerini destekleyebildigi
bulgusuna ulagilmigtir. Yigittir & Er (2013) ise biyografi kullanimi ile Sosyal Bilgiler dersi
miifredatinda yer alan birtakim degerlerin 0gretilebilmesini arastirmayi amaglamistir. Nitel
arastirma modelinde tasarlanan ve dokiiman analizi ile verilerin incelendigi arastirma Ankara

ilinde bulunan bir devlet okulunda 2 haftalik bir uygulama siireci ile yuratiilmistiir.
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Arastirmanin katilimcilarmi ilgili okulda 6. ve 8. Siniflarda 6grenim goren toplam 64 6grenci
olugturmaktadir.  Arastirmacilar tarafindan uygulama siireci Oncesinde Sosyal Bilgiler
miifredatinda yer alan 26 degerden olan 6zgiiven ve c¢aliskanlik degerleri random olarak
belirlenmistir. Ogrencilere uygulama dncesi hangi biyografik figiirleri tercih ettiklerine dair bir
calisma yapilmus ve Ibn-i Sina ile Fatih Terim figlrlerini sectikleri saptanmistir. Arastirmacilar
tarafindan s6z konusu iki figiire ait 6zgliven ve ¢aligkanlik degerlerini 6n plana ¢ikaracak birer
sayfalik Ornek biyografi metinleri arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Arastirma
sonucunda biyografi kullanimiyla degerler 6gretimi konusunda 6grencilerin genel olarak
olumlu tepkiler gelistirdigi sdylenmektedir. Bu duruma ek olarak biyografi kullaniminin
degerler egitiminde yardimci olabilecegi ile smif diizeyi arttikga s6z konusu degerlere yonelik
farkindaligin daha kalic1 hale geldigi ifade edilmektedir. Bu baglamda degerler egitimine kiigiik
yaslardan itibaren baslanmasmin faydali olabilecegi ifade edilirken ayn1 zamanda makalede
caliskanlik ve 6zgiiven degerlerini igsellestirme konularinda 6grencilerin kendilerini yeterli
seviyede gOrmediklerini fakat istek ve niyet bakimindan s6z konusu degerleri davranisa
dontistiirebilme konusunda oldukga gilidiilenmis olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Son olarak
biyografilerin degerler egitiminde kullanilabilmesine doniik yapilan arastirmalardan birisi
VanderHaagen (2010) tarafindan yiritilmistir. Arastirmada 20. yiizyilin sonlar1 ile 21.
Yiizyilin baslarinda yazilmis ABD halk kiiltiirtindeki ¢ocuklara yonelik biyografi kitaplarinda
var olan toplumsal olaylar ve kavramlar arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirmada 6zellikle
ABD’de 1949 ile 2009 yillarinda basilmis sair Phillis Wheatley ve aktivist Sojourner Truth
isimli iki Afro-Amerikan kadin hakkinda yazilan metinler incelenmistir. Metinsel analiz
yoluyla yiiriitiilen bu caligma biyografilerin toplumsal hafiza olusturmaya nasil katki
sundugunu gostermektedir. Ayrica aragtirmada ¢ocuklara gecmiste yasanmis olaylar ve kisiler
ogretilirken gecmisteki insanlar1 anlayabilme ve gelecegin tarihsel kisilikleri olabilmeleri
konusunda biyografilerin nasil katki sunabilecegi ortaya konmustur. Topluma mal olmus ve
hitabet konularinda 6n plana ¢ikmis kisilerin ¢ocuklara yonelik hazirlanan biyografilerinin
incelenmesiyle; tarihe mal olmus geng insanlarm kendi toplumlarinda nasil yer edindiklerini ve
toplumun hafizasina nasil kazindiklar1 arastirilmis ve biyografilerin rol model olma konusunda
geng nesillere katki sunabilecegi bulgusuna ulasilmistir. Biyografiler ile yukarida anlatilan
beceri ve degerlerin kazandirilmasinin yani sira girisimcilik becerisinde kazandirilabilecegini
ongoren birtakim arastwrmalar da yapilmistir. Biyografilerin kullanimi ile girisimcilik
becerisinin kazandirilmasina iliskin yapilan g¢alismalardan biri Tarhan & Kilig (2017)

tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Sosyal Bilgiler derslerinde
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ogrencilere girisimcilik becerisini kazandirmak amaciyla biyografilerin nasil kullanilacagi,
biyografi kullaniminin 6nemi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada girisimcilik becerisinin
kazandirilmas: amaciyla arastirmacilar tarafindan gesitli girisimcilere ait 6rnek biyografiler
olusturulmustur. Nitel arastirma yontemi ile tasarlanan arastirmada {iireten bir toplum
olusturmak admma Ogrencilere erken yaslardan itibaren girisimcilik  becerisinin
kazandirilmasmnin son derece &nemli oldugu vurgulanmustir. Ogrencilere girisimcilik
becerilerini ilkokul ve ortaokul ¢caglarinda kazandirabilecek bir egitim programinin olmadigi ve
iilkemizde biyografilerle bu becerilerin kazandirilabilecegi arastirmada savunulmaktadir.
Aragtirmacilar tarafindan olusturulan Ornek biyografiler hazirlanirken Sosyal Bilgiler
miifredatinda yer alan girisimcilik becerisine ait 6grenme alanlarindaki kazanimlar dikkate
almmustir. Arastrmada ayrica 6grencilerin girisimcilik konusunda motive edilebilmesi ve
girisimcilik kavramini daha somut hale getirebilmek adma biyografilerin kullaniminin
ogretmenlere yardimci olabilecegi de savunulmaktadir. Girisimcilik becerisinin biyografiler
aracilif1 ile kazandirilmasi konusundaki benzer bir arastirma da yiiksekdgretim seviyesinde
Hayes & Robinson (2012) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirma, ABD Newark’ta bulunan
Rutgers Isletme Fakiiltesinde girisimcilik dersini alan son sinif dgrencileri ile uygulamali olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada biyografilerin diger alanlarda kullanimindan bahsedilerek
biyografilerin girisimcilik egitimi konusunda {niversitelerde pedagojik bir arag olarak
kullanilabilecegi one siirlilmiistiir. Arastirmada girisimcilik egitimi konusunda bugiine dek
yapilmis mevcut egitim yaklasimlarinin eksikliklerinden bahsedilmistir. Arastirmanin
uygulama siirecinde her hafta farkl bir 6grenci grup lideri olarak gruba odak grup sorular1
yoneltmis ve 6grencilerin arasinda miizakere edilen konusmalar1 yonlendirmistir. Daha sonraki
stirecte ise her 6grenciden okuduklar1 girisimcilerin biyografileri hakkinda bir giinliik tutmalar1
istenmistir. Arastirma ile 6grencilerin her hafta biyografi okumalari sayesinde ilgili girisimcinin
hayatindan c¢ikarabilecekleri dersleri, girisimci insanlarin ¢evresindekilerle nasil miizakere
ettigini, bir girisimeci olarak nasil farkli davranabileceklerini veya farkli diislinebileceklerini
analiz etmeleri hedeflenmistir. Okunan biyografilerin analizinin yapilmasiyla Ogrencilerin
yazma becerilerinin ilerledigi ayrica kii¢iik gruplarla yapilan miizakere konusmalarmin
yonetilmesiyle Ogrencilerde elestirel diisinme becerisi ve sunum yapabilme becerilerinin
ilerledigi ifade edilmistir. Arastirmada farkli 6§grenme ihtiyaclarina ve Ozelliklerine sahip
ogrencilerin bulundugu bir smifta ders veren bir egitimcinin pedagojik yaklasimlarini
cesitlendirmesinin Ogrencilere daha iyi bir egitim imkani verebileceginin Oneminden

bahsedilmistir. Arastirmada biyografi destekli 6gretimin girisimcilik dersi miifredatini
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zenginlestirmeye destek olabilecek bir yontem olabileceginden ve {iiniversite birinci sinif
seviyesinde de ders igerigindeki kavramlar1 giliclendirmek ve 0Ozglin bir ders igerigi
saglayabilecegi belirtilmis; miifredata alinan biyografi destekli derslerin 6grencilerin erken

yillardan itibaren girisimcilik becerisi kazanma siireglerine yon verebilecegi ifade edilmistir.

2.9.6. Biyografi Kullanimmin Ogrencilerin Yazih ve Sozlii iletisim Becerileri ile Dil
Gelisimine Katkisin1 Inceleyen Calismalar

Biyografiler araciligiyla bir takim deger ve becerilerin kazandirilabilecegine yonelik
arastirmalar haricinde biyografilerin 6grencilerin iletisim ve dil becerileri tizerinde de birtakim
olumlu katkilarmin olabilecegini savunan arastirmalar mevcuttur. Bu konuda yapilan bir
arastrma Firat (2012) tarafindan biyografi gibi g¢ocuk edebiyat1 iirlinlerinin Tiirkge
egitimindeki yeri ve 6nemini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada birincil
olarak biyografi tiirliniin genel 6zellikleri aciklanmis, ardindan biyografi tiiriiniin ¢ocuk
edebiyat1 i¢indeki 6nemi ve yerine deginilmis, son bolumde ise biyografi tirtnun Tulrkce
egitimi igerisindeki yeri anlatilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada bir edebi tiir olan biyografilerin,
ogrencilerin Ozellikle dil gelisimi, deger edinimi, bireysel, sosyal ve zihinsel alanlarda
ogrencilere katkisi olabilecek bir tiir oldugu savunulmustur. Makalede biyografinin 6grenciler
iizerindeki cesitli katkilarma ragmen Ogretmenlerin bilgi verici metin tiirlerinden siklikla
yararlanmiyor oluslarina arastrmada dikkat c¢ekilmistir. Bu duruma bu tiir metinlerin
ogrencilerin gelisimi tizerindeki islevlerinin 6gretmenlerce yeterli derecede bilinmemesinin yol
actig1 ifade edilmistir. Arastrmada son olarak iilkemizde cocuklara yonelik biyografi
orneklerinin az olusuna, bu edebi tiiriin ¢ocuk edebiyati igerisinde thmal edildigine ve sz
konusu sorunun giderilmesi acisindan yazarlarin biyografi tiirlinde daha fazla eser vermeye
tesvik edilmesinin gerekliliginden bahsedilmistir. Benzer konuda bir baska ¢alisma ise Oztiirk
& Kardas (2018) tarafindan yiiksekogretim diizeyinde Ogretmen adaylar1 ile uygulamalar1
olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada Tiirk Edebiyatinda 6nemli kabul edilen kisilerin
biyografilerinin Ogretilmesinde biyografiyi Oykiilestirme yonteminin kullanilmasi ve bu
yontem hakkimda 6gretmen adaylarinmn fikirlerinin incelenmesi amaglanmigtir. Nitel modelde
ylritilen bu arasgtirmada biyografiyi dykiilestirme yonteminin 6grencilere onemli yararlar
sagladig1 0gretmen adaylarinca belirtilmistir. Bu yararlar; etkili ve kalic1 6grenmeye katki,
biyografi konusu ilgili kisi hakkinda bilgi edinebilme, donemin sosyal hayat1 hakkida bilgi
edinebilme, yazi yazma becerilerini gelistirebilme, mizah sayesinde derse olan ilginin
artabilmesi olarak siralanmistir. Calismada kullanilan yontem ile Tiirkge ve Edebiyat ders

kitaplarinda yer alan ilgili edebiyatcilarmn biyografileri basit bir kurgu ile dykiilestirilerek
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sunulmug bdylece bu yontemin 6gretimin dikkat ¢ekici hale gelmesinde, 6grencinin gretim
stirecine aktif katilimimin saglanmasinda, etkili ve kalic1 6grenmenin saglanmasinda, ayni
zamanda da 6grencilerin yazili ve sozlii iletisim becerilerinin daha da gelistirilmesinde biiyiik

oranda avantaj saglayan bir yontem oldugu bulgusuna ulasilmistir.

2.9.7. Bir Edebi Tur Olarak Biyografilerin MUfredat ve Kitaplardaki Kullanim Durumu
ile Ogrencilerin Bu Konudaki Gériislerini Inceleyen Calismalar

Biyografilerin Sosyal Bilgiler miifredat1 ve ders kitaplarinda ne oranda kullanildig: ile ilgili
caligmalardan biri Kaymakg1 (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda yer alan sozlii ve yazili edebi liriinlerin kullanim durumlarim karsilastirmali
sekilde ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Nitel modelde dokiiman incelemesi ydntemi
kullanilarak tasarlanan arastrmada MEB tarafindan hazirlanan 4. 5. 6. 7. smiflar Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
sOzlii ve yazili edebi tiirlerin yaygin olarak kullanildigi bulgusuna ulagilmis ve s6z konusu edebi
tiirlerin biyografi, destan, fikra, gezi yazisi, hikaye, giinliikk, mars, mani, menkibe, mektup,
sOylev, siir, tekerleme vd. oldugu ifade edilmistir. Aragtirmada incelenen ders kitaplarinda sz
konusu edebi tiirlerin ne siklikla kullanildig: ile ilgili bulgular tablolar halinde belirtilerek
biyografi tiirtiniin; 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ikinci sirada, 5. smif Sosyal Bilgiler
ders kitabinda dordiincii sirada, 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ikinci sirada ve 7. simif
Sosyal Bilgiler ders kitabinda ise besinci sirada yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
mevcut Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan edebi tiirlerin dengeli olarak dagilimmin
saglanmasi1 ve daha az tercih edilmis edebi tiirlerin konu kazanimlar1 dikkate alinarak yeniden
diizenlenmesi gerektigi egitim ¢evrelerine onerilmektedir. Benzer konuda bir bagka ¢alisma ise
Er (2010) tarafindan yiirGitiilmiistir. Arastirmaci 4. 5. 6. 7. ve 8. Sinif Sosyal Bilgiler dersi ile
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda bulunan biyografik unsurlari
ortaya cikararak Ogrencilerin biyografi kullanimi hakkindaki fikirlerini belirlemeyi ve bu
konuda yeni bir bakis a¢is1 olusturmay1 amaglamistir. Arastirmanin uygulama asamasi 2008 -
2009 egitim-6gretim doneminde Ankara ilinde sosyo-ekonomik sartlar bakimindan iist, orta ve
alt cevreleri 6rnek teskil edebilecek ii¢c devlet okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmanin
katilimeilarini s6z konusu ti¢ okuldaki 4. 5. 6. 7. ve 8. smiflardan 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmanm bulgularina gére, Sosyal Bilgiler ve T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
ogretim programlarinda yer alan bilim insani, yazar, siyaset¢i, sanatci, asker, sporcu sahsiyetler
ve diger meslek gruplarinda yer alan sahsiyetlerin 6grencilerin beklentilerini nispeten

karsiladig1 ifade edilmistir. Ek olarak dgrencilerin en ¢ok biyografisini aragtirmak ve yazmak
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istedikleri insanlarin genelde sanat¢1 ve yazar oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu
konudaki gerekgelerinin ise ¢ogunlukla kisilik Ozellikleri ve begeniden kaynaklandigi
belirtilmistir. Ogrencilerin ayrica biyografisini yazdiklari kisilerde kendilerine drnek aldiklar1
0zelligin dahilik ve meslekleri oldugu, biyografi yazarken en ¢ok kullandiklar1 kaynaklarin ise
dijital kaynaklar oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler ve T.C Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda yer alan biyografiler konusunda 6grencilerin
bir ¢ok farkli meslekten kisiye ait biyografilerin miifredatta yer almasi istediklerine doniik
talepleri oldugu belirtilmistir. Ayrica mevcut miifredatin biyografilere yer verilmesi a¢isindan
ogrenci beklenti ve isteklerini istenilen diizeyde karsilayamadigi bulgusuna da ulasilmistir.
Benzer sekilde 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan biyografilere iliskin diisiincelerini ortaya
cikarmak ve biyografik unsurlarin ders kitaplarinda ne oranda yer aldigmni tespit etmek amaciyla
bir baska ¢alisma da Wilhelm (1991) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada 6.siif
ogrencilerinin biyografisi anlatilan kisiler ile biyografilerin smiflandirilmasi konusundaki
goriislerinin  degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastrmada ayrica kolektif biyografi
metinlerinin, 5. smf ders kitaplarinda biyografisi anlatilan kisiler hakkindaki bilgilerin
derinliginin ve dgrencilerin ilgili biyografiler hakkindaki diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi da
hedeflenmistir. Arastirmaci 6grencilerin biyografiler hakkindaki tercihlerini belirlemek icin iki
olcek kullanmustir. 11k lgek olan kategori tercihi dlgeginde, dgrenciler ilgi gekici olduklarini
disiindiikleri on kisiyi se¢misler ve bu kisilerin biyografilerini biyografik okumalar igin
stralamislardir. Ikinci 6lgek olan ders kitab1 odakli tercih dlgeginde ise dgrencilerin 5.smif ders
kitabi metinlerinde en sik goriilen biyografik sahsiyetler ile ilgili bilgileri Olgiilerek
ogrencilerden en ilging bulduklar1 bes tarihi sahsiyeti se¢meleri istenmistir. Biyografi
orneklemelerini degerlendirmek i¢in arastrmaci tarafindan bir igerik analizi araci
tasarlanmistir. Calismanin sonuglarma gore 6. smif 6grencileri eglence sektort, spor ve bilim
camias1 insanlarm daha ¢ok se¢me egilimde olmuslardir. Ogrencilerin biyografik okumalar
icin en az tercih ettikleri kisiler ise daha ¢ok ABD ve Diinya siyasi figiirleri ile kasif ve devlet
liderleri olarak tespit edilmistir. BOylk (2017) ise konuya farkli bir agidan yaklasarak
tilkemizde yaymlanan ilkokul seviyesindeki yerli biyografik kitaplar tzerine bir dokiiman
incelemesi yapmay1 ve bu yolla s6z konusu eserlerin lilkemizde ¢ocuk edebiyati igerisindeki
konumunu ve biyografik eserlerdeki cesitliligi ortaya koymayi1 amaglamistir. Arastirma bu
baglamda diisiiniildiigiinde biyografik eserlerin hem 6grenciler hem de d6gretmenler tarafindan
ders ortamu ve ders dis1 ortamlarda bir bagvuru kaynagi olarak nasil kullanilabilecegini ortaya

koymay1 hedeflemektedir. Arastirma nitel modelde tasarlanmis ve aragtirma kapsamindaki
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eserler dokiman incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada 124 farkli kaynaktan
alinan 69 farkli biyografik figiir yer almaktadir. Arastirmada incelenen s6z konusu 124 kaynak
ilgili biyografik figiiriin meslegi, eserin yazari, yayimlandig1 yil, tiir, ilgili yas seviyesi, sayfa
sayist gibi kriterlere gore degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirma sonuglarina gore 24
farkli yilda 124 yerli biyografik eserin 38 farkli yayinevinden yayinlandigi bulunmakla birlikte;
ayrica s6z konusu eserlerin 4 tiir, 5 farkli yas seviyesi, 10 degisik alanda bilgi verdigi sonucuna
ulasilmis; toplamda 58 farkli yazar hakkinda bilgi igeren 69 biyografik figiiriin
degerlendirilmesinin yapildig: ifade edilmistir. Benzer bir baska ¢alisma ise Kemiksiz (2018)
tarafindan Tiirkce ders i¢in gergeklestirilmistir. Arastirmada biyografi kullannminin Ortaokul
Tiirkge derslerinde ne oranda kullanildig: tespit edilmeye calisiimistir. Nitel modelde tasarlanan
arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yedinci ve sekizinci sinifa ait toplamda
on adet Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz kitabi ile 6grenci ders kitaplar1 incelenmistir.
Arastirmada biyografi tiiriine ait tespit edilen metinler yardime1 metin ve ana metin seklinde
smiflandirilmis ve bu metinlerin smif seviyelerindeki dagilimina bakilmistir. Makalede ilgi
cekici olmak sartiyla ders kitaplarinda yer alabilecek biyografilerin aslinda 6grencilerin derse
ve ders kitaplarina karsi ilgisini arttirabilecegi ve derse karsi olumlu tutum gelistirebilmelerine

katk1 saglayabilecegi de savunulmaktadir.

2.10. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Biyografi Kullaniminin Avantajlar

Sosyal Bilgiler 6gretiminde bir edebi tiir olarak biyografi kullaniminin birtakim
avantajlar1 ve smirhliklar1 oldugunu sdyleyebiliriz. Ik olarak biyografi kullaniminin
ogrencilere sunacagi katkilar ve avantajlardan bahsetmek gerekirse; Ogrencilerin ortaya
koyduklar1 fikir ve ¢alismalarla toplumda taninir hale gelmis kisileri genellikle kendilerine
ornek alma egilimine sahip olduklar1 ifade edilebilir. Bu agidan bakildiginda biyografiler
Ogrencilere bagka kisilerin hayatta karsilastiklar1 ¢esitli zorluk ve miicadelelerin nedenlerini
gOsterir, 6grenciler biyografide bahsi gegen kisinin deneyimlerinden yararlanarak ileride
karsilasabilecekleri problemleri ¢dzerken kendi hatalarni gorerek kendi deneyimlerini
bagkalariyla kiyaslama imkani taniyabilir. Bu baglamda biyografiler 6grencilerin ileride kendi
hayatlar ile ilgili karar verme siireglerinde kilavuzluk gorevi gorerek, 6grencilerde ¢cok ¢aligma
ve biiyiik igler basarma arzularini tetikleyebilir (Kemiksiz, 2018). Bunun yan1 sira biyografik
eserler Ogrencilere hem iyi bir sanat yapitinin verdigi estetik zevkleri verebilir hem de
ogrencilerin ¢esitli derslerde edindikleri bilgileri anlamlandirma ve pekistirme noktasinda

onlara yardimci olabilir (Caliskan & Ontas, 2020). Bilgileri anlamlandirma ve dgrenilen
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bilgileri pekistirme agisindan biyografilerin ise 6grencilere sunacagi katkilar su sekilde ifade
edilebilir; biyografiler araciligiyla ilgili konu veya linitede Ogrencilerin bahsi gegen Kkisi
hakkinda salt bir yasam Oykiistinden ziyade farkli bilgileri de 6grenmesi miimkiin olabilir.
Ornegin; biyografiler araciligiyla yaptig1 buluslar, gdsterdigi fedakarlik, azim veya ¢aliskanlik
sayesinde kendi toplumunda taninan ve saygi duyulan bireylere karsi 6grencilerin hayranlik ve
saygl duymalar1 saglanabilecegi gibi ayni sekilde s6z konusu rol model olabilecek basarili
bireylerin hayatlar1 hakkinda var olan bir takim soyut bilgiler, kavramlar ve olaylar daha somut
hale getirilebilir (Er & Sahin, 2012). Biyografilerde bahsi gecen tarihi donem ve tarihi olaylar1
ogrenirken Ogrencilerin tarihsel siireklilik ve tarihsel degisimi fark edebilmelerinde birtakim
giigliikler yasanabilir. Bu baglamda diisliniildiiglinde tarihi olaylarin ve tarihsel kisiliklerin
islenigi swrasinda 1ilgili kisilerin salt yasam Oykiisiiniin tekdiize bir bicimde Ogrencilere
sunulmasi 6grencilerin konuya detayli hakim olamamalarma yol agabilir. Bu durumun yani sira
tarihi olaylarm ve kisilerin tekdiize bir bicimde 6grencilere derste sunulmasi 6grencilerin ilgili
kisiyi sadece bir tarihi figiir olarak algilamalarina neden olabilir. Bu amagla biyografiler ile sz
konusu kisilerin insani yanlarina daha ¢ok dikkat ¢ekilebilir ve konunun 6grenciler tarafindan
daha insani bir perspektif ile incelenebilmesi saglanabilir (Adeiunmobi, 1979). Biyografiler
yalnizca s6z konusu bireylerin yasam Oykiisiinii anlatmakla kalmaz ayni zamanda arka planda
da mekan, dénem, tarihi olaylar vb. gibi bilgilere de yer verir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde;
biyografiler ile Ogrenciler, biyografide bahsedilen kisinin igerisinde yasadigi toplumu
tanimanin yani sira ayrica 0 toplumun kiltird, gelenekleri, kurallar1 ve deger yargilar1 hakkinda
bilgi edinebilir. Biyografiler sayesinde 6grenciler bir donemin ruhunu yakalarken ayni zamanda
gecmis donem ile icerisinde bulunduklar1 dénemi kiyaslayabilirler. Ogrencilere tarihsel
stireklilik veya degisimin nasil ger¢eklestigini anlatma ve kavratma konusunda biyografilerden
yararlanilabilir (Er & Sahin, 2012). Dahasi biyografide konusu gegen kisinin hayat dykiisiinden
hareketle 6grenciler; s6z konusu kisi veya kisilerin yasadigi donemde meydana gelen onemli
olaylar1 zaman, mekan, yer, detay, konum vb. gibi ag¢ilardan irdeleyip analiz etme firsati
bularak; biyografiye konu olan topluluk veya Kkisilerin yasadiklar1 donem igerisindeki
ideallerini, umutlarini, gosterdikleri fedakarliklar1 ve isteklerini de daha iyi anlayabilirler (Er &
Sahin, 2012). Dolayisiyla, cocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan biyografiler sosyal bilgiler
ders kitabima yardimci bir kaynak olarak Ogretim siirecini destekleyici bir unsur olarak
kullanilabilir. Sosyal bilgiler konu igeriklerinin hikayelestirilmig bir formda biyografiler
aracilig1 ile 6grencilere sunulmasi 6grencilerin biyografilerde yer alan tarihsel bir olay1 veya

giiniimiiziin toplumsal sorunlarint ¢ok seslilik baglaminda farkli bakis agilarindan
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inceleyebilmelerine doniik firsatlar sunabilir (Cox, 2012). Biyografiler ile ayrica 6grencilerin
tarihteki kisiler ile toplumsal yapilar ve kurumlar arasinda ne gibi etkilesimlerin yasandigini;
s6z konusu kisilerin igerisinde yasadiklar1 c¢evreyi, toplumu veya diinyayr nasil
sekillendirdiklerini ve etkilediklerini kesfedebilmeleri saglanabilir (Nielsen, 2009). Dahas1
ogrencilerin tarihe iz birakan birtakim kisilerin neden hatirlanmasi ve 6nemsenmesi gerektigi
ile s6z konusu kisilerin hatirlanmaya deger eylemlerine de biyografiler aracilig: ile dikkat
cekilebilir (Fearn & Fearn, 2013). Bir diger husus ise; biyografilerden sadece tarih konular1 ile
ilgili degil, vatandaslik konulari ile ilgili dgretim yaparken de yararlanilabilir. Ornegin;
vatandaslik bilincini daha 1yi kavratabilmek adina biyografiler araciligiyla biyografide bahsi
gecen bireylerin siradan yurttaslar veya se¢imle is bagina gelen dnderler oldugu fark etmeksizin
toplumun her katmanindan olabilecek insanlar olduklar1 ve i¢erisinde yasadiklar1 toplumda var
olan esitsizliklere karsi ¢ikma noktasinda yaptiklar1 eylemleri, toplumsal esitligi saglama
yoniindeki ¢aligmalarmi veya insan haklarimi savunma konusundaki girisimlerine dikkat
cekmek i¢in yararlanilabilir(Baise & Zeyin, 2009). Son olarak; biyografilerin arka planda
belirttigi detaylardan ve tarihsel unsurlardan hareketle 6grencilerin bir takim sanat ve meslek

tarihleri bakimimdan da bilgi edinmeleri saglanabilir (Kemiksiz, 2018).

Goriildiigi tizere, biyografilerden Sosyal Bilgiler ders igerigini olusturan tarih, vatandaslik
konularinda yer alan cesitli 6zel amag, hedef ve kazanimlara ulasma konusunda ve ayrica
ogrencilerin dil, anlama, algilama ve anlatma becerilerini gelistirmede dersi destekleyecek

yardimci bir unsur olarak yararlanmanin birtakim avantajlara sahip oldugu soylenebilir.

2.11. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Biyografi Kullaniminin Riskleri ve Zorluklar

Her ne kadar Sosyal Bilgiler 6gretiminde biyografi kullaniminin birtakim yararlari olsa
da biyografi kullaniminin bir takim sinirliliklar1 da vardir. Biyografi kullanimi ile hedeflenen
etkili ve verimli bir 6grenme siireci baz1 durumlarda gergeklesmeyebilir. Ornegin; 6gretmenin
ogrenme siirecini 1yi bir sekilde planlamasi ve biyografi metinlerini veya kitaplarini iyi se¢mesi
hedeflenen kazanimlara ulagilmasinda kritik rol oynamaktadir. Zira, kullanilacak biyografinin
kullanilacak {inite veya ilgili konu yapisina uygun olmamasi 6grencilerin anlatilmak istenen
konuyu tam olarak kavrayamamalarina ve anlam kargasalar1 yasamalarina sebep olabilir (Er &
Sahin, 2012). Biyografiye konu olan kisi hakkinda fazla detay ve yorumlamalar1 iceren kitaplar
Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigi durumlarda 6grenciler s6z konusu kisi ve tarihsel

olaylara yonelik bilgileri kavramada zorlanabilirler. Bu durum kavramada zorlugun yaninda
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ogrencilerin 6grenme konusunda heyecanlarini yitirmelerine de neden olabilir (McConnell,
1956). Ayni sekilde segilen biyografinin objektif bir bicimde bahsi gegen kisiyi ele almasi da
ogrencilerin anlatilmak istenen olgu ve kavramlar1 anlamlandirmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Dolayisiyla biyografi yazarmin biyografisi anlatilan kisiye yonelik tutumu, 6n
yargilar1 ve inanglar1 yazilan biyografi tiiriiniin niteligini dogrudan etkilemektedir. Ornegin;
yazarin tarafli tutumu yiiziinden biyografisi anlatilan kisi eserde; fazlasiyla ideallestirilerek
veya seytanlastirilarak anlatilabilir (Samier, 2016). Ote yandan dgretmenler, farkli gegmislere
sahip insanlar1 temsil eden kaliteli biyografi metinleri araciligi ile 6grencilere erken yaslardan
itibaren kulturler aras1 bakis agisi kazanmalar1 i¢in rehberlik edebilir. Dikkatli bir sekilde
secilen biyografiler araciligiyla 6grencilerin bir konu veya topluluk hakkinda mevcut 6n
yargilar1 irdeleyebilmelerine ve kiiltiirel bakis acilarina genisletmeye yardimci olunabilir
(Morgan, 2009). Aksi durumda o6grencilerin tarihsel donem, olay veya kisileri metinde
anlatildig1 gibi tarafli 6grenmesi gerceklesebilir bu durum da 6grencilere kazandirilmasi istenen
beceri veya hedeflere ulasilamamasima neden olabilir. Bu amaca ulasabilmek adina ise bahsi
gegen kisi veya toplumlarin biyografide objektif sekilde anlatiliyor olmasina dikkat etmek son
derece 6nem tasimaktadir (Rosenberg, 2019). Ogrencilerin, kendilerinden farkli hayat tarzlar
ve bakis agilarina sahip insanlarin da toplumda var olabilecegini 6grenememeleri sonucunda
ileride hem bireysel hem de toplumsal agilardan bagnaz bireyler olabilmeleri sonucuyla karsi
karsiya kalnmasi riski dogabilir. Ornegin; toplumsal cinsiyet rollerinin dogru olarak
yansitilmadigi, kadmlarin zayif karakterli veya toplumda diisiik statiilerde gosterildigi
biyografiler 6grencilerin yanl bakis acilar1 kazanmalarma neden olarak 6grencilerin 6n yargili
bakis a¢ilara sahip bireyler olmalarina sebep verilebilir (Morgan, 2009). Her iki durumda da
biyografiye konu olan kisi veya olaylarin tarafli bir bakis agisiyla anlatiliyor olmasi 6grencilerin
yanli bilgiler elde etmesine neden olacagindan 6grenme siireci sonunda farkli 6grenme ¢iktilart
elde edilmesi olasidir. Bir diger husus ise; 6grenciler i¢in segilecek biyografi metni veya
eserinin dil ve anlatim bakimindan Ogrenci seviyesine uygun olup olmadigi konusudur.
Ogretmenin derste biyografilerden maksimum diizeyde yararlanabilmesi igin &grencilerin
biyografi metnini okuyup algilayabilmeleri 6n sart niteligindedir. Dil ve anlatim bakimmdan
Ogrenci seviyesine uygun olmayan, dgrencinin okurken anlayamayacagi karmasik bir yapida
olan metinlerle beklenen verim alinamayabilir. Biyografi metinleri dil ve anlatim agisindan

tiirliniin en iyi 0rnekleri arasindan ve 6grenci seviyesine uygun sekilde secildiginde derslerden
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beklenen kazanimlarin azami diizeyde elde edilmesi miimkiin olabilir (Karakus & Saglik,

2016).

Son olarak; biyografide ama¢ s0z konusu bireyi butin yonleri ile anlatmak ve
okuyucuya ilgili bireyi tanitmaktir. Biyografide s6z konusu kisi karakteri, zaaflari,
miicadeleleri, 6grenim hayati, calisma hayati, calistig1 yerler, aile yasantisi, basar1 elde ettigi
calismalar1 veya eserleri gibi bir ¢ok acgidan ele alinarak nesnel bir sekilde anlatilmalidir
(Karakus & Saglik , 2016). Dolayisiyla; biyografisi anlatilan kiginin tiim hayatinin anlatilmasi
yerine yalnizca cocuklugu ve gencgligi veya sadece yasamimin erken donemlerine vurgu
yapildiginda, 6grenci biyografisi anlatilan kiginin yasaminin ilerleyen donemlerinde yasadigi
giicliikler ve bu giicliikkler ile bas edebilme yontemleri ile kisinin erken donem yasantilar
arasinda bag kurmakta giicliik ceker ve bireyin hayatmi tam anlamiyla kavramada zorluk
yasayabilir (McConnell, 1955). Bu durum da 6grencinin ilgili kisinin hayatinin tiim noktalar1
hakkinda bilgi sahibi olmasmi engelleyeceginden ilgili kisi hakkinda saglikli ve objektif
¢ikarimlar yapabilmesine, fikir yiiriitebilmesine ve kisinin yasam oykiisiinii kronolojik olarak

bir biitiin halinde algilayabilmesinde sorun olusturabilir.

Ozetlemek gerekirse; Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenin biyografilerden
yararlanmasinin temel nedeni 6gretim siirecini zenginlestirerek ve farklilastirarak 6gretim
suirecini daha verimli hale getirmektir. Ogretim siireci sonunda hedeflenen kazanim ve amaglara
ulagmada biyografiler dikkatli olarak secilir ve biyografilerin tasidigi 6zellikler konusunda

secici davranilirsa ilgili hedeflere istenilen diizeyde ulasilabilecegi ifade edilebilir.
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3. YONTEM

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinin 4. Unitesi olan “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” tinitesinin ilgili bilim insanlarinin biyografileri ve buna bagh c¢esitli etkinliklerle
islenmesi sonucunda 6grencilerin ne diisiindiiklerini, bu galismanin onlara nasil ve hangi tirden
katkilar sundugunu tespit etmek amaciyla yapilmustir. Ogrencilerin bu ¢ahisma ile ilgili 6znel
diisiince ve deneyimlerini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla arastirma Patton (2018) tarafindan
gelistirilen nitel modelin  bigimlendirici nitel uygulama degerlendirmesi deseninde

tasarlanmistir. Arastirma arastirmacmin kendi gorev yaptigi okulda yiiriitilmiistiir.

Nitel arastrmalar temelde; insan deneyimlerini sorgulamak ve insan deneyimleri
sonucunda ortaya c¢ikan 6znel anlamlar1 arastirmak amaciyla, insanlarin birbirleriyle veya
sosyal cevreleriyle olan iliskilerini irdelemek i¢in 6nceden veya yeni gelistirilen araglarin
kullanilmas1 sonucunda bir fenomen hakkinda yeterli diizeyde bilgi edinilemeyen durumlarda
kullanilan bir arastirma modelidir (Patton, 2018). Nitel arastrmalarda insanlarin sosyal
diinyalarindaki diislince, inang, deger, tutum, karar vb. olgulara ne gibi anlamlar yiikledikleri
dogal ve yorumlayici bir yaklasimla incelenir (Giiglii, 2019). Ayrica nitel arastirmalarda
kisilerin gerek bireysel gerekse de sosyal sorunlara yiikledikleri anlamlara deginilir ve arastirma
problemleri bu dogrultuda incelenerek yorumlanmaya caligilir (Creswell, 2020). Bu amagla
nitel arastirmalarda arastirmacilar insanlarin olgulara ne gibi anlamlar yiiklediklerini agiga
cikarmak maksadiyla olgulara dogal ortamlarinda calisirlar (Merriam, 2015). Boylece nitel
arastrmalarda algilar, tutumlar ve siireclerin daha iyi anlasilmasini saglamak amaclanir

(Glesne, 2015).

Nitel arastirmanin tanimlanmasima doniik bir¢ok aragtrmacinin girisimi olmugsa da
uzmanlarin ilizerinde anlastiklar1 ortak bir tanim bulunmamaktadir. Nitel arastirmalara farkli
tarithsel baglamlarda farkli anlamlar yiiklenmistir (Gilglii, 2019). Arastirmacilar nitel
aragtirmanin  6zlinii tanimlamaya yonelik ya betimlemelere yer vermisler ya da nitel
arastirmanin birtakim 6zelliklerini belirlemeye calisarak nitel arastirma kavramini agiklamaya
calismuslardir (Giiglii, 2019). Ornek vermek gerekirse, Tesch nitel arastirma cesitlerini 28 farkls
simiflandirmada sunarken, Crabtree 18 farkli nitel arastirma ¢esidinden bahsetmektedir. Benzer
sekilde Miles & Huberman, yorumculuk, sosyal antropoloji ve isbirlikli sosyal arastirmalar

olarak nitel arastirma gesitlerini siniflandirmis, Denzin & Lincoln ise 12 gesit nitel arastirma
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tirunden bahsetmistir (Creswell, 2020). Bu ¢alismada Patton (2018) tarafindan gelistirilen nitel
uygulama degerlendirmesi ve nitel uygulama degerlendirmesinin bigimlendirici degerlendirme

deseni esas alinmaistir.

Nitel uygulama degerlendirmesi; uygulama siirecine, girdilere, yapilara ve faaliyetlere
dikkat ederek, uygulamanin siireg igerisinde nasil gelistigini, baslangictaki plan ve hedeflerden
ne sekilde farklilastigini ortaya ¢ikararak uygulamanin etkililigini degerlendirmeye ¢alisan bir
arastirma modelidir. Nitel uygulama degerlendirmesi modelinde uygulamanin nasil ve ne

yaptigina dair detayl ve aciklayici bilgiler toplanmasina da dikkat edilmektedir (Patton, 2018).

Nitel uygulama degerlendirmesi arastirmalarinda ¢éziime yonelik siirecler ve ¢iktilar
incelenerek bir yargida bulunulur. Ayni zamanda bu tiir arastrmalarda arastirmacilar
programlari, politikalari, siirece dahil olan bireyleri, kurulus ve {iriinleri incelerler. S6z konusu

arastirmalar temelde iki farkli degerlendirme amacima gore ayrilmaktadir:

1) Uygulanmakta olan programin genel anlamda etkili olup olmadigina karar vererek programin

devamlilig1 hakkinda kesin kararlar almay1 amaglayan sonug¢ odakli degerlendirmeler.

2) Uygulanmakta olan programlarin niteligini gelistirmeyi amag¢ edinmis bi¢imlendirici

degerlendirmeler (Patton, 2018).

Sonu¢ odakli degerlendirme desenine sahip nitel uygulama degerlendirmesi
arastirmalar1 degerlendirmeye konu olanin etkililigini, devam edip etmemesi gerektigini ve
farkli durumlara yonelik genellenebilir 6zellikte bir potansiyeli barindirip barindirmadigina dair
genel bir yargida bulunma amaci tasimaktadir. Bahsedilen 6zellikleri itibari ile sonug¢ odakli
degerlendirmeler oncelikle veya tiimii itibari ile nadiren nitel verilere dayanmaktadir. Sonug
odakli degerlendirme deseninde gerceklestirilen arastirmalarinin aksine, bicimlendirici
degerlendirme deseninde ise uygulanmakta olan programin, siirece dahil olan bireylerin veya
irlinliniin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bir baska ifade ile bicimlendirici degerlendirme
deseninde gerceklestirilen nitel uygulama degerlendirmesi arastirmalari uygulamanin
gerceklestirildigi Uirtinli revize etmeyi ve daha iyi hale getirmeye odaklanir. Bi¢cimlendirici
degerlendirme deseni ile gerceklestirilen arastwrmalar; agirlikli  olarak uygulama
degerlendirmeleri ile siire¢ calismalarina odaklanilan ve elde edilen bulgularin baglama 6zgii

oldugu bir arastirma bi¢imidir (Patton, 2018).

Yapilan arastirmada biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenci

goriisleri; uygulama siirecinin d6grencilere olan katkilari, ders igerisinde kullanilan materyaller,
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uygulanan etkinlikler ve uygulama siirecinin 6grenciler iizerindeki yansimalarinin biitiinciil
sekilde ele alinmasima dayanan bir bi¢imde gergeklestirilmeye ¢alisilmistir. Dolayisiyla yapilan
arastirma uygulama siirecindeki girdilere ve ¢iktilara odaklanarak aragtirmanin gerceklestigi 5.
smif Bilim Teknoloji ve Toplum iinitesini biyografiler ve ilgili etkinlikler ile gelistirme amaci
tasimakta olup 6grencilerin siire¢ sonundaki goriislerini ve uygulamanin dgrenciler tizerindeki

yansimalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla tasarlanmistir.

3.1. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubunu arastirmacinm gdrev yaptigi Istanbul’da bulunan bir
devlet okulundaki uzaktan egitime erisim imkanina sahip 5. Sinif 6grencileri olugturmaktadir.
Calismanm gergeklestirildigi smif farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip toplamda 33
ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 7’si siirekli devamsiz durumda 6’s1 ise uzaktan
egitime erigim imkanina sahip degildir. Bu sebeple calisma uzaktan egitim siirecinde yapilan
canli derslere katilabilen 20 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklem se¢imi igin
orneklem tiirlerinden amagcli 6rneklem secilmistir. Amagh 6rneklem; arastirmacinin iizerinde
calisacagl durumlarin ve arastirma sorularinin derinlemesine aydimlatilmasini saglamak
amaciyla bilgi kaynaklar1 bakimindan zengin durumlarin se¢imine odaklanan bir 6rnekleme
modelidir (Patton,2018). Amagl 6rneklem arastirmaciin kendi sagduyusu ile hareket ederek
katilimcilar1 belirledigi ve kiiciik gruplar1 derinlemesine inceleyebilmesine imkan taniyan bir
ornekleme modelidir (Giiglii, 2019). Amagh 6rneklemde evrende yer alan her tabaka i¢in bir
kota konulmaz fakat her birey de 6rnekleme dahil edilmez. Arastirmaci tarafindan birtakim alt
kiimelerin evreni genel anlamda yansittig1 gézlendiginde ve ilerleyen donemde de yansitacagi
varsayllmigsa alt kiimelerden 6rnekleme yapilabilir. Amagl 6rneklem; katilime1 se¢iminde
arastrmaciin durum hakkindaki 6nceki bilgi ve becerilerini kullanabilmesine firsat saglamasi
bakimindan avantajlidir (Balci, 2016). Bu dogrultuda arastirmacinin 5 yildir gérev yaptigi
okulda aragtrmaciin daha 6nceden bilgi sahibi oldugu ve akademik basari, cinsiyet, sosyo-
ekonomik durum vb. gibi farkli 6zelliklere sahip 6grencilerden olusan bir sinif olmasi sebebiyle

orneklem se¢iminde amagli 6rneklem tiirii se¢ilmistir.
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3.2. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Nitel veri toplamada kullanilan yontemler; bireylerin olgular hakkindaki diisiincelerini
degerlendirmede, gozlemlenen sonuglari ve uygulamanin perde arkasindaki slrecleri
anlayabilmede arastirmacilara zengin bir kaynak sunabilirler (Gliglii, 2019). Nitel veriler insan
deneyimlerinin saglam temeller iizerinde doyurucu ve agiklayici sekilde tanimlanabilmesi i¢in
onemli bir kaynak gorevi gorurler (Miles, Huberman & Saldana, 2014). Nitel arastirmalarda bir
takim farkli veri toplama yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlerden en yaygin sekilde
kullanilanlari; goriisme sorulari, odak grup goriisme sorulari, gézlem notlari, arsiv ve dokiiman
analizidir (Gugcli, 2019). Nitel arastirmalarda arastirmacilar siklikla farkli yontemleri bir arada
kullanarak elde edecekleri verilerin giivenilirligini ve gecerliligini arttirmaya ¢alisirlar (Baltaci,
2019). Nitel verilerin toplanmasi siirecinde veri liglemesi olarak adlandirilan ve arastirmacinin
birden fazla veri toplama aract ve yOntemini kullandigi bir yaklasim genellikle
benimsenmektedir. Veri tliglemesi nitel arastirmalarda arastirmacinin sistematik hata yapma
olasiligmi ortadan kaldirmaya yardimci olur ayni zamanda da arastirmaciya olgularin daha iyi
bir ¢ergeveden degerlendirilebilmesine yonelik imkan sunar (Maxwell, 1996). Nitel veri
toplama araglariyla bir bireyin diinya deneyimleri kendi sozciikleriyle aktarilabilir
(Patton,2020). Nitel verilerle arastirmaci arastirma konusunu okuyucuya ayrintili ve belli bir

derinlikte betimleyeme ¢alisir (Ozdemir, 2010).

Yapilan aragtirmada da veri liclemesi yontemiyle 6grenci giinliikleri, yar1 yapilandirilmis

goriisme sorular1 ve agik uclu anket sorular1 veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

3.2.1. Acik U¢lu Anket Sorular

Anket, onceden belirlenmis birtakim sorulara bagli olarak belirli bir evreni veya
orneklemi temsil ettigi diisliniilen kaynak kisilere belirli bir konu hakkinda sorular sorulmastyla
tanimlanabilecek bir veri toplama teknigidir (Balci, 2016). Acgik uglu anket sorulari ise,
icerisinde belirli soru siklarinin olmadigi ve katilimcilarinin sorulan sorular hakkindaki
diisiincelerini serbestce ifade edebildikleri bir veri toplama araci olarak tanimlanmistir.Bu
yOniiyle acik uclu anket sorular1 cevaplari belirli kaliplara sinirlandirmadan ilgili konu hakkinda
miimkiin olabilecek en fazla bilgiye ulasabilmek amaciyla kullanilmaktadir (Akalin, 2018).
Acik uglu anket sorularina verilen cevaplarm toplanmasi sayesinde arastirmaci katilimcilarin

bakis acilarini yakalama ve anlama firsatina sahip olur (Patton, 2018).
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Yapilan caligmada ag¢ik u¢lu anket sorularmin kullanilarak 6grencilerin 6gretim siireci
icerisinde yapilan etkinlikler ve siirecin tamami hakkindaki diisiinceleri saptanmaya
calisilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan 8 soruluk bir acik uglu anket formu
hazirlanmig, alaninda uzman 6gretim gorevlisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden goriisler
almmistir. Alinan goriisler dogrultusunda anket formuna son sekli verilmis ve uygulama
slirecinin bitmesinin ardindan 6grencilere anket formlar1 uygulanmistir. Arastirmaya katilim
tamamen goniilliiliik esasina gore gerceklestirilmis ve 68rencilere gerekli agiklamalar ¢evrimigi

zoom programi lizerinden yapilmistir.

3.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Gorilisme katilimcmin ilgi, fikir, davranis ve tutumlarini belirlemek amaciyla goriismeci
ve kaynak kisi arasinda serbest bilgi aligverisine imkan taniyan bir veri toplama teknigidir
(Balci, 2016). Goriisme yoluyla arastirmaci; katilimeilarin bir durum veya siireg hakkindaki
deneyimlerini, tutum, fikir, yorum, zihinsel algilar veya tepkileri gibi gézlenemeyen unsurlar1
anlamaya ve tespit etmeye calisir (Yildirim & Simsek 2018). Patton’a gore goriismenin amaci
bir kisinin zihninden neler gectiginin ve bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasidir (Patton, 2018).
Katilimcilarin bir konu veya durum hakkindaki diisiincelerini derinlemesine ortaya ¢ikarma
amaci tagiyan goriismeler siklikla yiizyiize yapilsa da son zamanlarda online goriismeler bir veri
toplama teknigi olarak arastirmacilar tarafindan kullanilmaktadir (Yikmis, 2020). Internet
aracilig1 ile gergeklestirilen goriismeler nitel verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi
asamalarindaki maliyeti azaltmasi ve zaman- mekan esnekligi saglayabilmesi bakimindan
birtakim avantajlara sahiptir. Cevrimi¢i sekilde yiiriitiilen gériismeler katilimeilarin kendilerini
rahat hissettikleri ortamda konular1 tartigabilmelerine de firsat tanir (Creswell, 2020).
Gorlismeler genel olarak yar1 yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yari1 yapilandirilmis
goriismeler olarak tii¢ kategoride siniflandirilmaktadir (Merriam, 2015). Yapilandirimis
goriismelerde arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis birtakim sorulara bagl kalindigi i¢in
katilimeilarin tam olarak bakis acgilar1 ve fikir diinyalar1 6grenilemeyebilir.Bu tiir gériisme
sorular1 katilimcilarm birbirlerinden farkli yorumlar ve cevaplar vermelerini degil aksine ayni1
dogrultuda fikirler vermelerine sebep olmaktadir (Merriam, 2015). Bu dezavantajlar1 goz
onlinde bulundurarak o6grencilerin yapilan c¢alisma konusunda 6znel fikirlerini ve siirece
yonelik bakis agilarini saptamak amaciyla arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmig goriisme

sorular1 hazirlanmistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari aragtirmaci tarafindan Onceden belirlenen
birtakim sorular1 igerse de goriisme esnasinda ortaya ¢ikan gelismelere paralel olarak yeni
sorularin da katilimcilara sorulabilmesine olanak saglar.Boylece arastirmaci ve katilimcilara
saglanan esneklik ile birlikte kisisel diisiince ve yargilarin kdkenine inilebilir ve fikirlerin
derinlemesine anlasilmasi saglanabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin katilimcilarin
kisisel diislincelerinin derinlemesine anlagilmasina katki saglamasi verilerin giivenilirligini de
artirmaktadir (Giiglii, 2019). Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinda katilimcilarin verdikleri
yanitlar Ulizerinde daha ¢ok aciklama yapmalarmi saglamak ve yanitlar hakkinda daha fazla
bilgi edinmek icin sonda sorular kullanilabilir (Merriam, 2015). Sonda sorularin amaci
katilimciyr belirli bir diisiince dogrultusunda bir cevaba yonlendirmek degildir. Aksine
katilimciin verecegi cevaba farkl bir yol izleyerek ulasmaya calismaktir. Sonda sorular ile
katilimeilarin anlayamadiklari sorulara agiklik getirilebilir, hangi noktalarda katilimcilardan ek
veri istendigi agiklanabilir ve verdikleri yanitlardaki ayrintilarin yeterli, agik ve anlasilir olup

olmadigini ifade edilebilir (Yildirim & Simsek 2018).

Ogrencilerin uygulama siireci hakkinda diisiincelerini derinlemesine &grenmek
amaciyla arastirmaci tarafindan 23 sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmugtir.  Ilgili goriisme formuna alaninda uzman Ogretim gorevlisi ve alan
ogretmenlerinden fikir alinarak son sekli verilmistir. Pandemi siirecinin devam etmesi ve
okullarm yiizylize egitime kapali olmasindan dolay1r 6grencilerle goriismeler tamamen
gontilliiliik esasina gore ¢evrimigi zoom programi lizerinden gerceklestirilmistir. Goriismeye
katilacak 6grenciler arasinda ders siirecine ve etkinliklere farkli diizeylerde katilim saglamalar1
bakimindan bir ¢esitlilik saglanmaya ¢alisilmis ve 6 kiz 5 erkek toplam 11 goniillii 6grenci ile

goriisme gerceklestirilmistir.

3.2.3. Ogrenci Giinliikleri

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan birisi de 06grenci
giinliikleridir.Giinliikler nitel arastirmalarda veri toplama araglarindan biri olabilir (Creswell,
2020). Gunliik gibi dokiimanlarin incelenmesi ile arastirmaci ihtiyag duydugu verileri gozlem
veya gorlisme yapmasina gerek kalmadan zaman konusunda tasarruf saglayabilmektedir.
Ayrica giinliik gibi dokiimanlarin gozlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleri ile
beraber kullanilmasi elde edilecek verilerin ¢esitlendirilmesini saglayarak arastirmanin
gegerliligine katki saglayabilir (Yidirim & Simgsek 2018). Giinliik gibi kisisel dokiimanlar

aragtirmactya katilimcilarin tutumlari, fikirleri, inanglari, duygu diinyalar1 ve diinyaya bakis
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acilarin1 gérme firsati taniyan birinci elden kaynaklardir. Gunliklerde bir konu veya duruma
iliskin fikirler giinliiglin sahibi tarafindan bizzat hazirlandigindan giinliikler; sahibinin bireysel
bakis agisini ve i¢ diinyasini gorebilme imkanini arastirmaciya saglar (Merriam, 2015).
Giinliikler hakkindaki bir diger dnemli husus ise giinliikler; 6grencilerin miifredat,6gretim
stireci, ders icerigi, etkinlikler, 6devler vb. konularda bakis agilarini ve yorumlarini yansitmast
bakimindan arastirmaciya degerli birer pedagojik kaynak sunar (Halbach, 2000). Bu amaglar
dogrultusunda 6grencilere uygulama siireci baslamadan 6nce bir defttere giinliik tutmalar1 ve
uygulama siirecinde islenen her dersin sonunda duygu ve diisiincelerini 6zgiirce yazabilecekleri
sOylenmistir. Uygulama siirecinin devam ettigi siire boyunca ara ara Ogrencilere giinliik
tutmalarmin 6neminden bahsedilmistir. Bu sekilde 6grencilerin uygulama siirecine yonelik fikir

ve tutumlarmin 6grenilmesi amaglanmistir.

3.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Biyografi Kullaniminin Uygulama Siirecinin Uzaktan
Egitim Yoluyla Yiiriitiilmesi

Calisma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda toplamda 5 hafta siirmiis ve uzaktan egitim seklinde
uygulamali olarak gergeklestirilmistir. Caligmanin uygulama asamasi 5. Smif Sosyal Bilgiler
dersinin 4. Unitesi olan “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesi gercevesinde temel alinarak
yiiriitiilmiistiir. Ilgili {initede 6grencilere kazandirilmasi amaglanan kazammlar su sekilde

aciklanmistir (MEB, 2018):
1. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarmnin ortak 6zelliklerini belirler.
2. Yaptig1 caligmalarda bilimsel etige uygun davranir.
3.Sanal ortamda ulastig: bilgilerin dogruluk ve giivenirligini sorgular.
4.Sanal ortami kullanirken giivenlik kurallarina uyar.
5.Teknoloji kullanimmin sosyallesme ve toplumsal iliskiler {izerindeki etkisini tartigir.

Yukarida belirtilen kazanimlardan ilk {i¢ kazanima uygulama siirecinde daha ¢ok odaklanilarak
arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis olan etkinlikler ve biyografi metinleri uygulama
stirecinde  kullanilmistir. Uygulama siirecinde gerceklestirilen egitim su sekilde

gergeklestirilmistir:

1. Hafta: Ogrencileri iiniteye ve yapilacak ¢aliymaya 1smndirmak amactyla uygulama

slirecinin nasil ger¢eklesecegi, biyografi metinleri ve derste yapilacak olan etkinliklerin tanitimi
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ile siire¢ boyunca 6grencilerin giinliik tutmalarmin 6nemi ve siire¢ sonunda gergeklestirilmesi
planlanan veri toplama araclar1 hakkinda bilgi verilerek 6grencilere gerekli bilgilendirmeler
yapild. Ogrencilerin 6znel diisiincelerinin veri toplama araclar1 aracihigi ile toplanacagi
ogrencilere acgiklandi. Ardindan iinitenin ilk konusu olan ve dgrencilerin mucit ve bilim
insanlarinin ortak 6zelliklerini belirlemelerine yonelik ilgili kazanimi gergeklestirmek adina
arastirmaci tarafindan hazirlanan slayt ile ders islendi. Ogrencilere mucit ve bilim insani
kavramlarmin tanimi yapilarak aralarindaki temel farkliliklar anlatildi. Ardindan ders kitabinda
bahsi gegen radyo, televizyon, ucak, kuduz asisi, telefon, telgraf vb. gibi ¢esitli buluslarin hangi
bilim insan1 veya mucidin eseri oldugu 6grencilere 6rneklerle agiklandi. Bilim insanlarinin ve
mucitlerin kararli, zorluklar karsisinda pes etmeyen, sabirli, merakli, planli, azimli vb. gibi ortak
birtakim 6zelliklere sahip olduklar1 dgrencilere agiklandi. Ogrencilerle birlikte arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Mucit mi Bilim Insan1 m1?” isimli etkinlik yapild1 ve dgrencilerin
cevaplar1 sanal sinif ortaminda paylasildi. Ogrencilerin ilk hafta derste dgrendikleri kisi ve
kavramlar1 pekistirebilmelerini saglayabilmek adma “Bulmaca Cozelim” etkinligi ev 6devi

olarak verildi.

2. Hafta: Bulmaca Cozelim etkinliginin cevaplarmin 6grenciler tarafindan sanal sinif
ortaminda paylasilmasi saglandi ve 6grencilere dogru yanitlar ile ilgili doniitler verildi.
Ardindan biyografisi incelenecek olan ilk bilim insaninin Marie Curie oldugu 6grencilere
acikland1. Oncesinde dgrencileri konuya 1simdirmak ve dikkatlerini cekebilmek amaciyla Marie
Curie’nin hayatin1 kisaca anlatan animasyon biyografi videosu ¢evrimi¢i zoom platformu
iizerinden 6grencilere izlettirildi ve Ogrencilerin diisiinceleri alindi. Ardindan 6grencilerle
birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan Marie Curie biyografisi okunarak incelendi. Marie
Curie’nin hayatinda karsilastig1 zorluklarin ne oldugu, bu zorluklarla nasil miicadele ettigi,
ugradig1 haksizliklar ve ayrimciliklar konusunda nasil davrandigi veya ne hissetmis olabilecegi,
kazandig1 basarilarin neler oldugu ve Sliimiiniin ardindan insanlik tarihi agisindan biraktigi
bilimsel miras ve tarihi dnem lizerine dgrencilerle konusuldu. Bir sonraki hafta i¢in Einstein ve

Newton biyografileri 6grencilere 6n-okuma 6devi olarak verildi.

3. Hafta: Ogrencilerle birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan Albert Einstein ve Isaac
Newton biyografik metinlerinin incelenmesine gegildi. Oncesinde her derste oldugu gibi
ogrencilerin konuya dikkatini ¢ekmek amaciyla Einstein’in hayatii anlatan kisa animasyon
biyografi videosu izletildi ve 6grencilerin video ile ilgili goriisleri alindi. Ardindan Einstein’a

ait biyografi metni 6grencilerle birlikte analiz edilerek incelendi. Einstein’in da hayatinda
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karsilastig1 zorluklar karsisinda pes etmedigi, merakli, sabirli, azimli ve planlt gibi birtakim
ozelliklere sahip oldugu vurguland1. Einstein’in hayatinda karsilastig1 zorluklarin ne oldugu, bu
zorluklarla nasil miicadele ettigi, ugradig1 haksizliklar ve ayrimciliklar konusunda nasil
davrandig1 veya ne hissetmis olabilecegi, kazandigi basarilarin neler oldugu ve GSlimiiniin
ardindan insanlik tarihi agisindan biraktigi bilimsel miras ve tarihi 6nem lizerine 6grencilerle
konusuldu. Daha sonra Newton ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan biyografi metninin
ogrencilerle birlikte incelendi. Bu biyografide de dnceki biyografilerin islenmesindeki genel
yontem tekrar edildi. Son olarak 6grencilere “Diisiin yaz soyle” isimli etkinlik ve bir sonraki

hafta iglenecek olan Nikola Tesla biyografi metni 6n-okuma 6devi olarak verildi.

4. Hafta: “Disiin yaz soyle” isimli etkinligin cevaplarmin dgrenciler tarafindan sanal
smif ortaminda paylasilmasi saglandi. Ardindan Nikola Tesla’nin hayatin1 anlatan kisa
biyografik animasyon videosu 6grencilere izletildi ve goriisleri alindi. Daha sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan Nikola Tesla biyografisinin 6grencilerle birlikte incelenmesine gegildi.
Nikola Tesla’nin da hayatinda karsilastig1 zorluklar karsisinda pes etmedigi, merakli, sabirl,
azimli ve planli gibi birtakim O6zelliklere sahip oldugu vurgulandi. Tesla’nin hayatinda
karsilagtig1 zorluklarin ne oldugu, bu zorluklarla nasil miicadele ettigi, ugradigi haksizliklar ve
ayrimciliklar konusunda nasil davrandigi veya ne hissetmis olabilecegi, kazandig1 basarilarin
neler oldugu ve 6liimiiniin ardindan insanlik tarihi agisindan biraktigi bilimsel miras ve tarihi
onem iizerine 6grencilerle konusuldu. Son olarak su ana kadar biyografisi incelenen bilim
insanlarmin hayat oykiileri genel olarak 6grencilerle birlikte degerlendirildi ve 6grencilerin
“Sen olsan ne yapardm?” isimli etkinligi yapmalari istendi. Ogrencilerin etkinlige verdikleri
yanitlar1 sanal sinif ortaminda paylasmalar1 saglandi. 4. haftanin son dersinde ise haftaya

yapilacak olan “Biyografi Hazirlayalim” isimli etkinlik hakkinda genel bilgilendirme yapildi.

5. Hafta: Uygulamanm son haftasinda 6grencilerin “Yaptigi arastirmalarda bilimsel
etige uygun davranir ile Sanal ortamda ulastigi bilgilerin dogruluk ve giivenirligini sorgular
ve Sanal ortami kullamirken giivenlik kurallarina uyar.” kazanimlari gerceklestirmek admna
ogrencilerle bilimsel etik, kaynakca hazirlamanin onemi, intihal, sanal ortamda ulasilan
bilgilerin dogrulugu ve giivenirligi ile sanal ortamda dogru bilgiye ulasirken uyulmas: gereken
giivenli davraniglar hakkinda 6n bilgiler verilerek arastirmaci tarafindan hazirlanan konu ile
ilgili slayt {izerinden konu islendi ve tartisildi. Ogrencilerin bahsedilen kavram ve kurallar
hakkimndaki fikirleri dinlendi. Ardindan 6g8rencilerden bilimsel etige uygun sekilde arastrma

yapabilmelerini tesvik edebilmek maksadiyla “Biyografi Hazirlayalim” etkinligini yapmalar1
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istendi. Ogrencilerin hazirladiklar1 biyografi metinleri ve hazirlamis olduklar1 slaytlari
¢evrimigi Zoom programu iizerinden sanal smif ortaminda arkadaslariyla paylasmasi saglandi.
Ogrenci sunumlarinmn sonrasinda dgrencilere yapmis olduklar: etkinlikle ilgili zorlandiklar,
sevdikleri kisimlar soruldu ve cevaplarini sanal smif ortaminda paylasmalar1 saglandi. Son
asamada Ogrencilerin s6z konusu etkinlik kapsamindaki daha detayli fikirlerini alabilmek

maksadiyla “Oz Degerlendirme Formunu” doldurmalar1 istendi.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Aragtirma boyunca katilimc1 ve aragtirmacinin yasantilarini, 6znel deneyimlerini ve bu
deneyimlerden ne 6grenildigini derinlemesine anlamaya ¢alisma ve diizenleme isine nitel veri
analizi denir (Glesne, 2015). Bir baska deyisle; nitel veri analizi, nitel arastirmalarda
arastrmacinin katilimecidan cesitli teknikler yoluyla elde ettigi ham verilerin timevarimsal bir
yaklagim ile tekrar tekrar gozden gecirildigi ve elde edilen ham verilerin belirlenen tema ve
kategoriler etrafinda smiflandirilip diizenlendigi bir siire¢ olarak adlandirilabilir (Giiglii, 2019).
Nitel veri analizi siirecinde katilimcilardan elde edilen goriisleri iceren metinler 6nce transkript
edilir ardindan katilimc1 gortisleri kodlanir, benzer kodlar belirli temalar altinda toplanir son
olarak ise yorumlanan veriler ¢esitli sekiller, tablolar veya bir tartisma metni halinde

okuyuculara sunulur (Creswell, 2020).

Nitel analiz sireci elde edilen verileri bulguya cevirme surecidir ve bu sure¢ her
arastirma i¢in 0zgiin bir siire¢ niteliginde olup standart bir yontemi bulunmamaktadir (Patton,
2018). Nitel analiz siirecinde arastirmaci kendi arastirmasinin amaci ve dogasina uygun olarak
cesitli nitel analiz yaklasimlar1 kullanabilir (Giiglii, 2019). Bu arastirmada da arastirma amacina

uygun olarak igerik analizi yaklagimi kullanilmistir.

Icerik analizi temel olarak elde edilen verileri aciklayabilecek iliski ve kavramlara
ulasmay1 hedefler. igerik analizinde birbirine benzeyen veriler benzer tema ve basliklar altinda
kategorize edilerek daha sonra okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanir.
Buradaki amag elde edilen verilerin okuyucu igin daha anlamli olabilmesine katki saglamaktir
(Yddirim & Simsek, 2018).

Nitel analiz siirecinin asamalarmi Creswell (2020) su sekilde agiklamistir;

1. Adim: Verileri Duzenleme: Arastirmact katilimcilardan elde ettigi verileri

genellikle bilgisayar ortaminda dosyalayarak veya elle diizenler (Creswell, 2020). Nitel
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arastirmalarda elde edilen verilerin ¢ok yogun olmasi arastirmacilarin tiim verilerden anlam
cikarmaya c¢alismast yorucu ve bunaltict olabileceginden arastirmacinin verileri arastirma
amacina uygun olarak diizenlemesi 6nemlidir (Patton, 2018). Analiz siirecinin ilk asamas1 olan
bu adimda verilere kaynak olusturan metinlerin bir biitiin halinde incelenmesi yerine
arastirmaci aragtirma amaci dogrultusunda katilimcilara ait ciimlelerin veya kelimelerin mikro
analizlerini yaparak verileri daha rahat yonetebilecegi gibi ve zaman kayb1 ile enerji kaybi
yasanmasinin da oniine gecebilir (Giiglii, 2019). Arastrmacinin elde ettigi veriler; verilerin
toplanma tarihine, katilimcilara sorulan sorulara, veri toplama araclarmnin tiirline gore

smiflandirilabilir (Gigli, 2019).

Ik adim olarak &grenci giinliikleri arastirmaci tarafindan detayli sekilde okunarak
incelenmis ve arastirma sorularma yoOnelik olarak alman notlar elle diizenlenmistir. Elle
diizenlenen notlar daha sonrasinda veri toplama araclarmmin ve Ogrencilerin veri toplama
araclarindaki sorulara verdikleri yanitlara yonelik olarak bilgisayarda farkli Word dosyalarinda

siiflandirilmistir.
2. Adim: Verilerin Tekrar Tekrar Okunmasi ve Hatirlatic1 Notlarin Alinmasi:

Bu adimda arastirmaci katilimcilarla yaptigi goriisme transkripsiyonunu, saha notlarini,
gbzlem notlarmi vb. okumakla ise baglar (Merriam, 2015). Saha notlari, gériisme dokiimii veya
gbzlem notlarinin yanma hatirlatici birtakim notlarin almmasi arastrmacinin kendi veri
tabanin1 kesfetmesine yardimci olabilmektedir (Creswell, 2020). Alinan notlar ve yapilan
okumalar bir sonraki veri parcasi i¢in arastirmacinin dikkatini ¢eken ve arastirma ile ilgili
dikkat c¢ekici kisimlarin saptanmasini saglar (Merriam, 2015). Bunun yam sira elde edilen
verilerin transkripsiyonunu yapmak ve saha notlarini hazirlamak aragtirmacinin verinin i¢ine
gomiilmesine firsat tanityarak elde edilen verinin arastirmaci tarafindan bir biitliin olarak
hissedilebilmesi sansini sunar (Patton, 2018). Bir baska deyisle, yaziya dokiilmiis olan verinin
arastrma sorular1 dogrultusunda kelime kelime okunmasi ve c¢esitli notlar alinmasi
arastirmacmin verileri detayl bir 6n analize tabi tutmasin saglar (Giiler, Halicioglu & Tasgin,
2015). Bilgisayarda simiflandirilan notlar tekrar tekrar okunmus arastirma amaci dogrultusunda
Ogrencilerin veri toplama araglarinda ifade ettikleri benzer ve farkli climlelere odaklanilarak

verilerin ham analizleri yapilmaya ¢aligilmstir.
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3.Adim: Verilerin kodlar ve temalar ile siniflandirilmasi ve betimlenmesi

Bu adimda arastirmacilar elde edilen verileri detayli tanimlamalar, boyutlar veya
temalar olusturarak smiflandirirlar (Creswell, 2020). Veriler kavramsal olarak kategoriler veya
temalar altinda diizenlenip smiflanir (Giicli, 2019). Nitel arastirmalarda temalar veya
kategoriler birka¢ koddan olusan ve ortak bir baslik altinda gruplandirilmig bilgi birimleridir
(Creswell, 2020). Kategori veya tema isimleri katilimcilarin cevaplarindan veya alanyazin
arastirmasinda goriilebilecegi gibi bagka arastirmacilarin olusturdugu kod ve tema isimlerinden
faydalanilarak ta belirlenebilir (Giiglii, 2019). Kodlama ise verilerin analizini baglatan ve analiz
yapildig1 siirece devam eden veri gruplarina arastirmaci tarafindan belirli etiketlerin,
nitelendirmelerin veya isimlerin verilmesi islemidir (Balci, 2016). Patton’a gdre verilerin
arastrmact tarafindan ilk kez okunmasi kodlar1 ve temalar1 olusturma veya veri
smiflandirilmasini gelistirme amaciyla yapilirken, ardindan yapilan okumalar verilerin daha
bigimsel ve sistematik bir bicimde kodlanabilmesi i¢in yapilmaktadir (Patton, 2018). Ozetle,
arastirmacinin veri kodlama siirecinin baslangi¢ asamasindaki kodlamasi smirl bir ¢ikarim
icerirken sonraki kodlama siireci daha anlamli ve sistemli olacagindan verilerin daha biitiinciil
hale gelmesini saglamaktadir (Balci, 2016). Veri toplama araglarindan elde edilen veriler ayr1
ayr1 transkripsiyonlar1 yapilarak taslak kod semalar1 ve temalar ¢ikartilmistir. Verilerin tekrar
okunmas1 ve hatirlatic1 notlarin tekrar gézden gegirilmesiyle daha onceden olusturulan kod

semalar1 alt kodlara ayrilmis temalar altinda gruplandirilmistir.

4.Adim: Verilerin Yorumlanmasi
Bu adimda arastirmacilar elde ettikleri verileri ve bulgular1 anlamlandirir, verilerden cesitli
cikarimlar yapar, bulgulara agiklamalar getirerek verileri salt tanimlamanin 6tesine gecerler
(Patton, 2018). Nitel verilerin yorumlanma siirecinde mevcut kodlarm ve temalarin
belirlenmesinin Gtesinde veriler daha genis sekilde anlamlandirilmaya ve somutlastirilmaya

calisilir (Creswell, 2020).

Yorumlamalar sayesinde veriler birbirleriyle kiyaslanarak veriler arasinda bir neden-sonug
iliskisi kurulur. Arastirmact arastirma konusunu teskil eden olgunun nasil sekillendigini ve

ortaya ¢ikisina dair birtakim ¢ikarimlara bu asamada ulasir (Patton, 2018).

Verilerin analizi ile verilerin i¢erdigi anlamin 6n plana ¢ikarilmasini amacglandigi géz oniine
alinirsa; verilerin anlamlandirilmasinin 6znel bir siire¢ oldugu ve arastirmacinin 6znel

yorumlarinin herkes tarafindan birebir kabul edilemeyecegi de dikkate alinmalidir. Verilerin
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yorumlanmasi asamasinda arastirmaci yaptigi yorumlarla, arastirmasinda elde ettigi verilerin
neler oldugunu ve bu verilerden arastirma sorulart dogrultusunda ne gibi sonuclar ¢ikardigini
okuyucuya kendi bakis acisiyla aktarmaya c¢alisir (Yildirim & Simsek 2018). Arastirmact
tarafindan olusturulan kodlar, alt kodlar ve temalar gruplandirilarak aragtirmacinin kendi bakis

acis1 ile yorumlanmustur.
5. Adim: Verilerin Sunulmasi ve Gorsellestirilmesi

Son adimda ise arastirmaci buldugu verileri okuyucuya daha anlamli sekilde sunabilmek adina
metin, tablo, matris veya sekil gibi unsurlardan yararlanarak verileri sunar (Creswell, 2020).
Semalar, grafikler, tablolar, matrisler ve diger gorsel unsurlar verileri anlamlandirmaya
yardimc1 olmakla birlikte daha fazla veriye ihtiyag duyulan alanlar1 ve bosluklar1 ortaya
koymaya yardimci olur. Ayrica verilerin gorsellestirilerek bir tablo, grafik veya sema halinde
gosterilmesi ayrintilarin ve veriler arasindaki oriintiilerin daha anlasilir bir bicimde okuyucuya
gosterilmesine yardimei olur (Glesne, 2015). Elde edilen verilerin okuyucuya daha bittunctl bir
halde sunulabilmesine katki saglamak adina arastirmaci tarafindan once elde daha sonra ise
bilgisayarda sekiller listesi olusturularak elde edilen verilerin tablolar halinde

gorsellestirilmesine ¢aligilmistir.

ACIK UCLU ANKETLERIN ANALIZI

Uygulama siireci uzaktan egitim seklinde gergeklestirildigi i¢in agik uglu anket formlar1
ogrencilerin kimisinin elden, kimisinin ise whatsapp araciligi veya e-posta yoluyla anket
formlarmni teslim etmesiyle gergeklestirilmistir. Formlarin toplanmasiyla birlikte 6grencilerin
acik uglu anket formuna verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan incelenmis ve bilgisayarda
acilan bir klasor igerisine formlar A1, A2, A3... gibi isimlerle kaydedilmistir. Acik uclu anket
formuna 6grencilerin verdikleri cevaplar harfi harfine ayr1 bir Word dosyasina kaydedilmis ve
anket cevaplarmnin dokiimii arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yanitlar
arastirmaci tarafindan tekrar tekrar okunmus ve gerekli notlar alinmistir. Gerekli notlarin
alinmasi ile birlikte dokiimii yapilan formlar MaxQda programma aktarilarak burada bir kez
daha incelenmistir. MaxQda programinin yardimiyla 6grencilerin cevaplar: ¢esitli kodlarla
isimlendirilmis ve siiflandirilmistir. Analiz siiresi boyunca kodlamalarin isimleri konusunda
gerekli goriilen durumlarda degisiklikler yapilmistir. Bazi kodlar birlestirilirken bazi kodlar ise
diger kodlarin alt kodu olarak yeniden siniflandirilmigs veya kod listesinden ¢ikarilmistir.

Kodlarin ortaya c¢ikmasinin ardindan ise olusturulan kodlar ortak temalar altinda



65

gruplandirilmistir. Bu sekilde kodlar, alt kodlar ve temalar arasindaki oOriintiilerin somut bir

bicimde goriilmesine ¢aligilmistir.

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARININ ANALIZI

Uygulama siirecinin bitmesinin ardindan 6grencilerle ortaklasa belirlenen giin ve
saatlerde Zoom uygulamas1 iizerinden goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerle birebir
sekilde gerceklestirilen gdriismeler oncesinde goriigmelerin kayit altina alinacagmnin bilgisi
ogrencilere verilmistir. Goniillii 6grencilerle yapilan tiim goriismeler tamamlaninca goriisme
kayitlarinin dokiimii arastirmaci tarafindan bilgisayarda olusturulan bir klasére aktarildi.
Ogrencilerin goriisme esnasinda verdikleri cevaplar M1, M2, M3... seklinde isimlendirilerek
bir Word dosyasina kelimesi kelimesine kaydedilerek goriismelerin dokiimii ¢ikarildi. Dokiimii
cikarilan goriigme metinleri aragtirmaci tarafindan tekrar tekrar okundu ve kisa notlar alindi.
Ardindan goériisme dokiimiiniin oldugu Word dosyas1 MaxQda programina aktarildi ve 6grenci
cevaplari ¢esitli kodlarla isimlendirildi ve siniflandirildi. Analiz siirecinde 6grenci cevaplarina
verilen bazi kodlar degistirilerek yeniden isimlendirildi. Bazi kodlar ise arastirma amacina
uygun olarak silindi veya baska kodlarla birlestirildi. Kodlamalarin ortaya ¢ikmasi ile kodlar
ortak temalar ve basliklar altinda smiflandirildi. BOylece kod listesi ve temalar arasindaki

baglantilarin somut bir bigimde goriinmesi saglandi.

OGRENCIi GUNLUKLERININ ANALIiZi

Ogrenci giinliikleri arastirma siiresince katilime1 dgrencilerin siireg ile ilgili tiim duygu
ve diisiincelerini yansittiklar1 varsayilan bir veri toplama aracidir. Ogrencilere uygulama siireci
oncesinde giinliikkleri ne amacla tutmalari ve ne zaman teslim edecekleri konusunda
bilgilendirilmenin yapilmasinin ardindan uygulama bitiminde 6grencilerden giinliikler elden ve
whatsapp aracihigi ile toplanmustir. Ogrenci giinliiklerinde belirtilen tiim diisiinceler
bilgisayarda olusturulan ayr1 bir klasor ve Word dosyasi i¢ine kelimesi kelimesine aktarilmagtur.
Ogrenci cevaplar1 G1, G2, G3 seklinde ayr1 ayr1 isimlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan
detayli sekilde tekrar tekrar okunan 6grenci giinliiklerinin dokiimii yapilmistir. Ogrenci
giinliiklerinin dokiimiinden sonra hatirlatici birtakim notlar alimmistir. Ardindan 6grenci
giinliiklerinin dokiimiine ait Word dosyas1 MaxQda programma aktarilarak gesitli kodlarla
ogrenci cevaplar1 smiflandirilmistir. Olusturulan kodlarin bazilar1 arastirma amacina uygun
sekilde degistirilmis bazilar1 ¢ikarilmis veya baska alt kodlar ile birlestirilmistir. Kod listesinin

cikarilmasmin ardindan olusturulan kodlar daha genis anlam ifade eden temalar altinda
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smiflandirilmaya ¢aligilmistir. Bu sekilde kod listesi ve temalar arasindaki baglantilarin somut
bir sekilde goriilmesine imkan taninmastir.

Veri toplama araglari ile elde edilen verilerin tutarlilik ve inandiriciligini saglamak adina
birtakim ¢aligmalar yapilmistir. Verilerin analizi siirecinde alan notlarinin ve bu notlara iligkin
analizlerin, olusturulan kodlarm uygunlugunun kontrol edilmesi ile alan notlarinin
yorumlanmasi ve analiz siirecinin geneli ile ilgili doniitlerin aragtirmact disinda baska kisiler
tarafindan okunmasinin aragtirmanin inandiriciligint arttirdigr sdylenebilir (Glesne, 2015).
Analiz stirecinde ortaya c¢ikan verilerin, kodlarm, yorumlarin meslektaslar ve alaninda uzman
ogretim Uyeleri tarafindan tekrar incelenmesi arastirmaciya onemli katkilar saglar (Glesne,
2015). SOz konusu faydalardan hareketle analiz strecinin inandiriciligini artrmak adina
arastirmaci tarafindan olusturulan kod semalari, veri analizi ve yorumlar alaninda 10 yillik ve
12 yillik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ek olarak alaninda uzman 6gretim iiyesi ile paylasilmis
sonucunda da analiz siirecinde elde edilen doniitler ile gerekli diizenlemeler ve degisiklikler
yapilmistir.

Analiz slrecinde i¢ tutarliligin saglanmasinda siklikla kullanilan stratejilerden birisi de
iiye kontrolii stratejisidir. Katilimc1 dogrulamasi olarak ta adlandirilan bu stratejide arastirma
verilerinin elde edildigi veya miilakat yapilan bazi katilimcilarla tekrar goriisiilerek elde edilen
bulgular hakkinda onlardan doniit istenmesi ile uygulanmaktadir. Katilime1 dogrulamasi
arastirmacmin  katilimcilarin - sdylediklerini yanlhis anlama ve yorumlama ihtimalini
onlemektedir (Merriam, 2015). Bahsi geg¢en katilimc1 dogrulamasini gergeklestirmek amaci ile
arastirmaci tarafindan 6grencilerin gilinliikleri ve acik uglu anket sorularina vermis olduklari
yanitlar birlikte incelenmis ve karsilastirilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen miilakatlarda
sonda sorular ile &grencilerden giinliiklerinde ve agik uglu anket formunda bahsettikleri
diisiincelerini daha da agmalar1 istenmistir. Katilimc1 6grencilerden bazilar1 ile daha sonra
tekrar miilakat yapilarak daha once acik uclu anket formunda verdikleri cevaplara arastirmaci
tarafindan yapilan yorumlar ile gerceklestirilen ilk miilakatta sdylemis olduklar1 diisiincelerine
yapilan yorumlarmn 6grencilerin esas ifade etmek istedikleri goriisler olup olmadig1 konusunda
ogrencilerden doniitler istenmistir. Elde edilen doniitler dogrultusunda arastirmaci tarafindan

veri analizi ve yorumlanmasi siirecinde gerekli diizenlemeler yapilmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siiresi boyunca 6grenci giinliikleri, agik uclu anket formlar1 ve
yar1 yapilandirilmis goriisme metinlerinden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan
bulgular sunulacaktir. ilgili ama¢ dogrultusunda biyografi kullamimi ile desteklenen Sosyal
Bilgiler 6gretiminin uygulama siirecine yonelik o6grencilerin goriislerinin neler oldugu

incelenmistir.

Aragtirma sorularinin ilki 6grencilerin biyografi kullanimi ile desteklenen Sosyal
Bilgiler dgretiminde uygulanan etkinliklere yonelik goriislerinin neler oldugudur. Ogrencilerin

goriisleri cesitli alt basliklar halinde yorumlanmaistir.

4.1. Biyografi Kullammyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uygulanan
Etkinliklere Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin veri toplama araglarinda ifade ettikleri goriislerden hareketle s6z konusu
goriisler; konuyu pekistirme ve kavrama becerisinin artirilmasi, bilgi birikimini ve akilda
kalicihigin artirilmasi, empati becerisine katki saglama, etkinliklere yonelik olumlu goriisler
(etkinlikleri eglenceli ve ilgi ¢ekici bulma) ile etkinliklerin 6znel diisiinceleri paylasmaya imkan

tanimasi seklinde alt basliklar halinde siralanmastir.

Ogrencilerin siire¢ boyunca uygulanan etkinliklere yonelik goriisleri sekil 3’te gosterilmistir.

Biyografi Kullanimiyla Desteklenen Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Uygulanan Etkinliklere
Yonelik Ogrenci Goriisleri

I]]I
Etkinlikleri Konuvu pekistirme Bilgi birikimini Empati Etkinliklerin 6znel
keyifli/eglenceli Veyil(glra%a ve akilda beceri P atk diisiincelerin
filgi cekici e e e kalicilig CC:CII'ISIIIG 23 ! paylasilmasina
bulma (n=8) % artirma sag %;nién ) imkan tanimasi
40 (n=7) % 35 (n=6) % 30 0 (n=3) % 15

Sekil 1: Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanan

etkinliklere yonelik 68renci goriisleri.
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4.1.1. Konuyu Pekistirme ve Kavrama Becerisini Artirma

Uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler araciligiyla derste
ogrenilen konularin 6grenciler tarafindan pekistirilmesi ve dgrencilerin kavrama yetkinliginin
artirilmas1 amaglanmistir. S6z konusu amaca yonelik olarak 6grenciler (20 6grenciden 7’si

%35°1) ¢esitli veri toplama araglarinda goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

O1 “Ilk énce konular: érendik zevkli bir sekilde sonra etkinlikler sayesinde konular:
tekrar etmemizi sagladi. Bence etkinlikler konuyu daha iyi 6grenmemizi saglad:.” (Gorlisme)
Etkinlikler aracilig1 ile derste islenen konularin pekistirilmesi amaglanmis olup bu amacin
gerceklestigini teyit eder nitelikte O5 “Bu etkinlikler bana gére konuyu tam pekistirmek icindi
ve hocam eger bu etkinlikler bu is icinse yani benim diistindiigiim gibiyse ise yaradi hocam.”
(Goriisme) diyerek belirtmistir. Ayn1 sekilde etkinliklerin 6grenilen konularin pekistirilmesi
bakimindan fayda sagladigini diisiinen benzer bir goriisii ise O11 “Uyguladigimiz etkinliklerin
ogrendiklerimizi pekistirmesi agisindan yararli ve faydali oldugunu diigiiniiyorum.
Derslerimizde ogrendiklerimizle ilgili etkinlikler yapmak soru ¢ozmek ogrendiklerimi
pekistirmem i¢in bana ¢ok yarar saglyor.” (Ag¢ik uglu anket) seklinde ifade etmistir. Ayni
amaca yonelik olarak O11 rumuzlu dgrenci uygulama siirecinde uygulanan etkinliklerin derste
islenen konular1 pekistirmede kendisine fayda sagladigini bir diger veri toplama aracinda

“Bulmaca ¢ozelim etkinligini ¢ok sevdim. Ciinkii degisik ve farkli geldi bana. Eglenceliydi ve

konulart daha ¢ok pekistirmemi sagladi. (Goriisme) seklinde tekrar ifade etmistir.

Ogretim siireci boyunca smif igerisinde gergeklestirilen etkinlikler ile dgrencilerin
Ogretim siirecine etkin sekilde katilim gdsterebilmelerine olanak saglanmaya caligilmistir.
Ogrencilerin iinitede 6grenmis olduklar1 konu ve kavramlar1 kendi deneyimleri ile kalic1 hale
getirebilmeleri, konuyu pekistirebilmeleri 6grenme etkinlikleri aracilig1 ile gerceklestirilebilir
(Azrak,2021). Smif icerisinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin ilgili iinite boyunca
Ogrenmis olduklar1 konu ve kavramlar1 pekistirebilmelerine yardime1 olabilmesini saglamak
arastirmanin uygulama siirecinde hedeflenen amaglardan biri olmustur. Ogrencilerin cesitli veri
toplama araglarinda belirtmis olduklar1 ifadelerden hareketle biyografilerle desteklenen Sosyal
Bilgiler ogretiminin  etkinliklerle yiiriitiilmesinin  68rencilerin  derste  d8renilenleri
pekistirebilmelerine ve Ogrenilen konular1 kavrama yetkinliklerinin artirilmasma katki

sagladig1 yorumu yapilabilir.
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4.1.2. Bilgi Birikimini ve Akilda Kalicihg Artirma

Ogretim siirecinde yapilan etkinliklerin, grencilerin siire¢ boyunca dgrendikleri konu
ve kavramlarin tekrarini yapabilmelerinin yani sira var olan bilgi birikimlerinin artmasina ve
Ogrenilen konu ve kavramlarin akilda kaliciliginin artirilmasina fayda sagladigi soylenebilir.
Ogrenciler (20 dgrenciden 6’si %30’u) bu ifadeyi destekleyecek diisiincelerini gesitli veri

toplama araglarinda su sekilde ifade etmislerdir;

08 “Bulmaca etkinligi ¢ok sevdim. Ciinkii kimin neyi icat ettigini daha iyi égrendim.
Mesela radyoyu kimin icat ettigini ogrendim bu sayede.” (GOrlisme) Benzer bir baska
diisiinceyi ise O6 rumuzlu dgrenci “Bu etkinlikler hem eglenceliydi hem de akilda kalicrydh.
Bulmaca ¢ozelim etkinligi sayesinde ogrendigimiz konu ve kavramlari bana daha ¢ok
hatirlattr.” (Goriisme) seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin derste islenen konuyu daha iyi
ogrenebilmelerine uygulanan etkinliklerin yardimeci olabildigi diisiincesi O3 rumuzlu égrenci
tarafindan “Etkinlikler hakkinda diisiincelerim odagimizi ol¢gmemizi, aklimizda kalasini, daha
iyi 6grenmemizi sagladi.” (Acik uclu anket) seklinde ifade edilmistir. O3 rumuzlu 6grencinin
diisiincelerine benzer sekilde O12 rumuzlu 6grenci ise “Bence ¢ok yararl: etkinliklerdi bir stiri

sey ogrendim.” (Acik uglu anket) diyerek goriislerini belirtmistir.

Ogrenci goriislerinden hareketle uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin dgrencilerin bilgi
birikimini artirmaya ve Ogrenilen konularin akilda kaliciligini artirmaya destek olabilecegi
yorumlar1 yapilabilir. O6 rumuzlu &grencinin ifade etmis oldugu gibi kimi etkinlikler aracilig
ile 6grenciler linitede ad1 gegen kisi ve kavramlar1 hatirlamasi kolaylasabilmis ayni zamanda da
Ogrenilen konu ve kavramlarm 6 grenciler tarafindan pekistirilebilmesine s6z konusu etkinlikler

yardime1 olmustur seklinde yorumlanabilir.
4.1.3. Empati Becerisine Katki Saglama

Aragtirmanin uygulama siirecinde 6zellikle “Sen olsan ne yapardin?” ile “Diisiin Yaz
Soyle” isimli etkinliklerde ana amag¢ 6grencilerin biyografisi islenen bilim insanlarinin hayat
oykiileriyle 6zdesim kurabilmelerini ve bu yolla empati becerilerine katki saglamaktir. Ilgili
amac dogrultusunda 6grencilerin (20 6grenciden 3’1 %15°1) s6z konusu etkinlikler araciligiyla
empati becerilerini kullanabildiklerine dair ifadelere cesitli veri toplama araglarinda
rastlanmugtir. Ornegin; O4 rumuzlu dgrenci bu durumu “Eger dersi sadece isleseydik etkinlik
falan yapmasaydik belki tam olarak anlayamazdik ama etkinlikler sayesinde mesela sen olsan

ne yapardin sayesinde hem kendimizi o bilim insanimin yerine koyup diisiiniiyoruz napardik
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falan. Sen olsaydin ne yapardin ¢iinkii hem empati yapiyorum hem de kendimi onlarin yerine
koyuyorum. (Gériisme) seklinde aciklarken, O4 rumuzlu 8grenciyle benzer nitelikte goriisleri
06 rumuzlu grenci ise “Sen olsan ne yapardin etkinliginde de daha cok empati yapmay:
ogrendim.” (Goriisme) seklinde belirtmistir. Ote yandan O9 rumuzlu égrenci ise etkinlikler
aracilig1 ile empati becerisini kullandigin1 ve ilgili bilim insanlarinin hayatindan birtakim
davranislari i¢sellestirdigini “Sen olsan ne yapardin etkinligini ¢ok sevdim. Hocam bir anda
kendimi onlarin yerine koydum. Ne gibi zorluklarda biiyiidiiklerini anladim ¢iinkii ileride ben
de bilim insant olmak istiyorum. Olursam eger hocam ne yapacagimi ogrendim.”” (Goriisme)

ifadeleriyle dile getirmistir.

Yukaridaki 6grenci ifadeleri biitiinciil sekilde degerlendirildiginde uygulama surecinde
islenen etkinlikler ile dgrencilerin ilgili bilim insanlar1 ile 6zdesim kurabilmeleri ve empati
yapabilmeleri amaclanmis ve bazi 6grencilerin empati becerilerine s6z konusu etkinliklerin
destekleyici bir etkisi oldugu yorumu yapilabilir. Ayni sekilde 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini kullanabilmelerine olanak saglayan etkinlikler; 6grencilerin ilgili bilim insaninin
yerine kendilerini koymalarmi saglayarak o6grencilerin s6z konusu bilim insanlarinin
hayatlarindan birtakim olaylari, tepkileri, davranis ve tutumlar1 6rnek alabilmelerine veya
kendilerine yonelik olarak birtakim dersler ¢ikarabilmelerine imkan saglamaya calismistir. Bu
sekilde 6grencilerin biyografisi incelenen bilim insanlar1 ile empati yapabilmeleri, kendilerini
bilim insanlarinin yerlerine koyarak ilerleyen yasamlarinda dikkat etmeleri, kaginmalar1 veya
ornek almalarimi gerektiren durumlar hakkinda farkindalik sahibi olabilmelerine etkinliklerin
katki sunabilecegi ve etkinliklerin 6grencilerde bir takim duyussal Ozellikleri harekete

gecirmede yardimci olabilecegi yorumlar1 yapilabilir.
4.1.4. Etkinlikleri Keyifli/Eglenceli/Ilgi Cekici Bulma

Uygulama siirecinde yapilan etkinlikler 6grencilerin yaklasik yaris1 tarafindan (20
ogrenciden 8’1 %40°1) keyifli, eglenceli ve ilgi ¢ekici bulunmustur. Ogrenciler etkinliklerin
eglenceli ve ilgi c¢ekici oldugunu cogunlukla goriisme ve acik uglu anket formunda
belirtmiglerdir. Bu durumu O7 rumuzlu dgrenci “Eglenceli ve oyun gibiydi birkag etkinlik
hocam. Benim ¢ok hosuma gitti.” (Goriisme) seklinde belirtmistir. Ayni sekilde O8 “Bence ¢ok
iyiydi ve eglenceliydi.” (Agik uglu anket) diyerek ifade ederken O5 “Glizel ve eglenceli
oldugunu diisiiniiyorum.” (Acik uglu anket) seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde ise 010
rumuzlu 6grenci ise “Hocam bu etkinlikler genel olarak eglenceli geldi bana.” (Goriisme)

seklinde diislincesini belirtmistir.
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Ogretim siireci boyunca uygulanan etkinlikler 6grencilerin siirecte aktif olabilmelerini,
kendi kendilerini derse kars1t motive edebilmelerini ve etkinliklere verdikleri cevaplar aracilig1
ile 6grencilerin yaraticiliginin artmasi noktasinda 6grencilere ¢esitli faydalar saglamaktadir.
Ders igerisinde kullanilan etkinligin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmasi etkinligin
niteligini arttrmaktadir. Etkinlikler 6grencilerin  6znel diisiincelerini ve bilgilerini
diizenleyebilmelerine ve zihinlerinde var olan bilgileri yapilandirabilmelerine yardimci
olmaktadir. Bu sayede 6grenciler kendi fikirlerini diizenler ve yapilandirirken bilgiyi deneyerek

ve kesfederek 6grenmeye yonelmektedirler (Cevik & Glines, 2017).

Ogrencilerin yas grubu ve ogretim siirecinin uzaktan egitim seklinde gerceklestirildigi
diistiniilecek oldugunda s6z konusu etkinliklerin 6grenciler tarafindan keyifli ve ilgi ¢ekici
olarak bulunmasi etkinliklerle elde edilmek istenen derse yonelik 6grenci ilgisini cekme ve
dolayisiyla 6gretim siirecine 6grencileri aktif olarak katarak 6gretim siirecini daha verimli hale
getirebilme amacina hizmet ettigi yorumu yapilabilir. Ayrica 6grencilerin eglenceli ve ilgi
cekici bulduklarmi diisiindiikleri s6z konusu etkinlikler araciligi ile derse yonelik
giidiilenmelerinin arttig1 ve 6gretim silirecinden keyif duymalarma etkinliklerin katki sagladigi

yorumlar1 da yapilabilir.

4.1.5. Etkinliklerin Oznel Diisiincelerin Paylasilmasina imkan Tanimasi

Uzaktan egitim siirecinde 6grencileri pasif dinleyici konumundan ¢ikarip siirece aktif
olarak katilabilmelerini desteklemek amaci da tasiyan etkinliklerin 6zellikle 6grencilerin 6znel
diisiincelerini yansitabilmesi agisindan 6nem tasidigi arastirma verilerinden elde edilmistir.
Ogrenciler (20 dgrenciden 3’ii %15°i) bu amaca yonelik olarak diisiincelerini veri toplama
araglarinda ifade etmislerdir. Ornegin OS5 fikirlerini “Sen olsaydin ne yapardin etkinliginde
hocam benim de fikirlerimi altyor. Diisiincelerimi paylasabilmemi sagliyor bu bana gére daha
iyi bir sey.” (Goriisme) seklinde belirtirken benzer sekilde O7 “Benim o etkinliklerden en
sevdigim sen olsan ne yapardin etkinligi oldu. Ciinkii orada benim fikrim sorulmus. Ben zaten
yazmistim hocam. Benim fikrimin sorulmasini ben ¢ok begendim.” (Goriisme) ifadesi ile
goriislerini agiklamistir. Ayni sekilde bir baska veri toplama aracinda ise O8 rumuzlu dgrenci
“Bugtin derste diisiin yaz soyle etkinligini yaptik. Giizel bir etkinlik. Kendi fikirlerimizi ele
alwyor aslinda. Hosuma gitti.” (Glinliik 03.03.2021) seklinde ifade etmistir.



72

Yukaridaki 6grenci goriislerinden hareketle 6grencilerin geleneksel metotlarla islenen
derslere kiyasla 6znel diisiincelerini simif ortaminda daha fazla paylasabilmelerine olanak
saglayan etkinliklerin 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin artmasina ve dgretim silirecinin daha
verimli gecebilmesine yardimci olabilecegi yorumlar: yapilabilir. Ogrencilerin siirece aktif
olarak katilabilmelerinde s6z konusu etkinlikler aracihigi ile fikirlerini smif ortaminda
paylasabilmelerine olanak saglanmasi Ogretim siirecinde islenen konu ve kavramlarin
ogrenciler tarafindan ne dilizeyde Ogrenildiginin ortaya c¢ikarilabilmesi a¢isindan da
arastirmactya geribildirim saglamaktadir. Ogrencilerin 6znel fikirlerini temele alan etkinliklerin
ogretim siirecinde kullanilmig olmasi 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini arttirmaya ve
zihinlerinde  var  olan  bilgileri  dizenleyebilmelerine,  zihinlerindeki  bilgileri
yapilandirabilmelerine yardimci olmaktadir. Ogrencilerin 6znel diisiincelerini zihinlerinde
yapilandirarak olgu ve kavramlar karsisindaki zihinlerinde var olan fikirleri kagida
dokebilmelerine bunlar1 smif igerisinde paylasarak akranlar1 ile konuyla baglantili olarak fikir

tartigmas1 yapabilmelerine imkan saglamaktadir yorumlar1 yapilabilir.

4.2 Biyografi Kullanimiyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik Ogrencilerin

Goriisleri

Arastirmanin uygulama safhasiin sona ermesinin ardindan elde edilen veriler 15181nda;
ogrencilerin biyografi kullanim1 ile desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik cesitli
olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Olumlu goriisler; konunun ve
kavramlarm akilda kalicihiginin desteklenmesi, kavrama yetkinliginin artmasi, derse yonelik
olumlu duygularin artmasi, dersi eglenceli bulma ve Ogrenmekten keyif duyma, bilgi
birikiminin artmasi, 6n 6grenmelerle baglanti kurma ve derste 6grenilenleri i¢sellestirme olarak
srralanabilir. Ogrencilerin biyografi kullammiyla desteklenen Sosyal Bilgiler &gretimine

yonelik olumlu goriisleri sekil 1°de gdsterilmistir.
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Biyografi Kullanimyla Desteklenen Sosyal

Bilgiler Ogretimine Yonelik Ogrencilerin
Goriisleri

! Olumlu Gériisler q Olumsuz Goriisler

1. Bilgi birikimin artmasi (n=15) % 75
2. Derse yonelik olumlu duygu artis1
(n=14) % 70

3. Derste 6grenilenleri i¢sellestirme (n=13) % 1.Konu ve kavramlari kavramada zorluk
65 yasama (n=6) % 30

4. Konu ve kavramlarin akilda kaliciliginin
desteklenmesi (n=11) % 55

5. On 6grenmelerle baglanti kurma (n=3) % 15 ) J

Sekil 2: Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretimine ydnelik dgrencilerin
olumlu goriisleri

4.2.1. Konu ve Kavramlarin Akilda Kalicihiginin Desteklenmesi

Ilgili iinitedeki konu ve kavramlarin akilda kalicihigmm desteklenmesine biyografi
kullanim1 ile desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminin yardime1 oldugu sdylenebilir. Konu ve
kavramlarm akilda kaliciliginin nasil gerceklestigini 6grenciler (20 6grenciden 11°1 %55°1)
cesitli veri toplama araclarinda ifade etmislerdir. Ornegin bu durumu O1 rumuzlu égrenci
“Bence faydali ¢iinkii bu ¢alisma benim daha ¢ok konuya odaklanmami sagladi, daha iyi sekilde
ogrendim konulari. Benim a¢imdan olumlu oldu ¢iinkii konular daha akilda kalict oldu benim
icin.” (Goriisme) sozleri ile agiklarken O4 rumuzlu &grenci ise “Biyografi kullanarak
yaptigimiz ogretim yararli oldu. Daha iyi 6grendim ve aklimda kaldi. Bence bu calisma
sayesinde daha iyi odaklanmay: ogrendik. Eglenceli ve keyifli bir sekilde ogrendik ve aklimizda
ivi kaldi.” (Agik uclu anket) seklinde ifade etmistir. O1 ve O4 rumuzlu dgrencilerle benzer
nitelikteki goriisleri farkli veri toplama araglarmda ise O5 “Hocam bdyle olumlu ve faydal
¢tinkii bence benim daha iyi anlamami sagliyor konuyu biyografiler. Bilim insanlarinin hayatini
daha iyi anlamama katki sagladi.” (Goriisme) seklinde agiklarken O1 ise “Uyguladigimiz

calisma sayesinde ¢ok sey dgrendim ve konulart daha iyi anladim.” (GUnlik, tarih
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belirtilmemis) diyerek, O2 ise “Bugiin dersi ¢ok iyi anladim, konular kafama cok iyi oturdu.
Ders ¢ok eglenceliydi ve hi¢ sikilmadim.” (GUnlik, 18.02.2021) diyerek agiklamistir.

Ogrencilerin gesitli veri toplama araglarinda belirtmis olduklar1 ifadelerinden hareketle;
biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminde ilgili {initeye ait konu ve kavramlarin
ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilabildigi ve ilgili konu ve kavramlarin akilda kaliciligmin
bu uygulama ile desteklendigi yorumu yapilabilir. Arastirma 5. smiflar diizeyinde Sosyal
Bilgiler dersinin 4. Unitesi olan “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesinde gergeklestirilmistir.
Unitenin dogas1 geregince dgrencilerin ilgili bilim insanlarmi, diinya medeniyetine katkilarini
ve yapmis olduklar1 bilimsel faaliyetleri tanidiklar1 diisiiniildiigiinde 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak arastirmanin uygulama asamasinda 6grendikleri ¢esitli konu ve kavramlar: etkili
bir bicimde kavramalar1 tiniteden ve yapilan ¢alismadan verimli sonuglar alinabilmesinin 6niinii
acacaktir. Ogrencilerin gesitli veri toplama araclarmda belirtmis olduklar1 ifadeler gdz oniine
alimdiginda gergeklestirilen 6gretim siireci ile tinitede islenmis olan konu ve kavramlarm akilda

kaliciliginin artmasina yapilan ¢alismasinin katki saglayabilecegi soylenebilir.
4.2.2. Bilgi Birikiminin Artmasina Katki Saglama

Biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimi araciligi ile 6grencilerin ilgili
iinitedeki bilim insanlarinin hayatin1 daha detayl sekilde 6grenmeleri amaglanmistir. Bu ana
amacin yaninda; ilgili {initede islenen kisiler, kavramlar, tarihsel donemler ve konular
bakimmdan daha fazla bilgi sahibi olmalar1 da amaglanan diger amaglardandir. Ogrenciler (20
ogrenciden 15’1 %75) yapilan bu c¢alisma sayesinde kendilerinde fark ettikleri bilgi
birikimlerinin artigin1 ¢esitli veri toplama araglarinda gesitli sekillerde ifade etmislerdir.
Ornegin; O9 “Hocam yani ben iiniteyi sevdim dogrusu. Ciinkii normal konu islesek bu kadar
cok sey ogrenemeyebilirdik. Ama biyografiler sayesinde konuyu daha detayli 6grendik.”
(Goriisme) seklinde agiklamustir. Ayni sekilde O1 “Biyografisini 6grendigim kisivi daha iyi
tamimami sagladi ve genel kiiltiir kazandirdr.” (Agik uglu anket) diyerek belirtirken benzer
diisiinceleri O3 rumuzlu dgrenci ise “Bu derste égrendiklerimiz bu kadard: gercekten bu ders
bize bir¢ok sey ogretti. Bu ders te giizel gegti.” (Gunlik, 18.02.2021) seklinde belirtmistir.
Ayrica O3 rumuzlu 6grenci benzer sekilde bir bagka veri toplama aracinda ise “Konular bana
gore daha detayli égreniliyor bu da bana katki saglyor.” (Ag¢ik uglu anket) diyerek

yinelemistir.
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Yukaridaki 6grenci ifadelerine paralel sekildeki diislinceler baska 6grenciler tarafindan da

cesitli veri toplama araglarinda su sekilde ifade edilmistir;

06 rumuzlu égrenci “Biyografi sayesinde o kiginin hayatini ve karsilastigi zorluklar:
daha iyi égreniyoruz.” (Agik uglu anket) diyerek belirtmis O9 rumuzlu 6grenci ise “Onlarin
hayatlari, basarilart ve zorluklart hakkinda daha ¢ok bilgim oldu.” (Agik uglu anket) seklinde
ifade etmistir. Bir baska benzer diisiince ise O7 tarafindan “Mesela bilmedigimiz tanimadigimiz
kisileri 6grendik mesela radyoyu kim icat etmis onu o6grendik. Yeni yeni seyleri, kisileri

ogrendik. Yararl ve giizeldi hocam.” (GOriisme) sozleri ile ifade edilmistir.

Ogrencilerin ifadelerinden hareketle biyografiler aracihifiyla yapilan Sosyal Bilgiler
ogretiminin 6grencilerin ilgili linite hakkinda daha detayli bilgi edinmelerine katki sagladig:
cikariminda bulunulabilir. Bu sekilde bilgi birikimini artiran 6grencilerin  bilgilerini
pekistirebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan tasarlanan etkinlikler 6gretim stireci boyunca
uygulanmis ve 8gretim siirecinin verimli gegmesi amaglanmistir. Ogretim siirecinde biyografisi
islenen ilgili bilim insanlarmin salt isimleri, yasadiklar1 donem ve yaptiklar1 bilimsel
calismalarin yan sira 6grencilerin bilim insanlarinin yasadiklari tarihsel donem hakkinda da
arka planda yasanan gelismeleri, toplumsal dinamikleri sorgulayabilmeleri ve boylelikle ilgili
bilim insanlar1 hakkinda detayli ve biitiinciil bilgi edinebilmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin
cesitli veri toplama araglarinda ilgili bilim insanmin hayat1 hakkinda biyografiler araciligiyla
daha fazla bilgi edinebildiklerini ifade etmeleri gergeklestirilen bu ¢alisma ile elde etmek
istenen amaglardan birini olusturmaktadir. Ogrencilerin bilgi birikiminin artmasma ydnelik
olarak gerceklestirilen Ogretim siirecinin ve ders i¢i etkinliklerin 6grencilerin  bilgi

birikimlerinin artmasina katk1 sunabilecegi yorumlar1 yapilabilmektedir.

4.2.3. Derse Yonelik Olumlu Duygu Artisi (Ogrenmeden Keyif Alma/Dersi Eglenceli

Bulma)

Aragtirma sonucunda 6grencilerin biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimi
sayesinde derse yonelik birtakim olumlu duygularinda artis gézlemlendigi yorumu yapilabilir.
Ogrenciler (20 &grenciden 14’ %70’i) yapilan bu ¢aliyma ile dgrenme siirecinden ve
ogrenmekten keyif aldiklarmni, dersi eglenceli bulduklarini dolayisiyla ders hakkindaki
duygularinin degistigini cesitli veri toplama araclarinda ifade etmislerdir. Ornegin; O1 “Evet,
var hem daha eglenceli ve ogretici oldu. Beni olumlu etkiledi ¢linkii Sosyal Bilgiler dersinin

eglenceli bir ders oldugunu anladim.” (Agik uclu anket) seklinde goriislerini agiklarken O3
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rumuzlu 6grenci “Eglenceli ve keyifli bir sekilde ogrendik ve aklimizda iyi kaldi. Olumlu bir
yonde degisim sagladi. Bu konuda korkum vardi. Bu ¢alisma sayesinde korkum olmadan keyifli
bir sekilde égrendim.” (Agik uglu anket) seklinde belirtmistir. Benzer nitelikte diisinen O5
rumuzlu 6grenci Ve “Sosyal Bilgiler dersini sevmemi ve konuyu daha iyi bir sekilde anlamami
sagladi.” (Agik uglu anket) O10 rumuzlu 6grenci ise “Onlarin hayatlar: hakkinda bir seyler
ogrenmek eglenceli ve zevkliydi bence. Olumlu yonii olarak dersi daha ¢ok sevmemi sagladi.”

(Acik uglu anket) seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Benzer diisiinceler ogrencilerin en samimi duygularini yansittiklar1 varsayilan
giinliklerde de gozlemlenmistir. Ginliiklerde ogrencilerin derse yonelik kendilerinde
gozlemledikleri olumlu duygu artisimi ve 6grenmekten keyif duyduklarini ifade eden goriislere
rastlanmustir. Ornegin O1 “Dersler eglenceli ve keyifli gecti. Bilim insanlarimn hayatini
ogrenmek beni cok mutlu etti.” (GUNIiK, tarih belirtilmemis) ve O4 “Bu ders bence ¢ok verimli
ve eglenceli gecti. Hi¢ stkilmadan hocayi dinledim.” (Gunlik, 16.02.2021) seklinde goriislerini
aciklarken benzer nitelikte goriisleri olan O6 “Merhaba size bugiinkii dersimi anlatacagim ¢ok
eglenceli gecti. Mucit ve bilim insanlarint ve onlarin farkint ogrendik. Galiba en begendigim
canli ders buydu ¢iinkii hi¢ stkilmadim ve ¢ok eglendim.” (GUnlik ,16.02.2021) ve O7 “Albert
Einstein hayatini gordiik. Cok eglenceliydi ve ders artik daha ¢ok ilgimi ¢ekti.” (Gunlik,
23.02.2021) ifadelerini kullanarak diisiincelerini agiklamistir.

Ogrencilerle uygulama sonras1 gerceklestirilen birebir goriismelerde ise 6grencilerin
eglenerek konuyu 6grendikleri ve dolayisiyla derse yonelik ilgilerinin, meraklarmin arttigi
bulgularma ulasilmistir. Ogrenciler derse yonelik olumlu duygularinda meydana gelen
degisimleri gesitli sekillerde aktarmuglardir. O5 rumuzlu dgrenci bu durumu “Hocam dersimiz
daha eglenceli hale geldi. Eglenceli hale gelince de hocam zaten neyde eglenirsek onda daha
iyi O6greniriz. Ben derste eglendigim icin ders sikici olmadi ve konuyu iyi anlayabildim.”
(Gériisme 5) ifadesi ile belirtirken O9 “Sosyal Bilgiler dersinde bir konuyla alakali daha ¢ok
sey ogrendik mesela. Eskiden daha ilgisizdim hocam. Simdi daha ilgiliyim ¢tinkii tarihe doniik
seyler ogrendim. Bilim insanlarinin hayatint sevdim. Daha eglenceli geldi bana bu sekilde dersi
islememiz o yiizden dersi daha ¢ok sevmeye basladim.” (Goriisme) ve O10 “Sosyal Bilgiler
dersini daha ¢ok sevmeye basladim. Etkinlik yapmamiz ve biyografileri islememiz daha ¢ok
derse ilgimi arttirdl. Fikirlerimizi etkinliklerde belirtmemiz ve arastirma yapmamiz derse

yonelik duygularimi olumlu yonde etkiledi.” (Gorlisme) seklinde agiklamalarda bulunmustur.
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Ogrencilerin 6zellikle uzaktan egitim siireci gibi fiziksel sinif ortaminda olmayarak ders
stirecine katilmalarin1 gerektiren ve ¢ogunlukla bilgisayar basinda pasif dinleyici konumunda
olmalarim1 gerektiren durumlarda derse yonelik ilgilerinin ¢abuk dagilabilecegi ve
sikilabilecekleri goz Oniinde bulundurulursa; Ogrencilerin karsilasabilecekleri s6z konusu
dezavantajlar1 en aza indirgemeyi hedefleyen ve daha Once agina olduklar1 geleneksel
yontemlerden farkli bir yontemle islenen Sosyal Bilgiler dersine karst olumlu duygu ve
tutumlara sahip olabileceklerinin ¢esitli veri toplama araglari ile elde edilmesi olumlu bir
gelisme olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin yas grubunun ortaokul diizeyindeki en kiigiik yas
grubu olmasi ve uzaktan egitim siirecinin getirdigi dezavantajlar dikkate almdiginda O5
rumuzlu o6grencinin yukarida belirtmis oldugu gibi “Dersin eglenceli hale gelmesi ve
ogrencilerin eglenceli/ilgi ¢cekici bulduklar: dersi daha iyi 6grenebilmeleri” ifadeleri yapilan
arastrma sonucunda Ogretim silirecinden beklenen verimin alinabilecegini ve yapilan
calismanin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini arttirabilecegini, derse yonelik olumlu duygu
artisginin  saglanabilecegini ve sonu¢ olarak Ogrencilerde 6grenmeye doniik keyif duyma

tepkilerinin ortaya ¢ikmasini saglayabilecegi ifade edilebilir.
4.2.4. On Ogrenmelerle Baglanti Kurma

Uygulama siireci sonrasinda elde edilen bulgularin dikkat ¢ekici olanlarindan bir digeri
ise O0grencilerin daha once farkli derslerde 6grendikleri kisi ve kavramlar ilgili uygulama ile
bir kez daha hatirlamis olmalar1 ve 6n 6grenmeleriyle baglant1 kurmus olmalar1 arastirma ile
elde edilen dikkat cekici bulgulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin uygulama
stirecinde islenen biyografilerden biri olan Isaac Newton biyografisi ile ilgili olarak uygulama
sonrasinda §grencilerin bazilar1 (20 68renciden 3 6grenci %15°1) kendi glinliiklerinde konu ile
ilgili olarak su ilgi cekici ifadeleri kullanmislardir; O5 “Ders giizel gecti ve hi¢ stkilmadim.
Hoca bize bugiin Newton u anlatti. Newton'u Fen dersinde ogrenmistik ve kuvveti bulmustu.”
(Gulnluk, 05.03.2021) Benzer sekilde bir bagka 6grenci ise durumu giinliigiinde su sekilde ifade
etmistir; O6 “Bugiinkii dersimizde Isaac Newton'un hayatini 6grendik. Ashinda onceden
Newton'un soyadimi fen bilimleri dersinde duymustum. Ama bilim insani oldugunu

bilmiyordum.” (Gunltk, 05.03.2021)

Bagka bir 6grenci ise dnceden Tiirkge dersinde 6grendigi empati kavramini hatirlamis
ve ilgili uygulamada &grenilen tarihsel empatiden farkli oldugu sonucuna varmustrr. O8
rumuzlu 6grenci bu durumu “Bugiinkii sosyal bilgiler dersimizde tarihsel empati yapmayt ve

ne oldugunu ogrendik. Tarihsel empati, yagsanan olaylara o giiniin bicimiyle bakmak demekmis.
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Aslinda empatiyi Tiirk¢e dersinde de o6grenmistik ama bu daha farklyyms.” (Gunlik,
14.03.2021) sozleri ile ifade etmistir.

Ogrencilerin en samimi duygularmi yansittiklar1 varsayilan giinliiklerde yazmis
olduklar1 ifadelerden hareketle biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretim siirecinin
ogrencilerin farkli derslerde edindikleri kazanimlar1 destekleyici olabilecegi yorumu
yapilabilir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin 6n -0grenmeleri ile baglant1 kurabilmeleri, 6n-
ogrenmeleri ile yeni- Ogrenmeleri arasindaki farkliliklari zihinlerinde ayirt edebilmeleri
arastirma sonucunda elde edilen ilgi ¢ekici bulgular arasinda yer almaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimm temele alindig1 6gretim programlarimizda da bahsi gegen ve dgrencilerin farkl
disiplinler arasi zihinsel baglanti kurabilmelerinin yani sira on 6grenmeleri ile baglanti
kurabilmelerinin amaglandigi giiniimiiz 6gretim programlarinin amaclarina ulasabilmede

yapilan uygulamanin 68rencilere katki saglayabilecegi yorumlar1 yapilabilmektedir.
4.2.5 Derste Ogrenilenleri I¢sellestirme

Ogretimin etkililigin ve verimliliginin dgrencilerin derste dgrendiklerini uygulayabilme
ve i¢sellestirmesi oraninda gercgeklestigini varsayarsak yaptigimiz uygulama ile 6grencilerin
birtakim kazanimlar1 elde ettigini ve igsellestirdigini soyleyebilmek miimkiindiir. Ornegin
ogrenciler (20 6grenciden 13’1 %65°1) derste 6grendiklerini i¢sellestirme konusunda ¢esitli veri
toplama araclarimda ifade etmislerdir. Ornegin O5 “Ders eglenceliydi. Kaynakca yazmapy
ogrendim artik arastirmalarimin sonuna kaynakca koyucam.” (Gunlik, tarih belirtilmemis)
diyerek diisiincesini belirtirken O5 rumuzlu 6grenciye benzer nitelikte O7 “Bugiin ¢ok énemli
olan kaynakg¢ayr ogrendik. Cok iyi anladim. Bundan sonra ben de hep ddevierime kaynakga
yapicam.” (Gunluk, 14.03.2021) ve O8 rumuzlu &grenciler fikirlerini “.... Kaynakcalar emek
hirsizlig1 yapmamak igin ¢cok onemli. Ciinkii insanlar o yazilara uzun uzun ugragsirken biz 2 el
hareketiyle bilgisayarimiza gegirebiliyoruz. Bunun igin hem ctimleleri kendimize gOre
ozetlemeli (yazarin dedigi seyin ashni degistirmemeliyiz) hem de kaynak¢a belirtmeliyiz.”
(Gunliik, 19.03.2021) seklinde agiklamuslardir. O5 rumuzlu dgrenci bir baska veri toplama
aracinda ise benzer diislincesini “Mesela artik bir ogretmenim benden birinin hayati ile ilgili
odev istedi veya bir bilgi istedi o kisinin biyografisini yazabilirim ¢iinkii biyografiyi 6grendim
ve biyografilerin sonuna mutlaka kaynak¢a yazmam gerektigini de 6grendim.” (Gorlisme)

seklinde ifade ederek yinelemistir.
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Benzer sekilde O4 rumuzlu égrenci ise internette dogru bilgiye ulasma ve giivenli

«

internet kullanmmu ile ilgili derste 6grendiklerini nasil igsellestirdigini “...internette nasil
davranmam gerektigini ogrendim Sosyal Bilgiler dersinde de bunu ogrenecegimi hig
diistinmiiyordum. Bundan sonra internette bir bilgi aratirken sizin dediginiz seylere uyacagim.”

(Gorlisme) sozleri ile agiklamustir.

Biyografiler araciligiyla ogrencilerin kendilerine rol model alabilecegi insanlari
tanimasi ve ilgili biyografilerdeki kisilerin hayat oykiilerinden kendilerine yonelik birtakim
dersler c¢ikarabilmelerinin Ongoriilebilir oldugu fikrinden hareketle yukarida bahsi gegen
ogrenciler bilim insanlarinin hayat Oykiilerinden kendi yasamlar1 icin igsellestirdikleri
durumlari gesitli veri toplama araglarinda belirtmislerdir. Ornegin; O11 “Ileride ben de bilim
insanlarinin pes etmemesini yapamadiklari seyleri pes etmeden yapuyorlar ben o davraniglarin
ornek almak isterdim. Ciinkii ben bir sey yapamadigimda hemen pes ediyorum.” (Goriisme)
ifadeleri ile goriislerini agiklarken O11 rumuzlu 6grenci ile benzer sekilde diisiinen O6 “Mesela
hocam ornegin onlarin hi¢ pes etmemesi ve sabwrli olmalarini kendime ornek aldim.
Hayatlarinda zorluklarla hep basa ¢ikmiglar miicadele etmisler. Onlar yani bana ornek oldu.
Hocam mesela tarihsel empatiyi égrendigimiz icin derste gelecek hayatumizda ona gore
davranabiliriz. Geg¢migsteki olaylardan ders ¢ikarabiliriz. Kendimizi o insanlarin yerine
koydugumuz i¢in daha dikkatli davraniriz. Ben artik dyle yapacagim..” (Gorisme) diyerek

fikirlerini belirtmistir.

Ogrencilerin ¢esitli veri toplama araclarindaki ifadelerinden hareketle ilgili ¢alisma
sayesinde edindikleri ¢esitli kazanimlar1 igsellestirdikleri ve kendilerine biyografiler
araciligiyla bazi davramislart 6rnek aldiklari yorumlari yapilabilir. Ozellikle kiigiik yas
grubunda olan ve kisiliginin, deger yargilarinin ve tutumlarinin yavas yavas olusmaya basladigi
caglarda olan 6grencilerin ilgili biyografiler araciligi ile bir takim tutum, davranis, diisiince
bicimi vb. bakimindan kendilerine dersler ¢ikarabilecekleri ve bilim insanlarinin hayatlarindan
hareketle bilim insanlar1 gibi liimiiniin ardindan uzun yillar gegmesine ragmen giiniimiizde de
saygl ile anilan ve hatirlanan dnemli sahsiyetleri rol model olarak kendilerine se¢melerinde

biyografilerin destekleyici birer unsur olarak kullanilabilecegi yorumlar yapilabilir.
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4.2.6. Biyografi Kullammyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik

Ogrencilerin Olumsuz Gériisleri

Biyografi Kullanimi ile desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik 6grencilerin
cesitli olumsuz goriislere de sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin olumsuz goriisleri

cesitli alt basliklar halinde incelenmistir.
4.2.7. Konu ve Kavramlarn Kavramada Zorluk Yasama

Ogrencilerin biyografilerle desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili en ¢ok ifade
ettikleri olumsuz gorlistin konu ve kavramlar1 kavramada yasadiklar1 zorluklar oldugu
soylenebilir. Caligmaya katilan 20 6grenciden 6’s1, %30’u daha 6nce hig tecriibe etmedikleri
bir yontemle islenen Sosyal Bilgiler dersinde uygulama siirecinin basinda konu ile ilgili olarak
kavrama noktasinda yasadiklar1 zorluklar1 ve sonrasinda yasadiklar1 zorluklar1 nasil astiklarini
cesitli veri toplama araclarinda ifade etmislerdir. Ornegin; O6 “...Bu sorun ise baslarda hangi
mucitin neyi icat ettigini anlayamamamdandi. Ama sonra anladim. Ogrendigimiz seyleri evde
sonradan bol bol tekrar ettim.” (Acik uclu anket) diyerek O2 ise “Bilim insani mi mucit mi
onu da birazcik karigtirryordum ama sonra o agidan da kendimi gelistirdim. Derste
ogrendiklerimi daha sonra tekrar ettim ve internetten arastirdim. Béylece ogrenmis oldum
hocam.” (Goriisme) seklinde diisiincelerini belirtmistir. 02 ve O6 rumuzlu dgrencilerle benzer
nitelikteki bir baska gériisii ise O4 “En basta bilim insani ile muciti karistirtyordum. Ama sonra
anladim ¢iinkii daha sonra hangi mucidin hangi seyi icat ettigini 6grenmis oldum.” (GOriisme)

sOzleri ile ifade etmistir.

Yukaridaki 6grenci goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin ilk kez deneyimledikleri
ve daha once islenen Sosyal Bilgiler derslerinden farkli bir yontemle islenen tinite ile ilgili
olarak uygulama siirecinin basinda islenen konu ile ilgili olarak bazi zorluklar yasadiklari
anlasiimaktadir. Ogrencilerin iinitenin basinda yasadiklarmi ifade ettikleri sdz konusu
zorluklarin {initede Ogrenilen kisi, konu ve kavramlarin farkli olmasindan ve ilk kez
ogrendikleri konular hakkinda hazir bulunusluklarmm yeterli diizeyde olmayisindan
kaynaklandig1 yorumu yapilabilir. Zira 6grenci ifadeleri incelendiginde 6grencilerin uygulama
stirecinin diger haftalarinda siirecin baslarinda 6grenmis olduklar1 konu ve kavramlari
kavramadaki yasadiklar1 zorluklar1 evde tekrar ederek pekistirebildikleri ve s6z konusu
olumsuzluklar1 asabildikleri veri toplama araclarindaki ifadelerinden anlasilmaktadir. Benzer

sekilde dgrencilerin siireg ile ilgili olarak yasadiklari olumsuzluklardan bir digeri ise ilgili bilim
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insanlarmin isimlerinin ve {inite kapsaminda islenen bilim insanlarmin akademik c¢alisma
alanlarinin yabanci isim ve kavramlar igermesinden 6tiirii 6grencilerin telaffuzda ve kavramlari
hatirlamada yasadiklar1 zorluklar olarak elde edilen bulgulardandir. Ornegin bu durumla ilgili
olarak O9 “Sadece hocam isimlerini biraz séyleyemiyorum. Yani nasil desem bilim insanlarinin
adi ve ugrastiklart seyler yabanci olunca aklimda pek tutamiyorum.” (Gorisme) seklinde
goriislerini belirtirken 013 rumuzlu 6grenci de benzer nitelikte “Onceleri derste bazi yabanci

isimleri aklimda tutamiyordum.” (Agik uglu anket) sozleri ile diislincelerini agiklamistir.

Ogrencilerin ifadelerinden hareketle yabanci bilim insanlari ve biyografilerindeki
yabanci bilimsel terimlerin 6grencilerin konu ve kavramlar1 kavramada onlara zorluk
yasatabilecegi ve bu durumun 6grenciler tarafindan uygulama siirecinde karsilasilabilecek
zorluklar olarak degerlendirilebilecegi yorumlari yapilabilir. Ogrencilerin uygulama siirecinde
yasadiklar1 zorluklar uygulama siirecinde arastirmacimin karsisina ¢ikabilecek bir dezavantaj
olarak Onceden diisiiniilmiis ve Ogrencilere ders esnasinda yabanci terimler ve kavramlar

hakkinda yas seviyelerine uygun olarak gerekli aciklamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir.

4.3. Biyografi Kullanimiyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminin Uygulama Siirecinde

Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve Zorluklar

Ogrencilerin veri toplama araglarinda ifade etmis olduklar1 yanitlardan hareketle bu
sorunlar; 6gretim siirecine yonelik sorunlar, teknik altyapi sorunlari, etkinliklere yonelik
sorunlar ve biyografi metinlerine yonelik sorunlar olmak tlizere 4 alt baslik altinda incelenmistir.
Ogrencilerin uygulama siirecinde yasadiklarini ifade ettikleri sorunlar ve zorluklar sekil 2°de

yer almaktadir.
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Biyografi Kullanimiyla Desteklenen Sosyal

Bilgiler Ogretiminin Uygulama Siirecinde
Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve
Zorluklar

Ogretim Siirecine Teknik Altyap: Etkinliklere Yonelik Biyografi

Yonelik Sorunlar Sorunlari
(n=4) % 20 (n=2) % 10

Sorunlar Metinlerine Yonelik
(n=2) % 10 Sorunlar (n=1) % 5

Sekil 3: Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminin uygulama siirecinde
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar.

4.3.1. Ogretim Siirecine Yonelik Sorunlar

Arastirmanin uygulama siirecinde her hafta bir bilim insaninin biyografisi 6grencilerle
birlikte canli derste incelenmis ve tartisilmustir. Ogrencilerin bir kismi (20 dgrenciden 4’i
%20’si) 6gretim siirecinde sorun yasadigini belirterek sorunlarini degisik agilardan belirtmistir.
Ornegin O6 rumuzlu &grenci yasadig1 sorunu “Bana dedigim gibi sikici geldi ve aklimda
kalmady biyografileri okuyarak islememiz. Metinlerdeki detayli bilgiler aklimda kalmadi.”
(Goriisme) seklinde ifade etmistir.

Yukaridaki 6rnek 6grenci ifadesinden hareketle biyografi metinlerinin sadece derste
okunup tartisilmasi dersin sikici hale gelebilmesine, dgrencilerin 6gretim siirecinde pasif
konumda kalabilmelerine ve Ogrencilerin dikkatlerinin dagilabilmesine neden olabilecegi
yorumu yapilabilir. Bu amagla 6grencilerin siirecte ilgilerini canli tutabilmek ve konuya
ilgilerini ¢ekebilmek i¢in her biyografi metni incelenmeye baglanmadan 6nce 6gretim siirecinde
ilgili bilim insanmin hayatina dair kisa biyografik animasyon videolar1 izletilmis ve boylelikle
Ogrencilerin  hayat1 incelenecek olan kisi hakkinda derse giidiilenebilmelerinin
kolaylasabilecegi diisiiniilmiistiir. Nitekim O6 bu amaci teyit eder sekilde su ifadeleri

kullanmustir;

06 “Bence bana animasyon videolar: daha faydali oldu ciinkii orda daha fazla aklimda
kaldi biyografilerden ¢ok.” (Goriisme)
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Baska bir benzer ifade ise O10 tarafindan “Béyle daha ¢ok yazili olarak degil de diyelim daha
¢ok video ve animasyon olarak isleyebilirdik. Boyle daha eglenceli olabilirdi.” (Goriisme)
climleleriyle ifade edilmistir. Bahsi gecen Ogrenci ifadelerinden hareketle uzaktan egitim
stirecinde gergeklestirilen ilgili uygulamada 6grencilerin 6gretim siirecinde miimkiin oldugunca
fazla duyusuna hitap edebilen 6gretim materyallerinin de 6gretim yontemini destekleyecek
sekilde kullanilmasmin 6grenciler acgisindan yararl olabilecegi, s6z konusu materyallerin
ogrencilerin derse yonelik 1ilgisini artrmaya ve uygulama silirecinde oOgrencilerin

yasayabilecekleri olas1 zorluklar1 azaltmaya yardimci olabilecegi yorumlar: yapilabilir.

Ogretim siirecinin uzaktan yiiriitiilmesi ile ilgili olarak bir diger farkli goriis ise O8
tarafindan “Hocam uzaktan degil de yiiz yiize egitim olsaydi birbirimizi gérsek daha iyi olurdu.
Sinifta dersteyken biz ses ¢cikmuiyor ama evde siirekli birilerinin sesi oluyor. Odaklanamiyorum

o ylizden uzaktan egitimde ¢ok fazla sey 6grenemedim.” (Goriisme) seklinde dile getirilmistir.

Uzaktan egitimde yiiz ylize etkilesimin az olmasimin dgrencilerin sinif atmosferi i¢erisinde
sosyalleserek Ogrenmelerine engel teskil edebilecegi ve bazi dgrencilerin ders esnasinda
dikkatlerini dagitacak daha fazla cevresel unsurla karsi karsiya kalabilmelerine neden
olabilecek fiziki ortamlarda bulunmalarmin 6grenme siirecinden alinmasi amaglanan
maksimum verimliligi azaltic1 bir etken olarak dikkate alinmas1 gerektigi yorumlar1 yapilabilir.
Ogretim siireci ile ilgili bir diger farkli sorun ise O4 tarafindan “Biyografiyi hazirlamada ve
giinliik tutmada baslarda birazcik zorluk ¢ektim ¢iinkii hayatimda ilk kez yapryordum.” (Agik
uclu anket) sozleri ile ifade edilmistir. Bahsi gegen 6grencinin goriislerinden hareketle ilgili
olarak geleneksel yontemlerle islenen derslerden daha farkli bir yontemle dersin islenmesinin
bazi Ogrencilerde zorlanmaya sebep olabilecegi ve Ogrenme siirecine ge¢cmeden Once
Ogrencilere siirecte kendilerinden beklenenler konusunda 6n bilgilendirmenin detaylica

yapilmasimin yararl olabilecegi yorumlar1 yapilabilir.
4.3.2. Teknik Altyap1 Sorunlar

Ogrencilerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlardan biri de uzaktan egitim siirecinde
yasanan teknik altyap1 sorunlaridir. Ogrencilerden (20 8grenciden 2’si %10’u) bazilari siiregte
yasadiklar1 sorunlar1 ¢esitli veri toplama araclarinda dile getirmislerdir. Ornegin; O7 “Hocam
sadece internetten ders isledigimiz icin bazen sesiniz gidip geliyordu sadece ilk zamanlar
internet problemi yasiyordum o da zamanla yavas yavas diizeldi.” (Goriisme) sOzleri ile

diisiincelerini agiklarken O7 rumuzlu 6grenciyle benzer sekilde diisiincelere sahip O10 “Dersi



84

Zoomdan yaptigimiz i¢in hocanin veya benim bazen sesimiz gidiyordu.” (Ag¢ik uglu anket)
seklinde goriislerini agiklamis O5 ise “Benim evdeki internetimde bazen kopmalar oluyordu.
Boyle olunca da hocanin sorusunu bazen duyamiyordum. Ama sonralart internetim diizelince

sorun kalmadi.” (Goriisme) diyerek fikirlerini ifade etmistir.

Uzaktan egitim siirecinin en biiyiik dezavantajlarindan biri olarak sayilabilecek unsur olan
internet altyapisi ile ilgili sorunlarin 6gretim siirecinden elde edilmesi amaglanan maksimum
verimliligi diigiiren bir etken olarak sOylenebilmesi miimkiindiir. Yukaridaki O6grenci
ifadelerinden hareketle; uzaktan egitim siirecinde G6gretim siirecinin saglikli isleyebilmesi
derslerin kesintisiz siirebilmesi ile dogrudan baglantili goziikmektedir. Bu agidan
disiiniildiigiinde teknik ve altyapisal problemlerin iyilestirilebilmesinin 6grenme siirecinin

daha verimli gegmesine katki saglayabilecegi yorumu yapilabilir.
4.3.3. Etkinliklere Yonelik Sorunlar

Ogrenme siirecinde &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu etkinlikleri yararli ve eglenceli
bulduklarin1 s6ylemelerine ragmen bazi1 6grenciler (20 6grenciden 2’si %10°u) etkinliklerle
ilgili sorun yasadiklarin dile getirmistir. Ornegin O5 “Mucit mi bilim insani m1 etkinligi bana
birazcik sikici gelmisti hocam ¢iinkii ben ilk basta biraz anlayamamistim konuyu ve beni

ugrastirmisti.” (Goriisme) sozleri ile fikirlerini belirtmistir.

Ogrencilerin onceki Sosyal Bilgiler derslerini nispeten daha az etkinlikler ile
desteklenen bir sekilde islemis olmalar1 ve uygulama siirecinin basinda birtakim etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmemis olmas1 6grencilerin etkinliklere katiliminda daha az istekli
olabilmelerine neden olan etmen olarak karsimiza ¢ikabilecegi yorumu yapilabilir. Uygulama
siirecinin ilerleyen asamalarinda ise 6grencilerin siirece olan aginaliklarinin artmasi ve derste
islenen konu ve kavramlar1 hatirlama ile kavrama diizeylerinde meydana gelen artiglarin
ardindan s6z konusu sorunlarm asilabilecegi ifade edilebilir. Ogrencilerin dgretim siirecinde
cogunlukla pasif dinleyici konumda olmasina ve genelde soru-cevap, tartisma vb. gibi
yontemlerle Sosyal Bilgiler dersinin islenmis olmasi 6gretim siirecine etkin katilimi ve tist
diizey disiinme becerilerini harekete gegirmeyi amaglayan etkinliklerin 6gretim siirecinde
kullanilmas1 Ogrencilerin 1ilgili iinitenin baglarinda zorlanmalarmma yol agabildigi ifade

edilebilir.

Ayn1 sekilde etkinliklerin bir diger amaci ise Ogrencilerin bireysel olarak

calisabilmelerine ve iist diizey diisiinebilme becerilerine yardime1 olmaktir. Ogrencilerin daha
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cok yazili olarak 6znel diisiincelerini ifade etmelerine imkan saglayan etkinlikler 6grencilerin
ilgisini ¢cekmediginde ve etkinliklerin gerektirdigi becerilere 6grencilerin asina olmadiklar1
durumlarda etkinlikle amaglanan kazanimlara ulasilamayabilir. Bu yorumu destekler nitelikte
06 “Diisiin yaz séyle etkinligini sevmedim. Bana biraz sikici geldigi icin hevesimi ve ilgimi pek
cekmedi. Ciinkii ben nasil desem fikirlerimi yazili olarak soylemeye aliskin degilim pek hocam

ama diger etkinlikleri ¢cok sevdim.” (Goriisme) diyerek goriisiinii belirtmistir.

06 rumuzlu 6grencinin ifadelerinde belirtmis oldugu gibi 6gretim siirecinin daha
geleneksel metotlarla islendigi Sosyal Bilgiler derslerine kiyasla 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini ve 6znel fikirlerini paylagsmasimna dayali olarak gerceklestirilen smif i¢i
etkinliklerin 6grenciler tarafindan daha once deneyimlenmemis olmasi 6grencilerin ilgisini
derse kars1 cekemeyebilir. Ogrencilerin siirecin basinda yasadiklarmi ifade ettikleri yazili
olarak fikirlerini ifade etmeye aliskin olmayislar1 etkinliklerle amaglanan Ogrenci
kazanimlarina karsit bir dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tiir dezavantajlari en aza
indirgemek amaciyla 6grencilerden etkinliklerde tam olarak nelerin beklendiginin kendilerine
acik ve anlagilir sekilde anlatilmasmnin 6gretim siirecinde uygulanan etkinliklerin 6gretim

stirecinin verimliligine olumlu katk1 sunabilecegi yorumlar1 yapilabilir.
4.3.4. Biyografi Metinlerine Ydénelik Sorunlar

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin bireysel olarak okuma yapmalarma firsat tanimak ve
diisiincelerini yazili metinleri inceleyerek ifade edebilmelerini saglayabilmek amaciyla da
tasarlanan biyografi metinleri hakkinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu olumlu goriisler ifade
etseler de biyografi metinlerinin uzunlugu 6grencilerin dikkatlerinin dagilabilmesine ve metnin
incelenmesi ile elde edilmek istenen amaglara tam anlamiyla ulagilamamasina neden olabilir.
Ogrencilerden (20 dgrenciden 11 %5) O7 bu durumu “Sadece birazcik uzundu diger yandan
hi¢ sikici degildi. Ben hig¢ sikilmadim hocam. Diger arkadaslarimi bilemem ama bir tek yazisi

birazcik fazlaydi o kadar hocam.” (Goriisme) sOzleri ile ifade etmistir.

Ogretim siireci dncesinde ilgili bilim insanlarma ait biyografiler arastirmaci tarafindan
ogrencilerin yas seviyelerine uygun olarak derlenmis ve kisaltilmaya calisiimistir. Ogrencilerin
bulunduklar1 yas grubu itibariyle salt bir okuma metninin okunmasma dayali smf i¢i
etkinliklerde dikkatlerinin kisa silire sonra dagilabilecegi ve metinde anlatilanlara
odaklanamayabilecekleri varsayimindan hareketle biyografi metni 6grencilerle birlikte ders

slirecinde parca parca sekilde okunmus ve her parcanin yorumlanmasi, irdelenmesine dayanan
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soru-cevap ile tartisma teknikleri kullanilarak analiz edilmeye ¢alisilmistir. Yukarida bahsi
gegen 6grenci ifadesinde biyografi metinlerinin 6grenciler tarafindan sikici olmamakla birlikte
metnin kismen uzun bulunmasi da arastirma sonuglarinda tahmin edilebilir bir veri elde
edilmesine yol agmaktadir. Zira 6grencilerin daha 6nce geleneksel yontemlerle islenen Sosyal
Bilgiler derslerinde bir metnin analiz edilip yorumlanmasina dayanan ve metinle baglantili
birtakim sorularin tartigma yontemi ile smif igerisinde kullanilmasi aligkin olmadiklar1 bir
durumdur. Yeni ve farkli bir yontemle islenen Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin 6nceden
asina olmadiklar1 bir yontemin kullaniliyor olmasi ve metinlerin nispeten ders kitaplarmda
bulunan mevcut metinlere kiyasla uzun olmasi 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyebilir veyahut

ogrencilerin derse kars1 olan ilgilerini azaltabilir yorumlar1 yapilabilir.

4.4, Biyografi Kullammiyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminin Uygulama Siirecinde
Kullamlan Etkinliklerin Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerisi Edinebilmelerine Olan

Katkilan

Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin tarihsel empati
becerisi edinebilmelerine nasil ve ne sekilde katki sagladigi cesitli alt basliklar halinde
incelenmistir. Ogrencilerin tarihsel empati becerisi edinebilmelerine yardimci olmada

biyografilerin nasil katki sagladig1 sekil 4’te gosterilmistir.

Biyografi Kullammmiyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminin

Uygulama Siirecinde Kullanilan Etkinliklerin Ogrencilerin Tarihsel
Empati Becerisi Edinebilmelerine Olan Katkilari

Gegmisteki kisi ve
olaylar1 nesnel
degerlendirmeye
A yardimce1 olma (n=5)

% 25

Onyargili olmamaya Gegmisteki Gegmisteki kisileri

ve bagarilarini takdir
etme/ saygl duyma
(n=3) % 15

ve hosgoriilii olmaya
yardimc1 olma (n=6)
9

olaylardan ders
¢ikarmaya yardimet
olma (n=3) % 15

Sekil 4: Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulama siirecinde
kullanilan etkinliklerin tarihsel empati becerisi edinebilmelerine yardimci olmada 6grencilere
katkilar1.
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4.4.1. Gecmisteki Kisi ve Olaylar1 Nesnel Degerlendirmeye Yardimeir Olma

En genig tanimiyla tarihsel empati becerisi; 6grencilerin gecmiste yasamis kisileri ve
olaylar1 giiniimiiziin bakis agis1 ve deger yargilarini kullanmaksizin o donemin goziiyle
degerlendirebilmesi olarak tanimlanabilir (Y1lmaz & Koca, 2012). Ogrencilerin biyografilerle
desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinde tarihsel empati becerisini kullanarak ge¢misi
nispeten daha nesnel olarak degerlendirebilmeleri derste uygulanan etkinliklerin katk:
saglayabildigini 6grenciler (20 6grenciden 5’1 %25°1) ¢esitli veri toplama araglarinda ifade
etmistir. Ornegin O1 “Az da olsa tarihsel empati becerisini kazandigimi diisiiniiyorum. Eskiyle
yeniyi karsilastirdigimda bazi seylerde arada farklar oldugunu gorebiliyorum. O yiizden biraz
kazandigimi diistintiyorum. Simdi bize anormal gelen seylerin ge¢miste normal seyler olarak
kabul edildigini anlayabiliyorum.” (Gériisme) seklinde diisiincesini belirtirken O1 rumuzlu
ogrenci ile benzer goriislere sahip olan 09 “Hocam bence 6nemli ¢iinkii kendimizi o dénemle
ilgili bazi seylere iiziilebiliyoruz veya sevinebiliyoruz niye boyle yaptilar acaba diye. Ama o
zamanda sartlar onu gerektirmis o yiizden onemli bence tarihsel empati daha dogru
anlamamizi saghyor gecmisi.” (Goriisme) sOzleri ile O6 ise “Hocam ciinkii bu tarihsel
empatinin tizerinde ¢ok durduk ve nasil diyeyim eskiden kadinlarin neden dislandigin
anlamiyordum ama derste isledikten sonra daha iyi anlamaya basladim.” (Goriisme) sozleri

ile goriislerini agiklamistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan ders i¢i etkinlikler araciligi ile 6grencilerin
tarihte yasanmis olaylarda insanlarin ne gibi rollerinin olduguna o6grencilerin dikkatinin
cekilebilmesine calisilmistir. Tarihte yasanmis olaylar irdelenirken 6grencilerin gecmis ve
glinlimiiz arasinda deger yargilari, insan davranislari, tutum, diisiince, inang ve 6n yargilar
konusunda bilgi sahibi olarak kiyaslama yapabilmeleri ve ge¢mis donemlerdeki insanlarin
bakis acilarini sorgulayabilmeleri gerekmektedir. Geg¢misteki olay ve kisilerin &grenciler
tarafindan iist diizey diisiinme becerileri kullanilarak incelenmesi ve c¢esitli ¢ikarimlar
yapilabilmesi 6grencilerin kendileri gibi olmayan veya diisiinmeyen insanlarin diisiince
yapilarini anlayabilmelerine katki saglayabilmektedir. Bdylelikle O1 rumuzlu égrencinin de
ifade etmis oldugu tizere etkinlikler aracilig1 ile 6grencilerin eskiyle yeniyi karsilastirabilmeleri,
gecmis ve glinlimiiz deger yargilari ile insan davraniglarini nispeten nesnel olarak karsilastirip
mukayese ederek aradaki farkliliklar1 sorgulayabilmelerine katki saglanabilecegi ve
etkinliklerin bu ama¢ dogrultusunda yararli bir materyal olarak kullanilabilecegi yorumlar1

yapilabilir.
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4.4.2. Onyargih Olmamaya ve Hosgoriilii Olmaya Yardime1 Olma

Arastirmanm uygulama silirecinde ¢esitli bilim insanlarinin biyografileri derste
ogrencilerle birlikte incelenerek ilgili bilim insanlarinin yasadiklart ddonemde maruz kaldiklar1
ayrimeilik ve dislanma konularma da deginilmistir. Ogrencilerin incelenen biyografiler
araciligiyla tarihsel empati becerisi dogrultusunda Onyargili olmama ve bagkalarina karsi
hosgoriilii olma noktasinda biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinin
yardimci1 olabildigi 6grenciler tarafindan (20 6grenciden 6’s1 %30°u) cesitli veri toplama
araglarinda ifade edilmistir. Bu durumu O4 “Bence herkesin edinmesi gereken bir davranis
clinkii ge¢mise gore yargilamadigimizda fazlasiyla on yargili olabiliyoruz. Ama geg¢misteki
insanlar belki de ge¢mise gore giizel davranmistir. ” (GOriisme) sozleri ile ifade etmistir. Benzer
sekilde O7 “Genel olarak bakildiginda aslinda gecmiste insanlarin dislanmasi ayrimcilik
gormesi kotii bir sey. Tarihsel empati o zamanla bu zaman karsilastirabilmemizi sagliyor.
Tarihsel empatinin bize iyi bir katkisi olur bence ¢iinkii diger insanlara karsi hosgoriilii
yvaklasmayr ogreniriz. Diger insanlarin halinden anlamamizi saglar.” (Goriisme) diyerek
goriislerini agiklamis O8 ise “Bugiin Albert Einstein’in hayatini inceledik. Dininin farkli olmas:
nedeniyle dislanmast beni ¢ok tizdii.” (GUnluk 23.02.2021) scklinde diisiincelerini ifade

etmistir.

Yukarida belirtilen 6grenci ifadelerinden hareketle biyografilerle desteklenen Sosyal
Bilgiler 6gretim siirecinde 6grencilerin incelenen biyografiler araciligiyla baskalarina karsi
hosgoriilii olma ve 6n yargili olmama davraniglarini tarihsel empati becerisini kullanarak
O0gretim slirecinde kullanilan etkinlikler araciligiyla kazanabilecegi yorumu yapilabilir.
Ogrenciler ilgili etkinlikler ile dgretim siireci boyunca yapilan etkinlikler sayesinde ge¢miste
yasamis kisiler ve ¢esitli olaylara kars1 vermis olduklari tepkileri cok boyutlu olarak diisiinmeye
sevk edilebilir ve cesitli ozellikleri dolayisiyla farkliliklar tagiyan bireylere karst kendi
zihinlerinde diyalog igerisine girebilirler. Boylece farkli 6zelliklere sahip bireylerin yerine
kendilerini koyarak onlarm goriislerini ve neden, nasil davrandiklarini sorgulayarak anlama
cabasi icine girebilir. Arastrmanm katilimcilar: olan 5. Smif 6grencilerinin yas gruplari
diistiniildiigiinde erken yaslardan itibaren 6grencilere toplumda farkliliklar1 yiiziinden bir takim
olumsuzluklarla karsilasan bireylerin oldugunun anlatilmas1 ve ilgili bireylerin yasadiklari
olumsuzluklar diizeyinde 6grencilerin diisiinmeye sevk edilmesine imkan taniyan etkinlikler
ogrencilerde erken yaslarda farkliliklara saygi duyma ve farkliliklara kars1 hosgoriilii olma

davraniglarmi gosterebilmelerinde yararli bir ara¢ olarak kullanilabilir yorumlar1 yapilabilir.
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4.4.3. Gecmisteki Olaylardan Ders Cikarabilmeye Yardimci Olma

Arastirmanin uygulama siirecinde 6grencilerle birlikte derste incelenen biyografilerin
gegmiste yagamig bilim insanlarina ve yasadiklar1t doneme 1sik tuttugu dikkate alinirsa
Ogrencilerin gegmiste yasanmis olaylardan ders ¢ikarabilmeleri noktasinda da tarihsel empati
becerisinin dgrencilere yardimer olabildigi sdylenebilir. Ogrencilerden (20 dgrenciden 3’i %
15°i) bazilar1 bu durumu gesitli veri toplama araglarinda dile getirmislerdir. Ornek vermek
gerekirse O5 “Tarihte eskiden normal olan ama giiniimiizde bize sagma gelen seylerin eskiden
normal oldugunu égrendim ve bunun hayalini kurabiliyorum hocam. Mesela gelecek
hayatimizda ona gore davranabiliriz. Gegmigsteki olaylardan ders ¢ikarabiliriz. Kendimizi o
insanlarin yerine koydugumuz icin daha dikkatli davramiriz.” (Goriisme) seklinde fikirlerini
aciklarken O11 “Hocam bilim insanlarimn hayatini daha iyi anlamamiza yardimcr olur.
Gecmisteki olaylart daha dogru degerlendirmemize katki saglar. Ileride ben de bilim
insanlarinin pes etmemesini yapamadiklari seyleri pes etmeden yapuvyorlar ben o davraniglarin
ornek almak isterdim. Ciinkii ben bir sey yapamadigimda hemen pes ediyorum.” (Goriisme)
seklinde diisiincesini belirtmistir. O5 ve O11 rumuzlu 6grencilerle benzer dogrultuda bir
aciklamay1 ise O8 rumuzlu dgrenci giinliigiinde “Bilim insanlarinin dykiilerinden asla pes

etmememiz gerektigini anliyyorum.” (GUnlik 23.02.2021) s6zleri ile ifade etmistir.

Biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretimi siirecinde derste incelenen
biyografilerin tarihsel empati becerisi edinme noktasinda Ogrencilere ge¢miste yasanan
birtakim olaylardan dersler ¢ikarilabilmede katki saglayabilece§i yorumu yapilabilir.
Etkinlikler araciligi biyografisi incelenen bilim insanlarmin salt hayat Oykiisii degil ayni
zamanda o donemde yasanilan olaylardaki insan ve toplum etkisi ile tarihsel olaylardaki
degisim ve siireklilik konusunda da Ogrencilerin farkindalik kazanmasi amaclanmistir.
Ogrencilerin tarihte yasanan birtakim olaylarda insanlarin davranislarinimn neden olabilecegi
sonuclar hakkinda derinlemesine diisiinebilmeleri ve fikirlerini siif ortaminda
paylasabilmelerini amaglayan etkinlikler araciligiyla 6grenciler; ilgili bilim insanlarinin hayat
oykiilerinden farkli noktalar1 kendilerine bir hayat dersi olarak c¢ikarabilmis ve ileriki
yasantilarinda drnek alabilecekleri bazi davramslari igsellestirebilmislerdir. Ogrencilerin gesitli
veri toplama araclarinda ifade ettikleri diisiincelerini biitiinciil anlamda degerlendirdigimizde
etkinliklerin tarihsel empati becerisi kullanilarak Ogrencilere ge¢miste yasanilan birtakim
olaylar vasitasiyla ders ¢ikarilabilecek geler i¢erebilecegi ve bu durumun 6grenciler tarafindan

icsellestirilebilecegi yorumlar1 da ayrica yapilabilir.
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4.4.4. Gecmisteki Kisileri ve Basarilarim Takdir Etme/Saygi Duyma

Aragtirmanin uygulama siireci boyunca incelenen ilgili bilim insanlariin biyografileri
araciligryla 6grencilerin hem bilim insanlarinin yasadiklar1 donemde karsilastiklar1 zorluklar1
nasil astiklar1 hem de bu zorluklara ragmen nasil bagarili olabildikleri derslerde incelenmistir.
Uygulama siireci sonunda elde edilen bulgulardan biri de 6grencilerin tarihsel empati becerisi
edinilmesi bakimindan ge¢misteki insanlarin basarilarini takdir etme ve yaptiklari ¢calismalara
saygl duyma gibi birtakim duyussal 6zellikleri kazanabilmelerinde biyografilerin yardimci
olabilecegi sonucudur. Ogrencilerden (20 6grenciden 3’{i %15°1) bazilar1 en samimi duygularini
yansittiklar1 varsayilan giinliiklerinde bu durumu agiklamistir. O6 “Bugiin dersimizde tarihsel
empati konusunu isledik. Bence bilim insanlarinin o donemdeki sartlari ¢ok zormus. O déneme
gore icatlar yapmalart bence ¢ok biiyiik bir basari.” (Gunlik 14.03.2021) sozleri ile
diisiincesini agiklarken O6 ile benzer goriislere sahip olan O8 “Marie Curie gercekten gucli
bir kadin. Zorluklara pes etmiyor. Bu kadar basaryyi da buna bor¢lu olmali saniyorum.”
(Gunluk 18.02.2021) diyerek fikrini belirtmis O9 ise “.... Bugiin Newton u isledik. Degerinin
daha fazla bilinmesi gerektigini diistiniiyorum. Giiniimiizde adr agizlarda ancak bence onemli
olan onun yasadigi giin sevilmesi ve sayilmasi. Boylece degerli oldugunu hisseder ve psikolojisi

olumlu yonde etkilenirdi.” (Gunlik 05.03.2021) ctimleleri ile goriislerini dile getirmistir.

Yukarida yer verilen 6grenci ifadelerinden hareketle biyografilerin tarihsel empati
becerisi kazandirmada 6grencilerin ge¢cmisteki kisilerin basarilarina saygi duyma ve takdir etme
vb. gibi davranislar1 edinmelerine yardimci olabilecegi yorumu yapilabilir. Ogrenciler
etkinlikler ve arastirmanin uygulama siirecinde incelenen ilgili bilim insanlarmin biyografisi
aracilig1 ile bilim insanlarinin basarilarini takdir edebilme, saygi ve hayranlik duyabilme gibi
birtakim duyussal davrams &zelliklerini gelistirebilir. Ogrencilere yalnizca bilissel anlamda
geemis donemdeki tarihsel olaylar ve ilgili bilim insaninin hayati hakkinda detayli bilgi
edinebilme firsatinin etkinlikler ile sunulmasinin yani sira ayni zamanda etkinlikler araciligi ile
bugiinkii ulagsmis oldugumuz medeniyet seviyesine katki sunan cesitli bilim insanlarmin
basarilarinin takdir edilebilmesi davranisinin 6grencilere kazandirilabilmesinde etkinliklerin

yararli birer unsur olarak dgretim siirecinde kullanilabilecegi yorumlar1 da yapilabilir.
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5. TARTISMA

5.1. TARTISMA VE SONUC

Yapilan arastirmada 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
iinitesi arastirmaci tarafindan hazirlanan ilgili bilim insanlarmin biyografileri ve etkinlikler ile
islenmis olup uygulama siirecine katilan 6grencilerin goriisleri incelenmeye caligilmstir.
Ogrencilerin arastirma siireci ile ilgili deneyimlerini ve goriislerini inceleme amaci
dogrultusunda uygulama asamasinin bitmesinin ardindan 6grencilerin acik uglu anket, 6§renci
giinliikleri ve goriisme sorularma vermis olduklar1 yanitlar biitiinctil sekilde incelenerek
arastrma verileri elde edilmistir. Verilerin tiimevarim igerik analizinin yapilmasi ile de

arastirma sonuglarma ulagilmistir.

Arastirma ile ulasilan sonuglar 6grencilerin Biyografi kullanimiyla desteklenmis Sosyal
Bilgiler Ogretimine yonelik goriislerinin degerlendirilmesi ana bashig1 altinda olusturulan alt

basliklarin incelenmesi seklinde kategorize edilmistir.

5.1.1. Biyografi Kullanim ile Desteklenen Sosyal Bilgiler.(")gretimine Yonelik
Ogrencilerin Olumlu Goriislerinin Degerlendirilmesiyle Ilgili Sonuclar

Arastirma sonucunda elde edilen veriler 1s181nda; 6grencilerin biyografi kullanim ile
desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik cesitli olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Bu ¢esitli goriisler; konunun ve kavramlarin akilda kaliciligmin desteklenmesi,
kavrama yetkinliginin artmasi, derse yonelik olumlu duygularin artmasi, dersi eglenceli bulma
ve O0grenmekten keyif duyma, bilgi birikiminin artmasi, 6n 6grenmelerle baglant1 kurma ve
derste Ogrenilenleri igsellestirme olarak siralanabilir. Olumlu goriisler incelendiginde
biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretimine yonelik uygulama siirecine katilim
gosteren grencilerin yaridan fazlasinin ilgili tiniteye ait konu ve kavramlar1 6grenmede yapilan
calismay1 olumlu bulduklar1 gdzlemlenmektedir. Ilgili {initeye ait konu ve kavramlarm yapilan
uygulama ile 6grenciler tarafindan daha iyi anlasildig1 ve liniteye ait konu, kisi ve kavramlarin
akilda kaliciligmin desteklenmesine uygulamanin katki sagladigi sonucuna ulasilmigtir.
Aragtirmanim Ogrencilerin kavrama yetkinliginin artmasina ve konunun akilda kaliciligmin
desteklenmesine yonelik elde edilmis olan sonuglar Guzzetti, Kowalinski & McGowan (1991)
tarafindan yiiriitiilen ¢ahsmadan elde edilen sonuglar ile paralellik gdstermektedir. Ilgili
calismada Sosyal Bilgiler dersi ile edebi iriinler arasindaki iligki tanimlanmig ve edebi iiriinlerle

desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretiminin Ogrencilerin kavrama diizeyine olumlu katk:
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sunabilecegi bulgusuna ulagilmistir. Guzzetti, Kowalinski & McGowan (1991) tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin sonuglari ilgili literatiirde yer alan ve Dawes, Cappiello & Magee
(2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada elde edilen sonuglar ile benzerlik tagimaktadir. Yapilan
calismada  biyografiler —araciligiyla ogrencilerin derin  ve anlamli  &grenmeler
gerceklestirebilecekleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Wooten (1992) tarafindan
yiiriitiilen ¢aliysmada ise 6grencilerin tarih konularmin 6gretimiyle alakali derinlemesine bilgiler
edinemedikleri saptanmis; bu durumun ana nedeni olarak ise tarih 6gretiminde sadece sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve miifredatin temel alindig1 yaklasimin yetersiz
olabilecegi agiklanmis olup konularin biyografiler ile desteklendiginde 6grencilerin kavrama
yetkinliklerinin artirilabilecegi yorumu yapilmistir. Yapilan ¢alisma ile elde edilen sonuglardan
biri olan biyografilerin 6grencilerin konu ve kavramlar: kavrama yetkinliginin artmasimna ve
konularm akilda kaliciliginin desteklenmesine biyografilerin katki sunabilecegi sonuglarmin

ilgili literatiirde yapilan ¢alismalarla benzer sonuglar ortaya koydugu sonucu saptanmustir.

Arastirma sonucunda biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimi araciligi ile
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin ve olumlu duygularinin arttig1 sonucu elde edilmistir.
Ogrencilerin derse yonelik olumlu duygularmin artmasma katki saglamada biyografilerden
yararlanilabilecegi sonucu Kemiksiz ’in (2011) ¢alismasinda elde edilen sonuclarla paralellik
gostermektedir. Ilgili calismada ders kitaplarinda yer alan biyografilerin dgrencilerin ilgisini
cekecek nitelikte olmasi kosulu ile biyografilerin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirebilmelerine katki saglayabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin biyografiler
araciligi ile derse yonelik ilgilerinin artirilabilecegi sonucu ile benzer nitelikte sonuglara sahip
diger ¢alismalar ise Muessing (1981) ve Taylor (2002) tarafindan gergeklestirilmistir. S0zl
edilen her iki ¢aligmada da Ogrencilerin derse yoOnelik motivasyonlarinin ve ilgilerinin
artirilmas1 noktasinda biyografilerden yararlanilmasinin faydali olabilecegi sonucuna elde

edilmistir.

Yapilan arastirma ile ulasilan sonuglarin bir kismu ilgili literatiirde yapilan ¢aligmalarla
benzer nitelikte olsa da elde edilen sonuglarin bazilari literatiirdeki caligmalardan farklilik
gostermektedir. Ornegin; dgrenciler biyografiler araciligiyla farkli kisi, kavram, durum ve
tarthsel olaylar1 da arastirmanin uygulama safhasinda Ogrenmektedirler. Dolayisiyla
gerceklestirilen uygulama farkli derslerde dnceden 6grenmis olduklar: ilgili kisiler ve/veya
kavramlar1 tekrar hatirlayabilmelerine ve on 6grenmeleriyle baglanti kurabilmelerine katki

saglanustir. Ogrencilerin cesitli veri toplama araglarinda arastrmanm uygulama safhasinda
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islenen biyografilerdeki kisi ve konulara atif yaparak farkli derslerde 6grenmis olduklar1 kisi ve
kavramlar1 animsadiklarini ifade etmeleri bu duruma 6rnek teskil etmektedir. Bunun yani sira
ilgili literatiirde yapilan c¢aligmalardan farkli olarak &grencilerin derste incelenen
biyografilerden hareketle bilim insanlarinin g¢esitli 6zelliklerini kendilerine 6rnek almalari ile
aragtirmalarda bilimsel etik kurallara uymanin Onemini kavrama gibi davranislari
icsellestirmeleri de aragtrma ile ulasilan ve literatiirde yapilan Onceki ¢aligmalarin

sonuglardan farklilik arz etmektedir.

5.1.2. Biyografilerle Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretim Siirecine Yonelik Ogrencilerin
Olumsuz Gériislerinin Degerlendirilmesi ile Tlgili Sonuclar

Aragtirma sonucunda cesitli veri toplama araglarindan 6grencilerin Biyografilerle
desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretim siirecine yonelik olarak ne gibi olumsuz goriislere sahip
oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda 6grencilerin daha once
geleneksel yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler dersinden daha farkli bir yontem ile islenen
Sosyal Bilgiler dersine karsi genel olarak cesitli olumlu goriislere sahip olduklar1 bulgusuna
ulasilsa da az da olsa birtakim 6grencilerin siirece yonelik olumsuz diisiincelere sahip olduklar1
da tespit edilmistir. Ogrencilerin cesitli veri toplama araglarinda ifade etmis olduklar1 olumsuz
diisiinceler incelendiginde s6z konusu olumsuz diisiincelerin siirecin daha ¢ok basinda
yasadiklar1 ve siirece adapte olamayislarindan kaynakli birtakim etmenlerin bu olumsuz
diisiincelerin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sonucu saptanmustir. Ogrencilerin bahsini ettikleri
olumsuz diisiinceler incelendiginde dgrencilerin ya ilgili biyografi metinlerinde gegen yabanci
kisi ve kavramlara ait isimleri akillarinda tutamadiklar1 ya da uygulama siirecinin ilk baglarinda
yasadiklar1 bilim insani — mucit ayrimmi tam olarak kavrayamadiklar1 gorilmektedir.
Ogrencilerle gergeklestirilen miilakat siirecinde sonda sorularla olumsuz diisiincelerinin
nedenlerinin  tespit edilmesine ve ayrintilandirilmasma ¢ahisilmistir.  Ogrencilerle
gerceklestirilen goriisme siireci sonunda Ogrencilerin siirecin ilk baslarinda yasadiklari
problemlere iliskin olumsuz diisiincelerinin siirecin ilerleyen sathalarinda 6gretim yontemi ve

stirece adapte olmalariyla olumlu sekilde degistigi sonucu elde edilmistir.

5.1.3. Biyografi Kullanimiyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminin Uygulama
Surecinde Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve Zorluklarin Degerlendirilmesi ile
Ilgili Sonuglar

Aragtirma sonuglarmdan elde edilen veriler 15131nda biyografi kullanimi ile desteklenen
Sosyal Bilgiler 6gretiminin uygulama siirecinde Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar ve

zorluklar dort kategoriye ayrilarak smiflandirilmistir. Bu kategoriler; dgretim siirecine yonelik
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sorunlar, teknik altyap: ile ilgili sorunlar uygulama sathasinda islenen etkinliklere yonelik

sorunlar ile biyografi metinlerine yonelik sorunlar olarak siniflandirilmistir.

Arastirmanmn uygulama siirecinde her canli derste bir bilim insanmin arastirmaci
tarafindan derlenerek olusturulan biyografisi O0grencilerle incelenerek tartigilmistir. Salt
metinlere bagli olarak canli ders siirecinde biyografi metinlerinin incelenmesinin 6grencilerin
ilgili bilim insaninmn biyografisine dair konu ve kavramlarin akilda kaliciligmin saglanmasina

yOnelik dezavantaj olusturabilecegi sonucuna ulagilmstir.

Ogrencilerin siirece yonelik goriisleri degerlendirildiginde 6zellikle uzaktan egitim
stirecinde islenecek olan derslerde 6grencilerin derse yonelik ilgilerini canli tutabilmek ve ders
strecinde aktif katilimlarin1 saglayabilmek admna dersin salt metin odakli daha geleneksel
metotlarla islenmesi yerine 6grencilerin stirece aktif katilimlarini destekleyecek etkinliklerle
islenmesinin 6grenme kayiplarini azaltabilecegi ve 6gretim siirecinin 6grenci agisindan daha
verimli gegebilmesine katki sunabilecegi sonucu da elde edilen bir diger sonugtur. Ogrencilerin
geleneksel yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler dersine kiyasla farkli bir yontemle islenen
Sosyal Bilgiler dersinde yasadiklar1 zorluklar1 agabilmeleri ve 6grenme siirecine yonelik olas1
motivasyon kayiplarini en aza indirgeyebilmek adina 6grencilere siirecin basinda kendilerinden
beklenen gorev ve sorumluluklarin net, anlasilir ve agiklayici sekilde anlatilmasinin 6nem

tasidig1 sonucu saptanmistir.

Uygulama surecine yonelik olarak 6grencilerin karsilastigi sorunlardan biri olan teknik
altyap1 sorunlarmin yasanmasmin ise 6grenme kayiplarima ve Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarinin diismesine neden olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda internet
altyapisinda meydana gelebilecek olasi sorunlarin dersin verimliligini diisiirebilecegi ve
Ogretmen — Ogrenci iletisimini engelleyebilecegi sonucu tespit edilmistir. Ders esnasinda
yasanabilecek olan internet altyapisindaki kopmalarin 6gretmenin 6grencilere anlik olarak
doniit verememesine neden olabilecegi de teknik altyapi sorunlari konusunda ulasilan

sonuclardan biridir.

Aragtirmanm uygulama siirecinde karsilagilan 6grenci sorunlara yonelik elde edilen
sonuclardan birisi de etkinliklere iliskin sorunlardir. Ogrencilerin daha once geleneksel
yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler dersine kiyasla ilk kez etkinliklerle desteklenen Sosyal
Bilgiler dersini iglemis olmalarinin 6grencilerin siirecin baginda siirece doniik adaptasyon

sorunlar1 ile karsilagabilecekleri sonucu tespit edilmistir. Uygulama siirecine yonelik son
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olarak biyografi metinlerinde yer alan kisi, kavram ve detaylarin fazla oldugu durumlarda ilgili
biyografiye ait detay bilgilerin 6grenciler agisindan akilda kalicilig1 yoniinden bir dezavantaj
olusturabilecegi ve 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin azalabilecegi sonuglar1 elde edilmistir.
Ulasilan ilgili sonuclar Oztas’mn (2018) calismasinda ulasmis oldugu gibi derste kullanilan
biyografilerin 6grenci agisindan anlagilir, ilgi ¢ekici ve 6grenci hazir bulunusluk diizeyine
uygun olmasmin &grencilerin derse olan ilgilerini artirabilecegi sonucu ile benzerlik
tagimaktadir. Arastirmaci tarafindan 6grenci yas grubuna ve sinif diizeyine uygun olarak
derlenerek hazirlanan biyografi metinleri uygulama siirecine katilan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan arastirmanin amacina uygun ve anlasilir bulunmus olsa da kimi 6grenciler
tarafindan 1ilgili biyografi metinlerinin uzun bulunmasi 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin

azalmasina neden olabilecek bir etken olarak tespit edilmistir.

5.1.4. Biyografi Kullanimiyla Desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uygulanan
Etkinliklere Yonelik Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi

Biyografi kullanimiyla desteklenen Sosyal Bilgiler Ogretiminin uygulama siirecinde
aragtirmaci tarafindan 6grenci seviye ve yas grubuna uygun olarak tasarlanan etkinliklerin;
konuyu pekistirme ve kavrama becerisinin artirilmasina katki sagladigi, etkinliklerin 6grenciler
tarafindan eglenceli ve ilgi ¢cekici bulundugu, etkinliklerin bilgi birikiminin ve akilda kaliciligin
artirtlmasina yardimci olabilecegi, empati becerisinin gelistirilmesinde etkinliklerden
yararlanilabilecegi ile etkinliklerin 6znel diisiincelerin paylasilmasina imkan tanimasi seklinde

ogrencilere ¢esitli agilardan katki sundugu sonucuna ulagilmistir.

Arastrmanmn uygulama asamasinda uygulanan etkinlikler hakkinda 6grencilerin
goriisleri biitlinctil sekilde degerlendirildiginde; etkinliklerin 6grencilerin 6grenme siirecinden
keyif duymalarma katki saglayabilecegi, derse yonelik ilgilerini artirabilecegi ve etkinlikler ile
ogrencilerin tarihsel empati becerilerinin artirilabilecegi sonucu Taylor (2002) ve Fertig (2008)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarm sonuglari ile benzerlik tasimaktadir. {lgili arastirmalarda sinif
icerisinde uygulanan biyografi temelli etkinliklerin 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinin
arttirilmas1 konusunda yardimci olabilecegi ile ayni zamanda s6z konusu etkinliklerin

ogrencilerin empatik diistinme becerilerine katki saglayabilecegi sonuglarma ulagilmistir.

Biyografi temelli tasarlanan sinif i¢i etkinliklerin 6grencilerin 6znel diisiincelerini simif
ortaminda paylasabilmelerine imkan tanimasinin Ogrencilerin derse aktif katilimlarini
artirmada yararlanilabilecek bir unsur olmasi sonucunun saptanmasi ise ilgili literatiirde yapilan

calismalardan elde edilen sonuglardan farklilik tagimaktadir.
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5.1.5. Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerisi
Edinebilmelerine olan Katkilarinin Degerlendirilmesi

Uygulama siirecinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin tarihsel empati becerisini
edinebilmelerine olan katkilar1 degerlendirildiginde; etkinliklerin bilissel diizeyde dgrencilerin
gecmisteki kisi ve olaylar1 nesnel olarak degerlendirebilmelerine yardimci olabilecegi ile
duyussal diizeyde; Ogrencilerde bireysel farkliliklara karst 6n yargili olmama, hos goriilii
olabilme, ge¢misteki kisileri ve basarilarmi takdir etme, saygi duyabilme, gecmisteki
olaylardan bir takim dersler ¢ikarabilme gibi davranislar1 kazanmalarinda katki sunabilecegi

sonuglarma ulagilmistir.

Ogrencilerin tarihte yasanmis olaylar1 nesnel bir sekilde analiz edebilmelerinde
etkinliklerin biligsel diizeyde katki saglayabilecegi sonucu literatiirde Ebert (1992),
VanderHaagen (2010) ve Kaygisiz (2019) tarafindan yapilan c¢alismalarin sonuglari ile
benzerlik tasimaktadir. Tlgili calismalarda biyografi temelli olarak tasarlanan smif i¢i etkinlikler
aracilig1 ile ogrencilerin tarihsel donemleri daha iyi kavrama ve tarihsel olaylar1 objektif bir

sekilde degerlendirebilme becerilerinin artirilabilecegi sonuglar1 tespit edilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin tarihsel diistinme
ve tarihsel empati becerilerine olan duyussal Ozellikteki katkilarmin 6grencilerin farkl
Ozelliklere sahip bireylere karsi 6n yargili olmama ile bireysel farkliliklara karsi hosgdriilii
olabilme davranmiglarini kazanmalarinda ve ge¢misteki olaylardan ders ¢ikarabilmelerinde
etkinliklerin yardimci olabilece§i sonucu saptanmistir. Ulagilan sonuglar Aktin (2021)
tarafindan yiiriitillen ¢alismanm sonuglar1 ile paralellik tasirken Demir (2019) tarafindan
gerceklestirilen calismanm sonuglar1 ile farklilik tasimaktadir. Aktin (2021) tarafindan
gerceklestirilen calismada Ogretim silirecinde kullanilan tarihsel empati etkinliklerinin
ogrencilerin daha ¢ok duyussal boyutta tarihsel empati becerilerine katki sagladigi sonucu elde

edilmistir.

Demir (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonuglarinda ise 6grencilerin biyografi
temelli tasarlanan sinif i¢i etkinlikler araciligi ile biligsel empati diizeylerinin artti§1 ancak
etkinliklerin 6grencilerin duyugsal empati diizeylerini artrmada etkinliklerin bir katkisinin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak yapilan arastirmada uygulanan etkinliklerin 6grencilerin tarihsel diistinme
ve tarihsel empati becerilerine sundugu katkilarin; 6zellikle duyussal diizeyde olmasi ve

ogrencilere farkli ozelliklere sahip bireylere karsi 6n yargili olmama, farkli bireylere karsi
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hosgoriilii olabilme ile gegmisteki olaylardan ders ¢ikarabilme gibi davraniglari kazandirmada
yardime1 olabilecegi sonucuna ulasilmasi yapilan aragtrmanin literatiirdeki arastirmalarin

sonuglarindan farklilik tagidigini géstermektedir.

Yapilan arastirma 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinin 5. Unitesi olan Bilim, Teknoloji ve
Toplum Unitesinin biyografiler ve arastirmaci tarafindan tasarlanan etkinliklere dayali olarak
islenmesinin O0grenciler {izerindeki yansimalarinin ortaya konuldugu uygulamali bir
arastirmadir. Arastirma sonucunda geleneksel yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler derslerine
kiyasla biyografiler ve biyografilere dayali etkinlikler temelinde islenen Sosyal Bilgiler
dersinin G6grencilerin 6grenme siirecinden keyif duymalarma, derse yonelik katilm ve
ilgilerinin artmasma, islenen konuyu daha iyi kavrayabilmelerine ve bilgi birikimlerini
artirabilmelerine katki saglayabildigi sonuglarma ulasilmistir. Ayn1 zamanda uygulanan
etkinlikler ve derste incelenen biyografiler araciligi ile 6grencilerin biligsel diizeylerine katki
saglanabilecegi gibi bireysel farkliliklara karsi 6n yargili olmama, toplumdaki farkl bireylere
yonelik olarak hosgoriilii olabilme, bilim insanlarinin hayatlarindan kendilerine dersler
c¢ikarabilme gibi birtakim duyussal diizeyde davranislarin da kazandirilmasinda biyografilerin
ve etkinliklerin Sosyal Bilgiler derslerinde destekleyici bir unsur olarak kullanilabilecegi
sonuglarma ulasiimistir. Ogrencilerin ileride kendilerine rol model olarak alabilecekleri ve
diinya bilim tarihinin en bilinen isimleri olan Newton, Tesla, Einstein gibi bilim insanlarinin
yan1 sira ileride bilimle ugrasmay1 diisiinen kiz Ogrencilere Ornek teskil edebilecegi
diisiincesinden hareketle Marie Curie’nin de biyografisinin yapilan arastirmada yer almasi ile
ogrencilerde bilim insanlar1 konusunda farkindalik yaratma ve caligmalar1 ile topluma mal
olmus kisilerin biyografilerinden Sosyal Bilgiler derslerinde daha fazla yararlanilmasina dikkat
cekecegi ve bu alanda calisma yapmak isteyen alan 6gretmenlerine kilavuzluk edebilecegi

diistiniilmektedir.
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6. ONERILER

Aragtirma ile elde edilen veriler degerlendirildiginde konu ile ilgili olarak Milli Egitim

Bakanligi’na ve bu alanda calisma yapacak dgretmenlere su onerileri siralamak miimkiindiir;
Milli Egitim Bakanhgi’na oneriler:

1. 5.,6.,7, smif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ile 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersi kitaplarinda yer alan biyografik iceriklerin niceligi artirilabilir.

2. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmak {izere alan
o0gretmenlerine tavsiye niteliginde Tiirk ve Diinya tarihine yaptiklar1 ¢alismalarla iz
birakmig bilim insani, sporcu, devlet adami, sanat¢1 vb. kisilere ait 6rnek biyografi

metinleri hazirlanabilir.

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ilgili iinitelerde biyografilerle desteklenen sinif-igi
etkinlikleri tasarlamasi ve uygulamasi noktasinda Ogretmenlere hizmet i¢i egitim

verilerek konu hakkinda bilgi diizeyleri artirilabilir.

4. Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) modiiliine ilgili tinitelerde uygulanmak iizere biyografik
animasyon videolar1 ve biyografi destekli etkinlik igerikleri konularak EBA modulii

icerikleri zenginlestirilebilir.
Ogretmenlere oneriler:

Aragtirma sonucunda biyografilerle desteklenen Sosyal Bilgiler 6gretimi ile dgrencilerin
Sosyal Bilgiler derslerine yonelik olumlu diisiince ve duygularinin arttigi, kavrama diizeylerinin
artirilabilecegi, 6grenme siirecinden keyif alarak derse daha aktif olarak katilabilecekleri
sonuglarmna ulasilmigtir. Duyussal boyutta dgrencilerine empati, saygi duyma, farkliliklara
saygl vb. davraniglart kazandirmak isteyen alan Ogretmenlerine biyografilerin yardimci
olabilecegi ve geleneksel yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler derslerine kiyasla farkli yontem
ve tekniklerle 6gretim siirecinin daha da zenginlestirilebilecegi sonucu elde edilmistir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler derslerine yonelik Ogrencilerin bakis agilarmi olumlu sekilde
degistirmek, 6grencilerin severek ve ilgiyle derslere aktif sekilde katilimini saglamak amaciyla

Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenler tarafindan hazirlanan biyografi temelli etkinliklerin
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daha fazla kullanilmas tavsiye edilebilir. Biyografiler araciligi ile dgrencilere girisimcilik,
vatanseverlik, empati becerisi, azimli ve c¢aligkan olabilme gibi c¢esitli degerlerin
kazandirilmasinda, bilim insanlarina yonelik 6grencilerde olumlu algi olusturulabilmesinde
ayni zamanda derste islenen kisi ve tarihsel olaylar konusunda 6grencilerin bilgi birikimlerinin
artirilmasinda 6gretmenlere kilavuzluk edebilmesi igin Ogretmenlerin biyografilerden

yararlanabilecekleri sinif diizeyleri ve ilgili tiniteler asagida belirtilmistir.
1. 5. Smuflar, 5. Unite, Cevremizdeki Meslekler konusu
2. 5. Smiflar, 5. Unite, Ekonomide Yeni Fikirler ve Girisimcilik konusu
3. 5. Smflar, 6. Unite, Halka Hizmet Edenler konusu
4. 5. Sinflar, 6. Unite, Katilim Hakki ve Diisiince Ozgiirliigii konusu
5. 6. Smiflar, 1. Unite, Toplumsal Yardimlasma ve Dayanisma konusu
6. 6. Siniflar, 4. Unite, Sosyal Bilimler ve Toplum konusu

7. 6. Smiflar, 5. Unite, Yatirim ve Pazarlama Projeleri, Nitelikli insan ve Meslegimi

Seciyorum konular1

8. 7. Smiflar, 2. Unite, Osmanli Devleti Kurulus Donemi, Avrupa’daki Gelismeler ve

Osmanlti’ya Etkileri ile Yenilesme Hareketleri ve Osmanli’ya Etkileri isimli konular
9. 7. Smuflar, 5. Unite, E-Ticaret konusu
10. 8. Smiflar, 2. Unite, Kuva-y1 Milliye ile Misak-1 Milli ve TBMM  nin Ag¢1lis1 konular1

11. 8. Smuflar, 3. Unite, Kurtulus Savasi’nda Cepheler konusu ile Sakarya Meydan

Mubharebesi ve Biiylik Taarruz konular1

12. 8.Smiflar, 4. Unite, Saglik Alanindaki Yenilikler, Hukuk Alanindaki Yenilikler,

Ekonomi Alaninda Yenilikler ile Egitim ve Kiiltiir Alanindaki Yenilikler konular1

Yukarida 6rnek olarak verilen iinite ve konular diginda da Sosyal Bilgiler derslerinde islenen
konulara yonelik olarak dgretmenlerin biyografi temelli etkinlikler hakkinda ilgili literatiirde
yapilan calismalar1 incelemeleri ve kendilerine derslerde kilavuzluk edebilecek g¢aligmalari
ornek alabilmelerinin de Sosyal Bilgiler Ogretimini daha da zenginlestirebilecegi ifade
edilebilir. Bu amacla ilgili literatiiriin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerince taranmasi ve alanda

yapilan giincel ¢aligmalarin takip edilmesi de bir baska oneri olarak ifade edilebilir.
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