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OZET

YARATICI OKUMA TEKNIKLERININ OKUMAYLA ILGILI CESITLI
DEGISKENLERE ETKIiSi

Bu caligmada, yaratici okuma tekniklerinin okudugunu anlama bagarisina, okuma
tutumuna ve okuma i¢ motivasyonuna etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirmada nitel ve
nicel yontemlerin birlikte kullamildigi karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boliimiinde Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boliimiinde de goriisme
teknigi kullanilmistir. Caligma grubunun se¢iminde uygun ornekleme yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda altinci
sinifta 6grenim goren 40 o6grenci (20’°si deney grubu, 20’si kontrol grubu) olusturmustur.
Uygulama siirecinde deney grubuna on hafta boyunca haftada ti¢ ders saati olmak iizere,
yaratict okuma tekniklerine gore planlanan etkinlikler, kontrol grubuna MEB 6.sinif Tiirkge
ders kitabindaki okuma etkinlikleri yapilmstir. Veri toplama araci olarak okudugunu anlama
basarisin1 belirlemek icin Ulper, Cetinkaya ve Bayat (2017) tarafindan gelistirilen okudugunu
anlama basar testi, Karahan (2018) tarafindan gelistirilen okuma tutumu 6lgegi ve Kurnaz
(2019) tarafindan gelistirilen okuma i¢ motivasyonu dlgegi Ontest, sontest ve kalicilik testi
olarak kullanilmistir. Ayrica 0gretim siirecinin basinda ve sonunda katilimcilarin okuma
becerisi derslerine iligkin goriislerini toplamak i¢in deney grubundaki 6grencilere “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” uygulanmustir. Nicel verilerin istatistiksel ¢ézlimleri icin
betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve karigik Ol¢timler igin iki yonli
ANOVA ile yapilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Calismanin
sonunda yaratict okuma teknikleri ile yapilan okuma becerisi derslerinin deney grubu
6grencilerinin okudugunu anlama basarisi, okuma tutumu ve okuma i¢ motivasyonu kontrol
grubu o6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan goriismelerle deney
grubu ogrencilerinin  okuma becerisi derslerine iliskin gortslerinin siirecin  basindaki
goriislerine kiyasla olduk¢a olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirma sonunda; yaratici okuma
teknikleri ile yapilan okuma derslerinin okudugunu anlama basarisini, okuma tutumunu ve

okuma i¢ motivasyonunu arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, okuma becerisi, yaratici okuma.



Xi

ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE READING TECHNIQUES UPON VARIOUS
VARIABLES RELATED WITH READING

In this study, it was aimed to determine the effects of creative reading techniques on
reading comprehension achievement, reading attitude and reading intrinsic motivation. Mixed
method, in which qualitative and quantitative methods are used together, was used in the
research. Quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used in the
guantitative part of the research, and interview technique was used in the qualitative part.
Appropriate sampling method was used in the selection of the study group. The study group
of the research consisted of 40 sixth grade students (20 experimental group, 20 control group)
in a public school in the 2021-2022 academic year. During the implementation process,
activities planned according to creative reading techniques were given to the experimental
group for ten weeks, three hours a week, and reading activities in the 6th grade Turkish
textbook of the Ministry of Education were given to the control group. The reading
comprehension achievement test developed by Ulper, Cetinkaya, and Bayat (2017), the
reading attitude scale developed by Karahan (2018), and the reading intrinsic motivation scale
developed by Kurnaz (2019) were pretest, posttest and permanency test to determine the
reading comprehension success as a data collection tool. was used as In addition, "Semi-
Structured Interview Form" was applied to the students in the experimental group in order to
collect the opinions of the participants about the reading skill lessons at the beginning and end
of the teaching process. Descriptive statistics for statistical solutions of quantitative data were
performed with t-test for independent samples and two-way ANOVA for mixed measures.
Content analysis was used in the analysis of qualitative data. At the end of the study, the
reading comprehension success, reading attitude, and reading intrinsic motivation of the
experimental group students of the reading skill lessons with creative reading techniques were
found to be significantly higher than the control group students. With the interviews, it was
determined that the experimental group students' views on reading skill lessons were quite
positive compared to their views at the beginning of the process. At the end of the research; it
was concluded that reading lessons with creative reading techniques increased reading

comprehension success, reading attitude and reading intrinsic motivation.

Keywords: Turkish teaching, reading skill, creative reading.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus kanunlar1 olan
ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden olusmus igtimai bir miiessesedir (Ergin, 2009).
Insan1 diger canlilardan ayiran en temel dzellikleri arasinda siiphesiz dil yetisi gelmektedir.
Bireyler arasinda anlasmay1 saglayan dilin ana bilesenlerini anlama ve anlatma becerileri
olusturmaktadir. Insanlar anlama ve anlatma becerileri ile diinyaya gelir. Bu beceriler

bireylerde zamanla resmi ve gayri resmi olarak gelisim gosterir.

Dil 6gretiminin hedefi, bireylerin dil araciligiyla gesitli bilgi kaynaklarina ulagip duygu,
diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir. Ulkemizde anadili dgretimi dort temel
beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin dogru ve etkili bir bigimde
kazandirilmasi iizerine kuruludur. Anadilini dogru bir sekilde kullanabilmek i¢in bu becerilere
tam olarak hakim olmak gerekmektedir. Temel dil becerilerinden olan anlama becerisini
dinleme ve okuma, anlatma becerisini de konusma ve yazma becerileri olusturmaktadir.
Bilindigi lizere ¢agimizda hizli bir bigimde ¢ogalan bilgilere ulasmanin yontemlerinden biri

de okumadir.

Okuma, kelimelerin duyu organlar1 ile algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayali zihinsel bir etkinlik (Sever, 2004); bireyin diinyasin1 genisletip
kigiliginin bigimlenmesini saglayan, onu baskalarina baglayan bir beceri (Keles, 2006); gorme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi ses ve beynin farkli gérevlerinden
meydana gelen karmasik bir siiregtir (Giines, 2007). Bireylerin anlama giiciinii gelistiren ve
bilgi dagarcigini zenginlestiren bu beceri, 6grenmenin temel araci oldugundan basar1 i¢in adeta
bir anahtar durumundadir (Akkaya & Ozdemir, 2013). Dil ve kisiligin gelisiminde en etkili
araglardan biri olan okuma becerisi (Ozbay, 2011) diger becerilerin dogru bir bigimde

edinilmesinde de en temel 6gedir (Moats, 1999).

Toplumlarin her anlamda ilerlemesinde ve gelismesinde giiclii ve saglam bilgi birikime
sahip bireylerin yetismesi olduk¢a onemlidir. Bilgiye ulasmada en ¢ok kullanilan beceri
okuma becerisi oldugundan bu beceri tarih boyunca her donem ve her toplumda insan

hayatinin ¢ok degerli bir pargasi olarak yerini korumustur. Marasli’ya gére (2012) okumak,



gegmisten bugiine insanlig1 gelistiren 6nemli bir faktordiir. Ciinkii okuyup biriktiren ve iireten
toplumlar yasamin her alaninda degerli basarilara imza atar ve insanin sahip oldugu giiciin
farkina varilmasini saglar. Toplumlarin gelismislik diizeylerinin okuma oranlar ile 6l¢tildiigii

diistiniildiigiinde bu becerinin kazanilip gelistirilmesi son derece miithimdir.

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde de bilgiye ulagsmada ve mevcut bilgiler ile
yetinmeyip bunlar1 kullanarak yeni bilgiler liretmede okuma becerisinin ¢ok énemli bir yeri
vardir. Bu ¢agda bireyden okuduklarini ezberlemeleri degil ulasilan bilgileri, var olan bilgileri
ile kiyaslayip analiz ve sentez gibi iist diizey biligsel islemlerden gecirmeleri beklenmektedir.
Ulkemizin de katildigi PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi), PIRLS
(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Aragtirmasi) ve TIMSS (Uluslararas1t Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi uluslararasi sinavlarda 6grencilerin okuduklarina iliskin
analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey bilissel islemleri yaparak mevcut bilgilerini
kullanma becerileri olgiilmektedir. Bu dogrultuda iilkelerin egitim politikalarinda yalnizca
bilgi sahibi bireyler yetistirmenin Otesinde, bireylere elestirel ve yaratict diistinme
becerilerinin kazandirilmasi bir hedef haline gelmektedir. Ciinkii 6grenmenin gerceklesmesi
karsilasilan yeni bilgilerin alinip bunlarin zihinde islenmesine ve bireylerin yagaminda kalici
degisim saglamasina baglidir. Bu siiregte okuma becerisi ¢ok 6nemli bir yer edinip bireylere

sinirsiz 0grenme kapilarini agmaktadir.

Okumak 6grenmenin, 6grenme de basarinin anahtaridir. Ciinkli 6grenciler okuyarak dil
becerilerini, sozciik hazinelerini ve genel kiiltiir seviyelerini zenginlestirirler (Yildiz, 2013).
Dolayisiyla bu durum ogrencilerin okuma yoluyla bilgi birikimlerini arttirp akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkiler. Bu sebeple bireylere okuma egitimini dogru ve etkili
kazandirma biiyiik bir 6nem tagimaktadir. 2015 (MEB) programinda oldugu gibi 2019 (MEB)
yilinda yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki temel beceriler iginde okuma

becerisinin yeri oldukg¢a 6nemlidir.

Okuma becerisi egitimi belli asamalardan olusur. Bu asamalar Oncelikle sozciikleri
tanimak, ardindan metni anlamak ve yorumlamaktir. Okumanin diistinsel bir etkinlik hali
almas1 okudugunu anlama becerisinin kazanilmasi ile miimkiindiir (Karahan, 2018).
Okudugunu anlama, sunulan bilgiler ile daha 6nceden edinilen bilgilerin biitiinlesmesi ile yeni
bir anlam kurulmasidir (Bozpolat, 2012). Okudugunu anlama becerisi, yalnizca okumanin
ogrenilmesiyle kendiliginden gelisen bir beceri degildir (Moats, 1999). Bu beceriyi bireylere
kazandirarak onlarin yasamlarinin anlamli olmasimi saglayacak en biiyiik katki, 6gretim

programlarinda ve siirecinde yer almaktadir (Akyol, 2013). Bu sebeple egitim ortamlarinda bu



becerinin dogru ve etkili olarak kazandirilmasi adina alanyazinda farkli yontem ve tekniklerin
etkililigi arastirilmig ve c¢esitli uygulamalarla bireylere okudugunu anlama becerisinin
kazandirilabilecegi vurgulanmugtir (Sidekli & Cetin, 2018); (Koksal & Unal, 2008); (Aydin,
Erol, & Kaya, 2020); (Gelen, Dolapgioglu, & Keskin, 2008).

Okuma; dil ve zihinsel becerileri gelistirip diislinceleri zenginlestirme ve bilgileri yeniden
insa etme uygulamalarinin baginda yer almaktadir. Bu yiizden ilkokuldan yiiksekégrenime
kadar derslerde okuma etkinliklerine ayr1 bir 6nem verilmektedir (Giines, 2012). Bu amaca
uygun olarak dil 6gretim siirecinde 6grencilere ezberden uzaklagarak anlama dayali bir okuma
becerisi kazandirabilmek amaciyla alanyazinda her gegen giin cagdas yaklasim, yontem ve

teknikler gelistirilmektedir. Bunlardan biri de yaratic1 okumadir.

Yaratict okuma; metnin i¢eriginde sunulan anlamin yaninda ima edilen diger anlamlara
ulasma, metne iliskin tepkiler olusturma ve elestirel degerlendirme amaciyla yapilan okuma
tirtidiir (Adams, 1968). Bu okuma tiiriinde okur, metinde agik¢a verilmeyen orijinal fikirleri
kendisi tiretir. Yaratic1 okuma siirecinde yazarin anlattiklar ile yetinmeyen, siirece aktif bir

bicimde katilan ve metne eklemeler yapan bir okur ¢ikar karsimiza.

Giines’in (2016) belirttigi gibi okumak yazili bir metni kesfetmek, anlamak ve verilen
bilgileri zihinde yapilandirmanin &tesindedir. Okumak tiim bu zihinsel islemlerin yaninda
sunulan metnin anlamina goniillii olarak katkida bulunmaktir. Yani bireylerin 6n bilgileriyle
menin anlamini bulup bu anlamlart bir araya getirerek yeni anlamlar meydana getirmesidir.
Boylece okur, metni anlamanin Stesine gegerek metinde sunulan bilgileri 6lger, degerlendirir,
yorumlar ve yeni anlamlara ulasir. Yani metne yeni bilgiler tiretir. Goktiirk’e gore (2019)
okuma siirecinde okur i¢in 6nemli olan yalnizca yazarin anlattig1 ya da gosterdigi degil, okurun
diis giiciinii kullanarak bu anlatilan veya gosterilenlerden ¢ikardigidir. Daha net ve giiglii bir
deyisle okuyucu, sdylenenden soylenmeyeni anlayarak metni kendi kafasindan yeniden
yazmalidir. Boylelikle okur, o yapitin ortak yazari olma niteligini kazanir. Bu siiregte siiphesiz

yaraticilik becerisi 6n plana ¢ikmaktadir.

Moorman ve Ram’e gore (1994) yaratici okumanin temelinde yaraticilik vardir. Bu okuma
yontemi, olanda goériinmeyenleri fark edebilmeye dayalidir. Bu noktada 6ncelikle metnin
dogru anlagilabilmesi ¢ok mithimdir. Metni iyi anlayan okur metinde farkli ve yeni olani arar.
Okur metni kavramanin 6tesine gegerek ve okuduklarini digaridan yeniden insa eder. Adams’a
gore (1968) bireylerde etkili bir okuma becerisi gelistirmek i¢in okul programlarina hemen her

diizeyde yaratict okuma dahil edilmelidir.



Ulkemizde dgrencilerin okuma aliskanligi kazanmalar1 ve buna bagl olarak okudugunu
anlama becerilerini gelistirmelerinde ciddi sorunlar yasandigi bilinen bir gercektir. Bu sebeple
yaratict okuma {izerinde yapilan arastirmalarin i{ilkemizdeki egitim kurumlarinda
yayginlagtirilmasi gerektigi bazi aragtirmacilarca da énemle vurgulanmaktadir (Kasap & Susar

Kirmizi, 2017).

Okuma egitiminde bireylerin kendileri ve yasadiklar topluma fayda saglayabilmesi i¢in
oncelikle okumay1 sevmesi ve okumaktan kagmamasi gerekmektedir (Akkaya & Ozdemir,
2013). Bu noktada bireylerin okuma tutumunun olumlu yonde gelistirilmenin gerekliligi 6n
plana ¢ikmaktadir. Ciinkii bireylere okuma aligkanligi kazandirabilmek igin onlarin okumaya
yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Alanyazinda yapilmis bazi
calismalar da bu durumu dogrular niteliktedir (Ozbay, Bagc1, & Uyar, 2008), (Balc1, Uyar, &
Biiyiikikiz, 2012). incelenen calismalarda elde edilen bulgular, okuma egitimi kazanimlarina
ulasabilmede okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin ne denli 6nemli oldugunu bir kez
daha gostermektedir. Bu c¢alismada, yaratict okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma

tutumuna anlamli bir katk: sunmasi beklenmektedir.

Birey, yasami boyunca kazandigi tecriibelerle tutumlarini belirler. Bu tutumlar da bireyin
motivasyon siirecinin sekillenmesini saglar (Karahan, 2018). Okumay: bir beceri ve aliskanlik
haline doniistiirme siirecinde tutum kadar ¢ok Onemli olan bir baska faktor de okuma
motivasyonudur. Okuma motivasyonu; okumaya iliskin istek, merak, ilgi, tutum ve davranigin
meydana gelebilmesi; okumanin degerli bir fiil olarak onay goérebilmesi ve okuma
aligkanhiginin kazanilabilmesi igin olduk¢a 6nemlidir (Katranci, 2015). Bireyi okumaya
yonlendiren ve okuma eyleminin siirekliligini saglayan bu giiciin olumlu yonde gelisimini
saglama konusunda egitim ortamlarinda 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Okuma
motivasyonunun Onemi g6z Oniinde bulundurularak bu calismada yaratici okuma
uygulamalarinin, bireylerin okuma motivasyonu iizerindeki etkilerinin de belirlenmesi

amaclamustir.

Tiirk¢e dersleri temel becerilerin edinimi sirasinda yapilan uygulamalarla yaraticiligin
ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesi igin bir firsat olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda yaratici
okuma uygulamalari ile yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu sdylenebilir. Bu sinirliliktan yola
cikarak gelistirilen bu aragtirmada yaratict okuma uygulamalarinin okudugunu anlama
basarisi, okumaya yonelik tutum ve okuma i¢ motivasyonu iizerindeki etkisinin belirlenmesi

hedeflenmistir.



1.2. Ama¢ ve Onem

Bilgi edinme siirecinde okuma becerisinin ¢ok onemli bir yeri vardir. Bu beceri,
Ogrenme isteginin ve merak duygusunun giderilmesini saglayip gelistirilmesi gereken bir alan1
ifade eder. Bu sebeple ¢ok erken c¢aglardan itibaren bireylere okumanin Ogretilmesi ve
gelistirilmesi icin egitimler verilir. Ulkemizde bireylere bu egitimler, dgretim programlar
araciligryla Tiirkce derslerinde kazandirilmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Progranm 6zel amaglari icinde okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince
ve hayal diinyalarini gelistirilmelerinin saglanmasi (MEB, 2019) amacina yonelik giiniimiizde
okudugunu anlayan, yaratici ve elestirel diislinebilen bireylerin yetistirmesine ¢ok 6nem
verilmektedir. Okuma becerisi yetersiz olan 6grenciler Tiirk¢e derslerinde de diger derslerde
de 6nemli sorunlar ile karsilasabilmektedir. Bu sebeple her gegen giin okuma becerisinin
gelisime yonelik farkli yontem ve teknikler gelistirilmekte ve bunlarin etkilili§i uzmanlarca
arastirilmaktadir.

Bilindigi lizere geleneksel okuma 6gretimi yaklagimlarinin odak noktasi okudugunu
anlama becerisidir. Oysa okuduklarina birebir katilamayan bireyler, okuma sevgisini
kazanamayip iist basamaklara ¢gikamamakta ve okuma aligkanligi edinememektedir (Tiirkel &
Onliicémert, 2013). Okumanin bir siire¢ oldugu ve okurun da bu siirecin etkin bir katilimcist
oldugu gergegi gbz Oniine alindiginda okumanin sadece verilen metin anlamanin Gtesinde
yaratici ve zihinsel boyutlara sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda bireylere
okuma becerisi kazandirmada yaratici okuma uygulamalarinin énemli bir yeri vardir.

Yaratict okuma, bireylerin okuduklart metinler ile ulastig1 bilgiler araciligiyla var olan
bilgilerin digina ¢ikarak zihninde yeni semalara ulagsmasina dayanmaktadir (Ramsey, 1930).
Bu okuma teknigi, bireylerin siire¢ boyunca etkin olmasini saglayarak onlara iist diizey
diistinme becerileri kazandirmaktadir. Sorgulayan, elestiren, orijinal fikirler iireten,
yaraticiligim {ist seviyede kullanabilen bireyler hem kendi gelisimine hem de yasadiklar
toplumun gelisimine katkida bulunurlar (Kasap & Susar Kirmuzi, 2017). Bu sebeple konu
alaninin temeli olarak yaratict okuma tekniklerinin secildigi bu arastirmanin sonuglarinin
oldukca degerli olacag diislintilmektedir.

Okuma alaninda calisma yapan arastirmacilar; bireylerin okumaya yonelik
tutumlarmin, onlarin okuma motivasyonunu ve ilerleyen yillardaki basarisint etkiledigini
belirtmistir (Ozbay & Uyar, 2009). Egitim ortamlarinda dgretmenlerin, bireyin tutumlarinin
olusmasinda son derece etkileyici bir konumda olduklar diistiniildiigiinde derslerde yapilacak

etkili okuma uygulamalarinin 6nemi bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir.



Gilinimiizde bir toplumun gelismisligi okuma aligkanligina gore belirlenmektedir
(Kirmuzi, 2012). Bu baglamda bireylerin okuma aliskanligini gelistirmek, egitimin temel
hedeflerinden biri haline gelmistir. Okumanin bir aligkanlik olabilmesi igin de bireylerin bu
beceriye yonelik eylemleri kendi istekleri ile gergeklestirmesi gerekir. Bireyi okumaya
yonelten igsel veya digsal faktorler onun okuma motivasyonunu olusturur. Akyol’a gore
(2005) motivasyon, bireylerin davraniglarini yonlendiren ana degiskenlerden biridir ve
okumay1 6grenip gelistirmede etkili temel faktorlerin basinda gelmektedir. Bu sebeple bu
arastirmada okuma tutumu ve okuma motivasyonu kavramlari {izerinde durulmus, etkililigi
arastirilan tekniklerin okuma tutumu ve okuma motivasyonu iizerinde kayda deger sonuglar
elde edilecegi ongoriilmiistiir.

Sonug itibariyla yapilandirmact yaklagimin uygulandigi egitim ortamlarinda,
bireylerin iist diizey bir okuma tiirli olarak nitelendirilen yaratici okuma becerilerini
kazanmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ancak yaratici okuma kavraminin alanyazinda yeni sayildigi
ve ilgili aragtirmalarin da ¢ok sinirli oldugu goriilmiistiir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde,
tilkemizde yaratici okumaya iliskin arastimalarin 6zellikle son bes yilda arttigi ancak bu
arastirmalarin ¢ogunlukla ilkokul 6grencileri tizerinden yiiriitiildigii (Giirer, 2021); (Yetgin,
2020); (Kasap, 2019); (Hizir, 2014); (Yurdakal 1. H., 2018) saptanmistir. Ortaokul dgrencileri
ile yiriitilen smirli sayidaki aragtirmalarda da yaratici okuma uygulamalarinin elestirel
disiinmeye, yaraticiliga, gorsel okumaya, Tiirkge dersine yonelik tutum gibi degiskenlere
etkisi incelenmistir (Aytan, 2014); (Han, 2020). Bu ¢aligmanin, arastirmanin yapildigi ¢alisma
grubu ve yaratici okuma uygulamalarinin etkisinin incelendigi degiskenlerin 6zellikleri
bakimindan diger calismalardan ayrildigr goriilmektedir. Bu baglamda bu ¢aligmanin,
alanyazinda 0zgiin arastirma olanaklar1 yaratacagi Ongoriilmektedir. Ayrica arastirmact
tarafindan hazirlanan ders planlarimin farkli metin tiirlerinde ve farkli ¢alisma gruplarinda
uygulama olanagi tanimasi ile Tiirk¢e egitimi alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.
Aragtirmada ulagilacak sonuclarin alanda yapilacak yeni calismalarda arastirmacilara,

Ogretmen ve 0grencilere yol gosterici olacagi dngoriilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Bu aragtirmanin problemi “ Yaratici okuma tekniklerinin okudugunu anlama basarisina,
okuma tutumuna ve okuma i¢ motivasyonuna etkisi nedir ve siirece iliskin 6grenci goriisleri

nelerdir?” bi¢imindedir.

Arastirmanin problemine yonelik alt problemler sunlardir:



6. simf Tiirk¢e dersinde yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Tiirkce Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu
anlama basarisi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. simf Tiirk¢e dersinde yaratic1 okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubunun okuma tutumu
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. siif Tiirkce dersinde yaratict okuma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile
mevcut Tiirkce Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubunun okuma ig¢
motivasyonu Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarisi sontest ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin okuma tutumu sontest ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney grubundaki ogrencilerin okuma i¢ motivasyonu sontest ve kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin okuma becerisine iliskin siirecin basinda goriisleri
nelerdir?

Deney grubundaki 6grencilerin okuma becerisine iliskin siirecin sonunda goriisleri

nelerdir?

1.4. Smirhiliklar

Bu arastirma asagidaki dgeler ile sinirlandirilmistir:

1
2
3.
4

o

Dil becerisi olarak okuma becerisi,

Ogretim igerigi olarak yaratic1 okuma teknikleri,

Ogretim progran olarak hazirlanan ders planlar1 ve planlardaki kazanimlar,

Calisma grubu olarak 6. Siifa devam eden 20 deney, 20 kontrol grubundan olugan 40
Ogrenci,

Siire olarak 10 hafta ve 30 ders saati,

Icerik olarak arastirma sonunda elde edilen bulgularla sinirlandirilmistir.

1.5. Varsayimlar

1.
2.

Calisma grubundaki 6grenciler tiim siireglere yansiz bir katilim saglamustir.

Aragtirmanin uygulama siirecine katilimda goniilliik esas1 aranmustir,



3. Ogrenciler deney siirecinde uygulanan &gretim icerigi disindaki herhangi bir

degiskenin etkisinde kalmamustir.

1.6. Tanimlar

Okuma: “Basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlari
anlamlandirip kavrama, yorumlamadir. Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir” (Ozdemir, 2011, s.

11).

Yaratic1 okuma: Cikarim yapmak, ima etmek, uygun tepkiler vermek ve elestirel
degerlendirme i¢in yapilan okuma eylemi (Adams, 1968).

Okudugunu Anlama: “Yapilandirmaci yaklasima gore anlama, okuma yoluyla alinan
bilgilerin anlamlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir” (Giines, 2009, s. 190).

Tutum/Okuma Tutumu: “Tutum kavrami genel olarak bireyin ¢evresindeki herhangi bir
olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Bagka bir deyisle tutum,
bireyin bir durum, olay ya da olgu karsisinda ortaya koymasi beklenen olasi davranis bi¢imi
olarak tanimlanabilir” (Inceoglu, 2011, s. 16).

Motivasyon/Okuma Motivasyonu: “Okuma siire¢lerini, sonuglarini ve konularim

etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglardir” (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 405).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Yaraticihik

Yaraticilik {izerine ilk bilimsel arastirmalar Guilford oOnciligiindeki Amerikan
psikoloji birligi tarafindan 1950’lerde yapilmistir (Demirci, 2007). Tarih boyunca bu kavrama
iligkin bircok tanim yapilmistir ancak hicbir tanim yaygin bir gecerlilik saglayamamustir.
Etimolojik olarak Latince “creare”, Ingilizce “create” kelimesinden gelen yaraticilik kavrami
genel olarak yaratmak, dogurmak, olusturmak, kesfetmek, yenilik yaratmak anlamlarina
gelmektedir (Memduhoglu, Ugar, & Ugar, 2017).

Yaraticilik; 6zellikle son yillarda her alanda sikga karsilasilabilen, hi¢ eskimeyen ve
bireyleri etkileyen sihirli bir sozciiktiir. Zihinsel becerileri kullanarak 6zgiin bir iiriin
olusturmak giin gectikge 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle yaraticilik kavrami giiniimiizde de
birgok arastirmaci tarafindan Snemsenmekte ve bu yetenegin arttirilmasina yonelik ¢caligmalar

yapilmaktadir.

Yirminci yiizyilin son ¢eyreginden beri cesitli yaklasimlar ile agiklanan yaraticilik
kavraminin giiniimiizde tiim davranis bilimcilerce kabul gérmiis ortak bir tanimi yoktur
(Temizkan, 2011). Bu sebeple alanyazinda yaraticihigin farkli yanlarina vurgu yapan cesitli
tanimlara rastlanmaktadir. Yaraticilik; orijinal olmak, hayal giiciinii kullanabilmek, yeniyi
kesfetmek, yapilmamisi yapmaktir (Honig, 2001). Toplum ve bireyin gelisimi i¢in mithim bir
yer tutan yaraticilik; giinliik hayattan bilimsel arastirmalara kadar genis bir alan1 ige alan siireg,
bir tutum ve davranis sekli, mevcut durumdan yeni ve farkli seyler gérme, yogun bir
farkindalik ve biling artis1 olarak nitelendirilir (Maltepe, 2007). Yaraticilik ayn1 zamanda
alisilmisin digina ¢ikarak yeni bir diislince ¢izgisi olusturmak, yeni baglantilar kurmak, var
olan sorunlara 6zgiin ¢oziimler iiretmek, farkli bakis acilarina agik olmaktir (Riza, 2001).
Bilginin alinip yeni bir bigim ya da fikir olusana dek tekrar diizenlenme siireci (Bentley, 1999),
yeni bir seye varlik kazandirma siireci (May, 2007), problem ¢6zme, ihtiyaglari gidermek i¢in
cesitli fikirler gelistirerek bunlar1 dile getirme (Luecke, 2011), bilim, sanat, egitim, is yasami1
gibi giinliik hayata degin bireyin herhangi bir alanda orijinal fikirler iiretmesidir (Amabile,
1997). San’a gore (1979) yaraticilik; herkeste var olan ve yagaminin her alaninda bulunabilen
bir yeti, giinliik hayattan bilimsel arastirmalara kadar uzanan genis bir alani i¢ine alan siiregler

biitiini, bir tutum ve davranig bigimidir. Yaraticilik; daha 6nce kurulmamis iligkileri kurup
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yeni bir diisiince samasi iginde yeni yasantilar, tecriibeler, yepyeni fikirler ve yeni iiriinler
tiretebilme yetisidir (Kale, 1994). Bu kavrama iligskin ortak ve kesin bir tanim olmasa da
arastirmacilarin yaraticilik {izerine benzer durumlara vurgu yaptigr goriilmektedir. Bunlar;
bireylerin yeniliklere acik olmasi, orijinal diislinceler iiretebilmesi, alisilmis kaliplarin
Otesinde ortaya yeni ve 6zgiin iiriinler koyabilmesi yoniindeki 6zelliklerdir. Bu 6zelliklere gére
yaraticilik g¢esitli boyutlari olan bir yetenektir. Cok yonlii diistinmeyen ve iist diizey zihinsel
islemleri yerine getiremeyen bir bireyin yaraticiliktan uzak oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
bireylere 6ncelikle iist diizey zihinsel becerileri gelistirecek egitim ortamlari sunulmasi ve bu
ortamlarda onlara gesitli problemler ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerileri iiretebilme imkani
taninmasinin, bireyleri yaraticilia sevk edecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii Duran ve
Saracoglu’na gore (2009) yaraticilik; sorun ¢6zme, karar verme ve kendini ifade edebilme
becerisiyle ¢ok yakindan iligkilidir.

Tiirkge egitiminde yaraticilik kavrami giderek daha fazla tartisilmaktadir ancak
yaraticihi@in egitim yoluyla gelistirilmesi yoniindeki ¢abalar sinirhidir (Shaheen, 2010).
Bireylerin karsilagtig1 sorunlara daha etkili, daha farkli, daha estetik ve belki de daha modern
¢Oziimler tiretilmesini saglayan yaratici diisiinmenin ve yaraticilik 6gretiminin zorunlu bir ders

olarak okutulmas1 gerektigi aragtirmacilarca onemle vurgulanmaktadir (Cimermanova, 2015).
2.1.1.1. Egitimde Yaratic1 Kisiligin Ozellikleri

Bilim ve teknoloji alanlarinda meydana gelen gelismeler yasarm farkli bigimlerde
etkilemistir. Bunlardan biri de toplumlarin gereksinim duydugu yetismis insan giiciindeki
degisimlerdir. Giiniimiizde verilen hazir bilgiyi alip ezberleyen, tekrar eden, istendik
davraniglar gostermesi yoniinde yetistirilen bireylerin Otesinde ihtiyag duyulan ve
yetistirilecek insan giicli degismistir. Cagdas egitim ortamlarinda diisiinen, problemler ¢6zen,
kendisine sunulan bilgiyi sorgulayan, elindeki verilerle ¢esitli baglantilar kuran, analizler
yapan, bir liriin meydana getiren bireylerin yetismesi amac¢ haline gelmistir. Bu baglamda
Tiirkge Ogretim Progranmi’nda (MEB, 2019) da deginildigi gibi bireylerin elestirel diisiinme,
girisimci olma, 0grenmeyi 6grenme, sorgulama, zihinde yapilandirma, arastirma, kesfetme
gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi egitimde en 6nemli hedefler haline gelmistir.
Yaraticilik ile ¢ok yakindan iligkili olan bu iist diizey becerilerin egitim ortamlarinda

gelistirilmesi, yaratici bireylerin yetisebilmesi adina son derece énem arz etmektedir.

Yaratict bireyler; olmayani1 hayal edebilme, herhangi bir problemi herkesten farkli
yontemlerle ¢6ziip yeni fikirler gelistirebilen kisilerdir. Alisilmisin disinda diigiinceler

iretmek ve bu diisiinceleri herkesten farkli bir bi¢cimde ifade edebilmek, kaliplara bagh
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kalmamak, var olan olaya veya soruna farkli bakis agilar1 gelistirebilmek bu kisilerin temel
ozellikleri arasindadir (Temizkan, 2011). Ayrica yaraticiligi yiiksek olan bireyler; meraklidir,
basarilidir, problemlere kusku ile yaklasir, var olan temel sorunlar ile ilgilenir, 6zgiirdiir, ilgi
alanlar1 oldukga yiiksektir, onsezilidir ve bu kisilerin enerjisi ¢ogunlukla yiiksektir (Cellek,
2003).

Morris’e gore (2006) sinif ortamlarinda yaratici bireylerin 6zellikleri sunlardir:

1) Meraklidirlar ve smifta ¢ekinmeden sorular sorarlar. Kendilerini belirlenmis kurallara
uyma zorunlulugunda hissetmezler.

2) Olaylar arasinda baglantilar kurar ve iligkileri gérebilirler. Analitik diisliniip nesneler
arasinda bag kurabilirler.

3) Hayal kurar, ihtimalleri goériir ve sunulan secenekleri resmedebilirler. Olay ve
nesnelere farkli yonlerle bakarlar.

4) Yeni fikirler ve secenekler kesfederler. Yaratici 6grenciler fikirleri degerlendirip
alternatif ve yeni yollar1 dener. Ayn1 zamanda zihinlerini agik tutarak fikirlerinde
degisiklik yapabilirler.

5) Ortaya atilan disiincelere elestirel yaklasirlar. Siregleri tekrar tekrar goézden

gecirerek yapici elestiriler ile geri bildirim saglarlar.

Lyman (1989) ise yaratici bireyleri 6zelliklerini su sekilde siralamigtir:

1) Yaratici kisiler ¢ogunlugun gordiigiinii degil, géremedigi agidan olaylara bakarlar.
Cok boyutlu diistinebilir ve risk almay1 severler. Kurallarin digina ¢ikabilen cesur
kisilerdir.

2) Kisilik olarak gevrelerine enerji veren bir 6zellikleri vardir. Bu bireylerin enerjileri
yiikksek ve bireyler siirekli hareket halindedirler. Ciinkii yaratici bireyler hirsli,
basarilariyla motive olan ve daima c¢ok calisan bir yapidadirlar. Bunun yani sira
enerjilerini islerine yogunlastirirlar. Bu sayede yaratici kisiler, farkli fikirler iizerinde
bir sonuca ulasana kadar dinlenmeden ¢alisirlar.

3) Yaratict bireyler ne istedigini bilen, amaci olan ve bu amaca yonelik igsel
giidiilenmeleri yiiksek kisilerdir. Hedefledikleri amaglara ulagabilmek i¢in ¢ok duyarli
davranirlar. Bu kisiler, yasam boyunca yapilmasi gereken bir¢ok seyin oldugunu
diisliniir. Bu yilizden her an yapmak istediklerini gerceklestirebilme adina ihtiyag

duyulan vaktin yetersiz olusundan yakiirlar. Ciinkii yaratici kigiler ileriyi gorme
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cabasindaki kisilerdir. Bu yilizden karsilastiklart her olayi ya da problemi ilerleme
asamasinda kacirilmamasi gereken firsat olarak gortirler.

4) Yaratic1 kisiler espri yapabilen, neseli ve ¢evresine nese yayabilecek bir 6zellige
sahiptir. Cevrelerinde olan her seye karsi son derece merak ile yaklasirlar.

5) Yaratici bireyler heyecani seven, maceraperest kisilerdir. Yeni yerler gorme ve yeni
insanlarla tanigmak igin oldukga istekli davranirlar. Ciinkii bu bireyler, hem i¢
diinyalarini ve hem de dis diinyay1 anlama, kesfetme ve kontrol etme amaciyla siirekli
bir ¢aba i¢indedirler.

6) Yaratict kisiler kararlarini tek basina alabilen 6zgiir ruhlu bireylerdir. Bu kisilerin
diisinmek, problem ¢6zmek ya da bir sey tiretmek i¢in sorunlar iizerinde diisiinmeye
ihtiyaci vardir. Bu yiizden, bu kisiler bagimsiz olarak ¢alismayi segerler. Dolayisiyla
yaratict bireylerin kendi ayaklari iizerinde durabilme, baskalarinin diisiincelerini
elestirebilme ve herhangi bir miicadelede de tek basina kalabilmeyi bagarma gibi

yetenekleri daha fazla gelismistir.

Yaratict olarak nitelendirilebilecek bireylerde yukarida sayilan 6zelliklerin tiimiiniin
bulunmasini beklemek dogru degildir. Bu 6zelliklerin bir ya da birkagina sahip bireylerin

genel olarak yaratict davranislar gosterdigi sdylenebilir.
2.1.1.2. Yaraticihik Gelistirilebilir mi?

Yaraticilik; analiz ve sentez yapma, degerlendirme, problem ¢6zme, sorunlara orijinal
¢Oziimler tUretme, elestirme gibi dislinme siireclerini kapsayan bir diisiinme seklidir.
Cogunlukla bilim insanlar1 veya sanatcilara atfedilen bu yeti aslinda her bireyde
olusturulabilecek, egitim araciliiyla gelistirip mitkemmel bir yeti haline getirilebilir (Kale,

1994).

Yaraticihlk kavrami son zamanlarda egitim ¢alismalarinda oldukc¢a dikkat
cekmektedir. Is diinyasinin gereksinimleri ve insanin ilgi ve begenileriyle baglantili olarak sik
sik farkli alanlarda 6ne ¢ikan yaraticilikla ilgili ¢alismalarin 6zellikle yirminci ylizyilin ikinci
yarisinda daha belirgin bir bigimde 6nem kazandigi goriilmektedir (Ttirkel, 2011). Yaraticilik,
ogretilip gelistirilmesi miimkiin bir beceridir. Bu kapsamda bireylere farkliliklar1 gorme,
0zgiin sonuglara ulagabilme adina risk alabilip kendi kararlarini verebilmeleri i¢in yaraticiligin

temel 6zelliklerinin etkili bir bigimde dgretilmesi gerekmektedir (Cimermanova, 2015).

Yaraticilik, her bireyde bulunabilecek bir yetenektir. Bununla birlikte bireylerin

yaraticilik diizeyi birbirinden farklidir. Yaraticilik dogustan getirdigi 6zellikler ile iligkili
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oldugu kadar yasanilan g¢evre, aile ve aile i¢i iletisim ve etkilesim, egitim ortami gibi ¢esitli
degiskenlerden de etkilenmektedir. Bu sebeple her bireyde dogustan bulunan bu yetenegin
egitim araciligiyla gelistirilmesi mimkiindiir (Temizkan, 2011). Ciinki{i yaraticilik; egitim
araciligiyla gelistirilebilen, beslenebilen ve saklanabilen bir yetenektir (Kapur, 2018). Ve

egitimin en onemli hedefi de yaraticiligin gelistirilmesi olmalidir (Shaheen, 2010).

Giiniimiizde toplumlarin gelismislik diizeylerini belirleyen énemli 6gelerden biri de 0
toplumda yaratici bireylerin varligidir. Bu sebeple toplumlardaki bireylerin yaraticiliklarinin
gelistirilmesi o toplumda en ¢ok istenilen durum olmaya baslamistir (Istk & Saygili, 2015).
Dikici’nin (2001) belirttigi gibi nitelikli bir egitimle bireylerin yaraticiliginin
gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu duruma engel bazi etkenler vardir. Riza (2001)
bu etkenleri duygusal engeller, kiiltiirel engeller, 6grenilen engeller, algilama engelleri ve
yiiklii program engelleri basliklar1 halinde su sekilde siniflandirmastir:

1) Duygusal Engeller: Utangac¢ olma, ayiplanma korkusu, yanlis yapma korkusu ve
ileri boyutta 6zelestiri bireylerin yaratici diisiinceler olusturmasina veya olusturduklari yaratici
diistinceleri ¢evrelerine aktarmalarina engel olmaktadir.

Bireyler icinde yasadiklar1 toplumda, g¢esitli olaylar karsisinda baski altinda
kalabilmektedir. Yanlis yaptiklar1 zaman alay konusu olup asagilan bu bireylerin disiinmeleri
ve ditincelerini paylasmalart engellenmektedir. Bu durum Kkisilerin yaraticiligini
gelistirmelerine engel olmaktadir.

2) Kiiltiirel Engeller: Toplumsal degerler kiiltiirlerden kiiltiire degismekte ve bu
degerler bireylerin yaraticihigini etkilemektedir. Ornegin; bazi toplumlarda hayal kurmanin
bosa gecen bir zaman sanilmasi, oyunlarin yalnizca ¢ocuklara 6zgii bir ugras olarak gériilmesi
ve yetigkinlerin ciddi bir yapida olmas1 gerektigi gibi inaniglar yaraticilifin gelismesine engel
olmaktadir.

3) Ogrenilen Engeller: Bireyler zaman ilerledik¢e yasama iliskin bircok bilgiyi
ogrenme aracilityla edinmis olur. Ogrenilenler sayesinde giinliik yasamla ilgili birgok sey
diisiinmeden yapilma egilimi igine girer. Bu kaliplar bireye giin iginde zaman kazandirir ancak
bir yanda da bireylerin yaratici1 diisiinmelerine engel olmaktadir.

4) Algilama Engelleri: Bireylerin i¢inde yetistigi ortam onlara gelenek ve adetleri
yiikler. Bu gelenek ve adetler kisilerin karsilagabilecegi sorunlara iliskin &gelerin fark
edilmesine engel olmaktadir. Bu durum, geleneksel bir bi¢cimde tekrarlanan hatalarin
devammma neden olacagindan yasanan problemlerin ¢Oziimiinii zorlagtirmaktadir.
Uretilebilecek yeni ve 6zgiin ¢dziimlerin kaliplasmus gelenek ve adetlere ters diisecegi

disiiniilmektedir. Bu sebeple iiretilebilecek ¢oziimler hi¢c uygulanmadan elenebilmektedir.
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5) Yikli Program Engelleri: Egitim programlarindaki konularn fazlaligi ve
ogretmenlerin programlardaki bu yiikli konulart yetistirmeyi temel oncelik olarak gormesi,
simif ortamlarinda yaraticiligir gelistirecek uygulamalar yapilmasina engel olmaktadir.
Ogretmenler yaraticihign  gelistirecek ~ etkinliklerin  kendilerine zaman kaybettirdigini
diistindiiklerinden bunlar1 uygulamayi tercih etmemekte, hizlica konu aktarmanin yolu olarak
diiz anlatimi se¢mektedir.

Egitim sistemlerinin yaraticiliktan uzak olmas1 gelismekte olan ve gelismis tilkelere
yapilan en ciddi elestiridir. Merkeziyetgi, tek diize ders kitaplar1 ve ezberci egitim yontem ve
teknikleri ile bireylerin yaraticiklarinin gelistirilmesi engellenmektedir. Sinif ortamlarinda
Ogrencilerin 6zgiir birakildigi, desteklendigi, diisiicnelerini aktarabildigi, fikir {iretmesini
engelleyen Kkiiltiirel normlarin etkisinin azaltilacagi etkinlikler ile yaratict bireyler
yetistirilebilmektedir (Dikici, 2001). Ciinkii yaraticiligin, aile ve ¢evre ile baglayip egitim
ortamlarinda mitkemmellestigi Ve beynin en iyi sekilde kullanma yollarinin 6gretimiyle de
yasam boyu siirdiiriilebilecek bir olgu oldugu bilinen bir gercektir (Kale, 1994). McGregor’a
gbre (1976) yaraticilik insan viicudundaki diger kaslar gibidir. Yaraticilik kaslar1 da
esnetilmeli ve ¢alistirilmalidir ancak bir fark vardir; insan kaslari ¢aligmayla, yaraticilik kaslari
ise eglenceli etkinlikler ile beslenip gelisir. Bu sebeple egitim ortamlarinda eglenceli
etkinlikler araciliiyla uygulan yaratict okuma ¢aligmalari, yaraticiligin gelisiminde 6nem arz

etmektedir.

2.1.1.3. Yaratic1 Bireyler Yetistirmede Ogretmen Rolleri

Giiniimiizde ¢agin egitim gerekleri, egitim ve Ogretmene yiiklenen yeni anlamlar,
bireylerin degisen ihtiyaglari, 6grenci egitimindeki yeni yaklagimlar, 6gretmenleri mesleki
olarak yeni sorumluluklar ile karsi karsiya birakmaktadir (Ahiskali, 2020). Hizla gelisen
diinyamizda 6gretmenlerin yaratici, yeniliklere ve degisimlere agik, karsilastigi problemleri
¢Ozebilen, ortaya iiriin koyabilen, girisken ve kendini gelistirmeye acik bireyler yetistirmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu 6zelliklerin bireylere nasil kazandirilip gelistirilebilecegi {izerinde
durulan 6nemli konulardan biridir. Yaraticiligin temellerinin atildigi okul 6ncesi donem ve
okul ¢aglart bu noktada 6nem kazanmaktadir. Kirst ve Diekmeyer (1978), her insanin yaratici
oldugunu savunur ve bireylerde yaraticiligi gelistirebilmek igin ¢aba harcanmasinin
gerekliligini 6nemle wvurgular. Dolayisiyla ailelere ve Ogretmenlere yaratict bireylerin

yetistirilmesinde 6nemli gorevler diismektedir.

Yaraticiligin kiigiik yaslardan itibaren aile, ¢cevre ve okul egitimi ile adim adim

miikemmellesebilecegi bilinen bir gercektir. Ogretmenlerin bireyler ile kuracag saghkli ve
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nitelikli bir iletisim, merak etmeyi ve soru sormayi siirekli hale getirecegi sinif ortamlari
yaratici bireylerin yetismesinde olduk¢a Onemlidir (Kale, 1994). Ciinkii yaraticilik,
okullardaki egitimin bir parcasi ve 6gretmenler de bu siirecin adeta anahtari roliindedir
(Memduhoglu, Ugar, & Ugar, 2017). Ogretmenler bu siiregte bireyi ydnlendiren, onlarin

kendilerini gelistirmelerinde onlara yol gosteren rehberler konumundadir.

Yaratict Ogrenciler, yaratici Ogretmenlere ihtiya¢ duyar (Cimermanova, 2015).
Summak ve Aydin’a gore de (2011) Ogretmenlerin yaratici bireyler yetistirebilmesi
ogretmenlerin de yaratici kisilikte olmasi ve yaratic sinif ortamlar1 meydana getirmeleri ile
miimkiindiir. Ozellikle, dgrencilerin ilgilerini, gelisimsel dzelliklerini merkeze alarak onlarin
aragtirma yapma ve problem ¢0zmesini Onemseyen, oOgrenci kararlarini Onemseyip
ilerlemecilik akimina uygun bir program, g¢ocugun yaraticiligini destekler. Boyle bir
programin hazirlanip uygulanmasinda 6gretmenlerin nitelikleri olduk¢a énemlidir. Ogretmen;
Ogrencilerini tantyarak onlarin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik bireysellestirilmis programlar
diizenleyip uygulayabilmelidir. Yani ogretmen simiftaki Ogrenci sayisi kadar cesitlilikte
etkinlikler planlayip uygulayabilecek bir yaraticiliga sahip olmalidir. Dogrudan fazlaca bilgi
yiikleyici, Ogretici ve dogrudan degerlendirici olmaktan ziyade, ogrencilerin kendi
kendilerinin 6grenmesine ve kendilerini degerlendirmelerine yol gosterici bir rehber, bir
damgman olabilmelidir. Ogretmen, bireylerde yaraticilig1 gelistirmek icin dgrencileri acele
karar vermemeye tesvik etmelidir. Sorunun ¢oziimiinden Once oOgrencileri eldeki tiim
ihtimalleri diisiinmeye yonlendirmelidir. Diisiiniilen olagan dis1, hatta mantiksiz gibi goriinen
¢Oziim Onerilerini de degerli gormeli ve siirece dahil etmelidir (Senemoglu, 1996). Yani
yaraticilik, 6gretmenlerin egitim ortamlarinda pedagojik agidan uygun sartlari saglamasiyla

stirdiiriiliir, gelistirilir ve hatta zirve noktasina ¢ikarilabilir (Budak, 1998).

Akdag ve Giines’e gore (2003) Ogrencilerin problemi fark etmesine, anlayip
sinirlamasina, denenceler kurup is birligi iginde bunlar iizerinde galigmasina firsat verecek
egitim ortamlar1 diizenlenmesinde dgretmenler aktdr konumundadir. Ogretmenlerin bu siirecte
Ogrenci icin ulasilabilir ve yeni fikirlere agik olmasi ¢ok &nemlidir. Bu ortamlarda
ogretmenler, yeni ve farkli fikirlerin iiretimini engelleyen kiiltiirel degiskenleri ortadan
kaldirip &grencileri 6zgiin ve tutarl iiriinler ortaya koydugunda pekistirmelidir. Ogrencilerin
hazir bulunusluklarina uygun yaraticiliklarin1 zenginlestirecek bigimde diizenlenmis 6gretim

materyalleri gelistirilmeli ve kullanilmalidir.

Giliniimiizde egitim sistemlerinde, degisen diinyaya uyum saglayabilen ve yenilikler

iiretebilmesi i¢in yaratici giiclini kullanan bireylerin yetistirilmesi bir hedef halini almugtir.
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Boyle bireylerin yetisebilmesi de kisinin kendini giivende hissedecegi, bilindik kaliplarin
siirlarim asarak kendi yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilecegi bagimsiz diisiinebilecegi,
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecegi demokratik bir ortam ile miimkiindiir. Bu bakimdan
yaraticiligin desteklendigi siniflarda donanimli ve esnek Ogretme-6grenme ortamlarinin

oldugu sdylenebilir.

Yaraticiligin gelismesi, donanimli ve demokratik bir sinif ortami kadar yaraticilig
engelleyici kosullarin kaldirilmasiyla da yakindan iligkilidir. Bunu gergeklestirmenin yolu da
Ogretmenlerin bu kosullarin farkina varmasina baglidir. Sinif ortaminda &grencilerin ifade
Ozgiirliigiinii, merakini, 6zgiivenini sinirlandiran tiim etkinlikler bireylerde yaraticiligin

gelisimini engeller (Akdag & Giines, 2003).
Demirci (2007) yaraticiligi engelleyen 6gretmen 6zelliklerini su sekilde siralamistir:
1) Ogrencilerin cesaretini kirma,
2) Ogrencileri asir1 elestirme,
3) Ogrencileri asir1 vme veya asir1 yerme,
4) Dogmatik ve kat1 olma,
5) Giivensizlik,
6) Ogrencileri birbirleri ile kiyaslama,
7) Sorumluluk vermeme,

8) Ogrencilerin gergeklestirmek istedikleri eylemlere siirekli sinir koyma ya da engel
olma,

9) Ogrencilerin sorumlulugundaki isleri kendisi yapma,
10) Ogrencilerin diisiincelerini almama ve onlara deger vermeme.

Ozetle belirtmek gerekirse bu siirecte derslerde yapilan simf ici etkinliklerin énemli
bir yeri vardir. Bu sebeple temel dil becerilerinin kazandirildig1 Tiirk¢e derslerinde okuyan,
elestiren, diisiinen, sorumluluk alabilen, yaratict bireylerin yetisme siirecinde dgretmenlerin
Ogrencilere uygun 6grenme ortamlari saglamalarinin hayati bir énem tasidig1 sdylenebilir.

Senemoglu’nun da belirttigi gibi (1996) yaratici nesillerin yetisebilmesi yalnizca akici, esnek,
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orijinal diislinlip bu amaca ulagsmak i¢in uygun egitim ortamlarimi olusturan 6gretmenler ile

mumkiindr.

2.1.2. Okuma Becerisi ve Okuma Egitimi

Bilgiye ulasma siirecinde dilin ¢esitli alanlar1 kullanilmaktadir. Bu alanlar edinim
siralarina gore dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Temel dil becerileri iginde yer alan
okuma, diger 6grenme alanlarinin da kaynagi konumundadir. Ciinkii bu beceri giinliik yagamin

hemen her alaninda kullanilmakta ve birgok 6grenmenin temelini olusturmaktadir.

Okuma; bilissel davranislar ile psikomotor becerilerin is birligi icinde yazili
sembollerden anlamlar ¢ikarma etkinligi (Demirel, 1999), yazili bir metnin harflerini,
kelimelerini, imlerini tanima ve anlamlarini kavrama (Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2005), yazar
ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletigimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci
(Akyol, 2013), on bilgiler ile metindeki bilgilerin biitiinlestirilip yeniden anlamlandiriima
stireci (Gilines, 2013), duyu organlarinin gesitli hareketleri ile zihnin anlama gabasindan olugan
karmagik bir beceri (Aytas, 2005), basili kelimeleri duyu organlariyla algilayip bunlart
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayal zihinsel bir etkinlik (Ozdemir, 1983), basili
sayfadaki yazidan diisiinceyi anlamak veya bir sayfadan anlam ¢ikarmak (Binbasioglu, 1993)
seklinde tanimlanmigstir. Yapilan tanimlardan hareketle okumanin ger¢cek manada bir anlama

stireci oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Okuma, 6grenmenin kalbi ve beynin sinirsiz bir becerisidir. Bireyler bu smirsiz
becerileri sayesinde 6grenirler (Glines, 2017). Bu beceri bireyin yeni sézctikler 6grenmesini,
yeni deneyimler kazanmasini ve farkli hayaller olusturmasi saglayarak yaraticilik becerilerini
gelistirir, ufkunu genisletip derinlestirir (Akyol, 2013). Kisinin fikir yapisini, deger yargilarini,
estetik zevkini gelistiren en mithim unsurlardan biri olan okuma, insanda diisiinme, kavrama,
analizler yapma gibi becerileri harekete gegirir. Bireyin gegmis yagamu ile simdi arasinda bag
kurma ve karsilagtirmalar yapmalarini saglar (Durukan & Arslan, 2018), bireyi olgunlastirir
(Bacon, 2016). Bunlarin yani sira okumanin faydalarin1 Kog ve Miiftiioglu (2008) su sekilde
belirtmistir:

a) Bireyin davraniglarini ve diger insanlar ile iligkilerini diizenler.

b) Kisinin i¢ diinyasini zenginlestirip bakis agisini genisletir.

€) Yasadig1 diinyay1 6nyargidan arinarak tarafsiz ve hosgoriilii gormesini saglar.
d) Kisinin begeni diizeyini arttirir.

e) Bireye diisiinme ve yaratma 6zgiirliigii ile degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.
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Bu bilgilerden hareketle okuma becerisinin, yasamin belli bir kesimiyle sinirli olmayip
tiim yasam boyunca davam ettigi, sadece bilgi edinmeyi ve 6grenmeyi saglamakla kalmadigi,

bireyin kisisel gelisimine biiylik katkilar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitim bir ulusun gelecegi ve gelecegin anahtar1 da okuma becerisidir. Okuma, bireyin
Ogrenme, kendini gelistirme ve yasamini yonlendirme aracidir. Bu sebeple bireylere erken
caglardan itibaren iyi bir okuma egitimi verilmesi lizerinde 6nemle durulmaktadir. Ciinkii bu
beceri bireyin bilgiye ulasma ve bunu kullanma siirecini kolaylastirip dilsel, zihinsel ve sosyal
becerilerinin geligimini hizlandirmaktadir. Bununla birlikte iletisim kurma, ¢agdas toplum
ihtiyaglarini yerine getirme, mantikli kararlar verme ve 6grenmenin siirekliligini saglama gibi
tist diizey becerilerin de gelismesini saglamaktadir. Bu sebeple egitim siirecinde dgrencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde énemle durulmaktadir (Giines, 2017). Ozdemir’e
gore (1983) de en eski ¢aglardan beri okuma egitimine bu denli 6nem verilmesinin nedeni
onun bu ¢ok yonlilugidiir.

Okuma becerisinin yasamin her noktasinda hayati bir 6éneme sahiptir. Bu durum
bireylerin iyi diizeyde okuma becerisinin olmasini adeta zorunlu kilmaktadir. Etkili okumanin
gergeklesebilmesi i¢in de egitim ortamlarinda okuma eylemi belirli bir plan iginde olmalidir.
Bu plan; okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi agamalarindan meydana gelir. Akyol

(2013) bu asamalarda yapilacak etkinlikleri su sekilde agiklamustir:
1. Okuma 6ncesinde yapilabilecekler:

a) Goz gezdirme,

b) Okuma i¢in amag olusturma,

¢) On bilgileri okuma ortamina getirme,

d) Tahminler yapma.
2. Okuma sirasinda yapilabilecekler:

a) Akici bir sekilde okuma,

b) Anlamay1 kontrol etme,

¢) Yardimer stratejileri kullanma.
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3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler:
a) Okunanlar1 6zetleme,

b) Okunanlar1 degerlendirme.

Alanyazinda yapilan bazi aragtirmalara gore giinliik yasamda 6grenilen bilgilerin %1°1
tatma, %1,5’1 dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’iinii gérme duyusu
araciligryla elde edilir. Bu sonuglar dikkate alindiginda géz ve kulaga hitap eden okuma
becerisinin 6grenme siirecinde %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu goriilmektedir (Aytas,
2005). Bu durumda okuma becerisinin, bireyin 6grenme siirecinde en ¢ok kullandig1 beceri
oldugu inkar edilemez bir gergektir (Giines, 2017). Guniimiizde teknolojik alanda ilerlemelerle
televizyon, radyo, telefon gibi araglar ¢ok fazla geligse de bu araglar sozlii bilgi aktariminda
okuma becerisine kiyasla ¢ok sinirli kalmaktadir. Bir haber spikeri, sunucu veya égretmen
dinleyicilerine saatte en ¢ok 9000 sozciik aktarabiliyorken orta diizeydeki bir okur saatte
27000 sozciik okuyabilmektedir. Bu durum okuma araciliiyla bilgi edinmenin dinleme
becerisine gore daha iistiin oldugunu gostermektedir. Bu sebeple bireylerin okuma becerilerini
iyi bir egitimle erken ¢aglarda gelistirmek, bilgi hazinelerine ulasabilmelerini kolaylastirmak
gerekmektedir (Giines, 2015). Clinkdi iyi bir okuma egitimi ile bireylerin sézciik dagarciginin
yani sira yazili ve szl anlatim giicii gelisir. Bu durum yazim ve noktalama kurallarinin dogru
kullanimina ve dolayisiyla dil bilgisi kurallarmin daha iyi kavranmasina yardimei olur. Ayrica
bu bireyler yazinsal {irlinlerden zevk alip bunlar elestirebilme ve degerlendirebilme aliskanligi

edinir. (Temizkan, 2007). Yani okumak bireyler igin adeta yasamsal bir beceri halini almustir.

Davis (2021) okumanin bireylerin giinlitk yasamindaki 6nemini su sekilde belirtmistir:

1. Okuma, gilinimiizde toplum isleyisinin temelidir. Yetiskinlerin bir¢cogu ilag
siselerindeki yazilar1 dahi okuyamayacak kadar bu beceriden yoksundur. Bu
durum ne yazik ki onlarin ¢ocuklari i¢in korkung¢ bir durumdur. Giinliik yasama
iligskin bir is bagvuru formu doldurmak, herhangi bir uyar1 levhas1 okumak veya
bir harita okumak bu kisiler i¢in oldukga zor bir ugras haline gelmektedir. Kolay
gibi goriinen bu eylemler okuma becerisinin yoksunlugu sebebiyle bireylerde
hayal kirikligi, 6fke ve korku kaynagi yaratmaktadir.

2. Gilinlimiizde bir¢ok meslek iyi bir okuma becerisi gerektirmektedir. Dolayisiyla
bu becerinin yetersizligi bireylerin is yasaminda birtakim olumsuzluklara neden

olacaktir.



20

3. lyi bir dinleyici olmak bireyin giinliik iletisim becerilerini gelistirip
karsilagabilecegi kiigiik veya biiyiik capli birgok felaketin dniine geger. Dinlemeyi
O0grenmenin yolu da okuma becerisinin ediniminden ge¢mektedir.

4. Okumak bireyin yeni seyler kesfetmesini, hayatin her alaninda kendini
gelistirecek bilgilere rahatlikla ulagabilmesini ve bunlar1 kullanabilmesini saglar.

5. Okuma becerisi bireyin olanaklarini sinirsizlastirir. Bu beceri sayesinde bireyler
diinyada diledigi yere gider, istedigi meslege veya liyakate sahip olur.

6. Okumak bireylerin yaratict yonlerini gelistirir. Herhangi bir metin okurken bu
metnin devamina iligkin tahminlerin alinmasi, yeni sonlarin olusturulmasi onlarin
yaraticiliklarini gelistirecektir.

7. Okumak bireyin telaffuz yetenegini gelistirir, sdzciik dagarcigina katkilar saglar.
Kelimelerin farkli baglamlarda kullanabilme yetenegini gelistirir.

8. Sonug olarak okumak ni¢in 6nemlidir diye sorulur ise boyle bir cevap sunulabilir:

“Insanlar, okuduklarmin ve yazdiklarmin iiriiniidiir.”

Okumak, tutkularin en soylusudur. Ekmegin bedeni besledigi gibi okumak da ruhu
besler. Alphonse Karr okuma igin “tatl: tatl kendinden ge¢me” ifadelerini kullanmistir. Biiyiik
yazarlar ve sairler yasamlarinin yarisini okuma ile gecirmiglerdir. Montesquieu, “Ceyrek
saatlik bir okumanin gideremedigi kederim olmamustir” demistir (Ozdemir, 1975). Tiim bu
sebeplerden otiirti etkili bir okuma becerisine sahip olmak, gilinlimiizde gereklilikten de 6te
adeta zorunluluk olarak goriilmektedir. Ciinkii bu beceri sayesinde bireyler; 6zgiiven, olaylarin
derinine inip farkli bakis agilar1 kazanma, giincel olaylar1 yorumlama, ¢esitli bakis agilarini
kiyaslama, bilgi birikimini arttirma, bu sayede sosyal ¢evrede kabul edilir bir kiiltiirel altyap1
kazanma, kendini gerceklestirme gibi bir¢ok ayricalik kazanmaktadir (Karadag & Yurdakal,
2020). Okumanin bireysel yasama sagladigi katkilarin yani sira toplumsal yasam i¢in de gok
o6nemli bir yeri vardir. Clinkii gliniimiizde bir ulusun gelismisligi toplumun okuma orani,
bilgiye ulagabilme ve bunu kullanabilme seviyesiyle agiklanabilmektedir. Bu bakimdan
okumanin bir toplumun az gelismislik sorununun ¢éziimiinde hizlandirict bir faktor niteligi

tasidigi sdylenebilir (Balci A. , 2016).

Insan ve toplum yasaminda bu denli 5nemli bir yeri olan okuma becerisinin, bireylerde
erken ¢aglardan itibaren bir aliskanlik halini almasi egitim kurumlarinda beklenen bir
davranigtir. Okuma aliskanligl; okumanin bilingli, istekli ve diizenli bir bi¢gimde devam
ettirme, okunanlardan bilgi edinme, 6zgiir ve yaratici diisiinebilme, okuduklarini 6ziimseyip

on okumalar ile bagdastirma siirecidir (Y1ildiz, 2013). Bu aligkanlik temelde 6rgiin egitim
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siirecinde kazanilan bir beceridir. Ozdemir’e gére (2005) kullanilmayan ve aliskanliga
doniismeyen beceriler zaman iginde kaybolmaktadir. Bu sebeple okumayi bilen ama

kullanmayan kisilerle okumay1 bilmediginden okumayanlar arasinda pek de fark yoktur.

Bireylere okuma aligkanligi kazandirilmast zaman, sabir ve c¢aba ile
gerceklestirilebilecek bir durumdur. Bu aligkanlik iyi bir egitim siireci ile bireye bir kez
kazandirildiktan sonra onun yasaminin olagan bir pargasi haline gelir. Egitim ortamlarinda
Ogrencileri okunmaya zorlamadan Once onlarin okuma i¢in 6n hazirligim saglamak
gerekmektedir. Okuma egitiminin bagariya ulagmasi i¢in de erken caglardan itibaren
bireylerde kitaplara karsi istek uyandirilmali, bu ydnde giidiilenmeleri saglanmalidir.
Ulkemizde okuma aliskanligma iliskin yapilan arastirmalarda okuma konusunda diisiik
seviyede oldugumuz vurgulanmaktadir (Giindiiz B. , 2015) ; (Odabas, Odabas, & Polat, 2008);
(Y1lmaz, Kose, & Korkut, 2009); (Kurt, 2015); (Giingor, 2009). Bu sonuglar okuma aligkanligi

kazandirma siirecinin hayati bir 6nem tasidigini ortaya koymaktadir.

Akyol (2007) bireylere okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde dikkat etmesi gereken

hususlart soyle belirtmistir:
a) Okumaya oncelikle cocuklarin bildikleri ile baglanmalidir.

b) Cocuklarin yasamiyla 6zdes okuma etkinlikleri diizenlenmeli; okunan metinler

cocugun kiiltiiriinden, ailesinden, akranlarindan 6zellikler tagimalidir.

¢) Oykii, fabl, biyografi, siir gibi gesitli tiirden yazlar ile ¢ocuklara farkli diinyalar,

karakterler, kiiltiirler, aliskanliklar gdsterilmeli.

d) Cocuklarin 6grenmesini saglayacak olumlu bir ¢evre (sinif kitapligi, sinif gazetesi,

sinif panosu gibi) hazirlanmali.
e) Aile ile is birligi i¢inde olunup aileden destek alinmalidir.

Okumanin bir aligkanlik haline gelebilmesi bireyin okumay1 6grendigi ilk an itibariyla
baslamaktadir. Okumaya iligkin ilgi ve tutumun bu yillarda yiliksek olusu sonraki yillarda
devam ederek bireylerde kalict hale gelebilmektedir (Durukan & Arslan, 2018). Bu agidan
bakildiginda bagta aileler olmak iizere sinif ve Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin bu

aliskanlig1 kazanmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynadigini séylemek miimkiindiir.

Giiniimiizde diinya tilkelerinin okuma aligkanhig ile ilgili tiim 6gretim kademelerinde

aragtirmalar yapilip 6grencilerin okuma aligkanligi seviyeleri ortaya konulmaktadir. Bu
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aragtirmalarin en genis kapsamlilarindan biri de OECD iiyesi iilkeler ve diger katilimci
iilkelerdeki &grencilerin temel bilgi ve becerilere ne derece sahip olduklarimi belirlemeyi
amaclayan ve 2000 yilindan beri uygulanan PISA (Programme for International Student
Assessment) arastirmasidir. Arastirmanin hedef kitlesi 7. Sinif ve tizeri sinif seviyelerindeki
15 yas grubundaki ogrencilerdir. PISA fen bilimleri, matematik ve okuma becerileri
alanlarinda o6grencilerin degerlendirildigi uluslararasi bir ¢alismadir. Bu degerlendirmenin
yani sira bireylerin giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri olasi durumlara karsi
edinmis oldugu bilgi ve becerilerini kullanabilme becerisini 6l¢meyi hedeflemektedir. PISA
bir yarisma veya sinavdan ziyade bir durum belirleme ¢alismasidir. Bu galigma iilkelerin
egitim sistemlerinin durumunu ortaya konulmasi bakimindan diinya iilkeleri agisindan oldukga
Onemsenen ve saygiyla karsilanan bir arastirma programidir. Ciinkii bu arastirma iilkelerin
uluslararas: seviyede nitelikli insan giicii olarak yerini belirlemektedir. Ulkelerin yeni egitim
politikalar1 ve programlar gelistirebilmesi adina onlara bilgi sunarak egitimde kalitenin
arttirllmasina yonelik standartlar saglar. Bu arastirmada elde edilen sonuclar iilkelerdeki
egitim alaninda yapilan calismalara veri tabani olusturur. Dolayisiyla giiniimiizde PISA
olgiitlerini dikkate almadan tilkelerin egitim sistemlerinin degerlendirilmesi miimkiin degildir
(Nihat, 2020). Bu arastirmalarda iyi sonuglar elde eden iilkelerdeki O6rnek egitim
uygulamalarinin, diger {ilkeler tarafindan egitim kalitelerinin yiikseltilmesi, iilkelerin gelecege

daha etkili ve bilingli hazirlanmalari i¢in 6rnek alinmasi bakimindan 6nemlidir.

Bilimsel analizin temel odaklarindan biri “karsilastirmak’™ oldugundan PISA sonuglari
iilkemiz egitim sisteminin degerlendirebilme adina ¢ok degerlidir. Ug yilda bir yapilan bu
arastirmaya Tiirkiye 2003 yilinda dahil olmustur. Ulkemiz okuma becerileri alaninda 2003
yilinda 41 iilke arasindan 34; 2006’da 57 ilke arasindan 38. (Anil, 2010); 2009°da 65 iilke
arasindan 39; 2012°de 65 iilke arasindan 41. (Ozmusul & Kaya, 2014); 2015°te 72 iilke
arasindan 49. olmustur (Ozgiirliik, Ozarkan, Aric1, & Tas, 2016). 2018 yilinda ise Tiirkiye’de
15 yasinda 6grencilerin %73 iinii temsil eden 186 okuldan 6890 6grenci teste katilmistir. 2015
yili sonuglaria gore iilkemiz 6grencilerinin puanlar1 yiikselse de PISA 2018 sonuglar
tilkemizin okuma, matematik ve fen bilimi alanlarinin timiinde OECD ortalamasinin altinda
kaldigimi gdstermistir. 2018 PISA sonuglarinda iilkemiz toplamda 79 iilke igerisinde okuma
becerilerinde 40’inc1 sirada yer almistir (Nihat, 2020). Elde edilen bu sonuglar PISA
aragtirmalarinda en yiiksek basariy1 gosteren bes iilke (Finlandiya, Kore, Kanada, Avustralya
ve Yeni Zelenda) ile kiyaslandiginda, iilkemizde yiiksek standartlarda okuma becerilerini
kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin yeterli olmadigini agikga gdstermistir (Aydin, Erdag, &

Tas, 2011).
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Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi adli bu arastirmada okuma becerileri;
“kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve amaglarini gerceklestirmek
icin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar {izerinde diisiinmesi ve onlar ile ugragmasi”
seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimdan anlasildigi tizere okuma, geleneksel bilgiyi
¢Oziimleme kavraminin ve yazili metni anlamanin Otesinde, metindeki bilgilerin elestirel
bicimde degerlendirilmesi, yazarin ana fikrini irdeleyebilmek gibi daha derin ve genis alanl
yollar1 kapsamaktadir (Ozgiirliik, Ozarkan, Arici, & Tas, 2016). Gercek yasama iliskin
problemlerin test edildigi PISA’nin okuma disinda diger iki temel alani olan matematik ve fen
bilimleri alanlarinda dahi basariy1 yakalamanmn yolu bireylerin okuma diizeylerinin iyi
olmasindan gegmektedir (OECD, 2019). Bilgi edinme siirecinde ¢ok 6nemli bir konumda olan
okuma, yalnizca Tiirk¢e dersinde degil diger alanlarda da basarinin anahtari roliindedir.

Bir milletin gelismislik diizeyi halkinin okuma oranlari, bilgiye ulasip bunu
kullanabilme seviyesi ile agiklanmaktadir (Balci A. , 2016). Yani okuma, bireysel ve toplumsal
bir uygarlik kistasi olarak goriilmektedir. Bu bakimdan okuma becerisi, bireysel gelisime

oldugu kadar toplumsal yagsama katkilar1 bakimindan da oldukg¢a degerlidir.

Okuma, cagdas uygarlik degerlerini gelistirmede ve yaymada en etkili araglardan biri
olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple yeryliziindeki tiim toplumlar bir okuma seferberligi
igine girmistir. Giiniimiizde bireyleri nitelikli bir okur-yazar olma yoniinde gelistirme ¢abasi
tiim diinyada siiriip gitmektedir (Ozdemir, 1983). Bu bakimdan okuma becerisinin dogru ve
etkili bir bigimde kazandirilip bunun bir aliskanlik haline doniismesinde Tiirk¢e dersleri ve bu

derslerde siirdiiriilen sinif i¢i etkinliklerin hayati bir 6nem arz ettigini sdylemek miimkiindiir.

2.1.2.1. Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma, kelimeleri tanimaya dayanan gorsel bir etkinlik seklinde baslayip devaminda
bireyin on bilgileri aracihigiyla sozciiklerle bu bilgiler arasinda zihinsel baglar kurmayi
gerektiren karmasik bir siiregtir. Bu siire¢ gorsel tanima, dikkat ve iliskilendirmeler ile baslar
ve degerlendirme, analiz, sentez, elestirel diisiinme, sorgulama, yorumlama gibi {ist diizey
biligsel becerilerin kullanilip kelimelerin bireyler tarafindan anlamlandiriimasina kadar uzanir.
Okudugunu anlama seklinde ifade edilebilen bu nokta, hem okumanin temel amaci hem de
O6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6n kosul beceriler arasinda yer almaktadir (Kog E. S., 2020).

Okuma eyleminde ulagilmak istenen asil hedefin, okudugunu tam ve dogru anlayabilme
oldugu bilinen bir gergektir. Gazetedeki bir haberi okumak, dergideki bir makaleyi okumak,
herhangi bir roman veya Oykii okumak, ders kitaplarin1 okumak... Okuma eylemi hangi

amagla yapilirsa yapilsin sonunda varilmak istenen siiphesiz okudugundan anlamlar



24

¢ikarabilmektir. Alanyazinda yapilan bazi okuma tanimlari incelendiginde (Akyol, 2013),
(Aytas, 2005), (Binbagioglu, 1993), (Demirel, 1999), (Giines, 2013) de okumanin anlama
oldugu ozellikle vurgulanmaktadir.

Okudugunu anlama, metinde gegen kelimeleri veya kavramlari seslendirmek ya da
ezberlemek degildir. Yaziya dokiilmiig, anlam yiiklenmis sozciik, kavram, ciimle, paragraf
veya metinlere can verip bunlart algisal veya yargisal bazi islemlerden gegirerek
islevsellestirip tekrar anlam verme siirecidir (Sengiil & Yalgin, 2004, s. 39). Giines’e gore
(2000, s. 59) okudugunu anlama; metnin anlamini bulabilme, bulunan anlamlar istiinde
diisiinme, bunlara iliskin nedenleri arastirip sonuclar ¢ikarma, degerlendirmeler yapma gibi
zihinsel faaliyetleri i¢ine alan bir siirectir. Bu siire¢ kendi i¢inde belirli asamalar1 icermektedir.

Bunlar:

a) Anlamini Bulma Asamasi: Bu asama metnin anlamin1 kavrama ve degerlendirme
asamalarinin temelini olusturup sozciigiin anlamini bulma, metnin anlamin1 bulma,
mecaz sozciik ve climlelerin anlamini bulma, dil bilgisi ve imla kurallarinin islevlerini
bilme gibi alt basamaklari i¢ine almaktadir.

b) Anlami Kavrama Asamasi: Bu asama kendi i¢inde anlami gevirip sembollerle ifade
etme, anlami yorumlama, anlami kendiifadeleriyle anlatma, anlamdan g¢esitli
sonuglara ulasma, metnin 6zetini yapma gibi alt basamaklar1 i¢ine almaktadir.

c) Anlami Degerlendirme Asamasi: Okudugunu anlamanin son agamasi olan bu asama
anlamin analiz edilmesi, anlamin sentezini yapma, anlami degerlendirip sonuca

ulagma alt basamaklarini igermektedir.

Okudugunu anlama, okuma siirecinin hedefi yani varis noktasidir. Bu beceri, okumanin
yalnizca bir iiriin olmayip ayni zamanda metnin anlamini bigimlendirme yani metni
anlamlandirildigi, metin {izerinde etkin ve biligsel ¢aba isteyen biitiinciil bir siirectir (Kent,
2002, s. 22). Okuma becerisine iligkin yapilan ¢aligmalarda okuma siirecinde temel hedefin
anlama olup okuma siirecinin basariya ulagabilmesi i¢in de ¢6ziimleme yapmanin 6tesinde tam
olarak okunani anlamlandirmanin gerekliligi belirtilmistir. Aksi durumda basarili bir okuma
eyleminden s6z edilememektedir (Tunmer, 2008); (Torgesen, Rashotte, & Wagner, 1997).
Nitekim birey anlayabilmek i¢in okumakta ve okuduklarin1 anlamak istemektedir (Demirel,
1990). Bu sebeple bireylerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bireylerin, okumanin temel hedefi olarak nitelendirilen anlama asamasina erisebilmelerini

anlamak bir takim eylemlerin gozlenmesi ile miimkiindiir. Birey; bir konuyu kendi
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kelimeleriyle anlatabiliyorsa konuyu ¢esitli sekillerde 6rneklendirebiliyorsa konuya iliskin
diisiinceler arasinda baglantilar kurabiliyorsa konuya iliskin bazi sonuglar1 6nceden tahmin
edebiliyorsa konuyu karsit bigimleriyle de ifade edebiliyorsa anlama eylemini ger¢eklestirmis
demektir (Holt, 1999, s. 109). Boylesine zihinsel islemleri igeren okudugunu anlama becerisi,
okumanin 6grenilmesiyle elbette kendiliginden gelisen bir beceri degildir (Moats, 1999). Bu
sebeple okuma ogretimi derslerinde, okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik

etkinliklere yer vermenin kritik bir 6nem tasidig1 s6ylenebilir.

Demirel ve Sahinel ‘e gore (2006, s. 83) okuma 6gretiminin amaglart:

Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,
Kelime hazinesini gelistirme,
Okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

Dogru ve giizel bir dille yazilan metinleri anlayip anlatim giiciinii gelistirme,

g &~ Do

Okuma becerisini zevkli bir aligkanlik haline getirebilmektir.

Unalan (2001, s. 86) ise okuma ¢alismalarinin amaglarini asagidaki sekilde
belirtmektedir:

1. Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma.

2. Metni dogru ve ¢abuk anlama.

3. Bos vakitlerini okuyarak degerlendirme.

4. Seviyeye gore iyi Kitap secebilme.

5. Sozciik hazinesini zenginlestirebilme.

6. Okumanin en saglikli, en ucuz ve en kolay bilgilenme yollarindan biri oldugunu
anlama.

7. Dogru ve giizel Tiirkce ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim giiciinii

gelistirme.

Farkli arastirmacilar tarafindan dile getirilen bu okuma amaglari incelendiginde okuma
becerisi 6gretiminde temel hedefin okudugunu anlayan, bunlara iliskin tepkilerde bulunabilen
ve bunu her okuma siirecinde yapabilen okurlarin yetistirilmesinin oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bu beceri, Harvey ve Goudvis’e gore (2013) yirmi birinci yiizy1l insanindan
beklenen kritik 6neme sahip bir beceridir. Bu becerinin bireylere tam ve dogru olarak
kazandirilmasi, okullardaki 6gretim siirecinde tizerinde titizlikle durulan bir konudur. Nitekim

alanyazinda yapilan bazi arastirmalarin &grencilerin okudugunu anlama becerisi ile diger
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derslerdeki bagarilari arasinda anlamli bir iliskinin varligini géstermesi bu durumu destekler
niteliktedir (Fidan & Baykul, 1994), (Ates, 2008) , (Temizkan, 2007), (Ciftgi, 2007). Bu kritik
becerinin gelismemesi bireyin sahip oldugu zihinsel becerileri de yeterince gelistirememesi
demektir. Ciinkii okudugunu anlama, diger becerilere ulasmada ve gelistirmede anahtar bir
beceridir. Baz1 arastirmacilara gére okudugunu anlama becerisi yeterince gelismeyen bireyler
yasamin bir¢ok alaninda zorluklarla karsilasmakta, akademik basarisizlik, okulu birakma
istegi, sosyal ve kisisel davranig bozukluklar1 gibi problemler yasamaktadir (Bennet, Brown,
Boyle, Racine, & Offord, 2003).

Egitim silirecinin basinda itibaren okudugunu anlama becerisi gelismis bireyler
yetistirmek, goriildiigii gibi 6grencilerin diger derslerindeki basarilarina 6nemli katkilar saglar,
iist diizey zihinsel becerilerini gelistirerek yasam boyu dgrenme siireclerini destekler. Ogrenci
aldigr her derste okuma becerisine ihtiyag duymaktadir. Bu sebeple bireyin akademik
basarisim1 ciddi Olciide etkileyen okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine ydnelik
yapilan simif i¢i etkinliklerin ve alanyazinda yapilacak aragtirmalarin siireklilik gostermesi

hem Tiirk¢e dersleri hem de diger dersler agisindan oldukca 6nemlidir.

2.1.2.2. Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Okuma Becerisi

Okuma becerisi, bireylerin zihinsel gelisimine biiyiik katkilar saglayan bir 6grenme
alamdir. Ogrencilerin diger derslerdeki basarilarina ciddi katkilar saglamanin yani sira bu
becerinin gelisimi bireyin kisiligini gelistirmesi ve i¢cinde yasadigi toplumla saglikli bir iliski
kurabilmesi agisindan olduk¢a mithimdir. Ayrica biitiin 6grenme alanlarinin temeli sayilmasi

sebebiyle Tiirkge 6gretim programlarinda okuma alaninin 6zel bir yeri vardir.

Tirkce dersi 6gretim programlarina tarihsel siire¢ iginde bakildiginda programlarin
gelistirilmesi 1924 yilina dayanmaktadir. 1926-1930 yillarinda “Ilk Mektep Tiirkge Miifredat
Programi”, 1936-1948 ve 1968 yillarinda “ilkokul Tiirk¢e Programi,” 1981 yilinda “Temel
Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi”, 2006-2009-2015-2017-2018 ve 2019 yillarinda ise
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi1” olarak programda yer almistir (Kalayci & Yildirim, 2020).

Giinimiizde bilim ve teknolojide, egitim felsefelerinde, Ogrenme-6gretme
yaklasimlarinda ve toplumun ihtiya¢larinda yasanan degisim ve gelisimler toplumun bireyden
bekledigi roliin de degismesini saglamistir. Egitim politikalarinda benimsenen ilerlemecilik
akimina uygun olarak 6gretim programlari ile 6gretmenin rehber oldugu, 6grencinin merkezde
oldugu, bilginin O6grenci tarafindan {iretilip gercek yasama aktarilabildigi, elestirel

diisiinebilen, girisimci, anadilini etkin bir bigimde kullanabilen, yasanan topluma ve kiiltiire
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katkilar saglayabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir. Egitim anlayisinda meydana
gelen degisimler dogal olarak 6gretim programlarinin giincellenmesini zorunlu kilmig ve farkl

alanlarda oldugu gibi Tiirkge dersi i¢in de programlar gelistirilerek uygulamaya konulmustur.

Yapilandirmaci yaklagim esas almarak 2005 yilinda yayimlanan ve 2009’da
giincellenen ilkdgretim 1. kademe (1-5. siniflar) Tiirkge Ogretim Programu ile 2006 yilinda
yayimlanan ilkégretim II. kademe (6-8. smiflar) Tiirkge Ogretim Programu iki ayri sekilde
hazirlanmigtir. Ancak bu programlarin 2015’te birlestirildigi (1-8. siniflar) goriilmektedir.
2015 Tiirkge Ogretim Progranu iki y1l uygulamada kaldiktan sonra 2017 yilinda yerini yeni
programa birakmustir. 2017 yilinda yayimlanan yeni program (1-8. siniflar), 2018 yilinda bazi
degisikliklerle uygulamaya konulmustur. 2018 Tiirkge Ogretim Programi 2018-2019 egitim-
ogretim yilindan itibaren tiim kademelerde gegerli olmustur. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
son olarak 2019 yilinda giincellenmistir. Incelenen programlarin, yapilandirmaci yaklagim

noktasinda birlestigi gorillmiistiir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanan Tiirkge ogretim
programlari ile 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini etkili bir bigimde kullanabilmeleri
ve dilsel, zihinsel, kisisel ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ogretim
programlarinda Tirk¢e 6gretimi sadece anlama ve anlatma becerilerinin 6gretimiyle sinirli
kalmayip 6grencilerin yaratici diisiinme, analiz-sentez yapabilme, siralama ve degerlendirme
gibi biligsel becerilerinin gelisimi olduk¢a Snemsenmistir (Giines, 2013). Yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanip sunulan s6z konusu Tiirkge 6gretim programlari incelendiginde
okuma 6grenme alaninin, bu programlarda iizerinde titizlikle durulan son derece énemli bir

beceri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2006 (MEB) Tiirk¢e Ogretim Programi’nda (6-8. sinif) dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini ifade edebilen, elestirel ve yaratici
diisiinen, sorumluluk alan, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmig, milli degerlere duyarli
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu 6gretim programinda yapilandirmacilik yaklagimi
benimsenmistir. Bu yaklasim ile 6grencilerin 6gretmen rehberliginde asamali bir bicimde
bilgilerin insa edilmesi amag¢lanmigtir. Tiirk¢e derslerinden istenen verimin elde edilmesi i¢in
bu yaklagima uygun olarak 6grencinin derste etkin olmasi ve motivasyonunun siirekli olarak
desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu programda her 6grenme alani i¢in amaglar ve bu
amaglara yonelik kazanimlar belirlenmistir. Okuma 6grenme alaninda 5 amag ve 51 kazanima

yer verilmistir. Programda okuma 6grenme alaninin amaglari su sekilde belirtilmistir:
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e Okuma kurallarin1 uygulama,

e Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme,
e Okudugu metni degerlendirme,

e SOz varligini zenginlestirme,

e Okuma aligkanlig1 kazanma.

Programda okuma becerisini gelistirmek i¢in ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.
Ogretmenin bu siiregte dgrenciyi bircok agidan yonlendirmesi gerektigi, okumay1 eglenceli bir
etkinlik haline getirmesi ve okuma aligkanligini edinmis 6grencileri edebi degeri olan kitaplari
okumaya yonlendirmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica her ogrenci igin okuma gelisim
dosyalarinin tutulmast ve bu dosyalarda 6grencilerin okudugu kitaplara iligkin bilgilere,
kitaplara yonelik yorumlara yer verilerek 6grencilerin okuma durumlarinin takibinin
saglanmasinin gerekliligine deginilmistir. Dolayisiyla bu programda o6grencilere okuma

aliskanlig1 kazandirma iizerinde titizlikle duruldugunu sdéylemek miimkiindiir.

2009 (MEB) Tiirkce Dersi Ogretim Progranm dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunudan meydana gelen bes 6grenme alani tizerine yapilandirilmustir.
Bu Ogrenme alanlarimin kapsamui, Ozellikleri, igerigi programda ayrintili bir sekilde

agiklanmustir.

2015 (MEB) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na (1-8. Smiflar) bakildiginda énceki
programlardan farkli olarak Ogrenme alanlari 1. Siniftan 8. Simifa dek biitiin olarak
planlanmistir. Program, 6grencilerin dilin ait oldugu zenginlikleri araciligiyla dil becerilerini
gelistirmelerini saglayacak bicimde tasarlanmistir. Bu programda sdzlii iletisim, okuma ve
yazma kazanimlar1 ile farkli tiirden metinlerle Ogrencilerin anlama, anlamlandirma,
degerlendirme ve sentez becerilerinin gelisimine odaklanilmistir. Programda okuma 6grenme
alanindaki kazanimlar “anlama”, “akici okuma” ve “s6z varlig1” olmak tizere ii¢ alt grupta ele
alinmstir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile okuma 6grenme alaninda 6grencilerin
metinleri tam ve akici okuma, bunlar1 degerlendirebilme, ait olduklart dénemin zihniyetini ve
degerlerini yansittigini fark edebilme ve okumayr bir aligkanliga doniistiirebilmeleri

amaclanmugtir.

2017 ve 2019 (MEB) programlarinda gegen “0grenme alanlar1” ifadesi “dil becerileri”’
seklinde gilincellenmistir. Her iki programda “dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma’’

olmak tizere 4 temel dil becerisi ve bunlara iliskin agiklamalara yer verilmistir. Gorsel Okuma
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ve Gorsel Sunu 6grenme alanlarina 2017 ve 2019 programlarinda yer verilmemistir. Simif

diizeylerinin hig¢birinde bu alanlara yer verilmemistir.

Okuma becerisi, bireyin ¢ok cesitli kaynaklara ulasip yeni bilgi, olay, durum ve
tecriibeler ile karsilasmasma imkan tanir. Dolayisiyla okuma bireyin 6grenme, arastirma,
yorum yapma, tartisma ve elestirel diigiinme becerilerini kazanmasini saglayan bir siireci de
kapsar. Innali ve Aydin (2014) okuma becerisini, insan yasaminda “kendini gerceklestirme”
diye tanimlanan siirecin en 6nemli adimi olarak nitelendirmektedir. Bu yonleriyle okuma
becerisi, birey i¢in akademik bir beceri olmasinin yaninda, temel yasam becerileri igindedir.
Bu sebeple 1924 yilindan bu yana gelistirilen Tiirk¢ce 6gretim programlarinda, 6grenme
siirecinde okudugunu anlama becerisinin tam anlamiyla kazanilmasi ve bu becerinin

aligkanliga dontismesi hedeflenmistir.

2.1.2.3. Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Okuma; dinlenme, bilgi edinme veya belli bir kaniya varma gibi farkli amaclara
yonelik olabilir. Okumaya baglanmadan once okuma amaci ve buna bagli olarak okuma
tirtiniin belirlenmesi, ulasilmak istenen kazanimlara erismeyi kolaylastirmaktadir (Toksun,
2018). Ciinkii okuma egitiminin bagarili olabilmesi egitim siirecinde farkli yontem ve
tekniklere bagvurulmasi ile mimkiindiir (Giines, 2007). Ancak O6gretim programlarinda
yapilan degisikliklere karsin geleneksel anlayisi benimseyen 6gretmenlerin egitim-6gretim
stirecinde bunu siirdiirmesi belirtilmis hedeflere ulasilmasini geciktirmistir. Bu durum da
egitim 6gretim siirecinin hedeflenen yonde ilerlemesini 6nlemistir (Akpinar & Gezer, 2010).
Ozellikle ilk ve ortadgretim seviyelerinde gériilen bu tiir geleneksel uygulamalar 6grencilerde
okuma becerisine iligkin kalici olumsuz izler birakabilmektedir. Bu sebeple, dgretmenlerin
stirec icinde cesitli yontem ve tekniklere bagvurarak genis kitlelere etkili bir bigcimde ulagmasi
hedeflenmektedir. Alanyazin incelendiginde c¢esitli okuma yontem ve tekniklerine

rastlanmaktadir.
2.1.2.3.1.Sesli Okuma

Sesli okuma; yaziy1 gérme, sozciikleri fark etme, sozciiklerin goriintii ve anlamini
zihinsel sozliikten bulma, sozciikleri seslendirme ve anlama islemidir (Giines, 2007). Sesli
okumada amag¢ yazili metni dogru ve konusma dilinin &zelliklerine uygun bir bigimde
seslendirmektir (Calp, 2010). Bu okuma tiiriiniin ilk kosulu, kelimeleri kusursuz olarak
sOylemek, dogru, dogal ve Tiirk¢enin estetigi icinde konusur gibi okuyabilmektir (Celik E. ,

2006). Sozciiklerin telaffuzu, vurgu, tonlama, yazim ve noktalama kurallar1 gibi baz1 bi¢imsel
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kurallara dikkat edilen bu okuma tiirii; Ogrencilerin okumayi 6grenmesinde, okuma
seviyelerinin tespitinde ve anlama, dinleme ve konusma aliskanligin1 kazanmasinda oldukca
onemlidir. Giines (2013) sesli okumanin bireylerde kelimeleri tanima becerisini, dinleme ve
konugma becerisini, anlama ve zihin becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Dilsel ve
zihinsel gelisime olan bu katkilarina bakildiginda, sesli okumanin bireyler i¢in kazanilmasi
gereken elzem bir yontem oldugunu sdylemek miimkiindiir. Y1lmaz’a gore (2014) bu becerinin
kazandirilma siirecinde dgretmen once 6grencilerinin seviyesine gore bir metin se¢melidir.
Ardindan kendi soyleyisine dikkat edip Ornek okumalar yapmalidir. Sesli okumaya
baglamadan 6nce metin 6grencilere sessiz olarak okutulmalidir. Bu esnada yapilan hatalar

ogrencilerin okumasi boliinmeden, okuma bitince dgrenciye soylenerek diizeltilmelidir.

Tazebay’a gore (2005, s. 13) 6grencilere etkili bir okuma aligkanligi kazandirmak igin

asagidaki etkinlikler yapilabilir:

» Okuma metinlerini 6ncelikle 6gretmen seslendirmelidir.

» Sesli okuma becerisinin, kazanilmasi gerekli dnemli bir beceri oldugu 6grencilere
kavratilmalidir. Ogrencileri bu okuma tiiriine alistirmak, onlara kendi yazilarmi okutmak
olduk¢a miithimdir.

« Ogrenciler sesli okumaya baslamadan bir iki kez sessiz okumalidir.

» Sesli okuyabilme olanagi olusturulmalidir.

« Iyi okumanin fazla sayida sdzciik tanimaya bagli oldugu goéz oniine almarak
ogrencilerin sozciik hazinelerini zenginlestirecek calismalara 6ncelik verilmelidir.

« Ogrencilerin ilgisine, yasina ve diizeyine uygun kolay anlagilabilir metinler tercih
edilmelidir.

Toksun’a gore (2018) sesli okuma, ilk okuma-yazma siirecinde 6grencilerin gelisimini
izleyebilmek ve telaffuz hatalarini diizeltebilmek i¢in uygulanmasi son derece gerekli olan bir
yontemdir. Ancak daha sonraki yillarda 6grencilerin okuma ve anlama hizinin ilerlemesi i¢in

sessiz okuma yontemine gegilmesi daha verimli olabilir.
2.1.2.3.2.Sessiz Okuma

Sessiz okuma, sozciik ve ciimleleri seslendirmeyip goz takibi ile yapilan okumadir.
Bu okuma tiirlinde géz yaziy1 gordiigii an tanir ve hafizaya gonderir. Ses telleri, ses dalgalari,
dil ve kulak okuma siirecinin disinda kaldig1 sessiz okuma ile bireylerin okuma hizi artar,
anlam diizeyi yiikselir. Sessiz okuma, &grencilerin bireysel olarak okuyup Ogrenmesine,

bagimsiz bir bicimde c¢alismasina, vaktini daha iyi kullanabilmesine olanak saglamaktadir
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(Giines, 2007). Daha ¢ok anlama ve kavramaya yonelik olan sessiz okuma aligkanliginin

kazandirilmasi ve gelistirilmesi bireylerin akici ve hizli okuma becerilerini gelistirmektedir.

Demirel ve Sahinel’e gore (2006, s. 87) oOgrencilerde sessiz okuma becerisini

gelistirmek i¢in su yollara bagvurulmalidir:

. Sessiz okumanin i¢inden kelimeleri sdylemek olmadigi belirlenmelidir.

. Metnin parmakla takibi engellenmelidir.

. Sessiz okuma esnasinda bag ve govde hareketleri onlenmelidir.

. Ders calisinca bu okuma tiirii 6nerilmelidir.

. Serbest okuma etkinliklerine yonelik istek olusturulmalidir.

. Metinler tizerinde isimler, rakamlar, kelimeler veya ctimleler bulma etkinlikleri bu

okuma yontemi yapilmalidir.
2.1.2.3.3. Goz Atarak Okuma

Bir metni okumaya karar vermeden once o metni taniyip metnin kapsamina iliskin
genel bir fikir edinme amaciyla yapilan okumalara géz atma veya gz atarak okuma
denmektedir (Ozbay, 2011, s. 128). Bu okuma tiiriinde esas olan metne iliskin genel bir fikir
edinmedir. Bu sebeple metnin yalnizca i¢indekiler boliimiine ya da kim tarafindan yazildigina
bakilir. Goz atarak okumaya, ayakiistii okuma da denmektedir. Bu noktada metne iligkin tam

bir kavrama ve algilama olugsmadigindan metne iliskin kesin bir fikir olusmaz (Aytas, 2005).

Goz atarak okuma yonteminde metnin igerigini anlamak ve verilen bilgiye ulasmak
icin oncelikle bagliga, ardindan metnin uzunluga vs. bakilarak metin bi¢imsel olarak incelenir.
Metnin konusuna iligkin bilgi toplamak igin goz hizlica metin {izerinde gezdirilir. Bu esnada
zihinde beliren sorularin yaniti olabilecek ciimleler okunur. Boylelikle ayrintilar atlanir ve ana
fikre ulasilir. Ogretmen, metnin ana diisiincesinin bulunmas igin 6grencilere siire verir. Siire

bitince 6grencilerin cevaplari tartigilip ana fikir agiklanir (MEB, 2006).

2.1.2.3.4. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma, metnin ana hatlarmin kavranmasini saglayrp metnin anlasilirligs
hakkinda geri bildirim saglar. Ayrica bu okuma tiirii, bireylere yazarin diislincelerini okurun
kendi kelimeleri ile ifade etmesinin zorlugunu kesfettir (Giindiiz & Simsek, 2011).
Ozetleyerek okumada hedef, metinde verilen ana diisiinceyi destekleyici yargilarin

kavranmasidir.
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2.1.2.3.5. Not Alarak Okuma

Bu okuma tiirii, okuma esnasinda okurlar1 etkin kilar ve yapilan okumalar araciligiyla
edinilen bilgilerin korunmasini ve saklanmasini saglar (Giindiiz & Simsek, 2011). Not alarak
okuma, bir bakimdan metnin 6zetlenmesidir. Gerekli ve 6nemli bilgi, diisiince ve olaylarin bu

okuma tiiriiniin kullanimiyla kaydedilip hatirlanmas1 saglanir.

Not alarak okuma, egitim ortamlarinda su sekilde uygulanabilir: Sesli veya sessiz
okuma esnasinda Ggrencilerden caligma kagitlarina okuma amaclarina uygun olarak not
almalart istenir. Okumaya baglanmadan 6nce 6grencilere okunacak metnin tiiriine ve konusuna
iliskin bilgiler verilip not alma esnasinda dikkat edilecek hususlara deginilir. Onemli ciimleler
ya da boliimler tekrar okunarak 6grencilerin dikkati ¢ekilir. Okuma tamamlandiktan sonra

ogrencilerin aldig1 notlar degerlendirilir (MEB, 2006).

2.1.2.3.6. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma tekniginde Ogretmen, okunacak metne karst 6grencilerin
ilgilerini uyandirmaya ve islenen konu/temaya iligkin 6n bilgilerini harekete gecirmek igin
calisir. Okuma esnasinda 6grencilerin kavrama giiciinii arttirip onlar1 etkin kilabilmek igin
metnin konusu, ana fikri ya da metindeki olaylarla ilgili 6grencilere merak uyandirici sorular
yoneltebilir. Metinle ilgili baslik ve gorseller yorumlatilabilir. Bu sayede 6grencilerin diger
derslerde karsilasilabilecegi sekil, tablo, grafik gibi gorsel 6geleri yorumlayabilme, bunlarin

icerigine iliskin tahminlerde bulunabilme becerileri gelistirilmeye ¢alisihir (Karatay, 2011).

Tahmin ederek okuma 6gretmenler tarafindan farkli sekillerde uygulanabilir (MEB,
2006):

« Ogrenciler metnin bir bdliimiinii okur. Ogretmen, “metinde gelisen ve gelisebilecek
olaylar1” iki ayr1 siitunda listelenmesini belirtir. Metnin devami da 6gretmen tarafindan okunur
ve metnin nasil sonuglandigi ayr1 bir siituna yazilir. Bunun igin 6grencilere boliimlerle ilgili
fikirlerini yazmalar1 i¢in ti¢ siitunun yer aldigi calisma kagitlar1 dagitilir.

« Ogretmen metnin bir boliimiinii sesli okur. Ogrencilerin merak etttigi ifadeler ve
bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metin okundukg¢a sorularin cevaplari bulunup {istleri
cizilir.

«Ogretmen, dgrencilerden metni okumaya baslamadan dnce, metnin baslig1 ve gorsel
unsurlardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini ister. Sesli okuma

sirasinda duraklamalar yapar ve “Sizce bundan sonra ne olabilir?”, “Metnin devaminda
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olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi sorularla 6grencinin dikkatini

metne yogunlastirir.
2.1.2.3.7. Soz Korosu

Karatay’a gore (2011) s6z korosu, herhangi biz s6ziin veya metnin belli bir gruba ait
tiyeler tarafindan toplu olarak sesli bir bicimde okunmasi, seslendirilmesidir. Okullarda milli
ve evrensel degerlerin Ogrencilere benimsetilmesi amaciyla okutulan Istiklal Mars1 ve
Atatiirk’iin Genglige Hitabesi gibi metinler s6z korosu etkinlik 6rnekleridir. S6z korosu
etkinliklerinin, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirme ve telaffuz hatalarin1 giderme

konusunda etkili oldugu soylenebilir.
S6z korosu, egitim ortamlarinda farkl sekillerde uygulanabilir (MEB, 2006):
* Hep birlikte okuma: Metnin tiimii sinif¢a ya da grupga okunur.
» Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilir ve her grup bir bolimii okur.

« Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilir. Metnin belirlenmis boliimlerinden

birini bir grup, diger béliimlerini de ikinci grup okur.

» Nakarat1 metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her boliimii bir grup veya

biitiin gruplar birlikte okur.

2.1.2.3.8. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu; 6grencilerin metnin yapisi, dil ve anlatimi, metindeki kisi ve varlik
kadrosuna iliskin 6zellikleri kavramalarini saglayan bir tekniktir (Ozbay, 2011). Bu teknigin
kullanimi ile 6grenciler, metinde gecen kahramanlarin hislerini sesli olarak canlandirma

yetenegini kazanir.

Okuma tiyatrosunda dogaglama yoktur. Metnin igeriginde herhangi bir degisiklik
yapilmaz. Metin okunduktan sonra konusma climlelerinden hareketle diyaloglara
doniistiiriilerek tiyatro metni haline getirilir. Ogrenciler metni iyice kavrayarak okuyacaklar
boliime hazirlanir ve boliimlerine iligkin iletecekleri duyguyu metnin baglamindan hareketle

yansitir (MEB, 2006).
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2.1.2.3.9. Tartisarak Okuma

Bir metnin birden ¢ok kisi tarafindan okunup metne iliskin bilgi, duygu ve
diistincelerin karsilikli bir bigimde paylasilmasiyla uygulanan okuma yontemidir (Sahin, 2011,
S. 42). Bu okuma yontemi 6grencilerin birbiriyle iletisim kurup metinle ilgili zihinlerde olusan
fikirlerin paylasimini saglayarak metinde gegen olay veya bilgilerin daha kolay hatirlanmasini
saglar. Tartisarak okuma, okurlara metni degisik agilardan yorumlanma ve buna bagl olarak

metne farkli bakis agilar1 kazandirir.

2.1.2.3.10. Hizli Okuma

Hizli okuma, bir metnin normal okuma hizina oranla daha kisa bir siirede anlayarak
okunmasidir. Bu okuma tiiriinde metin normalinden daha hizl1 okundugu i¢in beyin ciddi bir
disiplinle yiiksek bir enerji sergiler. Ciinkii okudugunu anlama becerisinde géz ve beyin en
onemli organlardir. G6z, ruhun disariya agilan penceresidir ve okuma sirasinda ciimle
aralarinda dolagarak kelimelerin beyne ulasilmasini saglar. Dolayisiyla hizli okuma ve anlama;
g0z kaslarinin egitilmesinde, goziin daha hizli ve ¢evik gorebilmesinde, aktif gorme alaninin
genislemesinde, anlama ve algilamada 6nemli bir rol oynamaktadir (Giiler, 2013). Okuma
hizinin parga parca yani sozciik sozciik olmasi bireyin okuma hizim1 yavaslatip dikkatinin
dagilabilmesine ve bu durum da okuma esnasinda siklikla geri doniisler yapmasina neden

olabilmektedir.

2.1.2.3.11. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, bireyin okudugu metni yargilamasi, sorgulamasi, kendi aklin1 da
kullanip bir sonuca ulagmasidir (Ozensoy, 2011, s. 12). Bu okuma tiiriinde amag bireyin
okudugu metni yansiz bir bi¢cimde ele almasidir (Sahin, 2011, s. 44). Yani okuyucu okudugu
metnin yazilma amacini sorguluyorsa, yazinin tarafsiz olup olmadigini anlayabiliyorsa,
ihtiyaca cevap verebilirligine iliskin bir degerlendirme yapabiliyorsa elestirel bir okumadan
s0z edilebilir. Elestirel okuma, bireylere okunan metin ile ilgili sorular sorup diisiinme ve
metni degerlendirme aligkanligi kazandirabilir. Gedizli’ye gore (2006) bireyin elestirel okuma
yapabilmesi i¢in Oncelikle anlama ve anlatma becerilerinin gelismis olmasi gerekir. Ayrica
metin bilgisi, dil bilgisi, bilimsel bilgi ve deneyim agisindan bireyin kendini iyi bir bigimde
yetistirmis olmasi gerekir. Ciinkii bu okuma tiiriinde duygusal ¢ikarimdan ziyade diisiinmeye,

mantiga ve analize dayali sonuglara ulagsmak son derece dnemlidir.
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2.1.2.3.12. Giidiimlii Okuma

Gilidimlii okuma, 6gretmenin belirlenen bir kitab1 sinifta agiklama ve soru cevaplar
araciligiyla okumasidir (Y1lmaz, 2014, s. 91). Bu okuma tiirii bireylerin bagimsiz birer okur
olabilmesi ve metni kendi yasamlar ile iligkilendirerek anlamlandirmalar1 bakimindan

onemlidir (Gtines, 2007, s. 281).

2.1.2.3.13. Metinler arasi1 Okuma

Metinler aras1 okuma, okuyucuyu 6n plana ¢ikarip her an etkin kilan, okuduklarindan
farklt ve zengin anlamlar bulmaya yonlendiren bir istbilis okumadir (Isiksalan, 2018).
Metinler arasilik kavrami, bir metin bagka metinler ile agik veya gizli iligkilerini ortaya koyar.
Giinay’a gore (2003) her metin, kendinden 6nce yazilmig metinlerden bigem, konu veya baska
herhangi bir agidan bir sekilde etkilenmis ve bu metinlerle dogrudan veya dolayli olarak

etkilesim i¢ine girmistir.

Tiirk¢e Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) okuma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1
ve metinler arast okuma ile anlam kurmay: saglayacak sekilde planlanmistir. Programda
metinler aras1 okuma; metinlerin tiir, bigim, tema, konu, olay 6rgiisii, karakter, bakis a¢is1 gibi

yonlerden karsilastirilmasi seklinde agiklanmustir.

2.1.2.3.14. Ekran Okuma

Ekran okuma metnin bilgisayar, TV, cep telefonu ve tabletlerin ekranindan okumaya
denir. Bu okuma tiiriinde birey son derece aktif bir siire¢ i¢indedir. Ekrandan sunulan yazilar
dikkatle incelenir, ilgi duyulan ve 6nemli goriilen bdliimler segilir, bunlarin anlami arastirilir,
bilgiler yorumlar ve zihne yerlestirilir. Iginde baz1 zorluklar (ekran okumada kagit okumadaki
gibi metnin biitiiniin goériinmemesi, parca par¢a sunulan metnin birlestirilmesi esnasinda
okuma ve anlama hizinin diismesi, ekrana uzun siire bakmanin géz yorgunluguna neden
olmasi gibi) barindirsa da 19. yiizyilin geleneksel diinyasindan 21. yiizyilin dijital bilgi

diinyasina gecilmesiyle ekran okuma olduk¢a 6nem kazanmistir (Giines, 2016).

2.1.2.3.15. Grup Olarak Okuma

Grup olarak okuma, bir metnin is birligi i¢ginde yorumlanmasi ve tartisilmasina dayali
bir okuma teknigidir (Sahin, 2011, s. 39). Bu teknik Tiirk¢e Ogretim Programi’nda (MEB,
2019) dgrencilere kazandirilmasi gereken bir teknik olarak vurgulanmustir. Ozbay’a gore

(2011) grup olarak okumada amag¢ &grencilerin okudugu metin hakkinda farkli fikirleri
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degerlendirebilmeleri ve grup calismalarinda gorev alip sorumluluk bilinci edinmelerini

saglamaktir,

2.1.2.3.16. Se¢meci Okuma

Se¢meci veya esnek okuma; metnin tiirline, anlatim bigimine, ilgi ve ihtiyaca, amag
ve zamana gore okuma hizini ve tiiriinii belirmektir. Bu aslinda bir okuma tiiriinden ziyade
degisik okuma tiirlerinde (géz atma, goz gezdirme, tarama vb.) faydalanmaktir. Se¢meci
okuma yapilirken metne iligkin genel bir fikir edinmek i¢in kitaplarin igindekiler, 6n soz,
indeks gibi boliimlerinden faydalanilir. Daha sonra ihtiyaca yonelik ilgili boliimler okunur.
Se¢meci okuma bireylerin daha ¢ok bilgiye daha az zamanda ulagsmalarim saglayarak hizli
okumanin temelini olusturur (Ozbay, 2011). Segmeci okumanin, tagidig nitelikler bakimindan

iist diizey bir okuma oldugu sdylenebilir.

2.1.2.3.17. Soru Sorarak Okuma

Okuma &ncesi ve siirecinde dgrencilere metne iliskin sorular hazirlatilir. Ogrencilerin
metin tizerinde diistinlip metni anlamalar1 hedeflenir. Sorular olusturulurken metnin baslig1 ve
gorsellerinden yararlanilir (Ozbay, 2011). Bu teknigin kullanimi ile dgrenciler okumaya daha

amagli ve bilingli bir bicimde baglayabilir.

2.1.2.3.18. Ezberleyerek Okuma

Ezberleyerek okuma 6grencileri hafizasini gii¢lendirip kiiltiirel ve edebi degeri olan
metinlerin climle yapilarimt ve s6z varligim kavrayarak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalarini saglamak amaciyla kullanilan bir tekniktir (Ozbay, 2011). Ezberleme, kullanim
alanm1 bakimindan ¢ok genistir ve hemen her yasta uygulanabilir. Bu teknik ile dgrencilerin
hem sz varligi zenginlesir hem de ezberlenen metinlerin ¢esitli etkinliklerde sunumu ile 6z
giivenleri gelisir. Egitim ortamlarinda siir, tiyatro, masal, sarki gibi birgok ezberleme etkinligi

yapilabilmektedir.

2.1.2.3.19. Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma, metnin konusunu kavramaya yardimci olacak anahtar
sozciiklerin ve dnemli oldugu diisiiniilen boliimlerin bazi isaretler araciligiyla belirlenmesi
seklinde yapilan okumadir (Ozbay, 2011). Bu teknik metnin ana hatlarryla kavranmasi

bakimindan egitim ortamlarinda sik¢a bagvurulan bir tekniktir.
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2.1.2.3.20. Yaratict Okuma

Giinlimiiz diinyasinda egitim sistemleri yalnizca bilgili degil yaratict bireylerin
yetisgtirilmesini amaglanmaktadir (Wang A. Y., 2012). Bu sebeple orijinallik, 6zgiinliik, hayal
giiciinii kullanmak, yeniyi kesfetmek, yapilmamisi yapmak, sdylenmemisi sdylemek
anlamlarina gelen yaraticilik (Honig, 2001) bulundugumuz ¢agda bir¢ok alanda 6nem kazanan
bir beceri haline gelmistir. Sungur’a gore (1997) yaraticilik; giigligii tanimlayabilme,
coziimler iiretebilme, tahminlerde bulunabilmektir. Ayrica var olan eksiklere yonelik
hipotezler gelistirebilme, bu hipotezleri degistirebilme, smayabilme siireglerini

kapsamaktadir.

Yaratici okuma; anlama, kavrama, sorgulama, anlatilanlarla bag kurma, analiz, sentez
ve degerlendirme yapma gibi yaraticilik becerilerinin 6n plana ¢iktigi iist diizey bir beceridir.
Yaratic1 okuma, islevsel okuma anlamina da gelir. Bu okuma tiiriinde metni anlamanin 6tesine
gecilerek metinde agik agik verilmeyen yani ima edilen distlincelerin okur tarafindan
anlasilmas1 hedeflenir (Aytan, 2014). Ozetle yaratict okuma, bireyin kendi deneyimleri ile
okudugu metnin anlamini sorgulayip yeniden inga etmesi, yani metni aslinda yeniden yazarak
yazarin yazarhigina ortak olmasidir. Moorman ve Ram’a gore (1994) yapilan okumalarin
nerdeyse tamamu aslinda bir yaratici okuma kapsamindadir. Holden de (2004) Moorman ve
Ram (1994) ile benzer goriisler sunarak okumanin basl basina yaratici bir aktivite oldugunu
vurgular. Yaraticilik ve okuma arasindaki pozitif ve ¢ift yonli bir iligkinin varligi da (Harris
& Sipay, 1990) bu durumu destekler niteliktedir. Dolayisiyla yaraticiligin, okuma eyleminin
dogal bir bileseni oldugu sdylenebilir.

Smith’e gore (1965) okuma {i¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar alici okuma
(receptive reading), elestirel okuma ve yaratict okumadir. Alict okumada esas olan metinde
sunulan diisiincelerin okur tarafindan ortaya ¢ikarilmasidir. Yani amag metindeki temel iletiyi
algilamaktir. Ozetle alici okuma, en temel ve en basit okuma siirecidir. Elestirel ve yaratici
okuma ise dncelikle okurun temel seviyede okuma becerisine sahip olmasina baghdir. Elestirel
okumada bireyin alict okumanin bir adim &tesine gecip metinde sunulan fikirlerin ve
varsayimlarin dogruluguna iligskin degerlendirmeler yapar. Bu asamada bireylerden metindeki
fikirlerin elestirilip yargilara bagli olarak iyi-kotii ve dogru-yanlis bigiminde analizler yapmasi
beklenir. Alic1 ve elestirel okuma becerileri gelisen bireyler artik yaratici okuma yapabilme
seviyesine erigir. Bu baglamda yaratici okumanin diger okuma tiirlerine gore daha iist diizey

bir beceri oldugu sdylenebilir. Ciinkii yaratict okuma; 6zgiin diistinme, tahminlerde bulunma,
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yeniden iiretebilme, sentez, degerlendirme yapabilme gibi becerilerin okuma siirecinde etkin

bir bigimde kullanilmasim gerektirmektedir.

19. yiizyilin baglarindan itibaren okuma iizerine gelistirilen kuramlarda okuyucu
cogunlukla goz ard1 edilmis ya da “edilgen alimlayic1” olarak konumlandirilmistir. Edebi bir
metnin okuyucu tarafindan nasil anlam kazandig1 ve siiregte hangi etkenlerin devrede oldugu,
burada sunulan metnin ve yazarin diginda metnin yorumlarken okura diisen gdrevlerin olup
olmadig1 tamamen g6z ardi edilmistir. Bu kuramlara kars1 olarak 20. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren direkt okura yonelen kuramlar ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda okurun okuma
stirecindeki 6zel konumunu ilk kez vurgulayan varolusgu felsefenin 6nemli temsilcilerinden
biri olan Jean Paul Sartre’dir. Sartre, “Edebiyat Nedir? (1948)” adli eserinde okurun
Ozgiirliigiine deginir. Bu esere gore yazar bir metni tasarlayabilir ama metnin tam anlamiyla
gergeklesmesi okur sayesinde miimkiindiir. Bu baglamda bir metnin anlami okurlarca her
alimlamsgindan okurun “yaratic etkinligi” sayesinde giincellenir (Kdseoglu, 2017). Ipsiroglu
(2006), edebiyatin telefon numarasindan farkl bir sey oldugunu vurgulayarak ezbercilikten
biitiiniiyle uzak bir ¢aligma bi¢imi olan yaraticiligin ve yaratict okumanin Tiirkce dersleri i¢in
hayati bir énem tasidigimi belirtmistir. Ogrencilerin yaratict okuma siirecinde hayal giiciinii
kullanarak yeni fikirler iiretebilmeleri derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin da artmasini
saglamaktadir (Morris, 2006). Bu baglamda yaratici okumanin birgok iistiinliigiiniin oldugu

sOylenebilir.

2.1.2.3.20.1. Yaratic1 Okuma Siireci

Russel’a gore (1961) okuma, birbiriyle baglantili dort seviyede yapilmaktadir. Bunlar;
metindeki anahtar sozciiklerden hareketle s6zciiklerin ¢agristirdiklarini hatirlama, detayl bir
okumanin gerekliligine karar vermek i¢in metne hizlica goz gezdirme, metni tam anlamak i¢in
okuma ve yaratici okumadir. Iyi okurlar, okuma siirecinde yaratici, elestirel diisiinme
becerileri ve hayal giiciinden faydalanmaktadirlar. Okurun bu becerilerden yararlanip

okumasi, yaratici okuma kapsaminda degerlendirilmektedir.

Adams (1968) yaratici okuma ve elestirel okumanin i¢ ige ge¢mis iki kavram olarak

ifade etmis ve okurlarin birbirini takip eden dort seviyede okudugunu belirtmistir. Bunlar:

1. Kelime Tamimlama: Soézciiklerin anlasilmasi ve seslendirilmesini igeren ilk

asamadir.
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2.Gozden Gegirme: Bu agamada okur metni hizlica gézden gegirir ve metne iliskin
genel bir bakis agis1 kazanir. Birey elindeki metin igin detayli bir okumaya ihtiya¢ duyup

duymadigina bu asamada karar verir.

3.Tam Okuma: Okurun dikkatli bir okuma yaptigi, yazarin fikirlerini detaylica

inceledigi asamadir.

4.Yaratict Okuma: Bu asama metinde ima edilen anlamlarin ortaya c¢ikarilmaya
calisildigy, elestirel degerlendirmelerin yer aldigi asamadir. Okur bu asama artik satirlarin
sinirlarini agar ve satir aralarini okumaya baslar. Elde ettigi anlamlar1 kendi deneyimleri ile

iligkilendirerek yazarin anlattiklarinin 6tesine geger, yeni anlamlar ve fikirler tiretir.

Ada ve Campoy’a gore (aktaran Aytan, 2016), yaratict okuma ii¢ seviye ve her seviye
kendi iginde dort asamadan meydana gelmektedir. Metin seviyelerine gore “Baslangic”,
“Orta” ve “Ileri” olmak {izere ii¢ seviyeye ayrilmaktadir. Seviyelerin her biri “Tanilayic
Asama”, “Kisisel Yorum Asamasi”, Elestirel Analiz Asamas1” ve “Yaratict Okuma Asamasi1”

boliimlerini kapsamaktadir.

1.Tanilayic1 Asama: Baslangic asamasi olarak goriilen bu asamada metinde sunulan
yeni bilgilerin alinmasi, bilginin kavranmasi hedeflenmektedir. Bu asamada ulasilan bilgiler
direkt metinde gegen basit anlama diizeyindedir. Metne iligkin olusturulabilecek 5N 1K

sorular1 bu asamada &grencilere yoneltilebilecek sorulardir.

2.Kisisel Yorum Asamasi: Yeni bilgi ile karsilasan 6grencilerin bu agsamada yeni
bilgileri kendi yasantisi ile iligkilendirmesi saglanir. Bu amagcla 6grencilere “Daha 6nce benzer
bir durum deneyimledin mi? Metindeki aileyi kendi ailenizle kiyaslarsaniz neler sdylemek
istersiniz? Metinde gecen olay seni sasirttt mi/korkuttu mu? Iyi hissettirdi mi?” gibi sorular
yoneltilebilir. Kisisel yorum asamasinda 6zellikle metin ve 6grencilerin deneyimlerine iliskin
diyaloglara yer vermek oldukc¢a énemlidir.

3.Elestirel Analiz Asamasi: Yeni bilginin kavranip O&grencilerin yasami ile
iliskilendirilmesinden sonra 6grencilerden bu bilgilere iliskin elestirel ¢ikarimlar, analizler
yapmalari beklenir. Bu amagla 6grencilere “Edindiginiz bu bilgi kim i¢in gegerli? Her zaman
mi gegerli? Nigin? Bu bilgi tiim kiiltiirler, cinsiyetler, siniflar ve etnik gruplar i¢in gegerli mi?”’

gibi sorular yoneltilerek 6grenciler elestirel diisinmeye sevk edilir.

4. Yaratict Okuma Asamasi: Onceki asamalarda edinilen 6grenmenler bu asamada

eyleme gecirilir. Yani metindeki bilgiler alinip gercek yasantilar ile eslestirilir. Elestirel
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diisiinme siireglerini tamamlayan dgrenciler bu siiregte artik yeni iiriinler meydana getirir. Bu
asamada Ogrencilere onlar1 smirlamayan, yaratici ve Ozgiirce diisiinebilecekleri sorular

yoneltilir.

Okuma becerisine yonelik geleneksel 6gretim yaklagimlari daha ¢ok okudugunu
anlama {iizerinde durmaktadir. Oysaki okudugu metne etkin bir katilim saglayamayan
ogrenciler okuma aligkanlig1 kazanamayip mevcut okudugunu anlama etkinlikleri ile iist
okuma asamalarina erisememektedir (Tiirkel & Onliicémert, 2013). Bu sebeple Tiirkce
derslerinde gesitli yaratici okuma tekniklerinin uygulanmasi okuma becerisinin gelisimi igin

Onem arz etmektedir.

2.1.2.3.20.2. Tiirkce Derslerinde Uygulanabilecek Yaratict Okuma Teknikleri

Okuma siirecinin yapilandirilmasinda ve o6grencilerde yaraticiligin 6n plana
¢tkmasinda yaratici okuma etkinliklerinin siire¢te dnemli bir yeri vardir. Ancak 2018’den 6nce
hazirlanan Tiirk¢e Ogretim programlari incelendiginde yaratici okuma kavramina yer
verilmedigi goriilmiistiir. 2018 Tiirkce Ogretim Programu ile yaratict okuma ifadesi programa
girse de programdaki okuma kazanimlar1 incelendiginde yaratici okumaya yonelik
kazanimlarin oldukga sinirli oldugu (Aktas, 2021) vurgulanmistir. Bu baglamda okuma sevgisi
ve aligkanligi kazanmada oOnemle {izerinde durulan yaratici okuma kavramina iligkin
programda detayli agiklamalarin ve etkinlik drneklerinin olmayisi bu konuda bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. Giirer ve Kiran’mn (2020) c¢alismalarinda yaratict okuma
uygulamalarinin 6grenciler tarafindan farkli, eglenceli ve ilgi cekici olarak goriiliip bu
etkinlikler ile ogrencilerin okuma isteklerini arttirdigt sonucuna ulasmalart bu durumu

destekler niteliktedir.

Her seviyedeki her ¢ocuk yaratici okuma yapabilir. Yaratici okuma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in her diizeyde okuma programlarina yaratici okuma etkinlikleri dahil
edilmelidir. Ciinkii yaratict okuma herhangi bir sinifta, tek seferde ve herkes i¢in
mitkemmellestirilemeyecek kadar karmasik bir beceridir (Adams, 1968). Bu noktada
Ogretmenlerin okuma derslerinde amaca ve seviyeye uygun olarak sectigi yaratici okuma

teknikleri ile 6grencilerin okuma becerilerine katkilar sunacag diistiniilmektedir.

Roodi’ye gore (2007) yaratict okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin yapabilecegi

uygulamalar sunlardir:

* Metnin okunma esnasinda durdurulup resmini hayal etme c¢alismalar1 yapilabilir.

Metin bitince yapilan ¢alismalardan farkli olarak burada metin sonunda 6grencilerin zihninde
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metinden kalan bilgilerin gorsellestirilmesi degil her bireyin yaraticiligini kullanip
gorsellestirmesi esastir. Bu galismalar metnin yalnizca geneli i¢in degil metindeki bir paragraf,
bir sozciik i¢in de uygulanabilir. Ornegin &ykiideki bir paragrafa iliskin gorsellestirme

calismalar1 yapilabilir.
» Okunan hikayeye yeniden bir sonug yazdirilabilir.

» Hikayeyi parodilestirme etkinlikleri yapilabilir. Bu kapsamda hikayeye abartili

ogeler ve dykiide olmayan farkli fikir veya unsurlar metne eklenebilir.
« Oykiiniin béliimleri dramatize edilebilir.

» Metinde gecen kelimeler resimlestirilebilir. Ya da kelimeler ile ilgili hikaye
yazilabilir. Ayrica kelimelere yonelik resim yapilabilir, miizik yapilabilir hatta kelimeler

dramalastirilabilir.

« Oykiiyle ilgili bireysellestirme ¢alismalar1 yapilabilir. Bunun icin dgrencilerden

Oykiide kendi yasamlarina benzeyen 6geleri belirlemeleri istenebilir.

* Metne iliskin duygudaslik caligmalar1 yapilabilir. Bu kapsamda 6grencilere bazi
sorular yoneltilebilir. “Metindeki karakterlerden hangisi ile nasil bir duygudaslik kurdun?
Metin sana ne hatirlatt1? Metinde ilgini ¢eken karakter, diisstince, duygu, tecriibe ya da olaylar
nelerdir? Metinde kendine benzettigin bir karakter oldu mu? Hangi karakter ile tanismak
isterdin? Neden? Metindeki karakterler ile kendini veya arkadasini kiyaslar misin?” seklinde
sorular sorulabilir.

» Metinden bir sonuca varma ¢alismalar1 yapilabilir. Metinlerde her tiirlii bilgi agik
acik verilmeyebilir. Boyle durumlarda konuya iliskin ipuglarina bagvurulur ve 6grencilerle

Oykiide verilmeyenlerle ilgili sonug yazma ¢aligmalar1 yapilabilir.

* Baz1 metinler bireylerin fikirlerini ve bakis agisini etkileyip degistirebilir. Okunan

metinden sonra 6grencilere metnin fikirlerine etkisine yonelik sorular sorulabilir.

» Okutulan metnin bireylerin duygularina etkisine iliskin sohpetler yapilabilir. “Oykii
sende nasil duygular olusturdu? Arkadaslarinin metne olan begenileri ile ilgili ne

diistintiyorsun? Bu metni baskalarina da 6nerir misin?” seklinde sorular sorulabilir.

* Metnin 6nemli noktalarini belirlemeye yonelik etkinlikler yapilabilir. “Metindeki en
degerli fikir hangisiydi? Yazar metinde ne vermeye calisiyor? Metinde seni en ¢ok

heyecanlandiran ne oldu? Ne bekliyordun? Beklediklerin oldu mu? Metindeki ana karakterin
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fiziksel ve duygusal 6zellikleri ile ilgili ne diisliniyorsun? Baglik 6ykii ile uyumlu mu?” gibi

sorular yoneltilebilir.

* “Yazar simdi yaninizda olsa ona ne sormak isterdiniz? Yazar siz olsaydiniz metni bu
sekilde yazar miydmiz? Nasil farkliliklar eklerdiniz? Oykiide yanlis veya gereksiz bir boliim
var m1? Sizce yazar ni¢in 6ykiide bu boliimlere yer vermistir?” gibi sorular ile 6grenciler bir
yazar gibi diislinmeye yoneltilir.

* Calisma giinliikleri olusturulabilir. Bu kapsamda 6grencilere “Su an metnin igine
dahil olsaydiniz ne yapardiniz?” bigiminde hayal giiciine yonelik sorular sorulabilir.
Ogrencilerden toplanan cevaplari elestirmeden giinliiklerine aktarmalar1 istenebilir.

Adams’a gore (1968, s. 6-7) 6gretmenlerin yaratict okuma siirecinde yapabilecekleri

etkinliklerden bazilar1 sunlardir:
* Bagliga bakip metinde ne anlatildigini1 tahmin etme etkinlikleri.

» Okuma bittikten sonra metnin begenilen ya da begenilmeyen boliimlerine yonelik

tartisma ¢alismalari.

» Metnin okunma esnasinda duraksamalar yaparak “Sizce ne olmus olabilir?” veya

“Sizce ne sOylemis olabilir?” gibi sorular ile metnin devami hakkinda tahmin ¢alismalari.
» Metindeki gorsellere yonelik tartisma ¢aligsmalari.
« Oykiideki karakterlere yonelik degerlendirme etkinlikleri.

+ “Oykiiniin basindan dnce ne olmus olabilir? Oykii bittikten sonra nasil devam
edebilir” bigiminde tahmin ¢aligmalari.

« Oykiiye yeni bir son yazma calismalar.
« Oykii ile ilgili resim veya drama calismalari.
» Oykiideki karakterlerle ilgili duygudaslik galismalari.

« Opykiiniin yazarma yonelik calismalar. “Yazar sen olsaydin neleri ekler-gikarir,

neleri degistirirdin?” Gibi sorular yoneltilebilir.
Edwin’e gore (1965) yaratict okuma uygulamalarinda kullanilabilecek bazi teknikler:

* “Metinde yazarin sundugu fikirler farkli zamanlarda ve durumlar i¢in de gegerli
midir?” sorusu ile yazarin goriislerini genisletme ve yeni fikirler yaratma galigsmalar

yapilabilir.
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* Yarim bir hikdyenin tamamlanmasi istenebilir.

« Ogrencilerden metinde gecen olaylarin iki benzer tamimi arasindaki farkliliklari
bulmalari istenebilir.

« Ogrencilerden var olan bir soruna yazarin oneri veya diisiinceleri disinda baska
oneriler sunmalari istenebilir.

« Ogrencilerden metne yazarinkinden farkli bir son yazdirma ¢aligmalar1 yapilabilir.

* Yarim birakilmig bir siire yeni bir satir ekleme etkinlikleri gibi yollarla 6grencilerin
yaratict okuma gelisimine katki saglanabilir.

Padgett (1997) yukarida s6z edilen arastirmacilardan farkli olarak diger ders ve
konularda yararlanilan tekniklerin 6tesinde yalnizca yaratici okumaya yonelik teknikleri su

sekilde agiklamistir:

1. Tek kelime degigimi: Bu teknikte 6grencilerin ciimlede gegen bir sézciigii climlenin
dil bilgisi yapisin1 bozmadan ¢ikarip bu sozciiglin yerine yeni bir sozciik ekleyerek ciimlenin
anlamini tamamen degistirmesi istenir.

2. Satir atlama: Bu teknikte metindeki satirlar sira ile okunmaz. Once bir satir okunur,

sonra bir satir atlanip diger satira gecilir. Bu noktada uygun metin se¢imi gok 6nemlidir.

3. Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdagtirma: Bu etkinlik genellikle zor goriiliir ama
uygulamalarin artmastyla birlikte gelistirilebilir. Baglarda mantik ve anlam igeren cilimleler
olusturmak zor gelse de uygulamalar tekrarlandikg¢a siire¢ eglenceli bir hal alir. Bu teknikte,
satirlar okunurken {ist satirdaki sozciik veya sozciik gruplart okunup ciimleyi bitirmeden alt
satira gegilip alt satirdan da bir ya da birkag sozciik segilir ve iki ciimle birlestirilebilir.
Okurlarin ¢ogunlukla alici okuma seklinde okuma yapmasi1 bu teknigin uygulanmasini
zorlastirabilmektedir. Bu teknige ornek olarak Padgett (1997, s. 63) asagidaki gorseli

sunmustur.

Sekil 1 Yukariya/asagiya dogru ciimle bagdastirma teknigi

Should I get out[the automatic? Nonsense. I shook the sclf-
pity out)of my head,\\then lay down and turned off the night

same bed and at the same/time?
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4. Kenarlart soluklastirma: Bu teknikte metnin bazi boéliimleri soluklastirilarak
okumalar yapilir. Ogrencilerin seviyesine gore sol, sag veya hem sol hem sag béliimler
soluklastirilip diger yerlere dokunulmaz. Metnin agikta kalan orta boliimii odak noktasi olarak
tutulur. Bu béliimii okuyan 6grenci ciimlelerin basini ve sonunu tahmin edip bulmaya ¢alisir.
Bu teknikte metnin okunan boliimlerinden hareketle okunmayan béliimlerinin anlamsal
biitiinliikk icinde tamamlanmasi amaglanir. Kenar ve merkez bulaniklik yontemi asagida
aciklanan sablon teknigine benzemektedir.

5. Sayfa atlama: Sayfa atlama 6grencilerin hayal giiciinii 6zgiirce kullanabilecegi bir
tekniktir. Bu teknikte kitabin bir sayfasi okunur, diger sayfasi atlanir. Ogrenciler atladiklart
sayfa yerine kendi yaraticiligini kullanip yaratici diisiinme siiregleriyle o sayfay1 kendisi yazar.
Sayfa atlama yaratici okuma teknikleri igerisinde en kolay uygulanan tekniklerden biridir.
Ustelik yaraticiligin kapsamini artirdigindan teknik ¢ok etkili sonuglar verebilmektedir. Bu
teknik boliimlere veya paragraflara da uygulanabilir. Ayrica gelisigiizellik yerine bir sistem
lizerinden de gidilebilir. Ornegin, birinci sayfa/boliim, sonuncu sayfa/bdliim, ikinci
sayfa/boliim, sondan ikinci sayfa/boliim, iiclincii sayfa/boliim gibi bir siralama sistemi

uygulandiginda son olarak orta sayfa/boliim okunur.

6. Sayfa tekrari: Bu teknikte ayn1 sayfa st tiste iki kere okunur. Goziin bir sayfay1 ilk
okumadaki hareketleri ile ikinci okumadaki hareketleri birbirinden farklidir. Ayni sayfanin
ikinci defa okunmasinda goz, atlamalar1 ve hareketleri daha hizli yapar. Bu teknigin, goz
hareketlerinin gelisimini sagladigini sdylemek miimkiindiir.

7. Géz zihin ayrumi: Bu teknikte metnin okunma esnasinda siire¢ durdurulur ve
Ogrencinin okunan metinden kopmasi saglanir. Durdurma aninda 6grencilerden gézlerini
kapatip metindeki bilgileri de g6z 6niine alarak hayaller kurmalari istenir. Hayallere daldiktan
sonra o hayalden ¢ikip yine metindeki herhangi bir kelimeden baglayarak okumaya devam
edilir. Aslinda g6z ile zihin koordinasyonunu bozmak okuma esnasinda yapilabilecek en zor
islerden birisidir. Normal okuma siireglerinde gézlerin hareketleri ayn1 zamanda zihinsel
diistinmelere yol agar. Zihin, goziin goriintiilediklerini ayn1 anda anlamlandirir. Bu teknigin
basaril1 bir bi¢imde uygulanmasi ile hayal giicii, sira disilik ve mantiksal metin arasinda bir
bag kurulmus olur. Geleneksel okuma yontemlerini uygulayanlar bu teknigin verimli
olmayacag diisiinse de yaratic1 okuma, bir kelimeyi okurken aniden dalinan diisiincelerden
zihinde canlanan hayalden yararlanmay1 destekler.

8. Stitun teknigi: Siitun teknigi aslinda giinliik hayatta gazete veya magazin okurken

herkesin sikca basina gelebilecek bir tekniktir. Bu durum, gazetede bir kdse yazis1 okurken
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yazinin bir stitununu bitirip devami oldugunu diisiindiiglimiiz siitunun baska bir yaziya ait
oldugunu fark ettigimiz andan ibarettir. Bu siitun karmasasini giidiimlii yaptigimizda ise bir
yaratict okuma yontemiyle karsi karsiya kaliriz. Yani teknik, sol iist stitundan baslayarak sol
sayfanin en son siitununa dogru okuyup ardindan okumaya basladigimiz siitunun sagindan
yine asagiya dogru devam etmekten ibarettir. Bu teknige Padgett (1997, s. 75) asagidaki

gorseli 6rnek olarak sunmustur.

Sekil 2 Siitun teknigi

One of the things Of greatr beaury -I
that makes Paris a Jov, and certainly a :
traveler's nightmare bonus to life, he :
is the intolerance and perhaps you, |
Parisians show to considering how the :
foreigners trying to narrow and really |
speak French. All roo human guality of i
often the rtourist will that he |
gOEs away swearing and I share |
never Lo return Just a lictle bic :

I

Bu teknikte satirlarin birlestirilmesiyle yeni anlamlar diretilir. Sayfanin 6nce sol
bolimiindeki siitunlar yukaridan asagiya okunur. Ardindan da sag taraftaki stitunlar yukaridan
asagiya dogru okunur. Siitun tekniginde Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirip Okumayi
eglenceli hala getirmek amaglanir. Bu sebeple ciimleler arasinda anlamsal biitiinliik tizerinde
pek durulmaz.

9. Sessizlik: Bu teknik televizyonu sessiz izleyip konusulanlari tahmin etmeye benzer.
Sessizlik; okurun dilinin bilmedigi bir karikatiir, resimli kitap veya fotoroman tarzinda
metinler ile uygulanabilecek bir tekniktir. Bu metinlerdeki gorsellerden yola ¢ikarak 6znel
anlamlar yaratilir. Konusma baloncuklar1 bos birakilmig karikatiirlerde veya ¢izgi romanlarda
da kolayca uygulanabilir. Bu teknikte 6gretmenler anlamsal yapiya degil yaraticilik 6gelerine
o6nem vermelidir.

10. Yabanct dil: Bu teknik yorucu goriinse de belirli bir deneyimden sonra zevkli bir
alistirma haline gelebilir. Okurun bilmedigi ve anlamadigi bir dilde yazilmus kitaplar: okumasi
ve bunu aliskanlik haline getirmesi kendini o dile daha yatkin olmasimi saglar. Ogrenciler
baslarda anlamsal agidan bir sey c¢Ozemese bile bu teknik bireylere dilin morfolojik
Ozelliklerini fark etme olanagi tanir. Sik¢a tekrarlanan harflerin bir arada oluslar1 veya dizinsel

sistematiklik okura bir siire sonra tanidik gelmeye baslar.



46

11. Sablon ¢izimi: Bu teknikte 6grenciler oncelikle kitap sayfalari kadar biiyiik bos bir
kagit hazirlar. Bu kagittan farkli sekiller kesilip hazirlanir. Ardindan metnin iistiine konulup
kesilen sekillerden goriinebilen yazilar okunur. Bir sayfa bir sablon ile ¢cok farkli bi¢imlerde
yukari, asagi, sola ve saga ¢evrilip okunabilir. Bu teknige iligskin Padgett (1997, s. 92-93)

tarafindan sunulan 6rnek sablon asagidaki gibidir.

Sekil 3 Sablon teknigi

Sekil 3’te goriildiigi gibi sablon metin tizerine konulur ve gezdirilir. Agikta goriilen
boliimlerdeki yazilar okunur. Ardindan metnin tamami okunur ve cesitli karsilastirmalar
yapilir.

12. Kitaplarin diiellosu: Bu teknik aymi siirecte iki kitab1 okumak {izerine
yapilandirilmistir.  Benzer veya farkli konularda iki adet kitap secilir. Once ilk kitabin bir
bolimii ya da bir sayfasi okunur. Ardindan da diger kitabin bir sayfasi ya da bolimii okunur
ve siire¢ bu sekilde devam eder. Donem 6devi hazirlayan 6grencilerin ¢alisma sekli bu teknigin
kullanimina o6rnek olarak verilebilir. Bu 6grenciler ayn1 anda birden fazla kitap okuyup
topladig1 bilgileri iliskilendirir. Segilen kitaplardan birer satir veya birer boliim okumak,

teknigin daha radikal halini olusturur ve bu hal ¢ogunlukla daha st siniflarda kullanilabilir.

13. Bos sayfa okuma: Bu teknikte dgrencilere bos bir sayfa verilir. Ogrenciler o bos
sayfada bir metin varmiggasina hayal giicii ve yaraticiligini kullanarak okumaya baslar. Okuma
stirecinde gozlerin soldan saga akis1 da saglanip daha gergekei bir izlenim yaratilabilir. Bos
sayfa okuma teknigi uygulama agisindan oldukca kolaydir. Bu sebeple alt smniflarda da
rahatlikla uygulanabilir.
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14. Giin/Gece tonlamasi: Bu teknik okumanin birey iizerindeki etkisine iligkindir.
Okuma esnasinda yazinsal metinler, okuma bittikten sonra da insan zihninde etkisini stirdiiriir.
Yaratict okuma siirecinde bu teknik uygulanirken 6grencilere bir metin okutturulur. Kisa bir
stire gecer ve metnin bireyler tizerinde olusturdugu etkilere iliskin konusmalar yapilir. Beyaz
kagittaki bir kirmizi gembere uzun uzun bakildiktan sonra bos bir beyaz kagida bakildiginda
kisa bir an da olsa kirmizi bir ¢ember gormek miimkiindiir. Tipki bu optik deneydeki gibi
okuma sonrasinda insan zihninde okunan metne iliskin bazi olgular az da olsa etkisini
stirdiirtir. Giiglii okuma tiirlerinde (iyi okurlar, ilgi ¢eken metinler) bu etkilerin izi daha ¢ok

olabilirken goz atma tiirti okumalarda daha az olmaktadir.

15. Satir biiyiiteci: Bu teknik ayni satirin iki kez okunmasi veya kelimeler arasina
bosluk doldurucu soézciiklerin, nidalarin, tnlemlerin eklenmesiyle uygulanabilir. Satir

biiyiiteci siir tlirlindeki metinlerde oldukga estetik iirlinlerin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

16. Sayfa katlama: Kitabin bir sayfasinin saga-sola veya asagi-yukari dogru katlanarak
katlanmig sayfadan baglanip altinda kalan yarimin okunmasi seklinde uygulanan bir tekniktir.
Siire¢ iginde farkli katlama yollarinin denenmesi ile okunanlara iligkin yeni anlamlar

yapilandirilir.

17. Yazmak: Bir yazari/sairi daha iyi anlayabilmek i¢in, yaz stiline, bakis agisina ona
daha yakin bir pencereden bakabilmek i¢in kendisinin yapitlarinin biiyiik bir kismini yazarak
kopyalamak yardimci olabilir. Sair ve yazarlarin hangi sézciigii ne amagla kullandigini bu

yontemle anlayabilmek miimkiindiir.

2.1.3. Tutum

Tutum, insan hayatinin hemen her asamasinda yer edindigi i¢in ¢ok sayida aragtirma
alanina konu olmustur. Bu sebeple tutum kavrami alanyazinda bir¢ok a¢idan tanimlanarak ele
alimnmstir. Ulgen’e gore (1997) tutum, kisinin davranislarina yén veren ve karar verme
stirecinde tarafliliga sebep olan bir olgudur. Gardner (1985) tutumu davraniga yonelik bir bakis
agisiyla, kiginin inanglarina ve diislincelerine dayali olarak nesnelere veya kavramlara yonelik
tepkisi olarak tanimlamustir. Turgut (1997) tutumu herhangi bir olaya, esyaya ya da gruba
yonelik olumlu veya olumsuz davranis gosterme egilimi bi¢iminde aciklamistir. Tutum;
bireylerin tecriibeleri ile gelisen ve durumlara, nesnelere, insanlara olumlu veya olumsuz
olarak verecegi tepkiyi etkileyen psikolojik deneyimleridir (Mensah, 2013). Bagka bir deyisle
tutum; insanin hayati siiresince yasamindaki her alana iliskin duygusal, bilissel ve toplumsal

durumuna bagl olarak gelistirdigi inan¢ durumu (Uriin Karahan & Demir Atalay, 2018);
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bireyin bir durum, olay veya olgu karsisinda ortaya ¢ikmasi beklenen olast davranis bigimidir
(Inceoglu, 2011). Tavsancil’a gére (2005) tutumlar belli yonde davranmaya hazirlik veya
egilimdir. Yani tutumlar davranisa yonelik bilgiler tagir. Dolayisiyla bireyin herhangi bir nesne
veya uyarana iligkin tutumu, onun ilgili nesne ya da uyarana kars1 sergileyecegi davranigin
ongoriilmesini saglar (Ustiiner, 2006). Yukarida belirtilen tutum tanimlarindan hareketle
tutuma iliskin birgok ozellikten s6z etmek miimkiindiir. Tavsancil (2005, s. 66) tutumlarin

Ozellikleri hakkinda birtakim 6zellikler siralamistir:

1. Tutumlar dogustan degildir. Toplumsallagma siirecinde kiiltiirel olarak kazanilir. Yani
tutumlar yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

2. Tutumlar belli bir siire devam eder yani gegici degildir. Bireyler yagaminin belli
caglarinda ayni diisiinceye sahiptir.

3. Tutumlar, bireyin nesne ile kurdugu iliskide diizenlilik saglar. Ogrenim siirecinde
asamali olarak bigimlenip bireyin yasadigi ¢cevreyi anlamasini saglar.

4. Tutumlar, insan ve nesne iliskisinde yanlilik ortaya ¢ikarir. Birey herhangi bir nesneye
yonelik bir tutum olusturdugunda o nesneye artik tarafsiz bakamaz.

5. Bir nesneye yonelik olumlu veya olumsuz bir tutum ancak onun diger nesneler ile
karsilagtirilmasi ile olusur.

6. Tutumlar, kisisel ve toplumsal olabilir. Toplumsal tutumlar; toplumsal deger, grup ve
nesnelere yoneliktir.

7. Tutum bir tepki bi¢iminden ziyade tepki gosterme egilimidir. Yani tutum tepkide
bulunmaya yonelik bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu veya olumsuz davranis bi¢imlerine yol acabilirler

Birey, yasadigi ¢evrenin deger yargilar1 ve kiiltiiriinii alarak yetisir. Bu siiregte hayati
icinde herhangi bir nedenle ¢esitli durum veya olaylara, kisilere ya da uygulamalara kars1 bir
tavir veya davranis olusturur. Bu tavir veya davraniglar bireyin duygu ve diisiincelerini
etkileyerek zamanla onda deger yargilari haline gelir. Iste bu deger yargilar da bireylerde
tutumlara doniisiir. Yani bireyin 6grenme siirecinde edindigi olumlu veya olumsuz
deneyimleri onun tutumlarimi belirler. Bu sebeple bireylerin davranis kazanma siirecinde
olumlu deneyimler edinmesinin oldukga miithim oldugu séylenebilir. Ciinkii olumlu bir tutum,

davranigin siirekliligini belirleyen 6nemli bir etkendir.

Ogrencilere 6grenim hayatlar1 siiresince bircok beceri kazandirilmaya calisilir. Bu siirecte
tutumlar ¢ok onemli bir yer tutar. Ciinkii egitim &gretim siirecinde etkililiginin artmas,

ogrencilerin okula, 6gretmene, derslere ve hatta tiim egitim-6gretim 6gelerine iliskin olumlu
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bir tutuma sahip olmasi ile miimkiindiir (Sallabag, 2008). Bireylerin bilgi edinme siirecinde
okuma becerisi temel beceri olarak goriiliir. Bu baglamda tutum, okuma igin bir 6n kosul
olarak gelecekteki okumalarim ve Ogrenmelerin 6nemli bir yordayicist olabilmektedir
(Alexander & Cobb, 1992). Dolayisiyla egitim-6gretim siireci iginde beklenen, bireylere

okuma becerisine iliskin olumlu bir bakis agis1 kazandirilmasidir.

2.1.3.1. Okumaya Yonelik Tutum

Bireyin ¢evresini tantyip farkli bakis agilar1 kazanmasinda 6nemli bir yer tutan okuma,
egitim silirecinde dgrencilere kazandirilmasi amaglanan en 6nemli becerilerden biridir. Bu
becerinin gecici bir siire¢ olmayip siirekli gelisen ve aligkanliga doniismesi beklenen bir beceri
oldugu bilinen bir gergektir. Boylesi bir becerinin gelisimi ve bir aligkanlik halini almasi
noktasinda tutumlarin etkisi goz ardi edilemez. Okumaya kars1 olumlu bir tutuma sahip olan
bireyler okumaya kars1 daha ilgili iken olumuz tutuma sahip olanlar okumay1 zorunluluktan
dogan bir vazife olarak goriip basar1 gosteremezler. Bu noktada bireyin okumaya karst olumlu

bir tutum gelistirmesi ve bu beceriyi sevmesi olduk¢a 6nemlidir.

Basari iizerindeki katkisi bilimsel bulgular ile de desteklenen okuma aligkanligmin
edinilmesinde bireylerin okumaya yonelik olumlu bir tutuma sahip olmasi son derece
onemlidir (Kosterelioglu, 2021). Bu baglamda okuma becerisine yonelik gelistirilen olumlu
bir tutum, bireyin okuma i¢in ayiracagi siirenin belirlenmesinde dolayisiyla da okuma
aligkanhigr kazanmasinda 6nemli bir rol oynayabilir. Nitekim alanyazinda yapilmig bir¢ok
calisma olumlu okuma tutumlarinin okuma egitiminde son derece etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu ¢aligmalarda okuma becerisine iligkin olumlu tutum gosteren
ogrencilerin bagarili okurlar olma egiliminde oldugu iizerinde durulmaktadir (Gibbons, 2003),
(Smith M. C., 1992), (Barnett & Irwin, 1994), (Kush & Marley, 1996), (Uriin Karahan &
Demir Atalay, 2018). Bu noktada okuma tutumunu belirleyici en temel silire¢ Ogretim
siirecidir. Ozkan ve Dogan’a gére (2013) dgretim siireci iginde okuma becerisine sinifta
ayrilan zamanm artmast Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerini arttirmaktadir Sinifta
yapilacak okuma derslerinde bu becerinin kazanimi, sevdirilmesi ve siirekliliginin saglanmasi
bu anlamda 6nem arz etmektedir. Ciinkii bireyin, ilgi duydugu ve sevdigi bir durumu
alisgkanlhiga doniistiirme konusunda zorluk ¢ekmeyecegi disiiniilmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin bu beceriye olumlu bir tutum gelistirmesine yonelik sinif i¢i etkinliklerin siiregte

o6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.



50

2.1.4. Motivasyon (Giidii)

Motivasyon, kisinin belli bir yonde davranmasini saglayan, bir isi yapmaya istekli
kilan i¢ durumun harekete gegirilmesi; bireyin bir isi yapmasi i¢in ihtiya¢ duyula ¢abanin ve
enerjinin yaratilmasidir (Giiney, 2013). Istekleri, ihtiyaclari, diirtii ve ilgileri kapsayan
motivasyon, Tiirk¢e sozlikte “isteklendirme, giidilleme” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2010, s. 1698).

Motivasyon, bireyi belli bir dogrultuda harekete gegiren bir duygu, ihtiya¢ veya bir
tutkudur. Segilmis hedefe erisme noktasinda motivasyon son derece belirleyici bir 6gedir.
Dogada higbir nesne, sabit durumundan eyleme gegmedigi gibi insan1 da eyleme gegirmeye
yonelik baz1 sebeplerin varligina ihtiya¢ duyulur (Arik, 1996). Bu anlamda bireyi harekete

gegciren dge ise motivasyon veya bir diger adiyla giidiidiir.

Bireyin yasam iginde edindigi deneyimler onlarin tutumunu belirler. Tutumlara gore
sekillenen motivasyon siireci de yapilan is sirasinda kisinin olgunluguna, cinsiyetine, egitim
durumuna, ekonomik yapisina gore degisebilmektedir (Karahan & Atalay, 2018). Bu sebeple
yiiksek motivasyon elde etmek icin bireylerin ilgi ve ihtiyaclarinin dikkate alinip yapilacak
isle ilgili tesvik edilmesi 6nem arz etmektedir. Motivasyon kisiyi hareket ge¢iren s6z konusu
eylemi yapmasi yoniinde kisiye destek veren glgtir. Egitim ortamlart agisindan
diisiiniildiigiinde motivasyonun, 6grencilerin 6grenme eylemine, ¢alismaya isteklendiren etki

oldugu sdylenebilir.

Motivasyon kavraminin insan yasaminda her alanda genis etkileri vardir. Bu kavram
giiniimiizde 6zellikle 6grenme alaninda 6nemli bir 6ge olarak arastirmalara konu olmaktadir.
Ciinkii yliksek motivasyonun, bireylere istendik davranislar kazandirarak yeni bir 6grenme
sagladigi bilinen bir gercektir. Bu baglamda egitim arastirmacilarina gére 6grenme, sadece
bilisssel ve iist biligssel siirecleri igermez. Ogrenme, tiim bunlarla birlikte motivasyonu ve
duygusal siirecleri de icerir. Ve bu durum 6grenme eyleminin hem siiresini hem de kalitesini
etkiler (Park, 2011). Ogrenme bir siirectir ancak bu siire¢ dgrenene keyif vermez ise dgrenme
gergeklesemez. Bu sebeple dgrenme ortamlarinin bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik
diizenlenmesi ve Ogrencilerin motive olmasi 6grenmenin gerceklesebilmesi igin sarttir

(Lumsden, 1994).

2.1.4.1. Okumaya Yonelik Motivasyon

Okuma motivasyonu, okuma becerisine yonelik istek, ilgi, tutum, merak ve hareketin

meydana gelmesi ve okumanin éneminin bilinip okuma aligkanliginin siirekliligi igin ihtiyag
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olan giictiir. Okuma gergeklestikten sonra olmasi gereken; okunanlar ile ilgili bir karar
vermesi, okuyanin zihin diinyasinin okunanlar yoluyla zenginlesmesidir (Katranci, 2015).
Okuma motivasyonu; okumanin sonucu, siireci ve konulartyla ilgili olarak bireyin kendi menfi
degerlerini, hedeflerini ve inanglarini kapsamaktadir. Motivasyonun en miihim 6zelligi siirekli
degisim i¢inde ihtiyag, ilgi ve ¢aba gésterilmesidir. Bu baglamda okuru okuma eylemi igin
harekete gecirecek, ona 6grenimi boyunca basariy hissettirip onu okuma faaliyetiyle mesgul

edecek giiciin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Giines, 2007).

Kimi 6grenciler akranlariyla yakin zeka seviyesine sahip olsa bile okuma becerilerinde
ayni basarty1 yakalayamamaktadir. Bu 6grenciler zeka, gorme, isitme, dikkat eksikligi veya
hiperaktivite bozuklugu yasamamasina karsin tam olarak saptanilamayan nedenlere bagli
olarak okuma becerisini istenen seviyede kazanamamaktadir. Arastirmacilara gore bu
bireylerin akranlarina gore daha fazla motivasyon, dikkat ve bellek sorunlari vardir (Borella,
Carreti, & Pelegrina, 2010). Ciinkii okuma motivasyonu, okudugunu anlamayi ve akademik
basariy1 dogrudan anlamli bir bigimde etkilemektedir (Yildiz, 2013). Okumayi seven ve
okuma aliskanligi kazanmig 6grencilerin ders notlarinin daha iyi oldugu yani akademik olarak
daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Yilmaz, 2012), (Kizgin & Bastug, 2020). Bu durum
Ogrencilerin okuma motivasyonunun artmasina ve siirekliliginin saglanmasina yonelik okuma

etkinliklere 6ncelik verilmesi gerektigini gostermektedir.

Alanyazinda okuma motivasyona iligkin yapilan ¢aligmalarda bu kavram, okuma i¢
motivasyonu ve okuma dis motivasyonu seklinde iki genel kategoride toplanmaktadir
(Schiefele & Schaffner, 2016). Okuma dis motivasyonu, okuma eyleminin dig etmenler ve
odiillere bagli olusunu ifade etmektedir (Ryan & Deci, 2000). Yani okuma istekliliginin 6diile
ve cezaya gore degisme durumudur. Bu durumda dissal etkenlerle yapilan okumalarin temel
amacit okumaktan g¢ok odiille ulasma veya cezadan kagma olmaktadir. Yapilan birgok
aragtirmada digsal motivasyonun basari getiremeyecegi hatta dis motivasyon ile okuma
basarisi arasinda negatif bir iliski oldugu ortaya konulmustur (Schiefele, Schaftner, Méller, &
Wigfield, 2012). Disaridan verilen 6diiller veya cezalar mevcut oldugu siirece dis motivasyon
etkili olabilmektedir ancak bu degiskenlerin yok olmasi durumunda dis motivasyon etkisini
kaybedebilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada, okuma ftizerindeki etkisinin daha giiclii

olduguna inanilan okuma i¢ motivasyonu iizerinde ¢aligilmugtir.

Okuma i¢ motivasyonu; okuma eyleminin zevk, merak ya da bireysel amaglar gibi
icsel hedeflerle siirdiirmektir (Schiefele, Schaffner, Moller, & Wigfield, 2012). Okuma ig

motivasyonu yiiksek olan 6grenciler herhangi bir digsal etken ile degil kendi kisisel ilgileri ve
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meraklariyla okumay: siirdiirdiiklerinden bu okurlarin okuma egiliminin de daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu baglamda Ogrencilerin okuma i¢ motivasyonunun oOlgiilmesi ve

gelistirilmesi okuma basgarilarinin gelisimine ciddi katkilar saglayacagi dngoriilebilir.

Okuma tutumu ve i¢ motivasyonu ile ilgili edinilen kazanimlar okurlarin okuma ve
anlama becerilerini de dogal olarak etkilemektedir. Okuma bireyin kendi karari ile yaptigi,
siirdlirdiigii bir eylemdir. Dolayisiyla birey okumak istemezse bunu yapmak zorunda
hissetmez. Yani okuma aligkanliginin kazandirilmasi 6ncelikle okumay1 sevmeye, okumaya
karsi olumlu bir tutuma sahip olmaya baglidir. Bu durum okumanin yapilabilmesi i¢in i¢
motivasyonun gerekliligini gostermektedir (Akyol, 2005). Okuma tutum ve motivasyonuna
yonelik yapilan arastirmalarda bu iki kavramin biitlinliik arz ettigi ve okumaya karst olumlu
bir tutuma sahip olan bireylerin okuma motivasyonlarmin da olumlu oldugu belirtilmistir
(Baker & Wigfield, 1999). Bu baglamda tutum ve i¢ motivasyonun, davranislarin aligkanlhiga
dontismesinde etkili ¢ok 6nemli iki etmen oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okuma becerisi
acisindan bakildiginda tilkemizde okuma aliskanliginin yetersizligi bilinen bir gercektir. Bu
olumsuzlugu giderme adina 6zellikle ilkokul ve ortaokul yillarinda 6grencilerde okumaya
yonelik olumlu tutum ve i¢ motivasyon gelistirilmesi siirecin en 6nemli hedeflerindendir. Bu
hedeflere ulagmak icin okuma derslerinde cesitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi olduk¢a

Onemlidir.

2.2. llgili Aragtirmalar

Bu bdliimde yaratic1 okuma ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar

incelenmistir.

2.2.1.Yurt i¢i Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde yaratici okumaya iligkin yurt i¢i caligmalarin sinirli oldugu

ancak ozellikle son yillarda arttig1 goriilmektedir.

Uzun (2009) calismasinda islevsel okuma kuramindan hareketle her okuma
deneyiminin muhakkak yaraticilik igerdigini belirtmistir. Bu sebeple okuma eyleminin
icerdigi zihinsel vazifeler sebebiyle yaratici olmak zorunda oldugunu vurgulamistir.
Arastirmaci, egitim ortamlarinda yaratict okuma yapmaya elverisli metinlerin kullaniminin bu

stirecte anahtar bir rol listlendigini vurgulamistir.

Yilmaz (2009) arastirmasinda 258 ortaokul 6grencisinin katildig1 8 haftalik bir siireci

kapsayan “Okuyorum Oynuyorum” adimi verdigi yaratict okuma etkinlikleri uygulamustir.
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Uygulamalar sonucunda kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen bulgular, yaratic1 okuma
caligmalarinin  6grencilerin  okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisimler
sagladigini gostermistir. Arastirmact bu calismalarin 6gretim programlarindaki geleneksel
yaklagimin degismesi, egitim anlayisindaki eksiklerin giderilmesi ve bireylerde okuma

heyecaninin olugmasi yoniinde 6nemli adimlar oldugunu vurgulamustir.

Tiirkel ve Unliicomert (2013) “adim adim yaratict okuma” adm verdikleri okuma
yontemiyle 6. Siif 6grencileri ile uygulamali bir ¢alismistir. Bu ¢alisma kurgusal-yazinsal
yapitlar yerine soyut kavramlarin yer aldig1 felsefe dizisi metinlerin kullanimi ile kendinden
onceki caligmalardan ayrilmaktadir. Calismada, 0grencilerin kisisel tasarim, hayal giici,
problem ¢6zme, yeni bakis acilar1 sunma gibi yaraticiliklarini gelistiren etkinlikler
uygulanmistir. Siire¢ sonunda ise yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri yapilmis, siirecle
ilgili goriisler toplanmustir. Ogrenciler adim adim yaratict okuma ydntemi ile yapilan okuma
siirecine yonelik olumlu duygular hissettiklerini belirtmistir. Ogrenciler siireg boyunca yapilan
uygulamalarm okuma ilgilerine katki sagladigini ve bu yontem ile okumay1 geleneksel okuma
uygulamalarma gore daha eglenceli ve daha faydali bulduklarini belirtmistir.

Hizir (2014), yaptigi ¢alismada yaratici okuma ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerine etkisini arastirmistir. Bu amagla ¢alismasinda Torrance Yaratici
Diisiinme Testi uygulanmig, ardindan da yaratici okuma etkinliklerine uygun olarak
hazirladigi ders planlarini uygulamistir. Siireci sonunda Torrance Yaratici Diisinme Testini
tekrar uygulamistir. Arastirmaci, uyguladig1 yaratict okuma etkinlikleri ile G6grencilerin
yaraticilik diizeyinin anlamli oranda arttig1 sonucuna ulagmistir.

Aytan (2014) arastirmasinda, hazirladigi yaratict okuma etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin Tiirkge dersine ve yaraticiklarina etkisini aragtirmistir. Arastirma sonunda elde
edilen nicel veriler; goriismeler, giinliikler, etkinlikler ve ders kayitlar1 gibi nitel verilerle
desteklenmistir. Aragtirmanin nicel analizlerinden ulasilan bulgular, yapilan uygulamalarin
ogrencilerin yaratict okuma ve Tiirk¢e derslerinde pozitif yonde ve anlamh diizeyde etkisi
oldugunu gostermistir. Nitel verilerden ulagilan bulgular da siirecte yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin metni anlayip ¢6ziimleme, metni olusturma ve iiretme, metni canlandirmada,
gorsel okuma ve Tiirkge dersi tutumunda gelisme kaydedilen bir sonug ortaya koymustur.

Kasap ve Kirmizi (2017) ¢alismalarinda yaratict okuma siirecini degerlendirmeye
yonelik giivenilir ve gegerli bir 6lgek gelistirmislerdir. Gelistirilen 6lgek toplam 28 madde ve
iic alt Glcekten olugsmaktadir. Birinci alt 6lgek farkli diisiinme, ikinci alt 6l¢ek yazar ve

karakterlerle iletisim kurma, tliglincii alt Olcek de metni yeniden olusturma bigiminde
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isimlendirilmistir. Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisimin 0,88 oldugu
belirtilmistir.

Yurdakal ve Kirmiz1 (2017) yaptiklart ¢aligmada ilkokul 4. Sinif 6grencilerine yonelik
yaratic1 okuma alg1 dlgegi gelistirmislerdir. Uclii likert seklinde hazirlanan dlgek 3 boyut ve
25 soru icermektedir. Olgege iliskin Chronbach Alpha katsayis1 0.87 olarak belirtilmistir.

Isiksalan (2018) 10 yiiksek lisans 6grencisi ile yiiriittigii caligmasinda metinlerarasi
okuma ile yaratici okuma arasindaki iligskiyi arastirmistir. Goriisme yontemi ile verilerini
toplayan arastirmaci, metinlerarasi okumalarin bireylerin yaratict okuma becerilerini
gelistirmede ve bireylere okuma kiiltiirii kazandirmada zengin katkilar sagladigini belirtmistir.

Yurdakal (2018) ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada yaratict okumanin
yaratici diislinmeye, okuma basarisina, okuma tutumuna ve yaratict okuma algisina iliskin
etkisini incelemistir. Arastirmaci uygulamasinda okumaya yonelik tutum, okuma basgarisi ve
yaratict okuma algis1 yaratict diisiinme o6lgekleri kullanmustir. 14 hafta siiren uygulamanin
sonunda yaratict okuma ¢aligmalarinin 6grencilerin okuma basarilarini, okumaya yonelik
tutumlarini, yaratici diisiinme becerilerini ve yaratici okumaya yonelik algilarini olumlu yonde
etkiledigi saptanmustir.

Kasap (2019), yaratict okuma ve yaratict yazma c¢aligmalarinin yaratici okuma,
okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma becerisi lizerindeki etkisini incelemek igin
ilkokul 4. sinifta 6grenim goéren bir grup 6grenci ile uygulama yapmustir. Uygulama sonunda
yaratict okuma stirecini degerlendirme 6l¢egi, okudugunu anlama testi, yazma tiriinlerini
degerlendirme 6l¢egi, yaratici yazma triinlerini degerlendirme 6lgekleri ile nicel veriler elde
etmistir. Hazirlanan goriigme formlar1 araciligiyla da deneysel siirecin etkililigi degerlendiren
nitel veriler toplamistir. Arastirmada ulasilan sonuglara gére; yaratici okuma ve yaratici yazma
calismalar1 Ogrencilerinin yaratici okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma
becerilerinde anlamli bir artis saglamistir. Calismalara katilanlar siiregle ilgili olumlu goriis
bildirmistir. Ogrenciler yapilan uygulamalarin okuma ve yazma becerisine bakis agilarina ve

Tiirkge dersi basarilarina katkilarinin oldugunu belirtmistir.

Han (2020), calismasinda yaratict okuma etkinliklerinin ortaokul 5. Sif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisine etkisini arastirmigtir. Yaratici okuma etkinlikleri
ile hazirladig1 ders planlari ile on haftalik bir uygulama yapmustir. Elestirel diistinme 6lgekleri
ve Tiirkce basart testleri aracilifiyla toplanan veriler deney grubunun elestirel diisiinme
becerisinde anlamli bir artig oldugunu gostermistir. Ancak basari testleri araciligiryla toplanan
puanlar incelendiginde deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama seviyelerinde farklilik

olugmadig1 sonucuna ulagilmigtir.
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Yetgin (2020) yaptigi caligmada ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin stbiligsel
farkindalik diizeyleri ile yaratict okuma, elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerilerini
baz1 degiskenlere gore incelemistir. Cesitli 6l¢ek ve formlar kullanilarak verilerin toplandigi
arastirma sonunda okudugunu anlama ile elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyet ve bir aylik
stirede okunan kitap sayisina gore anlaml farklilik géstermistir. Yine yaratict okuma becerisi
de bir ayda okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gostermistir. Ancak bu c¢aligmada
yaraticit okuma becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda herhangi bir iliskinin olmadig:

sonucuna ulasilmistir.

Baki (2020) calismasinda ortaokul 5. sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin,
yaratici okuma siirecini degerlendirme becerilerine etkisi ve bu etkide cinsiyet degiskenin
rolliniin belirlenmesini amaglamistir. Arastirma sonucu elestirel okumanin, yaratict okuma
stirecini degerlendirme becerisinin 6nemli bir yordayicisi oldugu belirtilmistir. Ayrica elestirel
okuma gelisimi ile yaratic1 okuma siirecini degerlendirme becerisinin gelisimi arasinda pozitif
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu iliskinin erkek Ogrencilerde daha etkin oldugu

belirtilmistir.

Aktas (2021) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) okuma kazanimlarinin
yaratict okumaya uygunlugunu arastirdigt calismasinda dokiiman inceleme yontemi ile
programdaki okuma kazanimlarini incelemistir. Aragtirma sonucunda, ilkokul diizeyindeki (1-
4. siniflar) 103 okuma kazanimindan 14’{iniin; ortaokul diizeyindeki 142 okuma kazaniminin
15”inin yaratici okumaya uygun oldugu belirlenmistir. Ilkokuldan ortaokula gegisteki okuma
kazanimlarinin sayisal artiginin, yaratici okumaya uygun kazanimlarin artigina yansimadigi

saptanmistir.

Giirer (2021) arastirmasinda yaratict okuma etkinliklerinin ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama, yaratict okuma, akici okuma ve elestirel okuma becerilerine
etkisini incelemistir. Arastirmanin nicel verileri i¢cin okudugunu anlama testi, yaratict okuma
siirecini degerlendirme Olgegi, ¢ok boyutlu akicilik 6lcegi ve elestirel okuma 0Glgegi
kullanilmigtir. Nitel veriler elde etmek icin de 6grencilere yaratict okuma uygulamalarina
iliskin goriisme formu uygulanmigtir. Aragtirmada ulasilan sonuglara gére, yaratici okuma
etkinlikleri deney grubunu okudugunu anlama, yaratici okuma, akic1 okuma ve elestirel okuma
becerilerini olumlu yoénde etkilemistir. Aragtirmanin nitel boyutunda deney grubundaki

ogrenciler uygulamalara yonelik olumlu goriis sunmustur.
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Kirgil ve Kosterelioglu (2021) yaptiklar arastirmada ilkokul kademesinde yapilan
yaratici okuma uygulamalarinin siif yonetimine etkilerine iligkin 6gretmen goriislerini
degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmacilar 30 goniilli simif Sgretmeni ile yan
yapilandirilmis  goriisme formalar1 aracilifiyla goriismeler yapmistir. Bu goriismeler
sonucunda yaraticit okuma ¢aligmalarinin; sinif ortamlarinda istenmeyen davraniglar kaldirma
veya Onleme, olumlu bir sif iklimi olusturma ve sinif i¢i iletisimin artmasini saglama

acisindan oldukg¢a olumlu etkilerinin olduguna iliskin bulgulara ulasilmistir.
2.2.2.Yurt Dis1 Arastirmalari

Andresen ve Pawlak (1976) g¢alismalarinda yaratici okumayr degerlendirme testi
gelistirmistir. Gelistirilen test normal ve normalin iistiinde zeka seviyesine sahip 244 lise
ogrencisine uygulanmustir. Yaratict okumay1 degerlendirme testi, yarim birakilmis ii¢ ayri
okuma metninden olusturmus ve okurlarin bu yarim birakilan metinleri kendi hayal gii¢leri ve
yaraticiliklarim kullanarak ne diizeyde tamamlayabildigi test edilmistir. Ogrencilerin
tamamladigi metinler Torrence’in yaraticilik testi ile degerlendirip testin gecerligi ve
giivenilirligi incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonunda yaratici okumay1 degerlendirme

testinin gecerli ve giivenilir bir test oldugu belirtilmistir.

Dunn (1979) yaptig1 arastirmada yaratict okuma ¢alismalari araciligiyla 6zel egitim
Ogrencilerinin okuma basarilarinin artabileceginin belirtmistir. Bu noktada 6gretim siirecinde
Ogrencilere uygun ortamin sunulmasinin ve yaratict okuma tekniklerinin kullanilmasinin

O6nemi vurgulanmstir.

Ada (1987) calismasinda yaratict okumaya iliskin yeni bir yontem iiretmistir. Buna
gbre yaratici okuma; tanimlama, kisisel yorum, elestirel diisinme ve yaratici okuma
siireglerinden meydana gelmektedir. Bu siireclerin her biri yaratici okumaya erismede bir

asama olarak sunulmustur.

Moorman ve Ram (1994) arastirmalarinda yaraticiligin okuma siirecinin bir bileseni
oldugu halde yaratici okumanin okuma tiirleri i¢inde ihmal edildigini vurgulamistir. Bu
sebeple arastirmacilar, yaraticilik ve okumayi birlestiren yaratict okumanin psikolojik ve
egitsel yoniinii temel alip islevsel okuma teorisini gelistirmistir. Bu yaratici okuma teorisi
ISAAC (Entegre Hikdye Analizi ve Yaraticilik) isimli sistemde kullanilmistir. Arastirmacilar
bu yaratict okuma teorisinin bireylerin yaratict okuma ve anlamlandirma becerilerini

gelistirdigini belirtmistir.
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Padgett (1997) c¢alismasinda okuma becerisinin fizyolojisini ve psikolojisini
aciklamus, yaratici okuma tekniklerine iliskin detayli bilgiler verip bu tekniklerin kullanimi ile

okuma eylemine yeni bir tutum gelistirmeyi amaglamistir.

Barrett (2001) calismasinda okumayi sevmedigini soyleyen lise oOgrencileri ile
deneysel bir ¢aligma yapmustir. Ogrencilere haftalik olarak okumanin énemine iliskin videolar
izletmistir. Ardindan teknolojiyi de kullanarak yaratici okuma kapsaminda bazi etkinlikler
gelistirip derslerinde uygulamistir. Odevlerini word bilgisayar programu ile yazma, kariyerini
anlatan PowerPoint sunulari hazirlama, segilen herhangi bir yazara mektup yazma, kitap
incelemeleri yazma, siir okuma, siir yazma ve siirleri resimleme bu etkinliklerden bazilaridir.
Yapilan tiim yaratict okuma ¢alismalarindan sonra dgrencilerin kiitiiphaneden aldiklari Kitap
kayitlarina gore istatistikler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yaratici okuma
caligmalar1 6grencilerin  okumaya isteklerini arttirip okuma becerilerinin  gelisimini

saglamustir.

Holden (2004) calismasinda okuma becerisinin tarihi, fizyolojik ve psikolojik
stireclerine iliskin detaylica bilgi verip okumanin ve yaraticiligin biitiinliigiinii vurgulamistir.
Yaraticiligin egitimin en Onemli pargasi oldugu ve yaratici okumanin bireylerin tutum,
motivasyon, basarilari tizerinde oldukca etkili bir okuma ¢esidi oldugunu belirten arastirmact

aragtirmasinin sonunda yaratict okumanin yayginlastirilmasi 6nerilerinde bulunmustur.

Wang (2006) arastirmasinda ilkdgretim okullarinda yaratici okuma uygulamalarinin
etkisini arastirmigtir. Bu baglamda c¢aligmasinda Ogretmenlerin besinci ve altinct simif
ogrencileri ile ¢esitli yaratict okuma uygulamalarini saglayip siire¢ sonunda 6gretmenlerden
uygulamalara iliskin degerlendirmelerini toplamigtir. Toplanan degerlendirmelere gore
Ogretmenler yaratict okuma uygulamalarini genel olarak yararli bularak &grencilerin
basarilarinin artti81, yaratici diisiince ve hayal giiclerini gelistigi yoniinde degerlendirmelerde

bulunmustur.

Tuzlukova, Eltayeb ve Gilhooly (2013) ¢alismalarinda ingilizce’yi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin siiregte faydalandiklari yerel Oykii ve masallarin bireylerin yaratici
okuma becerisini, dil 6grenme isteklerini, sdzciik hazinelerini ve iletisim becerilerini artirdigi

sonucuna varmiglardir.

El-Hayek (2016) yaratici okuma becerilerinin gelisiminde beyin firtinasi tekniginin ve
kelime stratejilerine dayali egitim programinin etkisini Olgcen bir arastirma yapmustir.

Arastirmaci hazirladig1 egitim programin dncesinde ve sonrasinda deneklerin yaratici okuma
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becerilerini 6lgmiis, istatistiksel analizler yapmistir. Caligma sonunda uygulanan egitim

programinin dgrencilerin yaratict okuma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmustir.

Van De Ven (2017) arastirmasinda close reading (yakin okuma) ve distant reading
(uzaktan okuma) arasinda kalan okuma stratejilerini gelistirilmenin zorluguna deginmistir.
Arastirmaci, bilgi ¢aginda okuma tiiriimiizii karakterize edip daha tiretken bir modele erismek
icin yaraticilik arastirmasinin islevsel olabilecegini belirtmistir. Caligmada yakin okuma ile
uzaktan okuma arasindaki ayriligin hiper ve derin dikkat/dikkat ve oyalama, yakinsama ve
uzaklasma gibi bir dizi paradoks etrafinda yapilandirildigi gosterilmistir. Yaraticiligin
paradoksu, yakinsamay1 iraksamada bulmak ve bunun tersi, tamim geregi ikisinin i¢ ice
gecmesinde yatmaktadir. Arastirmaci okumayi bu kavramlar {izerine inga edip okumay1 6lgek

varyansi agisindan degerlendiren bir model 6nermistir.

Sonug olarak alanyazinda yaratici okumaya yonelik 6zellikle son yillarda artan cesitli
arastirmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarda yaratici okuma uygulamalarinin yaratici okuma
becerilerini, okudugunu anlamayi, yaratici yazma becerilerini, yaraticiligi, okuma tutumuna
etkisini gelistirmeye yonelik etkileri arastirilmistir. Ayrica yaratici okumaya iligkin gelistirilen
6lgme araglarinin yaninda yaratici okuma kavraminin kuramsal boyutuna yonelik de ¢esitli
arastirmalar mevcuttur. Yurt disindaki arastirmalarda da yukarida da deginildigi gibi kuramsal
bilgiler sunulan ve gesitli seviyelerde yaratict okuma uygulamalarinin etkililigine iligkin farkli
caligmalar mevcuttur. Yapilan calismalarin sonuglarinda genel olarak, yaratici okuma

uygulamalarinin ¢esitli degiskenler iizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma ydntem, “arastirmacinin, arastirma problemlerini anlamak icin hem
nicel veriler (kapali uclu) hem de nitel veriler (agik uclu) topladigi iki veri setini birbiriyle
biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin avantajlarin1 kullanarak
sonuclar ¢ikardigi, saglik, sosyal ve davramis bilimleri alaninda kullanilan bir arastirma
yaklagimi” olarak tanimlanir (Creswell, 2017, s. 2). Nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildigr karma yontemler, tek bir yontemin kullanilmasi halinde kagirilma olasiligt
bulunan i¢ gorii ve anlayisi saglar (Balci A. , 2009) Bu sayede farkli yaklagimlarin (6rnegin:
egilimlerle birlikte 6ykii ve kisisel deneyimler) arastirmaya sagladigi bu yaklagimlardan her
birinin tek bagina (nicel veya nitel) sunacagindan daha fazla katkiyla arastirma probleminin
daha iyi anlasilmasi saglanmig olur (Creswell, 2017). Bu ¢alismada arastirmanin temelini nicel
veriler olusturmustur. Arastirmada nicel verilerden elde edilen sonuglar nitel verilerle
desteklenerek sunulmustur. Karma arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada karma
yontem desenlerinden i¢ ice desen kullanilmustir. I¢ ice desen, bir ya da daha fazla veri
¢esidinin (nicel veya nitel ya da birlikte) oldugu genis bir desenden meydana gelir. Arastirma
verileri, geleneksel nicel ve nitel desenler iginde toplanir ve ¢odziimlenir. Bu desende
arastirmaci, (deneysel ¢calisma gibi) nicel bir arastirma igerisine, nitel bir asama ekleyebilirken;
(durum galigmasi gibi) nitel bir agsamanin igerisine nicel bir asama ekleyebilir. Bu nicel ya da
nitel (destekleyici) asamalar, genel deseni bir sekilde gelistirmek amaciyla eklenir (Mazlum
& Mazlum, 2017).

Yaratici okuma tekniklerinin okudugunu anlama basarisina, okuma tutumuna ve
okuma i¢ motivasyonuna etkisinin arastirildigi bu ¢aligmanin nicel boyutunda ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Yar1 deneysel desen, degiskenlerin tamamini
kontrol altina almanin miimkiin olmadig1 durumlarda, bilhassa egitim arastirmalarinda en sik
tercih edilen deneysel desendir. Bu modelde gruplar yansiz atama yolu ile deney ve kontrol
grubu olarak olusturulur (Balc1 A. , 2009), (Biiyiikoztiirk, 2007). Deney grubunda etkisi
incelenen bagimsiz degisken Tiirk¢e dersinde kullanilan yaratici okuma uygulamalaridir. Her
iki gruptaki bagimli degiskenler ise okudugunu anlama basarisi, okuma tutumu ve okuma ig¢

motivasyonudur.
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Aragtirmanin nicel boyutunda &grencilerin yaratici okuma siireci sonundaki okuma

~ 99

tutumunu dlgmek amaciyla “Okuma Tutum Olcegi” okudugunu anlama erisilerini 8lgmek icin
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” okuma i¢ motivasyonu erisilerini 6lgmek i¢in “Okuma I¢
Motivasyonu Olcegi” kullanilmustir.

Aragtirmanin nitel boyutunda katilimcilarin siirece iliskin goriislerini belirlemek igin
goriigsme tekniginden yararlanilmistir. Goriisme teknigi, soru-cevap yoluyla bir iliski kurma ve
bir veriye ulagmak icin kullanilan veri toplama yontemidir (Yildirnm & Simsek, 2008).
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu aracilifiyla deneysel siirecin basinda ve

sonunda deney grubu katilimcilariyla goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma modelinin

goriiniimii Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1 Arastirma modelinin Qoriiniimii

Grup Ontest Siire¢ Sontest Kahcilik Goriisme
Okuma Okuma Okuma
Tutum Olgegi Tutum Olgegi  Tutum
Olgegi
Deney ———— Yaratic _ - Yari
Okudugunu Okudugunu Okudugunu
Okuma Yapilandirilmig
Anlama Anlama Anlama
) Teknikleriyle . i Gorligme Formu
Basar1 Testi Basar1 Testi Basar1 Testi
Hazirlanmig
Okuma Ic  Etkinlikler Okuma I¢ Okuma I¢
Motivasyonu Motivasyonu  Motivasyonu
Olgegi Olgegi Olgegi
Okuma Okuma
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Kontrol MEB 6. Sinif
Okudugunu Ata Yay. Okudugunu
Anlama Tirk¢e Ders  Anlama
Basari Testi Kitabindaki ~ Basar1 Testi Yapilmadi Yapilmadi
_ Okuma .
Okuma I¢  cyintikteri  OkUmale

Motivasyonu

Olgegi

Motivasyonu

Olgegi
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Tablo 1°de belirtildigi gibi aragtirma bir deney ve bir kontrol grubu ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirma siiresince Tiirkge derslerinde deney grubuna yaratici okuma uygulamalar
yapilirken kontrol grubuna MEB 6.Smif Ata Yaymcilik ders kitabindaki etkinlikler
uygulanmugtir. Her iki gruba da ayni testler 6ntest ve sontest olarak kullanilmigtir. Deneysel
stirecin baginda ve sonunda deney grubu katilimcilarinin okuma becerisine iligkin gortisleri
alinarak nicel veriler, nitel veriler ile desteklenmistir. Yaratict okuma uygulamalarindan 12
hafta sonra, yapilan ¢aligmalarin deney grubunun okudugunu anlama basarisi, okuma tutumu
ve okuma i¢ motivasyonu tizerindeki etkisinin devamliliginin incelenmesi i¢in kalicilik testi

yapilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda
6. Sinifta 6grenim goren 40 6grenci (20’si deney grubu, 20’si kontrol grubu) olusturur.
Calisma grubunun belirlenmesinde uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde
arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay bir durumu sectiginden bu drneklem tiirii arastirmaya

hiz ve kullaniglilik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

Arastirma kapsaminda uygulanacak yaratici okuma uygulamalarinin katilimeilar
iizerindeki baz1 degiskenlere etki diizeylerini belirlemek ic¢in c¢esitli veri toplama araglari
kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci, deneysel uygulamalarin Oncesinde ve
sonrasinda gerceklesmistir. Katilimcilara uygulama siirecinin basinda oOntestler, uygulama
sonrasinda sontestler uygulanmustir. Deney grubu katilimeilari ile goriismeler yapilmus ve veri
toplama stireci tamamlanmistir. Yapilan uygulamadan 12 hafta sonra deney grubundaki
Ogrencilere son testte kullanilan veri toplama araglar1 kalicilik testinde de uygulanmustir.
Boylelikle yapilan uygulamalarin  katilimcilar {izerindeki kalici etkisi incelenmistir.

Aragtirmada kullanilan baglica veri toplama araglari sunlardir:

1. Uygulama oncesinde, sonrasinda ve kalicilik testinde katilimcilarin okudugunu
anlama basar1 diizeylerini degerlendirmeye yonelik “Okudugunu Anlama Basar
Testi”

2. Uygulama oOncesinde, sonrasinda ve kalicilik testinde katilimcilarin okuma
tutumlarini belirlemek igin “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”

3. Uygulama oncesinde, sonrasinda ve kalicilik testinde katilimcilarin okuma ig

motivasyonlarim belirlemek icin “Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi”
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4. Uygulama oncesinde ve sonrasinda deney grubundaaki katilimcilarin okuma
becerilerine iligkin goriislerini belirlemek i¢in “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmstir.,
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarina iligkin detayli bilgiler asagidaki gibidir:
Okudugunu Anlama Basari Testi

Ulper, Cetinkaya ve Bayat tarafindan (2017) ortaokul &grencilerinin okudugunu
anlama basarilarin1 6lgmek i¢in gelistirilmistir. Test sekizi agik u¢lu, on biri ¢oktan se¢gmeli,
tigli bosluk doldurma ve sekizi de dogru yanlis tiiri olmak iizere toplam 30 sorudan
Olusturulmustur. Testin gelistirme siirecinde aragtirmacilar kuramsal gergeve baglaminda
kavrama ve soru tiirii temelinde test maddeleri olusturmustur. Teste son bi¢imi verilmeden
once uzman goriislerine bagvurulup yirmi 6grenci ile pilot uygulama yapilmigtir. Testin
kapsam gecerliligini belirlemek igin test belirtke tablosu olusturulmustur. Test son bigimini
aldiktan sonra 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Gaziantep, Burdur, Nigde, Ordu, Urfa ve
Istanbul illerindeki 7 devlet okulunda 5,6,7 ve 8. Smifta okuyan 696 dgrenciye uygulanmustir.
Istatistiksel analizlerde Lawshe Teknigi ile testin kapsam gegerligi 1.00 olarak hesaplannmustir.
Testteki sorularin i¢ tutarhiligini belirlemek amaciyla Cronbach’s Alfa ve Sperman Brown iki
yar1 test test giivenirliligi hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucu, test sonuglarinin
giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) 0,744 ve (Sperman Brown) .802 olarak bulunmustur.
Bu analizlere ek olarak okuma testi maddelerine %27’lik alt-iist grup karsilagtirmalari
yapilmustir. Ayrica 6lgegin i¢ gegerlilik tespiti amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmis
ve Olgekteki maddelerin madde giiglilk ve madde ayirt edicilik degerleri hesaplanmustir.
Madde analizi (ITEMAN) ile testin ortalama madde giigliigii 0,507 ve ortalama madde ayirt
ediciligi 0,431 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuglar ile gelistirilen testin gegerli ve giivenilir
oldugu sonucuna ulasilmustir.

Aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini degerlendirmeye yonelik
arastirmaci tarafindan dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Hazirlanan puanlama
anahtarindan alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 36 olarak hesaplanmustir.
Katilimeilarin okudugunu anlama basar1 diizeyi “0-8.9 (Yetersiz), 09-17.9 (Gelistirilmeli),
18-26.9 (iyi) ve 27-36 (Cok iyi) puan arahiginda degerlendirilmistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

Karahan (2018) tarafindan 5. ve 6. Sinif seviyesindeki 6grencilerin okumaya yonelik
tutum seviyelerini belirlemek icin gelistirilmistir. Olgek 5°li likert yapidadir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik puan ise 26 olarak belirtilmistir. Olgegin

gelistirilme siirecinde Kars il merkezinden 5 ve 6. smiflarda 6grenim goren 370 6grenci ile
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calisilmistir. Siireg, (1) agimlayict faktor analizi ve (2) dogrulayici faktor analizini igerecek
sekilde iki asamada gerceklestirilmistir. 26 madde ile yapilan faktor analizine gére bu veri seti
icin, Kaiser’in 6zdegeri 1’den biiyiik olma kurali ve yamag-birikinti grafiginin (scree plot)
tutarlt sonucu da g6z oniine alinarak 6lgegin tek faktérden olustuguna karar verilmistir. Bu
faktor toplam varyansin %39,8’lik kismimi agiklamaktadir. Elde edilen tek faktdr “okuma
tutumu” olarak adlandirilmistir. Bu tek faktor yapisi i¢in i¢ tutarlilik hesaplanmis ve Cronbach
alfa degeri .95 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktor analizine (DFA) gore ise 6lgegin uyum
katsayilar1 incelendiginde modelin veri setine iyi uyum sagladigi goriilmistiir (x2/sd = 1,75;
CFI = .95; GFI = .75; NFI = .90; NNFI = .95; RMSEA = .079). Yapilan olgiimlerde elde
edilen sonuglar 6lgegin oldukea yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermistir.

Okuma I¢ Motivasyonu Olcegi

Ortaokul 6grencilerinin okuma i¢ motivasyonunu belirlemek amaciyla Kurnaz (2019)
tarafindan gelistirilen ve 18 maddeden olusan bir &lgektir. Olgekteki maddeler, “1 =Kesinlikle
katilmiyorum”, “2 = Katilmiyorum”, “3 = Katiliyorum”, “4 = Tamamen katiliyorum” seklinde
dortlii likert olarak puanlanmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 18, en yiiksek puan
ise 72°dir. Olgegin gelisim siirecine alanyazin incelenmesi ve madde havuzu olusturulmasiyla
baslanmistir. Malatya’da bes farkli ortaokuldaki 461 ogrenci calisma grubu olarak
belirlenmistir. Yapi gegerligi agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile incelenen 6l¢egin
AFA analizi sonucunda 18 madde ve 3 faktorden olustugu belirlenmistir. Bunlar merak (7
madde), ilgi (5 madde) ve azim (6 madde) faktérleridir. Olgegin ii¢ faktorlii yapist toplam
varyansin %48.44’iinii agiklamistir. AFA ile elde edilen modelin dogrulanip dogrulanmadigi
DFA ile sinanmistir. DFA sonucunda modelin uyum iyiligi indeksleri, 6l¢egin yap1 gegerligini
sagladigimi gostermistir (x2/df=1.78, GF1=0.95, RMSEA= 0.041 ve SRMR=0.048). Olgegin
glivenirlik analizi i¢in Cronbach Alfa ve Spearman Brown katsayilari kullanilmistir. Yapilan
dlgiimler 6lgegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu géstermistir. Olgegin madde ayirt edicilik
diizeyi igin diizeltmis madde toplam korelasyonu ve %27’lik alt-iist grup karsilastirmalarina
yer verilmistir. Ulasilan sonuglar, okuma i¢ motivasyonu O6lg¢eginin i¢ tutarliligmin ve
glivenirliginin yiiksek oldugunu, madde ayirt edicilik gliciiniin de iyi derecede oldugunu ortaya
koymustur. Dolayisiyla gelistirilen 6lgek, egitim alaninda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir
bir 6lgektir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Deneysel siirecin basinda ve sonunda deney grubundaki 6grencilerin okudugunu

anlama basarisina, okuma tutum ve okuma i¢ motivasyonlarina iliskin goriislerini belirlemek
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icin alan uzmanlarmin goriisleri alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu

kullanilmastir.
3.4. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci 2021-2022 6gretim yilinda, bir devlet okulunda, 6. sinif
subelerinden iki grupla (bir deney ve bir kontrol grubu) haftada {i¢ ders saati ve 10 hafta
stireyle yapilmistir. Okuma dersleri deney grubunda yaratici okuma tekniklerine gore
hazirlanan etkinliklerle, kontrol grubunda MEB 6. Sinif Ata Yay. Tiirk¢e ders kitabindaki
okuma etkinlikleriyle yiiriitiilmistiir. Yapilan ¢alismanin amacina uygun olarak kontrol ve
deney grubunda deneysel siirecte ayni metinlerin islenmesine 6zen gosterilmistir. Deney
grubunda uygulanan yaratici okuma planlar1 Ada (1987) tarafindan hazirlanan yaratict okuma

asamalar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Bu agamalar:

Tanilayict agama: Bu agsamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller
ve metnin bagligindan hareketle metnin ana fikri ile ilgili tahminler toplanir. Ardindan metin
okunur ve okuma oncesindeki tahminler ile metin karsilastirilir. SN1K sorular ile metnin
Oziimsenmesi saglanir. Siire¢ boyunca verilen cevaplar elestirilmeden dinlenir. Bu asamada
hedef 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle tahmin becerisini gelistirebilmektir. Siirecin
devaminda o&grencilerden metne iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini
bulmalar1 beklenir. Bu asamada: “Metin ne ile ilgili? Metinde yer alan olay nedir? Metinde
yer alan karakterler kimlerdir? Metin ne zaman ve nerede gegmektedir?”gibi sorular sorulabilir

Kisisel yorum asamasi: Metne iligkin temel bilgiler alindiktan sonra 6grenciler bu bilgiler
ile kendi yasamlarini, duygu ve diisiincelerini karsilagtirir. Metinde olayin gegtigi yer, zaman
ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi yagsami arasinda bag kurulmasi saglanir. Bu
baglantidaki benzerlik ve farkliliklar sorgulanmadan ortaya koyulur. Siiregte: “Daha Once
bdyle bir sey gordiin mii/ deneyim yasadin mi? Daha 6nce bdyle bir sey yaptin mi/ istedin mi?
Senin gordiiklerin ile metindekiler arasindaki farkliliklar/benzerlikler nelerdir? Boyle bir sey
yasadiysan neler hissettin? Pargada gecenler seni sasirttt mi/korkuttu mu?” seklinde sorular
sorulabilir. Ozellikle metin ve dgrencilerin deneyimlerini iceren diyaloglarin yapilmasi bu

asamada olduk¢a 6nemlidir.

Elestirel diisiinme asamasi: Tanilayici asamada metne iliskin temel bilgileri alip kisisel
yorum agamasinda bu bilgileri kendi yasamu ile kiyaslayan 6grenciler artik sonraki asama olan
elestirel diislinme asamasina gecer. Bu asamada: “Metinde gegen olaylar gerekli mi?

Metindeki olaylar herkes tarafindan kabul edilebilir mi? Metindeki karakterler farkli olarak
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nasil davranabilir?” gibi sorular sorulabilir. Sorulacak sorularin 6grencilerin yasantilarina ve
gelisim diizeyine uygun olmasi gerekmektedir.

Yaratici okuma asamasi: Metindeki gegen bilgilerin kisisel deneyimler ile eslestirilmesi
ve elestirel diisinme agamalarinin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler kendi bilgilerini
kullanarak ortaya yeni iiriinler koyar. Bu asamada 6grencilere giivenilmeli ve gelisim diizeyine
uygun sorumluluklar yiiklenmelidir. Ogrenciler bu sorumluluklar: hissetmelidir. Bu asamada
yoneltilecek sorular 6grencilerin 6ncelikle yaratict ve 6zgiir diisiinmelerini saglamaya yonelik

olmalidir.

3.4.1. Uygulama Oncesi

Arastirmada deneysel uygulama dncesinde bazi islemler yapilmisgtir:

1. Arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasinin yapilmasi,

2. Veri toplama araglarinin belirlenmesi ve gerekli izinlerin alinmasi,

3. Ders planlarinin ve belirtke tablosunun hazirlanmasi,

4, Arastirmanm yapilacagi okulun belirlenip Etik Kurul ve 11 Milli Egitim
Midiirliigiinden gerekli izinlerin alinmasi,

5. Deney ve kontrol gruplariin belirlenmesi.
Veri Toplama Araclarinin Belirlenmesi ve Gerekli Izinlerin Alinmasi

Arastirmada yaratici okuma tekniklerinin ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
basarisina, okuma tutumuna ve okuma i¢ motivasyonuna etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.
Bu dogrultuda alanyazinda 6grencilerin okudugunu anlama basarisini, okuma tutumunu ve
okuma i¢ motivasyonunu Ol¢ebilmek igin gegerli ve giivenilir 6lgme araglarina ihtiyag
duyulmustur. Alanyazin incelendiginde ortaokul 6grencilerine yonelik okudugunu anlama
basarisi, okuma tutumuna ve okuma motivasyonunu oOlgen giivenilir ve gecerli Glgme
araglarinin var oldugu gériilmiistiir (Karahan, 2018; Ulper vd, 2017; Kurnaz 2019). Bu sebeple
aragtirmada kullanmak i¢in yeni bir 6lgme araci gelistirilmeyip hazir ve giincel 6lgme
araclarindan yararlanilmasina karar verilmistir. Segilen Slgeklerin kullanimi igin gerekli

izinler almmustir (EK:1, EK:2 ve EK:3).

Alanyazindaki 6l¢me araglari incelenerek ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
basarisini 8lgme adina arastirmanin amacina, calisma grubuna en uygun olan Ulper vd. (2017)
tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”’nin kullanilmasinin yerinde oldugu
goriilmiistiir. Ulper vd. (2017) ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen test sekizi acik uglu,

on biri coktan se¢meli, li¢ii bosluk doldurma ve sekizi de dogru yanlis tiirii olmak iizere toplam
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30 sorudan olusturulmustur. Bilindigi gibi okuma edinimi karmasik bir yapiya sahiptir. Bu
sebeple okudugunu anlamaya yonelik hazirlanan testlerin farkli soru tiplerini icermesi bu
baglamda daha saglikli ¢cikarimlar elde etmeyi saglayabilir. Arastirmanin amacina en uygun
olarak goriilerek tercih edilen bu test, farkli soru tiirlerini igermesi bakimindan alanyazindaki
diger basan testlerinden (Celik, Demirgiines, & Fidan, 2015); (Bastug & Kaman, 2013);
(Bastug & Akyol, 2012); (Yildiz & Akyol, 2011) ayrilmaktadir.

Karahan (2018) tarafindan okuma tutumunu belirlemek i¢in gelistirilen dlgek, 5 ve 6.
siniflara yonelik olarak hazirlanmigtir. Okuma yonelik tutum 6lgegi 5°1i likert yapida, 26
madde ve 1 alt boyuttan (okuma tutumu) olugmustur. Tutum 6l¢eginin giivenirliginin oldukg¢a
yiiksek olmasi, galisma grubunun sinif seviyesi bakimindan bu arastirmadaki grup ile denk
olmasi ve alaninda yetin uzmanlarca olumlu goriis almasi sebebiyle 6l¢ek bu arastirmanin

amacina uygun olarak goriiliip tercih edilmistir.

Kurnaz (2019) tarafindan ortaokul &grencilerinin okuma i¢ motivasyonlarini
belirlemek igin gelistirilen 6l¢ek ortaokul 6grencilerine yonelik olup 4°li likert yapida, 18
madde ve 3 faktorden (ilgi, merak, azim) olusmustur. Okuma dis motivasyonu, okuma
eylemine katilimin digsal 6gelere, ddiillere vs. bagli olmasidir. Oysa i¢sel motivasyon bireyin
kisisel ilgisine, merakina, i¢sel hedeflerine yonelik olarak okuma eylemini siirdiirmesidir. Son
yirmi yillik siiregte okuma motivasyonu iizerine yapilan calismalarda okuma ig
motivasyonunun okuma becerisini agiklayan ¢ok giiclii bir degisken olmas1 géz oniine alinarak
bu arastirmada da okuma i¢ motivasyonu lizerinde durulmustur. Giivenirliginin ve gegerligi
oldukga yiiksek olan bu 6l¢ek, ¢alisma grubunun sinif seviyesi bakimindan bu arastirmadaki
grup ile denk olmas1 ve yapilan aragtirmanin amacina uygun olmasi sebebiyle tercih edilmistir
Yann Yapillandirdmis Gorisme Formunun Hazirlanmasi, Alan Uzmanlarinin
Goriisiiniin Alinarak Gegerlik-Giivenirligin Saglanmasi

Deneysel siirecin basinda ve sonunda deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama basarisina, okuma tutumuna ve okuma motivasyonuna iligkin goriislerini belirlemek
icin goriisme yapilmasi planlanmigtir. Bu dogrultuda aragtirmaci tarafindan alan uzmanlarinin
da goriis ve onerileri aliarak {i¢ soruluk yar1 yapilandirilmis gériisme formu olusturulmustur.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig gortisme formu ekte sunulmustur (EK:4).
3.4.2. Uygulama Sirasi

Deneysel uygulamaya baslanmadan once deney ve kontrol gruplarin 6n testlere iliskin
Ol¢iimler yapilmistir. Ayrica deney grubu katilimcilarina yar1 yapilandirilmig gériisme formu

uygulanmigtir. Uygulama deney grubunda yaratici okuma etkinliklerine gore hazirlanmig ders
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planlartyla, kontrol grubunda MEB 6. Sif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerle haftada ti¢
ders saati ve on hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. On haftanin ilk ve son haftalarinda 6n ve son
testlerin verileri toplanip kalan sekiz haftada yaratici okuma uygulamalari yapilmuistir.
Arastirmanin amacina bir bigimde her iki grupta da ayni1 metinlerin islenmistir. Yaratict okuma
uygulamalarma gore hazirlanan ders planlarindan 6rnekler ekte sunulmustur (EK:5). Ayrica
derslerde zamanin etkin kullanimi ve 6gretim planinin hedeflenen kazanim dogrultusunda
ilerlemesinin saglanmasi adina ders planlart dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanip ekte

sunulmustur (EK:6).

Deneysel uygulama siirecinde deney grubunda kullanilan metinler, metin tiirleri, tema ve

yaratici okuma teknikleri Tablo 2’de sunuldugu sekildedir.

Tablo 2 Deney grubunda kullanilan metinler, metin tiirleri, tema ve yaratict okuma

teknikleri
Haftalar Metin Ad1 Metin Tiirii Tema Uygulanan
Teknikler
1. Hafta Gazi’yi Gérmeye Oykiileyici Milli Miicadele ve Sondan sonrasi
Gelen Ana Atatiirk teknigi, gz zihin
ayrimi
2. Hafta Ben Mustafa Siir Milli Miicadele ve Satir biiyiiteci
Kemal’im Atatiirk teknigi
3. Hafta Ilag Oykiileyici Milli Kiiltiiriimiiz Yukariya/asagiya
dogru climle
bagdastirma teknigi
4. Hafta Uygarliklar Diyar1 Bilgilendirici Milli Kiiltiirimiiz Bos sayfa okuma
Harran teknigi
5. Hafta Riizgar Siir Doga ve Evren Tek kelime
degisimi teknigi
6. Hafta Ihtiyar Cilingir Oykiileyici Sanat Sablon teknigi,

farkli karakterler

ekleme teknigi
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7. Hafta Aziz Sancar Bilgilendirici Bilim ve Teknoloji Sayfa atlama
teknigi, karakteri
bir nesne olarak

resmetme teknigi

8. Hafta Basketbol Oynamak Bilgilendirici Saglik ve Spor Drama (boliinmiis
Boy Uzatir M1? ekran teknigi)

3.4.3. Uygulama Sonrasi

Uygulama bittikten sonra her iki grubun da sontest 6l¢iimleri yapilmistir. Ayrica deney
grubu katilimcilari ile goriismeler yapilmistir. Deney grubu dgrencilerinin okudugunu anlama
basarilari, okuma tutum ve motivasyonlarina iliskin goriisleri alinmstir. Katilimcilarin okuma
becerisine yonelik belirttigi goriisler deneysel siirecin basindaki goriigleri ile kiyaslanmugtir.
Uygulamanin bitiminden 12 hafta sonra deney grubu o&grencilerine kalicilik testi
uygulanmugtir. Kalicilik testinin ardindan tiim veri toplama siireci tamamlanmustir. Elde edilen

veriler analiz edilerek aragtirmanin tartisma ve yorum agamasina gegilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verilerin analizi i¢in ilk olarak toplanan veriler siralanip verilerin
denetimi yapilmistir. Ardindan veri kodlama rehberi olusturularak ontest-sontest ve kalicilik
testlerinin verileri bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Aktarilan veriler gdzden gecirilip eksik

deger olup olmadigi kontrol edilmistir.

Caligmada ilk olarak deney ve kontrol grubunun 6ntest sonuglarinin karsilastiriimasi
amaglanmigtir. Bu dogrultuda her iki gruba “Okudugunu Anlama Basari Testi” “Okuma
Tutum Olgegi” ve “Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi” ontest olarak uygulanmustir. Toplanan
veriler bagimsiz gruplar igin t-testiyle betimsel istatistikler ile analiz edilip yorumlanmustir.
Verilerin analizi ile elde edilen bulgular ile arastirmanin ilk denencesinin dogrulandigi

saptanmistir.

Degiskenler tizerinde parametrik testler ile karsilastirma yapabilmek igin verilerin
normal dagilim goéstermesi gerekmektedir. Bu dogrultuda her iki gruba uygulanan tim
Olgiimlerden alinan puanlarinin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri

hesaplanarak incelenmistir. Verilerin dagiliminin normal dagilim egrisine uygunlugu, grup
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biiyiikliigliniin 50°den kiiglik olma durumunda tercih edilen Shapiro-Wilk testi ile kontrol

edilmistir. Elde edilen degerler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 Deney ve kontrol grubu nicel veri toplama araglar: puanlart dagilimina iliskin

ortalama, ¢arpikiik, basiklik ve Shapiro-Wilk testi sonuglart

Degiskenler Gru n X Ss Skewness Kurtosis Sr{;a\.lri)lilzo-
g1 P (Carpikhik) (Basiklik) testi
Okuma Basar1 Deney 20 20.00 4.56 -.527 232 942 .259
Ontest Kontrol 20 24.75 5.58 -.040 -.967 .964 .621
Okuma Basart Deney 20 2430 4.63 -.343 -.374 941 .253
Sontest Kontrol 20 22.65 5.40 -.691 -.543 .909 .062
Okuma Basar1
Kalicthk Deney 20 2475 5.58 -.040 -.967 .964 .623
Okuma Tutum Deney 20 3.55 556 -.603 .155 .968 712
Ontest Kontrol 20 4.03 547 -.211 -1.17 .954 429
Okuma Tutum Deney 20 425 311 0.85 -.166 .967 .698
Sontest Kontrol 20 416 401 -.494 -.565 957 489
Okuma Tutum
Kalicilik Deney 20 4.27 .283 .226 -.448 .964 .624
Okuma Ic Deney 20 270 .313 454 1.11 .963 .613
2)."°t"’asy°” Kontrol 20 284 572 010 -1.49 908 057
ntest
Okuma Ic Deney 20 3.20 .285 1.14 313 .835 0.03*
Motivasyon
Sontest Kontrol 20 290 .484 A12 -1.12 935 191
Okuma Ic
Motivasyon Deney 20 321 .304 .885 -.378 .875 0.15
Kalicilik
*p<.05

Tablo 3’te yer alan verilere gore okudugunu anlama basarisi, okuma tutumu ve okuma
i¢ motivasyonu puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda tiim dl¢iimlerde basiklik ve ¢arpiklik
katsay1r degerleri +2 araliginda yer almaktadir. Normallik varsayiminin testinde basiklik
(kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerinin +2 araliginda olmasi verilerin normal
dagilimda oldugunu gosterir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Bu sebeple her iki grubun da tiim
olgtimleri normal dagilim gostermektedir. Calismada elde edilen verilerin dagiliminin normal
dagilim egrisine uygunlugu Shapiro-Wilk testiyle de smanmuistir. Bu teste gore verilerin
normal dagilima uygunlugu i¢in p degerinin anlamsiz yani .050’nin iizerinde olmasi
gerekmektedr. Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore Tablo 3 incelendiginde tiim gruplar igin
bagiml degiskenlere iliskin alman tim oOl¢limlerde gozlenen dagilimla, kestirilen dagilim
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadig1 goriiliir (p>.05). Bu verilere gore her

iki gubun da puanlar1 normal dagilmstir.
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Aragtirmada veri toplamak amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarini belirlemek i¢in “Okudugunu Anlama Bagar1 Testi”, okuma
tutumlarim 6lgmek icim “Okuma Tutum Olgegi”, okuma i¢ motivasyonlarim lgmek icin de
“Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi” ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Uygulama siireci
bittikten 12 hafta sonra ayni testler deney grubu Ogrencilerine tekrar uygulanmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 uygulama 6ncesi, uygulama sonrasi ve uygulamanin
bitiminden 12 hafta sonra olmak iizere ii¢ kez uygulanmustir. Ontest, sontest ve kalicilik testi
sonucunda ortaya ¢ikan dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Bu sebeple arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda uygulanan ¢aligmalarin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini ve
Olctim ile gruplar arasi farklilig1 belirlemek i¢in tek faktor iizerinde tekrarli 6l¢timler i¢in iki

faktorlii varyans analizi teknigi kullanilmigtir.

Tekrarli Ol¢limler icin iki faktorlii varyans analizi islemi, “tekrarli Ol¢limlerde
ortalama puanlarin karsilastirilmasi”’na yonelik bir varyans analizi olan “tekrarli 6l¢giimler i¢in
iki faktorli ANOVA (Two-way ANOVA for Mixed Measures)” olarak adlandirilir. Bu analiz
egitim bilimlerinde yiiriitiilen deneysel calismalarin cogunda benimsenen tekrarli 6l¢timleri
olan desenlerde siklikla kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Bu analizde tekrarli 6lgtimleri
(ontest-sontest-kalicilik testi) ve farkli kategorilerde bulunan gruplar (deney-kontrol) birlikte
iceren deneysel islemin etkililigi sitnanmistir. Bu arastirmada, yaratict okuma uygulamalarinin
(bagimsiz degisken), 0grencilerin okudugunu anlama basarisi, okuma i¢ motivasyonu ve
okuma tutumuna (bagimli degiskenler) etkisini aragtirmak amaciyla tekrarl 6l¢timler igin iki

faktorlit ANOVA kullanilmistir.

Sonug olarak aragtirmanin nicel boyutunda denel islemler sonucu elde edilen puanlar

iizerinden yapilan istatistiksel analizler agagidaki bicimdedir:

* Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuclarinin karsilagtirilmasi ve
denkliklerinin belirlenmesi amaciyla deney grubu Ontest puan ortalamalarinin birbirinden

farklilagma durumunu belirlemek i¢in “bagimsiz rneklemler t-testi” yapilmustir.

* Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kendi aralarinda okudugunu anlama
basarisi, okuma i¢ motivasyonu ve okuma tutumu Ontest puan ortalamalari ile sontest puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda “tekrarli Sl¢limler igin iki yonlii varyans analizi”

yapilmustir.
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* Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarisi, okuma i¢ motivasyonu
ve okuma tutumu sontest puan ortalamalarn ile kalicilik testi puan otalamalarmin

karsilastirilmasinda, "tekrarli 6l¢timler igin iki yonlil varyans analizi” yapilmistir.

Aragtirmada yapilan analizlerde p degerlerinin (anlamlilik) yan1 sira etki biiyiikliikleri
de (effect size) incelenmistir. Etki biiyiikliigii (etakare), bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iistiinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Bu etki sonuglarin anlagilabilirligini artiran bir
degerdir. Eta-kare (n?) 0.00 ile 1.00 degerleri arasinda degisip bagimsiz degiskenin veya
faktoriin bagiml degisken iizerinde toplam varyansin ne kadarim agikladigim gosterir. Ve .01,
.06, .14 degerleri sirasiyla kiiciik, orta, genis etki blylikliigli olarak yorumlanir (Biiytikoztiirk
vd., 2017).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Bu
analiz yonteminde elde edilen veriler 6nceden belirlenmis temalara gore Ozetlenerek
yorumlanir. Bu siire¢te bireylerin goriislerini g¢arpict bir sekilde yansitabilme amaciyla
dogrudan alintilardan sik¢a yararlanip elde edilen bulgular neden-sonug iliskisinde
yorumlanarak analiz edilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmada yar1 yapilandirilmig
goriigme formundaki {i¢ adet arastirma sorusu tema olarak ele alinmigtir. Katilimeilar

tarafindan her bir soruya verilen cevaplara iliskin kategoriler sorularin altinda belirtilmistir.

Nitel verilerin analizi i¢in belli asamalardan gegilerek oncelikle gériigme formlari
numaralandirilmistir. Ardindan formlarda verilen yanitlar sirasiyla okunup Office programina
aktarilmistir. Yanitlar tekrar okunarak verilen cevaplarin her birinde gegen ortak ifadeler
isaretlenmistir. Isaretlenen ifadeler de eslestirilip tema olarak kabul edilen arastirma
sorularimin altinda toplanmustir. Ogrencilerin goriislerinden yapilacak alintilar da belirlenip
listelendikten sonra verilerin siniflandirilmasi asamasina gecilmistir. Bu agamada eslestirilen
verilerden anlamca yakinlik gosteren ve sik sik deginilen ifadeler secilerek kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlardan yola c¢ikarak da cesitli kategoriler olusturulup
siniflandirilmis ve verilerin analize hazir hale gelmesi saglanmistir. Elde edilen verilerin

analizinde kategori ve kodlarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Arastirma verilerinin giivenirligi i¢in formlar aragtirmacinin kendisinin yani sira bagka
bir Tiirkge Ogretmeni tarafindan da degerlendirilmistir. Veri analizinin giivenirliginin
saglanmasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiili (Gilivenirlik=Gorlis

birligi/(Gortis Birligi+Goriis Ayrilig)x 100) kullanilmistir. Gilivenirlik hesaplamasi sonucu
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birinci sorunun giivenirliginin 0.93, ikinci sorunun 0.91, igiinci sorunun 0.94 oldugu
saptanmistir. Toplamda tiim sorularda uyusum diizeyi %0.92 olarak hesaplanmustir.
Gilvenirlik hesaplamasindaki uyusum yiizdesinin %70 oldugu durumlarda giivenirlik
yiizdesine ulasilmig kabul edilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu aragtirmada uyusum yiizdesi
%92 hesaplanmistir. Dolayisiyla aragtirmanin veri analizlerinin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Katilimeilarin gériisme sorularina verdikleri yanitlardan yapilan dogrudan alintilar ve analiz

sonuclarina iliskin diger bilgiler arastirmanin bulgular béliimiinde detaylica sunulmustur.

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu ¢alismada aragtirmanin gegerligini saglamak igin veri toplanma siireci arastirmaci
tarafindan yiirtitiilmiigtiir. Arastirmanin yiriitiildiigii deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak
atanip Ontest verileri ile birbirlerine denk olduklari belirlenmistir. Denel islem siiresi (6ntest
ve sontest dahil) on haftayla sinirlandirilmistir. Deney ortami olarak dgrencilerin kendi sinif
ortamu tercih edilmis ve ders programlarina uygun olarak ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerde
beklenti olusturmama adina yapilan ¢alismanin egitimlerinin bir parcasi oldugu belirtilerek
deneklerin davranislart kontrol altinda tutulmustur. Arastirmanin yapi gecerligini saglama
adina veri toplama yontemi c¢esitlendirilmis, hem nitel hem de nicel aragtirma yaklasimina

uygun birden ¢ok veri toplama ydnteminden yararlanilmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in gelistirilmis standart 6lgme araglartyla nicel
veriler toplanmistir. Nitel veriler de gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
aracihigryla toplanmustir. Ogretim planinin uygulandigs her hafta igin alan uzmanlarmnin goriis
ve Onerileri dogrultusunda ders planlar1 ve belirtke tablosu hazirlanmis bu sayede arastirma
stirecinin denetimi saglanmistir. Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde bir 6lgme
degerlendirme uzmanindan yardim alinmis ve verilerin analizine iliskin giivenirlik
saglanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriigme formlarindan elde edilen veriler arastirmacinin
kendisinin yani sira bir alan uzmani tarafindan da okunarak analiz siirecinde yansizligin
saglanmasi amaclanmistir. Yapilan okumalarda tutarlik orani hesaplamasi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilinden (Gilivenirlik=Goriis birligi/(Goriis
Birligi+Goriis  Ayrilig)x100) yararlanilmis  ve okuyucular arasi uyusum yiizdesi

hesaplanmugtir.

Etik kurul onay1 igin gerekli evraklar hazirlamp Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisiine basvuruda bulunulmustur. Etik Kurulun incelemelerinin ardindan
caligmanin etik olarak uygunlugu 14.12.2021 tarihli, E-87347630-659-159806 sayisi ile

onaylanmustir.
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3.7. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullamldigi karma
yontem yaklagimiyla tasarlanmistir. Arastirmanin tiim siireci bizzat arastirmaci tarafindan
tasarlanip ylritiilmistiir. Arastirmaci, ¢alismanin nicel boliimii i¢in arastirmadan soyutlanip
standart 6lgme araglariyla arastirmanin nicel verilerini toplamistir. Deneysel uygulamalarin
ardindan deney grubundaki 6grenciler ile dogrudan goriisen arastirmaci, goriismelerde elde

ettigi bakis agisim nitel verilerin analizlerinde kullanip sonuglar1 yorumlamustir.

Bu c¢alismada, arastirmaci yaratici okuma uygulamalarina yonelik gelistirdigi ders
planlariin derslerde yiiriitiilmesi adina uygulayici roliindedir. Deney grubunda da kontrol
grubunda da Tiirkce dersleri on hafta siiresince arastirmaci tarafindan islenmistir. Aragtirmaci,
uygulama siirecinin tamamini kapsayacak ders programlari planlayip ders materyalleri ve
etkinliklerini hazirlamustir. Etik kurul basvurusu yapilip gerekli izinler de arastirmact
tarafindan alinmigtir. Arastirmaci, tiim siire¢ boyunca grenciler ile birlikte etkinliklere katilip
ogrencilere yardimei olmustur. Ayrica derslerde zamanin etkin kullanimi ve dgretim planinin
hedeflenen kazanim dogrultusunda ilerlemesinin saglanmasi adina ders planlart dogrultusunda

belirtke tablosu hazirlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde “Yaratict okuma tekniklerinin okudugunu anlama
basarisina, okuma tutumuna ve okuma i¢ motivasyonuna etkisi nedir ve siirece iliskin 6grenci
goriigleri nelerdir?” problem climlesinin ¢ozlimiine yonelik yapilan nicel ve nitel verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgulara ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin
alt problemlerine yonelik toplanan veriler ilgili baslik altinda tablolar halinde verilmistir.
Aragtirmanin nicel verilerini analiz ederken parametrik testlerden, nitel verilerini analiz

ederken betimsel analizden yararlanilmistir.

4.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarisi Ontest-

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

“6. smuf Tiirkce dersinde yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Tiirkce Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu anlama
basaris1 Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” alt probleminin ¢6ziimiine
yonelik toplanan veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde
okudugunu anlama basar1 testi ontest ve sontest olarak uygulanip elde edilen aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 Gruplarin okudugunu anlama basarilarina iligkin dntest-sontest ortalama puan ve

standart sapma degeri

Basar1 Ontest Basar1 Sontest
N X Ss X Ss
Deney 20 20.0 456 2730 4.63
Kontrol 20 2475 558 2265 5.40

Grup

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama basari testi
aritmetik ortalamalar1 6ntestte deney grubunun X=20.00, kontrol grubunun x=24.75 oldugu;
sontestte ise deney grubunun x=27.30, kontrol grubunun x=22.65 oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubunun okudugunu anlama basarisinda bir artig goriilmezken deney grubunun okudugunu
anlama basarisinda belirgin bir yiikselme oldugu saptanmistir. Bu puanlar, dereceli puanlama
anahtarindaki diizeylere gore yorumlandigunda her iki grubun da okudugunu anlama basari
puanlar1 (18-26.99 puan araligi) “iyi” diizeydedir. Gruplarin sontest puanlari, dereceli
puanlama anahtarindaki basar1 diizeylerine gore yorumlandiginda deney grubu okudugunu

anlama basar1 sontest puanmnin (27-36 puan aralif1) “gok iyi” diizeyine ulastigi, kontrol
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grubunun ise sontest basar1 diizeyinin degismeyip (18-26.99 puan araligi) “iyi” diizeyde
kaldig1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 Ontest ve
sontest puanlarindaki degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik iki

yonlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5 Gruplarin okudugunu anlama basari ontest ve sontest puanlarimn iki faktorlii

varyans analizi sonuglart

Varyansin Kaynag Kareler Toplamn  sd  Kareler Ortalamas1  F p n2
Gruplar arast
Grup (Deney/Kontrol)  31786.017 1 31786.017 474,922 .000 .96
Hata 1271.65 19 16.742
Gruplar i¢i
Olgiim (Ontest-Sontest) 225.625 1 225.625 53.67 .000 .73
Olgiim*Grup 237.510 1 237.510 95436 .000 .52
Hata 79.87 19 4.204

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama basarisi Ontest
ve sontest dl¢limlerinde aldig1 puan ortalamalari {izerinde yapilan varyans analizi sonucunda
grup etkisinin anlamli oldugu saptanmustir. [F (1;19) = 474.922; p<.05]. Buna gore her iki
grubun Ontest ve sontest olgiimleri arasinda okudugunu anlama basari testinden elde ettikleri
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Grup ayrimi yapilmaksizin
katilimeilarin, 6ntest ve sontest 6l¢iimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki
fark da anlamhidir [F (1;19) = 53.67; p<.05]. Bu durum, grup ayrimi yapilmaksizin
katilimeilarin okudugunu anlama basarilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagli olarak

degistigini gosterir.

Iki ayr1 dgretim siirecinin uygulandig1 deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarmin
farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki Olgiimleri gosteren faktorlerin
(6l¢tim*grup etkisi), okudugunu anlama bagar1 puanlari iistiindeki ortak etkinin anlamli oldugu
gortlmiistir [F (1; 19) = 95.436, p<.05]. Bu bulgu, yaratici okuma ¢aligmalarinin uygulandigi
deney grubu dgrencilerinin puanlari ile MEB Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basari puanlarini artirmada
uygulanan yontemlerin farkli etkilerde oldugunu go6sterir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeylerinde gozlenen bu farkliliklarin 6gretim

yonteminden kaynaklandig1 ve uygulanan 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine
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gore Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmada Onemli bir etken oldugunu

gostermektedir.

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken {iistiinde ne derece etkili oldugunu gosteren ve
sonuglarin anlasilabilirligini artirmak amaciyla yapilan etki biyiikligi (Biyiikoztirk vd.,
2017) istatistigine gore, grup (deney-kontrol) iistiinde (n2=.96) genis, 6l¢lim (Ontest-sontest)
iistlinde (n2=.73) genis ve grup-6l¢iim istiinde (deney/kontrol-ontest/sontest) (2=.52) orta

etki bliylikliigl vardir.

4.2.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Tutumu Ontest-Sontest Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorum

“6. sinif Tiirk¢e dersinde yaratici okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
meveut Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubunun okuma tutumu dntest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” alt probleminin ¢oziimiine ydnelik
katilimcilardan toplanan veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz
oncesinde okuma tutumu testi ontest ve sontest olarak uygulanip elde edilen aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 Gruplarin okuma tutumuna iliskin ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma

degeri
Tutum Ontest Tutum Sontest
Grup - -
N X SS X SS
Deney 20 3.55 .55 4.25 311
Kontrol 20 4.03 .54 416 401

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun okuma tutumu aritmetik
ortalamalar1 ontestte deney grubunun x=3.55, kontrol grubunun x=4.03 oldugu; sontestte ise
deney grubunun x=4.25, kontrol grubunun x=4.16 oldugu gorilmiistiir. Elde edilen verilere
gore her iki grubun da okuma tutumunun arttig1 ancak bu artisin deney grubunda daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin okuma tutumu Ontest ve sontest
puanlarindaki degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik iki yonli

varyans analizi yapilmstir. Sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7 Gruplarin okuma tutumu ontest ve sontest puanlarinin iki faktorlii varyans analizi

sonuclart

Varyansin Kaynag Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F p n2

Gruplar arast
Grup (Deney/Kontrol) 972.96 1 972.96 2657.426 .00 .99
Hata 6.95 19 .366

Gruplar i¢i
Olgiim (Ontest-Sontest) 822,51 1 822.51 311.45 .00 .87
Olgiim*Grup 5.17 1 17903.34 56.06 .00 .74
Hata 1.75 19 .092

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubunun okuma tutumu ontest ve sontest
Olclimlerinde aldig1 puan ortalamalari {izerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup
etkisinin anlamli oldugu saptanmustir. [F (1;19) = 2657.426; p<.05]. Buna gore her iki grubun
Ontest ve sontest 0lglimleri arasinda okuma tutumu testinden elde ettikleri puan ortalamalart
arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Grup ayrimi yapilmaksizin katilimcilarin, ontest ve
sontest Olglimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki fark da anlamlidir [F
(1;19) = 311.45; p<.05]. Bu durum, grup ayrimi yapilmaksizin katilimcilarin okuma

tutumlarinin uygulanan 6gretim yontemine bagli olarak degistigini gosterir.

Iki ayr1 6gretim siirecinin uygulandig1 deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarinin
farkli iglem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki Olgiimleri gosteren faktorlerin
(6lgim*grup etkisi), okuma tutumu puanlar1 istiindeki ortak etkinin anlamli oldugu
goriilmistiir [F (1; 19) = 56.06, p<.05]. Bu bulgu, yaratict okuma ¢aligmalarinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin puanlari ile MEB Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinliklerinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumunu artirmada uygulanan yéntemlerin
farkli etkilerde oldugunu gosterir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumlarinda
gozlenen bu farkliliklarin 6gretim yonteminden kaynaklandigi ve uygulanan Ogretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrencilerin okuma tutumunu artirmada

onemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken {iistiinde ne derece etkili oldugunu gosteren ve
sonuglarin anlasilabilirligini artirmak amaciyla yapilan etki biyiikligi (Biyiikoztirk vd.,
2017) istatistigine gore, grup (deney-kontrol) iistiinde (n2=.99) genis, 6l¢tim (6ntest-sontest)
iistiinde (n2=.87) genis ve grup-6l¢iim iistiinde (deney/kontrol-ontest/sontest) (n2=.74) genis
etki biiytikliigi vardir.
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4.3.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Ontest-Sontest

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

“6. sinif Tiirk¢e dersinde yaratici okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulandig kontrol grubunun okuma i¢ motivasyonu
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt probleminin ¢6ziimiine yonelik
katilimcilardan toplanan veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz
oncesinde okuma i¢ motivasyonu ontest ve sontest olarak uygulanip elde edilen aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 Gruplarin okuma i¢ motivasyonuna iliskin dntest-sontest ortalama puan ve standart

sapma degeri

O.1.Motivasyon Ontest O.l.Motivasyon Sontest

b N X Ss X SS
Deney 20 2.66 .20 3.63 .48
Kontrol 20 2.84 57 2.90 A8

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubunun okuma i¢ motivasyonu aritmetik
ortalamalar1 Ontestte deney grubunun Xx=2.66, kontrol grubunun x=2.84 oldugu; sontestte ise
deney grubunun x=3.63, kontrol grubunun x=2.90 oldugu gorilmiistiir. Elde edilen verilere
gore her iki grubun da okuma i¢ motivasyonunun arttig1 ancak bu artisin deney grubunda daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma i¢ motivasyonu ontest ve sontest
puanlarindaki degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik iki yonlii

varyans analizi yapilmstir. Sonuglar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9 Gruplarin okuma i¢ motivasyonu ontest ve sontest puanlarimin iki faktorlii varyans

analizi sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamas1  F p n2
Gruplar arast
Grup (Deney/Kontrol) 555.78 1 555.78 245404 .00 .99
Hata 4.303 19 .226
Gruplar igi
Olgiim (Ontest-Sontest) 2.58 1 2.85 76.74 .00 .80
Olgiim*Grup .788 1 .788 65.26 .00 .77
Hata 229 19 012

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubunun okuma i¢ motivasyonu ontest ve

sontest dlgiimlerinde aldig1 puan ortalamalar lizerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup
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etkisinin anlamli oldugu saptanmustir [F (1;19) = 2454.04; p<.05]. Buna gore her iki grubun
ontest ve sontest Olglimleri arasinda okuma i¢ motivasyonu o6lgeginden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Grup ayrimi yapilmaksizin katilimcilarin,
Ontest ve sontest Ol¢limlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki fark da
anlamhdir [F (1;19) = 76.74; p<.05]. Bu durum, grup ayrimi yapilmaksizin katilimcilarin

okuma i¢ motivasyonlarinin uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak degistigini gosterir.

Iki ayr1 6gretim siirecinin uygulandig1 deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarmin
farkli iglem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki Olgiimleri gosteren faktorlerin
(6lgtim*grup etkisi), okuma i¢ motivasyonu puanlar iistiindeki ortak etkinin anlamli oldugu
goriilmiistiir [F (1; 19) = 65.26, p<.05]. Bu bulgu, yaratict okuma ¢aligmalarinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin puanlari ile MEB Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin okuma i¢ motivasyonlarini artirmada uygulanan
yontemlerin farkli etkilerde oldugunu gdsterir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma
i¢c motivasyonlarinda gozlenen bu farkliliklarin 6gretim yonteminden kaynaklandigi ve
uygulanan 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore dgrencilerin okuma ig

motivasyonunu artirmada énemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iistiinde ne derece etkili oldugunu gosteren ve
sonuglarin anlasilabilirligini artirmak amaciyla yapilan etki biiytikligi (Biyiikoztirk vd.,
2017) istatistigine gore, grup (deney-kontrol) iistiinde (2=.99) genis, 6l¢iim (Ontest-sontest)
istiinde (n2=.80) genis ve grup-6l¢iim istiinde (deney/kontrol-ontest/sontest) (n2=.77) genis
etki biiylikliigl vardir.

4.4.Deney Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basaris1 Sontest ve Kalicilik

Testine fliskin Bulgular ve Yorum

“Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarisi sontest ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt probleminin ¢oziimiine yonelik
katilimcilardan toplanan veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz
oncesinde okudugunu anlama basari testi sontest ve kalicilik testi olarak uygulanip elde edilen

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10 Deney grubunun okudugunu anlama basarisina iliskin sontest-kalicilik testi

ortalama puan ve standart sapma degeri

Basari Sontest Basari1 Kahcilik
N X SS X SS
Deney 20 27.30 463 27.75 5.58

Grup
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Tablo 10 incelendiginde deney grubunun okudugunu anlama basarisi aritmetik
ortalamasi sontestte X=27.30 ve kalicilik testinde X=27.75 oldugu goriilmiistiir. Deney
grubunun sontest ve kalicilik testi puanlar1 basar1 diizeyine gore incelendiginde dereceli
puanlama anahtar1 sontest puaninin ve kalicilik puaninin degismeyerek “cok iyi” diizeyde
oldugu saptanmistir. Bu durum deneysel siirecin sonunda ve siiregten 12 hafta sonra deney

grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin kalici oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama testi sontest ve kalicilik
puanlarindaki sontest ile kalicilik testi arasindaki degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin iki yonlii varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11 Deney grubunun okudugunu anlama basart testi sontest ve kaliciltk puanlarinn iki

faktorlii varyans analizi sonuglart

Varyansin Kaynag Kareler Toplamn  sd  Kareler Ortalamas1  F p n2
Gruplar arast
Grup (Deney) 44.100 1 44.100 1.326 .00 .65
Hata 631.900 19 33.258
Gruplar ici
Olgiim (Sontest-Kalicilik) 4.08 1 4.08 276 .11 .10
Hata 33.91 19 1.47

Tablo 11 incelendiginde deney grubunun okudugunu anlama basarisi sontest ve
kalicilik dlglimlerinde aldigi puan ortalamalar iizerinde yapilan varyans analizi sonucunda
grup etkisinin anlaml oldugu saptanmistir [F (1;19) = 1.326; p<.05]. Buna gére deney grubun
sontest ve kalicilik dl¢timleri arasinda okudugunu anlama basar1 testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Katilimcilarin, sontest ve kalicilik
olgtimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki fark da anlamsizdir [F (1;19) =
2.76; p>.05]. Bu durumun aymi katilimcilara ayni 6gretim yonteminin uygulanmasindan

kaynaklandigi ve 6gretim yontemine bagli olarak bu sonucun da degismedigini gdstermistir.

Bagimsiz degiskenin bagiml degisken iizerindeki etkililigini gosteren ve sonuglarin
anlagilabilirligini artirmak i¢in yapilan etki biiytiklugii (Biiylikoztlirk vd., 2017) istatistigine
gore, grup (deney) iistiinde (n2=.65) genis, 6l¢iim (sontest-Kalicilik) iistiinde (n2=.10) orta etki
biyiikliigl vardir.
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4.5.Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Tutumu Sontest ve Kahcilik Testine iliskin

Bulgular ve Yorum

“Deney grubundaki 6grencilerin okuma tutumu sontest ve kalicilik testi puanlart
arasinda anlamli bir fark var midir?” alt probleminin ¢6ziimiine yonelik katilimcilardan
toplanan veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde okuma tutumu
sontest ve kalicilik testi olarak uygulanip elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12 Deney grubunun okuma tutumuna iliskin sontest-kalicilik testi ortalama puan ve

standart sapma degeri

Tutum Sontest Tutum Kahicihik
N X SS X SS
Deney 20 4.25 311 427 .283

Grup

Tablo 12 incelendiginde deney grubunun okuma tutumu aritmetik ortalamasinin
sontestte x=4.25 ve kalicilik testinde X=4.27 oldugu goriilmiistiir. Elde edieln bulgulara gore
deneysel siirecin sonunda ve siiregten 12 hafta sonra deney grubu o6grencilerinin okuma

tutumunun kalic1 oldugu saptanmustir.

Deney grubundaki Ogrencilerin okuma tutumu sontest ve kalicilik puanlarindaki
sontest ile kalicilik testi arasindaki degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iligkin iki yonlii varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13 Deney grubunun okuma tutumu sontest ve kaliciltk puanlarimin iki faktorlii varyans

analizi sonuclari

Varyansin Kaynag Kareler Toplamm sd Kareler Ort. F p n2
Gruplar arasi
Grup (Deney) 671.34 1 671.34 15557.47 .00 .98
Hata 8.19 19 431
Gruplar i¢i
Olgiim(Sontest- .168 1 .168 5.63 028 .22
Kalicilik)
Hata .566 19 .030

Tablo 13 incelendiginde katilimcilarin, sontest ve kalicilik dl¢iimlerinden elde ettikleri
puanlarin ortalamalar1 arasindaki fark anlamsiz bulunmustur [F (1;19) = 5.63; p>.05]. Bu
durumun aym katilimcilara aym1 6gretim yonteminin uygulanmasindan kaynaklandigi ve

Ogretim yontemine bagli olarak bu sonucun degismedigini gostermistir.
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Bagimsiz degiskenin bagimh degisken iizerindeki etkililigini gosteren ve sonuglarin
anlagilabilirligini artirmak i¢in yapilan etki biiylikligii (Biiylikoztlirk vd., 2017) istatistigine
gore, grup (deney) lstiinde (n2=.98) genis, 6l¢iim (sontest-kalicilik) istiinde (2=.22) genis
etki bliylikliigl vardir.

4.6.Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma I¢ Motivasyonu Sontest ve Kalicihk Testine

iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney grubundaki 6grencilerin okuma i¢ motivasyonu sontest ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt probleminin ¢6ziimiine yonelik
katilimcilardan toplanan veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz
oncesinde okuma i¢ motivasyonu sontest ve kalicilik testi olarak uygulanip elde edilen

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14 Deney grubunun okuma i¢ motivasyonuna iliskin sontest-kalicilik testi ortalama

puan ve standart sapma degeri

O.1. Motivasyon Sontest O.I.Motivasyon Kaliciik
N X SS X SS
Deney 20 3.20 .285 3.21 .304

Grup

Tablo 14 incelendiginde deney grubunun okuma i¢ motivasyonu aritmetik ortalamasi
sontestte X=3.20 ve kalicilik testinde X=3.21 oldugu goriilmiistiir. Bu durum deneysel siirecin
sonunda ve siiregten 12 hafta sonra deney grubu &grencilerinin okuma i¢ motivasyonlarinin

kalic1 oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki Ogrencilerin okuma i¢ motivasyonu sontest ve kalicilik
puanlarindaki sontest ile kalicilik testi arasindaki degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin iki yonlii varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15 Deney grubunun okuma i¢ motivasyonu sontest ve kalicilik puanlarvn iki faktorlii

varyans analizi sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamas1  F p n2
Gruplar arasi
Grup (Deney) 412.449 1 412.449 245935 .00 .99
Hata 3.18 19 .168
Gruplar igi
Olgiim (Sontest-Kalicilik) .00 1 .001 192 .66 .010

Hata 122 19 .006
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Tablo 15 incelendiginde deney grubunun okuma i¢ motivasyonu sontest ve kalicilik
Olclimlerinde aldig1 puan ortalamalari {izerinde yapilan varyans analizi sonucunda grup
etkisinin anlamli oldugu saptanmistir [F (1;19) = 2459.35; p<.05]. Buna gore deney grubun
sontest ve kalicilik 6lgiimleri arasinda okuma i¢ motivasyonu testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Katilimcilarin, sontest ve kalicilik
Olctimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki fark da anlamsizdir [F (1;19) =
192; p>.05]. Bu durumun ayni katilimcilara ayni 6gretim yonteminin uygulanmasindan

kaynaklandigi ve 6gretim yontemine bagli olarak bu sonucun da degismedigi sdylenebilir.

Bagimsiz degiskenin bagimh degisken iizerindeki etkililigini gosteren ve sonuglarin
anlagilabilirligini artirmak i¢in yapilan etki bitylikligii (Biiylikoztiirk vd., 2017) istatistigine
gore, grup (deney) ustiinde (n2=.99) genis, 6l¢iim (sontest-kalicilik) tistiinde (n2=.010) kiigiik
etki biiytikliigl vardir.

4.7.Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Becerisine Yénelik Uygulama Siirecinin

Basindaki Gériislerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu 6grencilerinin uygulamalara baglamadan dnce okuma becerisine iligkin
goriigleri belirlenmistir. Bu amagla olusturulmus yari1 yapilandirilmis goriisme formunda
bulunan ilk soru “Okuma derslerine iliskin duygulariniz nelerdir?” sorusudur. Ogrencilerin
bu soruya verdikleri yanitlar kategorilere ayrilip bu kategorilere iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16 Uygulama siirecinin basinda 6grencilerin okuma derslerine yonelik duygularina

iligkin goriisleri
Kategori f %
Okumay1 sevme, eglenme 12 60
Okurken sikilma 8 40

Tablo 16°da yaratici okuma uygulamalarina baslanmadan once 6grencilerin okuma
derslerine yonelik duygularini belirttikleri goriisleri incelendiginde ¢ogunlukla (f=12)
“okumay1 sevme, eglenme” kategorisinde goriis bildirilmistir. Ogrencilerden bazilar1 (017)
“Okuma derslerinde ¢ok keyif alyyorum ve okumayr ¢ok seviyorum.” ve (02) “Okumay
eglenceli bulurum” ifadeleriyle okuma becerisine iligkin olumlu goriisler bildirirken bazi

ogrenciler de (f=8) “okurken sikilma” kategorisinde goriis bildirmistir. (O7) “Okurken
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stkilirim ve ¢ok yorulurum.” (019) “Okurken ¢ok sikilirim, ¢ok uykum gelir.” goriisleriyle

ogrenciler okuma derslerine iliskin olumsuz duygularmi paylasmustir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda ikinci soru “Okudugunu anlama basariniz
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar

kategorilere ayrilip bu kategorilere iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 17’ de verilmistir.

Tablo 17 Uygulama siirecinin basinda ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina iligkin

gortisleri
Kategori f %
Okuduklarini kolaylikla anlayabilme 6 30
Okudugunu anlamada giigliik cekme 14 70

Tablo 17’ye gore yaratict okuma uygulamalarina baglanmadan 6nce 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarina iliskin gorisleri incelendiginde biiyiik ¢ogunlukla (f=14)
“okuduklarint anlamada giicliik cekme” kategorisine yonelik goriig bildirildigi gortilmektedir.
Ogrencilerden (04) “Okuduklarim aklimda kalmiyor, benden metni anlatmam istendiginde
anlamadigim icin anlatamiyorum.” (019) “Okuduklarimi anlama konusunda basarili
degilim.” ve (03) “Okuduklarimi anlamada zorlaniyorum.” ifadeleri ile bu konudaki
goriislerini aciklamistir. Ogrenciler “Okuduklarini kolaylikla anlayabilme” kategorisine
yonelik olarak (020) “Okuduklarimi anlayabilirim rahatca.” (016) “Dikkatli bir sekilde
okursam okuduklarimi anlamada zorlanmiyorum.” 1fadeleri ile okuduklar1 metinleri anlama

konusunda sorun yasamadiklarini belirtmistir.

Yari yapilandirilmig goriisme formunda ti¢lincii soru “Okumaya yénelik ilgi ve merak
duygunuz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
yanitlar kategorilere ayrilip bu kategorilere iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 18’de

verilmistir.

Tablo 18 Uygulama siirecinin basinda égrencilerin okuma ilgi ve meraklarina iliskin

gortisleri
Kategori f %
Keyifle ve ilgiyle diizenli okuma 8 40

Okumaya yeterince vakit ayirmama 12 60
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Tablo 18’de yaratici okuma uygulamalarina baslanmadan 6nce 6grencilerin okuma
ilgi ve meraklarina iligkin goriisleri incelendiginde katilimcilar daha ¢ok (f=12) “Okumaya
yeterince vakit ayirmama” Kategorisi dogrultusunda goriis bildirmistir. Ogrenciler (O5)
“Dersler disinda zorunlu olmadikca okumak istemem.” (O11) “Okumaya zaman
ayiramiyorum.” (O7) “Okumaya ¢alissam bile okudugumu anlamadigim icin okumak
istemiyorum.” gibi goriislerle okuma becerisine yeterince ilgi duymadiklari i¢in zaman
ayirmadiklarini belirtmistir. Ancak “Keyifle ve ilgiyle diizenli okuma” kategorisine yonelik
goriislerin de az olmadig1 (f=8) gériilmiistiir. Bu duruma 6rnek olarak (O6) “Ilging konular
okuyarak égrenirim.” (016) “Diizenli ve planl okurum. Merak ettigim seyleri okuyarak

arastirir ve ogrenirim. ” (O18) “Okumaya diizenli vakit ayiririm” ifadeleri verilebilir.

4.8.Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Becerisine Yénelik Uygulama Siirecinin

Sonundaki Gériislerine fliskin Bulgular ve Yorum

Yaratict okuma uygulamalarinin bitiminden sonra deney grubu 6grencilerinin okuma
becerisine iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmig goriisme formlari araciligiyla tekrar alinmastir.
Bu amagla olusturulmus yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan ilk soru “Okuma
derslerine iliskin duygularimiz nelerdir?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
yanitlar kategorilere ayrilip bu kategorilere iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 19’da

verilmistir.

Tablo 19 Uygulama siirecinin sonunda égrencilerin okuma derslerine yonelik duygularina

iligkin goriisleri
Kategori f %
Okumay1 sevme, eglenme 18 90
Okurken kismen sikilma,zorlanma 2 10

Tablo 19’a gore katilimcilar yaratici okuma uygulamalarindan sonra okuma derslerine
yonelik duygularimi belirtirken ¢ok biiylik oranda (f=18) “Okumayr sevme, eglenme”
kategorisinde goriis bildirmistir. Ogrenciler (02) “Okumayr ¢ok severim. Simdiye kadar
yaptigimiz etkinlikler ¢ok eglenceli ve ¢ok bilgi vericiydi.” (07) “Okumayr yaptigimiz
eglenceli hallerle yaparsak ¢ok keyif verici.” (O8) “Okumak yaptigimiz etkinlikler ile ¢ok
eglenceliydi.” (010) “Birlikte yaptigimiz okuma etkinlikleriyle okuma dersleri ¢ok eglenceli
oluyor, okuma dersleri her zaman olsun.” (O13) “Okumak yaptigimiz okuma etkinlikleri ile
cok zevkli.” (O14) “Okuma etkinliklerimiz ile okuma derslerimiz cok giizeldi. Mesela sablon
etkinligine bayildim.” (O18) “Yaptigimiz okuma etkinlikleri ile okuma derslerinin ¢ok



86

eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.” (020) “Okuma calismalar: ile okuma derslerimiz ¢ok
eglenceliydi her zaman olmasint isterim.” ifadeleri ile bu olumlu goriislerin siire¢ iginde
yapilan yaratici okuma uygulamalarinin etkisiyle meydana geldigini agik¢a belirtmistir.
“Okurken kismen stkilma, zorlanma” kategorisinde (f=2) 6grencilerden (O15) “Okumak bana
bazen zor bazen eglenceli gelir.” (019) “Okumay: seviyorum ama bazen zorlanabiliyorum.”

diyerek bu konudaki goriislerini agiklamistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda ikinci soru “Okudugunu anlama basarmniz
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamitlar

kategorilere ayrilip bu kategorilere iligkin frekans ve yiizde degerleri Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20 Uygulama siirecinin sonunda égrencilerin okudugunu anlama bagarilarina iligkin

gortisleri
Kategori f %
Okuduklarini kolaylikla anlayabilme 18 90
Okudugunu anlamada kismen giicliik 2 10
cekme

Tablo 20’ye gore katilmcilar yaratict okuma uygulamalarindan sonra okudugunu
anlama basarilarina yonelik duygularim belirtirken ¢ok biiyiik oranda (f=18) “Okuduklarin
kolaylikla anlayabilme” kategorisinde goriis bildirmistir. Bu goriislere 6rnek olarak (O1)
“Okudugum metinlerin i¢ine daliverir ve metnin iginde gibi hissederim, kendimi. Bu yiizden
ok iyi anlarim.” (O8) “Sizinle yaptigimiz etkinliklerden cok hoslaniyorum ve okuduklarimi
anliyorum.” (09) “Okuduklarimi ¢ok rahat anlarim.” ifadelerini kullannmstir. Okudugunu
anlama basarilarna iliskin “Okudugunu anlamada kismen giicliik ¢ekme” kategorisinde az
sayida (f=2) grenci de (04) “Bazen okuduklarimi anlayamiyorum.” Ve “Okuduklarimi bazen

anlarim ama bazen de anlamam.” bigiminde goris ifade etmistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda tiglincii soru “Okumaya yonelik ilgi ve merak
duygunuz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
yanitlar kategorilere ayrilip bu kategorilere iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 21°de

verilmistir.
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Tablo 21 Uygulama siirecinin sonunda égrencilerin okuma ilgi ve meraklarina iliskin

gortisleri
Kategori f %
Keyifle ve ilgiyle diizenli okuma 20 100
Okumaya yeterince vakit ayirmama 0 0

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin tamami (f=20) yaratict okuma uygulamalarindan
sonra “Keyifle ve ilgiyle diizenli okuma” kategorisinde goriis sunmustur. Bu duruma 6rnek
olarak (O1) “Okumak benim icin biiyiik zevktir.” (02) “Okumak benim gereksinimimdir, her
giin okurum.” (O7) “Keyifle ve ilgiyle okurum.” (012) “Okumay zevkli ve ilgi cekici
bulurum.” (O16) “Okumak benim icin giizel bir meraktir, bir gelecektir.” Seklinde goriis
belirtmistir. Ayrica dgrencilerden (O9) “Ashinda okumaya karsi ilgim ve merakim pek yoktu
ama birlikte yaptigimiz etkinlikler fikrimi degistirdi.” ifadeleri ile bu olumlu degisimi direkt

stiregteki yaratict okuma etkinlikleri ile iliskilendirmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma bulgularinda ulasilan sonuglar degerlendirilip
sonuglar alanyazindaki benzer c¢aligmalarin sonuglar1 ile tartisilmigtir. Tartismalarin

sonucunda gelecekte yapilacak arastirmalara ve aragtirmacilara bazi 6neriler sunulmustur.

5.1.1. Yaratict Okuma Tekniklerinin Okudugunu Anlama Basaris1 Ustiindeki Etkisine

Mliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yaratici okuma uygulamalari 6ncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin okudugunu
anlama erisileri okudugunu anlama bagar1 testinin Ontest, sontest ve kalicilik testi seklinde
uygulanmasiyla degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarina iliskin Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir. Her iki grubun okudugunu anlama basari diizeylerinin birbirine denk ve “iyi”
diizeyde oldugu saptanmistir. Ancak yapilan uygulamalarin ardindan deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin okudugunu anlama basarilarina iliskin dntest ve sontestleri arasinda
anlamlh bir fark olustugu goriilmistiir. Arastirmanin Ontest sonuglarinda her iki gruptaki
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 benzer diizeyde iken (iyi diizeyde) Ogretim

13

programindan sonra kontrol grubunun basari diizeyinin “iyi” diizeyde kaldigi, deney
grubunun okudugunu anlama basarisinin artip “gok iyi” diizeyine ulastigi saptanmustir.
Kontrol grubunun okudugunu anlama basar1 diizeyinin degismemesine karsin sontest basari
puanlarinda bir diigiis oldugu goriilmiistiir. Bu durumun, kontrol grubundaki 6grencilerin
deney grubu ile islenen yaratici okuma uygulamalarindan haberdar olmasindan kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple yapilacak yeni ¢aligmalarda kontrol grubunun deney
grubundaki siirecten haberdar olmayacagi durumlarin tercih edilmesi Onerilebilir. Deney
grubundaki odgrencilerin  okudugunu anlama basar1 sontestleriyle kalicilik testleri
incelendiginde katilimcilarin okudugunu anlama basari diizeylerini korudugu belirlenmistir.
Sonug olarak deney grubunda yaratic1 okuma teknikleri ile yapilandirilan 6gretim programimin
deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar1 istiinde giiglii bir etkisinin oldugu
sdylenebilir. Ogretim siirecinden 12 hafta sonra deney grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama basar1 diizeylerinin degismedigi ve uygulanan 6gretimsel igerigin kalict oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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Ilgili alanyazinda yaratict okuma uygulamalarmin égrencilerin okudugunu anlama
basarilarini arttirmada etkili oldugunu gosteren ¢esitli arastirmalar mevcuttur. Moorman ve
Ram (1994) calismalarinda yaratict okumanin bireylerin yaratici okuma ve anlamlandirma
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Tiirkel ve Unliicémert (2013) calismalarinda adim adim
yaratici okuma yontemi olarak nitelendirdikleri yaratict okuma uygulamalar1 yapmuslardir.
Aragtirmacilar uygulama sonucunda katilimcilar ile goriismiis, Ogrencilerin tamaminin
uygulanan stirecin diger okuma siireclerinden farklilastigini ve daha iyi anladiklarini
belirttikleri sonucuna ulasmislardir. Aytan (2014) arastirmasinin sonucunda Tiirk¢e dersinde
uyguladigi yaratict okuma uygulamalarimin 6grencilerin metni anlama ve ¢oziimleme
basarilarini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Bir bagka caligmada Yurdakal
(2018) uyguladigi deneysel islemler sonucunda yaratici okuma ¢alismalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini artirdigini belirtmistir. Benzer bigimde Kasap (2019)
arastirmasinda &grencilerin okudugunu anlama erisilerinin yiikselmesinde yaratict okuma
calismalarinin MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki etkinliklerden daha etkili
oldugunu belirtmistir. Giirer (2021) ilkokul 6grencileri ile yaptigi aragtirmada, yaratici okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede MEB Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’na dayal dgretime gore ok daha etkili oldugunu belirmistir.

Yapilan incelemelerde alanyazindaki benzer ¢aligmalarin yaratict  okuma
uygulamalarinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini arttirdigi yoniinde sonuglara
ulastig1 goriilmiistiir. Bu arastirmada ulasilan sonug alanyazindaki benzer arastirma sonuglari
ile paralellik gostermektedir. Bu calismada da benzer bir sonug elde edilerek alanyazin
desteklenmistir. Dolayisiyla aragtirma sonucunda elde edilen sonuglar ve ilgili alanyazin
destegiyle yaratici okuma uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini
olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Alanyazinda yaratici okuma tekniklerinin okudugunu anlama basarist {izerinde
ogretimsel siiregteki kaliciligina iliskin herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple

calismanin bu baglamdaki sonuglari diger caligmalarla karsilastirillamamistir.

5.1.2. Yaratict Okuma Tekniklerinin Okuma Tutumu Ustiindeki Etkisine iliskin Sonuc

ve Tartisma

Yaratici1 okuma uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin okumaya yonelik
tutumu okuma tutum Olgeginin Ontest, sontest ve kalicilik testi seklinde uygulanmasiyla
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin okuma tutumuna iligkin ontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Her iki grubun okuma

tutum diizeylerinin birbirine denk oldugu saptanmistir. Ancak yapilan uygulamalarin ardindan
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deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin okuma tutumlarina iliskin 6ntest ve sontestleri
arasinda anlaml bir fark olustugu goriilmiistiir. Aragtirmanin ontest sonuglarinda her iki
gruptaki 6grencilerin okuma tutumu benzer diizeyde iken 6gretim programindan sonra deney
grubunun okuma tutumu aritmetik ortalamasinin yiikseldigi saptanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin okuma tutumu sontestleri ile kalicilik testleri incelendiginde katilimcilarin okuma
tutum diizeylerini korudugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak deney grubunda yaratici okuma
teknikleri ile yapilandirilan 6gretim programinin deney grubu 6grencilerinin okuma tutumu
iistiinde giiclii bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ogretim siirecinin sonunda ve Ogretim
stirecinden 12 hafta sonra deney grubu 6grencilerinin okuma tutum diizeylerinin degismedigi
ve uygulanan 6gretimsel igerigin kalict oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ilgili alanyazinda yaratici okuma uygulamalarmin &grencilerin okuma tutumunu
arttirmada etkili oldugunu gosteren gesitli arastirmalar mevcuttur. Yurdakal ve Kirmizi (2020)
arastirmalarinda 14 haftalik yaratic1 uygulamalar1 sonucunda 6grencilerin okuma tutumlarinin
arttigin1  saptanmistir. Benzer sekilde Aytan (2014) yaratici okuma uygulamalarinin
ogrencilerin hem Tiirkge dersine karsi tutumuna hem de okuma becerisine karsi tutumuna
anlamli diizeyde iyilestirici etkisinin oldugunu belirtmistir. Bir baska ¢alismada Kosterelioglu
(2021) arastirmasinda bir proje dahilinde basladiklar1 yaratici okuma ¢aligmalarinin
ogrencilerin eglenmelerini sagladigini, dolayisiyla okuma tutumlarini arttirdigini belirtmistir.
Yilmaz (2009) arastirmasinda 258 ortaokul Ogrencisinin katildigi 8 haftalik bir siireci
kapsayan “Okuyorum Oynuyorum” adini verdigi yaratict okuma etkinlikleri uygulamustir.
Uygulamalar sonucunda kullanilan 6l¢me araglarindan elde edilen bulgular, yaratici okuma
calismalarinin  Ogrencilerin okumaya yodnelik tutumlarinda olumlu yonde degisimler
sagladigin1 gostermistir. Barrett (2001) ¢alismasinda okumayi sevmedigini sdyleyen bazi
ogrenciler ile yaratict okuma kapsaminda gesitli etkinlikler yapmistir. Teknolojiden de destek
alarak yaptig1 deneysel calisma sonucunda arastirmaci, ayni 6grencilerin okuma becerisine
iligkin tutumlarinin olumlu ve anlaml yonde degistigini belirtmistir.

Yapilan incelemelerde alanyazindaki benzer c¢aligmalarin yaratici okuma
uygulamalarinin, 6grencilerin okuma tutumunu arttirdigt yoniinde sonuglara ulagtigi
goriilmiigtiir. Bu arastirmada ulasilan sonug alanyazindaki benzer arastirma sonuglar ile
paralellik gostermektedir. Bu c¢aligmada da benzer bir sonu¢ elde edilerek alanyazin
desteklenmistir. Dolayisiyla arastirma sonucunda elde edilen sonuglar ve ilgili alanyazin
destegiyle yaratict1 okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma tutumunu olumlu etkiledigi

sOylenebilir.
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Alanyazinda yaratict okuma tekniklerinin okuma tutumu {zerinde &gretimsel
stirecteki kaliciligina iliskin herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple ¢aligmanin

bu baglamdaki sonuglari diger ¢aligmalarla karsilastirilamamistir.

5.1.3. Yaratict Okuma Tekniklerinin Okuma I¢ Motivasyonu Ustiindeki Etkisine iliskin

Sonug¢ ve Tartisma

Yaratici okuma uygulamalar1 dncesinde ve sonrasinda 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyonu, okuma i¢ motivasyonu Olgeginin Ontest, sontest ve kalicilik testi seklinde
uygulanmasiyla degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma i¢
motivasyonuna iliskin Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir. Her iki grubun okuma i¢ motivasyon diizeylerinin birbirine denk oldugu
saptanmustir. Ancak yapilan uygulamalarin ardindan deney ve kontrol grubundaki
katilimeilarin okuma i¢ motivasyonuna iligskin Ontest ve sontestleri arasinda anlamli bir fark
olustugu gorilmiistiir. Arastirmanin ontest sonuglarinda her iki gruptaki 6grencilerin okuma
motivasyonu benzer diizeyde iken 6gretim programindan sonra deney grubunun okuma ig¢
motivasyonu aritmetik ortalamasmin arttigi saptanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
okuma motivasyonu sontestleri ile kalicilik testleri incelendiginde katilimcilarin okuma ig
motivasyon diizeylerini korudugu belirlenmistir. Sonug olarak deney grubunda yaratict okuma
teknikleri ile yapilandirilan &gretim programinin deney grubu Ogrencilerinin okuma ig
motivasyon iistiinde giiclii bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ogretim siirecinin sonunda ve
Ogretim siirecinden 12 hafta sonra deney grubu ogrencilerinin okuma i¢ motivasyon
diizeylerinin degismedigi ve uygulanan o&gretimsel igerigin kalici oldugu sonucuna
ulagtimisgtir.

Ilgili alanyazinda yaratic1 okuma uygulamalarinin &grencilerin okuma motivasyonu
tizerindeki etkisine ve Ogretimsel siiregteki kaliciligina iligkin herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple calismanin bu baglamdaki sonuglar1 diger caligsmalarla

karsilagtirilamamustir.

5.1.4. Yaratia Okuma Tekniklerinin Ogrencilerin Okuma Becerisine Yonelik

Goriislerine Etkisine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Deney grubundaki 6grencilerin okuma becerisine iligkin goriislerini belirlemek adina
deneysel siirecin basinda da sonunda da yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 aracilifiyla
goriigleri toplanmistir. Alanyazinda deneysel siire¢ Oncesi Ve deneysel siire¢ sonrasinda

Ogrencilerin okuma becerisine iligkin goriislerinin toplanip karsilagtinldigi benzer bir
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caligmaya rastlanmamustir. Bu bakimdan yapilan arastirmanin alanyazinda ilk oldugu ve bu
ozelligiyle alana 6nemli bir katk: saglayacagi ongoriilmektedir.

Katilimetlarin  dgretim programi uygulanmadan Onceki gorisleri incelendiginde,
ogrencilerin okuma derslerine yonelik duygularina iligkin goriislerinde en ¢ok “okumayi
sevime, eglenme” kategorisinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Daha sonra ¢ok az da olsa
“Okurken kismen sikilma, zorlanma ” goriisi bildirilmistir. Katilimcilarin okudugunu anlama
basarilarina iliskin goriisleri incelendiginde biiylik cogunlukla “okuduklarini anlamada
giicliik ¢cekme” kategorisine yonelik goriis bildirildigi goriilmiistiir. Ardindan sinirh sayida
“okuduklarint kolaylikla anlayabilme” kategorisinde gorlis sunulmustur. Katilimeilarin
okuma ilgi ve meraklarina iliskin gorisleri incelendiginde biiyiik ¢ogunlukla “okumaya
yeterince vakit ayrrmama’” kategorisine yonelik goriis bildirildigi goriilmistiir. Az da olsa
“keyifle ve ilgiyle diizenli okuma” kategorisinde de goriiglerin sunulmustur. Goriisme
formlarinda 6grencilerin okuma becerilerine iliskin goriislerinde hem olumsuz hem olumlu
ifadelere rastlanmaktadir. Alanyazinda bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde benzer
sonuclarla karsilagilmaktadir. Bazi ¢aligmalarda Ogrencilerin okuma ilgisine sahip oldugu
okumaktan zevk aldigi belirtilmistir (Akkaya ve Ozdemir (2009); Aksaclhioglu ve Yilmaz,
(2007); Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, (2012); Génen Oncii ve Isitan, (2004); Iscan, Arikan,
Kiiciikaydin, (2013); Kurulgan ve Cekerol, (2008); Oyelude, (2013); Yilmaz, 2012). Ancak
bunlarin aksine bir¢ok aragtirmada da 6grencilerin ¢ogunlukla hi¢ kitap okumay1p yetersiz ve
zaylf okuma aligkanligina, diisiik ve odaksiz okuma becerisine sahip, okumaktan zevk
almayan, okumayi Onemli gorseler bile okumaya yeteri kadar zamani ayirmadiklar
sonuglarma ulagilmistir (Al-Musalli, (2014); Giir, 2014 (2014); Korkmaz, (2007); Yalman,
Ozkan ve Kutluca, (2013); Y1lmaz, 2006). Bu baglamda dgrencilerin okuma becerisine ilisin
goriiglerinde ve okuma diizeyleri arasinda farkliliklar yasandigi ve bu farkliliklarin da birgok
sebepten kaynaklanabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Deneysel siirecin sonunda yaratici okuma tekniklerinin, 6grencilerin okuma becerisine
yonelik duygularina etkisine iliskin goriisleri incelendiginde 6grencilerin nerdeyse tamaminin
okuma derslerine yonelik duygularinda “okumayr sevme, eglenme” kategorisinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Deneysel siirecin basinda bu oran %60 iken yaratict okuma
uygulamalaridan sonra %90’a ¢ikmustir. Alanyazinda bu bulgu Tiirkel ve Onliicémert’in
(2013) calismalariyla benzerdir. Tiirkel ve Onliicdmert’in (2013) uyguladiklari yaratict okuma
tekniklerinden sonra katilimcilar okuma siireglerinin daha keyifli gegtigini belirtmistir.
Yurdakul (2018) calismasinda yaratici okuma uygulamalari ile islenen derslere iligkin

ogrencilerin eglendigi ve okuma derslerine biiyiik zevkle katildigina iliskin belirttigi
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goriislerle arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir. Aym sonuglar Kasap (2019)
tarafindan yapilan arastirmada da goriilmektedir. Benzer bigimde Giirer (2021) yaratic1 okuma
uygulamalarinin ardindan goriis topladigi 6grencilerden uygulamalarin okuma sevgisini
arttirdig1 sonucuna ulagmasi yapilan ¢aligmanin bu kategorideki bulgularini desteklemistir.
Katilimcilarin  okudugunu anlama basarilarma iligkin goriisleri incelendiginde
nerdeyse tamaminin “okuduklarini kolaylikla anlayabilme” kategorisine yonelik goriis
bildirildigi goriilmiistiir. Deneysel siirecin basinda bu oran %30 iken yaratict okuma
uygulamalarindan sonra %90’a ¢ikmistir. Alanyazinda benzer bigimde katilimcilarin yaratici
okuma uygulamalarinin okudugunu anlama basarisini arttirdigina yonelik goriisleri mevcuttur.
Tiirkel ve Onliicomert (2013) tarafindan yapilan calismada arastirmaya katilan 6grencilerin
tamami yaratict okuma uygulamalarinin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini
belirtmistir. Aytan’in (2014) oOgrenciler ile yaptig1 goriismelerde yaratict okuma
uygulamalarinin Ogrencilerin metni anlayip c¢oziimleyebilme basarilarina biiylik katkilar
sundugunu belirttigi arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Giirer (2021)
Ogrencilerin, yaratici okumanin daha 6nce yapilan okuma c¢alismalarindan farkli olmasi

sebebiyle metinleri daha iyi anladiklarina iligkin gériislerini bildirmistir.

Katilimcilarin okuma ilgi ve meraklarina iliskin goriisleri incelendiginde 6grencilerin
tamamimnin “Keyifle ve ilgiyle diizenli okuma” kategorisine yonelik goriis bildirildigi
goriilmiistiir. Deneysel siirecin baginda bu oran %40 iken yaratici okuma uygulamalarindan
sonra %100’e ¢ikmasi yapilan uygulamalarin etkililigi bakimindan olduk¢a manidardir.
Benzer sekilde Kasap (2019), Tiirkel ve Onliicdmert (2013), Giirer (2021) tarafindan yapilan
calismalarda da deneysel siirece katilan Ogrencilerin biiyiik bir boliimii yaratici okuma

caligmalarinin kendilerine diizenli okuma aligkanligi kazandirdigini bildirmistir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin deneysel siirecin basinda ve sonundaki goriisleri
kiyaslandiginda olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deneysel siirecin
basinda (O1) “Okumak bana zor gelir.”, (O7) “Okurken sikilirim ve ¢ok yorulurum.”, (O5)
“Okuduklarim aklimda kalmaz ve anlatamam bunlari.” gibi goriislerin 6gretim programinin
uygulanmasindan sonra (O1) “Okumak bana biiyiik keyif verir, okurken riiyada gibi olurum
hayallerimi canlandiririm ve bundan ¢ok zevk alirim.”, (O7) “Okumay1 yaptigimiz eglenceli
hallerle yaparsak ¢ok keyif verici.” (05), “Okuduklarimi cok rahat anlayabiliyorum.”
bigimindeki goriislere doniismesi uygulama siireci adina olduk¢a umut vericidir. Katilimcilar,

Ogretim siirecinden sonra okuma becerisine yonelik olumlu goriisler bildirerek yaratici okuma

tekniklerinin 6gretimsel etkililigine iliskin alanyazina bir kanit daha sunmustur.
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5.2. Oneriler

1. MEB 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda yaratict okuma kavramina iliskin
herhangi bir agiklamanin olmadig1 gériilmiistiir. Bu baglamda ortaokul 2018 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yaratict okumanin ne olduguna ve yaratict okuma tekniklerinin nasil
uygulanacagina yonelik kapsamli bilgiler sunulup derslerde bu tekniklerin kullanimi
oOnerilebilir.

2. Ortaokul 6. sinif diizeyinde yapilan bu caligmaya iliskin modelin gegerliligi,
alanyazindaki deneysel calismalarin smrliligi sebebiyle farkli orneklem diizeyindeki
caligmalarla da sinanabilir.

3. Tiirkge, edebiyat ve sinif 6gretmenlerinin yaratict okuma farkindalik diizeylerine
yonelik aragtirmalar yapilip ¢ikan sonuglara gore bu farkindaligi gelistirici hizmetigi egitimler
diizenlenebilir.

4. Yaratict okuma tekniklerinin Tiirkce ve diger derslerdeki basari etkisine yonelik
arastirmalar yapilabilir.

5. Yaratic1 okuma tekniklerinin diger dil becerilerine etkisine yonelik cesitli galigmalar

yapilabilir.
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OLCME ARACLARININ UYGULANMA iZINLERI

EK 1. Okudugunu Anlama Basan Testi izni

hakanulper 4.11.2020
B Kime: ebru dundar >

sevgili Ebru olcegi kulanabilirsiniz. iyi calismalar
ve kolayliklar diliyorum

Samsung Galaxy akill telefonumdan gonderildi.

Orijinal mesaj

Balangl tarihi: ebru dundar

Tarih: 04.11.2020 15:22 (GMT+03:00)
Alici:

Konu: OLCEK KULLANIM iZNi

Merhaba Hocam,

Dokuz Eylul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist
Turkce Egitimi Bolumunde doktora égrencisiyim.
Danisman hocam Doktor Ogretim Uyesi Ali
TURKEL ile hazirhgi icinde oldugumuz "Yaratici
Okuma Tekniklerinin Okumayla ilgili Cesitli
Degiskenlere Etkisi" adli doktora tez calismamizda
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarini dlcmek adina sizin "Okudugunu
Anlama Testinin Gelistirilmesi (2016) " adl
makalenizde gelistirdiginiz dlceginizi incelemek ve
calismamizda bu délceginizden yararlanmak
istiyoruz. Bu sebeple dlceginizi bizimle
paylasmanizi ve kullanabilmemiz icin izninizi rica
ediyoruz. Simdiden tesekkur eder iyi calismalar
dileriz.




120

EK 2. Okuma I¢ Motivasyonu Testi izni

hasan kurnaz
Kime: « u du

Ynt: OLCEK KULLANIM IZNi

Ebru Hanim,
Olgegdimi atif yapmak suretiyle kullanabilirsiniz.
Doktora tezinde basarilar dilerim. lyi calismalar...

Dr. Ogr. Uyesi Hasan KURNAZ
Gaziantep Universitesi Nizip Egitim Fakliltesi
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumu

ebru dundar <. -

Kas 2020 Car, 15:27 tarihinde sunu yazdi:
Merhaba Hocam,

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitasi
Turkce Egitimi Bolumunde doktora dgrencisiyim.
Danisman hocam Doktor Ogretim Uyesi Ali
TURKEL ile hazirhg icinde oldugumuz "Yaratici
Okuma Tekniklerinin Okumayla ilgili Cesitli
Degiskenlere Etkisi" adli doktora tez calismamizda
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini
dlcmek adina sizin "Okuma i¢c Motivasyonu Olcgegi:
Gecerlik ve Guvenirlik Calismasi " adh
makalenizde gelistirdiginiz olceginizden
yararlanmak istiyoruz. Bu sebeple dlceginizi
kullanabilmemiz icin izninizi rica ediyoruz.
Simdiden tesekklur eder iyi calismalar dileriz.
Saygilarimla.
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EK 3. Okuma Tutumu Testi izni

berna karahan 6.11.2020
Kime: ebru dundar :

Ynt: OLCEK KULLANIM iZNi

Merhaba

Elbette dlgegdi kullanabilirsiniz. Olgekle ilgili tim
bilgiler ilgili makalede mevcuttur.
Calismalarinizda kolayhklar dilerim.

4 Kas 2020 Car 17:01 tarihinde ebru dundar
< > sunu yazdi:

Merhaba Hocam,

Dokuz Eylul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisu
Turkce Egitimi Bolumunde doktora égrencisiyim.
Danisman hocam Doktor Ogretim Uyesi Ali
TURKEL ile hazirhg: icinde oldugumuz "Yaratici
Okuma Tekniklerinin Okumayla llgili Cesitli
Degiskenlere Etkisi" adli doktora tez calismamizda
ortaokul 6grencilerinin okuma tutumunu dlcmek
adina sizin "Okumaya Yénelik Tutum Olcegi:
Olgek Gelistirme Calismasi " adli makalenizde
gelistirdiginiz odlceginizi incelemek ve
calismamizda bu dlceginizden yararlanmak
istiyoruz. Bu sebeple Olceginizi bizimle
paylasmanizi ve kullanabilmemiz icin izninizi rica
ediyoruz. Simdiden tesekkur eder iyi calismalar
dileriz.

Saygilarimla.

EBRU DUNDAR ~
Dokuz Eylul Unv. Turkce Egitimi Doktora Ogrencisi
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EK 4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yaratict Okuma Uygulamalarina iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Sevgili Ogrenciler,

Bu form okuma becerinize iliskin goriiglerinizi almak icin hazirlanmigtir. Bu bir sinav
degildir ve verdiginiz cevaplar dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmeyecektir. Sorulari

ictenlikle cevaplayacaginiz icin tesekkiir ederim.
Goriismeci: Tarih:
SORULAR

1. Okuma derslerine iliskin duygulariniz nelerdir? (Okumay1 eglenceli bulurum, okurken

sikilirim, okumak bana ¢ok zor gelir, okumak bana biiyiik keyif verir vs.)

2. Okudugunu anlama basariniz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Okudugum metinleri

anlamakta giicliilk c¢ekerim, okuduklarimi ¢ok rahat anlarim, bu konuda c¢ok

basarisizim vs.)

3. Okumaya yonelik ilgi ve merak duygunuz hakkinda ne diisliniiyorsunuz? (Okumaya

vakit ayirmay1 gereksiz bulurum, okumak benim i¢in biiylik bir meraktir, ilging

konular1 okuyarak 6grenirim, vs.)
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EK 5. Ders Plan1 Ornekleri

1. HAFTA DERS PLANI

Dersin Adi Tiirkce

Simf 6/B

Konu Yaratic1 Okuma

Onerilen Siire 3 ders saati (40 + 40 +40 dakika)

Ogrenci Kazammlary/Hedef ve Davramislar
1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamini tahmin eder.
Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuma stratejilerini kullanir.
Metinle ilgili sorular sorar.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.
Okuduklar ile ilgli ¢ikarimda bulunur.
Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.
10 Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

©oNoGkAWN

*Goz-zihin ayrim teknigi icin iiretilebilecek yaratici1 okuma kazamimlari:

* Hayal giiciinii kullanarak elindeki verilerle metnin kalan boliimiinii tahmin eder.

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Oku tahmin et, soru-cevap, tartigma, beyin firtinasi.
Yaratict okuma teknikleri: Sondan sonrasi teknigi, g6z-zihin ayrimi teknigi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Gerecler ve Kaynakca
Ders kitabi, ¢aligma kagidi.

DERS iCi ETKINLIiKLERI
MEB 2021-2022 egitim 6gretim yil1 6. Sinif Tiirkge ders kitab1 (Ata Yayincilik) “Gazi’yi Gormeye Gelen Ana” adli okuma
metni iglenmistir.
1. TANILAYICI ASAMA

Bu asamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller ve metnin bashgindan hareketle metnin ana fikri ile
ilgili tahminler toplanir.
***G0z-zihin ayrimi teknigi uygulanmak iizere metin 6gretmen tarafindan okunmaya baglanir. Okuma siireci boliim boliim
durdurularak metindeki zengin gérsellerin de yardimiyla 6grencilerin metinden kopmasi saglanir. Ogrenciler gozlerini kapar
ve hayallere dalar. Daha sonra tekrar metne doniilerek hayal giicii ve metin arasinda iliski kurulmasi saglanir. Metnin tamami
okunduktan sonra hayal giiciinde yaratilan durumlarla metin arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartigilir.

5N1K sorulari ile metnin 6ziimsenmesi saglanir. Siire¢ boyunca verilen cevaplar elestirilmeden dinlenir. Tanilayict
asamada hedef 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle tahmin becerisini gelistirebilmektir. Siirecin devaminda 6grencilerden
metne iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarint bulmalar1 beklenir. Ayrica metinde gegen anlami bilinmeyen
kelimeler iizerinde ¢alisilir. Bu agsamada sorulabilecek 6rnek sorular asagidaki gibidir.
“Metin ne ile ilgili? Metinde yer alan olay nedir? Metinde yer alan karakterler kimlerdir? Metin ne zaman ve nerede
gecmektedir?”
“Gazi’yi Gormeye Gelen Ana” ad1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
*Nine Ankara’ya nigin gitmistir?
*Metinde ninenin “Buralarin sahibi misin, yoksa bek¢isi mi?”’ sorusuna Atatiirk nasil bir cevap vermistir?
*Nine Atatiirk’e ne hediye etmistir? Atatiirk’iin bu hediyeye tepkisi ne olmustur?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.
2. KiSISEL YORUM ASAMASI

Metne iligkin temel bilgiler alindiktan sonra 6grenciler bu bilgiler ile kendi yasamlarini, duygu ve diisiincelerini karsilagtirir,
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Metinde olayin gegtigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi yasami arasinda bag kurulmasi saglanir. Byl
baglantidaki benzerlik ve farkliliklar sorgulanmadan ortaya koyulur. Siiregte daha dnce bdyle bir sey gordiin mii/ deneyim
yasadin mu? Daha oOnce bdyle bir sey yaptin mi/ istedin mi? Senin gordiiklerin ile metindekiler arasindaki
farkliliklar/benzerlikler nelerdir? Bdyle bir sey yasadiysan neler hissettin? Parcada gecenler seni sasirttt mi/korkuttu mu?
Seklinde sorular sorulabilir. Tkili diyaloglar kullamlmaya 6zen gosterilir.

“Gazi’yi Gérmeye Gelen Ana” ad1 metnin iglenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
*Metindeki ninenin Atatiirk’e olan hayranlig: size ne hissettirdi?
*Kendi ailenizde veya gevrenizde Kurtulus Savagi sirasinda sehit veya gazi olan birilerini duydunuz mu?
*Yash bir kadinin Atatiirk’le tanigmak i¢in onca yol gitmesini géz oniine aldigimizda bdyle bir dndere sahip olmamizin
ayrilacaligina iligkin duygu ve disiinceleleriniz nelerdir?
Ders isleme siirecinde dersin akigina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI
Metindeki temel bilgilerle kendi yasamlarini kiyaslayan 6grenciler bu bilgilere iliskin genellemeler yapar. Boylelikle elestirel
diisiinme asamasina gecilir. Burada dgrenciler okuduklarini kendi deger yargilari ile sorgular. Bu sorgulamalar sayeside iyi-
kotii gibi yargilara ulasir. Bu asamada sorulabilecek drnek sorular asagidaki gibidir.
Metinde yapilanlar degerli mi?

Metinde gegen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz béliimler var mi1?

Metindeki olaylar/konusmalar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?
Metindeki karakter baska ne tiirden davramislar sergileyebilir? Alternatif davraniglar nelerdir? Farkli cinsiyet/kiiltiir/irka sahip

insanlar bu durumda neler hisseder/yapar?
Metindeki karakterlerin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

“Gazi’yi Gérmeye Gelen Ana” ad1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:

*Metindeki kadinin kigilik 6zellikleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

*Cok sayida sehit ve gazileri olan bir tilke olmamiz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

*Kadimin Ata’ya hediye olarak getirdigi tek ineginin siitlinden yaptig1 peynirin sizce Gazi i¢in nasil bir degeri vardir?
*Tki oglunu savasta sehit veren kadin sizce kendisi de vatan ugruna sehit olmayi ister miydi?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

4. YARATICI OKUMA ASAMASI
Onceki asamalarda &grenciler metindeki bilgileri yasantilar1 ile eslestirir ve elestirel diisiinme siireclerini tamamlar.
Ogrencilerden bu asamada mevcut bilgileri ile yeni iiriinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte dncelikle dgrencilerin yaratic
ve Ozgiir diisiinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Gazi’yi Gérmeye Gelen Ana” ad1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
*Kurtulus Savas siirecinde Atatiirk gibi lider olmasaydi lilkemiz su an nasil bir durumda olabilirdi?

*Siz bir gazi veya sehit annesi-babasi olsaydiniz size nasil davranilmasini isterdiniz?

*Ulkemizde sehit ve gazilere duyulan sayginlig arttirmak igin ne gibi farkindalik calismalari yapilabilir?
*Ulkemizde olasi dis tehditler karsisinda bizler yuttaslar olarak ne gibi dnlemler almaliy1z?

Ders igleme siirecinde dersin akigina ve 6grencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.
|**Sondan sonrasi teknigi.:| Dersin bu agsamasinda sondan sonrasi teknigi ile devam edilir. Bu teknikte olaylar metnin bittigi
noktadan alinarak devam ettirilir. Metinde nine ve Atatiirk vedalasmis nine kdyiine donmiistiir. Ogrencilerden ninenin ve|
Atatlirk’lin tanigsmalarinin birbirleri tizerinde biraktig1 etkiyi goz Oniine alarak ninenin kdye dondiikten sonra yasaminda ne
gibi degisiklikler olabilecegine iligkin metni devam ettirmeleri istenir. Ortaya ¢ikan iiriinler sinifta paylasilir.
**Goz-zihin ayrimi teknigi: fNormal bir okuma siirecinde goziin hareketleri ayn1 zamanda zihinsel diisiinmelere yol agar ve|
zihin gordiiklerini ayn1 anda anlamlandirir. Metin 6gretmen tarafindan okunmaya baglanir. Okuma siireci boliim bdliim
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durdurularak metindeki zengin gorsellerin de yardimiyla &grencilerin metinden kopmast saglanir. Ogrenciler gozlerini kapar
ve hayallere dalar. Daha sonra tekrar metne doniilerek hayal giicli ve metin arasinda iligki kurulmasi saglanir. Metnin tamamy
okunduktan sonra hayal giiciinde yaratilan durumlarla metin arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartisilir.

2. HAFTA DERS PLANI

Dersin Adi Tiirkce

Simf 6/B

Konu Yaratict Okuma

Onerilen Siire 3 ders saati (40 + 40 +40 dakika)

Ogrenci Kazammlari/Hedef ve Davramslar
1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
Metni tiirlin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur.
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplariin anlamini tahmin eder.
Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuma stratejilerini kullanir.
Metinle ilgili sorular sorar.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Okuduklart ile ilgli ¢ikarimda bulunur.
. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
10. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
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* Satir biiyiiteci teknigi icin iiretilebilecek yaratici okuma kazanimlari:

* Hayal giiclinii kullanarak uygun yerlere anlama uygun tinlemler ekler ve miizikalite saglayacak sekilde sdzciik, s6z

Obegi ya da dize yinelemeleri yapar.

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Oku tahmin et, soru-cevap, tartigma, beyin firtinasi.
Yaratict okuma teknikleri: Satir biiyiiteci teknigi, sen olsaydin teknigi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Gerecler ve Kaynakc¢a
Ders kitabi
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DERS iCi ETKINLIKLERI
MEB 2021-2022 egitim 6gretim yili 6. Simif Tiirkge ders kitab1 (Ata Yayincilik) “Ben Mustafa Kemal’im” adli okuma
metni islenmistir.
1. TANILAYICI ASAMA

Bu agsamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller ve metnin baghigindan hareketle metnin ana fikri ile
ilgili tahminler toplanir. Ardindan metin okunur ve okuma 6ncesindeki tahminler ile metin karsilagtirilir. 5SN1K sorular ile
metnin 6ziimsenmesi saglanir. Siire¢ boyunca verilen cevaplar elestirilmeden dinlenir. Bu asamada hedef 6grencinin 6n
bilgilerinden hareketle tahmin becerisini gelistirebilmektir. Siirecin devaminda O6grencilerden metne iliskin bilgi
diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini bulmalar1 beklenir. Ayrica metinde gegen anlami bilinmeyen kelimeler {izerinde
calisilir. Bu agamada sorulabilecek 6rnek sorular asagidaki gibidir.

“Metin ne ile ilgili? Metinde yer alan olay nedir? Metinde yer alan karakterler kimlerdir? Metin ne zaman ve nerede
gecmektedir?”

“Ben Mustafa Kemal’im” ad1 metnin islenme siirecinde bu agsamada sorulabilecek sorular:

*Siirde Kurtulus Savagi kahramanlarindan hangilerinin adi hatirlatilmaktadir?

*Saire gore Mustafa Kemal en ¢ok neyi soylemekten gurur duymaktadir?

*Siirde bahsi gegen ve Kutulus Savasi igin ¢ok biiyiik 6nemi olan sehirler hangileridir?

*Siirde sairin kendisine iligskin yaptig1 benzetmeler nelerdir?

Ders isleme siirecinde dersin akisina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

2. KISISEL YORUM ASAMASI
Metne iligkin temel bilgiler alindiktan sonra 6grenciler bu bilgiler ile kendi yagamlarini, duygu ve diisiincelerini karsilastirir.
Metinde olayin gectigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi yasami arasinda bag kurulmasi saglanir.
Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar sorgulanmadan ortaya koyulur. Siirecte daha once boyle bir sey gordiin mii
deneyim yasadin m1? Daha Once boyle bir sey yaptin mi/ istedin mi? Senin gordiiklerin ile metindekiler arasindaki
farkliliklar/benzerlikler nelerdir? Bdyle bir sey yasadiysan neler hissettin? Parcada gecenler seni sasirtti mi/korkuttu mu?
Seklinde sorular sorulabilir. Ikili diyaloglar kullanilmaya 6zen gosterilir.

“Ben Mustafa Kemal’im” ad1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:

*Sairin Anadolu’nun bir¢ok yerini misralara tasimasinin sebebi sizce nedir?

*Siirde s6z edilen ve Kurtulug Savasimiz i¢in ¢ok dnemli olan bu sehirlerden herhangi birine gittiniz mi?
*Boylesine imkansizliklar iginde zaferlerle dolu bir gegmisimizin olmasi size neler hissettiriyor?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI

Metindeki temel bilgilerle kendi yasamlarimi kiyaslayan 6grenciler bu bilgilere iliskin genellemeler yapar. Boylelikle
elestirel diislinme asamasina gegilir. Burada 6grenciler okuduklarini kendi deger yargilari ile sorgular. Bu sorgulamalar
sayeside iyi-koti gibi yargilara ulasir. Bu agsamada sorulabilecek 6rnek sorular asagidaki gibidir.

Metinde yapilanlar degerli mi?

Metinde gegen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi1?

Metindeki olaylar/konugsmalar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?
Metindeki karakter baska ne tiirden davranislar sergileyebilir? Alternatif davraniglar nelerdir? Farkl: cinsiyet/kiiltiir/irka sahip

insanlar bu durumda neler hisseder/yapar?
Metindeki karakterlerin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
“Ben Mustafa Kemal’im” ad1 metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:

*Sairin Mustafa Kemal’i bir ¢inara benzetmesi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
*Okudugumuz siiri dnceki derste iglenen “Gazi’yi Gormeye Gelen Ana” adli metinle tiir ve konu bakimindan karsilagtiracak
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olursak ne gibi benzerlik ve farkliliklardan s6z edilebiliriz ?
*Siirde en ¢ok begendiginiz boliimler hangileridir?
Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

4. YARATICI OKUMA ASAMASI
Onceki asamalarda 6grenciler metindeki bilgileri yasantilari ile eslestirir ve elestirel diisiinme siireclerini tamamlar.
Ogrencilerden bu asamada mevcut bilgileri ile yeni iiriinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte éncelikle 6grencilerin
yaratici ve 6zgiir diislinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Ben Mustafa Kemal’im” adi metnin iglenme siirecinde bu agsamada sorulabilecek sorular:

*Siirde ad1 gegen ve Atatiirk’e adeta silah arkadagligi yapmis kahramanlarimiz bugiin yasasaydi onlara neler sdylemek
isterdiniz?

*Sehit ve gazilerimize, milli kimligimize kars1 yapilan saygisizca davranislara iliskin sizce ne tiir cezalar verilmelidir?
*Siirde sairin “Ben Mustafa Kemal’im” ifadeleri ile dizelerde birgok benzetme yaptigi goriilmektedir. Sair siz olsaydiniz bu
benzetmelere baska neler eklerdiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.
**Satwr biiyiiteci teknigi :l Satir biiyiiteci teknigi uygulanmak tizere 6grenciler bilgilendirilir. Bu teknikte satirlardaki ciimleler|
iveya kelimeler tekrarlanarak veya bosluk doldurucu kelimeler, nidalar, iinlemler eklenerek okunur. Oldukca eglenceli olan
bu teknik sayesinde son derece yaratici tiriinler elde edilir.

3. HAFTA DERS PLANI

Dersin Adi Tiirkce

Simf 6/B

Konu Yaratict Okuma

Onerilen Siire 3 ders saati (40 + 40 +40 dakika)

Ogrenci Kazammlari/Hedef ve Davramslar
1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
Metni tiirlin bi¢imine uygun 6zellikte okur.
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamini tahmin eder.
Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuma stratejilerini kullanir.
Metinle ilgili sorular sorar.
Okuduklart ile ilgli ¢ikarimda bulunur.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
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* Tek kelime degisimi teknigi icin iiretilebilecek yaratici okuma kazanmimlari:

*  Siirin her dizesinde bir sozciik degistirerek siiri yeniden okur/olusturur.
Ogretim Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Oku tahmin et, soru-cevap
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Yaratici okuma teknikleri: Sen olsaydin teknigi, tek kelime degisimi teknigi,siiri sarkilagtirma teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, Gerecler ve Kaynakca
Ders kitabi, ¢aligma kagidi, enstriiman olarak se¢ilen malzemeler

DERS iCi ETKINLIKLERI
MEB 2021-2022 egitim &gretim yil1 6. Stnif Tiirkge ders kitabi (Ata Yayincilik) “Riizgar” adli okuma metni islenmistir.

1. TANILAYICI ASAMA

Bu agsamada metni tahmin etmeye yonelik adimlar uygulanir. Gorseller ve metnin bagligindan hareketle metnin ana fikri
ile ilgili tahminler toplanir. Ardindan metin okunur ve okuma 6ncesindeki tahminler ile metin kargilastirilir. SN1K
sorular1 ile metnin 6ziimsenmesi saglanir. Siireg¢ boyunca verilen cevaplar elestirilmeden dinlenir. Bu asamada hedef
Ogrencinin On bilgilerinden hareketle tahmin becerisini gelistirebilmektir. Siirecin devaminda 6grencilerden metne
iliskin bilgi diizeyindeki sorularin dogru cevaplarini bulmalart beklenir. Ayrica metinde gecen anlami bilinmeyen
kelimeler iizerinde calisilir. Bu asamada sorulabilecek 6rnek sorular asagidaki gibidir.

“Metin ne ile ilgili? Metinde yer alan olay nedir? Metinde yer alan karakterler kimlerdir? Metin ne zaman ve nerede
geemektedir?”

“Riizgar” ad1 metnin islenme siirecinde bu agamada sorulabilecek sorular:

*Sair ikinci dortliikte riizgarin nereleri gezdigini sdylemistir?

*Siirde riizgar nelere benzetilmistir?

*Saire gore riizgar gittigi koylerde neler yapiyor?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gdre bu sorulara yenileri eklenebilir.

2. KiSISEL YORUM ASAMASI
Metne iligkin temel bilgiler alindiktan sonra 6grenciler bu bilgiler ile kendi yasamlarini, duygu ve diisiincelerini
karsilagtirir. Metinde olayin gegtigi yer, zaman ve metindeki kahramanlarla 6grencilerin kendi yasami arasinda bag
kurulmasi saglanir. Bu baglantidaki benzerlik ve farkliliklar sorgulanmadan ortaya koyulur. Siiregte daha 6nce bdyle bir
sey gordiin mii/ deneyim yasadin m1? Daha dnce boyle bir sey yaptin my/ istedin mi? Senin gordiiklerin ile metindekiler
arasindaki farkliliklar/benzerlikler nelerdir? Bdyle bir sey yasadiysan neler hissettin? Parcada gegenler seni sasirtti
mi/korkuttu mu? Seklinde sorular sorulabilir. ikili diyaloglar kullamilmaya 6zen gosterilir.

“Riizgar” adi metnin islenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
*Bir riizgar veya kus gibi dzgiirce gezebilme isteginiz oldu mu hig?
*Riizgérin siirde daglari, denizleri, yaylalari, sehirleri boylesine diledigince gezebilmesi size neler hissettirdi?
* Riizgérin gezdigi yerlerde gordiikleri ile sizin gordiikleriniz arasinda ne gibi benzerlik veya farkliliklar var? Bu konudal
neler soylemek istersiniz?
Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

3. ELESTIREL DUSUNME ASAMASI
Metindeki temel bilgilerle kendi yasamlarini kiyaslayan 6grenciler bu bilgilere iliskin genellemeler yapar. Boylelikle
elestirel diislinme asamasina gegilir. Burada dgrenciler okuduklarini kendi deger yargilari ile sorgular. Bu sorgulamalar
sayeside iyi-kotii gibi yargilara ulasir. Bu asamada sorulabilecek 6rnek sorular asagidaki gibidir.
Metinde yapilanlar degerli mi?

Metinde gegen olaylarda begendiginiz ve begenmediginiz boliimler var mi?

Metindeki olaylar/konugmalar herkes tarafindan kabul edilebilir mi?
Metindeki karakter bagka ne tiirden davranislar sergileyebilir? Alternatif davranislar nelerdir? Farkli cinsiyet/kiiltiir/irka

sahip insanlar bu durumda neler hisseder/yapar?

Metindeki karakterlerin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diigtiniiyorsunuz?
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“Riizgar” ad1 metnin iglenme siirecinde bu asamada sorulabilecek sorular:
* Riizgarin giines altinda ¢aliganlara imdat eylemesi ifadelerini begendiniz mi?
* Bu ifadeler size neler diigiindiiriiyor?
* Siirde riizgarin gezdigi yerler iginde en ¢ok sevdikleriniz/begenmedikleriniz nerelerdir?
Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.
) 4. YARATICI OKUMA ASAMASI
Onceki asamalarda 6grenciler metindeki bilgileri yasantilari ile eslestirir ve elestirel diisiinme siireglerini tamamlar.
Ogrencilerden bu agsamada mevcut bilgileri ile yeni iiriinler ortaya koymasi beklenir. Bu siirecte dncelikle 6grencilerin
yaratici ve 6zgiir diisiinmelerini saglayacak nitelikte sorular olusturulmalidir.

“Riizgar” ad1 metnin islenme siirecinde bu agamada sorulabilecek sorular:

*Bir riizgar gibi gezme sansiniz olsa nerelere gidip neler yapmak isterdiniz?

*Sizce “Kostum ama yetisemedim” diyen sair yetisebilseydi riizgara neler sdyleyecekti?
*Sizin riizgar ile sohpet edebilme sansiniz olsa ona neler sdylemek, neler sormak isterdiniz?
*Siirin sairi siz olsaydiniz bu siire daha farkli nasil bir baglik koyardiniz?

Ders isleme siirecinde dersin akigina ve dgrencilerin gelisim diizeyine gore bu sorulara yenileri eklenebilir.

**Tek kelime degigimi:| Teknigi uygulamak iizere dgrenciler gruplara ayrihr. Ogrencilerden okuduklar siirin her
dizesinden bir kelimeyi climlenin dil bilgisi yapisin1 bozmadan ¢ikarmalar1 ve yerine yeni bir kelime koyarak climlenin|
anlamini degistirmeleri istenir. Boylece 6grenciler kendi siirini tiretir. Hazirlanan siirler smifta okunur ve goniilliiliik]
esasina gore sinif panosuna astilir.

*Siiri garklla§tzrma.'| Siiri sarkilastirma teknigi i¢in 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilerden okuduklart siiri sarkiyal

cevirmeleri istenir. Okuldaki veya siniftaki her tiirlii malzemenin enstriiman olarak kullabilmesi konusunda 6grenciler|
tesvik edilir. Uretilecek sarkiya iliskin her asamada dgrenciler 6zgiir birakilir. Her grubun sarkisim seslendirdigi bir sarki
yarigsmasi diizenlenerek birinci segilen grup ddiillendirilir.
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EK 6. Belirtke Tablosu
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*Qnerilen yaratict okuma kazanimlari
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EK 7. Ogrenci Calismalarindan Ornekler
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