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ON SOz

Yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmis bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin dil
bilgisi konularina dair zorluk algilar1 ile dil bilgisi basar1 durumlar1 arasindaki iliski
sorgulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan “8. Siif Dil Bilgisi
Konular1 Zorluk Algis1 Formu” ve alaninda uzman kisilerle tesrikimesai ile “Dil
Bilgisi Bagar1 Testi” hazirlanmigtir. Hazirlanan veri toplama araglari vesilesiyle
Giresun ili merkez ilgede bulunan 12 lisede egitim goren 291 6grencinin dil bilgisi
konularina dair zorluk algilar1 ve basar1 diizeyleri karsilastirtlmistir. Elde edilen veriler
15181nda dil bilgisi 6gretimine dair goriisler bildirilmis ve dnerilerde bulunulmustur.
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OZET

Kisiler arasi1 iletisimde en temel ara¢ olan dil, farkli ihtiyaglar1 kargilamaya
yonelik dort farkli beceri alanina sahiptir. Bunlar: Anlama dil becerileri olan okuma
ve dinleme, anlatma dil becerileri olan konusma ve yazmadir. Bu becerilerin
kullanimda birtakim kurallara uyulmasi gerekmektedir. Bu kurallar o dilin biinyesi
igerisinde olusmus ve o dilin isleyis prensiplerini belirleyen kurallardir. Bahsi olunan
bu kurallara “Dil Bilgisi Kurallar1” ad1 verilir. Dil bilgisi kurallar1 alanyazinda bir dili
ses, sekil, sozciik ve ciimle yapilarinin isleyisi bakimindan inceleyen ve bu yapilarin
isleyisini belirleyen kurallar olarak tanimlanir. Dil bilgisi kurallarini bilmek demek 0
dilde olusturulmus sozlii ve yazili iirlinleri anlamayi, duygu ve diisiinceleri o dilde
sOzlli ve yazili olarak aktarilmasinmi gerektirir. Bu ¢alismanin amaci dokuzuncu sinif
ogrencilerinin dil bilgisi konularina dair zorluk algilarin1 belirlemek ve bu algilarla dil
bilgisi konular1 arasindaki basar1 diizeyleri arasinda bir iliskiyi ortaya koymaktir.
Calismada nicel aragtirma yontemlerinden Betimsel Tarama Modeli kullanilmistir.
Veri toplama asamasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilmis “8. Sinif Dil Bilgisi
Konular1 Algt Formu” ve “Dil Bilgisi Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Giresun ili Merkez ilgesinde yer alan 12 okulda 6grenim goren 291
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri SPSS 28.0 programi yardimiyla siklik
analizi, ylizdesel hesaplama ve ortalama degerleri bulma teknikleriyle analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin dil bilgisi konularma dair zorluk
algilarinin kolay yoniinde oldugu fakat 6grencilerin “Dil Bilgisi Basar1 Testi”nde
basar1 ortalamalarinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Kiz 6grencilerin dil bilgisi
konularini kolay buldugu ve basari testinde erkek 6grencilere gore daha yiiksek basari
elde ettikleri goriilmektedir. Okul tipleri géz oniine alindiginda Giresun Fen Lisesine
devam eden oOgrencilerin, diger okullarda okuyan Ogrencilere kiyasla dil bilgisi
konularin1 zor bulmalarina ragmen basar1 testindeki dogru cevaplama oranlar1 daha
yiiksektir. Yas gruplar dikkate alindiginda arastirmaya katilan 6grencilerden daha
bliylik yasta olan 16 yasindaki 6grenciler dil bilgisi konularin1 daha zor bulmuslar ve
diger yas gruplarina gore daha basarisiz olmuslardir. Elde edilen bulgulardan hareketle
arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir boliimiintin dil bilgisi konularimi kolay
bulmalarina ragmen “Dil Bilgisi Testi”ndeki basar1 diizeylerinin diisiik oldugu

sOylenilebilir. Beklenenin aksine ortaya ¢ikan bu sonug, basarili bir dil bilgisi
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Ogretiminin gerektirdigi duyussal giris davraniglarinin varligina ragmen dil bilgisi

Ogretiminin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde birtakim yanliglarin yapiliyor
oldugu seklinde yorumlanabilir. Sonug¢ olarak temel dil becerilerinin edinimde,
gelismesinde ve kullaniminda biiyilik bir destekleyici rol olan dil bilgisi kurallarinin
Ogretiminde yeni bir yaklasimla hareket edilmeli, bu ¢aligmanin ortaya koydugu bu

zithgin ortadan kaldirilmasi icin ¢aba sarf edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi 68retimi, zorluk algisi, dil bilgisi basarisi.
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ABSTRACT

Language, which is the most basic tool in interpersonal communication, has
four different skill areas to meet different needs. These are: Reading and listening,
which are the comprehension language skills, and speaking and writing, which are the
expression language skills. Some rules must be followed in the use of these skills.
These rules are the rules that have been formed within the body of that language and
determine the processing principles of that language. These rules are called "Grammar
Rules". Grammar rules are defined as the rules that examine a language in terms of the
functioning of sound, shape, word and sentence structures and determine the
functioning of these structures. Knowing the grammar rules requires understanding the
oral and written products created in that language, and expressing emotions and
opinions in that language both orally and in written. The aim of this study is to
determine the ninth grade students' perceptions of difficulty in grammar subjects and
to reveal a relationship between these perceptions and their success levels in grammar
subjects. Descriptive Survey Model, one of the quantitative research methods, was
used in the study. During the data collection process, 8. Grade Grammar Subjects
Perception Scale and Grammar Achievement Test which were developed by the
researcher were used. The study group of the research consists of 291 students studying
in 12 schools located in the central district of Giresun province. The data of the
research were analyzed by SPSS 28.0 program, using frequency analysis, percentage
calculation and finding average values. It was concluded that the students who
participated in the study declared that they found grammer topics easy but the students'
average success in the "Grammar Achievement Test" was low. It can be seen that the
girls find grammar topics easy and they achieve higher success in the achievement test
than the boys. Considering the school types, the students who attend Giresun Science
High School have a higher correct answer rate in the achievement test, although they
find the grammar subjects difficult compared to the students studying at other schools.
Considering the age groups, 16-years-old students, who were older than the students
participating in the research, found grammar subjects more difficult and failed more
than other age groups. Based on the findings, it can be said that although most of the
students who participated in the research study found the grammar topics easy, their

success levels in the "Grammar Test" were low. Contrary to expectations, this result
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can be interpreted as some mistakes are made during the planning and implementation

of grammar teaching despite the presence of affective entry behaviors required by
successful grammar teaching. As a result, a new approach should be taken in the
teaching of grammar rules, which play a major supporting role in the acquisition,
development and use of basic language skills, and efforts should be made to eliminate
this contradiction revealed by this study.

Keyword: Teaching grammer, the perception of difficulty, achievement in grammer
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GIRIS

Dil en temel sekliyle bir iletisim aracidir. Bir dili biliyor olmak demek o dilin
4 temel dil becerilerine sahip olmak demektir. O dilde iiretilmis s6z1ii ve yazili iirlinleri
anlamayi; duygu, diisiince ve tasarilarin ayni dilde sozlii ve yazili olarak aktarimini
gerektirir. Bugiine degin basta filologlar olmak {izere edebiyatcilar, sosyologlar vb.
tarafindan bir¢ok dil tanim1 yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida verilmistir:
Bu tanimlardan en kapsamlisi Prof. Dr. Muharrem Ergin’e aittir. Ergin’e (2007) gore
dil “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar1 icerisinde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve s6zlesmeler sistemidir.” Bu tanimda Ergin
(2007) oncelikle dilin bir iletisim arac1 olmasi vasfin1 vurgulamaktadir. Devaminda bu
dilin baska dillere benzeyen ve farklilasan bir takim kullanim kurallarinin oldugunu
ve o dilin ancak bu kurallar sayesinde korunarak ve geliserek hayatiyetini devam
ettirebilecegini ifade etmektedir. Akabinde ise bir toplulugu millet yapan ve bir arada
tutan en temel ortak degerin dil oldugunu vurgulamais, dilin meydana gelisinin tarihin
bilinmeyen bir devrinde gergeklestigini ifade etmistir. Dil insanla birlikte var olduguna
gore bu gizli ittifaklarin kokleri de ilk insanlara kadar gider. Bu gizli antlasmalar da
kendi kendisine ve zamanla olusmustur (Ergin, 2007, s. 15). Bir diger tanimda ise
Korkmaz, (2001, s.2) dili “bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin o
toplumda ses ve anlam bakimindan gecerli ortak 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasin1 saglayan c¢ok yonli ve gelismis bir sistem” olarak
tanimlanmustir.

Diller birtakim 6zelliklerine gore farkli isimler alirlar; Ana dili, yabanci dil,
meslek dil, ikinci dil, resmi dil vb. Tiim bu farkli isimlendirmelerden biri olan Anadili
Aksan (1982, s.81) tarafindan “Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin
toplumla en giiglii baglarini olusturan dildir.” seklinde tanimlanmistir. Bu tanimdan da
anlasilacagi lizere anne karninda ve dogum sonrasi1 donemde ilk isittigi, ¢cevresinde yer
alan egyalara ilk isimlerini verdigi, kendini sozlii ve yazili olarak yasadigi toplumun
bireylerine en iyi sekilde ifade edebildigi dildir. Bir bagka tanimda ise anadil, “Belli

dil gruplar1 iginde toplum ve akraba olduklari kabul edilen dillerin kdkeni olan dildir
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(Puskiilliioglu, 2005 s.63)”. Bu tanimda anadil kavramina farkli bir bakis agisi

getirilmistir. Anadil, farkli cografi alanlara yayilma; degisik fiziki, sosyal ve ekonomik
kosullar nedeniyle yapis1 ve goriiniimii degisen dillerin tiiredigi koken dil olarak
degerlendirilmektedir. Dil fertlerin tizerinde biitiin bir millet toplulugunu ilgilendirir.
Tabi ki dil, bir millet dili hatta milletleraras1 dil haline gelinceye kadar da pek ¢ok
unsuru etkiler ve pek cogundan da etkilenir. Dolayisiyla dilin kiiltiir, diisiince, beyin,
egitim gibi kavramlarla da iliskisi vardir. Bu kavramlar dile ¢ok sey verdigi gibi dil bu
kavramlardan ¢ok sey de almistir (Yildiz, 2010, s. 14).

Ergin’in (2007) dil taniminda belirtilen ve dilin onlar sayesinde korundugu ve
gelistigi ifade edilen kurallar dil bilgisi kurallar1 olarak ifade edilmektedir. Dil
bilgisinin alanyazinda farkli bircok tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan bazilari
sunlardir:

Atatiirk’tin 1932 yilinda kurdugu TDK (2005, s.529) dil bilgisini “bir dilin ses,
bi¢im ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim” olarak tanimlamustir.

"Dil bilgisi; Tiirkgenin temel dil becerilerini destekleyen ve onlar i¢inde verilen
kurallar biitiiniidiir. (MEB, 2006)." Bakanligin yapmis oldugu bu tanimda
“desteklemek” kelimesinin 6zellikle tercihi dil bilgisi kurallarinin 6nemi ve 6gretimine
dair bir fikir verir. Dil bilgisi kurallarinin 6gretimi, dil 6gretiminde bir amag degil
temel dil becerilerinin ediniminde ve gelisiminde yardimci durumunda olan bir aragtir.
Tanimin yer aldigi Ogretim programi davranisci egitim anlayist terk edilerek
yapilandirmaci egitim anlayisina gegilen bir yaklasimin iirlintidiir. Yapilandirmaci
egitim anlayis1 dil bilgisi 6gretiminin temel dil becerilerinin ediniminde ve gelisiminde
yardimcet oldugu bir model olarak kabul edilir. Kavruk vd. (2002, s.49) ise dil bilgisini
“Bir dilin konugsmada ve yazmada uyulmasi gereken biitiin kurallarini arastiran,
inceleyen, gosteren bilim dalidir.” Bu tanimda dilin iiretici dil becerileri olan konusma
ve yazma becerileri 6ne ¢ikarilmis, dil bilgisinin bireyin sozlii ve yazili anlatimlarinda
dikkat etmesi gereken kurallar1 belirleyen ve ortaya koyan bir disiplin oldugu ifade
edilmistir.

Aytas ve Cegen (2010, s.78) ise yukaridaki tanimlardan farkli olarak dil
bilgisini miistakil bir 6grenme alani olarak gérmiis ve bu kavrami sdyle tanimlamstir:
"Dil bilgisi, temel dil becerileri olan “okuma, yazma, konusma ve dinleme”den farkl

olarak “dilin kurallar manzumesi” seklinde tanimlanabilecek bir alandir. Temel dil
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becerilerinin de dil bilgisi kurallarina uygun olmasi zorunlulugu, dil bilgisi 6gretimini

merkez1 bir konuma yerlestirmektedir."

"Bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, kelime kdkenlerini,
ctimle kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilime dil bilgisi denir.
Dil bilgisi dogru konusma ve yazmanin bilimsel yontemini 6gretir. Dil bilgisi konugma
ve yazma ile ugrastig1 i¢in, onun konusu hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani
kalem ve g6z dilidir (Ediskun 1988, s.65)."

"Bir dili konusanlarin o dil hakkinda bildikleri her sey dil bilgisi kapsaminda
yer alir. Ses bilgisi ses sistemini, anlam bilim anlamlar sistemini, bigim bilgisi
kelimelerin olus kurallarini, s6z dizimi de ciimle kurgusunun kurallarini belirler. Bir
de kelime dagarcig1 dedigimiz sézliik de dil bilgisinin ayri bir alanidir (Fromkin ve
Romdan 1983, s.17)."

Dil Bilgisi: “Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve climle yapisi
ile cimlenin 6geleri arasindaki anlam iligkilerini 6greten bilgi dalidir (Korkmaz,2007,
S. 68)”.

Dil, kurallar y1gin1 olarak diisiiniildiigiinde dil bilgisi, bir dilin morfoloji ve sentaks
yapisinin kurallarint olusturan bir alandir. Bu kurallar, ana dilini konusabilen
bireylerce tabii olarak bilinen kurallardir. Bir dil onu konusan bireyin bireysel
hafizasinda var olur. Hafizadaki kurallar, ana dilini konusanda kendiliginden olusur
(Murcia ve Hilles 1988, s.16). Encyclopedic Dictionary of Lingusitics“in verdigi dil
bilgisi tanimlari ise soyledir:

1. Morfolojik kategori ve sekilleri sistematize eden, sentaktik kategoriler

olusturan ve kelime yapisinin anlamini veren dil yapisidir.

2. Bir dilin yapisim1 aragtiran, onun organizasyon diizeyini belirleyen, onu

kategorize edip diger alanlarla iligkisini saglayan dil bilim alanidur.

3. Gramer terimi, gramatikal kategorilerin fonksiyonlarini ve sozliik gramerini

tanimlamakta kullanilir (Meskhi 2002, s.4).

Dil bilgisi tanimlar1 goz niinde bulunduruldugunda dil bilgisi 6gretiminin 6nemi
hissedilmektedir. Dil bilgisi, aileden ve sosyal ¢cevreden ana dilini edinen dgrencilerin
ana dilini etkin ve suurlu kullanmasina olanak saglar. Dil bilgisi dogru diisiinme, dogru
konusma ve yazmaya yardimci bir ¢alisma alanidir. Dil bilgisi 6gretimiyle 6grenciler,

dilin imkanlarini, sinirlarmi ve gizli giiclinii ortaya ¢ikarirlar (Sever 2000,25). Bu
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sayede Ogrencilerin kendini ifade etme yetenekleri artar ve sosyal hayatta basarili

iligkiler kurarlar. Tam tersi diisiiniiliirse s6z konusu dilin kurallarini bilmemek kisinin
kendini ifade etmede zorluk yasamasina, sosyal iligskilerinde basarisiz olmalarina
neden olabilir. Yukaridaki tanimlar da gz 6niinde bulunduruldugunda dil bilgisinin
bir kurallar biitiinii olusu, onlarin 6grenilmesi zor soyut bilgiler oldugu algisina neden

olmaktadir.



BIRINCI BOLUM

ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESI

Calismanin bundan sonraki boliimiinde arastirmanin temel problem durumu,
alt problemleri, amaci, igerigi ve kapsami, arastirmanin 6nemi ve varsayimlar yer
verilmigtir.
1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin temel problem ciimlesi “Ogrencilerin dil bilgisi konularma dair
algisinin  dil bilgisi basar1 durumuna etkisi nedir?” seklinde diizenlenmistir.
Aragtirmanin temel problem ciimlesine destekler mahiyette asagidaki alt problemlere

cevap aranmigstir:

1.1.1. Alt Problemler

Ogrencilerin cinsiyet farkliliklarinin dil bilgisine dair algilarina etkisi nedir?
Ogrencilerin yas farklihginin dil bilgisine dair algilarina etkisi nedir?
Ogrencilerin okul tipi farkliliklarinin dil bilgisine dair algilarina etkisi nedir?
Ogrencilerin cinsiyet farkliliklarinin bagar1 diizeylerine etkisi nedir?

Ogrencilerin yas farkliligimin basar1 diizeylerine etkisi nedir?

Ogrencilerin okul tipi farkliliklarinin basar1 diizeylerine etkisi nedir?

1.2. Amacg

Bu ¢alismada 6grencilerin "Dil bilgisi zordur" ve "Dil bilgisinde basarisizim"
algilarinin gergekligini sorgulamak amaciyla yola ¢ikilmistir. Bu dogrultuda, ilgili
caligma Ogrencilerin dil bilgisi konularma dair 6z yeterlik diistinceleri ile dil bilgisi

kurallarini bilme seviyeleri arasinda bir iliskinin olup olmadigin1 hedeflemektedir.

1.2.1. Aragtirmanin Nicel Boyutta Ol¢iilmek Istenen Alt Amaclar
a. Ogrencilerin dil bilgisi konularina ydnelik algilarmin smav sorularindaki
basariya etkisi nedir?
b. Ogrenciler dil bilgisi konularinda ne derece basarilidir?
c. Okul tipleri ile 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda bir iligki var midir?
d. Cinsiyet farkliliklar1 ile basar1 diizeyi arasinda bir iligki var midir?

e. Ogrencilerin yaslari ile basar1 diizeyi arasinda bir iliski var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda yer alan ¢alismalar dil bilgisi konu alaninin 6grencilerin basarisiz
oldugu bir alan oldugunu gostermektedir. Bundan dolayr da 6grencilerin zor ya da
kolay oldugunu diisiindiigii konularla basarili oldugu konular arasindaki iliskiyi tespit
edecek olan bu ¢aligmanin sonuglar1 dil bilgisi 6gretiminin yeniden planlanmasi ve
egitim Ogretim siireglerindeki uygulamalarin giincellenmesine katki saglayacaktir.
Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin ¢ogunun devlet okullarinda 6grenim
gormeleriyle birlikte 6zel okulda Ogrenim goéren Ogrencilerin olmasi, calisma
sonuclarinin bu acidan da karsilastirilabilmesine imkan saglayacaktir. Katilimei
Ogrencilerin eger var ise basarili oldugu halde zor oldugunu diistindiikleri dil bilgisi
konularmin, basarili olamadiklar1 halde kolay oldugunu diisiindiikleri dil bilgisi
konularinin tespiti, 6grencilere uygulanacak ilgili 6gretim yontemlerinin ve dil bilgisi
ogretimine yonelik calismalarin gézden gecirilmesine ve farkli bir yaklagimla yeniden

ele alinmasina olanak taniyacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerinin fiziksel ve zihinsel
gelisim seviyelerinin normal 6l¢iide oldugu varsayilmaistir.

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin “8. Sinif Dil Bilgisi Konular1 Zorluk Algisi
Formu” ve “Basar1 Testi’ni gercek duygularini ve basarilarini yansitacak sekilde

samimiyetle cevapladiklar1 varsayilmistir.



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci ve Onemi

Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci 6grencilere Tirkcenin dort temel dil
becerisinin gelisiminde yardimci olmak, s6zlii ve yazili iletiler dogru anlamlandirma
ve bunlara doniit seklinde olusturulmus sozlii ve yazili iletiler meydana getirmede dilin
kurallaria uymay1 saglamaktir. Bir dili 6grenmis olmak demek o dilde olusturulmusg
yazinsal iirlinleri anlayip, dogru yorumlamak ve yine o dilde duygu, diisiince ve
tasarilar1 dilin kurallarina uygun sekilde aktarabilmek demektir. Dil bilgisi 6gretiminin
amaci Tiirkge dersi 6gretim programinda belirtilen “Tiirk¢eyi konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi” (2017,
s.10) seklindeki genel amaca hizmet edecek sekilde ana dili etkin bir sekilde
ogretmektir. Sinanoglu (1958, s.438-439)’nun da belirttigi {lizere Tirk dilinde
olusturulmus baslica edebiyat yapitlarin1 okumak, bireylerin zihinsel gelisimlerini
hizlandirmakla birlikte dilin estetik zevkine varabilmelerini ve dil yeteneklerini
gelistirmelerini saglar. Bu eserlerden azami yarar saglayabilmek dilin kurallarina sahip
olmakla miimkiin olur. Sinanoglu (1958, s.438-439) ayrica dil diizeninin korunmasinin
dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi ile miimkiin olacagini ifade eder. Bu degerlendirme
dilin kullanildig1 dénemdeki isleyisinin belli bir disipline gore ger¢eklesmesinin dil
bilgisi kurallar1 sayesinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dil bilgisi 6gretimi; 6grencilerin dilin isleyis kurallarini kavrayip anlamalarini,
etkili iletisimdeki roliinli anlamalarini ve bu sayede bir dil farkindalig1 olusturmalarini
saglar. Bu dil farkindaliginin olusumu dil bilgisi konularinin 6greniminin temel dil
becerilerinin gelisimindeki katkisi ile gergeklesir. Temizkan’a (2014) gore Tiirkce
Ogretiminin amaci, 6grencilere temel dil becerilerini edindirmek, onlar gelistirmek ve
aligkanliga doniistiirmektir. Dil bilgisi 6gretimi bu becerileri gelistirici bir rol istlenir.
Bu nedenle biiyiik bir dneme sahiptir. Oz (2001 s.259 ) de dilin buradaki gorevine
vurgu yapmis ve “ilkdgretim okullarinda, Tiirkge dersleriyle 6grencilerin konusma,
yazma, okuma ve dinleme yonlerinden gelismeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri
kazanmalar1 istenildigine gore dil bilgisi 6gretimi; kendi bagina bir amag degil, ancak
bir amaca varabilmek i¢in yararlanilacak dille ilgili bir ¢alisma alanidir. Dil bilgisinin

bu devredeki yardimi, cocugun farkinda olmadan kullandig1 birtakim kurallar1 sezmesi
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yoluyla dili kullanmada giiven duymasi, dil becerilerini kazanmada kendi kendisini

kontrol imkan1 saglamasi gibi aligkanliklar ve beceriler kazanmasidir” seklinde ifade
etmistir. Dil bilgisi 6gretiminin amaglarinin gerceklesebilmesi i¢in okuma ve dinleme
faaliyetleri yeterli olmaz, dil becerilerinin iiretici ve anlatict roller iistlenerek
kullanilmasi gerekmektedir.

Barin ve Demir (2008), basarili bir dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerini
gelistirmenin yaninda dilin kullaniminda karsilasilan hatalarin azalmasina, biligssel
gelisime, ikinci bir dilin 6grenilmesine, saglikli, verimli ve 6zgiivenli bir sekilde dilin
kullanimina yardimci olacaktir. Yabanci bir dilin basarili bir sekilde 6grenilebilmesi
icin ana dilin kurallarina gerekli sekilde hakim olmak lazimdir. Ogrenilen dilin
kurallar1 ana dilin kurallar ile karsilastirilarak anlamli ve kalici hale gelir. Demirel’e
(2002, s.114) gore, dil bilgisi dgretimi; “1.0grencilerin bilingaltt yapilarm biling
seviyesine ¢ikarmay1 ve bunlari kullanim alanina getirmeyi, 2. Dilin isleyis diizeyini
ogrencilere kavratmayi, 3.0grencilerin bir iletisi arac1 olarak dili dogru ve etkili bir
bicimde kullanmalarini saglamayi amaglar.” Bu {ic maddeye ek olarak dil bilgisi
Ogretimi zaten bilinen dil bilgisi kurallarini isimlendirerek onlar1 varlik alanina tasir.
Dil bilgisi 6gretiminde dgrencilere gerekli kurallar ana dilinin dogru kullanilmasi1 ve
anlasilmasi i¢in Ogretilir ama bir dilin biitiin kurallarin1 bilmek o dili tam anlamiyla
ogrenmek anlamma gelmez. Ogrencilerin dili 8grenebildigi varsayilabilmesi i¢in dili
dinleme ve okuma etkinliklerinden anlayabilmeli ve kendini ifade ederken konusmada
ve yazmada basarili olmalidir. Bu sebeple dil bilgisi kurallari, temel dil becerilerini
destekleyici olarak verilmelidir. (Sezer, Oguzkan ve digerleri, 1991). Bu bilgiler
1s1ginda dil bilgisi 6gretiminin, temel dil becerilerinin kazandirilmasi igin faydali ve
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde kurallarin
ezberletilmesinden daha Onemli olan kurallarin sezdirilmesi ve &grencilere
kavratilarak 6grencilerin temel dil becerilerinde kullanimini saglamaktir. Anlatma dil
becerilerinin kullaniminda bireyin anlama dil becerilerine gore daha aktif olusu dil
bilgisi kurallariin anlamlilik ve kaliciliginda daha biiyiik bir 6nem arz eder.

Dil bilgisi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde
Oonemli bir yer tutmaktadir. Huchinson vd. (2002, s.43) ogrencilerin dil bilgisi
kurallarin1 bildikleri 6l¢lide 6zellikle yazili iirlinlerinde basar1 gosterdiklerini ifade

eder. Anlatma dil becerilerinin yani sira anlama becerilerinin gelistirilmesinde de dil
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bilgisinin 6nemi biiyiiktiir. Sagir (2002, s.7) dinlenilen, izlenilen ve okunanlari

anlamlandirmanin ilkin dil bilgisinin alanina girdigini belirtir. Dil bilgisi 6gretimiyle
Ogrencilerin okuduklarini anlama ve anladiklarin1 anlatma becerileri gelisir.

Dil bilgisi ana dilini edinmis 6grencilerin dilin inceliklerini kavramasina
olanak saglar. Dil bilgisi Ogretimiyle Ogrenciler Tiirkceyi dogru ve giizel
kullanabilmekte, dilin imkanlarin1 ve gizli giiciinii gorebilmektedir. Dil bilgisi
ogretimiyle ogrenci edindigi ana dilini etkin kullanir. Ozbay (1997, s.15)
dinlediklerinde ve okuduklarinda anlatilanlar1 kavrayip yorumlayabilmesi ve onlardan
estetik zevk duyabilmesidir.

Dil bilgisi Ogretimi imla ve noktalama kurallar1 agisindan o6nemlidir.
Ogrencilerin ~ Tiirkgeyi dogru yazmalar1 yazinsal {iriinlerin  anlasiimasin
kolaylastirmaktadir. (Unalan, 2001, s.143). Teknoloji hizla gelismekte ve dgrenciler
cagin getirdiklerine daha ¢abuk uyum saglamaktadir. Sosyal aglarda hesap sahibi
olma yas1 hizla diismektedir. Sosyal aglarda imla ve noktalama kurallarina uymayan
sanat¢ilar, sporcular, siyaset insanlar1 gibi toplumda gbéz Oniinde olan kisiler
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilere kotli 6rnek olmaktadir. Yazinsal birlik saglamak
ve dilimizi kaybetmemek adma dil bilgisi kurallarmin hayata dair 6rneklerle
Ogretilmesini zorunlu kilmaktadir.

Dil bilgisi belirtildigi iizere dilin kurallarin1 6gretmenin yan sira 6grencilerin
sosyal hayatinda yasanacak sorunlarin ortadan kalkmasina, okurken ve yazarken
duygu ve diisiinceleri hissedebilmesine, dili akict ve etkili kullanabilmesine olanak
saglar. Ayrica dil bilgisi 6gretimi dilin kurallarinin ve isleyisinin yaninda Tiirk¢enin
anlama ve anlatma dil becerilerini de kapsayan etkinlikler icerdiginden dil bilgisi
Ogretimi ile diger dil becerilerinin ayr1 ele alinmasi diisiiniilemez.

Dil bilgisi dgretiminde ¢esitli zorluklarin oldugu bilinmektedir. Dil bilgisi
hayata dair karsiliklarinin verilmedigi bir kurallar yumagi olarak 6gretilmeye
calisilmaktadir. Bu durum ogrencilerde kaliciligin azalmasma ve dil bilgisi
ogretiminde basarisizlifa sebep olmaktadir. Oysaki dil bilgisi 6gretiminde temel olan
kurallarin ezberletilmesi degil, cesitli ve tekrar eden uygulamalarla kurallarin
sezilmesi ve olusturulmasidir. (Kavcar vd., 1997 $.86). Bu sayede 6grenci kurallar

daha kolay 6grenir ve kalicilik artar.
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Dil bilgisi, genellikle anlama ve anlatma becerilerinden ayr1 miistakil bir ders

olarak goriilmektedir. Bu goriis dil bilgisi 6gretiminin hedeflerine uymamaktadir.
Tirkge dersinde yapilan c¢alismalar Ogrencilerin anlatma ve anlama becerilerini
gelistirme hedefinde olmalidir. (Unalan, 2001 s.141) Dil bilgisi 6gretimi miistakil bir
ders olarak islendiginde dil bilgisi kurallar1 soyut kalmakta 6grenciler kurallart
ogrenememektedir. Bagarisizlik 6grencilerde dil bilgisi konularinin zor olduguna dair
tutum gelistirmesine sebep olmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi, soyut birtakim kurallarin 6gretimi olarak goriilmemeli. Bu
kurallarin anlamaya ve anlatmaya katkist hissettirilmeli. Kurallar somutlastirilarak
olusumlarindaki mantik kavratilmahdir.(Iscan ve Kolukisa, 2010 s.299-308)
Ogrencilerin kurallarin sebebi ve gikis noktasmi 6grenmesi kaliciligi ve derse katilimi
artiracaktir.

Yazinsal iirlinlerin anlagilmasi imla ve noktalama kurallari ile miimkiindiir.
Sozciiklerin  dogru yaziminin bir aligkanlia doniistiirmeyi hedefleyen yazim
kurallarinin 6gretimi, iletisimi kolaylastiran ve yazimda birligi temin eden bir islev
goriir. (Unalan, 2001 s.143-144) Dil bilgisi gretiminde noktalama isaretleri konusuna
yeterince Onem verilmez fakat dogru ve yerinde noktalama isaretlerinin kullaniminin
Ogretimini muhtemel iletisim sorunlarini ortadan kaldiran ve iletisimin saglikli,
verimli bir sekilde gergeklesmesini saglayan bir rol iistlenir. Bu 6neminden otiirii
neden gerekli olduklariin mantigi 6grencilere kavratiimalidir.

2.2. Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretimi; ses bilgisi, sekil bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi, kelime
tiirleri, noktalama ve yazim, sozliik iliskileri, sdylem yapilar1 (Biirlinler) ve dil
degisiklikleri konulariyla anlama ve anlatma becerilerini destekleyici ve aciklayic
ogretim etkinliklerini igerir. Dil 6gretiminde dil bilgisi amag¢ degil temel dil
becerilerinin kazandirilmas: i¢in ara¢ konumunda yer alan gretim alanidir. Dilde
kural bilmek yeterli degildir, onu beceriye doniistiirmek esastir. Dil bilgisi uygulamaya
dontik olmalidir, bunun i¢inde diger becerilerin i¢inde onlarla i¢ ige gegmis bir sekilde
ogretimi yapilmalidir. Bir konunun ezbere bilinmesi higbir fayda vermez. Onemli olan
bilginin beceriye doniiserek Tiirkgenin dogru ve giizel kullanilmasina katki
saglamaktir. Dil ediniminin esast bilingaltinda var olan kurallar1 biling seviyesine

cikararak farkindalik yaratmaktir. Iletisimin her basamaginda bu kurallar kendini
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gostermektedir. Dil bilgisi kurallar1 ebeveynler tarafindan dil edinimi esnasinda ortiik

bir bi¢imde ¢ocuga aktarilmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi temelde farkindalik saglamak
amachdir. Bireylere ana dilinin inceliklerini bilingli bir sekilde uygulamaya
doniistiirmesine yarayacak bilgi ve beceri kazandirmak, dil bilgisi 6gretiminin temelini
olusturur. Ogrenci okulda aldig egitimle bu 6rtiik kurallar: biling diizeyine ¢ikararak,
iletisiminin etkinligini arttirir.

Cocuk iletisim esnasinda ¢ok hata yapar, bu hatalar ¢evresindekiler tarafindan
diizeltildigi takdirde dogru yapilar1 dgrenir. iletisimde dil bilgisinin dogru kullanilmas1
hem anlatict hem de anlayan kisi i¢in kolaylik saglamaktadir. Bir ¢ocuk hata
yaptiginda hos karsilanir, ama bir yetiskin ayn1 hatay1 yaptiginda toplumdan diglanir,
soyutlanir. Iletisim icin ortaya ¢ikan bu ihtiyag dil bilgisi kurallarinin 6grenimini
zorunlu kilmaktadir. Klasik 6gretim yontem teknikleri dil bilgisi 6gretimini aksatan
nedenlerin basinda yer almaktadir. Tiirk¢e dil bilgisi ¢aligmalar1 ¢ok gec baslamistir.
1940’11 yillarda klasik kurallarin olusturulmasi i¢in c¢alismalar baslamistir. Daha
oncesinde, 1930°lu yillarda yeterli calisma olmadigi icin dil bilgisi 6gretimi
programdan kaldirilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde daha sonraki zamanlarda ¢calismalar
hiz kazanmis olsa da giiniimiizde bile istenilen seviyeye ulagilamamistir (Erdem, 2007,
5.28).

Dil 6gretimi genelinde, dil bilgisi 6gretimi ilizerine halen yeterli incelemeler
yapilmamaktadir. Bu 5-10 yilda bir degisen 6gretim programlarindan anlasilabilir.
Ozellikle uyarlama ve pilot uygulamalarla test edilmemis programlar bu konuda biiyiik
sikintilar dogurmaktadir. Tiirkge dil bilgisi caligmalarinin ge¢ baslamast ve
arastirmacilarin farkli goriisler: nedeniyle kurallar tam olarak oturtturulamamstir. Su
anda tiniversitelerde kaynastirma harfi olarak “y” harfi 6gretilirken ortaokullarimizda
“y,s,s,n” harfleri kabul gérmektedir. Bu 6rnegi Erdem’in (2007) caligmasinda da
gormekteyiz. Terimlerdeki farkliliklarin temelinde de bu yer almaktadir. Yapilan
arastirmalar Tirkiye geneline uygulanamadig igin belirli kesimlerde kabul gérmiistiir.
MEB ile TDK ve akademik c¢evreler arasindaki kopukluk, dil bilgisi 6gretiminde
geligsmeleri programlara ve dgretime yansitmaya engel olmaktadir. Yenilikler sadece
teoride bilinmekte, uygulamaya gegirmek i¢in ne uygun ortam ne de yeteri zaman
verilmektedir. Etkinlik temelli dil bilgisi 6gretimi aktif bir dersle anlatildiginda on ders

saatini kapsayan bir metnin dort ders saatinin dil bilgisine ayrilmas1 gerekmektedir.



12
Ancak simdiki programda bir ders saati ayrilmaktadir. Her metnin 10 adet civari

etkinligi vardir. Bu etkinliklerden bir ya da iki tanesi miistakil olarak dil bilgisine
ayrilmaktadir. Diger etkinlikler i¢inde ise dil bilgisi yeteri kadar yer almamaktadir.
“So6z obeklerinin karsisinda, 6zne, nesne, tiimleg gibi ciimle dgeleri de
ayr1 ayr1 kaliplar meydana getirir. Bunlar, mantiga dayanan statik dilin degil,
anlatis psikolojisine dayanan dinamik soziin parg¢a ve siniflaridir. Aristo ve
Kant felsefelerinde, fikir, kategori denilen belli kaliplara dokiildiikten sonra
anlasilip birer kavram haline geldigi gibi, dilde de s6z, gramer kaliplarina
dokiilerek diisiiniiliir, sdylenir, ayn1 sekilde de kavranir” (Dilagar,1971, s. 94).
S6z ancak belli gramer kaliplarina, anlatimin ve anlamanin {ist diizeyine biiriinerek
iletisimin gergceklesmesini saglamaktadir. Gramer sistematiklik demektir ve bu sisteme
girmeyen kelime tam anlamiyla gorevini yerine getirememektedir. Dil ile diisiince
arasindaki iligki karsilikli olarak birbirlerinin gelisimini saglamaktadir. Anlama,
anlatma ve diisiinceyi gelistirme gorevleri olan dilin gramer kurallart ile
sistematiklesmesi gerekir. Gramer, diisiincenin daha kisa siirede daha etkin bir sekilde
gelisimini saglar. Dil bilgisi 6gretim alanin1 amag degil aractir. Dil bilgisinin diger
becerilerle beraber ele alinmasi gerekliligi ifade edilirken ders kitaplarinda dil bilgisi
etkinlikleri miistakil etkinlikler olarak yer almaktadir. Bu etkinlikler hem metinden
hem de dil becerilerinden kopuktur. Program ile kitaplar arasindaki celiski 6gretimin
kalitesini etkilemektedir. Sezdirilmeye yonelik etkinlikler hazirlanmali ve bunlarin
uygulamaya dayali olmasina 6zen gosterilmelidir. Dil bilgisi 6gretimi tamamen
uygulamaya doniik olmalidir. Ogrencinin  noktalama isaretlerinin nerede
kullanilacagin1 bilmesi veya sozciik bilgisine hakim olmasit onun dili etkili
kullanmasinda yeterli degildir. Dil canl1 bir varliktir ve uygulama yapildik¢a gelisir ve
zenginlesir. Dil bilgisi 6gretiminin temeli ders kazaniminda da belirtildigi gibi metnin
iceriginin yorumlanmas: ve sekil (yazim ve noktalama isaretleri) yoniinde
degerlendirme (2019, Tiirkce Ogretimi Programi) yeterliligini kazandirmaktir. Dil
bilgisi 6gretimi dili anlama, anlatma ve diislinme asamalarinda, programda da
belirtildigi gibi amag degil aragtir. Bu aracin amaci ise dort temel dil becerisine destek
olmaktir. Dil bilgisi 6gretimi anlama ve anlatmanin daha kolay ve etkin olabilmesi i¢in
kullanilmahidir. Ezbere kurallar bu islevleri yerine getirememektedir. Uygulamaya

doniikliik biiyiik 6nem arz etmektedir.
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Kelimeler tek tek anlasilsa da anlamli bir biitiin igin dil bilgisi sarttir. Iletisim

s0z Obeklerinden olusmus climlelerle gerceklesmektedir. Kelimeler belli kurallar
cercevesinde bir araya gelmezse anlamsiz pargaciklar olusturur. Tirkgenin soz
dizimsel yapisi ¢er¢evesinde, meydana gelen metinler aracilifiyla iletisim saglanabilir.
Oyun temelli veya materyal kullanarak gerceklestirilen etkinlikler {ilkenin her yerinde
uygulanamaz. Metin temelli 6gretim ise yurdun her kosesine ulagabilir. Programdaki
esnekligin, uyarlanabilirligin bu yonde ayarlanmasi sayesinde dil bilgisi 6gretiminin
her yerde esit sartlarda gerceklestirilmesi saglanarak dil 6gretimi amacina ulastirabilir.
Dil 6gretimi kiiltlir 6gretimi olduguna gore Tiirk¢enin dil bilgisi 6gretiminde de Tiirk
kiiltiirintin 6gretimi gergeklesmektedir. Dil, yap1 ve anlam bakimindan onu olusturan
kiiltiire baglidir. Ana dile hakimiyet, dil bilgisine hakimiyettir. Dile hakimiyet dili
anlamaya ve konusmaya basladiktan sonra gerceklesir. Ancak tam olarak hakimiyet
saglanmasi i¢in dil bilgisi kurallarinin icsellestirilmesi gerekmektedir. Bu sayede
kiiltiirel ve tarihi baglarin algilanmasi da gergeklesecektir (Erdem, 2007, s.21).

Dil gerek kiiltiirel gerekse bilimsel anlamda birikimin aktaricisidir. Bireyden
bireye sozlii veya yazili olarak gerceklestirilen iletisim, birikimin kusaktan kusaga
geliserek aktarilmasmi saglamaktadir. Iletisim iizerine yapilan arastirmalara gore,
iletisim olmasaydi1 insanlar Omiirlerinin sonuna kadar hicbir sekilde gelisemez ve her
insan kendi deneyimleri ile hayatin1 yasamak zorunda kalirdi. Iletisimin gelisim icin
zekadan ¢ok daha dnemli oldugunu vurgulayan bu 6rnek, iletisim vasitast olan dilin,
insanoglunun varolus miicadelesinde ne denli Onemli oldugunun, kisacasi
vazgecilmezliginin bir kanit1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelisim birikim demektir,
insan edindigi bilgileri dil vasitasiyla biriktirir ve yillarca elde ettigi birikimi daha kisa
stirede bagka birine aktarir. Ayni zamanda bu ¢arpici 6rnek, biyolojik yapi olarak insan
tiiriine mensup, fakat sosyolojik acidan iletisimsiz bir toplumun, dil olmaksizin
stirdliirdiigi yasamin hazin sonunu, dilin toplumsal yonii iizerinden vurgular. Dil
olgusu bu acidan degerlendirildiginde toplum olmanin degil, toplumsal bir
stirekliliginin ilk sart1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gogiis (1978) calismasinda, dil
bilgisi kurallar1 s6z ve yaziyla dgretilmelidir. Bunun diginda bir 6gretim yapilirsa
ezberleme 6n plana ¢ikar. Uygulamanin 6n planda oldugu bir 6gretimde 6gretmen
ornekler verir ve bu Orneklerdeki benzerliklerden yola ¢ikarak kurallara ulasir. Bu

gozleme dayali bir tlimevarim yontemidir. Kural 6gretiminde 6grenciye uygulamay1



14
gerceklestirebilecek yeterlilikte 6gretim  verilmelidir. Konunun farkli yonleri

orneklerle verilmelidir. Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma bilincinin 6grencinin
benligine yerlestirilmesi dil bilgisinin etkinliklerle biitiinlesmesini dilin kurallarinin
uygulamalarla kavratilmasini gerektirmektedir. Bunun i¢in 6grenci merkezli, etkinlik
temelli, uygulamaya doniik 6gretim gereklidir.

Aydin’mn (1999, s.24) ¢alismasinda katilimer 6gretmenler biiyiik oranda dil bilgisi
Ogretimini 6nemli gordiiklerini ve Tirkge dersleri iceriginde yer almasi gerektigini
ifade etmisler, gerekcelerini ise su sekilde vermiglerdir.

e Dil bilgisi, 6grencilerinin dile iliskin yanliglarini azaltir. % 13.59

¢ Dil bilgisine iligkin bilgi, 6grencinin yazma becerisini gelistirir. % 11.96

o Dil bilgisi calismalari, 6grencinin zihin gelismesine yardimet olur.% 10.87

e Bir yabanci dilin 6grenilmesine yardimer olur. % 10.87

e Olgiinlii Tiirkgenin 6grenilmesine yardimei olur. % 9.24

¢ Bilimsel yontem ve ¢6ziimleyici diisiinmeyi 6gretir. % 9.24

e Dil bilgisi 6grencinin daha 1yi iletisim kurmasini saglar. % 8.70

e Dilsel 6zgiiveni olusturur. % 8.70

o Kiiltiirel, dilsel hosgoriiyti artirir. % 5.98

e Miifredat dil bilgisini 6gretmeyi gerektiriyor. % 3.80

e Dil bilgisi 6gretmekten hoslaniyorum. % 3.26

e Dil bilgisi 6gretimi sinifa egemen olunmasini saglar. % 2.72

Gramer tizerindeki hakimiyet, kelimelerin yetersiz kaldigi yerleri minimum
diizeye ¢eker. Diislincelerimiz de, hayallerimiz de dilin sinirlarini agsmistir. Gramer
yapilar1 da, dilin ve diislincenin boyutlarin1 yaklastirmakla gorevlidir.

“Ogrendiklerimizi beynimiz kodlayarak bellegimizde saklamaktadir. Gramer
kurallar da refleksif (tanimlanamayan) bellekte yer almaktadir. Refleksif bellek algi
ve motor becerilerin kazanilmasi1 ve ozellikle gramer kurallarimin saklanmasi gibi
islevleri vardir. Gramer kurallari; okuma, dinleme, yazma ve konusma siirecinde
otomatik olarak devreye girer. Bazi arastirmacilar buradaki gramer kurallarina ortiik
dil bilgisi adin1 vermektedir” (Onan, 2011, 5.95).

Dil 6grenilirken dil bilgisi kurallari ile birlikte 6grenilmektedir. Ebeveynler ve
cevreden gelen uyaricilara ¢cocuk tepki gosterir, pekistirme ve tekrar ile dil ve dil bilgisi

ogrenimi gercgeklesir. Beynimizin sol tarafi dil ve dille ilgili islevleri yerine getirir.
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Oncelikli yam mantiksalliktir, dil bilgisi, sadece sekil degil anlami1 da barmdirdig igin

etkin olarak sol beyin tarafindan yonlendirilir. Dil bilgisi anlamsiz parcalar1 anlamli
bir biitiin haline getirmekle gorevlidir. Beyin ve dil iligkisini Onan (2005)
arastirmasinda su sekilde ifade etmistir:

“Cocugun bilissel gelisim siirecinde ana dilinin sahip oldugu yap1 ve
kurallar  dizgesiyle anlama ve anlatma becerilerini ne Olciide
gergeklestirebildigi hususunda 6nemli veriler sunmaktadir. Bu ise dogrudan
dogruya c¢ocugun ana dilinin gramer kodlarin1 ne Ol¢lide ¢ozebildigiyle
ilgilidir. Ana dilinin gramer kodlarin1 ¢6zemeyen ¢ocuk, bir anlama sorunu
yasamaktadir. Anlama, probleminin etkileri, orgiin egitim siirecinde sadece dil
becerilerindeki yetersizlik ve bilgi edinme silirecindeki engellerle smirh
kalmay1p, kisa zamanda ¢ocugun sosyolojik boyutuna da sigrar. Ornegin, bir
baskasinin konusmasini anlayamadigi i¢in zamanla ¢evresindeki insanlarin
yiizlerine dikkatini veremez hale gelir. Bu durum, cocuk icin psikolojik
problemler yaratabilir” (Onan, 2005, s. 175).

Gelisimde biitiinliik ilkesi beyin ve dil iliskisini aciklamaktadir. Cocuk bir
alanda eksiklik hissederse diger alanlarda da buna bagli olarak gerilemeye
baslamaktadir. Tam tersi sekilde ayni1 ilke baglaminda bir alanda gosterilen yetkinlik
diger alanlarda da ilerleme kaydedilmesini saglamaktadir.

Dil bilgisi 6gretimine gelisimsel ve etkilesimsel olarak bakan yapilandirmaci
ogretim modeli dil bilgisi 6gretiminde kurallarin cesitli etkinliklerle sezdirilmesi
gerektigini dili merkeze alan iletisim ortamlariyla uygulamaya doniistiiriilmesini
savunmaktadir. Etkilesim dilin 6grenilmesi ve uygulanmasi yoniinden ¢ok 6nemli bir
etkendir. Bu ylizden dil bilgisi kurallarimin temel dil becerileri gelisimine katki
saglamas1 amaglanmalidir (Onan, 2012, s.75). Goglis (1978) dil bilgisi 6gretiminde
yazil1 arag olarak sadece okuma ve dil bilgisi kitab1 olmadigini, biitiin yazin ve diisiin
tiriinlerinin oldugunu belirtmistir. Ogretimde karikatiirler, videolar, ses kayitlar1 gibi
cesitli duyulara hitap eden araglarinda kaliciligr arttiracagini vurgulamistir. Materyal,
Ogrenilenlerin gilinlik hayata aktarilabilmesini ve dil bilgisini icsellestirmeyi
hizlandirir. Uygulanabilirlik, islevsellik 6grenmenin gerceklesmesinde biiyilik rol

oynar.
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Dil bilgisi amag degil aragtir. Temel dil becerilerinin daha iyi kavranabilmesi

icin dil bilgisi tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Anlama ve anlatma becerileri
etkin bir sekilde yapilabilmesi igin istenilen iletinin diizgiin bir sekilde aktarilmasi
gerekmektedir. Iletisim anlaticinin bir kanal aracihigiyla iletisini karsi tarafa
ulastirmasi ve donditler elde etmesiyle olusur. Dil bilgisi burada iletiyi tasiyan aragtur.
Onun en kisa yoldan en diizgiin bicimde karsi tarafa aktarilimasini saglamakla
gorevlidir.

Beyin dil 6grenirken anlam odaklidir. Anlama merkezi olan Wernice alani
gordiigii veya duydugu seylerin zihinde canlandirilmasi ile anlamanin gergeklestigini
belirtir. Dinleme ve okuma, duyma ve gérmeden anlam yoniiyle ayrilir. Glindelik
hayatta bir¢ok uyariciyla karsilasiriz, bu uyaricilar1 duyar ve goriirliz, fakat dinleme
ve okuma bilingli bir sekilde yapilan ilgi ve dikkatin bir noktaya toplanmasiyla
gerceklestirilir. Broca alani ise anlatma merkezidir. Burada Wernice alaninda
anlamlandirilan duyumlara karsilik olarak bellekten ¢agrilmis s6z varligi ve dil bilgisi
ile etkilesime geg¢irilmis anlamli bir biitiin vardir. Dil sinirli sayida kelime ve eklerden
siirsiz sayida yapilar olusturur. Konusma ve yazma aninda zihnimiz, bellegimiz ve
duygularimiz 6ne ¢ikar. Yani saf diisiince veya duygu vardir. Bunu ifade ederken
bilingli veya bilingsiz olarak dil bilgisinden faydalaniriz. Bunu refleksif bellek saglar.
Refleksif bellek stirekli tekrarla 6grenmeyi gerceklestiren yapidir. Motor beceriler ve
gramer kurallar1 gibi. Dil bilgisi 6gretiminin temelinde bu vardir. Bilingli tekrarlarla
ogrenmenin refleksif bellege yerlesmesi saglanmalidir. Bu 6grenmeye ortiik dil bilgisi
ad1 verilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin metinler lizerinde gerekli aciklamalarin
yapilmasindan sonra baslatilmasi, bu 6gretimin okuma-anlama, yazma ve konusma
alanlariyla birlikte yiiriitilmesi anlamina gelmektedir. Bu da dil bilgisi dersinin temel
amaci olan dgrencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir
uygulama olur (Cotuksdken, 1990°dan akt. Temizkan, 2012, s.137). Dogru bir sekilde
anlamak ve anlatmak ancak dil bilgisinin etkin O6grenimi ile saglanabilir.
Geleneksellesmis dil bilgisi 6gretimi 6grencilerin konular1 6grenimini zorlastirirken
Tiirkce dersine yonelik tutumlarin1 da olumsuz etkilemekte ve basarili olmalarini
engellemektedir: Dil bilgisi islenen metinlere dayali olarak siire¢ icinde 6gretilmezse
dil bilgisi 6gretimi de amacina ulasamaz. Amag dil bilgisini 6gretmek degil, dili ve

onu dogru kullanma becerisini gelistirmektir (Temizkan, 2012, s.137). lyi bir dil bilgisi
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Ogretimi, bireyin giindelik hayatta higbir zorluk yasamadan hayatini siirdiirmesini

saglamaktadir. Dil bilgisi temelde destekleyici unsur oldugu i¢in bir¢oklar tarafindan
gereksiz goriilmektedir. Ogretim almus kisiler ile almamus kisiler karsilastirildiginda
dil bilgisinin gerekliligi gozler oniine serilebilir. Beceriler i¢ ice gegmis durumdadir.
Dil bilgisi konusu, amaci, kazandiracagi beceri yoniiyle digerlerinden farklidir. Bu
yiizden temelde kendisi yer alarak diger beceriler birlikte islenmelidir. Dengeli ve tam
bir egitimle belirsizlikler yok edilmelidir (Gogiis, 1978, s.344). Tiim becerilerle
dogrudan baglantili olan dil bilgisi aradaki dengeyi saglamasi agisindan ¢ok dnemlidir.
Dil bilgisi 6gretimi tek basma kullanim alan1 olmayan, diger becerilerle
kullanilabilecek bir beceridir. Tek basina sifatin ne oldugunu bilmemiz higbir isimize
yaramaz fakat nesnelerin betimlemesinde sifatlarin etkin kullaniminin iletiyi istenilen
diizeyde aktarilabilecegini gostermektedir. Teorik bilgi islevsel degildir.

2019 Tiirkge 6gretimi programi incelendiginde kazanimlarin i¢inde dil bilgisi
O0grenme alanina deginen ¢ok az kazanim oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunlar:
Dinleme becerisinde: “Konusmacinin szlii olmayan mesajlarini kavrar.”

Konusma becerisinde: “Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.
(Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalar1 saglanir.) Konusmalarinda
yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini
kullanir. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.”

Okuma becerisinde: “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. Metni
tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur. (Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri
olan siirleri ve kisa yazilar tiiriinlin 6zelligine goére okumalar1 ve ezberlemeleri
saglanir.) Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. (Neden-sonug, amag-sonug,
kosul, karsilastirma, benzetme, Orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma
tizerinde durulur.)”

Okumanin altinda verilen s6z varlig1 alt baslig: dil bilgisi kazanimlarini ifade
etmektedir. Miistakil olarak dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 bir amag¢ veya beceri ifade
edilmeden okuma becerisinin alt bagligt olarak verilmistir. Diger becerilerle
iliskilendirme yapilmamuistir.

Yazma becerisinde: “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
(Yay ayrag, li¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta, {inlem, tirnak

isareti, kisa ¢izgi, konusma c¢izgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve koseli ayrag
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isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri lizerinde durulur.) Yazilarinda ses olaylarina

ugrayan kelimeleri dogru kullanir. (Unlii diismesi, iinlii daralmasi, iinsiiz benzesmesi,
linsliz yumusamasi ve lnsiliz tiiremesi ses olaylar iizerinde durulur.) Yazilarinda
uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. (Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini

kullanmalar1 saglanir.)

2.2.1. Okuma

Dil yapisinin igleyis kurallari, genellikle dil bilgisi kurallariyla saglanmaktadir.
asamalardan gececegini de belirlemektedir. Bu asamalardan en 6nemli olan1 anlama
becerisi olan okuma becerisidir. Bilginin elde edilmesini saglar. Bu beceri metin
temellidir. Okunulacak metnin dil bilgisi kurallarina uygun yazilmis olmasi o metnin
daha kolay ve daha hizli anlasilmasini saglar. Davranig¢r yaklagimin dil bilgisi
Ogretiminde benimsedigi bu anlayis temel ilkelerden, 6gretim yontem ve tekniklerine,
Ogretim asamalarina ve egitim ortamlarina kadar dil bilgisi 6gretiminin her siirecine
yansimigtir. Davranig¢1 yaklagimla gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminde dilin sahip
oldugu kurallar, metinden bagimsiz orneklerle verilir ve kurallarin ezberlenmesi
istenir. Ogrenilen kurallarla anlama becerileri (okuma — dinleme) arasida ilgi
kurulmamaktadir. Davranis¢t yaklasimda dil bilgisi kurallar1 daha ¢ok yazma ve
konusma becerileri ile iligskilendirilmektedir. Bireylerin yaptiklar1 konusma veya
yazma hatalari siirekli dil bilgisi 6gretiminin yetersizligine baglanmistir (Giines, 2007,
S.261). Buradan hareketle dil bilgisi 68retiminde anlama becerilerinin kullanimi
basarili bir ¢alisma icin gereklidir. Okuma ve dinleme ile dil bilgisi 6gretimi
saglandiginda bu anlatma becerilerini de etkileyecektir. Dilin, anlama siirecinde bi¢im
ve anlam beraber ele alinmalidir. S6z1i ve yazili olarak iletisimde dil bilgisinin yeri
cok onemlidir. Dil bilgisi kurallari, okuyarak anlama stirecinin gelisiminde 6nemli bir
etkendir. Tiirkge dil bilgisi sondan eklemeli ve bir¢gok unsurun tahminini kolaylastiric
yapist ile beynin algr alanin1 genisletmistir. Kelimeye gelen ekler sonraki kelimeyi
tahmin ettirdigi i¢in okuma kolaylasir. Gogiis’iin (1978) bahsettigi “algi genisligi”
okuma esnasinda gordiigiimiiz kelimelerin ¢agristminin daha fazla olmasidir. Bu algi
genisligi beynin okurken ileriki anlami tasarlayabilmesini ve okumanin (anlamanin)

daha hizli gergeklesmesini saglar.
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“Bir dili meydana getiren ses, sekil ve climle yapilari ile o dilin ¢esitli unsurlar

arasindaki anlam iliskilerini olugturan kurallar biitiinii olan dil bilgisi, temel dil
becerilerinin edinimi ve gelisimi silirecinde onemli bir rol oynar. Bu rol, anlatma
becerileri olan konusma ve yazma siirecinde kendini gdsterdigi gibi anlama becerileri
olan okuma ve dinleme siirecinde de onem arz eder. Zira dil bilgisi, temel dil
becerilerini destekleyici kurallar biitiiniidiir. Ana dilini dogal yolla edinip egitim
siirecinde gelistiren bireyin yasami boyunca kullanacagi dilini daha etkin bir hale
getirebilmesi i¢in dil bilgisini de ¢ok iyi bilmesi sarttir. Dinledigi ve okudugunu
anlama, ¢oziimleme ve degerlendirme, alict yonde s6z varligini zenginlestirme ve
bunu {iretici kanala transfer etme, dinleme ve okuma alisgkanligin1 kazanma, iyi bir dil
bilgisine sahip olmay1 gerektirir. Bu gereklilik de bir dilin ses ve sekil 6zellikleri, temel
climle bilgisi ve anlam bilgisini 6grenmeyle iligkilidir” (Bas, 2012, s. 197).

Dil yapilarinin anlama becerilerini gelistirmede, dilin dil bilgisi kurallar1 ve
anlam &zellikleri de g6z online alinmalidir. Dilin yapisal 6zellikleri, okuma-anlama
siirecine girmig dil birimlerini kiimeleme yoOntemiyle anlamaya hazir hale
getirmektedir. Anlam kelimelerle degil s6z obekleri ile meydana gelir. Dil bilgisi
kurallar1 ise bu siiregte anlam ve bigim arasinda bir es giidiim sistemi olusturarak
okuma-anlama siirecine dahil olur. Big¢imsel bir 6zellik olarak goriilse de anlam
bakimindan dil bilgisi ¢ok onemlidir. Refleksif bir 6zellik tasiyan zihinsel dil bilgisi
sayesinde kisi, ana dilinde {iretilmis ve iretilecek sonsuz sayidaki tiimceyi
algilayabilme ve kullanabilme yetisine sahip olmaktadir. Tekrarlar sonucu olusmasi
nedeniyle kalicidir. Bir kere 6grenilmesi yeterlidir, miir boyunca o kurallar zihinde

saklanir.

2.2.2. Dinleme

Dinleme becerisi ilk kazanilan beceridir. Ailede gelismeye baslar daha sonra
anaokulu ve ilkokulda planli olarak gelistirilmeye calisilir. Burada asil amag kisinin
dinledigini daha iyi anlamasini saglamaktir. Anne karninda baglayan dinleme becerisi
giindelik hayatin 6nemli bir pargasidir. Bilgi ve davranis edinimi agisindan iyi bir
dinleme becerisine sahip olmanin 6nemi biiyiiktiir. Sesbilim, anlambilim ve s6z dizimi
dilin {i¢ 6nemli bileseni olarak kabul edilmektedir. Beyindeki diislince kiimelerinin dil

kurallar1 ¢ercevesinde somutlastirilmasinda dil sisteminin anahtar kavramlari olarak
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bu ii¢ bilesen gosterilmektedir. Dinleyerek anlama siirecinde, dil birimlerinin nasil

anlamlandirildig1 hususu bu {i¢ bilesenden hareketle agiklanmaktadir.

“Tiirk¢enin fonolojik yonii ¢cok gii¢liidlir. Bu yonde biiriin unsurlarindan olan
siire, kavsak, durak, ton, ezgileme ve vurgu kavramlar1 anlama becerileri tizerinde ¢ok
etkilidir. Anlama siirecinde 6zellikle vurgu hece, ek ve s6z diziminde islevseldir” (Bas,
2012, s. 224). Dil bilgisi dinleme becerisi baglaminda ele alindiginda biirtinler anlamli
o6grenmenin gergeklesmesi igin gereklidir. Dil edinimi semalarla baslar. Her kelime
zihnimizde bir sema olusturur ve zamanla bu kelimenin diger anlamlari bu semay1
genisletir. Bu sema ne kadar genis ve biiyiikse kelimenin anlatimini ve anlagilmasini
o biiyiikliikte kolaylastirir. Bu biiytikliige cagrisim alani, algi genisligi, denilmektedir.
Anlamin daha kolay ve daha hizli gerceklesmesi i¢in s6z varliginin zengin olmasi
gerekmektedir. Dil bilgisi de bu baglamda anlamin gerceklesmesini kolaylastirict
temel kriterleri saglamakla gorevli birimdir. Ozelde kelimenin anlasilmas1 genelde ise
climlenin anlasilmast ¢agrisim alani ile ilgilidir. Cagrisim alani kelime hazinemizin
alict boliimiiyle ilgilidir. Bu boliim ne kadar gelismis olursa anlama o kadar hizli
gerceklesir.

2.2.3. Konusma (Sozlii Tletisim)

Iletisim her basamaginda disiplinli ve sitemlidir. Dil bilgisi, dil ediniminde
kelime dagarcigina katkis1 kadar bu kelimeleri etkili ve programli halde kullanmay1 ve
sonsuz sayida tiimce kurmay1 saglamaktadir. Dil edinimi dinleme becerisi ile baslar,
bu sirada dil bilgisi kurallar1 ortiik bir sekilde 6grenilir. Daha sonra taklit ile baslayan
bir konusma becerisi gelisir. Dilin mimarisi bir sdzciikten biitiin bir metne doniisen
konusmada en 6nemli faktordiir. Dil bilgisi ise dilin mimarisini betimler. Bu nedenle
anlama ve anlatma becerilerinin edinilmesinde dil bilgisinin 6nemi yadsinamaz
(Erdem, 2012, s. 233).

“Konusma ile ses arasindaki iligki, dilin dort temel sisteminin pragmatik
isleviyle agiklanabilir. Genel bir tanimlamayla konusma, dildeki ses olgusunun, ana
dilinin fonetik dizgeleri kullanilarak baskalar1 tarafindan da kolayca algilanabilecek
sekilde icra edilmektedir. Konusma, dogumdan itibaren algilanmaya baslanan ana
diline sinmis toplumsal ve Kkiiltiirel ritimlerin, alofonlardan arindirilmis fonetik

notalarla, beynin Broca alaninda {iretilip sag yarim kiiresinde farkli vurgu ve
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tonlamalar esliginde sonsuz bir degiskenlik i¢inde bestelenip icra edilmesi siireci

olarak tanimlanir” (Onan, 2005, s.198).

Zihinsel dil bilgisi, ana dilinin 6grenilmesiyle birlikte sadece konusma ve
dinleme diizeyinde islevsellik kazanir. Bu beceriler 6gretim olmadan gelisirler. Daha
sonra ogretim ile nitelikleri artar ve istenilen gelismislige ulasir. Okuma ve yazma ile
birlikte dil bilgisinin destegiyle bireyin dili kullanim1 hatalardan arinir. Ediskun (1988)
calismasinda “Bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, kelime
kokenlerini, ctimle kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilime dil
bilgisi denir. Dil bilgisi dogru konugma ve yazmanin bilimsel yontemini 6gretir. Onun
yardimiyla dogru diistinmeye de alisiriz. Dil bilgisi konusma ve yazma ile ugrastig
i¢in, onun konusu hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani kalem ve géz dilidir (akt.
Erdem 2012, 5.232). Anlamanin da anlatmanin da etkin bir 6zellik kazanmasi i¢in dil
bilgisi ile yogrulmasi gerekmektedir. Konusma becerisi kazanimlarinmi sekilsel ve
anlamsal olarak gruplandirabiliriz. Genellikle biiriinlerin 6gretimi ve uygulamasina
doniik kazanimlar bulunmaktadir. Anlamsal olarak eklerin, edatlarin ve baglaglarin
climle i¢indeki anlama etkisini belirten kazanimlar sik¢a yer almaktadir. Kelime bilgisi
ve sOzliik bilgisi ile ayni kelimelerin tekrar1 yerine es anlamlilarinin kullanilmasi, uzun
ve etkileyici climleler igin saglam bir dil bilgisi alt yapisinin gerekliligi asikardir. Dil
bilgisi temel becerilerle i¢ icedir. Ayni zamanda dil becerileri de birbiriyle i¢ ice
gecmis durumdadir. Ogretimde biitiinliik ilkesi temelinde beceriler ve dil bilgisi
birbiriyle etkilesim iginde daha etkili bir 6gretimi gergeklestirir. “Okuma metinleri
tizerindeki dil bilgisi ¢alismalari, par¢anin dogru okunmasini ve anlagilmasini
sagladig1 gibi, 6grencilerin konusmalarmi ve yazmalarini da gelistirir’(Oz, 2001,
s.267). Dil bilgisi zihinsel aktivitelerimize anlama ve anlatma becerilerimize yardimci
bir alandir. Ogrenciler dilin sundugu olanaklar1 dil bilgisi dgretimi ile elde ederler.
Konusma esnasinda vurgu, tonlama, durak vs. ile verilmek istenen mesaj1 istenilen
anlamda aktarmaya yardimci olur. Yazma esnasinda bu durum noktalama isaretleri ile
tamamlanir. Konusmayi saglayan sestir ve sesle ilgili dil bilgisi boliimii de fonetiktir.
Fonetikle ilgili yapilan ¢aligmalar, konugma dilinin gelismesini de saglayacaktir.
Iletisim karsilikli bir etkilesimdir. Kaynaktan aktarilmak istenen mesaj belirli
sembollerle yani kelimelerle olusturulup biiriinler ile kodlanir ve kanal araciliyla

aliciya ulastirilir. Kanal dil yapisidir. Dil bilgisinin etkili oldugu boliimdiir. Es zamanl
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olarak alicinin tepkilerine (geri bildirimine) gore mesaj ve kanal tekrar diizenlenebilir.

Bu siireci dis etmenler (giiriiltii) etkilemektedir. Konugma egitimi verilirken biiriinlerin
ogretimi de gerceklestirilmelidir. Anlamli bir iletisim i¢in biiriin  kullanimi
kagimilmazdir. Dinleyiciyi iletisimin i¢ine ¢ekme asamasidir. Etkili bir konusma ile
dinleyici pasif degil aktif olacaktir. “Unliileri ve iinsiizleri iyi telaffuz edebilmek,
konusmada gorev alan biitliin organlarin ahenkli bir sekilde gorevlerini yapmasiyla
miimkiin olur. Konusmada gorev alan organlarin islevleri ve egitimi ne kadar 6nemli
ise bunlarin dil bilgisi agisindan gérev ve fonksiyonlarini bilmek de 6grenci agisindan
o kadar 6nemlidir” (Erdem, 2012, s. 257). Bu konusmanin fiziksel unsurlariyla zihinsel
unsurlarinin kesistigi noktadir. Birbirini tamamlayan parcalar 6gretimin temelini
olusturur.

Durak, nefes kontroliinii saglayan kuraldir. Eger durak yapilmadan
konusulursa bozukluklar meydana gelir. Durak, anlam biitlinligiine gore yapilmalidir.
Anlam biitiinligi olusturacak sekilde kelime ve kelime gruplarindan bir araya getiren
climlenin dgeleridir. Ciimlenin sentaktik yapisinin bilinmesi duraklarin dogru
yapilmasini ve anlam vurgusunun yapilarak dogru seslendirmeyi beraberinde getirir.
Bu ciimlenin 6gelerinin 6gretilmesiyle miimkiin olacaktir. Ayn1 zamanda dil bilgisini
islevsel Ogretilmesi sonucunu da doguracaktir (Erdem, 2012, s. 258). Temizyiirek
(2007) calismasinda “Vurgu, kelimede bir hecenin climlede ise bir kelimenin veya
kelime grubunun digerlerinden daha baskin sekilde sdylenmesine denir. Ug tiir vurgu
vardir: Kelime vurgusu, tamlama veya Obek vurgusu, ciimle vurgusu. Kelime
vurgusunda vurgu genellikle son hecede olmakla beraber bazi ekler vurguyu
kendinden 6nceki heceye aktarmaktadir” (akt. Erdem, 2012, s. 258). Biiriin olgularinin
Ogretimi, anlama ve anlatma siirecinde son derece etkilidir. Climle dgeleri analizinde
kolaylik saglar. Tonlama, vurgulama, siire, durak, kavsak, ezgileme gibi biiriin
olgularin1 gerektigince bilen ve uygulayan 6grenci s6z diziminde anlamli parcalar
daha kolay ayir eder. Noktalama isaretleri biiriinlere yardimcidir. Onlara anlatimin

acik ve etkili olmasi i¢in climle i¢cinde en uygun yerleri gosterirler.

2.2.4. Yazma
Yazma egitimindeki islevi yoniiyle dil bilgisi 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigi hakkinda, birbirinden keskin ¢izgilerle ayrilmamakla birlikte, farkli goriisler

mevcuttur. Bu gorisler, dil bilgisi 6gretiminin yazma becerisi temelinde kurallar
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cergevesinde ve yapilan hatalar diizeltme gibi basliklarda ele alinabilir. Dil bilgisinin

amaci dilin becerilerinin dogru ve etkili kullanilmasini amaglamaktadir.

Dil yazili ve sozlii olarak var olmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi de hem yazi
dilinde hem anlamsal bakimdan g6z 6niinde oldugu i¢in daha ¢ok dikkat edilmelidir.
Dil bilgisi 6gretimi, yazma egitimi agisindan ele alindiginda dil bilgisinin uygulamali,
islevsel yoni akla gelmektedir. Birey, olusturdugu metinlere dil bilgisini en dogru
bicimde yansitmali ve dil yoOniinden yanligsiz metinler olusturmalidir. Dil
kullanildik¢a siireklilik kazanir. Dil kullanilirsa gelisir ve kalicilig1 yakalar. Refleksif
bellege girmesi icin siirekli tekrar yapilmasi gerekmektedir. Dil bilgisi kurallar
zihinde kendisine yer edinirse kaliciligr saglamis olur. “Ogretimde ¢ikis noktast,
Ogrencinin karsilastig dil sorunlar1 olmalidir, bagka deyisle, 6grenci hangi kurallari
bilmiyorsa, ders konusu bu olmalidir. Ancak bdylece oOgrencilerin Ogrenme
gereksinimlerine karsilik verilebilir ve onlarin ilgileri ¢ekilebilir. Sorunlarin islenis
siirlarint 6grencilerin sinif diizeyleri ve ilgileri belirler” (Gogiis, 1978, s. 348). Bu
islevsellik agisindan &nemlidir. Ogrenci 6grendiklerinin ise yarar oldugunu
gordiigiinde motivasyonu artar bu sayede bir sonraki 6gretim asamasi daha kolay
gerceklesir. Yazma becerisi kazanimlarinda dil bilgisi 6nemli bir yere sahiptir. Hatta
baz1 goriisler yazma becerisi temelinde dil bilgisinin 6gretilmesi gerektigini bile
vurgulamaktadir. Yazida gergeklesen olaylar anlami da etkilemektedir. Ses olaylarina
bu baglamda dikkat edilmelidir. Noktalama igaretleri yazilan metnin daha net ve hizl
anlagilabilmesi i¢in gereklidir. Bu iirlinlerin yazma becerisindeki karsilig1 noktalama

isaretleridir.

2.3. Dil Bilgisi Ogretiminin ilkeleri

Dil bilgisi 6gretimi belli ilkeler dogrultusunda yapildiginda basariya ulasabilir.
Ilkeler dogrulugu iizerine tartisilmayan genel-geger bilgilerdir. Amaca en kisa yoldan
en etkili bir sekilde ulasabilmek icin ilkelere dikkat etmek gerekir. “Dil bilgisi
ogretiminde tiimevarim yontemi uygulanmalidir. Dil, 6grencinin de kullandig1 bir
dizgedir. Bu dizgeye egemen olan birgok kural vardir. Dil bilgisi 6gretimi, bu dizgenin
kurallarin1 agiklamalidir” (Gogis, 1978, s. 349). Kurallar1 agiklarken 6grencinin
hayatindan alinmis, seviyesine uygun ornek okuma ve dinleme metinlerine dayali
etkinlikler yapilmalidir. Dil bilgisi ezbere yonelik degil uygulamaya doniik olmalidir.

Islevsellik kazanan dil, beceriye doniiserek daha saglam yapilar insa eder.
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“Dil bilgisi konulari ile dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 arasinda bir iliski olmalidir.

Ogrenciler, kendi ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren calismalarla dil bilgisini sever ve
dil bilgisi konularini kendileri i¢in daha yararli hale getirebilirler” (Sagir, 2002, s. 26).
Ogrenci 6grendigi becerinin hayatim kolaylastiracagini fark edince 6gretimin kalitesi
de artar. Ozellikle iletisim becerilerinde etkili olan unsurlarm 6grenimi 6grencinin
ilgisini ve giidiilenmesini arttirir. “Dil bilgisi kurallari, s6zden ve yazidan ayri, hazir
sonuglar olarak 6gretilemez. Boyle bir 6gretim, 6grencileri ezbere alistirir. Uygulama
giici kazandirmaz. Kurallarla ilgili 6rnekler, okuma parcalarindan alinmalidir”
(Gogiis, 1978, s. 349). Bu metinler anlam biitiinliigii i¢erisinde olmali ve 6grencinin
giindelik hayatindan se¢ilmelidir. Dil 6gretimi esnasinda metinler 6zenle se¢ilmelidir.
Dili etkili kullanan yazarlarin eserlerinden alinan metinlerin ve uygulanabilirligin 6n
plana ¢ikmasi i¢in 6grenci metinlerinden secilmis giizel 6rneklerin merkeze alinmasi
gerekmektedir. Goger (2015) arastirmasinda dil bilgisi Ogretiminde yOntemin
uygunlugunu, égrencinin siireg i¢inde bilissel olarak etkin katilimina ve dil bilgisinin
islevini sezip, hem karsilastigi metinlerde hem de kendi yazdigi metinlerde usuliince
kullanarak dil bilincini kazanmasina baglamustir.

Dil bilgisi ortaokullarda soyut olarak degil somut bilgilerle yani giindelik
yasamdan yola cikilarak verilmelidir. Ogrenci kendi yasantisindan hareketle dilin
dogru kullanimini 6rnekleyebilmelidir. Bunun yani sira kural dis1 6rnekler, istisnalar
da yine kendi yasantisindan orneklendirilmelidir. Kural zittiyla beraber sezdirilirse
daha dogru bir 6gretim gergeklestirilmis olur. Dil bilgisi 6gretimi somuttan soyuta,
yakindan uzaga, basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene gibi 6gretimin temel
ilkelerine gore yapilmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde, programda yer alan yaklasim,
yontem ve teknikler dikkate alinmalidir, fakat uygulama esnasinda cesitlilik ve
esneklik gosterilmedir. Dil bilgisi O6gretiminde yontem g¢esitliligi esastir. Her
ogrencinin  6grenme sekli ve hizi aymi degildir. Ogrenci merkezli yOntemler
belirlenmeli ve en uygun olanlart uygulanmalidir. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde,
hedef kitlenin zihinsel gelisim Ozellikleri goz oOniline alinmalidir. Dil yapilarinin
gelisimiyle zihinsel gelisim siiregleri arasinda bir paralellik vardir. “Dil bilgisi
Ogretimi siralama, siniflama, karsilastirma, iliskilendirme, benzerlik ve farkliliklari
belirleme vb. zihinsel becerileri gerektirir. Bu beceriler gelismeden dil bilgisini

ogretmek gili¢ olmaktadir. Dilin baz1 yonleri, on yasindan once 6grenilememektedir.
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Ozellikle baz1 dil bilgisi kurallarmin on yasindan sonra verilmesi gerekmektedir”

(Giines, 2007, s. 265).

Dil dgretimi asamali bir yapiya sahiptir. I¢ ice ge¢mis bir biitiiniin parcalaridir.
Bu yiizden 6gretimde sarmal bir yap1 gozetilmelidir. Hem aymi sinif diizeyinde hem
de genel olarak dil bilgisi 6gretiminde uygulanmalidir. Mevcut sinif seviyesinde bir
konu 6gretilirken gerekirse alt sinif konularina doniis yapilmalidir. Kural ezberlemek
yerine uygulamaya doniik sezdirmelerle konu benimsetilmelidir. Yapilandirmaci
yaklasimin temelinde bu vardir. Kural ezberlemek degil dil farkindaligi kazanmak, dil
bilincini i¢sellestirmek ve zihinde yapilandirmak istenilmektedir. Dil bilgisi 6gretimi
dilbilimin verilerine dayandirilmalidir. Dildeki gelisim ve degisimleri, sebep
sonuglari, dilin kaynagi gibi durumlar kazanimin sezdirilmesi agisindan 6nemlidir.
“Dil bilgisi kurallar1 s6zden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak 6gretilemez, boyle
bir 6gretim, dil kurallarini ezberlemeye alistirir, uygulama giici kazandirmaz.
Ogretmen once, Ogretecegi sorunu tespit ederek ornekler bulur. Ornekler
konusmalardan ve okuma pargalarindan, dil bilgisi kitaplarindan alinabilir. Bunlari
Ogrencilere inceletir, benzerliklere dikkat ceker. Benzerlikler, bir kural olarak
ogrencilerle birlikte tespit edilir. Bdylece dgretimde gozleme dayanan bir timevarim
yontemi izlenmis olur” (Gogiis, 1978, s. 348). Ogretimin etkili olmasi igin,
uygulamalar yapilmali ve denetlenmelidir. Siiregte ve sonucta 6lgme degerlendirme
etkinlikleri yapilmalidir. Karsilagilan dil sorunlari, ihtiyaclar hangi konulara 6ncelik
verilecegini belirlemelidir. Gilindelik hayatta en ¢ok kullanilan kurala en ¢ok yer
verilmelidir. Bu sayede 6grenilenlerin ise yaradigini1 goren bireyin motivasyonu artar.
Karmasik konular 6grencinin seviyesine gore basitlestirilmelidir. Ogretilecek konu ile
ilgili 6rnek ve gozlemler yapilmali, sezdirme yoluyla, islevsel olarak, d6gretilmelidir.
Ornekten tanim ve kurallara gidilmeli, uygulama yapilmalidir. Bu sayede bilginin

kullanilabilirligi 6gretimi basariya ulastirabilir.

2.4. Dil Bilgisi Ogretiminde Yontem

Teoride ve uygulamada gegerligi ve giivenirligi yiiksek, 6gretimin amaglarina
uygun strateji, yontem ve teknikler basariy1 beraberinde getirmektedir. Ulkemizde
genelde Tiirkce 6zelde dil bilgisi 6gretiminde hangi yontemlerin daha etkin olacag:

sorusu teoride ve pratikte farkli sekillerde cevaplanmistir.
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Ogretimin merkezinde 6grenci yer almalidir. Aktif katilim gerceklestirmeli ve

konunun 6nemini kavramig olmalidir. Etkinlik temelli, 6grenci merkezli yapida bilgi
tepeden inme baskiyla degil 6grencinin kendi ¢abasi ile davranisa doniismelidir. Bol
bol ornekler verilmelidir. Ozellikle klasik eserlerimizden Tiirkgemin giizel
kullanimina ydnelik ornekler vererek, edebi zevkin gelismesi saglanmalidir. Dil
Ogretiminin kiiltlir 6gretimini kapsadigi unutulmayarak 6gretim yapilmalidir. Dil, sekil
ve anlam yoOniinden ¢ift eklemlidir. Dilin bu 6zelligi bir biitiin halinde ele alinmal1 ve
Ogretim buna gore yapilmalidir. 1981 Tiirkge programinda “Tiirk¢e dersinin oOteki
etkinlikleri olan metin ¢6ziimlemeleri, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi, okunan
metnin dilinin, anlatiminin ve tiiriiniin incelenmesi, yazili ve sozIii anlatim galismalari
da 6grencilerin anlama ve anlatma yeteneklerinin gelistirilmesini amag edinmistir. Bu
calismalar nasil birbiri i¢inde, birbirini destekler ve tamamlar bicimde verilecekse dil
bilgisi ¢alismalarinin da bunlarla birlikte, o etkinlikler i¢inde, onlarla kaynastirilmis
olarak yiiriitiillmesi gerekmektedir. Tiirkgenin bu etkinliklerinden, soyutlanmamis bir
dil bilgisi 6gretimi, 6, 7, 8. siniflarda, ne kadar iyi yapilirsa yapilsin, cocugun bir giin
kullandig: dil ile ilgisi kurulamamais, ezbere bilgiler haline getirilmis birtakim soyut
kurallar, soyut tanimlar yi1ginin1 6grencilerin belleklerine zorla aktarmaktan baska bir
sonu¢ vermeyecegi”(MEB, 2000, s. 36) belirtilmistir. Uygulamaya doniik olmayan,
giindelik hayatta kullanilmayan bilgiler yok olmaya mahkmdur. Bilgi beceriye
doniismezse kalicilik saglanamaz.

Dil bilgisi 6gretiminde dgrencinin amaci dogru ciimle kurmak ve kelimelerin
bicimlerini, ciimle i¢indeki gorevlerini, ¢esitlerini tanimak olmalidir. Ezbere bilgi
kesinlikle olmamalidir. ilgi ve dikkat cok énemlidir. Bunun i¢in giinliik yasantilardan
yola ¢ikarak ezber bilgi yerine bilimsel ve analitik diistinmeye yonelmelerini saglamak
gerekmektedir. Dil Ogretimi disiplinlerarast bir yaklasimla ele alinmalidir. Dil
kullanilmazsa unutulur. Bu yiizden sadece dgretim yeterli degildir. Ogrenci dili giizel
kullananlarla i¢ ige olmalidir. Ogretim ortaminda yer alan her birey rol model olacag
i¢in dili titiz bir sekilde kullanmalidir. Ogrenilen bilgilerin diger disiplinler iginde
avantaj sagladiginin goriilmesi 6gretimin kaliciligini arttirir.

[kogretim ikinci kademe Tiirkge Programi’nda, dil bilgisi 6gretimi ile ilgili
kazanimlar, sinif diizeylerine gore ayr1 ayr1 yapilandirilmistir. Genel olarak, kelimeden

climleye dogru bir Ogretim asamasi izlenmistir. Dil bilgisi kazanimlar1 diger
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becerilerin kazanimlar1 ile desteklenmektedir. Birinci kademedeki dil bilgisi

Ogretiminden farkli olarak ikinci kademede, dil kurallarinin isimleri verilmektedir. Bu
kurallar, c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerle desteklenmistir. Onan (2012)
calismasinda ortaokul ders kitaplarini incelemis ve dil bilgisi etkinliklerinin genel
olarak hangi siireglerden meydana geldigini su sekilde maddelendirmistir.

“Ders kitaplarinda, dil bilgisi konusunun 6gretimi siirecleri:

1. Konu ile ilgili sezdirme etkinligi.

2. Dil bilgisi kuralinin ortaya konmasi.

3. Konuyu kavratmaya yonelik etkinlik.

4. Ciimle icerisinde kullanmaya ve tespit etmeye yonelik ¢alisma

5. Etkinlik yoluyla pekistirme ¢aligmasi.

6. Tema degerlendirme sorulari ile tekrar caligmasi.

7.0grenilen konunun, yeri geldikge okuma, yazma, konusma ve dinleme
calismalarinda hatirlatilmasi” (s. 89).

Ogretimde yontem belirlenirken &grencinin biligsel seviyesi dikkate
alinmalidir. Ortaokul basamagi 6grencilerde ise bu seviye ¢ok degiskendir. Soyut
islem donemine giris ve ergenlik bu donemin yontem belirleme siirecini derinden
etkilemektedir. Gelisimde bireysel farkliliklardan dolay1 ayni sinifta farkli seviyelerde
Ogrenci bulunmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminde, teoride ve uygulamada farkl: biligsel alanlari igine alan
goriigler bulunmaktadir. Dil hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilingli
bir sekilde, bagarmin arttirilmast amaciyla 6gretilmelidir. Ana dili 6gretimi temel
prensipleriyle yabanci dil Ogretimine yardimci olmaktadir. Dil Ogretimi kiiltiir
Ogretimi ve ayn1 zamanda dogru diisiinmeyi saglayan bir 6grenme alanidir. Giinliik
hayatta karsimiza c¢ikan her tiirli dil bozukluklarindan dili arindirmak ve
yapmacikliktan kurtarmak esasiyla sorunlara c¢oziim iireterek genel bilginin
derinlesmesini saglamak dil bilgisi 6gretimi ile miimkiindiir. Oz (2001) ¢alismasinda
dil bilgisi derslerinde izlenilecek yolu su sekilde belirtmistir: kendisi okur, 6grenciler
dinler. Anlatimla ilgili giigliikler hizla agiklanir, yazinin ana fikri buldurulur.

2. Islenecek dil bilgisi konusu i¢in en uygun drnek olarak bulunan ciimle tahtaya

yazilir, 6grenciler de bunu defterlerine gecirirler.
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3. Uygun sorularla tahtaya yazilan ciimledeki 6rnek, bunun kullanilisi, cimledeki

anlam 6zelligi buldurulur. Sezilen 6zellik kurala baglatilir.

4. Ogprenciler kendileri yeni &rnekler bulurlar. Bu 6rnekler ellerinin altindaki bir
parcadan buldurulacaksa ¢alisma sirasinda sessiz okumadan yararlanilir.

5. Ders kitabinin bu konuyla ilgili boliimii okutulur, kitaptaki 6rnekler gozden gegirilir.
6. Zamanin yeterliligi 6l¢iisiinde yeni alistirmalar yapilir” (s. 266).

Goger (2017, s.331) arastirmasinda bilissel alan diizeylerini ve bunlara uygun

yontemleri su sekilde belirtmistir.

2.4.1. Bilissel Alan Diizeyi Yontem ve Teknikler
Bilgi Anlatma — Gosteri
Kavrama Tartigma — Soru-cevap
Uygulama Gosterip Yaptirma — Drama
Analiz Rol yapma — Benzetme
Sentez Ikili Grup Calismas1
Degerlendirme Cozliimleme — Sezdirme

Dil bilgisi 6gretiminde sunus yoluyla &gretim stratejisi, bilgilerin anlatim
yoluyla 6grenciye aktarilmasidir. Kalicilik ve uygulanabilirlik agisindan zayif bir
stratejidir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, dgrenci aktiftir ve kasiftir. Ogretmen
yonlendirici ve kendi bilgi ve tecriibeleriyle yeni bilginin 6grenciye Ogretilmesini
amaclamaktadir. Cok fazla zaman isteyen ve asamalar1 olan (Sagir ve Demir Atalay,
2016) bir yaklagimdir. Arastirma yoluyla 6gretim stratejisi, daha ¢ok ders dist
uygulamalar1 kapsar. Ogretmen bilginin nerede bulunacagini sdyler ve &grenci
aragtirtp bulur. Tam 68renme stratejisi, 0grencinin farkli etkinliklerle her bilgiyi
edinebilecegi vurgular. Ogrenme yaklasimi sunum c¢alismalarini grup etkinlikleriyle
ele alan bir stratejidir. Aktif 6grenme yapilandirmaci anlayisin ig¢inde oldugu
stratejidir. Karma yontemleri i¢ine alir. Sezdirme temelinde yontemleri birlestirerek
ve seviyeye gore teknikler belirleyerek becerinin gelistirilmesine yonelik stratejidir.
Yontem teknigi kapsar ve stratejinin altinda yer alir. Yontem ve teknikler stratejilerin
altinda gruplanmis fakat kullanilis sekline gore baska stratejilerle de uygulanabilirler
(Goger, 2017, s. 331). Dil bilgisi 6gretimi temel dil becerileri ile biitiinliik ilkesi
kapsaminda i¢ ice bu yontem ve teknikleri kullanir (Goger, 2015, s. 236).

Dil bilgisi 6gretiminde sik kullanilan yontemleri kisaca agiklamak gerekirse, bunlar:
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- Tiimevarim (Biresim) yontemi, parcadan biitiine ilkesi temelinde uygulanir. Ozellikle

metin temelli dil bilgisi 6gretiminde fark eden, kavrayan ve ig¢sellestirendir. Tiirkce
ogretiminde en sik kullanilan yontemlerden biridir. Gdoger (2015), ¢oziimleme
yontemini, timevarim yonteminin tamamlayicisi oldugu iizerinde durmustur. Goger
(2008b) tiimevarim ve ¢ézlimleme yontemlerinin biitiinsel bir anlayisla uygulanmasi,
Ogrencinin bilgiyi beceriye doniistiirmesinde etkili olacagini belirterek dili daha etkili
kullanma niteligini de kazandiracagimi belirtmektedir. Gogiis’e (1978) gore dil,
ogrencinin de yararlandigi, kendine ait hiikiimlerin oldugu bir sistemdir. Dil bilgisi
Ogretimi, bu dizgenin kurallarini agiklamalidir. Bu timevarim yontemiyle miimkiin
olmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi beceriye doniiktiir. Bu yiizden oncelik becerinin
kazandirilmasidir. Kazanilan beceri daha sonra tanim ve kurallarla biitiine
baglanmalidir. Gocer (2017) arastirmasinda, tiimevarim yontemini diisiince bigimi
olarak zihnimizin tek tek olgularla ilgili yargilardan hareket ederek genel sonuglara
ulagmasi islemlerini igermektedir. Par¢adan biitline ilerlenmekte, 6rnek olay, sorun ve
6zel durumlardan hareketle genel kurallara ve sonuclara ulasilmasini saglayan dil
bilgisi 6gretiminde temel alinmasi gereken bir yontem olarak belirtmektedir.
“Becerilerle birlikte yiiriitilmeye ¢aligilan dil bilgisi 6gretiminde metinden
yararlanilmalidir. Dil bilgisi &gretiminde yontem; tanim-ornek (6gretmen) —
pekistirme amacli tekrar 6rnek (6grenciler) ¢izgisinde yiiriitiilen timdengelim yontemi
degil, dgretmenin rehberliginde ve metin aracilifi ile gergeklestirilen etkinlikler
varip tanimi en son olusturdugu bulus yoluyla Ogretim yaklasimi c¢ergevesinde
tiimevarim yontemi kullanilmalidir” (Goger, 2015, s. 241).
- Gosterip yaptirma yontemi daha c¢ok uygulama dilizeyindeki davranislarin
ogretiminde kullanilir. Gosteri yonteminden farki yapilan davranis 6grenciye tekrar
ettirilir. Bu sayede 0grenci yaparak yasayarak 6grenir. Duyu organlarinin birgogunu
kullanmas1 bilginin kaliciligim1 saglar. Biiriin 6gretiminde c¢ok etkili bir yontem
olabilir. Bu yontem &grencinin 6niinde kavram veya olaylar1 uygulamanin nasil
yapildigin1 gdsterip daha sonra 6grenciye uygulama yaptirilarak dgretmektir. Sagir ve
Demir Atalay (2016) bu yontemin uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasi
strasinda kullanilan bir yontem olarak dil bilgisi 6gretiminde 6nemli bir yeri oldugunu

vurgulamaistir.
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- Coziimleme (Tiimdengelim) yontemi biitiinden parcaya ilkesi temelinde geligmistir.

Coziimleme yontemi timevarim yonteminin tamamlayicisi konumundadir. Dil bilgisi
ogretimi kapsaminda en sik kullanilan yontem olarak degerlendirebiliriz. Tiimevarim
yonteminin basariya ulasmasi ¢oziimleme yonteminin basarili uygulanmasina baghdir.
Goger (2008b) arastirmasinda ¢éziimleme yonteminin zamaninda ve amacina uygun
yapilmasinin climle bilgisini (s6z dizimi) uygulamaya tasimak oldugunu belirtmistir.
Metin temelli yapilan dil bilgisi ¢6ziimlemelerinde ciimle esas alinmalidir. Ciimle,
yap1 ve anlam bakimindan dil bilgisinin biitiin konularinin rahatlikla anlatilacag: bir
nitelik tasimaktadir. Ozellikle ilkokul ve ortaokulda yapilan dil bilgisi
uygulamalarinda ses bilgisi, sekil bilgisi, s6z dizimi ve anlam bilimle ilgili konular ele
alindigindan, bu alanlari ilgilendiren biitiin konular climleyle verilebilmektedir. Ayrica
Ogretilen konular anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katki saglamalidir.
Kelimeler ve kelime gruplar1 ancak ciimle i¢inde bir anlam ¢ergevesi olusturdugundan
climle olmadan anlam iligkisi kurulmas1 miimkiin degildir. Hatta edatlar ve baglaglar
gibi kimi gorevli dil bilgisi konular1 ancak ciimle i¢cinde ortaya ¢ikmaktadir (Erdem,
2007, s.31). Ciimle c¢oziimlemelerinde biitiin dil bilgisi konular1 incelenebilir.
Oncelikle ciimlenin dgeleri bulunarak kelime gruplar tespit edilir. Kelimelerin ve
kelime gruplarinin anlam kurgulari ele alindiktan sonra kelime ve kelime gruplarinin
coziimlemesi yaptirilir (Erdem, 2007, s. 32). Coziimleme yonteminin uygulamasi
sirasinda 6gretmen ipucu veren, yol gosteren; 6grenciler ise aktif olan, sonuca gidendir
(Goger, 2008b, s. 102). Coziimleme yontemi Ogretmenler tarafindan geleneksel dil
bilgisi anlayisiyla devam ettirilmektedir. Beynimize gelen bir uyarici biitlin olarak
algilanmamaktadir. Zihin onu pargalara bolerek (kodlayarak) algilar ve 6grenir. Bu da
¢coziimleme yonteminin dilin daha iyi anlamlandirilmasi i¢in gerekli oldugunu gosterir.
Erdem’e (2007) gore dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda su {i¢ asamaya dikkat
edilmelidir.

1. Ogrenciye kural 6rneklerle, ciimlelerle ve metinle sezdirilmesi,

2. Kurali sezen 6grenciye kural ve tanim hakkinda bilgi verilmesi,

3. Kurali 06grenen Ogrencinin  6grendiklerini  beceriye  doniistiirmesinin

saglanmasi esastir.

Ogretim esnasindan dil bilgisi konulari, benzerlikleri ve farkliliklariyla sezdirilmelidir.
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Benzerlikler kural olarak &grenci ile birlikte tespit edilebilir. Bu sayede 6grencinin

aktif katilimi1 saglanmis olur ve yaparak, yasayarak 6grenmesi saglanir. Eski bilgilerin
1s1¢inda uygulama temel alinarak dil bilgisini sevdirmek, konular1 yararli hale
dontistiirmek, ilgi ve ihtiyaglara yonelik 6gretim vermek o6greticinin kullanacagi
yontemle alakalidir.

- Sezdirme yontemi Ogrencinin bebeklikten itibaren edindigi temel dil becerileri ve
yapilarim1 bilingalt1 diizeyinden (ortiikk dil bilgisi) biling diizeyine c¢ikarmaktir.
Yapilandirmaci yaklagimin temelinde yer alir. Bulus yoluyla 6gretime benzer yonleri
vardur. Ikisinde de kesfetmek esastir. Sagir (2016) bu iki yontemi tek baslik halinde
vermistir, fakat bu iki yontem c¢ok ince bir ¢izgi ile ayrilmaktadir. Sezdirme yontemi
Ogrencinin Ortiik halde bulunan dil bilgisi kuralini, biling diizeyine ¢ikarmasinda
kullanilir (Aydin, 1999, s. 24). Ogrenci uyguladigi becerinin ne oldugunu ve gorevini
Ogrenir. Bulus yoluyla 6gretimde ise 6grenci Onceki bilgilerinde hareketle yeni bir
bilgiyi kendisi ortaya ¢ikarir (Bagc1 Ayranci, 2017, s. 153).

Modern egitim kurumlarinin temelinde 6grenci merkezli egitim vardir.
Ogretmen anlatic1 degil yonlendirici, 6grenme ortammm hazirlayici, anlayish bir yol
gdsterici (rehber) konumundadir. Ogrenci girisken, sorgulayici ve katilimcidir. Egitim,
ogretilenlerle ilgili bir sorunun ortaya konulmasi ile baslar. Ogrenci inceleme yapar
sonra da 6gretmenin rehberliginde tartisma baslatilir. Ogrenci, kendi diisiincelerini
iiretir ve savunur. Karsit diisiinceler desteklenir. Bu durum 6grencinin eksiklerini
tamamlamasini ve mantik yolu ile sorulara cevap arama hevesinin arttirmasini saglar
(Barm ve Demir, 2006, s. 227). Temelde o6gretmen sadece rehberlik edecek
ogrencilerin konudan uzaklagmasini engelleyecek, bazi noktalarda 6nemli yerleri fark
ettirip 6grenciye kesfetmenin hazzini yasatacaktir.

- Kiime (Grup) ¢alismas1 yontemi birden ¢ok dgrencinin bir lider secerek dgrenilecek
konu hakkinda ortak c¢alismalar yaptiklar1 bir yontemdir. Ortak amag etrafinda
toplanmis bireylerin birlikte dgrendikleri, arastirdiklar1 bir uygulamadir. Ogrencinin
sorumluluk aldig1, bir gruba aidiyet duyma, basarma ve kiimeye liderlik yeteneklerini
gelistiren calismalardir (Gogiis, 1978, s. 349). Etkilesim icinde olan birey uygulama
firsatlarindan yararlanarak iletisimsel avantajlar yakalayabilir.

- Karnisik yontem Tiirkge Ogretimi genelinde dil bilgisi 68retimi  Ozelinde

diisiindiigiimiizde karisik ydntem en uygun yéntemdir. ilgili alanyazin arastirildiginda
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dil bilgisi Ogretiminde kullanilan yontemlerin bireysel olarak eksiklikleri ve

elestirildikleri yonleri vardir. Bu eksiklikleri 6gretimde bir¢cok yontemi birlestirerek
veya asamali bir sekilde uygulayarak gidermek miimkiindiir. Birbiriyle uyumlu ve
birbirini tamamlayan yontemler 6gretimin kalitesini arttiracaktir.

- Tartisma yontemi 6grencilerin konu hakkindaki goriislerini ileri siirdiikleri ve bu
goriisleri savunduklar1 bir uygulamadir. Ogrenci aktiftir. Ogretimde siirecin son
boliimlerinde gerceklesmesi uygun olan bir yontemdir. Soru cevap ydnteminden
ayrilan boliimi 6grencilerin kendi aralarinda da gergeklesiyor olmasidir (Dolunay,
2012, s. 121). Tartisma yontemi konuyu ayrintili ve elestirel bir sekilde 6grenilmesini
saglar.

- Drama (Canlandirma) yontemi Ogretilmek istenen konunun oyunlagtirilarak
Ogretilmesidir. Taklite dayali bir 6gretim oldugu i¢in ¢ekingen dgrenciler konusunda
zorluk yagsanabilir. Uygulama gerektigi gibi yapilirsa bir¢ok duyuya hitap edecegi i¢in
ogretim ve 6grenme daha etkili olur. Dil bilgisi 6gretiminde soyut kavramlarin i¢inde
bulundugu bir drama hazirlanarak hem somutlastirma hem de canlandirma ile
kavramlarin 6gretimi gergeklestirilir.

Bu yontemlerin altinda ise teknikler yer almaktadir. Soru-cevap, beyin firtinasi,
kavram haritalari, tekrar, drama, rol yapma, egitsel oyun, ¢oziimleme, gozlem,
miinazara, siir-hikdye okuma-yazma gibi bir¢ok teknik siralanabilir. Genel olarak
baktigimizda dil bilgisi Ogretiminde kullanilacak yontemlerde, yapilandirmaci
yaklasim temel alinmalidir. Bu yaklasimin uygun gordiigii 6gretim yontem ve
teknikleri uygulamaya doniik bir sekilde 6grenci merkezli gerceklestirilmelidir.
Ogretimin temelindeki amag¢ farkli metinleri taniyabilecek ve kendi olusturdugu
metinlerde yerli yerince kullanabilecegi dil bilinci kazandirmaktir (Goger, 2015,

5.238).

2.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari

Dil bilgisi 6gretimi istenilen diizeyde olmamasinin ¢esitli nedenleri vardir.
1940’ yillarda baslamis olan dil bilgisi calismalar1 yeterli kapsam alanina
ulagamamistir bu ylizden 6gretimde sorunlar bas gostermistir. En 6nemli sorunlardan
biri konu se¢imidir. Bunu Demirel (1999) ¢alismasinda dil bilgisinin biitiin konularinin
ilk ve ortaokulda Ogretilmesini yararli bulmamaktadir. Konu se¢iminde siklikla

kullanilan kurallarin daha ¢ok yer bulmasi gerekir. Ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi
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kiiltir agzini temel almalidir. Agiz ve lehgelere kaymamalidir (akt. Erdem, 2007, 5.43).

Kapsamin ve siranin belirlenmesinde islevsellik 6n plana ¢ikariimalidir. Ise yarayan
kural uygulamaya gecirilir ve uygulanan kuralda kalic1 olur. Dil bilgisi 6gretiminde
uzun yillardir devam eden bir diger sorun ise terim karmasasidir.

“Terim kapsamli olmali, karsiladig1 kavrami geregince yansitmalidir. Ciinkii
terim, kelime bilgisi ile oldugu kadar anlam bilgisi ile de ilgilidir. Bunlar ayn1 bilim
dalini paylasan kisiler arasinda kisa yoldan anlasmay1 saglayan 6zel kelimeler olmakla
birlikte, bu tiir kelimeleri yaz1 dilinin diger kelimelerinden ayirt etmek giictiir. Oyleyse
bu farki belirleyebilmek i¢in terim; yan ve mecaz anlamlarindan kurtarilmali, herkesin
hemen anlayabilecegi ilk anlam iizere olusturulmalidir” (Erdem, 2007, s 47).

Akademik cevrelerde terimler farkli diizlemlerde incelenmektedir. Tamamen
Tiirkcelestirilmis kelimeler veya baska dilden ¢evirme yoluyla elde edilen kelimeler
terim sorununu giin yiiziine ¢ikarmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde terim sorunlarinin
yaninda yaklasim farkliliklar1 da bulunmaktadir. Ornek verecek olursak TDK (Tiirkce
sozliik, 2005, s. 1119) kaynastirma sesi olarak sadece “y” harfini alirken, yine TDK
yayi1 Korkmaz (2007) Gramer Terimleri Sozliigi adli eserinde “y, n” harflerini
almaktadir. MEB ise ders kitaplarinda “y, s, s, n” harflerini (Karadrs, 2005) almaktadir.
Bu farkliliklar 6grenciyi ve 6gretmeni ¢ikmaza sokacaktir.

“Dilde dogru-yanhs kavrami, biiyiik ol¢iide dil bilgisinin saptadig kurallarla
belirir.  Yanliglar1 6grenciye, ancak bu kurallart 06l¢i olarak gostermekle
aciklayabiliriz; 6grenci de kendi yanlislarini, ancak bu kurallarin 1518inda anlayip
diizeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim olarak kavramlar:1 saptayip adlandirir; baska deyisle
terimler koyar. Terimler de bizim kavram, kural ve dogru yanlis iizerinde anlagsmamizi
kolaylastirir” (Gogiis, 1978, s. 338-339).

Meskhi (2002) calismasinda “Basarili dil bilgisi 6gretimi i¢in 6gretmenlerde
bazi 6zel becerilerin olmasi gerekir. Bunlar, 6grencilerin dil seviyelerine uygun dogal
alanlarin ayrilmasi, agiklayici 6rneklerin bulunmasi ve daha da 6nemlisi materyal
secimidir. Bunlarin yapilmasiyla dil bilgisi, daha kolay ve daha bilingli 6gretilebilir”
(akt. Erdem, 2007, s. 48). Ogretmen sadece &gretici degil dgrenme ortamini
diizenleyen, yasantilar olusturan, yol gosteren konumundadir. Lisans egitiminde buna
yonelik hi¢bir uygulama, ders yoktur. Lisans doneminde alinan dil bilgisi dersleri

mesleki yasantilarda yeterli gelmemektedir. Dil bilgisi 6gretimi adinda miistakil bir
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dersin olmamasi bile bashi basina bir sorun teskil etmektedir. Yetisen 6gretmenler

okullarda hangi konular: anlatacaklarini bilmektedirler. Ama 6grenciler sinav temelli
egitim almak istemektedirler. Bunun nedeni de Fen ve Anadolu liseleri sinavlari ile
bursluluk smavinin olmasindan kaynaklaniyor. Coktan se¢meli smavlarin Tiirkce
dersinde kullanimi ¢ok sinirhidir. Iyi hazirlanmis bir ¢oktan se¢gmeli sinav okudugunu
anlamay1 Olgebilir. Fakat Tiirkge dort temel dil becerisinden ve dil bilgisi 6grenme
alanindan olugmaktadir. Test tiirli okuma becerisini ve hatirlamay1 Slgerken diger
becerileri 6lgmede yetersizdir.

Tiirkce dil bilgisi 6greniminde Onemli sorunlardan biri de dilbilimidir.
Dilbiliminin imkanlarinin, yontemlerinin, algilayis tarzinin Tiirkge ve dil bilgisi
Ogretiminde kullanilmamasi1 biiyiik bir eksikliktir. Dilbilimi dil bilgisini islevsiz
yapmadi ama ona epeyce tesir etti. Cagdas gramer her seyden 6nce var olan dilin
hakiki vaziyeti, yakin ve uzak tarihi, ilerledigi yonelimleri hakkinda malumatlar verme
vazifesini tstlendi. Dilbilimin tarif ve siniflandirmasi ile yontem tekniklerine uygun
hale geldi (Banguoglu, 2007, s. 19). Bu bilimsel bilgileri 6ne ¢ikardi. Dilbilimdeki
gelismeler Tiirkge 6gretiminde kullanilmalidir. Anlam bilimi agisindan dilbilimin
kurdugu yontem Onemli gerceklikleri ortaya c¢ikarmistir. Bu yiizden dilbilim
caligmalarinin gérmezden gelmek yerine dil bilgisi 6gretiminde aktif kullanmaliyiz
(Erdem, 2007, s. 54).

Ogretmenlerin yeni kuramlari bilmemeleri, lisans programlarinda dilbilimi
derslerinin yeteri diizeyde olmamasindan kaynaklaniyor. Teoride bilinen, uygulamada
ise yaramayan bilgiler Ogretimi olumsuz etkilemektedir. Cagdas kuramlar dil
Ogretimini uygulama yoniinden merkeze alarak gerceklestirmeyi 6nermektedir.

“Tirkce dil yapilarini, okuma ve dinleme Ogrenme alanlarina yansitma
stirecinde, ana dili 6gretim stratejileri agisindan asil lizerinde durulmasi gereken nokta,
dil yapilarindaki islevsel ozelliklerin belirlenerek 6grencilerde bir dil farkindaligi
olusturmak; okuma ve dinleme Ogrenme alanlarindaki kazanimlar1 bu
farkindaliklardan yola ¢ikarak gelistirmektir. Bu siiregte dil yapilari ile anlama
becerileri arasindaki iliski, dil bilgisi 6gretimi vasitasiyla kurulmalidir. Dil bilgisi
ogretiminin Tiirkce 6gretimindeki islevleri, bu farkindalik stireglerinde aranmalidir”
(Onan, 2005, s. 737).

Genel olarak baktigimizda dil bilgisi 6gretimindeki sorunlari siralayacak olursak,
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e Ortak kaynak kitap, 6gretim i¢in gerekli tutarli ve kabul gormiis bilgilerin yer

aldig1 bir kaynak sorunu,

e Yontem ve teknik, Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde uygulanabilirligi ve basarisi
test edilmis yontem ve teknik sorunu,

e Materyal, dokiiman, 6gretim esnasinda kullanilacak ara¢ gereclerin, metinlerin
se¢ilmesi sorunu,

e Terim, farkli gruplar tarafindan farkli adlandirilan dil bilgisi terimleri sorunu,

e Lisans egitimi, Tilirk¢ce 6gretmenlerinin yetistirilirken gergek hayattan kopuk
ve eksik bilgilerle yetistirilmesi sorunu,

e Smav odakli (¢oktan se¢gmeli) dgretim, dil bilgisi dort temel dil becerisinin
kazaniminda arag¢ olmak yerine sinavda dogru sayisini arttirmaya amag olmast
sorunu,

e Dilbilim, dilin neden sonucu, varliksal anlayisi ve derinliklerinin 6gretimde yer
almayis1 sorunu,

Bu sekilde kisaca degerlendirmek sorunlarin az ama biiylik oldugunun bir kez daha
gostermektedir.

Alanyazinda 6grencilerin ve 6gretmenlerin zor ve kolay buldugu dil bilgisi
konularmmi bulmay1 hedefleyen, uygulanan basar1 testleri ile hangi dil bilgisi
konusunda daha basarili olundugunu inceleyen ve bahsi gegen konularda cinsiyet
farkliliklarinin bir roliinlin olup olmadigini ortaya koyan caligmalara yer verilmistir.
Arici (2005), dil bilgisi 6gretimi lizerine 6gretmen gortislerini belirledigi ¢aligmasinda
ogrencilerin kavramakta en ¢ok zorlandiklar1 dil bilgisi konularinin “Kipler, Fiilde
Cat1 ve Ek Fiil” oldugunu, Arslan (2017) ise benzer sekilde “Fiilde Cati, Fiilimsi ve
Birlesik Ciimleler”in Ogretiminin en zorlanilan dil bilgisi konular1 oldugunu
belirlemistir. Yakisan (2017), Erdem (2008) Arslan ile ayni sekilde 6gretmenlerin,
Ogretiminin en zor oldugunu ifade ettikler1 dil bilgisi konularmin “Fiilde Cati,
Fiilimsiler ve Birlesik Ciimleler” oldugunu olarak siralamaktadir.

Cinsiyet degiskenine gore dil bilgisi konular1 bagsar1 diizeylerine bakildiginda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha basarili oldugu sonuglarina ulagmastir.

(Yakisan, 2017; Engin, 2012)
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2.6. Dil Bilgisi ve Dilbilim

Dil bir biitiindiir. Bir dili bilmek i¢in, o dilin ciimle yapisini, kelimelerinin
dogru yazimini ve imla kurallarini, anlamlarini, zit anlamlarini ve telaffuzlarini bilmek
gereklidir. Bu bilgiler sistemli ya da kendiliginden 6grenilebilir. Okullardaki dil bilgisi
Ogretimi, bu bilgileri sistemli hale getirmek ve daha Onceden ortiik bir sekilde
O0grendigimiz kurallarin biling diizeyine ¢ikarilip sonra da igsellestirilmesini
amagclamaktadir.

Onan’a (2011) gore; dil bilgisi 6gretimi, o dilin yapisal karakterine gore
yapilmalidir. Tiirk¢enin yapisal 6zellikleri bat1 dillerinden farkli oldugu i¢in, dil bilgisi
Ogretimine yonelik yapilandirmalar da farkli olmalidir. Bu sebeple, Tiirk¢e 6gretimi
ve Tirkoloji sahalarinda, Tiirkgcenin lengiiistik Ozelliklerini belirlemeye yonelik
dilbilimsel calismalara agirlik verilmeli, ana dili 6gretimine yonelik ders kitaplar1 bu
aragtirmalardan yararlanarak hazirlanmalidir (s. 429). “Ana dili, topluluk bilincini
yansitan, diinya goriisiinii kaliplayan ulusal bir varlik, gramer de egitimde bu varligin
en gii¢lii ve giivenilir koruyucusudur” (Dilagar, 1971, s. 123).

Dil ediniminin biiyiik bir boliimii dil bilgisi kurallarina ayrilmaktadir. Dil,
ailenin tepkileri ile sekillenir. Pekistirmeler bu sesleri arttirirken uyarilar azaltir. Tk
basta aglama ile baglayan iletisim daha sonra basit anlamli sdzciiklere ve sonra da
anlamli dizgelere doniisiir. Sonra da refleksif bellek ile dil bilgisi edinilir. Dil sinirlt
sayida kelimeden sinirsiz anlamlar olusturacak dizgeler meydana getirebilir. Kelime
hazinesinin genisligi bunu zenginlestirir ve kolaylastirir. Dil bilgisi toplumsal
iletisimin daha islevsel ve pratik olmasinda sz sahibidir. Anlatimi sekillendirdigi gibi
anlamanin da kolaylasmasinda etkilidir. Alg1 genisligi bu agidan 6nemlidir.

Tiirkge 6gretiminde dilbilimi ve dil bilgisi kavramlarini birbirinden ayirmak
gerekiyor. Dil bilgisi dilbilimin dil hakkinda vardigi sonuglardan ¢ikarilan kurallar
biitiintidiir. Dilbilim, dil bilgisini kapsayict yapidadir. Bu yilizden once dilbilimsel
arastirmalar yapilmali ki elde edilen sonuglardan dil bilgisi kurallar1 olusturulsun.
Bizde bu siireg tersine bir gelisim gostermis; Tilirk¢enin dilbilimsel 6zellikleri tizerine
yapilan arastirmalar, gramer ¢aligmalarindan ¢ok sonralar1 yapilmaya baslanmistir. Bu
caligmalarda Tiirk¢enin yapisal 6zellikleri tam olarak belirlenmemis ve batidan alinan

sablonlar cercevesinde dil bilgisi kitaplar1 yazilmistir. Bu durumda, Tiirk¢enin sahip
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oldugu biitiin 6zelliklerin, ana dili 6gretimine yansidigini sdylemek miimkiin degildir

(Onan, 2005, s. 753)

Dilbilimi, dili tim yonleriyle inceler. Dil egitimi bu yilizden dilbilimden
yararlanmalidir. Dilbilim dili tanimayi, sirlarini ¢6zmeyi saglar. Dilin kurallagmis
bilgilerinden hareketle dil egitimi vermek fayda saglamaz. Sever (2003)
aragtirmasinda dil bilgisi etkinliklerinin amacinin, dogru anlama ve anlatmay1
saglayacak islevsel bir 6gretim gerceklestirmek oldugunu belirtmistir. Ancak dil
bilgisi 6gretiminin gerektigi gibi yapilamamasi amacina ulasmasini engellemektedir.
Dilbilim var olan dili her yoniiyle ele alirken dil bilgisi var olmasi gereken kurallari
konu edinir. Bu yiizden dil 6gretiminde dilbilimden yararlanilsa dahi dil bilgisi
merkeze konulmalidir. Amag dilin dogru ve etkili kullanimi oldugu icin dilbilimi

destekleyici olarak planda olmalidir.

2.7. Dil Bilgisi Ogretiminin Tiirk¢e Ogretim Programlarindaki Yeri

Ogrenciler icin planlanan 6grenmeleri gerceklestirmek adina hazirlanmis
etkinliklerin tamamina 6gretim programi denir. Hazirlanan programlar amag, ders,
konu listesi veya Ogretmenlerin uymasi gereken kilavuz kitap olarak
diisiiniilmemelidir (Tekin, 1980, s.5). Ogretim programlari daha g¢ok belli bilgi
gruplariin sistemli bir sekilde diizenlenmesiyle olusur (Varis, 1993, akt, Temur, 2007,
s.13). Tirk¢e dersi i¢in hazirlanmis ilkogretimin ikinci kademesini ilgilendiren

Ogretim programlar1 sunlardir;

. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi
. 1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi

. 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi

. 1938 Ortaokul Miifredat Programi

. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

. 1962 Ortaokul Programi

. 1981 Ilkdgretim Okullart Tiirkge Egitim Programi
. 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

. 2015 Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

. 2017 Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
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[Ikdgretimin ikinci kademesi 2015 programina kadar ii¢ y1llik (6-7-8. Sinif) bir

siireci kaplarken daha sonra programlarda dort yillik (5-6-7-8. Sinif) bir siireci

kapsamaktadir.

2.7.1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi

Dil bilgisi 6gretimi 1924 programinda miistakil bir ders olarak okutulmustur.
Sarf ve Nahiv dersleri ikinci kademe ilkogretimin ilk iki yilinda yer alirken tigiincii y1l
yer almamistir. Arapga ve Farsga kurallarin siklikla verildigi bu programda 6gretilecek
konular bagliklarla belirtilmis ve yay ayrac igerisinde ilgili konularin s6zlii ve yazil
uygulamasi istenmistir. ... Tesdid, tenvin, ahenk kaideleri (sifahi tatbikat). Tenkit,
kelime aksami: Isim ve muhtelif nevileri (sifahi ve tahriri tatbikat), ... Tiirkcede
kullanilan zaman, mekan, alet, tasgir isimlerinin teskili hakkinda (sifahil ve tahriri)
tatbikat...” (Temizyiirek, 2006, s.229). Dil bilgisi konularinin miistakil bir ders olarak

verilmesi istenilen goriislere ters diisse de konularin uygulamali islenmesi olumludur.

2.7.2. 1929 Ortamektep Tiirk¢e program

Harf Inkilabi ile Latin alfabesine gecilmesinin ardindan 1928°de 6nce Tiirkce
dersi akabinde diger dersler Latin alfabesiyle islenmeye baglanmistir. Bu nedenle 1929
yilinda Tiirkce dersi 6gretim programi yenilenmistir. (Ozbay, 2000, s.18-20).

Yeni programda da eski programda oldugu gibi dil bilgisi konular1 miistakil bir
ders olarak ele alinmistir. “Gramer” ismi verilen bu dersin genel amaclar
“Ortamekteplerde Tiirk¢e Derslerinin Gayeleri” boliimiinde agiklamis ve miistakil bir
ders olarak okutulmasina ragmen diger derslerle biitiinliik sagladigi vurgulanmigtir
(Maarif Vekaleti, 1929°dan akt.; Yilmaz, 2019 s. 20).

Dil bilgisi dersi programinda konular bagliklar halinde verilmis, detaylara
inilmemistir. Bu programda da konular islenirken ilgili uygulamalarin
gerceklestirilmesi istenmistir. Dilde sadelesme akiminin etkisinin goriildiigii bu
programda yabanci dillerin kurallarinin agirlig1 azalirken, 6grencinin aktif rol almasi
hedeflenmektedir (Kutlubay, 2015, s.62). Bu programda Dil Bilgisi dersi ii¢lincii sene
yer almamaktadir.

2.7.3. 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi

Bu program muhteva agisindan bir 6nceki program olan 1929 programiyla aynidir.
Programin farki dil bilgisi konulariin degistirilmesidir. (Maarif Vekaleti, 1931, akt.;
Yilmaz, 2019 s.20).
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2.7.4. 1938 Ortaokul miifredat program

Bagogretmen, Tiirk¢enin genis tabanli bir incelemeye tabi tutulup dilimizin
kurallarinin belirlenecegi zamana kadar dil bilgisi konularinin miifredata eklenmemesi
icin bir karar aldigindan, 1938 programinda dil bilgisi konular1 yer almamaktadir
(Temizyiirek ve Balci, 2006, s.9). Milli Egitim Bakanligi 1940 yilinda dil bilgisi
konularinin miifredata eklenmesi kararini alinca 1940 yilinda Prof. Dr. Tahsin
Banguoglu’na “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” kitab1 yazdirilmis, bu kitabr 1942
yilinda Necmettin Halil Onan’1n “Dilbilgisi I”” isimli kitab1 izlemistir. Yeni kitaplarin

ardindan 1949 yilinda yeni bir program hazirlanmistir (Coskun, 2007).
2.7.5. 1949 Ortaokul Tiirkce programi

Dil bilgisi konular1 1938 yilindan sonra yapilan ¢alismalar neticesinde 1949
yilinda hazirlanan programa dahil edilmistir. 1949 yilina kadar miistakil bir ders olarak
okutulan dil bilgisi konulari, 1949 yilinda hazirlanan programda ayr
degerlendirilmemistir. Programda “Amaglar” basghigi altinda dil bilgisi ile ilgili
dilimizin sahip oldugu kurallar1 sezdirerek 6gretip Tiirk dilinin kullanimina dair giiven
olusturma ifadeleri kullanilmigtir (MEB, 1949, s.43) Bu madde ile dil bilgisi
kurallarinin ~ 6gretilmesinde  sezdirme  yonteminin  kullanilmasi  gerektigi
vurgulanmstir.

Daha 6nce miistakil bir ders olarak okutulan dil bilgisi konular1 bu programda
“Dilbilgisi” bashigi altinda amaclar1 ve agiklamalar1 yapilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin
gayesi “Ogrencilere Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarini
sezdirip ana dilini kullanigta gliven kazandirmak™ olarak aktarilmistir (MEB, 1949,
s.63). Programda temel dil becerilerinden dinleme becerisine gereken Onem
verilmemistir. Dil bilgisi konular1 temel dil becerilerine yardimci, dilin dogru
kullanilmasma destek olan bir ara¢ olarak goriilmiistir. Bu nedenle dil bilgisi
kurallarmin sik sik Ornekler verilerek, okuma ve yazma becerilerine ek olarak
verilmesi istenmistir. Dil bilgisinin 6gretiminin ana gayesinin s6zlii ve yazili lirlinlerde
kullanilmak oldugu belirtilen bu programda kurallarin ezberlenmesinden ziyade
defaatle kullanilarak 6gretilmesi istenmistir. Bu amagla 6zellikle konusma ve yazma
etkinliklerinde dil bilgisi konularinin sezdirilmesi amaglanmaistir.

Onceki programlarin aksine bu programda dil bilgisi konular1 smif diizeyine

gore ayrilmamis, ilkdgretim ikinci kademe konularinin tamamai bir arada verilmistir.
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Programda dil bilgisi konular1 6grencilerin ilgisini ¢eken, hatta 6grenciler tarafindan

hazirlanan metinlerden hareketle olusturulmus, ciimleler iizerinden ogretilmesi
istenmistir. Dilin dogru kullaniminin bir gereklilik oldugunu belirten bu program, bu
hassasiyete diger 6gretmenlerin de dikkat etmesi gerektigini vurgulamistir (MEB,

1949).
2.7.6. 1962 Ortaokul program

Yeni hazirlanan programda eski programa gore bir degisiklik yapilmamis olup,
muhteva 1949 Ortaokul Tiirkge Programiyla aynidir. Programin dili giliniin

gerekliliklerine uygun sekilde sadelestirilmistir.

2.7.7. 1981 ilkogretim okullar Tiirkce egitim program

[Ikdgretim Okullar1 Egitim Programi oOgrencilerin anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesine agirlik vermistir. Programda yer alan “Aciklamalar”
boliimiinde Tiirkge dersinin &grencinin Ozellikle anlama ve anlatma seviyesini
artirmaya Onem vermesi gerektigini vurgulanmistir. Bu nedenle dil bilgisi kurallar1 da
anlama ve anlatma becerilerini artiracak araclar olarak goriilmektedir. Programda dil
becerileri ve dil bilgisi konular1 miistakil bir ders olarak verilmemis, bir biitiin olarak
verilmesi gerektigi aktarimistir. Dil bilgisi konularinin miistakil bir ders olarak
okutulmamasi anlama ve anlatim etkinliklerinde ihtiya¢ halinde fonksiyonel olarak
kullanilmasi, anlama ve anlatma becerilerinin dogru gelistirilebilmesi i¢in bir arag
olarak goriilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2000).

Programda “Dil Bilgisi” adiyla bir baglik bulunmaktadir. Bu baslik altinda 6zel
amagclar 1-3., 4-5., 6-8. sinif diizeylerine gore ayr1 ayr1 aktarilmistir. Pesinden her siif
diizeyi igin ayr1 olacak sekilde “Ogrencilere Kazandirilacak Davranislar” bashig
altinda hedefler verilmistir. Bu hedefler goz oniine alindiginda dil bilgisi konularinin
bir kisminin her simif diizeyinde yeniden ele alindig1 goriilebilmektedir. Temizytirek
ve Balct’ya (2006, s. 12) gore programda hedeflerin tekrar etmesi dikkat ¢ekiciyken,
bu hususun 6zellikle dil bilgisi konularinda hissedilir diizeyde oldugu; konularin tekrar
edilmesinin zaman ve emek israfina yol agtigi vurgulanirken konularin sistematik
olarak ilerlemesi gerekmektedir.

Programda “Dil Bilgisi Caligmalar1” isimli boéliimde dil bilgisi konularinin
nasil islenmesi gerektigi aktarilmistir. Dil bilgisi kurallar1 sezdirilerek, islenen konu

ve etkinlik igerisinde fonksiyonel olarak 6gretilmesinin uygun oldugu belirtilmistir.
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Igili béliimde dil bilgisi konularinin temel dil becerilerinin bir pargasi oldugu, iki

tarafin birbirini tamamladigi, etkinlikler sayesinde becerilerle i¢ ice gecirilmesi ve
ayrilmaz bir biitlin haline gelmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2000). Ay
boliimde dil bilgisi kurallarinin metin igerisinde ve metnin anlam biitiinliglni
bozmayacak sekilde sezdirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Dil bilgisi kurallarinin
metinlerden bagimsiz olarak kurallar biitiinii olarak verilmemesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu sayede dil bilgisi kurallarinin uygulama esnasinda ne kadar 6nemli
oldugunun fark edilecegi ve Tiirk¢e dersinin temel amaci olan anlama ve anlatma

becerilerinin gelistirilmesinin saglanacagi savunulmustur.

2.7.8. 2005-2006 ilkégretim Tiirkce dersi 6gretim program

2006 yilinda 6gretim programi yapilandirmaci yaklasima uygun olarak yeniden
hazirlanmustir. 2006 flkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda
dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak verilirken, dil bilgisinin temel dil becerilerine
yardimci kurallar oldugu vurgulanmistir. Dil bilgisi kurallarinin anlama ve anlatma
becerisi etkinlikleri igerisinde edindirilmesi gerektigi belirtilmistir. Etkinliklerin
sOzciik, ciimle ve metin tizerinden gergeklestirilmesi zorunlu tutulmustur (MEB, 2006,
s.7).

Programda dil bilgisi 6gretimi miistakil bir alan olarak verilse de dil bilgisi,
anlama ve anlatma becerilerine yardimci bir ara¢ olarak goriilmektedir. Dil bilgisi
kurallarinin ezberletilmemesi gerektigi, climle ve metin temelli uygulamayla islenmesi
gerektigi belirtilmistir.

Tlimevarim yontemiyle 6gretimi hedeflenen konularin amaglar1 ve kazanimlari
bu programda sinif diizeylerine gére ayri ayri verilmis olup konular; sinif seviyelerine
uygun, kolaydan zora dogru, konularin birbiriyle iliskisi diistiniilerek kademeli olarak
verilmistir. 6. siniflar i¢in iki amag, on alt1 kazanim, 7. siniflar i¢in bes amag, on dokuz

kazanim, 8. siiflar icin {ic amag, on yedi kazanim verilmistir.

2.7.9. 2015 ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim program

Programda tiim sinif diizeyleri biitiin olarak ele alinmistir. Programda yer alan
ogrenme alanlar1 “Sézlii Iletisim, Okuma, Yazma” olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Dil
bilgisi miistakil bir alan olarak ele alinmamis “Okuma” 6grenme alaninin “S6z

Varlig1” basligi altinda, “Yazma” 6grenme alaninda ise dogrudan verilmistir.
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Dil bilgisi konularmmin sezdirerek ve uygulamalarla Ogretilmesi gerektigi

vurgulanmis olup ilgili kazanimlar 6grenme alanlar1 igerisinde sinif diizeylerine uygun
kademeli olarak verilmistir. Bununla birlikte dil bilgisi kurallarinin metinlerin
igcerisinde sezdirilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2015, s.4). 2005 programinda
miistakil bir 6grenme alan1 olarak vurgulanan dil bilgisi bu program g¢ercevesinde dil
becerilerinin igerisine serpistirilmis ve metin baglaminda islenmesi istenmistir.
Konular kolaydan zora, kademeli olarak verilmistir. 2006 programinda oldugu gibi bu
programda da tiimevarim yontemi takip edilmistir.

2015 programinda 5. siniflar i¢in alt1 kazanim, 6. siniflar i¢in sekiz kazanim, 7.
siiflar icin bes kazanim ve 8. siniflar igin bes kazanim belirlenmistir (Omeroglu,
2018, s.266). Dil bilgisi konularma yonelik kazanimlar “Okuma” ve “Yazma”

O0grenme alanlarinin igerisinde yer almistir.

2.7.10. 2017 Tiirkce dersi 6@retim program

Bu programda da 8 yillik egitim bir biitiin olarak ele alinmistir. 2015
programinda ¢ikarilan “Dinleme-izleme” ve “Konusma” becerileri baslig1 yeniden
eklenmistir. Dil bilgisine yonelik kazanimlar ayr1 bir 6grenme alani igerisinde yer
almamis dort temel dil becerisinin igerisine paylastirilmistir. “Okuma’ becerisinin s6z
varlig1 kisminda ve “Yazma” becerisinin i¢ine dagitilmistir. Programda dil bilgisi
Ogretiminin Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine gore kademeli olarak verildigi
belirtilmistir (MEB, 2017, s.10). Bu programda da dil bilgisi konular1 kademeli ve sinif
seviyelerine uygun olarak verilmistir.

2017 Programi’nda 5. siniflar i¢in ii¢ kazanim, 6. siniflar icin alt1 kazanim, 7.

smiflar igin alt1 kazanmim ve 8. siniflar igin bes kazanim belirlenmistir (Omeroglu,

2018, 5.266)

2.7.11. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Program (Ilkokul ve Ortaokul 1,2, 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar)

2019 yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi konular
2017 yilinda hazirlanan programda oldugu gibi miistakil bir 6grenim alani olarak
verilmemis, temel dil becerilerine ait kazanimlarda kendine yer bulmustur.

Dil bilgisi kurallar1 etkinliklerden hareketle sezdirme yontemi ile d6grenciye
kazandirilmasi amaglanmistir. Besinci sinif kazanimlar1 incelendiginde konusma ve

dinleme becerilerinde dil bilgisi kazanimlarina rastlanilmamaktadir. Diger siniflara ait
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kazanimlar incelendiginde ise dil bilgisine dair kazanimlar “Okuma” becerisi

icerisinde bulunan séz varligi kazanimi alt basliginda ya da “Yazma” becerisi
igerisinde yer almaktadir. Dinleme ve konusma becerilerine iliskin kazanimlarda ise
dil bilgisine dair kazanimlara rastlanmamustir.

Kazanimlara ait yapilan aciklamalar dikkate alindiginda aciklamalarin dil
bilgisi kurallarinin  dogrudan verilmesini engellemek {izere hazirlandig
goriilebilmektedir. Ogrencilerin bu kazanimlar1 kullandiklar1 becerilerden farkli bir
konu olarak gérmelerinin Oniine gegmek istenmistir.

Programda yer alan 6zel amaclar boliimiinde dil bilgisinde artan bir yogunluk ve
asamalilik iligkisi goriilebilmektedir. Bunun disinda sadece dil bilgisi kazanimlari
vardir. Temel dil becerileriyle iliskili olarak etkinliklerle dil bilgisi 6gretiminin

uygulanmasi planlanmaistir.

2.8. Oz Yeterlik

Bandura’nin “self-efficacy” mefthumunun, 6z yeterlik inanci, yeterlik algisi, 6z
yeterlik algist; yetkinlik beklentisi ve 6z yetkinlik vb. degisik kavramlarla dilimize
cevrilmeye ¢alisildigr goriilmektedir. Bu gayenin sonunda elde edilen sonuglar farkli
olsa da cikis yeri Bandura’nin 6z yeterlik (self-efficacy) kavramidir.(innali ve Aydin,
2014). Bandura bu kavrami, egitimden fen bilimlerine, cebirden teknolojiye kadar
birgok alanda, farkli degiskenleri birbirine baglayarak incelemistir. Bandura’ya gore
0z yeterlik, kisinin belirlenmis bir basariya imza atabilmek adina gereken isleri
yapabilme kabiliyetine sahip olup olmadigim1 degerlendirmesidir. Baska bir bakis
acistyla yaklasacak olursak, 6z yeterlik kisinin yeteneklerine olan inanglaridir.
Zimmerman (1995) bu konuyu, bir ¢abanin neticesini belirleyen bireyin kabiliyeti
degil kabiliyetiyle ilgili yetkinlik durumudur diye agiklamaktadir. Oz yeterlik, teori de
“farkinda olunan 6z yeterlik” olarak belirtilir. Oz yeterlik, kisinin 6niine ¢ikabilecek
zorluklarin altindan kalkabilecegine kendine dair inanci ve karar1 (Senemoglu, 1997,
5.235; Akar, 2008, s.186); kisinin karsisina ¢ikan ¢esitli olaylara gogiis germe, belli
bir yetkinligi gerceklestirebilmek adina ihtiyag duyulan c¢abayi planlayip, verimli
sonug elde edebilmek kapasitesi hakkindaki farkindaligi, inanci ve kararidir. (Giircan,
2005; Akt. Demirtas, Comert, Ozer, 2011, 5.99); belirli bir konuda kisinin yapilacag
umulan tutumlar kararlastirmak ve basariyla uygulamak ile alakali kisisel kapasite ve

becerilerine olan itikadi (Sallabas, 2013, s.261) seklinde tanimlamistir.
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Son yillarda yapilan arastirmalar 6z yeterlik inanglarinin kisilerin akademik

basart durumlarin1 etkiledigini gostermektedir. Bu bulgular ayrica 6grencilerin
akademik konular1 6grenebilme ve basarili olma algisinin, basar1 ve giidiilenmeyi,
diger biitiin psikolojik yapilardan daha ¢ok etkiledigini gostermektedir (Alfassi, 2003).
Oz yeterlik bireyin davranislarina farkli yonlerde tesir eder: bunlardan ilki tutumlarin
tercihine olan etkidir. Kisiler yetkin olduklarina inandiklar1 alanlara yonelirken
yetenekli olduklarina inanmadiklar1 alanlardan uzak dururlar. Ikincisi 6z yeterlik,
kisilerin endiseli durumlarda sarf etmesi gereken emegin saptanmasinda fayda saglar.
Uciinciisii, 6z yeterlik kisinin diisiiniis sekline ve hassas reaksiyonlarina tesir eder. Oz
yeterlik seviyesi diisiik kisiler bir hususta kabiliyetsiz olduklar1 konusunda inang
duyabilir, bu hal onlar1 endiseli ve basarisiz kimselere doniistiirebilir. (Aktiirk ve
Aylaz, 2013°ten akt.: Karaarslan, 2015, s.42). Ogrencilerin bir komuda basar elde
etmeleri onlarin o konuya dair 6z yeterliklerinin de artmasini saglamaktadir. Bunun
tam tersi olarak 6z yeterlik algis1 diisiikliigii basarisizlik ortaya ¢ikarabilmektedir. Oz
yeterlik seviyesi diisiik 6grencilerin bir kismi, kendilerine hedefler belirleyerek ve
gayretini artirarak basar1 saglayabilirler. Bir bakima, 6z yeterlik algis1 yiiksek kisilerin
basarili olmas1 beklenirken, 6z yeterlik seviyesi diisiik olan kisiler bazen hedeflenen
basar1 elde edebilirler. Ogrencilerin 6z yeterlik inanci, onlarin dogru &gretim
yontemini kullanabilmeleri ve liizum hissettiklerinde akademik destege basvurma

tutumlarini etkileyerek O6grenci basarisinin artmasini destekler nitelik tagimaktadir.

(Kotaman, 2008, s.116).

2.8.1. Oz Yeterlik Kavram

Sosyal Ogrenme Kuraminda ilk defa Bandura tarafindan litaratiire sokulan 6z
yeterlik kavrami su sekilde tanimlanmistir: “bireyin, belli bir performanst gostermek
icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda

kendine iliskin yargis1” olarak tanimlamaktadir (Bandura, 1997; Zimmerman, 1955).

Oz yeterlik bireyin kendini nasil idrak ettigini meydana ¢ikarir. Kisinin basina
gelebilecek sorunlara karsi basari elde edemese de basar1 elde edebilecegine dair

algisidir. (Ulusoy, 2003).

Birey karsisina ¢ikan durumlar hakkinda gosterdigi ¢aba yetersiz olsa da

kendisi ¢abasini yeterli bulabilir. Bunun tam tersi bir durum da gergeklesebilir. Bu
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bilgiler 1g18inda algisal bir durum oldugu diisilinlilen 6z yeterligin, bireyin gergek

cabasi ile dogrudan bir bag kuramayacagi sdylenebilir (Leithwood, 2007).

2.8.2. Oz Yeterlilik Algisinin Kaynagi
Kisinin tutumunda etkisi ¢ok yiiksek olan 6z yeterlik inanct dort temel kaynaga baglh

olarak meydana ¢ikmaktadir. Bunlar;

a) Benzer bir tutumu bizzat denemek (tam ve dogru deneyimler),

b) Cevredeki insanlarin tutumlarini takip etmek (sosyal modeller),

¢) Bir uzmanin yonlendirmesi (s6zel ikna),

d) Bireyin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarini algilama (fizyolojik ve

duygusal durumlar) dirsagir (Bandura, 1995).

2.8.3. Oz Yeterlilik Algisim1 Etkileyen Faktorler

Oz yeterlik algisinin gelisimi, bireyin ¢ocukluk yillarindan itibaren farkl
birtakim degiskenlere baglidir. Bandura 6z yeterlik algisinin basar1 ve basarisizlik
tecriibelerinden etkilendigini diistinmektedir. Litaratiire ait verilerde basariyla
sonuclanmis tecriibelerin 6z yeterlik algisini giiclendirdigi, basarisizlik ile sonuglanan

durumlarm ise 6z yeterlik algisin1 zayiflattigini gostermektedir. (Bandura, 1986).
Bandura 6z yeterlilik algisina etki eden etmenleri 4 grupta siralamistir:

1. Temel deneyimler

2. Dolayl Yasantilar

3. Sozel ikna

4. Fizyolojik Durum (Bandura, 1986).

2.8.3.1. Temel Deneyimler

Kisinin 6nceki hayatinda edinmis oldugu tecriibeler ve deneyimler kisinin 6z
yeterlik diizeyinde etkin bir rol istlenmektedir. (Bandura, 1995). Buna ispat
niteliginde tecriibelerin kisinin basarist i¢in lazim olan tiim bireysel vasiflarini ve
yeteneklerini birlestirdigi savunulmaktadir.

Oz yeterlik diizeyi yiiksek olan kisiler yasadiklar1 ortama ayak uydurmaktansa
kosullar1 lehine carpitmaya ve muktedir olmaya ¢aba gosterirler. Sorumluluklarinin

bilincinde olup eylemlerinin olumsuz karsiliklar1 sonucunda iiziintiiye kapilmazlar.
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2.8.3.2. Dolayh Yasantilar

Bireyler, kisisel deneyimlerinin neticelerini yorumlamayla birlikte, ¢evresindeki
kisileri de gézlemleyerek, yani o kisilerin tecriibelerinden hareketle 6z-yeterlik algisi
gelistirirler. Gelistirilen bu tutum, elbette kisisel tecriibelerden elde edilenler oraninda
etkili degildir. Bandura (1997) dolayli sekilde elde edilen tecriibelerin 6z yeterlige
etkisi, gozlenen modelin gozlemciye ve gozlenen olayin, 6z yeterlik gelistirilen olay
ve alana benzerligiyle dogru orantili oldugunu belirtmektedir.

Bandura’ya gore dolayli yoldan edinilen deneyimlerin 6z-yeterlige etkisi,
gozlenen Ornegin gozlemciye ve gozlenen olayin, 6z-yeterlik gelistirilen olay ya da
alana benzerligiyle dogru orantilidir

Kisi kendine yakin buldugu 6rneklerin basar1 ve ya basarisizligina bagli olarak
da 6z yeterlik inanci gelistirmektedir. Ornegin; kisi kendisine 6rnek aldigi kisinin
emeginin neticesinde elde ettigi basariyr kendi basarist gibi hissederek kendi 6z
yeterlik inancini gelistirebilir. Bunun tam tersi olarak Ornek aldig1 kisinin
basarisizligindan etkilenerek kendisine diisiik 6z yeterlik anlayis1 olusturabilir.
(Sahrang, 2007)

Kisinin ¢evresinde var olan basarili ve ya basarisiz aktiviteler kendisinin de
basarili olabilecegine ya da basarisiz olacagina dair var olan inancini
kuvvetlendirmektedir. Kisiler icinde bulundugu toplumu gézlemlerler. Kisinin farkh
ornekleri gozlemlemesi kendi basarisina dair inancini olumlu ydnde etkiler.
(Bozgeyikli, 2005)
2.8.3.3. Sozel Ikna

Kisinin sozlii olarak yonlendirilmesi, onun 6z yeterlik inanglarinin meydana
cikmast ve kuvvetlenmesinde etkilidir. Kisinin bir gaye ugruna ¢cabalamasi sézel ikna
ile kuvvetlenmektedir. S6zel ikna vasitasi ile basarabilecegine inandirilan kisilerin 6z
yeterlik algilar1 yiikselmektedir. Bunun tam tersi sekilde kisinin sozel ikna yoluyla
kisinin basarisizlifa inandirilmasi, basarisizlik ihtimalini artirmaktadir. Geg¢mis
tecriibelerle ve yasananlarla Ortlisen sozel iknalar kisinin 6z yeterlik algisim

etkileyecektir. (Bandura, 1995).

Bir amaca ulasma esnasinda sozel olarak ikna edilmis kisi, o amaca varabilmek
icin daha yiiksek performans gostermektedir. S6zel iknanin etki edebilmesi i¢in en

onemli konu; s6zel iknanin hayatin standartlarina uygun olmasidir. Hayatla baglantisi
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olmayan tavsiyeler ile ikna edilen kisi, kisisel kapasitesinin iizerinde bir amag¢ ugruna

cabalar ve basarisiz olur. Bu basarisizlik hissi kiside hayal kirikligina, benzer
amaclarla karsilastiginda basarisiz olacagina dair 6grenilmis caresizlik gelistirmesine
ve 0z yeterlik algisinin azalmasina neden olur. Bu nedenle kisinin 6z yeterlik inancinin
yiikselebilmesi i¢in gereken tavsiyelerin hayatla bir bagmin olmasi gerekmektedir.
Kisi, kapasitesinin yetecegi amaglara daha yiiksek enerji ile ¢aligmaktadir. (Sahrang,

2007).
2.8.3.4. Fizyolojik Durum

Kisiler bir is ugruna c¢abalarken fiziksel ve duygusal durumlari onlarin o isi
yapabilmelerini saglayan becerilerine iliskin algilarma da tesir etmektedir. Isi
gerceklestirirken hissedilen heyecan, endise, iiziintii seving vb. reasksiyonlari o igin
nasil neticelenecegine dair varsayimlarda bulunabilmemize imkan saglamaktadir. Oz
yeterlik algist olumlu duygular sonucunda gii¢lenirken, olumsuz duygular 6z yeterlik

algisin1 zayiflatir, Bu da planlanan isi olumsuz yonde etkiler. (Bandura, 1986)

2.8.4. Oz Yeterlilik Algisin1 Onemi

Bandura’nin 1977 yilinda tartismaya agtig1 ve o giinden bugiine kadar bir¢cok
farkli alanda bir¢ok cesitli degiskenlerle bir baglamda degerlendirilen 6z yeterlik
inanc1 ¢alisma azmi, ¢alisanlar1 kalifiyesi, is tatmini, baski, egitim, liderlik gibi
organize siireclerin sonuglarini gorebilmek adina 6nemli bir degisken olarak
goriilmektedir. (Basim, Korkmazytirek ve Tokat, 2008; Leithwood ve Jantzi, 2008)

Oz yeterlik inanc1 gelecekte meydana ¢ikacak sorunlar ortadan kaldirabilmek
adina ge¢mis yasantilarin ve deneyimlerin kullanilmasi acgisindan etkili oldugu
goriilmektedir. Oz yeterlik inancinin degisebilir olmasi, karsilasilan problemlere dair
elde edilecek sonucun degisebilecegini gdstermektedir. Bu nedenle 6grencilerin 6z
yeterlik inanglarinin artirilmasi; 6grencilerin, kendi akademik basarisin1 artirmak
adina daha fazla ¢aba sarf edecegini diisiindiirmektedir. Bu sebeple Ogretmen,
Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarinin artirilmasina destek olmalidir. Bandura’ya gore
0z yeterlik; bireyin karsilastigi problemler ile miicadele etme azmine olan inancin,
problemin {istesinden gelebilemesi ve bu ugurda gosterdigi cabaya etkisidir. Oz
yeterlik inanci yiikseldik¢e problemleri ¢ozmek icin gosterilen c¢aba artacak ve

karsilagilan problemlerin ¢6ziilmesi hizlanacaktir (Bolat, 2011; Isik, 2001).



UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin ¢alisma grubu, modeli, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan teknikler ve arastirmada

izlenen siirece yer verilmistir.

3.1. Model

Aragtirmada model olarak “Betimsel Tarama Yontemi” kullanilacaktir.
Tarama yoOntemi literatiirde “Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin
toplanmasin1 amaglayan caligmalara tarama arastirmasi” (Biiyiikoztiirk vd., 2015,
S.14) olarak verilir. Bu yontem secilen arastirma konusunun yeterli oldugunu gosteren
ikna ediciligi yiiksek argiimanlara ve gerekcelere olan ihtiyaci karsilar, arastirilacak
konunun teorik gergevesinin ve alt yapisinin olusturulmasi imkanini verir (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019). Ayrica bu model olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisir. Bu tiir
arastirmalar ¢ok sayida obje ya da denek iizerinde ve belirli bir zaman kesiti iginde
yapilmaktadir. Bu sayede onlar1 iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve

aralarindaki iligkiler saptanmis olur (Kaptan, 1995).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini  2021-2022 egitim Ogretim yili giiz ve bahar
donemlerinde Tiirkiye’nin tiimiinde ortadgretim 9. smiflarda 6grenim goren
ogrenciler, c¢aligma evrenini Giresun ili liselerinin 9. siniflarinda 6grenim goéren
ogrenciler; arastirmanin 6rneklemini ise 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 giiz doneminde
Giresun ili Hursit Bozbag Anadolu Imam Hatip Lisesi’nin, Hamdi Bozbag Anadolu
Lisesi’nin, Giresun Fen Lisesi’nin, Giresun Giizel Sanatlar Lisesi’nin, Giresun Sosyal
Bilimler Lisesi’nin, Giresun Spor Lisesi’nin, Giresun Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’nin, Giresun Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin, Atatiirk
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin, Yesil Giresun Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’nin, Ozel Giresun Doga Anadolu Lisesinin ve Ozel Giresun Doga Fen
Lisesi’'nin 9. smiflarinda 6grenim goéren ve formu cevaplayan 291 o6grencisi

olusturmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma esnasinda 6grencilerin dil bilgisi konularina dair zorluk algilarim
belirlemek iizere aragtirmaci tarafindan hazirlanan “8. Simif Dil Bilgisi Konulari
Zorluk Algisi Formu” kullanilmistir. Bu formda segenekler ¢ok zordan ¢ok kolaya
dogru olacak sekilde besli likert tipte hazirlanmistir. Formun uygulanmasi sonrasinda
aragtirmada ayrica formda yer alan 8. Smif dil bilgisi konularinin her biriyle ilgili ti¢
sorunun toplamda 21 sorunun yer aldig1 ¢oktan se¢meli "Dil Bilgisi Basar1 Testi"
uygulanmistir. Sorular hazirlanirken alaninda uzman isimlere basvurulus, uzman
goriigleri alinmistir. Coktan se¢meli sorularin kullanilma nedeni ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin bir Onceki yilsonunda merkezi sinavda coktan se¢meli sorularla

karsilasmis olmasidir.

3.4. Verilerin Analizi

Veri toplama araglariyla elde edilen veriler oncelikle SPSS 28.0°e girildi.
Ardindan ¢alismanin amaglart dogrultusunda siklik analizi yapildi. Elde edilen frekans
ve yiizdeler olusturulan tablolarin uygun yerine yerlestirildi. Sonrasinda veriler
calismada yer alan degiskenler arasindaki iligkileri incelemek igin Pearson Ki-Kare
testi uygulanarak analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda degiskenler arasinda
anlamli bir farklilik bulunmussa bunu gdsteren sayisal degerler tablolarin altinda yer

alan yazil1 boliimde gosterilmistir.

3.5. Ssmirhliklar

Arastirma

1. Ortaokul 8. sinif Tiirk¢e dil bilgisi konulariyla;

2. Giresun ili Merkez ilgesinde bulunan Hursit Bozbag Anadolu imam Hatip
Lisesi, Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi, Giresun Fen Lisesi, Giresun Giizel
Sanatlar Lisesi, Giresun Sosyal Bilimler Lisesi, Giresun Spor Lisesi, Giresun
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Giresun Ziibeyde Hanim Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Yesil
Giresun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Ozel Giresun Doga Anadolu Lisesi

ve Ozel Giresun Doga Fen Lisesi 9. Sinif 6grencileriyle sinirlidir.
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3.6. Arastirma Siireci

Arastirmada kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan veri toplama araglari
hazirlanmistir. Giresun Universitesi Etik Kurul tarafindan 3.11.2021 tarihinde, MEB
Giresun il midiirliigii tarafindan 13.12.2021 tarihinde yasal izinler alinmustir.
Arastirma 10-20.01.2022 tarihleri arasinda Giresun ili merkez ilgede bulunan 12
okulda gerceklestirilmistir. Arastirmaci tiim okullara gitmistir. Arastirmaci, 6nce okul
yonetimleriyle akabinde arastirmanin yapilacagi dersin 0gretmeniyle goriismiis ve
bilgilendirme yapmistir. Calisma Oncesinde Ogrencilere bilgilendirme yapilmus,
“Katilmecilar i¢in Bilgilendirilmis Géniillii Olur Formu” ve “Veli Onam Formu”
dagitilmistir. Calisma 1 ders saati (40 dakika) siirmiistiir. Bu ders saatinin ilk 10
dakikasinda algi formun doldurulmasi saglanmis kalan 30 dakikada basar1 testi
uygulanmistir. Arastirmaci verilerin toplanmasinda etkin rol tstlenmis, temsiliyetin

formu ve testi kendi bilgileriyle doldurmasi saglanmustir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ¢alisma sonucunda elde edilen veriler paylasilacaktir. Bulgular iki
temel baslik altinda paylasilmistir. Tlk kisimda arastirmaya katilan 6grencilerin “8.
Smf Dil Bilgisi Algt Formu”ndaki cevaplar1 ve bu cevaplarin yorumlar1 paylasiimas,
ikinci kisimda ise katilimeir Ogrencilerin “Dil Bilgisi Basar1 Testi’ndeki basari
durumlar1 yorumlanarak analiz edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik dagilimlar1 asagidaki tablolarda

verilmigtir. Tablolara gore aragtirmaya 291 6grenci katilmistir.

Tablo 1: Katilimeilarmn Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Say1 %
E 137 47,1%
K 154 52,9%

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet dagilimi yukaridaki tabloda
verilmistir. Ogrencilerin cinsiyet dagiliminin dengeli oldugu gozlemlenebilmektedir.
Bu dengeli dagilima ragmen kiz 6grencilerin oranin erkek dgrencilerin oranina gore

daha yiiksek oldugu goriilebilir.

Tablo 2: Katilimeilari Yag Dagilimi

Yas Sayi %
13 25 8,6%
14 192 66,0%
15 68 23,4%
16 4 1,4%
Kayip Oran 2 0,7%

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yas gruplarina gore elde edilen verileri

Tablo.2’de verilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %90°’dan fazlasinin
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ortadgretim 9. sinifta okumaya uygun yasta oldugu gozlemlenebilir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin yaklasik %2’ye yakini yasca biiyiik oldugu, %8’den fazlasinin da
yase¢a kii¢iik oldugu goriilebilir.

Tablo 3: Katilimcilarin Okul Dagilimi

Okul Ad1 Say1 %
DOGA ANADOLU LiSESI 17 58%
DOGA FEN LiSESi 25  8,6%
GIRESUN MESLEKI ve T.A.L. 21 7,2%
FEN LISESI 29 10,0%
GUZEL SANATLAR LISESI 22 7,6%
HAMDI BOZBAG ANADOLU L. 27 9,3%

HURSIT BOZBAG ANADOLU i.H.L. 19 6,5%
ZUBEYDE HANIM MESLEKI ve T.A.L. 45 15,5%

ATATURK MESLEKI ve T.A.L. 24 8,2%
SOSYAL BILIMLER LiSESI 27 9,3%
SPOR LiSESI 21 7.2%

YESILGIRESUN MESLEKI ve T AL. 14 4,8%

Arastirmaya katilan 6grencilerin %85°den fazlasinin devlet okullarinda, bu
ogrencilerin %30°’dan fazlasinin Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde egitim
almakta oldugu, bu okul grubunun i¢inde en yiiksek payin %15’in iizerinde katilimei
ile Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin oldugu,
arastirmaya katilan 6grencilerin %50’den fazlasinin Anadolu liselerine devam ettigi

sOylenilebilir.

4.1. Alg1 Formu’na Ait Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerin dil bilgisi konularma ait zorluk algilar1 bu

boliimde verilmistir.
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Tablo 4: Katilimcilarin Zorluk Algist Ortalamalari

En Kolay Kolay Orta Zor Cok Zor Toplam
Say1  Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde Sayr Yiizde Say1 Yiizde
Anlatim 57 %196 61 %210 79 %271 41 %141 53 %182 291 %100
Bozuklugu
Ciimlenin 111 %381 69 %23,7 57 %196 31 %10,7 23 %7.,9 291 %100
Ogeleri
Ciimle 98 %33,7 57 %196 74 %254 38 %131 24 %8,2 291 %100
Cesitleri

Fiilde Cat1 54 %18,6 38 %13,1 36 %26,1 53 %182 70 %24,1 291 %100

Fiilimsi 104 %35,7 41 %14,1 67 %23,0 47 %16,2 32 %11,0 291 %100
Yazim 98 %33,7 83 %28,5 51 %17,5 29 %10,0 30 %10,3 291 %100
Kurallan

Noktalama 154  %52,9 58 %199 44 %151 17 95,8 18 96,2 291 %100

isaretleri

Tablo g6z Oniline alindiginda arastirmaya katilan ogrencilerin  %60’dan
fazlasinin “Anlatim Bozuklugu” konusunu orta ve kolay buldugu, %50°den fazlasinin
“Ciimlenin Ogeleri” konusunu kolay ve ¢ok kolay buldugu, %30’dan fazlasmin
“Ciimle Cesitleri” konusunu cok kolay buldugu, %35°ten fazlasinin “Fiilimsi”
konusunu ¢ok kolay buldugu, %55 ten fazlasinin “Yazim Yanlis1” konusunu kolay ve
¢ok kolay buldugu, %50°den fazlasinin “Noktalama Isaretleri” konusunu ¢ok kolay
buldugu sodylenebilir. Bununla birlikte “Fiilde Cat1” konusu hakkinda aragtirmaya
katilan 6grencilerin zorluk algisinin dengeli dagildig: goriilebilir. Ayn1 zamanda gok
zor oldugu diisiiniilen konular icerisinde %25’e yakin oranla “Fiilde Cat1” konusunun
en yiiksek oranli konu, %7°den az yiizdeye sahip “Noktalama Isaretleri” konusunun
en diisiik oranli konu oldugu belirtilebilir. Neredeyse tiim konularin 6grenciler
acisindan kolay ve ¢ok kolay olarak algilanmasi 6grencilerin konular ile ilgili sorulari
basartyla yapabileceklerine dair 6zgliven seviyelerinin  yliksek oldugunu

diistindiirebilir.
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4.1.1. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Zorluk Algis1 Durumlari

Bu boliimde katilimer 6grencilerin cinsiyet farkliliklarinin dil bilgisi konular
alg1 ortalamasina etkisi verilmistir.

Tablo 5: Cinsiyet ile Alg1 Arasindaki iliski

Anlatim Ciimlenin Ciimle Fiilde Cat1  Fiilimsi Yazim Noktalama

Bozuklugu Ogeleri Cesitleri Kurallan isaretleri

Say1  Ort.  Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama
Kiz 154 3,12 2,35 2,50 2,42 2,68 2,31 1,84
Erkek 137 2,66 2,17 2,34 2,88 3,36 2,39 2,01

Aragtirmaya katilan ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore dil bilgisi
konularma dair algi ortalamast yukaridaki tabloda verilmistir. Tabloya gore
arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin zorluk algisi ortalamasi dengeli olup
2,00-3,00 arasinda oldugu, 6grencilerin konulari kolay ve orta derece zorlukta
bulduklart sdylenebilir. Cinsiyet farklilig: ile algi formu verileri arasinda anlamli bir
fark olup olmadigin1 6grenmek tizere ki-kare bagimsizlik testi uygulanmis olup “Fiilde
Catr” konusu disinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir (X?= 11,673
ve p=0,020). Buna ragmen Kiz 6grencilerin ortalama degerde en yiiksek olan yani zor
bulduklart1 konu 3,12 ortalama ile “Anlatim Bozuklugu” konusu iken erkek
ogrencilerin ayni konudaki ortalamalar1 2,66 ortalamasi oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte erkek 6grenciler i¢in 3,36 ortalamayla en zor konu “Fiilimsi” konusu
iken kiz Ogrencilerin aym1 konuda zorluk algi ortalamalarinin 2,68 oldugu
goriilebilmektedir. Kiz 6grenciler “Anlatim Bozuklugu”, “Ciimlenin Ogeleri” ve
“Cilimle Cesitleri” konularim1 erkek 6grencilere kiyasla daha zor buldugu, kalan dort
konuda ise erkek dgrencilerin zorluk algist ortalamalart kiz 6grencilerden daha yiiksek

oldugu soylenebilir.
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4.1.2. Ogrencilerin Yas Degiskenine Gore Zorluk Algis1 Ortalamalari

Bu bolimde ogrencilerin yas farkliligimin dil bilgisi konular1 algi
ortalamalarina etkisi verilmistir.

Tablo 6: Yas ve Alg1 Arasindaki liski

Anlatim Ciimlenin Ciimle Fiilde Cati  Fiilimsi Yazim Noktalama
Bozuklugu Ogeleri Cesitleri Kurallan isaretleri

Say1  Ort.  Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama

13 25 256 2,20 2,36 3,16 2,36 2,28 1,36
14 194 290 2,27 2,31 2,98 2,46 2,44 2,01
15 68 296 2,21 2,72 3,62 2,71 2,04 1,88
16 4 450 3,50 3,50 2,73 3,75 3,25 2,00

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas degiskenine gore dil bilgisi konularina
dair alg1 ortalamasi yukaridaki tabloda verilmistir. Yas degiskeni ile algi formu
sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek icin ki-kare bagimsizlik
testi uygulanmis olup “Ciimlenin Ogeleri (X?=21,530 ve p=0,043), Ciimle Cesitleri
(X?=21,689 ve p=0,041)” konular1 disinda anlaml bir iliski olmadig1 tespit edilmistir.
Yas gruplari incelendiginde 13,14,15 yasindaki katilimcilarin en zor ve en kolay
bulduklar1 konular ayn1 olmakla birlikte zorluk algi ortalamalarinin birbirinden farklh
oldugu goriilmektedir. Yani 13 yasindaki Ogrencilerin en c¢ok zorlandiklarimi
diistindiikleri konu 3,16 ortalamayla “Fiilde Cat1” konusu oldugu, en kolay bulduklar1
konu ise 1,36 ortalamayla ¢ok kolay bulduklar1 “Noktalama Isaretleri” konusu oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan 14 yasindaki Ogrencilerin konulara dair zorluk
algilar1 ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, ilgili yas grubundaki 6grencilerin dil
bilgisi konularini kolay ve orta seviye zorlukta diislindiikleri goriilebilir. Yine de 14
yasindaki 6grencilerin orta seviye zor olarak bulduklar1 “Fiilde Cat1” konusu, ilgili yas
grubunda 2,98 ortalamayla en yiiksek ortalamaya sahip konu oldugu, “Noktalama
[saretleri” konusu ise 2,01 ortalamayla en diisiik ortalamaya sahip konu oldugu
sOylenebilir. Aragtirmaya katilan 15 yasindaki Ogrencilerin  zorlandiklarini
diisiindiikleri konu 3,62 ortalamayla olan “Fiilde Cat1” konusu iken en kolay oldugunu
diisiindiikleri konu ise 1,88 ortalamayla olan “Noktalama Isaretleri” konusu oldugu

sOylenebilir. Aragtirma grubu icerisinde yasca en biiyiik olan 16 yasindaki 6grencilerin
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kolay bulduklar1 konu diger yas grubundaki Ogrencilerle ayniyken, zor bulunan

konunun 4,50 ortalamayla “Anlatim Bozuklugu” konusu oldugu sdylenilebilir.

4.1.3. Ogrencilerin Okul Degiskenine Gore Zorluk Algis1 Ortalamalari
Okul farkliliginin katilime1 6grencilerin dil bilgisi konular algi ortalamasina

etkisi bu boliimde verilmistir.

Tablo 7: Okul Tipi ve Alg1 Arasindaki liski

Anlatim Ciimlenin Ciimle Fiilde Cat1  Fiilimsi Yazim Noktalama

Bozuklugu Ogeleri Cesitleri Kurallan isaretleri

Say1  Ort. Ortalama Ortalama  Ortalama Ortalama  Ortalama  Ortalama

0.G.D.AL. 17 2,71 247 2,24 3,12 2,29 1,94 1,59
0.G.D.F.L. 25 304 212 2,08 2,95 1,92 2,32 1,88
GM.TAL. 21 305 262 2,81 3,43 3,12 3,24 3,00
GF.L. 29 290 186 1,90 2,45 1,93 2,69 2,31
G.GS.L. 22 264 214 2,55 3,41 2,68 1,64 1,41
GHBAL. 27 326 233 2,15 3,00 2,81 2,96 2,30
G.H.B.A.L.H.L. 19 279 184 2,32 3,05 2,00 2,84 2,58
ZHMTAL 45 322 251 3,04 3,60 2,96 2,18 1,80
AMTAL 24 258 192 2,33 3,13 2,00 2,21 1,54
GSB.L. 27 237 207 2,04 2,56 2,59 2,30 1,96
GS.L. 21 314 3,00 2,90 3,38 3,38 2,43 1,90
Y.G.M.TAL 14 279 229 2,50 3,29 2,21 2,21 1,57

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul degiskenine gore dil bilgisi konularina
dair zorluk algi ortalamas1 yukaridaki tabloda verilmistir. Okul degiskeni ile alg1 formu
sonuglari arasinda anlamli bir iligkinin varligin1 sorgulamak amaciyla ki-kare
bagimsizlik testi uygulanmig olup istatistiksel olarak okul degiskeni ile algi formu
arasinda 7 konunun 5 tanesinde anlaml bir iliski bulunamazken “Fiilimsi (X2:77,025
ve p=0,002)” ve “Noktalama Isaretleri (X?=73,456 ve p=0,004)" konularinda iliski
tespit edilmistir. Tablodan hareketle Giresun Spor Lisesi 6grencilerinin 3,38 ortalama
ile “Fiilimsi” ve “Fiilde Cat1” konular1 hakkindaki zorluk algilarinin ¢alismanin en
yiiksek degeri oldugu sdylenilebilir. Giresun Sosyal Bilimler Lisesinde egitim goren
ogrencilerin 1,41 ortalama ile ¢cok kolay bulduklar “Noktalama Isaretleri” konusu
calismanin en diisiik ortalamaya sahip konusu oldugu goriilebilir. Bununla birlikte
ilgili konu neredeyse tiim 6grenciler tarafindan ¢ok kolay ve kolay olarak algilandig:

sOylenebilir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok zorlandiklarint diisiindiikleri
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konunun “Fiilde Catr” konusu oldugu soylenebilir. Ilgili konunun 8 okulun en yiiksek

ortalamali konusu oldugu goriilebilir. Giresun Spor Lisesi &grencilerinin tiim
Ogrenciler goz Oniine alindiginda konulara dair zorluk algi ortalamasi en yliksek
ogrenciler oldugu, Giresun Fen Lisesi 6grencilerinin ise zorluk algi ortalamasi en
diisiik 6grenci grubu oldugu goriilebilir. Ozel okullarda egitim gdren dgrencilerin
kendi okul tiiriiyle mukayesesi yapildiginda zorluk algi ortalamalarinin dengeli oldugu
sOylenilebilir. Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri 6grencileri arasinda Giresun
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin zorluk algi ortalamalarinin daha

yiiksek oldugu goriilebilir.

4.2. Basan Testine Ait Bulgular

Bu boliimde katilimcr 6grencilerin “Dil Bilgisi Basar1 Testi”ndeki sorulara
verdigi cevaplarin analizi yapilacaktir.

4.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Basar: Testine Ait Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore 8. sinif dil bilgisi

konularindaki basar1 durumu asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Cinsiyet ve Basar1 Durumu Arasindaki liski

Erkek Kiz
Yanhs Dogru Yanhs Dogru

Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde Sayi Yiizde

Anlatim Bozuklugu 327 %79,6 84 %20,4 343 %74,2 119 %24,8
Ciimlenin Ogeleri 272 %66,2 139 %33,8 280 %60,6 182 %39,4
Ciimle Cesitleri 298 %725 113 %27,5 327 %70,8 135 %29,2
Fiilde Cat1 301 %72,3 110 %26,7 353 %76,4 109 %23,6
Fiilimsi 301 %72,3 110 %26,7 320 %69,3 142 %30,7
Yazim Kurallar 291 %70,8 120 %29,2 321 %69,5 141 %30,5
Noktalama isaretleri 259 %63,0 152 %37,0 271 %058,7 191 %41,3

Cinsiyet faktorii ile 6grencilerin basart durumlari arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigint sorgulamak amaciyla ki-kare bagimsizlik testi uygulanmis olup

degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Tabloya gore kiz ve erkek



Ogrencilerin basar1 diizeyi birbirine yak1n5(8)1up sorulara dogru cevap verme oraninin
%20 ile %30 arasinda degistigi yani genel olarak dgrencilerin testte basarisiz oldugu
sOylenilebilir. Kiz 6grencilerde en yliksek basar1 ylizdesine sahip konunun %40’dan
fazla dogru yanitlanmis olan “Noktalama Isaretleri” konusu oldugu gériilebilir. Ilgili
konunun kiz 6grenciler arasinda zorluk algi ortalamasi en diisiik konu oldugu
diisiiniildigiinde kiz o6grencilerin kolay bulduklart konuda daha basarili oldugu
sOylenilebilir. Arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan 8. Sinif Dil Bilgisi Konulari
Algi Formu’nda kiz 6grenciler tarafindan 3,12 ortalamayla en yiiksek ortalama degere
sahip olan “Anlatim Bozuklugu” konusu, basari testinde %75’e yakin yanlig
yanitlanma yiizdesiyle kiz 6grencilerin en basarisiz oldugu konulardan biri oldugu
goriilebilir. Bu durum bize 6grencilerin konu hakkindaki algilariyla basarilar1 arasinda
bir uyum oldugunu gosterebilir. Arastirmaya katilan erkek 6grencilerin en basarili
oldugu konu %35’in iizerinde dogru yanitlandig1 goriilebilen “Noktalama isaretleri”
konusu oldugu, ilgili konunun erkek 6grenciler arasinda zorluk algi ortalamasinin 2,01
oldugu diisiiniildiigiinde erkek 6grencilerin kolay bulduklari konuya ait sorular1 diger
konulara gore daha yiiksek oranda dogru cevaplandirdigi sdylenilebilir. Erkek
Ogrencilerin “Anlatim Bozuklugu” konusundaki sorulari %80’e yakin oranda yanlis
yanitladigi, ilgili konunun erkek 6grenciler tarafindan orta seviyede zor bulundugu
diisiiniildiiginde 6g8rencilerin  konu 1ile alakali yanlis bir algiya kapildiklar

sOylenilebilir.
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4.2.2. Yas Degiskenine Gore Basar1 Testine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas degiskenine gore ‘“Basari Testi”ndeki

durumlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9: Yas ve Basar1 Diizeyi Arasindaki liski

13 14 15 16

Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru

Yiizde Yiizde Yiizde Yiizde Yiizde Yiizde Yiizde Yiizde
Anlatim %85,4 %16,6 %75,0 %25,0 %775 %22,5 %91,7 %8,3
Bozuklugu
Ciimlenin %74,7 %25,3 %60,2 %39,8 %66,6 %33,4 %66,6 %33,4
Ogeleri
Ciimle Cesitleri  %77,4 %22,6 %71,3 %28,7 %69,6 %30,4 %75,0 %25,0
Fiilde %81,3 %18,7 %76,5 %24,5 %73,0 %27,0 %58,3 %41,7
Cati
Fiilimsi %80,0 %20,0 %67,7 %32,3 %75,5 %245 %91,6 %8,4
Yazim %72,0 %28,0 %69,1 %30,9 %72,1 %27,9 %75,0 %25,0
Kurallan
Noktalama %68,0 %32,0 %58,0 %42,0 %65,2 %34,8 %066,4 %33,3
Isaretleri

Yas faktorii ile 6grencilerin basart durumlari arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigin1 sorgulamak amaciyla ki-kare bagimsizlik testi uygulanmis olup
degiskenler arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir buna ragmen
tabloya gore %42’den yiiksek yiizdeyle 14 yasindaki Ogrencilerin “Noktalama
Isaretleri” konusundaki basarisi, yas gruplari igerisinde basar1 diizeyi en yiiksek konu
oldugu sdylenilebilir. Ogrencilerin en yiiksek oranda yanlis yanitladigi konu ise 16
yasindaki 0grenciler tarafindan 4,5 alg1 ortalamasi ile zor oldugu diisiiniilen, %90’ 1n
tizerinde yanlis yanitlanmis “Anlatim Bozuklugu” konusu oldugu sdylenilebilir.
Arastirmaya katilan 13 yasindaki 6grencilerin algi formunda 1,32 ortalamayla en kolay
bulduklar1 “Noktalama Isaretleri” konusu %30°dan yiiksek dogru yanitlanma oraniyla
ilgili grubun en yiiksek dogru yanitlanmig dil bilgisi konusu oldugu sdylenilebilir.
Arastirmaya katilan 14 yasindaki 6grencilerin 2,98 ortalamayla en ¢ok zorlandiklarini
diisiindiikler1 konu olan “Fiilde Cat1” konusunun ilgili yas grubu tarafindan basari
testinde %75’den fazla yanlis yanitlanarak en basarisiz olunan konu oldugu

goriilebilir. Aragtirmaya katilan 15 yasindaki 6grencilerin %35’e yakin oranda dogru
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yanitladig1 “Noktalama Isaretleri” konusunun, ayni yas grubu tarafindan en kolay

bulunan konu oldugu sdylenilebilir. ilgili yas grubunun en ¢ok zorlandiklarimi
diistindiikleri “Fiilde Cat1” konusunda %75’ten fazla basarisizlik oldugu goriilebilir.

Bu durum 6grencilerin konuya dair algilarinin dogru oldugunu gosterebilir.

4.2.3. Okul Degiskenine Gore Basar1 Testine Ait Bulgular
Bu béliimde arastirmaya katilan 6grencilerin okul degiskenine gore basari

durumlar verilmistir.

Tablo 10: Yas ve Basar1 Durumu Arasindaki Iliski

Anlatim Ciimlenin Ciimle Fiilde Cati Fiilimsi Yazim Noktalama
Bozuklugu Ogeleri Cegsitleri Kurallan isaretleri
Y. D. Y. D. Y. D. G D. 7 D. Y. D. Y. D.

0.G.D.A. 80,4 196 882 118 686 314 686 314 755 245 726 244 706 294

O0.G.DF.L 813 18,7 680 320 800 200 733 267 600 400 693 307 387 613
GMTA 778 222 762 238 630 270 698 302 778 222 778 222 762 238

G.F.L. 533 46,7 333 66,7 460 540 620 380 460 540 460 540 368 632
G.GS.L. 758 242 697 303 727 273 818 182 758 242 864 136 727 273
G.H.B.A 728 272 333 667 630 370 790 210 729 271 568 432 444 556

G.HBA.d 807 193 842 158 684 316 790 210 790 210 684 316 684 316
H.L

ZHM.T. 800 200 719 281 770 230 778 222 785 215 763 237 674 326
AL

AMTA. 84,7 153 680 320 778 222 875 155 778 222 736 264 708 2972

G.SB.L 790 210 395 605 765 235 753 247 680 320 680 320 494 50,6
GS.L. 846 184 810 190 794 206 683 31,7 683 31,7 762 238 841 159
YGMT. 715 285 690 310 810 90 76,2 238 825 175 786 214 664 333
AL

Okul degiskeni ile 68rencilerin basar1 durumlart arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigmi sorgulamak amaciyla ki-kare bagimsizlik testi uygulanmis olup
degiskenler arasinda “Anlatim Bozuklugu” konusu haricinde anlamli bir iligki
oldugunu soyleyebiliriz. Yapilan testler sonucunda elde edilen degerler sunlardir:
Ciimlenin Ogeleri; X?=137,665 ve p=0,001 Ciimle Cesitleri; X?=62,736 ve p=0,00
Fiilimsi; X?=61,324 ve p=0,002 Yazim Yanlis1;; X?=70,350 ve p=0,001 Noktalama
[saretleri; X2=101,523 ve p=0,041 Tablo goz éniine alindiginda Giresun Fen Lisesi
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ogrencilerinin daha bagarili oldugu goriilebilir. En yiiksek dogru yanitlanan konunun

Giresun Fen Lisesi ve Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi 6grencileri tarafindan %65’ den
fazla oranda dogru yanitlanan “Ciimlenin Ogeleri” konusu oldugu soylenilebilir. En
yiiksek yanlis yanitlanan konu ise Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Ogrencileri tarafindan %87’den fazla oranda yanlis yanitlanan “Fiilde Cat1” konusu
oldugu goriilebilir. “Fiilde Cat1” konusu ilgili okul 6grencilerinin 3,13 ortalamayla en
zor buldugu konu oldugu diistiniildiigiinde 6grencilerin zorluk algilarinin dogru oldugu
soylenilebilir. Ozel Giresun Doga Anadolu Lisesi dgrencilerinin algi formunda 2,47
ortalamayla kolay bulduklar1 “Ciimlenin Ogeleri” konusunda %85 ten fazla basarisiz
olduklar1 goriilebilir. Bu durum &grencilerin konu hakkinda yanilgiya distiiklerini
diisiindiirebilir. Ozel Giresun Doga Fen Lisesi dgrencileri 2,08 ortalamayla kolay
bulduklar1 “Ciimle Cesitleri” konusunda ogrencilerin basart ortalamasi %20’yi
asamamakta oldugu ve konu hakkinda yanlig bir yargiya kapildiklar1 sdylenebilir.
Giresun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin dil bilgisi konular1 hakkinda
zorluk alg1 seviyeleri diger okullara kiyasla daha yiiksek oldugu, basari durumlar1 da
aym oranda diger okullara kiyasla diisiik oldugu soylenilebilir. ilgili okulun
Ogrencilerinin en yiiksek oranla dogru yanitladiklar1 konunun %30 basar1 oraniyla
“Fiilde Cat1” oldugu goriilebilir. Bu durum 6grencilerin dil bilgisi konular1 algilarinin
dogru oldugunu diistindiirebilir. Giizel Sanatlar Lisesi 68rencilerinin 1,64 ortalama ile
kolay bulduklar1 “Yazim Kurallar1” konusunda sorulan sorular1 %15’ten az oranda
dogru cevaplandirmis olmalar1 konu hakkinda yanlis bir algiya kapildiklarim
diisiindiirebilir. Giresun Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi O6grencilerinin 2,30
ortalamayla kolay bulduklar1 “Noktalama Isaretleri” konusunu, %55 ten yiiksek oranla
dogru yanitladiklar1 goriilebilir. Bu durum ilgili 6grencilerin konu hakkinda dogru bir
yargilarinin oldugunu gosterebilir. Giresun Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin algi
formunda “Ciimlenin Ogeleri” ve “Noktalama Isaretleri” konularini kolay bulduklar,
basari testinde ise ilgili konularda basarili olduklar1 goriilebilir. Giresun Spor Lisesi
ogrencilerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan algi formunda konulara dair algi
ortalamasinin diger okullara kiyasla yiiksek oldugu, “Fiilde Cat1” ve “Fiilimsi”
konularmin ise 3,38 ile en yiiksek ortalamali konu oldugu goriilebilir. Bununla karsin
ilgili 6grencilerin sorulart dogru yanitlama yiizdelerinin diisiik oldugu, “Fiilde Cat1”

ve “Fiilimsi” konulariin ise okuldaki 6grencilerin dogru yanitlama ytizdesi en yiiksek
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konular oldugu goriilebilir. Aragtirmaya katilan Yesil Giresun Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi 6grencileri 2,50 ortalamayla kolay oldugunu diisiindiikleri “Ciimle
Cesitleri” konusunda %80°den fazla yanlis cevap verdikleri sdylenebilir. Bu durum

Ogrencilerin konuya dair algilarinin yanlis oldugunu diisiindiirmektedir.

4.2.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Basar1 Durumuna Ait Bulgular
Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore sorularin kag

tanesini dogru yanitladiklarina dair veriler sunulmustur.

Tablo 11: Cinsiyet ve Basar1 Durumu Arasindaki liski

0 Dogru 1 Dogru 2 Dogru 3 Dogru
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde

Anlatim Erkek 70 %51,1 52 %38,0 13 %9,5 2 %1,5
Bozuklugu Kiz 66 %38,3 59 %38,3 27 %17,5 2 %1,3
Ciimlenin Erkek 47 %34,3 52 %38,0 27 %19,7 11 %8,0
Ogeleri Kiz 39 %25,3 64 %41,6 35 %27,7 16 %10,4
Ciimle Cesitleri  Erkek 54 %39,4 55 %40,1 26 %19,0 2 %1,5

Kiz 54 %35,1 70 45,5 25 %16,2 5 %3,2
Fiilde Erkek 61 %45,5 48 %35,0 22 %16,1 6 %4,4
Cat1 Kiz 74 %48,1 56 %36,4 19 %12,3 5 %3,2
Fiilimsi Erkek 57 %41,6 54 %39,4 22 %16,1 4 %2,9

Kiz 57 %37,0 60 %39,0 29 %18,8 8 %5,2
Yazim Erkek 48 %35 62 %45,3 23 %16,8 4 %2,9
Kurallan Kiz 52 %33,8 71 %46,1 23 %14,9 8 %5,2
Noktalama Erkek 44 %32,1 48 %35,0 31 %22,6 14 %10,2
Isaretleri Kiz 33 %214 66 %429 40 %260 15 %9,7

Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin bagar1 durumlar1 arasinda anlaml bir iligkinin olup
olmadigin1 sorgulamak amaciyla ki-Kare testi uygulanmis olup istatistiki olarak anlamli bir
iligki tespit edilememistir. Tablo gbéz Oniine alindiginda arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Bagar1 Testi”’nde hi¢ dogru cevap veremeyenlerin ve en az bir soruya dogru yanit veren
ogrencilerin gogunlukta oldugu sdylenilebilir. Tabloya gore kiz 6grencilerin %10’dan fazlasi
“Ciimlenin Ogeleri” konusundaki tiim sorular1 dogru yaptig1, kiz dgrencilerin ilgili konuda
%75ten fazlasinin en az bir dogru yaptig1 goriilebilir. Aragtirmaya katilan erkek d6grencilerin
%50’den fazlas1 “Anlatim Bozuklugu” konusunda hi¢ dogru yapamazken, ilgili konuda en az

bir dogrusu olan kiz dgrencilerin oraninin %50’den fazla oldugu sdylenilebilir.



TARTISMA VE SONUC

Veriler 15181inda aragtirmaya katilan 6grencilerin dil bilgisi konularina dair
zorluk algilart ile dil bilgisi konularindaki basar diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamistir. Basar testinde dogru cevaplanma orani en yiiksek
konu olan “Noktalama Isaretleri” konusunda bile dgrencilerin %50’den fazlas1 soruyu
yanlisg cevaplamis ya da bos birakmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin dil bilgisine
dair algilarinin genellikle orta ve kolay oldugu gozlemlenebilir. Buna ragmen
ogrencilerin “Basar1 Testi”’ndeki sorulara dogru cevap veremedigi goriilebilir. Bu
durum Ggrencilerin 6z yeterlilik seviyesinin yiiksek olmasina ragmen dil bilgisi

basarilarinin diistik olmasiyla aciklanabilir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin en zor bulduklar1 konunun “Fiilde Cat1”
konusu oldugu, benzer bir sekilde uygulanan “Dil Bilgisi Basar1 Testi”nde de kiz
Ogrencilerin en basarisiz oldugu konunun bu konu oldugu, erkek 6grencilerin ise en
basarisiz olduklar1 ikinci konu “Fiilde Cat1” konusudur. Arastirma bulgulariyla benzer
sekilde Aric1 (2005), Erdem (2008), Yakisan (2017) ve Arslan (2017) “Fiilde Cat1”
konusunun 6grencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklari konular arasinda oldugunu

belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilen degerlendirildiginde Giresun Spor
Lisesi ogrencilerinin dil bilgisi zorluk algilarinin en yiiksek, Giresun Fen Lisesi
ogrencilerinin ise en diisiik oldugu goriilmektedir. Giresun Fen Lisesi 6grencileri “Dil
Bilgisi Basar1 Testi’nde en yiiksek basariya sahip okul oldugu diisiiniildiiglinde
ogrencilerin 6z yeterlik seviyesinin yliksek ve konulara hikimiyetinin fazla oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte MEB’in (2022) agikladigi merkezi sinavlarda basari
durumlarin1 gdsteren tabloda en yiiksek puan ile alim yapan okulun Fen Lisesi oldugu
goriilmektedir. MEB’in yaptigi siralamayla aykiri sekilde “Dil Bilgisi Basari
Testi’nde en basaril ikinci okul Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi olmustur. Ilgili okul,
merkezi sinavlara gore olusan basari sirlamasinda Giresun Merkez’de yer alan okullar
arasinda Giresun Sosyal Bilimler Lisesinin ardindadir. Giresun Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 0grencileri, meslek liseleri arasinda zorluk algist en yiiksek okul

oldugu goriilebilmektedir. S6z konusu okul meslek liseleri arasinda “Dil Bilgisi Basar1
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Testi”’nde basar1 ortalamasi en diisiik okul olmasina karsin merkezi simavlarda soz

konusu okul tiirii arasinda en basarili okuldur.

Bandura’ya gore 6z yeterlik, bireyin belli bir performansi gdstermesi igin
gerekli etkinlikleri diizenleyip basaril bir bicimde gerceklestirme kapasitesi hakkinda
kendine iliskin yargisidir. Elde edilen veriler 1s1ginda o6grencilerin 6z yeterlilik
seviyeleri ¢ok yiiksektir. Ogrencilerin 6z yeterlilik diizeyinin yiiksek olmas1 akademik
basarilarinin  artacagi inancimi da beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin 6z
yeterliliginin yiiksek olmasinin sebeplerinden en 6nemlisinin Bandura’ya gore 6z
yeterliligi artiran faktorler arasinda Sozel ikna oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle son
yillarda ¢ocuklara 6zgiiven saglamak adina ¢ocuklar gercekei olmayan yonlendirmeler
ile ikna edilmekte, kendi becerisinin {izerinde bir etkinligi basarabilecegine dair inanci
artirtlmaktadir. S6zel ikna ve dolayli yasantilar sonucunda 6z yeterlilik algis1 yiikselen
bireylerin “Basar1 Testi”’nde yiiksek oranlarda dogru cevaplar vermesi beklenirken

Ogrencilerin basarisiz oldugu goriilebilir.

Ogrencilerin basarisizliginda en 6nemli etkenlerden biri kiiresel capta bir sorun
olan Coronaviriis salgini sebebiyle egitime yiiz yiize devam edilememesi gosterilebilir.
Bununla birlikte 6grencilerin bir sene 6nce hazirlandigi Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan Liselere Giris Sinavi’nda dil bilgisi konularina yer verilmemistir.
Bu durum aragtirmaciya arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan aktarilmis ve
ogretmenlerin dil bilgisi konularina gereken 6nemi vermedigi ve egitim-0gretim
esnasinda dil bilgisi konularinin islenmedigi s6ylenmistir. Dil bilgisi dilin kurallarini
Ogretmenin yani sira Ogrencilerin sosyal hayatinda yasanacak sorunlarin ortadan
kalkmasina, okurken ve yazarken duygu ve diisiinceleri hissedebilmesine, dili akic1 ve
etkili kullanabilmesine olanak saglar. Ayrica dil bilgisi 6gretimi dilin kurallarinin ve
isleyisinin yaninda Tiirk¢enin anlama ve anlatma dil becerilerini de kapsayan
etkinlikler icerdiginden dil bilgisi 6gretimi ile diger dil becerilerinin ayr1 ele alinmasi
diisiiniilemez. Dil bilgisinin bir amag¢ degil temel dil becerilerinin 6gretilmesinde bir
ara¢ oldugu distiinildiginde gerek MEB’in gerekse dersin Ogretmenlerinin hata
yaptig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin basarisiziginin nemli sebeplerinden biri dil bilgisinin bir
kurallar yumag: olarak goriilmesi ve egitim Ogretim esnasinda gerceklikten ve

hayattan uzak bir kurallar silsilesi olarak verilmesidir. Bu durum 6grencilerin dil
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bilgisi basarisini etkiledigi gozlemlenebilir. Bununla birlikte dil bilgisi 6gretiminde

yasanan terminoloji karmasasi, arastirmaya katilan 6grencilerde de gorilmiistiir.

Terminoloji sorunu 6grencilerin konulara basarisizliginda etkili oldugu diisiintilebilir.

Bunlarin haricinde 6grencilerin basarisizliginin sebebi olarak dil bilgisi
ogretiminde kurallarin  genellikle sozciikten, sozciik gruplarindan hareketle
anlatilmasi, dil bilgisi 6gretiminde dil bilimsel bir yaklagimin olmayisi, dil bilgisi
ogretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi, dil bilgisi 6gelerinin islevsel olarak

anlatilmamasi gibi sorunlar gosterilebilir.

Tiim bu sorunlar ve sebepler diisliniildiigiinde 6grencilerin dil bilgisine dair
algilarinin degisebilmesi i¢in 6grencilerin kendini tanimasi ve yeteneklerini bilmesi
icin gercekei olunmali, son yillarda 6zellikle ebeveynler tarafindan yiiklenen gereksiz

Ozgliven yerini gergekeilige birakmalidir.

Ogrencilerin dil bilgisi basar1 diizeylerini artirabilmek adina dil bilgisine
gereken onem gosterilmelidir. Ogrencilerin etkili ve saglikh iletisim kurabilmeleri
acisindan dil bilgisi kurallar1 énemlidir. Ogrencilerin okudugunu anlama ve kendini
dogru ifade etmek i¢in dil bilgisi kurallarina ihtiya¢ duydugu su gétiirmez bir gergektir.
Dil bilgisi konularinin temel dil becerilerinin 6gretilmesinde bir ara¢ oldugu gercegini
unutmadan Tiirkge Ogretim Programi yeniden kurgulanmalidir. Hazirlanacak
programda dil bilgisi konular1 6grenciye kurallar yumagi olarak verilmemeli sezdirme

yontemi kullanilmalidir.

Elde edilen veriler 1s18inda MEB’in da dil bilgisi konularint merkezi sinavlarda

g0z ard1 etmemesi sinav sorularinda dil bilgisi konularina yer vermesi gerekmektedir.
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ile anket alismas: yapma izin talebine iliskin yaz1 ve ekleri Miidiirliigiimiiz Aragtirma Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelenmistir.

S6z konusu calismanmin 13.12.2021-30.05.2022 tarihleri arasinda, ekleri miidiirligiimiizce
miihiirlenmis ve paraflanmig veri toplama araglarmi kullanarak; Covid-19 Pandemisi ile miicadele
kapsaminda alinan &nlemler gergevesinde, ilgili okul miidiirliiklerinin sorumlulugunda/gézetiminde
egitim 6Zretim faaliyetlerini aksatmadan yapilmasi, galismalara katihmn géniilliilik esasma dayali
olarak saglanmasi ve galigmanin sonug raporunun Miidiirliigiimiiz AR-GE Birimine iletilmesi kosullart
ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin olmadig1 Miidiirligiimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlarmniza arz ederim.

Fazh CICEK
Miidiir a.
Sube Miidiirii

OLUR

Ertugrul TOSUNOGLU
Vali a.

11 Milli Egitim Miidiirii

Bubelge giivenii elektronik imza ile imzalanmustir,

Adres : Hiikiimet Konag1 A Blok Kat 1 Belge Dorulama Adresi : https://www.turkiye. gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Ekrem GENG
Telefon No : 0 (454) 215 75 25 Unvan : Ogretmen
E-Posta: arge28@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:4542157522

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i meb.gov.tr i a78d-d99d-3f1b-9430-d9¢4 kodu ile teyit edilebilir.
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3.Veli Onam Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ortadgretim Ogrencilerinin Dil Bilgisi
Konular1 Algr ve Basar1 Diizeyleri Arasindaki Iliski Uzerine Bir Inceleme” adiyla,
10.01.2022-24.01.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Alanyazinda yer alan c¢alismalarda dil bilgisi konu alani
Ogrencilerin bagarisiz oldugu bir alan olarak goriilmektedir. Bundan dolay1 da dgrencilerin
zor ya da kolay oldugunu diisiindiigii konularla basarili oldugu konular arasindaki iliskiyi
tespit edecek olan bu ¢alismanin sonuglari dil bilgisi 6gretiminin yeniden planlanmasi ve
egitim ogretim siireglerindeki uygulamalarin glincellenmesine katki saglayacaktir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasia katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
Ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Caligmada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismay1r tamamlamayacagint sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek c¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

/Aragtlrmau : Yahya Mert Yayla \
iletisim bilgileri : -
Ya...@hotmail.com 0(53.)9.. ....

ﬁelisi bulundugum .................. 1771 { numarall ogrencisi \

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

OO N S Ad-Soyadi imza:

Veli Adi-Soyadi :

k‘l’elefon Numarasi : j
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4. Katihmcilar i¢in Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Sayin Katilimcimiz

Katilacaginiz bu ¢alisma,” Ortadgretim Ogrencilerinin Dil Bilgisi Konular1 Algi ve
Basar1 Diizeyleri Arasindaki iliski Uzerine Bir Inceleme” adiyla, Yahya Mert Yayla
tarafindan 10.01.2022 — 24.01.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Alan yazinda yer alan calismalarda dil bilgisi konu alan1 6grencilerin
basarisiz oldugu bir alan olarak goriilmektedir. Bundan dolay1 da 6grencilerin zor ya da
kolay oldugunu diisiindiigii konularla basarili oldugu konular arasindaki iligkiyi tespit edecek
olan bu ¢aligmanin sonuglar1 dil bilgisi 6gretiminin yeniden planlanmas1 ve egitim dgretim
stireclerindeki uygulamalarin giincellenmesine katki saglayacaktir.

Aragtirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma X Tez ¢aligmasi

Aragtirmanin Yapilacagi Yer(ler): Giresun ili Merkez il¢esinde bulunan Hursit
Bozbag Anadolu Imam Hatip Lisesi, Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi, Giresun Fen Lisesi,
Giresun Giizel Sanatlar Lisesi, Giresun Sosyal Bilimler Lisesi, Giresun Spor Lisesi, Giresun
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Ozel Giresun Doga Anadolu Lisesi ve Ozel Giresun
Doga Fen Lisesi

Arastirma Uygulamasi: XAnket O Gorilisme

O Gozlem X Likert Tipi Olgek

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum y&netiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Caligmada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve ti¢lincii kisilerle paylagilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

/Arastlrmam : Yahya Mert Yayla \
Iletisim bilgileri -
Ya...@hotmail.com 0(53)09......

ﬁ/ukarlda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

Adi-Soyadi imza:
Katilimci Adi-Soyadi:

Telefon Numarast:

N /
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5. 8. Simif Dil Bilgisi Konular1 Zorluk Algis1 Formu

8. Simif Dil Bilgisi Konular1 Zorluk Algis1 Formu

Bu form kolaydan zora bes se¢enegi barindirmaktadir. 1 en kolay, 5 en zor olarak
belirlenmistir. Likert tipte hazirlanmustir. 32 dil bilgisi konusuna yer verilmistir. Asagida yer
alan dilbilgisi konularinin zorluk seviyesiyle ilgili diisiincenizi uygun kutucugu isaretleyerek
belirtiniz.

Zorluk [ 112/ 3|4|5

Konular

1-)Anlatim Bozukluklari
a-) Ozne Yiiklem Uyumsuzlugu
b-) Nesne Yiiklem Uyumsuzlugu
c-) Tamlayan Eksikligine Bagli Anlatim
Bozukluklar

2-) Ogeler

a-) Ozne

b-) Nesne

c-) Dolayli Tiimleg

3-) Ciimle Cesitleri

a-) Isim Ciimlesi

b-) Fiil Ciimlesi

c-) Kuralli Ciimle

¢-) Kuralsiz Ciimle

d-) Olumlu Ciimle

e-) Olumsuz Climle

f-) Eksiltili Climle

g-) Baglh Ciimle

4-) Fiilerde Cati

a-) Gegisli Cat1

b-) Gegissiz Cati

5-) Fiilimsiler

a-) Isim Fiil

b-) Sifat Fiil

c-) Zarf Fiil

6-) Yazim Kurallan

a-) Kisaltmalarin Yazimi
b-) Baglac ve Ekler

Cc-) Bliyiik Harflerin Yazimi
7-) Noktalama isaretleri
a-) Nokta

b-) Virgiil

¢c-) Tirnak Isareti
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6. Dil Bilgisi Basar1 Testi

Dil Bilgisi Basar Testi

Cinsiyet:

Kiz
Erkek

Okul Adi:

Yas:

Oznenin insan ya da baska varliklar olmasi da yiiklemin tekil veya ¢ogullugunu
etkiler. Eger 6zne bitkiler, hayvanlar, cansiz varliklar ya da soyut kavramlarsa,
yiiklem daima tekil olur. insanlar cogul 6zne oldugunda ise yiiklem tekil veya cogul
olabilir.

1)Buna gore asagidaki ciimlelerin hangisinde yukaridaki kurallara uyulmadig:
icin anlatim bozuklugu yapilmistir?

A) Leylekler, her yil ayn1 yuvay1 kullanir ve yildan yila yeni malzemeler getirerek
yuvay1 kaplar.

B) Yaz ve kis donemlerinde farkli merkezlerde yasamlarini siirdiiren leylekler, gog
ederken genellikle “V seklinde ucarlar.

C) Siiriileri o kadar kalabalik ki, leylekler bazen gokyliziinii tamamen kaplayabiliyor.
D) Her y1l Avrupa’dan yola ¢ikan yiiz binlerce leylek, go¢ etmek i¢in toplanip

Istanbul {izerinden Anadolu’ya ve oradan Afrika’ya gidiyor.

Birden ¢ok yiiklemli ciimlelerde nesnenin biitiin yliklemlerle uyumlu olmasi gerekir.
Aksi takdirde nesne eksikliginden kaynaklanan anlatim bozuklugu meydana gelir.
2)Asagidakilerden hangisinde bu aciklamay1 érneklendiren bir anlatim
bozuklugu vardir?

A) Bu kitap okurun begenisini kazanmis, okuru mutlu etmisti.

B) Hayattan zevk aliyor, hayati dolu dolu yasiyorum.

C) Akrabalarina deger verir, firsat buldukea ziyaret ederdi.

D) Arkadasima hi¢ kizmiyorum ¢iinkii onu ¢ok seviyorum.
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EN [YISi OL

Dag tepesinde bir cam olamazsan Vadide bir cal1 ol.
Fakat oradaki en iyi kiigiik ¢al1 sen olmalisin.

Bir misk ¢i¢egi olamazsan bir saz ol.

Fakat g6liin i¢indeki en canli saz sen olmalisin.
Cadde olmazsan patika ol.

Giines olamazsan yildiz ol.

Kazanmak yahut kaybetmek 6l¢ti degil

Sen her neysen en ivyisi ol.

3)Aln cizili sozciik grubundaki anlatim bozuklugunun nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Nesne eksikligi

B) Ozne- yiiklem uyusmazlig

C) Cat1 uyusmazlig

D) Tamlayan eksikligi

Ozne; yiiklemin bildirdigi isi yapan, yiiklemin bildirdigi durumu iizerine alan 6gedir.
Nesne ise climlede 6znenin yaptig1 “eylemden” etkilenen 6gedir. ‘Seda
kiitiiphaneden kitap aldi.”” climlesinde alma isini yapan ‘‘Seda’’dir ve ciimlenin
0znesidir. Seda’nin alma eyleminden etkilenense ‘‘kitap’’tir ve climlenin nesnesidir.
4)Bu aciklamaya gore asagidaki ciimlelerin hangisinde ‘‘nesne’’ yanhs
gosterilmistir?

A) Dere kenarinda bir giivercin su i¢iyordu.

B) Kars1 komsumuz kurabiyeyi ¢ok gilizel yapiyor.

C) Babam ceketinin cebinden bir davetiye ¢ikardi.

D) Her seferinde bize taze meyveler getirirdi.
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Ciimlede yiiklemin bildirdigi isi yapan veya o durumda bulunan 6geye “6zne” denir.

5)Buna gore asagidaki ciimlelerin hangisinde 6zne yanhs gosterilmistir?
A) Cocukluk tiim insanlarin gizli hazinesidir.

B) Son yillarda hizla gelisen teknoloji kimi riskleri beraberinde getiriyor.

C) Hayatimizin en 6nemli giliniinii bir s6lene ¢evirmek en biiylik hayalimizdir.

D) Cigek dikiminde gorevlendirilmek iizere isciler alinacaktir.

Yer tamlayicist (dolayl tiimleg); climlede yonelme, bulunma, ayrilma bildiren ve
yiiklemi yer anlamiyla tamamlayan 6gedir.

6)Buna gore asagidaki ciimlelerin hangisinde yer tamlayicis1 yoktur?

A) Arkeologlar kazi1 ¢aligmalarina katilmak i¢in Gobeklitepe’ye gitti.

B) Yazar, uzun zamandir ailesiyle birlikte bahgeli bir evde yasiyor.

C) Miizeyi, her giin 09.30-18.00 saatleri arasinda gezebilirsiniz.

D) Oriimcek agimin ipegi, driimcegin icinde s1v1 halde bulunur.

“Cahile sz anlatmak deveye hendek atlatmaktan giigtiir.” ciimlesi; yiiklemi isim
oldugu i¢in yiiklemine gore isim climlesi, yiiklemi sonda oldugu i¢in yiiklemin
yerine gore kuralli climledir.

7)Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisi kurall bir isim ciimlesidir?

A) Kiigiik istavrit, yiyecek bir sey sanip hizla atildi ¢apariye.

B) Aslinda hep merak etmisti denizlerin iistiinii, neye benzerdi acaba gokyiizii?
C) Sen bizim gelecege mektubumuzsun.

D) Konusurken sozciikleri dogru telaffuz etmeliyiz.
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Bir arastirmada farkli sinif seviyelerinden 6grencilerin astronomi kavramina iligkin
“bilimsel olarak kabul edilemez” yanitlar1 su sekildedir:

I. “Yildizlar Giines sayesinde parlaktir.”

II. “Astronomi havada bulutlar1 gormemizdir.”

III. “Astronomi Ay’1 kontrol etmektir.”

IV. “Diinya kendi ekseni etrafindaki doniisiinii bir haftada tamamlar.”
8)Numaralanms yanitlardan hangileri fiil ciimlesidir?

A)llvelV B)YalmizIV C)YalmzIl D) lllve IV

Gormedin sen bizim mavi sulari,

Karlar eriyince kirar yulari

Kopiik olur beyaz, sel olur sart;

Hele tastan tasa dokiilsiin de gor.

9)Yukaridaki dizelerdeki ciimlelerle ilgili hangisi soylenemez?
A) Birinci dize anlamca olumsuz bir climledir.

B) ikinci dize eksiltili ciimledir.

C) Ugiincii dize iki yiiklemli ciimledir.

D) Doérdiincii dize bagli climledir.

10)Asagidaki ciimlelerden hangisinde cati 6zeligi aranmaz?
A) Korkunun ecele faydas1 yoktur.

B) Ne ekersen onu bigersin.

C) Davulun sesi uzaktan hog gelir.

D) Basak biiyiidiikce boynunu eger.
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* Nesnesi olan veya nesne eklenebilen ciimleler gegislidir.

* Nesnesi olmayan veya nesne alamayan fiiller gecissizdir.

* Birden ¢ok yiiklemli climlelerde hem gecisli hem de gegissiz fiiller bir arada
bulunabilir.

11)Buna gore asagidaki ciimlelerden hangisinde hem gecisli hem de gecissiz
fiiller bir arada kullamlmamistir?

A) Diinyamiz 21. yiizyildan baslayarak hizli olarak degisim ve gelisim siirecine
girmis ve kiiresellesmenin etkilerini ciddi boyutta hissetmistir. B) Giiniimiizde
cevre sorunlart son yillarda giderek artis gdstermis ve ulusal iilkeler bu konunun
ciddiyetini giderek daha fazla anlamistir.

C) Kiiresellesmenin de etkisiyle ¢evre sorunlar1 70 ve 80’li yillarda uluslararasi
boyutta konusulmaya baslanmis ve Birlesmis Milletler ¢cevre ve insan konferansi
Stockholm’de toplanarak ilk defa ¢evre sorunlari kiiresel boyutta tartigilmistir.

D) Son yillarda diinyada olan iklim degisiklikleri, sicakliklarin artmasi, buzullarin
erimesi, firtinalar ve dogal bitki ortiisiin degisim gdstermesi uluslararasi alanda
bircok iilkenin beraber hareket etmesini saglamis, cevreyi tehdit eden bu tarz
durumlar uluslararasi sorun olarak sayilmaktan ¢ok, kiiresel sorunlar olarak kabul

edilmistir.

So6zde 6zne, edilgen ¢atili fiillerin yiiklem oldugu ciimlelerde bulunur.
12)Asagidakilerin hangisinde sozde 6zne vardir?

A) Bu yarismaya yeterince hazirlandiginizi sanmiyorum.

B) Biitiin yetkilerimi gelecek ay ogluma devrediyorum.

C) Yolda rastladigimiz kazadan ¢ok etkilendik.

D) Duvarin alt kisimlar1 yeniden boyanacak.
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Kaldirimlar ¢ilekes yalnizlarin annesi;

Kaldirimlar, i¢imde yasamis bir insandir.

13)Bu dizelerdeki fiilimsinin tiirce 6zdesi asagidaki dizelerin hangisinde dogru
verilmistir?

A) Sonunda bir soru gibi kaldim yine kendimle

Kentin kirik aynasinda eksildik¢e diislerim.

B) Giin biter, siirii yatar ve sararan bir ayla

Coban hicranlarin1 bagrina basar yayla.

C) Igimde damla damla bir korku birikiyor.

Saniyorum, her sokak basini kesmis devler.

D) Nasil yasayacagim ey deniz, senden uzak?

Yanip soniiyor gibi gozlerimde fenerin.

“Cicekler soldu.” ciimlesinde “soldu” sozciigii ¢ekimli bir “fiil”dir ve climlenin
yiiklemidir. “Solan ¢igekleri vazodan aldi.” climlesinde ise “solan” sozciigii fiil
anlamini korumakla birlikte sifat gérevinde oldugu i¢in “sifat-fiil”dir.

14)Bu agiklamaya gore asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat-fiil kullamlmistir?
A) Cocuk, yikanacak kiyafetlerini camasir makinesine koymustu.

B) Yagmur dinince rengarenk bir gdkkusag: belirdi gokyiiziinde.

C) Biiyiik siirprizi bozmamak i¢in arkadasina mecburen yalan soyledi.

D) Zorlansalar da kars1 kiyiya ylizerek ge¢mislerdi.
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Cakirdikeni, en kirag toprakta biter. Bir toprak ki bembeyaz, yumusacik peynir

gibidir. Ot bitmez, aga¢ bitmez, esek inciri bile yetismez. Iste orada gakirdikeni
keyifle, serile serpile biter, biiylir, gelisir... Baharda zayif, agik yesildir. Usuldan bir
yel esince topraga degecekmis gibi yatar. Yaz ortalarinda, dikende, dnce mavi
damarlar ortaya ¢ikar. Sonra yavas yavas dikenin dallari, govdesi mavilesir. Agikc¢a
bir mavidir bu... Sonra mavi gittik¢ce koyulasir. Bir tarla, ugsuz bucaksiz bir ova tiim
maviye keser. Giin batarken bir yel esince mavi dalgalanir, hisirdar. Aynen deniz
gibi. Giin batarken sular nasil kizarir, ¢cakirdikeni tarlas1 da dyle kizarir. Giize dogru
dikenler kurur. Mavilik beyaza doner. Citirtilar gelir ¢akirdikeninden.
15.Yukanidaki paragrafta kac tane bag fiil(zarf fiil) kullanilmigtir?

A)4

B)5

C)6

D)7

Kisaltmalarla ilgili bir ¢alismada, kisaltmalarin farkli yontemlerle olusturuldugu
ifade edilmektedir. Bu yontemlerden bazilar1 sunlardir:

* Kelimenin ilk hecesi kullanilarak yapilir.

* Kelimenin bazi linlii ve iinsiiz harfleri birlikte kullanilarak yapilir.

* Birlesik kelimelerde her kelimenin ilk harfi kullanilarak yapilir.
16)Asagidakilerden hangisi bu metinde sozii edilen kisaltma tiirlerinden
herhangi birine ornek olabilir?

A) AA (Anadolu Ajanst)

B) m (Metre)

C) Apt. (Apartman, Apartmani)

D) TR (Tiirkiye)
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2013 yilinin Subat ayinda kiitlesinin yaklasik 12 bin ton oldugu diisiiniilen biiytiik¢e

bir meteor, atmosfere girdi ve orada parcalandi. Meteorun pargalart Rusya’nin
Celyabinsk kenti yakinlarina diistii. Cok sayida bina zarar gordii ve yaralananlar
oldu. Uzmanlar bu biiyiikliikteki bir meteorun en son 1908 yilinda yeryliziine
diistiigiinii belirtiyor.

17)Bu parcada asagidaki yazim kurallarindan hangisine 6rnek olabilecek bir
kullanim yoktur?

A) Ses diismesine ugrayan birlesik kelimeler bitisik yazilir.

B) Ozel adlara getirilen ¢ekim ekleri kesme isaretiyle ayrilir.

C) Belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlar1 biiyiik harfle baslar.

D) Ozel ada dahil olmayip tamlama kuran sehir, il, ilge, belde, kdy vb. sdzciikler
kiictik harfle baslar

* Kitap, dergi, gazete ve sanat eserlerinin her kelimesi biiyiik harfle baglar ancak 6zel
ada dahil olmayan gazete, dergi, heykel vb. sozler biiyiik harfle baglamaz.

* Yer bildiren 6zel isimlerde kisaltmali sdyleyis s6z konusu oldugunda yer adinin ilk
harfi bliyiik yazilir.

« Kitap, makale, tiyatro eseri, kurum adi vb. 6zel adlarda yer alan kelimelerin ilk
harfleri biiyiik yazildiginda “ve, ile, ya, veya, yahut, ki, da, de” sdzleriyle “mi1, mi,
mu, mii” soru eki kiigiik harfle yazilir.

* Climle i¢inde 6zel adin yerine kullanilan makam veya unvan sozleri biiyiik harfle
baglar.

18)Bu kurallara gore asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanhs1 vardir?

A) Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu, yayinlarini y1l sonuna kadar
licretsiz olarak uzaktan erisime agiyor.

B) Altin Kosk’te cesitli saraylardan segilen en giizel siislemelere yer verilmis,
Kosk’iin dig cephesinde kizilagag¢ kullanilmistir.

C) Diin 6gle saatlerinde yapilan toplantida Miidiir’timiiz 6niimiizdeki y1l yapilacak
kurslarla ilgili planlarini anlatt1.

D) Osman Hamdi Bey’in “Istanbul Hanimefendisi” Tablosu Avusturya’nin baskenti

Viyana’da agik artirmayla satildi.
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Bin bir zorluga katlanan adam, bunca yildan sonra rahata kavugmanin dayanilmaz

hafifligini yastyordu.

19)Yukaridaki ciimlede virgiiliin gorevi asagidakilerden hangisidir?
A) Birbiri ardinca siralanan es gorevli sozciik ve sézcilik gruplarinin arasina
konmustur.

B) Siral1 climleleri birbirinden ayirmak i¢in konmustur.

C) Yiiklemden uzak diismiis 6zneyi belirtmek i¢in konmustur.

D) Hitap icin kullanilan s6zcilikten sonra konmustur.

20)Asagidaki ciimlelerin hangisinde noktanin kullanimyla ilgili yanhshk
yapilmstir?

A) 18.09.1985 tarihinde diinyaya gelmisti.

B) Saat 15.00 te bizim evin Oniinde bulusuruz.

C) Okulumuzda 1.200 6grenci var.

D) Uzerindeki gomlege 17.5 lira vermis

21)Asagidaki ciimlelerin hangisi noktalama bakimindan dogrudur?

A) Cigero:” Paylasilan bir seving iki kat olur, paylasilan bir ac1 yariya iner.”
Demistir.

B) Cigero:” Paylasilan bir seving iki kat olur, paylasilan bir ac1 yariya iner.”
demistir.

C) Cigero:” Paylasilan bir seving iki kat olur, paylasilan bir ac1 yariya iner ”
demistir.

D) Cigero:” Paylasilan bir seving iki kat olur, paylasilan bir ac1 yariya iner ”,

demistir.



Cevap Kdagid
Cinsiyet:
Okul Adi:

<
&

O O N o o1 | W N =

=
o

[
[

=
N

=
w

H
o

=
(@)

[ERY
»

-
\‘

[ERY
(00]

=
O

N
o

N
=

87



88
OZGECMIS



