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OZET

Bu aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinde gdrev yapan miizik
ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramimi uygulama durumlarini incelemek amaciyla

yapilmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde gorev yapan 49 miizik &gretmeni

olusturmaktadir.
Arastirma bulgularin1 miizik 6gretmenlerine verilen anketler olusturmustur.

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Frekans tablolari

Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kuraminin o6gretmenler tarafindan yeterince
bilinmedigi, miizik 6gretmenlerinin biiyiilk bir ¢ogunlugunun derslerinde Coklu Zeka
Kuramini uygulamadiklari, ancak egitimcilerin Coklu Zeka Kuramini bilmeseler dahi
miizik derslerini ilgi ¢ekici sekilde isledikleri saptanmis, okul sartlarinin ve arag-gereg

yetersizliginin miizik dersini islemeyi zorlastirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, Coklu Zeka, egitim



ABSTRACT

This study was conducted to examine the status of music teachers who work in Sakarya
in 2014-2015 academic year in terms of implementing theory of multiple intelligences.

This research represents the screening model. Working group of the study is consisted
of 49 music teachers who work in Sakarya. Surveys which were given to music teachers
formed the research findings. In the analysis of data, SPSS program was used.
Frequency tables were generated and bilateral relations were analyzed by using
comparative table method. In the result of the study, it becomes clear that music
teachers do not consider the theory of multiple intelligences sufficiently and do not
implement the theory. Moreover, the study reveals the fact that physical conditions of
classrooms are not sufficent enough for implementing the theory and this situation

makes teaching lessons difficult.

Key Words: Music, theory of multiple intelligences, education
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Nasil bir egitim? Nasil bir insan? Nasil bir gelecek? Bu sorulara cevap verebilmek icin
bireylerin {ist diizeyde potansiyellerini kullanabildikleri bir egitim anlayisini

benimsemek gerekmektedir.

Herkes ayni sekilde mi Ogrenir? Dersi isleyen Ogretmen konuyu tiim smifin
kavrayabildigini sdyleyebilir mi? Ornegin; Beden dili, sdzel olmayan iletisimde ¢ok
onemlidir. Ogrenmede; %7 konusulanlar, %55 ise beden dili etkilidir. Bir konusmada
en onemli sey sdylenmeyenleri duymaktir. G6z kontagi batili toplumlarda tesvikken,
doguda ise kabalikmis. Kendi kulagmi ¢ekmek Kizilderililerde “kalbimdesin®
demekken, kas kaldirmak bizde "hayir" demek, Filipinlerde ise "evet" demekmis.
Hepimiz farkli 6grenme stillerine sahibiz. Bazi ¢ocuklar hareket ederek daha iyi
Ogrenebilirler ¢linkii beyin o sekilde calisir. Tahtaya kaldirildiginda sallanan gocuklar
buna en giizel ornektir. Ders ya da calisma esnasinda elini sallayarak kaleme takla
attirmaya calisan ¢ocukta da ayni durum s6z konudur. Beyin ancak bu sekilde seratonin
hormonu salgilayarak oOgrenebilmektedir. Bugilin egitimde ilgilerin, kaygilarin,
farkliliklarin ne kadar 6nemli oldugunu biliyoruz. Degisimi kabullenmek ve ona ayak
uydurmak i¢in zaman gereklidir. Her yenilikte yadirgar bir siire sonra alisiriz. Ayni sey
egitim sistemine getirilen yenilikler i¢in de gegerli bir durumdur. Kaliplasmis klasik
egitim anlayis1 yerini; egitime yeni yaklasimlarin getirilmesiyle sorgulayan, merak

eden, aragtiran bireyler yetistirmenin temel alindig1 egitim anlayigina birakmaktadir.

Egitim; 6grenciye bir bakis agis1 kazandirdigr Olgiide deger tasir. Cagdas yaklasimin
benimsedigi egitim-0gretim anlayisinda 6gretmen, hangi konuyu anlatirsa anlatsin
ogrencilerin bir takim yeteneklerinin gelismesine yardimei olmay1 amaclayacaktir. Bu
tir 6gretimde Ogrencinin bilgiyi sadece ezberlemesi degil, kullanmasi ve yeni bilgi

{iretmesi, yani diisiinmesi amaclanir (Ozden, 2010, s.7).



Howard Gardner(1983) tarafindan getirilen Coklu Zeka Kurami ile bireylerin farkl
alanlarda getirmis olduklar1 yetenekler "zeka alanlan" olarak adlandirilmistir. Ona gére
zeka; ¢ok yonlii olup, dogustan getirilen zeka iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilirdir. Zeka tek bir faktor ile agiklanamayacak kadar farkli yetenekleri
icermektedir. Bu durumda c¢agdas egitimin amaci bireyin ilgi ve yeteneklerini biitiinsel
olarak ortaya ¢ikarmak, bunlar1 gelistirmek ve karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde
farkli zeka alanlarimi kullanabilme becerisini kazandirmaktir. Dolayisiyla Coklu Zeka
Oziinde bireysel farkliliklar1 géz Oniine almaktadir. Ciinkii 6grenciler farkli bigimde

ogrenip, farkli zeka alanlarin1 kullanmaktadirlar (Kocabas, 2003, s.12).

Egitim sisteminin amacina uygun Ornekler yetistirebilmesi, iyi yetismis ve mesleginde
s0z sahibi 6gretmenlere baglidir. Bu nedenle, egitimde yeniden yapilanma ¢alismalari
Ogretmene yeni roller yiliklemektedir. Egitim-6gretimdeki basari; biiyilkk oranda
ogretmenin Ogrencilerle kisi olarak ilgilenip, her &grencinin olabileceginin en iyisi
olmasi i¢in rehberlik ve Onderlik etmesine baglidir. Egitimde yeniden yapilandirma
calismalarinda, 6gretmene Ogrencinin ilgi ve yeteneklerini kesfetme ve gelistirmede

onemli roller yiiklenmektedir (Ozden, 2010, s.16).

Coklu Zeka Kuramina gore her cocuk ozeldir ve her cocuk o6grenebilir. Bilgiyi
aktarirken biitiin ¢ocuklara ulagabilmek 6gretmenin hedeflemesi gereken seydir, yeter Ki
ogretilmek istenen bilginin hangi yolla dgretilecegi bilinsin. Coklu Zeka Kuraminin
egitim sistemimizdeki yeri nedir? sorusundan yola ¢ikarak, bu calisma ile miizik
ogretmenlerinin  Coklu Zeka Kuramini wuygulama durumlarinin incelenmesi

hedeflenmistir.

1.2. Amag¢

Aragtirmanin amaci miizik Ogretmenlerinin  Coklu Zeka Kuramini uygulama
durumlarmi incelemektir. Bu amagla baglantili olarak asagidaki denenceler

smanmaktadir.



1) Miizik egitiminde Coklu Zeka uygulamalarina ne kadar yer veriliyor?
2) Miizik dgretmenleri Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yeterli bilgiye sahipler midir?

3) Coklu Zeka Kuramini uygulamada karsilasilan giigliikler nelerdir?

1.3. Onem

Her 6grencinin ilgi, tutum, yetenek, 6grenme ve bireysel farkliliklarinin géz Oniinde
bulunduruldugu bir egitim 6gretim anlayisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Biitiin
cocuklar 6zeldir ve her cocuk ogrenebilir. Onemli olan cocugun Ogrenme stilini

kesfederek, ona 6grenmeyi dgretmektir.

Buradan hareketle miizik 6gretmenlerinin 6grenciyi merkeze alan yaklagimlardan biri
olan Coklu Zeka Kuramini uygulama durumlarini inceleyerek, Coklu Zeka Kuraminin
egitim sistemimizdeki yeri hakkinda bilgi edinilebilecegi diisiincesiyle bu arastirma
onem tasimaktadir. Daha 6nce miizik 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramini uygulama
durumlarinin incelenmesi tiizerine bir ¢aligma yapilmadigindan literatiire katkida
bulunulacagi ve konu ile ilgili yapilacak olan diger caligmalara kaynak olacagi

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Veri toplama araci olarak kullanilan 6lgegin, aragtirmanin amacini ger¢eklestirmeyi

saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak nitelikte oldugu

2. Ogretmenlerin, veri toplamada kullamlan 6lgme aracim igtenlikle ve gergegi

yansitacak sekilde yanitladiklari,

3. Orneklemin evrenin biitiin 6zelliklerini yansitti§1 temel varsayimlarindan hareket

edilmistir.



1.5. Stmirhliklar

Bu arastirma,

1. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sakarya ilinde bulunan okullarda gorev yapan

miizik 6gretmenleri,
2. Aragtirmanin uygulama asamasinda kullanilan 6l¢gme araci,

3. Anket uygulanan miizik 6gretmenlerinin bilgileri ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Zeka: Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme
ve giinliik yada mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir bicimde

¢ozme yetenegidir (Gardner, 1983, s.60).

Coklu Zeka: Zekanin kalitim ile birlikte aile ve kisinin iligkide bulundugu c¢evreden
alinan etkilerle gelistigi de bilinmektedir. Coklu Zeka Kuramina gore; zeka alanlarinin
gelismesi dogal kapasiteden ¢ok, uygun ortam ve firsatlarin saglanmasimna baglhidir
(Gardner, 1993). Coklu Zeka Kuraminin ileri siirdiigii zeka anlayisinda anahtar sdzciik
coguldur. Yani zeka cok yonlidiir. Ayrica, bir bireyin dogustan getirdigi zekasi
tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir, yani bir birey zeki olmay1 dgrenebilir

(Saban, 2003, s.12).

1. Sozel-Dilsel Zeka: Dilin, s6zciiklerin kullanim1 ve anlasilmasina yonelik yetenegidir.

(")ykii, roman, siir okuma, anlama, anlatma, yazma vb.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Matematik sorularini ¢dzme, mantiksal kuramlarla

ugrasma, kiyaslamalar ve siniflandirmalar yapma becerisidir.

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle diisiinme, {i¢ boyutlu

nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir.

4. Miiziksel-Ritmik Zeka: Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkli sesleri tanima ve

yeni sesler, ritimler liretme becerisidir.



5. Bedensel-Kinestetik Zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme,

beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bigimde kullanabilme becerisidir.

6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka: Grup icersinde igbirlik¢i ¢alisma, sozlii ve sozsiiz iletisim
kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama, yorumlama ve insanlari

ikna edebilme becerisidir.

7. Kisisel-i¢sel Zeka: Bireyin kendi duygularini, duygusal tepki derecesini, diisiinme
siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisi ile ilgili hedefler olusturabilme

becerisidir.

8. Dogaci-Varoluscu Zeka: Dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin

yaratilislar1 {izerine diisiinme becerisidir (Oktem, 2001, s.45).



BOLUM II: KURAMSAL VE KAVRAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Zeka Kavram

Tek bir dogru olmadig1 gibi zekanin da tek bir tanim1 yoktur. Nedir zeka? Soyut bir

kavram, bir etiket, bir 6lgiit miidiir?

Bireyleri bagkalarindan ayiran biricik 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler kalitim ve
¢evre yoluyla kazanilmaktadir. Zeka bu biricik 6zelliklerden bir tanesidir, énemli bir
giic ve eneri olarak algilanabilir. Zeka biyokimyasal, organik ve kalitimsal faktorlerden

etkilenmektedir. Kalitim da ¢evre de zekay: etkilemektedir (Temur, 2011, s.174).

Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir. Baska bir deyisle, zihnin bir¢ok
yeteneginin uyumlu c¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan bir yetenekler bilesenidir. Oysa
yapilan ilk arastirmalarda zeka kavramina tek bir boyutta yaklagilmigtir. Buna ek olarak
uzun yillar egitim alaninda insanlarin zekasi hakkinda matematik becerilerine, akademik
alanlardaki basar1 ya da basarisizliklarina gore degerlendirme yapilmistir. Bunun yani
sira miizikal beceri, hareket becerisi gibi zeka alanlar1 zeka tanimindan tamamen ayri
tutulmustur. Yeni ve sasirtict durumlarda ¢evreye uyum saglayabilme, soyutlama ve
problem ¢dzme giicii olarak tanimlanan zekay1 agiklamaya iliskin kuramlar ¢ogunlukla
zekanin sozel, sayisal, gorsel ve mekanik yetenek gibi ¢esitli etkenlerden olustugunu ve
bu etkenlerin anlagilmasiyla zekanin da anlasilabilecegini one siirmektedir (Pekdemir ve

Akyol, 2011, s.155),

Uzerinde yillardir ¢alisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle hep merak edilen,
cerceveleri cizilmeye calisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir. Giinliimiize
dek, aragtirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka tizerine
fikirler yiiriitmiislerdir. Buna gore zeka; kimi zaman bir testten alinan puan, kimi zaman
cevreye uyum saglama, kimi zaman da problem ¢dzme yetenegi olarak diistiniilmiistiir

(Biimen, 2004, s.9).

Evrenin basyazar1 ve onu harekete gegiren temel gii¢ zekadir. Bu yiizden evrenin nihai

amaci zekanin iyilestirilmesi olmalidir, hakikat budur. insanm biitiin ugraslar: arasinda



en mikemmel, en istiin, en yararli ve en kabul edilebilir olam1 bilgeligin pesinden
gitmektir. En milkemmelidir, ¢linkii insan kendini bilgeligin pesinden gitmeye adadigi

ol¢iide, bir parga ger¢ek mutlulugu tadabilir (Gardner, 2004, s.7).

2.1.2. Psikolog ve Egitimcilerin Cesitli Zeka Tamimlar:

Zekaya iliskin bilinen ilk goriis, 980-1037 yillar1 arasinda yasayan ve donemin onde
gelen hekim ve filozoflarindan olan Ibn-i Sina'ya aittir. Ona gore, insanin baska hicbir
canlida bulunmayan en onemli 6zelligi, maddeden tiimiiyle soyutlanmis tiimel akli
kavramlar1 olusturma yetisidir. Insan akli, duyularin yardimma gerek duymaktadir.
Duyulariyla temel kavram ve 6nermeleri elde eden birey, deneyime dayali akli bilgilere

ulasmis olmaktadir (Dag, 1984, s.371-381).

Farabi; zekayi, diisiinme giicli, sonuca etki eden, gergekle ilgili, yeniliklere uyum
saglayan olmak tizere dort asamada ele almaktadir. Zeka, maddi olmayan, sirf eylemsel
bir degerdir. Zeka bu anlamda kendi icinde asamalilik gosterir ( Ulken, 2004, s.118).

Zeka testinin yaraticilarinda Fransiz psikolog Alfred Binet’e gore zeka; kavrama,
hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmagik st diizey islemlerde kendini gosterir (Selguk,
Kayili ve Okut, 2002, 5.2).

Zekayt ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guilford’a gore zeka; insanin
biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin bireyden

bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir (Biimen, 2007, s.2).

Piaget ise; geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin, zeka testinden alinan puan
olmadigmi belirtmistir. O, zekayr zihin degisme ve kendini yenileme Qiicii olarak

tanimlamistir (Blimen, 2004, s.4).

Spearman; zekanin g faktorii denilen tek bir faktdr tarafindan belirtilebilecegini
sOylemistir. Biitlin zihinsel etkinliklerde rol oynayan genel bir zeka vardir ve buna ‘g’
faktorii (genel faktor) denir. Belirli zihinsel etkinligin gosterilebilmesi icin genel
zihinsel yetenegin disinda gerek duyulan zihin giicline ‘s’ faktorii (6zel faktor) denir.

Zekay1 6lgmek g’yi dlgmektir (Selguk, 2002, s.2).



Thorndike; Zekanin birden ¢ok ve birbirinden bagimsiz degiskenlerden olustugunu ileri
stirmiis ve bir sorunun ¢oziimiinde soyut, mekanik ve sosyal zeka gibi degiskenlerin

kullanildigini ileri siirmiistiir (San ve Giileryiiz, 2004, s.151).

Steinberg; zekayi pratik bilgiyi kapsayan bi¢cimde yeniden tanimlamigtir. Buna gore

zeka, bilisimsel, deneyimsel ve baglamsal alt kuramlari igerir (Selguk, 2002, s.3).

"Zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iirliine sekil verme ya da
problemleri ¢6zme yetenegidir." Gardner' in bu tanimina gore zeka, bireylerin kisisel
kararlar1 oldugu kadar ayni zamanda bir potansiyeldir ve degerlere, firsatlara baglh
olarak ortaya ¢ikar. Kiiltiirel degerler zeka olarak ele alinan davranislar1 derinden etkiler

(Demirel, 2007, s.3).

2.1.3. Zekann Olciilmesi-1Q testi

Zeka testleri gergekte neyi dl¢iiyor? Insanligi en biiyiik giicii olan zeka arastirmacilar
tarafindan Glgiilmek istendi ve yapilan IQ testleri zeka etiketlerini ortaya ¢ikardi. Uzun
stire egitimde kullanilan metot ve teknikler, klasik ve gelenek¢i anlayisla tek tip zeka

tipine hizmet etti.

Zekanin bireyin dogustan sahip oldugu ve egitim yolu ile gelistirilebilen bir tek varlik
olduguna ve zeka testleri ile 6lgiilebilecegine dair genel bir kan1 vardir. Buna gore zeka
sadece sozel ve matematiksel agidan gelisebilir. Egitim sistemleri bireylerin zekasini bu
iki alanda gelistirme {izerinde odaklanmistir. Zekanin bagka alanlarda da
gelistirilebilecegi lizerinde fazla durmamislardir. Coklu Zeka Kurami tabulagsmis olan

bu diisiinceye tamamen zit bir goriis ileri stirmektedir.

Zeka testinin orijinali 1904 yilinda Fransiz psikolog Alfred Binet’in, hiikiimetin verdigi
gorev lizerine ilkokulda basarisiz olacak dgrencileri belirlemek iizere gelistirdigi testtir.
Ayni test daha sonra ABD’deki Stanford Universitesi’nden Lewis Tarman tarafindan
standartlagtirilmistir. Yaygin olarak kullanilan bu test, bugiin bu iki énemli katkidan
dolay1 Stanford-Binet testi olarak adlandirilmaktadir. Alman psikolog Stern de zeka yasi
ve dogum yas1 kavramlarini gelistirerek zeka puaninin hesaplanmasini kolaylagtirmigtir.
Stern'in goriisli Tarman tarafindan da benimsenince bugiinkii bildigimiz zeka testi

ortaya ¢cikmistir. Bu testlerde kisinin zekasi, aldigi puanin kronolojik yasina bdliiniip



100 ile carpilmasi sonucu belirlenmektedir. Buna goére 100 zeka puani kisinin
kronolojik yasia paralel zeka puanina sahip oldugunu gosterir. Cok genel hatlariyla
bilgi vermek gerekirse 80-90 zeka boliimiindeki birisi ilkdgretimi ancak bitirebilir. 90-
110 arasindaki birisi lise 6grenimini basariyla tamamlayabilir. Universitede okuyanlar
genellikle 110 zeka boliimiiniin {istiindeki insanlardir. Zeka puani1 130 ve daha yukari
olanlar da iistiin zekali olarak kabul edilir. Bugilin Stanford Binet zeka testinin yaninda
kullanilan WISC (The Weschler Intelligence test for Children) ve California gibi baska
zeka testleri de vardir (Ozden, 2010, 5.108).

Gardner’a gore bu testler kisilerin sadece dil ve matematik yeteneklerine odaklanmis
testlerdir. Bu testlerde basarili olan kisiler baska alanlarda yetersiz olabilir. Yapilan
zeka testleri bir dlgiit degildir. Su an uygulanmakta olan test sistemindeki ¢ogu sinav
aslinda zeka testlerinden bagka bir sey degildir. Ciinkii bu testler sozel ve matematiksel

zekay1 6lgmektedir.

Son yirmi yila kadar, psikologlar bireylerdeki zeka kapasitesini test etmek i¢in problem
setleri hazirlamis ve bireylerin ¢dzmesini istemislerdir. Onerilen ¢dziimlere gére de
bireylerin dogrulugu, ¢abuklugu ve kavrayisi kestirilmeye calisilmistir. Aslinda bu
testlerdeki problemler, 6zel bir ilgiye odaklanmamistir ve pek de onemli sorular
degillerdir. "2, 5, 3, 4, 7 sayilarim1 geriye dogru sayin" gibi sorular ilging problemler
degildir ama psikologlar en etkili problem c¢ozen bireyleri ayirt etmede bunlar

kullanmaktadirlar (Biimen, 2004, s.3).

Gilinliimiizde artik egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye baslanmistir. Bu testlerin
cocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olmayacagi, onlarin potansiyel yeteneklerinin
ortaya cikarilmasi gerektigi goriisii yayginlagsmaktadir. Coklu Zeka Kurami da bu

amagla, yeni egitsel yontemlerin diisiiniilmesi i¢in ortaya atilmistir (Talu, 1999, s.21).

Zekayla ilgili bu geleneksel yaklasim tekil bir 6zellik gosterir ve bu anlayis da cesitli
giicliikler yaratir. Ciinkii bu anlayis1 gercek yasamdaki insan davraniglarina
uyguladigimizda, zeka 6l¢iisii olarak ele aldigimiz testte (IQ: Intelligence quotient-ZB:
zeka boliimii testi) yer almayan 6zel beceriler ya da egilimlere sahip pek ¢ok insana
rastlariz. Ornegin giinliik yasamda IQ testinde dogru cevaplar veren bir Kkisi

cevresindekilerle iletisim problemleri yasayabilir ya da ¢ok basarili bir miizisyen bu
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testten cok diisiik bir puan alabilir. Bagka bir deyisle, diinyadaki zeki ya da yetenekli
bireyleri belirleyebiliriz ancak bu beceriler bir teste sigmayacak kadar karmasiktir.
Gergekte de insanlarin yasamda pek ¢ok erkinlik yiiriittiigiinii gordiikge, "zeka" olarak
tanimlanabilecek daha pek cok ozelligin var olup olmadigini diisiinmeye baslariz.
Kisacasi insan performanst ¢ok karmagsiktir ve tekil boyutlu diisiiniildiigiinde ve
Olctildiigiinde ¢ok smirli bilgi verir. Bu nedenle diinya iizerinde gosterilen beceri ve
performanslar1 -ki ¢ok karmasiktir- yansitan bir zeka kuramina ihtiyag vardir (Biimen,

2004, s.4).
2.1.4. Zekayla Tlgili Yaklasgimlar

2.1.4.1. Psikometrik yaklasimlar

Psikometrik yaklasim zekay1 nicel, tek ve biitlinlesik bir kavram olarak gérmektedir.
Zihin yasin1 zeka degerlendirmesinin temeli olarak alir. Stanford-Binet testi 1916
yilinda gelistirildiginde zekay: tek faktorlii olarak ele aliyordu. Binet son ¢aligsmalarinda
zekanin hiikiim verme, kavrama, akil yiirlitme gibi islemlerde ortaya ¢iktigini vurguladi.
Bir kisinin zekas1 hakkinda saglikli kararlara ulasabilmek i¢in, onu iist diizey zihinsel
islem gerektiren problem durumlart ile karsilastirmak gerektigini savundu. Weschsler
testi 1940’larda zekanin bir¢ok yonii olabilecegini vurgulamisti. S6zel ve performans

olmak tizere iki boyutu vardir (Selguk, 2002, s.4 ).

Spearman, zekayi cift etmen ile agiklamistir. Spearman genel yetenegi zeka olarak
kabul etmis ve bunu ‘karmasik durumlarda iliskileri gérebilmek’ olarak nitelendirmistir.
Ancak Spearman, genel yetenegin disinda bir takim 6zel yeteneklerin de zekayi

etkiledigini kabul etmistir ( Ozden, 2010, 5.106 ).

Psikometrik yaklasim oncelikle 6gretmenin iki yolunu 6ne ¢ikarmistir. Bunlar, sozel-
dilsel ve mantiksal-matematikseldir. Ciinkii bu alanlar nicel olarak ifade edilebilir,
Olctilebilir, standart tekniklerle karsilastirilabilir alanlardir. Egitim sistemi iginde
bireyleri, gruplari, okullari, bolgeleri karsilastirmak agisindan Psikometrik yaklasim
oldukca islevseldir. Ancak bu yaklasim sadece bir-iki yolla 6grenci gelisimlerini
sinayabilmektedir. Bu durum belirli 6grencilerin istenmeyen bir bi¢cimde avantajl

konuma gelmesine yol agmaktadir. Ogrencileri sadece belirli konular1 igeren standart
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testlerle degil performans, problem ve {iriin temelli sinama durumlarina tabi tutmak,
portfolyo degerlendirmeleri yapmak ¢ok yonlii bir bakis agis1 getirecektir (Selguk, 2003,
s.4).

2.1.4.2. Gelisimsel yaklasimlar

Piaget 1972'de zekaya gelisimsel temelli bir acgiklama getirdi. Bireylerin degisik
yaslarda 6zlimleme ve uyumsama yoluyla nasil ¢evreye uyum sagladigini ve gelisimsel
ilerlemeler gosterdigini ortaya ¢ikardi. Zekay1 anlamak i¢in bilginin nasil edinildigini ve
kullanildigin1 ele almak gerektigini One siirdii. Piaget'e gore zeka, ¢evreye uyum
saglama giicidiir. Diger bir degisle zihin gelisimi dengeleme siirecidir. Birey
baslangicta denge durumundadir. Yeni karsilastigi bilgi ve durumlar dengesini bozar.
Oziimleme ve uyumsama yoluyla gevreye uyum saglar ve yeniden denge olusur.
Boylece zihin gelisimi devam eder. Piaget yaptigi ¢aligmalarin sonucunda duyu hareket,
islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler doneminden belirli yaslarda gecildigini
iceren bir kuram ortaya koydu. Gelisimsel yaklagimlar i¢inde s6z edilmesi gereken bir
baska isim Vygorsky'dir. Vygotsky'e gore zihin gelisimi Piaget'in ileri slirdiigii gibi
kendi basia olusan bir siire¢ degildir. Cocugun cevresindeki bireyler ona problem
durumlarinda yardimci olur ve bazi bilgiler verir. Bu nedenle zeka gelisiminin
toplumsal yonii de vurgulanmalidir. Vygostky'e gore belirli bir gelisim diizeyinde
cocugun kendi basma gerceklestirebilecegi bir takim davraniglar oldugu gibi, bir
yetigskinin yardimiyla basarabilece8i davranislar da vardir. Vygotsky Piaget'den farkli
olarak kavramlar1 kendiliginden edinilen ve Ogretilen kavramlar olarak ikiye
ayirmaktadir. Kendiliginden edinilen kavramlar giindelik yasamda kullanilan kardes
kavrami gibi kavramlardir. Ogretilen kavramlara ise somiirii kavrami &rnek verilir

(Selguk, 2003, s.5).

2.1.4.3. Biyo-ekolojik yaklasimlar

Zekanin biyo-ekolojik ya da psiko-biyolojik perspektifi, zekay1 tek faktor teorisi ile
aciklamaktan ziyade zekanin, farkli sekillerde agiklanmasini destekler. Bazi bilissel
etkinliklerde cinsiyet farkliliklart ile ilgili farkindaliklar da 6nem kazanmaktadir.

Bilissel islevler, beynin 6zel alanlarinda ortaya ¢ikmaktadirlar ve bu islevler, genetigin,
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kisisel hayat deneyimlerinin ve farkli kosullarin kombinasyonlar1 tarafindan
etkilenmektedirler. Ceci zekanin isleyisinde biyolojik ve gevresel etkenlerin birbirinden
ayrt degerlendirilemeyecegini savunmakta ve bu iligkiyi ortak yasam iliskisi

gormektedir (Selguk, 2003, s.6).

Stephan Ceci zekay1 hem gelisimsel hem kavramsal olarak ele almigtir. Ceci’ye gore
cocuk bir dizi biyolojik zihinsel beceri potansiyelleri ile donatilmis olarak dogar ki
bunlar ¢ocugun gelisiminde ¢esitli ¢gevresel faktorler tarafindan sekillenmislerdir. Cevre
icinde biyolojik zorlamalara da maruz kalan ¢oklu yollarla (multiple pathways)
yetiskinlikteki zekanin temeli atilmig olur. Ceciye gore zekanin gelisiminde 4 faktor

vardir:
*  Coklu zeka potansiyeli

* Cevre, zekasal potansiyelin ifade edilmesini ve gelisimini destekler ya da

yapilandirir.

*  Spesifik bilgi alani; bilginin miktar1 ve kalitesi, zihinsel siireglerin eksik ya da tam
olarak kullanilmasinda pozitif ya da tam olarak kullanilmasinda pozitif ya da

negatif etki yapabilir.

*  Uygun uyaricilarin ¢evre i¢inde sunulmus olmasi, zihinsel potansiyeli ifade etmeyi

gelistirmeyi motive eder (Elibol, 2000, s.12).

2.1.4.4. Coklu Yaklasimlar

Cok boyutlu 6zellik onciilerinden biri J.P. Guilford'tur. Guilford (1967-68) ilk kez
zekay1 kuramsal diizeyde bilissel gorevlerle incelemistir. Guilford'un SI (Structure of
Intellect) olarak bilinen bu modeline gore zekanm ii¢ boyutu vardir. Icerik boyutu;
figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve davranislarla ilgili boliimlerden olusur. Uriinler
boyutu; birimler, gruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve
dogurgulardir. Islem boyutu ise; bilis, bellek, ayristirict diisiinme, biitiinlestirici

diistinme ve degerlendirme siireglerinden olusur (Sivrikaya, 2001, s.10).

Sternberg’e gore zeka; “Bireyin zihinsel olarak kendi kendini yliriitme kapasitesidir.”
Bu kuram bilisimsel, baglamsal ve deneyimsel {i¢ alt alan1 icermektedir. Bilisimsel alan,

bireyin zekice davraniglar gelistirirken kullandig1 bilissel siire¢ ve yapilar kapsayan
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i¢gsel diinyasini, baglamsal alan, kisinin ¢evresel etkenleri degerlendirmede kullandigi
siirecleri ve dis dilinyasini, deneyimsel alan ise bireyin deneyimlerinin i¢ ve dis

diinyasiyla iliskilerini igermektedir (Selguk, 2003, s.7).

2.2. Zekanin Biyolojik ve Toplumsal Temelleri

Zeka gelisiminde biyolojik faktorler ile gevresel faktorlerin ne dlgiide etkili oldugunu

belirlemek amaciyla cesitli aragtirmalar yapilmistir.

Tarihsel siire¢ iginde konuyla ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalarda, g¢evrenin ve
kaliimin zeka tizerindeki etki yiizdelerinin net olarak saptanabildigi goriilse de; son
arastirmalar, kalittmin zekaya etki diizeyinin bir dizi g¢evresel faktor tarafindan
belirlendigini ve bu durumun, kalitim ve ¢evre degiskenlerinin etki oraninin net bir
cizgiyle belirlenme sansini ortadan kaldirdigini vurgulamaktadir (Bartholomew, 2005, s.
137-138).

Her birey ebeveynlerinden miras, belirli bir genetik potansiyelle diinyaya gelmektedir.
Dogumdan once fetiisli, dogumu sirasinda ve sonrasinda ¢ocugu ve ergeni etkileyen
cesitli etkenler, bu genetik sinira ne Olglide ulasilacagimi belirlemektedir (Donmezer,
2003, s.30). Kaliimla birlikte bireyin zeka gelisimini etkileyebilen beyin sinir
hiicrelerinin yapisi, dogum Oncesi kosullar, dogum sirasindaki kosullar gibi insan
biyolojisi tizerinde etkili faktorlerle birlikte aile, egitim, kitle iletisim araclar1 gibi etkisi
giicli cevresel etkenlerin de zekaya degisen oranlarda etkide bulundugunu séylemek

mumkindiir.

2.2.1. Zekamn Biyolojik Temelleri

Insan biyolojisiyle ilgili faktorlerle zeka gelisimi arasindaki iliskiyi belirleme amach
arastirmalar, kalitim faktorii basta olmak {izere, beyinde zekanin olustugu bolgeler
olarak kabul edilen sinaptik baglantilar1 kuran beyin sinir hiicrelerinin yapisinin, anne
karnindayken ve dogum sirasinda bebegi etkileyebilecek olumsuz kosullarin zeka
gelisimini belirleyici 6zelligine dikkat ¢ekmektedir (Giirel ve Tat, 2010, s.5). Zekanin
biyolik temellerinde kalitim, beyin-sinir hiicrelerinin yapisi, dogum 6ncesi ve sonrasi

kosullar etkilidir.
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Kahtim: Bir organizmanin Ozelliklerini belirleyen genler, kalitimin temel birimidir.
Zeka iizerinde dogrudan etkili olan ana babanin beyin ve sinir sisteminin fiziksel
ozellikleri kaliimla c¢ocuga gegcmekte; cocuk ebeveynlerinin kisisel 0Ozelliklerini,
aritmetik islem yapma, konusma becerisi gibi becerilere yatkinlig1 genlerle almaktadir.
Genlerde olusabilecek sapmalarin, orta seviyeli 6grenme giicliigiiniin eslik ettigi Down
sendromu ile matematik islemleri yapma ve soyut kavramlari algilamada gii¢liigiin eslik
edebildigi Turner sendromu gibi dogumsal rahatsizliklara yol ac¢tigi bilinmektedir
(Kaluger ve Kaluger, 1986, s.48-52).

Beyin Sinir Hiicrelerinin Yapisi: Zeka gelisiminde, zekayi olusturduklari bilinen
beyin sinir hiicrelerinin yapisinin etkili oldugu bilinmektedir. Daha hizli ve dogru
calisan sinir hiicreleri, digiincelerin de daha hizh ve dogru islenmesini
saglayabilmektedir (Hamilton, 1996, s.41). Konuyla ilgili arastirmalar, sinir hiicrelerinin
dogru calismasinda bu hiicrelere eslik eden uydu hiicrelerinin rolii bulundugunu ortaya
koymustur. Uydu hiicreleri saglikli isleyen sinir hiicrelerinin, diger sinir hiicrelerinden
on kat aktif oldugu ve yedi kat fazla sinaptik baglanti kurdugu bulgulanmistir (Kaluger
ve Kaluger, 1986, s.48-50).

Dogum Oncesi ve Dogum Sirasindaki Kosullar: Dogum oncesindeki ve dogum
sirasindaki  kosullarin, zeka gelisimini etkileyen biyolojik faktorler temelinde
degerlendirilebilmesi miimkiindiir. Bu baglamda, dogum 6ncesinde fetiis {izerinde etkili
olabilen bazi faktorlerin zekaya etkisini belirleme amagl arastirmalar, bir anne adayinin
gebeligi sirasinda alkol ve nikotin almasinin, zehirli gazlara, viriise ve kimyasallara
maruz kalmasinin, anne ve fetiis arasindaki Rh faktér uyumsuzlugunun, annenin kotii
beslenmesinin bebekte zeka geriligine neden olabilecegi sonucuna varmistir. Zeka
sorunlarina yol agabilecek, dogum sirasinda etkili olan faktorler arasinda; erken dogum,
ge¢ dogum ve zor gergeklesen dogumlarin da sayilabilmesi miimkiindiir (Giirtin, 1991,

5.174).

2.2.2. Zekamin Cevresel Temelleri

Zekanin olusum ve gelisiminde, biyolojik kosullarin yani sira gevresel faktorlerin de
onemli bir rol oynadigi bilinmektedir. Gelisim psikolojisi alaninda, gevresel faktorlerin

zekaya etkisini konu alan calismalartyla taninan psikolog Lev Vygotsky’e gore; bireyin
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zihin gelisiminde, g¢ocukluktan itibaren diger insanlarla girdigi etkilesimin 6nemi
biiyiiktiir. Aile yapisi ve bireyleri, egitim sistemi ve bir kiiltiiriin olusumunda etkili olan
diger unsurlar bireyin zihinsel gelisimini sekillendirebilmektedir (Bernstein, 1994,
5.56).

Aile, okul egitimi ve Kkitle iletisim araglar1 olarak agimlanabilen zekanin ¢evresel

temellerini su sekilde detaylandirmak miimkiindiir:

Aile: En kiigiik toplumsal birim olan aile, bireyin zeka gelisiminde etkili olan en temel
cevresel etmenlerdendir. Ailenin sosyo-ekonomik yapisi, biiylikligi ve g¢ocugun
egitimine verilen Onem; zeka gelisimini etkileyen faktorler kapsaminda ele
alinabilmektedir. Ailenin ¢ocugun egitimine verdigi 6nem, ¢ocugun zeka gelisimini
dogrudan etkilemektedir. Diisiik zeka diizeyine sahip ¢ocuklar ve aileleri iizerinde
yapilan arastirmalar, bu ailelerin gocuklarinin egitimine gereken 6nemi vermedi_ini
gostermektedir (Giirel ve Tat, 2010, s.6). Ailenin sosyo-ekonomik ozelligi ve
biiytikligiiniin zekayla iliskisini belirleme odakli aragtirmalarin sonuglar1 ise; genel
olarak ¢ocuga saglanan imkanlarm (oyuncak, kitap, kurs ve benzeri egitsel olanaklar
gibi) cesitliligi agisindan sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin gocuklarmin zeka
katsayilarinin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin zeka katsayilarindan

daha yiiksek oldugu gergegini ortaya koymaktadir (Bernstein, 1994, s.44).

Bu paralelde aile biiyiikligiiniin zekaya etkisini inceleyen arastirmalar; benzer sosyo
ekonomik kosullara sahip g¢ekirdek ve genis ailelerin ¢ocuklarinin zeka katsayilari
karsilastirildiginda, c¢ekirdek aile ¢ocuklarinin diger ¢ocuklardan yiiksek zeka
katsayisina sahip oldugunu bulgulamistir. S6z konusu arastirmalardan elde edilen
verilere gore, cekirdek ailelerde tiim ilgi tamamen ¢ocuga yoneltilmekte ve bu durum da

cocugun zihinsel gelisimi igin elverisli bir kosul yaratmaktadir (Giirel ve Tat, 2010, s.6).
Okul Egitimi: Bireyin hayata atilmadan ve is yasamina baslamadan once, orgiin egitim

araciligryla genel ve 6zel bilgilerle donanarak yetiskinlige hazirlanmasini saglayan okul

egitimi ile zeka gelisimi arasinda dogrusallik vardir. Bu iligkiyi sinama amagh arastirma

sonuglari, bireyin okula devam durumu ve zeka katsayisi arasinda olumlu bir
korelasyon oldugunu belirlemistir. Bu baglamda okula diizenli olarak devam eden

ogrencilerin zeka katsayilarin, devamsizligi fazla olanlardan yiiksek oldugu ve



16

ogrenme diizeylerini smayan testler ile hafiza testlerinde daha yiiksek puanlar elde

ettikleri gortlmistiir (Giirel ve Tat, 2010, s.7).

Kitle Tletisim Araclari: Bir mesajin genis bir alici kitleye ulasmasina olanak veren
ileticiler olarak degerlendirilebilecek Kitle iletisim araglari; bireylere toplumsal yasamla
ilgili bilgi, fikir ve kavramlar1 iletmede, bireylerin tutum ve davranislarini
yonlendirmede Onemli bir rol iistlenmektedir. Kitle iletisim araglarinin gocuklar ve
ergenlerin zihinsel gelisimindeki roliinii ortaya koyma amagli ¢alismalar, Kitle iletisim
araglarinin ¢ocuk ve ergenlerin beyinlerinin ve baglantili olarak inang sistemlerinin
gelisimini etkileyebilecegi gercegine isaret etmektedir (Giirel ve Tat, 2010, s.7). Bu
dogrultuda, Kitle iletisim araglarimin bireylerin zeka gelisimi {izerinde etkili

olabilecegini s6ylemek miimkiindiir.

2.3. Zekaya lliskin Eski ve Yeni Bakis Acisi

Coklu Zeka Kurami, insanlar arasindaki var olan “zeki olanlar” ve “zeki olmayanlar”
seklindeki geleneksel siniflamaya siddetle karsi ¢ikar. Gardner, zekanin tek etmenle
aciklanamayacagini, karmasik bir siire¢ oldugunu, insan zekasinin daha genis, daha
evrensel ve daha zengin bir igerige sahip oldugunu vurgular. Ona gore eger bir insan
toplumda deger bulan bir iirliin meydana getirebiliyor, giinliik ya da meslek, yasaminda
karsilastig1 bir soruna etkili ¢6ziimler iiretebiliyorsa bu insan zeki olarak adlandirilabilir.
Oysa, giiniimiize kadar mantiksal-matematiksel problemleri ¢6zme becerisi zekanin en

onemli unsuru olarak kabul edilmistir.
Zekayla ilgili eski ve yeni anlayiglarin karsilastirilmasi asagida sunulmustur.

Zekava Iliskin Eski Bakis Acist:

e Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle de asla degistirilemez.
e Zeka niceliksel olarak 6lgiilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.
o Zeka tekildir.

e Zeka gercek hayattan soyutlanarak (belli zeka testleri) ile dl¢iiliir.
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e Zeka ogrencileri belli seviyelere gore smiflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

Zekava liskin Yeni Bakis Acist:

e Bir bireyin genetiksel olarak kaliimla birlikte getirdigi zeka kapasitesi

gelistirilebilir.

e Zeka herhangi bir performansta, iriinde veya problem ¢6zme siirecinde

sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.
e Zeka ¢oguldur ve cesitli yollarla sergilenebilir.
e Zeka gercek hayat durumlarindan veya kosullarindan soyutlanamaz.

e Zeka ogrencilerin sahip olduklari gizil giigleri veya dogal potansiyelleri anlamak ve
onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir

(Selguk, 2002, s.11).

2.4. Coklu Zeka Kurami

Noropsikoloji ve gelisim uzmani1 Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten sonra,
70" ve 80'li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya baglamistir. Boston
Universitesi'ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal
kazalarin etkilerini belirlemeye calismistir. Ayn1 zamanda Harvard Universitesi'nde
"Project Zero" adli projede normal ve istiin yetenekli cocuklarla ilgili aragtirmalar
yapmig, biligsel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu calismalar sirasinda
psikometrik bakis acisiyla agiklanamayan farkli bir seyler gozledigini fark etmis ve
bunu soyle ifade etmistir (Gardner, 1999): Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle
yaptigim giinliik calismalar beni insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla derinden
etkiledi: Insanlar ¢ok genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu. Bir bireyin bir alandaki
istlinltigl, bir baska alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar
basit degil (Biimen, 2004, s.4).

Beynin islevlerine dayali olarak zeka kavramin1 agiklamaya c¢alisan Gardner
calismalarma beynin iki yolla nasil calistigini sorgulayarak baslamistir. ilk olarak

normal zarar gérmemis beyinleri, ardindan beyinleri zarar gorenler iizerinde ¢alismalar
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yapmustir. Gardner arastirmalar1 sonucunda insanlarin kapasitelerinin zengin bir nitelige
sahip oldugu kanisina varmistir. Yaptigr calismalarda tek zeka kavramiyla miicadele
etmeye calismis ve "Zeka sadece bir tane midir?" sorusundan yola ¢ikarak zekayi

kategorilerde gruplamistir (Temur, 2011, s.8).

Gardner, 1983 yilinda yaymlanan "Zihin Cergeveleri" kitabinda yedi ayr1 ve evrensel
kapasite Onermistir. Bu kapasite ya da zekalar her bircyde dogustan var olmakta ama
farkli kiiltiirlerde farkli bigimlerde ortaya c¢ikmaktadir. Ornegin dil zekasi tiim
toplumlarda dogustan getirilen evrensel bir kapasitedir ama bir kiiltiirde yazma,

digerinde konusma seklinde 6n plana ¢ikabilmektedir (Biimen, 2004, s.5).

Gardner'in modeli, zekanin ne oldugu sorusuna daha genis bir anlam kazandirmustir.
Gardner, geleneksel zeka yaklasiminin 6grenciyi ortak bir 6lgiite gore degerlendirmede
yarattigt kolaylik agisindan avantajli oldugunu ancak Ogrencinin gic¢li ve zayif
noktalarini kesfetmede yararli olmadigini belirtmektedir. Zekanin, bir birinden bagimsiz
olarak isleyen, sekiz bileseni oldugunu ileri siirmekte ve bir etkinligin aslinda birkag
zeka bileseninin birlikte ¢alismasi oldugunu belirtmektedir. Gardner (1993), Coklu Zeka
Kuraminda sekiz tiir zekadan s6z etmektedir (Basaran, 2004:11). Bu zekalar;
sozel/dilsel zeka, mantik/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka, bedensel/kinestetik
zeka, miizik/ritim zekasi, sosyal zeka, O6zedoniik zeka ve doga zekasi olarak

tanimlanmaktadir.

Bireylerin sahip olduklari ¢oklu zeka alanlari; yasamak, 6grenmek ve problem ¢dzmek
i¢in kullanilan etkili birer aractir. Bir 6grenme psikologu olan Howard Gardner insan
zekasinin genis yelpazesini gérmezden geldigimizi ve insanlardaki zekanmn tek bir
boyutta degil de c¢ok farkli boyutlarda degerlendirilmesi gerektigini ortaya atti.
Gardner’a gore eger bir insan toplumda deger bulan bir iiriin meydana getirebiliyor,
giinliik ya da mesleki yasaminda karsilastig1 bir soruna etkili ¢oziimler iiretebiliyorsa bu
insan “zeki” olarak adlandirilabilirdi. Bu 6nemli tanim i¢inde kiiltiirel degeri olan bir
irtin meydana getirmek zeki olmanin 6nemli bir gostergesi olarak goriilmiistiir. Bu iiriin
basaril1 bir se¢im veya reklam kampanyasi olabilecegi gibi, bir siir veya bir endiistriyel
tasarim da olabilir. Yani bireyler zihinsel yetkinliklerini yasamin her aninda bir
makineyi icat ederken, bir spor miisabakasinda basari elde ederken, bir hedefi

gerceklestirirken, insanlar1 ikna ederken, bir sokiigii dikerken, bir sarkiyr s6ylerken, bir
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tahtay1 oyarken veya bir rolii canlandirirken ¢ok farkli zaman ve durumlarda harekete

gecer ve kullanir. Coklu Zeka yaklasimini diger zeka yaklagimlarindan ayiran en énemli

nokta da budur (Epgacan, 2013, s.32).

2.4.1. Coklu Zeka Kuramnn ilkeleri

Coklu Zekanin anahtar kavrami "gogul" kelimesidir. Ciinkii zeka ¢ok yonliidiir. Coklu

Zeka Kuraminin prensipleri su sekildedir:

Insanlar ¢ok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.

Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

Zekalarin her biri insanda farkl bir gelisim siirecine sahiptir.
Biitiin zekalar dinamiktir.

Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.
Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme acisindan farkli bir sisteme

sahiptir.

Bir zekanin kullanimi sirasinda diger zekalardan da faydalanabilir.

Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim ve inanglar zekalarin gelisimi lizerinde etkiye sahiptir.
Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.

Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

Tiim zekalar dinamiktir.

Cok yonlii zeka hakkindaki bilgilerimiz arttikca tiim zeka listeleri degismeye baslar.

Gelisimsel teori, ¢ok yonlii zeka teorisini uygular.

Coklu zeka ozellestirilebilir ve tanimlanabilir.

Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.
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e Tiim zekalar, yas ya da c¢evre farki gozetmeksizin, insani niteliklerin, farkli

kaynaklar ve potansiyel kapasitelerinin artmasini saglar.
e Yasamda higbir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii igersin.
e Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse bireyler arasinda ¢ok ¢esitlilik gosterir.

Bu prensiplere gore bireyde zayif olan zekalar, giliglii olanlarla zaman iginde
yiikseltilebiliyor. Zayif olan1 ya da olanlar1 yilikseltme sans1 var. Kisiye zekasini gii¢lii
veya zayif olmasi gibi bir tanimlama yapmak sakincalidir. Ciinkii bir insanin zayif
zekas1 diye Olclilen zekasi, eger onu gelistirme firsati taninirsa, belli bir siire sonra o

kisinin en gii¢lii zekas1 haline gelebilir (Vural, 2005, s.188).

Coklu Zeka Kurami; zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkli
derecelerde, cesitli zekalara sahip oldugunu 6ne siirliyor. Bunun da kisilerin 6grenme
bicimlerini, ilgi, yetenek ve egilimlerini ag¢ikladigin1 vurgulayarak egitimcilere, bu
teorinin temel prensiplerini yaratict bigimde kullanip, her Ogrencinin bireysel
farkliliklarina deger veren ve bunlar giiclendiren programlar hazirlayabilmeleri i¢in

olanak sagliyor.

2.4.2. Zeka Tiurleri

Gardner zekay: bir kiginin bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya
koyabilme, giinliik ya da mesleki yasaminda karsilastigi bir sorunu, etkin ve verimli bir
bigimde ¢6zebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Noro-Psikolog olan Prof. Howard
Gardner kaza ya da hastalik sonucu hasar gormiis beyinleri incelemis ve beynin bir
boliimii hasar gordiigiinde ¢ogu kez tiimiiyle saglikli kalacak olgiide birbirinden
bagimsiz g¢alisan ayr1 yetenekler gozlemlemistir. Buradan yola ¢ikan Gardner'e gore
zekanin klasik IQ testleri ile agiklanamayacak kadar ¢ok boyutlar1 vardir. Zeka alanlar
olarak adlandirilmis olan bu boyutlar Sozel-Dilsel zeka, Mantik-Matematik zeka,
Gorsel-Uzamsal zeka, Sosyal zeka, Oze Doniik zeka, Miiziksel-Ritmik zeka ve
Bedensel-Kinestetik zekadir. Bu ¢alismanin yapildigi siralarda Gardner doga olaylarina
duyarlilik ve dogadaki iliskileri fark edebilme yetenegini kapsayan doga zeka alanini da

yeni bir zeka alani olarak tanimlamistir (Armstrong, 1994, 5.62).
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e Sozel-Dilsel Zeka

e Kisisel-Oze doniik Zeka

e Mantiksal-Matematiksel Zeka
e Gorsel-Mekansal Zeka

e Bedensel-Kinestetik Zeka

e Miiziksel-Ritmik Zeka

e Kisilerarasi-Sosyal Zeka

e Doga-Varolusgu Zeka

1995 yilinda Doga Zekast 8. zeka olarak kabul edildi ve iizerinde caligmalar
stirmektedir (Yavuz,2005, s.15).

2.4.3. Zeka Alanlari ve Ozellikleri

2.4.3.1. Sozel-Dilsel Zeka(Verbal-Linguistic)

Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme yetenegidir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisimi saglayarak, bu zekanin en belirgin
ozellikleri kullanilir. Daha 6nemlisi, dil zekasinin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve anlamay1
yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil oldugunu agiklamaktadir.
Dil zekasi iletilenin bireysel olarak algilanmasini saglar. Okullarda bu zeka tiiriine ¢ok

deger verilir (Biimen, 2004, s.9).

Dilsel zeka konusma ve dinlemenin yapisi iginde viicut bulur. Kelimenin giicii tam
olarak zekanin kendisidir. Dilsel zeka yazili ve gorsel formlar igerisinde dilin
kavranmas1 ve anlasilmas: ile karakterize edilir. Insanlar diger insanlarin kullandiklar:
kelime ve yapilardaki ince farkliliklari anlayabilir. Dil istiin kelime o6zelliklerine
dayanan bir aragtir kelimeler unutulsa bile duygular diisiinceler bizimle iletisime geger.
Dilsel zeka iletisim kurma, agiklama, ikna etme kapasitesiyle bizi destekler (Filiz. B.,
2011, 5.176).
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Gardner, dilin insan zekasinin {stiin bir 6rnegi ve toplumsallasma silirecinde

vazgecilmez bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Konusma dili, somuttan

soyuta diisiinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar yokken onlar

hakkinda konugmayi1 saglamistir. Okuma, insan i¢in gormedigi nesneler, yerler, siirecler

ve kavramlart bildik hale getirir. Yazma ise konusmaciyla hi¢ karsilagsmadan iletigim

kurmay1 saglar. insan, kelimelerle diisiinme yetenegini hatirlar analiz eder, problem

¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir (Campbell ve Dickson, 1996, s.2).

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

d)

f)

Diizeni ve sozciiklerin anlamimi kavrama: Bu kapasite verilen bir metindeki
sozciiklerin anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin yeniden

nasil diizenlenecegini iceren karmasik bir siirectir.

Aciklama, dgretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir baskasina

aciklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme giictidiir.

Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite, kelimeler {istiinde oynama (cinas yapma, sonu
stirprizli biten hikayeler, bilmeceler, sakalar, alayl siirler, mecazlar) seklinde

orneklendirilebilir.

Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Politikacilar ve
sunucularin topluluk oniinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitabet tarzinda

etkili yaz1 yazabildikleri ve motive edici olduklar gériilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri

tutma giiclinii ifade eder.

Metalingustik analiz: Dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegidir (Biimen, 2004,
s.10).

Gardner (1999, s.41)’e gore sozel-dilsel zekaya sahip olan bireyler su davraniglart

gosterir:

1. Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar uydururlar.

2. Hafizalari iyidir.

3. Kelime oyunlarini severler.

4. Okumay1 yazmay1 severler.
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5. Yaslarma gore sozciik dagarcigi zengindir.
6. Sozel iletisimleri iyidir.

Sozel/dilsel zeka; yazili sozli dili iyi kullanma, soyleyerek, duyarak ve gorerek

ogrenme, kendini iyi bir sekilde ifade edebilme becerisi olarak diistiniilebilir.

2.4.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)

Mantik/matematiksel zeka, sayilar ve akil vyiiriitme zekasi olarak belirtilmektedir.
Tiimdengelim ve tlimevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut problem ¢6zme ve bir biri ile
iliskili kavramlar ve diisiinceler arasindaki karmasgik iliskiyi anlama yetenegi yada benzer

yonleri arama zekasi olarak belirtilmektedir ( Basaran, 2004, s.9).

Matematiksel/mantiksal zeka bizim ¢evremizdeki objelerle olan etkilesimimizden kaynagin
alir. Once cevremizdeki davranis ve hareketleri ¢ozme, daha sonra bu hareketler hakkinda
tahmin ve muhakeme yapma yetenegini yansitir. Cok kiigiik yaslardan itibaren
cevremizdeki mantiksal uygulamalarin kurallarin1 6greniriz. Biz biiyiirken mantiksal

muhakeme yetenegimiz de bizimle birlikte biiyiir (Filiz.B., 2011, s.176).

Mantiksal/matematiksel zeka; neden-sonug iligskisi kurabilme, bir seyin c¢alisma
ilkelerini ortaya koyabilme ve numaralarla oynama yetenegini ifade eder. Matematiksel
zekast gliclii olanlar soyut sembollerle ¢alisma ve yeni baglantilar kurmada ustadirlar.
Sorunlara analitik yaklasirlar. Mantiksal diisiinme en dnemli 6zelliklerindendir (Ozden,

2010, s.115).
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
a) Soyut yapilari tanima: Cevredeki Oriintiileri ayirt etme giiciidiir.

b) Timevarim yoluyla akil yiiritme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme yolunda

kullanilan mantiktir.
c) Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden parcalara gitme mantig1 ile hareket
edilir.

d) Baglanti ve iliskileri ayirt etme: Bu kapasite giinlik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davraniglarini igerir. Bu zekasi

geligkin bireyler kendisi i¢in anlamli ve 6nemli seyleri seger, digerlerini eler.
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e) Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka temsilcisi olarak
kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda 6grenilen say1 iliskileri ve
matematik iglemlerini degil; bunlar1 giinlik hayatta kullanabilme becerisini de
igerir.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gézleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardir. Giinlik yasamda bir problemle Karsilasildiginda bu yontem
kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gozlenir, sonra probleme en ¢ok hangi
olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir (Biimen,
2004, s.11-12).

Gardner (1999, s.41)’e goére matematiksel zekaya sahip bireyler su davranislari

gosterirler:

1. Herhangi bir seyin nasil ¢alistigini sorgular.
2. Akildan hesab1 ¢abuk yaparlar.

3. Matematik etkinliklerini severler.

4. Strateji oyunlarini severler.

5. Mantik oyunlarini sever, yapbozlari severler.
6. Ust diizey diisiince becerilerini kullanirlar.

Mantiksal/matematiksel zeka; bilimsel diisiinme, neden sonug iliskisi kurabilme, soyut

diisiinebilme, problem ¢6zme yetenegi olarak diisiiniilebilir.

2.4.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Verbal-Spatual)

Gorsel/uzamsal zeka da mantiksal zeka gibi ¢evredeki nesnelerin anlasilmasi ve
yorumlanmast ile ilgilidir. Fiziksel diinyayr dogru bir bakis acisiyla gérme ve fiziksel
objeler goz Oniinde olmadigi zamanlarda bile algilananlar iizerinde dogru zihinsel
dontisiimler yapabilme kapasitesidir. Gorsel/uzamsal zeka problem ¢6zmenin temelidir.
Uzamsal zeka bireyin cevresini her agidan izlemesi ve ¢oziimlemesinden iki boyutlu
sunumlar yapmaya, gorsel oyunlar oynamaktan zevk alip sanatsal temsiller yaratmaya
ve bunlart takdir etmeye kadar bir¢ok Ornekle kendini temsil eder (Filiz.B., 2011,
s.177).
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Biimen (2004, s.12) 'e gore Gorsel/uzamsal zeka; resimler ve imgeler zekasi ya da

gorsel diinyayr dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden

yaratma kapasitesidir. Sekil, renk, bi¢im ve dokunusu "zihin gézii" ile gérme ve bunlari

resim olarak somut temsillerine doniistiirme yetenegini igerir.

Ozden (2010, s.116) 'e gore Gorsel zeka; boslugu zihinde canlandirma yetenegidir.

Okyanusta rotasini tayin eden kaptan, uzayda yol bulan pilot, satran¢ oyuncusu ve

heykeltrasin uzamsal zekas: iistiin kisiler oldugu kabul edilir. Ug boyutlu diisiinme bu

zeka tiiriiniin en 6nemli 6zelligidir.

Lazear’a gore bu zekanin 6zilindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

d)

f)

9)

Aktif imgelem/hayal giicli: Yere yatilarak bulutlara bakilip sekilleri hayvanlara,
objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel hayal

giiclinii ifade eder.
Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda resimlenmesidir.

Uzayda yer/yol bulma: Giinliikk hayatta sik sik yasadigimiz bir olaydir. “Bazi
insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz” s6zii bu durumu 6zetleyen bir

deyimdir.

Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi

anlatabilmek i¢in yapilmis gorsel resimler yaratmayi igermektedir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Arabay: kaldirima paralel park etme,

satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik illiizyonlar
vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ ige gegmis iki yliziin bulundugu bir resimdir. Bu
resme bakanlarin bazilar1 geng bir hanimi, bazilari ise yasli bir hanimi gortirler.
Yine gazete ve dergilerde yer alan {i¢ boyutlu sihirli g6z resimleri vardir. Bunlara
belli bir siire odaklandigimizda ilk bakista fark edilmeyen bambaska bir resim

goriirsiiniiz. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasini isaret etmektedir.

Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima: Bu yeterlilik,
karmasik, farkli agilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanimay1

isaret etmektedir (Blimen, 2004, s.12-13).
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Gardner (1999, s.41)’e gore gorsel zekaya sahip birey su davraniglar1 gosterir:
1. Net zihinsel imaj gordiigiinii sdyler.

2. Harita, ¢izelge ve semalar1 rahatlikla okur.

3. Yasitlarindan daha hayalcidir.

4. Sanat etkinliklerinden zevk alir.

5. Gorsel gosterimleri sever.

6. Boz yap ve yolunu bul oyunlarini sever.

7. Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenir.

8. Sayfalar1 dalginca resimler.

Gorsel/uzamsal zeka; degisim ve doniisiimleri fark etme, nesneler arasindaki iliskileri
fark edebilme, boslukta (¢6l, orman, deniz, uzay) yoniinii bulabilme sekil ve cizgilerle

ifade edebilme yetenegi olarak diistiniilebilir.

2.4.3.4. Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical)

Bu zeka tiirii, ton, ritim ve tin1 ayirt etme zekasi olarak belirtilmektedir. Kisinin bir
miizik oriintiisiine ya da melodiye duyarlilik derecesi ve coskusal tepki verme yetenegi

ile bagladigi ileri stiriilmektedir (Dogan ve Alkis, 2007, s.330).

Miiziksel/ritmik zekasi insanlarin miiziksel bir ifadenin melodisini, sesini ve tonlarini
fark etmesi, sergilemesi, takdir etmesi ve elestirmesidir. Miizik kisisel olarak bireyin
kendini derinden ifade etmesini saglar. Miiziksel iletisim dilsel iletisimin ¢ok dnemli bir
pargasi olarak ifade edilebilir. Miiziksel/ritmik zekas1 dogustan gelir ve ¢ocukluk yillar
boyunca beslenir. Miiziksel/ritmik zekasi kiiltiirel ¢cevreye dogrudan bagli olmasa da
kiiltiirler farkli sekilde yaklasir. Kimi egitimle edinimin yogun iliskisine inanirken kimi

dogustan gelen yetenege vurgu yapar (Filiz.B., 2011, s.178).

Miiziksel zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen, kendi kural ve diisiinme
yapilarma sahiptir. Miizik, ti¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi/
uzunlugu, ritim ve ton. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin, bu ii¢

O0geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman calma gibi miizikal
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etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olacagini séylemektedir (Campbell,

Campbell ve Dickinson, 1996, s.133).
Lazear’a gore bu zekanin 6zilindeki kapasiteler sunlardir:

a) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davraniglarla iligkisini

ifade eder. Ornegin bazi miizikler bizi gerginlestirir, bazilari ise rahatlatir.

b) Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli miizik ya da

ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir.

c) Seslere karsi duyarlilik: Bu kapasite giinliik hayatimizda bizi uyaran seslerin
ogrenilme ve duyulma kapasitesidir. Bir Kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik

yogunlugunu veya hava durumunu seslerden kestirme 6rnek olarak verilebilir.

d) Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir bagkasinin tonsal

ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir.

e) Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve ritimlerin
bir iletisim arac1 olarak kullanilmasini ifade eder. Sikintili, heyecanli, korku dolu ya

da mutlu bir konusmadaki ritimleri fark etme (Biimen, 2004, s.14).

Norolojik bakis agisindan miizik/ritim zekasinin, zeka tiirlerinin ilk 6nce geliseni oldugu
belirtilmektedir. Miizigin, ritmin, sesin ve titresimin insanda yarattig1 etki diger zeka
tirlerinin hepsinden daha giiglii oldugu ileri siiriilmektedir. Ruh halinin degismesi,
dinsel duygular1 costurma, ulusal sevingleri uyandirma, bagka birine sevgi, derin iizlintii
yada aciy1 ifade edebilme etkisi buna 6rnek olarak verilmektedir. Ses ve titresimler, ister
dogal olsun isterse insanlarin yarattigi ortamlardan gelenler olsun, bu zekanin, tiim ses
ve titresim diinyasiyla ilgili oldugu belirtilmektedir. Baz1 insanlar i¢in bu zeka tiirii
sadece miizik ve ritimden olugsmadig dikkate alindiginda isitsel olarak da

adlandirilabilecegi ileri siiriilmektedir (Bumen, 2004, s.51).

Miiziksel zeka; ritimleri algilayabilme, ayirt etme, yorumlayabilme, melodilerle

diistinebilme ve seslere duyarli olma yetenegi olarak diisiiniilebilir.
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2.4.3.5. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)

Bedensel-kinestetik zeka; hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme, beyin ve
viicut koordinasyonunu etkili bir bigimde kullanabilme becerisidir (Yenilmez ve
Caliskan, 2011, s.50).

Bu zeka alani i¢in anahtar kelime, hareketlerdir. Bedensel zeka da matematiksel-
mantiksal zeka ve uzamsal zeka gibi fiziksel ¢cevre ve ¢evredeki nesnelerle iligkilerimizi
icerir. Bedensel/kinestetik zeka iki ayr1 durumda goriilebilir. Birincisi, kendimizi temsil
etmek icin viicut hareketlerimizi kontrol etme yetenegi, digeri ¢cevremizdeki nesneleri
gerektigi sekilde yonlendirme becerisidir. Cogu insan dans, atletizm, bir¢cok spor dali,
bedensel koordinasyon gibi konulara meraklidir ve bunlar1 gergeklestirmek i¢in istekli
ve beceriklidir. Teknisyenler gibi bircok meslek grubu ustalik ve maharetle nesnelerle

ugrasmak ve onlara yeni formlar kazandirmakla ilgilenirler (Filiz. B., 2011, s.177).

Ozden (2010, s.119) 'e gore; bedensel-kinestetik zekas1 daha belirgin olanlar dokunarak,
tadarak, koklayarak 6grenir. Ellerine alip nasil hissetigini yasamak isterler. Yaparak ve

yasayarak daha iyi 6grenirler. Hareketsizlik onlari sikar.
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda farkli birkag fiziksel

hareketi yiiriitme olarak diisiiniilebilir.

b) Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel hareketler
vardir ki bunlart gilinlik yasamda farkinda olmadan ya da bir egitim alarak
ogreniriz. Ornegin, yiiriime, kosma, motosiklet ya da bisiklete binme, araba

kullanma vb.
c) Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade eder.

d) Zihin ve beden arasinda giiglii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen birseyin bedeni
etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder.

e) Pandomim vyetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini kapsar.
Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler, viicut dilinin

farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.
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f) Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla farkinda
olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa, baskin olmayan elleriyle tenis oynayabilir,

arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler (Biimen, 2004, s.15).
Gardner (1999, s.43)’e gore gorsel zekaya sahip birey su davraniglart gosterir:
1. Bir veya birden fazla sporda basarildir.

2. Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar.
3. Bir seyleri parcalayip tekrar birlestirmeyi sever.

4. Yeni seylere dokunur.

5. Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmeyi sever.

Bedensel-kinestetik zeka; zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle, viicudu gelistirerek,

dokunarak, dans ederek 6grenme becerisi olarak diisiiniilebilir.

2.4.3.6. Sosyal-Kisilerarasi Zeka (Interpersonal)

Sosyal zeka, digerlerini anlama ve etkilesme kapasitesi olarak belirtilmektedir. Bu
zekay1 gosterenlerin, moral, mizag, gidiiler ve egilimleri fark edebildigi ve ayristirdigi
ileri siiriilmektedir. Bu zeka 6zelliginin, ¢evrelerindeki yetiskinlerin ruhsal durumlarima
dikkat eden ve degisik ruhsal durumlara duyarli olan ¢ocuklarda gorildigi
belirtilmektedir. Bir yetiskinin digerlerinin sakli egilimlerini okuyabilmesi ve
yorumlayabilmesi karmasik bir kisiler arasi beceri olarak aciklanmaktadir (Basaran,

2004, s.11).

Sosyal-kisileraras1 zeka, insanlarla iliski kurma, diger bireylerin ruh hallerini,
duygularini, giidiilenmisliklerini ve niyetlerini anlama ve davraniglarini yorumlama
yetenegine sahip olmadir. Politikacilar, liderler, psikologlar, &gretmenler, aktorler,

turizmciler bu yetenekleri iyi kullanan insanlardir (Demirel, 2003, 5.126).
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Insanlarla sozlii ya da sdzsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece konusabilmek
degildir. Karsimizdaki kisinin sdylediklerinin yani sira, sdylemedikleri, kullandig:

beden dili ve ses tonunu da fark etmeyi kapsar.



b)

d)

f)
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Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma: Bu kapasite karsimizdaki kisinin

mutlu, mutsuz sikilgan ya da kizgin olup olmadigini anlamamizi igerir.

Grupta isbirligi i¢inde calisma: Bir grupta ortaya ¢ikarilacak iirlin, elemanlarinin
yaptiklarina baglhdir. Bir gruba bagh olarak neler yaptiginiz, isbirligi diizeyiniz bu

zekada yer alir.

Karsidaki kisinin bakis ac¢isiyla dinleme: Giinliik yasamdaki konusmalarda
karsimizdakinin neler sdyledigini ¢ogunlukla kagiririz, ¢linkii kendi kafamizdakiler
baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne sdylemek istedigi ile ilgilenip, onun

sOylediklerine konsantre olmak, kendi zihnimizi kapatmay1 ifade eder.

Empati kurma: Bu kapasite, bir bagkasinin bakis a¢isini, duygularini, degerlerini,
inanglarin1 6zellikle bizimkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eder. Bu
durum karsimizdaki kisinin bakis agisina katilmayi ifade gerektirmez; sadece onun

bakis agisina deger verme ve onu anlamaya isaret eder.

Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen iriiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin {iriinii olduguna inanmay1 ve bu yonde caba

harcamayi ifade eder (Biimen, 2004, s.16).

Gardner (1999, s.41)’e gore sosyal zekaya sahip birey su davranislari gosterir:

1. Yasitlar1 ile konusmaktan zevk alir.

2. Dogal bir lider olarak davranir.

3. Sorunlar1 olan arkadaslarina 6nerilerde bulunur.

4. Kuliiplere, komitelere, diger organizasyonlara katilir.

5. Bagka cocuklarla oynamay1 sever.

6. Bir veya birden fazla yakin arkadas1 vardir.

7. Bagkalarina ilgi gosterir.

8. Pratik yasam tecriibesi vardir.

Sosyal zeka; sozel ve sozsiiz iletisim kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini

anlama, ifade edebilme, yorumlama ve empati kurma becerisi olarak diisiiniilebilir.
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2.4.3.7. I¢sel Zeka-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal)

Bu zeka bireyin "kendini" duyma ve anlamasiyla ilgili biligsel yetenegini ifade eder.

Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi diistinmemiz, bu zekamizla

ilgilidir. Bu zekasi yiliksek bireyler kendini tanima, giivenme, disiplinli olma, hedeflerini

belirleme ve kisisel problemlerini ¢6zme becerisi gosterirler (Talu, 1999, s.167).

I¢sel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi

yapmak istemedigini veya cesitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve

nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara baglh olarak da hayatinda

dogru kararlar almasidir (Saban, 2003, s.14).

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)

b)

d)

f)

Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklanma, konsantre olma ve

cevredeki diger etkenlere kars1 kapanmay1 ifade eder.

Disiinsellik: Bu kapasite, insanin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve yasantidaki

her detaya deger vermeye dogru egitmesine isaret eder.

Yiritiictibilis/ tstbilis: Diisiinme hakkindaki diistince etkinlikleridir. Problemler
hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu

yeti iginde diisiiniilebilir.

Degisik duygularin farkinda olma: Giinlik yasamda dikkat etmeden fark
edemeyecegimiz duygu-durumu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder. Bireysel
tepkilerin, degisik durumlarin farkinda olma, kendini tanimaya yardimci olan

onemli bir kapasitedir.

“Oz”ii tanima ve deger verme: Biz diger insanlarin bir parcasiyiz, diger insanlar da
bizim bir par¢camiz; biz evrenin bir parcasiyiz, evrende bizim bir par¢amiz goriiSiine

sahip olmay1 ifade eder.

Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Yiksek diizeyli diisiinme
becerileri ve akil yiirlitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siireclerini analiz ederek,
bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek suretiyle daha anlamli bir yasam elde

edebilirler (Biimen, 2004, s.17).
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Gardner (1999, s.41)’a gore i¢sel zekaya sahip birey su davranislar1 gosterir:
1. Bagimsizlik gosterir.

2. Kuvvetli yonlerini gercekei olarak bilir.

3. Kendini yonlendirebilir.

4. Grup ile caligmaktansa yalniz ¢aligmayi yegler.

5. Ozgiiveni ve 6ztanimu yiiksektir.

Icsel zeka; kendi kendini motive edebilme, kendi kisisel 6zelliklerinin farkinda olma ve

ihtiyaglarini belirleyip kendini yonlendirebilme becerisi olarak tanimlanabilir.

2.4.3.8. Dogac1 Zeka (Naturalistic)

Gardner tarafindan agiklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile ilgilidir.
Dogaci zeka, kisinin c¢evredeki bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde ve alt
tirlerin smiflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Cesitli
cigekleri ayirt edebilen, farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba ya da
giysi cizimcilerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢cocuklar (gencler), gelecegin doga

bilimcileridir (Demirel, 2007, s.11).

Doga zekasi dogal diinyanin diger 6zellikleri kadar yasayan seyler arasinda da ayrim
yapma yetenegini gosterir. Doga zekasi baskin olan bireyler hayvanlarla iletisim
kurmaktan hoslanirlar. Onlar genellikle ekolojik farkindaliga sahiptirler. Dogal
ortamlara geziler diizenlemek ve 6grenme ortami olarak dogal ortamlar1 segmek onlar
icin 6nemli 6grenme segenekleri olusturur. Bu 6grencilerin bulutlar, kayalik yapilar,

doga olusumu gibi olaylar dikkatlerini ¢eker (Filiz, 2011, s.179).
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami1 ev olarak hissetme, farkli dogal yapi, renk, ses,

koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davraniglarini igerir.

b) Dogal bitki ortiisiine duyarlilik: Bu yeterlilik bitki Ortiisiiyle ilgilenme, onlari
tanima, anlamay1 isaret eder. Botanik organizmalar1 tanima ve diinyamiza etkilerini

inceleme gibi etkinlikleri igerir.
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c) Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1 anlama

ve besleme davranislarina isaret eder.

d) Doganin tepkilerine karst duyarlilik, farkindalik: Dogay:1 hissetme ve tepkilerine
kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle degil,

insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.

e) Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tamima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,

smiflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik/farkliliklarini ayirt etmeyi isaret eder.

f)  Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bigme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele etme
gibi davraniglari i¢erir (Biimen, 2004, s.18).

Dogac1 zeka; arastirma yapmayi1 sevme, dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi
duyma, doganin insanlar {izerindeki ya da insanin doga iizerindeki etkisiyle ilgilenme,

farkli canli tiirlerine kars1 dikkatli olma becerisi olarak tanimlanabilir.

2.4.4. Coklu Zeka Alanlarn Nasil Belirlenir?

Coklu Zeka Kuramini geleneksel zeka anlayisindan ayiran temel 6zelligi; zekanin ¢oklu
olarak ele alimmasi ve gercek yasamda problem ¢ézmeye dayanmasidir. Coklu Zeka

anlayisina gore biitlin zekalar esit degerdedir.

Zekalar her zaman birlikte ¢alisirlar. Ornegin; basarili bir sekilde enstriiman ¢alabilmek
icin iyi bir viicut, el kombinasyonuna ihtiyag vardir. Bu durumda ayni anda hem
miizikal zeka, hem de kinestetik zekayr kullanabilirler. Biitiin zekalar birbirleriyle
etkilesim halindedir. Sahip oldugumuz baskin zeka tiirlerinin yaninda zayif oldugumuz
zeka tirleri vardir. Zayif olan zeka tiirleri gelistirildigi takdirde en iyi kullandigimiz

zekamiz haline gelebilir. Tiim zekalarin yasam boyu gelisme firsat1 vardir.

Vural (2005, s.265-266)'a gore; her birey sekiz zeka alanimmi da oldukga yiiksek bir
diizeyde gelistirebilme kapasitesine sahip olmasima ragmen cocuklar cok kii¢iik
yaslardan itibaren belli zeka alanlarina daha c¢ok egilimli olurlar. Okula baslama yasina
eristiklerinde biiylik bir olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlari ile ayn1 dogrultuda

olan 6grenme yollarini da 6grenmis olurlar.

Burada 6gretmenler agisindan énemli olan husus, daha okuldaki ilk giinlerden itibaren

Ogrencilerin gelismis zeka alanlarini tanimak ve onlarin okuldaki 6gretmenlerini, tercih
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ettikleri bu zeka alanlar1 yoluyla gerceklestirmelerine yardimci olmaktir. Ogrencilerin

coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden bazilar1 sunlardir:
e Ogrencileri gozlemek

-Olumlu ve olumsuz davranislar1 gdzlemek

-Ogrenciyi bos zamanlarinda gozlemek

e Belge toplamak

-Ogrencilere ait {iriinleri(resim, siir vb) toplamak

-Ogrenci etkinliklerinin belgelenmesi, kayda alinmasi

e Okul kayitlarini incelemek

-Derslerden alinan notlarin incelenmesi

-Ogrenci hakkinda diger 6gretmenlerin yazdigi raporlarin incelenmesi
e Diger 6gretmenlerle iletisime girmek

e Velilerle goriismek

e Ogrencilere sormak(Vural, 2005, s.265-266).

Bunlarin disinda "Kimdir Bu" teknigi, Coklu Zekay1 belirlemek i¢in gozlem kontrol
listeleri, Coklu Zeka anketi ile de zeka alanlari belirlenebilir. Ik olarak 6gretmenler
ogrencilerin nasil bir 6grenme siirecinden gegtikleri ve 6grenme siirecine nasil tepki
gosterdiklerini ¢ok iyi gozlemlemelidirler. Ogrencilerin kendi zeka alanlarmn farkinda
olmas: saglanmalidir. Ogretmenlerin &grencilerin  kendilerini tanimalarina firsat
sunmalarr gerekmektedir. Her cocuk benzersiz zeka ozellikleri gosterir. Onemli olan
ogretmenlerin, ailelerin 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini kesfetmesi ve bireysel

farkliliklarin dikkate alindig1 6grenme ortami saglanmasidir.

2.4.5. Coklu Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler Nelerdir?

Bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelismemesi, baslica dort faktore ve bu

faktorlerin birbirleriyle olan etkilesimlerin dogasina baghdir. Bu faktorler sunlardir:
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Biyolojik nitelik: Bir bireyin genetiksel ve kalitimsal olarak tasidig izlerdir.

Kisisel hayat hikayesi: Bireyin cesitli zeka alanlarin1 hem olumlu hem de olumsuz

yonde etkileyen diger insanlarla olan biitiin etkilesimlerini igerir.

Tarihsel ve Kkiiltiirel 6zgecmis: Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer
ve zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra iginde toplumun gesitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini kapsar (Saban,

2002, s.22; Selguk, 2003, s.22).

Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler: Bir bireyin ¢oklu zeka alanlarinin
gelisiminde ‘kristallestirici deneyimler’ ve ‘felce ugratici deneyimler’ olmak tizere
iki anahtar siiregten soz etmek miimkiindiir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde ‘doniim noktalari’ sayilabilecek
tecriibeleri igeririler. Bu olaylar, birey hayatinin herhangi bir doneminde olabilecegi
gibi daha ziyade bireyin ¢ocukluk déneminde vuku bulur (Saban, 2002, s.21-23;
Selguk, 2003, s.22).

Ote yandan, felce ugratict deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde

var olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri igerir. Felce

ugratict deneyimler, genellikle bir bireyin belli bir zeka alaninin saghkli gelismesini

engelleyen utanma, asagilanma, sugluluk duygusu, korku ve kizginlik gibi olumsuz

duygularla doludur (Saban, 2002, s.21-23; Selguk,2003, s.22).

Armstrong (1994, s.23); zeka alanlarinin gelisiminde avantaj ya da dezavantaj yaratan

cevresel faktorleri soyle siralamistir;

Kaynaklara ulasim sansi: Belli bir zeka alanimi giiglendirmek igin gerekli olan
malzemelerin temin edilemeyisi. Ornegin; aile ¢ok fakirse ¢ocugun miizik zekasini
desteklemek icin bir enstriman alamayacak ya da bir miizik kursuna

gonderemeyecektir.

Tarihsel —kiiltiirel etkenler: Okulda matematik ve fene dayali bir program sistemi

varsa ve bunlar 6nemseniyorsa, matematiksel- mantiksal zeka alan1 gelisir.

Cografi etkenler: Koyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiylimiis bir ¢ocuga
oranla, bedensel- kinestetik ve doga zekasin1 daha ¢ok gelistirebilir.
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o Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasini

istiyorsa ¢ocugun dil zekasini destekleyeceklerdir.

e Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede yasayan
bireyler, dogalarinda sosyallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek igin daha az

zamana sahip olurlar.

Coklu zeka kuraminin savundugu en 6nemli etkenlerden birisi, biitiin insanlarin goreceli
olarak biitiin zeka alanlarmni yeterli bir uzmanlik diizeyinde gelistirebilme yetenegine
sahip oldugudur. Coklu zekada kisiye giiclii veya zayif zekast gibi tanimlama yapmak
sakincalidir. Ciinkii bir insanin zayif zekasi diye olgiilen zekasi, eger onu gelistirme
firsat1 taninirsa, belli bir siire sonra o kisinin en gii¢lii zekas1 haline gelebilir (Gardner,

2004: 80).

2.4.6. Coklu Zeka Kurami'nin Egitime Yansimasi

Coklu Zeka Kuraminin egitime yansimast kurami ortaya atan bilim adamlarinin fikri
degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yaymlamis, ancak egitim ve psikoloji
alninda bu denli ilgi goriir hale gelmesi 1993’te yazdigi kitaptan (Multiple Intelligences-
Theory in Practise) sonra gerceklesmistir. ilging nokta, kuramin egitim programlari,
ogretim ve degerlendirme siireglerinde egitim felsefesi ya da anlayist haline gelmesidir
(Blimen, 2004, s.12). Coklu Zeka Kuraminin siniflarda kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin
degisik ders metotlar1 uygulamalar1 gerekmektedir. Ayni seyi birbirinden farkl
metotlarla ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden farkli anlama kapasiteleri olan

cocuklarin daha kolay 6grenmelerini saglayacaktir.

Egitimcilerin Coklu Zeka Kuramini benimsemelerindeki en &nemli etkenler soyle

siralanabilir:
1. Coklu Zeka Kurami, her bireyi potansiyeli olan biri olarak kabul etmektedir.

2. Coklu Zeka Kurami, &gretimin nasil olmasi gerektigine yonelik &gretmenlere

pedagojik yaklasim sunmaktadir.

3. Coklu Zeka Kurami, okuldaki biitiin 6gretmenler arasindaki isgbirligini ve ekip

ruhunu desteklemektedir.
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4. Coklu Zeka Kurami, ogrencilerin kendi 6grenme yollar1 konusunda biling

olusturmalarini saglamaktadir (Saban, 2004, s.141).

Buna gore, kuramin egitimciler tarafindan ilgi goriip benimsenmesi, Gardner’in
hedefleri olan egitimin bireysellesmesi ve 6grenen toplumlarin olusturulmasina biiyiik
katki saglayabilir. Ciinkii yasam boyu gelisim ve 6grenme heyecani iginde olan
cocuklar kiigiik yastan itibaren egitim ve 6grenmeye karsi olumlu duygularla yetisirken,
ogrendikleri bilgileri sorgular, elestirir, Oonyargilar1 ve kaliplar1 bir kenara birakarak

gercek yasam arasina kopriiler kurabilirler (Vural, 2004, 5.279).

Coklu Zeka Kuraminin egitim ve Ogretim ortamlarinda kullanilmasi toplumlarin
gelismesi agisindan Onem tasir. Cilinkii kuramin temeli yasam boyu gelisimi ve

ogrenmeyi igerir, bireysel farkliliklarin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir aragtir.

Geleneksel egitim yaklasimlarmin yetersiz kaldigi dénemimizde Coklu Zeka ve
yapilandirmaci egitim yaklasimlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlarla 6gretmen
merkezli anlayis yerine, 6grenciyi temel alan ve bireysel farkliliklara dikkat ceken
yaklagim 6nem tagimaktadir. Egitimin ve 6gretimin amaci tek tip insan tipi yaratmak

yerine farkliliklar arttirmak olmalidir.

2.4.7. Coklu Zeka Teorisinin Sinif Ortamlarinda Uygulanmasi

Bireysel farkliliklarin temel alindigir bir 6grenme-6gretme siirecinde, farkli yollarla
Ogrenen bireylerin varlifinin kabulii, farkli yollarla 6gretim anlayisini da beraberinde

getirmektedir.

Bireylerin hangi zeka tiirtinde gelisme gosterdiklerinin belirlenmesi 6grenmenin nasil
daha kolay gerceklestirilebilecegi hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglar. Bir 6grenciye
ulagsma yollarinin belirlenmesi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurami bir 6grenme araci
olarak nasil kullanilabilir? sorusunun cevabini verebilmek i¢in tek diize egitim anlayisi
tabusunu yikmak gerekmektedir. Her insanin kendine 6zgli bir 6grenme yolu vardir.
Ogretmenin tek bir Ogretim stratejisi ya da teknigi ile etkili 6grenme ortami
gerceklestirebilmesi pek miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle oncelikle 6grenci
ozellikleri incelenmelidir Coklu zekalarin ogretmenler tarafindan uygulanmasi

cocuklarin {istlin olan zekalarim1 ortaya c¢ikaracak ve bu yontemleri gelistirip
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kuvvetlendirmelerini saglayacaktir. Ayrica sinifta kendilerine saglanan Coklu Zeka

Teorisine gore hazirlanmis ders ortamlarinda diger zeka tipleri de gelisecektir (Vural,
2005, s.279).

Tek tip O0grenme sekliyle ¢ocuklari bir kalip igine sokmaya calismak, cocuklarin
potansiyellerine engel olmak demektir. Cocuklara yeteneklerini gosterme, gelistirme ve
basarili olma sans1 verilmelidir. Ornegin, miizik zekas1 giiclii olan bir 8grencinin bu
yonii, matematik dersindeki bilgileri 6grenmede bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri dortliiklere doniistirmeleri ve onlardan bir sarki
hazirlamalarini istenebilir. Boylece ¢ocuklar daha istekli bir sekilde bilgileri bu tarz

yollarla d6grenebilirler.

Vural (2005, s.286)" a gore; simif, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan Ogrencilerin
olusturdugu bir sosyal topluluktur. Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler sinif
yapisinin en temel tasglaridir. Coklu Zeka Kurami, smifta uyumu, huzuru saglamak ve
saglikli bir 6grenme ortami olusturmak icin bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir.

Bunlar;

e Ogrencilerin dikkatini toplama

e Ogrencileri farkli etkinliklere hazirlama
e Simf kurallarinin isletimini saglamak

e  Grup olusturmak

e Bireysel davranislar1 yonetme

Coklu Zeka Kuraminin smiflarda uygulanmasi igin Ogretmenlerin degisik ders
metotlarini, farkli malzemeleri kullanmalar1 gerekebilir. Ayn1 konuyu farkli metotlarla
anlatmak g¢ocuklarin daha kolay 6grenmelerini saglayabilir. Boylece ¢ocuklarin farkli

zeka alanlarina hitap edilebilir.

Wilson (2002, s.85), 6gretmenlerin smifta ¢oklu zekaya gore ders anlatmayi tercih

etmelerinin ¢esitli nedenleri oldugunu ileri siirmektedir:

* Coklu zeka uygulamalar1 O0gretmene daha kisisel ve cesitlendirilmis 6gretim

deneyimi saglar;
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»  Ogrencilere sekiz zeka ile ilgili bilissel diizeyde iliski kurabilme, iist bilissel anlay1s

ve cesitli ders ¢alisma teknikleri sunar;

+  Ogretmenlere kisisel, kisileraras1 ve kiiltiirel diizeyde agiklama yapmalarina olanak

Verir;

* Dogal beceriler ile Ogrencilerin igsel giidiillenme diizeylerini uyararak kendi

kendilerini giidiilemeleri saglar;

*  Ogretmene, Ogrencinin dogal becerisini degerlendirmede, i¢ gorii ve Onsezi

kullanarak egitimi bireysellestirme kolaylig1 ve deneyimi saglar;

+  Ogretmene ve ana-babaya her cocugun bir yada bir ¢ok yeteneginin olabilecegi

esitlikei bir bakis agis1 saglar.

Her 6grencinin kolaylikla 6grenecegi bir yol mutlaka vardir ve yine her 6grencinin ne
kadar ¢ok 6grenme zorlugu ¢ekse de mutlaka yetenekli oldugu bir beceri alan1 vardir.
Onemli olan egitimcilerin ve ailelerin ¢ocuklarin ilgi ve yetenek alanlarmmi dikkatle
gozlemleyerek, onlarin kendilerini gii¢lii hissettikleri yollarla bu g¢ocuklara giliven
destegi vererek 6grenme siireglerine yardimci olabilmektir. Cocuklarin dersi sevmeleri,

isteyerek yapmalari, hevesli olmalar1 bir 6gretmenin hedeflerinin temelini olusturur.

2.4.8. Coklu Zeka Kurami ile Ders Planlama

Coklu Zeka Kuramina dayali ders plani hazirlanirken Ogretmenlerin her g¢ocuga
ulagsmay1 hedeflemesi gerekmektedir. Ogretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarin
iyl gozlemlemeli ve bu farkliliklar1 g6z Oniine alarak ders plami hazirlamalidirlar.
Ogrenme yontemlerimiz sahip oldugumuz ¢oklu zekalar dikkate alinarak sekillenirse,
rahat bir dgrenme gerceklesmis olur. Onemli olan 6gretmenin hedeflere uygun
aktiviteleri tespit etmesidir. Her Ogrencinin rahatlikla Ogrenebilecegi Ogrenme stili
vardir. Ogretmenin ders planlamasi yapmasi etkili bir 6grenme ortammin
gerceklesmesini saglayacaktir. Ayn1 zamanda 6gretmenler kendi alanlarinda donaniml
hale gelecek, yetersiz kaldiklar1 konularda 6n calisma yaparak kendilerini mesleki
anlamda gelistirmis olacaklardir. Ders planlamaya baslarken oncelikli olarak hedefler

belirlenmelidir. Ogrenciye gereksiz ve asir1 bilgi yiiklemekten kaginilmalidir. Hedeflere

uygun her zeka alani i¢in uygun aktiviteler planlanmalidir.
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Vural (2005, s.295) Coklu Zeka ile ders planlamayi basamaklandirarak agiklamistir.

Ders plani hazirlanirken agsagidaki basamaklara uyulmalidir:

Ozel hedef ya da konu belirlemek: Bu asamada yillik ya da bireysel dgretim
planinda oldugu gibi egitim programi i¢in hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin

acik, anlasilir ve net olmas1 gerekmektedir.

Anahtar ¢oklu zeka sorularin1 sormak: Hedefi gerceklestirmek iizere zeka tiirlerinin

nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

Olasiliklar1 diistinmek: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve 6gretim materyallerinin

kullanilacagi tasarlanir.

Beyin firtinas1 yapmak: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka igin
kullanilabilecek 6gretim yaklasimlart beyin firtinas1 kuralinca akla gelen her sey
yazilarak listelenir. Her bir zeka icin 20-30 fikir bulunmaya ¢alisilir. Ogretmenlerin

yapacagi grup calismalar1 daha giidiileyici olabilir.

Uygun etkinlikler se¢gmek: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine

uygun yaklasimlar segcilir.

Asamali-sirali ders plani hazirlamak: Segilen yaklagimlar kullanilarak hedefle ilgili

ders ya da tinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik yapilabilir.

Plan1 uygulamak: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilabilir.

Degerlendirme yapmak: Coklu Zeka Kuramina dayali degerlendirme felsefesi
otantik bir degerlendirme anlayisini temel alir. Ciinkii otantik degerlendirme,
ogrenci 6grenmesi hakkinda c¢oktan seg¢meli, dogru-yanlis veya bosluk doldurma
tiiriindeki testlere oranla daha ¢ok daha gergekei bilgiler sunmaktadir. Ornegin, her
Ogrenci i¢in bir portfoy tutmak, 6grencilerin belli bir zaman dilimi i¢gindeki gelisimi
hakkinda standart testlere oranla daha gercek¢i ve gecerli bilgiler sunmaktadir.
Ayrica, otantik degerlendirme kurumsaldir; yani 6grencilerin gergek hayattaki
uygulamalarina yakin durumlardaki performanslarina iligkin bilgileri elde edilmesini

saglar. Otantik degerlendirmenin en Onemli parcasi, O0gretmenin Ogrencilerin
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performanslarina iliskin simifta yaptigi gozlemleri ve Ogrenci trtinlerini

belgelendirerek dosyalamasidir (Vural, 2005, 5.295).

Sinif ortaminda Ogretilecek bir konunun geleneksel planlama bigimleriyle degil, zeka
alanlarmin ise kosularak Ogretilmesinin dersi daha zevkli hale getirecegini ve
ogrenmenin daha kalici olacagmi vurgulanmaktadir. Ornegin, dgretmen geometrik
sekilleri 6gretirken (mantik/ matematik), farkli diger sekiller hakkinda konusup onlari
gosterebilir (dil), Ogrencileri tahta ya da viicutlarin1 kullanarak o geometrik sekli
hissetmelerine izin verebilir (bedensel), 6grenciler ¢evrede bulunan bu geometrik sekli
ararken grup kurarak calisabilir (sosyal) ve bulduklarini siifta tartigabilir, bu sekilleri
cizerek anlatmalari istenerek bireysel calisma 6devleri verilebilir (6zedoniik), saman,
kil, kiirdan ve sekerler kullanilarak seklin {i¢ boyutlu halinin gdsterilmesi istenebilir
(uzamsal ve bedensel), geometrik sekli tahminle buldurmaya yonelik bilmeceler
yazdirilabilir (dil) ya da bilmeceler sarki sozii olarak kullanilip ¢esitli melodiler
buldurulabilir (miizikal). Béyle bir yolla sunulan konu, bireysel farkliliklarin ortaya
cikarilmasi, 6grenme ve basarinin artirilmasi i¢in ¢ok yararli olabilir (Talu, 1999,

5.169).

Kuramm uygulanmasinda 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler
etkinlikleri uygun bir seklide planlamak ve bunlar1 uygulamak durumundadir. Ancak
sunu da belirtmek gerekir ki coklu zeka kurami etkili ya da basarili 6gretmenlerin
siniflarinda her zaman uyguladiklar: etkinliklerden farkli degildir. Coklu zeka kurami
tim Ogretmenlerin en uygun Ogretim yoOntemlerini se¢gme ve bunlarn etkili
kullanmalarina yardime1 olur. Ayn1 zamanda mevcut yontem ve materyal repertuarlarin
zenginlestirerek, ¢ok sayida ve gesitlilikte 6grenme 6zelligi olan 6grenciye ulasilmasini

saglar (Biimen, 2004, s.7).

24.9. Coklu Zeka Kuramina Dayah Olarak Gelistirilen Miizik Dersi Plan

Ornekleri

Coklu Zeka Kuramma dayali olarak gelistirilen miizik ders planlari, geleneksel
yontemlerde kullanilan tek tip 6gretimden farklidir. Coklu zekalara iligkin ayr1 ayr1 plan

yapilmas1 gerekmektedir.
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Miiziksel/ritmik zeka aktif duruma gegirilecegi i¢in Ogretilecek ritim kaliplari, notalar

ve sarkilarin diger zeka alanlarina sahip olan Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve

O0grenmeyi saglamak icin farkli bir anlatimla sunulmasi dersi cazip hale getirecektir.

Hedef ve davraniglarin (kazanimlar) belirlenmesinde zeka alanlarina yonelik birden
cok aktivite gelistirilebilecegi i¢in, konunun igerigini tam yansitan temel 6zellikleri

tagiyan kazanimlar segilir.

Zeka alanlarma gore kurgulanan etkinliklerin, sirastyla sunulacagi bir etkinlik

uygulama boliimii olusturulmasi 6gretmenin izleyecegi yolu kolaylastirmaktadir.

Yapilan ¢aligmalarda kullanilacak olan materyal ve teknolojik ekipman planda ayri

bir boliimde gosterilir.

Degerlendirme asamalarinin biligsel, devinigsel ve duyussal alanlarda olusturulur ve
ders sonlarmda verilecek yaratici etkinlikler ile gzlenir. Ogrencilere degerlendirme

icin verilecek performans ve proje 6devleri de yillik planlama surecinde ele alinir.

Anlatim, soru-cevap, problem ¢dzme, gosteri, gozlem gezisi, rol oynama, ornek olay
incelemesi, grup tartigmasi, isbasinda egitim, ekiple oOgretim, kulaktan sark:
ogretimi, Orff yontemi, Suzuki yontemi, Dalcrose yontemi, yaratict drama yontemi,

Kodaly yontemi vb. yontemler kullanilabilir.

Etkinlik boliimlerinde; tartisma, gruplandirma, beyin firtinasi, bulmaca, oyun, ¢iz-
boya, dinleme, proje, poster-afis hazirlama, dans, arastirma, tablolastirma,
grafikleme, yapistirma, kesme, bosluklari doldurma, sarki sdyleme, enstriiman
calma, Orff calgilar ile diizenleme yapma, hikaye yazma, rol yapma, siiflandirma,
zihin haritalar1 ve kavram haritalar1 hazirlama, dogacglama caligsmalari, kendi

miizigini besteleme galismalar1 yapilabilir (Yesilkaya, 2007, s.28).

2.4.9.1. Uygulamada Karsilasilan Giicliikler

Ulkemizde Coklu Zeka Kurammi uygulayan ya da uygulamak isteyen egitimcilerin

uygulamada karsilastiklar giigliikler soyledir:

Pek c¢ok oOgretmen kurami yeterince tamimamakta ve Ogretim tekniklerini

bilmemektedir.
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e Okul yoneticilerinin 6gretmenlerden beklentileri Coklu Zeka Kuraminin temel
ilkeleri ile ortiismemektedir. Okul yoneticileri akademik basariya ve ¢oktan secmeli
sinav sonuglarina ¢ok fazla 6nem vermekte ve ogretmenlerden de bu dogrultuda

sonuglar beklemektedirler (Yavuz, 2005, s.494).

e Kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ekstra zamana ihtiyag dogmaktadir.
Ogretmenlerin yogun temposu gdz oniine alindiginda bu durumun olumsuz etkisi

kolayca anlasilabilir.

e Kuramla ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin yakindigi konulardan biri de ders

iceriklerinin yogun olmasidir.

e Kurama dayali 6gretim etkinliklerinin zengin 6gretim materyalleri gerektirmesi ayr1

bir sorundur.

e Oprenci etkinliklerinin degerlendirilmesinde karsilasilan sorunlar kuramin

uygulanmasinda énemli sorunlardir.

e Kurama dayali 6gretim etkinliklerinde 6grencilerin karsilastig1 temel problemlerden

biri de bu kurami bilmemeleridir.

e Smifta farkli 6gretim etkinlikleri arttik¢a kuramin 6ziinii anlayamamis 6grencilerin

tepkileri ortaya ¢ikabilir.

e Mevcut sistemde genellikle bireysel 6grenme sorumlulugu, arastirma, inceleme,
grupla etkilesimde bulunma, ortaya bir iirlin ¢ikarma ¢alismalarina O6nem
verilmediginden Ggrencilerin bu tiir ¢alismalara yonlendirilmesi gili¢ olmaktadir

(Vural, 2004, s.287).

Egitimdeki en biiyiik problemlerden birisi de 6gretmenlerin dgrencilerinin 6grenme
stratejilerini bilmemeleridir. Onlar, 6grencilerinin kasasini agacak sifreyi bilmiyorlar.
Sifre; belki 2 sola 24 sagadir, fakat 6gretmen 24 saga ve 2 sola sifresini kullanmaya
caligmaktadir. Simdiye kadar egitim sistemimiz, Ogrenciler ne 6grenmelidir sorusu
tizerinde durmustur. En iyi nasil 6grenebilirler sorusu iizerinde durmamistir. Egitimde
karsilastigimiz sorunlarin benzerleri, diger alanlarda da vardir. Yanlis ara¢ kullanir ya

da yanlis sirada yaparsaniz yanlis sonuclar alirsiniz. Dogrulari kullanirsaniz; harika
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calismalar yapabilirsiniz. Herkesin bir stratejisi oldugunu unutmamaliyiz (Robbins,

1986, 5.57).

2.4. lgili Aragtirmalar

Bu boliimde Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yurtdiginda ve yurtiginde yapilan arastirmalar

incelenecektir.

Miiderrisgil (2008) arastirmasinda; Coklu Zeka alanlarindan miizikal zekaya sahip
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin okuldaki bagar1 durum diizeylerini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda ¢oklu zeka kuraminin savunmus oldugu sekiz zeka
alanindan sekizine de sahip 6grenciler bulunmustur. Ayrica ¢oklu zeka alanlarindan
miizikal zekaya sahip Ogrencilerin diger zeka alanlarina gore akademik basari sirasi
olarak dordiincii sirada olduklar1 belirlenmistir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda, miizikal
zekanin sosyoekonomik seviyeye gore bir degiskenlige ugramadigi tamamen
ogrencilerin miizik dersine gosterdikleri ilgi ve miizik 6gretmeninin ders isleniginde
gosterdigi performansla alakali oldugu sonucuna varilmistir. Basarili 6grenci sayisinin
her zeka alanina ait Ogrencilerin yilizdesel durumlarina gére miizikal zekaya sahip

Ogrencilerin ti¢lincii sirada oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Nakac1 (2006) arastirmasinda; Ilkogretim 7. simf miizik dersi icin hazirlanan Coklu
Zeka Kurami dayanakli ders isleme modelinin, Ogrencilerin miiziksel O6grenme
diizeylerine etkisini saptamay1 amaclamistir. Arastirmada, ¢coklu zekd kurami dayanakl
ders isleme modelinin, 6teden beri uygulana gelen ders isleme modeline gore “Miizikte
Ritim, Ezgi ve Olgii” iinitesine ait biligsel davranislar1 kazandirmada, ¢ok daha etkili
oldugu, devinigsel davranislarini kazandirmada kismen daha etkili oldugu, duyussal
davraniglart kazandirmada ise daha etkili olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Buna gore, coklu
zeka kurami dayanakl ders isleme modelinin ilkogretim 7.sinif miizik dersinde 6zellikle

biligsel davranislar1 kazandirmada daha yararli oldugu sonucuna ulagilmastir.

Yesilkaya (2007) arastirmasinda; ; genel miizik egitiminde kullanilan 6gretim yontem
ve tekniklerinin yani sira Coklu Zeka Kuramina dayali olarak gelistirilen miizik dersi
ogretim modelinin (ilke, yontem, plan, program yonlerinden) ilkdgretim 4. ve 5. smif

miizik derslerinde etkili bir sekilde uygulanip uygulanamayacagin saptamayi
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amaclanmistir. Tarama modelli arastirmanin sonucunda; geleneksel yontemler ile
islenen miizik derslerinde farkli zeka alanlarimi calistirmaya yonelik etkinliklere yer
verilmedigi, farkli 6dev ve proje calismalari ile Ogrencilerin yaraticiliklarinin
gelistirilmedigi, 6gretmenlerin miizik dersinin konularina iligkin farkli materyalleri sinif
ortamina getirmedigi ve dersi zevkli islemedikleri saptanmistir. Buna karsin kurama
dayali islenen miizik derslerinde; 6grencilerin dersin soyut temel kavramlarin1 oyunlar
ve yapilan farkli etkinlikler ile daha verimli bir sekilde 6grendikleri, yaraticiliklarinin
gelistigi ve kuramin yetenekli olduklar1 alanlarin 6n plana ¢ikmasinda yardimer oldugu

verisine ulagilmistir.

Koca (2010) arastirmasinda; okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 6 yas
cocuklarma geri planda dinletilen miizigin ¢oklu zeka alanlarina etkisini incelemeyi
amaglamistir. 60 ¢cocuktan 30'u deney grubu, 30'u kontrol grubu olarak ayrilmistir. 2 ay
boyunca deney grubundaki c¢ocuklara belirli siirelerle Barok donem miizikleri
dinletilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; miizik dinletiminin miizik zeka alanim
gelistirdigi ve kinestetik yani harekete dayali zeka alaninda ise bir diisiise sebep oldugu
belirlenmistir.  Siiflarda  6gretim  sirasinda  uygulanan miizigin  ¢ocuklarin
o0grenmelerine etkisi oldugu ve miiziksel ¢evrenin c¢ocuklar lizerinde olumlu etkisinin

oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Kosar (2006) arastirmasinda; Tiirkge 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramina iliskin
gorlslerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8 Tiirkge 6gretmeni
olusturmustur. Veri toplama aract olarak yart yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Arastirmada sonucunda; ogretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin temel
felsefesini Tiirk¢e dersine uygun gormekle birlikte, lisans egitimlerinde ¢oklu zeka
kuramina iligkin yeterli bilgi edinmedikleri, Milli Egitim Miidiirliiglince Coklu Zeka
Kuramini tanitmak amaciyla diizenlenen etkinliklerin yetersiz oldugu, miifettislerin de

bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasilmistir.

Keskin (2009) arastirmasinda, siif i¢i ve dar alan oyunlarmin gocuklarin ¢oklu zeka
alanlarinin gelisimine etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma, Konya ili Meram
Dere Zafer ilkdgretim Okulunda 6grenim géren 28 mevcutlu 5B sinifi dgrencileriyle
Kasim 2008-Nisan 2009 arasindaki altt aylik bir siirede gercgeklestirilmistir. Bu

aragtirmada gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yontemleri
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kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; oyunlar 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin
gelisimine olumlu katki saglamistir. Her oyundan sonra O&grencilerle yapilan
goriismelerde, Ogrenciler oyunlar vasitasiyla daha oOnce farkinda olmadiklan
yeteneklerinin farkina vardiklarini belirtmislerdir. Oyun vasitasiyla her ¢ocuk kendisiyle
ilgili 6zel yeteneklerini fark etmektedir ve kendisini o alanlarda gelistirme firsati

bulmaktadir sonucuna ulasilmistir.

Behjat (2011), arastirmasinda ilkogretim 7.smif matematik Ogretim programinin
O0grenme alanlarindan secilerek Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan etkinliklerin
gercek sinif ortamlarinda uygulanmasi sirasinda ortaya cikan olumlu ve olumsuz
yansimalari nitel olarak degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma 6zel durum ¢alismasi
yontemiyle yiirlitiilmiistiir. Bu arastirma, bir ilge ve bir belde olmak iizere iki ilkdgretim
okulunun iki yedinci siifinda okuyan toplam 54 6grenciyle ve bu siniflarin matematik
derslerini yiiriiten iki 6gretmenle gerceklestirilmistir. Arastirma 51 ders saati siirmiistiir.
Uygulamalar, dort-bes kisilik gruplar halinde gergeklestirilmistir. Veri toplamak
amactyla, miilakat ve gézlem yontemlerinin yan1 sira 6grenci giinliikleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenler, farkli 6grenme yollariin ve farkli Ogretim
araglarmin kullanilmasinin; 6grenilen bilginin 6grenciler i¢in anlamliligini arttirdiging,
konuyu giinlik yasamla iliskilendirmeleri sayesinde Ogrenmenin kolaylagtigi ve

Ogrenilen bilgilerin kaliciligini arttirdigi sonucuna ulasilmigtir.

Sergeant ve Thatcher (1974), California Universitesi arastirmacilarindan Frances
Roucher ve Gordon Shaw 1993’te okul Oncesi c¢ocuklar {izerinde yaptiklari
aragtirmalarda, 3-5 yas aras1 ¢ocuklarin 6 aylik piyano dersinden sonra, matematik ve
diger bilimler agisindan ¢cok onem tasiyan uzaysal algilama testlerinde ve bulmacalarda
heyecan verici gelismeler gosterdiklerini  saptamiglardir. ABD’de California
Universitesinde yapilan arastirmalar 3 ile 5 yas arasi piyano dersi alan ¢cocuklarda fen ve
matematik derslerinde basar1 getirecek olan mekan zaman muhakemesinin gelistigi
ortaya ¢ikarmistir. Klasik miizigin etkilerini yogun olarak aragtiran ve olumlu yonlerini
aktif olarak kullanan ABD eyalet bazinda cesitli kanunlarla miizigi sosyal hayata
sokarak ondan faydalanmaktadir; 6rnegin Florida’da tiim devlet okullarinda arka planda
klasik miizik ¢alinmasi istenmektedir. Hong Kong Universitesinde yapilan bir

arastirmada ise 12 yasindan once en az 6 yil miizik egitimi almis ¢ocuklarla hi¢ miizik
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egitimi almamis ¢ocuklar arasinda yaptiklar1 karsilagtirma ile miizik egitimi alanlarin
kelime dagarcigimin digerlerinden ¢ok daha fazla gelismis oldugunu saptanmistir.
Giderek ¢ogalan arastirma sonuglari, Mozart dinlemenin zihinsel performansi arttirdigi
varsayimini gegerli kilmistir. Barok miizigin kaliplar ile beyin dalgalarindaki ritmin
benzerligi kesfedildikten sonra Irvine, California Universitesi néro-biyologlarindan
Gordon Shaw ve Frances Rauscher 1995°te 75 kolej Ogrencisi ile calisarak, ayri ayri
gruplar1 farkli ses ortamlarinda, sessiz, Mozart’in bir piyano sonatiyla, minimalist
miizikle ve repetitive miizikle test etmislerdir. Sonuglar Mozart dinleyen grubun
sasirtict gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Diger psikolog ve ndro-biyologlarin
deney gruplar1 olarak aldiklar1 ¢ocuklar, saralilar, Alzheimer hastalari, hatta farelerle
yaptiklar1 aragtirmalar ise Mozart’in miiziginin beynin motor koordinasyonunu, gorsel
algisini1 ve diisiince siirecini hizlandirdigini ortaya koymustur (Kleinen 1994, Campbell
2002).

Demirkaya (2006) arastirmasinda; Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6. simnif
Ogrencilerinin basarisina ve oOgrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Deneysel desenli arastirma 70 Ogrenciyle yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Miizik derslerinde Coklu Zeka Kuramina dayali ogretimin uygulandigi
grubun geleneksel 6gretimin yapildigi gruba oranla basarili ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligina daha etkili oldugu saptanmistir.Yapilan arastirmaya gore miizik derslerinde
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin Ogrenci basarisi ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginda olumlu yonde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Coklu Zeka Kuraminin

egitim ve ogretimde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kelly (2005) arastirmasinda; Coklu zeka kuraminda yer alan bireysel Ogrenme
Ozelliklerini egitim sistemi igerisine uyarlamanin yollarin1 belirlemeyi amaglamistir.
Veri toplama araci olarak bilgisayar tizerinden bir program diizenlenmistir. Yaslar 14
olan 70 ogrenciye bilgisayar lizerindeki programdan 40 dakikalik fen bilgisi testi
uygulanmistir. Sonraki asamada ¢oklu zekalarinin belirlenmesi amaciyla 11 soruluk
envanter bilgisayar tizerinden uygulanmistir. Verilerin sonucunda farkli zeka alanlarina
sahip Ogrencilerin yapilan testlerde diisiik sonuglar aldiklari, ¢oklu zekaya yonelik
uygulamalar yapilmadigi, iyi Ogrenme ortamlarmin olmadigi, fiziki sartlarin

olumsuzlugunun Ogrenmeyi etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Coklu zekalarin
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gelistirilmesi  saglanmasi, egitim sistemi ve kullanilan kaynaklarin gelistirilmesi
gerektigi belirlenmis, 6grenme diizeyi disiik Ogrenciler icin ise 6grenme stilleri

desteklenmelidir sonucuna ulasilmistir.

Mehta (2002) arastirmasinda; ¢ocuklarin 6grenme stilleri ve bu 6grenme siirecinde
¢oklu zekalarini nasil kullandiklarint 6grenmeyi amaglamistir. Bu aragtirmada 6gretmen
rehberliginin amaca ulagsmada etken oldugu vurgulanmistir. Arastirma 40-60 aylik 15
cocukla gergeklestirilmistir. Arastirmaci ¢gocuklar1 her giin ¢ocuklarin oyun saatlerinde 1
saat 45 dakika gozlemlemistir. Bu siire zarfinda ¢ocuklar 6gretmenleri ile birlikte kitap
okuma, birlikte sarki sdyleme, yeni fikirler kesfetme (beyin firtinasi) gibi aktivitelerde
bulunmuslardir. Arastirma 5 hafta slirmiistiir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin ¢oklu
zeka profilleri gbzlemlenmis ve baskin zekalar tespit edilmistir. Arastirmada teker teker
her ¢ocugun davranislart not edilmistir. Bunun sonucunda her bir ¢ocugun birbirinden
farkli olmak tizere; miizikal zeka, matematik zeka, sosyal zeka, gorsel zeka, sozel zeka,
icsel zekaya sahip olduklarina ulasilmistir. Bu 7 ¢ocuktan, miizikal zekaya sahip olan
cocugun, Ogrenirken sarki sdylemeyi tercih ettigi, bir diger ¢ocugun sekiller yoluyla
o0grendigi, resim yapmaktan ¢ok hoslandigi ve gorsel zekaya sahip oldugu, bir baska
cocugun ise igsel zekasmin baskin oldugu, empati yeteneginin 6n planda oldugu gibi
gbzlem sonuglarina ulagilmistir. Her ¢ocugun olaylar karsisindaki tepkileri arastirmaci
tarafindan not edilmistir. Cocuklarin 6grenmelerinde en Onemli faktoriin 6gretmen

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Piawa ve Mohd Don (2014) ¢alismalarinda; Liderlik konumunda olan kisilerin (okul
liderleri, okul yoneticileri) ¢oklu zeka alanlarini incelemeyi amaglamislardir. Malezya’
da 8 eyalet arasindan rastgele segilen Okul liderlerinden 183 erkek ve 104 kadin
orneklemi olusturmustur. Coklu zeka belirleme envanteri uygulanmais, testin sonucunda
kisilerarasi- sosyal zeka en yiiksek oranda ¢ikarken, dogaci zeka, bedensel-kinestetik
zeka ve mizikal-ritmik zeka en diisiik zeka olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda;
cinsiyet faktoriinlin etkisi oldugu tespit edilmis, kadin okul liderlerinin erkeklere gore
daha fazla sozel- dilsel yetenege sahip olduklar1 belirlenmistir. Sonuglarda artan yas
faktoriiniin  etkisi oldugu saptanmis ve ¢alisma deneyiminin artmasiyla birlikte
kisileraras1 zekanin daha yiiksek oldugu 6grenilmistir. Okul liderlerinde baskin olan

zekanin kisilerarasi zeka ve i¢sel zeka oldugu belirlenmistir.
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Seifooria ve Zareia (2011) arastirmalarinda; Ogrenme stilleri ve ¢oklu zeka arasindaki
olas1 iliskiyi arastirmayr amacglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; Azad
Universitesi Ingilizce bolimii 94 o6grenci olusturmaktadir. 2010 sonbaharinda
gerceklesen bu calismada &rneklem igin Ingilizce dil yeterliligi on testi yapilarak
orneklem sec¢imi gerceklesmistir. Calismalar 10 hafta siirmiistiir. Aragtirma veri toplama
araclar; Ingilizce 6n hazirlik testi, algisal 6grenme stili tercih anketi, goriisme, ¢oklu
zeka envanteri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ogrencilerin ¢oklu zeka
envanteri sonucu mantiksal ve bedensel zekalarmin daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin tek tip zekalarini giiglendirdikleri gdzlemlenmis ve bunun igin

ogretmenlerden dnlem almalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Asadollahfam, Salimi ve Pashazadeh (2012) arastirmalarinda; Duygusal zeka ile
kelime bilgisi arasinda bir iligki olup olmadigin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda kadin ve erkeklerde duygusal zekanin kelime 6grenmede bir belirleyici
olup olmadigim1 6grenmeyi hedeflemislerdir. Arastirmanin evren ve Orneklemi igin;
Maraghe Azad Universitesi’nde kelime seviyelerini belirlemek igin 70 erkek, 130 kadmn
toplamda 200 6grenci katilmistir. Katilimcilarin yas araligi 24 ile 35 yas arasindadir.
Veri toplama araglar;; OPT testi, Kelime Testi (Word Level Test)(Nation 2001),
Duygusal zeka 0Olgegi (Emotinal Intelligence Quationnaire)(Bar-On  1997)
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; duygusal zeka ve akademik basar1 arasinda iligki
oldugu saptanmistir. Duygusal zeka- pozitif iliski becerileri ve kelime bilgisinde
kadinlarin erkeklere gore daha iyi bir kelime bilgisine sahip oldugu belirlenmistir.
Duygusal zekanin kadinlarda erkeklere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Smoak (2007) arastirmasinda 6grencilerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olmasi ve
¢oklu zekanin 6grencilerin 6grenme siireglerin olan etkilerini arastirmayi amaglamistir.
Arastirma deneysel modelli bir arastirmadir.Aragtirmanin evren ve O6rneklemini; 17 ile
20 yas arasinda 6 erkek dgrenci olusturmustur. Ogrenciler haftada 4 giin bir-bir buguk
saat siiren matematik ve dil sanatlart egitimi igin bir araya gelmislerdir. Veri toplama
aracit olarak Ogrenme stilleri envanteri, goézlem formu ve c¢oklu zeka envanteri
kullanilmistir. Aragtirmanin sonu¢ boliimiinde; 6grencilerin 6grenme stilleri ve ¢oklu

zekalariin 0grenme siireglerine etkisi arastirilmig aralarinda bir iligki bulunamamastir.



50

Ogrenme stillerinin Coklu Zeka {izerinde higbir etkisi bulunmamaktadir fakat

Ogrencilerin kendi ¢oklu zekalarini bulmalariin olumlu oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kocakara (2010) arastirmasinda, Coklu Zeka Kuramina uygun ders yapilandirmasinin
6. Smif Ogrencilerin 0grenme diizeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma tek grup On test- son test desenini benimseyen deneysel bir
calismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Akkus Istanbul Menkul Kiymetler Borsasi
Yatili ilkdgretim Okulu’ndaki 28 altinci smif 6grencisi olusturmustur. Uygulama
boyunca “Genis Zaman” (Simple Present Tense) yapist geleneksel ogretim
yontemleriyle, “Simdiki Zaman” (Present Continuous Tense) yapist Coklu Zeka Kurami
etkinlikleriyle arastirmaci tarafindan 6grencilere anlatilmistir. Alti haftalik bu arastirma
Coklu Zeka temelli 6gretimin 6grencilerin basar1 ve derse karsi tutumlarinda geleneksel
yonteme nispetle degisiklige yol agip a¢madigini belirlemek i¢in uygulanmistir.
Arastirma veri toplama araclari; Ingilizce yeterlilik testleri, tutum 6lgegi ve coklu zeka
envanteridir. Arastirma sonucunda, son-test sonuglart Coklu Zeka temelli 6gretimin
geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin 6grenme diizeylerinde anlamli bir
fark yaratmadigini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte Coklu Zeka uygulamalar ile
sekillenmis derslerin ardindan, dgrencilerin Ingilizce dersini kolay ve eglenceli olarak
degerlendirmeleri, kendilerini bu derste rahat ve basarili olarak gérmeleri ve hedef dilde
siif i¢i etkilesimini daha rahat kurmalari bakimindan Ingilizce dersine karsi

tutumlarinda olumlu degisiklikler oldugu goézlem sonuglarina ulagilmistir.

Kelly. D. (2005) arastirmasinda ¢oklu zeka kuraminda yer alan bireysel 6grenme
ozellikleri egitim sistemi igerisine nasil uyarlanabilir ve en iyi sekilde Ogrenme
ortaminda nasil kullanilir sorularinin cevaplarina ulagsmay1 amaglamistir. Arastirmanin
evren ve Orneklemini; 33 erkek ve 37 kiz toplamda 70 6grenci olusturmustur. Yas
aralig1 12-17 arasinda degismektedir. Bu arastirmada ogrenciler “Discovering
University” Universite Kesif programmna Haziran 2004 yilinda katilmislardir. Bu
programa katilan Ogrenciler ‘liclincii diizey’ egitime katilmiglardir. Bu programin
hedefi; Ogrencilere ‘ligiincli seviye’ egitim vermek ve onlarin iiniversite egitimine
devam etmeleri icin tesvik etmektir. Ogrenciler bu programa bilgisayar iizerinden
ulagsmiglardir. Veri toplama araglari; bilgisayar lizerinden yapilan ¢oklu zeka testi ve

Universite Kesif Programi ad1 altinda dgrencilere sunulan iicretsiz ‘Educe’ siiriimiidiir.
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Aragtirmanin sonucunda, farkli zeka alanlaria sahip 6grencilere iyi 6grenme ortami her
daim saglanamamaktadir sonucuna ulasilmistir. Coklu Zekalarin gelistirilmesi
saglanmali ve egitim sistemi ve kullanilan kaynaklar gelistirilmeli, 6grenme diizeyi

diisiik 6grenciler igin ise 6grenme stilleri desteklenmelidir sonucuna ulasilmistir.

Yenilmez ve Caliskan (2011) arastirmalarinda; ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
her bir ¢oklu zeka alaninin gelismislik diizeyi ile yaratici diisiinme becerileri arasinda
nasil bir iliski oldugunu belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmada iliskisel-tarama
modeli kullanilmistir. Aragtirmanin evreni; 2010-2011 egitim dgretim yilinda Aksaray
ili Merkez ilgesinde bulunan ilkgretim okullarinin 6, 7 ve 8. siiflarina devam eden
Ogrencilerden olusmustur. Arastirmanin 6rneklemi; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Aksaray ili Merkez il¢esinde bulunan iki ilkogretim okulundan rastlantisal olarak
secilen 278 6grenciden olusmustur. Arastirmada Coklu Zeka Envanteri ve Yaratict
Diisiinme Becerisi Olg¢egi olmak iizere iki adet veri toplama arac1 kullanilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda, 6grencilerin matematik karne notlarina gére mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, Kkisilerarasi-sosyal, ig¢sel zeka
diizeylerinde ve yaratici diisiinme becerisi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. So6zel dilsel, miiziksel-ritmik ve doga zekas1 diizeyleri ise matematik
karne notlarina gore farklilasmamaktadir. Burada ortaya c¢ikan anlamli farklilik
matematik karne notu yiiksek olan 6grencilerin lehinedir. Karne notu daha ytiksek olan
Ogrencilerin mantiksal ¢ikarim yapabilme, ii¢ boyutlu diisiinebilme, ¢evreye uyum
saglama, kendini taniyabilme, tek basina karar alabilme ve yaratic1 diisiinebilme gibi

yeteneklerinin daha gelismis oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Pekdemir ve Akyol (2011) arastirmalarinda; Farkli tiirdeki ilkogretim okullarina
devam eden besinci smif Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarini degerlendirmek ve
cinsiyetin c¢oklu zeka alanlar1 {izerinde farklilik yaratip yaratmadigini belirlemeyi
amagclamiglardir. Arastirmanin evren ve drneklemi kapsaminda; Ankara iline baglh yatili
ilkdgretim bolge okullarinda besinci sinifa devam eden 108 6grenci ile bu okullarin
bagli oldugu ilce merkezlerindeki ilkdgretim okullarinin besinci siniflarina devam eden,
yatili olmayan 117 6grenci olmak tizere toplam 225 6grenci alinmigtir. Veri toplama
aract olarak; arastirmada Ogrencilerinin kendileri hakkinda bazi bilgileri edinebilmek

amaciyla “Genel Bilgi Formu”, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarimi degerlendirmek
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amaciyla ise Seber (2001) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, kurum tiiriiniin
coklu zeka alanlarinda herhangi bir farkliliga yol agmadigi, ancak bedensel-
duyudevinimsel, miizikal-ritmik ve kisilerarasi-sosyal zeka puanlarinda cinsiyetin, doga
zeka puaninda kurum tiirii cinsiyet interaksiyonun istatistiksel agidan anlamli bir

farkliliga neden oldugu sonucuna ulasilmstir.

Servi (2004) arastirmasinda; Coklu zeka teorisi ile geleneksel yontemlerle yapilan
kelime Ogretimini karsilagtirmak, ¢oklu zeka teorisini dikkate almanin Ogrencilerin
kelime 6grenimi iizerinde olumlu etkisinin olup olmayacagini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu; Selguk
Universitesi Yabanct Diller Yiiksek Okulu’'ndan 40 &grenci olusturmustur. Bu
dgrenciler Seviye Belirleme Smavi gz éniinde bulundurularak ayni Ingilizce seviyesine
sahip olduklar1 i¢in se¢ilmislerdir. Veri toplama araci olarak; ¢oklu zeka anketi yapilmis
ve ders i¢i uygulamali etkinlikler diizenlenmistir. Elde edilen veriler kapsaminda, ¢oklu
zeka teorisi dikkate alinarak yapilan kelime dgretiminin hemen hemen her zekaya hitap
eden bir ortam olusturdugu i¢in 6grencilerin kelime 6grenimi lizerinde olumlu etkileri

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, uygulama ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel

yontem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amaglayan ve arastirmaya konu olan olay, birey veya nesneyi, kendi
kosullar igerisinde oldugu gibi tanimlamaya ¢alisan modellerdir (Demirel, 2007, s.28).
Bu arastirma da miizik 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramini uygulama durumlarini

incelenmeyi amagladigindan tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin c¢aligma evrenini; Sakarya'da 2014-2015 ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi'ma bagli okullarda gorev yapan miizik &gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Sakarya merkez ve ilgelerinde bulunan ilkokul, ortaokul

ve liselerde gorev yapan toplam 49 miizik 6gretmeni olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kuram ile ilgili literatiir taramasi yapilmis, daha onceden yapilan
uygulamalar incelenmistir. Veri toplama araci olarak, Yesilkaya (2007) tarafindan
olusturulan ve gecerliligi giivenilirligi yapilmis olan anket formu kullanilmustir.
Aragtirma verilerini toplamak i¢in &gretmenlere 2 boélimden olusan anket formu
uygulanmistir. Anket formunun ilk boliimii aralarinda agik uglu sorularin da bulundugu

16 sorudan olusmaktadir. ikinci boliimde 6gretmenlerin goriislerini daha iyi analiz
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etmek i¢in uygulanan 20 sorudan olusmus likert tipi 6l¢ek (Hi¢ uygun degil, az uygun,

kismen uygun, olduk¢a uygun, tamamen uygun) uygulanmaistir.

3.3.1. Uygulama

Arastirma Sakarya'da ilkokul, ortaokul, liselerde gorev yapan miizik 6gretmenleri ile
yiiriitiilmiistiir. 11 ve ilgelerdeki okullar tek tek gezilerek miizik &gretmenlerine
ulagilmis, Ogretmenler ile goriisiiliip arastirmada uygulanacak anket hakkinda bilgi
verilmigtir. Uygulamalara baslamadan 6nce gerekli izinler alinmistir. Arastirmada

toplam 49 miizik 6gretmenine ulasilarak anket uygulanmastir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerlinin analizi bilgisayar ortaminda" SPSS" (Statistical Package for
Social Science) paket programi kullanilarak yapilmistir. Anketlerden alinan verilerin
analizinde 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramini uygulama durumlarinin incelenmesinde

frekans, ylizdeler hesaplanmugtir.

Coklu Zeka Kuraminin klasik yontemden farkina verilen cevaplar ile kurami uygulama

durumlaria verilen cevaplar arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla Capraz
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BOLUM 1V: BULGULAR VE YORUM

Tablo 4.1.

Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri
Cinsiyet f %

Kiz 28 57,1

Erkek 21 42,9

Toplam 49 100,0

Tablo 4.1'de gorildiigii tizere ¢alisma grubunu 28'i kadin; 21'i erkek olmak iizere

toplam 49 miizik 6gretmeni olusturmustur.

Tablo 4.2.

Mesleki Kidem Derecesi icin Frekans ve Yiizde Degerleri
Kidem f %

5 yil ve alt1 15 30,6

6-10 yil 12 245

11-15 yil 9 184

15 y1l ve Ustii 13 26,5

Toplam 49 100,0

Tablo 4.2'de goriildiigii iizere kidem derecesi 5 yil ve alt1 olan kisi sayisi 15, 6-10 y1l 12,
11-15 y11 9, 15 yil ve iistii 13 toplamda 49 kisiye ulasilmistir.

Tablo 4.3.
Miizik Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuram ile lgili Seminer veya Hizmet i¢i Kurs
Almalarn ile Ilgili Frekans Yiizde Degerleri

Seminer f %

Evet 3 6,1
Hayir 46 93,9
Toplam 49  100,0

Tablo 4.3'te goriildiigi tizere Coklu Zeka ile ilgili seminer alan 3 miizik 6gretmeni ve
konu ile ilgili herhangi bir seminere katilmamis 46 miizik O6gretmeni oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 4.4.

Miizik Ogretmenlerinin Lisans Egitimi Siiresince Coklu Zeka Kuramim Ogrenme
Durumlari ile Ilgili Frekans Yiizde Degerleri

Lisans egitimi f %
Evet 19 38,8
Hayir 30 61,2
Toplam 49 100,0

Tablo 4.4'te gorildigi tizere lisans egitimi siiresince Coklu Zeka Kuramu ile karsilasan
kisi sayist 19, kurami lisans egitimleri siiresince O0grenmeyen kisi sayist 30 olarak

belirlenmistir.

Tablo 4.5.

Coklu Zeka Kuraminin Derslerde Uygulanma Durumlari ile lgili Frekans Yiizde
Degerleri

Uygulama f %
Evet 22 44,9
Hayir 27 55,1
Toplam 49 100,0

Tablo 4.5'te goriildiigii izere kurami derslerinde uygulayan 6gretmen sayisi 22; kurami

uygulamayan 6gretmen sayisi 27 olarak belirlenmistir.

Tablo 4.6.
Okullarin Fiziki Sartlarimin Belirlenmesi ile lgili Frekans ve Yiizde Degerleri
Fiziki sartlar Evet Hayir
f % f %
Miizik Odasi 12 245 37 755
Piyano 6 12,2 43 878
Org 11 224 38 776
Vurmali Calgilar 10 20,4 39 79,6
Kaynak Kitap 21 429 28 57,1
Miizik Seti 41 837 8 16,3
Fotokopi Imkan 36 735 13 265

Tablo 4.6'da goriildiigii gibi okullardaki fiziki sartlarin durumunu belirlemek iizere
Ogretmenlere yoneltilen soruya verilen cevaplarin yiizde ve frekans degerleri verilmistir.
Aragtirmada fiziki sartlardan miizik seti imkaninin, 41 Ogretmen tarafindan en sik

verilen cevap oldugu tespit edilmistir. Miizik seti ve fotokopi imkani siklikla verilen



57

cevaplar iken kaynak kitap imkaninin orta siklikta bulundugu tespit edilmistir. Piyano

imkanin en az siklikta oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya gore 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullarin fiziki sartlariin yetersiz oldugu
saptanmistir. Okullarda miizik seti ve fotokopi imkaninin diger imkanlara gore daha
zengin oldugu tespit edilmistir. Fotokopi imkaninin; 6gretmenlerin ihtiya¢ duyuldugu
anda calisilacak eserleri  Ogrencilere ulastirmast agisindan Onem  tasidigi
diistiniilmektedir. Miizik seti miizik dersinin en ¢ok ihtiya¢ duyulan imkanlarindan
biridir. Miizik seti ve fotokopi imkani disinda tabloda belirtilen ve kisitli olan bu
imkanlarin okul yoOnetimlerinin miizik dersine gereken ©Onem ve hassasiyeti

gostermemelerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Tablo 4.7.
Miizik dersini islerken karsilastigimiz sorunlar nelerdir? sorusuna verilen cevaplar
tabloda gosterilmistir.

Karsilasilan sorunlar f %

Ders siiresinin yetersizligi 47 95,9
Miifredat yogunlugu 35 71,4
Ogrencilerin Ilgisizligi 33 67,3
Fiziki Yetersizlik 42 85,7

Miizik dersini islerken karsilastiginiz sorunlar nelerdir? acik uglu sorusuna verilen
cevaplar arasindan siklikla bahsedilen sorunlarin basliklari belirlenerek, yiizde ve
frekans degerleri tabloda gosterilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gdriislerini
o0grenmek amaciyla sorulan soruda biiyiik bir ¢ogunlugun ortak sorunlarla karsilastigi
belirlenmigtir. Karsilagilan sorunlar arasinda ders siiresinin yetersizligi, miifredat
yogunlugu, 6grencilerin ilgisizligi, fiziki yetersizlik gibi sorunlarin baskin oldugu tespit
edilmistir. Ayrica sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin, ders islemeyi zorlastirdigi,
ogretmenlerin  dersleri istedikleri gibi isleyemedikleri 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Miizik ders siiresinin 40 dakika olmast yogun olan miifredatin
yetisememesi gibi sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin miizik dersine karsi olan
ilgilerinin az olmasi1 ve fiziki sartlarin miizik dersini islemeyi zorlastirdig1 6gretmenler

tarafindan belirtilmistir.
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Tablo 4.8.
Coklu Zeka Kuramimin klasik yontemle islenen miizik derslerinden bir farkinin oldugunu
diisiiniiyor musunuz? sorusunun yiizde ve frekans degerleri tabloda gosterilmistir.

Coklu zeka ve klasik yontem T %
arasinda fark var midir?

Evet 26 531
Hayir 23 46,9

Tablo 4.8'de goriildiigii gibi Coklu Zeka Kuraminin klasik yontemle islenen miizik
dersinden farkinin oldugunu diistinliyor musunuz? sorusuna evet diyen kisi sayist 26,

hay1r diyen kisi sayist 23 olarak belirlenmistir.

Tablo 4.9.

Ogretmenlerin miizik derslerinde kullandiklar1 yontemlerin yiizde ve frekans degerleri
tablo 9'da gosterilmistir.

Kullanilan yontemler Evet Hayir

f % f %
Anlatim 46 939 3 6,1
Soru Cevap 45 918 4 8,2
Problem C6zme 12 245 37 755
Gosteri Yontemi 21 429 28 571
Gozlem Gezisi 6 12,2 43 878
Rol Oynama 9 184 40 816
Ornek Olay Incelemesi 5 10,2 44 898
Grup Tartigmast 10 20,4 39 79,6
Programli Ogretim 7 143 42 857
Kulaktan Sarki Egitimi 32 653 17 347
Orff Yontemi 5 10,2 44 89,8
Dalcrose Yontemi 2 41 47 959
Kodaly Yontemi 4 8,2 45 91,8

Ogretmenler derslerini klasik, tek diize anlatimla mu isliyorlar ya da farkli ydntemler
kullaniyorlar m1? Bu yontemler nelerdir? Arastirmada 6gretmenlerin miizik derslerinde
siklikla kullandiklar1 yontemler belirlenmistir. Tabloda da goriildiigii gibi siklik derecesi
en fazla olan yontemler; anlatim 46 evet , soru-cevap 45 evet ve kulaktan sarki egitimi

32 evet olarak belirlenmistir. Diger yontemlerin az siklikta kullanildig: tespit edilmistir.
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Tablo 4.10.
Miizik derslerinizde kullandiginiz aktiviteler nelerdir? sorusunun yiizde ve frekans

degerleri tabloda gosterilmistir.

Kullanilan aktiviteler Evet Hayir

f % f %
Fikralar 8 16,3 41 83,7
Dikkat ¢eken sorular 24 49,0 25 51,0
Yaratici oyunlar 18 36,7 31 63,3
Sarki Soyleme 49 100,0
Tekerleme 6 12,2 43 87,8
Istnma oyunlari 6 12,2 43 87,8
Tartisma 14 28,6 35 714
Gruplandirma 13 26,5 36 735
Beyin firtinasi 24 49,0 25 51,0
Dinleme 40 81,6 9 18,4
Ritim oyunlari 30 61,2 19 38,8
Proje 18 36,7 31 63,3
Arastirma 26 53,1 23 46,9
Orff Calgilari ile 9 184 40 81,6
diizenleme yapma
Hikaye yazma 4 82 45 91,8
Dans 13 26,5 36 735

Tablo 4.10'da goriildiigii gibi miizik dersinde kullanilan yontemlerin frekans ve yiizde
degerleri alinmistir. Buna gore derste kullanilan aktivitelerden olan sarki s6yleme 49
miizik Ogretmeni tarafindan evet olarak isaretlenmistir. Cevaplarin sik oldugu
aktivitelerin sarki sdyleme, dinleme, ritim oyunlar1 oldugu belirlenmistir. Orta siklikta
kullanilan aktivitelerin aragtirma, beyin firtinasi, dikkat ¢eken sorular oldugu tespit

edilmistir. En az kullanilan aktivite hikaye yazma olarak belirlenmistir.

Tablo 4.11.
Coklu Zeka Kuramimin klasik yontemden bir farkinin oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Klasik yontem farki Toplam
Evet Hayir
Derslerde Evet | N 20 2 22
uygulama % 90,9% 9,1% 100,0%
Hayir | N 6 21 27
% 22,2% 77,8% 100,0%
Toplam N 26 23 49
% 53,1% 46,9% 100,0%

¥°=22,96; sd=1; p=0,000

“Coklu Zeka Kurammin klasik yontemden bir farkinin oldugunu diistiniiyor musunuz?”
sorusuna evet veya hayir diyenlerin, kurami derslerde uygulamay1 veya uygulamamay1

tercih edenler arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla kay-kare testi
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uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s18inda, Coklu Zeka Kurami ile klasik yontem
arasinda farklilik oldugunu diistinen kisilerin 6nemli bir cogunlugunun (=%90,9), Coklu
Zeka Kuramini derslerde uyguladigi goriilmektedir. Diger yandan iki yontem arasinda
farklilik olmadigint diistinen katilimcilarin  Coklu Zeka Kurami yaklagimindan
derslerinde yararlanmadiklart (=%77,8) tespit edilmistir. Bu baglamda derslerinde
Coklu Zeka Kuramindan yararlanmayan katilimcilarin, iki yontem arasinda farkliligin
olmadig1r yoniinde bir yargiya sahip olmalar1 nedeniyle derslerinde bu yontemden
yararlanmadiklari diistiniilebilir. Diger bir ifadeyle klasik yontemle Coklu Zeka Kurami
arasinda bir farklilik oldugunun bilincinde olan katilimcilarin bu nedenle derslerinde

Coklu Zeka Kuramindan yararlandiklar1 ifade edilebilir.

Tablo 4.12.
Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin ikinci kismi olan likert tipi 6lcekteki
ifadelerin yiizde frekans degerleri alinmis, asagidaki tabloda gosterilmistir.

= = ©

e = |5 |2 3
. = 1) N 5 ]
Ifadeler o > z s © &

5|3 |5 |§5 |& E | E

= 2 3 ~ S = 3

= | 2 2 E £ g S

ot N z - I -

== < e o = ®) 3
1-Konuya uygun hedef ve davranislar N |- - 6 24 19 426 670
segerim. % | - - 12,2 49,0 38,8 ’ '
2-Coklu Zeka Kuramina uygun plan N |21 2 19 5 2 298 19241
hazirlarim % | 42,9 4,1 38,8 10,2 4,1 ' '
3-Zeka alanlarina uygun hedef ve N |18 2 16 9 4 257 1.369
davranislari segerim. % | 36,7 4,1 32,7 18,4 8,2 ’ '
4-Etkinlikler i¢in yeterli siireyi tanirim. L\/Io : ;’ 0 ?6,3 ég’ 1 ;2175 4,04 ,705
5-Konuya uygun 6gretim materyalleri N |- 1 11 30 7 387 665
kullanirim. % | - 2,0 22,4 61,2 14,3 ' '
6-Secilen materyaller 6grencilerin isitsel | N | 1 1 6 20 21 420 889
alanlarina biiyiik dlciide hitap eder. % | 2,0 2,0 12,2 40,8 429 ’ '
7-Segilen materyaller 6grencilerin gorsel | N | 6 10 13 12 8 312 1268
alanlarina biiyiik 6l¢iide hitap eder. % | 12,2 20,4 26,5 245 16,3 ’ '
8-Seg¢ilen materyaller 6grencilerin N | 8 10 9 12 10
Sgg:$5a1 alanlarina biiyiik 6l¢tide hitap % | 163 204 18.4 245 204 3,12 1,393
9-Segilen yontemler zeka alanlari igin N | 10 8 15 11 5
uyarlanan akt"iviteleri i§l§me ac;lsmdvan % | 204 163 306 224 102 2,85 1,274
uygundur.( yontem-aktivite tutarliligi)
10-Segilen yontemler konuya uygundur N _|- - 6 30 13 4,14 612

) % | - - 12,2 61,2 26,5 ' '

11-Segilen aktiviteler 6grenmeyi olumlu | N | 1 - 1 19 28 448 739
yonde etkiler. % | 2,0 - 2,0 38,8 57,1 ’ !
12-Segilen aktiviteler 6grenmeyi olumsuz | N | 41 3 1 1 3 140 1078
yonde etkiler. % | 83,7 6,1 2,0 2,0 6,1 ’ '
13-Konuya giris yapabilmek i¢in etkili N |- 10 17 16 6
bir 1sinma ¢aligmasi hazirlarim. % | - 204 347 327 122 3,36 ,950
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— = ©
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14-Sunum sirasinda farkli hikayeler, N |1 11 14 14 9
fikralar vb dikkat ¢ekecek hitap sesleri % | 2.0 224 28.6 28.6 18.4 3,38 1,095
kullanirim.
15-Ogrenilecek bilginin anahtar N |1 9 16 15 8
kavramlari formiil ve kurallar1 belli 340 1039
oyunlar ile vererek 6grencinin derse % | 2,0 18,4 32,7 30,6 16,3 ' '
dikkatini cekmesini saglarim.
16-Hazirladigim etkinliklerin tamamini N |2 10 23 9 5 310 984
uygulama firsati bulurum. % | 4,1 20,4 46,3 18,4 10,2 ’ '
17-Hazirladigim etkinliklerin tamamini N |5 8 22 10 4 3.00 1.060
uygulama firsat1 bulamam. % | 10,2 16,3 44,9 20,4 8,2 ' '
18-Konuyu islerken basitten-karmasiga N | - - 13 22 14 402 749
ilkesi ile hareket ederim. % | - - 26,5 449 28,6 ' '
19-Sectigim aktiviteler miizik dersini N |- z 17 19 13 391 786
farklilastirir, 6grencilerin ilgisini ¢eker. % | - - 34,7 38,8 26,5 ’ '
20-Aktiviteler dgrenciler tarafindan N |- 2 20 20 7 365 778
bagartyla uygulanir. % | - 4,1 40,8 40,8 14,3 ’ '

Uygulanan o0lgek sonucunda elde edilen veriler ifade bazinda incelenmis ve

yorumlanmustir.

Birinci ve onuncu ifadede miizik 6gretmenlerinin 'konuya uygun yontem, davranis ve
hedef secerim' maddesine 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun olumlu yonde cevap
verdikleri belirlenmistir. Bu ifadelerden Ogretmenlerin konulari uygun yontemlerle

isledikleri soylenebilir.

Ikinci ifade olan 'Coklu zeka kuramina uygun plan hazirlarim' ifadesine 6gretmenlerin
bliyiik bir ¢ogunlugunun olumsuz yénde cevap verdikleri, bir kisminin ise orta siklikta
secenegini isaretledikleri belirlenmistir. Bu verilerin sonucunda da miizik

ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina uygun plan hazirlamadiklari sdylenebilir.

!

Uciincii ifadede yer alan 'Zeka alanlarmma uygun hedef ve davramislari secerim
maddesine miizik 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun olumsuz yonde goriis belirttikleri, bir
kisminin ise kismen uygun seklinde goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu ifadenin
verileri sonucunda miizik O6gretmenlerinin hedef ve davranislar1 Ogrencilerin zeka

alanlarina uygun se¢medikleri sdylenebilir.
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Dordiincii ifade olan 'Etkinlikler icin yeterli siireyi tamirim' ifadesine 6gretmenlerin
bliyiik cogunlugunun olumlu yonde goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu ifadeye verilen
cevaplar dogrultusunda miizik 6gretmenlerinin 6grencilerin aktiviteleri yapmasi i¢in

yeterli siireyi tanidiklar1 soylenebilir.

Besinci ifadede 'Konuya wuygun ogretim materyalleri  kullanurim' maddesine
O0gretmenlerin biliyiikk cogunlugunun olumlu yonde goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu
dogrultuda miizik 6gretmenlerinin derslerini konuya uygun Ogretim materyalleri

kullanarak isledikleri sdylenebilir.

Altinct ifadede 'Segilen materyaller 6grencilerin isitsel alanlarina biiyiik 6l¢iide hitap
eder' climlesine Ggretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun olumlu yonde goriis belirttikleri

belirlenmistir.

Yedinci ifadede yer alan 'Segilen materyaller ogrencilerin gorsel alanlarina biiyiik
Olciide hitap eder' ciimlesine 0gretmenlerin biiyiik bir kismmin olumlu yonde goriis
belirttikleri, bir kisminin ise orta siklikta goriis belirttikleri belirlenmistir. Buradan
hareketle Ogretmenlerin sectikleri materyallerin 6grencilerin gorsel alanlarina hitap

ettigi sdylenebilir.

Sekizinci ifade 'Secilen materyaller ogrencilerin duyussal alanlarina biiyiik ol¢iide
hitap eder." ciimlesine Ogretmenlerin biliyilk bir kisminin olumlu yonde goriis
belirttikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda miizik 6gretmenlerinin sectikleri materyallerin

ogrencilerin duyussal alanlarina hitap ettigi diisiiniilebilir.

Dokuzuncu ifade olan 'Segilen yontemler zeka alanlart i¢cin uyarlanan aktiviteleri isleme
agisindan uygundur.’ ifadesine 6gretmenlerin olumsuz yonde goriis belirttikleri, bir

kisminin ise orta siklikta secenegini isaretledikleri belirlenmistir.

On birinci ifade olan 'Secilen aktiviteler ogrenmeyi olumlu yénde etkiler.' ifadesine
O0gretmenlerin biiyilk c¢ogunlugunun olumlu yonde goriis belirttigi belirlenmistir.
Buradan hareketle 6gretmenlerin segtikleri aktivitelerin 6grenmeyi olumlu etkiledigi

goriisiinii benimsedikleri sonucuna ulagilabilir.

On ikinci ifade olan 'Secilen aktiviteler 6grenmeyi olumsuz yonde etkiler." ctimlesine

O0gretmenlerin biiyiik cogunlugunun olumsuz yonde goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu
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dogrultuda Ggretmenlerin  segilen aktivitelerin  08renmeyi  olumsuz  yonde

etkilemeyecegi goriisiinii benimsedikleri sonucuna ulasilabilir.

On ii¢, on dort, on bes ve on dokuzuncu ifadelerde yer alan miizik 6gretmenleri dersi
aktif isliyorlar mi1? genel sorusuna belirtilen ifadelerin olumlu oldugu belirlenmistir. Bu
durumda oOgretmenlerin derslerini islerken farklt yontem ve teknikler kullanarak

derslerini aktif isledikleri sdylenebilir.

On altinct ve On yedinci ifadelerde 'Hazirladigim etkinliklerin tamamini uyguluma
firsatt bulurum/ bulamam' maddesine Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun kismen
uygun seklinde goriis belirttikleri saptanmustir. Miizik 6gretmenlerinin hazirladiklari
etkinlikleri yetistirip yetistirememede ders siirenin kisithh olmasinin etkili oldugu

sOylenebilir.

On sekizinci ifadede 'Konuyu islerken basitten-karmasiga ilkesi ile hareket ederim.’
ciimlesine verilen cevaplarin olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin konulari

basitten karmasiga ilkesi ile isledikleri soylenebilir.

Yirminci ifade olan 'Aktiviteler égrenciler tarafindan basariyla uygulanir.’ cimlesine
O0gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun olumlu yonde cevap verdikleri, olumsuz
secenegin ise hi¢ isaretlenmedigi belirlenmistir. Bu durumda o6grencilerin yaptirilan

aktiviteleri basartyla uyguladiklar1 sGylenebilir.
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BOLUM V: TARTISMA SONUCLAR ONERILER

5.1. Tartisma

Yapilan arastirmada miizik 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramini uygulama durumlari
incelenmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 49

miizik 6gretmeni olusturmustur.

Arastirmanin birinci amaci miizik egitiminde Coklu Zeka uygulamalarina ne kadar yer
veriliyor? sorusuna cevap bulmaktir. Arastirmanin birinci amaci dogrultusunda elde
veriler sonucunda; dgretmenlerin Coklu Zeka Kuramini derslerinde uygulamadiklari
sonucuna ulagilmis, egitimcilerin kuram hakkinda yeterli bilgi donanimlarinin olmadig:
saptanmustir. Ogretmenler tarafindan Coklu Zeka Kuraminin yeterince bilinmedigi
ortaya ¢ikmistir. Ancak egitimcilerin Coklu Zeka Kuramini bilmeseler dahi miizik
derslerini ilgi ¢ekici sekilde isledikleri saptanmistir. Arastirma verileri incelendiginde
uygulanan anketin ilk boliimiinde egitimcilerin Coklu Zeka Kuramini uygulamadiklarini
belirtip, ikinci boliimiinde ders isleyisi ile ilgili verilen sorulara olumlu cevaplar
vermeleri sevindirici olmustur. Ogretmenlerin yaptiklar1 igin ismini bilmedikleri ama
Coklu Zeka Kuraminm bazi basamaklarmi uyguladiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin
dersleri farkli yontem ve tekniklerle anlatmasi, ¢ocuklarin miizigi sevmeleri igin
ugragsmasi Ogretmenin dersine verdigi degerdir. Buradan hareketle 6gretmenlerin
derslerini geleneksel yontemle mi isledikleri yoksa degisik yontem ve aktivitelere yer
verip vermedikleri Dbelirlenmek istenmistir. Yesilkaya (2007) arastirmasinda
ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i kurs veya seminer
almadiklar1 fakat 6gretmenlerin arastirma geregi uygulamalar dncesinde alinan semineri
son derece yararli bulduklar1 sonucuna ulagilmis, uygulama sonrasinda dgretmenlerin
ogrencilerini tekdiize degerlendirmemeleri gerektigini anladiklari, kaliplasmis kurallarin
disina ¢ikarak kendilerini degisime zorlamalar1 gerektigi, Ogrencilerin Coklu Zeka
Kuramina uyun ders islendiginde derse katilmalarinda daha hevesli ve daha aktif
olduklarin1 gozlemledikleri, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna

ulagtlmistir.
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Aragtirmanin ikinci amaci dogrultusunda; miizik 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kurami
ile ilgili bilgi donanimlarini 6grenmek icin sorulan sorulardan elde edilen verilere gore,
ogretmenlerin biliyiik bir ¢ogunlugunun lisans egitimlerinde Coklu Zeka Kuramim
gormedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami ile ilgili
herhangi bir hizmet i¢i kurs veya seminere katilmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
kuram ile ilgili bilgi donanimlarinin yetersiz oldugu saptanmistir. Bu baglamda
arastirma sonucunun Kosar'm (2006) yapmis oldugu arastirma sonucunda 6gretmenlerin
hem lisans egitiminde bu kuram hakkinda yeterli bilgi edinmedikleri, hem de kuramin

tanitilmasina yonelik faaliyetlerin yetersiz oldugu sonucu birbirini desteklemektedir.

Arastirmanin {i¢iincii amaci dogrultusunda; 6gretmenlere sorulan acik uglu sorular
sonucunda Ogretmenlerin ders saatinin az olmasi, fiziki sartlarin yetersiz olusu,
miifredatin yogunlugu, Ogrencilerin miizik dersine gereken Onemi vermemesi gibi
sorunlarla karsilagtiklar1 belirlenmistir. Bu zorluklarin miizik dersini verimli bir sekilde
islenmesini zorlastirdig1 diistiniilmektedir. Benzer sekilde Giing6r (2005) arastirmasinda
sinif mevcudunun kalabalik olmasinin, fiziki sartlarin yetersiz olusunun coklu zeka
uygulamalarinda zorluklar ¢ikardigini belirtmistir. Bu sonug arastirmadan elde edilen
sonug ile ortlismektedir. Kosar (2006) da arastirmasinda 6gretmenlerin ders iceriklerinin
cok, buna karsilik derse ayrilan zamanin az, siniflarin kalabalik, materyal arag-gere¢ ve

donanimlarin yetersiz olmasindan sikayetci oldugu sonucuna ulasmaistir.

5.2. Sonug¢

Bu aragtirmada elde edilen bulgular ve onlara iligkin yorumlar 1s18inda asagidaki
sonuclara ulagilmistir. Bu sonuglar 6gretmen goriisleri, okulun fiziki sartlari, miizik

derslerini islerken kullanilan yontemler ve aktiviteler bagliklar1 altinda toplanmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin biiyilk bir cogunlugunun Coklu Zeka Kurami ile ilgili
herhangi bir hizmet i¢i kursa veya seminere katilmadiklari sonucuna ulasilmistir.
Kuramin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisi bilinmektedir. Aslinda egitimcilerin ders
islenisinde diiz anlatim teknigi yerine Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu
miizik dersi planlarinda da yer alan Coklu Zeka Kuramina uygun etkinliklere yer

vermeleri basariy1 arttiracaktir. Ogretmenlerin lisans egitimlerinde Coklu Zeka Kurami
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ile ilgili yeterli bilgi edinmedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin Coklu Zekaya

yonelik etkinliklerden yararlanmadiklar1 sdylenilebilir.

Okullarda miizik odalarmin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin okul
sartlarin1 yetersiz bulduklarmi sdyleyebiliriz. Ogretmenlere miizik dersini islerken
karsilasilan giicliikler soruldugunda ders saatinin kirk dakika ile sinirlt olmasindan, sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasindan, miifredatin yogunlugundan bahsetmektedirler. Bu
nedenlerden dolayr da o6gretmenler miizik dersini istedikleri gibi isleyemediklerini
belirtmislerdir. Okullardaki arag-gere¢ yetersizligi Ogretmenlerin dikkat cektigi

sikintilar arasinda yer almaktadir.

Aragtirmada Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramina teorik olarak hakim olmadiklari
verisine ulasilmigtir ancak ogretmenlere miizik derslerini dikkat ¢ekici bir anlatim
tarziyla isleyip islemedikleri soruldugunda biiylik bir ¢ogunlugun dikkat ¢ekmeye,
giidiilemeye, 1snma calismalarina yer verdikleri saptanmustir.Yaptiklarinin aslinda
Coklu Zeka Kuraminin bir pargasi oldugu ironisi ortaya ¢ikmustir. Bu durumda
ogretmenlerin kuram hakkinda yeterli donanima sahip olamasalar bile etkili yontem ve

teknikleri benimsedikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile islenen dersleri geleneksel yontemle islenen
miizik derslerinden farkli bulduklari sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin kurami
diistince olarak benimsedikleri, dersler agisindan uygun bulduklar1 anlagilmaktadir.
Ancak mevcut sartlarin durumundan da dolayr kurami uygulayamadiklari sonucuna

ulasilmistir.

5.3. Oneriler

Yapilan tarama modelli arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda Coklu Zeka

Kuraminin uygulanmasini desteklemek i¢in asagidaki dneriler yapilabilir;

e (Coklu Zeka Kurammin c¢ok iyl tanitilmasi gerektigi disiliniilmektedir.
Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami ile ilgili hizmet i¢i kurs, seminer almalari
icin ugrasilmalidir. Ogretmenler; kongreleri, seminerleri, hizmet ici kurslari

takip etmelidirler.
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Coklu Zeka Kuraminin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisi oldugu bilinirken
kuramin uygulanmasi igin gerekli sartlarin olusturulmasi 6nemlidir. Okullarda
miizik odalarinin olusturulmasi i¢in okul yonetiminin bu konuda gereken 6nemi
gostermeleri gerekmektedir.

Miizik Ogretmenligi lisans programlarinda kuram hakkinda ogretmenlerin
donaniml1 yetistirilmesi gerekmektedir.

Smif mevcudunun kalabalik olmasi ders isleyisini olumsuz anlamda
etkilemektedir. Bu hususta simif mevcutlarinin 25 ile smirli  olmasi
gerekmektedir.

Ogretmenler arag-gere¢ ve materyal eksikliginden yakinmaktadirlar. Ders
isleyisini verimli kilmak i¢in arag-gere¢ ve materyal imkaninin iyilestirilmesi
gerekmektedir.

Miizik dersi i¢in Coklu Zekaya uygun etkinlikler hazirlanirken, sinif ortaminda
uygulama durumlarinin arastirilmasi gerekmektedir.

Konu ile ilgili uzman 6gretmenler yetistirilmelidir.

Coklu zekaya uygun ogretimin 6grenciler iizerindeki etkisini gormek amaciyla
cesitli arastirmalar yapilabilir.

Miizik dersinin tek derse sigdirilmaya calisilmasi yada zilin calinarak dersin
kesintiye ugramasi yaraticiligr Oldiirmektedir. Bunun icin de Coklu Zeka
Kuraminin egitimciler tarafindan icsellestirilerek uygulanmasi gerekmektedir.
Sanat derslerinde kesinlikle not kaygisi olmamasi gerekmektedir. Cocugun hayal

giiciinii 6zgiirce ortaya ¢ikarmasini saglayacak firsatlar taninmalidir.
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