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Sanat egitimi, genel egitim i¢inde dnemli bir yere sahiptir. Medeni milletlerin egitim tarihine
bakildiginda sanat egitimine verdikleri dnem goriilmektedir. Bu sebeple sanat egitimini
egitim sistemimizin merkezinde tutarak gelistirmek zorundayiz. Lisans diizeyinde sanat
egitimi veren bir¢ok fakiiltede dgrencilere desen ve ana sanat resim atdlye dersleri, nitelik
ve nicelik bakimindan bazi farkliliklarla verilmektedir. Desen ve ana sanat resim atdlye
derslerindeki bu farkliliklar ortaggrenim diizeyinde de bulunmaktadir. Bu arastirmada lisans
diizeyinde egitim alan resim bolimii 0grencilerinin, gilizel sanatlar lisesinden ve farkli
ortadgrenim mezuniyet alanlarindan gelme durumlarina ve diger bagimsiz degiskenlere gore
1. siifta desen dersine, 2. 3. ve 4.siniflarda ise ana sanat resim atdlye dersine kars1 tutumlari
gelistirilen Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formuyla arastirilmistir. Elde edilen bulgular
1s181nda ¢esitli Onerilerde bulunularak sanat egitimine katki saglanmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelime : Resim, Desen, Atolye, Tutum
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ANALYSIS OF ATTITUDES OF UNDERGRADUATE ART
STUDENTS TOWARD PAINTING WORKSHOP LESSONS
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ABSTRACT

Art education has a very important place in the general education system. Given the history
of education of civilized nations, the importance of art education is obvious. For this reason,
we have to develop our art education by put it in the center of our education system. Students
are given art drawing and painting basic art workshop lessons in many art faculties that
maintain art education at undergraduate level. These lessons are different from each other
regard to quality and quantity. There are also differences in students’ painting workshop
lessons according to their secondary education fields and types they graduated. In this study,
it’s been researched the attitudes of undergraduate art education students toward the art
drawing lesson at first level and the painting workshop lessons at the second, third and fourth
levels are analyzed according to their high school graduation fields. In the clarity of findings,
some recommendations were made and it’s been tried to make contributions to art education
by them.
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BOLUM 1

GIRIS

Sanat egitimi, genel egitim i¢inde 6nemli bir yere sahiptir. Medeni milletlerin egitim tarihine
bakildiginda sanat egitimine verdikleri ehemmiyet agikardir. Her ne kadar sanata degisik
amag ve roller yiiklense de uygarlik tarihinde medeniyetlerin sanatla birlikte ilerledigi
goriilmektedir. Tiirklerin tarihten gilinlimiize gelinceye kadar ki siiregte yapilmis durum
tespitlerine bakildiginda, Tiirklerin Orta Asya’da ilk goriildiikleri yiizyillardan, Cumhuriyet
donemine kadar giizel sanatlara ve bunun egitimine 5nem verdikleri goriile gelmistir (Ozsoy,
1996, s.111). Giliniimiiz insaninin egitiminde de sanat egitimi 6nemini korumaktadir bu
baglamda sanat egitimini egitim sistemimizin merkezinde tutarak gelisen teknolojiyle

birlikte daha da ileri noktalara tagimaliyiz.

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci ve alt amaglari, 6nemi, siirliliklar,

varsayimlar, lizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Resim, ¢izgilerle, lekelerle, renklerle, duygu ve diisiincelerin ifade edilmesidir. Insanlik
tarihinin baslangicindan giintimiize, biitiin toplumlarda bireyler toplumun ortak degerlerini
ve kendilerini anlatarak birbirleriyle iletisim kurmak, yasanan olaylar1 ve durumlari
aciklamak, duygularini aktarmak i¢in resmi bir ara¢ olarak kullanmiglardir. Resim 6nceleri
insanlar i¢in ilkel bir iletisim araci olmus, daha sonralar1 ise bir sanat dali olarak hayatin

icerisine yerlesmistir. Toplumlarin gelismislik diizeylerine bakildiginda, sanat egitiminin



sosyal ekonomik ve teknolojik gelismelerden bagimsiz olamayacagi, giinlimiizde gelismis

biitiin egitim sistemlerince kabul gérmiistir.

Ogrencilere verilen sanat egitiminin temelleri ilkgretimde atilarak ortadgrenimde farkli
miifredat programlarina sahip okullar da devam etmektedir. Mesleki anlamda sanat¢1 ya da
sanat egitimcisi olmak isteyen 0grenciler ise lisans diizeyinde ilgili fakiilte ve bdliimlerde

sanat egitimini akademik seviyede alarak egitimlerini tamamlamaktadirlar.

Sanat egitimi, ¢agin esaslarina uygun niteliklerle olusturulmali, egitimim gereklilikleri
icinde kalarak, her alanda farkli boyutlarda diisiine bilen, yarata bilen bireylerin yetismesine
imkan saglamalidir. Bu gereklilikle cagin gerektirdigi yeni kosullar Stelenmeden sanat
egitimi yeniden diizenlenerek daha fonksiyonel hale getirilmelidir. Bu amacin asil hedefi
sanat egitiminin yalnizca yetenekli bireylerin aldig1 bir egitim olmadigi aksine bireyin genel
egitiminin bir pargasi oldugu gercegidir. Bu kapsamlar igerisinde degerlendirildigi takdirde
sanat egitimi, egitimbilimin bir dali olarak, sanatin, estetigin, sanat tarihinin, egitim ve
ogretimle ilgili biitlin sorunlara diger bilim dallariyla iligskilendirilerek soruna ¢oziimler

aramalidir (Kirigoglu, 1991, s.7).

Lisans diizeyinde 6grenciler dort yilda sekiz donem, ders saatlerinde bazi1 farkliliklar olmak
tizere ilk iki donem desen sonraki donmelerde ana sanat resim atolye dersi almaktadirlar.
Uygulamali ve teorik olarak islenen bu dersler alan uzmanlarinca yiiriitilmektedir.
Ogrencilerin basar1 durumlar1 ise agirlikli olarak doénem icinde yaptiklari resim

caligmalarinin degerlendirilmesiyle verilmektedir.

Ogrencilerin, daha 6nceki deneyimleri, lisans egitimi siirecinde aldiklar1 egitimin nicelikleri
ve nitelikleri bu derse yonelik bir bakis agis1 gelistirmelerine ve farkli tutumlar
gostermelerine neden olmaktadir. Bu tutumlar ise kisisel olarak gelecekte meslegin icrasini

ve kariyer ilerlemesini, toplumsal olarak ise sanata bakis acisini etkileyecektir.

Giinliik hayatta tutum kavrami bircok anlamda fakli alanlarda kullanila gelmistir. Genel
giindelik kullanimda “goriis” , “inang” ve “tutum” kelimeleri kimi zaman bir birinin yerine
bazen de birbirine karistirilarak kullanilmaktadir. Tutumla ilgili yapilan aragtirmalar artarak
gelistikce tutum kavraminin tanimlanmasinda da degisimler olmus daha da netleserek

sinirlari belirginlesmistir (Hiintik, 2006, s.11).

Etkili bir egitim i¢in, egitimin hemen her alaninda Ggrencinin tutum, yetenek, ilgi

ve istekliligi, 6gretmenlerin tutum, yaklasim ve davranislari, kullanilan materyaller, 6gretim
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yontem ve teknikleri ile 6gretim ortaminin kosullart ¢ok onemli faktorler olarak gbze

carpmaktadir.

Ogrencilerin desen ve ana sanat resim atdlye dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi hem
sanat egitimi ders programinin hedeflerine ulasip ulagsmadigini gostermesi hem de bu
dersteki basarilarinin artirilabilmesi agisindan da son derece nemlidir. Ogrencilerin desen
ve ana sanat resim atolye dersine yonelik tutumlarini belirleyici degiskenler olarak sinif
diizeyleri, ders saatleri, lise tiirleri, 6gretim eleman1 ve dersi isleyis bi¢cimi, ge¢gmis, atolye
deneyimleri vb. degiskenler sayilabilir. Bu degiskenler kapsaminda desen ve ana sanat resim
atdlye dersi alan Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlari, 6grencilerin verdigi bilgiler

1s181inda gergeklestirilen bu arastirmayla meydana ¢ikarilacaktir.

Desen ve ana sanat resim atolye dersleri ilk olarak program farkliliklariyla birlikte
ortagretimde baglamaktadir. Ortaggretimde sanat egitimine baglayan ve lisans diizeyinde
de egitimine devam eden Ogrenciler baslangicta ve dort yillik egitim siiresince ana sanat
resim atdlye derslerine karsi tutumlarmin belirlenmesi, gelistirilecek olan egitim
programlarinda kullanilmasi ana sanat atdlye derslerinde 6grencilerin heves ve isteklerini

artirarak hedeflenen basarilarin gergeklesmesini saglayacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

Sanat egitimi veren fakiiltelerde resim bolimii 6grencilerinin ortadgrenim mezuniyet
alanlarina gore desen ve ana sanat resim atdlye derslerine kars1 tutumlari nasildir ve egitim

slireci igerisinde nasil bir degisim gdstermektedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, lisans diizeyinde egitimine devam eden resim boliimii 6grencilerinin
giizel sanatlar lisesinden ve diger ortadgrenim mezuniyet alanlarindan gelme durumlarina
gore 1. sinifta desen dersine karsi tutumlari, 2. 3. ve 4. siniflar da ise ana sanat resim atdlye

dersine kars1 tutumlarini aragtirmaktir.

Ayrica bu amag kapsaminda asagida yer verilen alt amaglar1 da arastirmaktir,



1.3.1. Alt Amaglar

1- Ogrenci profilinin;

a) Cinsiyetlerine gore,

b) Yasina gore,

c) Devam etmekte olduklari sinif diizeylerine gore,

¢) Mezun olduklar liseye gore,

d) Ogrenim gormekte olduklari fakiilteye gore,

e) Egitim aldiklar1 6gretim elemaninin unvanina gore,

f) Egitim aldiklar1 6gretim elamanlarinin uzmanlik alanina gore
g) Kag yildir resimle ilgilendigine gore,

&) Ders disinda atdlye imkanlarindan faydalanip faydalanamama durumlarina gore,
h) Ders dis1 haftalik resim calisma saatlerine gore,

1) Bir dnceki donem ders puanina gore,

i) Okul disinda sanatsal faaliyette bulunup bulunmadiklarina gore,

j) Ogrencilerin katildiklar1 okul dis1 sanatsal faaliyet tiirleri ve sayisma gore,

ne oldugunu arastirmak.

4- Ogrencilerin 1. simifta desen atdlye dersine 2. 3. ve 4. siniflarda ise ana sanat resim atdlye

dersine yonelik tutumlarini olustururken;

a) Cinsiyetlerine gore,
b) Yasina gore,
c) Devam etmekte olduklar1 sinif diizeylerine gore genel tutumlari ve ayrica,

- Glizel sanatlar lisesinden gelen lisans 6grencilerinin devam etmekte olduklari sinif

diizeylerine gore,

- Meslek lisesinden gelen lisans &grencilerinin devam etmekte olduklart sinif

diizeylerine gore,



- Diger liselerden gelen lisans o6grencilerinin devam etmekte olduklari siif

diizeylerine gore,
¢) Mezun olduklari liseye gore genel,
d) Ogrenim gérmekte olduklari fakiilteye gore,
e) Egitim aldiklar1 6gretim elemaninin unvanina gore,
f) Egitim aldiklar1 6gretim elamanlarinin uzmanlik alanina gore
g) Kag yildir resimle ilgilendigine gore,
g) Ders disinda atdlye imkanlarindan faydalanip faydalanamama durumuna gore,
h) Ders dis1 haftalik resim ¢aligma saatlerine gore,
1) Bir 6nceki donem ders puanina gore,
i) Okul disinda sanatsal faaliyette bulunup bulunmadiklarina ve faaliyet sayisina gore,

tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmak.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmayla elde edilecek sonuglarin, lisans ve ortaggretim dgrencilerinin desen ve resim
ana sanat atdlye dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi noktasinda, ileride
yapilacak program gelistirme calismalarinda ve diger arastirmalara kaynaklik edecegi

diistiniilmektedir.

Bu baglamda iilkemizde sanat egitiminin liseden akademiye olan seriiveninde dgrencilere
sanatin sevdirilmesi ve igsellestirilmesi Onemlidir. Sanat egitimi salt giizel sanatlar
kapsaminda degerlendirilmemelidir. Sanat egitimi hayatin her alanina tesir edecek bir
mahiyeti vardir. Bu noktadan hareketle sanat egitiminin yayginlastirilmasi, sanatgr ve
sanatsever bir toplumun olusturulmasi memleketimizin her alanda gelismis bir hale gelmesi

icin hayati 6nem arz etmektedir.



1.5. Varsayimlar

Kisisel Bilgi Formu, aragtirma konusunda ve bireyi tanimaya yonelik bilgi almada yeterli

oldugu,

Tutum Olgeginin ana sanat resim atdlye dersine karsi 6grenci tutumlarmi Olgebilecek

nitelikte oldugu,
Secilen drneklemin evreni temsil ettigi,

Katilime1 dgrencilerin Kisisel Bilgi Formuna ve Tutum Olgegine samimi ve igtenlikle cevap

verdikleri,

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemlerin dogru

sonuclar verdigi, varsayimlarindan hareket edilmistir.

1.6. Simirhhiklar

1- Arastirma konusu, sanat egitimi veren fakiilteler de resim boliimii 6grencilerinin 1.sinif
desen dersi ve 2. 3.ve 4. sinif ana sanat resim atolye derslerine yonelik tutumlarinin

incelenmesiyle,

2- Arastirmanin drneklemi 2016-2017 6gretim yili bahar donemi; Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Resim Is Ogretmenligi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim
Is Ogretmenligi, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim Is Ogretmenligi, Selguk

Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii de 6grenim gdrmekte olan dgrencilerle,

3- Arastirma bulgularinin elde edilmesinde sanat egitimi veren ilgili fakiiltelerde ki Resim
ve Resim-Is Ogretmenligi Béliimii 1.sinif desen dersi 2. 3. ve 4. smif ana sanat resim atolye

dersi 6grencilerine uygulanan Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formuyla siirhidir.



BOLUM 2

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde sanat egitiminde yapilan ve egitim bilimlerinin gelisimine kaynaklik ve yol

gosteren degerli ¢alismalara kisaca yer verilecektir.

Haykir (2010), tarafindan hazirlanan, “Egitim Fakiilteleri Resim Boliimii Ogrencilerinin
Ana Sanat Atdlye Derslerine Karst Tutumlarmnin, Sanat Etkinliklerini izleme Edimleri Ile
Begeni Diizeyleri Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi” baslikli doktora tezinde “Tiirkiye’deki
Egitim Fakiilteler1 Resim boliimlerinde, 6grencilerin begeni diizeyleri ile a) dgrencilerin
sosyo-demografik 6zellikleri, b) 6grencilerin uygulama atolye derslerine iliskin tutumlar
arasinda anlamli bir iliski var midir ve c¢) sanat etkinlikleri izleme edimlerine gére anlamli
diizeyde farklilik gostermekte midir?” problem ciimlesini arastiran aragtirmaci,
arastirmasinda, tarama modelli betimsel bir ¢alisma yapmustir. Ogrencilerin sosyo-
demografik 6zelliklerini, sanat etkinliklerini izleme edimlerini, Ana sanat atdlye derslerine
iligkin tutumlarin1 ve begeni diizeylerini belirlemek amaciyla anket formlari ve resimler
hazirlamistir. Ayrica 6gretim elemanlarmin, 6grencilerin begenileri hakkindaki goriislerini

almak amaciyla dgretim tiyesi goriis formu hazirlamstir.

Daha 6nce yapilmis tutum olgekleri inceleyen Haykir (2010), Bekir Ince’nin gegerlik
giivenirligi test edilmis doktora tezi icin uyguladig: “Sanat Elestirisi Dersine Iliskin Ogrenci
Tutumlar1 Olgegi” ni dikkatle inceleyerek, benzer tutum maddelerinden faydalanmis ve 72
maddelik bir tutum Olgegi hazirlamigtir. Bu maddeler tekrar gézden gecirilerek uzman
goriisi almigtir. Uzman goriisiinden sonra, tutum maddelerinin azaltilmasi geregi duyularak
ve uygun olmayan maddeler ayiklanarak 22 maddelik denemelik tutum 6lgegi hazirlamistir.

Tutum 6l¢eginde, 5°1i likert tipi derecelendirme kullanilmistir: 1:Kesinlikle Katilmiyorum,



2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:Kesinlikle Katiliyorum seklinde

hazirlayarak uygulamistir.

Beykal (2005) tarafindan yilinda hazirlanan, “ilkégretim Okullar1 6. Siif Resim-Is Dersi
Ogretim Programindaki Ozgiin Baski Resim Konularinin Cok Alanli Sanat Egitimi Y &ntemi
fle Uygulanmasinin Ogrencilerin Basarilarma, Tutumlarina ve Ogrenmenin Kaliciligina
Etkisi” baslikli doktora tezinde dgrencilerin Resim-is dersine yonelik duyussal etkililige ait
tutumlarimi ortaya koymaya calisilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu tutum
Olgegiyle ilgili ¢alismalar incelendikten sonra, tutum 6lgegi taslagi olusturmustur. Toplam
52 tutum ifadesinden olusturdugu taslagi, 6grenci diizeylerine uygun olup olmadigini
saptamak i¢in tez danigsmani ve resim-is Ogretmeni goriiglerine bagvurmustur. Yapilan
incelemeler dikkate alinarak yeniden olusturulan tutum 6l¢egi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimii 6gretim elemanlariin goriislerine bagvurarak gerekli diizeltmeleri

yapmistir.

Tutum 6lgegini likert tipi besli derecelendirme sistemine gore gelistirmistir. Her bir tutum
ifadesi i¢in; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢
katilmiyorum” diizeylerini kullanmistir. Olgegin Crombach Alpha i¢ tutarlik kat sayisini
hesaplamak igin, arastirma yaptigi ilkogretim okulunun 7. smiflarindaki toplam 107
ogrenciye uygulanan pilot calisma sonucu giivenirlik kat sayis1 0,81 olarak bulmustur.
Yapilan madde analizi sonucunda, 52 maddelik 6lgegi 26 olumlu ve 22 olumsuz olmak lizere
toplam 48 maddeden olusturmustur. Arastirmaci, elde edilmek istenen bulgulara uygun
olarak dgrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla birde “Kisisel Bilgi

Formu” hazirlamistir.

Aslantas (2012) tarafindan yilinda hazirlanan, “Disiplinler aras1 Yaklagimin Gorsel Sanatlar
Dersinde Uygulanmasinin Etkililigi” baslikl doktora tezinde Aslantas, ilkogretim 1. kademe
4. smif Gorsel Sanatlar Dersinde deney ve kontrol grubu &grencilerine ¢alismanin
baslangicinda ve bitiminde uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan “Gorsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” gelistirmistir. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
tutumlarin1 6lgmek amaciyla hazirlanan madde havuzu literatiir calismast sonucunda ¢ok
sayida kaynak ve 6lgme araci taranarak elde edilen bilgiler dogrultusunda olusturulmustur.
Madde havuzu tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlar1 dikkate alarak 17 madde
olumu, 14 madde olumsuz olmak iizere toplam 31 maddeden olusturmustur. Maddeleri
Likert tipi dortlii dereceleme dlgegi seklinde hazirlamistir.
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Senlitiirk (2013) tarafindan yilinda hazirlanan * Ogretmen Adaylarmin Plastik Sanatlara
Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi ” baslikli yiiksek lisans tezinde, dlgek arastirmact
tarafindan Ogretmen adaylarmin plastik sanatlara yonelik tutumlarini belirleyebilmek
amaciyla hazirlanmistir. Arastirmaya Resim-Is Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi Ana
Bilim dallar1 dahil edilmemistir. Cilinkii bu boliimlere giren 6gretmen adaylart yetenek
siavlartyla iiniversiteye girdikleri i¢in plastik sanatlarla ilgili bilgiye sahip olduklarini
digtinmiistiir. Arastirmada 4. Smif 6gretmen adaylar1 kendi uzmanlik alanlarini ve egitim
alanina yonelik egitim-6gretim siireglerini tamamlamak iizere olduklar1 diisiiniilerek
arastirmanin orneklemini olusturmustur. Buradan yola c¢ikilarak, diger boliimlerdeki

ogretmen adaylarinin Plastik Sanatlara Yonelik Tutumlarini 6lgmeye caligmistir.

Olgek maddeleri Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. Sinif Sosyal
Bilgiler, Sinif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi A.B.D. &grenim goren Ogretmen
adaylarina ‘Plastik Sanatlar’ hakkinda kisa kompozisyonlar yazdirmistir. Toplam 20
Ogretmen adayr uygulamaya katilmistir. Kompozisyonlar uzman goriisleri yardimiyla
degerlendirilerek pilot uygulama icin tutum Olg¢egini olusturmustur. Arastirmaci, elde
edilmek istenen bulgulara uygun olarak Ogrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerini

belirlemek amaciyla birde “Kisisel Bilgi Formu” hazirlamistir.



BOLUM 3

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde yapilan alan arastirmasi neticesinde yapilan arastirma icin gerekli goriilen konu

basliklari tizerinde durulacaktir.

3.1. Sanat, Egitim ve Sanat Egitimi

Sanat, egitim ve sanat egitimi birbirlerini tamamlayan unsurlardir. Bireyin ve toplumun
gelisimi i¢in 6nemi ve bir birinden ayrilmaz bir biitiin olusu sebebiyle ayr1 ayri ele alinarak

incelenecektir.

3.1.1. Sanat

Sanat bilimi; kronolojik bir sekilde giizel sanatlarin her dalini arastirip inceleyen, sanat
yapitlarini birbirileriyle ve baska toplumsal kiiltiirlerle yaptiklar iligkileri benzerlik ve
farkliliklar1 arastiran, sanatgilarin hayatlarin da etkilesim i¢inde yasadiklari toplumla birlikte
eserlerini anlamlandirip agiklayan, igeriklerini ve bigimlerini tespit edip siniflandiran bir

bilim dalidir (Turani, 2011, s. 128).

Kisiler farkinda olsa da olmasa da hayatlar1 boyunca gevreleriyle ve kisilerle olan biitiin
etkilesimlerinde estetik ve sanatsal kaygi tasimaktadirlar. Bireyler nereye yonelirlerse
mutlaka sanatsal bir tasarim gorebilmektedirler. Sanat gercegi giizel farkli tasarimlamalarla
farkli boyut ve sekillerde ortaya g¢ikartan toplumsal biling ve kisisel bir hareket bigcimidir
(Ozankaya. 1975. s.82). Diger bir ifadeyle sanat; insanlarin dogaya ve g¢evrelerindeki

durumlara kars1 hislerini ve fikirlerini her tiirlii arag gere¢ ve enstriimani kullanarak bigim,

10



form ve ritim gibi unsurlarla meydana getirdikleri sanattir. Sanat giizel ve etkili bir sekilde
sanat¢inin kendine has bir tislupta olusturduklarini ifade etme ve sunma ¢abasindan dogan
ruhsal bir faaliyettir (Yolcu, 2004, s.8).

Sanatin dogusu da dillerin ne zaman dogdugunu bilmedigimiz gibi ne zaman dogdugu
bilmemekteyiz. Tapimaklardaki, evlerdeki hatta magaralardaki ve elde kullanilan giinliik
bircok esyadaki sekil ve siislemeleri sanat olarak kabul edersek yeryiiziinde sanat¢inin
bulunmadig hi¢bir toplum veya topluluk bulunmaz. Aksi diisliniiliip salt gorsel sanatlar ve
isitsel sanatlarin en seckin ve gilizide orneklerinin sunuldugu miize sergi ya da dinletiler
akillara gelip anlasiliyorsa bilinmelidir ki bu anlamda sanat kavrami son yarim yiizyildir
geliserek degismistir. Gegmigin en biiyiik sanatgilari bu anlamda sanati akillarindan bile

gecirmemislerdir (Gombrich, 1997, s.39).

Toplumla sanat arasinda kopmaz bir bagla birbirine baglanmaktadir. Sanatin en temel
konularinda biri yasamdir. Sanatsal imgelerin yaratilmasi, sanatginin yasami boyunca iginde
yasadigi toplumu adeta bir imlikten gegirircesine sentezlemesine dayanmaktadir. Bu
baglamda da sanat, insanlarin estetik gereksinmelerin karsilayarak, duygulandirici ve egitici

bir rol oynamaktadir (Hangerlioglu, 1993, s.342).

3.1.2. Egitim

Oncelikle birbirine karistirilan iki unsur 6gretim ve egitim terimi {izerinde durulmalidir. Bu

iki terim kisaca su sekilde agiklaya biliriz.

Ogretimle; teskilatli, belirli bir diizen ve disiplin igerisinde genellikle bir dgretim kurumunda
alaninda uzman 6gretmenlerce 6grencilere uygun ara¢ gere¢ ve imkanlarla bilginin aktarilma
siirecinde gerceklestirilen tiim faaliyetlerdir, sekliyle ifade edilebilir. Ogretim egitimin bir
parcasidir, Ogretilen seyler bireyde olumlu ydnde davranis degisiklikleri ve sekilleri
meydana getirmis ise egitim haline donligsmiistiir. Bu baglamda ise egitim terimi; bireyin
zihni, duygusal, bedensel ve toplumsal yeteneklerinin davranislarini en uygun sekilde ve ya
istendik yonde gelistirilmesi, bireye c¢esitli hedeflere yonelik yeni bilgi, yetenek ve
davranislarin kazandirilma siirecinde gercgeklestirilen tiim faaliyetlerdir, seklinde ifade
edilebilir. Egitim hayat boyu devam eder ve planli veya tesadiifi olabilmektedir. Egitim
ogretimi de icine alan ¢ok genis bir terimdir (Akytiz, 2008, s.2).
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Egitim en 6nemli unsurlarindan biri olan bilgi; giinimiiziin gelisen teknolojisiyle birlikte
geliserek artan iletisim olanaklariyla toplumu olumlu ya da olumsuz bir sekilde
etkilemektedir.  Bilgi Kisinin bilinmeyeni her g¢esit algilamalar1 sonucu zihinde
muhakemeyle meydana getirdigi ve gevresiyle olan etkilesiminde tesirleri olan anlam

parcasi veya kiimesi seklinde ifade edilebilir (Ozden, 2009, s.2).

Egitim bireyi, hayatin her doneminde toplumla uyum i¢inde yasaya bilmesi i¢in ona gerekli
olan bilgi beceri ve tutumlarin kazandirilmasidir (Taymaz, 1992, s.2). Bu baglamda
egitimcilerin temel amaci; egitim siirecinde toplum i¢in en uygun dgrenmeleri saglamak,
istem dis1 yanlis 6grenmelerin oniine gegmek ve 6grenilen yanlis 6grenmeleri diizeltmektir.
Buda bilingli egitimcilerle miimkiin olabilmektedir. “Ogretme, 6grenmeyi saglama faaliyeti
olduguna gore; egitim, gecerli 6grenmeleri saglayan 6gretim yoluyla gergeklesmektedir”

(Senemoglu, 2012, 5.86).

3.1.3. Sanat Egitimi

Sanat egitimi; igtimai hayatta fertlerin birbirleriyle olan miinasebetlerinde kendilerini ifade
edebilmesi, islerini en iyi sekilde nihayetlendirebilmesi, iiretken ve girisken bireyler
yetistirilmesi i¢in gereklidir. Sanat Egitimi, temelde, sanatsal etkinlik ve etkilesimler yoluyla
bireyin yaratma giidiisiinii doyurmaya, estetik gereksinimlerini karsilamaya, begeni
duygusunu gelistirmeye ve i¢inde yasadigi gergeklige daha duyarli olmasini saglamaya
yoneliktir (Ugan, 1994, s.35). Hangi sanat dalinda ve ya asamasinda bulunulursa bulunulsun
bireyi; biligsel, duyussal ve devinimsel hareket kabiliyetlerini gelistirmekte ve biitiin zihinsel
stireglerini de aktif tutmaktadir. Sanat egitiminin baglica amaglarindan biri bireyin ¢evresini
hakkiyla algilayarak onu bigimlendirmeye yonelte bilmektir. Bunun 6n gerekli kosulu ise
bireye; yalnizca gormeyi degil bakmayi, duymay:r degil isitmeyi dokunmayr degil
dokunulant duyumsamay1 ve hissetmeyi dgretmek Sanat egitiminin gorevidir (San, 2004,
s.25). Tim insanda yaraticilik mevcuttur. Belirli bir alt yapiya sahip olmayan tesadiifi
yaraticilik siire¢ igerisinde yok olmaktadir. Sanat egitiminin amaci, yalin sanatg1 yetistirmek
degildir, giizeli arayan, estetik duyarlilig1 olan bireyler yetistirmektedir. Bu nitelikte haiz bir
birey sanatin hem dolayl iireticisi hem de tiiketicisidir. Boyle bir hedefe ulasila bilmesi ise
Ozel bir programla, ¢aba uygulama ve alistirma gerektirmektedir. Bireylere giizelligi

gorebilmeyi sevebilmeyi ve bu 6grendikleriyle yeni giizellikleri akilla ve bedeniyle ortaya

12



cikartabilecek bilgi ve becerileri kazandirmak sanat egitiminin temel amaclarindandir.

(Kavcar, 1986, 5.206).

Sanat egitimi genel anlamda sanatin tiim alan ve bigimlerini igeriginde barindiran formal ve
informal yaratici sanatsal egitimi kasmamaktadir. Dar kapsamda anlami ise okullardaki ilgili
siif ve boliimlerde bu alana iligskin olarak verilen dersleri kapsamaktadir (San, 2003, s.17).
Resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali sanatlar,
sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanati gibi olduk¢a genis bir alam
kapsamaktadir. Bu sanat dallarinin tamamuiyla ilgili okuloncesinden yiiksekogretime kadar
her asamadaki sanat egitimi ve 6gretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali caligmalara “gorsel

sanatlar egitimi” ya da kisaca “sanat egitimi” denilmektedir (Kirisoglu, 2005, s.2).

20. yiizyildaki bilimsel ve teknolojik ilerlemeler beraberinde; matematik, fizik ve psikoloji
alanlarinda da yeni gelismeler getirerek kisinin ¢evresiyle uyumlu ve dengeli bir sekilde
yetismesine imkan saglamistir (Kirisoglu, 1992, s.22). Cagdas sanat egitimini amact
ogrencinin imkan ve kabiliyetleri noktasinda entelektiiel, duygusal ve sosyal gelismeler
acisindan destekleyerek gelistiren onun bireysel istek ve ihtiyaglarini hedeflenen amag ve

hedefler dogrultusunda yanit verebilme ¢abasidir (Artut, 2009, s.121).

Sanatin ve sanat egitiminin ¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikmada 6nemi vazgecilmezdir. Bir
toplumun ekonomik yapisi gelismisligi kadar sanatinin gelismesi ve sanat¢isinin artmasi da
onemlidir. Ekonomik ilerleme refahi getirir lakin uygarlik diizeyinin artmasi ise Sanat¢i ruh
ve rliizgarmin bir toplum tizerine esmesini gerektirir. Onu kazandiracag: farkli perspektifteki

diigiince sekilleri toplumun ileri uygarlik diizeyine ulagmasini saglar (Elderoglu,1972, 5.16).

Sanat egitimi yeni, Ozgiin, atak ve c¢agdas diisiinceler iiretmeyi Ongéren bir yaratici
etkinlikler siireci olarak bilime ve akilcil temellere oturdugu goriilmektedir. Bireyin kendine
glivenen bagimsiz ve yeteneklerini sonuna kadar kullanarak kendini yalnizca bugiine degil
gelecege de hazirlayan, i¢cinde yasadig1 topluma ve ¢evresine saygi duyarak sorumluluklarini
yerine getiren, coskulu fakat dengeli akilli ve duyarli ¢agdas insanlar yetistirmektir (San,
1984, s.8)
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3.2. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Gelisimi ve Bugiinkii Durumu

Tiirklerin gegmisten gliniimiize gelinceye dek farkli cografyalarda bir¢cok devlet kurduklari
ya da kurulu devletlerin yonetimlerinde baskin bir iradelerinin bulundugu gézlene gelmistir.
Su ana dek bilinen ilk Tiirk kurganlar1 MO 1V. ve III. Yiizyillara aittir. Giiney Sibirya’da
Altay daglan eteklerinde ki buzullarin altinda kalan bu kurganlarda bulunan ve binlerce y1l
bozulmadan gilinlimiize kadar gelen insan ve hayvan oliileri ile birlikte bir¢ok esya tespit
edilmistir. Kurganlardaki Pazirik bolgesi halilar1 ve diger esyalar lizerindeki bitki, hayvan
ve insan motiflerinde ki plastik duyarlibik Tirklerin daha o donemlerde sanatsal

yetkinliklerinin ne kadar ileri diizeyde oldugunun gdstergesidir (Aslanapa, 2005, s.1)

Tiirklerin Islamiyet’i kabullerinden sonra sanatgilar yasaklanan insan ve hayvan tasvirini
yapmay1 birakirlar. Sanatgilarin dogayr dogrudan taklit ederek degil, taklidin Gtesinde
hayalleriyle bi¢im ve motifleri gelistirirken dogadaki mevcut olan renk, bi¢im ve formlar
irdeleyerek yepyeni bir anlayisla hayranlik uyandiracak nitelikte eserler meydana
getirmiglerdir (Gombrich, 1999, s.145). Benimsenen sanat anlayisi goriinenden ¢ok
goriinmeyeni, degisenden ¢ok degismeyeni yakalama ve gostermeye gayret gOsterilmistir.
Sanatg1 tabiati oldugu gibi aksettirmek yerine onu soyutlamaya yonelmistir (Kog, 2012,
s.21). Karahanlilar’la birlikte Tiirkler cami, medrese, saray, kervansaray ve koprii gibi birgok
mimari eserlerinde siisleme i¢in heykel yerine hatai ve rumi motiflerle bezenmis ii¢ boyutlu
tag islemeleri. Resim yerine minyatiir hat ve tezhibi kullanmislardir. Birgok yapida stilize
edilmis figiiratif desenli geleneksel Tiirk ¢inileri, vitraylar, maden isleri ve keramiklere yer
verilmigtir. Usta sanatkarlarin ya da sanatgilarin egitilip yetistirilebilmesi igin atolye
anlaminda “Nigarhane” ve resim enstitiisii anlaminda ise “Nakkashane” ler Selguklu devleti
yonetimi eliyle olusturulmustur (Alakus, 1997, s. 68 ). Bu durumda bizlere kismi anlamda
bilinen ilk formal sanat egitiminin usta ¢irak iliskisi igerisinde de olsa o donemlerde

basladiginin gostergesidir.

Osmanl1 devletinin zayiflamasiyla birlikte her alanda duyulan 1slahatlar egitim igerisinde
sanata da yeni boyutlar getirmistir. Olusan ihtiyaglar dogrultusunda olusturulan yeni
yapilandirmalardan biri olarak agilan Miithendishane-i Bahri-i Hiimayun(deniz harp okulu)
batinin ilerlemis teknolojik imkénlarima ulasabilme gayesiyle ordunun ihtiyaglar1 i¢in
acilmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’de yetistirilen ilk ressamlar 1776 da kurulan ve 3 y1l egitim
veren Miithendishane-i Bahri-i Himayun ’un 1. ve 2.siniflarinda egitim almislardir. Burada
resim egitimi alan 6grenciler mezuniyetleri ardindan Gtizel Sanatlar Akademisi kurulana dek
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ve sonraki yillarda ¢esitli okullarda resim 6gretmenligi yiiritmiislerdir ( Etike, 1991, 5.26 ).
Bu okullardaki resim dersi etkinlikleri, her ne kadar askeri amagli haritacilik ya da teknik
resim egitimi kapsaminda degerlendirilse de, sanat egitimi i¢in bir 6n hazirlik oldugu
sOylenebilir. Yine batili anlamda kara ordusu ihtiyaglari i¢in 1795°te agilan Miithendishane-
I Berri-i Hiimayun’ un (Kara Harp Okulu) ders programina hat sanatinin ile birlikte resim
dersi de konulmustur. Resim dersleriyle birlikte minyatiir ve eski resim estetigi; 1s1k-
g6lgenin, bilimsel plandaki perspektifin ¢izgi sanatina girmesiyle etkisini yitirerek batili
anlamda resimler tUretilmeye baslanmustir (Berk, 1973, s.107). 1835 yilinda resim egitimi
icin olusturulan program kapsaminda 12 6grenci ilk defa Viyana, Berlin ve Londra’ya
gonderilmistir (Tansug, 1993, s.54). Miihendishane-i Berri-i Hiimayundan goénderilen
ogrenciler 1851-52 dgretim yilindan baglayarak mezunlarina alt1 yil siire ile “Ressamlar
smifi” adinda bir boliimlendirmeye giderek resmin gelismesinde bir alt yap1 ve katki

olusturulmustur (Renda ve Erol, 1980, s.21).

Birinci Tanzimat’in ilaniyla bir¢cok alanda yapilan yeniliklerde biride kuskusuz ortaokul (11.
kademe) ogretimin verildigi Mektebi Riistiyelerin agilmasidir. Bu okullarda egitim ve
ogretim verecek 6gretmenlerin yetistirilmesi igin ise 1848 yilinda Dariilmuallimin-i Riisdi
okullar1 agilmistir. Arkasindan 1862 yilinda agilan Ilkdgretmen Okulu ve 1870 yilinda agilan
Kiz Ogretmen Okulu Tanzimat doneminin yenilik¢i anlayist dogrultusunda 6gretmen
yetistiren kurumlar1 olmustur. Bu kurumlarda yetistirilen 6grenciler, batili anlamda egitim
verilirken resim egitimi de almuslardir. 1869 yilinda Istanbul’da Galatasaray Mekteb-i
Sultanisi ve 1873 yilinda Darugsafaka Lisesi gibi acilan sivil okullar batili dilerin

6greniminin yani sira, resim derslerine de agirlik verilmislerdir (Tansug, 1993, 5.53).

Askeri okullardaki subaylarin asil askerlik vazifelerinin yaninda birde 6gretmenlikle mesgul
olmalar1 baz1 aksakliklara neden olmustur. Bu yiizden askeri okullarda kiiltiir derslerini
sivillerin mesleki dersleri ise subaylarin vermesi diisiiniildii. Bu kapsamda 1875 yilinda
acillan Menge-1 Muallimin’in idadi ve yliksek seviyeli olmak {izere iki farkli kisma
ayrilmaktayd ve yiiksek seviyede ise brans dgretmeni yetistirmekteydi. ilk olarak bu okul
dort yil egitim vererek Sinif-1 Evvel Ressamlig1 adi altinda resim 0gretmeni yetistirmistir.
Yetisen Ogretmenler ise iki yil O6gretmen yardimcili ardindan o6gretmenlige baslaya

bilmekteydiler ( Altin, 2011,5.16).

Istanbul Dariilmuallimin, Istanbul Erkek Ogretmen Okulu olarak da bilinir. Bu okula 1909’

lu y1llarda miidiir olan Mustafa Sat1 Bey ve egitim ile sanat1 egitimimizde ilk defa birlestirme
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noktasinda miihim emekleri olan 6gretmen Ismail Hakki Baltacioglu’nun resim egitimine
katkis1 biiyliktiir. Bu minvalde Sathi Bey resim derslerini ve el isi derslerini okul programina
eklemis ve okul miizeleri olusturmustur. Herkesin 6gretmen olamayacagini, 6gretmenligin
ozel bir yetenek gerektirdigini savunmustur (Akyiiz, 1997, 5.256). Ismail Hakki Baltacioglu
Sath1 Bey’ in tegvikleriyle Avrupa’daki pedagoji ve sanat egitiminin durumunu ve ne sekilde
uygulandiginin incelemesi i¢in iki yilligina gonderilir. Doniisii ile birlikte genel egitim ve

sanat egitiminde teori ve uygulamada esasl1 yeniliklere gidilmistir (Aytag, 1978,s.4).

1913’te yiiriirliige giren “Ilkdgretim Gegici Kanunu” ile ilkdgretim program alt1 yil zorunlu
hale getirilmis, ortaggretim egitiminin verildigi Erkek ve Kiz Sultanilerinde de resim dersim
derslerine yer verilmistir. Riistiye ve Idadilerdeki resim derslerinde litografi teknigiyle
hazirlanan figiirlii figiirsiz modeller ve manzaralardan Ogrencilere kopya resimler
yaptirilirken, ezber ve ya hayalden resimler ya da dogaya bakarak resimler yaptirilmazdi.
Giintimiizdeki Mesleki ve Teknik liseleri gibi olan Sanayi Mekteplerinde ise resim
derslerinde geometrik motifler ve Ozellikle arabesklere dayali bir programlar
uygulanmaktaydi (Ozsoy, 1996, s.114).

Cumbhuriyet donemine kadar sanat egitimi bakimindan en 6nemli gelismelerden birisi,
Osmanli sultan1 Abdiilaziz’in sanata olan ilgisiyle desteklenen, Osman Hamdi Bey’in
1883’te kurulusunu ve 1910’a kadar miidiirligiinii yaptig1 Sanayi-i Nefise Mektebinin yeri
biiytiktiir (Turani, 1992, s.667).

Ikinci Mesrutiyet’in ilaniyla kizlarin da yiiksek &genim gérmeleri gerektigi fikri 6nem
kazanmaya baslar. Bu baglamda kizlara yonelik glizel sanatlar egitimi verilebilmesi i¢in
1914 yilinda Inas (Kiz) Sanayi-i Nefise Mektebi kurularak ekim ayinda egitim ve dgretime
basglar. Bu okulda, sadece resim ve heykel boliimleri mevcut idi (Giray, 1983, s.13).

Sanayi Nefise ve Inas Sanayi Nefise Mekteplerinin birlesmesi igin girisimler 1925°te
baslamistir. 1926 yilina gelindiginde ise inas Mektebi ile Sanayi Nefise Mektebi nin kiz ve
erkek dgrencileri bir arada 6grenim gérmeye basladilar (Silivri, 1983). ilerleyen zamanla ve
cesitli egitim amaglart dogrultusunda okul 1959 yilindan itibaren akademinin tiim
boliimlerine lise mezunlarini segme sinaviyla secerek 6grenci kabuliine baslamis boliimlerin
ogretim siirelerini ise bes yila ¢ikartmistir (Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi

[MSGSU], 2016).
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Cumhuriyetin ilaniyla her alanda yapilan devrim ve yenilikler biitiin egitimi etkiledigi gibi
sanat egitimini de etkileyerek batilin anlamda daha verimli hale getirilmeye ¢alisilmigtir. Bu
baglamda 1927 de idarenin basina Namik Ismail atanmis 1928 yilinda da Sanayi Nefise
Mektebi’nin ad1 Devlet Giizel Sanatlar Akademisi olarak degistirilmistir (MSGSU, 2016).
Cumbhuriyetle birlikte egitim toplumu olusturan bireylerin akilct yaratict {iretici
olabilmelerini saglama amacini hedeflendigi i¢in miifredatta programinda sesli miizik, resim

ve bat1 edebiyatina agirlik verilmistir.

Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte 1923 ve 1950 yillarda devletin kiiltiir sanat politikasini {i¢
ana baslikta toplayabiliriz. Ik énce iilkemizde ulusal bir sanatin olusturulmali. Olusturulan
bu ulusal sanatin; yeni, modern ve cagdas olmasi saglanmali. Son olarak ulusal ¢agdas
sanatin olugsmasinda giizel sanatlar egitimine yon vermektir (Yaman, 1994, s.156). Bu
baglamda Atatiirk” {in talimatlariyla yurda davet edilen o dénemin Onde gelen
egitimcilerinden olan John Dewey, Leipzing, Parker, Steihler gibi egitimciler, ililkemizde
yeniden yapilandirilan okullagma ve egitim politikalarinin olusturulmasinda kayda deger

onemli katkilar saglamislardir.

1924 yilinda Tiirkiye’ye gelerek okullarin mevcut durumunu inceleyen John Dewey, Devlet
Giizel Sanatlar Akademisi’nde incelemelerde bulunarak okulun amacina yonelik bina ve
arag gere¢ ihtiyaclarinin karsilanmasi gerektigini, Tiirk gencliginde ki sanat istidadinin ve
kabiliyetinin kuvvetli oldugunu verilecek olan kaliteli bir sanat egitimiyle gencligin giizel

sanatlar kiiltiirtine ciddi katkilar saglayacagini belirtmistir.

Alman Egitimci Stiehler 1926 da davetimizle yurda gelerek cesitli incelemelerin ardindan
sanat egitimi ile ilgili muhtelif program ve yapilandirmalar 6nermistir. Stiehler 68rencilerde
yaratic1 yetenegin gelistirilmesiyle 6grenci sanat eserinin kiymetini kavrayacagini, bunun ise
Resim ve El isi egitimleriyle olacagini, bunun gergek sanat olmadigini ancak herkese biraz
sanat e8itimi vermek oldugunu gercek sanatin {iretimi ve icracisinin ise yaratma giicline
sahip toplum i¢inde sayilar1 ¢okta olmayan kisiler tarafindan gergeklestirilebilecegini ifade
etmistir. Ayrica Resim ve Is dersleri igeriginde gevre ve yurt bilgisi, folklorik sanatlarin
miifredat icerisine alinmasini ve bu egitimi verecek egitimcilerin alanlarinda ihtisaslagmis

brang 6gretmenlerce verilmesi gerektigini belirtmistir (Telli, 1990, s.14).

1925 ten 1926 ya kadar Milli Egitim Bakani1 olan Mustafa Necati birgok Avrupa iilkesini

gezerek bu iilkelerdeki egitim sistemlerini incelemis edindigi bilgi ve tecriibelerini Tiirk
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egitim sitemine aktararak gelisimine katki saglamistir. Doneminde ilk defa yeni egitim
sisteminin ihtiyaglarin1 géz 6niinde bulundurarak gelisimini destekleyecek olan Sanayi-i
Nefise Enclimeni (Giizel Sanatlar Kurulu) olusturulur. Frey ve Stiehler egitmenliginde
Resim ve Elisi Ogretmenlerine hizmet i¢i egitimi kapsaminda “Is Prensiplerine Miistenit
Tedrisat Kursu” verilir. Frey lilkeye ait olan etnografik, cografi ve doga koleksiyonlarinin
miizelerde sunulmasinin birer okul iglevi gérecegini ve egitime katki saglayacagi belirtmis
bu baglamda iilkemizde ilk defa mektep miizesi acilarak miidiirliigiine de Ismail Hakki

Tongug getirilmistir (Cildir, 2014 s.183).

Giizel Sanatlar Akademisi biinyesinde 1927 yilinda sanat egitimcisi Ismail Hakk1
Baltacioglu’nun gayret ve cabalariyla olusturulan miifredat programindaki ¢aligmalar Resim
Ogretmenligi Kursu adi altinda Resim Ogretim Metodu dersiyle dgrencilere verilmistir.
Donemin Milli Egitim Bakani olan Mustafa Necati’nin destegi ve diger egitimcilerin
gayretleri ile ayrintili bir rapor olusturulmus. Bu rapor kapsaminda gerekli yenilik ve
ihtiyaglarin giderilmesi hususunda gerekli diizenlemeler ivedilikle yiirtirliige konulmustur.
(Ozs0y,1998, 5.59). Bu kapsamda 1926 yilinda Gazi Universitesinin temelini olusturan Orta
Muallim Mektebi kurulur 1929 yilinda ise adi Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye
Enstitiisii olarak degistirilen bu okul biinyesinde 1932 yilinda resim bolimi egitime

baslamstir.

Boliimiin ilk dgretmeni ve kurucusu Ismail Hakk: Tongug’dur. 1932-1935 yillar1 arasinda
boliim bagkanligl yapmustir. Tongug ile beraber Almanya’da egitim aldiktan sonra yurda geri
gelen Malik Aksel, Hayrullah Ors, ismail Hakki Uludag, Sinasi Barutcu ve Mehmet Ali
Atademir gibi sanat egitimcileri bu okulun ilk egitimcilerindendir. 1941, 1944, 1946 ve 1947
programlarinda is ve ise yonelik derslerin agirlikta oldugu, genel kiiltiir ve kuramsal sanat
derslerinin azaldigi, resim ve Ogretmenlik meslek derslerinin oranlarinin korundugu
gorilmistiir. Kurulusundan 1950’ye kadar Gazi Egitim Enstitiisii ve Resim-is Boliimi

programlari incelendiginde ¢ok biiylik degisiklik goriilmemistir (Etike, 1991, s.151).

1946 yilinda ¢ikarilan 4936 sayil1 Universite Kanunu ile 1973 yilina gelinceye kadar iilkede
dort yeni iiniversite kurulmus 1973 te degistirilen 1750 sayili iniversiteler kanunuyla birlikte
ise dokuz yeni iiniversite daha kurulmustur (Akyiiz, 1997, s.361). Ozellikle 1970 yillara
gelindiginde toplumdaki ve bilimdeki her tiirlii ilerleme ve gelisim egitimin amag¢ ve
hedeflerinde de degisimleri gerekli kilmistir. Bu durumdan sanat egitimi de nasibini almistir.
Resim-Is dgretmeni yetistirilmesinde farkli metot ve yaklasimlar giindeme gelerek sanatin
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bir disiplin olarak programlarda bulunmas: fikri kuvvet bulur. Ihtiyaglara gére yeniden
sekillendirilen miifredat programi dort yillik lisan egitimine uygun olarak yapilandirilir.
Mezuniyet sonrasinda ise 0grencilerin bir sanat dalinda uzmanlagmasi i¢in lisan {istii egitim

yapma imkani getirilmistir (Kirisoglu, 1994, s.141).

Niifusun giderek artmasi ile birlikte giderek artan okullasma orani ile birlikte egitimci
ihtiyaci da artmistir.1966 yillinda sanat egitimcisi agig1 700 iken bu rakam 1972 de 3126 ya
kadar ylikselmistir. Niifus ve okullasama orani aritisiyla sanat egitimcisi ihtiyaci artmistir.
Istanbul, Izmir ve Gazi Egitim Enstitiisii Resim-is Boliimii mezunlar1 yetmemistir. Resim-Is
ogretmenligi agigini kapatmak icin ilgili egitimi almadiklar1 halde, Kiz Teknik Ogretmen
Okulu, Kiz Enstitiisii, ilk Ogretmen Okullari, Yiiksek Koy Enstitiileri, Sosyal Hizmetler
Akademisi, Dil Tarih Cografya Fakiiltesi gibi okullardan mezun olanlari o dénemde Resim-

is 6gretmeni olarak atanmistir (Telli,1990,s.24).

1998 yilina gelindiginde iilkemizde Resim-is Ogretmeni yetistiren kurum sayist 20 ye
ulagsmugtir. Bir sanat egitimcisinin uzmani oldugu ana sanat dali disinda diger plastik sanat

dallarinda da genel bilgiye haiz olarak yetistirilmesi temel esas olarak kabul edilmistir.

3.2.1. Lisans Egitimi Oncesi Genel Sanat Egitimi

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhidi Tedrisat Yasasi ile Medreseler kapatilarak kaldirilmistir.
Okullarda 6gretim birligi saglamak gayesiyle yeni plan ve programlar olusturulmustur. Okul
programlarindaki resim derslerine okullu 6gretmenler girmeye baglanmig resim dersinin bir
"ifade ve beyan" dersi oldugu programlarda ifade edilmeye baglanmustir. 1926 Ilkokul
Programi “toplu 6gretim” yontemini benimsemesi yaninda getirdigi yeniliklerden bir tanesi;
Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmas1 ve is egitimine 6nem verilmesi geregi ifade

edilmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977, 5.78).

Ara yillarda taslak niteliginde hazirlanan programlar olsa da 1926, 1936, 1948 ve 1968
olmak tizere belli bash dort program uygulamaya konmustur.1932 tarihinde hazirlanan ilk

mektep programinda resim dersinin hedeflerinden bazilari sunlardir;

1- Talebeyi suni ve tabii esya ve manzaralardaki sekilleri ve renkleri iyi gormeye

alistirmak.
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2- Talebeye yaptiklari miisahedeleri hat, golge ve boya yardimiyla tasvir etmek
kabiliyetini kazandirmak.

3- Esya ve tabiattaki giizelligi gormeye, bulmaya, tasvir ve yaraticihiga sevk ederek

cocuklarin bedii zevklerini inkisaf ettirmek.

Hazirlanan bu programin “resim derslerinin tedrisinde” dikkat edilecek noktalar boliimiinde;
Resim dersi veren muallim tarafindan her seyden evvel, resmin de nutuk ve yazi gibi bir
ifade ve beyan vasitasi unutulmamalidir. O zamanin durumuna ragmen ilerici bir anlayis
tastyan, gormeyi, incelemeyi, ifade ve agiklamayi, “bedii zevkleri” gelistirmeyi hedefleyen
“kendisini serbest birakinca her gocuk resim yapar” gibi tespitlerde bulunan, kisitlamalarin,
heves ve alakay1 kaciracagini vurgulayan bu program, Cumhuriyet devrimlerinin mantigini

da gostermektedir (Pekmezci’ den aktaran, Ugurlu, 2007, s.110).

Sanat egitimcilerinin yetistirilmeye baslandigi ilk yillardan bu yana ilkokullarda resim
egitimi sif Ogretmenlerince yiriitiiliirken, ortaokul genellikle brans ogretmenleri
yiiriitmektedir. 1930 ve 1938 yapilan ortaokul resim dersi programlari yetersiz ve s1g kalmig
fakat 1938 yilinda yapilan programda bilingli olarak belirlenen hedeflerin bilissel, duyussal
ve psikomotor davraniglara donistiirilmesi gayesiyle diger gelistirilen programlara
yansitildigi tespit edilmistir. 1949 yilinda yenilenen ¢agdas program gelistirme ilkelerine
uygun olarak gelistirilen ders programi Cocuk Gelisiminin Ana Cizgileri ve Ik Genglik Cag
isimli bagliklara yer verilerek resim egitimi en iyi halini almistir. Resim dersleri toplam ders
orani i¢inde % 3 Ui gegmese de 1950 lili yillara gelindiginde resim dersi programi amag,
icerik, yontem ve degerlendirme noktasinda ciddi ilerlemeler kaydetmistir (Etike,
1991,5.153).

Geleneksel disiplinler yeniden doniis fikri 1938 den itibaren resim derslerinin haftalik saatini
azaltilarak yerine sosyal bilgilere agilik verilmistir. 1949 yilina kadar ortaokullarda resim
dersi haftalik bir saat olarak verilmistir. Liselerde ise 1952 yilina kadar resim dersi
verilmemistir. 1952 -1956 yillarinda ise resim ve miizik dersleri segmeli olarak haftada iki
saat ogrencilere verilmistir (Ozsoy, 1996, s.116). 1957 yilinda yayimlanan 976 sayili
Tebligler Dergisinde liseler igin gelistirilen resim dersi programinda dekoratif resim, grafik
caligmasi1 ve sematik resim konular1 yer bulmustur. 1957-1970 yillarinda liselerin edebiyat
boltiimleri i¢in miifredatta segmeli olarak verilen resim dersi yaninda Sanat Tarihi dersi de

mecburi ders olarak verilmistir (Telli, 1990, s.25).
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1960 11 yillara gelindiginde sanat egitimi anlayis1 degisime ugrayarak sanatsal 6grenmenin
biliylimenin dogal bir sonucu olmadigi bunun ancak 6gretimle gergeklestirilebilecegi 6ne
stirilmistiir. Arnheim; gérme ve ¢izmenin bagl basina bir yaraticilik oldugunu ve Sanatinda
diger alanlar gibi bir diisiinme {iriinii, niteliksel anlamda bir problem ¢6zme oldugunu
belirtmistir. Barkan ise ¢ocugun bir biitiin olarak egitilmesine gosterilen ilginin sanatin
cocuk oyuncagi gibi algilanmasina neden oldugunu ve sanati 6grenmek igin, kisi bir sanatgi,
bir sanat elestirmeni, bir sanat tarihgisi gibi davranmasi gerektigini ileri siirmiistiir (Artut,
2009, 5.99). Bu goriisler 1s1g8inda sanat egitimi bu kez "6grenci merkezli" sanat egitimi

-----

oncelikle egitimci/sanat¢idir (Kirisoglu,1994,s.141).

1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde kurularak calismaya baslayan Giizel
Sanatlar Komitesinin hazirladigi rapor sekiz boliimden olusmus raporun altinct boliimiinde
Genel Ogretim Kurumlarinda Resim Egitimi Bashigi adi altinda ilkokul, ortaokul ve
ogretmen okullarinda uygulanan sanat egitimi irdelenmistir. Ozsoy 1996 yilinda yaklasik iki
aylik bir degerlendirmeyle kaleme aldigi makalesinde komisyonun 1961 yilina gelinceye
kadar tilkemizdeki sanat egitiminin isleyisi ve ilerlemesi hakkinda tespitlerde bulunarak

ileriye doniik bazi tavsiyelerde bulunmustur.

Ilkokullara iliskin rapor kisminda; resim dersi veren smif 6gretmenlerinin alana dair
yeterliliklerinin az oldugu. Bu Ogretmenlerin derse yaklagimlarina gore smiflandirmalar
yapilarak cesitli analizlerin yapildigi, teftis sistemi olmasina ragmen dersin yedek bir ders
olarak igletildigi, ders verilirken estetik ve pedagojik kistaslara riayet edilmedigi ve derse
kars1 gerekli onemin verilmesinde okul-aile igbirliginde iletisim ve bilgilendirmede

yetersizlikler oldugu belirtilmistir.

Ortaokullara iligkin rapor kisminda; kopyaciligin ilkokullardaki 6grenciler kadar yaygin
olmadigini, 6grencilerin kendi halinde ¢alismaya birakan pratik uygulamalar verilmesi veya
tamamen serbest birakan yaklasimlarin 6grenciyi sasirttigini. Her 6gretmenin farkl: bir sanat
egitimi yaklasiminda bulundugu dolayisiyla anlayis birligi olmadigini, azda olsa gayretli
ogretmenlerin gereken ilgi ve destekten mahrum birakildigi, egitim programlarinin egitimde
gereken birligi temin edebilecek diizeyde olmayisi ve Is derslerinde 6grencilerden beklenen

teknik ve el becerisinin 6grencileri siktig1 ve bu egitimin birakilmasini geregi belirtmistir.
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Liseler iliskin rapor kisminda; genel olarak ortaokullarda ki benzer sorunlarin burada da
oldugunu, resim dersinin segmeli degil zorunlu olmasi gerektigini, liselerde verilmeye
baslanilan sanat tarihi derslerinin yerinde bir uygulama oldugunu fakat bazi diizenlemelere

ihtiyac1 oldugunu belirtmistir ( Ozsoy, 1996, s.116-120).

1962 yilinda gerceklestirilen yedinci Milli Egitim Surasi’nda Giizel Sanatlar Komisyonunca
hazirlanan rapor ile plastik sanatlar egitiminin ehemmiyeti tizerinde durularak Snemsenmesi
ayrica sanat¢ilara destek verilmesi bolge kiiltiir merkezlerinin kurulmasi ve devletin gercek
bir sanat politikasinin olusturulmasi gerekliligi iizerinde hassasiyetle durulmustur.
Raporlarinda; halk sanat egitimi, okullardaki sanat egitimi ve sanatgilarin yetistirilmesi
bagliklarin1 olusturarak, bu hususlarim onemle ele alinmasi geregini ifade etmislerdir

(Arisoy,1994, s.13).

1970 yilinda toplanan altici Milli Egitim Strasinda alinan kararlar da "Sanat ve Is egitimi"
programi 5 Nisan 1971 tarihinde 1651 sayili1 Tebligler Dergisinde yaymlanir. Bu yillarda
liseler i¢in Sanat egitimi Programlari yapilir fakat bu programlar degisen her iktidarla

birlikte farkl: bir egitim politikasi uygulamasi neticesinde uygulama olanagi bulamamastir.

1974°deki dokuzuncu surada da, ortadgretim kurumlarinda dgrencilerin ilgi ve isteklerine
gore sececekleri kol faaliyetleriyle sanat egitiminin desteklenmesi Ongoriilmiis; lise ve dengi
okullarda da sanat egitimi dersleri segmeli dersler arasina konulmustur. Sanat egitimi
derslerinin, anaokulundan baslayarak, sanat alaninda profesyonel olarak sanatg1 ya da sanat
egitimcisi yetistiren fakiilte ya da yiiksekokullarin yani sira, diger mesleklere yonelik egitim

veren fakiilte ve yliksekokullarda da siirdiiriilmesine karar1 alinir (Ugurlu, 2007, s.113).

1983 yilinda yayimlanan Tebligler Dergisinde Is Egitiminin uygulanmasi amag ve isleyisi
hakkinda gerekli bilgiler verilerek 1984 egitim doneminde denenip gelistirilmesi istenmistir.
Bu baglamda is egitimi programi tarim, i teknik, ticaret ve ev ekonomisi derslerinden
olusmaktaydi. Ogrencilerin yonelim ve yeteneklerini ortaya gikarmak dgrencilerin istek,
ilgileri yoniinde yapicilik ve yaraticiliklarini gelistirmelerine katki saglamak amaglanmustir.
Is egitimi 6gretmeni yetersizliginde dersleri Resim-is dgretmenleriyle dgretmen yetersizligi
durumunda ise hizmet-i¢i egitim kurslartyla hazirlanmis diger 6gretmenlerin yiiriitecegi
belirtilmistir (Altinkurt, 2005, s.132).

Milli Egitim Bakanhiginca gelisen teknolojik ve ekonomik gelismeler cergevesindeki

ihtiyaglardan dolay1 1987 Agustos ayinda ¢ikarilan 2240 sayili Tebligler Dergisinde 1987-
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1988 dgretim yilindan itibaren liselerde degistirilen dersler icine Resim dersini de katarak
secmeli ders olarak verilmesini kararlastirmigtir. Alinan karar her ne kadar uygunsuz olsa
da secilecek olan bu derslerin; okul 6gretmen kurulu ve okul idaresinin, okul ve gevre

kosullarinin imkéanlarina gore tespit edilecegini belirtmistir (Tebligler, 1987, say1:2240).

1990 yilinda “Tiirkiye’de Giizel Sanatlar Egitimini Gelistirme Ozel Ihtisas Komisyonu
Tiirkiye’deki mevcut giizel sanatlar egitiminin biitiin yonlerini incelemek ve degerlendirmek
amaciyla ve gelistirilmesi gayesiyle kurulur. Bu kurulun ¢alismalariyla olusturulan program
cagdas anlamda bir sanat egitimi gelistirilmesi i¢in hazirlanir. 1991 tarihli bu rapor biiyiik
bir ¢ogunlukla ayni kisilerin hazirladigi 1982 ve 1983 raporlarinin bir tamamlayicisi

niteligindedir (Cakir Ilhan, 1999, 5.282).

1991 yilinda kurularak ¢aligmalar yapan Resim Dersleri Miifredat Programlar1 Gelistirme
Komisyonu tarafindan bir program hazirlanir. Bu program da Resim-is dersi 6gretimin genel
amaglar incelendiginde, ¢agdas bir yaklasimla hazirlanmaya c¢alisildigint goriilmektedir
(Cakar ilhan, 1997, 5.18). Ayrica ¢ok ideal tanimlamalarla hazirlanan bu programin uygulana
bilmesi i¢in gerekli sistem alt yapis1 ve yeterli sanat egitimcisinin olup olmadiginin tespit
edilmesi ve gerekli tedbirlerin alinmasi ile miimkiin olacagi seklinde degerlendirilmistir

(Pekmezci, 1997, s. 48).

1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunca olusturulan bir komisyon
Resim — is dersinin adinin Giizel Sanatlar veya Sanat Egitimi olarak degistirilmesi yoniinde
bir rapor sunmustur. Yapilan ¢aligmalarda 1991 yilindan sonra hazirlanan ilkokul ve
ortaokul ders miifredat programlarinin kapsam bakimindan resim diginda diger plastik
alanlarinda dahil oldugu gozlemlenmis dolayisiyla miifredatta Resim adinin igerige ters
diistiigii fikri hasil olmustur. 1993 yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi Yiiksekdgretim Kurulu’na
(YOK) Resim-Is boliimlerinin isminin degistirilmesi hususunu sunarak tekrar giindeme
getirmistir. Talim Terbiye Kurulu bu talepleri tiniversitelerinde goriisiinii alarak degisiklik

yapilmasina karar vermistir (Ozsoy, 1998, s.54).

1991 yilinda, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi bilinyesinde
olusturulan Resim Dersi Ogretim Programlarini Gelistirme Ozel Thtisas Komisyonunca
hazirlanip daha sonra kabul edilen Ilkdgretim Kurumlari Resim-Is Dersi Ogretim Programu,
is ve 1s teknik dersinden bagimsiz olarak degerlendirilip gelistirilen ilk programdir. Bu

programda ilkokullarda resim-is egitiminde grafik ve iki ya da ii¢ boyutlu galigmalara yer
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verilmigtir. 1992-1993 6gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek {izere uygulamaya
konulmustur (Ozsoy, 1996, s.40). Bu program dersin genel amaglarini 17 madde halinde
siralanip ardindan dersin gerekliligi, ilkeleri, uygulama ilkeleri, egitim durumlari, ¢ocuk
resimlerindeki gelisim basamaklari, dersin islenisi, calisma ortaminin Onemi Ve
degerlendirmeyle alakali genel aciklamalar ve Oneriler bolimiine yer vermistir. Biitiin
smiflar1 ayr1 ayr ele alarak maddeler halinde 1. siniftan 8. sinifa kadar amaglar, konular,
smif programi ve davranmiglarin tespit edildigi genel bir hat olusturulmustur. Birg¢ogunun
altina ise dersin islenis bi¢imi ve degerlendirilmesi ile ilgili alt basliklar koyulmamuistir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 1992, s.3).

1992 yilinda yiiriirliige giren program kiiclik degisikliklerle uzun yillar yiirtirliikkte kalmig
2006 yilia gelindiginde ise Milli Egitim Bakanlig1 dncesinde ¢oklu zekd kuramindan yola
cikarak baslattig1 degisim siirecini ¢cagdas sanat egitimi yontemlerini iceren yapisalci kurami
sarmal egitim anlayisinda diizenleyerek yeni bir Ik Ogretim Gorsel Sanatlar Dersi Programi
olusturdu. Uygulamaya konulan yeni programda Resim - is dersinin ad1 Gorsel Sanatlar dersi
olarak degistirilir. Yapilan arastirmalar ile gorsel sanatlar dersinde miize egitimi igeren
etkinliklerin uygulanmasiin 6grencilerin biligsel duyussal ve egitim &gretim siirecinde
verilen bilgilerin daha kalici oldugu ayrica 6nemli kazanimlarin elde edilecegi tespit edilmis
dolayisiyla hazirlana bu yeni programda miize bilinci 6nemli 6lgiide 6n plana tutulmustur

(Gokay Yilmaz vd., 2009, s.32).

2012 - 2013 yilinda 8 yillik olan zorunlu egitim (4+4+4) olarak 12 yila ¢ikarilmistir. TBMM
Milli Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor Komisyonu’nda kabul edilerek 11 Mart 2012 yilinda
6287 No’ lu kanunla Resmi Gazete’ de yayimlanarak yiiriirlige girmistir. Getirilen bu
Birinci kademede zorunlu olarak haftada 1 saat uygulanan Gorsel Sanatlar dersi sinif
ogretmenlerince verilirken, ikinci kademede de zorunlu olarak verilen ve 1 saat uygulanan
Gorsel Sanat derslerini ise brang 6gretmeni vermektedir. Segmeli dersler i¢inde olan Gorsel
Sanalar dersi ikinci kademede 6grencilerin tercihlerine bagl olarak 2 saat veya 4 saat olarak
secilebilmektedir. Orta G6grenim kurumlarinda ise alanlarina gore farkli uygulanan
programlarla kismen zorunlu 1 saat, genelde se¢meli olarak ise 2 saate kadar Gorsel Sanatlar

dersi verilmektedir.

Ortadgretim kurumlarinin énemli bir kisminda mesleki ortadgrenimlerden olugmaktadir.

Bunlar; Ticaret Okullari, , Yap1 Enstitiileri, Kimya, Sanat, Kiz Sanat Okullari, Sanat Okullar1

Aksam Sanat Okullari, Matbaacilik Okulu, Endiistri Meslek Liseleri vb. tiirde okullardir.
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Mesleki ortaogrenim miifredat programlarinda Teknik Resim, Mesleki Resim, Kiyafet
Tarihi, Desen, Resim Atolye gibi derslere yer verilmektedir. Mesleki ortadgrenimde bu
dersler 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmekten ¢ok, onlarin mesleki alanlarina yardimei
olma ve mesleki becerilerini gelistirmeye odaklidir. Giizel sanatlar egitiminin agirlikli olarak

-----

Sanatlar Lisesidir.

3.2.1.1. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri

Mesleki anlamda ise ilk defa 6grenime lise diizeyinde baslayan ve seminerliler olarak
adlandirilan bir lise kurulur. ilkokullara sanat egitimi alaninda daha iyi yetismis egitimciler
gondermek ve Gazi Egitim Enstitiisii Resim-is boliimiine gerekli hazir sanat egitimini alarak
gelen Ogrenciler alabilmek icin zamanin Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer
himayesinde kurulur. Lise Istanbul Egitim Enstitiisine baglh Istanbul Ogretmen Okulu
biinyesinde 1946-1947 Ggretim yilinda Resim Miizik Semineri olarak agilir sadece bir yil
egitim vererek kapanir (Kiligkan, t.y).

1951 ve 1963 yillarinda tekrar Resim-is alaninda egitimi alaninda kismen deginilse de uzun
yillar giizel sanatlar lisesinin yeniden kurulmasi giindeme bile gelmez. llerleyen zamanla
Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin agilmasi seminerlilerin destegi ve girisimiyle, Anadolu
Gilizel Sanatlar Liseleri ile ilgili ¢alismalara 1986 yilinda baglamistir. Mimar Sinan
Universitesi ve Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlig1 ile ortak bir ¢alisma yiiriitiiliir. Giizel
Sanatlar Lisesinin agilmasi igin yapilacak ¢alismalar i¢in olusturulan komisyona Prof. Dr.
Biilent Ozer’in baskanhiginda Prof. Dr. Murat Eri¢, Prof. Ali Teoman Germaner ve
Siileyman Saim Tekcan’in gibi sanat¢1 ve egitimci katilimlariyla 1986 yilinda toplanir (Acil,
2008, s.37). Komisyon Tiirkiye’deki mevcut kiiltir ve sanat birikimine deger katmak
gayesiyle sanat agirlikli mesleklerin gelismesine ve desteklenmesini geregini 6n gormiis
buna bagli olarak ta genis kapsam ve igerikli programlar yapilmasina karar vermistir. 1989
yilinda Milli Egitim Bakani. Avni Akyol’un goreve baslamasina miiteakiben ii¢ ay sonra
Istanbul’da yapilan danisma toplantisinda resim miizik seminerinin yeniden agilmasi
gindeme getirilir (Kilickan, t.y). Milli Egitim Temel Kanununun 33. maddesine
dayandirilarak acilan Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin kurulusu karara baglanarak onay1

resmi gazetede ilan edilerek resmen agilir (Resmi Gazete, 1990, Say1:20642).
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Ilk olarak giizel sanatlara yonelik programlar uygulayan kurumlarinin bulunduklari yerler
tercihen ve giizel sanatlarla alakali etkinliklerin uygun yiiksekogretim oldugu yerlerde
acilmasi diisliniilmiis. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesin de egitim siiresi, ortaokul 6grenimi
izerine bir yil1 hazirlik ve alt1 donem olarak diizlenmistir. Giizel sanatlar lisesi 1989-1990
ogretim yilinda Istanbul’da Istanbul Erenkdy Kiz Lisesinin pansiyon binasinda agilmustir.
1990-1991 dgretim yilinda da Ankara, Izmir, Bursa, Eskisehir, Kiitahya. 1995-1996 egitim-
ogretim yilinda Adana, Bolu, Cankiri, Diyarbakir, Edirne, Isparta, Kayseri, Sanliurfa,
Trabzon ve Antalya’da agilir (Buyurgan’ dan aktaran, Acil, 2006, s.38). Daha sonraki siirecte

bir¢ok ilde Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri agilmistir.

Sanat egitiminin ¢ocuga kazandirdigi degerler yadsinamayacak derecededir. Bu sebeple
cagdas egitim sistemleri igerisinde sanat egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Programlarda 6nemle
iizerinde durularak yer verilmesi gereklidir. Tiirk egitim sistemi igerisinde, ortadgretim
kurumlarinda sanat egitimi, amacina yonelik uygulama alanini Giizel Sanatlar Liseleri’nde
bulmustur (Buyurgan, 1997, s.39). Giizel Sanatlar Liselerinin kurulus amaglari Giizel
Sanatlar Dallarinda 6grencilerin yeteneklerine gore yaratici, yapici ve yorumcu yetenegini
gelistirmektir diye belirtilir. Okullarda Fonetik (miizik), plastik sanatlar (resim-heykel),
drama (sahne ve goriintii) sanatlari boliimleri olusturulabilir. Ayni zamanda okullarda
egitim-6gretim, ortak dersler sanat dersleri, segmeli dersler, alan uygulamalari ve etkinlikleri
belirtilmistir (Tebligler, 1990, Say1:2323). Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi yonetmeliginde

okulun amag ve gorevleri soyle belirtilmistir:

a) Giizel sanatlar dallarinda yetenekli 6grencilerin yaratici, yapict ve yorumcu yeteneklerini

gelistirmek,

b) Ogrencileri arastirict ve gelistirici ¢alismalara yoneltmek, yetenekleri dogrultusunda
bagimsiz, dogru ve segenekli yorumlar ve uygulamalar yapabilecek yaratici kisiler olarak
gelistirmek,

¢) Ogrencilerin ulusal ve evrensel, tarihi ve yeni sanat eserlerini tanimalar1 ve anlamalarina

yardimci olmaktir ( Resmi Gazete, 1990, Say1: 20642).

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri agildiktan sonra, “Giizel Sanatlar Lisesi Proje ¢alismas1”
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢alismayla bu okullarin amaglari, gerekgeleri, 6grenci

alimi bu liselerde ¢alisacak 6gretmenlerin alim sartlar1 ve okutulacak dersler belirlenmistir.
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Proje’nin amagclari en genel hatlariyla su sekilde belirtilmistir:

1- Atatiirk ilkelerine bagli, tilkeyi ileri gotiirecek sanat ve kiiltiir adamlarini yetigtirmek,
2- Genglerin ilgi ve yeteneklerinin gelismesini saglamak,

3- Ulkenin sanat degerlerini kavrayan, bilen ve koruyan gengler yetistirmek,

4- Atatiirk ilkelerinde yer alan ¢agcil sartlara yonelik bir kiiltiirii 6gretmek ve bu kiiltlirlenme

siirecini hizlandirmak,

5- Tiirkiye kiiltiirli, teknolojik imkanlari, endiistri ve ekonomisi i¢inde sanatin rolii ve

degerini kavratmak,
6- Evrensel sanat degerlerini aktarmak ve kavratmak, (Yanik, 2003, s. 23).

Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin Resim ve Miizik boliimlerine her yil 24’er 6grenci
alinmakta, bu 6grencilerin sanat derslerinde, dersliklere dagiliminda sanat derslerinin
ozelligi dikkate alinmaktadir. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri yatilidir ve bu okullarda
yatililik ile ilgili iglemler, “ Milli Egitim Bakanligi Bagli Okul Pansiyonlar1 Yo6netmeligi”
hiikiimleri ¢ercevesinde yiritiilmektedir ( Resmi Gazete, 1993, Sayi: 21613).

2009 yilinda ¢ikarilan yeni yonetmelikle Milli Egitim Bakanligi Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi usul ve esaslarim1 yaymlanmistir. Ortadgretimde okul ¢esitliligi yerine program
cesitliligini esas alan bir yapiya gecilmesi ¢alismalar1 kapsaminda; Anadolu gilizel sanatlar
liseleri ile spor liselerinin "Gilizel Sanatlar ve Spor Lisesi" adi altinda birlestirilmesi ve
uygulamaya da 2009-2010 egitim - 6gretim yilindan itibaren 9'uncu siniftan baglamak tizere

gecilmesi onaylanir.

Giizel sanatlar ve spor liseleri, Anadolu lisesi statiisiinde olup giizel sanatlar ve spor egitimi
alaninda yatili, giindiizlii ve karma olarak ortaokul veya imam-hatip ortaokulu tizerine 4 yil
egitim ve Ogretim yapilan okullardir. Bu okullar, 6ncelikle giizel sanatlar ve sporla ilgili

yiiksekdgretim kurumlarinin bulundugu yerlerde acilir. ( Resmi Gazete, 2009, Say1: 27260).

Okulun amaci, 6grencilerin Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglar1 yan1 sira giizel

sanatlar ve spor alanlarinda;

a) Ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egitimi ile ilgili temel bilgi
ve beceriler kazanmalarina yonelik egitim-6gretim gormelerini ve alanlarinda basarili

bireyler olarak yetismelerini,
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b) Giizel sanatlar ve sporla ilgili yiiksekogretim programlarina hazirlanmalarini,

c¢) Tiirk sanat, kiiltiir ve sporuna katkida bulunan ve basariyla temsil eden bireyler olarak

yetismelerini,

¢) Is birligi icinde ¢alisma ve dayanisma aliskanligi kazanarak takim ruhu ile hareket

etmelerini,
d) Alanlariyla ilgili arastirma yaparak yorum ve uygulama yetkinligine ulasabilmelerini,

e) Milli ve milletlerarasi sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve kiiltiirlerini

gelistirmelerini,

f) Spor disiplini ve centilmenligi ile sanat¢i duyarligini benimseyen bireyler olarak

yetismelerini saglamaktir ( Resmi Gazete, 2009, Say1: 27260).

2009 tarihli ve 27260 sayil1 Resmi Gazete’ de yiiriirliige giren “Milli Egitim Bakanlig1 Giizel
Sanatlar ve Spor Liseleri Yonetmeligi” 2013 tarihli 28758 sayili Resmi Gazete ile yiiriirliige
giren yeni “Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi” ile yiiriirliikten
kaldirilir. Bu yayimlanan yeni yonetmelikle birlikte biitiin ortadgrenim tiirlerindeki farkl

yonetmelik yonergeleri yiiriirliikten kaldirilarak tek yonetmelik altinda toplanir.

Bu yonetmeligin amaglart bolimiinde, 7. madde: Giizel sanatlar liseleri, 6grencilere giizel
sanatlarla 1ilgili temel bilgi ve beceriler kazandirmay1 ve giizel sanatlar alaninda nitelikli

insan yetistirilmesine kaynaklik etmeyi amaglar. ifadesi gegmektedir.

Ortadgretime yerlestirmeye esas puan veya yetenek sinav puaniyla 6grenci alan ortaggretim
kurumlarinda kontenjan belirlenmesinde ise 25. madde: b) Hazirlik sinifi ve 9 uncu smiflara
her yil alinacak Ogrenci ve olusturulacak sube sayisi, okulun fiziki imkan ve donanimi
dikkate alinarak komisyon tarafindan tutanakla tespit edilir. Fen liseleri, sosyal bilimler
liseleri, spor liseleri, giizel sanatlar liseleri ile Anadolu saglik meslek liselerinde bir subeye
alinacak 6grenci sayis1 30; diger okullarda ise 34’tlir. Sinif tekrarina kalan 6grenciler bu
saylya dahil edilmez. c) Fen, sosyal bilimler ve spor liselerinde hazirlik sinifi ve 9 uncu sinifa
her y1l alinacak 6grenci sayis1 5 subeyi, giizel sanatlar liselerinde ise her bir alana alinacak
Ogrenci sayis1 2’ser subeyi gecemez. Seklinde belirlenmistir ( Resmi Gazete, 2013, Say1:

28758).
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3.2.2. Lisans Egitimi Diizeyinde Sanat Egitimi

Ulkemizde {iniversitelerin yaygmlasmasi ve gelisimini tarihsel siire¢ igerisinde
degerlendirdigimizde iki kisimda incelenebilir 1923 ten 1946 yilina kadar olan kismu tevhidi
tedrisat kanunun 1924 te yayimlanmasi ile baslar. 1946 yilindan sonraki gelismeler ise 1946
yilinda 4936 sayil1 Universiteler Kanunun ¢ikarilarak koklii reformlarin yapilmasiyla biiyiik
degisikler baslar.

[lk dénemde bir¢ok yiiksekogretim kapsaminda egitim veren okullar Osmanlidan kalma
Istanbul Dariilfiinunun, Miihendishane-i Berr-i Hiimayun gibi okullar bazi kiiciik
degisikliklerle egitime devam etmistir. Cumhuriyet doneminde ise Ankara da 1925 te Leyli
Hukuk Mektebi hukuk alaninda yiiksekdgretime baslamustir. 1933 Istanbul Universitesi,
Istanbul Dariilfiinunun kapatilarak yerine kurulur. 1944 yilinda Avrupa’daki miihendis
okullarma benzer bir egitim yapmak iizere istanbul Teknik Universitesi kurulmustur. Onceki
yillarda dort fakiilte ile yiiksekdgretime baslayan Ankara Universitesi, 1946 yilinda resmen
kurulmustur (Korkut, 2003, s.183-187).

1944 Universiteler Kanunu ile 1955 te Karadeniz Teknik Universitesi ve Ege Universitesi,
1957 de Orta Dogu Universitesi ve 1958 de Atatiirk Universitesi kurulur. 1961 Anayasasi
ile ilk kez tiniversiteler 120. madde ile anayasal bir diizenleme getirilir. 1967 de Hacettepe
Universitesi, 1971 de Bogazigi Universitesi kurulur. 1973 te 1750 sayili Universiteler
Kanunu ile 9 yeni iiniversite daha kurulur. Ulkemizde Cumhuriyetin ilaninda 1982 yilina
kadar 19 {iniversite egitime baslamigtir. 1982 Anayasasi ile YOK kurulur ve bu yilda
iilkemizde iiniversite sayis1 27 ye ulagmistir (Akyiiz, 2008, 5.363-368). Ulkemizde 2016 yili
itibari ile 118 devlet tiniversitesi 65 6zel vakif tiniversitesi olmak tizere toplam 183 {iniversite

ile yiiksekdgretim egitimi verilmektedir (YOK, 2016).

Ulkemizde ki sanat egitimi iiniversitelerde genel anlamda Giizel Sanatlar Fakiiltesi
boliimlerinde farkli dallarda sanatcilar yetistirmek, Egitim Fakiiltesi Resim-is Ogretmenligi
boliimiinde Sanat Egitimcisi 6gretmen yetistirmek ve Meslek Yiiksek Okullar1 ve Sanat

Tasarim Fakiiltelerinde ise mesleki egitim i¢in gerekli olan sanat egitimini vermektir.
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3.2.2.1 Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii

Universitelerin sanat egitim veren fakiilte ve béliimlerinde, takip ettikleri akademik program
cercevesinde; hem sanat¢i hem de sanat egitmeni yetistirmeleri amaglanir. Amag ne olursa
olsun bu kurumlar; sanatin gelisimine katki saglayan, yiliksekdgretim diizeyinde sanat
egitimi veren kurumlardir (Erbay, 1997, s.150). Liseden mezuniyetleri ardindan sanat
egitimine ydnelmek isteyen dgrenciler Ogrenci Secme Yerlestirme Merkezince yapilan
sinavdan aldiklar1 puanlar1 Gilizel Sanatlar Fakiilteleri'nin taban puanini tuttugu takdirde
fakiiltelerin 6zel yetenek simmavlarina miiracaat edebilmektedirler. Bu iiniversitelerden
bazilar1 olan; Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Marmara Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Hacettepe Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi gibi {liniversitelerin Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin temeli Giizel

Sanatlar Yiiksekokulu olarak atilmistir.

1883 yilinda kurulan Sanayii Nefise Mektebi Alisi daha sonra Istanbul Devlet Giizel Sanatlar
Akademisi adi1 almis ve 1983 yilinda Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi olarak
egitimine devam etmistir. Uzun yillar Fransiz geleneginde sanat egitim veren {iniversite
1930 — 1968’li yillarda gegirdigi reformlarla birlikte ¢agdas bir bakis agis1 kazanarak sanat

egitimi anlayisini gelistirmis ve degistirmistir.

Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi; 1955 yilinda "Tatbiki Gilizel Sanatlar
Yiiksek Okulu" olarak kurulur.1982 yilinda Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksekokulu
adin1 alir daha sonra Giizel Sanatlar Fakiiltesi olarak Marmara Universitesine baglanr.
Resim, heykel, seramik, i¢ mimari, endiistri {iriinleri, geleneksel Tiirk el sanatlar1 boliimii,

sahne sanatlar1 ve uygulamali sanatlar ana sanat dallarinda egitim verilmektedir.

1983 yilinda egitim vermeye baslayan Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
resim, heykel, seramik, i¢ mimari, ¢evre tasarim, uygulamali sanatlar alanlarinda egitim

vermektedir.

1985 yilinda Uygulamali Giizel Sanatlar Yiiksekokulu olarak kurulan Anadolu Universitesi
Glizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik, seramik boliimlerine daha sonraki yillarda heykel, i¢

mimari, resim, animasyon béliimleri eklenmistir.

Daha sonraki yillarda iilkemizde bir¢ok iniversite biinyesinde Giizel Sanatlar Fakiiltesi
kurulmustur. 2016 yilina gelindiginde OSYM verilerine iilkemizde 67 Giizel Sanatlar

Fakiiltesi kurulmustur. Bunlarin biinyesinde kurulan 47 tane Resim boéliimiinde yillik
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toplamda 1324 6grenci kayit kontenjaniyla egitim ve 6gretim gormektedir. Bu fakiiltelerden
mezun olan 6grenciler atolyelerde, fabrikalarda, tasarimei, sanatgi, yonetici ya da egitmen

olarak istihdam edilerek calisabilmektedirler.

3.2.2.2. Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi A.B.D.

Bugiin lilkemizde iiniversitelere bagli olan egitim fakiilteleri, 6gretmen adaylarina 4 veya 5
yillik lisans egitimi vererek mezun etmektedir. 1982 yilinda yayimlanan ve Yiiksekogretimi
yeniden diizenleyen 41 sayili kanun hitkmiinde kararnameyle 2547 sayili Yiiksekogretim
Kanunun 28. gecici maddesi biitiin Egitim Fakiiltelerini bir standart igerisinde ayni

akademik egitim statiisii i¢inde planlamistir (Yiiksel, 2003, s. 25).

Egitim Fakiilteleri biinyesinde kurulan Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dallarinin temel
amac1 Milli Egitim’e bagh Ilkdgretim ve Ortadgretim kurumlarma nitelikli, donaniml1 ve
yeni fikirlere acik ufku genis 6gretmenler yetistirerek iilkemizdeki sanat egitimcisi agigint
kapatmaktir. Bu baglamda 6grencilere plastik sanatlar egitimi yaninda egitim; psikolojisi,

sosyolojisi ve yonetimi gibi psikoloji pedagoji agirlikli egitim dersleri verilmektedir.

Cumbhuriyet déonemine kadar ve Cumhuriyet sonrasinda sanat egitimi ve sanat egitimcisi
yetistirilmesi konusu yukarida Tiirkiye’de sanat egitiminin gelisimi ve durumu bashigi
altinda genel olarak deginilmistir. Sanayi Nefise Mektebi’nin adi Devlet Giizel Sanatlar
Akademisi olarak degistirilmistir. Bu okul Cumhuriyet doneminde ilk defa olarak 1927
yilinda “Resim Ogretmenligi Kursu” diizenlenmistir. Agilan kursa, bu okul égrencilerinden
resim Ogretmeni olmak isteyenler katilmislar ve Ismail Hakki Baltacioglunun verdigi
“Resmin Ogretim Metodu” derslerini izlemekle yiikiimlii olmuslardir. Bir sene siiren bu
dersler sonunda sinavi basariyla tamamlayanlar 6gretmenlik hakkini elde etmislerdir.
Ozellikle Cumhuriyetin ilanindan sonra Cumhuriyeti’nin kurulus felsefesine uygun olarak
yapilan egitim reformlari neticesinde hazirlanan yeni miifredat programlariyla olusturulan,
kurs ve seminerler de resim-is 6gretmenleri hizli bir sekilde egitilmeye ¢aligilmigtir. 1926
yilinda kurulan Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii biinyesinde 1932-1933
yilinda Gazi Terbiye Enstitiisiine bagl olarak Resim-Is Subesi agilir. Bu yilda Resim ve Is
béliimii egitimi olarak iki boliimde derslerin verilmesi batida gelismekte olan ve El sleri
Hareketi olarak adlandirilan akimin etkisi biiyliktiir ayrilan bu boliimler bolim bir yil sonra

tekrar birlestirilmistir (Sahin, 1995, s.153).
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1940 tan sonra Gazi Egitim Enstitiisii yurt genelinde okullagsma oranindaki artisa bagli olarak
genel 6gretmen aci1gimi kapatmada yetersiz kalmistir. Bu sebepten dolay1 Ankara, Balikesir,
Istanbul ve Bursa sonrasinda 1959 besinci olarak izmir Buca Egitim Enstitiisii Kurulmustur
(Duman, 1991, s.95). 1970°1i yillara dogru Egitim Enstitiilerinin sayis1 iki katina ¢ikartilmis,
1970’te bu say1 12, 1973’te 16 ve 1978’de 18 olmustur (Dursunoglu, 2003, s.8). 1965'te ilk
Egitim Fakiiltesi Ankara Universitesi biinyesinde kurulur. Aym dénemde Istanbul ve Ege

tiniversitelerinde de Egitim Fakiiltesi kurulmasi diistincesi vardir ( Mihgioglu, 1989, 5.348).

1970' yillara gelindiginde, 08retmen yetistiren yliksekdgretim kurumlarinin lniversite
catis1 altinda toplanmak i¢in yiiksekogretim kurumlarimin birlestirilmesi adina tiniversite,
akademi, enstitii ve yiiksekokullar1 kapsayan bir kanun ¢ikartma girisiminde bulunulmustur.
Birgogunun kokii Cumhuriyetin ilk yillarina kadar uzanan biitin okullar ancak 1982-1983
ogretim yilindan baglayarak yiliksekogretim kanunu kapsamina alinarak egitim yiiksekokulu

ve egitim fakiiltesi ad1 altinda birlestirilerek egitime devam etmislerdir (Y1lman,1999, s.76).

1982 yilinda bu yana bugiin ilkdgretim 1. ve 2. kademe ve ortadgrenim kurumlarina
Ogretmen yetistiren biitlin kurumlar 4 yillik lisans egitimini veren egitim fakiilteleridir.
Biitiin bu fakiilteler egitimlerine bir {iniversite ¢atis1 altinda devam etmektedirler. 1989-90
ogretim yilinda 2 yillik Egitim Yiiksek Okullarinin 6grenim siiresi 4 yila ¢ikarilmis ve bu
enstitiiler egitim fakiilteleri olarak yeniden yapilandirilmustir. Tlgili boliimlerin alan dersleri
ve Ogretmenlik mesleginin temelini olusturan formasyon derslerine agirlik verilmistir

(Armutgu,2006, s.63).

Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is dgretmenligi programlarmin éncelikli hedefi;
bilgiyi gorsel anlatima doniistiirerek akademik disiplin i¢inde ifade edebilmektir. Bu sayede
yaraticilik egitiminin bilimsel temellerine sagdik kalarak, atdlye ¢alismalarinda giiglii bir
portfolyoya sahip olarak yoluna koyuldugu sanat seriiveninde kendi dagarcigini olusturmus
olur. Sanatsal kiiltiir birikimi ve egitim formasyonuyla sanat egitiminde yenilik¢i ve yaratici
uygulamalara yatkin, insanlik iilkiisii ve sanat kisiligiyle diinyay1 ve i¢inde yasadigi toplumu
genis bir ag1 ile algilayabilen ve bu yoniiyle, egitim siirecinde, iilkesinin cagdaslasmasi i¢in
etkin bir rol iistlenebilecegini kanitlayan Resim-Is Ogretmeni yetistirmektir (Geng’ten
aktaran, Giivendi, 2002, s.57).
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Ulkemizde 2016 OSYM verilerine gdre cesitli iiniversitelere bagli 91 Egitim Fakiiltesi
vardir. Bunlarm biinyesine kurulan 33 tane Resim-is Ogretmenligi boliimiinde yillik

toplamda 1145 6grenci kayit kontenjaniyla egitim ve 6grenim gormektedir.

3.2.3. Ana Sanat Resim Atélye Dersleri

Tiirkiye’de genel olarak egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi resim boliimii ders igerikleri
ve glizel sanatlar fakiiltesi resim boliimii ders igerikleri incelendiginde birinci sinifta verilen
desen ve temel tasarim dersleri ve ardinda ikinci sinifta baglayan resim ana sanat atolye
derslerinin igerikleri hedef ve amaglar1 aynidir. Farklilik ders saatlerindedir. Giizel sanatlar
fakiiltesi resim bolimleri daha fazla resim atdlye ve desen dersleri alirken egitim
fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan resim 6gretmenleri ise daha az saat almakla birlikte

egitim hedef ve amaclarina yonelik olarak pedagojik formasyon dersleri verilmektedir.

Egitim Fakiiltesi Resim-is 6gretmenligi bolimlerinde ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim
boliimlerinde birinci ve ikinci donemlerde Desen ve Temel Tasarim dersleriyle Ana Sanat
Atolye derslerinin temelleri verilir. Ogrencinin daha sonraki alti donemde dokuz adet Ana
Sanat At6lye den birini seger. Bunlar Resim, Grafik, Heykel, Tekstil Tasarim, Seramik,
Geleneksel Tiirk Sanatlari, Ozgiin baski, Endiistriyel Tasarim ve Fotograf¢ilik Ana Sanat
Atolye dersleridir. Bu tercihi bolim imkan ve olanaklarina gore yapan veya yaptirilan
ogrenciler sectikleri Ana Sanat Atdlye dersi yaninda diger Ana Sanat Atdlye derslerini de en

az bir yariyil segmeli ya da zorunlu olarak alirlar.

Ana Sanat At6lye derslerinin temelini olusturan Temel Tasarim dersinde, 6grenci bir sanat
eserini olusturan tasarim ilke (ritim, hareket, denge, vurgu, zitlik, birlik, biitiinliik, ¢esitlilik)
ve elamanlarmi (¢izgi, doku, form, sekil, mekan) o6grenir. Iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalarini
dorder saatlik teorik dersler ve uygulamali atélye caligmalariyla farkli tekniklerde kagat,
mukavva, al¢1, kil, ahsap ve benzeri malzemeleri kullanarak uygulamaya calisir. Yaptirilan
bu 6zgiin ¢alismalarla sanat eserlerinde bu eleman ve ilkelerin iliskisi, tasarim eleman ve

ilkeleri ile bigim ve igerik iliskisi kavratilmaya ¢aligilir.

Desen derslerinde birinci donem 6grencilere, ikiser saat saatlik teorik dersler ve uygulamali
atolye caligmalariyla canli model ya da nesnelerin gozlemine dayali kompozisyon, oran
oranti, 151k golge, hareket, biitiinliik, denge gibi eleman ve ilkeleri temel alarak gorsel alginin

gelistirilmesi i¢in cesitli malzeme ve tekniklerle ¢izgisel ¢alismalarla yaptirilir. Tkinci donem
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ise 6grencilere canli model ya da nesnelerin gézlemlerine dayali desen ¢aligmalarinin yani
sira imgeleme dayali desen galismalari, kendi tislubunu olusturma, yorum katma, deforme

etme gibi bireysel yaklagimlarin gelistirilmesine yonelik ¢calismalar yaptirilir.

Ogrencilerin iigiincii ddnemden sonra se¢imleri dogrultusunda almaya basladiklar1 resim ana
sanat at0lye dersini mezun oluncaya kadar toplam alti donem alirlar. Bu dersin igerigi
donemlere gore farklilik gosterir. |. ve Il. donemlerinde temel resim bilgilerine agirlik
verilmektedir birinci sinifta 6grencilere verilen temel tasarim, desen, perspektif derslerinden
elde ettikleri bilgilerin tamamini kullanarak, bir resimdeki temel resim kuram ve
kavramlarini, donemini, teknik ve icerigi gibi unsurlart belirli bir modelden hareketle analiz
etmeleri ve onun bir benzerini yapmalar istenir. Farkli teknik ve malzemelerle deneyerek,
cesitli sanat eserleri ile 6rnekleyerek kopya resimler ve renkli renksiz farkli tekniklerde
desen galismalarini kendi istek ve egilimlerine gore gorsel bir dil olusturacak sekilde yetenek
ve yeterliliklerini gelistirici yonde c¢alismalar yaptirilmis olur. Bu sayede resmin plastik
elemanlar1 ve ilkelerini daha etkili bir sekilde dgretilir. Ogrenci bu calismalar1 yaparken,
gorsel ve kiiltiirel bilgi ve becerilerini, resimlerinde 6zgiin bir ifade araci olarak algilamalari
saglanir. II1. ve IV. donemden itibaren ilerleyen donemlerde biraz daha serbest birakilmaya
baslanilir. Ogrencilerden bireysel ve grup ici kendi tasarimlarini giincel sanatin plastik
elemanlarii kullanarak 6zgiin ve modern bir sekilde yapmalar1 istenir. Ogrenciler resim
yiizeyinde yaptiklar1 diizenlemelerde kompozisyonu istedikleri etkiye gore diizenlemeye,
bi¢imi farkli deformasyonlar ve soyutlama veya soyut tarzda yapmaya, renk kullanimini ise
klasik natiiralist anlayisin disinda kendilerine has bir islup olusturarak daha yaratici ve
gelistirici kullanmaya ¢alistirilir. Resim ana sanat atdlye dersini segen 6grencilere segmeli
sanat atolye derslerinden, boliimlerin eleman ve atdlye imkanlar1 cercevesinde Heykel,
Seramik veya Endiistriyel Tasarim gibi ii¢ boyutlu ¢aligmalara yonelik derslerden birisi
sectirilir. Ug boyutlu atélye derslerinin agilmasi igin gayret sarf edilmelidir bu imkani

bulunmaz ise boliimler 6grencilerine diger derslerden se¢im yaptirir.

3.3. Tutum Kavrami

Tutum; yasant1 ve deneyimler neticesinde meydana gelen, etkilesimde oldugu biitiin obje ve
durumlara kars1 kisinin davraniglarina yonelik etkileyici ya da dinamik bir etkileme giiciine

sahip duygusal ve zihinsel hazirliklar durumudur (Allort’ dan aktaran, Tavsancil, 2006,
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s.65). Tiirk Dil Kurumu Toplum Bilim Terimleri soézliigiinde, tutum; “Belli nesnelere,
olaylara, kisilere kars1 belli bigimde davranma yolunda toplumsal olarak kazanilmig egilim
ya da yonelim.” seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2017).

1862°de ‘Tutum’ bir kelime olarak ilk kez Herbert Spencer tarafindan kullanmaya
baslanmistir. Spencer, tutumu, bireyin zihinsel durumunu ifade etmek i¢in kullanmistir.
Daha sonra 1888 yilinda Lange, laboratuvar ¢alismalarinda tutumu bir kavram olarak ele
almis ve incelemistir. Lange, tutum kavrami hakkinda bugiin kullanilan tanimlamalar
arasinda 6nemli farklar bulunmasina ragmen bu tanimlara yakin tanim yapmistir. Daha
sonralar1 tutum kavrami psikologlar ve sosyologlar tarafindan arastirilan ve tartisilan popiiler

bir konu haline gelmistir (Allen, Guy ve Edgley’ den aktaran, Giillii, 2007, s.10).

Kisinin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya nesneye karsi sahip oldugu tepki egilimini ifade
etmekte kullanilan tutum kavrami, zihinsel ve duygusal Ogeler olan bilgi, inang ve
duygularin sistemli ve siirekli bir sekilde orglitlenmesiyle olusmaktadir. Kisideki tutumlarda
gizli degiskenlerdir ve bircok psikolojik degisken gibi gozlemlenemez fakat farkli davranig

bigimleriyle (sdz, tavir, tercih, jest, mimik, vb.) kendini ortaya ¢ikarir (inceoglu, 2000, s.7).

Kisi tutumlarini olustururken; ailesinde ebeveynleri, ¢evresindeki arkadaslar akrabalar1 ve
ogretmenleri ve dogrudan kendi eylem sonucglarinda ki deneyimleri kisilerin tutumlarinm
olusturmalarina etki eder. Bu tutumlarin olusmasinda yas faktorii de vardir. Cocukluk
doneminde tutumlar ebeveynleri taklit ederek olusurken ergenlik doneminde sekillenir. ilk

yetiskinlik doneminde ise kemiklesir ve kemiklesen bu tutumlar degisime kars1 direnglidir
(Giillii, 2007, s.19).

Davranig bilimlerinde 6l¢gmeye ve arastirmalara konu olan psikolojik degiskenlerden biri de
tutumdur. Tutumlarin Glglilebilmesi tanimlanabilmesine baglidir. Tutum, belirli nesne,
durum, kurum ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimidir. Bu agidan bakildiginda ilgilerle tutumlar birbirine benzer. Fakat ilgiler bir bireyin
kendi etkinliklerine iliskin duygu ve tercihleriyle sinirlidir. Tutumlar ise, drnegin bir ahlaki
deger yargisini onaylama ya da onaylamama gibisinden bir davranis egilimine sahip olmadir

(Tezbasaran’ dan aktaran, Tufan ve Giidek, 2008, s.28).
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3.3.1. Tutumun Ogeleri

Tutumlar da O6grenme yolu ile kazanilmaktadir. Tutumlar bireyin kazanilmis kisisel
ozelliklerini olusturan pargalardan bir tanesidir. Kisilik 6zellikleri ise; klasik ve edimsel
kosullanmayla veya modellerin gozlem ve taklit edilmesiyle kazanilmaktadir. Kisinin
davraniglarina bakilarak bir olgu ya da nesneye yonelik tutumu 6grenilebilir. Dogrudan
gozlemlenemez. Bu baglamda tutum ii¢ bilesenden meydana gelmektedir; zihinsel (bilissel),

duygusal (duyussal) ve davranigsal (Morgan, 2006, s.363).

Tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere {i¢c 6gesi vardir. Bu 6geler arasinda
genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu varsayima gore, bireyin bir konu ya da
nesneyle ilgili bildigi bilgiler biligsel 6geyi olusturur. Bu bilissel 6ge konu ya da nesneye
olumlu ya da olumsuz bakmasi veya yaklagsmasini gerektiriyorsa bu duyussal 6geyle olur.
Sonugta kisi konu ya da nesneye karsi olumlu veya olumsuz bir davranista bulunur ya da
sozle ifade eder ki buda davranissal dgeyi olusturur (Inceoglu, 2000, s. 8). Inanglar; nesne
hakkindaki goriisleri, gergekleri ve genel bilgimizi igerir, duygular; sevme, nefret etme,
hoslanma, hoslanmama ve benzerlerini igerirken, davranigsal egilimler de belirli yollarla
nesneye yaklasma ya da ondan kaginma gibi yonlenmelerimize karsilik gelmektedir.
Tutumun bu ii¢ 6gesi ¢cofu zaman birbiriyle tutarlidir. Ornegin bir seye karsi olumlu
duygular besliyorsak ona karsi olumlu inanglara sahip olma ve ona karst olumlu davranig

sergileme egiliminde oluruz (Morris’ ten aktaran, Saruhan, 2008, s.36).

Bilissel 6ge; bireyi tutum gostermesi beklenen olaya veya nesneye iligkin bilgi, diisiince ve

inanglarin biitiiniidiir. Ornegi; her giin bir bardak siit igmek sagliga faydalidir.

Duyussal 6ge; bireyin kisisel olarak sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygularim

ermektedir. Ornegi; siitii cok severim.

Davranigsal 6ge; tutum olusturan durum veya nesneye iliskin davranigta bulunmayi

icermektedir. Ornegi; her giin bir bardak siit igerim.

3.3.1.1. Bilissel (Zihinsel) Oge

Biligsel 6ge; herhangi bir tutumun pargasi olarak, tutum olgu ve nesnesine karsi sahip olunan
diisiince, inan¢ ve bilgilerin tiimiidiir. Tecriibe ve telkin sonucu olarak tutum nesneleri

hakkinda objektif veya degerlendirmeye yonelik siibjektif kanaatler ediniriz. Bu bilgi ve
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kanaatler, tutumlarin biligsel yoniinii olusturur (Giidek, 2007, s.29). Biligsel 6ge, bireyin
diistinme stireclerinde kullandigi bir siniflama olgusudur. Diger bir deyisle bu bilgilerin
gruplandirilmasidir. Béylece bu gruplamalar, bireyin birbirinden net bir bigimde farkli olan
uyarilara kars1 tepkilerinde gdsterdikleri farkliliklar1 ifade eder (inceoglu, 2000, s.9).
Herhangi bir nesne, olgu, olay ya da kisi hakkinda yapmis oldugumuz akil yiiriitme, o kisi
ya da olguya yonelik olumlu ya da olumsuz inang ve diisiinceler ile bilgiler tutumun bilissel
Ogeyi olusturur. Bireyin tutum nesnesi hakkindaki bilgi, inang veya diistinceleri pozitif veya
negatif olabilir bir 6grencinin beden egitiminde yaptigi ders aktivitelerinin fiziksel
gelisimine katki sagladigina inanmasi ya da beden egitimi ders aktivitelerinin akademik
basariyr dislirdigline inanmasi. Ancak burada su konu da belirtilmelidir ki, tutumlarin
biligsel 6gesinin dogrulugu veya yanlishigindan soz edilemez. Bu sebepten bir insan beden
egitimi ders aktivitelerinin akademik basariy1 diisiirdiigiine inaniyorsa, bu bilimsel ag¢idan

yanlis bile olsa o kisi i¢in dogrudur (Sakalli, 2001, s.107-108).

3.3.1.2. Duyussal (Duygusal) Oge

Duyugsal 6ge; kisinin degerler sistemiyle yakindan iligkilidir. Tutumu kisinin amag ve
hedeflerine yarayip hizmet edip etmemesi, olumlu ya da olumsuz duygu durumlarinin
olusmasini neden olur. Duyussal 6ge bir nesne olay ya da kisiye kars1 olumlu ve ya olumsuz
duygular gelistirmenin bir aracidir ( Baysal’ dan aktaran, Tavsancil, 2006, s.76). Cevreyle
ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin yani sira bu siniflarin olumlu ve
olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla iligkilendirilmesi s6z
konusudur. Boyle bir iligkinin varligi tutumun duyussal 6gesini olusturur. Tutumun duyussal
Ogesi biligsel 6geye oranla daha basittir ve olumlu ya da olumsuz tepkiye yonelik ilk
egilimdir. Bununla beraber, duyussal 6gesi agir basan bir tutumun degismesi daha giictiir;
ozellikle bireyin egosuyla ilgili konu ve ya olaylara kars1 tutumu daha yogun duygu yiikliidiir
(Inceoglu, 2000, s.9). Duyuavssal 6ge, bireylerin herhangi bir durum ya da nesneye karsi
gelisen, gelisecek olan tutumunda duyusal olarak etkili olan 6gedir. Bir tutumun olusmasi
ya da olugsmus bir tutumun degistirilmesinde, duyussal 6geye ait duyular, bilissel 6geye ait
bilislerden daha fazla etkilidir. Biligsel 6geye oranla bu 6gede duygular 6n planda daha

yogun ve etkilidir.
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3.3.1.3. Davranissal Oge

Davranigsal 6ge; kisinin belli bir uyarici grubundaki tutum konusuna karsi1 davranig egilimini
yansitir. Bu davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gozlemlenebilir. Bunlar
aligkanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum nesnesi ile dogrudan iligkili olmayan
tutumlarmin da etkisi altindadir. Bu nedenle davranigsal 6geden s6z ederken once iki tiir
davranigi birbirinden ayirmak gerekir. Bunlar duygusal davranis ve kuralsal (normatif)
davranis. Duygusal davranig tutum konusunun hosa giden ya da gitmeyen bir durumla
iliskilendirilmesi sonucu ortaya c¢ikar. Normatif davranis ise dogru davranisin ne oldugu
konusundaki inanglara dayanan davranistir. Tutumun varligi, ancak yansittig1r varsayilan

birtakim gdzlemlenebilir davranislarla tahmin edilir (Inceoglu, 2000, s. 10-11).

Tutumlarimiz her zaman davranisa doniismese de, davranis ve tutum arasinda 6nemli bir bag
s06z konusudur. Tutum, gozlenebilen ortaya konan bir davranis degil, davranisa hazirlayic
bir egilimdir. Tutum gozle goriillmez fakat gozle goriilebilen bazi davraniglara yol
actigindan, bu davranislarin gozlenmesi sonucu, bu tutumun var oldugu One siiriilebilir
(Kagiteibasi, 2008, s.110). Tutumun biligsel yonii ile davranis arasindaki iliski dort kosul
yerine geldigi zaman ortaya ¢ikar; tutum kuvvetliyse, bireyin kisisel yasantisina dayaliysa,
birey i¢in 6nemli olan diger kisilerce destekleniyorsa ve sik sik kendini ortaya koyma sansi

varsa davranigla arasinda iligki var demektir (Ciiceloglu, 2009, s.525).

Bazi zayif tutumlarda 6zellikle davranigsal 6ge ¢ok zayif olabilmektedir. Bu durum, kisinin
belirli bir olay, olgu ya da kisiye kars1 ¢esitli olumsuz davranislari, onun bu olay, olgu ya da
kigiye kars1 gelisen gesitli olumsuz tutumlara sebep olmaktadir. Bu durumun tam zittiysa,
gelistirilen baz1 olumlu tutumlarin, gézlemlenen olumlu davraniglarin sebebi olmaktadir.
Tutumlar her zaman davranisa donlismese de, davranis ve tutumlar arasinda yakin iliski
bulunmaktadir. Gézlemlenen zayif davranislarin zayif, giiclii davranislarin ise gelistirilen

giliclii tutumlardan kaynaklandig1 s6ylenebilir ( Kagitgibasi, 2008, $.112).

Insan davramislarinda her zaman 6nemli olan tutumlar insanlarin ¢evresine ve olaylara uyum
saglamalarina kilavuzluk ederek kolaylastirmistir. Ayn1 zamanda davraniglari yonlendirici
bir giice sahip olan tutumlar dogrudan gézlemlenememekle birlikte, kisinin davraniglarinda
sevgi, nefret gibi davraniglar1 6nemli dlgilide etkileyebilecek bir role sahip olmaktadir. Bu tip
davraniglar sayesinde tutumlar hakkinda bazi kanaatlere varilabilmektedir (Tufan ve Giidek,
2008, s5.28).

38



3.3.2. Tutumun fslevleri

Tutum, s6z ya da hareket ve benzeri belirgin davranis bigimleri araciligiyla ortaya
konulmaktadir fakat hi¢ agiga ¢ikmayan ve yalnizca diistincede gizli kalan tutumlarda vardir.
Tutumlar, insanin kisilik yapisi i¢inde bazi 6nemli islevsel 6zellikler barindirir. Bu islevler

dort ana baslikta toplana bilir (Tolan, Isen ve Batmaz, 1985, 5,263).

3.3.2.1. Tutumun Aragsal (Yararcilik ve Faydacilik ) Islevi

Tutumlar birey i¢in bir ara¢ goérevi goriirler; bireylere yarar saglayan, onlara iginde
yasadiklar1 toplumsal kosullarla belirli bir uyum kazandiran bilissel 6zelliklere sahiptirler.
Insanlar istedikleri amaglara ulasma bilmek igin gevreleriyle bir iliski i¢ine girerler. Bu
iliskilerinde daima olumluyu, yararliyi ve sevileni artirmaya yonelik giidiilerini ve
uyumluluk iliskisini ana davranis kalib1 olarak gelistirir. Kisi bu hedeflere yonelik uyumlu
tutumlara sahip olmaya calisirken, ayn1 zamanda amaglarimi da daha yiiksek bir diizeyde

gerceklestirmeye gayret eder (Tolan, Isen ve Batmaz, 1985, 5.264).

Kisilerin sahip oldugu olumlu ve olumsuz tutumlar sosyal, kiiltiirel, toplumsal ve benzeri
yasamin ¢esitli boyutlarinda bireylere, eyleme ya da soze dokiilen bigimleriyle cogu zaman
kars1 tutumlar olarak geri donmektedir. Bir kisi ya da nesne hakkinda sahip olunan olumlu
tutum, o kisi ya da nesneye olumlu eylemlerde bulunmasina neden olmaktadir, buna karsilik
yapmis olunan olumlu eylemler olumlu sonuglarla kisiye geri donmektedir. Bu durum da,

yeni olumlu tutumlar gelistirilmesini saglamaktadir (Konakci, 2010, s.49).

3.3.2.2. Tutumun Egoyu (Benlik) Savunma Islevi

Tutum bir savunma mekanizmasi gibi benligi korur. Bireyin kisiligini koruyan ve temel
degerlerine yonelik biitiin tehditleri 6nlemeye yarayan bir yapist vardir. Kisi dogal olarak
benligini koruyan tutumlar gelistirme egilimindedir. Birgok tutum sekli benligi koruma
mekanizmalarinin bir sonucu olusur. Benlik koruma mekanizmasi iki bi¢cimde olusur.
Birincisi mevcut sorunu yadsima ve hi¢ yokmus gibi gérme egilimidir. ikincisi ise bir sorunu
yadsima yerine ¢arpitma, yani degisik ya da daha diisiik bir diizeyde algilama yoluyla gérme
egilimidir (Tolan, isen ve Batmaz, 1985, 5.265).
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3.3.2.3. Tutumun Benlik ve Deger Aciklayict Islevi

Tutumlar psikolojik kimlige iliskin degerleri agiklayicit 6zelliklere de sahiptir. Birey,
kendisini 6z degerleri acisindan ifade etmesini ve gormek istedigi bi¢imde algilamasini
saglayan tutumlar da gelistirmektedir. Bu islevi goren tutumlar, bireyin benlik kimligini
tamamlar ve giiclendirirler. Kisinin kendisini tanimak i¢in, tiim diisiincelerini benlik kimligi
cercevesinde gelistirir. Kisginin kendini tanimlaya bilmesi ise bazi tutum yargilariyla
gergeklesmektedir. “Ben kimim?” sorusuna verecegi tiim cevaplar, belirli tutumlarin
stizgecinden gecerek meydana gelmektedir. Bu nedenle, tutumlarin kimlige iliskin degerleri
aciklama gorevi, 6zellikle “ben” in niteligi lizerinde odaklanir ve kiginin igsel degerleri ile

tutarli tutumlar yansitma istegine dayanir (Isen ve Batmaz, 2006, 5.285).

Kisilerin sahip olduklari bilgileri anlamlandirmasi ve kendi niteliklerine gore
yorumlamalarinda tutumlarin 6nemli gorevi vardir. Kisinin saglikli bir sosyal yasantiya
sahip olmasi, bagka insanlarla iletigsim ve iligki kurmasinda kendine olan tutumlar1 nemlidir.
Bu baglamda tutumlar bireyin kendi i¢ diinyasina ulasmasinda ve benligini agiklamasinda

onemli ve etkili islevlere sahiptir. (Konakei, 2010, s.50).

3.3.2.4. Tutumum Bilgi Kazandirma Islevi

Tutumlar, kisilerin diinyay1 algilamalarinda bazi temel ol¢iitler getirebilmelerini saglayan
bir bilgi edinme ihtiyaci olusturma islevine de sahiptirler. Kisi karmasik bir nitelik tasiyan
evreni, insani iligkilerini ve digindaki diinyay1 ancak zihninde diizenli bir bigime sokarak
anlayabilir. Bu diizenlilik, kuskusuz bireyin algilama diizeyiyle dogru orantilidir. Karmagik
iliskileri diizenleyebilmek yalnizca bilgilenme yoluyla olur. Kisilerin tutumlari, bilgilenme
ithtiyaclarimi da belirler. Bazi tutumlar kiside belirli bir gereksinme diizeyi olusturur.
Bilgilenme, ancak kiyaslama yoluyla yapilabileceginden, tutumlar ve tutumlarin
olusturdugu bu gereksinme diizeyi, kiyaslama yapilabilecek bazi referans noktalart meydana

getirir (Isen ve Batmaz, 2006, 5.286).

Tutumlarin kiside yarattig1 bilgilenme ihtiyaci, 6zellikle egitim alaninda olumlu tutumlar
gelistirilmesinin dnemini agiklar. Bir dgrencinin resim dersine yonelik olumlu tutumlara
sahip olmasi, daha fazla bilgi gereksinimine ihtiya¢c duymasina ve resim dersine yonelik daha

cok bilgiye sahip olmak istemesine sebep olur.
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3.3.3. Tutumun Genel Ozellikleri

Yaklagsma ve kagma davraniglaridir. Tutumlari glinlilk yasamda 6nemli bir yere sahiptir. Kisi
bir nesne, olay ya da duruma olumlu bir tutum gelistirdiyse, ona yakinlasir ve destekler. Eger
bir nesne, olay ya da duruma olumsuz tutum gelistirdiyse, ondan uzaklasir ve desteklemez.
Kosullar s6z konusu nesneden uzaklasmasini engelledigi zamansa g¢atigmaya girebilir.
Yaklasma ve kagma, iist diizeyle alt diizey arasinda bir dagilim gosterir. Ornegin, bir 6grenci
matematik dersine karsit olumlu tutum gelistirdiyse bu dersle ilgili tim 6devlerini yapar.
Ogrenci olumsuz tutum gelistirdiyse o zamanda derse girmek istemez. Odevini yapmak

istemez, 6devini yapmak zorunda oldugunda, kendi kendisi ile ¢atismaya girebilir.

Tutumlar duygulara ve bilgiye dayalidir. Tutumun tanimlamalarinda deginildigi lizere,
tutum duygu ve diisiinceye dayali olarak gelisir. Bilmeyle ilgili bilesen, bireyin nesne ile
ilgili genel bilgisine, duygusal bilesen de sevme sevmeme gibi duygulara isaret eder.
Omegin, 6grenci kalabalik siniflarda grenmenin gii¢ oldugu konusunda bilgi edindiyse, bu

tiir siniflarda ders yapmaktan hoslanmaz.

Tutumlar giiglenebilir ya da zayiflayabilir. Bazi tutumlar 6grenildikten sonra gii¢lenir ve
dayaniklilig1 artar. Bazi tutumlar da daha sonra degisebilirler. Hangi tutumlarin gii¢lenecegi,
hangi tutumlarin degisecegi bireyden bireye, toplumdan topluma degisir. Tutumlar, kavram
ve ilke 6grenme davraniglari ile karsilagtirildiginda daha dayaniklidirlar. Tiim insanlarin
cocukluklarinda 6grendikleri tutumlarin bazilarin1 daha sonraki yaslarda siirdiirdiikleri, ama
bazilarini degistirdikleri ve bunun yaninda yeni tutumlar 6grendikleri gozlenebilir. Bireyin
ilk tutumlar aile bireylerine ve evde yasanan konulara yoneliktir. Sonra bunlara arkadaslar,

okul, 6gretmenler, dersler, 6grenme ile ilgili ve benzeri tutumlar eklenebilir.

Tutumlar biiyiik dl¢iide bireysel ve toplumsal degerlere dayalidir. Insandan insana farklilik
gosterir. Ornegin, bir dgrenci icin arkadaslarmim sicak, acik, yardimsever ve dostca
yaklagsmas1 onemli olabilir. Bu durumda arkadasinda aradigi 6zellik bulunmazsa ondan

ayrilir (Klausmeier’ den aktaran, Ulgen, 1994, s.80-82).

3.3.4. Tutumun Olgiilmesi

Tutumlarin fiziksel bir boyutu olmadigi icin, yani soyut kavramlar olduklart i¢in

Olceklenmesi oldukea glictiir. Tutumlar gizli ve varsayilan degiskenler oldugu i¢in dogrudan
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Olgiilemezler. Bu nedenle bireylerin tutumlarint 6grenmek igin onlarin disiinceleri,
duygulart ve tepki egilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye ¢alisilir (Thurstone’ den aktaran,

Giuidek, 2007, s.35).

Tutumlarla ilgili bilgi, birbirinden farkli yaklasimlarla ve yontemlerle toplanmaktadir.
Kisinin bir nesneye, duruma ya da olaya kars1 tutumu, farkli tekniklerle belirlendiginde farkli
sonuclar ortaya ¢ikartabilir. Bir tutuma iligkin kisinin davranigini tespit etmede en gegerli
yontem, kisinin davraniglarinin dogrudan gézlenmesidir. Davranis1 dogrudan gozlemek, bir
tutum 6znesine kars1 gosterilen davranis 6rneklemi elde etmek icin oldukga pahali ve zaman
alict bir tekniktir. Ayrica bazi durumlarda goézlem yapmak da olanaksizdir (Tezbasaran,

1997, 5.2).

Insanlarin tutumlari hakkinda bilgiye ulasmada dogrudan soru sormak yerine dolayl yollarla
tutumlar: hakkinda bilgi toplama yarayan teknikler mevcuttur. Dolayl yollarla, 6l¢iilmek
istenen durumla fonksiyon iligkisinde bulunan diger bir durum incelenmektedir. Dolayh
yoldan tutumlarin Olgiilmesinde denegin tutumuyla ilgili hi¢bir etkide bulunulmadan
tutumunun oSlgiilmesi ayrica denekten 6lgme amacinin gizlenmesi 6nemlidir. Fakat 6lgltime
tabi tutulan durumla hakkinda sonug ¢ikarilan duruma ait tutumlar arasinda fonksiyonel bir
iliskinin belirlenmesin de baz1 giigliikler ve sakincalar meydana gelebilmektedir (Eren, 2001,
s.184).

3.3.4.1. Tutum Olgekleriyle Ilgili Temel Sayiltilart

Psikolojik 6zelliklerde oldugu gibi tutumlarin dl¢iilmesinde de kullanilan Slgek ve Slgiilen
ozellikler bakimindan temel sayiltilar vardir. Olgeklerle edinilen dlgme sonuglart bazi
sayiltilar karsilanabildigi oranda gegerli olacaktir. Karsilanmasi gereken bu psikolojik
Olgeklerin temel sayiltilari; stireklilik, tek boyutluluk ve dogrusalliktir (Sencer, 1989,s. 259
- 264).

3.3.4.1.1. Siireklilik

Bu sayiltida, psikolojik dlceklerle 6l¢iilen 6zelligin siirekli bir degisken oldugu kabul edilir.
Bir bagka deyisle, tipki uzunlugun metre, desimetre, santimetre, milimetre olarak sonsuza

kadar kiigiilebilen birimlerle 6l¢iilebilmesi gibi, bir tutum nesnesi ile ilgili tavri 6lgmek igin
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kullanilan 6l¢ekte de en olumsuzdan en olumluya kadar uzanan boyutta, giderek kiigiilen

sonsuz Ol¢iide dereceleme yapilabilir.

3.3.4.1.2. Tek Boyutluluk

Bu sayiltida, psikolojik bir dlgekle dlgiilen bir 6zeligin diger 6zeliklerden bagimsiz olarak
tek basma tanimlanabilecegi ve Olgiilebilecegi anlamina gelir. Bir baska deyisle, bir
psikolojik 6zeligin her bir bireydeki bulunusluk derecesinin diger 6zeliklerle karistirilmadan
belirlenebilecegi anlamina gelir. Giliniimiizde ¢ok boyutlu Olgekleme teknikleri de
gelistirilmistir. Olgiilmek istenen psikolojik yapinin kag¢ boyutlu oldugu bilindiginde, her
boyut kendi basina 6l¢iilebilir. Ayrica, psikolojik yapiy1 ¢ok boyutlu bir uzayda gésterme
olanag1 da vardir. Bununla birlikte cok boyutlu 6l¢eklerin her bir boyutu i¢in tek boyutlu

Olcekleme ilkeleri gecerlidir.

3.3.4.1.3. Dogrusallik

Bu sayiltida, bir psikolojik 6lgekle Slgiilen psikolojik 6zelligin tek bir boyutuyla ilgili
Olgiilerinin agirlik, uzunluk gibi fiziksel bir 6zelligin Olciileri gibi bir dogru iizerinde
gosterilebilecegi ve yine araliklarinin da birimlerle gosterilebilecegi kabul edilir. Ayrica
Olcekten elde edilen bilgiye dayanilarak yeni bilgilere ulasmak anlamindaki tretilebilirlik,
tek boyutlulugun bir iiriinii niteligindedir. Yani bir kisinin 6l¢ekten aldig1 puan bilinirse,
biitlin cevaplar tretebilir. Ancak bu ideal durumdur. Gergekte, bdyle bir kusursuz
iiretilebilirlige ulagsmak c¢ok glictiir. Bunun 6nemli bir nedeni, ¢ogu zaman OSlgeklerin

gercekten tek boyutlu olmamasidir (Tezbasaran, 1997, s.3-4).

3.3.4.2. Tutum Olgekleri

Gozle goriilemeyen bireysel bir yasanti olan tutum, davranislarin incelenmesi sonucunda
bazi yorumlarin yapilabilmesini saglamaktadir. Tutuma haiz bu belirsizlik tutum
olgekleriyle derecelendirilerek dlgiilebilmektedir. Tutum 6lgekleri bireylerin belirli tutum ve
degerlerinin belirlenmesinde kullanilir. Kisilerin gozlenen tutum ve deger yargilarin
etkileyen aile ve genel cevre faktorlerinin incelenmesi amaciyla kullanilir. Kisilik

Olgekleriyle birlikte, davranis1 etkileyen Onemli bir faktor olarak bireyin uyum

43



problemlerinin teshisinde kullanilir. Bu derecelendirilmelerde kullanilan tutum 6lgeklerinin

kullanim amaglariysa kisaca sunlardir (Ozgiiven, 1998, s.91).

3.3.4.2.1. Bogardus’ un Toplumsal Uzaklik Olcegi

Insanlarmn, farkli ik, din ve smiftan olan insanlarla olan iliskilerin de kabul ve ret
derecelerini kiyaslamak amaciyla Bogardus’ un 1925 yilinda gelistirdigi bu 6l¢ek; herhangi
bir grubun diger grup tarafindan toplumsal bakimdan benimsenme derecesini 6lgtilmek igin
herhangi bir 6n sinamadan gecirmeden secilmis ve pozitiften negatife dogru siralanmis
ifadelerden olusmustur. 1937 yilinda diizeltilmis olan 6lgek maddeler halinde de asagidaki

gibi siralanmigtir

1- Evlenebilirim,

2- Dost olabilirim,

3- Aynui iste ¢alisabilirim,

4- Komsu olabilirim,

5- Yalnizca konusabilirim,
6- Komsu olmasini istemem,
7- Ulkemden ¢ikarilmali.

Siralama da goriildiigi gibi kisi en olumlu maddeye evet cevabi verdiyse, diger tiim olumlu
maddelere de evet cevabi verecektir, ayn1 zamanda da olumsuz maddelere hayir cevabi
verecektir. Siralamali bir 6l¢ek olan Bogardus’un toplumsal uzaklik dlgeginde frekans ve
yiizde Olgiileri kullanilir. Birbirini takip eden 6l¢ek konumlari arasindaki uzakligin esit
olmas1 gibi bir éngdriisii yoktur. Ornegin bir kisi gruptaki bir kisiyle evlenebilecegi
maddesine evet demisse, bu kisi ayn1 zamanda onu yakin bir dost ya da komsusu olarak da
kabul etmis olacaktir (Tavsancil,2006, s.116-117).

3.3.4.2.2. Thurstone nin Egsit Goriinen Aralik Olcegi

1928 yilinda sosyal tutumlarin Glgiilebilecegini ilk defa 6ne stiren Thurstone’ dir. Kisilerin

ayn1 tutuma farkli derecede sahip olabilecegi diisiincesiyle, fiziksel uyarimlar yerine sosyal
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tutumlart belirten climleler kullanarak belirli bir 6lgek {izerinde siralanmis tutum
derecelerinin goreceli frekansini belirlemeyi amaglamis ve tek boyutlu 6lgek gelistirmek igin

farkli teknikler bulmustur (Bilgin’den aktaran, Cetin, 2003, s.34).

Esit goriinen araliklar Glgegi tekniginde gelistirilen Olgek, tutumlar1 Olgiilecek kisilere
verilerek, her ifadeye katilip katilmadiklarini belirtmeleri istenir. Cevaplayanlarin 6lgek
puant verdikleri olumlu cevaplarin ortancasi olarak hesaplanir. Bu 6l¢ek nesnelerin bir
degerlendirmesini verirken Ol¢ek iizerindeki farkli iki nesne arasindaki uzakliga iliskin
yargilara ulasmaya imkan verir. Esit goriinen araliklar 6l¢egi bir tutum 6lgme araci olma
yaninda tutum alaninda bir gesit 6lgek gelistirme yaklagimini da beraberinde getirmistir. Bu
sayede; belirli bir kiginin s6z konusu tutum Olcegi lizerindeki ortalama yeri, kabul
edebilecegi tutumlarin degisim araligi ve belli bir grupta, o grup i¢in elde edilen frekans
dagilimina gore, o grubun tutumlarmin es tirliliigli ya da cesitliligi gibi 6zellikler

saptanabilmektedir (Baysal, 1981, s.75).

3.3.4.2.3. Osgood 'un Duygusal Anlam Olgegi

Ozellikle sosyal tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilan bu 6lcek Osgood, Suci ve Tannenbaum
tarafindan 1957 yilinda gelistirilmistir. Likert ve Thurstone 6l¢ekleri gibi tutum 6lgmede
kullanilan temel Olceklere benzemekle birlikte bazi 6zel durumlart bulunan bir olgektir.
Likert ve Thurstone 6l¢eklerinde her yeni tutum nesnesiyle ilgili yeni bir 6lgek olusturmak
gereklidir. Bu 6lgekse kisiler dogrudan soru sormanin getirdigi bazi yanlisliklarin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in dolayli bir dl¢lim sunar ve tek bir ol¢ekte farkli tutumlari 6lgme
olanagini tanir. Kisinin 6ziinde sahip oldugu tutumlarla ilgili mevcut anlamsal degerler bu
oOlgekle oOlgiiliir. Semantik farklilik 6lgegi de denilen bu dlgegin, 6zii; bir olay durum ya da

nesnenin bir kiside olan anlaminin 6l¢iilmesidir (Arkonag, 2001, s.173).

Bu olgekte farkli kiiltiirlerin gesitli kavram, durum ve nesnelere verdikleri deger
karsilagtirilmaktadir. Faktor analizleriyle ¢ok sayida sifat analiz edilerek bu odlgeklerin
genelde ii¢ tutum boyutunda gruplandiklari tespit edilmistir. Bu teknikte pek ¢ok sayida
sifattan belirli sifat ciftleri olusturulmustur. Bunlar degerlendirme, giic ve eylem
boyutlarindaki faktorlerdir. Degerlendirme boyutunu 6lgerken; iyi-kotii, tatli-aci, giizel-
¢irkin, yardim eden-yardim etmeyen ve temiz-pis gibi birbirine zit sifat ¢iftleri kullanilir.

Eylem boyutu dlgiiliirken; canli-6lii, hizli-yavas, sicak-soguk, geng-ihtiyar ve etkili-etkisiz
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gibi birbirine zit sifat ¢iftlerinden yararlanilir. Gii¢ boyutuna girenlerin 6lgiimii ise; giiglii-
glicsiiz, sert-yumusak, biiylik-kii¢iik, agir-hafif ve biiylik-kii¢iik gibi birbirine zit sifat
ciftleriyle yapilir (Kagitgibasi, 2008, s.139).

3.3.4.2.4. Guttman 'min Birikimli — Yigisimli Olgekleme Olcegi

1940’11 yillarda ikinci Diinya Savasi sirasinda Guttman tarafindan gelistirilen bu dlgekte
denkler birgok sayida maddeye karsi tepkilerini belirtirler. Guttman’in teknik amaci
Thurstone ve Likert tipi 6l¢eklerinde sorunlar yaratan tek boyutlulugu gerceklestirme ve
birka¢ tutum cilimlesinin bir tek tutumu 6l¢iip dlgmedigini saptamaktir. Bu sayede Ol¢ek
maddelerinin tamami bir tutum boyutunu lger. Olgegin en temel 6zelligi kisilerin bir dizi
sirali cimleden herhangi birine verdikleri cevap ile diger sorular hakkinda yordama
yapabilmesini saglamasidir. Buda tek boyutlulugun meydana getirdigi mantiksal bir

sonugctur.

Bu olcekte tek boyutluluk ve tutarlilik olabilmesi igin; en iist diizeyde kabul edilmeyen
madde isaretlediginde bu maddenin altinda kalan diger kabul diizeylerini gosteren maddeler
de isaretlenmis olmali ya da en alt diizeyde kabulle ilgili madde isaretlendiginde bu
maddenin tistiindeki diger kabul derecesi yiiksek maddelerin reddedilmis olmasi gerekir. Bu
ilkeden hareketle 6l¢ekten alinan toplam puan bilinirse 6l¢ekteki her maddeye ne sekilde

cevap verildigi de tespit edilebilir (Ozgiiven, 1999, s.364).

3.3.4.2.5. Likert’ in Toplumsal Siralama Olgegi

Rensis Likert tarafindan 1932 yilinda gelistirilen Likert tipi tutum 6lgeginde denekler 6n
planda tutularak kendi haklarinda bilgi vermeleri esasina dayanir. Tutumlar 6Slgiilecek
kisilere tepkide bulunabilecekleri farkli ifadelere yer verilerek dereceli toplama modeli
olusturulur. Olgekte yer alan ifadeleri isaretlemek yerine bu ifadeye ne 6lgiide katilip
katilmadig1 sorularak cevap vermesi istenir. Olgekte bulunan her bir ifadeye tepkide
bulunulurken ayni zamanda bu ifadenin igerdigi tutumun derecesini de belirtmis olur. Bu
sayede bir konu durum ya da nesneye karsi davranis puanlari bu derecelerin toplamiyla
olusturulur. Kisiler toplam dlgek puanlarina gore 6lgek lizerinde bir noktada yer alarak,

konuyla ilgili davranislar1 belirlenir. Likert 6lgek gelistirme islemleri bakimindan diger
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olgeklere nazaran daha kolay ve ekonomik hazirlanirken ayni zamanda daha ¢ok sezgilere

dayanir ve kullanighlik yoniinden daha kolaydir (Tavsancil, 2006, s.138).

Diger Olgeklere nazaran daha ¢ok kullanilan Likert tipi 6lgek hazirlama asamasinda dort

asamadan ge¢mektedir;
1- Belli bir tutumla iliskili oldugu tahmin edilen ¢ok sayida tutum ciimlesi bir araya gerilir.

2- Bu maddeler bir denek grubuna verilir. Deneklerin bu ciimlelere bes kategori iizerinden
tepki vermeleri istenir: “Kuvvetle katilinm”, “Katilinm”, “Kararsizim”, “Katilmam” ve

“Asla Katilmam”

3- Her denek i¢in toplam puan hesaplanir. Yukaridaki bes kategori sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 puan
agirligl olmak tizere, her kisinin biitiin 6l¢ek maddelerine verdigi cevaplar toplanarak toplam

puan elde edilir.

4- En ayiricit maddeleri segebilmek i¢in “madde analizi” yapilir. Madde analizinde, tim

0l¢cek puanlariyla yiliksek korelasyon gosteren maddeler tutulur; digerleri atilir.

Likert 6lgekleme tekniginde en 6nemli nokta, tek boyutluluktur; yani biitiin maddelerin ayni
tutumu Olgmeleri gerekir. Madde analizi iste bunu saglamak i¢in gereklidir. Tiim 6l¢ek
puanlariyla yiiksek korelasyon gosteren maddeler, tim Olcegin olgtiigii seyi Olgiiyor
demektir. Olgek bu sekilde bazi maddelerden arindirildiktan sonra 6lgtiigii diisiiniilen
kisilere uygulanir (Kagitgibasi, 2008, s. 136-137).
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, aragtirmanin evreni arastirmanin orneklemi veri toplama ve

analiz tekniklerine yonelik bilgiler verilecektir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Béliimii ve Egitim Fakiiltesi Resim-is Egitimi
Anabilim Dalimda 6grenim goren 6grencilerin Desen ve Ana Sanat Resim Atdlye derslerine
kars1 tutumlarin1 ortaya koymak amaciyla betimsel arastirma yontemi kullanilmistir.
Betimsel aragtirma yontemi, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde

tanimlar (Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s.21).

Ogrencilerin 1.sinif desen ve 2. 3. ve 4. sinif ana sanat resim atdlye derslerine yonelik
tutumlarini arastiran bu ¢alismayla; tanimlanmaya ¢aligilan birey bir degistirme ¢abasina
girilmeden kendi ortaminda oldugu gibi arastirilmaya calisilmistir. Uygun Ornekleme
yontemi kullanilarak yapilan bu genel tarama modeli; fazla sayilarda elemandan olusan
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya ulagsmak gayesiyle, evrenin tamami ya da bu
evrenden alinacak bir kisim 6rnek ya da 6rneklem de yapilan tarama modelleridir (Karasar,
1998, s.77).

Aragtirmacinin uygun Ornekleme yontemini kullanmasi, tanidik bir ¢evreden drnekleme
alma firsatimm vermektedir (Balci, 2007, s.88). Arastirmaci en uygun ve ulasilabilir olan
yanitlayicilardan baglayacak sekilde ihtiya¢c duydugu biiyiikliige ulasincaya kadar

orneklemini olusturmaya devam eder. Veya en ulasilabilir ve en fazla tasarrufu saglayacak
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bir durum 6rnek {izerine galisir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010, s. 91). Ogrencilerden; ana sanat
resim atdlye derslerine karsi o anda sahip olduklari tutumlarinin ne oldugunu belirlemek
lizere hazirlanan tutum o6lgegi ve kisisel tanima formlar1 verilerek anket sorularina cevap

vermeleri istenmistir.

2.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin  evrenini, Tiirkiye sinirlart igerisinde YOK’e bagli resmi devlet
tiniversitelerinin Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Bolimii Yiiksekogretim ve Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dali’nda &grenim
gormekte olan 1.sinif desen ve 2. 3. ve 4. smif ana sanat resim atolye dersi 6grencilerden

olusturmaktadir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin drneklemini 2016—2017 yili bahar doneminde egitim ve 6grenimlerine devam

eden 1. sinifta desen, 2. 3. ve 4. siniflarda ana sanat resim at6lye dersleri alan;

1- Ankara’da Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim

Egitimi Anabilim Dalin da 93 6grenci,

2- Elaz1g’da Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim

Egitimi Anabilim Dal1 da 118 6grenci,

3- Konya’da Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi

Boliimi Resim Egitimi Anabilim Dalin da 98 6grenci,

4- Konya’da Selguk Universitelerine Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimiin de 101

ogrenciden olugmaktadir.

2.4. Olgek Gelistirilmesinde Kapsam Gegerliligi ve Uygulama

Gegerlilik; bir 6lgme aracinin bir 6zelligi 6lgebilmesinde kullanis amacina ne kadar iyi
hizmet ettigi derecesine baghdir. Gegerliligin ¢esitli tiirleri vardir. Bunlar; kapsam
gecerliligi, yordama gecerliligi, goriiniis gegerliligi, dlciit gegerliligi ve yapr gecerliligidir
(Y1lmaz, 1998, s.39).
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Bu baglamda gelistirilen tutum Olceginin gegerliligi icin kapsam gecerliligi ve yap1

gegerliligi analiz edilmistir.

2.4.1. Olcegin Gelistirilmesinde Kapsam Gegerliligi

Verilerin toplanmasi i¢in bu calismada ilk Once literatiir arastirmasi yapilarak ihtiyag
duyulan gerekli bilgi ve veriler taranarak degerlendirilmistir. Literatiirde yer alan farkli
tutum olgekleri titizlikle incelenmistir. Gelistirilen Olgekte 5°li likert tipinde “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” “Kesinlikle Katiliyorum”
biciminde Likert tipi tutum 6lgegi tercih edilmistir. Tutumla iliskisi oldugu diisiiniilen 72
olumlu ve olumsuz ifadeden olusturulan tutum ctimleleri ile maddeler olusturulmustur. Ana
sanat resim atdlye ve desen dersine yonelik tutumlarinin tespiti igin genel ifadeler
kullanilmistir. Tutum climlelerinin kolay anlasilir ve cevaplayanlari stkmayacak sade bir dil
kullanilmis, genis zamanl fiillerle yazilmasina dikkat edilmistir. Ayni1 zamanda olumlu ve
olumsuz tutum ciimlelerinin esit dagilimina 6zen gosterilerek bilissel, duyussal ve

davranissal ifadeleri icermesine dikkat edilmistir.

Kapsam gecerliligi i¢in tutum Olgeginin drneklem grubu iizerinde deneme uygulamasi
yapilmadan 6nce uzman goriisleri alinmis maddelerdeki ifadeler ve arastirmanin amacina
uygunlugu kontrol edilerek uygulanacak maddeler tespit edilmistir. Kapsam gecerliligi, bir
biitiin olarak 6lgegin ve Olgekteki her bir maddenin maksada ne derece hizmet etigi ile
ilgilidir (Tekin, 2004, s.45). Bu baglamda olusturulan 6lgek taslaginin kapsam gecerliligini
saglamak icin konu ile ilgili uzman goriiglerine basvurulmustur Degerlendirme sonucu
tutumu Olgme noktasinda gerek goriilmeyen ve benzer ifadeler iceren maddeler
kaldirilmistir.72 maddelik tutum 6lgegi, 13 olumlu, 12 olumsuz ciimleden olusan 25
maddeye disiirlilmiistir. Bu 25 madden olusan deneme Olgegi Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Resim-is Anabilim Dalinda muhtelif

siniflarda 6grenim gormekte olan 68 dgrenciye uygulanmistir.

2.4.2. Olgegin Uygulanmasi

Orneklem grubu iizerinde deneme uygulamasi yapilan tutum 6lgegine yapilan madde

analiziyle tutum ifadeleri, kendi i¢inde tutarli olma, kararli olma ve gézlenmek istenmeyen
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tepkileri uyandirmadan, gozlenmek istenen tepkileri uyarabilme giicii bakimindan
arastirtlmistir. Bu maksatla madde toplam korelasyonu; her madde igin, o madde tizerinden
grubun aldig1 puanlarin grubun biitiin 6lgek maddeleri tizerinden aldigi toplam puanlarla
korelasyonu hesaplanmistir. Tiim 6lgek puanlariyla yiiksek derecede korelasyon gosteren
maddeler kullanilarak digerleri ¢ikartilmistir. Tekrardan uzman goriisleri alinarak
maddelerdeki ifadeler ve aragtirmanin amacina uygunlugu kontrol edilmis. En son haliyle
tutum Slcegi 8 olumlu 7 olumsuz 15 maddeden olusturulmustur. Olgek 1. sinifta desen

dersine 2. 3. ve 4. siiflarda ise resim at6lye dersine uyarlanarak uygulanmustir.

Arastirma verilerinin elde edilmesi ve istenen bulgulara uygun olarak, 6grenciler hakkinda
kisisel bilgiler toplamak icin 1. siniflara 13 madde 2. 3. ve 4. siniflara 14 maddeden olusan
iki Kisisel Bilgi Formu diizenlenmistir. Bu formda bagimsiz degiskenleri olusturan her bir
madde, 6grencilerin ana sanat resim at6lye ve desen dersine yonelik tutumlarinin tespiti i¢in

gerekli olabilecek ¢esitli kisisel bilgileri kapsayacak sekilde sorular olarak olusturulmustur.

Ormeklemi meydana getiren 410 6grencinin; % 82,7’si 2. 3. ve 4. siiflarda ana sanat resim
atolye dersi alan dgrencilerden, % 17,31 ise 1.siuf desen atolye dersi alan 6grencilerden
olusmaktadir. Branslasmanin olmadig1 1. Sinifta, 6grenciler atdlye dersi olarak haftada 4
saat temel tasarim ve 2 saat desen dersi almaktadirlar verilen bu derslerin igerik ve uygulama
acisindan ana sanat atdlye dersleriyle benzer 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir. Temel
tasarim dersi ve desen atdlye derslerinde belirlenen hedef ve davranislarina uygun bir
sekilde; verimli, programli ve sistemli yapilmasi halinde 1. siniftan sonra etkisinin
goriilebilecegi ve temel tasarim dersinin 6grenciye disiplin, biling, teknik beceri, yaratici
kisilik, 6zglinliik gibi kazanimlar saglamaktadir. Teoride ve pratikte bu derslerin amaglari,
ogeleri, ilkeleri dogrultusunda islenmesi, ana sanat atolye derslerine olumlu etki ve katkilar
da bulunur (Erdogmus, 2007, s.3)

Gelistirilen “Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” Etik Komisyon onay1 ardindan gerekli
izinler alinarak Egitim Fakiiltesi Resim-ig Ogretmenligi ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim
Boliimii’nde 2016-2017 yil1 bahar doneminde ders esnasinda ders hocasindan izin alinarak

arastirmact gozetiminde 6grenimini siirdiirmekte olan 447 6grenciye uygulanmistir.

Aragtirmaya anketlerden eksik ve hatali doldurulan anketler ¢ikartilarak geriye gegerli
sayilan 410 adet anket katilmistir. Fakiilte ve siniflara gore dagilim frekans ve yiizdeleri

Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmaya Katilan 1. 2. 3. Ve 4. Sinif Ogrencilerinin Universitelere Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimi
. ‘ 1. Smif 2. Smif 3. Smuf 4. Simif Toplam
Universite
% f % f % f % f %
Necmettin

Erbakan 22 22,4 30 30,6 26 26,5 20 20,4 98 23,9
Universitesi

JSeleuk g0 168 47 465 21 208 16 158 101 246
Universitesi
LGl e e 11 118 36 430 36 388 93 227
Universitesi
L Fmat oo 990 38 322 20 246 25 212 118 288
Universitesi

Toplam /1 173 126 30,7 116 283 97 23,7 410 100

2.4.2. Olgegin Yap1 Gegerligi ve Giivenirlik Analizleri

Anketler, SPSS 18.00 (Statistical Package For The Social Science 18.00 For Windows) paket
programina istatistiksel islemlerin yapilabilmesi i¢in yiiklenmistir. Yiikleme isleminde
Olgekteki olumlu ifadeler igin “(1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Tamamen Katiliyorum” seklinde puanlama yapilirken;
olumsuz ifadeler i¢in “(5) Kesinlikle Katilmiyorum, (4) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (2)
Katiliyorum ve (1) Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlama yapilmustir. Iyi islemeyen

maddeleri segcmek ve gecerliligi artirmak i¢in madde analizleri yapilmastir.

Madde analizi; her madde i¢in, o madde lizerinde grubun aldig1 puanlarin, grubun biitiin
6l¢ek maddeleri tizerinden aldig1 toplam puanlarla korelasyonudur. Madde analizinde, tiim
Olgek puanlariyla yiiksek derecede korelasyon gosteren maddeler tutulurken, digerleri ise
cikartilir. Likert dl¢cekleme tekniginin en 6nemli hususu tek boyutluluktur boylelikle biitiin
maddelerin ayni tutumu Slgmesi saglanmis olur. Olgegin bu &zellige sahip olmasi, yapi
gecerliligini saglayacagindan dolayr madde puanlari faktor analizine tabi tutulur. Bu analiz
neticesinde birinci faktor yiikii en biiyiik olan ciimleler 6l¢ege secilerek maddelestirilir

(Turgut ve Baykul, 1992, s.162 ).
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2.4.2.1. Madde ve Faktor Analizleri

Olgegin yapr gegerliligini tespit etmek icin yapilan faktdr analizi isleminden once, yeterli
sayida Ornekleme ulasilmasi gerekmektedir. Faktor analizi i¢in yeter sayida orneklem
biiyiikliigiiniin saglanip saglanmadigin tespiti i¢in ise Kaiser-Meyer Olkin [KMO] testi
yapilmaktadir. Tutum O6lcegine ait veriler analiz edildiginde Tablo 2’ deki sekliyle KMO

degeri 0,81 olarak bulunmustur.
Tablo 2

Giivenirlik Degeri

Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
0,81 15

KMO testi sonucunda bulunan deger; 0,50’nin altinda ise analiz yapilamayacagini, 0,60 ve
0,70’lerde ise vasat oldugunu, 0,80’lerde ise ¢ok iyi oldugunu, 0,90’larda miikemmel
oldugunu belirtmektedir (Tavsancil, 2006, 5.50). Bu baglamda bulunan KMO degerine gore
Olgegin faktor analizi i¢in ¢ok iyi oldugu sdylene bilinir. Tutum 6lgekleri igin yapilan bu
madde analizinin bir amaci da; hangi maddelerden olusturulacak olan 6lgegin giivenirligi ve

gecerligi daha yiiksek olur? sorusunun cevabini aramaktir (Tezbasaran, 1997, 5.45).

Alpha degeri ile birlikte madde-toplam puan korelasyonu, faktor yiikleri ve maddenin
Olgekten ¢ikarilmasi durumunda Alpha’nin alacagi deger gibi madde analizi
teknikleri uygulanabilmektedir. Dolayisiyla, faktor analizi yapmadan once de 6lgiilmek
istenen tutumla maddelerin iliskili olup olmadiklar1 incelenebilmektedir. Bu durumda
madde-toplam korelasyonu 0,35’ altinda kalan 1 madde tespit edilmistir. Bu maddenin
Olgekten c¢ikarilmasi durumunda, Alpha’nin alacagi degerle maddelerdeki tutuma iliskin
ifadelerin tutumu 6lgmesi noktasinda 1. smiflar i¢in desen dersi, 2. 3. ve 4. siniflar i¢inse ana
sanat resim atolye dersleriyle iliskisi gozden gecirilmistir. Bir maddenin alt boyutlar
diizeyinde iliskili olabilecegi goriilse de, tek boyutlu ve tutarl bir 6l¢ek elde edebilmek i¢in

11 numarali maddenin dlgekten ¢ikarilmalart uygun bulunmustur.

Faktor analizi uygulamasindan 6nce yapilan bir bagka analiz ise Bartlett Testidir. Bu testin
yapilmasinin amaci ise degiskenler arasinda iligki olup olmadigimi kismi korelasyonlar

temelinde inceler. Hesaplanan ki-kare istatistiginin anlamli ¢gikmasi, veri matrisinin uygun
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oldugunun gostergesidir. (Biiyiikoztlirk, 2011, s.126). Bu sebeple yapilan Bartlett Testi
sonucunun anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu test sonuc¢larinin olumlu ¢ikmasindan sonra,
Olcege faktor analizi uygulanmasinda higbir sakinca olmadig goriilmiistiir. Boylece faktor

analizi uygulamasina gegilmistir.

Tablo 3 incelendiginde Barlett testi sonucu 1452,264 olarak tespit edilmistir. Son haliyle
olgegin Alpha giivenirlik katsayist ise o = 0,852 olarak bulunmustur. Bu durumda, gegerli,
giivenilir, homojen ve tek boyutlu bir 6lgek elde edildigi goriilmektedir. Anlamlilik diizeyi

i¢in 0=0,05 se¢ilmistir.
Tablo 3

KMO ve Bartlett’s Test Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,852
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1452,264
Bartlett's Test of Sphericity df. 105
Bartlett's Test of Sphericity Sig. 0,000

Faktor analizi, sosyal bilimlerde siklikla dlgek gelistirmede, Olgegin yapr gegerliligini
arastirmak icin kullanilir. Diger bir anlatimla 6l¢ekte yer alan maddelerin ayn1 yapiy1 6l¢ilip
olgmediklerine iligkin bir inceleme gerekmektedir. Bu baglamda 15 maddelik tutum
6lgeginin yap1 gecerligini ortaya koyabilmek icin temel bilesenler faktor analizi yapilmigtir.
Analiz neticesinde; olgekte yer alan maddelerin dondiirme oncesindeki birinci faktor yiik
degerlerinin yiiksek bulunmasi birinci faktoriin agikladig varyansin dikkate deger olmasi ve
birinci faktore ait 6zdegerin ikici faktoriin 6zdegerinden 3 katindan fazla olmasi, 6l¢egin tek
boyutlu oldugunun kaniti olarak degerlendirilebilir (Biyiikoztirk, 2011, s.137).
Amaglandigi tizere 6lgegin tutum Slgmeye yonelik tek faktorli bir yapiya sahip oldugu ve
madde faktor yiiklerinin 0,420 ile 0,711 arasinda degistigi tespit edilmistir. Faktor
ogrencilerin desen ve resim ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarini gostermektedir.

Tablo 4 de o6lgekte kullanilan maddelerin; Madde Toplam Korelasyonu, Faktor Yiiki,
Standart Sapma ve Aritmetik Ortalamalari verilmistir.
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Tablo 4

Tutum Olcegi Gegerlik-Giivenirlik Analizi Sonuglart

Vadde  Nelasyony POV GO Gl
1. 0,685 0,736 1,131 4,08
2. 0,385 0,585 1,320 3,56
3. 0,628 0,638 1,360 3,32
4, 0,711 0,753 1,113 4,01
5. 0,556 0,588 1,061 4,27
6. 0,598 0,586 1,319 3,78
7. 0,602 0,629 1,244 3,60
8. 0,537 0,525 1,243 4,03
9. 0,469 0,556 1,290 3,26
10. 0,321 0,476 1,407 3,20
11. 0,617 0,647 1,138 3,81
12. 0,461 0,420 1,346 3,61
13. 0,575 0,560 1,285 3,59
14, 0,517 0,498 1,333 3,56
15. 0,254 0,532 1,495 3,20

Tablo 5

Oz Deger ( Eigen Value) Sonuclar

Initial Eigen Values

Madde
Toplam Varyansin Yiizdesi
1. 4,494 29,963
2. 1,293 8,618
3. 1,234 8,225
4. 1,116 7,440

Faktor analizinde varimax doniisiimlii temel bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. Bu

analize gore tespit edilen faktoriin, 6z degerinin (Eigenvalue) 1’den biiyiikk oldugu
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goriilmektedir. Varimax Dik Dondiirme teknigine gore yapilan temel bilesenler faktor
analizi sonucunda ortaya cikan faktor, oOlcege iliskin giiclii bir gegerlilik diizeyini
aciklamaktadir. Yukarida Tablo 5 de 6lgegin ilk dort maddesinin toplam varyansi agiklama
orani %54,245 olarak gerceklestigi goriilmektedir.

2.4.3. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde 6grencilere tutum 6lgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmuistir.
Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar tek tek degerlendirmeye alinmis ve veriler
SPSS 18.00 (Statistical Package For The Social Science 18.00 For Windows) paket
programindan faydalanilarak frekans (f), aritmetik ortalamalar1 (X) ve yiizdelik (%) degerleri

analiz edilmistir. Bulgularin anlamlilik diizeyi i¢in 0=0,05 secilerek yorumlanmustir.

Gruplarin  varyanslarinin  bir birine esit olmast (homojenlik) sartinin  saglanip
saglanmadiginin kontrolii i¢in F maksimum testi yapilmis. Bu yontemde F degeri, varyansi
en biiyiik olan grubun varyansinin, varyansi en kii¢iik olan grubun varyansina boliinmesi ile

elde edilir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2010, s.179).

Karsilastirmalar iki boyuttan olusan stirekli bagimsiz degisken grup ortalamalari i¢in T-testi
yapilmistir. iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar arasindaki farkin manidar olup olmadigini test
etmek i¢in kullanilir. Varsayimlari, bagimli degiskene ait 6l¢timler ya da puanlar, aralik ya
da oran Olgegindedir ve karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.
Bagimli degiskene iligkin 6l¢limlerin dagilimi her iki grupta da normaldir. Ortalama puanlari

karsilagtirilacak 6rneklemler iliskisizdir (Biiytikoztiirk, 2011, $.39).

Ikiden fazla siirekli bagimsiz degisken grubu karsilastirmak igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmustir. iliskisiz iki ya da daha ¢ok &rneklem ortalamasi arasindaki farkin
sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek tlizere uygulanir (Biiyiikoztiirk,
2011, s.48). F degerinin manidar bulunmasi durumunda, hangi ortalamalarin birbirinden

farkli oldugunun tespiti i¢in Post-hoc (coklu) karsilastirmalart Scheffe testiyle yapilmustir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu ve alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen anket
verileri analiz edilmistir. Evrenindeki 6rneklemin desen ve ana sanat resim atolye derslerine
yonelik tutumlarinda, bagimsiz degiskenlere gore farklilik olup olmadigina iliskin gesitli
veriler tablolar halinde islemlerden gegirilerek bulgulara ulasilmis ve bunlar haklarinda

yorumlamalara yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada yer alan Ogrenci profillerine iligskin kisisel bilgilere cinsiyet, yas, mezun
olduklari lise, haftalik ders saati, devam ettikleri sinif ve fakiilte gibi kisisel bilgi formuna
konu olan degiskenler tespit edilerek istatistiksel dagilimlari tablolar haline getirilerek

yorumlanmustir.

5.1.1. a) Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %70,2’sinin kiz, %29,8’nin ise
erkek dgrencilerden olustugu gozlenmektedir. Bu duruma gore, kiz 6grencilerin sayisi erkek
ogrencilerden daha ¢oktur. Sonug olarak kiz 6grenciler resim boliimiinii erkek 6grencilere

gore daha fazla tercih etmektedirler.
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Tablo 6

Osrencilerin Cinsiyetlerine Goére Dagilimlart

Cinsiyet f %
Kiz 288 70,2
Erkek 122 29,8
Toplam 140 100

5.1.2. b) Ogrencilerin Yaslarina Gére Dagihmlan

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimi i¢in “18-217, “22-23”,
“24 ve iizeri” olmak iizere ii¢ kategori olusturulmustur. Ogrencilerin % 42,7’si “18-21” yas
araliginda olup ortadgretimden sonra ara vermeden yiiksekogretime baslayan ve devam
edenlerdir. Ogrencilerin %38,3’ii kism1 “22-23” yas araliginda olup ilk denemesinde ya da
farkli nedenlerden yiiksekdgretime yerlesemeyenlerden olusmaktadir. Ogrencilerin %19’ luk
kismi ise “24 ve lizeri” yasta olup, 6grenci affindan yararlanan ya da ileri yaslarda sanat

egitimine yonelenlerden olugsmaktadir.
Tablo 7

Oésrencilerin Cinsiyetlerine ve Yaslarina Gére Dagilimlar:

Yasi
18- 21 22- 23 24 ve Uzeri Toplam
f 175 157 78 410
Toplam
% 42,7 38,3 19,0 100

5.1.3. ¢) Ogrencilerin Devam Etmekte Olduklar1 Siif Diizelerine Gore

Dagilimlan

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %17,3’1 1. sinif, %30,7’si 2.sinif,
%28,3’1i 3. simf ve %23,7’si 4. siif dgrencilerinden olusturmaktadir. Ogrencilerin smif
oranlar arasinda yaklasik olarak bir paralellik mevcut olmasa da tutumlarin 6lgiimii i¢in

gerekli verileri vermektedir.
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Tablo 8

Osrencilerin Devam Ettikleri Stmf Gore Dagilimlart

1.Simif  2.Simif  3.Simuf  4.simf  Toplam
f 71 126 116 97 410
% 17,3 30,7 28,3 23,7 100

Toplam

5.1.4. ¢) Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liseye Gore Dagilimlar

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin mezun olduklari liselere gore
dagilimlar goriilmektedir. Bu tablolar resim-is egitimi anabilim dallarina ve giizel sanatlar
resim bolimlerine gelen &grenci kaynagmi gostermektedir. Toplamin;  %36,3°1 giizel
sanatlar liselerden, %29,8’i meslek liselerinden, %33,9’u diger liselerden mezun olan

ogrencilerden olusmaktadir.
Tablo 9

Osrencilerin Mezun Olduklar: Liseye Gore Dagilimlar:

Liseler f %
Giizel Sanatlar Lisesi 149 36,3
Meslek Lisesi 122 29,8
Diger Liseler 139 33,9
Toplam 410 100

Tablo 10 incelendiginde ise diger liselere gore dagilimlari su sekildedir. %21,0°1 genel ya da
diiz liseden, %6,6’s1 Anadolu liselerinden, %3,9’u 6zel liselerden, %,1,7’s1 diger liselerden

ve son olarak %0,7°1 fen lisesi 6grencilerinden olugsmaktadir.
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Tablo 10

Diger Liselere Gore Dagilimlar

Diger Liseler f %
Genel ya da Diiz Lise 86 21,0
Anadolu Lisesi 27 6,6
Fen Lisesi 3 0,7

Ozel Lise 16 3,9
Diger 7 1,7
Toplam 139 33,9

5.1.5. d) Ogrencilerin Ogrenim Gormekte Olduklar1 Fakiilteye Gore

Dagilimlan

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin %74,9’u Egitim Fakiiltesi,

%25,1°1 Glizel Sanatlar Fakiiltesinde egitim almakta olan 6grencilerden olugmaktadir.
Tablo 11

Osrencilerin Ogrenim Gormekte Olduklar: Fakiilteye Gore Dagilimlar

Fakiilteler f %
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 103 25,1
Egitim Fakiiltesi 307 74,9
Toplam 410 100

5.1.6. €) Ogrencilerin Egitim Aldiklar1 Ogretim Elamanlarinin Unvanina Gére

Dagilimlan

Tablo 12 incelendiginde, arasgtirmaya katilan Ogrencilerin egitim aldiklart 6gretim
elemanlarinin unvanina gore dagilimlari su sekildedir. Egitim; %16,6’s1 Profesor, %19,3’i
Dogent, %23,9’u Yrd. Dogent, %30,7’si Ogretim Gorevlisi ve son olarak %9,5’1 ise

unvanlart 6grenciler tarafindan bilinmeyen 6gretim elamanlarinca yiiriitiilmektedir.
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Tablo 12

Osrencilerin Egitim Aldiklar: Ogretim Elamanlarinin Unvanina Gére Dagilimlar

Unvan f %
Profesor 68 16,6
Docgent 79 19,3
Yrd. Dogent 98 23,9
Ogretim Gorevlisi 126 30,7
Bilmiyorum 39 9,5
Toplam 410 100

5.1.7. f) Ogrencilerin Egitim Aldiklar1 Ogretim Elamanlarimin Uzmanhk

Alanma Goére Dagilimlar:

Tablo 13 incelendiginde, aragtirmaya katilan &grencilerin egitim aliklari 6gretim
elemanlarinin uzmanlik alanina gore dagilimlar su sekildedir. Egitim; %73,2°si Resim,
%1241 Grafik, %5,9’u Heykel ve %8,5’1 ise uzmanlik alan1 6grenciler tarafindan

bilinmeyen 6gretim elemanlarinca yiiriitiilmektedir.
Tablo 13

Ogrencilerin Egitim Aldiklart Ogretim Elamanlarimin Uzmanlik Alanmina Gore Dagilimlar

Uzmanlik f %
Resim 300 73,2
Grafik 51 12,4
Heykel 24 59

Bilmiyorum 35 8,5
Toplam 410 100,0

5.1.10. g) Ogrencilerin Kac Yildir Resimle Tlgilendigine Gore Dagihmlar

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan &grencilerin kag yildir resimle ilgilendigine
gore dagilimlart su sekildedir. Toplamin; %15,4’si 0-3 yil, %45,1°1 4-6 yil, %24,9’u 7-9 yil

ve son olarak %14,6’s1 ise 10 yil ve iizeri resimle ilgilenmektedir.
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Tablo 14

Osrencilerin Kag Yildir Resimle Iigilendigine Gore Dagilimlart

Yil f %
0-3 Y1l 63 15,4
4-6 Y1l 185 45,1
7-9 Y1l 102 24,9
10 Y1l ve Uzeri 60 14,6
Toplam 410 100,0

5.1.11. §) Ogrencilerin Ders Disinda Atolye Imkéanlarindan Faydalamp

Faydalanamama Durumlarina Goére Dagilimlar:

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin ders dis1 atdlye imkanlarindan
faydalanma durumuna gore dagilim su sekildedir. Toplamin; %78,8’si ders dist atdlye
imkanlarindan faydalanabilirken arastirmaya katilan %21,2’lik 6grenci ders disinda atdlye

imkanlarindan yararlanamamaktadir.

Tablo 15

Oésrencilerin Ders Disinda Atolye Imkdnlarindan Faydalanmip Faydalanamama Durumuna

Gore Dagilimlari

Faydalanma f %
Faydalaniyorum 323 78,8
Faydalanamiyorum 87 21,2
Toplam 410 100,0

5.1.12. h) Ogrencilerin Ders Disi1 Haftahk Resim Calisma Saatlerine Gore

Dagilimlan

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin ders dis1 haftalik resim galisma
saatlerine gore dagilimlar1 su sekildedir. Toplamin; %29,8’1 0-2 saat, %35,9°u 3-4 saat ve

%34,4°1i ise 5 saat ve lizeri olarak haftalik resim ¢alismasi yapmaktadir.
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Tablo 16

Osrencilerin Ders Digi Haftalik Resim Calisma Saatlerine Gére Dagilimlar

Ders Dis1 Resim Caligsma f

Saatleri %
0-2 saat 122 29,8
3-4 Saat 147 35,9
5 Saat ve lizeri 141 34,4
Total 410 100,0

5.1.13. 1) Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Ders Puanina Gére Dagilimlar

Tablo 17 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki dénem ders puanina
gore dagilimlari su sekildedir. Toplamin; %3,1°1 40-59 puan araliginda, %25,9°u 60-79 puan
araliginda ve son olarak %71,0’1 ise 80-100 puan araligindadir.

Tablo 17

Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Ders Puanina Gére Dagilimlart

Not f %
0-59 13 3,1
60- 79 106 25,9
80-100 291 71,0
Toplam 410 100,0

5.1.14. i) Ogrencilerin Okul Dis1 Sanatsal Faaliyette Bulunup Bulunmadiklarina

Gore Dagilimlar:

Tablo 18 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin okul dis1 sanatsal faaliyette
bulunup bulunmadiklarina gére dagilimlart su sekildedir. Toplamin; %72,0’1 okul dis1
sanatsal faaliyette bulunurken, arastirmaya katilan %28,0°1 okul diginsa herhangi bir sanatsal

faaliyette bulunamamaktadir.
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Tablo 18

Osrencilerin Okul Disi Sanatsal Faaliyette Bulunup Bulunmadiklarina Gore Dagilimlar

Faaliyet f %
Faaliyette Bulunuyor 295 72,0
Faaliyette Bulunmuyor 115 28,0
Toplam 410 100,0

5.1.15. j) Ogrencilerin Katildiklarni Okul Disi Sanatsal Faaliyet Tiirleri ve

Sayisina Gore Dagilimlar:

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin okul dis1 sanatsal faaliyet tiirleri
ve sayisina gore dagilimlari su sekildedir. Ogrencilerin %32,2’si bireysel atdlyesinde resim
calisirken %67,8’i bireysel atdlyede calismamaktadir. Ogrencilerin %32’si siklikla sergilere
katilirken %67,6’s1 sergilere gitmemektedir. %6,8’1 6zel resim dersi verirken %3,7’si 6zel

resim dersi almaktadir. Son olarak %22,4°1i ise diger faaliyetlerde bulunmaktadir.

Tablo 19

Osrencilerin Okul Dist Sanatsal Faaliyet Tiirlerine Gére Dagilimlar

Faaliyette Faaliyette

Bulunuyor Bulunmuyor Toplam

Faaliyetler f % f % f %

Bireysel atolyemde resim 139 32.2 278 67.8 410 100
calistyorum

Siklikla sergilere katiliyorum 133 32,4 277 67,6 410 100
Ozel ders veriyorum 28 6,8 382 93,2 410 100
Ozel ders aliyorum 15 3,7 395 96,3 410 100
Diger Faaliyetler 92 22,4 318 77,6 410 100

5.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada yer alan 6grencilerin 1. sinifta desen at6lye dersine 2. 3. ve 4. siniflarda ise ana
sanat resim atolye derslerine yonelik tutumlari tespit edilmistir. Kisisel bilgi formuna konu

olan; cinsiyet, yas, mezun olduklari lise, haftalik ders saati, devam ettikleri sinif ve fakiilte
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gibi bagimsiz degiskenler gelistirilen tutum 6lgegiyle tespit edilerek istatistiksel dagilimlari

tablolar haline getirilerek yorumlanmistir.

Tutum puanlant kisilerde Olgiilen tutum boyutunda bulunduklar1 yeri gosterir. Tutum
Olceklerinde en olumsuz madde en az 1’le puanlandigi i¢in tutumu ¢ok olumsuz olan bir kisi
Olcekteki madde sayisi kadar en az puana sahip olur. Bu nedenle bir tutum 6lgeginden elde
edilen puan ya da puanlarin aritmetik ortalamasinin yorumundan 6nce alinabilecek puanlarin
ne anlam ifade ettiklerinin yanitlama kategorilerine gore hesaplanmasi gerekir. Ornegin 20
maddelik bir tutum o6l¢eginde objeye iliskin en olumsuz tutum puani 20x1=20 puan
gostermektedir. 20x2=40 puan civari tutumun olumsuz oldugunu gosterirken, 20x3=60 puan
tutumun nétr oldugunu, 20x4=80 puan tutumun olumlu oldugunu, 20x5=100 puan ise

kisilerin objeye yonelik tutumunun ¢ok olumlu oldugunu gosterir (Arseven,1993,5.88).

Aragtirmanin probleminden hareketle, oncelikle 6grencilerin Desen ve Ana Sanat Atolye
Derslerine Yonelik Genel tutumlart belirlenmeye ¢alisilmigtir. 15 maddelik Desen ve Ana
Sanat Atdlye Derslerine Yénelik Tutum Olgeginin uygulanmasi sonucunda ortaya ¢ikan
genel puan dagilimi1 Tablo 20 de verilmistir.15 maddelik bu tutum Slgeginde derse yonelik

en diislik tutum 15x1=15 puani gosterirken, derse yonelik en yliksek tutum 15x5=75 puandir.
Tablo 20

Osrencilerin Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik Genel Tutum Puani

N X SS Min. Mak. Madde Sayis1
410 52,08 9,53 19 70 15

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin Desen ve Ana Sanat Atdlye Derslerine yonelik toplam
tutum puanlarinin ortalamasi ve O6grencilerin 6lgegin cevaplanmasi sonucunda aldiklari
minimum ve maksimum tutum puanlari verilmistir. Ogrencilerin dlgekten almis olduklart
toplam tutum puanlari ortalamas1 X=52,08°dir. Tutum puanlariimn minimum puani 19” iken
maksimum puanmi1 70°dir. Elde edilen bu deger, Desen ve Ana Sanat Atdlye Derslerine

yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir.
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5.2.1. a) Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlar

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalariyla
(X=52,0938) kiz dgrencilerin aritmetik ortalamalar1 (X=52,0574) gériilmektedir. (t= 0,033;
p>0,05) bu fark istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemektedir. Bu sonuca gore erkek ve
kiz ogrencilerin cinsiyetlerine gore desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigi her iki grubunda ayni tutuma sahip

olduklar1 s6ylenebilir.
Tablo 21

Osrencilerin cinsiyetlerine Gore Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik Tutum

Puanlari ve t Testi Sonucu

Cinsiye N X SS Sh Sd t p
Kiz 288 52,0938 9,00686 0,53073
Erkek 122 52,0574 10,70282 0,96899

408 0,033 0,974

5.2.2. b) Ogrencilerin Yaslarina Gore Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlarn

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en
yiiksek olan yas grubu 18-21 (X=52,9771) iken 22-23 yas grubu (X=51,7325) aritmetik
ortalama diiserken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan 24 ve iizeri yas grubu
(X=50,7821) oldugu goriilmektedir.

Tablo 22

Tutum Olcegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilasma Durumunu Gésteren Frekans,

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans Degerleri

Yas N X SS
18-21 175 52,9771 8,63697
22-23 157 51,7325 9,92109

24 ve Uzeri 78 50,7821 10,51733
Toplam 410 52,0829 9,52967
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Desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum olgegi aritmetik ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 23 incelendiginde yas grubu
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=1,608;
p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarinin

yas degiskenine gore farklilagmadigini ortaya koymaktadir.
Tablo 23

Tutum Olgegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Kareler
Tutum Kareler Toplami Sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 291,213 2 145,606
Grup Ici 36851,968 407 90,545 1,608 0,202

Toplam 37143,180 409

5.2.3. ¢) Ogrencilerin Devam Etmekte Olduklar1 Simf Diizeylerine Gére Desen

ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Genel Tutum Puanlari

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan 0grencilerinin aritmetik ortalama degeri en
yiiksek olan sinif diizeyi 1. simf (X=53,1127) iken 2. simifta (X=52,9683) aritmetik ortalama
diiserken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan 3. smiftir (X=51,0948). 4. Smif diizeyinde
ise aritmetik ortalamanin (X=51,3608) tekrar art11 goriilmektedir.

Tablo 24

Genel Tutum Olgegi Puanlarimin Sinif Degiskenine Gére Farklilasma Durumunu Gésteren

Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans Degerleri

Sinif N X SS
1.Smif 71 53,1127 9,89018
2.Smif 126 52,9683 7,76035
3.Smif 116 51,0948 10,40316
4.Simf 97 51,3608 10,19823

Toplam 410 52,0829 9,52967
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Desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutum 6lgegi genel aritmetik ortalamalarinin
sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 25 incelendiginde devam
ettikleri siniflara gére aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (F=1,242; p<0,05). Bu durum, Ogrencilerin desen ve ana sanat atolye
derslerine yonelik genel tutumlarmin devam ettikleri siif degiskenine gore

farklilasmadigini ortaya koymaktadir.
Tablo 25

Tutum Olcegi Genel Puanlarimin Sumif Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadiging
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Kareler
Tutum Kareler Toplami1 Sd Ortalamast F p
Gruplar Arasi 337,881 3 112,627
Grup Ici 36805,300 406 90,653 1,242 0,294

Toplam 37143,180 409

5.2.3.1 Giizel Sanatlar Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Devam
Etmekte Olduklart Sinif Diizeylerine Gore Desen ve Ana Sanat Atilye

Derslerine Yonelik Tutum Puanlart

Tablo 26 incelendiginde arastirmaya katilan giizel sanatlar lisesi mezunu 6grencilerinin 1.
siifta aritmetik ortalama (X=52,1538) 2. Smmfta (X=51,9608) diismektedir. Aritmetik
ortalama degeri en yiiksek olan simf diizeyi 3. simf (X=54,7391) iken en diisiik aritmetik
degere sahip olan sinif diizeyi 4. simf (X=47,7308) oldugu gériilmektedir.
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Tablo 26

Tutum Olgegi Puanlarinin Giizel Sanatlar Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasma Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma ve Varyans Degerleri

Simif N X SS
1.Simif 26 52,1538 10,05064
2.Smif 51 51,9608 8,48047
3.Simif 46 54,7391 9,97427
4.Simif 26 47,7308 11,35097

Total 149 52,1141 9,94480

Desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutum olgegi aritmetik ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 27 incelendiginde giizel sanatlar
lisesi mezunu 6grencilerinin siif aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (F=2,860; p<0,05). Bu durum, giizel sanatlar lisesi mezun dgrencilerin
desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarinin devam ettikleri sinifa gore
farklilagtigin1 ortaya koymaktadir. Bu belirlenen anlamli farkliligin ardindan farliligin hangi

gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici post-hoc analizi yapilmustir.
Tablo 27

Tutum Olgegi Puanlarinin Giizel Sanatlar Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gére Farkllasip Farklhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler
Tutum Kareler Toplami Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 817,769 3 272,590
. 2,860 ,039
Grup I¢i 13819,291 145 95,305

Toplam 14637,060 148

Tablo 28 incelendiginde giizel sanatlar lisesi mezunu 6grencilerin tutum puanlarinin simif

degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini1 belirlemek {izere yapilan post-hoc
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Scheffe testi sonucunda 3. sinif ile 4. smif arasinda; 3. smif lehine, 4. simnif aleyhine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmigtir (p< 0,05).
Tablo 28

Tutum Olgegi Puanlarimin Giizel Sanatlar Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonrast Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglari

(1) Giizel Sanatlar (J) Giizel Sanatlar Anlam Standart
Lisesinden Gelen Lisesinden Gelen Farki (1-J) Hata
2.Smif 0,19306 2,35252 1,000
1.Simf 3.Smf -2,58528 2,39530 0,762
4.Smif 4,42308 2,70762 0,448
1.Smif -0,19306 2,35252 1,000
2.Smf 3.Smf -2,77835 1,98509 0,582
4.Smif 4,23002 2,35252 0,361
1.Simif 2,58528 2,39530 0,762
3.Smf 2.Smif 2,77835 1,98509 0,582
4.Smif 7,00836" 2,39530 0,039
1.Smif -4,42308 2,70762 0,448
4.Smf 2.Smif -4,23002 2,35252 0,361
3.Smif -7,00836" 2,39530 0,039

5.2.3.2 Meslek Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Devam Etmekte
Olduklart Sinif Diizeylerine Gore Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlart

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan meslek lisesi mezunun 6grencilerinin aritmetik
ortalama degeri en yiiksek olan smif diizeyi 1. simf (X=55,3125) iken 2. Smufta (X=53,5556)
aritmetik ortalama diiserken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan 3. smiftir
(X=50,2128). 4. smmf diizeyinde ise aritmetik ortalamanin (X=52,7500) tekrar artigi

goriilmektedir.
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Tablo 29

Tutum Olcegi Puanlarimin Meslek Liselerinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif Diizeyi
Degiskenine Gére Farklilasma Durumunu Gésteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve Varyans Degerleri

Simif N X SS
1.Simif 16 55,3125 10,07782
2.Sinif 27 53,5556 8,12562
3.Simif 47 50,2128 9,47293
4.Simf 32 52,7500 8,68443

Total 122 52,2869 9,13849

Desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarinin meslek
lisesinden mezun lisans 6grencilerinin sinif diizeylerini degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Tablo 30 incelendiginde Meslek Lisesi mezunu 6grencilerin sinif degiskeni
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=1,608;
p<0,05). Bu durum, meslek lisesi mezunu 6grencilerin desen ve ana sanat atolye derslerine

yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir.
Tablo 30

Tutum Olgegi Puanlarimin Meslek Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Simif Diizeyi

Degiskenine Gore Farklilasip Farkhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler
Tutum Kareler Toplami Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 398,983 3 132,994
Grup Ici 9705,977 118 82,254 1,617 0,189

Toplam 10104,959 121

71



5.2.3.3 Diger Liselerden Gelen Lisans Ogrencilerinin Devam Etmekte
Olduklar1 Stnif Diizeylerine Gore Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlar

Tablo 31 incelendiginde aragtirmaya katilan diger liselerden mezun 6grencilerinin aritmetik
ortalamasi 1 simf (X=52,7333) iken aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan smif diizeyi
2. simf (X=53,7083) olmustur. En diisiik aritmetik ortalama degere sahip olan 3. Siif diizeyi
(X=45,6087) olarak goriiliirken bu durumun 4. sinif (X=52,3684) diizeyin de biraz arttig

goriilmektedir.
Tablo 31

Tutum Olgegi Puanlarimin Diger Liselerinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sumif Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilasma Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve Varyans Degerleri

Sinif N X SS
1.Smif 30 52,7333 9,63805
2.Smif 48 53,7083 6,72866
3.Smif 23 45,6087 10,66319
4.Sinif 38 52,3684 10,19650

Total 139 51,7914 9,42743

Desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlil varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 32 incelendiginde diger liselerden
mezun O0grencilerin sinif aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F=4,411; p<0,05). Bu durum, diger liselerden mezun 6grencilerin desen ve
ana sanat atolye derslerine yonelik tutumlarinin devam ettikleri siifa gore farklilastigini
ortaya koymaktadir. Bu belirlenen anlamli farkliligin ardindan farliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek tizere tamamlayici post-hoc analizi yapilmstir.
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Tablo 32

Tutum Olgegi Puanlarimn Diger Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif Diizeyi
Degiskenine Goére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler
Tutum Kareler Toplami Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 1094,846 3 364,949
Grup I¢i 11170,104 135 82,742 4411 0,005

Toplam 12264,950 138

Tablo 33 incelendiginde diger liselerden mezun oOgrencilerin tutum puanlarinin sinif
degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek {izere yapilan post-hoc
Scheffe testi sonucunda 2. sinif ile 3. sif arasinda; 2. siif lehine, 3. sif aleyhine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir (p< 0,05).
Tablo 33

Tutum Olgegi Puanlarimn Diger Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif Diizeyi
Degiskenine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonrasit Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

(1) Diger Lisesinden (J) Diger Lisesinden Anlam Standart

Gelen Gelen Farki (1-J) Hata
2.Smif -0,97500 2,11703 0,976

1.Simf 3.Smif 7,12464 2,52101 0,051
4.Smif 0,36491 2,22159 0,999
1.Smif 0,97500 2,11703 0,976

2.Smf 3.Simif 8,09964" 2,30678 0,008
4.Smif 1,33991 1,97514 0,927
1.Smuf -7,12464 2,52101 0,051

3.Smf 2.Smif -8,09964" 2,30678 0,008
4.Simf -6,75973 2,40309 0,052
1.Smuf -0,36491 2,22159 0,999

4.Smf 2.Smif -1,33991 1,97514 0,927
3.Smuf 6,75973 2,40309 0,052
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5.2.4. ¢) Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Liseye Gore Desen ve Ana Sanat Atélye

Derslerine Yonelik Genel Tutum Puanlar

Tablo 34 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en
yiiksek olan meslek liselilerdir (X=52,2869). Daha sonra giizel sanatlar lisesi (X=52,1141)
gelmektedir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan dgrencilerin diger lise (X=51,8705)

oldugu goriilmektedir.
Tablo 34

Tutum Olgegi Puanlarimin Lise Degiskenine Gore Farklilasma Durumunu Gésteren

Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans Degerleri

Liseler N X SS
Giizel Sanatlar Lisesi 149 52,1141 9,94480
Meslek Lisesi 122 52,2869 9,13849
Diger Liseler 139 51,8705 9,47524
Toplam 410 52,0829 9,52967

Desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum Olgegi aritmetik ortalamalarinin lise
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 35 incelendiginde lise aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=0,063; p<0,05).
Bu durum, o6grencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarinin lise

degiskenine gore farklilagmadigini ortaya koymaktadir.
Tablo 35

Tutum Olgegi Puanlarinin Lise Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Kareler
Tutum Kareler Toplam1 Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 11,492 2 5,746
Grup I¢i 37131,688 407 91,233 0,063 0,939

Toplam 37143,180 409
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Tablo 36 de diger liselerin kendi i¢indeki dagilimlar1 verilmistir.
Tablo 36

Tutum Olgegi Puanlarimn Diger Liseler Degiskenine Gére Farklilasma Durumunu

Gasteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans Degerleri

Diger Liseler N X SS
Genel ya da Diiz Lise 86 51,6744 9,02994
Anadolu Lisesi 27 50,0370 11,99513
Fen Lisesi 3 53,0000 13,11488
Ozel Lise 16 54,5000 6,99524
Diger 7 54,8571 7,84068
Toplam 139 51,8705 9,47524

5.2.5. d) Ogrencilerin Ogrenim Gormekte Olduklar1 Fakiilteye Gore Desen ve

Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar:

Tablo 37 incelendiginde arastirmaya katilan Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencilerin aritmetik
ortalamalar1 (X=53,8738) ile Egitim Fakiiltesi ogrencilerin aritmetik ortalamalari
(X=51,4821) goriilmektedir. (t= 2,309; p<0,05) bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi 6grencilerin fakiiltelerine gore
desen ve ana sanat atOlye derslerine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilagsmanin olmadigi her iki grubunda ayni tutuma sahip olduklari s6ylenebilir.
Tablo 37

Ogrencilerin égrenim Gormekte Olduklar: Fakiilteye Gore Desen ve Ana Sanat Atélye

Derslerine Yonelik Tutum Puanlar: ve t Testi Sonucu

Fakiilte N X SS Sh Sd t p
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 103 53,8738 8,89225 0,87618
Egitim Fakiiltesi 307 51,4821 9,67387 0,55212

408 2,309 0,22
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5.2.6. €) Ogrencilerin Egitim Aldiklar1 Ogretim Elamanlarinin Unvanlarina

Gore Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlarn

Tablo 38 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilere egitim veren 6gretim elamanlarinin
unvanlarina gore aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan unvan Profesér (X=56,6765) iken
en diisiik aritmetik degere sahip olan Ogrenciler tarafindan unvanlar1 bilinmeyen 6gretim

gorevlileri (X=47,2051) oldugu goriilmektedir.
Tablo 38

Tutum Olcegi Puanlarimn Ogretim  Elamanlarimn  Unvanlarina Degiskenine Gore

Farkhilagsma Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans

Degerleri
Unvan N X SS

Profesor 68 56,6765 7,97092

Dogent 79 53,4051 9,98655

Yrd. Dogent 98 48,8061 8,87445
Ogretim Gorevlisi 126 52,8333 9,04102
Bilmiyorum 39 47,2051 9,76885
Toplam 410 52,0829 9,52967

Desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarinin 6gretim
elamanlarinin unvanlar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 39
incelendiginde unvan aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F=10,947; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atolye
derslerine yonelik tutumlarinin 6grencilere egitim veren dgretim elamanlarinin unvanlarina
gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu belirlenen anlamli farkliligin ardindan farliligin

hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir.
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Tablo 39

Tutum Olgegi Puanlarimin Ogretim Elamanlarinin Unvan Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Kareler

Tutum Kareler Toplami1 Sd Ortalamast F p
Gruplar Arasi 3624,085 4 906,021
Grup I¢i 33519,096 405 82,763 10,947 0,000

Toplam 37143,180 409

Tablo 40 incelendiginde tutum puanlarinin sinif degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilastigin1 belirlemek iizere yapilan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Profesor ile Yrd.
Dogent ve unvani bilinmeyenler arasinda Profesér lehine Yrd. Dogent ve unvani
bilinmeyenler aleyhine, Dogent ile Yrd. Dogent ve unvani bilinmeyenler arasinda Dogent
lehine Yrd. Dogent ve unvani bilinmeyenler aleyhine, Ogretim Gérevlisi ile Yrd. Dogent ve
unvani bilinmeyenler arasinda; Ogretim Gorevlisi lehine Yrd. Dogent ve unvam

bilinmeyenler aleyhine istatistiksel olarak anlamli1 bir farklilik saptanmistir (p< 0,05).
Tablo 40

Tutum Olgegi Puanlarimin Ogretim Elamanlarimn Unvan Degiskenine Gére Hangi Alt
Gruplar Arasinda Farkhilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrast Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

Anlam Farki (I-

() Unvam (J) Unvan %) Standart Hata p
Dogent 3,27141 1,50491 0,318
Yrd. Dogent 7,87035" 1,43584 0,000
Profesor N Gt
Ogretim 384314 1,36893 0,098
Gorevlisi
Bilmiyorum 9,47134" 1,82736 0,000
Profesor -3,27141 1,50491 0,318
Yrd. Dogent 4,59894" 1,37556 0,026
Docent NSt
¢ Ogretim 0,57173 1,30556 0,996
Gorevlisi
Bilmiyorum 6,19994" 1,78038 0,018
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Tablo 40 Devami

Profesor -7,87035" 1,43584 0,000

Dogent -4,59894" 1,37556 0,026

Yrd. Dogent g(i%ﬁl -4,02721" 1,22531 0,030
Bilmiyorum 1,60099 1,72240 0,929

Profesor -3,84314 1,36893 0,098

Dogent -0,57173 1,30556 0,996

Oretim Yrd. Dogent 4,02721" 1,22531 0,030
Gorevlisi Bilmiyorum 5,62821" 1,66703 0,024
Profesor -9,47134" 1,82736 0,000

Profesor -9,47134" 1,82736 0,000

Dogent -6,19994" 1,78038 0,018

Bilmiyorum Yrd. Dogent -1,60099 1,72240 0,929
ggfgﬁi 5,62821" 1,66703 0,024

5.2.7. f) Ogrencilerin Egitim Aldiklari Ogretim Elamanlarinin Uzmanhk

Alanlarina Gore Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar

Tablo 41 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilere egitim veren 6gretim elamanlarinin
uzmanlik alanlarina gore aritmetik ortalama degeri en yliksek olan uzmanlik alani grafik
(X=53,1373) iken en diisiik aritmetik degere sahip olan 6grenciler tarafindan uzmanliklari

bilinmeyen 6gretim gorevlileri (X=47,7429) oldugu goriilmektedir.

Desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarinin 6gretim
elamanlarinin uzmanlik alan1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 42
incelendiginde uzmanlik aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F=2,951; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine
yonelik tutumlarinin 6grencilere egitim veren 0gretim elamanlarinin uzmanlk alanlarina
gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu belirlenen anlamli farkliligin ardindan farliligin

hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir.
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Tablo 41

Tutum Olcegi Puanlarimin Ogretim Elamanlarimn Uzmanlik Alam Degiskenine Gore

Farklilasma Durumunu Gésteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans

Degerleri
Uzmanlhk N X SS
Resim 300 52,4933 9,55095
Grafik 51 53,1373 9,24774
Heykel 24 51,0417 9,45230
Bilmiyorum 35 47,7429 8,98477
Total 410 52,0829 9,52967
Tablo 42

Tutum Olcegi Puanlarimn Ogretim Elamanlarimn Uzmanlik Alam Degiskenine Gore
Farklilasyp Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

Tutum Kareler Toplami1 Sd Orf:{:rfe:m p
Gruplar Arasi 792,511 3 264,170
Grup Igi 36350,670 406 89,534 2,951 0,033
Toplam 37143,180 409

Tablo 43 incelendiginde tutum puanlarinin sinif degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilagtigin1 belirlemek tizere yapilan post-hoc Scheffe testi sonucunda; uzmanlik alanin
resim olan ile uzmanlik alan1 6grenciler tarafindan bilinmeyenler arasinda; uzmanlik alani
resim olan Ogretim elemani lehine, uzmanlig1 bilinmeyenler aleyhine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik saptanmstir (p< 0,05).
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Tablo 43

Tutum Olgegi Puanlarinin Ogretim Elamanlarimin Uzmanlhik Alani Degigkenine Gore Hangi
Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrast Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

() Uzmanlik (J) Uzmanlik Anlam Farki

Alant Alant (1)) Standart Hata p
Grafik -0,64392 1,43318 0,977
Resim Heykel 1,45167 2,00724 0,914
Bilmiyorum 4,75048" 1,69013 0,050
Resim 0,64392 1,43318 0,977
Grafik Heykel 2,09559 2,34225 0,849
Bilmiyorum 5,39440 2,07694 0,082
Resim -1,45167 2,00724 0,914
Heykel Grafik -2,09559 2,34225 0,849
Bilmiyorum 3,29881 2,50772 0,631
Resim -4,75048" 1,69013 0,050
Bilmiyorum Grafik -5,39440 2,07694 0,082
Heykel -3,29881 2,50772 0,631

5.2.8. g) Ogrencilerin Ka¢ Yildir Resimle Tlgilendiklerine Gore Desen ve Ana

Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar:

Tablo 44 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en
yiiksek olan resimle 7-9 yildir ilgilenenlerdir (X=52,5392). Daha sonra 4-6 Y1l (X=52,4595),
10 Y1l ve Uzeri (X=51,9500) ve en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan resimle 0-3 yildir
ilgilenenler (X=50,3651) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 44

Tutum Olgegi Puanlarinin Kag¢ Yildir Resimle Ilgilendikleri Degiskenine Gore Farklilasma

Durumunu Gésteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans Degerleri

Kag Yildir Resimle -

fgilendikleri N X S5
0-3 il 63 50,3651 10,37724
4-6 Y1l 185 52,4595 8,94729
7-9 il 102 52,5392 9,00459
10 Y1l ve Uzeri 60 51,9500 11,13313
Toplam 410 52,0829 9,52067

Desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarinin kag yildir
resimle ilgilendikleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir. Tablo 45
incelendiginde ka¢ yildir resimle ilgilendikleri aritmetik ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlaml1 bulunmamuistir (F=0,860; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen
ve ana sanat atOlye derslerine yonelik tutumlarmin kag yildir resimle ilgilendikleri

degiskenine gore farklilagmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 45

Tutum Olgegi Puanlarimin Kag Yildir Resimle Igilendikleri Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler

Tutum Kareler Toplami Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 234,438 3 78,146
Grup Ici 36908,742 406 90,908 0,860 0,462

Toplam 37143,180 409
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5.2.9. 8) Ogrencilerin Ders Disinda Atélye Imkanlarindan Faydalanip
Faydalanamama Durumuna Goire Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlar

Tablo 46 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin ders disinda atdlye imkanlarindan
faydalanabilenlerin aritmetik ortalamalar1 (X=53,0743) ile ders disinda atdlye imkanlarindan
faydalanamayan dgrencilerin aritmetik ortalamalar1 (X=48,3412) goriilmektedir. (t=4,077;
p<0,05) bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuca ders disinda atdlye
imkanlarindan faydalanma durumlarina gore desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik
tutum puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ders disinda atdlye imkanlarindan
faydalanabilen G6grencilerinin tutum puanlarinin ders disinda atdlye imkanlarindan

faydalanamayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu séylenebilir.
Tablo 46

Osrencilerin Ders Disinda Atélye Imkénlarindan Faydalanip Faydalanamama Durumuna

Gore Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar: ve t Testi Sonucu

Ders Dis1 Atolyeden =4
Faydalanabilme p S P Y Sd t P

Faydalaniyorum 323 53,0743 9,31009 0,51803
Faydalanamiyorum 85 48,3412 9,57744 1,03882

406 4,077 0,000

5.2.10. h) Ogrencilerin Ders Dis1 Haftalik Resim Cahsma Saatlerine Gore

Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar:

Tablo 47 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin ders disi haftalik resim ¢alisma
saatlerine gore 3-4 saat giinliik ¢alisanlarimn aritmetik ortalama degeri en yiiksek (X=53,6939)
0-2 saat ayiranlarm en diisiik aritmetik ortalama degerine sahip (X=49,7705) olduklart
goriilmektedir. 5 saat ve iizeri calisanlarin aritmetik ortalamas: ise (X=52,4043) olarak

gorilmiistiir.
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Tablo 47

Tutum Olgegi Puanlarimin Ders Disi Haftalik Resim Calisma Saatleri Degiskenine Gore
Farklilasma Durumunu Gésteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans

Degerleri

Ders Dis1 Resim

Haftalik Calisma N X SS
Saatleri
0-2 saat 122 49,7705 9,79694
3-4 Saat 147 53,6939 9,00883
5 Saat ve lizeri 141 52,4043 9,49886
Total 410 52,0829 9,52967
Tablo 48

Tutum Olgegi Puanlarimin Ders Disi Haftalik Resim Calisma Saatleri Degiskenine Gore
Farklilasyp Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

Kareler
Tutum Kareler Toplami1 Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 1048,425 2 524,212
Grup I¢i 36094,756 407 88,685 5,911 0,003

Toplam 37143,180 409

Desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarinin ders dist
resim c¢alisma saatleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tablo 48
incelendiginde aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(F=5,911; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik
tutumlarinin  6grencilerin ders dist resim c¢alisma saatleri gore farklilagtigini ortaya
koymaktadir. Bu belirlenen anlamli farkliligin ardindan farliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek tizere tamamlayici post-hoc analizi yapilmstir.
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Tablo 49

Tutum Olgegi Puanlarimin Ders Disi Haftalik Resim Calisma Saatleri Degiskenine Gore
Hangi Alt Gruplar Arasinda Farkhilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

(I) Ders Dis1 (J) Ders Dis1

Haftalik Resim  Haftalik Resim Anlezrlr_ljl):arkl Standart Hata p
Calisma Saatleri Calisma Saatleri
0-2 saat 3-4 Saat -3,92339" 1,15335 0,003
5 Saat ve lizeri -2,63376 1,16443 0,079
0-2 saat 3,92339" 1,15335 0,003
3-4 Saat
5 Saat ve lizeri 1,28962 1,11008 0,510
0-2 saat 2,63376 1,16443 0,079
5 Saat ve lzeri
3-4 Saat -1,28962 1,11008 0,510

Tablo 49 incelendiginde ders disi haftalik resim ¢alisma saatlerine gére 6grencilerin tutum
puanlarinin haftalik ¢alisma degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek tizere post-hoc Scheffe testi yapilmigtir. Sonucunda, 3-4 saat ile 0-2 saat arasinda;
3-4 saat lehine, 0-2 saat aleyhine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir (p<
0,05).

5.2.11. 1) Ogrencilerin Bir Onceki Donem Ders Puanina Gore Desen ve Ana

Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlan

Tablo 50 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin bir dnceki donem ders puani
durumuna gore puani 80-100 arasinda olanlarin aritmetik ortalama degeri en yiiksek
(X=53,6942) iken puan1 40-50 arasinda olanlarin en diisiik aritmetik ortalama degerine sahip
(X=45,8462) olduklar goriilmektedir.
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Tablo 50

Tutum Olgegi Puanlarimin Bir Onceki Donem Ders Puan Durumu Degiskenine Gore

Farklilasma Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Varyans

Degerleri
et b N i s
0-59 13 45,8462 9,71979
60- 79 106 48,4245 10,84870
80-100 291 53,6942 8,50391
Toplam 410 52,0829 9,52967

Desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum Olgegi aritmetik ortalamalarinin
ogrencilerin bir 6nceki donem ders puani durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Tablo 51 incelendiginde aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F=15,824; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat
atolye derslerine yonelik tutumlariin 6grencilerin bir 6nceki donem ders puani durumuna
gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu belirlenen anlamli farkliligin ardindan farliligin

hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir.
Tablo 51
Tutum Olgegi Puanlarimin Bir Onceki Dénem Ders Puan Durumu Degiskenine Gére

Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

Tutum Kareler Toplami Sd Orfglr;rlim p
Gruplar Arasi 2679,812 2 1339,906
Grup I¢i 34463,369 407 84,677 15,824 0,000
Toplam 37143,180 409

Tablo 52 incelendiginde tutum puanlariin bir 6nceki donem ders puanina gore hangi alt

gruplar arasinda farklilastigini belirlemek {izere post-hoc Scheffe testi yapilmistir.
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Sonucunda; puanlar1 80-100 olanlar ile puanlar1 40-59 ve 60- 59 olanlar arasinda; puanlari
80-100 olanlar lehine, puanlar1 40-59 ve 60- 59 olanlar aleyhine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik saptanmistir (p< 0,05).

Tablo 52

Tutum Olgegi Puanlarinin Bir Onceki Dénem Ders Puan Degiskenine Gore Hangi Alt
Gruplar Arasinda Farkhlastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrast Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglart

(J) Onceki ~ Anlam Farki (I-

(I) Onceki Puan Puan %) Standart Hata p
059 60 - 79 -2,57837 2,70415 0,635
80 - 100 -7,84800" 2,60856 0,011
60 - 79 0-59 2,57837 2,70415 0,635
80 - 100 -5,26963" 1,04394 0,000
0-59 7,84800" 2,60856 0,011
80 -100 R
60 - 79 5,26963 1,04394 0,000

5.2.12. i) Ogrencilerin Okul Dis1 Sanatsal Faaliyette Bulunup Bulunmadiklar
Durumuna ve Faaliyet Sayisina Gore Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlarn
Tablo 53

Tutum Olgegi Puanlarimin Okul Disi Sanatsal Faaliyette Bulunup Bulunmadiklar:
Degiskenine Gore Farklilasma Durumunu Gésteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve Varyans Degerleri

Okul Dis1 Faaliyet N X SS
Faaliyette Bulunmayan 115 50,8087 8,69351
1 Faaliyette Bulunan 207 51,8841 9,98815
2 ve Fazla Faaliyette Bulunan 88 54,2159 9,21075
Toplam 410 52,0829 9,52967

Tablo 53 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin okul disi sanatsal faaliyette
bulunup bulunmadiklari durumuna gore aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan 2 ve fazla
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faaliyette bulunanlar (X=53,1373) iken en diisiik aritmetik degere sahip olan dgrenciler

faaliyette bulunmayanlar (X=47,7429) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum &lgedi aritmetik
ortalamalarinin okul dis1 sanatsal faaliyette bulunup bulunmadiklari degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmustir. Tablo 54 incelendiginde aritmetik ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=3,315; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve
ana sanat atolye derslerine yonelik tutumlarinin 6grencilerin okul dis1 sanatsal faaliyette
bulunup bulunmadiklar1 degiskenine gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu belirlenen
anlamli farkliligin ardindan farliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere

tamamlayici post-hoc analizi yapilmstir.
Tablo 54

Tutum Olgegi Puanlarimin Okul Disit Sanatsal Faaliyette Bulunup Bulunmadiklar:
Degiskenine Gére Farklhilasip Farkhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler
Tutum Kareler Toplami1 Sd Ortalamas F p
Gruplar Arasi 595,274 2 297,637
Grup I¢i 36547,906 407 89,798 3,315 0,037

Toplam 37143,180 409

Tablo 55 incelendiginde tutum puanlarinin okul dis1 sanatsal faaliyette bulunup
bulunmadiklar1 durumuna gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek tizere
post-hoc Scheffe testi yapilmistir. Sonucunda; 2 ve fazla faaliyette bulunanlar ile faaliyette
bulunmayanlar arasinda; 2 ve fazla faaliyette bulunan olanlar lehine, faaliyette
bulunmayanlar aleyhine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir (p< 0,05).
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Tablo 55

Tutum Olgegi Puanlarimin Okul Disi Sanatsal Faaliyette Bulunup Bulunmadiklar:
Degiskenine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi Sonuglari

. . Anlam Standart
(1) Okul Dis1 Faaliyet (J) Okul D11 Faaliyet Fark (I-J) Hata p
) 1 Faaliyette Bulunan -1,07536 1,10212 0,622
Faaliyette ]
Bulunan ’ ’ ’
Faaliyette Bulunmayan 1,07536 1,10212 0,622
1 Faaliyette Bulunan 2 ve Fazla Faaliyette

-2,33185 1,20592 0,156
Bulunan

Bulunan 1 Faaliyette Bulunan 2,33185 1,20592 0,156
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BOLUM 6

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayanilarak varilan sonuglar ve desen ve

resim atdlye egitimine yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Ogrencilerin cevap vermis oldugu kisisel bilgi formu ve tutum 6l¢egi sonuglari arastirmanin

alt amaclar1 dogrultusunda asagida verilmistir.

6.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Aragtirmada yer alan Ogrenci profillerine iligskin kisisel bilgilere cinsiyet, yas, mezun
olduklari lise, haftalik ders saati, devam ettikleri sinif ve fakiilte gibi kisisel bilgi formuna

konu olan degiskenler tespit edilmistir.

6.1.1.1. a) Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gire Dagilimlart

Arastirmaya katilan ogrencilerin %70,2’sinin kiz, %29,8’nin ise erkek o6grencilerden
olusmustur. Bu duruma gore, kiz 6grencilerin sayisi erkek 6grencilerden daha ¢oktur. Sonug

olarak kiz 6grenciler resim boliimiinii erkek 6grencilere gore daha fazla tercih etmektedirler.
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6.1.1.2 b) Ogrencilerin Yaslarina Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 42,7°si “18-21” yas araliginda olup ortadgretimden
sonra ara vermeden yiiksekdgretime baslayan ve devam edenlerdir. Ogrencilerin %38,3’ii
kismi “22-23” yas araliginda olup ilk denemesinde ya da farkli nedenlerden yiiksekogretime
yerlesemeyenlerden olusmaktadir. Ogrencilerin %19°luk kismu ise “24 ve iizeri” yasta olup,

ogrenci affindan yararlanan ya da ileri yaslarda sanat egitimine yonelenlerden olusmaktadir.

6.1.1.3. ¢) Ogrencilerin Devam Ettikleri Sinifa Gére Dagilimlart

Arastirmaya katilan 6grencilerin %17,31 1. siif  %30,7°si 2.smif, %28,3’i 3. smf ve
%23,7’si 4. simf dgrencilerinden olusturmaktadir. Ogrencilerin simif oranlari arasinda
yaklasik olarak bir paralellik mevcut olmasa da tutumlarin 6l¢iimii i¢in gerekli veri

kaynagini saglamaktadir.

6.1.1.4. ¢) Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liseye Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan dgrencilerin mezun olduklari liselere gore dagilimlarina bakildiginda
toplamin; %36,3’1 giizel sanatlar liselerden, %29,8’i meslek liselerinden, %33,9’u diger

liselerden mezun olan 6grencilerden olugmaktadir.

6.1.1.5. d) Ogrencilerin Ogrenim Gormekte Olduklart Fakiilteye Gore
Dagilimlar

Arastirmaya katilan ogrencilerin %74,9’u Egitim Fakiiltesi, %25,1°’1 Giizel Sanatlar

Fakiiltesinde egitim almakta olan 6grencilerden olusmaktadir.

6.1.1.6. e) Ogrencilere Egitim Veren Ogretim Elamanlarinin Unvanina

Gore Dagilimlan

Arastirmaya katilan Ogrencilerin egitim aldiklar1 6gretim elemanlarinin unvanina gore
dagilimlar su sekildedir. Egitim; %16,6’s1 Profesor, %19,3’ii Dogent, %23,9’u Yrd. Dogent,
%30,7’si Ogretim Géorevlisi ve son olarak %9,5°i ise unvanlari dgrenciler tarafindan

bilinmeyen 6gretim elamanlarinca yiiriitiilmektedir.
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6.1.1.7. f) Ogrencilere Egitim Veren Ogretim Elamanlarimin Uzmanlik

Alanina Gore Dagilimlart

Arastirmaya katilan 6grencilerin egitim aliklar1 6gretim elemanlarinin uzmanlik alanina gore
dagilimlart su sekildedir. Egitim; %73,2’si Resim, %12,4’li Grafik, %5,9’u Heykel ve
%8,5’1 ise uzmanlik alan1 Ogrenciler tarafindan bilinmeyen Ogretim elemanlarinca

yiirlitiilmektedir.

6.1.1.10. g) Ogrencilerin Resimle Ka¢ Yildir Ilgilendigine Gore Dagilimlart

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kac¢ yildir resimle ilgilendigine gore dagilimlart su
sekildedir. Toplamin; %15,4’si 0-3 yil, %45,1°1 4-6 yil, %24,9’u 7-9 yil ve son olarak

%14,6’s11se 10 y1l ve iizeri resimle ilgilenmektedir.

6.1.1.11. §) Ogrencilerin Ders Disinda Atélye Imkinlarindan Faydalanip

Faydalanamama Durumuna Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ders dis1 atflye imkanlarindan faydalanma durumuna gore
dagilim su sekildedir. Toplamin; %78,8’si ders dis1 atolye imkanlarindan faydalanabilirken
arastirmaya  katilan  %21,2’lik  6grenci  ders disinda atdlye imkanlarindan

yararlanamamaktadir.

6.1.1.12. h) Ogrencilerin Ders Disi Haftalik Resim Calisma Saatlerine Gore
Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ders dis1 haftalik resim calisma saatlerine gére dagilimlari
su sekildedir. Toplamin; %29,8’1 0-2 saat, %35,9’u 3-4 saat ve %?34,4’{i ise 5 saat ve lizeri

olarak haftalik resim ¢aligmas1 yapmaktadir.

6.1.1.13. 1) Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Ders Puanina Géore Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bir onceki donem ders puanina gore dagilimlari su
sekildedir. Toplamin; %3,1°1 40-59 puan araliginda, %25,9°u 60-79 puan araliginda ve son
olarak %71,0’1 ise 80-100 puan araligindadir.
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6.1.1.14. i) Ogrencilerin Okul Disi Sanatsal Faaliyette Bulunup

Bulunmadiklarina Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul dis1 sanatsal faaliyette bulunup bulunmadiklarina gore
dagilimlart su sekildedir. Toplamin; %72,0’1 okul dis1 sanatsal faaliyette bulunurken,

aragtirmaya katilan %28,0’1 okul disinsa herhangi bir sanatsal faaliyette bulunamamaktadir.

6.1.1.15. j) Ogrencilerin Okul Disi Sanatsal Faaliyet Tiirleri ve Sayisina

Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul dis1 sanatsal faaliyet tilirleri ve sayisina gore
dagilimlart su sekildedir. Ogrencilerin %32,2°si bireysel atdlyesinde resim c¢alisirken
%67,8’1 bireysel atdlyede calismamaktadir. Ogrencilerin %32’si siklikla sergilere katilirken
%67,6’s1 sergilere gitmemektedir. %6,8’°1 6zel resim dersi verirken %3,7’si 6zel resim dersi

almaktadir. Son olarak %22,4’1 ise diger faaliyetlerde bulunmaktadir.

6.1.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii ve Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 1.sinif desen, 2. 3. ve 4. sinif
ana sanat resim atolye derslerine yonelik tutumlari, arastirmanin problemi, amaci ve alt
amaglar1 dogrultusunda arastirilmis. Elde edilen bagimli degisken olan tutum puani
ogrencilere ait bagimsiz degisken olan kisisel bilgilerle karsilastirilarak asagidaki sonuglara

ulagilmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi olan ‘“Sanat egitimi veren fakiiltelerde resim bdliimii
Ogrencilerinin ortadgrenim mezuniyet alanlarina goére desen ve ana sanat resim atolye
derslerine karsit tutumlar1 nasildir ve egitim siireci igerisinde nasil bir degisim
gostermektedir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda yapilan tutum 6lgegi tek faktor
boyutunda yalnizca 6grencilerin desen ve ana sanat resim atolye derslerine kars1 tutumlarin
tespit etmek icin hazirlanarak uygulanmistir. Ogrencilerin dlgekten almis olduklari toplam

tutum puanlari ortalamasi X=52,08’dir.

Tutum puanlar1 bu dlgekte en az 15x1=15 puandir ve tespit edilen puan 19’ iken en fazla

puan 15x5=75’tir ve tespit edilen puan 70°dir. Elde edilen bu puan degeri 100 puan
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iizerinden degerlendirildiginde X=69,44 ¢ karsilik gelmektedir. Bu puan 6grencilerin Desen

ve Ana Sanat Atdlye Derslerine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklarini géstermektedir
(Arseven,1993,5.88).

6.1.2.1. a) Cinsiyetlerine Gire Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine

Yonelik Tutum Puanlart

Arastirmaya katilan erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalariyla (X=52,0938) kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 (X=52,0574) goriilmektedir. (t= 0,033; p>0,05) bu fark
istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemektedir. Bu sonuca gore erkek ve kiz dgrencilerin
cinsiyetlerine gére desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir farklilasmanin olmadigi her iki grubunda ayni tutuma sahip olduklar

sOylenebilir.

6.1.2.2. b) Yaslarina Gére Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik

Tutum Puanlar:

Arastirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan yas grubu 18-
21 (X=52,9771) iken 22-23 yas grubu (X=51,7325) aritmetik ortalama diiserken en diisiik
aritmetik ortalamaya sahip olan 24 ve iizeri yas grubu (X=50,7821) oldugu goriilmektedir.
Yas grubu aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(F=1,608; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik

tutumlarinin yas degiskenine gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

6.1.2.3. ¢) Devam Ettikleri Sinif Diizeyine Gére Desen ve Ana Sanat Atélye

Derslerine Yonelik Tutum Puanlar:

Aragtirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan simif diizeyi 1.
siif (X=53,1127) iken 2. smifta (X=52,9683) aritmetik ortalama diiserken en diisiik
aritmetik ortalamaya sahip olan 3. smiftir (X=51,0948). 4. Sinif diizeyinde ise aritmetik
ortalamanin (X=51,3608) tekrar art1g1 gériilmektedir. Devam ettikleri siniflara gore aritmetik

ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=1,242; p<0,05).
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Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik genel tutumlarinin

devam ettikleri sinif degiskenine gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

6.1.2.3.1 Giizel Sanatlar Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif
Diizeylerine Gére Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik

Tutum Puanlar

Arastirmaya katilan giizel sanatlar lisesi mezunu 6grencilerinin 1. sinifta aritmetik ortalama
(X=52,1538) 2. Sinifta (X=51,9608) diismektedir. Aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan
siif diizeyi 3. siif (X=54,7391) iken en diisiik aritmetik degere sahip olan siif diizeyi 4.
siif (X=47,7308) oldugu goriilmektedir. giizel sanatlar lisesi mezunu 6grencilerinin smif
diizeylerine gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F=2,860; p<0,05). Bu durum, giizel sanatlar lisesi mezun 6grencilerin desen
ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutumlarinin devam ettikleri sinifa gore farklilastigini
ortaya koymaktadir. 3. sinif ile 4. simif arasinda; 3. sinif lehine, 4. sinif aleyhine istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

6.1.2.3.2 Meslek Lisesinden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif
Diizeylerine Gére Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik

Tutum Puanlar

Aragtirmaya katilan meslek lisesi mezunun 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en
yiiksek olan sinif diizeyi 1. simf (X=55,3125) iken 2. Sinifta (X=53,5556) aritmetik ortalama
diiserken en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan 3. smiftir (X=50,2128). 4. simif diizeyinde
ise aritmetik ortalamanin (X=52,7500) tekrar art1§1 goriilmektedir. Meslek Lisesi mezunu
ogrencilerin siif degiskeni aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (F=1,608; p<0,05). Bu durum, meslek lisesi mezunu 6grencilerin desen ve
ana sanat atolye derslerine yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore farklilagsmadigini

ortaya koymaktadir.
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6.1.2.3.3 Diger Liselerden Gelen Lisans Ogrencilerinin Sinif
Diizeylerine Gére Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik

Tutum Puanlari

Arastirmaya katilan diger liselerden mezun Ogrencilerinin aritmetik ortalamasi 1 smif
(X=52,7333) iken aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan sinif diizeyi 2. sinif (X=53,7083)
olmustur. En diisiik aritmetik ortalama degere sahip olan 3. Sif diizeyi (X=45,6087) olarak
goriiliirken bu durumun 4. siif (X=52,3684) diizeyin de biraz arttig1 goriilmektedir. Diger
liselerden mezun 6grencilerin sinif aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (F=4,411; p<0,05). Bu durum, diger liselerden mezun 6grencilerin
desen ve ana sanat atolye derslerine yonelik tutumlarinin devam ettikleri sinifa goére
farklilastigini ortaya koymaktadir. 2. sinif ile 3. sinif arasinda; 2. sinif lehine, 3. sinif aleyhine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

6.1.2.4. ¢) Mezun Olduklart Liseye Gére Desen ve Ana Sanat Atélye

Derslerine Yonelik Genel Tutum Puanlar:

Arastirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en yliksek olan meslek
liselilerdir (X=52,2869). Daha sonra giizel sanatlar lisesi (X=52,1141) gelmektedir. En
diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan Ogrencilerin diger lise (X=51,8705) oldugu
goriilmektedir. Mezun olduklari lise aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (F=0,063; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat
atolye derslerine yonelik tutumlarinin lise degiskenine gore farklilagsmadigini ortaya

koymaktadir.

6.1.2.5. d) Ogrenim Gormekte Olduklar Fakiilteye Gore Desen ve Ana

Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar

Arastirmaya katilan Giizel Sanatlar Fakiiltesi Ogrencilerin aritmetik ortalamalar
(X=53,8738) ile Egitim Fakiiltesi ogrencilerin aritmetik ortalamalari (X=51,4821)
goriilmektedir. (t=2,309; p<0,05) bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore

Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi 6grencilerin fakiiltelerine gore desen ve ana
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sanat atdlye derslerine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigi

her iki grubunda ayni tutuma sahip olduklari sdylenebilir.

6.1.2.6. ) Ogrencilere Egitim Veren Ogretim Elamanlarimin Unvanlarina

Gore Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilere egitim veren Ogretim elamanlarinin unvanlarina gore
aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan unvan Profesér (X=56,6765) iken en diisiik
aritmetik degere sahip olan 6grenciler tarafindan unvanlar1 bilinmeyen 6gretim gorevlileri
(X=47,2051) oldugu goriilmektedir. Unvan aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F=10,947; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat
atolye derslerine yonelik tutumlarmmin 6grencilere egitim veren 6gretim elamanlarinin
unvanlarina gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Profesor ile Yrd. Dogent ve unvani
bilinmeyenler arasinda Profesor lehine Yrd. Dogent ve unvani bilinmeyenler aleyhine,
Dogent ile Yrd. Dogent ve unvani bilinmeyenler arasinda Dogent lehine Yrd. Dogent ve
unvani bilinmeyenler aleyhine, Ogretim Gorevlisi ile Yrd. Dogent ve unvani bilinmeyenler
arasinda; Ogretim Gorevlisi lehine Yrd. Dogent ve unvani bilinmeyenler aleyhine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

6.1.2.7. f) Ogrencilere Egitim Veren Ogretim Elamanlarinin Uzmanlik
Alanlarina Gore Desen ve Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum

Puanlar

Arastirmaya katilan 6grencilere egitim veren ogretim elamanlarinin uzmanlhk alanlaria
gbre aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan uzmanlik alan1 grafik (X=53,1373) iken en
diisiik aritmetik degere sahip olan 6grenciler tarafindan uzmanliklar1 bilinmeyen 6gretim
gorevlileri (X=47,7429) oldugu goriilmektedir. Uzmanlik aritmetik ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=2,951; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin
desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarinin 6grencilere egitim veren dgretim
elamanlarinin uzmanlik alanlarina gore farklilagtigini ortaya koymaktadir. Uzmanlik alanin
resim olan ile uzmanlik alan1 6grenciler tarafindan bilinmeyenler arasinda; uzmanlik alani
resim olan 6gretim elemani lehine, uzmanligi bilinmeyenler aleyhine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmigtir.
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6.1.2.8. g) Ogrencilerin Ka¢ Yildir Resimle Ilgilendiklerine Gore Desen ve

Ana Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlart

Arastirmaya katilan 6grencilerinin aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan resimle 7-9
yildir ilgilenenlerdir (X=52,5392). Daha sonra 4-6 Yil (X=52,4595), 10 Y1l ve Uzeri
(X=51,9500) ve en diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan resimle 0-3 yildir ilgilenenler
(X=50,3651) oldugu goriilmektedir. Kag¢ yildir resimle ilgilendikleri aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=0,860; p<0,05). Bu durum,
Ogrencilerin desen ve ana sanat atlye derslerine yonelik tutumlariin kag¢ yildir resimle

ilgilendikleri degiskenine gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

6.1.2.9. 3) Okulda Ders Disinda Atolye Imkinlarindan Faydalanabilme
Olanaginin Olup Olmamast Durumuna Gére Ogrencilerin Desen ve Ana

Sanat Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ders disinda atdlye imkéanlarindan faydalanabilenlerin
aritmetik ortalamalar1 (X=53,0743) ile ders disinda atdlye imkanlarindan faydalanamayan
ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 (X=48,3412) goriilmektedir. (t=4,077; p<0,05) bu farkin
anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuca ders disinda atdlye imkanlarindan faydalanma
durumlarina gore desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu ders disinda atdlye imkanlarindan faydalanabilen
ogrencilerinin tutum puanlarinin ders disinda atdlye imkéanlarindan faydalanamayan

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmastir.

6.1.2.10. h) Ogrencilerin Ders Disi Haftalik Resim Calisma Saatlerine Gore

Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik Tutum Puanlart

Arastirmaya katilan 6grencilerin ders dis1 haftalik resim ¢alisma saatlerine gore 3-4 saat
giinliik ¢aliganlarin aritmetik ortalama degeri en yiiksek (X=53,6939) 0-2 saat ayiranlarin en
diisiik aritmetik ortalama degerine sahip (X=49,7705) olduklar1 goriilmektedir. 5 saat ve
lizeri calisanlarin aritmetik ortalamasi ise (X=52,4043) olarak goriilmiistiir. Aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=5,911; p<0,05). Bu
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durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarinin 6grencilerin
ders dis1 resim galisma saatleri gore farklilastigini ortaya koymaktadir. 3-4 saat ile 0-2 saat
arasinda; 3-4 saat lehine, 0-2 saat aleyhine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanmistir.

6.1.2.11. 1) Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Ders Notu Durumuna Gére
Ogrencilerin Desen ve Ana Sanat Atélye Derslerine Yonelik Tutum

Puanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donem ders puani durumuna gore puani 80-100
arasinda olanlarin aritmetik ortalama degeri en yiiksek (X=53,6942) iken puani 40-50
arasinda olanlarm en diisiik aritmetik ortalama degerine sahip (X=45,8462) olduklari
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F=15,824; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve ana sanat atdlye
derslerine yonelik tutumlarinin 6grencilerin bir 6nceki dénem ders puani durumuna goére
farklilastigin1 ortaya koymaktadir. Puanlar1 80-100 olanlar ile puanlar1 40-59 ve 60- 59
olanlar arasinda; puanlar1 80-100 olanlar lehine, puanlari 40-59 ve 60- 59 olanlar aleyhine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

6.1.2.12. i) Ogrencilerin Okul Disi Sanatsal Faaliyette Bulunup
Bulunmadiklart Durumuna ve Faaliyet Sayisina Gore Desen ve Ana Sanat

Atolye Derslerine Yonelik Tutum Puanlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okul dis1 sanatsal faaliyette bulunup bulunmadiklar
durumuna gore aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan 2 ve fazla faaliyette bulunanlar
(X=53,1373) iken en diisiik aritmetik degere sahip olan 6grenciler faaliyette bulunmayanlar
(X=47,7429) oldugu goriilmektedir. Incelendiginde aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=3,315; p<0,05). Bu durum, 6grencilerin desen ve
ana sanat atdlye derslerine yonelik tutumlarinin 6grencilerin okul disi1 sanatsal faaliyette
bulunup bulunmadiklar1 degiskenine gore farklilastigini ortaya koymaktadir. 2 ve fazla
faaliyette bulunanlar ile faaliyette bulunmayanlar arasinda; 2 ve fazla faaliyette bulunan
olanlar lehine, faaliyette bulunmayanlar aleyhine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmuistir.
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6.2. Oneriler
Yapilan arastirma neticesinde bulgulardan yola ¢ikilarak asagidaki 6nerilere yer verilmistir.

1- Desen dersine kars1 gelistirilen tutumlarda istatistiksel anlamda bir farklilik olmasa da
desen derslerinde yapilan gozlem neticesinde giizel sanatlar lisesi mezunu 6grencilerin
tekrara diistiikleri i¢in sikildiklari, diger liselerden gelenlerin desen dersine yonelik

yetersizlikleri sebebiyle sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir.

Glizel sanatlar lisesinden mezun olan 6grencilerin tutumlari 2.sinfta diismesi 6grencilere
verilen ana sanat atdlye ders igeriginin lisede aldiklar1 egitimin iistiine bir katki saglayacak
diizeyde olmamasidir ve 0&grenci bu yilda tekrara diismektedir. Yapilan ders
uygulamalarinda 6grenciler sikilmakta ve tutumlar diismektedir. 3.sinifta 6zellikle ders
iceriginde yagli boya uygulamalarinin ¢cogalmasi ve 6grencinin kendi deneyimleme siirecine
birakilmasi tutumlarini gelistirmistir. Son sinifta ise staj uygulamalar1 ve 6zellikle gelecek
kaygisiyla cesitli sinavlara hazirlik 6grencilerin ders yonelik tutumlarini olumsuz yonde

etkilemistir.

Genel liselerden mezun olan 6grencilerin tutumlari 1.sinfta yiiksek seviyededir. Ogrencilere
verilen desen dersi igerigi ilk defa G6grenilmekte ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekmektedir.
2.smufta ozellikle ders igeriginde ¢esitliligin ¢ogalmas: renkli uygulamalara gecilmesi
ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkilemis ve tutumlar1 olumlu yonde gelismistir. 3.
siifta 6grencinin kendi deneyimleme siirecine birakilmasi yagli boya uygulamalarimi ilk
defa yapmalar1 giizel sanatlar lisesi dgrencilerine gore yetersizlik duygusu olusturmus ve
tutumlarin1 olumsuz yonde etkilemistir. Son sinifta ise gelecek kaygisiyla cesitli sinavlara
hazirlik ve staj uygulamalarina ragmen ogrencilerin ders yonelik tutumlar1 3. sinifta

edindikleri deneyimler neticesinde olumlu yonde biraz artmistir.

Bu baglamda; 6grencilerin devam ettikleri sinif diizeyi ve mezun olduklari lise tiirlerine gore
olusan farkliklarin egitimci tarafindan program ve miifredat dahilinde degisik egitim
stratejileri uygulayarak 6grencilerin derse ilgi ve alakalarini artirmalart 6grencilerin olumlu

tutum gelistirmelerini saglayacaktir.
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2-. Ders diginda atdlye imkanlarindan faydalanabilen 6grencilerin tutumlar1 ders disinda

atdlye imkanlarindan faydalanamayan 6grencilerin tutumlarindan daha olumludur.

Bu baglamda fakiiltelerde atdlye sayilarinin artirilmasi ve mevcut atélye imkan ve
olanaklarinin  gelistirilmesi ~ O6grencilerin ~ ders  disinda  atélye  imkanlarindan

faydalanabilmelerinin Oniinii agacaktir.
3- Ogrenciler ne kadar ¢ok sanatsal faaliyete katilirsa tutumlar1 da o derecede gelismektedir.

Bu baglamda 6grencilerin desen ve ana sanat resim atdlye derslerine yonelik tutumlarmin
gelistirilmesinde kisisel ve karma sergilere katilmalar1 tesvik edilmeli, ¢esitli kurumlarla
yapilacak protokollerle organizasyonlar diizenlenerek okul i¢i ve okul dis1 sanatsal

faaliyetler desteklenmelidir.

4- Ogrencilerin haftalik ders dis1 ¢alisma saatleri arttika desen ve ana sanat resim atdlye

dersine yonelik tutumlar1 diismektedir.

Bu baglamda 6grencilere verilen 6dev ve ¢alismalarin 6grenci seviyesine ve hazirbulunusluk
diizeylerine uygun olmas1 énemlidir. Odev ve galismalar 6grencinin neredeyse bir haftalik
zamaninin tamamini kapsayacak sekilde olmamasi 6grencinin daha olumlu tutuma sahip

olmasini saglayacaktir.

5- Egitim veren Ogretim elemanlarmin alanlarinda uzmanlasmamis kisiler olmasi
ogrencilerin desen ve ana sanat resim atdlye dersine yonelik tutumlarini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Bu baglamda 6gretim elemanlarinin alanlarinda uzmanlasmais kisiler olmasi farkli alanlarda
uzmanlagmis 6gretim elemanlarinin bu dersleri yiirlitmemesi 6grencilerin olumlu tutum

gelistirmelerini saglayacaktir.
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EKLER

EK 1. I. Simf Ogrencilerine Yénelik Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler;

Bu calisma Sanat Egitimi veren fakiiltelerde, Resim Boliimii 6grencilerinin 1. siniflarda
Resim atolye (Desen) Dersi’ ne yonelik tutumlarini 6l¢mek amaciyla gerceklestirilmektedir.
Kisisel Bilgi Formu ve Tutum Olgeginde yer alan ifadelere vereceginiz yanitlar arastirmaya
katk: saglayacaktir. Goriisleriniz ¢ergevesinde size uygun secenegin Oniindeki parantezin

icine (X) isareti koyunuz. Kisisel degerlendirme yapilmayacagindan isim belirtmenize

gerek yoktur. Tim sorular1 eksiksiz doldurmaniz arastirma ag¢isindan Onem teskil

etmektedir. Samimi cevaplariniz ve katkilariniz i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Mustafa Liitfi CIDDI
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Resim Ogretmenligi

1. Cinsiyetiniz?
() Kiz () Erkek
2. Yasimz?
()18-21  ()22-23 ()24 ve lizeri
3. Mezun oldugunuz lise tiirii nedir?
() Giizel Sanatlar Lisesi () Genel ya da Diiz Lise () Anadolu Lisesi

()FenLisesi  ()OzelLise  ()Meslek Lisesi () Diger: ...
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4. Hangi fakiiltede egitim aliyorsunuz?
() Giizel Sanatlar Fakiiltesi ( )Egitim Fakiiltesi

5. Hangi Universitede 6grenim gdrmektesiniz?(yaziniz) ...

6. Resim at6lye (Desen) dersi 6gretim elemaninizin akademik unvani nedir?

()Profesér ()Dogent ()Yrd. Dogent ( )Ogretim Gérevlisi () Bilmiyorum

7. Resim atdlye (Desen) dersinizi yiirliten 6gretim elemaninizin uzmanligi hangi alandadir?

()Resim ( )Grafik () Baski Resim ()Heykel ()Bilmiyorum ( )Diger: ...

8. Ne kadar siiredir resimle ilgileniyorsunuz?
()03yil ()4o6yil ()7-9yil ()10 y1l ve tizeri

9. Ders diginda atdlye imkanlarindan faydalanabiliyor musunuz?
() Evet Faydalaniyorum () Hayir Faydalanamiyorum

10. Ders disinda, resim c¢alismalarina ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
() 0-2 saat () 3-4 saat () 5 saat ve tlizeri

11. Bir dnceki donem Resim atdlye (Desen) dersi puaniniz kagt1?
()0-59  ()60-79 () 80-100

12. Okul disinda sanatsal faaliyetlerde bulunur musunuz?
() Evet () Hayrr

13. Okul disinda sanatsal faaliyetlerde bulunuyorsaniz bunlar nelerdir?

(Birden fazla se¢enegi isaretleye bilirsiniz.)

() Bireysel atdlyemde resim c¢alisiyorum () Siklikla sergilere katiliyorum

() Ozel ders veriyorum () Ozel ders alryorum () Diger faaliyetler: ...
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EK 2. I. Simf Resim Atélye (Desen) Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Asagidaki olumlu ve olumsuz sorulari okuduktan sonra, bu sorulara ne derece de
katildigimiz1 ya da katilmadiginizi, yanindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X)

seklinde isaretleyerek, belirtiniz.

o5l E|eg| 8|t
x5 | 5|8| £E|xE
sz | 2|2 & |5
SORU SORULAR = E E|l 8| = | 5=
¢z £33 &3
NO < =
v v, M M
1 Resim atolye (Desen) dersini sevdigim i¢in hevesle
' geliyorum.
2. Resim at6lye (Desen) dersi saatlerini yeterli buluyorum.
3 Resim atolye (Desen) dersinde c¢alismaktan keyif
’ almiyorum.
4 Resim atolye (Desen) dersi benim bilgi ve becerimi
' artiriyor.
5 Resim atolye (Desen) dersinin o6nemli oldugunu
’ diisiiniiyorum.
6 Resim atolye (Desen) dersinde kendimi gelistiremedigimi
’ diisiiniiyorum.
7 Resim atolye (Desen) derslerinde verilen her ¢alismay,
’ ayirt etmeksizin zevkle galistyorum.
8 Resim atolye (Desen) dersiyle ilgili konular: konugmaktan
) hoslanmiyorum.
9 Resim atdlye (Desen) dersinde verilen teorik egitimi
' yeterli buluyorum.
10 Aldigim Resim atolye (Desen) dersi yeterince bilgi ve
) beceri mi artirmiyor.
11 Resim atdlye (Desen) derslerinde kendimi bagarili
' hissediyorum.
12 Resim atdlye (Desen) dersini yiiriiten 6gretim elemant,
" | bana kendi sanatsal {islubunu kabul ettirmeye c¢alistyor.
13 Resim at6lye (Desen) dersi ogretim elemanimin ders
" |isleyis yontemi, derse karsi ilgimi artirtyor.
Universitede verilen Resim atdlye (Desen) egitiminin
14. daha oOnceki sanatsal bilgilerimin {izerine katki
saglamadigin diistiniiyorum.
15 Okulumuzdaki Resim atblye (Desen) atolyelerinin
imkanlarim yetersiz buluyorum.
Cok Tesekkiirler!
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EK 3. IL IIL ve IV. Stmf Ogrencilerine Yonelik Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler;

Bu ¢alisma Sanat Egitimi veren fakiiltelerde, Resim Bolimii 6grencilerinin 2. 3. ve 4.

siniflarda Ana Sanat Resim Atdlye Dersi’ ne yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla

gerceklestirilmektedir. Kisisel Bilgi Formu ve Tutum Olgeginde yer alan ifadelere

vereceginiz yanitlar arastirmaya katki saglayacaktir. Goriisleriniz ¢er¢evesinde size uygun

secenegin Onilindeki parantezin igine (X) isareti koyunuz. Kisisel degerlendirme

yapilmayacagindan isim belirtmenize gerek yoktur. Tiim sorulari eksiksiz doldurmaniz

aragtirma agisindan Onem teskil etmektedir. Samimi cevaplariniz ve katkilariniz igin

tesekkiirlerimi sunarim.

Mustafa Liitfi CIDDI
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Resim Ogretmenligi

1. Cinsiyetiniz?
() Kiz () Erkek
2. Yasmz?
()18-21  ()22-23 ()24 ve lzeri
3. Sinifin1z?
() 1. simf ()2.smf () 3. smf () 4. Smf
4. Mezun oldugunuz lise tiirii nedir?
() Giizel Sanatlar Lisesi () Genel ya da Diiz Lise () Anadolu Lisesi
() Fen Lisesi () Ozel Lise () Meslek Lisesi () Diger: ...
5. Hangi fakiiltede egitim aliyorsunuz?
() Giizel Sanatlar Fakiiltesi ( )Egitim Fakiiltesi

6. Hangi Universitede 6grenim gdrmektesiniz?(yaziniz) ...
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7. Resim atolye dersi 6gretim elemaninizin akademik unvani nedir?
()Profesér ()Dogent ()Yrd. Dogent ( )Ogretim Gorevlisi () Bilmiyorum
8. Resim atolye dersinizi yiirliten 6gretim elemaninizin uzmanlig1 hangi alandadir?
()Resim ()Grafik () Baski Resim ()Heykel ()Bilmiyorum ( )Diger: ...
9. Ne kadar siiredir resimle ilgileniyorsunuz?
()03yil ()4o6yil ()7-9yil ()10 y1l ve tizeri
10. Ders disinda atolye imkanlarindan faydalanabiliyor musunuz?
() Evet Faydalaniyorum () Hayir Faydalanamiyorum
11. Ders disinda, resim ¢aligmalarina ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
() 0-2 saat () 3-4 saat () 5 saat ve tlizeri
12. Bir 6nceki donem resim atdlye ders puaniniz kact1?
()0-59 ()60-79 () 80-100
13. Okul disinda sanatsal faaliyetlerde bulunur musunuz?
()Evet () Hayr
14. Okul diginda sanatsal faaliyetlerde bulunuyorsaniz bunlar nelerdir?
(Birden fazla segenegi isaretleye bilirsiniz.)
() Bireysel atolyemde resim c¢alistyorum () Siklikla sergilere katiltyorum

() Ozel ders veriyorum () Ozel ders aliyorum () Diger faaliyetler: ...
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EK 4. I1. III. ve IV. Siif Ana Sanat Resim Atélye Dersi’ ne Yonelik Tutum Olcegi

Asagidaki olumlu ve olumsuz sorular1 okuduktan sonra, bu sorulara ne derece de
katildigimizi ya da katilmadiginizi, yanindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X)

seklinde isaretleyerek, belirtiniz.

25| E|g|g et
<3| s |85 |Xk
Tz | |2 S| s
SORU SORULAR = & E| 8| =2 |g=
O = — = = L =
NO ¥ e | £ R | ¥ &
S| S| % e Y
1. Resim atolye dersini sevdigim i¢in hevesle geliyorum.
2. Resim atdlye ders saatlerini yeterli buluyorum.
3. Resim atolye derslerinde ¢aligmaktan keyif almiyorum.
4. Resim atdlye dersleri benim bilgi ve becerimi artirtyor.
5. Resim atolye dersinin 6nemli oldugunu diisliniiyorum.
6 Resim atolye derslerinde kendimi gelistiremedigimi
' distiniiyorum.
7 Resim atolye derslerinde verilen her ¢alismayi, ayirt
’ etmeksizin zevkle ¢alistyorum.
8 Resim  dersiyle ilgili  konular1  konusmaktan
’ hoslanmiyorum.
9 Resim atolye dersinde verilen teorik egitimi yeterli
‘ buluyorum.
10 Aldigim resim atdlye dersinin yeterince bilgi ve beceri
' mi artirmiyor.
11 Resim  atolye  derslerinde  kendimi  basarili
" | hissediyorum.
12 Resim atdlye dersini yiiriiten 0gretim elemani bana
’ kendi sanatsal iislubunu kabul ettirmeye ¢alisiyor..
13 Resim atdlye dersi Ogretim elemaninin ders isleyis
" | yontemi, derse kars1 ilgimi artirtyor.
Universitede verilen resim atolye egitiminin daha
14. Onceki sanatsal  bilgilerimin  iizerine  katki
saglamadigini diistinliyorum.
15 Okulumuzdaki resim atolyelerinin imkanlarini1 yetersiz
buluyorum.
Cok Tesekkiirler!

114



GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR, ..



