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OZET

ZIHIN YETERSIZLIGI OLAN COCUKLARDA KENDILIGINDEN SAYIYA
ODAKLANMANIN ARTIRILMASINDA PEKISTIRME SURECININ ETKILILiGI

Muhammet Yasin YASSIKAYA
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2017
Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Cocuklarda c¢esitli gorevler kullanilarak Ol¢limlenen kendiliginden sayiya
odaklanma erken matematiksel becerilerle yakindan iligkilidir ve ileriki yillarda
gozlenen matematik becerilerinin  Kkestirimcisidir. Bu arastirmanin  amaci zihin
yetersizligi olan ¢ocuklarda kendiliginden sayiya odaklanmanin artirilmasinda ayrimli
pekistirmenin etkililigini incelemektir. Ayrica arastirmada artirilan kendiliginden sayiya
odaklanmanin kaliciligini belirlemek amaglanmuistir.

Arastirmanin katilimcilart zihin yetersizligine sahip ii¢ ¢ocuktur. Katilimcilarin
KSO’larin1 artirmada yapilandirilmis oyunlar ve ayrimli pekistirmenin kullanildigi
Ogretim oturumlart diizenlenmistir. Tek denekli arastirma desenlerinden katilimcilar
arast gecikmis c¢oklu baslama modeli kullanilarak gerceklestirilen aragtirmada
katilmcilarin  taklit gorevlerindeki ve model gorevlerindeki kendiliginden sayiya
odaklanmalarina iliskin veri toplamak {izere baslama diizeyi, yoklama ve izleme
oturumlari diizenlenmistir.

Etkililik wverilerinin grafiksel analizi yapilmistir. Etkililik bulgulari pekistirme
uygulamasiyla zihin yetersizligi olan ¢ocuklarda kendiliginden sayiya odaklanmanin
artirilabildigini  ortaya koymustur. Ayrica katilimcilarin  kendiliginden sayiya
odaklanmalarindaki artisin  uygulama bittikten 10 giin sonra da gdzlendigi

belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Zihin yetersizligi, Kendiliginden sayiya odaklanma, Pekistirme



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF REINFORCEMENT PROCESS ON THE
ENHANCEMENT OF SPONTANEOUS FOCUSING ON MUMEROSITY FOR
CHILDREN WITH INTELLECTUAL DISABILITY

Muhammet Yasin YASSIKAYA
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2017
Advisor: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Spontaneous focusing on mumerosity measured by various tasks in children is
closely related to early mathematical skills and is a predictor of mathematical skills
observed in later years. The aim of this research is to examine the effectiveness of
reinforcement process on the enhancement of spontaneous focusing on mumerosity for
children with intellectual disability. In addition, it was also aimed to examine the

maintenance of enhanced SFON.

The participants of the study were three children with intellectual disabilities.
Teaching sessions were organized using structured games and differential reinforcement
to enhance the participants’ spontaneous focusing on mumerosity. Anonconcurrent
multiple baseline across participants desing was used. Participants were asked to
baseline, probe, and follow up sessions to collect data on Spontaneous focusing on

mumerosity in imitation tasks and model tasks.

Graphical analysis of efficacy data and descriptive analysis of social validity data
were applied. The findings of efficacy revealed that differential reinforcement was
effective on enhancing Spontaneous focusing on mumerosity for children with
intellectual disabilities. It was also determined that the increase in spontaneous focusing
on mumerosities of the participants was maintained 10 days after the application was

completed.

Key words: Intellectual disability, Spontaneous focusing on numerosity, Reinforcement
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ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez c¢alismasinin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik,
veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
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Anadolu Universitesi tarafindan kullanmilan bilimsel intihal tespit programiyla
tarandigini ve higbir sekilde intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda,
¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya

¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara raz1 oldugumu bildiririm.
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1. GIRIS

1.1. Zihin Yetersizligi

Zihin yetersizligi problem ¢dzme, neden sonug iligkisi kurma, 6grenme gibi zihin
fonksiyonlarmin yani sira bireyin giinlik yasam etkinliklerini ve sosyal becerilerini
kapsayan uyum davramislarindaki kayda deger simirliliklarla karakterize olan bir
yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan once ortaya ¢ikar (Schalock vd., 2010, s.1;
American Association on Intellectual and Developmental Disabilities [AAIDD], 2016).

Amerikan Zihinve Gelisimsel Yetersizlik Kurulusu (American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities [AAIDD], 2016) zihin yetersizliginin
taniminda yer alan uyum davraniglarini; a) kavramsal beceriler, b) sosyal beceriler ve c)
pratik beceriler olarak siralamaktadir. Kavramsal beceriler ise; a) okuryazarlik, b)
kendini yonetme, c) say1 kavramlari, para ve zaman olarak belirtilmektedir. AAIDD’nin
de belirttigi gibi zihin yetersizligi olan gocuklar say1 ile iliskili kavram ve becerilerde
sinirhiliklar gdstermektedir. izleyen boliimde matematik becerileri arasinda yer alan say:

iliskili kavram ve becerilerden s6z edilmektedir.

1.2. Erken Matematik Becerileri

Matematiksel beceriler hiyerarsik bir sirayla gelismekte ve bir matematiksel
beceri bir sonraki beceriye temel olusturmaktadir. Yani belli bir becerinin
sergilenebilmesi i¢in o beceriden Onceki beceri veya becerilerin edinilmis olmasi
gerekmektedir (Clements ve Sarama, 2009, s.5). Cocuklar matematiksel becerileri
bakimindan belirli bir seviyede olurlar ve bir veya birkac iist/alt seviyeye ait
davraniglar1 nadiren gergeklestirmektedirler. Ancak belli seviyelere ait becerilerin
bazilarinda yiiksek (seviyenin {istiinde) veya diislik (seviyenin altinda ) performans
gosterebilirler. (Clements ve Sarama, 2009, s.5).

Cocuklar yasamin ilk yillarindan itibaren matematiksel becerileri edinmekte,
matematiksel egilimler/ilgiler  gelistirmekte, —matematiksel diisiinmekten haz
almaktadirlar ve bircok matematiksel beceriyi okul Oncesi egitime baslamadan Once
edinmektedirler (Clements ve Sarama, 2009, s.2). Cocuklarin erken matematik
becerileri okul ¢agindaki matematik basarisinin hatta okuma becerilerinin de
yordanmasina olanak saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda matematigin biligsel

becerilerin temel bir bileseni oldugu goriilmektedir (Clements ve Sarama, 2009, s.2).



1.2.1. Saywyla iliskili becerilerinin gelisimi

Insanin sayilara ilgisi ve insandaki say1 bilgisi yasamin ¢ok erken dénemlerinde
ortaya ¢ikmakta ve ilk ii¢ yilda hizli bir gelisme gostermektedir (Miller, 1996, s.219;
Wynn, 1998, s.296; Clements, 2004, s.17). Dogumlar1 tizerinden 21-144 saat gegmis
bebekler ile yiiriitilen bir arastirmada, bebeklerin iki ve {i¢ siyah noktali beyaz
kartlardaki noktalarin diziliglerinin ve yogunluklarinin degisimiyle azalan ilgilerinin
nokta sayisinin degismesiyle tekrar arttigi saptanmustir (Antell ve Keating, 1983, 5.698).
Starkey, Spalke ve Gelman (1990, s.97-127) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6-9 aylik
bebeklerin iki ve ii¢ nesnenin sayilarini ayirt ettigine (S.105) ve nesne sayisi ile sesleri
eslestirdigine dair bulgular (s.116) elde edilmistir. Wynn (1996, s.164-169) tarafindan
yuriitiilen arastirmada ise 6 aylik bebeklerin, iki ve ili¢ kez tekrarlayan fiziksel
aktivitelerin sayisin1 ayirt ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Bebeklik donemindeki bu
yetiler cok kiiciik sayilar icin kullanilabilmektedir (Fuson, 1988, s.27). ilerleyen yillarda
insanlar saytyla ilgili daha karmagik beceriler sergileseler de her zaman kiigiik sayilarla
yapilan islemler daha kolay yapilabilmekte ve kiiciik sayilarla ilgili olan problemler
daha kolay ¢oziimlenmektedir (Fuson, 1988, s.27).

Alanyazin incelendiginde erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan sayiyla iligkili
beceri ve kavramlar arasinda sipsak sayilama ve sayma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir
(Gelman ve Gallistel, 1978, s.83; Groffman, 2009, s.229; Price, 1989, s.55; Wynn,
1992, s. 222; Miller, 1996, s. 223; Benoit, Lehalle, ve Jouen, 2004, s. 303; Lefevre vd.,
2006, s. 286; Sarnecka ve Carey, 2008, s. 663; Clements ve Sarama, 2009, s. 9-27;
Villarroel, Minon ve Nuno, 2011, s. 348; Olkun, Fidan ve Babacan-Ozer, 2013, s. 239;
Batchelor, 2014; s. 8). Hannula ve Lehtinen (2001, s. 120) kendiliginden sayiya
odaklanmay1 (KSO), sipsak sayilama ve sayma becerisinden ayri1 olarak ele alinan fakat
bu becerilerle birlikte gelisen ve cocugun okul oncesi ve ilkokul matematik becerilerini
etkileyen bir yeti olarak ilk kez incelemislerdir. Izleyen boliimde sipsak sayilama,
sayma becerisi ve KSO’ya iliskin agiklamalar yer almaktadir.

1.2.1.1. Sipsak sayilama

Sipsak sayilama bir grup nesnenin sayisini herhangi bir matematiksel siire¢
kullanmadan dogru olarak belirlemektir. Bir¢ok matematik becerisinin 6n kosulu olarak
gosterilen sipsak sayilama (Groffman, 2009, s. 229; Olkun, Fidan ve Babacan-Ozer,

2013, s. 239) genellikle sayilar1 dordii gegmeyen nesnelerin sayisini anlik olarak



belirlemede kullanilan bir sistem olarak belirtilmektedir (Starkey, Spelke ve Gelman,
1990, s. 100; Trick ve Pylyshyln, 1994, s.99). Sipsak sayillama becerisi, nesne sayma
becerisinden daha ilkel bir beceridir ve nesne sayma becerisinin edinilmesinde 6n kosul
niteligi tasiyabilir (Benoit, vd, 2004, s.303). Sipsak sayilamayla ¢ocuklar sayilar1 dordii
gecmeyen nesnelerin kag¢ tane oldugunu belirleyebilirken, yetiskinler sayilar1 yediyi
gegmeyen nesnelerin kag tane oldugunu belirleyebilirler (Cowan, 2003, s.57).

Sipsak sayilamanin iki tiiri vardir. Bunlar algisal sipsak sayilama ve kavramsal
sipsak sayillamadir. Bireyin belli sayidaki nesnenin kag¢ tane oldugunu anlik olarak
belirlemesi algisal sipsak sayilama olarak tanimlanirken iki veya daha fazla algisal
sipsak sayilama yaparak toplam sayiy1 belirleme becerisi ise kavramsal sipsak sayilama
olarak tamimlanmaktadir. Ornegin; birey iizerinde sekiz nokta olan bir karta baktiginda
nokta sayisini hizl bir sekilde ifade edebilmektedir. Ancak sekiz noktali karta bakan
birey genellikle noktalar1 dorderli gruplar halinde algisal sipsak sayilayip toplam nokta
sayisinin  sekiz oldugunu ifade eder (Clements ve Sarama, 2009, s.9). Sipsak
Tablo 1.1°deki

sayllamanin bes Yyasa kadar olan gelisim basamaklari gibi

acgiklanmaktadir.

Tablo 1.1. Sipsak Sayilamanin Bes Yasa Kadar Olan Gelisim

Yas Asama Aciklama
0-1  Sayi bilgisi 6ncesi Sayisal farkliliklara ilgi gosterir. Ancak acgik ve istemli bir say1
bilgisi hentiiz yoktur.
1-2  Kiigiik gruplar Bir ve iki nesneyi bazen de ii¢ nesneyi sayiyla ifade eder. Ornegin
isimlendirme bir ¢ift ayakkabi gosterildiginde “iki ayakkab1” der.
3 Kiigiik gruplamalar Sayis1 dordii gegmeyen (genelde 1-3 arasi) gruplamalar yapabilir.
yapma Ug nesneden olusan bir grup nesne gosterildiginde, ii¢ nesneden
olusan bir grup yapabilir.
4 Dorde kadar olan sayilart  Sayist dordii gegmeyen nesne grubu gosterildiginde aninda
algisal sipsak sayilama sayisint sdyler.
5 Bese kadar olan sayilari Sayisi besi gegmeyen nesne grubu gosterildiginde aninda sayisini

algisal sipsak sayilama
Bese kadar olan sayilart
kavramsal sipsak
sayilama

sOyler.

Toplam sayis1 bes eden farkli diziliglerin tamamini1 dogru olarak
soyler. Ornegin iizerinde toplam bes nokta bulunan fakat iiclii ve
ikili grup halindeki noktadan olusan bir kart gosterildiginde “bes”
der. Ciinkii ti¢ ve ikiyi algisal sipsak sayilayip kavramsal olarak
toplam bes oldugunu 6grenmistir.

Kaynak: Clements ve Sarama, 2009, s.15.

1.2.1.2. Sayma becerisi

Sayma becerisi genel olarak a) sozel/ritmik sayma ve b) nesne sayma becerisi

olmak {izere iki ana baslik altinda incelenmektedir. Vokal/ritmik sayma ilk olarak



¢ocugun sirast dogru olmaksizin sayilari birbiri ardinca sdylemesiyle baglar. Daha sonra
cocuk sirali olarak sayilar1 bir tekerleme gibi sdylemeye baslar ancak say1 sozlerini
birbirinden ayr1 olarak diisiinmez. Bu asamadan sonra ¢ocuk her saymnin kendi anlamini
fark eder ve 10’a ve 20’ye kadar saymay1 6grenir. Nesne saymada ise ¢ocugun “kag
tane” sorusuna dogru yanit verebiliyor olmasi1 gerekmektedir. Cocuk ilk 6nce kag tane
sorusu soruldugunda saymasi gerektigini 6grenmektedir. Fakat saydigi son saymin
nesne grubunun toplam sayisini ifade ettigini bilmemektedir. Cocuk, ilerleyen siirecte
son sOyledigi saymin kag¢ tane sorusunun cevabi oldugunu 6grenmektedir. Son sdylenen
saymin toplam sayiy1 ifade ettiginin 6grenilmesinin yani sira nesne saymanin dogru bir
sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in her nesnenin birer kere eksiksiz sayilmasi
gerekmektedir (Clements ve Sarama, 2009, s. 21). Sayma becerilerinin gelisimi Tablo
1.2°de verilmektedir.

Bir grup nesneyi sayma islemi karmasik bir siirectir. Nesne saymanin dogru bir
sekilde yapilabilmesi i¢in Oncelikle sayilabilir olan ve sayilamayan nesnelerin ayirt
edilebilmesi ve daha once sayilan nesnenin tekrar sayilmamasi gerektiginin bilinmesi
gerekmektedir. Bunun yani sira nesne saymanin dogru bir sekilde yapilabilmesi igin
nesnelerin sembollestirilmesi ve sayma isleminin matematiksel anlaminin kavranmasi
gerekmektedir (Miller, 1996, s. 223). Gelman ve Gallistel’e (1978, s. 83-142) gore

nesne sayma becerisi igin izleyen ilkelerin dikkate alinmasi siralanmaktadir.

e Bir-bir (one-one): Sayilan nesnelerin her birinin birer defa sayilmasi.

e Sabit sira (stable order): Sayilarin siralamasini bozmadan dogru sayma.

e Kardinal/biiyiikliik (cardinal): Son olarak sayilan nesnenin gruptaki toplam
say1y1 ifade ettigini bilme.

e Soyutlama (abstraction): Farkli varlik gruplarinin sayilabilecegini kavrama.

e Dizilisin onemsizligi (order-irrelevant): Farkli nesnelerin diziliginin toplam

say1y1 etkilemeyecegini kavrama.

Gelman ve Gallistel (1978, s. 83-142) bu bes ilkeden ilk {iglinii “Nasil sayilir?”
ilkeleri, dordiinciisiinii “Sayma nedir?” ilkesi ve besinci ilkeyi ise dort ilkenin sentezi
olarak belirlemislerdir. Arastirmacilarin saymanin dogru yapilabilmesi igin ii¢ ilke,
saymanin ne oldugunun tam olarak kavranabilmesi i¢in de bu ¢ ilkeye ek olarak iki
ilke daha belirledikleri gériilmektedir. Gelman ve Gallistel’in (1978, s. 83-142) sayma

becerisi i¢in belirledigi ilkeler alanyazinda genis kabul gérmekte ve sayma becerilerini



inceleyen bir¢ok arastirmada bu ilkeler vurgulanmaktadir (Price, 1989, s. 55; Wynn,
1992, s. 222; Lefevre vd., 2006, s. 286; Sarnecka ve Carey, 2008, s. 663; Villarroel,
Minon ve Nuno, 2011, s. 348; Batchelor, 2014; s. 8). Sayma becerilerinin bes yasa

kadar olan gelisimi Tablo 1.2°de gosterilmektedir.

Tablol.2. Sayma Becerilerinin Bes Yasa Kadar Olan Gelisimi

Yas Asama Aciklama
1  Sayma 6ncesi Sozel/ritmik sayma yoktur. Sadece bazi say1 kelimelerini sirasiz olarak
sOyler
Say1 sarkist Sayi kelimelerini bazen sarki sdyler gibi bazen de anlagilmaz sekilde
sOyler.
2 Ritmik sayma Sézel olarak bese kadar sayar. Besten sonrasinda dogru siralama
olmaksizin sayar.
3  Ritmik sayma 10’a kadar sozel olarak sayar. Bazen say1 ve nesneleri bire bir egler. Ancak

hatalar (nesne atlama, ayni nesneyi iki defa sayma gibi) yapar. Ornegin;
bese kadar saymasi istenildiginde “bir, iki, bes” diyebilir.

Birebir esleme Nesnelerle sayilar1 bire bir esler. Cizgi halinde dizilmis az sayidaki nesneyi
hatasiz olarak sayabilir. Saydigi nesnelerin kag¢ tane oldugu soruldugunda
tekrar bire bir eslemeyle sayarak, ya da son sdyledigi sayiya kadar
atlayarak sayip yanit verebilir.

4-5 Sayma (az Sayis1 bese kadar olan nesneleri dogru bir sekilde sayar ve nesne sayarken
sayidaki nesne) en son sOyledigi saymin toplam sayiy1 ifade ettigini anlamaya (kardinal
ilkesini) baslar. Az sayidaki nesneler icin sorulan “kag¢ tane” sorusuna

dogru yamt verir.

Sayma (10’a Sayis1 10’a kadar olan nesneleri dogru bir sekilde sayar. 1-10 arasindaki

kadar) sayilar1 yazabilir. Birden baslayarak birerli sayildiginda durulan yerden
devamini soyleyebilir. 20’ye kadar ritmik sayabilir.

Uretme (az Sayisi bese kadar olan nesne gruplari olusturabilir. Bir miktar nesne

sayidaki nesne) arasindan bes nesneye kadar almasi istendiginde dogru sayida nesne alir.

Kaynak: Clements ve Sarama, 2009, s. 30

1.2.1.3. Kendiliginden sayrya odaklanma

Kendiliginden sayiya odaklanma (KSO) (Spontaneous focusing on numerosity)
herhangi bir yonlendirme ve ipucu olmaksizin bir grup nesnenin ve olaylarin belirgin
sayisina kendiliginden odaklanma olarak tanimlanmaktadir (Hannula ve Lehtinen, 2005,
s. 17; Hannula, Lepola ve Lehtinen, 2010, s. 395). Hannula ve Lehtinen (2001, s. 114 )
KSO yatkinligini ise bireyin genel anlamda ¢evresindeki nesne ve olaylardaki sayilara
kars1  kendiliginden odaklanmasi olarak tanimlamislardir. Hannula-Sormunen
onciliigiinde gerceklestirilen bir dizi boylamsal calismada okul oncesi donemde
¢ocuklarda olgiimlenen KSO’nun, g¢ocuklarin ileriki yillarda matematik becerilerinde
sergileyecekleri performanslarinin yordayicisi olabilecegi belirtilmektedir (Hannula ve
Lehtinen, 2001; Hannula ve Lehtinen, 2005; Hannula, Résdnen ve Lehtinen, 2007;



Hannula, Lepola ve Lehtinen, 2010; Hannula-Sormunen, Lehtinen ve Résénen, 2015).
Sayi iligkili becerilerin gelisimi ve KSO ile olan iligkisi Sekil 1.1’teki gibidir.

Bireyin genel KSO egilimini ortaya koyacak veri elde etmek amaciyla
gergeklestirilen KSO  Ol¢iimlerinde, birkag deneme igeren KSO  gorevleri
gerceklestirilir. Bireyin kendiliginden gergeklesen davranisini ortaya koyabilmek igin
denemelerdeki gorev cocuk icin alisilagelmisin disinda ve yeni olmali, gorevin
matematiksel yonii agiga vurulmamalidir. Gorevin matematiksel veya sayiyla ilgili
olduguna dair bir a¢iklama yapilmamali ve bireye basarili olabilmesini saglayacak geri
doniit verilmemelidir. Teste tabi tutulan bireyin matematiksel bir teste tabi tutuldugunu
anlamasinin Oniine gecilmelidir. Bireyin goreve tam dikkati gekildikten sonra deneme
sunulmalidir. Gorevdeki denemelerin bireyin hafiza kapasitesini ve gorsel/motor/sozel
kavrama becerilerini asmamasi gerektigi vurgulanmaktadir (Hannula-Sormunen, 2015,
S. 276).

Bu arastirmada alanyazinda yeni bir terim olarak ortaya ¢ikmis olan KSO’nun
artirllmasina yonelik ¢aligmalar yapilacagindan izleyen boliimde KSO o6l¢iimlemede

kullanilan teknikler ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Cocugun sosyokiiltiirel ortamm Sayma becerileri
@Q\ Kardinal Céziimleme
&“‘b\
AP
o
,60 Sozel say1 kelimelerini tammma (kiigiik
%@d sayilar i¢in)
>
o . o
&\\% Az sayidaki nesne grubu i¢in kardinal
gﬁ‘ ifade

Sozel olmayan say1 tanima

Sipsak sayillama
temelli hesaplama

Madde sayisi artar
Dikkat sonrasi diizeyler

Maddeler

“bir, iki, ii¢” ‘lin kardinal degeri

Az sayidaki nesnenin sayisini algisal olarak belirleme

Sipsak sayilama
mekanizmasi

Dikkat oncesi

Say1 biiyiikliigiine yakin degerleri taklit etme

Sekil 1.1. Say: Iliskili Becerilerin Gelisimi ve KSO

Kaynak: Hannula, 2005, s. 19



1.2.1.3.1. Kendiliginden sayiya odaklanmayt olciimlemede Kullanilan kendiliginden

saytya odaklanma Jorevleri

Cesitli arastirmalarda KSO gorevi olarak adlandirilan yapilandirilmis oyunlar
kullanilarak KSO ol¢timleri yapilmistir. KSO gorevlerinde igerisine saytyla ilgili bir
basamak gémiilmiis olan yapilandirilmis oyuna dikkati ¢ekilerek gocuga: “Simdi ben
oynayacagim. Nasil oynadigima dikkat et ve sen de ayni benim oynadigim gibi oyna.”
denilerek oyun denemesi oncelikle uygulamaci tarafindan gergeklestirilmektedir.
Ardindan ¢ocuga: “Simdi sira sende, ayni benim gibi oyna” denilerek ¢ocuktan oyunu
oynamasi istenmektedir. Cocuk oyunu oynarken goézlenmekte, cocugun oyunda gomiilii
olan sayiyr yakalamasi (uygulamacinin gerceklestirdigi sayiyla ayni sayida eylem
gerceklestirmesi) beklenmekte ve ¢ocuk sayiyr yakaladiginda puan almaktadir. Bunun
yani sira ¢ocugun, uygulamacinin model olarak oynadigi oyundaki sayryla ilgili olan
davranigina dikkat ettigi veya hatirladigina dair: “Kag tane atmistin, kag¢ kereydi?” gibi
ifadeler kullanmasi durumunda da ilgili denemeden puan almaktadir. Cocuk
uygulamacinin sayyla ilgili olarak yaptig1 eylemi hatirlamadan veya sayiy1 hatirlamaya
calistigina dair bir davranig sergilemeden oyunu oynarsa (denemedeki sayiy1
yakalayamazsa) denemeden puan alamamaktadir. Ayni yapilandirilmig oyun ile ii¢ veya
dort deneme gerceklestirilmektedir. Denemelere gomiilii olan say1r her denemede
farklilagtirilabilmekte  veya cocugun tepkileri dikkate alinarak ayn1 say1
kullanilabilmektedir (Hannula ve Lehtinen, 2001; Hannula ve Lehtinen, 2005; Hannula,
Résédnen ve Lehtinen, 2007; Hannula, Lepola ve Lehtinen, 2010; Hannula-Sormunen,
Lehtinen ve Rédsédnen, 2015).

Alanyazin incelendiginde Rathe, Torbeyns, Hannula-Sormunen, Smedt ve
Verschaffel (2016), tarafindan gergeklestirilen bir tarama ¢alismasina rastlanmaktadir.
Bu tarama ¢alismasinda arasgtirmalarda kullanilan KSO gorevlerine iligkin bir
siniflandirilma yapildigr goriilmektedir. Bu gorevler; taklit, model, bulma, se¢me,
fotograf, resim ve say1 Oykiileri olarak belirtilmektedir. Taklit gérevlerinin 19 farkli
aragtirmada, model ve bulma gorevlerinin yedi farkli arastirmada, fotograf gorevlerinin
iki farkli arastirmada, resim gorevlerinin bir arastirmada (dort farkli calismanin her
birinde) ve say1 Oykiileri gorevlerinin bir arastirmada kullanildig1 gériilmiistiir.

Arastirmalarda farkli yas gruplarinda farkli gorevlere farkli 6zellikler eklenerek
ya da cikarilarak KSO olglimlenmesi yapildig1 goriilmektedir. 3-4 Yas grubunda

kullanilan KSO gorevlerinde cocuktan sadece sayr iligkili davranisi sergilemesi



beklenirken, 5-6 yas grubunda say1 iliskili davranisi gruplama yaparak (6rn; sayi-renk,
sayl-sekil vb.) sergilemesi beklenmektedir. izleyen boliimde arastirmalarda siklikla
kullanilan KSO go6revleri hakkinda bilgilere gorevlerin kullanildigi arastirmalarin
kronolojik siralamasi dikkate alinarak yer verilmektedir.

Hannula ve Lehtinen (2001, s. 115), 3 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO o6lgiimlemede Havug Gorevi’ni (taklit) kullanmislardir. Bu gorevde iki
peliis tavsan (biri arastirmacinin digeri ise ¢ocugun tavsani) Ve 5S5cm uzunlugunda
havuglar hazirlanmistir. Havuglar bir tabak icerisine konulmustur. Cocugun tabaktaki
havuclar1 ve tavsanlart net bir sekilde gordiigiinden emin olunmustur. ilk olarak
tabaktan iki havu¢ birden alinip arastirmacinin tavsaninin Oniine konulmustur
(arastirmaci tarafindan kendi tavsaninin 6niine). Cocuga: “Ne yaptigima dikkatlice bak,
ben bunu yapiyorum sen de aynisin1 yap.” Denilerek cocuktan da aynisini yapmasi
istenmistir. Cocugun aragtirmacinin aldigr sayr kadar havug alip almadigi
kaydedilmistir. Siire¢ 2, 1, 3, 4, 5, ... 10 tane havucla yapilan denemelere kadar
stirdliriilmiis. Cocugun hatali davranisindan (arasgtirmacinin aldigi miktardakiyle ayni
sayida havuc almamasi) sonra ayni sayidaki havugla tekrar deneme yapilmistir. Ardisik
iki hatadan sonra bir d6nceki dogru yapilan denemeye dontilmiistiir. Oturumlarin siiresi

cocuktan gocuga farklilik gostermekle birlikte 10-15 dakika stirmiistiir.

Hannula ve Lehtinen (2001, s. 116), 3 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO ol¢iimlemede Kirkayak Gorevi’ni (segme) kullanmislardir. Bu gorevde
icinde farkli sayilarda ayaklari olan (1-10) peliis kirkayaklarin bulundugu siyah bir torba
ve i¢inde 15 adet kirmizi c¢orabin bulundugu kii¢iik kutu bir masanmn iki yanma
yerlestirilmis ve arastirmaci ¢ocugun yanina oturmustur. Kirkayaklarin boyu 60cm,
bacak uzunluklar1 6¢cm, ayak uzunluklar: 3,5cm olarak belirlenmistir. Oncelikle ¢ocuga
kirkayaklarin disar1 gezmeye gidecegi disar1 ¢ikmadan oOnce c¢oraplarimi giymeleri
gerektigi soylenmistir. Coraplarimi giyinmis haldeki alti ayakli kirkayak torbadan
cikarilip cocuga gosterilmis ve diger kirkayaklarin da bu kirkayak gibi disar1 giderken
coraplarint giymesi gerektigi sOylenmistir. Torbadan iki ayakli kirkayak c¢ikarilip
cocuktan bu kirkayak icin kutudan corap almasi istenmistir. Cocuk c¢oraplari
getirdiginde arastirmact ¢oraplart kirkayaga giydirerek ¢ocuga kirkayagin disart
cikmaya hazir olup olmadigini sormustur. Cocugun tepkisi dikkate alinarak

kaydedilmistir (acaba gocuk goraplar1 ayak sayisini dikkate alarak mi getirdi?). Cocuk



dogru sayiyr hesaplayamamissa ayni sayida ayagi olan kirkayak kullanilnilarak sayi

tekrar edilmistir.

Hannula ve Lehtinen (2005, s. 241), 4 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO olglimlemede Papagan Gorevi’ni (taklit) kullanmiglardir. Masa
basinda, yutma becerisi olan oyuncak papagan ve 2cm’lik kirmizi iiziimler tabaga
konularak papaganin 6niine koyulmustur. Cocuga:“Ne yaptigimi dikkatlice izle ve
sonra sen de benim yaptigim gibi yap.” denilmis ve tek seferde iki iizim papaganin
agzindan midesine gonderilmistir. Kullanilan oyuncak papagan {iziimii yutup Ses
cikardiktan sonra ¢ocuga “Simdi sen de ayni benim yaptigim gibi yap.” denilmistir.
Cocuk tipki arastirmaci gibi iki iiziim verirse ikinci denemede sayi iice ¢ikarilmstir.
Eger cocuk basarisiz olursa ikinci denemede say1 tekrar iki olmustur. Ugiincii denemede
ise her ¢ocukta bir liziim denenmistir. Yani ilk denemede basarili olan ¢ocuklar igin
sirastyla “2, 3, 17, basarisiz olan ¢ocuklar igin sirasiyla “2, 2, 1” sayilarina odaklanma
denemeleri gergeklestirilmistir. Hannula ve Lehtinen (2005, s. 241), 5 yasindaki normal
gelisim  gosteren ¢ocuklarda KSO oOlgiimlemede Kumbara Gorevi’ni  (taklit)
kullanmislardir. Bu gérevde Aynisim1 Yapma Papagan Gorevi'ne benzer sekilde metal
kumbaranin i¢ine bozuk para atma ¢alismasi yapilmistir.

Hannula ve Lehtinen (2005, s. 241), 6 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO o6l¢iimlemede Postalama Gorevi’ni (taklit) kullanmiglardir. Bu gérevde
masa {istiine oyuncak bir posta kutusu ve 10 adet kirmiz1 10 adet de mavi kapali zarf
konulmustur. Cocuga: “Bu bir posta kutusu ve bunlar kirmizi, bunlar da mavi zarflar.
Ne yaptigimi dikkatlice izle ve yaptigimin aynisini sen de yap.” denilmistir. Posta
kutusuna tek seferde iki kirmizi zarf ve bir de mavi zarf atilmistir. Sonra ¢ocuga:
“Yaptigimm aynisim1 sen de yap.” denilmistir. ikinci denemede iki kirmiz1 ii¢ mavi,
ticiincti denemede ti¢ mavi iki kirmizi zarf kullanilmistir. Hannula ve Lehtinen (2005,
s.241), aym ¢alismada 6 yasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarda KSO
olgimlemede Dinozor Gorevi'ni (model) kullanmiglardir. Bu gorevde A4 kagidina ¢izili
bir dinozor ii¢ farkli ¢esit damga kullanilmistir. Bu damgalardan biri yuvarlak seklinde
ikisi diken seklindedir. Cocuga bir dinozor modeli olusturulacagi, olusturulan modelin
aynisin1 olusturmasi gerektigi sdylenmistir. Arastirmact kendi modelini (sirtinda alti
yuvarlak diigiimlii) olusturup cocuga gostermis ve c¢ocuktan kendi yaptigi modelin

aynisini yapmasi istemistir. Say1 ikinci denemede 7, ligiincii denemede ise 5 olarak



belirlenmistir. Dinozor modeli yapma gorevinde olusturulan modeller Sekil 1.2°de

gosterilmektedir.

Sekil 1.2. Dinozor Modeli Yapma Gérevinde Olusturulan Modeller
Kaynak: Hannula ve Lehtinen, 2005, s.241

Hannula ve Lehtinen (2005, s. 242), 6 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO olgliimlemede Bulma Goérevi'ni kullanmislardir. Bu gorevde 27 adet
16mm x 16mm biiyiikliigiinde tahta sapka ve bir adet ciice ve ciicenin altin1 (4mm X
4mm x 1mm) kullanilmistir. Sapkalar zemin tizerinde 28 c¢m ¢apinda bir yarim daire
olusturacak sekilde dizilmistir. Ciicenin altin1 cocugun gozii 6niinde sapkalardan birinin
altina (ilk denemede sagdan altinci, ikinci denemede soldan yedinci, {i¢iincii denemede
sagdan besinci) saklanmistir. Arastirmaci altin1 sakladiktan sonra i¢inden dorde kadar
saymisg, ¢ocuktan dnce tavanin sag kdsesine ve sol kdsesine bakmasini sonra da altini
bulmasini istemistir.

Hannula, Lepola ve Lehtinen (2010, s. 397) 6 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO o6l¢iimlemede Papagan Gorevi'ni (taklit) kullanmislardir. Bu gorevde
denemelerde yutma ozelligi olan bir oyuncak papagan ile mavi ve kirmizi renklerde
10’ar tane iiztim bulunan birer tabak kullanilmistir. Cocuga “burada papagan, kirmizi
ve mavi liziimler var. Benim yaptigima dikkatlice bak.” denilmis ve papaganin agzina
iki kirmizi, bir mavi liziim atilarak ¢ocuga “Simdi yaptigimin aynisini yap” denilmistir.
Denemeler sirastyla iki kirmizi, ii¢ mavi ve li¢ kirmizi, iki mavi tiziim olacak sekilde
siirdiiriilmiistiir. U¢ deneme sonucunda ¢ocugun KSO puani ortaya ¢ikarilmustir.

Batchelor, Inglis ve Gilmore (2015, s. 82) 4-5 yas arasi normal gelisim gosteren
cocuklarda KSO o6l¢iimlemede Resim Gorevi’ni kullanmiglardir. Bu gorevde igerigin

defarkli sayilarda nesne, hayvan veya insan bulunan 16cm x 12cm biiyiikliigiinde iki
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boyutlu renkli ¢izimler ¢ocuklara gosterilmis ve g¢ocuklardan resimleri anlatmalar
istenmistir. Resim anlatma etkinligi ¢ocuga bir oyun gibi anlatilmistir. Her ¢ocuga ii¢
farkli resim gosterilmistir. Eger ¢ocuk baktigi resimle ilgili “Iki ¢ocuk var, ii¢ balon
var” gibi sayilar1 iceren anlatimlar yaparsa bir puan almistir. Cocuk sayilarla ilgili bir
sey sOylemeze sifir puan almistir. Cocuk resimde gordiikleriyle ilgili olarak birden fazla
defa sayilardan bahsetse bile bir puan almistir. Resim gorevinde kullanilan resimler

Gorsel 1.1°de gosterilmektedir.

(a) (b) (©)

( el
'\\f”t//\\: (L =
Y £ EJ / e

Gorsel 1.1. Resim Gorevinde Kullanilan Resimler

Kaynak: Batchelor, Inglis ve Gilmore, 2015, s. 83

1.2.1.3.2. Kendiliginden sayiya odaklanmayla ilgili arastirmalar

Dr. Hannula onciiliigiinde gergeklestirilen bir dizi boylamsal ¢alisma neticesinde
KSO terimi alanyazinda kabul gormiis farkli arasgtirmacilarin da ilgisini ¢ekmistir
(Rathé vd., 2016, s. 25). Kendiliginden sayiya odaklanmayla ilgili ¢esitli aragtirmacilar
tarafindan gercgeklestirilen ¢alismalar Tablo 1.3’te dzetlenmistir. Izleyen boliimde Dr.
Hannula 6nciiliiglinde gergeklestirilen boylamsal caligmalara deginilmistir.

Hannula ve Lehtinen (2001, s. 113-120) gergeklestirdikleri boylamsal ¢alismada
arastirmanin basinda 2 yas 11 aylik olan 39 ¢ocukta KSO ve kardinal beceri gelisimini
incelemiglerdir. Arastirmanin baginda c¢ocuklarin KSO’lar1 iki farklt oyuncakla
gerceklestirilen KSO gorevleriyle ol¢limlenmis ve KSO sergileyen (25) ve KSO
sergilemeyen (14) gocuklar belirlenerek gruplanmistir. ilki alt1 ay sonra olmak iizere
altisar ay arayla iki defa gruplarin kardinal becerileri degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda KSO sergileyen ¢ocuklarin alt1 ve 12 ay sonraki kardinal becerilerinin, KSO
sergilemeyen ¢ocuklarin alt1 ve 12 ay sonraki kardinal becerilerinden daha iyi durumda
oldugu goriilmiistiir. Analizler sonucunda kardinal becerileri bakimindan gruplar
arasinda alt1 ay sonra goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 12 ay sonra

goriilen farkin ise anlamli oldugu ortaya konulmustur.
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Tablo 1.3. KSO yla Ngili Yapilan Arastirmalar

Arastirma Amag Katilimer Ozellikleri Arastirma Onemli Bulgular
Modeli

Hannula ve KSO bakimindan ¢ocuklar arasinda farki Ortalama 35 aylik normal Boylamsal ~ Cocuklar KSO bakimindan farklilagsmaktadir. KSO
Lehtinen, (2001) belirlemek ve KSO farkliliklarinin ileriki gelisim gosteren 39 cocuk (6-12 ay) ileriki kardinal becerisinin yordayicisidir.

kardinal becerileriyle olan iliskisini

incelemek
Hannula ve KSO’nun varligini ortaya koymak ve sayma Ortalama 43 aylik normal Boylamsal =~ KSO diger matematiksel becerilerle ve zeka
Lehtinen, (2005) becerilerindeki yordayiciligini incelemek gelisim gosteren 39 cocuk (1-2-3 y1l)  puamyla agiklanmaz ve ileriki sayma becerisinin

yordayicisidir.

Hannula, KSO artirmada soysal etkilesimin etkililigini ~ Ug yasinda 34 ¢ocuk Grup Sosyal etkilesim belli diizeyde KSO’su olan
Mattinen ve incelemek (bazilarinin yetersizligi tam deneysel ¢ocuklarda KSO artirmada etkilidir. Ancak hig
Lehtinen, (2005) say1 bilinmiyor.) KSO’su olmayan ¢ocuklarda etkisizdir.
Hannula, KSO, sipsak sayilama ve sayma becerilerinin 4 yasinda normal gelisim Boylamsal ~ KSO sipsak sayilama ve nesne sayma becerileri
Résénen ve iligkisini incelemek gosteren 39 ¢ocuk (bir y1l) arasinda anlamli iligki vardir. KSO ritmik saymanin
Lehtinen, (2007) yordayicisidir.
Hannula, Okul 6ncesi donemde 6l¢iimlenen KSO’nun 5-6 yaslarinda normal geligim Boylamsal ~ Okul 6ncesi donemde Sl¢iimlenen KSO ti¢ yil
Lepola ve ilkokuldaki matematik becerisiyle olan gosteren 184 gocuk (1-3 y1l) sonraki ilkokul matematik becerilerinin
Lehtinen, (2010) iligkisini incelemek yordayicisidir.
Kucian vd., Matematik 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla ~ 7-11 yaslarinda 36’s1 Nedensel Matematik 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin
(2012) normal gelisim gosteren ¢ocuklarin matematik 6grenme giigliigiine  karsilastrma  KSO’lar1 normal gelisim gosteren ¢ocuklara oranla

KSO’larim karsilastirmak. sahip 36’s1 normal gelisim It anlaml diizeyde dustiktiir.

gosteren 76 ¢ocuk

Edens ve Potter, KSO, uzamsal beceriler, sayma becerileri ve ~ 50-60 aylik normal geligim Betimsel- KSO ile sayma becerileri arasinda iligki varken
(2013) oyun tercihleri arasindaki iligkiyi incelemek gosteren 14 ¢ocuk bagintisal KSO ile oyun tercihleri arasinda iligki yoktur.
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Batchelor,
(2014)

Mcmullen,
Hannula-
Sormunen ve
Lehtinen, (2015)

Hannula-
Sormunen,
Lehtinen ve
Risinen, (2015)

Batchelor, Inglis
ve Gilmore,
(2015)

KSO gorevlerini incelemek, yeni KSO gorevi
gelistirmek

5-6 yaglarinda 6l¢iimlenen KSO’nun alt1 y1l
sonraki matematik becerileriyle olan iliskisini
incelemek

5-6 yaglarinda 6l¢timlenen KSO’nun yedi yil
sonraki matematik becerileriyle olan iliskisini
incelemek

Matematik becerileri ile KSO arasindaki
iligkiyi incelemek

33-54 aylik normal geligim
gosteren 31 ¢ocuk ve 50-64

aylik 38 ¢cocuk

5-6 yaslarinda normal geligim

gosteren 36 gocuk

5-6 yaslarinda normal geligim

gosteren 36 ¢ocuk

54-67 aylik normal gelisim
gosteren 130 ¢ocuk

Nedensel

karsilagtirma

I

Boylamsal
(alt1 yal)

Boylamsal
(yedi yil)

Bagintisal-
yordamsal

KSO gorevlerinin test tekrar test giivenirligi orta
diizeydedir. Farkli tiir KSO gorevleri farkli sonuglar
vermektedir. Resim gorevleri gelistirilmistir.

5-6 yaslarinda dlgiimlenen KSO alti yil sonraki
rasyonel say1 bilgisinin yordayicisidir.

5-6 yaslarinda dl¢timlenen KSO yedi yil sonraki
matematik becerilerinin yordayicisidir. Ancak
okuma becerisiyle iliskisi yoktur.

KSO matematik becerilerinin yordayicisidir.
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Hannula ve Lehtinen (2005, s. 237-256) gerceklestirdikleri boylamsal (birinci
calisma) calismada g¢ocuklardaki KSO’nun tutarliligmi ve KSO’nun matematiksel
becerilerle olan iliskisini incelemislerdir. Arastirmacilar gerceklestirdikleri kesitsel
(ikinci galisma) ¢alismada ise gocuklarin s6zel olmayan zeka puanlari, s6zel kavrama
kapasiteleri ve matematik becerileri kontrol altina alindiginda ¢ocuklarda 6l¢iimlenen
KSO’nun farklilik gosterme durumunu incelemislerdir. Aragtirmanin 1. ¢alismasinda
yaslar1 40 ay ile 44 ay arasinda degisen herhangi bir gelisimsel geriligi olmayan 39
cocuk yer almistir. Cocuklarin KSO’lar1 birer yil arayla 4-5 ve 6 yaslarindayken
Ol¢timlenmistir. Ayn1 ¢ocuklarin matematik becerileri; bu ¢ocuklar 3 ve 5 yasindayken
iki y1l arayla kardinal becerileri, 5 ve 6 yaslarindayken de bir y1l arayla sayma becerileri
Olctimlenerek degerlendirilmistir. Cocuklarin KSO gorevindeki sayiyla ilgili olan gorevi
dogru olarak gerceklestirmesinin yani sira ¢ocugun sayiya odaklandigini ortaya koyan
cesitli tepkileri de KSO 6l¢iimiine art1 puan olarak katilmistir. Gergeklestirilen birinci
calismanin sonucunda ¢ocuklarda 6l¢iimlenen KSO farkliliklarinin tutarlilik gosterdigi,
KSO ile matematiksel beceriler arasinda cift yonlii kestirim iliskisi oldugu ortaya
konulmustur. Arastirmacilar ikinci ¢alismada ise yas ortalamasi 6,5 olan 183 ¢ocukla
calismiglardir. Cocuklarin KSO’lar1, yonlendirilmis olarak sayiya odaklanmalari (YSO),
matematiksel becerileri, s6zel olmayan zeka puanlari ve sozel kavrama kapasiteleri
Olcimlenmistir. Yapilan dlglimler 1s181inda gerceklestirilen korelasyon analizi sonuglari
KSO ile matematik becerileri arasinda iliski oldugunu, sézel olmayan zeka ve sozel
kavrama kapasitesi ile KSO arasinda diisiik diizeyli iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Kismi
varyantlar dikkate alindiginda KSO ile matematik becerileri arasindaki iliskinin belirgin
oldugu (domain-specific) sozel olmayan zeka ve sozel kavrama Kkapasitesiyle
aciklanamayacag1 ortaya konulmustur. Ayrica YSO sonuglarinin KSO sonuglarindan
olduk¢a yiiksek olmasi cocuklarda ortaya cikan KSO farkliliklarinin matematik
becerilerindeki farklilikla degil de kendiliginden odaklanmayla iliskili oldugunu ortaya
koymustur.

Hannula, Rdsénen ve Lehtinen (2007, s. 51-57) KSO ile sipsak sayilama ve sayma
becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada 4 yasindaki 39 c¢ocugun
KSOQO’lar1 bir yil arayla dlglimlenmis ve ortalama KSO puanlart elde edilmistir. Ayni
cocuklar bes yasina geldiklerinde ise gocuklarin sipsak Sayilama becerileri ve sayma
becerileri Olglimlenmistir. Cocuklarin KSO’larinin  dl¢limlenmesinde bir oyuncak

papaganla KSO denemeleri gerceklestirilmis, sipsak sayilama  becerisinin
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Ol¢iimlemesinde bilgisayar ekraninda 120 milisaniye silireyle goriiniip kaybolan
gorseller kullanilmis, sayma becerilerinde ise once c¢ocuklardan birden baslayarak
sayabildikleri sayiya kadar birerli ritmik saymalar1 istenmis ve ayrica nesne sayma
caligmas1 yaptirilmigtir. Korelasyon analizi sonucunda KSO, sipsak sayilama ve sayma
becerileri arasinda anlamli iliski oldugu goriilmiistiir. Coklu regresyon analizleri
sonucunda ise KSO ve sipsak sayilama becerilerinin nesne sayma becerisinin ortak
yordayicisi oldugu goriilmiistiir. Yine ¢oklu regresyon analizi sonuglart KSO’nun tek
basina ritmik saymanin yordayicisi oldugunu ortaya koymustur.

Hannula, Lepola ve Lehtinen, (2010, s, 394-406) gerceklestirdikleri boylamsal
aragtirmada okul Oncesi ¢ocuklarinda 6lgiimlenen KSO’lar1 ve Kendiliginden konuma
odaklamalar1 (KKO) 1s1ginda bu ¢ocuklarin iki yil sonraki ilkokul aritmetik ve okuma
becerilerinin yordanabilirligini incelemislerdir. Aragtirmacilar okul 6ncesi donemdeki
149 c¢ocukla ¢alismay1 yiiriitmiislerdir. Bu ¢ocuklarin sézel olmayan zeka puanlari
cocuklar 5.5 yasindayken, KSO ve KKO’lar1 ¢ocuklar 6,5 yasindayken, matematik ve
okuma becerileri ise ¢ocuklar 8,5 yasindayken OoOl¢iimlenmistir. Gergeklestirilen
korelasyon ve regresyon analizleri sonucunda okul oncesi dénemde 6l¢iimlenen KSO
puanlarinin ikinci smiftaki aritmetik becerileriyle iliskili oldugu, okuma becerileriyle
iligkili olmadig1 fakat ayn1 donemde Ol¢timlenen KKO puanlarinin hem okuma hem de
aritmetik becerileriyle iligkili oldugu ortaya konulmustur.

Yukarida siralanan  ¢alismalara ek olarak  alanyazinda  g¢ocuklukta
gozlenen/Olgiimlenen KSO yatkinliginin ileriki yillardaki matematik becerilerinin
yordayicist olduguna dair iki boylamsal arastirma daha bulunmaktadir (Mcmullen,
Hannula-Sormunen ve Lehtinen, 2015, s. 813-824; Hannula-Sormunen, Lehtinen ve
Réasdnen, 2015, s. 155-177). Mcmullen, Hannula-Sormunen ve Lehtinen (2014)
calismalarinda 6 yasindaki ¢ocuklarin dlgiimlenen KSO yatkinliginin bu ¢ocuklarin 12
yasinda sahip olduklar1 rasyonel sayr kavrami bilgisinin yordayicisi oldugunu ortaya
koymuslardir. Hannula-Sormunen, Lehtinen ve Risdnen (2015) ise 6 yasindaki
cocuklarin 6lgiimlenen KSO yatkinliklariin bu ¢ocuklarin 12 yagindayken gosterdikleri

matematik becerilerinin yordayicisi oldugunu ortaya koymuslardir.

Gergeklestirdigimiz ~ alanyazin  taramasinda Dr. Hannula disinda farkh
aragtirmacilarin da KSO’yu incelemek iizere gerceklestirdigi bes farkli aragtirmaya
ulagilmigtir. Bu arastirmalarda KSO’nun farkli becerilerle olan iliskisinin (Kucian,

Kohn, Hannula-Sormunen, Richtmann, Grond, Kiser, Esser, von Aster, 2012; Edens ve
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Potter, 2013; Gray ve Reeve, 2016; Batchelor, Inglis ve Gilmore, 2015) ve KSO
Olgiilmede kullanilan gorevlerin (Batchelor, 2014) incelendigi goriilmistiir. Asagida bu
arastirmalara kisaca deginilmistir.

Kucian vd. (2012), ger¢eklestirdikleri bagintisal arastirmada yaslar1 7 ile 11
arasinda degisen yarisi matematik Ogrenme giicliigiine sahip 76 cocugun KSO
puanlarint ve matematik becerilerini 6l¢limlemislerdir. Arastirma sonucunda matematik
o0grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin KSO puanlarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
KSO puanlarindan anlamhi diizeyde diisiik oldugu ve cocuklarda 6lgiimlenen KSO
puanlariyla matematik becerilerinin iliskili oldugu goriilmiistiir.

Edens ve Potter (2013), gerceklestirdikleri bagintisal ¢alismada 50-60 aylik 14
cocugun sayma becerilerini, uzamsal becerilerini ve KSO’larini 6l¢timlemislerdir.
Ayrica aragtirmaya katilan cocuklarin serbest zamanlarda sekiz farklt oyundan
hangilerini tercih ettiklerine dair gézlemler yapilmistir. Arastirma sonuglart ¢ocuklarin
KSO puanlariyla; sayma becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugunu, uzamsal
beceriler arasinda anlamli bir iliski olmadigini ortaya koymustur. Cocuklarin oyun
secimleri ile KSO puanlar1 ve sayma becerileri arasinda herhangi bir pozitif korelasyon
bulunamamistir. Fakat KSO, sayma ve uzamsal becerilerindeki performansi diisiik olan
cocuklarin basit motor oyunlarini daha c¢ok tercih ettigi gézlenmistir.

Batchelor, Inglis ve Gilmore (2015), gerceklestirdikleri bagintisal arastirma 54-67
aylik 130 ¢ocugun matematik becerilerini ve KSO puanlarin1 6lgiimlemislerdir. KSO
Ol¢iimlemede iki farkli KSO goérevi (resim ve postalama) kullanilmig, matematik
becerilerinin ol¢iimlenmesinde ise farkli gorevlerden olusan batarya kullanilmistir.
Gergeklestirilen korelasyon analizi sonucunda matematik becerilerinin 6lgiimlendigi
standart test sonuglar1 ile KSO puanlar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur. Yapilan
regresyon analizleri sonucunda ise KSO’nun matematik becerilerinin yordayicisi oldugu
gorilmiistiir.

Gray ve Reeve (2016) gergeklestirdikleri bagintisal ¢alismada 40-60 aylik 103
¢ocugun sayma becerilerini, say1 tanima, sayi1 siralama, aritmetik, ¢cokluk karsilagtirma,
nokta sayillama becerilerini ve KSO puanlarini 6lglimlemislerdir. Arastirmacilar
gerceklestirdikleri istatiksel analizler sonucunda katilimcilari matematik becerileri
bakimindan bes grupta (miikemmel, iyi, iyi fakat kotli sayan, ortalama, diisiik)
toplamislardir. Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda KSO ve nokta sayilama

becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin miikemmel ve iyi matematik becerisine sahip olan
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cocuklar oldugu, bu becerilerde basarisiz olan ¢ocuklarinsa diisiik matematik becerisine
sahip olan ¢ocuklar oldugu goriilmiistiir.

Batchelor (2014) doktora tezi kapsaminda alti farkli calisma gerceklestirmistir.
Birinci ¢alismada 33-54 aylik 31 ¢ocuk katilimci yer almistir. Bu c¢alismada ti¢ farkli
KSO gorevinin test tekrar test gilivenirligi incelenmis ve bu goérevlerden postalama
(taklit) gorevinin orta diizeyde (rs =.590, p<.001), model gorevinin diisiikk diizeyde (rs
=.365, p<.001), bulma gorevinin ise ¢ok diisiik diizeyde (rs =.047, p<.05) giivenilir
sonuclar verdigi goriilmiistiir. Ancak Rathe vd. (2016), KSO gorevlerinde ¢ok az (ii¢)
madde yer aldigindan KSO gorevlerinin tutarliliginin hesaplanmasinda test tekrar test
tekniginin kullanilmasinin uygun olmadigini belirtmislerdir. Batchelor (2014) doktora
tezi kapsamindaki ikinci ve tgiincii ¢alismasinda ise KSO 6l¢iimlemede kullanmak
lizere “resim gorevi” ni gelistirmistir. Uglincii calismada resim gorevinin test tekrar test
giivenirligini hesaplamak {izere 50-64 aylik 38 cocukta bir hafta arayla resim gorevi
kullanilarak KSO o6lgiimlemesi yapilmistir. Spearman korelasyon testi sonucunda
gelistirilen resim gorevinin giivenirliginin (rs =.654, p<.001) orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Daha 6nce gergeklestirilen birinci ¢alismada giivenirlik katsayisi (rs =.590,
p<.001) ¢ikan postalama (taklit) gorevinin {iglincii ¢alismada hesaplanan test tekrar test

giivenirliginin (rs =.659, p<.001) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

1.2.1.3.4. Kendiliginden sayiya odaklanmay: artirmaya Yonelik arastirmalar

Daha o6nceki boliimlerde goriildiigii lizere alanyazinda KSO o6l¢iimlemeye ve
KSO’nun gelisimini etkileyen olast etmenleri sorgulamaya yonelik olarak birgok
betimsel-bagintisal ve boylamsal arastirma bulunmaktadir. Fakat KSO artirmaya

yonelik olarak yaymlanmis yalnizca bir arastirma bulunmaktadir.

Hannula, Mattinen ve Lehtinen (2005, s. 63-80) gergeklestirdikleri grup deneysel
aragtirmada 3 yasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarda KSO’yu artirmada sosyal
etkilesimin etkililigini arastirmiglardir. Arastirmaya katilimei olarak ¢esitli kreslerdeki
ii¢ yas ¢ocuklarindan 34 ¢ocuk belirlenmistir. Bu ¢ocuklar deney ve kontrol grubu
olmak iizere 17’ser kisilik iki gruba ayrilmistir. Gruplar matematik ve KSO becerileri
bakimindan esitlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin bakici ve 6gretmenlerine KSO
konusunda bilgilendirme yapilmis ve oyunlarda yapilmasi gerekenler gosterilerek
gerceklestirdikleri etkinliklerde ve rutinlerde c¢ocugun dikkatini sayiya ¢ekmeleri

konusunda bilgilendirilmistir. Egitim verilen bakici ve dgretmenlerin ¢ocuklarla giin
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icinde oynayacaklar1 yapilandirilmis {i¢ farkli oyun belirlenmistir. Bakicilar bu oyunlari
cocuklarla birlikte oynarken neler yapmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirilmistir.
Oyunlarin  materyalleri okul c¢alisanlarina verilmis ve oyunlarin oynatilmasi
saglanmistir. Kontrol grubundaki bakici ve ¢ocuklar giinliik rutinlere devam etmistir.
Uygulama dort hafta stirmiistiir. Uygulamadan hemen sonra yapilan son testlerde deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olugsmadig fakat uygulama bittikten
bes ay sonra gergeklestirilen son testlerde deney grubunun KSO ortalamsinin kontrol
grubundan anlamh 6l¢ilide yiiksek oldugu (deney grubu ortalamasi %79, kontrol grubu
ortalamasit %67) goriilmiistiir. Ogretmenlerin tuttugu kayitlarda anlamli KSO artisi
oldugu goriilmiistiir. Ancak ¢ocuklarin KSO’lar1 tek tek incelendiginde yalnizca belli
bir diizeyde KSO egilimi olan ¢ocuklarin KSO’larinda artis goriiliirtken KSO egilimi
olmayan veya diisiik olan cocuklarin KSO’larinda herhangi bir degisim olmadig

gorilmistir.

1.3. Pekistirme

Herhangi bir kosuldaki tepkiden hemen sonra gerceklesen uyaran degisiminin
benzer kosullardaki tepkinin sikligin1 artirmas1 siireci olarak tanimlanmakta ve bu siirec;
pekistirme siirecindeki uyaran degisimi istendik bir uyaranin eklenmesi veya sunulmasi
seklinde gergeklesirse olumlu pekistirme, istendik olmayan bir uyaranin ortadan
kaldirilmas: seklinde gergeklesirse olumsuz pekistirme olarak tanimlanmaktadir

(Cooper, Heron ve Heward, 2014, s. 14).

1.3.1. Ayrimh peKistirme

Alanyazinda ayrimli pekistirmenin farkli tanimlarmin yapildigi goriilmektedir.
Cooper, Heron ve Heward (2014, s. 5) ayrimli pekistirmeyi yalnizca gesitli boyutlar
(siklik, stire, nitelik, bliytlikliik vb.) bakimindan belli bir 6lgiitii karsilayan tepkilerin
pekistirilmesi diger biitiin tepkilerin ise sonmeye tabi tutulmasi olarak tanimlarken,
Schloss ve Smith (1994, s. 158) tercih edilen davranisin sikliginin artirilmasiin ve
tercih edilmeyen davramisin  sikliginin  azaltilmasinin  amaglandigi, alternatif
davraniglarin kazandirilmasinda etkili bir uygulama olarak tanimlamaktadir. Akademik
ve sosyal becerilerin O0gretiminde siklikla kullanilmakta olan uyaran kontroliiniin

saglanmasinda ayrimli pekistirmeden faydalanilmaktadir (Alberto ve Troutman, 2003, s.
401).
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Problem davranislarin ortadan kaldirilip uygun davranislarin kazandirilmasinda
olumlu pekistirmenin kullanilmasina olanak saglayan ayrimli pekistirmenin;
alternatif/uyusmayan davranisin ayrimli pekistirilmesi, diger davraniglarin ayrimlh
pekistirilmesi, diislik oranli/siddetli/siireli davranisin ayrimli pekistirilmesi olmak iizere
siklikla kullanilan farkli tiirleri bulunmaktadir (Schloss ve Smith, 1994, s. 158; Alberto
ve Troutman, 2003, s.344-351; Cooper, Heron ve Heward, 2014, s. 482). Alanyazin
incelendiginde ayrimlhi pekistirme ile yiiriitilen arasgtirmalarda ¢ogunlukla ayriml
pekistirmenin problem davraniglarla bas etmede kullanilmasima odaklanildigi, ancak
yeni davranislar kazandirmada ayrimli  pekistirmenin etkililiginin  incelendigi
arastirmalarin da oldugu ve son yillarda bu arastirmalarin sayisinin arttigi
goriilmektedir. Izleyen boliimde yeni davranis edindirmede ayrimli pekistirmenin

kullanildig: arastirmalara yer verilmektedir.

1.3.1.1. Edinimde ayriml pekistirmenin incelendigi arastirmalar

Alanyazin incelendiginde edinimde ayrimli pekistirmenin  kullanildig1
aragtirmalarda genellikle ipucu bagimliligini ortadan kaldirmak amaciyla ipuclu dogru
tepkiler ile ipugsuz dogru tepkilerin ayrimli pekistirilmesinin edinimi hizlandirmadaki
etkisinin incelendigi goriilmektedir (Olenick ve Pear, 1980; Touchette ve Howard,
1984; Karsten ve Carr, 2009; Cividini, Motta ve Ahearn, 2013; Fiske, Cohen, Bamond,
Delmolino, LaRue, ve Sloman., 2014; Hausman, Ingvarsson ve Kahng, 2014;).

Edinimde ayriml pekistirmenin kullanildigi yedi ¢alisma Tablo 1.4’te 6zetlenmistir.

Olenick ve Pear (1980, s. 77-89), tek denekli arastirma modellerinden g¢oklu
uygulamalar ABC (ABCDC) modelini kullanarak gerceklestirdikleri arastirmada
ipucsuz (bagimsiz) dogru tepkiler ile ipucundan sonra gerceklesen dogru tepkilerin; a)
ayrimli pekistirilmesi, b) ayrimli olmaksizin pekistirilmesinin ileri derecede zihin
yetersizligi olan cocuklara resimli kart adlandirmanin 6gretimindeki farklilagsan
etkilerini incelemislerdir. Arastirmada katilimc1 olarak dort yasindaki iki erkek ve bir
kiz ¢ocuk yer almistir. Arastirmada ayrimli pekistirme, pekistirme tarifeleri (stirekli
pekistirme ve sabit oranli pekistirme) baglaminda gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda ipugsuz dogru tepkilerin siirekli pekistirme tarifesiyle, ipuclu tepkilerin ise
sabit oranli pekistirme tarifesiyle pekistirilmesinin katilimcilarin tamaminda edinimi

hizlandirdig1 ve daha az hatali tepkiyle sonuglandigi goriilmiistiir.

19



Tablo 1.4. Edinimde Ayrimli Pekistirmenin Incelendigi Arastirmalar

Arastirma

Olenick ve Pear,
(1980)

Touchette ve
Howard, (1984)

Karsten ve Carr,
(2009)

Cividini-Motta ve
Ahearn, (2013)

Hausmann,
Ingvarsson ve
Kahng, (2014)

Fiske vd., (2014)

Boudreau vd.,
(2015)

Amag

Ayrimli pekistirmenin resimli kart
adlandirmanin 6gretimindeki etkisi

Ayriml pekistirmenin sembol,
kelime ve rakam okuma
becerilerinin 6gretimindeki etkisi

Ayrimli pekistirmenin resim
adlandirma ve resim siralama
becerilerinin 6gretimindeki etkisi

Ayrimli pekistirmenin resim yazi
esleme becerisinin 6gretimindeki
etkisi

Ayrimli pekistirmenin kelime
tanimlama madeni para degerini

esleme becerilerinin dgretimindeki

etkisi

Ayrimli pekistirmenin resimli kart

adlandirma ve basit yonergeleri
yerine getirme becerilerinin
Ogretimindeki etkisi

Ayrimli pekistirmenin resimli kart
adlandirmanin 6gretimindeki etkisi

Katilimcilar
Tany/yas/say1

Agir zihin
yetersizligi/4 yas/3

Zihin yetersizligi/6-13
yas/3

Otizm spektrum
bozuklugu/3-5 yas/2

Otizm spektrum
bozuklugu/12-38 yas/4

Zihin yetersizligi ve
otizm spektrum
bozuklugu/12-20 yas/3

Otizm spektrum
bozuklugu/5-8 yas/3

Otizm spektrum
bozuklugu/7-10 yas/3

Arastirma
Modeli

Coklu
uygulamalar

Doniistimli
uygulamalar

Uyarlamalt
doniisiimlii
uygulamalar

Uyarlamali
dontisimlii
uygulamalar

Doniistimli
uygulamalar

Doniistimli
uygulamalar

Uyarlamali
doniigiimli
uygulamalar

Ayrimh
Pekistirmenin
Baglamm

Pekistirme tarifesi

Pekistirme tarifesi

Pekistireg kalitesi

Pekistireg kalitesi

Pekistireg kalitesi ve

Pekistire¢ Tarifesi

Pekistire¢ miktari

Pekistireg kalitesi
Pekistire¢ miktart

Onemli bulgular

Ayrimli pekistirmenin yapildig:
oturumlarda edinim daha hizli
gerceklesmistir.

Ayrimli pekistirmenin yapildig:
oturumlarda edinim daha hizli
gerceklesmistir.

Ayrimli pekistirmenin yapildigi
oturumlarda edinim daha hizli
gerceklesmistir.

Ayrimli pekistirmenin yapildig:
oturumlarda edinim daha hizli
gerceklesmistir.

Ayrimli pekistirmenin yapildig:
oturumlarda edinim daha hizli
gerceklesmistir.

Ayriml pekistirme edinim
hizinda farka yol agmamustir.

Bir katilimer pekistireg miktari
baglaminda, Bir katilimc1
pekistirec kalitesi baglaminda
ayrimli pekistirmenin yapildig:
oturumlarda, bir katilimci ise
ayrimli pekistirmenin olmadig:
oturumlarda daha hizli
Ogrenmistir.
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Touchette ve Howard (1984, s. 175-188), tek denekli arastirma modellerinden
dontisimlii uygulamalar modelini kullanarak gergeklestirdikleri arastirmada ipugsuz
(bagimsiz) dogru tepkiler ile ipucundan sonra gerceklesen dogru tepkilerin; a) ayrimh
pekistirilmesi, b) ayrimli olmaksizin pekistirilmesinin zihin yetersizligi olan ¢ocuklara
harf sembolleri, kelime ve rakam okuma o&gretimindeki farklilasan etkilerini
incelemislerdir. Arastirmada katilimci olarak yagslart alti1 ile 13 arasinda degisen iki
erkek ve bir kiz ¢ocuk yer almistir. Arastirmada ayrimli pekistirme, pekistirme tarifeleri
(strekli pekistirme ve sabit oranli pekistirme) baglaminda gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda katilimcilardan ikisinin ipugsuz dogru tepkilerin ipuglu dogru
tepkilere oranla daha sik pekistirildigi oturumlarda daha hizli 6grendikleri goriilmiistiir.
Katilimcilardan birinde ise ipuglu ve ipugsuz dogru tepkilerin pekistirme siklig
baglaminda ayrimli pekistirilmesinin 6grenme hizinda farkliliga neden olmadigi
gorilmistiir.

Karsten ve Carr (2009), tek denekli aragtirma desenlerinden uyarlamali
dontisiimli uygulamalar modeli kullanarak gerceklestirdikleri arastirmada biri ti¢ digeri
bes yasinda otizm spektrum bozuklugu olan iki katilimciya resim adlandirma ve resim
siralama becerilerinin 6gretiminde ipuglu dogru tepkilerle ipugsuz dogru tepkilerin; a)
ayrimlt pekistirilmesi, b) ayrimli olmaksizin pekistirilmesinin farklilasan etkilerini
incelemiglerdir. Arastirmada ayrimli pekistirme pekistire¢ kalitesi baglaminda
(6vglityiyecek ya da sadece 6vgii seklinde) yapilmistir. Arastirma sonucunda ayrimli ve
ayrim olmaksizin pekistirmenin katilimcilardan birinde edinimi sagladigi fakat ayrimli
pekistirmenin daha hizli bir edinimle sonuglandigi goriilmiistiir. Diger katilimcida ise
ayrimli olmayan pekistirmeyle edinim saglanamazken ayrimli pekistirmeyle edinimin
saglandig1 gortilmistiir.

Cividini-Motta ve Ahearn (2013), tek denekli arastirma desenlerinden uyarlamali
dontlistimlii uygulamalar modelini kullanarak gergeklestirdikleri arastirmada otizm
spektrum bozuklugu olan bireylere (12, 13, 16 ve 38 yaslarinda dort erkek) resim yazi
eslestirmenin 6gretiminde ayrimli pekistirmenin ve ayrimli olmaksizin pekistirmenin
farklilasan etkilerini incelemislerdir. Arastirmada ii¢ farkli kosuldaki Ogretim
oturumlarinin (ayrimli pekistirme olmayan, ipugsuz dogru tepkilere ¢ok tercih edilen
pekistire¢ saglanirken ipuglu dogru tepkilere daha az tercih edilen pekistirecin
saglandig1, ipugsuz dogru tepkilere cok tercih edilen pekistire¢ saglanirken ipuglu dogru

tepkilere herhangi bir pekistire¢ saglanmadigi) etkililikleri karsilagtirilmistir. Aragtirma
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sonucunda katilimcilardan icilinlin ipugsuz dogru tepkilerin ¢ok tercih edilen
pekistirecle pekistirildigi, ipuglu dogru tepkilerinse daha az tercih edilen pekistirecle
pekistirildigi kosullarda daha hizli 6grendigi goriilmiistiir. Katilimcilardan birinin ise
ipugsuz dogru tepkilerin ¢ok tercih edilen pekistirecle pekistirildigi, ipuglu dogru
tepkilerin ise pekistirilmedigi kosulda daha hizli 6grendigi goriilmiistiir.

Hausmann, Ingvarsson ve Kahng (2014), tek denekli arastirma desenlerinden
dontistimlii uygulamalar ve katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modelini birlikte
kullanarak gerceklestirdikleri arastirmada =zihin yetersizligi ve otizm spektrum
bozuklugu olan bireylere (16, 18, 20 yaslarinda {i¢ erkek) kelime tamamlama ve madeni
para degeri esleme becerilerinin Ogretiminde ayrimli pekistirmenin ve ayrimh
olmaksizin pekistirmenin farklilagan etkilerini incelemislerdir. Arastirmada; a) ipuglu ve
ipugsuz dogru tepkilerin her ikisinin ayrimli olmaksizin siirekli yiyecek ve ovgiiyle
pekistirilmesi, b) ipugsuz dogru tepkilerin siirekli olarak yiyecek ve Ovgiiyle
pekistirilirken ipuglu dogru tepkilerin sabit oranli pekistirme kapsaminda ii¢te birinin
yiyecek ve ovgiiyle pekistirilmesi ve ¢) ipugsuz dogru tepkiler siirekli yiyecek ve
ovgiiyle pekistirilirken ipuglu dogru tepkilerin sadece Ovgiiyle pekistirilmesi
durumlarinda gerceklesen bagimsiz tepkiler incelenmistir. Aragtirma sonucunda ipugsuz
dogru tepkilerin siirekli yiyecek ve ovgiiyle pekistirildigi, ipuclu dogru tepkilerinse
oturumlardan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Fiske vd. (2014) tek denekli arastirma desenlerinden doniisiimlii uygulamalar
modelini kullanarak gergeklestirdikleri arastirmada otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere (yaslar1 bes ile sekiz arasinda degisen biri kiz ikisi erkek li¢ cocuk) resimli kart
adlandirma ve basit yOnergeleri yerine getirme becerilerini edindirmede ayrimli
pekistirme ve ayrimli olmaksizin pekistirmenin farklilasan etkilerini incelemislerdir.
Arastirmada ayrimli pekistirme miktar baglaminda yapilmistir. Arastirma sonucunda
ayrimli pekistirme ve ayrimli olmayan pekistirmenin her ikisinin beceri edindirmede
etkili oldugu goriilmiistiir. Ipuclu ve ipugsuz tepkilerin pekistirme miktarr baglaminda
ayrimli olarak pekistirilmesinin (ipugsuz tepkiler c¢ok/tam miktarda yiyecekle
pekistirilirken ipuglu tepkiler yarim oranda yiyecekle pekistirilmesi veya ipuclu ve
ipugsuz dogru tepkilerin her ikisinin de c¢ok miktarda pekistirecle pekistirilmesi)

katilimcilara becerileri edindirmede 6nemli bir fark ortaya ¢ikarmadigl goriilmiistiir.
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Boudreau, Vladescu, Kodak, Argott ve Kisamore (2015), tek denekli arastirma
desenlerinden  uyarlamali  doniisimliic ~ uygulamalar ~ modelini  kullanarak
gerceklestirdikleri arastirmada otizm spektrum bozuklugu olan bireylere (yedi, sekiz, 10
yaslarinda ii¢ ¢ocuk) resimli kart adlandirma becerisinin 6gretiminde ipuclu ve ipugsuz
tepkileri ayrimli pekistirmenin, a) pekistire¢ kalitesi veya b) pekistire¢ miktarinda
gerceklestirilmesinin ve ¢) ayrimli olmaksizin pekistirmenin farklilasan etkilerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda iki katilimciya beceri edindirmede ayrimli
pekistirmenin daha etkili oldugu fakat bu katilimcilarin birinde pekistire¢ kalitesi
baglaminda yapilan ayrimli pekistirmenin, digerinde ise pekistire¢ miktar1 baglaminda
yapilan ayrimli pekistirmenin daha etkili oldugu gériilmiistiir. Ugiincii katilimcida ise

ayrimli olmayan pekistirmenin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

1.4. Gereksinim

KSO’yu arasgtirmak tizere yapilan arastirmalar bu yetinin matematik becerilerinin
gelisimindeki 6nemini ortaya koymaktadir (Hannula ve Lehtinen, 2001; Hannula ve
Lehtinen, 2005; Hannula, Rasdnen ve Lehtinen, 2007; Hannula, Lepola ve Lehtinen,
2010; Hannula-Sormunen, Lehtinen ve Rédsdnen, 2015). Ancak KSO’un 6gretilmesine
ve artirillmasina yonelik olarak yalnizca Hannula, Mattinen ve Lehtinen (2005)
tarafindan gerceklestirilen bir arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmada KSO’su hig
olmayan c¢ocuklara bu yetinin nasil kazandirilabilecegine dair net bir bulgu elde
edilememis fakat belli bir diizeyde KSO’su olan ¢ocuklarda KSO’nun sosyal etkilesimle
artirilabilecegi gorilmiistir. Ancak KSO’su hi¢ olmayan veya c¢ok diisiik olan
cocuklarda KSO’nun nasil artirilabilecegi bilinmemektedir (Hannula, Mattinen ve
Lehtinen, 2005, s. 76) ve KSO’nun nasil artirilabilecegi sorusuna ve heniiz net bir yanit
verilebilmis degildir (Batchelor, Inglis ve Gilmore, 2015, s. 87). KSO’nun matematik
becerilerinin  gelisimindeki Onemi, zihin yetersizligi olan bireylerin matematik
becerilerindeki siirliliklart ve zihin yetersizligi olan bireylerin egitimi alaninda KSO
artirmaya dair herhangi bir arastirmanin yapilmamig olmasi dikkate alindiginda KSO
artirmaya yonelik olarak gergeklestirilecek bir arastirmaya Ozellikle zihin yetersizligi
olan bireylerin egitimi alaninda gereksinim oldugu goriilmektedir.

Bireyin ipucu sunulmadan 6nce hedef uyaranin varliginda dogru tepki gostermesi
durumunda uyaran kontrolii saglanarak 6grenme gerg¢eklesmektedir. Fakat baz1 bireyler

dogru tepkide bulunmak i¢in ipucu beklerler. Bu ipucu bekleme durumu ipucu
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bagimlilig1 olarak tanimlanmaktadir (Clark ve Green, 2004, s. 503). Arastirmalar ipuglu
dogru tepkiler ile ipugsuz (bagimsiz) dogru tepkilerin ayrimli pekistirilmesinin,
ipucundan sonraki dogru tepkilerin diisiik kalitede, diisiik oranda pekistirilmesi veya
pekistirilmemesi, ipugsuz dogru tepkilerinse daha kaliteli ve daha sik pekistirilmesinin
edinimi hizlandirdigint ve ipucu bagimliligini ortadan kaldirildigini gostermektedir
(Olenick ve Pear, 1980; Touchette ve Howard, 1984; Karsten ve Carr, 2009; Cividini,
Motta ve Ahearn, 2013; Fiske vd.,, 2014; Hausman, Ingvarsson ve Kahng, 2014,
Vladescu ve Kodak, 2015). Fakat bu c¢alismalarin sayist olduk¢a smirhidir ve
alanyazinda ayrimli pekistirmenin etkilerinin incelendigi arastirmalara halen ihtiyag
bulunmaktadir.

Bilimsel arastirmalar ayrimli pekistirme yoluyla uyaran kontroliiniin saglandigini
ve istendik davraniglarin artirtlabildigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada istendik
davraniglar1 artirmada etkili oldugu kabul edilen ayrimli pekistirmenin nasil
artirtlabilecegi hentiiz yeterince arastiritlmamis olan KSO’nun artirilmasinda kullanilmasi

uygun goriilmiistiir.

1.5. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci zihin yetersizligi olan ¢ocuklarda kendiliginden
saytya odaklanmanin artirilmasinda ayrimli pekistirmenin kullanildigi pekistirme
stirecinin etkililigini incelemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda izleyen sorulara yanit

aranmigtir:

1. Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya
odaklanmalarmin artirilmasinda ayriml pekistirme etkili midir?

2. Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin model goérevlerindeki kendiliginden sayiya
odaklanmalarmin artirilmasinda ayriml pekistirme etkili midir?

3. Ayrimhi pekistirme uygulamasi ile zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin taklit
gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalarinda gézlenen artis, 6gretim
bittikten 10 giin sonra kaliciligini siirdiirmekte midir?

4. Ayriml pekistirme uygulamasi ile zihin yetersizligi olan g¢ocuklarin model
gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalarinda gbzlenen artis, 6gretim

bittikten 10 giin sonra kaliciligini siirdiirmekte midir?
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1.6. Onem

KSO iilkemizde ilk defa bu arastirma ile giindeme getirilecektir. Ulkemizdeki
aragtirmacilar, 6gretmenler ve aileler bu arastirmanin gergeklestirilmesiyle KSO’dan
haberdar olacaklardir.

Zihin yetersizligi olan g¢ocuklara yapilandirilmis oyunlarda ayrimli pekistirme
uygulamasiyla kendiliginden sayiya odaklanmanin artirilmasinin  miimkiin olup
olmadig1 sorusuna ilk defa yanit aranacak olan bu arastirma zihin yetersizligi olan
cocuklarin sayiyla ilgili becerilerde gosterdikleri sinirliliklar en aza indirmek i¢in neler
yapilabilecegi konusunda arastirmacilara, 6gretmenlere ve ailelere ipuglar1 sunacaktir.
Bu arastirmanin bulgularinin sayiyla ilgili becerilerin gelisiminde 6nemli bir etken olan
KSO’yu artirmada ayrimli pekistirmenin etkili oldugunu ortaya koymasit durumunda
ogretmen ve aileler KSO artirmak amaciyla ayrimli pekistirmeyi kullanabileceklerdir.
Ayrica arastirma kapsaminda gergeklestirilecek 6gretim oturumlarinda oynana oyunlar
ogretmen ve ailelere KSO artirma etkinligi gergeklestirmede yol gosterici olacaktir.

Bu aragtirma bilimsel arastirmalar sonucunda hem istendik davraniglari artirmada
hem de istendik olmayan davranislar1 azaltmada etkili oldugu ortaya konulmus olan
ayriml pekistirmenin kendiliginden sayiya odaklanmanin artirilmasindaki etkililiginin
incelenecegi ilk arastirma olacaktir. Bu arastirma ayrimli pekistirmenin KSO artirmada
etkili olup olmadigini ortaya koyarak alanyazina katkida bulunacaktir.

Alanyazinda KSO artirmaya dair yalmizca bir arastirma bulunmasi ve zihin
yetersizligi olan bireylerde KSO artirmaya dair arastirma bulunmamasi dikkate
alindiginda, ozellikle “zihin yetersizligi olan bireylerde kendiliginden sayiya
odaklanmanin  nasil  artirilabilecegi”  sorusunun  alanyazinda  bir  cevabi
bulunmamaktadir. Bu arastirma bu soruya yanit bularak zihin yetersizligi olan bireylerin

egitimine dair olan alanyazina katkida bulunacaktir.
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2. YONTEM
2.1. Katilmcilar

Bu aragtirmanin  katilimcilart  KSO’lart  artirilmak  iizere uygulamanin
gerceklestirildigi zihin yetersizligi olan ve KSO diizeyleri disiik (3/6’dan diisiik) olan

veya KSO’su olmayan ii¢ cocuktur.

2.2.1. Katimcilarda aranan on kosul 6zellikler

Bu arastirmada katilimci olarak zihin yetersizligi olan, yaslar1 8 ile 9 arasinda
degisen li¢ ¢cocuk katilimci olarak yer almistir. Bu arastirmada yer alacak katilimcilarin;
KSO olgiimlemesinde kullanilacak olan KSO gérevlerinin sunumunu dikkatle takip
edebilecek, KSO gorevlerinin sunumunda kullanilan dili anlayabilecek bir gelisim
diizeyinde olmasi gerekmektedir. KSO terimini alanyazina kazandiran ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda KSO’yu ilk kez Glglimleyen Dr. Hannula-Sormunen’in
calismalarinda (2001; 2005; 2007) yer alan katilimeilarin en az ii¢ yasindaki ¢ocuklar
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle dogru bir KSO 6l¢iimlemesi yapabilmesi i¢in
katilimcinin en az 3 yas gelisim 6zelliklerine sahip olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu
baglamda alanyazina gore bilissel, dil ve iletisim alanlarinda 3 yas g¢ocuklarinin
sergilemesi beklenilen davraniglar arasinda yer alan asagidaki davraniglar bu

aragtirmanin katilimcilarinda 6n kosul 6zellikleri olarak aranmustir:

1. Belirli durumlarda (aciktiginda, susadiginda vb.) ne yaptig1 soruldugunda
uygun yanit verme (Diken, 2015, s. 47)

2. Renk, sekil, resim esleme, (Ulke-Kiirkciioglu, 2015, s. 11)

3. Yedi/sekiz kiipten kule yapma,(Ulke-Kiirk¢iioglu, 2015, s. 11)

4. Birden 10’a kadar birer ritmik sayma, (Clements ve Sarama, 2009, s. 30 )

Yukarida siralanan becerilerin yani sira Vuran ve Celik’e (2013) gore 0Ogretim
yapilabilmesi gerekli olan asagidaki su beceriler arastirmanin katilimcilarinda 6n kosul
beceriler olarak aranmustir:

5. “Bak, goster, al, ver” gibi basit yonergeleri anlama ve yerine getirme,

6. Ogretim siirecini engelleyecek nitelikte problem davranislar sergilememe,

7. Gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini

yoneltme.
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Katilimcilarda aranan olan 6n kosul Ozellikleri sinamak iizere asagidakiler

yapilmistir:

1.

Belirli durumlarda (aciktiginda, susadiginda vb.) ne yaptigi soruldugunda
uygun yanit verme becerisini smamak iizere Ogrenciyle goriisme
yapilacaktir. Yapilan goriismede Ogrenciye; “a) aciktiginda ne yaparsin? b)
susadiginda ne yaparsin? c¢) ¢isin geldiginde ne yaparsin?”’ sorulari
sorulmustur. Katilimeinin  sorularin  iigiine de uygun yanit Vvermesi
beklenmistir.

Renk, sekil, resim esleme, dnkosul becerilerinin sinanmasi i¢in 10cm x 13cm
Ol¢iilerinde; ikiser adet mavi, sar1 ve kirmizi kartlar, {izerinde iiggen, kare ve
daire bulunan ikiser adet kart, lizerinde kedi, ev ve araba resmi bulunan
ikiser adet kart kullamlmustir. iki farkli kart masanin iizerine konulup
katilimciya sirayla masadaki kartlarin esleri verilerek “esle” yonergesi
verilmistir. Bu beceriler icin 3/3 6l¢iitii aranmastir.

Yedi/sekiz kiipten kule yapma 6nkosul becerisinin sinanmasi i¢in 6¢cm kenar
uzunluklart olan kiip seklindeki lego pargalariyla uygulamaci kule yapmis ve
katilmcidan da kule yapmasi istenmistir. Bu beceri i¢cin 4/5 Olgiiti
aranmistir.

Birden 10’a kadar sayma onkosul becerisinin sinanmasi i¢in dgrenciye “hadi
say1 sayalim bir, iki, {i¢... Devam et” denilmistir. Daha sonra “simdi birden
baslayarak sen say bakalim” denilmistir.

“Bak, goster, al, ver” gibi basit yonergeleri anlama ve yerine getirme 6n
kosul becerisinin sinamak iizere katilimciya bu yonergelerin sunuldugu bir
oturum (“Bana bak”, “Kirmiz1 arabay1 goster.”, “Arabayi al.”, “Arabay1 bana
ver.”) dlizenlenmistir.

Ogretim siirecini engelleyecek nitelikte problem davranislar sergilememe
onkosulu i¢in katilimcilar devam ettigi egitim kurumunda toplam iki saat
siireyle gozlenmistir. Bunun yani sira diger onkosul becerilerin smandigi
oturumlarin videolar1 izlenerek katilimcinin problem davranisinin varligi ve
ogretime engel olup olmayacagi sorgulanmistir.

Gorsel, isitsel, dokunsal uyaranlara en az bes dakika dikkatin yoneltme
onkosul becerisi katilimcilarin yukarida siralanan etkinliklere katilimi

dikkate alinarak sorgulanmistir.
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Katilimeilarin tamami yukarida siralanan etkinliklerde beklenilen olgiitte ve

nitelikte davraniglar sergilemisler ve bu arastirmada yer almalari uygun bulunmustur.

2.2.2. Katimeilarmm ozellikleri

Bu arastirmada deneysel siire¢ zihin yetersizligi gosteren ¢ katilimciyla
gerceklestirilmistir. Katilimcilardan veri toplanmaya baglamadan 6nce katilimcilarin
anne ve babalari arastirma hakkinda sozlii olarak bilgilendirilmis ve “Veli Izin Formu”
(EK-1) katilimcilarin velilerine imzalatilmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri tablo

2.1°de gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

.. Egiti
Kod Ad1 Cinsiyet Yas Tanis1 & Vlm . Devam ettigi kurumlar
aldiga siire
- .. e . [lkokul (kaynastirma)
Ummiihan K 8 Hafif zihin yetersizligi 4 yil Rehabilitasyon merkezi
Down sendromu Ikokul (k t
Kerem E 9 7yl okul (kaynastirma)

Rehabilitasyon merkezi
Ilkokul (kaynastirma)
Rehabilitasyon merkezi

Hafif zihin yetersizligi

Asiye K 8 Hafif zihin yetersizligi 4 yil

Ummiithan doért yasindayken bir devlet hastanesinden hafif zihin yetersizligi
tanist almigtir. Tani aldiktan hemen sonra 6zel bir rehabilitasyon merkezinde egitim
almaya baslamistir. Ummiihan bu arastirmaya katilmadan iki ay dnce okuma yazma
ogrenmistir. Okudugu 30 sozciikliik metinle ilgili “kim, ne, nerede, ne zaman, nasil”
sorularina dogru yanit verebilmektedir. Kirmizi, sari, mavi, turuncu, mor, yesil, beyaz,
siyah ve kahverengi renklerini soruldugunda gostermekte, ili¢ eylem bildiren yonergeleri
yerine getirebilmektedir. Oniine ayni tiir nesneler konulup saymasi istenildiginde
parmagiyla birebir esleme yaparak dogru bir sekilde saymakta ve nesnelerin toplam
sayisin1 soylemektedir. Fakat nesne sayarken bazen (yaklasik iki denemenin birinde)
daha 6nce saydig1 nesneyi tekrar saymaktadir. Bu durum sayma ilkelerinin Ummiihan
tarafindan tam olarak edinilmedigine isaret etmektedir. Ummiihan tamdig kisilerle kisa
sohbet etmekte, merak ettigi konularda soru sormakta (“Kizinin adi neydi?” gibi ) ve
sorulan sorular1 uygun bir sekilde (“Kag¢ yasindasin?”- “Dokuz” gibi) yanitlamaktadir.
Ev islerinde anne ve babasma yardim etmekte olan Ummiihan yiizme bilmekte ve
yiizme vyarislarma katilmak {izere antrenman yapmaktadir. Ummiihan daha &nce

sistematik egitimin yapildig1 bir aragtirmada katilime1 olarak yer almistir.
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Kerem Down Sendromu olan 9 yasinda bir erkek ¢ocugudur. Kerem sayisi
yediyi gecmeyen nesneleri her defasinda dogru bir sekilde saymakta ve nesnelerin
toplam sayisini1 dogru bir sekilde sdylemektedir. Fakat ayni nesnelerin kag¢ tane oldugu
soruldugunda nesneleri tekrar sayip sayiy1 sdylemektedir. Bu durum kardinal ilkesinin
Kerem tarafindan tam olarak edinilmedigine igaret etmektedir. Kerem devam ettigi
okulda okumay1 6grenmeye yonelik egitim almakta ve “e, el, ele ve elle” ifadelerini
okuyabilmektedir. Kerem basit ¢izimleri kopyalayabilmektedir. Kirmizi, sari, mavi,
turuncu, mor, yesil, beyaz, siyah ve kahverengi renklerini soruldugunda gostermekte, ii¢
eylem bildiren yonergeleri yerine getirebilmektedir. Tek sozciikliik basit ifadelerle
(“oke, yeh, no, taam” gibi) konusmaktadir. Model olundugunda sézciikleri telaffuz etme
girisiminde bulunmaktadir. Kerem siv1 yiyeceklerle beslenmektedir. Kerem daha once
sistematik egitimin yapildig1 bir arastirmada katilimci olarak yer almistir.

Asiye dort yasindayken bir devlet hastanesinden hafif zihin yetersizligi tanisi
almistir. Asiye Oniine konulan nesneleri parmagiyla birebir esleme yaparak
sayabilmektedir. Fakat bir grup nesneden belli sayida almasi istenildiginde sdylenen
sayt miktarinda aldiktan sonra da almaya devam etmektedir. Asiye’den “e ve a”
seslerini okumasi istendiginde iki denemeden birinde dogru olarak okuyabilmektedir.
Asiye karsilastig1 kisilere adin1 sormakta, basindan gegen olaylar1 anlatmaktadir. Asiye
kirmizi, mavi, sar1 ve yesil renklerdeki nesneler gosterilip “Bu ne renk” diye
soruldugunda 3/5 oraninda dogru yanit vermektedir. Epilepsi hastas1 olan Asiye bu
hastaligin neden oldugu ndbetlerin engellenmesi i¢in ilag kullanmakta ve ilaclar ¢esitli
yan etkilere (uyuklama, 6fkelenme, vb) neden olmaktadir. Bir devlet okulunun ikinci
smifina kaynastirma Ogrencisi olarak devam eden Asiye aymi zamanda bir
rehabilitasyon merkezine haftanin iki glinii devam etmektedir. Kilo bakimindan oldukca
zayif bir viicuda sahip olan Asiye herhangi bir yiyecek veya igecekten
hoslanmamaktadir. Asiye kendisiyle sakalasilmasindan ve oOvgii almaktan

hoslanmaktadir.

2.2. Uygulamacilar

Bu arastirmadaki baslama diizeyi ve O&gretim oturumlarinin tamamin
gerceklestirmis ve arag geregleri hazirlayan kisi arastirmacinin kendisidir. Arastirmaci
zihin engelliler 6gretmenligi alaninda lisans diplomasina sahiptir. Ug yil siireyle zihin

yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi bir okulda gérev yapmistir. Arastirmaci su
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anda zihin yetersizligi olan bireylerin egitimi alaninda yiiksek lisans egitimine devam
etmektedir.

Bu arastirmadaki yoklama ve izleme oturumlarinda uygulama yapmak ve verileri
toplamak {izere ikinci bir uygulamaci gorev almustir. Ikinci uygulamaci zihin
engellilerin egitimi alaninda yiliksek lisansini tamamlamis bir doktora &grencisidir.
Ikinci uygulamaciya yoklama oturumlarinin nasil diizenlemesi gerektigi konusunda
egitim verilmistir. Uygulamacinin yoklama oturumlarini ne derecede gilivenilir olarak
gerceklestirdigini tespit etmek i¢in {i¢ oturum taklit ve ii¢ oturum model gorevlerinden
olusan pilot yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Pilot yoklama oturumlar1 arastirmaci
tarafindan gdzlemlenmis, video kayitlar1 izlenmis ve ilgili gilivenirlik formlar
doldurularak ikinci uygulamacinin yoklama oturumlarini %90 oraninda giivenilir bir

sekilde uyguladig: tespit edilmistir.

2.3. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden ¢oklu baslama modellerinin
bir tiirli olan katilimcilar arasi gecikmis ¢oklu baslama modeli kullanilmistir (Tekin-
Iftar, 2012b, s. 211; Harvey, May ve Kennedy, 2004, s. 269). Denekler aras1 gecikmis
coklu baslama modelinde es zamanli olmayan baslama diizeyi evrelerinden ilkinde
katilimcilardan biri yansiz olarak belirlenerek veri toplanir. Ik katilimcida diizenlenen
baslama diizeyi verileri kararlilik gdsteriyorsa uygulama evresine gegilir. Ilk katilimcida
uygulamanin etkililigi gézlendikten sonra ikinci katilimci i¢in de birinci katilimer igin
gergeklestirilen uygulamalar gergeklestirilir. Aragtirmaya katilan her bir katilimcr ile
baglama diizeyi ve uygulama evreleri ardisik olarak tamamlanarak uygulama
sonlandirilir (Watson ve Workman, 1981, s. 258).

Bu arastirma ig¢in belirlenen ii¢ katilimci farkli 1., 2. ve 3. baslama diizeyi
evrelerine yansiz olarak atanmistir. Oncelikle birinci katilimer igin en az {i¢ oturum iist
tiste kararli veri elde edilinceye dek baglama diizeyi verileri toplanmistir. Birinci
katilimcida kararli diizeyde baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra uygulama evresine
gecilmistir. Birinci katilimeida uygulama evresinde 3/6 6l¢iitli diizeyinde veri alindiktan
sonra ikinci katilmcida baglama diizeyi verisi toplanmaya baslanmstir. Ikinci
katilimcida da baglama diizeyi oturumlarinda en az ii¢ oturum iist iiste kararli diizeyde
veri toplandiktan sonra uygulama evresine gegilmistir. Uygulama evresinde 3/6 6lgiitii

diizeyinde veri alindiktan sonra iiglincii katilimcida baslama diizeyi verileri toplanmaya
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baslanmigtir. Siire¢ birinci ve ikinci katilimcida oldugu gibi devam ettirilmis ve
sonlandirilmistir.

Hannula, Mattinen ve Lehtinen (2005, s. 75) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada normal gelisim gosteren cocuklarin 6n testte 6lgiimlenen KSO puanlarinin
(katilmemin KSO gorevlerindeki sayr odakli davranis sergiledigi deneme yiizdesi)
ortalamas: %42 diizeyindedir. llgili arastirmada etkililik verilerinin elde edildigi
uygulamadan bes ay sonraki gecikmis son testlerde deney grubunun KSO puan
ortalamast %79 kontrol grubunun ise %67 olarak hesaplanmistir. Goriildigi iizere
gerceklestirilen KSO artirma arastirmasinda deney ve kontrol gruplari arasindaki KSO
puan farki 100 iizerinden 12’dir. Bu fark oranlandiginda deney grubunun KSO puan
ortalamasinin kontrol grubunun KSO puan ortalamasindan %18 diizeyinde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgularin yani sira ilgili arastirmada “deney grubundaki
cocuklardan KSO’lar1 ¢ok diisiik veya sifir diizeyinde olanlarin KSO’larinda artig
gergeklestirilemedigi” bulgusuna ulagilmistir. Bu tez calismasinda uygulamanin
etkililigine dair Olgiit belirlenirken KSO artirmaya dair alanyazindaki tek galismanin
bahsi gecen bulgular1 dikkate alinmistir. Bu tez ¢alismasinda etkililigin belirlenmesinde,
her bir katilimcinin uygulama evresindeki yoklama oturumlarinda 6lgiimlenen KSO
puan ortalamasinin, katilimeinin baglama diizeyi evresi oturumlarinda 6l¢timlenen KSO
puan ortalamasindan 100 iizerinden 20 puan fazla olmasi hedeflenmistir. Ornegin
baglama diizeyi oturumlarinda KSO puan ortalamasi %22 olan bir katilimcinin yoklama
oturumlarindaki KSO puan ortalamasinin %42 diizeyine ¢ikarilmas1 uygulamanin
katilimecinin KSO’sunu artirmada etkili olduguna karar vermede yeterli goriilmiistiir.

Coklu baslama diizeyi modellerinde deneysel kontrol, yalnizca uygulamaya
baslanilan durumun veri diizeyi ve egiliminde farklilik olmasi heniliz uygulamaya
baslanmamis durumlarin veri diizey ve egiliminde degisiklik olmamas1 ve uygulamanin
etkisinin diger durumlarda da ard-zamanl olarak ayni sekilde ger¢eklesmesiyle kurulur
(Tekin-Iftar, 2012b, s. 189). Bu arastirmada birinci katilimcida uygulamanin etkisi
gozlendikten sonra ard-zamanli olarak ikinci ve liglincii katilimeida ayni uygulama
etkisinin gergeklesip gerceklesmedigi belirlenmistir. Her katilimcinin verilerinin
diizeyinde ve egiliminde uygulama yapilmadan 6nce (baslama diizeyi evrelerinde) bir
degisiklik olmamasi ve degisikligin yalmizca uygulamanin gergeklestirilmesiyle

meydana gelmis olmasi yoluyla deneysel kontrol kurulmustur.
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2.3.1. Deneysel gegerlik

Deneysel gecerlik; a) arastirmanin bulgularinin genellenebilmesi olarak agiklanan
dis gegerlik, b) bagimh degiskendeki istendik degisikligin bagimsiz degiskenden
kaynaklandiginin ispat edilmesi olarak aciklanan i¢ gecerlik olmak iizere iki grupta
incelenir (Tekin Iftar, 2012a, s. 133). Devam eden boliimde bu arastirmanin dis gegerlik

ve i¢ gegerligine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

2.3.1.1. Arastirmanin dis gegerligi

Bu arastirmanin dis gegerligini saglamak i¢in dogal yineleme yapilmistir. Biitiin
tek denekli aragtirmalarin genel bir gerekliligi olan dogal yineleme, arastirmadaki
deneysel uygulamalarin bir katilimei i¢inde veya katilimcilar arasinda tekrar edilmesidir
(Tekin- Iftar, 2012a, s. 135). Bu arastirmada dogal yineleme katilimcilar arasinda
gerceklestirilmistir.

Katilimcilar aras1 ¢goklu baglama modellerinde iki veya daha fazla katilimcida ayni1
davranisa iligskin veri toplanir (Kazdin, 2001, s. 135). Kazdin’in (2001, s. 135) bu
ifadesinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama modelinin kullanildig1 arastirmalarda en az
iki katilimciyla aragtirmanin yiiriitiilmesi ve en az bir yinelemenin gerceklestirilmesi
gerektigi anlagilmaktadir. Bu arastirmada ti¢ katilimci ile uygulamalar gerceklestirilmis
ve iki yineleme gerceklestirilmistir.

Katilimcilar aras1 gerceklestirilecek dogal yinelemelerde yalnizca katilimcilar
degistirilerek diger tiim kosullar benzer sekilde gergeklestirilir. Ilk katilimcida bagimsiz
degiskenin uygulanmasi ile bagimli degiskende gerceklesen istendik yondeki
degisikligin rastlantisal olmadigi, farkli katilimcilarda benzer kosullar altinda ayni
etkinin ortaya ¢ikmasi ile ortaya konulur (Tekin-Iftar, 2012a, s. 138).
Gergeklestirdigimiz arastirmada biitiin katilimcilarla; ev ortaminda, ayni1 oyuncaklarla,
ayn1 uygulamalar (ipucu ve ayrimh pekistirme), ayn1 Ol¢iitler (her ipucu diizeyinde 5/6)
karsilanincaya dek gergeklestirilmis ve bagimli degiskenin 6l¢timlendigi oturumlar tiim
katilimcilar i¢in benzer sekilde diizenlenmistir. Arastirmada bagimsiz degiskenin
uygulanmasiyla ilk katilimcinin bagimli degiskene iligkin verilerinde gozlenen istendik
yondeki degisiklik (artig) taklit gorevlerinde farkl iki katilimcida, model gorevlerinde
ise farkli bir katilimcida art zamanli olarak yinelenerek calismanin dis gegerligi

saglanmstir.
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2.3.1.2. Arastirmanin i¢ gecerligi

Tekin-Iftar, (2012a, s. 142) i¢ gegerliligi, bir arastirmada bagimli degiskende

gozlenen degisikligin farkli etkenlerin etkisiyle degil de yalnizca bagimsiz degiskenin

uygulanmasi ile gergeklestiginin ortaya konmasi olarak tanimlamis ve i¢ gecerligi

etkileyen etmenlerden bazilarini asagidaki gibi siralayarak agiklamistir:

1.

Dis etmenler: Calisma sirasinda planlanan deneysel siirecin disinda
gergeklesen ve arastirma sonuglarimi etkileyebilen durumlardir. Bu durumlar
kontrol altina alinabilecek etmenler olabilecegi gibi kontrol altina alinmasi
miimkiin olmayan etmenler (6liim, hastalik, taginma vb.) de olabilir.
Olgunlasma: Zamanla katilimcida gergeklesen biiylimenin bagimli degiskeni
etkilemesidir.

Sinanma: Katilimcilarin 6n testte siirekli smaniyor olmasinin bagimh
degisken agisindan tehdit olusturmasidir.

Olgme: Olgme aract veya gozlem tekniklerinde zaman icinde
gerceklesebilecek degisikliklerin bagimli degiskene iliskin olarak elde edilen
verileri etkilemesidir.

Verilerin kararsizligi: Bagiml degiskene iliskin verilerin kararli olmamasi

yani kararsizlik gostermesidir.

Bu arastirmada yukarida siralanan i¢ gegerligi etkileyen etmenler asagida

aciklandigi gibi kontrol altina alinarak ¢alismanin i¢ gecerliligi saglanmaistir:

1.

D1s etmenler: Katilimcilarin aileleriyle goriisiilerek arastirmanin gecerli
olabilmesi i¢in arastirmamiz siiresince uygulamalarimizin  benzeri
etkinlikleri c¢ocuklariyla yapmamalar1 gerektigi sOylenmistir. Boylece
katilmcilarin  KSO’larinda  gergeklesecek artisin  ailenin  6gretiminden
etkilenmemesi saglanmaya calisilmigtir. Ayrica aragtirmaya katilan her bir
katilimec1 ile uygulamalarin kisa silirede bitirilmesine yonelik planlama
yapilarak kontrol altina alinmasit miimkiin olmayan dis etmenler
olabildigince devre disi1 birakilmis ve olasi dig etmenler kontrol altina
alinmaya c¢aligilmistir.

Olgunlagsma: Arastirma kisa slirede tamamlanarak ve dogal yinelemeler

yapilarak bu etmen kontrol altma alinmistir. Ayrica arastirmanin
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katilimcilarinin ¢ok kiiciik yaglarda olmamasi arastirmayt bu etmene karsi
giiclii kilmaktadar.

3. Simanma: Arastirmanin baslama diizeyi oturumlar1 az sayida (her katilimei
icin Uger oturum) gergeklestirilerek bu etmen kontrol altina alinmistir.
Kullanilan arastirma deseninin biitiin katilimcilarla es zamanli ve siirekli
olarak baslama diizeyi verisi toplamay1 gerektirmiyor olmasi arastirmanin bu
etmene karsi gliclii olmasini saglamistir.

4. Olgme: Arastirmanm bagimli degiskenlerine iliskin veri toplanan biitiin
evrelerinin gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanarak bu etmen kontrol
altina alinmigtir.

5. Verilerin kararsizligi: Basglama diizeyi ve yoklama oturumlarinda kararli veri

elde edilinceye dek veri toplanarak bu etmen kontrol altina alinmastir.

2.4. Ortam

Aragtirmanin baslama diizeyi ve uygulama evreleri her bir katilimcinin evinde
gercgeklestirilmistir. Her bir katilimei ile masa basinda uygulamaci ve katilimci yan yana
oturarak uygulamalar1 gergeklestirmistir. Oturumlar siiresince masa tizerinde ve odada
dikkat dagitici unsurlarin olmamasma 06zen gosterilmistir. Oturumlar siiresince
uygulamanin  gerceklestirildigi odada uygulamaci ve katiimci disinda birey

bulunmamastir.

2.5. Arag¢ Geregler

Bu arastirmada katilimcilarin taklit gérevlerindeki KSO’sunu olgtimlemek igin;
baslama diizeyi evreleri, yoklama ve izleme oturumlarinda alt1 farkli gérevin her biri
icin farkli oyuncaklardan olusan bir ara¢ seti kullanilmistir. Katilimcilarin model
gorevlerindeki KSO’sunu 6l¢iimlemek i¢in; baslama diizeyi evreleri, yoklama ve izleme
oturumlarinda ii¢ farkli ¢izim kullanilmustir. Ogretim oturumlarinda alt1 farkli taklit
oyununun her biri icin farkli oyuncaklardan olusan bir arag¢ seti ve ii¢ farkli ¢izim

kullanilmistir. Video kaydi tutmak icin cep telefonu ve aski aparati kullanilmigtir.

2.5.1. Baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda kullanilan arac¢ geregler

Arastirmanin baglama diizeyi evresi, yoklama ve izleme oturumlarinda taklit

gorevleri icin asagidakiler arac gerecler kullanilmstir:
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Tavsan gorevinde; bir adet 25cm biiyiikliigiinde oyuncak peliis tavsan, iki adet
25cm x 15cm olgiilerinde karton tabak, 10’ar adet 10cm uzunlugunda turuncu ve
siyah kege ve pamuktan imal edilmis havugclar,

Kopek besleme gorevinde; bir adet 15cm X 20cm Olgiilerinde beslenme 6zelligi
olan oyuncak peliis kosek, 10’ar adet kirimizi ve mavi renklerde oyuncak mama
taneleri ve iki adet 8cm x 8 cm X Scm dlgiilerinde plastik kase,

Kumbara gorevinde; bir adet 15cm uzunlugunda 10cm ¢apinda silindir seklinde
plastik kumbara, 10’ar adet mavi ve kirmizi renklere boyanmis 25 kurusluk
madeni paralar ve iki adet 8cm x 8cm x Scm 6lgiilerinde plastik kase,

Posta gonderme gorevinde; posta kutusu sekli verilmis 30cm x 20cm x 15cm
Olgiilerinde mavi renkli karton, 10cm x 12cm o6lgiilerinde zarflar ve kalp
seklinde kesilmis 3cm biiyiikliglinde kirmiz1 kagitlar,

Otobiis gorevinde; 30cm x 12cm x 10cm dlgiilerinde oyuncak otobiis, 10’ar adet
3cm x 1,5cm olgiilerinde ahsaptan imal edilmis mavi ve sar1 renklerde insan
goriiniimlii domino taglar,

Kus gorevinde; bir adet 30cm biiyiikliigiinde beslenme 6zelligi olan oyuncak
peliis kus, 10’ar adet kirmiz1 ve beyaz renklerde fasulye taneleri ve iki adet 8cm

X 8cm x S5cm Olgiilerinde plastik kase kullanilmistir.

Arastirmanin baslama diizeyi evresi ve yoklama oturumlarinda gergeklestirilen

model gorevleri i¢in arag gereg olarak A4 kagidina kara kalem olarak ¢izilmis; dinozor,

ziirafa ve inek modelleri ve farkli renklerde iki adet keceli boya kalemi kullanilmistir.

2.5.2. Ogretim oturumlarinda kullanilan arag gerecler

Arastirmanin 6gretim oturumlarinda taklit oyunlart kullanilan ara¢ gerecler

sunlardir:

Kalem oyununda; bir adet silindir seklinde 20cm x 10cm 6lgiilerinde kalemlik,
10 adet turuncu kalem, 10 adet yesil kalem ve iki adet 25¢cm x 15¢cm ebatlarin da
karton tabak,

Araba tasima oyununda; 35cm X 10cm X 8cm olgiilerinde kasasinda kiigiik
arabalar1 tagimak i¢in bolmeler bulunun oyuncak tasiyici, altisar adet mavi ve

sar1 renklerde 4 cm x 2 cm x 1 cm Olgiilerinde oyuncak araba,
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e Kamyon oyununda; 22 cm x 15cm X 12cm 6lgiilerinde oyuncak kamyon dorder
adet 5cm x 2cm x 2cm olgiilerinde dikdortgenler prizmasi seklinde kirmizi ve
mavi renklerde ahsap bloklar,

e Top oyununda; bir adet 45 cm x 30 cm x 20cm 6lgiilerinde sirt cantast 10’ar adet
7 cm biyiikligiinde kirmizi ve sar1 renklerde plastik top ve iki adet 25 x 15cm
Olciilerinde karton tabak,

e Camagir makinesi oyununda; bir adet 25cm x 15cm x 10cm 6lgiilerinde oyuncak
camagir makinesi, 10’ar adet mavi ve sar1 renklerde 4 cm biiyiikliigiinde tisort
goriiniimlii oyuncak ¢camasirlar ve iki adet 8cm x 8cm x Scm oOl¢iilerinde plastik
kase,

e Cigek oyununda; bir adet 25cm x 15cm 6l¢iilerinde plastik saksi 10’ar adet 4cm

biiyiikliigiinde kirmiz1 ve beyaz renklerde plastik ¢igekler.

Aragtirmanin 6gretim oturumlarinda gergeklestirilen model ¢izimleri igin arag
gereg olarak A4 kagidina kara kalem olarak ¢izilmis; balik, ugur bocegi ve kelebek

modelleri ve kirmizi ve mavi renklerde iki adet kegeli boya kalemi kullanilmistir.

2.6. Bagimh Degisken
Bu arastirmanin iki bagimli degiskeni bulunmaktadir. Bunlar:

1. Katilimcilarin taklit KSO gorevlerinde puan kazandiklar1 deneme sayist,
2. Katilimcilarin model KSO gorevlerinde puan kazandiklari deneme

sayisidir.

Daha 6nce gergeklestirilen arastirmalarda (Hannula ve Lehtinen, 2005, s. 245;
Batchelor, 2014, s. 45-47) ayni1 ¢ocuklarin taklit gorevlerinden ve model gorevlerinden
aldigr puanlarin 6nemli Olgiide farkli oldugu gorildiigiinden bu arastirmada taklit
gorevlerinde Ol¢ctimlenen KSO ile model gorevlerinde Slgiimlenen KSO ayr1 bagimli

degiskenler olarak ele alinmistir.

Katilimcilarin taklit gérevlerindeki KSO’larii dlgiimlemek tizere alt1 farkli gérev
kullanilmistir. Bagimli degiskene iligkin veri toplanan her bir oturumda iki farkli gorev
kullanilmistir. Taklit gorevleriyle diizenlenecek ilk {i¢ baslama diizeyi oturumunda
kullanilacak ikiser gorev yansiz olarak belirlenmis ve bagimli degiskene iliskin veri
toplanan daha sonraki oturumlarda ilk {i¢ baslama diizeyindeki gorev dongiisii takip

edilmistir. Taklit gorevlerindeki KSO’ya iligkin veri toplanan her bir oturumda iki farkl
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oyununun her biriyle ii¢ deneme yapilarak toplam alti deneme gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin model gorevlerindeki KSO’larim1 6l¢iimlemek {izere ii¢ farkli gorev
kullanilmistir. Model gorevlerindeki KSO’ya iligkin veri toplanan her bir oturumda iki

farkli oyununun her biriyle ii¢ deneme yapilarak toplam alti deneme gergeklestirilmistir.

KSO o6l¢iimlemede taklit gorevlerinin normal gelisim gosteren ¢ocuklarda 3-4 yas
ve 5-6 yas diizeyleri kullanilmaktadir. Bu arastirmada yer alan katilimcilarla
gerceklestirilen 6n degerlendirmelerde taklit gorevlerinin 3-4 yas diizeyine benzer
sekilde oynanan taklit oyunlar1 katilimcilarla oynanmistir. Bu oyunlarda katilimci 3/6
oraninda say1 odakli taklit davranisi gergeklestirirse 5-6 yas diizeyi taklit gérevlerine
benzer oyunlarla katilimer smanmustir. Katilimeilarimizdan Ummiihan ve Kerem 3-4
yas diizeyi taklit oyunlarinda 3/6 oraninda sayr odakli taklit davranisi gergeklestirmis
ancak 5-6 yas diizeyi taklit oyunlarinda 2/6 oraninda veya daha diisiik oranda say1
odakli taklit davranisi gerceklestirmistir. Boylece Ummiihan ve Kerem ile baslama
diizeyi ve yoklama oturumlarinda 5-6 yas diizeyi taklit gérevleri ve model gorevleri
kullanilmasia karar verilmistir. Katilimcilardan Asiye ise 3-4 yas taklit oyunlarinda
hicbir denemede say1 odakli taklit davranisi gerceklestirmemistir. Boylece Asiye ile
baslama diizeyi ve yoklama oturumlarinda 3-4 yas diizeyi taklit gorevleri kullanilmasina
karar verilmistir. Model gorevlerinin 3-4 yas diizeyi gelistirilemediginden Asiye ile
model gorevlerine iliskin herhangi bir uygulama gergeklestirilmemis ve veri
toplanmamistir. Her bir katilimecir i¢in bagimhi degiskene iliskin veri toplanan

oturumlarda kullanilan gorevler Tablo 2.2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.2. Her Bir Katilimci I¢in Bagimli Degiskene Iliskin Veri Toplanan Oturumlarda
Kullanilan Gérevier

Katihmc1 Diizey Taklit Gorevleri Model Gorevleri Gomiilii Olan Sayilar
Tavsan
- Kumbara Inek modeli 1. deneme: iki-bir
Ummiihan Kus .. . s
ve Kerem 5-6 yas Posta Ziirafa modeli 2. deneme: tig-iKi
. Dinozor modeli 3. deneme: iki-ti¢
Kopek
Otobiis
Tavsan
Ilzzmbara 3-4 yas model goérevi 1. deneme: iki
Asiye 3-4 yas 3 yas £9 2. deneme: bir
Posta gelistirilememisgtir. .
Kopek 3. deneme: ii¢
Otobiis
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2.6.1. Dogru ve yanhs tepki tanimlari

Baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlari i¢in KSO gorevinde katilimcinin

oyunu oynarken uygulamacinin denemede gerceklestirdigi davranigin/davraniglarin

sayisina odaklandigini gosteren dogru tepki tanimlar1 asagidaki gibidir:

Katilimcinin;

tavsanin oniindeki sepete uygulamacinin koydugu havuglarla (turuncu ve siyah
renkleri baglaminda) ayni sayida havug koymasi,

kopegin agzina uygulamacinin attigi mamalarla (mavi ve kirmizi renkleri
baglaminda)ayni sayida mama atmasi,

kumbaranin i¢ine uygulamacinin attigi paralarla (mavi ve kirmizi renkleri
baglaminda) ayni sayida para atmast,

posta kutusuna uygulamacinin attigi sayiyla aymi sayida zarflarla (mavi ve
turuncu renkleri baglaminda)ayni sayida zarf atmast,

otobilise uygulamacinin bindirdigi sayida yolcularla (mavi ve sar1 renkleri
baglaminda) ayn1 sayida yolcu bindirmesi,

kusun agzina uygulamacin attig1 sayida fasulyelerle (kirmizi ve beyaz renkleri
baglaminda) ayni1 sayida fasulye atmasi davraniglar veya

uygulamacinin denemede gerceklestirdigi davranisin sayistyla ilgilendigini
gosteren; a) kag taneydi? gibi sorular sormasi, b) parmaklariyla denemedeki
saylyl gostermesi, c¢) Sayr kelimesi igeren ifadelerde bulunmasi (denemeyle
iligkili olarak), d) gorevin sayiyla ilgili oldugunu fark ettigini gosteren ifadelerde

bulunmasi, e) sayma girisimlerinde bulunmasi.

Ogretim oturumlart i¢in dogru tepki tanimlar1 agagidaki gibidir:

Oturumun ipucu diizeyine uygun olarak saglanan ipucundan sonra Katilimcinin;

saksiya, uygulamacinin koydugu cigeklerle (kirmizi ve beyaz renkleri
baglaminda) ayn1 sayida ¢igek koymasi,

kalemlige, uygulamacinin koydugu kalemlerle (yesil ve turuncu renkleri
baglaminda) ayn1 sayida kalem koymasi,

kamyona, uygulamacinin yiikledigi bloklarla(mavi ve kirmizi renkleri
baglaminda) ayni sayida ahsap blogu yiiklemesi,

tasiyiciya, uygulamacmin yiikledigi arabalarla (mavi ve sar1 renkleri

baglaminda) ayni sayida arabayi yiiklemesi,
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e cantaya, uygulamacimin koydugu toplarla (kirmizi ve sar1 renkleri baglaminda)
ayni1 sayida top koymasi,
e camasir makinesine, uygulamacinin koydugu ¢amasirlarla (mavi ve sar1 renkleri

baglaminda) ayni sayida ¢amasir koymasi davranislari.

Baslama diizeyi, yoklama, kalicilik oturumlar1 igin yanhis tepki tanimui,
katilimcinin KSO gorevindeki saylya odaklandigini gosteren herhangi bir davranis
sergilemeksizin oyunu oynamasidir. Yani uygulamacinin denemede gerceklestirdigi
davranigin sayisindan farkli sayida davranmis gerceklestirmesi ve uygulamacinin
denemede gerceklestirdigi davranisin sayisiyla ilgili oldugunu gosteren herhangi bir

davranis sergilememesidir.

Ogretim oturumlarinda yanlis tepki tanimi, Katilimeinim, oturumun ipucu diizeyine
uygun olarak saglanan ipucundan sonra uygulamacinin denemede gerceklestirdigi
davranigin sayisindan farkli sayida eylem gerceklestirme girisiminde bulunmasidir.
Ormnegin uygulamacinin camasir makinesine iki mavi ii¢ sart camasir koydugu
denemede katilimcinin bir mavi ve ii¢ sar1 ¢amasir koymasi veya iki mavi camasir

koyduktan sonra tiglincii bir mavi ¢camasirt makineye koyma girisiminde bulunmasidir.

Baglama diizeyi, yoklama, kalicilik oturumlarinda katilimcinin uygulamacinin
denemeye gomdiigii sayidan farkli bir sayida eylem gerceklestirmesine ragmen
uygulamacinin denemeye gomdiigii sayiyr hatirlamaya calistigin1 gosteren davraniglar
sergilemesi durumunda katilimcinin gergeklestirdigi davranis dogru tepki olarak kabul
edilmistir. Ancak 6gretim oturumlarinda bu durum yanls tepki olarak kabul edilmistir.
Bu farkliligin nedeni 6gretim oturumlarinda ayrimli pekistirme teknigini sistematik
olarak kullanmaya olanak tanimak ve katilimcinin hangi durumlarda kaliteli pekistirec
kazanacagr konusunda karmasa yasamasini engelleyerek davranis kontroliini

saglamaktir.

2.7. Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni, yapilandirilmis oyunlarda katilimciya
davranig 6ncesinde saglanan ipuglari ve davranis sonrasinda sunulan ayrimli pekistirme

uygulamasi ile gerceklestirilen 6gretimdir.

Ipuclar1 davramsin ortaya c¢ikmasinda ¢ok onemli rol oynamaktadir. Birey bir

davranis1 gergeklestirmekte zorlandiginda veya gercgeklestiremediginde ipuglart bireye
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davranisi nasil, ne zaman ve nerede yapacagi konusunda bilgi saglar (Kazdin, 2001, s.
38). Ayrimli pekistirmenin gerceklestirilebilmesi i¢in bireyin dogru tepki gosteriyor
olmast gerektiginden bu arastirmada ayrimli pekistirmenin yami sira bireyin dogru

tepkide bulunmasini kolaylastiran ipuglar1 da bagimsiz degisken olarak yer almistir.

Ogretim etkinliklerinde genel olarak amag bireyin ipucunun sunulmadig
durumlarda da davranis1 sergiliyor olmasini saglamaktir. Bunun i¢in ipuglarinin ortadan
kaldirilmas1 gerekmektedir. Fakat ipuglarinin hizli bir sekilde geri ¢ekilmesi tepkinin de
ortadan kalkmasina neden olabilir. Bu nedenle ipuglarinin kademeli olarak ortadan
kaldirilmasi anlamina gelen siliklestirme gergeklestirilmelidir (Kazdin, 2001, s. 39).

Bireyin tepkisi iizerindeki etkisi bakimindan ipucu tiirleri; a) bireyin dogru
tepkisini kesinlestiren kontrol edici ipucu, b) bireyin dogru tepkisini kesinlestirmeyen
fakat dogru tepki olasiligini artiran kontrol edici olmayan ipucu olarak siralanmaktadir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 147).

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan ipuglari ve ayrimli pekistirmenin
birlikte nasil kullanilacagina karar verilirken Kazdin’in (2001, s. 39) 6nerileri ve Tekin-
Iftar ve Kircaali-iftar’in (2012, s.147) ipucu siniflandirmas: dikkate almmustir.
Oncelikle katilmemin dogru tepkide bulunmasini saglayacak ipucunun kullamildig
oturumlar diizenlenmesine fakat uygulamanin basindan itibaren ayrimli pekistirmenin
kullanilmasina olanak saglayabilmek i¢in davranig dncesinde sunulan ipucunun kontrol
edici olmayan ipucu olmasina karar verilmistir. Boylece birey kontrol edici olmayan
ipucundan sonra dogru tepki gosterdiginde kaliteli pekistire¢ sunularak, kontrol edici
ipucundan sonra dogru tepki gosterdiginde diisiik profilli pekistire¢ sunularak ayriml
pekistirme gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarindaki ipuglar1 kademeli olarak geri
cekilerek sadece ipugsuz dogru tepkilerin kaliteli pekistiregle pekistirildigi oturumlar

diizenlenmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni 6gretim oturumlarinda uygulanmistir. Ogretim
oturumlart taklit ve model oyunlarinin her ikisinde de; a) yogun ipuglu oturumlar, b)
seyrek ipuglu oturumlar, ¢) ipugsuz oturumlar diizenlenerek gergeklestirilmistir. Her bir
ipucu diizeyindeki 6gretim oturumunda kullanilan ipuglart ve davranis sonrasi uyaranlar
Tablo 2.3.te, 6gretim oturumlarinda her bir katilimci igin kullanilan oyunlar Tablo
2.4°te, 6gretim oturumlarinin genel akist Sekil 2.1°de, taklit ve model oyunlar1 6gretim

oturumlarmin gergeklestirilme siirecine iliskin sema Sekil 2.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2.3. Her Bir Ipucu Diizeyindeki Ogretim Oturumunda Kullamilan Ipuglar: Ve

Davramnis Sonrasi Uyaranlar

Oturumun Uygulamaci oynarken Ka thmetya Katilimeinin Katlllmclm.n
ipucu Diizeyi  sunulan ipucu Yo dogru tepkisi Y11 (eI
P verilirken girisiminde

Kontrol edici ipucu

Sayarak Eylemin/nesnen  Kaliteli o
.. . A . sunulur ve diisiik
Yogun ipucu  eylemin/nesnenin/¢izimin  in/¢izimin sayis1  pekistirecle profilli pekistireg
sayis1 vurgulanir. sOylenir. pekistirilir. Kullanilir.
Sayarak Ayni benim gibi ~ Kaliteli Kontrol edici ipucu
Seyrek ipucu  eylemin/nesnenin/¢izimin  yap/oyna/giz pekistirecle sunulur ve diisiik
say1st vurgulanir. denilir. pekistirilir. profilli pekistire¢
kullanilir.
. Ayni benim gibi ~ Kaliteli Kontrol edici ipucu
. Sayiya dair ipucu . e o
Ipucsuz - yap/oyna/giz pekistirecle sunulur ve diisiik
verilmez. . T L
denilir. pekistirilir. profilli pekistire¢
kullanilir.

Ogretim oturumlarinda gergeklestirilen; oturum, deneme, ipucu, yogun ipuglu
oturum, seyrek ipuglu oturum, ipugsuz oturum, dogru tepki, yanlis tepki (yanhs tepki

girisimi), pekistirme ve ayrimli pekistirme uygulamalar1 asagida agiklanmistir:

e Oturum: Ogretim igin belirlenmis olan iki farkli yapilandirilmis oyunla
gergeklestirilecek alt1 denemeden olusan etkinligin tamamudir.

e Deneme: Her bir yapilandirilmis oyun igin ii¢ defa gerceklestirilen, i¢ine sayi
veya sayilar gomiilerek uygulamacinin yapilandirilmis oyunu oynamasi ve
sonra da oyunun katilimci tarafindan oynanmasiyla tamamlanan stiregtir.

e Kontrol edici olmayan ipucu: Uygulamacinin oyunu oynarken denemeye
gdmilmiis olan sayiyr vurgulamak amaciyla oyundaki nesneleri sayarak
oynamast ve katilimcidan oynamasmi talep ederken (yonerge verirken)
say1y1 katilimciya hatirlatmasi (“Ug tane koy/at/giz vb.’dir”).

e Kontrol edici ipucu: Katilimci oyunu oynarken dogru sayida davranig
gerceklestirmediginde (eksik yaptiginda,“bir daha at/ver/yedir/koy/giz. Ug
tane olacakti” denilmesi, bir fazla yapma girisiminde bulundugunda
“Tamam, iki tane olacaktr” diyerek veya kismi fiziksel ipucu kullanilarak
durdurulmasi) katilimciya dogru sayida davranis gergeklestirmesi icin
kontrol edici ipucu sunularak katilimciin davranisinin durdurulmasi veya

devam ettirilmesidir.
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¢ Yogun ipuglu oturum: Katilimciya biitiin denemelerde sozel ipucunun hem
oyun katilimer tarafindan oynanirken (sayma yapilarak) hem de ydnerge
verilirken (sayma hatirlatilarak) sunuldugu oturumdur.

e Seyrek ipuglu oturum: Katilimciya biitiin denemelerde sozel ipucunun
sadece oyun katilimer tarafindan oynanirken (sayma yapilarak) sunuldugu,
fakat yonerge verilirken sunulmadigi oturumdur.

e Ipugsuz oturum: Katilimciya sozel ipucunun (sayma, say1) sunulmadigi
oturumdur.

e Pekistirme: Katilimciya “Aferin, ¢ok iyi, harikasin” denilmesi ve/veya sosyal
pekistire¢ (basin1 oksama, cak yapma vb.) verilmesi, yiyecek/igecek
pekistireci verilmesidir.

e Ayrimli pekistirme: Katilimcinin; Kontrol edici ipucundan onceki dogru
tepkilerinin kaliteli pekistirecle pekistirilmesi, yanlis tepki girisiminden
sonra kontrol edici ipucunu takip eden dogru tepkilerinin disiik profilli

pekistirecle pekistirilmesidir.

Tablo 2.4. Ogretim Oturumlarinda Her Bir Katilimct I¢in Kullanilan Oyunlar

Gomiilii olan

Katilmc1 Diizey Taklit Oyunlar: Model Oyunlari
sayilar
Cigek
L Araba tagima Ugur bocegi modeli 1. deneme: iki-bir
Ummiihan Kalem kutusu i modeli - tic-iki
ve Kerem 5-6 yas Camagir makinesi Balik modeli _ 2. deneme: lg-ki
Kelebek modeli 3. deneme: iki-tig
Kamyon
Top
Cigek
Araba tagima 1. deneme: iki
. Kalem kutusu ’ T
Asiye 3-4 yas . 2. deneme: bir
Camasir makinesi .
3. deneme: ii¢
Kamyon
Top
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[ Katilimemin dikkati ¢ekilir ]

|

[ Katilimeiya oyun ve materyaller tanitilir ]

|

[ Katilimemin dikkati ¢ekilir ]

!

Uygulamaci oyunu oynar
(*Yogun ipuglu ve seyrek ipuclu oturumlarda sayma yapilir)
(*Ipugsuz oturumlarda sayma yapilmaz)

l

Katilimeiya yonerge verilir

(*Yogun ipuglu oturumlarda sayr vurgulanir)
(*Seyrek ipuclu ve ipugsuz oturumlarda sayr vurgulanmaz)

l

[ Katilime1 oyunu oynarken gozlenir ]

Dogru Tepki Yanls tepki

A\ 4

Kaliteli pekistirecle pekistirilir ] Kontrol edici ipucunu sunularak dogru

davranigin gerceklesmesi saglanir

l

[ Disiik profilli pekistiregle pekistirilir ]

[ Bir sonraki denemeye gegilir ]

Sekil 2.1. Ogretim Oturumlar: Uygulama Ak
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Yogun ipuglu oturumlar gergeklestirilir.

v
Yogun ipuglu oturumlarda 5/6 6lgiitii karsilanir.

v
Seyrek ipuglu oturumlar gergeklestirilir.

v
Seyrek ipuglu oturumlarda 5/6 6l¢iitii karsilanir.

v
Ipugsuz oturumlar gergeklestirilir.

v
Ipugsuz oturumlarda 5/6 dlgiitii karsilanir.

4
Yoklama oturumlarinda bagimli degiskene iliskin kararli veri elde edildiginde ipugsuz
oturumlar sonlandirilir.

Sekil 2.2.0gretim Siirecinin Genel Semast

Ogretim oturumlarinda kullanilacak pekistireclere karar verme siirecinde
oncelikle ailelerden bilgi alinmig, daha sonra katilimcinin ozellikleri dikkate alinarak
pekistireglere karar verilmistir. Karar verilen pekistirecin kullanilmasinin uygun olup
olmadig1 konusunda katilimer aileleriyle tekrar goriistiikten ve aile onayr alindiktan
sonra arastirmada kullanilacak pekistireclere son sekli verilmistir. Her bir katilimer igin

belirlenen pekistirecler Tablo 2.5’ te gosterilmektedir.

Tablo 2.5. Her Bir Katilimct I¢in Belirlenen Pekistirecler

Katilimex Kaliteli Pekistireg Diisiik Profilli Pekistirec

Alkis yaparak ¢ak yapma ve cosgkulu bir Coskusuz bir sekilde aferin giizel

Ummithan sekilde aferin/harikasin deme yaptin deme

Alkis yaparak ¢ak yapma, coskulu bir
Kerem sekilde aferin/harikasin deme ve bir
yudum meyve suyu

Coskusuz bir sekilde aferin giizel
yaptin deme

Alkis yaparak ¢ak yapma ve aferin Coskusuz bir sekilde aferin giizel

Aslye harikasin deme yaptin deme
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2.8. Giivenirlik

Bu arastirmada; uygulama giivenirligi ve gézlemciler aras1 glivenirlik olmak tizere
iki tiir giivenirlik hesaplanmistir. Izleyen béliimde giivenirlik hesaplamalarinin nasil

yapilacagindan soz edilmistir.

2.8.1. Uygulama giivenirligi

Uygulama giivenirligi arastirmanin bagimsiz degiskeninin planlandig1 sekilde
uygulanip uygulanmadigini  belirlemek iizere hesaplanmistir. Bu hesaplamanin
yapilabilmesi icin arastirmada uygulama gerceklestirilen biitiin evrelerinin video kaydi
tutulmustur. Baslama diizeyi, 6gretim, yoklama ve izleme oturumlari videolarinin
yansiz olarak secilen %30’u zihin engellilerin egitimi alaninda yiiksek lisans egitimi
almakta olan bir gozlemciye izletilerek arastirmanin uygulama giivenirligi verileri
hesaplanmistir. Gozlemciye arasgtirmada gergeklestirilen uygulamalar ve giivenirlik
formlarin1 nasil kullanacagi hakkinda egitim verilmistir. Uygulama giivenirligi
“Uygulama giivenirligi = Gozlenen uygulamact davranisi / Planlanan uygulamact
davranmist X 100" formiilii (Erbas, 2012, s. 127) kullanilarak hesaplanmustir.

Uygulama giivenirligi verileri taklit gorevleri i¢cin baglama diizeyi, yoklama ve

izleme oturumlarinda uygulamacinin her bir farkli gérev i¢in;

a) katilimemin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma,

b) katilimciya oyunu sirayla oynayacaklarini sdyleme
davraniglarina iligkin olarak, her bir deneme i¢in;

c) katilimcinin dikkatini gekme,

d) sayiya dair ipucu vermeden oyunu oynama,

e) katilimciya “Ayni benim gibi oyna/yap” diyerek yonerge verme,
f) katilimcinin oyununa miidahale etmeden bekleme ve

g) Katilimcinin dogru/yanlis tepkilerini pekistirmeme/diizeltmeme

davraniglarina iligkin olarak toplanmistir. Bu arastirmada taklit gorevleriyle
gerceklestirilen oturumlara iligkin uygulama giivenirligi verileri Tablo 2.6’da
gosterilmektedir.

Uygulama giivenirligi verileri 6gretim oturumlarinda gergeklestirilen taklit
oyunlarinda uygulamacinin her bir farkli oyun i¢in;

a) katilimcimin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma,
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her bir deneme i¢in;

b)

d)
e)
f)

oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu ve seyrek ipuclu
denemelerde denemedeki sayiyr vurgulayarak, ipugsuz denemelerde
herhangi bir sekilde say1 ifadesi kullanmadan) oyunu oynama,

oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu denemelerde
katilimciya denemedeki sayiyr hatirlatarak, seyrek ipuglu ve ipugsuz
denemelerde say1 ifadesi kullanmadan) katilimciya yonerge verme,
katilimcinin dogru tepkisini kaliteli pekistirecle pekistirme,

katilimeinin yanlis tepki girisimini kontrol edici ipucu vererek diizeltme ve

diizeltme sonrasi diisiik profilli pekistirecle katilimciy1 pekistirme

davraniglarina iliskin olarak toplanmistir. Bu arastirmada taklit oyunlari Ogretim

oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri Tablo 2.7°de gosterilmektedir.

Tablo 2.6. Taklit Gorevieriyle Gergeklestirilen Oturumlarin Uygulama Giivenirligi

Verileri

Uygulamaci Davranisi

Baslama Yoklama lizleme Genel

Diizeyi Ortalama

katilimcinin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma %100 %100 %100 %100
katilimciya oyunu sirayla oynayacaklarini séyleme %100 %100 %100 %100
katilimcinin dikkatini ¢gekme %100 %100 %100 %100
saytya dair ipucu vermeden oyunu oynama %100 %100 %100 %100
katilimcrya “ayn1 benim gibi oyna/yap” diyerek %100 %100 %100 %100
yonerge verme

katilimeinin oyununa miidahale etmeden bekleme %100 %100 %100 %100
Katilimeinin dogru/yanlis tepkilerini %100 %100 %100 %100

pekistirmeme/diizeltmeme

Tablo 2.7. Taklit Oyunlar: Ogretim Oturumlart Uygulama Giivenirligi Verileri

Ogretim
Uygulamaci Davranisi Oturumlart
katilimcinin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma %100
oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu ve seyrek ipuclu denemelerde %100

denemedeki sayiy1 vurgulayarak, ipugsuz denemelerde herhangi bir sekilde say1 ifadesi
kullanmadan) oyunu oynama

oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu denemelerde katilimciya %100
denemedeki say1y1 hatirlatarak, seyrek ipuglu ve ipugsuz denemelerde say1 ifadesi

kullanmadan) katilimerya yonerge verme

Katilimeinin dogru tepkisini kaliteli pekistiregle pekistirme %92
katilimeinin yanlis tepki girisimini kontrol edici ipucu vererek diizeltme %100
diizeltme sonras1 diisiik profilli pekistirecle katilimciy1 pekistirme %100
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Uygulama giivenirligi verileri model gorevleri i¢in baslama diizeyi, yoklama ve

izleme oturumlarinda uygulamacinin her bir farkli gorev igin;

a) katilimcimin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma,

b) katilimciya oyunu sirayla oynayacaklarini sdyleme,
davraniglarina iliskin olarak, her bir deneme igin;

¢) katiimcmin ¢izim yapacag@r modeli ters yiiz ederek/ettirerek katilimcinin
yanina masaya koyma,

d) kendi ¢izecegi modeli masanin iistiine koyma,

e) katilimciin dikkatini ¢gekme,

f) sayiya dair ipucu vermeden ¢izim yaparak kagidi katilimciya gosterme,

g) katilimciya “Sen de ayni benim gibi yap.” diyerek kendi yaptig1 ¢izimi ters
yuz etme,

h) miidahale etmeden katilimecinin ¢izim yapmasini bekleme ve

i) katilimcinin dogru/yanlis tepkilerini pekistirmeme/diizeltmeme

davraniglarina iliskin olarak toplanmistir. Bu arastirmada model gorevleriyle
gerceklestirilen oturumlara iliskin uygulama giivenirligi verileri Tablo 2.8’de

gosterilmektedir.

Uygulama giivenirligi verileri model oyunlart 6gretim oturumlarinda

uygulamacinin her bir farkli oyun i¢in;
a) katilimecinin dikkatini gekerek oyunu tanitma,
davranigina iliskin olarak, her bir deneme i¢in;

b) katilimcinin ¢izim yapacagi modeli ters ¢evirerek katilimcinin yanina masanin
kenarina koyma,

c) kendi ¢izecegi modeli masanin iistiine koyma,

d) katilimcmnin dikkatini gekme,

e) oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu ve seyrek ipuglu
denemelerde denemedeki sayiy1 vurgulayarak, ipugsuz denemelerde herhangi
bir sekilde say1 ifadesi kullanmadan) ¢izim yapma,

f) oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu denemelerde
katilimciya denemedeki sayiyr hatirlatarak, seyrek ipuclu ve ipugsuz
denemelerde sayi ifadesi kullanmadan) katilimciya yonerge vererek yaptigi

¢izimi ters gevirme,
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g) katilimecmin dogru tepkisini kaliteli pekistirecle pekistirme,

h) katilimcinin yanlis tepki girisimini kontrol edici ipucu vererek diizeltme ve

i) diizeltme sonrasi diisiik profilli pekistiregle katilimciy1 pekistirme
davraniglarina iliskin olarak toplanmistir. Bu arastirmada taklit oyunlar1 Ogretim

oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri Tablo 2.9’de gosterilmektedir.

Tablo 2.8. Model Gorevieriyle Gergeklestirilen Oturumlarin Uygulama Giivenirligi

Verileri

Uygulamaci Davranisi Baslama Yoklama izleme Genel
Diizeyi Ortalama

katilimeinin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma %100 %100 %100 %100

katilimciya oyunu sirayla oynayacaklarini sdyleme %100 %100 %100 %100

katilimcinin ¢izim yapacagi modeli ters yiiz %100 %100 %100 %100

ederek/ettirerek katilimcinin yanina masaya koyma

kendi ¢izecegi modeli masanin iistiine koyma %100 %100 %100 %100

katilimcinin dikkatini ¢gekme %100 %100 %100 %100

saytya dair ipucu vermeden ¢izim yaparak kagidi %100 %100 %100 %100

katilimerya gésterme

katilimciya “Sen de ayni benim gibi yap.” diyerek %100 %100 %100 %100

kendi yaptig1 ¢izimi ters yiiz etme

miidahale etmeden katilimcinin ¢izim yapmasini %100 %100 %100 %100

bekleme

katilimeinin dogru/yanlis tepkilerini %100 %100 %100 %100

pekistirmeme/diizeltmeme

Tablo 2.9. Model Oyunlart Ogretim Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Verileri

Ogretim
Uygulamaci Davranisi Oturumlar:
katilimeinin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitma %100

katilimeinin ¢izim yapacagi modeli ters gevirerek katilimeinin yanina masanin kenarmna %100

koyma
kendi ¢izecegi modeli masanin iistiine koyma %100
oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu ve seyrek ipuglu denemelerde %100

denemedeki sayiy1 vurgulayarak, ipugsuz denemelerde herhangi bir sekilde say1 ifadesi
kullanmadan) ¢izim yapma

oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu denemelerde katilimciya %100
denemedeki sayiy1 hatirlatarak, seyrek ipuclu ve ipugsuz denemelerde say1 ifadesi

kullanmadan) katilimeiya yonerge vererek yaptigi ¢izimi ters gevirme

katilimcinin yanlis tepki girisimini kontrol edici ipucu vererek diizeltme %100
diizeltme sonrasi diisiik profilli pekistirecle katilimeiy1 pekistirme %100

2.8.2. Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi i¢in veri toplanan tim oturumlarin
video kaydi tutulmus ve bu oturumlarin yansiz olarak segilen yiizde 30’u zihin

engellilerin egitimi alaninda lisans mezunu olan ve yiiksek lisans egitimi almakta olan
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bir gézlemciye izletilmistir. Gézlemciye baslama diizeyi, 6gretim, yoklama ve izleme
oturumlarindaki uygulamalar hakkinda egitim verilmistir. Ardindan goézlemci
oturumlarda kullanilan veri kayit formlarinin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda
bilgilendirilmistir. Ogretim oturumlarinda toplanan verilerin giivenirligini hesaplamak
icin gozlemciden 6gretim oturumlarinin videolarini izleyerek 6gretim oturumlar: veri
kayit formuna katilimcilarin dogru ve yanlis tepkilerine dair igaretleme yapmasi
istenmistir. Taklit gorevlerinde elde edilen verilerin glivenirliligini hesaplamak i¢in
gozlemciden uygulama videolarini izlemesi ve uygulamacinin kullandigi kayit formunu
kullanarak dogru ve yanlis katilimci tepkilerine dair veri toplamasi istenilmistir. Model
gorevlerine dair gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin elde edilmesinde ise
gbzlemciden uygulamaci ve katilimcinin ¢izimlerini karsilagtirarak her bir denemeye
iliskin dogru ve yanlis tepkileri belirleyip model goérevleri veri kayit formuna
isaretlemesi istenmigtir. Gozlemcinin topladigr veriler ile aragtirmacinin topladigi
veriler 1s18inda “Gozlemciler arast giivenirlik = [Goriis birligi / (goriis ayriligt + goriis
birligi) X 100] " formiili (Erbas, 2012, s. 114) kullanilarak gozlemciler arasi giivenirlik
hesaplanmistir. Bu arastirmada gergeklestirilen oturumlara iliskin gbzlemciler arasi

giivenirlik verileri Tablo 2.10°da gosterilmektedir.

Tablo 2.10. Arastirmada Gerceklestirilen Oturumlara Dair Goézlemciler Arasi

Ghivenirlik Verileri

Katilimai Baslama Ogretim Yoklama Izleme Genel
Diizeyi Ortalama
Ummiihan %100 %100 %96 %100 %98
Kerem %100 %100 %96 %100 %98
Asiye %100 %100 %100 %100 %100

2.9.Uygulama Siireci

2.9.1. Genel siireg

Aragtirmanin uygulama siireci genel olarak; a) baslama diizeyi oturumlari, b)
Ogretim oturumlari, ¢) yoklama oturumlar seklinde desenlenmistir. Her katilimcida en
az ii¢ oturum st tste kararli veri elde edilinceye kadar baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Baslama diizeyi evresinde birinci katilimcida bagimli degiskene iligkin
kararli veri elde edildikten sonra dgretim oturumlarina baslanmistir. Birinci katilimcida

bagimli degiskenlere iliskin 3/6 dogru tepki dlgiitiine ulasilan ilk yoklama oturumundan

49



sonra ikinci katilimci ile baglama diizeyi verisi toplanmaya baglanmistir. Birinci
katiimcr ile ti¢ oturum st iste 3/6 diizeyinde Olgiit karsilandiktan sonra birinci
katilimer ile uygulama sona erdirilmistir. Baslama diizeyi evresinde ikinci katilimcida
bagimli degiskene iliskin ii¢ oturum tst iiste kararli veri elde edildikten sonra 6gretim
oturumlarina baslanmustir. ikinci katilimcida bagimli degiskenlere iliskin 3/6 dogru
tepki Olciitiine ulasilan ilk yoklama oturumundan sonra {igiincii katilimci ile baglama
diizeyi verisi toplanmaya baslanmistir. Ikinci katilimer ile ii¢ oturum iist iiste 3/6
diizeyinde olgiit karsilandiktan sonra uygulama sona erdirilmistir. Gergeklestirilen tim
uygulamalar fgiincii  katilimer  igin - de  gergeklestirilerek  uygulama  siireci

sonlandirilmistir.

2.9.2. Pilot uygulama

Arastirmaya katilan li¢ katilimciyla uygulama siirecine baslamadan once 7
yasinda Down Sendromlu bir kiz c¢ocuguyla iki hafta siireyle pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada oncelikle arastirmacinin ve ikinci uygulamacinin
uygulamalar1 ne derece giivenilir olarak uyguladigini tespit etmek amaglanmistir. Pilot
uygulamanin son oturumlarmin videolar1 izlenerek arastirmacinin ve ikinci
uygulamacinin uygulamalar1 %90 diizeyinde dogru olarak uyguladigi goriilmiistiir.
Ayrica pilot uygulama sonucunda asagidaki sorulara yanit bulunmustur:

1. KSO olgiimlemede kullanilacak gérevlerin zorluk diizeyi nasil olmalidir?

2. KSO olgtimlemede her bir oturumdaki toplam gorev ve deneme sayisi kag

olmalidir?

3. Ogretim oturumlarinda ayrimli pekistirmeyi hangi baglamda kullanilabilir?

Gergeklestirilen pilot uygulama sonucunda arastirmamiza iliskin asagidaki
kararlar alinmistir.

1. KSO odl¢limlemede kullanilan goérevlerin zorluk diizeyi normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda yas baglaminda (3-4 yas ve 5-6 yas) uygulanan iki
diizeyden de farkli olabilir. Pilot uygulamadaki 6grencinin bilissel olarak 3-4
yas Ozelliklerine sahip olsa da yasantis1 Ozellikle de egitim yasantis1 3-4
yaslarindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklardan fazladir. Bu nedenle 3-4
yaglarindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin KSO’larini1 Slglimlemede
kullanilan KSO goérev denemeleri pilot uygulamamizdaki 6grenci i¢in oldukca

kolay olmustur ve bu yas diizeyindeki 6l¢limlemede normal gelisim gosteren
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cocuklardan daha iyi performans sergilemistir. Fakat 5-6 yas diizeyi KSO
gorev denemeleri pilot uygulamadaki 6grencinin bilissel diizeyini astigi igin
O0grencimizin KSO’sunu 6l¢glimlemek bu diizeydeki denemelerle de miimkiin
olmamugstir. KSO gorev denemelerinin zorluk diizeyiyle ilgili ortaya ¢ikan bu
sorun her bir katilimcinin biligsel diizeyi ve egitim ge¢misi dikkate alinarak
denemelerde uyarlama yapilmasina karar verilerek ¢oziimlenmistir. Ornegin
pilot uygulamadaki Ogrenci i¢in 3-4 yas diizeyinden daha zor, 5-6 yas
diizeyinden daha kolay denemelerin gergeklestirilmesine karar verilmistir.

2. KSO olgiimleme gorevlerindeki her bir denemede katilimcinin tam dikkatini
saglama gerekliligi nedeniyle oturumlar kisa siireli olarak planlamaya ve her
bir oturumda iki farkl gérev kullanilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama
devam ederken Dr. Hannula-Sormunen ile gergeklestirilen video
goriismesinde her bir gorevde iic deneme yapilmasi ve iki gorev arasinda mola
verilerek farkli etkinlikler gerceklestirilmesi Onerisi alinmis ve bu Onerilerin
uygulanmasina karar verilmistir.

3. Oturumlardaki toplam deneme sayisi az (altt deneme) oldugundan Ayrimli
pekistirmenin pekistire¢ kalitesi baglaminda yapilmasina karar verilmistir.
Kontrol edici ipucundan Onceki dogru tepkilerin kaliteli pekistirecle
pekistirilmesine kontrol edici ipucundan sonraki dogru tepkilerin diistik

profilli pekistirecle pekistirilmesine karar verilmistir.

2.9.3. Baslama diizeyi oturumlari

Baglama diizeyi oturumlarinda; a) taklit goérevleri ile katilimcilarin taklit
oyunlarindaki KSO puanlari, b) model gorevleri ile katilimcilarin model oyunlarindaki
KSO puanlart hesaplanmistir. Baslama diizeyi oturumlar1 boyunca katilimciya
matematiksel bir teste tabi tutulduguna dair bir ipucu verilmemis, katilimcinin dogru
veya yanlis tepkilerinde pekistire¢ verilmemis veya hata diizeltmesi yapilmamistir.
Denemelerde herhangi bir sekilde yapilan eylemin sayis1 sOylenmemis, isaretle
gosterilmemistir.

Katilimeilarin ~ taklit gorevlerindeki KSO puanlar1 daha Onceki cesitli
aragtirmalarda KSO o6lgliimlemede kullanilan dort farkli taklit gérevi (tavsan, kumbara,
postalama, papagan) ve arastirmacinin ile danigmani tarafindan gelistirilen iki farkl

taklit gorevi (otobiis, kopek) kullanilarak belirlenmistir. Biitiin katilimeilar i¢in her bir
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oturumda yansiz olarak belirlenen iki farkli goérev ve her gorev igin licer denemeden
olusan toplam alt1 deneme gergeklestirilmistir. Katilimeilarin her oturumdan alabilecegi
en yiiksek puan alti, en diisiik puan sifirdir. Ummiihan ve Kerem ile 5-6 yas diizeyi
denemeleri gergeklestirilmis, Asiye ile 3-4 yas diizeyi denemeleri gergeklestirilmistir.
Biitiin gorevlerle gergeklestirilen her bir denemede uygulamacinin oyunu oynamasindan
hemen sonra sira katilimciya gegmis ve katilimci oyunu oynamistir. Katilimeiya sira
gectiginde denmeye gOmiilii olan sayiyr kopyalayamamasi adina gerekli onlemler
almmistir. Ornegin kumbara gorevinde paralar kumbaranin i¢ine atilarak goriinmez hale
getirilmisg, tavsan gorevinde tavsanin Oniindeki sepetin lizerine bir Ortli Ortiilmistiir.

Model gorevlerinde ise ¢izimler ters ¢evrilmistir.

Baglama diizeyi oturumlarinda her bir taklit gorevi igin hazirlanmis olan
uygulama yonergelerindeki (Kopek Gorevi Uygulama Yonergesi [EK-2], Tavsan
Gorevi Uygulama Yonergesi [EK-3], Otobiis Gorevi Uygulama Yonergesi [EK-4],
Kumbara Gorevi Uygulama Yonergesi [EK-5], Posta Gorevi Uygulama YOnergesi
[EK-6], Kus Gorevi Uygulama Yonergesi [EK-7]) basamaklar takip edilerek
Katilimcilarin taklit gorevlerindeki KSO’lar1 dlgiimlenmistir. Izleyen paragrafta érnek
olarak tavsan gorevinin nasil uygulandigina dair agiklamalara yer verilmistir. Diger

gorevlerin uygulanmasi da benzer sekilde gergeklestirilmistir.

Tavsan gorevinde (5-6 yas denemeleri) uygulamaci ve katilimci masada yan yana
oturmustur. Oyuncak tavsan, sepet, turuncu havuglarla dolu tabak ve siyah havuglarla
dolu tabak masanin iistiine; en arkada tavsan, tavsanin onilinde sepet, sepetin Oniinde
havug tabaklar1 olacak sekilde yerlestirilmistir. Uygulamaci katilimciya “Simdi seninle
tavsan oyunu oynayacagiz hazir misin?” demistir. Katilimcinin hazir olduguna dair
yanitindan sonra uygulamaci “Burada bir tavsanimiz var. Tavsanlar havug severler. Bu
oyunda tavsanimiza havug¢ verip onu mutlu edecegiz. Bu oyunu sirayla oynayacagiz.
Once ben oynayacagim sonra sen oynayacaksin. Burada turuncu havuglarimiz (turuncu
havuglari isaret ederek), burada siyah havuglarimiz (siyah havuglari isaret ederek) var.”
demistir. Daha sonra vurgulu bir sekilde “Nasil yaptigima dikkatlice bak” diyerek
turuncu havuglarin bulundugu tabaktan bir tane havug alip sepete koymustur. Daha
sonra ayni tabaktan bir tane daha alip sepete koymustur (iki turuncu). Siyah havuglardan
ise bir tane alip sepete koymustur (bir siyah). Sunumunu tamamlayan uygulamaci
“Tamam. Simdi sira sende, aynt benim gibi oyna/yap.” diyerek katilimcinin oyunu

oynamasinit beklemistir. Katilime1 tabaklardan havug/havuglar alip tavsanin 6niindeki
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sepete koyarken miidahale edilmemistir. Katilimcinin sepete havug¢ koyma islemini
tamamladigina dair davranig sergilemesinden (2-3 saniye beklemesi, durup
uygulamaciya bakmasi) sonra katilimciya “Simdi sira bende, burada turuncu havuglar,
burada siyah havuglar var. Nasil yaptigima dikkatlice bak.” denilerek bir sonraki
denemeye gecilmistir. Uygulamaci ikinci ve {igiincii denemede birinci denemedeki gibi
sepete havu¢ koymus ve yonergeleri tekrarlamistir. Fakat ikinci ve liglincli denemelerde
havug sayilar1 ti¢ turuncu-iki Siyah ve 1ti¢ siyah-iki turuncu olacak sekilde
degistirilmistir. Bu gorevin kullanildig1 biitiin oturumlarda 1. denemede bir-iKi sayilari,

2. ve 3.denemede de iki-ii¢ sayilari test edilmistir.

Taklit gorevlerinin Asiye ile gergeklestirilen 3-4 yas diizeyi denemeleri de
yukarida aciklananlara benzer sekilde diizenlenmistir. Katilimcidan beklenen yine
uygulamacinin sayi iligkili davranigini dogru bir sekilde taklit etmesidir. Ancak 3-4 yas
denemelerinde farkli renklerde materyaller yer almamaktadir. Ornegin kus gorevinde
sadece beyaz fasulyeler, kopek gorevinde sadece kirmizi mamalar kullanilmistir. Bu
oturumlarda kullanilan her bir gorevde sirasiyla iki, bir ve ili¢ sayilarinin sinandigi
denemeler gerceklestirilmistir. Ornegin, uygulamaci kusun agzina iki fasulye atip
katilimciya “Tamam, simdi sira sende ayni benim gibi oyna.” demistir. Daha sonra ayni

slire¢ bir ve li¢ sayilari i¢in de tekrarlanmistir.

Katilimcilarin model gorevlerindeki KSO puanlarimi 6l¢tiimlemek {izere ii¢ farkl
(dinozor, ziirafa, inek) model ¢izimi kullanilmistir. Model gorevleri igin diizenlenen
baslama diizeyi evresi oturumlarinda “Model Goérevleri Uygulama Ydnergesi’ndeki
(EK-8) basamaklar takip edilerek katilimcilarin KSO 6l¢iimlemeleri yapilmistir. Her bir
model gorevinde ii¢ deneme gerceklestirilmistir. Model gorevlerinde uygulamaci ve
katilimcr yan yana oturmuslar ve farkli renklerdeki iki kegeli boya kalemi masanin
lizerine birakilmgtir. izleyen paragrafta inek modeli gérevinin nasil uygulanildigina

dair ise vuruk ac¢iklamalar yer almaktadir.

Inek modeli gorevinde alti adet inek ¢izimi ve iki farkli kegeli boya kalemi
(kirmiz1 ve yesil) kullanilmistir. Uygulamact katilimerya “Simdi seninle inek modeli
cizecegiz, inegin lizerine yuvarlaklar cizecegiz. Hazir misin?” demistir. Katilimcinin
hazir olduguna dair tepkisinden sonra uygulamaci iizerinde ¢izim olan kagitlardan bir
tane alip katilimciya vererek “Bu senin inegin.” demistir. Daha sonra bir ¢izim daha alip
masanin tiizerine koyarak “Bu da benim inegim. Simdi inegimi nasil yaptigima

dikkatlice bak.” demis ve inegin {izerine iki kirmizi bir yesil yuvarlak ¢izip katilimciya
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gostermigtir.  Katilimc1 baktiktan sonra uygulamaci ¢izdigi modeli ters c¢evirip
katilimeiya “Simdi sen de inegini ayni benimki gibi yap” demistir. Katilimcr kendi
ineginin {izerine ¢izim yapma islemini tamamladiktan sonra uygulamaci c¢izimleri
kaldirip yeni ¢izimlerle ikinci denemeye geg¢mistir. Ikinci denemede inegin iizerine iic
kirmiz1 iki yesil yuvarlak, tiglincli denemede ise li¢ yesil iki kirmiz1 yuvarlak ¢izilmistir.
Zirafa ve dinozor gorevleri de inek gorevine benzer sekilde gerceklestirilmistir.
Oturumlarda kullanilan boya kalemlerinin renkleri katilimcilarin bildigi ve birbirine
yakin olmayan renklerden segilmistir. Model gorevleri sadece 5-6 yas diizeyinde
uygulanabildiginden bu gorevlere dair &lgiimlemeler Ummiihan ve Kerem ile

gerceklestirilmistir.

2.9.4. Ogretim oturumlar

Ummiihan ve Kerem ile haftanin her giinii giinliik bir oturum taklit oyunu bir
oturum da model oyunu oynanarak, Asiye ile de giinliik iki oturum taklit oyunu
oynanarak ogretim oturumlari gergeklestirilmistir.

Ogretim oturumlari; &) yogun ipuglu oturumlar, b) seyrek ipuglu oturumlar ve c)
ipugsuz oturumlar olmak ftizere {i¢ asamada gerceklestirilmistir. Yogun ipuglu
oturumlarin her bir denemesinde uygulamaci hem oyunu kendisi oynarken hem de
katihimcidan oyunu oynamasini talep ederken denemeye gomiilii olan sayiyi
vurgulamistir. Seyrek ipuglu oturumlarda uygulamaci oyunu kendisi oynarken gomiilii
olan sayiy1 vurgulamis ancak katilimcidan oyunu oynamasini talep ederken sayiyla ilgili
herhangi bir sey sdylememistir. Ipugsuz denemelerde ise katilime1 hem oyunu kendisi
oynarken hem de katilimcidan oyunu oynamasini talep ederken sayiyla ilgili herhangi
bir sey sdylememistir. Ummiihan ve Kerem’le katilimcida taklit ve model oyunlari i¢in
Ogretim oturumlar1 diizenlenmis. Asiye i¢in sadece taklit oyunlari icin O6gretim
oturumlar1 gergeklestirilmistir. Her katilimcida Ogretime oOncelikle yogun ipuclu
oturumlarla baglanmistir. Katilimer 5/6 Olgiitiinii karsilayincaya kadar yogun ipuglu
oturumlara devam edilmistir. Olgiit karsilandiktan sonra seyrek ipuclu oturumlara
gecilmistir.  Seyrek ipuglu oturumlarda 5/6 Olgiitii karsilandiktan sonra ipugsuz
oturumlara gegilmistir. Ipucsuz oturumlarda 5/6 Slgiitii karsilandiktan sonra bir oturum
daha ipugsuz oturum diizenlenmistir. Bu asamadan sonra bagimli degiskene iliskin

kararl1 veri elde edilinceye dek ipugsuz 6gretim oturumlarina benzer sekilde diizenlenen
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fakat pekistireclerin geri ¢ekildigi katilimcinin yalnizca katiliminin pekistirildigi
yoklama oturumlartyla devam edilmistir.

Taklit oyunlar1 6gretim oturumlarinin her birinde ¢amasir makinesi, ¢i¢ek, araba
tasima ve kalem kutusu oyunlarindan olusan oyun havuzundan yansiz olarak belirlenen
iki oyun katilimciyla birlikte Ogretim Oturumlart Uygulama Akisi’nin basamaklari
takip edilerek oynanmustir. izleyen paragrafta ¢igek oyununun nasil oynandigina dair
aciklamalar yer almaktadir. Diger bes oyun da benzer uygulamalar gerceklestirilerek
oynanmistir.

Cigek oyununda (Ummithan ve Kerem icin 5-6 yas diizeyi) uygulamaci
katilimciya “Simdi seninle ¢igek oyunu oynayacagiz. Hazir misin?” demistir.
Katilimcinin  hazir olduguna dair tepkisinden sonra uygulamaci ¢igek oyununun
materyallerini tanitip “Bu oyunu sirayla oynayacagiz.” demis ve “Simdi nasil
oynadigima dikkatlice bak.” demistir. Ardindan yogun ipuglu ve seyrek ipuglu
oturumlarda iki kirmizi ii¢ beyaz ¢igegi “Bir, iki (vurgulu) kirmizi, bir (vurgulu) beyaz
cicegi saksiya koydum.” demek suretiyle sayarak saksiya koymustur. ipugsuz oturumda
ise saymadan iki kirmizi-bir beyaz ¢icegi saksiya koymustur. Daha sonra uygulamaci
yogun ipu¢lu oturumlarda “Sen de saksiya iki kirmizi, bir beyaz ¢icek koy.” diyerek
yonerge vermistir. Seyrek ipuclu ve ipugsuz oturumlarda “Sen de aym1 benim gibi
yap/oyna.” diyerek yonerge vermistir. Katilimcinin dogru tepkisi kaliteli pekistiregle
pekistirilmis, katilimeinin yanlis tepki girisimi kontrol edici ipucuyla diizeltilmis ve
kontrol edici ipucundan sonraki dogru tepki diisiik profilli pekistirecle pekistirilmistir.
Daha sonra “Simdi sira bende” denilerek bir sonraki denemeye gegilmistir. Denemelere
gémiilii olan sayi-renk ikinci deneme igin {i¢ kirmizi-iki beyaz, iiclincli deneme i¢in de
iki kirmiz1 li¢ beyaz olarak belirlenmistir. Bu oyun Asiye ile 3-4 yas diizeyinde benzer
sekilde oynanmistir. Ancak Asiye ile gergeklestirilen oturumlarda sadece beyaz veya
kirmizi renkli ¢icekler kullanilmis denemelere sirasiyla iki, bir, iic sayilari
gomiillmiistiir.

Model oyunlari égretim oturumlar1 Ummiihan ve Kerem igin diizenlenmis, Asiye
icin diizenlenmemistir. Model oyunlart §gretim oturumlarinin her birinde ugur bdcegi
modeli, kelebek modeli ve balik modeli oyunlarinin iki tanesi katilimciyla birlikte
oynanmistir. Her oyunda ii¢ deneme gergeklestirilmis boylece bir oturumda toplam alt1
deneme gerceklestirilmistir. Model oyunlar1 Ogretim Oturumlart Uygulama Akisi’nin

basamaklar1 takip edilerek oynanmustir. Izleyen paragrafta kelebek oyununun nasil
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oynandigina dair agiklamalar yer almaktadir. Diger model oyunlar da kelebek oyununa
benzer sekilde oynanmistir. Kelebek modeli oyununda alti1 adet kelebek ¢izimi ve iki
farkli kegeli boya kalemi (kirmizi ve mavi) kullanmilmistir. Uygulamaci katilimciya
“simdi seninle inek modeli ¢izecegiz, inegin lizerine yuvarlaklar ¢izecegiz. Hazir
misin?” demistir. Katilimcinin hazir olduguna dair tepkisinden sonra uygulamaci
tizerinde ¢izim olan kagitlardan bir tane alip katilimciya vererek “Bu senin kelebegin”
demistir. Daha sonra bir ¢izim daha alip masanin lizerine koyarak “Bu da benim
kelebegim. Simdi kelebegimi nasil yaptigima dikkatlice bak” demis ve inegin {izerine
yogun ipuglu ve seyrek ipuglu oturumlarda “Bir (vurgulu) mavi, bir iki (vurgulu)
kirmizi yuvarlak ¢izdim.” demek suretiyle sayarak kelebegin tizerine yuvarlaklar ¢izip
katilimciya gostermis, ipugsuz oturumlarda ise saymadan cizim yapmis ve kelebegi
katilimciya gostermistir. Katilime1 uygulamacinin ¢izdigi kelebege baktiktan sonra
uygulamaci ¢izdigi modeli ters gevirip katilimciya yogun ipuglu denemelerde “Simdi
sen de kelebeginin iizerine bir mavi iki kirmizi1 yuvarlak ¢iz.” demis, seyrek ipuglu ve
ipugsuz denemelerde ise “Inegini ayn1 benimki gibi yap.” demistir. Katilimcinin dogru
tepkisi kaliteli pekistiregle pekistirilmis, katilimeinin yanhis tepki girisimi kontrol edici
ipucuyla (“Bir mavi yuvarlak daha ¢izmelisin.” Veya “Tamam, iki mavi yuvarlak
cizdin.” denilerek ve gerektiginde kismi fiziksel ipucu kullanilarak) diizeltilmis ve
kontrol edici ipucundan sonraki dogru tepki diisiik profilli pekistiregle pekistirilmistir.
Daha sonra “Simdi sira bende” denilerek bir sonraki denemeye ge¢mistir. Ikinci
denemede inegin iizerine ii¢ kirmizi iki yesil yuvarlak, {i¢iincii denmede ise ii¢ yesil iki
kirmiz1 yuvarlak ¢izilmistir. Ziirafa ve dinozor gorevleri de inek gorevine benzer sekilde

gergeklestirilmistir.

2.9.5. Yoklama oturumlari

Yoklama oturumlar1 bagimli degiskenlere iliskin veri toplamak amaciyla 6gretim
oturumlarinda ilgili 6gretim oturumunun ipucu diizeyinde 6l¢iit karsilandiktan sonra
diizenlenmistir. Katilimecinin dogru tepkilerinde; yogun ipuglu 6gretim oturumlarda 5/6
Olciitii karsilandiktan sonra 1. yoklama oturumu, seyrek ipuglu 6gretim oturumlarinda
5/6 olgiitii karsilandiktan sonra 2. yoklama oturumu, ipugsuz dgretim oturumlarinda 5/6
Olciitli  karsilandiktan sonra 3. yoklama oturumu diizenlenmistir. 3. Yoklama
oturumundan sonra ise kararli veri elde edilinceye dek yoklama oturumu diizenlemeye

devam  edilmistir. Her oOgretim oturumundan sonra yoklama  oturumu
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diizenlenmemesinin ve yoklama oturumu diizenlemek i¢in 6gretim oturumlarinda her
bir ipucu diizeyinde dlgiitiin karsilanmasinin beklenmesinin nedeni KSO &lgiimlemede
kullanilan KSO gorevlerinin katilimci i¢in alisilagelmisin  disinda yeni bir oyun

(Hannula-Sormunen, 2015, s. 276) 6zelligi tasiyor olmasinin dnerilmesidir.

KSO o6l¢liimlemelerinin  gegerli olabilmesi i¢in matematiksel bir teste tabi
tutuldugunun katilimeiya fark ettirilmemesi gerektiginden, 6gretim oturumlar1 boyunca
katilimcilarla sayr iliskili oyun oynayan arastirmact yoklama oturumlarinda gorev
almamistir. Yoklama oturumlarinda katilimcilarla daha 6nce matematiksel faaliyette
bulunmamis farkli bir uygulamaci KSO o6l¢limlemelerini gergeklestirmistir. Boylece
yoklama oturumlarinda elde edilen verilerin gecerliliginin artirilmasi hedeflenmistir.

Yoklama oturumlari tipki baslama diizeyi oturumlarindaki gibi gerceklestirilmistir.

2.10. Kahcilik

Arastirmada bagimli degiskenlere iliskin gerceklesen degisikligin kaliciligini
belirlemek {izere her bir katilimci igin izleme oturumlari 6gretim oturumlarinin
tamamlanmasindan 10 giin sonra gerceklestirilmistir. Izleme oturumlar1 yoklama
oturumlariyla aym sekilde diizenlenmistir. Bu oturumlarda Ummiihan ve Kerem i¢in alt1
farkli taklit gorevi ve ii¢ farklt model gorevi arasindan yansiz olarak belirlenen ikiser
tanesi kullanilmistir. Asiye i¢in de alti farkli taklit gorev arasindan yansiz olarak

belirlenen iki tanesi kullanilmistir.

2.11. Genelleme

Arastirmanin yoklama oturumlari kisi genellemesi ve materyal genellemesine
hizmet edecek sekilde diizenlenerek her bir yoklama oturumuna bir genelleme testi
ozelligi kazandirilmistir. Boylece 0Ogretim oturumlarinda katilimcilarda artirilan

KSO’nun ne diizeyde genellendigi gortilmiistiir.

2.12. Veri Toplama

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskinine iliskin olarak veri toplanan tiim
asamalarinda video kaydi tutulmustur. Video kayitlari, bagimli degiskene iliskin olarak

etkililik, kalicilik ve goézlemciler arasi gilivenirlik verilerinin elde edilmesinde ve
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bagimsiz degiskene iliskin olarak uygulama giivenirligi verilerinin elde edilmesinde

kullantlmistir.

2.12.1. Bagimsiz degiskene iliskin verilerin toplanmasi

Aragtirmanin bagimsiz degiskeninin uygulandigi 6gretim oturumlarinin videolari
izlenerek bu oturumlardaki ipucu diizeyleri, oturumlarin toplam siiresi, oturumlarda
oynanan oyunlar ve her bir denemede gergeklesen dogru ve yanlis tepkilere dair veriler

“Ogretim Oturumlar1 Veri Kayit Formuna (EK-9) kaydedilmistir.

2.12.2. Bagimh degiskenlere iligkin verilerin toplanmasi

Arastirma siiresince baslama diizeyi evresinde, yoklama oturumlarinda ve izleme
oturumlarinda kaydedilen videolar uygulamaci tarafindan izlenerek bagimh
degiskenlere iliskin veriler formlara kaydedilmistir. Taklit gorevleri ile gerceklestirilen
baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinin verileri “Taklit Gorevleri Veri Kayit
Formu”na (EK-10) kaydedilmistir. Bu formda ilgili gorevin her bir maddesine
(denemelere) iliskin olarak uygulamaci davranis1 ve katilimcr davranisinin kodlandigi
boliimler ve katilimcida gozlenen diger davranislarin not alinabilecegi kisimlar
bulunmaktadir. Taklit Gorevleri Veri Kayit Formlarina kaydedilen veriler 6zet halinde
“Baslama Diizeyi, Yoklama ve izleme Oturumlari Veri Kayit Formu’na (EK-11)
aktarilmigtir. Model gorevleri ile gergeklestirilen baglama diizeyi, yoklama ve izleme
oturumlarinin  verilerinin toplanmasinda ilgili oturumlarda kullanilan ¢izimler
incelenmigtir. Uygulamaci ve katilimcinin ¢izimleri karsilastirilarak katilimcinin her
denemeye iliskin dogru veya yanlis tepkisi (¢izimi) tespit edilerek “Baslama Diizeyi,

Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu”na kaydedilmistir.

2.12.3. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Taklit oyunu 6gretim oturumlarinin uygulama giivenirligi verileri; “Taklit Oyunu
Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-12), kullanilarak, model oyunu
dgretim oturumlarmin uygulama giivenirligi verileri “Model Oyunu Ogretim Oturumlari

Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-13) kullanilarak toplanmuistir.

Taklit gorevleri baglama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinin uygulama

giivenirligi verileri; “Taklit Gorevleri Baslama Diizeyi, Yoklama ve Izleme Oturumlari
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Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-14), model gorevleri baslama diizeyi, yoklama ve
izleme oturumlar1 ig¢in “Model Goérevleri Baslama Diizeyi, Yoklama ve izleme

Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-15) kullanilarak toplanmastir.

2.13. Verilerin Analizi

2.13.1. Etkililik verilerinin analizi

Katilimeilarin taklit gérevlerindeki KSO puanlar1 ve model gorevlerindeki KSO
puanlar1 baglama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda Slglimlenmistir. Bagimli
degiskenlere iliskin olarak veri toplanan her bir oturumda gerceklestirilen alti
denemenin kaginda katilimcinin dogru tepkide bulundugu ilgili formlara kaydedilip her
oturuma iliskin dogru tepki sayist ve oranit hesaplanmistir. Cizgi grafigi ¢izilerek
hesaplanan dogru tepki sayilar1 grafigin y ekseninde, oturum numaralart da x ekseninde
gosterilmistir. Cizgi grafiginin gorsel analizi yapilmis ve arastirmanin baslama diizeyi
evresi  verilerinin  ortalamasi1 ile uygulama evresi verilerinin  ortalamasi
karsilastirilmistir.  Grafigin gorsel analizi ve evreler arasi verilerin ortalamalari
arasindaki farklar 1s18inda aragtirmanin bagimsiz degiskeninin etkililigine dair

cikarimlar yapilmistir.
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3. BULGULAR

Bu bolimde ayrimli  pekistirmenin  zihin  yetersizligi olan ¢ocuklarda
kendiliginden sayiya odaklanmanin artirilmasina iligkin olarak arastirma siiresince

toplanan etkililik ve izleme verilerine deginilmistir.

3.1. Etkililik Bulgular

Etkililik bulgular1 katilimcilarin  taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya
odaklanmalar1 ile model gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalar1 baglaminda
iki farkli bagimli degiskene iliskin olarak sunulmustur.  Katilimcilarin taklit
gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalarma iligkin etkililik verilerinin ¢izgi
grafigi Sekil 3.1’de, model gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalarina iliskin
etkililik verilerinin ¢izgi grafigi ise Sekil 3.2’de gosterilmektedir. Katilimcilarin taklit
gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalarini artirmak {izere gergeklestirilen
oturumlar ve oturumlardaki dogru tepki oranlar1 Tablo 3.1’de, Katilimcilarin model
gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmalarini artirmak {izere gergeklestirilen

oturumlar ve oturumlardaki dogru tepki oranlar1 Tablo 3.2°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1. Katiimcilarin Taklit Gérevierindeki KSO’larini  Artirmaya Yonelik

Gergeklestirilen Ogretim Oturumlart ve Dogru Tepki Oranlart

Yogun ipuclu oturumlar ve  Seyrek ipuglu oturumlar  Ipugsuz oturumlar ve

Katilimer dogru tepki oranlari ve dogru tepki oranlari dogru tepki oranlari
.. . 1. oturum 6/6
Ummiihan 1. oturum 6/6 1. oturum 5/6 2 oturum 6/6
1. oturum 3/6 1. oturum 2/6 1. oturum 2/6
Kerem 2. oturum 5/6
2. oturum 5/6 2. oturum 6/6
3. oturum 5/6
1. oturum 2/6
Asive 2. oturum 4/6 1. oturum 4/6 ; g:z:ﬂm é;g
Y 3. oturum 4/6 2. oturum 6/6 '
3. oturum 5/6
4. oturum 6/6

Tablo 3.2. Katilimcilarin Model Gérevierindeki KSO’larint  Artirmaya Yonelik
Gergeklestirilen Ogretim Oturumlar: ve Dogru Tepki Oranlart

Yogun ipuclu oturumlar ve  Seyrek ipuclu oturumlar  ipugsuz oturumlar ve

Katihmar dogru tepki oranlar ve dogru tepki oranlar: dogru tepki oranlar
- . 1. oturum 4/6 1. oturum 6/6
Ummithan 2. oturum 6/6 1. oturum 6/6 2. oturum 5/6
Kerem 1. oturum 4/6 1. oturum 4/6 1. oturum 2/6

2. oturum 5/6

2. oturum 5/6

2. oturum 6/6
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Sekil 3.2. Katilimcilarin Model Gorevlerindeki Kendiliginden Sayiya Odaklanmalarina Iliskin
Cizgi Grafigi

3.1.1. Katihmcilarin arastirma siiresince taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya
odaklanmasina iliskin bulgular

Bu arastirmanin 1. ve 3. arastirma sorularinin konusu olan zihin yetersizligi olan
cocuklarin taklit gorevlerindeki KSO’larmm artirilmasinda pekistirme  siirecinin

etkililigi ve artigtaki kaliciliga iliskin bulgulara izleyen boliimde yer verilmistir.

3.1.1.1. Ummiihan’in arastirma siiresince taklit gorevlerindeki Kendiliginden sayiya
odaklanmasina iliskin bulgular

Aragtirma siiresince baglama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda
Ummiihan’in taklit gérevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasi 6lgiimlenmistir.

Ummiithan’in taklit gérevlerindeki KSO’suna iliskin olarak dogru tepki sayilarini
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gosteren ¢izgi grafigi Sekil 3.1°de gosterilmektedir. Ummiihan’in taklit gorevlerindeki
KSO’su baglama diizeyi evresinde ortalama %22, uygulama evresindeki yoklama
oturumlarinda ortalama %78, izleme oturumunda ise %83 olarak 6lglimlenmistir.
Ummiithan’in  taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasini
Ol¢iimlemek iizere diizenlenen 1., 2. ve 3. baslama diizeyi oturumlarindaki dogru tepki
orani sirasiyla 2/6, 2/6 ve 1/6 olarak hesaplanmistir. Baslama diizeyinde elde edilen bu
verilerin kararlt olduguna karar verilip 6gretim oturumlarina yogun ipuglu oturum
diizenlenerek baslanmistir. Diizenlenen ilk yogun ipuglu 6gretim oturumunda 6/6
oraninda dogru tepki sergilemesinin ardindan Ummiihan ile birinci yoklama oturumu
diizenlenmistir. Diizenlenen ilk seyrek ipuglu 6gretim oturumunda 5/6 oraninda dogru
tepki sergilemesinin ardindan Ummiihan ile ikinci. yoklama oturumu diizenlenmistir.
Diizenlenen iKinci ipugsuz 6gretim oturumunda 6/6 oraninda dogru tepki sergilemesinin
ardindan Ummiihan ile iigiincii yoklama oturumu diizenlenmistir. Daha sonra kararli
veri elde edilinceye kadar 4., 5., 6., ve 7. yoklama oturumlari diizenlenmistir.
Ummithan’m 1., 2., 3., 4., 5., 6. ve 7. yoklama oturumlarindaki dogru tepki oram
sirasiyla 1/6, 6/6, 6/6, 4/6, 5/6, 6/6, 5/6 olarak hesaplanmistir. Ummiihan’in 6gretim
bittikten 10 giin sonra taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasina iligkin

olarak diizenlenen izleme oturumundaki dogru tepki oran1 5/6 olarak hesaplanmustir.

3.1.1.2. Kerem’in arastirma siiresince taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya

odaklanmasina iliskin bulgular

Arastirma siiresince baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda Kerem’in
taklit gorevlerindeki kendiliginden saytya odaklanmasi 6l¢limlenmistir. Kerem’in taklit
gorevlerindeki KSO’suna iligkin olarak dogru tepki sayilarimi gdsteren ¢izgi grafigi
Sekil 3.1°de gosterilmektedir. Kerem’in taklit gorevlerindeki KSO’su baslama diizeyi
evresinde ortalama %6, uygulama evresindeki yoklama oturumlarinda ortalama %53,
izleme oturumunda ise %83 olarak 6l¢limlenmistir.

Kerem’in taklit gorevlerindeki kendiliginden sayitya odaklanmasini 6lglimlemek
izere diizenlenen 1., 2. ve 3. baslama diizeyi oturumlarindaki dogru tepki orani sirasiyla
0, 1/6 ve 0 olarak hesaplanmistir. Baslama diizeyinde elde edilen bu verilerin kararli
olduguna karar verilip O6gretim oturumlarina yogun ipuglu oturum diizenlenerek
baslanmistir. Diizenlenen ikinci yogun ipuglu 6gretim oturumunda 5/6 oraninda dogru

tepki sergilemesinin ardindan Kerem ile birinci yoklama oturumu diizenlenmistir.
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Diizenlenen ikinci seyrek ipuclu Ogretim oturumunda 6/6 oraninda dogru tepki
sergilemesinin ardindan Kerem ile ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir. Diizenlenen
ikinci ipugsuz 6gretim oturumunda 5/6 oraninda dogru tepki sergilemesinin ardindan
Kerem ile tgiincii yoklama oturumu diizenlenmistir. Daha sonra kararli veri elde
edilinceye kadar 4. ve 5.yoklama oturumlari diizenlenmistir. Kerem’in 1., 2., 3., 4. ve 5.
yoklama oturumlarindaki dogru tepki orani sirasiyla 1/6, 2/6, 4/6, 5/6, 4/6 olarak
hesaplanmistir. Kerem’in Ogretim bittikten 10 giin sonra taklit gorevlerindeki
kendiliginden sayiya odaklanmasina iliskin olarak diizenlenen izleme oturumundaki

dogru tepki orani 5/6 olarak hesaplanmustir.

3.1.1.3. Asiye’nin arastirma siiresince taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya

odaklanmasina iligkin bulgular

Arastirma siiresince baglama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda Asiye’nin
taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasi dl¢limlenmistir. Asiye’nin taklit
gorevlerindeki KSO’suna iliskin olarak dogru tepki sayilarini gosteren c¢izgi grafigi
sekil 3.1°de gosterilmektedir. Asiye’nin taklit gorevlerindeki KSO’su baglama diizeyi
evresinde %0, uygulama evresindeki yoklama oturumlarinda ortalama %54, izleme
oturumunda ise %66 olarak 6l¢iimlenmistir.

Asiye’nin taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasini 6lgiimlemek
tizere diizenlenen 1., 2. ve 3. baslama diizeyi oturumlarinin tamaminda dogru tepki
orani sifir olarak hesaplanmistir. Baglama diizeyinde elde edilen bu verilerin kararli
olduguna karar verilip Ogretim oturumlarina yogun ipuglu oturum diizenlenerek
baslanmigtir. Diizenlenen dordiincii yogun ipuglu 6gretim oturumunda 5/6 oraninda
dogru tepki sergilemesinin ardindan Asiye ile birinci yoklama oturumu diizenlenmistir.
Diizenlenen ikinci seyrek ipuglu Ogretim oturumunda 5/6 oraninda dogru tepki
sergilemesinin ardindan Asiye ile ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir. Diizenlenen
ticiincill ipugsuz dgretim oturumunda 5/6 oraninda dogru tepki sergilemesinin ardindan
Ummiihan ile iigiincii yoklama oturumu diizenlenmistir. Daha sonra kararli veri elde
etmek lizere 4. yoklama oturumu diizenlenmistir. Asiye’nin 1., 2., 3. ve 4. yoklama
oturumlarindaki dogru tepki orani sirastyla 3/6, 3/6, 4/6 ve 3/6 olarak hesaplanmustir.
Asiye’nin 6gretim bittikten 10 giin sonra taklit gorevlerindeki kendiliginden sayiya
odaklanmasina iliskin olarak diizenlenen izleme oturumundaki dogru tepki orani 4/6

olarak hesaplanmistir.
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3.1.2. Katimcilarin arastirma siiresince model gorevlerindeki kendiliginden

saylya odaklanmasina iliskin bulgular

Bu arastirmanin 2. ve 4. arastirma sorularinin konusu olan zihin yetersizligi olan
cocuklarin model gorevlerindeki KSO’larinin artirilmasinda pekistirme siirecinin

etkililigi ve artistaki kaliciliga iligkin bulgulara izleyen boliimde yer verilmistir.

3.1.2.1. Ummiihan’in arastirma siiresince model girevlerindeki kendiliginden sayiya

odaklanmasina iliskin bulgular

Aragtirma siiresince baglama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda
Ummiihan’mn model gérevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasi 6lgiimlenmistir.
Ummiihan’in taklit gérevlerindeki KSO’suna iligskin olarak dogru tepki sayilarini
gdsteren ¢izgi grafigi Sekil 3.2°de gosterilmektedir. Ummiihan’in model gérevlerindeki
KSO’su baglama diizeyi evresinde ortalama %33, uygulama evresindeki yoklama
oturumlarinda ortalama %90, izleme oturumunda ise %83 olarak Slglimlenmistir.

Ummithan’m  model gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasini
Olcimlemek iizere diizenlenen 1., 2. ve 3. baslama diizeyi oturumlarindaki dogru tepki
orani sirasiyla 2/6, 2/6 ve 2/6 olarak hesaplanmistir. Baglama diizeyinde elde edilen bu
verilerin kararli olduguna karar verilip 68retim oturumlarina yogun ipuclu oturum
diizenlenerek baglanmistir. Diizenlenen ikinci yogun ipuglu dgretim oturumunda 6/6
oraninda dogru tepki sergilemesinin ardindan Ummiihan ile birinci yoklama oturumu
diizenlenmistir. Diizenlenen ilk seyrek ipuglu 6gretim oturumunda 6/6 oraninda dogru
tepki sergilemesinin ardindan Ummiihan ile ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir.
Diizenlenen ikinci ipugsuz 6gretim oturumunda 5/6 oraninda dogru tepki sergilemesinin
ardindan Ummiihan ile 3. yoklama oturumu diizenlenmistir. Daha sonra kararli veri elde
edilinceye kadar 4., 5. ve 6. yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Ummiihan’in 1., 2., 3.,
4., ve 5. yoklama oturumlarindaki dogru tepki orami sirasiyla 5/6, 6/6, 6/6, 5/6, 5/6
olarak hesaplanmistir. Ummiihan’in  6gretim  bittikten 10 giin sonra model
gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasina iliskin olarak diizenlenen izleme

oturumundaki dogru tepki oran1 5/6 olarak hesaplanmistir.
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3.1.2.2. Kerem’in arastirma siiresince model gorevierindeki kendiliginden sayiya

odaklanmasina iliskin bulgular

Arastirma siiresince baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarinda Kerem’in
model gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasi Ol¢imlenmistir. Kerem’in
model gorevlerindeki KSO’suna iliskin olarak dogru tepki sayilarini gosteren ¢izgi
grafigi Sekil 3.2°de gosterilmektedir. Kerem’in model gorevlerindeki KSO’su baslama
diizeyi evresinde ortalama %6, uygulama evresindeki yoklama oturumlarinda ortalama
%70, izleme oturumunda ise %83 olarak 6l¢limlenmistir.

Kerem’in model gorevlerindeki kendiliginden sayiya odaklanmasini 6l¢iimlemek
lizere diizenlenen 1., 2. ve 3. baslama diizeyi oturumlarindaki dogru tepki orani sirasiyla
1/6, %0 ve %0 olarak hesaplanmistir. Baglama diizeyinde elde edilen bu verilerin kararl
olduguna karar verilip Ogretim oturumlarina yogun ipuglu oturum diizenlenerek
baglanmistir. Diizenlenen ikinci yogun ipuglu 6gretim oturumunda 5/6 oraninda dogru
tepki sergilemesinin ardindan Kerem ile birinci yoklama oturumu diizenlenmistir.
Diizenlenen ikinci seyrek ipuglu Ogretim oturumunda 5/6 oraninda dogru tepki
sergilemesinin ardindan Kerem ile ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir. Diizenlenen
ikinci ipugsuz 6gretim oturumunda 6/6 oraninda dogru tepki sergilemesinin ardindan
Kerem ile igiincli yoklama oturumu diizenlenmistir. Daha sonra kararli veri elde
edilinceye kadar 4. ve 5. yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Kerem’in 1., 2., 3., 4. ve 5.
yoklama oturumlarindaki dogru tepki orani sirasiyla 3/6, 2/6, 5/6, 5/6, ve 6/6 olarak
hesaplanmistir. Kerem’in Ogretim bittikten bir hafta sonra model gorevlerindeki
kendiliginden sayiya odaklanmasma iliskin olarak diizenlenen izleme oturumundaki

dogru tepki orani 5/6 olarak hesaplanmistir.
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4. TARTISMA

Bu arastirmada zihin yetersizligi olan ¢ c¢ocugun kendiliginden sayiya
odaklanmalarmin artirillmasinda ve ilgili davranmigtaki artisin 10 giin  sonraki
kaliciliginda ayrimli pekistirmenin etkililigi incelenmistir. Katilimcilarda artirilmasi
hedeflenen KSO taklit oyunlar1 ve model oyunlar1 baglaminda incelenmistir. Arastirma
bulgular1 ayrimli pekistirmenin zihin yetersizligi olan g¢ocuklarin taklit ve model
gorevlerindeki KSO’larinin artirilmasinda etkili oldugunu ve gozlenen artisin uygulama
bittikten 10 giin sonra da kalict oldugunu gostermistir.

Bu arastirmanin ayrimli pekistirmenin ipucundan 6nceki dogru tepkileri artirmada
etkili olduguna dair bulgulari, edinimde ayrimli pekistirmenin ipucundan 6nceki dogru
tepkileri artirdigina dair bulgular1 olan arastirmalarin bulgulariyla Ortiismektedir.
(Olenick ve Pear, 1980; Touchette ve Howard, 1984; Karsten ve Carr, 2009; Cividini,
Motta ve Ahearn, 2013; Fiske vd., 2014; Hausman, Ingvarsson ve Kahng, 2014). Bu
arastirmada ayriml pekistirme pekistire¢ kalitesi baglaminda gerceklestirildiginden bu
arastirmanin ipucundan O6nceki dogru tepkilerin kaliteli pekistirecle pekistirilmesinin
ipucsuz dogru tepkileri artirdigina dair bulgular1 o6zellikle ayrimli pekistirmenin
pekistire¢ kalitesi baglaminda gerceklestirilmesinin etkililigine dair sonuglari olan
arastirmalarla (Karsten ve Carr, 2009;Cividini, Motta ve Ahearn, 2013; Hausman,
Ingvarsson ve Kahng, 2014) 6rtiismektedir.

Birinci katilime1 olan Ummiihan’in taklit gérevleriyle diizenlenen baslama diizeyi
oturumlarinda ortalama %22 oraninda sayr odakli davramis sergilemis olmasi
Ummiithan’in diisiik diizeyde de olsa KSO’sunun oldugunu gostermektedir. Taklit
oyunlariyla gergeklestirilen yogun ipuglu oturumdan sonra diizenlenen birinci yoklama
oturumunda Ummiihan’in taklit gorevlerindeki KSO’sunda herhangi bir artis
goriilmemis olmast Ummiihan’la tek bir yogun ipuglu 6gretim oturumu
gerceklestirilmis olmasiyla ve yogun ipuglu oturumlarda uygulamaci katilimeiya kag
tane almasi/atmasi/koymasi gerektigi konusunda ipucu verdiginden bu oturumun
“kendiliginden” gergeklesecek davranisa olanak tanimamis olmasiyla agiklanabilir.
Taklit oyunlartyla gerceklestirilen seyrek ipuglu oturumdan sonra diizenlenen ikinci
yoklama oturumunda Ummiihan’in taklit oyunlarindaki KSO’sunda hizli bir artis
gozlenmistir. Bu hizli artis ayrimli pekistirmenin etkililigine isaret etmektedir.
Ummiihan’in dérdiincii yoklama oturumunda dogru tepki oraninda beklenmedik bir

diisis goriilmektedir. Bu diisis Ummiihan’in dérdiincii  yoklama oturumunun
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diizenlendigi tirnaginin kirtlmis ve siirekli yumusak dokusuna batmakta olmasi
nedeniyle dikkatini toplamakta zorlanmasiyla aciklanabilir. Bu olagandist duruma
ragmen kararli veri elde etmek amaciyla Ummiihan ile {i¢c yoklama oturumu daha
diizenlenmigtir. Ortalama %90 diizeyindeki kararli veriyle yoklama oturumlari
sonlandirilmistir. Bdylece gergeklestirilen ayrimli pekistirme uygulamasinin taklit
gorevlerindeki KSO’nun artirllmasinda etkili olduguna dair tahminde bulunulmustur.

Aragtirmadaki 2. katilime1 olan Kerem’in taklit gorevleriyle diizenlenen baglama
diizeyi oturumlarindaki ortalama %6 diizeyinde olan dogru tepki orani uygulama
sonrasinda ortalama %72 diizeyine yiikselmistir. Kerem’le diizenlenen birinci yoklama
oturumunda tipki birinci katilimecidaki gibi acil etki gézlenmemistir. Bu veri, birinci
katilimcidan elde edilen veriler 1s18inda taklit oyunlariyla diizenlenen az sayidaki (1-2
oturum) yogun ipuglu oturumlarin KSO’yu artirmamis olmasma dair tahminimizi
dogrular niteliktedir. Kerem’le diizenlenen ilk seyrek ipuglu oturumdan sonra
gergeklestirilen ikinci yoklama oturumunda Kerem’in gosterdigi dogru tepki oraninda
artis goriilmiistiir. Ik katilimcidaki kadar hizli olmasa da seyrek ipuglu oturum sonrasi
Kerem’in KSO’sunda artis gerceklesmistir. ikinci yoklama oturumundaki dogru
tepkilerde gozlenen artisin az olmasinin oturumun gerceklestirildigi giin Kerem’in
Ogleden Once rehabilitasyon merkezine, 6gleden sonra okula, okuldan sonra da
katilacagi spor miisabakalarina hazirlanmak iizere antrenmana gitmis ve tim bu
yorgunlugundan sonra yoklama oturumunun diizenlemis olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Kerem’le diizenlenen iki ipugsuz Ogretim oturumu sonrasinda
gerceklestirilen liglincli yoklama oturumunda Kerem’in sergiledigi dogru tepki orani 4/6
olarak hesaplanmistir. Kerem’le diizenlenen 4. ve 5. yoklama oturumlarindaki yiiksek
oranda gozlenen dogru tepki oranlar1 bu arastirmada gerceklestirilen ayrimli pekistirme
uygulamasinin taklit gorevlerindeki KSO’nun artirilmasindaki etkililigini dogrular
niteliktedir.

Arastirmada 3. katilimcr olarak yer alan Asiye’nin taklit gorevleriyle diizenlenen
tim baslama diizeyi oturumlarinda %0 oraninda dogru tepki sergilemistir. Bu veri
Asiye’nin uygulama Oncesinde KSO’sunun olmadigina isaret etmektedir. Taklit
oyunlariyla diizenlenen dort yogun ipuclu 6gretim oturumu sonrasinda gerceklestirilen
birinci yoklama oturumunda Asiye 3/6 oraninda dogru tepki sergilemistir. ik iki
katilimcida yogun ipuglu 6gretim oturumlart sonrasi taklit gorevlerindeki KSO’da artig

olmamasina ragmen Asiye’nin KSO’sunda artis olmasi, Asiye ile diizenlenen yogun
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ipuclu 6gretim oturumu sayismin diger katilimcilardan fazla olmasiyla agiklanabilir. Iki
seyrek ipuglu 6gretim oturumu gergeklestirildikten sonra diizenlenen ikinci yoklama
oturumunda Asiye’nin dogru tepki orani 3/6 olarak hesaplanmistir. Seyrek ipuglu
oturumlar sonrasinda taklit gorevlerindeki KSO bakimindan onceki iki katilimcida
gbzlemlenen artig Asiye’de gozlenmemistir. Asiye ile diizenlenen iki ipugsuz 6gretim
oturumu sonrasinda gergeklestirilen ii¢iincii yoklama oturumunda Asiye’nin sergiledigi
dogru tepki oraninin yiikseldigi gbzlenmistir. Asiye ile diizenlenen dérdiincii yoklama
oturumunda ise dogru tepki orami 3/6 olarak hesaplanmistir. Asiye’nin taklit
gorevlerindeki KSO’sundaki artisin diger katilimcilara oranla daha diisiik olmasinin
kullandig: ilaglarin yan etkilerinden kaynaklandigi diisiniilmektedir. Diger katilimcilara
oranla diisiik olsa da Asiye’nin taklit gorevlerindeki KSO’sunda gbzlenen artis (baslama
diizeyi ortalamasi %0 iken, yoklama oturumlar1 ortalamasi %54) gergeklestirilen
ayrimli  pekistirme  uygulamasinin = dogrulanmis  etkililiginin  yinelendigini
gostermektedir.

Ummithan’m model gorevlerindeki baslama diizeyi verisi ortalama 2/6
diizeyindedir. Bu veri diisiik diizeyde de olsa Ummiihan’in KSO’sunun oldugunu
gostermektedir. Yogun ipuglu iki oturum gerceklestirdikten sonra diizenlenen birinci
yoklama oturumunda dogru tepki orami 5/6 olarak hesaplanmistir. Gergeklestirilen
yogun ipuclu 6gretim oturumlar1 sonrasinda taklit gorevlerinde acil etki gézlenmezken
model gorevlerinde acil etki gozlenmistir. Bu farkliligin nedeni taklit gorevlerinde
saytya dair gerceklestirilen eylemin kaybolmasi (yemlerin kusun midesine gitmesi,
zarflarin posta kutusuna atilmasi), model gorevlerinde ise yapilan ¢izimin son halinin
katilimciya gosterilmesi olabilir. Katilimecinin taklit gorevlerinde dogru tepki gostermesi
icin yapilan eylemin sayisina odaklanmasi gerekirken model gorevlerinde katilimct
¢izimin son halindeki ¢izimlerin sayisin1 hatirlamast durumunda dogru tepki
gosterebilmektedir. Model gorevleriyle diizenlenen yoklama oturumlarinda yiiksek
oranda dogru tepkinin gergeklestigi kararli veriler elde edilmistir. Bu veriler
gergeklestirilen ayrimli pekistirme uygulamasinin model gorevlerindeki KSO’nun
artirtlmasinda etkililigi olduguna dair tahminde bulunabilmemizi saglamistir.

Kerem’in model gorevlerindeki baslama diizeyi verisi ortalama %6 olarak
hesaplanmistir. Bu veri uygulama oncesinde Kerem’in gorevlerdeki sayilari neredeyse
hi¢ odaklanmiyor olduguna isaret etmektedir. Model oyunlariyla gergeklestirilen iki

yogun ipuclu oturumdan sonra diizenlenen birinci yoklama oturumunda Kerem 3/6
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oraninda dogru tepki sergilemistir. Birinci yoklama oturumunda gozlenen bu artis
birinci katilimcida gozlenen artigla benzerlik gostermektedir. Bu benzerlik yogun ipuglu
O0gretim oturumlarindan sonra model gorevlerindeki KSO’nun artabilecegine dair olan
tahmini dogrulamaktadir. Keremle diizenlenen ii¢iincii yoklama oturumunda ise
Kerem’in sergiledigi dogru tepki orani 2/6 olarak hesaplanmistir. Bu diisiik orandaki
dogru tepkinin de yukarida belirtilen yorgunluktan (taklit gorevleri ikinci yoklama
oturumuyla ayni giin) kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Keremle diizenlenen 3.,4. ve 5.
yoklama oturumlardaki dogru tepki oranlarinin ortalamasiin oldukga yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu yiiksek orandaki dogru tepki gergeklestirilen ayrimli pekistirme
uygulamasinin model gorevlerindeki KSO’nun artirilmasinda etkililigi olduguna dair
olan tahminimizi dogrulamaktadir.

Tiim katilimcilarda 6gretim oturumlar bittikten 10 giin sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda son diizenlenen yoklama oturumuyla ayni oranda veya daha yiiksek
oranda KSO o6l¢iimlenmis olmasi ayrimli pekistirme ile gerceklestirilen 6gretimin
etkisinin 10 giinliik siire zarfinda kalici oldugunu gostermektedir. Ancak daha uzun
stireli bir kalicilik i¢in veri toplanamamuistir.

KSO’yu artirmaya yonelik olarak daha once gergeklestirilen arastirma (Hannula,
Mattinen ve Lehtinen, 2005) dikkate alindiginda bu arastirmanin bulgularinin bazi
yonleriyle oOrtiistiigii baz1 yonleriyle ise daha dnceki arastirmanin bulgularini genislettigi
goriilmiistiir. Arastirmacilar gergeklestirdikleri ¢alismada sosyal etkilesimin normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda KSO’yu artirmadaki etkililigini incelemislerdir. Bu
arastirmada ise daha ¢ok yapilandirilmis sistematik bir 6gretimin zihin yetersizligi olan
cocuklarda KSO’yu artirmadaki etkililigi incelenmistir. Hannula, Mattinen ve
Lehtinen’in (2005) caligmasinda belli diizeyde KSO’su olan ¢ocuklarin KSO’larinda
artis gozlemlenirken KSO’su hi¢ olmayan cocuklarda KSO artisinin saglanamadigi
gorilmistiir. Ancak bu calismada hi¢ KSO’su olmayan bireyin de KSO’sunda artis
gerceklesmistir. Diisiik de olsa KSO’su olan bireyin KSO’sundaki yiiksek artis ise bu
arastirmanin Hannula Mattinen ve Lehtinen’in arastirmasinin bulgulariyla ortisen
yoniidiir.

Hannula ve Lehtinen (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada zihin
yetersizligi gosteren ¢ocuklarin hem KSO hem de YSO (yonlendirilmis olarak sayiya
odaklanma) puanlarmin disiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum zihin yetersizligi olan

cocuklarin KSO puanlarinin diisiik olmasinin bir nedeninin de matematik becerilerinin

70



siirlt  olmasindan kaynaklandigi varsayiminda bulunmaya olanak tanimaktadir.
Gergeklestirdigimiz arastirmadaki yogun ipuclu 6gretim oturumlart YSO gorevlerine
oldukca benzemektedir. Ciinkii hem YSO gorevlerinde hem de gerceklestirdigimiz
yogun ipuglu Ogretim oturumlarina katilimciya oyunu sayr baglaminda oynamasi
yoniinde ipucu verilmektedir. Bu benzerlikten yola ¢ikarak o6zellikle Asiye ile
diizenlenen yogun ipuglu 6gretim oturumlarinin katilimcinin sayma becerilerine katki
saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Asiye ile Ol¢iitii karsilayincaya kadar dort yogun
ipuclu oturum diizenlenmis olmas1 bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Ciinkii 4. yogun
ipuclu oturumdan oOnceki li¢ yogun ipuclu oturum boyunca Asiye’ye kag tane
almasi/atmasi/koymas1 gerektigi sdylenmis olmasina ragmen yeterli Olgiitte dogru
sayidaki davramis1 gerceklestirmemis ve kontrol edici ipucu sunulmustur. Ummiihan ve
Kerem yogun ipuglu oturumlarda ¢ok kisa siirede Olgiitii karsiladiklar i¢in bu ilk iki
katilimer i¢in ayn seyleri sdylemenin miimkiin olmadig: diistiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan tiim katilimcilarin  taklit gorevlerinde OSlgiimlenen
KSO’larindaki artisin 6nemli 6l¢iide oldugu diisiiniilmektedir. Model gorevlerine iliskin
olarak ii¢lincii katilimciyla uygulama gergeklestirilememis ve veri toplanamamis olsa da
iki katilimeinin model gorevleriyle 6l¢iimlenen KSO’larinda 6nemli 6l¢iide artis oldugu
goriilmistiir. Sonug olarak bu aragtirmanin bulgulart zihin yetersizligi olan ¢ocuklarda
KSO’nun artirllmasinda ayrimli pekistirmenin etkili olduguna dair 6nemli kanitlar

sunmaktadir.

4.1. Smirhliklar ve ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Hannula-Sormunen (2015, s. 276) KSO o6l¢iimlemesinde ¢ocuk igin
alisilagelmisin disinda yeni bir oyunun kullanilmasini dnermektedir. Bu oneri dikkate
alindiginda bu arastirmada kullanilan KSO gorevlerinin sayisinin dokuz ile sinirh
olmas1 ve baslama diizeyi evrelerinde kullanilan sirli sayidaki KSO gorevlerinin
yoklama evrelerinde tekrar kullanilmasi arastirma agisindan bir sinirliliktir. Arastirma
bulgularinin bu sirliliktan en az diizeyde etkilenmesi amaciyla yoklama oturumlarinin
siklig1 azaltilmis ve bagimli degiskenlere iliskin veri toplanan oturumlarda kullanilan
KSO gorevlerinin yansiz olarak belirlenmesi benimsenmistir. ileriki arastirmalarda
yeterli sayida KSO gorevi gelistirilerek her bir baslama diizeyi ve yoklama oturumunda

farkl1 KSO gorevinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Bu aragtirmada kullanilan KSO gorevlerinin her birinin zorluk diizeyinin
gorevden alinan puan baglaminda degerlendirilmemis olmasi arastirmanin
sinirliliklarindandir. Ancak bu arastirmada kullanilan KSO gorevlerinin daha 6nceki
arastirmalarda siklikla kullanilan gorevlerden olmasi ve baslama diizeyi ve son iig
yoklama oturumlarindaki kararli veriler aragtirmanin bu sinirhiliktan etkilenmedigine
isaret etmektedir. Ileriki arastirmalarda oncelikle Olgiimlemede kullanilacak KSO
gorevlerinin zorluk diizeylerinin, belli bir grup iizerinde O6lglimleme yapilarak
belirlenmesi ve ardindan bu zorluk diizeyleri dikkate alinarak KSO gorevlerinin
baslama diizeyi oturumlarinda ve yoklama oturumlarinda kullanilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada model gorevlerindeki KSO’yu artirmaya yonelik olarak iki
katillmcidan  veri  toplanmis  olmasit arastirmanin  smirhiliklarindandir.  Bazi
arastirmacilara gore deneysel kontroliin kurulmasi i¢in en az ti¢ katilimer gerektiginden
hareketle (Barlow ve Hersen, 1984 akt. Tekin-iftar, 2012, s. 139; Tekin-iftar, 2012, s.
202) ileriki aragtirmalarda daha fazla sayidaki katilimci ile ¢alisilmasi onerilmektedir.

Bu arastirmada, katilimeilarin KSO’larmin  artirilmasinin  ileriki yillar veya
aylarda matematik becerilerinde dnemli bir farkliliga neden olup olmayacagina dair veri
toplamaya olanak saglayacak uygulamalarin gergeklestirilmemis olmasi arastirmanin
sinirhliklarindandir. Ileriki arastirmalarda KSO’lar1 artirilan katilimeilar ile KSO
artirmaya yonelik bir calisma yapilmayan katilimcilarin matematik becerilerindeki
ilerlemelerini gozlemlemek {izere arastirma Oncesinde katilimcilardan matematik
becerilerinin dl¢limlendigi on test verilerinin toplanmasi ve uygulama sonrasinda
KSO’lar1 artinlan ve KSO artirmaya yonelik uygulama gergeklestirilmeyen
katilimcilarin -~ belli donemlerde matematik becerileri Olglimlenerek  boylamsal
aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir.

Bu arastirmada uzun siireli izleme verilerinin toplanmamis olmasi aragtirmanin
sinirliliklarindandir.  Ileriki  arastirmalarda  daha uzun siireli izleme verilerinin
toplanmasi onerilmektedir.

Vuran ve Sonmez (2008, s. 64) sosyal gegerligin arastirmalarin dogrudan
tiiketicileri olan katilimcilarin goriislerinin veya uygulamanin katilimcilar tizerindeki
etkilerinin dikkate alinarak belirlenmesini 6nermektedir. Bu 6neri dikkate alindiginda
bu arastirmada boyle bir sosyal gecerlik verisinin toplanmamasi arastirmanin
stirhiliklarindandir. ileriki arastirmalarda sosyal gegerligi belirlemek adina sosyal

karsilagtirmanin yapildig1 arastirmalar onerilmektedir.
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4.2. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin taklit ve
model gorevlerindeki KSO’larin1 artirmada etkili olmustur. Bu nedenle 6gretmen ve
ailelere zihin yetersizligi olan c¢ocuklarla taklit ve model oyunlari oynamalari bu
oyunlart oynarken ¢ocuga oyunu oynamadan once sayir odakli davranis sergilemesini
saglayacak ipuglar1 vermeleri ve c¢ocugun sayr odakli davramis gerceklestirmesi
durumunda etkili bir pekistiregle say1 odakli davranisi pekistirmeleri onerilmektedir.

Bu arastirmada 6gretim oturumlarinda kullanmak {iizere dokuz farkli oyun
gelistirilmistir. Ogretmen ve ailelere gelistirilen bu oyunlar1 veya benzerlerini
kullanmalariyla birlikte daha fazla sayida oyunun gelistirilmesi de dnerilmektedir.

Ogretmen ve ailelerin taklit ve model oyunlarmin giiniin farkli saatlerine
yaymalari, bir oyunla {i¢ deneme gergeklestirmeleri, oyunlar1 ¢ocugu yormayacak ve

stkmayacak yogunlukta oynamalar1 dnerilmektedir.
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EK-1. Veli izin Formu
VELI iZiN FORMU

Bu calisma, Zihin Yetersizligi Olan Cocuklarda Kendiliginden Sayiya Odaklanmanin
Artirilmasinda Ayrimli Pekistirmenin Etkililigi baglikli bir arastirma caligmast olup zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklarda kendiliginden sayiya odaklanmanin artirilmasinda ayrimh
pekistirmenin etkililigini inceleme amacim1 tagimaktadir. Caligma, Muhammet Yasin
YASSIKAYA tarafindan yiiriitilmekte ve sonuclari ile zihinsel yetersizligi olan gocuklarda
kendiliginden sayiya odaklanmanin artirllmasinda ayrimli pekistirmenin etkililigi ortaya
konacaktir.

e Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e (Caligmanin amaci dogrultusunda, Tek denekli arastirma deseni kullanilarak baglama
diizeyi, 6gretim, yoklama, kalicilik ve genelleme oturumlari gergeklestirilerek ve video
kaydi tutularak ¢ocugunuzdan veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada ¢ocugunuzun ismi gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e (Cocugunuzdan toplanan veriler yazili evraklara ve bilgisayara kaydedilerek korunacak
ve aragtirma bitiminde sizin onayinizla en az bes y1l saklanmak iizere arsivlenecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size ve c¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek
herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan c¢ikarilacak ve
imha edilecektir.

Veli izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularrmzi  Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
bolimiinden ~ Muhammet  Yasin  YASSIKAYA’ya (  myyassikaya@anadolu.edu.tr
tel:05066249391) yoneltebilirsiniz.

Arastirmact Adi: Muhammet Yasin YASSIKAYA
Adres : Sirintepe Mah. Kir Sk. NO:10/3 Tepebasi/Eskisehir
Is Tel : 02223350580
Cep Tel : 05066249391

Yukaridaki aciklamalar cercevesinde bu calismada cocugumun katilimer olarak yer
almasim kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimizi bilerek kabul
ediyor ve onayliyorum.

Katilime1 Velisinin Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:


mailto:myyassikaya@anadolu.edu.tr

EK-2. Kopek Gorevi Uygulama Yonergesi

Kopek Gorevi Uygulama Yonergesi

Materyaller:

Kopek, Mamalar (10 kirmizi, 10 mavi), iki adet kase.

<0
20cm

1. Oncelikle biitiin materyalleri masanin iizerine yerlestir: Kdpegi cocugun oniine, mavi
mamalarin oldugu kaseyi bir tarafa, kirmizt mamalarin oldugu kaseyi bir tarafa koy.
Cocugun kopege rahatca ulagabilmesini sagla.

2. Test bagladiginda ¢ocugun elinde veya agzinda herhangi bir sey bulunmadigindan
emin ol.

3. Cocugun yanina otur.

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) ¢cocugun dikkatini sagla.

5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulama yonergesindeki ifadeleri
(tam olarak) kullan.

6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Kopege mama verme iginin ne zaman sonlandirilacagi konusunda ¢ocuga sézel olan
veya sozel olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baglanirken mamalarin renklerini sun.(Burada kirmizi mamalar var,
burada mavi mamalar var.)

9. Cocuga demedeki taklit performansini “tamam” diyerek tamamlamasi i¢im model ol.

Test Uygulama Yonergesi:

Test Siiresince Kullanilacak Ifadeler:

-Bu kopegimiz. Mamalar ¢ok sever. Burada mavi ve kirmizi mamalarimiz var
(kaseleri gostererek) Kopegimize sirayla mama verece@iz once ben
oynayacagim sonra sen oynayacaksin. Hazir misin?

Her Denemde:

-Nasil yaptigima dikkatlice bak. (ilk denemede kopege iki kirmizi bir mavi mama
veriniz). Tamam!

-Simdi sen de ayn1 benim yaptigim gibi yap.

e Eger cocuk ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlaymiz. Farkli

bir sey sdylemeyiniz.

. Eger ¢ocuk “hazirim” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢cocuga

hazir olup olmadigini sorunuz.



EK-3. Tavsan Gorevi Uygulama Y 6nergesi

Tavsan Gorevi Uygulama Yonergesi

Materyaller:

Tavsan, sepet, Ortii, havuglar (10 turuncu, 10 siyah), iki adet kap.

Test Uygulama Yonergesi: / \

1. Oncelikle biitiin materyalleri masanin iizerine yerlestir:
Sepet tavsanin oniinde duracak sekilde her ikisini de cocugun
Oniine, turuncu havuglarim oldugu kabi sag tarafa, siyah
havuglarin oldugu kabi sol tarafa koy. Cocugun sepete
rahat¢a ulasabilmesini sagla.

2. Test basladiginda ¢ocugun elinde veya agzinda herhangi
bir sey bulunmadigindan emin ol.

3. Cocugun yanina otur.

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) gocugun
dikkatini sagla.

5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulameK /
yonergesindeki ifadeleri (tam olarak) kullan.
6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Sepete havu¢ koyma isinin ne zaman sonlandirilacagi konusunda ¢ocuga sozel olan veya

s0zel olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baslarken havuglarin renklerini sun. (Burada turuncu havuclar var, burada
siyah havuglar var.)

9. Cocuga demedeki taklit performansini “tamam” diyerek tamamlamasi i¢im model ol.

Test Siiresince Kullanilacak Ifadeler:

Bu tavsamimiz. Havuclar ¢ok sever. Bu da onun havug sepeti. Burada turuncu ve siyah
havuglar var. Sirayla havuclar sepete koyacagiz. Bu oyunu 6nce ben oynayacagim sonra
sen oynayacaksin. Hazir misin?
Her Denemde:
Nasil yaptigima dikkatlice bak (1. deneme icin sepetin Ortiisiinii hafif kaldirarak iki turuncu
bir siyah havu¢ koyunuz).
Tamam! Simdi sen de ayn1 benim yaptigim gibi yap. ( sepetin Ortiisiinii hafif acik tutunuz.
Havuglar gériinmemelidir. Ancak ¢ocugun da havug koyabilmesi saglanmalidir.)
e Eger cocuk ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlayiniz. Farkli bir
sey sOylemeyiniz.
. Eger cocuk “hazirim” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢cocuga hazir

olup olmadigim sorunuz.



EK-4. Otobiis Gorevi Uygulama Y 6nergesi

Otobiis Gorevi Uygulama Yonergesi

Materyaller:

Otobiis, yolcular (10 mavi, 10 sar1), / \

Test Uygulama Yonergesi:

1. Oncelikle biitiin materyalleri masanin iizerine yerlestir:
Otobiisii ¢ocugun Oniine, mavi yolculart bir tarafa, sar
yolcular tarafa koy. Cocugun otobiise rahatga ulasabilmesini
sagla.

2. Test bagladiginda ¢ocugun elinde veya agzinda herhangi

bir sey bulunmadigindan emin ol.

3. Cocugun yanina otur.

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) g¢ocugun
dikkatini sagla.

5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulama k /
yonergesindeki ifadeleri (tam olarak) kullan.
6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Posta kutusuna zarf atma iginin ne zaman sonlandirilacagi konusunda ¢ocuga sozel olan veya
s0zel olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baslarken zarflarin renklerini sun. (Burada mavi yolcular var, burada sari
yolcular var.)

9. Cocuga demedeki taklit performansini “tamam” diyerek tamamlamasi igim model ol.

Test Siiresince kullanilacak Ifadeler:

Otobiis oyunu oynayacagiz. Burada otobiisiimiiz var. Burada mavi ve sar1 yolcularimiz
var. Sirayla otobiise yolcu bindirip indirecegiz. Once ben oynayacagim, sonra sen

oynayacaksin. Hazir misin?

Her Denemede:

Nasil yaptigima dikkatlice bak. (ilk deneme igin iki turuncu bir mavi zarfi posta kutusuna
atiniz).
Tamam! Simdi sen de ayn1 benim yaptigim gibi yap.
e Eger ¢cocuk ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlayiniz. Farkli bir
sey sOylemeyiniz.
° Eger ¢ocuk “hazirim” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢ocuga hazir

olup olmadigini sorunuz.



EK-5. Kumbara Gorevi Uygulama Y 6nergesi

Kumbara Gorevi Uygulama Yonergesi

Materyaller:
Kumbara, paralar (10 kirmizi, 10 mavi), iki adet kap. / \

Test Uygulama Yonergesi:

1. Oncelikle biitiin materyalleri masanin iizerine yerlestir:
Kumbaray1 ¢ocugun oniine, kirmizi paralarin oldugu kab1 sag
tarafa, mavi paralarin oldugu kabi sol tarafa koy. Cocugun

kumbaraya rahatca ulagabilmesini sagla.
2. Test bagladiginda ¢ocugun elinde veya agzinda herhangi

bir sey bulunmadigindan emin ol.

3. Cocugun yanina otur. K j

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) ¢ocugun dikkatini sagla.

5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulama yonergesindeki ifadeleri (tam
olarak) kullan.

6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Kumbaraya para atma iginin ne zaman sonlandirilacaglr konusunda ¢ocuga sozel olan veya
s0zel olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baslarken paralarin renklerini sun.(Burada kirmizi paralar var, burada mavi
paralar var.)

9. Cocuga demedeki taklit performansini “tamam” diyerek tamamlamasi i¢im model ol.

Test Siiresince Kullanilacak Ifadeler:

-Kumbara gonderme oyunu oynayacagiz. Burada kumbaramiz var. Burada kirmizi ve
mavi paralar var. (kaplar gostererek) kumbaraya sirayla para atacagiz. Once ben atacagim
sonra sen atacaksin. Hazir misin?
Her Denemde:
-Nasil yaptigima dikkatlice bak. (1. denemede iki kirmizi bir mavi paray1 kumbaraya atiniz).
Tamam!
-Simdi sen de ayn1 benim yaptigim gibi yap.

e Eger cocuk ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlayiniz. Farkli bir

sey sOylemeyiniz.

. Eger cocuk “hazirim” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢ocuga hazir

olup olmadigimi sorunuz.



EK-6. Posta Gorevi Uygulama Y 6nergesi

Posta Gorevi Uyulama Yonergesi

Materyaller: / \

Posta kutusu, zarflar (10 turuncu, 10 mavi),

Test Uygulama Yonergesi:

1. Oncelikle biitiin materyalleri masanin iizerine yerlestir:
Posta kutusunu ¢ocugun 6niine, turuncu zarflarin oldugu kabi
sag tarafa, mavi zarflarin oldugu kabi1 sol tarafa koy.
Cocugun posta kutusuna rahatga ulagabilmesini sagla.

2. Test bagladiginda ¢ocugun elinde veya agzinda herhangi
bir sey bulunmadigindan emin ol.

3. Cocugun yanina otur.

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) ¢ocugun
dikkatini sagla. k /
5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulama
yonergesindeki ifadeleri (tam olarak) kullan.

6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Posta kutusuna zarf atma iginin ne zaman sonlandirilacagi konusunda ¢ocuga sozel olan veya
s6zel olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baslarken zarflarin renklerini sun. (Burada turuncu zarflar var, burada mavi
zarflar var.)

9. Cocuga demedeki taklit performansini “tamam” diyerek tamamlamasi i¢gim model ol.

Test Siiresince kullanilacak Ifadeler:

Posta gonderme oyunu oynayacagiz. Burada posta kutumuz var. Burada turuncu ve mavi
zarflar var. Sirayla posta kutusuna zarflar1 atacagiz. Once ben oynayacagim, sonra sen

oynayacaksin. Hazir misin?

Her Denemede:

Nasil yaptigima dikkatlice bak. (ilk deneme igin iki turuncu bir mavi zarfi posta kutusuna
atiniz).
Tamam! Simdi sen de ayn1 benim yaptigim gibi yap.
e Eger ¢cocuk ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlayiniz. Farkli bir
sey sOylemeyiniz.
° Eger ¢ocuk “hazirim” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢ocuga hazir

olup olmadigini sorunuz.



EK-7. Kus Gorevi Uygulama Yonergesi

Kus Gorevi Uygulama Yonergesi

Materyaller:
Kus, yemler (10 kirmizi, 10 beyaz), iki adet kase.

Test Uygulama Yonergesi:

1. Oncelikle biitiin materyalleri masanin iizerine yerlestir:
Kusu ¢ocugun Oniine, mavi yemlerin oldugu kaseyi sag >
tarafa, kirmizi yemlerin oldugu kaseyi sol tarafa koy. 20cm

Cocugun kopege rahatca ulasabilmesini sagla.
2. Test basladiginda cocugun elinde veya agzinda herhangi bir sey bulunmadigindan emin ol.

3. Cocugun yanina otur.

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) cocugun dikkatini sagla.

5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulama yonergesindeki ifadeleri (tam
olarak) kullan.

6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Kopege yem verme isinin ne zaman sonlandirilacagi konusunda ¢ocuga sozel olan veya sozel
olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baglanirken yemlerin renklerini sun.(Burada kirmizi yemler var, burada mavi
yemler var.)

9. Cocuga demedeki taklit performansini “tamam” diyerek tamamlamasi i¢in model ol.

Test Siiresince Kullanilacak Ifadeler:

-Bu kusumuz. Karm ¢ok acikmis. Burada beyaz ve kirmizi yemlerimiz var. Kusumuza

yemleri verip karmin1 doyuracagiz Bu oyunu sirayla oynayacagiz. Kusumuza énce ben yem

verecegim sonra sen yem vereceksin.

Her Denemde:

-Nasil yaptigima dikkatlice bak. (bir elinizle kusun agzini acin, diger elinizle kusa iki kirmizi bir

beyaz yem veriniz.) Tamam!

-Simdi sen de ayni benim yaptigim gibi yap. (¢ocuk yem verme isini tamamlayincaya kadar

kusun agzin1 bir elinizle agik tutunuz.)

e Eger ¢ocuk ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlaymiz. Farkli bir sey

sOylemeyiniz.

. Eger cocuk “hazinm” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢ocuga hazir

olup olmadigimi sorunuz.



EK-8. Model Gorevleri Uygulama Yonergesi

Modeli Gorevleri Uygulama Yonergesi

Materyaller:
Dinozor-inek-ziirafa (birinden) ¢izimi (alt1 adet her biri A4 boyutunda),

iki farkli renkte boya (mavi-kirmizi) kalemleri

Test Uygulama Yonergesi:

1. Oncelikle boya kalemlerini masanin iizerine yerlestir.

2. Test basladiginda ¢ocugun elinde veya agzinda herhangi bir sey bulunmadigindan emin ol.

3. Cocugun yanina otur.

4. Her bir denemeyi sunarken (model olunurken) ¢ocugun dikkatini sagla.

5. Cocuga herhangi bir geri doniit verme. Yalnizca uygulama yonergesindeki ifadeleri (tam
olarak) kullan.

6. Cocuga testin amacini agiklama. Cocukla sayma benzeri etkinlikler yapma.

7. Dinozorun iizerine yuvarlak ¢izme isinin ne zaman sonlandirilacagi konusunda ¢ocuga sozel
olan veya sozel olmayan herhangi bir ipucu verme.

8. Her denemeye baglarken kalemlerin rengini belirt.

9. Kendi ¢izdigin dinozoru katilimciya gosterdikten sonra ters yiiz et.

Test Siiresince Kullanilacak Ifadeler:

. modeli yapma oyunu oynayacagiz. Bu senin .... n. Bu da benim ....m. Burada
kalemlerimiz var. Sirayla ....nn iistiine yuvarlak cizecegiz. Once ben cizece@im sonra sen

cizeceksin. Hazir misin?

Her Denemede:

-Dikkatlice bak ben boyle yapiyorum (¢izimin {izerine kirmizi kalemle ti¢ y, mavi kalemle iki
yuvarlak ¢iziniz ve kagidi ters geviriniz). Tamam!
-Simdi sen de ....n1 ayn1 benimki gibi yap. (¢ocuga bos bir ¢izim modeli veriniz)
e Eger katilimc1 ne yapmasi gerektigini sorarsa sadece yonergeleri tekrarlaymmz. Farkli
bir sey sOylemeyiniz.
e Eger katilimc1 “hazirim” demezse bir sey yapmadan iki saniye bekleyiniz ve ¢ocuga

hazir olup olmadigini sorunuz.



EK-9. Ogretim Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Ogretim Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Katihmer Ada: Form Doldurma Tarihi
Oturum tarihi: Oturum tarihi: Oturum tarihi: Oturum tarihi: Oturum tarihi:
— g7 B B7) = B7)
s | 8 s |5 = | B s |5 & | 5 .
S 12|38l |82 ||| |8 |2 |_.|8|5 |8|23|.|5|. 2|2 |52 |35
S g |8 |B|EglB |E|B |B |64 5 |E|B |B |64 3 |E|B|B |ExS|E|2|E |Ea
s (£ s |e |22 |E|s |2 |2/ 2|5 |s|¢e |8/ 3|5 |s|2|=8/ 8|5 |5|¢|[s¢
2, g > @ S Q 2 = > @ s ol 2 = > ] s ol 2 = > @ sg| & = > ) < o
— o o a (M2 .= o @) @] Mo L& o o (@) Moo s o @) (@) MBS o o 0 |23
1 1 1 1 1
2 2 2 2 2
3 3 3 3 3
1 1 1 1 1
2 2 2 2 2
3 3 3 3 3
Toplam “-” say1s1 Toplam “-” sayis1 Toplam “-” say1s1 Toplam “-” sayis1 Toplam “-” sayis1
Toplam “+” sayis1 Toplam “+” sayis1 Toplam “+” sayis1 Toplam “+” sayisi Toplam “+” sayis1

NOT: Katilimer tepkileri alanina katilimemnim kontrol edici ipucundan énceki dogru tepkileri igin “+”, kontrol edici ipucundan sonraki tepkileri igin “-” isareti
konulacaktir.




EK-10. Taklit Gorevleri Veri Kayit Formu
Taklit Gorevleri Veri Kayit Formu

Katilmer: ) Gorev Adr: Oturum numarasi: Oturum Tarihi:
Formda Yapilacak Olan Isaretlemeler:
e Cocugun tepkisi: Cocugun her seferde hangi renk ..... verdigi/attig1 ve toplamda kag ..... verdigini/attigini

belirtecek sekilde kodlama yapiniz (MMKKK gibi). Eger ¢ocuk tek seferde birden fazla ..... alirsa aldigi say1
kadar harfi yuvarlak i¢ine aliniz.

o Sayi ifadeleri: Eger ¢cocuk say1 iceren ifadeler kullanirsa bu ifadeleri tam olarak yaziniz.

e Cocugun sayma davranmslari: Cocuk kendisinin veya uygulamacinin verdigi/attigi ....... lar1 sayarsa veya
toplam say1y1 ifade ederse ilgili davranisi isaretleyiniz.

e Girevin amaci hakkindaki ifadeler: Ornegin “hepsini verdim” gibi.

e Nesnelerin  sayisina  odaklanmanin gozlenmemesi: Sayma veya herhangi bir sayisal ifade
gozlemlenilmedigi durumda ilgili alana “X” isareti koyunuz.

NOT: Her bir deneme icin en fazla bir puan verilir.

S GE) Uygulamaci davranisi Cocugun Tepkisi Cocugun Sayma Davranislar:
n o
o Dudak hareketleriyle sayma
o Parmaklariyla sayiy1 gosterme
A o Parmaklarla sayma
o Siradaki sayiy1 sdyleme
Kullanilan sayi ifadeleri:
[] Saymaya veya say1y1
hatirlamaya dair bir isaret
yok
Gorevin amacina yonelik ifadeler: KSO
puant:
o Dudak hareketleriyle sayma
o Parmaklartyla sayiy1 gosterme
B o Parmaklarla sayma
o Siradaki sayty1 sdyleme
Kullanilan sayi ifadeleri:
[ ] Saymaya veya sayiy1
hatirlamaya dair bir isaret yok
Gorevin amacina yonelik ifadeler: KSO
puant:
o Dudak hareketleriyle sayma
o Parmaklariyla say1y1 gosterme
C o Parmaklarla sayma
o Siradaki sayiy1 sdyleme
Kullanilan sayi ifadeleri:
[ ] Saymaya veya sayiy1
hatirlamaya dair bir isaret yok
Gorevin amacina yonelik ifadeler: KSO
puant:




EK-11. Baslama Diizeyi Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlar: Veri Kayit Formu

Katihmc1 Ada: Form Doldurma Tarihi:
Oturum tarihi: Oturum tarihi: Oturum tarihi: Oturum tarihi: Oturum tarihi:
:E g :a :E :E :a -
He E‘ — - . — A = A [ He — [<5) —_
|3 |5 |2 & s |2 |5 | 8 s |2 | 5 | 5 |2 |3 = S |3
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1 1 1 1 1

2 2 2 2 2

3 3 3 3 3

1 1 1 1 1

2 2 2 2 2

3 3 3 3 3
Toplam “-” sayis1 Toplam “-” say1s1 Toplam “-” say1s1 Toplam “-” say1s1 Toplam “-” sayis1

Toplam “+” sayis1

Toplam “+” sayisi

Toplam “+” say1s1

Toplam “+” say1si

Toplam “+” say1si

NOT: Oturum Tiirii alan1 “model baglama diizeyi vb.” sekilde doldurulacaktir

Katilimei tepkileri dogru tepki igin “+” yanlis tepki igin

TR

isaretiyle kodlanacaktir.




EK-12. Taklit Oyunu Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Taklit Oyunu Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemci: Katilmer:
Form Kullanma Ydnergesi ve Aciklamalar:

SR TIN13

e  Uygulamacinin; dogru olarak gerceklestirdigi uygulama basamagi i¢in ilgili kutucuga “+” , yanlig olarak gerceklestirdigi “-*“ sembolii konulacaktir.

e 1. basamaga iligskin olarak her oyun i¢in bir isaretleme yapilacaktir. Diger basamaklara iliskin olarak ise her deneme (her oyun igin {i¢ deneme) igin bir
isaretleme yapilacaktir.

¢  Yogun ipuglu oturumda uygulamaci; 1) oyunu kendisi oynarken, 2) katilimcrya yonerge verirken sayty1 vurgular/nesneleri sayar.

e Seyrek ipuglu oturumlarda uygulamaci oyunu kendisi oynarken say1y1 vurgular. Katilimciya yonerge verirken say1 ifadesi kullanmaz.

e Ipugsuz oturumlarda uygulamaci oyunu kendisi oynarken de yonerge verirken de say1 ifadelerini kullanmaz.

Tarih: Tarih: Tarih: Tarih:

Oyunlar Oyunlar Oyunlar Oyunlar

Uygulama Basamaklar

Katilimcimin dikkatini ¢ekerek

! oyunu tanitir

2 | Katilimeinin dikkatini ¢eker

3 Denemenin ipucu diizeyine uygun
sekilde oyunu oynar
Denemenin ipucu diizeyine uygun

4 . N !
sekilde katilimciya yonerge verir

5 Katilimemin dogru tepkisini
kaliteli pekistiregle pekistirir
Katilimeinin yanlis tepki

6 | girisimini kontrol edici ipucuyla
diizeltir

7 Diizeltme sonras: diisiik profilli

pekistirecle katilimciy1 pekistirir

Dogru olarak gerceklesen uygulamaci
davranisi sayisi ve yiizdesi




EK-13. Model Oyunu Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Model Oyunu Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemci:

Form Kullanma Yo6nergesi:
Uygulamacinin; dogru olarak gergeklestirdigi uygulama basamagi igin ilgili kutucuga “+” , yanlis olarak gergeklestirdigi

konulacaktir.

Katilimer:

Oturum Tarihi:

[I3K13

sembolil

1. basamaga iliskin olarak her oyun i¢in bir isaretleme yapilacaktir. Diger basamaklara iligskin olarak ise her deneme (her oyun igin ti¢ deneme)

icin bir isaretleme yapilacaktir.

Oturum Numarasi:

Oyunlar

Uygulama Basamaklan

Katilimeinin dikkatini ¢ekerek oyunu tanitir.

Katilimeinin ¢izim yapacagi modeli ters gevirerek katilimcinin yanina masanin kenarina koyar.

Kendi ¢izecegi modeli masanin istiine koyar.

Katilimeimin dikkatini ¢eker.

o O~ | W |k

Oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuglu ve seyrek ipuclu denemelerde denemedeki sayiy1
vurgulayarak, ipu¢suz denemelerde herhangi bir sekilde sayi ifadesi kullanmadan) ¢izim yapar.

Oturumun ipucu diizeyine uygun sekilde (yogun ipuclu denemelerde katilimciya denemedeki sayiy1
hatirlatarak, seyrek ipuclu ve ipugsuz denemelerde sayi ifadesi kullanmadan) katilimciya yonerge vererek
yaptig1 ¢izimi ters yiiz eder.

Katilimeinin dogru tepkisini kaliteli pekistiregle pekistirir.

Katilimeinin yanlis tepki girisimini kontrol edici ipucu vererek diizeltir.
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Diizeltme sonrasi diislik profilli pekistirecle katilimciy1 pekistirir.

Dogru olarak gergeklesen uygulamaci davranisi sayisi ve dogru olarak gerceklesen uygulamaci davranisi sayisi
yiizdesi




EK-14. Taklit Gorevleri Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Taklit Gorevleri Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemci:
Form Kullanma Yonergesi:

e Uygulamacinin; dogru olarak gerceklestirdigi uygulama basamagi icin ilgili kutucuga “+” , yanlis olarak gerceklestirdigi

konulacaktir.

Katilimer:

3313

semboli

e 1. ve 2. basamaklara iliskin olarak her oyun i¢in bir isaretleme yapilacaktir. Diger basamaklara iligskin olarak ise her deneme (her oyun i¢in ii¢

deneme) icin bir isaretleme yapilacaktir.

Uygulama Basamaklar:

Tarih:

Tarih:

Tarih:

Tarih:

Gorevler

Gorevler

Gorevler

Gorevler

1 | Katilimcmin dikkatini ¢ekerek oyunu
tanitir.

2 | Katilimciya oyunu sirayla
oynayacaklarini soyler.

3 | Katilimeinin dikkatini ¢eker

4 | Sayiya dair ipucu vermeden
oyunu oynar

5 | “ayn1 benim gibi oyna/yap”
diyerek yonerge verir

7 | Katilimecimin oyununa miidahale
etmeden bekler

8 | Katilimcinin dogru/yanlis
tepkilerini pekistirmez/diizeltmez

Dogru olarak gergeklesen uygulamaci
davranisi sayis1 ve yiizdesi




EK-15. Model Gorevleri Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Model Gorevleri Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Formu

Gozlemci: Katihmer:
Form Kullanma Yonergesi:
e Uygulamacinin; dogru olarak gergeklestirdigi uygulama basamagi i¢in ilgili kutucuga “+” , yanlis olarak gergeklestirdigi “-
e 1.ve 2. basamaklara iligkin olarak her gorev (oyun) i¢in bir igaretleme yapilacaktir. Diger basamaklara iliskin olarak ise her deneme (her gorev i¢in ii¢
deneme) i¢in bir isaretleme yapilacaktir.

sembolii konulacaktir.

Tarih: Tarih: Tarih: Tarih:

Gorevler Gorevler Gorevler Gorevler

Uygulama Basamaklar

1 | Katilimcinin dikkatini ¢ekerek oyunu
tanitir.

2 | Katilimciya oyunu sirayla
oynayacaklarin soyler.

3 | Katilimcinin ¢izim yapacagi modeli
ters yliz ederek/ettirerek katilimeinin
yanina masaya koyar.

4 | Kendi gizecegi modeli masanin
iistiine koyar.

5 | Katilmcimin dikkatini ¢eker.

6 | Sayiya dair ipucu vermeden ¢izim
yaparak kagidi katilimciya gosterir.

7 | “Sen de ayni benim gibi yap.”
diyerek kendi yaptig1 ¢izimi ters yiiz
eder.

8 | Midahale etmeden katilimcinin
¢izim yapmasini bekler.

9 | Katilimcinin dogru/yanlis tepkilerini
pekistirmez/diizeltmez.

Dogru olarak gerceklesen uygulamaci
davranis1 sayis1 ve yiizdesi




EK-16. KSO Taklit Gorevlerinde Kullanilan Materyaller
KSO Taklit Gorevlerinde Kullanilan Materyaller




EK-16. KSO Taklit Gérevlerinde Kullanilan Materyaller (devami)
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EK-17. KSO Model Gorevlerinde Kullanilan Cizimler
KSO Model Gorevlerinde Kullamlan Cizimler




EK-17. KSO Model Gorevlerinde Kullanilan Cizimler (devami)




EK-18. Ogretim Oturumlarinda Kullanilan Taklit Oyunu Materyalleri
Ogretim Oturumlarinda Kullanilan Taklit Oyunu Materyalleri




EK-18. Ogretim Oturumlarinda Kullanilan Taklit Oyunu Materyalleri (devami)




EK-19. Ogretim Oturumlarinda Kullanilan Model Oyunu Cizimleri

Ogretim Oturumlarinda Kullanilan Taklit Oyunu Cizimleri
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