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OZET

ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERININ
OKUDUGUNU ANLAMA, OGRENCI, AILE VE EV ORTAMI
DEGISKENLERI BAGLAMINDA iNCELENMESI

Basmaz, Is1l

Yiiksek Lisans, Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Omer KUTLU
Haziran, 2017, x+85 sayfa

Bu arastirmada, ortaokul 7. simif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile
okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev ortami degiskenleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini yordayan
faktorlerin belirlenmesi yordayici korelasyon tiiriinde bir aragtirma olarak tasarlanmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Corum ilinde 7.
smifta 6grenim goren toplam 508 ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi, Ogrenci Bilgi Anketi, Okudugunu Anlama
Testi ve Okudugunu Anlama Testine Ait Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilmustir.
Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde yilizde ve frekans gibi betimsel istatistikler ve
hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi kullanilmigtir.

Arastirmanin birinci amacinda, aragtirma grubundaki 6grencilerin; cinsiyete,
annenin ve babanin egitim durumuna, annenin ve babanin ¢aligma durumuna, evde
sahip olunan olanaklara, 6grencinin kendisine ait kitap sayisina, evdeki toplam kitap
sayisina, okul disinda glinde ortalama kitap okumaya ayrilan zamana, sinemaya ve
tiyatroya gitme sikligina gore dagilimlar1 incelenmistir.

Arastirmanin ikinci amacinda ise 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
yordayan faktorler belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin elestirel diislinme egilimlerini 6nemli derecede
yordadig1 goriilmektedir. Ayrica, sinema ya da tiyatroya gitme siklig1 ve evdeki kitap

sayist degiskenleri de 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini yordamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel diigiinme egilimi, okudugunu anlama becerisi, iist diizey
diistinme, hiyerarsik ¢oklu regresyon, ortaokul



SUMMARY

DETERMINATION OF CRITICAL THINKING DISPOSITION IN THE
CONTEXT OF READING COMPREHENSION, STUDENT, FAMILY AND
HOME ENVIRONMENT VARIABLES

Basmaz, Isil

Master, Measurement and Evaluation in Education Department
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Omer KUTLU
January 2017, x+85 pages

It is aimed to determine the relationship between critical thinking disposition and
reading comprehension, students, family and home environment of 7th grade students.
This study is designed as a predictive correlation study as it means to identify the
predictive variables for critical thinking disposition.

The study group consists of 508 seventh grade students who were educated in
2016-2017 education term in Corum city. California Measure of Mental Motivation
Scale, students questionnaire, reading comprehension test and its rubric were used as
data collection tools. Descriptive statistics such as percentages and frequencies and
hierarchical multiple regression analysis were conducted in order to analyze data.

To answer the first question of this study, distribution of the study group
according to the gender, education level and working status of parents, home
opportunities, books that student owns and his/her family own, time spent reading other
than school work and the frequency of going to cinema and theatre is observed.

To answer the second question of this study, the predictive factors for critical
thinking disposition are studied. The results advocate that students’ reading
comprehension skills play an important role in their critical thinking disposition.
Besides, going to cinema or theatre and the number of the books at home are predictors
of critical thinking disposition.

Key Words: Critical thinking disposition, reading comprehension skill, higher order
thinking, hierarchical multiple regression, secondary school
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BOLUM 1
GIRIS

Arastirmanin  giris  bolimiinde problem durumuna, ilgili arastirmalara,

arastirmanin amacina, onemine, sinirliliklara ve sayiltilara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yirmi birinci yiizyilda iletisim olanaklarinin ve teknolojinin gelisimiyle birlikte
bilimsel bilginin degeri artmaya devam etmektedir. Toplumsal yasamindaki kati
kurallar ve uygulamalar, tek boyutlu insan yaklasimi ve degerlendirmeleri, bilimsel
anlayisin yayginlastigi ve nitelikli insan sermayesinin 6nem kazandigi bu yiizyilin
ozelliklerine ters diigmektedir. Bireysel ve toplumsal yasami dogrudan etkileyen egitim
sisteminin ve anlayisinin da siirekli yenilenmesi kaginilmaz olmaktadir. Bu nedenle
giinimiizde yeni egitim anlayislarina ve uygulamalarina gereksinim duyulmaktadir
(Sentiirk, 2008). Egitimin ¢agdas bigcimde yorumlanabilmesi igin egitimin amaci,
O0grenmenin dogasi, bilimsel bilginin degeri, okullarin yap1 ve isleyisi dikkate
alinmalidir. Aym1 zamanda bu noktalardaki de§ismelerin anlamlandirilmast 6nemli
olmaktadir (Ozden, 2008). Toplumlarin temel gii¢ kaynagi olan gecerli bilginin
tiretilmesi ve kullanilmasi egitim sistemine yeni sorumluluklar yiiklemektedir. Gegerli
bilginin {retilerek fakli alanlarda uygulanmasi, ulusal ve uluslararasi rekabette
istlinliiglin belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle, kiiltiirel degerlerin
yeni nesillere aktarilmasinda kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve
degerlere sahip bireyler yetistirebilmek egitim sisteminin en 6nemli sorumluluklari
arasinda yer almaktadir (Calik ve Sezgin, 2005).

Diisiinmeyi 6gretmek yalnizca belirli becerileri géz Oniine alarak ya da belli
bilgileri aktararak olmamaktadir. Diisiinmeyi 06gretebilmek, O6grencileri nelerin
giidiileyecegi ve giiglendirecegi lizerine diisiindiirmeyi, soru sorma, liretken ve 6zgilin
olma konularinda da ézendirmeyi gerektirmektedir (Fisher, 2003). Ogrencilerin gelecek
yasamlarinda 6zgilin ve 0zgiir bir birey olabilmeleri i¢in kendi yasamlarinda en dogru
¢oziimleri iireterek en dogru kararlar1 verebilmeleri gerekmektedir. Cagdas toplumlarda

gereksinim duyulan birey 6zellikleri arasinda sorumluluk alma, dogmatik diisiinceden



uzak durma, toplumsal sorunlara duyarli olma, etkin ve tutarlilik olma, olaylar
sorgulama ve degerlendirme, kendi diistincelerini olusturabilme, empati kurma, tartisma
ve uzlasma kiiltiiriine olma yer almaktadir. Bu noktada diistinme becerilerinin rolii daha
da on plana ¢ikmakta ve diisiinme becerilerine sahip Ogrencilerin yetistirilmesi
kagimlmaz olmaktadir. Ogrencilerin bu becerileri kazanmasinda etkili olan en dnemli
kurumlardan biri okuldur. Bu nedenle 6grencilerin birey olmalari siirecinde okullarin
gerekli donanima sahip duruma getirilmesi énem kazanmaktadir (Giirkaynak, Ustes ve
Giilgoz, 2008).

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek &grenme-dgretme  siirecinin
temelini olusturmaktadir. Diisiinme; bireylerin gézlemleri ve deneyimleriyle edindikleri
bilgileri kavramsallastirmalari, ¢oziimleyebilmeleri, degerlendirmeleri ve farkli
durumlara uyarlamalari amaciyla gergeklestirilen zihinsel bir etkinliktir. Diisiinmeyi
ogrenmek ise anlamli Ogrenme gergeklestiginde meydana gelmektedir. Diisiinme
becerisiyle birlikte parca parca edinilen bilgiler bir biitiin haline getirilerek mevcut
bilgilerin 6tesine gidilebilmekte ya da mevcut bilgilerden yola ¢ikarak baska bilgilere
ulasilabilmektedir (Saban, 2002). insan, dogasi geregi diisinmesine ragmen,
diisiincesini gelistirmek i¢in diisiinmeye basladiginda elestirel diistinme siirecine
girmektedir. Elestirel dlistinme, diisiinme {izerine yapilan diisiinme siireci olarak
yorumlanmaktadir. Bu durumda elestirel diisiinen kisinin, akil ve mantik ¢er¢evesinde
bir durum {izerinden ¢ikarimlar yaparak nesnel ve sistemli bicimde dogru ve yanlist
ayirt edebilir olmasi1 gerekmektedir (Kiiciikali ve Akbas, 2015).

Diisiince ve davranislar1 etkileyen olaylar kesfedilmeye calisildiginda elestirel
diisiinme siireci baglamaktadir. Siiregle birlikte elestirel diistinme becerisi kazanan
ogrenciler, diisiincelerini  sekillendirerek varsayimlar1 belirleyebilmekte ve bu
varsayimlarin dogrulugunu ve gecerligini kontrol ederek durumlara farkli bakis
acilariyla bakabilmektedir (Brookfield, 2012; Forshaw, 2012). Bu durum ancak
diisiinme iizerine diisiinmekle dolayisiyla iist diizey diisiinmeyle miimkiin olmaktadir.
Elestirel diistinme de diisiinme {iistiine diislinmemizi saglayan list diizey zihinsel beceri
olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Gilindogdu, 2009). Elestirel diisiinme becerisi igin
diistinme becerilerinin yani sira aragtirma, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma, sorular
sorup yanitlar bulabilme ve organize olabilme becerileri gerekmektedir (Cohen, 1993;
Rirozzi, Starrks-Martin ve Dziewisz, 2008; Eales-Reynolds, Brenda, Jones ve
McCreery, 2013). Elestirel diisiinme, bilginin olusumu ve anlamlandirilmasi siirecinde

bircok farkli kaynaktan alinan bilginin c¢esitliligini disiinerek, karmasik fikirlerin



olusumunda bilgileri yeniden insa etme siirecinde etkili olmaktadir. Elestirel diisiinme,
stratejik bir diisinme olup farkli bakis acilariyla olaylart ¢oziimleyebilmeyi ve
ayrintilar1 anlayabilmeyi gerektirmektedir. Elestirel diistinen bireyler, durumlarin giiglii
ve zayif yonlerini belirleyerek sorunlar1 anlamakta ve farkli durumlarda sorunlarin nasil
degerlendirilecegini bilmektedir (Moon, 2007). Bu sayede ogrenciler, farkli bakis
acilarin1 degerlendirerek olaylara yaklasmakta ayni zamanda dogru sorular1 sorarak
anlamay1 anlamlandirmakta, arastirmakta ve degerlendirmektedir (Maiorana, 1992).

llgili alanyazin incelendiginde, Smith ve Lewis (1993) elestirel diisiinmeyi
bilginin degerinin ve dogrulugunun degerlendirilmesi ve desteklenmesi olarak
tanimlarken; Haladyna (1997) karar verme, karsilagtirma, yansitma ve degerlendirme
gibi zihinsel siiregleri kapsayan becerilerin birlesimi olarak agiklamaktadir. Baker, Rudd
ve Pomeroy (2001)’e gore elestirel diisiinme, belirli kaliplardan ve dnyargilardan uzak
bagimsiz diisiince, empati ve merak gerektiren mantiksal ¢ikarim yapabilmeyi
icermektedir. Halpern (2006), elestirel diisinmeyi bir olay karsisinda nasil bir strateji
izleyecegini, planlama yapacagimi ve ¢oziim icin gerekli olan modelleri nasil
kullanacagini segebilme kisminda etkili olan zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Paul ve Elder (2006)’e gore elestirel diisiinme herhangi bir konu veya problem hakkinda
diisliniirtin ~ diisinmesinin  niteligini ¢oziimleyerek, degerlendirerek ve yeniden
diizenleyerek gelistirilen diisiinme bi¢imidir. Elestirel diisiinme kendi kendini yoneten,
disipline eden, denetleyen ve diizelten bir diiginmedir. Kutlu, Dogan ve Karakaya
(2014) ise elestirel diisiinmeyi akilci ve bilimsel kanitlara dayanarak, somut ya da soyut
konular iizerinde diisiinerek net yargilara ulagsmaya c¢alisan bir diislinme siireci olarak
tanimlamaktadir. Ayrica elestirel diislinme tiim duyulardan, yazili ve sozli
anlatimlardan, deneyimlerden, gozlemlerden ve akil yiiriitmeden elde edilen verileri bir
araya getirmeyi gerekmektedir. Abrami ve digerleri (2015), elestirel diisiinmeyi
yorumlama, ¢6ziimleme, degerlendirme, ¢gikarim yaparak diisiinebilme ve bu dogrultuda
karar verebilme yetenegi olarak aciklamaktadir.

Gozlem yapma, karar verme, ¢6ziimleme ve mantikli diistinme elestirel diisiinme
becerisinin odak noktasini olusturmaktadir. Bu beceriyi kazanan 6grenciler herhangi bir
durumla ilgili kilit noktay1 belirleyebilme yetenegini gelistirerek, ayrintilarin énemini
belirlemekte ve amacina odaklanmaktadir. Ayni1 zamanda belirli bir konudaki farkl
diistinceleri gozden gegirerek etkili olanlarla, olmayanlar: birbirinden ayirabilmektedir.
Elestirel diisiinmeyi kullanamayan o6grenciler ise, ayni konuyla ilgili yararli ya da

yararsiz, ilgili ya da ilgisiz distinceler arasindan gerekli olan bilgileri



yorumlayamamakta ve etkili bir karara ya da ¢oziime ulasamamaktadir (Cottrell, 2011).
Bireylerin kendilerini gelistirerek elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1 igin
diisiince stireclerini bilmeleri gerekmektedir. Bireyler, diisiinme kavramini denetimleri
disinda gelisen bir durum olarak algilamamali ve diisiinme siirecinin farkina vararak bu
stirece kendilerinin yon verebilecegini bilmelidir. Ayrica, bireylerin baskalarinin
disiinme stireglerini  de inceleyerek Kkarsilagtirabilir olmalar1  gerekmektedir.
Baskalarinin sonuca ulagsmak i¢in kullandigi adimlar1 ve dislince stratejilerini
inceleyebilen bireylerin, kendi diisiinme siireglerini daha etkili duruma getirmeleri
miimkiin olmaktadir. Bu sayede bireyler, kendi kalip diisiincelerinin farkina vararak bu
diistincelerin disina gikabilmektedir. Elestirel diisiinme; etkin olma, bagimsiz olma, yeni
fikirlere kars1 istekli olma, fikirleri destekleyen nedenleri goz oniinde tutma ve fikirlerin
diizenlenmesine 6nem verme gibi bir¢ok farkli beceriyi icermektedir (Ciiceloglu, 2001).

Beyer (1998)’e gore, en 6nemli elestirel diisiinme becerileri sunlardir:

e Dogrulanabilecek gergeklerle diger iddialar1 birbirinden ayirabilme,

e lliskili bilgi, 5Snerme ve nedenlerle iliskisiz olanlar1 ayirabilme,

¢ Olan bir diislincenin ger¢ege dayali dogrulugunu tanimlayabilme,

e Bir bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulayabilme,

e Tanimlanan varsayimlari sorgulayabilme,

e Onyargilar belirleyebilme,

e Mantik yiiriitiirken mantik hatalarini ya da tutarsizliklarini fark edebilme,
e Onerme ya da tartismalar1 tanimlayabilme,

e Bir 6nerme ya da tartismanin gidisine yon verebilme.

McKnown (1997)’e gore, yargilamay: (muhakemeyi) degerlendirme ve elestirel
diistinme c¢abasi olmak iizere elestirel diisinmenin iki bileseni bulunmaktadir.
Yargilamay1 degerlendirme, uygun anlamlar ¢ikarma ve nedenleri degerlendirme
becerilerini kapsamaktadir. Elestirel diisiinme ¢abasi ise, elestirel diistinme becerilerini
uygulayabilme egilimini kapsamaktadir. Bu iki bilesenden yola ¢ikarak diisiinmenin en

onemli 6zellikleri soyle agiklanmaktadir (Akt. Vural ve Kutlu, 2004):

e Elestirel diisiinme akil ylirlitmeye ve yargilamaya baghdir: Elestirel diistinme
stirecinden elde edilmis ¢ikarimlar, bir sorunu ¢6zmek i¢in gikar yol aramaya

ve bu sorun i¢in gegerli kanitlar bulmaya dayali olmalidir.



e Elestirel diislinme, derinlemesine diisiinmeyi gerektirir: Bir diisiincenin
gelisebilmesi i¢in birey, kendisine ve baskasina ait diisiinceleri ayrintili ve
bilingli bir bigimde degerlendirebilmelidir.

e Elestirel diislinme odaklanmay1 gerektirir: Birey ne yapmasi gerektigiyle ilgili

olarak en iyi karar verebilmesi iizerine diisiinebilmelidir.

Facione (1998), elestirel diisiinmenin boyutlarini; yorum yapma, ¢oziimleme
(analiz), ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, aciklama ve 6z diizenleme olarak

tanimlamaktadir. Bu bilesenler asagida belirtilmistir:

e Yorum yapma: Deneyimlerin, durumlarin, olaylarin, yargilarin, hiikiimlerin,
inanglarin, kurallarin, yontemlerin ve dlgiitlerin 6nemini, anlamini1 anlamak
ve aciklamaktir.

o (oziimleme: Durumlar, sorunlar, kavramlar, tamimlamalar arasindaki
iligkileri tanimlamak ya da inanglar, yargilar, deneyimler, nedenler ve fikirler
arasindaki iliskileri belirlemektir.

e (itkarimda bulunma: Mantiksal sonuglar ¢ikarabilmek amaciyla bireylere
gerekecek bilesenleri belirlemektir. Tahminleri ve hipotezleri olusturarak
gerekli bilgileri sekillendirerek veriler, yargilar, ilkeler, inanglar, kavramlar
ve tanmimlar araciligiyla sonug ¢ikarmaktir.

o Degerlendirme: Bireylerin bakis acilarini, deneyimlerini, inanglarint ve
fikirlerini tamimlayarak durumlarin giivenirligini belirlemektir. Ayrica
durumlar, tanimlar ve sorular arasindaki gergek iliskilerin mantiksal
degerlendirmesini yapmaktir.

o Aciklama: Kanit, kavram, yontem ve Ol¢iit agisindan olaylar1 diisiinerek
aciklamaktir. Bireylerin akil yiiriitme siirecinde fikirlerini 6n plana
cikarmaktir.

e Oz diizenleme: Bireylerin bilissel etkinliklerini kontrol etmek ve bu
etkinliklerde kullanilan bilesenleri kendini sinayarak gereken durumlara gore

diizenlemektir.

Elestirel diisiinme kendi kendini yoneten, 6z denetimi olan ve kendi kendini
diizelten bir diisiincedir. Bireylere diisiincelerini ¢oziimleyerek kavramlari, varsayimlari,

sonuglar1 ve amaglar1 Dbelirleyebilme becerisi kazandirmaktadir. Diigiinmeyi



degerlendirme kisminda ise olaylarin belirgin noktalarini, dogrulugunu, uygunlugunu,
Oonemini, mantigini ve adilligini kontrol edebilme becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Paul ve

Elder (2006), elestirel diisiinen bireyin davraniglarin1 asagidaki gibi agiklamaktadir:

e Ilgili bilgileri toplayarak degerlendirir ve bunlar1 etkili bicimde yorumlar.
e Soyut fikirleri kullanir.

e Akl yiiriiterek karmasik sorunlara ¢éziimler getirir.

e Tlgili 6lgiitleri ve standartlari test edip, gdzden gegirir.

e Alternatif diistince sistemlerine agik fikirli olur.

Elestirel diisiinme becerisi kazanma stirecinde, dgrenci etkin rol almakta ve
yasami nasil anlamlandiracagini anlamaktadir. Bu stirecte agik goriislii olmak elestirel
diisinme i¢in kritik bir Oneme sahip oldugundan hem O&gretmenlerin hem de
ogrencilerin agik goriislii olmasi1 ve olaylara farkli bakis agilariyla bakabilmesi
gerekmektedir (Black, 2005; Hooks, 2010; Crews-Anderson, 2007). Ogrenciler, elestirel
diisinme becerisi sayesinde durumlari kesfetmeyi Ogrenerek bunu bir beyin
aligkanhigma déniistiirebilmektedir. Ogrencilerin olaylara yonelik duyarliliginin
gelismesi igin de elestirel diisiinme becerileri gelistirilmelidir. Bu siirecte 6gretmenlerin
elestirel diistinme firsatlar1 yaratacak durumlar olusturmasi gerekmektedir (Leader ve
Middleton, 2004). Elestirel diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla smf iginde
tartisma, zit goriisleri ciirlitme, yanittan probleme gitme, amaglar belirleme ve bu
amaglara ulastiracak yollar1 diistinme, diisiincelerdeki tutarsiz olan yanlar1 belirleme ve
bu tutarsizliklarin iistesinden gelecek ¢6ziim yollari Onerme gibi becerilerin
kullanilmasmmi ~ gerektiren  etkinlikler  tasarlanabilmektedir ~ (Dogan, 2013).
Ogretmenlerin, Ogrencilerin ilgilerini meraka déniistiirecek durumlar1 saglamasi,
ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi ve yeni bilgiler 6grenmesi sonrasinda ise bunlari
Ogrencilerine aktarmasi i¢in yeni diisiincelere ve farkli bakis agilarina acik olmasi
gerekmektedir. (Barbara, 1996; Braman, 1999).

Ogretmenlerin; elestirel diisiinme becerilerini 6grencilerine kazandirabilmesi
icin Ogretim Oncesinde, ogretim sirasinda ve ogretim sonrasinda hazirlik yapmalari,
Olgme ve degerlendirme uygulamalarini kullanmalar1 gerekmektedir. Bu kisimda
Ogretmenlerin  basarili olabilmesi i¢in Oncelikle kendilerini sorgulamalar1 ve
degerlendirmeleri  olduk¢a O6nemli goriilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda

Ogretmenlerin;



e Ogretim siirecinde dgrencilerimin hangi becerilerini gelistirmem gerekir?

e Ogrencilerimin becerilerini gelistirirken nasil bir yol izlemem gerekir?

e Siiregte, hangi materyalleri kullanmam gerekir?

e Ogretimin kalitesini arttirmak i¢in dgrencilerime geribildirim verirken nasil
bir yol izlemem gerekir?

e Ogrencilerim bir iist egitim diizeyine gegebilmek icin hazir mi1?

e Ogrencilerimi bir sonraki derslere ve etkinliklere nasil giidiilemem gerekir?

e Bir sonraki dersleri ve etkinlikleri nasil diizenlemem gerekir?

gibi sorular1 kendisine yoneltmesi gerekmektedir. Bu sorularin yanitlar1 dgretmenler
icin ¢ok Onemli olmali ve bu sorularin yanitlarmma gore egitim etkinlikleri
sekillendirilmelidir. Ayrica 6gretmenlerin bu sorulari ne zaman ve hangi araliklarla
kendilerine soracaklar1 da bilmeleri gerekmektedir (TEDMEM, 2015). Bu
degerlendirmeler dogrultusunda elestirel diisiinme beceri ve egilimlerin kazandirilmasi
amacityla  Ogrencilerin diisiincelerini  paylasabilecekleri ve birbirlerini
degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlart hazirlanmalidir.  Ogrencilerin  diigiinme
stirecleri izlenerek soru sorabilme ve sorgulayabilme durumlan lizerinde durulmalidir.
Ayrica dgrencilerin nitelikli soru sorabilmeleri saglanarak bu konuda yonlendirmeler
yapilmalidir. Olaylara karsi egilimleri ve 6n yargilar1 saptamak igin etkinlikler yapma
ve amaca yonelik farkli goriisleri 6n planda tutan eserleri inceleme, elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkilidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Biitiin alanlar
icin gerekli olan elestirel diisiinme becerisi bir ag¢idan da Ogrencilere Ozgiirlikk
yaratmaktadir. Ogrenciler mantik yiiriiterek olaylar arasindaki  baglantilar:
kesfetmektedir. Bu sayede elestirel diisiinme, gilidiiyli arttirarak 6grencilerin basarili
olmasina katkida bulunmaktadir (Brookhart, 2010). Sergeant ve Cannon (2016)’a gore

elestirel diisiinme becerisi igin gerekli olan davranigsal gostergeler asagidaki gibidir:

e Etkin dinleme: Digerlerinden bilgi toplarken ya da fikir alirken, elestirel
diistinen bireyler tam anlamiyla bilissel dinleme ve diistinme yeteneklerini
meydana ¢ikarirlar.

e FElestirel konusmaya ortam yaratma- cesaretlendirme: Etkin dinlemeye ek
olarak, elestirel diisiinen bireyler etkin sorularla elestirel diisiinmeye

Ozendirilmelidir.



o Alaminda yetkin bireylerle iletisim kurma: Elestirel diisiiniirler bu isi iyi bilen
iyi kurgulanmis ve Onceden planlanmis akic1 ve diizgiin bigimde
konusabilme becerisine sahip olmalidir.

e Farkli kaynaklardan veri toplama: Elestirel diistiniirler etkin olarak gilivenilir
kaynaklardan konuyla ilgili bilgi toplamalidir.

o Gergeklerle kisisel fikirleri birbirinden aywabilme: Gergeklik ve dogruluk
icin bilgileri degerlendirebilme yetisi olmalidir.

o Yeterli bilgiye ulasmadan karar vermeyi erteleyebilme: Elestirel diisiiniirler
herhangi bir diislinceye sorgulamadan inanmazlar. Yeterli ve kaliteli bilgiyi
toplayana kadar beklerler.

o Yeni fikirlerin 1siginda kararlarmm ya da yargilarini tekrar gozden
gecirebilme: Elestirel diisiiniirler yeni bir kanit ya da deneyim yasadiginda
diisiinceleri sekillendirebilir ya da olagan diisiincesinden uzaklasabilir.

e Yeni durumlara bilgilerini uyarlayabilme: Elestirel diisiiniirler bilgileri ya da
diistinceleri ilgisiz oldugunda ya da yeni durumlara uyarlanabilir bilgiler

oldugunda bu durumu fark edebilir.

Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda dgretmenin rolii ve
ogrenme etkinlikleri dnemli olmasina ragmen, elestirel diisiinmeyi etkileyen diger
faktorler de dikkate alinmalidir. Ogrencilerin aile ozellikleri, yasanilan gevrenin
ozellikleri ve ailenin sosyoekonomik diizeyi gibi faktorler bu becerinin gelismesinde
dikkate alinmasi gereken oOzelliklerdir. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmast (Trends in International Mathematics and Science Study -TIMSS),
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment -PISA) ve Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Project
of International Reading Language Skills -PIRLS) gibi 6grencilerin kazanmis olduklari
bilgi ve becerileri degerlendiren arastirmalar Ogrenci basarisiyla birlikte 6grenci
basarisina etki eden faktorleri de arastirmaktadir. Bu calismalarda, Ogrenci
performanslarinin geri planimi olusturan ve O6grenci performanslariyla iliskili olan
ozellikler hakkinda veri toplamak amaciyla 6grenci anketleri kullanilmaktadir. Bu
arastirmalarin sonucunda varilan ortak nokta, aile Ozellikleri ve ev olanaklari,
ogrencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri etkilemektedir (MEB, 2003; 2010;
2015). Bu nedenle, 6grencilerin bilgi ve becerilerinin istenilen diizeye ulasabilmesi i¢in

olas1 tiim faktorlerin g6z oniinde bulundurulmasi 6nem tagimaktadir.



Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi igin dikkate alinmasi
gereken Onemli bir 6ge de, 6grencilerin elestirel okuma becerileridir. Herhangi bir
metne elestirel gozle bakilabilmesi i¢in dncelikle okuma ve anlama becerilerine sahip
olunmasi1 gerckmektedir. Bu nedenle, elestirel diisiinmenin gergeklesebilmesi
ogrencilerin okuma becerilerinin gelismis olmasma baghdir (Gelder, 2005). Ogrenciler
okuma becerileri sayesinde yeni bilgi, durum, deneyim ve olaylarla karsilagsmaktadir.
Okuma becerisi; Ogrenmeyi, tartismayi, arastirmayi, yorumlamayir ve elestirel
diisiinmeyi saglayan siire¢ igerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelismesi i¢in giinliik yasamlarinda karsilastiklart yazili metinleri, gerekli yontemleri
kullanarak dogru bigimde okuyabilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin, Okumay1
aligkanlik haline getirerek okuduklarin1 degerlendirebilmeleri ve elestirel bir bakis
acicisiyla yorumlayabilmeleri, bu becerilerin gelismesi siirecinde 6nemli rol
oynamaktadir (MEB, 2006; 2009).

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan Ogretim programlarinin ise
kosulmasinin nedenlerinden biri, gelisen teknolojinin bireylerin kullanmasi igin
sundugu bilgi ¢esitliligi ve miktaridir. Bilgiyi edilgen olarak almaya alisan 6grencilerin,
bu sekilde bir bilgi yogunlugu karsisinda elestirel segimler yapmalari, akademik
calismalar1 i¢in Ol¢iit ve stratejiler olusturmalar1 ve karsilastiklart karmasik sorunlari
¢ozmeleri zor olmaktadir. Bunlarin gergeklestirilebilmesi igin O6grencilere, bilgileri
edilgen bigimde sorgulamadan almalar1 degil; bilgileri islerken ve ayiklarken elestirel
olmalarinin 6nemi 6gretilmelidir (Sahinel, 2002). Elestirel diisiinme becerisine sahip
olan bireyler internet iizerinden bilgi toplama, biiyiik bir veriyi taramayi, taranan bilgiyi
stizme ve giivenirligini degerlendirme gibi becerilere sahip oldugundan elestirel
diisiinme, okuma becerileri bakimindan her zamankinden daha 6nemli hale gelmektedir
(MEB, 2015).

Okudugunu anlama, insanin diinyasini  genisletmesinde ve kisiligini
bigimlendirmesinde énemli bir etkendir. Iki ayr1 kavram gibi goriinen, insanlar1 gergek
anlamda Ozgilir kilan okuma ve anlama arasinda aslinda neden-sonug iligkisi
bulunmaktadir. Insanlar anlamak icin okumakta, okuduklarmi da anlamak istemektedir
(Demirel, 2002). Okuma, insanlarin yalnizca bilgi edinmek, aklina takilan sorularin
yanitint bulmak ya da baskalarinin yasant1 ve deneyimlerini paylasmak i¢in kullandig:
bir ara¢ olmamaktadir. Okuma ayn1 zamanda insanin diisiince giiclinii gelistiren dnemli
bir aractir. Okudugu her yaziyr anlamaya ¢abalayan insan bu yolla anlama, sezme ve

kestirme giiclinii beslemektedir. Metinde sdylenenlerin, One siiriilen diisiincelerin
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gecerligini diisiinmekte, yazarla ayn1 dogrultuda diisiiniip diisiinmedigine bakmaktadir.
Biitiin bunlar, 6grencilerde elestirel bir tutum olusturmaktadir. Bu yonden okudugunu
anlama becerisi, elestirel diislinceyi diri tutan ve onu besleyen bir tiir kaynaktir
(Ozdemir, 2011).

Anlama, dogumdan hemen sonra; konusma, yaklasik bir yas civarinda; yazma ve
okuma ise okul egitimiyle birlikte baslamaktadir. Bu dort becerinin ortak noktasi
bireyin diisiinme giiciinlin gelismesiyle ilgilidir. Dilin gelistirilebilmesi i¢in bu dort
kanalin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, dil 6gretimine resmi olarak baslanan
ilkogretim basamagi ¢ok onemlidir (Kutlu, 1999). Bloom (1995)’e gore, bu beceri,
ogrenciligin ilk yillarinda kazanilmakta ve Ogrencinin O0grenmesini egitim-6gretim
yasami boyunca etkilemektedir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisi kazanamamis
bireylerin, elestirel diisiinmeyi de kapsayan {iist diizey zihinsel siiregclerde basarili
olmalari olas1 degildir.

Ogrenciler, okuma  becerilerini  elestirel  nitelige  déniistiirdiigiinde,
okuduklarindan sonuglar ¢ikarip degerlendirme yapabilecek diizeye gelir. Boylece her
ogrenci ¢ok yonlii bir yapiya sahip okuma metinlerinden ¢ikarimlar yapabilir. Elestirel
okuma becerisine sahip Ogrenciler, yazarin metin i¢inde aktardigi bilgilerin gergek
yasamdaki boyutlarinin karsiligin1 arayarak bulmaya ¢abalar. Ogrencilerin metin icinde
olan bilgilerin ger¢ekligini ve giivenirligini sorgulamasi gerekir. Elestirel okuyabilen ve
dinleyebilen Ogrenciler, farkli metin tiirlerinin yapisin1 degerlendirebilecek beceriye
sahipken; elestirel olmayanlar metinde yer alan bilgiden ¢ikarim yapamayacaklar: gibi
metnin kendi diinyas1 i¢inde kaybolmaktadir. Elestirel okuyucu, metni sorgulayarak
karsilagtirma yapabilir ve ¢ikarimlar elde edebilir. Ogrencilerin metnin biitiiniinii
olusturan ogelere hakim olabilmesi ve bu 6gelere iliskin yorum yapabilmesi elestirel
okuma becerisi i¢in Onemli rol oynamaktadir. Ayrica bu beceri i¢in metni
yorumlamanin diginda 6grencilerin metni tanimasini, metne yonelik olan sorunlar
¢Ozebilmesini ve yeni distinceler gelistirebilmeyi gerektiren zihinsel becerileri
gerektirir (Karadiiz, 2010).

Elestirel diisiinme silirecinde bir bilgi; biitiinii, 6geleri ve iligkileri acisindan
irdelenir. Elestirel diisiinen okur, okudugu yaziy1 degisik boyutlarda ¢oziimlemelere tabi
tutarak yeniden tretir ve anlamlandirir. Bir konuda elestirel diisiiniiliirken alternatif
diisiincenin gelistirilmesi ¢ok dnemlidir. Okumanin, iist diizey becerileri kapsamasi i¢in
metnin anlagilmasi, yorumlanmasi ve amacinin belirlenmesi gerekmektedir (Afflerbach,

Cho ve Kim, 2015; Giileryiiz, 2006). Bu siireglerin gerceklesmesi i¢in O6grencilerin
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oncesi, sirasi ve sonrasindaki durumlara elestirel gozle bakabilmesi gerekmektedir
(Jones, 1985). Li ve digerleri (2016)’nin yaptig1 arastirmada, okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasinda diisiinme, ¢ikarimda bulunma, durumu tartisma ve kaynaklarin giivenirligini
sorgulama agisindan dogru yonlendirmenin dérdiincii ve besinci sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerisini gelistirdigi bulunmustur.

Elestirel diistinme, giiniimiizde yalnizca akademik ortamlarda degil calisma
yasami i¢in de 6dnemli bir beceridir. Caligma yasami, elestirel diisiinen bireylere ihtiyac
duymakta, toplum elestirel diisiinebilen vatandaslar beklemektedir (Kaya, 2010).
Toplumlarin yogun bir rekabet icerisinde oldugu donemde, gliniimiizdeki kosullara
uyum saglanabilmesi i¢in ekonomik olarak bagimsiz ve refah diizeyinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Bunun icin de kiiltiirel varliklarimi koruyan, kiiltiirel degerlerini
Oziimseyen, yeni bilgi ve becerilere sahip, 6zgilivenli ve saygili bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu Ozelliklere sahip bireylere sahip olmak isteyen toplumlarin ise
zihinsel becerilerin gelistirilmesini amag¢ edinen egitim sistemlerine gereksinimleri
vardir (MEB, 2011).

Calisma yasami, egitim sektoriinden iist diizey diisiinme becerileri kazanmais,
bagimsiz diisiinebilen ve kendini dogru bi¢imde ifade edebilen bireyler yetistirmesini
beklemektedir. Ogrencilik yasaminda diisiinme becerilerini kazanamamis bireylerin,
calisma yasamlarindaki egitimlerle dahi basarili olmasi neredeyse olanaksizdir
(Sormunen, 1992). Diinyada 6zgiir diisiinceye ve evrensel hukuka dayali yeni bir
ekonomik sistem kurulmaktadir. Eskiden oldugu gibi dogal kaynaklar, tarim ya da
jeopolitik konum bir lilkeyi gelismis iilke diizeyine getirmeye yetmemektedir. Yeni
ekonominin temel girdisi bilgi ve beceridir. Bilgiye 6zgiirce ulasan, yurttaslarina bu
bilgiyi uygulama ve gelistirme becerisi kazandiran toplumlar yeni ekonominin
zenginleri olmaktadir (Sirin, 2015). Bu nedenle bireylerin 6grencilik yasamindan
calisma yasamina kadar her siirecte belirli becerileri kazanmis olmasi1 beklenmektedir.
Bu beceriler arasinda elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerisi 6nemli yere
sahiptir.

Elestirel diisiinme becerisinin egitim-6gretim siirecindeki O6nemi nedeniyle
alanyazinda bir¢cok arastirma yapilmis ve bu becerinin O6grenciler i¢in Gnemi
vurgulanmigtir. Elestirel diistinmeyi etkileyen faktorlerin her zaman arastirilmasi
gereken ve egitimde gelismeyi saglayacak bir konu oldugu diisliniilmektedir. Bu
becerinin  gelistirilmesi i¢cin bu gelisime etki eden faktorlerin belirlenmesi

gerekmektedir. Elestirel diistinmeyi etkileyen faktorler belirlenmeli ve 6grencilerin
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elestirel diisinme becerilerini gelistirecek yollar bulunmalidir. Bu nedenle, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerisinin okudugunu anlama, dgrenci, aile ev ortami degiskenleriyle

alakal1 arastirmanin olmamasi bu arastirmanin yapilmasina gereklilik olusturmaktadir.

1.2. Tlgili Arastirmalar

Elestirel diisiinme becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalar, 6gretmen ve Ogrenci
olmak {iizere iki ayr1 boyut {izerinde yiiriitiilmektedir Aragtirmalarda dgrencilerin ya da
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri 6l¢iilmeye calisilmis ve gesitli degiskenlerle
iliskisi incelenmistir. Alanyazin taramasinda, arastirmanin ele aldig1 amag ile dogrudan
iligkili bir calisma bulunamamistir. Bu amag¢ dogrultusunda caligmanin konusuyla
iliskili caligmalar zamandizisi sirada 6zetlenmistir.

Bayindir (2015) tarafindan yapilan calismada, ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimleri farkli degiskenler acisindan ele alinmaktadir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin elestirel diistinme egilimi diizeylerinin analitiklik
ve meraklilik alt boyutlari igin yiiksek; agik fikirlilik, gercegi arama, kendine gliven ve
sistematiklik alt boyutlarinda ve elestirel diisiinme egilimi toplam puaninda ise orta
diizeyde oldugu bulunmustur. Simif degiskeni acisindan ise Ogrencilerin elestirel
diisinme egilimleri arasinda manidar bir farklilik oldugu gériilmiis, 7. ve 8. simifta
O0grenim goren Ogrencilerin 6. simif Ogrencilerinden daha yliksek elestirel diisiinme
egiliminde oldugu bulunmustur.

Bowers, Pecora, Johnson, Brooks ve Schindell (2015)’in arastirmasinda
Ogrencilere herhangi bir olay karsisinda risk yonetimini iceren ve elestirel diistinme
becerilerini transfer edebilecekleri etkinlikler yapilmistir. Arastirmanin sonucu,
ogrencilerin risk degerlendirmesi yapabilmesi i¢in elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigini gostermistir. Ayrica olaylart organize etmede, liderlik gereken
durumlarda, risk degerlendirmesi yaparken kendine giivenmede, zaman yonetiminde ve
plan yapmada G6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin yliksek olmasinin énemli bir
etken oldugu belirtilmistir.

Dogan Dolapgioglu (2015)’nun ¢alismasinda, matematik dersinde otantik
O0grenme standartlarina dayali uygulamalarin, ilkdgretim besinci sinif Ogrencilerinin
elestirel diistinme becerisini nasil gelistirebilecegi incelenmistir. Calismanin sonuglari
otantik 0grenme standartlarina dayali uygulamalarin 6grencilerin anlama, ¢oziimleri

karsilastirma ve degerlendirme, dogru sonuca ulagsma ve ispat, yeni ¢éziim yolu 6nerme
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ve yansitma gibi elestirel diisiinme becerisi i¢in gerekli olan faktorleri gelistirdigini
gostermistir. Aragtirmanin 6gretmen gorigleriyle ilgili kismindan ise otantik 6grenme
uygulamalarinin elestirel diisiinme becerisi gelisimine yonelik uzun metinleri zihinde
tutmaya, dersi Ozetlemeye, ifade etmeye ve okudugunu anlamaya iliskin gelisim
sagladig1 sonucu ¢ikarilmistir.

Mehta ve Al-Mahrooqi (2015), iniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerisinin makale yazmada manidar farklilik gosterip gostermedigini arastirmustir.
Calismanin sonuglarina gore sozel ya da yazma alaninda yapilan etkinlikler 6grencilerin
elestirel diislinme becerilerini gelistirmelerine firsat vermektedir. Bu durumda
Ogrencilerin akademik basarilart i¢in bir olayr farkli bakis agilariyla ele alan elestirel
yazilar okumalarinin makale yazmada 6grencilere elestirel bakis agisi saglamaktadir.
Dolayisiyla elestirel yazilar okuyan Ogrencilerin akademik yazilar yazarken elestirel
fikirlerini yaziya yansitmada daha basarili olduklar goriilmustiir.

Ralston ve Bays (2015)’in arastirmasinda elestirel diistinme beceri diizeylerini
belirlemek icin iiniversitenin birinci siifindan son simifina kadar 6grencilerin takibi
yapilan bir boylamsal ¢alisma ylriitilmiistiir. Miihendislik bdliimiinde okuyan
Ogrencilere dort yil boyunca alanlariyla ilgili yoneticilik konusunda elestirel
diistinmesini ve bu konuda olaylar1 degerlendirebilmesini gerektirecek egitimlerde
bulunmuslardir. Ogrencilerin {iniversite hayatlar1 boyunca ii¢ kez veri toplanmis ve
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri calisma siiresince manidar bir artis
gostermistir.

Sahin, French, Hand ve Gunel (2015) egitim sisteminin 6grencilere kazandirmak
istedigi beceri diizeyleri arasinda yer alan elestirel diisiinme becerisinin bir¢ok becerinin
de gelismesinde temel rol oynadigini savunmaktadir. Bu aragtirmanin amaci da egitimde
elestirel diisiinme becerisinin Gl¢iilmesinde veri toplama araci olarak sik¢a kullanilan
Olceklerden biri olan Cornell elestirel diisiinme Slgeginin ayirt edici madde isleyisini
belirlemektir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlanmis halindeki gegerlik kanitlarmin smirh
olmasi Olgegin puanlarinin etkilenme olasiligini dogurmaktadir. Bu nedenle arastirma
bu olgegin Tirkiye’deki ve Amerika’daki Ogrenciler arasindaki ayirt edici madde
isleyisinin belirlenmesi iizerine ¢alisilmistir. Sonug olarak 6lgegin Tiirkiye’de kullanilan
versiyonundaki ayirt edici maddelerin iki iilke 6grencileri arasinda ortalama farklilig:
yaratmadig1 saptanmustir.

Hugerat ve Kortam (2014) tarafindan yapilan aragtirmada biyoloji ve kimya

boliimlerinde okuyan iiniversite 1. simif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
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diizeyleri incelenmistir. Bu ¢alisma i¢in dgrencilerin diistinme becerilerini gelistirecek
ve bilimi sorgulatacak sekilde tasarlanmis egitim programlari, ¢aligmalar ve bilimsel
makale okumalar1 yaptirilmistir. Arastirmanin sonunda bu degiskenlerin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Polat’in (2014) yaptig1 aragtirmanin amaci, elestirel diisiinme becerisi 6gretimini
farkl1 agilardan incelemektir. Bu nedenle Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim
diizeyleri, elestirel diisiinmenin nasil kavramsallagtigi, siif i¢i uygulamalarda elestirel
diisiinme Ogretimi ve 08retim programinda elestirel diisiinme etkinliklerine ne siklikta
yer verildigi arastirilmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimleri
orta diizeyde bulunmustur. Ayrica 6gretmenler elestirel diisiinme kavramini alanyazina
uygun olarak tanmimlayip elestirel diisiinme becerisi Ogretimini alanyazinda olan
yaklagimlara paralel uygulamalar yaptiklari sonucuna varilmastir.

Bagc1 ve Sahbaz (2012) tarafindan yapilan arastirmada tniversitede Tiirkce
ogretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin akademik
basarisina ve cinsiyetlerine gore manidar bir farklilik gdstermedigi bulunmustur. Bu
Ogrencilerin okuma ve konusma becerilerinde kendilerini yeterli gérmelerine gore
elestirel diisiinme beceri diizeylerinin degistigi, dinleme ve yazma becerileri agisindan
ise elestirel diisiinme beceri diizeylerinin degismedigi sonucuna varilmistir.

Barnett ve Francis (2012), iiniversite 0Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin iist diizey diisiinme sorularinin etkisini incelemistir. Deney
grubunda olan Ogrencilerin sinavlar1 iist diizey diisiinme gerektiren maddelerden
olusurken kontrol grubunun sinav sorulart smif 6grenmelerini 6lgmeyi amaclayan
coktan secmeli ve uzun yanit gerektiren acik uglu maddelerden olusturulmustur. Ust
diizey diistinme becerisini gelistirecek sorular sormanin ve egitim programinin buna
gore diizenlenmesinin elestirel diistinme becerisinin gelistirdigi bulunmustur. Dénemin
basinda ve sonunda yapilan 6lgmelere gore her iki grubunda elestirel diisiinme becerileri
artis géstermesine ragmen deney grubunda olan Ogrencilerin elestirel diistinme beceri
diizeyleri kontrol grubuna gore manidar bir farklilik géstermistir.

Shim ve Walczak (2012) arastirmalarinda 6gretim etkinlikleri ile 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskinin belirlemesini amaglamistir. Elestirel
diistinme beceri diizeylerinden Ogrencilerin kendini ifade etmesi ve degerlendirme
tizerinde durulmustur. Arastirma sonunda Ogrencileri zorlayan ve merak uyandiran
sorularin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerinde manidar bir sekilde farklilik

gosterdigi belirlenmistir. Ayrica soyut kavramlari yorumlayabilmenin elestirel diistinme
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beceri diizeyinde manidar bir farklilik gostermesine ragmen diger arastirmalarin aksine
grup c¢aligmalarinin manidar bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Akyol’un (2011) arastirmasinda amag, Ogrencilere elestirel okuma becerisi
kazandirma konusunda 2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programi’nin
yeterlilik seviyesini belirlemektir. Arastirmanin sonucunda elestirel okuma becerisi
kazandirma acisindan programin yetersiz oldugu anlagilmigtir. Elestirel okuma
becerisinin kazanilmasinda kiz 6grencilerin lehine manidar bir farklilik bulunurken
sosyoekonomik durum acisindan da olumlu sartlar igerisinde bulunan Ogrenciler,
elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterli oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma
sonucuna gore Tirkce ders kitaplarinda olan okuma metinlerinin ve bu metin
calismalarinin daha giiclii bir sekilde elestirel okuma becerisiyle iliskilendirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica egitimcilerin elestirel okuma alaninda daha yetkin héle
gelerek, siniflarinda elestirel okumay1 temel alan c¢aligmalara daha fazla yer vermesi
gerektigi savunulmustur.

Ersoy ve Baser’in (2011) yaptig1 arastirmada ilkdgretim diizeyinde 6grenimine
devam eden Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Elestirel diisiinme egilimlerinin 6lgiilmesi i¢in “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”
kullanilmistir. Tlkdgretim devlet okulunda ve 6zel okulda okuyan 6, 7 ve 8. smif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri simif diizeyi ve okul tiirii agisindan
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglarma gore 6grencilerin sinif diizeyi ve okul tiirii
fark etmeksizin elestirel diisiinme egilimleri diisiik ¢ikmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
ilkogretim Ggrencilerinin list diizey becerileri istendik diizeyde kazanamadiklar
sonucuna vartlmistir. Bu durumun programdan, dgretim sisteminden, dgretmenden ve
ya teknolojik olanaklarin eksikliginden kaynaklanmis olabilecegi tizerinde durulmustur.

Karabacak’in (2011) ilkogretim 5. simif 6grencileriyle yiiriittiigii arastirmasinda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesi amaglamistir. Ilkogretim 5.
smif ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ne diizeyde sahip olduklar1 okul,
Ogrencinin cinsiyeti, smif diizeyi, siif mevcudu, Ogrencinin Tiirk¢e basarisi ve
Ogretmenin cinsiyeti degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir.
Calismanin sonunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica sosyoekonomik diizeyi yiiksek, sinif 6gretmeni bayan olan ve sinif
sayist 20-30 kisi olan simiflarda 6grenim goren 6grencilerin lehine manidar farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore ise sadece elestirel diisiinme ve 0z diizenleme

becerilerinde kiz Ogrencilerin lehine manidar bir farklilasma olurken diger
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degiskenlerde manidar bir farklilasma goriilmemistir. Ayrica Tiirk¢e ders basarisi
yiikksek olan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Kanik (2010), ogretmenlerin elestirel diisiinmeyle ilgili fikirlerini ortaya
koymayr ve 7. smif diizeyinde Tirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik uygulamalarin degerlendirilmesini
amaclamistir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogretmenlerin elestirel diisiinme ile
baglant1 kurdugu bilissel egilimler, beceriler ve Olgiitler belirlenmistir. Ayn1 zamanda
sonugclar, 6gretmenlerin elestirel diistinme becerisinin gelisimine yonelik benimsedikleri
Ogretim yaklasimlarini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede 6grencilerin rollerini
ve elestirel diisiinme becerisinin smifta gelistirilmesi i¢in gerekli gordiikleri kosullar
ortaya koymustur. Ayrica, calismanin sonucglari elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri uygulamalara ve bu
amagla kullanilan 6gretim stratejilerine 151k tutmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini degerlendirmeye yonelik goriisleri, degerlendirmelerinde amacladiklari
egilimler ve beceriler i¢in bagvurduklar 6l¢iitleri ve bu amacla kullanilan teknikleri, bu
becerinin gelistirilmesi siirecini zorlastiran ve kolaylastiran faktorleri saptamaya
calismustir.

Kayagil’in (2010) ilkogretim 7. smif O6grencileri ile yiiriittiigli ¢alismasinda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile matematik basarisi, cinsiyet, yas ve sosyo-
ekonomik diizeyler arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Cornell
Elestirel Diistinme Beceri Testi-Diizey X ile veriler elde edilmis ve 6grencilerin elestirel
diistinme beceri diizeylerinin istendik diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica matematik
basarisi, cinsiyet, yas ve sosyoekonomik diizeyin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin varyansina 6nemli katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Korkmaz (2009) ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekogretimde galismakta olan
O0gretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin
sonucunda, dgretmenlerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin orta seviyede oldugu;
cinsiyet, gorev yapmakta olduklar1 Ogretim kademesi, hizmet siiresi, bolim
degiskenlerinin, 6gretmenlerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinde manidar farklilik
gostermedigi bulunmustur.

Korkmaz ve Yesil’in (2009) ¢alismasinda 6grencilerin ilkogretim, ortadgretim
ve yiiksekdgretim kademelerine gore elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi

amaglanmistir. Ogretim kademelerinin son siniflarinda olan 6grencilere California
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Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanmigtir. Calismanin sonucunda &grencilerin
elestirel diisinme egilimleri orta diizeyde bulunmustur. Ortadgretim kademesinde
Ogrencilerin gordiigii egitimin, elestirel diistinme egilimlerini olumsuz anlamda
etkiledigi; yliksekogretim diizeyinin ise Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine
olumlu katkilar saglamasima ragmen bu olumlu katkilarin yeterli diizeyde olmadigi
belirtilmistir.

Bagdat (2009), 9. smifta 6grenim goren ogrencilerin elestirel diisiinme ve
yapilandirmaci yaklasim olgiitlerine gére okuma becerilerinin 6l¢lilmesini amaclamistir.
Yapilan caligmada yiizeysel okuma becerilerine sahip olan kontrol grubu ile elestirel
diistinme yontemi kullanilarak kazandirilan okuma becerilerine sahip 6grencilerin
bulundugu deney grubu birbiriyle karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda, deney ve
kontrol gruplarinin okuma notlar1 birbiriyle kiyaslanmistir. Elestirel diisiinme becerisine
sahip oOgrencilerde metne farkli bakis acilariyla bakabilme ve yorumlayabilme,
baskalarinin fikirlerini kabul etme ya da reddetme durumlari gozlemlenirken kontrol
grubunda bulunan &grencilerde belirtilen her bilginin dogruluguna inanmak gibi
olmamasi gereken bir diisiincenin hakim oldugu belirlenmistir. Deney grubunda olan
Ogrencilerin yaraticilik ve iiretkenlik 6zelliklerinde manidar bir farklilik gézlenmistir.
Ayn1 zamanda deney grubu, sorulan sorularda Onceden elde ettikleri veriyi de
kullanarak analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmistir.

Kalkan (2008), 7. ve 8. siif 6grencilerinin elestirel diigsiinme diizeylerini ve bu
diizeylerin Ogrencinin cinsiyetine ve matematik basarisina, smif diizeyine, smif
mevcuduna ve Ogretmenin cinsiyetine gore farklilasip farklilasmadigini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirmanin bulgulart incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin yiiksek oldugu ve tiim degiskenlerin de manidar derecede farklilastig:
sonucuna ulagilmistir.

Sadioglu ve Bilgin’in (2008) arastirmasinda 6grencilerin cinsiyet ve anne-baba
egitim durumunun elestirel okuma becerilerine olan etkisi arastirilmistir. Calismanin
sonucunda, anne ve baba egitim durumlarinin 6grencilerin elestirel okuma diizeyleri
tizerinde bir etkisi olmadigi bulunmustur. Cinsiyet degiskeninde ise kizlarin elestirel
okuma diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Applebaum ve Leikin (2007), ¢alismasinda problem ¢dzme basamaklarindan
problemi anlama asamasinda elestirel diistinme becerisinin roliinii arastirmistir.
Problemi anlamanin problem ¢6zme basamaklarindan en ©Onemli asama oldugu

savunulmustur. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin bu becerileri gelistirecek
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durumlan i¢eren problemleri kesfetmelerinin kolay olmadigina varilmistir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bu becerilerini gelistirecek egitim programlarina katilmalar1 gerektigi
vurgulanmistir.

Akar (2007), ilkégretim 6. sinif o6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin
belirlenmesini amaglamistir. Ayrica Ogrencinin cinsiyetinin, yasinin, akademik
basarisinin, akademik benlik algisinin, sosyoekonomik diizeyinin ve eski - yeni (2004)
egitim programinin uygulanma durumlarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigi {izerinde calisilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
elestirel diisiinme beceri diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Okul basarisinin,
akademik benlik algilamalarinin ve sosyoekonomik diizeylerinin 6grencilerin elestirel
beceri diizeylerinde gozlenen varyanst onemli derecede agiklamustir. Ogrencilerin
cinsiyeti, yast ve yeni - eski egitim programinin uygulanmast degiskenleri elestirel
diistiinme beceri diizeyine manidar katki saglamamastir.

Cekic (2007)’in arastirmasinda matematik Ogretmenliginde egitim goren
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin baz1 degiskenler acisindan
incelenmesi amaclanmigtir. Arastirmada matematik O6gretmen adaylarinin %68’inin
elestirel diisiinme becerileri orta diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinme
beceri puanlarinin ailelerinin sosyoekonomik durumu, anne baba egitim durumu, mezun
oldugu lise, cinsiyet ve analitik geometri dersindeki akademik basari ile manidar bir
iliskisi bulunamamustir.

Giilveren (2007)’in ¢alismasinda egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini ve bu becerileri etkileyen faktorlerin belirlenmesi
amaglanmistir. Sonug olarak egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin elestirel
diisiinme becerileri diisiik diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri, akademik basariya sahip olan Ogrencilerde manidar derecede farklilik
gostermesine ragmen 6gretmen adaylarinin boliimleri, yasi, simif diizeyleri ve anne baba
egitim diizeyi elestirel diistinme becerilerinde manidar bir farklilik géstermemistir.

Kog¢ (2007), ilkogretim Ogrencilerinde geleneksel Ogretim ve aktif ogrenme
yontemlerinin elestirel diisiinme becerileri, okudugunu anlama basaris1 ve sinif igindeki
iletisimi {izerine etkileri yami sira elestirel diistinme becerileri ile okudugunu anlama
basaris1 arasindaki iligkinin incelenmesini amaclanmistir. Orta sosyoekonomik seviyede
olan bir ilkdgretim okulunun sekizinci sinif diizeyinde yliriitiilen deneysel arastirmanin
deney grubunu aktif 6grenme teknikleri ile 6grenim goéren ogrenciler, kontrol grubunu

ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan 6grenciler bulunmaktadir. Calismanin
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sonunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile okudugunu anlama basarilari
tizerinde aktif 6grenmenin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Elestirel diisiinme becerileriyle okudugunu anlama basarisi arasinda orta
diizeyde bir iligki saptanmustir. Ayrica elestirel diistinme becerileri cinsiyete gore
manidar diizeyde farklilik gosterirken okudugunu anlama basarisinin cinsiyete gore
manidar derecede farklilik gostermedigi bulunmustur.

Ay (2005) arastirmasinda, ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada ortadgretimde
O0grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve alt boyutlarinin
(varsayimlarin farkina varma, g¢ikarsama, yorumlama, timdengelim ve tartismalar
degerlendirme) yas, cinsiyet, simf diizeyi, anne ve babanin egitim durumu ve
sosyoekonomik durum arasindaki iligkiler arastirilmistir. Elde edilen verilere gore kiz
ogrenciler, elestirel diistinme becerisi ve bu becerinin alt boyutlar1 agisindan erkeklere
gore daha giliclii oldugu bulunmustur. Ayrica yasin ve sinif diizeyinin ilerlemesinin,
anne-babanin 6grenim diizeyinin yiikselmesinin ve ailenin sosyoekonomik durumunun
yiiksek olmasinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katkida bulundugu
sonucuna varilmistir.

Tirniikli ve Yesildere (2005), ilkogretim matematik 0gretmenligi boliimiinde
okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin incelendigi arastirmanin sonucunda
matematik 6gretmeni adaylarin elestirel diisiinme egilimleri manidar olmasina ragmen
yeteri kadar yliksek bulunmamistir. Elestirel diisiinme egilimleri dlgek puanlariin ise
matematiksel elestirel diistinme problemlerinin  sonuglart ile uyumlu oldugu
bulunmustur.

Kiirtim (2002), egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeyleri, diistinme becerisi alt boyutlar1 (varsayimlarin farkina varma,
cikarsama, yorumlama, tiimdengelim ve tartigmalar1 degerlendirme) ve elestirel
diistinmeyi etkileyen faktorleri arastirmistir. Farkli boliimlerde ve siniflarda bulunan
ogretmen adaylarma Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi uygulanmustir.
Calismanin sonucunda egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogrencilerin elestirel
diistinme beceri diizeyleri ile bu beceriyi olusturan alt boyutlar orta seviyede
bulunmustur. Arastirmada elestirel diisiinme becerisini etkileyen faktorler arasinda yer
alan yas, anne-baba egitim ve gelir diizeyi, 6grenim goriilen boliim, mezun olunan
ortadgretim kurumu, tiniversiteye giris puani elestirel diislinme beceri diizeyleri

tizerinde etkili oldugu saptanmaistir.
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Verilen arastirma drneklerinden anlagilacag gibi elestirel diisiinme becerisi ile
ilgili her yas grubundan oOrneklemler {izerinde calisilmis ve elestirel diisiinme
becerisinin ¢esitli degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini etkileyen bir¢cok faktoriin oldugunu ve bunlarin
birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegini gdstermistir. Ilgili alanyazinda elestirel diisiinme
ve okuma becerileri ile ilgili ayr1 ayr1 bircok calisma olmasina ragmen Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin okuma becerileri ve 6grenci 6zellikleriyle birlikte
incelenmesine yonelik c¢alismalarin yeterli olmadigi goriilmiistir. Bu arastirma ile
elestirel diistinme ve okudugunu anlama becerisinin birbiriyle ayrica dgrenci, aile ev

ortam1 degiskenleriyle iliskisinin goriilebilecegi diisiiniilmektedir.

1.3. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev ortami degiskenleri arasindaki
iligkiyi ortaya koymaktir.

Arastirmanin amaci ¢ergevesinde asagida bulunan sorulara yanit aranmistir:

1. Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin;

* annenin ve babanin egitim durumuna,

* annenin ve babanin ¢alisma durumuna,

» evde sahip olunan olanaklara,

* 9grencinin kendisine ait kitap sayisina,

» evdeki toplam kitap sayisina,

* okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zamana,

* sinemaya ve tiyatroya gitme sikligina gére dagilimlari nasildir?

2. Arastirmanin iizerinde yiiriitiildiigli 6grenci grubunun elestirel diistinme
egilimlerini;
a. 0grencilerin okudugunu anlama testinden aldig1 puan,
b. 6grenci 6zelliklerinden
e cinsiyet
e {grenciye ait kitap sayisi
e okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman

e sinema ve tiyatroya gitme siklig1
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C. aile ozelliklerinden
e annenin ve babanin egitim durumu
e annenin ve babanin ¢alisma durumu
d. ev ortam1 6zelliklerinden
e evde sahip olunan olanaklar (bilgisayar, internet, kitaplik, g¢alisma
masasl, ¢alisma odasi)

e evdeki kitap sayist faktorlerinden hangileri yordamaktadir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Elestirel diistinme ve okudugunu anlama, bireylerin egitim yasamlarindan
calisma yasamlarinin her doneminde olmasi gereken becerilerdir. Ogrencilerin elestirel
diisiinebilmesi oncelikle konuyla ilgili bilgisinin olmasina ve ilgili konu hakkinda
gerekli ¢oziimlemeleri yapabilmesine bagldir. Ogrenciler bilgiyi edindikten sonra bu
bilgiyi degerlendirebilmeli ve kullanabilmelidir. Bu nedenle elestirel diistinmenin
kazanilmasi i¢in Oncelikle 6grencilerde okudugunu anlama giiclinlin gelismis olmasi
gerekmektedir. Okudugunu anlama becerisi olan 6grenciler bir konuyla ilgili okuma
yaparken metni anlayabilir, yorumlayabilir ve amacini belirleyebilir. Elestirel
diisiinmenin gergeklesmesi bu gelismeye baglidir. Bu iki iist diizey diisiinme becerisinin
birbiriyle iligkisi 6nemli olmasina ragmen iist diizey zihinsel becerilerin gelisiminde
sosyal ve Kkiiltiirel etkenler de g6z oOniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, elestirel
diistinen bireyler yetistirebilmesinde ailelere ©6nemli gérev ve sorumluluklar
diismektedir.

Egitim-6gretim silirecinde elestirel diislinme, bilginin olusumunda ve
anlamlandirilmasinda ayrica 6grencilerin farkli kaynaklardaki bilgileri ¢oziimleyerek
kendi diisiincelerini olusturmasinda 6dnemli rol oynamaktadir. Alanyazin incelendiginde,
bu becerinin éneminden de kaynaklanarak cesitli aragtirmalar yapildigi goriilmektedir.
Elestirel diisiinme, arastirmalarda her agidan ele alinmis 6grenci, 6gretmen ve dgretim
etkinlikleri degiskenleri basta olmak {izere cesitli degiskenler iizerinde galigilmistir.
Ancak bu arastirmalarda elestirel diisiinme ile okudugunu anlama arasindaki iligkileri
ele alan caligsmalara yeteri kadar rastlanamamistir. Bu arastirma, bu iki becerinin birbiri
ile iligkisini ve ayn1 zamanda 6grenci, aile ve ev ortami 6zellikleriyle de iligkisini ortaya

koyarak alanyazina katkida bulunmay1 hedeflemistir.
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Aragtirmaya, elestirel diisinme ve okudugunu anlama ile iligkili oldugu
diisiiniilen degiskenlerden 6grenci, aile ve ev ortami da dahil edilmistir. Bu nedenle
arastirma sonuclarinin &grenciler, 6gretmenler, okul yoOnetimi, aileler ve egitim

paydaslari i¢in yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

1.5. Siirhliklar

1. Arastirmada kullanilacak 6grenci bilgi anketinde, alanyazinda &grencilerin
elestirel diistinme egilimlerine etki edecegi diisliniilen 6grenci, aile ve ev ortami

degiskenleriyle sinirlandirilmistir.



BOLUM 2
YONTEM

Aragtirmanin yontem boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veriler ve

toplanmasi ile verilerin ¢6ziimlenmesi agiklanmustir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin
okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev ortami degiskenleri agisindan incelenmesi
amaclanmistir.  Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini yordayan faktorlerin
belirlenmesi yordayici korelasyon tiiriinde bir arastirmadir.

Korelasyonel arastirmalarda iki ya da daha fazla sayida degiskenin arasinda olan
iligkiler incelenmektedir. Korelasyon tiirii arastirmalarda degiskenlerin birlikte degisim
gosterip gostermedikleri, eger birlikte degisim oluyorsa bu degisimin nasil oldugu
belirlenmektedir. Bu asamada degiskenler arasi iliskilere herhangi bir sekilde miidahale
edilmemektedir. (Karasar, 2012; Fraenkel ve Wallen, 2006). Yordayici korelasyon
calismalarinda degiskenlerin arasindaki iligkiler incelenmekte ve degiskenlerin bilinen
bir degerine gore diger degisken yordanmaktadir. Korelasyonel arastirmalarda
degiskenler arasindaki iligkilerin ortaya konmasi, diizeylerinin belirlenmesi ve bu
iligkiler ile ilgili ileri diizey arasgtirmalar yapilmasinda gereken ipuglarinin saglanmasi

acisindan 6nemli aragtirmalardir (Biyiikoztiirk ve dig., 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim-0gretim yili gliz doneminde
Corum ilindeki devlet okullarinda 6grenim goren 7. simif 6grencilerinden olugmaktadir.
Arastirma izni (EK 2) Corum Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinmistir. Arastirmanin
calisma grubu olusturulurken Corum il merkezinde yer alan devlet okullarindan amaca
uygun olarak 6 okul secilmistir. Arastirmada kullanilacak verinin elde edilmesi igin

yapilan uygulama 508 6grenci tizerinde ylritilmistiir.
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Arastirmanin temel amaci dogrultusunda ogrencilerin akademik basarilari,
ailenin ve 6grencilerin 6zellikleri agisindan gesitlilik olmas1 amaglanmistir. Bu nedenle
calisma grubu seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagsal Ornekleme
kullanilarak olusturulmustur. Fraenkel ve Wallen (2006), amagsal drneklemeyi seckisiz
olmayan ornekleme yontemleri igerisinde almistir. Amagsal 6rnekleme arastirmanin
amacina gore arastirmaciya bilgi acisindan zengin durumlar sunacak ve derinlemesine
arastirma yapilmasina olanak saglayan bir 6rnekleme yontemidir. Arastirmaci, segilen
durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarinit ya da olgularini anlamaya ve bunlar
arasindaki iligkileri kesfetmeye ve aciklamaya calisir. Bu dogrultuda uygulama yapilan
okullar secilirken, okullarin 2015-2016 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinda aldiklari basari puan ortalamalari goz
ontinde bulundurulmustur. Okullarin basari siras1 dikkate alinmis ve okullar ist, orta ve
alt olarak gruplandirilmistir. Corum merkezinde bulunan devlet okullarindan uygulama
ve ulagimin kolayligi dikkate alinarak iist, orta ve alt gruplarin her birinden ikiser okul
secilmistir. Arastirma kapsaminda uygulamanin yapildigi okul ve O6grenci sayilari

Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1
Calisma Grubunda Yer Alan Okullar ve Ogrenci Sayilar:
Gruplar Okul Adi Ogrenci Sayilar
Ust Gru Salim Akaydin Ortaokulu 101
5 P 23 Nisan Ortaokulu 78
Orta Gru Dr. Sadik Ahmet Ortaokulu 91
P Karsiyaka Ortaokulu 79
Yatili Tlkdgretim Bolge Okulu 52
Alt Grup Cumhuriyet Ortaokulu 106
Toplam 508

Arastirmaya katilan 6grencilerin Cizelge 2’de cinsiyete gore dagilimlari

verilmistir. Arastirmaya katilan 508 6grencinin %53,15’1 kiz %46,85°1 ise erkektir.

Cizelge 2

Osrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet N Yiizde
Kiz 270 53,15
Erkek 238 46,85

Toplam 508 100
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2.3. Veriler ve Toplanmasi

Bu boliimde asagida belirtilen ve arastirmada kullanilan veri toplama araglari
aciklanmistir:

1. Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi

2. Ogrenci Bilgi Anketi

3. Okudugunu Anlama Testi

4

Okudugunu Anlama Testine Ait Dereceli Puanlama Anahtari

2.3.1. Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olcegi

KZGO’niin gelistirilme siirecinde 1992 yilinda Facione ve Facione’nun
gelistirdigi Kaliforniya Elestirel Diistinme Egilimi Envanteri (California Critical
Thinking Disposition Inventory) temel alinmistir. Envanterden belirli maddeler alinmig
ve 6-12. siif dgrencilerinin diizeylerine uygun duruma getirilmistir. ilk olarak, dort
dereceli (tamamen katiliyorum, katiltyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) bir form
olusturulmustur. Bu formda hemen hemen yaris1 olumsuz madde olmak iizere toplam
100 madde bulunmaktadir (Giancarlo, Blohm ve Urdan, 2004).

Giancarlo ve Facione, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin 6lgiilmesi igin
Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi'ni (KZGO) 2001°de gelistirilmistir. Olgek, 6.
smiftan 12. simifa kadar 6grenim goren dgrencilere uygulanmaktadir. KGZO gelistirilme
siirecinde elestirel diisinme kavrami diisiinme, problem ¢6zme ve akil ylriitme
becerilerinin temel alindig1 bilissel siirecleri kapsamaktadir. Bu 06l¢egin amaci,
ogrencilerin akil yiirlitme becerilerini kullanmalarini gerektiren zihinsel etkinliklerle
hangi diizeyde ugrastigi ve biligsel siireclerde ne derecede gilidiilenmis oldugunu
belirlemektir.

Olgegin deneme uygulamasi, 6-12. sinif araliginda 6grenim géren toplam 1379
ogrenciye yapilmigtir. Deneme uygulamasi sonucunda yapi gegerliginin belirlenmesi
i¢in faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda yiik degeri 0,30 altinda kalan maddeler
dlgekten gikarilmis ve KZGO, 54 madde ve dért alt boyuttan olusturulmustur.

Ogrenme yonelimi (learning orientation) alt boyutu; 6grencilerin bilgi ve
becerilerini gelistirme cabasini tanimlamaktadir. Gorev icin gerekli olacak bilgi ve
becerilerinin yani sira yapilan goreve ilgi duyma ve 6zgiin ¢oziimler bularak bireysel

donanimini ortaya koyabilme istegi olarak belirtilmistir.
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Yaratict problem ¢ozme (creative problem solving) alt boyutu, ogrencilerin
yaraticiliklarini kullanarak problem ¢ozmeleri gereken durumlarda kendilerini yeterli
gorme, problem c¢ozebilecekleri c¢alismalarda yer alma istegi ve bu tiir problemlere
0zgiin ve ¢oziim ve fikirlerle yaklagsma egilimini tanimlamaktadir.

Zihinsel odaklanma (mental focus) alt boyutu, organize olarak sistematik sekilde
problem ¢6zme etkinliklerine zaman ayirdiginda &grencilerin kendilerini rahatlamis
hissetmesi ve etkinleri istenen zaman araliginda yapabilme becerisine sahip olmaktir.

Bilissel biitiinliik (cognitive integrity) alt boyutu bir gorevi ya da etkinligi dogru
sekilde Ogrenmek ve uygun sonuca varabilmek i¢in farkli bakis acilarindaki
yaklagimlar1 anlayabilme, farkli bakis acilarini objektif degerlendirebilme egilimidir.

Olgegin deneme uygulamasi yapildiktan sonra alt boyutlarin kararliliginin
belirlenmesi amaciyla dogrulayici faktdr analizi uygulanmis, Olgegin gegerligini ve
giivenirligini belirlemek i¢in ¢aligmalar yapilmistir. Uygulama siiresini kisaltmak
amaciyla Ol¢egin madde sayist 54’ten 25°e disiiriilmistir. Bu sekilde 6lgegin nihai
formunda, alti madde “Ogrenme Yonelimi” boyutunda, yediser madde “Yaratict
Problem Co6zme” ve “Zihinsel Odaklanma” boyutlarinda, bes madde ise “Bilissel
Biitlinliik” boyutunda bulunmaktadir (Giancarlo, Blohm ve Urdan, 2004).

KZGO’niin gegerlik c¢alismasinda &ncesinde gegerligi kanitlanan “Ogrenci
Motivasyon ve Davranis Olgekleri (OMDO)” ile iliskisi incelenmistir. Daha sonra ise
akademik basarinin elestirel diisiinme egilimi ile pozitif iliski saglayacagi onermesinden
dolayr “Stanford Basar1 Testi (SBT) puanlari ile akademik basar1 ortalamalarina
bakilmistir. Son olarak, KZGO’niin “Marlowe-Crowne Sosyal Begenirlik Egilimi
Olgegi” puanlariyla iliskisi hesaplanmistir. Stanford Bagar1 Testi (SAT9) Fen Bilgisi
Puaniyla 6lgegin “Ogrenme Yonelimi” alt boyutu ve Stanford Basari Testi (SAT9)
Sosyal Bilimler puani ile KZGO’niin “Zihinsel Odaklanma” alt boyutuyla arasindaki
iliskiler diginda tiim iligkiler manidar bulunmustur.

Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi, Ozdemir (2006) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmistir. Olgegin hedef dil (Tiirkge) ve 6zgiin dil (Ingilizce) formlarmin dil
esdegerliginin saglanip saglanmadiginin anlagilabilmesi i¢in hedef ve 0Ozgiin dil
formlarindan alinan puanlar karsilagtirilmis ve manidar bir farklilik bulunmamistir. Bu
sayede Olcegin hedef dil ve 6zgiin dil arasindaki dilsel esdegeri sagladigi belirlenmistir.
KZGO’niin giivenirliginin belirlenmesi icin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi
hesaplanmistir. Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari, dlgegin alt boyutlarinda .60 ile

.66 arasinda degisirken Ol¢egin tamaminda .78 olarak bulunmustur. Arastirmanin



27

calisma grubunda uygulanan KZGO’niin giivenirliginin belirlenmesi i¢in de Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari,
dlgegin alt boyutlarinda .63 ile .68 arasinda degismistir. Olgegin tamaminin Cronbach

Alfa Giivenirlik Katsayisi ise .88 olarak bulunmustur.

2.3.2. Ogrenci Bilgi Anketi

Ogrenci bilgi anketinde, &grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine ve
okudugunu anlama becerilerine etki edecegi diislinlilen Ogrenci, aile ve ev ortami
ozelliklerinin belirlenmesine yonelik maddeler yer almaktadir. Ogrenci, aile ve ev
ortam1 degiskenlerine iligkin veri toplamak amaciyla PISA, TIMMS ve PIRLS
siavlarinda kullanilan anket maddelerinden 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
etkileyecegi diislintilen 14 madde segilmistir.

Anket maddelerinin gegerligini saglamak amaciyla anket, psikometrik, dil ve
anlatim oOzellikleri agisindan uygunlugunun incelenmesi i¢in dort Olgme ve
degerlendirme uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dikkate alinarak
maddeler yeniden gozden gegirilmis ve anketin nihai formu olusturulmustur (EK 5).
Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine etki edecegi diisiiniilen dgrenci,

aile ve ev ortami Ozellikleriyle ilgili degiskenler asagida belirtilmistir.

e Ogrenci Ozellikleri: Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi oldugu
diisiniilen 6zellikler iginde; cinsiyet, 6grencinin kendine ait kitap sayisi, okul
disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman, sinema ve tiyatroya gitme
siklig1 bulunmaktadir.

e Aile Ozellikleri: Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi oldugu
diigiiniilen ozellikler i¢inde; anne ve baba egitim diizeyi ile annenin ve babanin
calisma durumu degiskenleri belirlenmistir.

e Ev Ortam1 Ozellikleri: Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi oldugu
diisiiniilen ozelikler i¢inde; bilgisayara, internet baglantisina, evdeki kitap
sayisina, 6grencinin kendine ait ¢calisma odasina, ¢alisma masasina, kendisine ait

kitapliga sahip olup olmama durumuna yer verilmistir.
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2.3.3. Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu Anlama Testi, Kutlu ve Erman Aslanoglu (2008) tarafindan
gelistirilmis ve metinle ilgili 8 adet acik u¢lu madde hazirlanmistir. Metinde yer alan
acik uclu maddeler Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS, 2003)’te
yer alan kavrama siirecleri icerisindeki bilissel diizeylere gore hazirlanmistir. Bu

stiregler asagida aciklanmistir:

e Metinde net olarak ifade edilmis bilgi ve fikirleri bulma ve c¢ikarimlar
yapabilme
Ogrenciler ifade edilen bilgi ve fikirlerin anlayip, ¢ikarim yaparlarken metne
iligskin sorular1 cevaplayabilmek i¢in farkli yollar kullanabilirler.

e Metinde net olarak ifade edilmemis fikirleri bulma ve yorumlama
Ogrenciler metinde yer alan net olarak ifade edilmeyen diisiinceleri
bulabilmek i¢in ¢ikarim yaparlar. Metni okuyan okurun metnin disina ¢ikarak
farkl bilgilerini ve fikirlerini birlestirerek yorumlamasi gerekmektedir.

¢ Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama
Ogrencilerin metinde yer alan bilgileri ve fikirleri birlestirebilmeli ve metnin
Otesine gegerek olaylar1 yorumlayabilmelidir. Bu siiregte 6grenciler kendi
diisiinceleri yani sira olaylar1 daha iyi algilayabilmeleri i¢in farkli bakis
acilarma da ihtiya¢ duymaktadir.

e Metni dgeleri, igerigi ve dili agisindan inceleme ve degerlendirme
Ogrencilerin metni &geleri, igerigi ve dili acisindan inceleyebilmesi ve
degerlendirebilmesi i¢in kisinin kendini siirecten ayr1 tutarak degerlendirmesi
gerekmektedir. Nesnel olarak metinde yer alan Ogeleri, igerigi ve dili

yorumlayabilmelidir.

PIRLS (2003)’te yer alan biligsel diizeyler dikkate alinarak hazirlanan belirtke
tablosu Cizelge 3°te verilmistir.
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Cizelge 3

Belirtke Tablosu

Maddeler

Bilissel Diizeyler

Metinde net olarak ifade edilmis bilgi ve
fikirleri bulma ve ¢ikarimlar yapabilme

Metinde net olarak ifade edilmemis fikirleri
bulma ve yorumlama

Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama X X
Metni Ggeleri, igerigi ve dili acisindan
inceleme ve degerlendirme

Kutlu ve Erman Aslanoglu (2008) tarafindan gelistirilmis, metnin ve maddelerin
uygulamasinin iizerinden zaman gectigi icin, okuma testi icin yeniden uzman goriisi
alinmig ve 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Okudugunu anlama testi, dort dlgme ve
degerlendirme uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlar, belirtke tablosu ile birlikte

okudugunu anlama metnini ve PIRLS ¢alismasinda kullanilan siniflamayi inceleyerek;

e Maddelerin biligsel siniflamanin diizeylerine uygun olup olmadigina,
e Maddeler de kullanilan dilin ve anlatimin ortaokul 7. sinif 6grenciler agisindan

acik ve anlasilir olup olmadigina ve

e Maddelerin yanlilik igerip, icermedigine iligkin goériislerini belirtmislerdir.

Uzman gorisleri dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve testin
deneme uygulamasi yapilmistir. Uzmanlarin goriisleri  dogrultusunda bilissel
siniflamanin diizeyleri, maddelerin dil ve anlatimi tekrardan gbézden gegirilmistir.
Okudugunu anlama testinin deneme uygulamasi aragtirmacinin gérev yapmakta oldugu
okulda toplam 69 ogrenciye uygulanmistir. Okudugunu anlama testi yanitlandiktan
sonra 0grencilerden yanitlama ve anlasilabilirlik agisindan da goriis alinmustir.

Okudugunu anlama testinin giivenirligi puanlayici giivenilirligi ile incelenmistir.
On deneme uygulamasi yapildiktan sonra okudugunu anlama testi ii¢ ayr1 puanlayici
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak puanlanmigtir. Elde edilen puanlarin iliskisi
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 ile hesaplanmistir. Cizelge 4’te

okudugunu anlama testine ait korelasyon katsayilar1 verilmistir.
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Cizelge 4
Okudugunu Anlama Testine Ait Puanlayici Giivenirligi Katsayilar
Puanlayici 1 Puanlayici 2 Puanlayici 3
Puanlayici 1 -—--
Puanlayici 2 93 ----
Puanlayici 3 .94 .92 ----

p<.01

Cizelge 4 incelendiginde, puanlayici giivenirligi katsayilar1 .92 ile .94 arasinda
degismektedir. Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi .30’dan kiiciik ise
diisiik diizeyde bir iligkiyi, .30 - .70 arasinda ise orta diizeyde bir iligskiyi ve .70’den
yiiksek ise yiiksek diizeyde bir iligkiyi gosterdigi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Kokli, 2012). Buna gore, okudugunu anlama testine ait puanlayici

giivenirligi katsayilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

2.3.4. Okudugunu Anlama Testine Ait Dereceli Puanlama Anahtari

PIRLS (2003)’te yer alan biligsel diizeylere gore hazirlanan agik uglu maddelerin
nesnel bir bigimde puanlanmasi igin kismi puanlamaya dayali dereceli puanlama
anahtar1 (DPA) hazirlanmistir.  DPA, 06grenci yanitlarinin  puanlari tanimlanan
kategoriler i¢inden uygun olana kaydedilmesini saglayan bir durum belirleme araci
oldugu i¢in 6nem tasimaktadir. Bu puanlama anahtarindan elde edilen puanlara dayal
olarak ogretmenlere ve Ogrencilere geribildirimler verilmektedir. Ayrica DPA,
ogrencilerin yeterliklerini ve eksikliklerini ortaya koyacagi icin Ogrenmeleri
gelistirmektedir (Haladyna, 1997; Popham, 2000). Okudugunu anlama testi igin
hazirlanan DPA’da tanima kodlar1 olusturularak, alt boéliimler hazirlanmistir. Alt
boliimlerdeki tanima kodlarinda; 10 tanima kodu en dogru yaniti, 13, 15 ve 18 tanima
kodlart uzak dogru yanitlari, 50 tanima kodu bos, 60 tanima kodu yanlis ve 70 tanima
kodu iliskisiz yanitlar1 ifade etmektedir.

Okudugunu anlama testinin dogru puanlamasi ve 6grenci basaris1 hakkinda daha
giivenilir bilgilere ulasilmas1 amaciyla dereceli puanlama anahtar1 hazirladiktan sonra
dort 6lgme ve degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dikkate
alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve dereceli puanlama anahtarinin son hali

olusturulmustur (EK 7).
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2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin ¢ozliimlenmesi, arastirma sorularinin
sirast dikkate alarak yapilmistir. Arastirmanin ilk sorusunda, ¢alisma gruplarinda yer
alan ortaokul 7. sinif 6grencilerinin anne ve baba egitim durumu, anne ve baba g¢alisma
durumu, evde sahip olunan olanaklar, 6grencinin kendine ait kitap sayisi, evdeki kitap
sayisi, okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan vakit ve sinema ya da
tiyatroya gitme siklig1 yiizde ve say1 gibi betimsel istatistiklerle incelenmistir.

Arastirmanin ikinci sorusunda ise ortaokul 7. simf ogrencilerinin elestirel
diistiinme egilimlerini yordayan faktorlerin neler oldugunun belirlenmesinde ise ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yaklasimlarindan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir. Arastirmada yordanan degisken, “Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme
Olgegi’nden alman puanlar’dir. Yordayic1 degiskenler ise 6grenci bilgi anketinden ve
okudugunu anlama testinden elde edilen verilerdir.

Coklu regresyon analizi, bir siirekli bagimli degisken ile bir dizi bagimsiz
degiskenin ya da yordayicinin arasindaki iliskiyi incelemek igin kullanilabilecek bir
analiz tiiriidiir. Coklu regresyon korelasyon temelli olmasina ragmen degiskenler grubu
arasindaki karsilikli iligkinin daha gelismis bicimde kesfedilmesine olanak tanir.
Yordayici degiskenlere gore bagimli degiskenin yordanmasi amaciyla bu analiz tiirii
kullanilmaktadir. Bir dizi degiskenin belirli bir ¢ikiyr ne kadar iyi tahmin edebilecegi
yorumlanmaktadir. Ayrica, ¢coklu regresyon bir degisken eklenmenin modelin yordama
giiciine katki saglayip saglamayacagini test etmeye olanak saglamaktadir (Pallant,
2015).

Coklu regresyon analizinde kullanilan birgok yontem bulunmaktadir.
Arastirmaci, caligmasinin amaci dogrultusunda hangi yontemi kullanacagina karar
vermektedir. Bu ¢aligmanin amaci dogrultusunda da hiyerarsik ¢coklu regresyon analizi
se¢ilmistir. Hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi yonteminde, yordayici degiskenler
arastirmact tarafindan belirlenen siraya gore analize alinmaktadir. Her bagimsiz
degisken ya da bagimsiz degisken seti kendi giris noktasinda denkleme ne kadar katki
sagladigina gore degerlendirilmektedir. Arastirmaci genellikle mantiksal ya da kurumsal
gerekcelere dayandirarak degiskenlerin giris kismin1  belirlemektedir. Bagimsiz
degiskenler her defasinda bir tane ya da bloklar halinde girilebilir (Tabachnick ve
Fidell, 2001; Field, 2013). Degiskenlerin bagimli degisken {izerindeki etkileri varyansi

aciklama oranina gore belirlenir. Hiyerarsik regresyon analizinde ilk bloklarda analize
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dahil edilen yordayici degiskenler sonrasinda analize girecek yordayict degiskenler igin
kontrol degiskeni olarak goriilmektedir. Bir blokta bir ya da birden fazla yordayici
degisken olabilir (Biiylikoztiirk, 2014).

Regresyon analizinde siirekli degiskenler analize alinmasima ragmen bazi
calismalarda siniflama 6lgegi diizeyindeki degiskenlerin bagimli degiskene olan etkisi
yorumlanmak istenebilir. Boyle durumlarda niteliksel degiskenlerin dogal bir 6l¢iim
skalas1 olmadig1 i¢in regresyon olmadigi icin regresyon uygulamalarinda bu tir
degiskenlerin kategorilerini 1, 2, 3, ... bi¢giminde numaralayarak modele katilmasi
uygun olmamaktadir. Ornegin erkeklerin 1, kadimlarin 2 olarak kodlandig1 bir regresyon
uygulamasinda kadinlarin erkeklerden 2 kat daha fazla degere sahip oldugu gibi yanlis
bir siirece girilecektir. Bu nedenle, bu degiskenlerin modele katkisin1 goérmek i¢in “bir
diizey kiimesini” bu tiir degiskenlere atanmasi gerekir. Bu diizey kiimesini olusturan
degiskenlere yapay (dummy) degisken adi verilmektedir (Alpar, 2013). Yapay degisken,
smiflama diizeylerinden biri analize alinmayarak olusturulmaktadir. Yapay
degiskenlerden bir tanesi bagimli degiskene manidar katki sagladiginda ilgili bagimsiz
degiskenin bagimli degiskene manidar katki sagladigi olarak yorumlanmaktadir (Howitt
ve Cramer, 2011).

Aragtirmanin bagimli degiskeni 6grencilerin Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme
Olgegi’nden aldiklari puanlardir. Bagimsiz degiskenleri ise okudugunu anlama testinden
aliman puanlar ve Ogrenci bilgi anketinde yer alan degiskenlerdir. Bu degiskenler;
Ogrencilerin cinsiyeti, anne ve baba egitim durumu, anne ve baba ¢alisma durumu, evde
sahip olunan olanaklar, 6grencinin kendine ait kitap sayisi, evdeki kitap sayisi, okul
disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman ve sinema ya da tiyatroya gitme
sikligidir. Arastirmada bulunan siireksiz degiskenlerin analize dahil edilebilmesi igin
yapay degiskenler kodlanmustir. Ogrenci bilgi anketinde yer alan siireksiz degiskenlerin

yapay degisken kodlamalar1 asagidaki gibidir:

e Cinsiyet degiskeni icin “erkek” kategorisi “0” olarak kodlanmig ve yapay
(dummy) degisken kabul edilmistir.

e Anne ve baba egitim durumu degiskeninde bes kategoriden olusmaktadir.
“Okuryazar degil” kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmis ve “0”

olarak kodlanmaistir.
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Anne ve baba ¢alisma durumu degiskenlerinde dort kategori bulunmaktadir.
Her iki degiskende de “galismiyor” kategorisi “0” olarak kodlanarak yapay
(dummy) degisken olusturulmustur.

Ogrencilerin sahip olunan ev olanaklar icerisinde yer alan degiskenler “var”
ya da “yok” olmak lizere iki kategoride diizenlenmistir. Bu degiskenlerde
“yok™ kategorisi “0” olarak kodlanarak yapay (dummy) degisken
olusturulmustur.

Ogrencilerin evlerinde bulunan kendilerine ait kitap sayis1 degiskeni alti
kategoride olusturulmustur. Bu kategorilerden “201 ve iistii” kategorisi yapay
degisken olarak kabul edilmis ve “0” olarak kodlanmaistir.

Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayis1 degiskeni alt1 kategoride
olusturulmustur. Bu kategorilerden “401 ve iistii” kategorisi yapay degisken
olarak kabul edilmis ve “0” olarak kodlanmustir.

Ogrencilerin okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayirdiklari vakit
degiskeni dort kategoride olusturulmustur. Bu kategorilerden “3 saatten gok”
kategorisi yapay degisken olarak kabul edilmis ve “0” olarak kodlanmistir.
Ogrencilerin sinema ve tiyatroya gitme siklifi degiskeni alti kategoride
olusturulmustur. Bu kategorilerden “yilda 2-3 kez gidiyorum” kategorisi

yapay degisken olarak kabul edilmis ve “0” olarak kodlanmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda ele alinan sorularin analizleri i¢in dncelikle

¢oklu dogrusal regresyon analizi varsayimlarimin yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle

coklu regresyon analizinin;

Kayip ve u¢ degerlerin incelenmesi

Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda dogrusal iliskinin olmas1
Degiskenlerin ¢cok degiskenli normal dagilim gostermesi
Degisenler arasinda ¢oklu baglantililigin bulunmamasi

Hata terimlerinin bagimsiz olmasi

varsayimlari sirasiyla incelenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001; Field, 2013; Pallant,

2015).

Coklu regresyon analizinin uygulanabilmesi i¢in &ncelikle analizde bulunan

degiskenlerde kayip ve ug deger olup olmadigi kontrol edilmistir. Veri setinde ug deger
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kontrolii i¢in veriler z standart puanlarina doniistiiriilmiis ve + 3 araligr disindaki
degerlere rastlanilmamistir. Ayrica Mahalanobis degerleri incelenmis ve caligmada
herhangi bir u¢ degere rastlanilmamustir.

Coklu regresyon analizinin varsayimlarindan biri olan dogrusallik varsayimi
sacilma diyagrami ile incelenmistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni olan Kaliforniya
Zihinsel Giidiilenme Olgegi puanlarmin standardize edilmis artik degerlerinin
dogrusallik dagilimina iliskin grafik Sekil 1’de gosterilmistir. Elde edilen sagilma
diyagrami incelendiginde noktalarin bir eksen etrafinda toplanma egiliminde oldugu ve

dogrusallik varsayiminin karsilandig1 goriilmektedir.

Bagimli Degisken: KZGO Puani

Beklenen Dagilim

0,0 T T T
00 0,2 04 06 08 10

Gozlenen Dagilim

Sekil 1. Dogrusallik Dagilim Grafigi

Coklu regresyon analizinde, normallik ve dogrusallik varsayimlari incelenirken
yordayici degiskenlerle yordanan degiskenin dogrusal bir iligkisi olup olmadigina ve
puanlarin dagilimina dikkat edilmelidir. Cok degiskenli normallik ve dogrusallik her
grup i¢in sacgilma diyagramimin matrisinde yer alan dagilimlarla incelenebilir. Cok
degiskenli normallik ve dogrusallik varsayimlarinin karsilanmasi i¢in elde edilen
sekillerdeki dagilimim elips olmasi gerekmektedir. Dagilimlar elips seklinden

uzaklastiginda tek degiskenli normallik tekrardan degerlendirilmeli ya da doniistiirme
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yapilmalidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2014). Buna gore, ¢cok degiskenli
normallik ve dogrusallik dagiliminin sagilma diyagrami Sekil 2’de incelenmis ve elde
edilen dagilimlarin elips seklinde oldugu goriilmiistir. Bu durum c¢ok degiskenli

normallik ve dogrusallik i¢in kanit olusturmustur.

olgekpuani

okudugunuanlamapuani

dlgekpuani okudugunuanlamapuani

Sekil 2. Cok Degiskenli Normallik ve Dogrusallik Dagiliminin Sagilma Diyagrami

Bagimsiz degiskenler arasinda giiclii iligkilerin olmasina c¢oklu baglanti
denmektedir. Coklu dogrusal baglantinin olmasi, degiskenlerin arastirmaya 6zgiin katki
ya da etki saglamasini zorlastirir ve bagimsiz degiskenlerin ayirt edilmesi giiclesir. Bu
durumda arastirma sonuglar1 yanlis yorumlanabilir ve arastirmaciyr yaniltacak sonuglar
cikartilabilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Coklu baglantililik
varsayimi i¢in bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlari, varyans biiylitme faktorii
(VIF), durum indeksi (CI) ve tolerans degeri incelenmistir.

Coklu dogrusallik varsayiminin karsilanmasi igin bagimsiz degiskenlerin
arasinda yiiksek korelasyonun (r > 0.90) olmamasi gerekmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2001). Varsayimin incelenmesi amaciyla bagimsiz degiskenlerin arasindaki
korelasyon katsayilar1 belirlenmistir. Bagimsiz degiskenlerin birbiriyle nasil bir iligki

gosterdiklerine iliskin korelasyon degerleri EK 1°de gosterilmistir. EK 1 incelendiginde
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bagimsiz degiskenlerin arasinda .90 iizerinde iliskinin olmadigi, bu nedenle g¢oklu
dogrusal baglant1 sorunun bulunmadig goriilmektedir.

Analizde ¢oklu baglantililik durumunun olmamasi i¢in;

e tolerans degeri 0.20’den yiiksek olmali,
e varyans biiylitme faktoriiniin (VIF) 10°dan diisiik olmali,
e durum indeksinin (Cl) 30°dan diisiik olmalidir (Biiytikoztiirk, 2014).

Bu arastirmada yordayici degiskenlerin arasindaki ¢oklu baglantililik
durumlarinda tolerans degerlerinin 0.33 ile 0.91 arasinda, varyans biiylitme faktorii
(VIF) degerlerinin ise 1.15 ile 2.99 arasinda degistigi bulunmustur. Durum indeksinin
(CI) en yiiksek degeri de 27.35 olarak belirlenmistir. Degerler incelendiginde yordayici
degiskenlerin arasinda ¢oklu baglantililik bulunmadig goriilmiistiir.

Analize gegmeden Once son olarak artik degerler arasinda iliski olup olmadig
(otokorelasyon) kontrol edilmektedir. Gozlenen degerler arasinda ardigik bagimliligin
test edilmesi i¢in Durbin-Watson degeri incelenmistir. Yordama hatalarinin birbirinden
bagimsiz olmasi seklinde degerlendirilen Durbin Watson test istatistiginin 0-4 arasinda
deger alabilecegi, 2’ye yakin degerlerde ise hatalarin iliskisiz oldugunu belirtilmektedir
(Field, 2013). Bu arastirmada Durbin Watson test istatistiginin sonucu 1.913

bulunmustur ve yordama hatalarinin bagimsiz olduguna yonelik kanit olusturmustur.



BOLUM 3
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu bolimiinde, arastirma sorulart dogrultusunda toplanmis
verilerin, istatistiksel ¢6ziimlemeler sonucunda ulasilan bulgulart1 ve bu bulgulara
yonelik yorumlar1 verilmistir.

Arastirmanin temel amaci, ortaokul 7. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev ortami degiskenleri arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Arastirmada yordanan degisken, Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme
Olgeginden alinan puanlar; yordayici degiskenleri okudugunu anlama testinden alinan
puanlar ve 6grenci bilgi anketinde bulunan degiskenlerdir. Okuyucuya kolaylik olmasi

acisindan aragtirma sorulari tekrar yazilmistir.

Arastirmanin birinci sorusu;

Aragtirma grubunda yer alan 6grencilerin; anne ve babanin egitim durumlarinin,
anne ve babanin ¢alisma durumlarinin, evde sahip olunan olanaklarin, &grencinin
kendisine ait kitap sayisinin, evdeki toplam kitap sayisinin, okul disinda giinde ortalama
kitap okumaya ayrilan zamanin, sinemaya ve tiyatroya gitme sikliginin dagilimlarinin

nasil olduguyla ilgilidir.

3.1. Ogrenci, Aile ve Ev Ortam Degiskenlerinin Dagilimlar

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim

durumuna gore dagilimi Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5

Osrencilerin Annelerinin ve Babalarimin Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Ogrenim Annenin Egitim Durumu Babanin Egitim Durumu
Durumu N % N %
Okuryazar degil 5 0,98 2 0,39
[lkokul mezunu 148 29,13 102 20,08
Ortaokul mezunu 128 25,20 133 26,18
Lise mezunu 126 24,81 137 26,97
Universite mezunu 101 19,88 134 26,38
Toplam 508 100 508 100
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Cizelge 5’e gore arastirmaya katilan 6grenci annelerinin %54,33°{; babalarin ise
%46,26’s1 ilkdgretim (ilkokul ya da ortaokul) mezunudur. Ortadgretim (lise) mezunu
olan annelerin oran1 %24,81, babalarin oram1 ise %26,97dir. Yiiksekogretim
(iniversite) kurumundan mezun olan annelerin oran1 %19,88 iken babalarin orani
%26,38’dir. Cizelge 5 genel olarak incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlarinin ilkdgretim diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim

durumuna gore dagilimi Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Osrencilerin Annelerinin ve Babalarinin Calisma Durumuna Gore Dagilimi
Annenin Calisma Durumu Babanin Calisma Durumu

Calhisma Durumu

N % N %
Calismiyor 331 65,16 8 1,57
Is buldukea calistyor 22 4,33 30 5,90
Calistyor 148 29,13 443 87,21
Emekli 7 1,38 27 5,32
Toplam 508 100 508 100

Cizelge 6’ya gore arastirmaya katilan 6grenci annelerinin %65,16’s1; babalarinin
ise %1,57’si ¢galismamaktadir. Annelerin %4,33’1i; babalarin ise %5,90’1 ise is buldukga
caligmaktadir. Calisan anneler %29,13 iken ¢alisan babalarin oran1 %87,21’dir. Emekli
oran annelerin orant %1,38; babalarin orami ise %5,32’dir. Genel olarak arastirmaya
katilan anne ve babalarin ¢aligma durumlari incelendiginde 6grencilerin babalarinin
biiyiik bir oranin ¢alistig1, annelerinin ise ¢alisma oraninin diisiik oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin evlerinde sahip oldugu olanaklar; bilgisayar ya da tablet, internet
baglantisi, kendilerine ait ¢alisma odasi, kendilerine ait ¢calisma masast ve kendilerine
ait kitaplik olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu olanaklara sahip olma durumlarinin

dagilimi Cizelge 7°de belirtilmistir.
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Cizelge 7

Osrencilerin Ev Olanaklarinin Dagilimi (N=508)

Olanaklar N %
Bilgisayar, tablet 411 80,91
Internet baglantisi 334 65,75
Kendilerine ait ¢aligma odasi 376 74,02
Kendilerine ait ¢aligma masast 431 84,84
Kendilerine ait kitaplik 378 74,41

Cizelge 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 508 6grencinin yaklasik %80,91°1
bilgisayar ya da tablete, %65,75’1 internet baglantisina, %74,02’si kendilerine ait
calisma odasina, %84,84°1i kendilerine ait galisma masasina ve %74,41°1 kendilerine ait
kitapliga sahip oldugu goriilmektedir. Genel olarak 6grencilerin evde sahip olduklar
olanaklar incelendiginde Ogrencilerin yaklagik %75’inin yukarida verilen olanaklara
sahip olduklar goriilmektedir. Kitap sayis1 degiskeni, 6grencilerin kendilerine ait sahip
olduklar1 kitap sayisi ve evlerinde bulunan (ailelerine ait) kitap sayisi olarak iki
kategoride incelenmektedir. Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin dgrencilere

gore dagilimi Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8

Osrencinin Evinde Bulunan Kitap Sayisinin Dagilimi

Kitap sayisi N %
1-50 aras1 0 0
51-100 arasi 206 40,55
101-200 aras1 126 24,80
201-300 arasi 86 16,93
301-400 aras1 66 12,99
401 ve iistii 24 4,73
Toplam 508 100

Cizelge 8’e gore arastirmaya katilan Ogrencilerin evlerinde 1-50 arasi kitap
bulunmamaktadir. Ogrencilerin %40,55’inin 51-100 aras1, %24,80’inin 101-200 arast,
% 16,93’1iniin 201-300 arasi, %12,99’un 301-400 arasi, %4,73’1liniin 401 ve istii kitaba
sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerine ait kitap sayismin &grencilere

gore dagilimi Cizelge 9’da verilmistir.
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Cizelge 9

Osrencinin Kendilerine Ait Kitap Sayisinin Dagilimi

Kitap sayisi N %
1-25 arasi 194 37,79
26-50 arasi 163 32,25
51-100 aras1 99 19,72
151-150 arast 35 6,89
151-200 arasi 11 2,17
201 ve Ustii 6 1,18
Toplam 508 100

Cizelge 9’a gore kendilerine ait kitap sayis1 degiskeninde arastirmaya katilan
ogrencilerin %37,79’unun 1-25 arasi, %32,25’inin 26-50 arasi, %19,72’sinin 51-100
arasi, %6,89’unun 101-150 aras1, %2,17’sinin 151-200 aras1 ve %1,18’inin 201 ve usti
kitaba sahip oldugu goriilmektedir. Uluslararasi Egitim Basarilart Degerlendirme
Kurulugu tarafindan 2001 yilinda organize edilen “Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi” (PIRLS), kapsaminda ogrenci, veli, Ogretmen ve miidiirlerle
gorligiilmlis ve kitap sayistyla ilgili anket yapilmigtir. Anket sonuglarna gore
Tiirkiye’de 10 ya da daha az sayida Kitap bulunan evlerin orani1 %40 iken 11-25 arasinda
kitab1 olan evlerin oran1 %28’dir. 26-100 aras1 kitabi olan evler ise %23 oranindadir.
101-200 arasi kitab1 olan evler %5 ve 200’den fazla kitaba sahip olan evlerin orani
%5’tir. Tiirkiye, evlerde bulunan kitap sayisinda ankete katilan iilkelerin ortalamasinin
altinda kalmistir (MEB,2007). Bu veriler incelendiginde aragtirma grubunu olusturan
ogrencilerin evlerinde ailelerine ve kendilerine ait kitap sayist oranlart PIRLS projesi
kapsamindaki Tiirkiye ortalamasmin iizerindedir. Ogrencilerin okul diginda, kitap

okumaya giinde ortalama ayirdiklari zamanin dagilimi Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10

Ogrencilerin Okul Disinda, Kitap Okumaya Giinde Ortalama Aywdiklart Zamanin
Dagilimi

Okumaya ayrilan vakit N %

1 saatten az 229 45,08
1-2 saat arasi 245 48,22
2-3 saat arasi 27 5,32
3 saatten ¢ok 7 1,38

Toplam 508 100
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Cizelge 10 incelendiginde giinde kitap okumaya ayrilan zaman dagiliminda
Ogrencilerin biiyilk cogunlugunun 1 saatten az ve 1-2 saat arast kategorilerinde
toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %45,08’inin 1 saatten az, %48,22’sinin 1-2 saat
arasi, %5,32’sinin 2-3 saat arast ve %1,38’inin 3 saatten ¢ok kitap okudugu
goriilmektedir. Cizelgedeki sonuglara gore Ogrencilerin neredeyse tamaminin
(%93,3’linlin) glinde en fazla 1-2 saat arasinda kitap okudugu belirlenmistir.

Ogrencilerin sinema ve tiyatroya gitme sikliginin dagilimi Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11

Osrencilerin Sinema veya Tiyatroya Gitme Stkliginin Dagilimi
Sinema ve tiyatroya gitme sikhg N %
Neredeyse hi¢ gitmiyorum. 191 37,60
Haftada bir kez gidiyorum. 21 4,13
On bes giinde bir gidiyorum. 37 7,28
Ayda bir gidiyorum. 105 20,67
Ug ayda 1-2 kez gidiyorum. 78 15,35
Yilda 2-3 kez gidiyorum. 76 14,97
Toplam 508 100

Cizelge 11 incelendiginde, arastirmaya dahil olan &grencilerin %37,60"1
neredeyse hi¢ sinemaya veya tiyatroya gitmemektedir. %4,13’#i haftada bir kez sinema
ve tiyatroya giderken, %7,28’i on bes giinde bir sinemaya gitmektedir. Ayda bir
sinemaya gitme oranit %20,67 iken li¢ ayda 1-2 kez sinema ve tiyatroya gitme orani
%15,35°tiir. Ogrencilerin %14,97°1 ise yilda 2-3 kez sinema ve tiyatroya gitmektedir.
Sonuglar incelendiginde 6grencilerin yaklasik %32°si en az ayda bir kez sinema veya

tiyatroya gitmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu:

Arastirmanin yuriitiildiigii 6grenci grubunun elestirel diisiinme egilimlerini;
ogrencilerin okudugunu anlama testinden aldig1 puan, O6grenci Ozellikleri (cinsiyet,
Ogrenciye ait kitap sayisi, okul disinda gilinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman,
sinema ve tiyatroya gitme siklig1), aile 6zellikleri (annenin ve babanin egitim durumu,
annenin ve babanin ¢alisma durumu) ve ev ortamu Ozellikleri (bilgisayar, internet,
kitaplik, caligma masasi, ¢alisma odasi, evdeki kitap sayisi) faktorlerinden hangilerinin

yordadigyla ilgidir.
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3.2. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimini Yordayan Degiskenler

Ikinci arastirma sorusunun yamitim1 bulmak igin hiyerarsik coklu regresyon
analizi kullanilmistir. Hiyerarsik yapinin olusturulmasinda ilk bloga okudugunu anlama
testi puanlarina, ikinci bloga 6grenci 6zelliklerine, tiglincii bloga aile 6zelliklerine ve
dordiincii bloga ev ortamu Ozelliklerine iliskin faktorler alinmistir. Analizde dort blok
icinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ne derecede
yordadiklari incelenmistir. Regresyon analizine iligskin simgeler Cizelge 12’de, analiz

sonuglar1 Cizelge 13’de gosterilmektedir.

Cizelge 12

Regresyon Analizine Iliskin Simgeler

Semboller Aciklama

B Regresyon katsayisi

R Coklu korelasyon katsayisi

R? Yordayici dpgiskenlerin birlikte yordanan degisken varyansi
aciklama miktar1

B Standardize edilmis regresyon katsayisi

B2 Bagimsiz degiskenin tek basina agikladig1 varyans miktari

SHs Standart hata

p Test istatistiginin anlamlilik diizeyi

t Regresyon katsayisinin anlamlilik testi ile ilgili test istatistigi

Ikili r Iki degiskenin arasindaki iliski

Bir veya daha fazla degiskenin kontrol edilerek hesaplanmus iki

Kismi r degiskenin iligkisi
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Cizelge 13’de goriildiigi gibi, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi dort bloktan
olugmaktadir. Elestirel diisiinme egilimlerini 6nemli derecede etkiledigi diisiiniilen
okudugunu anlama testi puanlar1 analize birinci sirada dahil edilmistir. Ogrenci
Ozellikleri degiskenlerinin etkilerinin kontrol edilmesi amaciyla bu degiskenler analize
ikinci sirada dahil edilmistir. Aile 6zelliklerine iligkin degiskenler ise 6grencilerin evde
sahip olduklar1 olanaklar etkileyecegi diisiiniildiigii i¢in iiclincii sirada, ev olanaklari
degiskenleri dordiincii sirada analize dahil edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin yordanmasina iliskin hiyerarsik
coklu regresyon analiz sonuglarinda; birinci blokta analize dahil edilen okudugunu
anlama testi puanlari, O6grencilerin elestirel diislinme egilimlerinin manidar bir
yordayicist olarak bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama testinden alman
puanlar, Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olceginden alian puanlara iliskin varyansin
%59,2’sini agikladigr goriilmektedir (t=27.167, p<.01). Hiyerarsik ¢oklu regresyon
analizi sonucunda, ilk blokta analize dahil edilen Ggrencilerin okudugunu anlama
testinden aldiklar1 puanlar, elestirel diistinme egilimlerini yordayan énemli bir degisken
olarak bulunmustur.

Ikinci blokta, analize dahil edilen sinema ve tiyatroya haftada bir gitme siklig
(sinematiyatrogitme d2) degiskeninin ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
manidar olarak yordadigi bulunmustur. Okudugunu anlama testinden alinan puanlara ek
olarak o6grenci Ozelliklerine iliskin degiskenler analize dahil edildiginde, 6grencilerin
sinema ve tiyatroya haftada bir gitme sikligi (sinematiyatrogitme d2) degiskeninin
analize getirdigi katki %1,6”dir (t=2.47, p<.01). Bu degiskenle birlikte elestirel diisiinme
egilimlerine iliskin ac¢iklanan varyans % 60,8 olmaktadir.

Ogrenci dzellikleri iginde yer alan degiskenlerden regresyon modeline girmeyen

degiskenler asagidaki gibidir:

e Cinsiyet
e Ogrenciye ait kitap sayisi

e Okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman

Ucgiincii blokta aile ozellikleri iginde yer alan degiskenler analize dahil
edilmistir. Analizin {i¢lincli blogunda aile 6zellikleri i¢inde yer alan faktorlerin herhangi
biri manidar olarak bulunmamistir. Regresyon analizinde, 6nceki bloklarda manidar

yordayici olarak belirlenen okudugunu anlama puami ve sinema ve tiyatroya gitme
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sikligr degiskenleri yine manidar yordayicilardir. Modelin {igiincii blogunda,
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine iligskin agiklanan varyans %60, 5 tir.
Aile ozellikleri i¢inde yer alan degiskenlerden regresyon modeline girmeyen

degiskenler asagidaki gibidir:

e Anne egitim durumu
e Baba egitim durumu
e Anne ¢alisma durumu

e Baba calisma durumu

Son olarak dordiincii blokta ev ortami ozellikleri icinde yer alan degiskenler
analize dahil edilmistir. Bu blokta evdeki kitap sayis1 degiskenleri analize ek katki
getirmektedir. Evdeki kitap sayis1 degiskenlerinden 1-50 aras1 (t=-2.333, p<.01), 51-100
arast (t=-2.476, p<.01) ve 101-200 (t=-2.141, p<.01) aras: kitap sayisina sahip olma
(evdekikitapsayisi_d1, evdekikitapsayist d2, evdekikitapsayisi d3) degiskeninin
elestirel diisiinme egilimlerinin manidar bir yordayicisi olarak bulunmustur. Son blokta,
ikinci blokta analize dahil edilen {i¢ ayda bir ya da iki kez sinema ve tiyatroya girme
sikligi (sinematiyatrogitme d5) degiskeni manidar bulunmustur (t=2.038, p<.01). Bu
degiskenler ile elestirel diisiinme egilimine iliskin varyans %61,2 olmustur. Regresyon
analizinde son blokta yer alan evdeki kitap sayis1 degiskeni Ogrencilerin elestirel
diisiinme egilimlerinin manidar yordayicisi olarak bulunmustur.

Ev ortami ozellikleri icinde yer alan degiskenlerden regresyon modeline

girmeyen degiskenler asagidaki gibidir:

e Bilgisayar ya da tablet

e Internet baglantisi

e Kendinizin ¢alisma odasi
e Kendinizin ¢alisma masasi

e Kendinizin kitaplig

Cizelge 12°de verilen yordayict degiskenler ile yordanan degisken arasindaki
ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde;
e Okudugunu anlama puani ile elestirel diistinme egilimlerinin iliskisi pozitif

yonde ve yiiksek seviyede (r= 0.770) iken, diger degiskenler kontrol altina
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alindiginda iki degiskenin iliskisi pozitif yonde ve orta diizeyde (r= 0.666)
oldugu,

e Ogrencinin sinema ve tiyatroya hafta bir gitme siklig1 (sinematiyatrogitme_d2)
ile elestirel diisiinme egilimlerinin iligkisi pozitif yonde ve diisiikk diizeyde (r=
0.104) iken diger degiskenler kontrol altina alindiginda iki degiskenin iliskisi
yine pozitif yonde ve diisiik diizeyde (r=0.103) oldugu,

e Ogrencinin sinema ve tiyatroya ii¢ ayda 1-2 kez gitme sikhig
(sinematiyatrogitme_d5) ile elestirel diisiinme egilimlerinin iligkisi pozitif
yonde ve diisiik diizeyde (r= 0.168) iken, diger degiskenler kontrol altina
alindiginda iki degiskenin iliskisi yine pozitif yonde ve diisik diizeyde (r=
0.094) oldugu,

e Ogrencinin evinde 1-50 arasi kitap sayis1 (evdekikitapsayis1 _d1) ile elestirel
diistinme egilimlerinin iligkisi negatif yonde ve diisiik diizeyde (r= -0.286) iken,
diger degiskenler kontrol altina alindiginda iki degiskenin iliskisi yine negatif
yonde ve diisiik diizeyde (r=-0.107) oldugu,

e Ogrencinin evinde 51-100 aras kitap sayis1 (evdekikitapsayisi_d2) ile elestirel
diisinme egilimlerinin iligkisi negatif yonde ve diisiik diizeyde (r= -0.034) iken,
diger degiskenler kontrol altina alindiginda iki degiskenin iliskisi yine negatif
yonde ve diisiik diizeyde (r=-0.114) oldugu,

e Ogrencinin evinde 101-200 aras: kitap sayis1 (evdekikitapsayis1_d3) ile elestirel
diigiinme egilimlerinin iligkisi negatif yonde ve diigiik diizeyde (r= -0.004) iken
diger degiskenler kontrol altina alindiginda iki degiskenin iliskisi yine negatif
yonde ve diistik diizeyde (r=-0.111) oldugu goriilmektedir.

Regresyon analizi bulgulari, okudugunu anlama testinden alinan puan, sinemaya
ve tiyatroya gitme sikligi ve evdeki kitap sayisi degiskenleri elestirel diisiinme
egilimlerindeki toplam varyansmn %061,2’sini acikladigi gostermektedir. Coklu
regresyon analizinde, farkli varyanslara sahip yordayici degiskenlerin yordanan
degiskene iliskin gorece oneminin yorumlanmasinda standardize edilmis regresyon
katsayilar1 (B-Beta) degerleri incelenmistir. Yordayici degiskenlerin B degerleri
incelendiginde okudugunu anlama testinden alinan puanlarin analizdeki en Snemli
yordayict (B=.69) olarak bulunmustur. Bu degisken, Ogrencilerin elestirel diisiinme

egilimlerini en fazla acgiklayan degiskendir. Bu sonuglar dogrultusunda, elestirel
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diistinme becerisini yordayan en onemli yordayicinin okudugunu anlama testinden
alinan puanlar oldugu goriilmektedir.

Arastirmada yapilan analizin sonuglarina goére okudugunu anlama testinden
alinan puanlar 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin en 6nemli yordayicisi olarak
bulunmustur. Bu bulguya paralel olarak, daha 6nce yapilan ¢aligmalarda bu iki beceri
arasindaki iliski orta ya da yiiksek diizeyde bulunmustur (Karimi ve Veisi, 2016;
Marzban ve Barati, 2016; Yousefi ve Mohammadi, 2016; Alogaili, 2011). Kog
(2007)’nin aragtirmasinda; geleneksel yonteme gore aktif 6grenmenin okudugunu
anlama ve elestirel diisiinme becerilerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Diger bir
aragtirmada ise Waldmann Modelinin 8. smifta 6grenim goren Ggrencilerin elestirel
diisiinme ve okudugunu anlama becerileri iizerinde istatistiksel olarak manidar oldugu
belirtilmistir (Balta ve Demirel, 2012). Ghabanchi ve Behrooznia (2014) tarafindan
yapilan arastirmada beyin firtinasi stratejilerinin elestirel diisiinme ve okudugunu
anlama becerilerini 6nemli derecede etkiledigi bulunmustur. Yapilan ¢aligmalarda da bu
iki becerinin iliskili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin bir yolu okudugunu
anlama becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle 6grencilerin okuma becerilerinin diizeyi
g6z Oniinde bulundurulmalidir. PISA 2015 okuma becerileri alaninda &grencilerin

yeterlikleri alt1 diizeyde tanimlanmugtir. Altinci diizeye erismis bir 6grenci;

e Detayli bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilir ve ¢ikarimlarda
bulunabilir.

e Metni ya da metinleri ayrintilariyla tam olarak anladigin1 gosterir ve birden fazla
metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir.

e Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde agikca ifade edilmemis kavramlarla
basa cikabilir ve soyut kavramlar1 yorumlayabilir.

e Birgok kriteri ve goriisli goz oniinde bulundurarak ve metnin 6tesinde bir anlayis
sergileyerek alisagelmis konularin disindaki metinler {lizerinde elestirel bir
degerlendirme yapabilir ya da hipotezlere ulasabilir.

e Metindeki 6nemsiz detaylari fark edebilir ve analiz edebilir (MEB, 2016).

Ogrencilerimizin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi igin 6. diizeyde
tanimlanan becerilerin, dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi

gerekmektedir. Metin icindeki bilgilerden yola ¢ikarak elestirel bir degerlendirme
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yapabilme ve hipotez kurabilme gibi becerilerin yer aldigi 6. diizeyde basarili olan
ogrencilerin oran1 Tiirkiye’de PISA 2009°da %]1,8 iken PISA 2012’de %4,1’dir. PISA
2015°de 5. diizey ve lstiinde bulunan 6grenci oranlar1 ise PISA 2009 ve PISA 2012’ye
gore disiis gostermektedir. PISA 2015°de iist diizeyde yer alan 6grenci oran1t OECD’de
%38,3, tiim iilkelerde %5,6 iken Tiirkiye’de %0,06’dir. PISA 2012’de Tiirkiye, okuma
becerileri 5. diizeyinde gelisim gostermeye baslamasina ragmen bu gelisme istendik
diizeyde degildir (MEB, 2015; 2016). Elestirel diisiinme ve okudugunu anlama
becerisini gelistirmek igin bu becerileri birbirinden bagimsiz olarak diisiiniilmemesi
gerekmektedir. Diinya genelinde yapilan PISA’da okuma becerilerinin yeterlikleri
icerisinde yer alan maddelerin i¢inde de bu gereksinim goriilmektedir. Bu maddeler

asagidaki gibidir:

e Bir okuyucu olarak yeterliliklerinin farkinda olmali ve kendi 06z
degerlendirmesini yapabilmelidir.

e Yazili metinlerin icindeki ihtiyac duydugu bilgiyi bulabilmeli,
yorumlayabilmeli ve kullanabilmelidir.

e Kendi deneyimleri ve anlayislari dogrultusunda metne elestirel yorum
yapilabilmeli ve metinle ilgili elestirel diisiinebilmelidir.

e Bireysel ilgi ve istekleri disinda baska bir konuyu ele alan ve farkli amaglarla

yazilan metinleri okuyabilmeli ve yorulmayabilmelidir (MEB, 2010).

Maddeler incelendiginde, elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in okuma
beceri yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu nedenle okuma
becerileri ve elestirel diisiinme becerileri birbirinden ayr1 goriilmemelidir. Bu becerilerin
kazandirilmast i¢in 6grencilerin egitimine dnem verilmeli ve yalnizca belirli dersler igin
degil tiim dersler i¢cin bu becerilerin gelistirilmesi amaclanmalidir. Bu kisimda
ogretmenlerin rolii ¢ok Onemlidir. Hannel ve Hannel (1998) tarafindan elestirel
diisiinmenin &gretilmesinde izlenmesi gereken asamalar belirtilmistir. Oncelikle
ogrencilerin bilgilerinin gézden gecirilmesi amaciyla bilgilerin tanimlanmasin1 ve var
olan bilgilerin arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri bulmalari i¢in karsilastiriima
yapmalarini saglayan sorular sorulmaktadir. Sonrasinda, sonug ¢ikarilabilmesi amaciyla
ogrencilerin ders sirasinda ¢oziimleme yapmalari i¢in yonlendirilmekte ve diislincelerini
kamitlarla desteklemeleri istenmektedir. Ogrencileri derslerde dgrencileri bilgileri farkli

durumlar igin transfer edebilmesi i¢in gerekli yonlendirmeler yapilmali, dersin sonunda
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ne 6grendiklerini 6zetlemesi istenmeli ve dersin kendine ne 6grettigi sorulmalidir (Akt:
Akinoglu, 2001). Elestirel becerinin O0gretilme asamalari incelendiginde okudugunu
anlama becerisine sahip olmayan Ogrencilerin bu asamalarda istenilen diizeye
ulastirilamayacagi goriilmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in ayni zamanda
okullarin klasik ezbere ve tekrara dayanan sinavlar yerine, Ogrencilerin elestirel
diisinmelerini, sorgulamalarini destekleyen yaraticiliklarini gelistirebilecekleri, farkli
yanit ve sonuclarin olabilecegini diisiinebilecekleri ¢ok boyutlu sinavlar yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica, degerlendirme yaparken Ogretmenlerin yalnizca sinavlardaki
basarilarin1 degil, ayn1 zamanda donem boyunca derste, ekip ¢alismalarinda ve
projelerde gosterdikleri performanslarini dikkate alan alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri kullanmalar1 gerekmektedir (Ozdemir, 2005).

Arastirmada Ogrencilerin sinema ve tiyatroya gitme degiskeninin -elestirel
diisinme egilimlerini manidar bir sekilde yordadigi bulgusu da elde edilmistir. Bu bulgu
alanyazinda yapilan arastirmalarla ortiismemektedir. Demir ve Aybek (2014)’lin lise
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin c¢esitli degiskenlere goére incelendigi
arastirmada Ogrencilerin bilimsel, sportif ve kiiltiirel etkinliklere katilmasinin elestirel
diisinme becerileri tlizerinde etkili olmadigi bulgusuna ulasilmigtir. Hemsirelik
ogrencileri iizerinde yiiritiilen arastirmada ise, elestirel diisiinme becerileri ve bu
becerileri etkileyen faktorler incelenmistir. Bu arastirma sonucunda &grencilerin sosyal
ve kiiltiirel etkinliklere katilmasinin elestirel diisiinme diizeylerinde etkili olmadig:
bulunmustur (Oztiirk, 2006). Kalog (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini etkileyen etmenleri arastirilmis ve bos
zaman etkinlikleri igerisinde belgesel izleme degiskeni ele alinmistir. Arastirmanin
sonucunda bos zamanlarinda belgesel izleyen ve izlemeyen Ogrencilerin “Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak manidar bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini, evdeki kitap sayisi
degiskeninin manidar bir sekilde yordadigi goriiliirken kendilerine ait kitap sayisi
degiskeninin, elestirel diisinme egilimlerini manidar bir sekilde yordamadig
goriilmektedir. Arastirmanin anket maddeleri hazirlanirken evdeki kitap sayisi
degiskeninin Ogrencilerin ailelerinde kitap okunma oraninin gostergesi olmasi,
kendilerine ait kitap sayisinin ise &grencilerin kitap okuma oranlarmin bir gostergesi
olmast amaglanmistir. Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011)’1n yaptig

arastirmada ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin okudugunu anlamada basarili olup
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olmadiklart durumlarinin  kestirilmesinde etkili olan degiskenler incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin evlerinde bulunan kitap sayist ve kendilerine ait
kitap sayisinin artmasina bagli olarak okudugunu anlamada basarili olma olasiliklarin
arttirdiklar1 bulunmustur. Akar ve Kara (2016)’nin arastirmasinda ise ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri baz1 degiskenler acisindan degerlendirilmis
ve Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin varyansina en onemli katki getiren
degiskenin ders basarisi ve ardindan okunan kitap sayisi oldugu bulunmustur. Bu
arastirmada Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin elestirel diisiinme diizeyinde
onemli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin giinde ortalama kitap okumaya ayrilan zaman degiskeninin,
elestirel diisinme egilimlerini manidar bir sekilde yordamadigi goriilmektedir.
Arastirmanin bu bulgusu daha 6nce yapilmis arastirmalarla paralellik gostermektedir.
Sen (2009) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda Tirk¢e Ogretmeni adaylarin
elestirel diistinmeye yonelik tutumlari, kitap okuma sikliklarina gore istatistiksel olarak
manidar bir farklilik géstermemistir. Susar Kirmizi, Fenli ve Kasap (2014)’lin yaptig1
arastirmada ise, sinif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisinme egilimlerinin toplam
puanlariyla okuma aligkanligina iligkin tutumlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde
ve manidar bir iliski bulunmustur. Bu arastirmada elestirel diisiinme egilimini, giinde
ortalama kitap okumaya ayrilan zamanin yordamadigi bulunmasina ragmen bu durumun
elestirel  diislinme  egilimini  etkileyen  degiskenlerin  fazla  olmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Kitap okuma aliskanliginin bu beceri tizerindeki
etkisi mutlaka goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin daha ¢ok kitap okumaya
zaman ayirmasi gerekmektedir. Kitap okumaya zaman ayirmak kadar anlayarak okumak
ve okudugunu yorumlayabilmek ve degerlendirebilmek c¢ok Onemlidir. Elegtirel
diistinme becerisini  etkileyen faktorler arasinda kitap okuma aligkanliginin
yordanmadigi ¢aligmalar bulunmasina ragmen elestirel diisiinme egiliminin kitap okuma
aligkanligini etkileyen oldugu arastirmalar da alanyazinda bulunmaktadir (Asi Karakas,
Sahin Altun, Ekinci, Ol¢un ve Taskin, 2016; Greene ve Serro, 2015). Ogrencilere
okuma aligkanligi kazandirilmasinda anne ve babalara Onemli sorumluluklar

diismektedir. Bu aligkanligin kazandirilmasi igin ailelere sunlar 6nerilmektedir:

e Kiiciik yaslardan baglayarak c¢ocuklarina 6zel zaman ayirmali, onlarin ilgi

diizeyine ve yaslarina uygun olabilecek kitaplar okunmalidir.
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e Evde aile bireylerinin ve ¢ocuklarin rahatlikla ulasabilecegi bir yerde farkli
tiirde kitaplarin bulundugu kitaplik olusturulmalidir.

e (Cocuklarin okuyacagi kitaplarin ¢ocuklarla birlikte segilmesi gerekmektedir.

e Cocuklar cevre kiitiiphanelerine ve okul kiitliphanesine yonlendirilmeli ve
aktif kullanimlar1 saglanmalidir.

e (diil olarak kitap alimmalidir.

e Cocuklarin yas diizeyine uygun bir dergiye abone olunmalidir. Bu dergilerin

diizenli olarak takip edilmesi i¢in yol gdsterilmelidir.

Kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi1 amaciyla bu gorevler genisletilebilir
ya da gesitlendirilebilir (MEB, 2007).

Arastirmada cinsiyet degiskeninin elestirel diistinme egilimlerini manidar bir
seklide yordamadigi bulunmustur. Bu bulgu alanyazinda olan arastirmalarla paralellik
gostermistir. Bagc1 ve Sahbaz (2012)’mn yaptigi arastirmada Ogrencilerin elestirel
diisinme egilimlerini yordayan degiskenler arasinda cinsiyet manidar bir farklilik
gostermemistir. Ozdelikara, Bingdl ve Gérgen (2012)’in yaptig1 calismada da yas
degiskeni ile 6grencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginden aldiklar:
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmamistir. Piji
Kiicik ve Uzun (2013)’un elestirel diisiinme becerilerini etkileyen etkenlerin
belirlendigi arasgtirmasinda da oOgrencilerin elestirel diistinme egilimlerini cinsiyet
degiskeninin farklilagtirmadigr saptanmistir. Alanyazin incelendiginde cinsiyete gore
elestirel diisiinme egilimlerinin farklilastig1 arastirmalar da bulunmaktadir. Ogrencilerin
elestirel diistinme egilimlerini yordayan degiskenler arasinda cinsiyet degiskeni
incelendiginde erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore egilimlerinin manidar sekilde
yordadig1 gibi (Kartal, 2012; Ay ve Akgol, 2008), cinsiyet degiskeninin elestirel
diisiinme egilimleri iizerinde etkili oldugunu ve bu degiskenin kiz 6grenciler lehine
farklilastigini belirten (Gtilveren, 2007; Zayif, 2008) ¢alismalar da bulunmaktadir.

Anne baba egitim durumu ve g¢alisma durumu degiskenlerinin, dgrencilerin
elestirel diisinme egilimlerinin manidar bir yordayicist olmadigi goriilmektedir. Sen
(2009)’in arastirmasinda Tiirkge Ogretmeni adaylarmin elestirel diislinme becerisine
sahip olma durumlarinin anne ve baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel
olarak manidar farklilik gostermedigi saptanmistir. GOk ve Erdogan (2011)’nin
aragtirmasinda da 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleriyle anne ve babanin egitim

durumu arasinda manidar bir iliski olmadigi sonucu bulunmustur. Arastirmada aile
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degiskeni iginde yer alan anne ve baba egitim durumu ve g¢alisma durumu
degiskenlerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini manidar bir sekilde
yordamadigir goriilmektedir. Demir ve Aybek (2014), lise ogrencilerinin elestirel
diistinme egilimlerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin
bulgularina goére anne ve babanin egitim diizeylerine ve ailelerin genel yapisina gore
elestirel diisinme egilimleri puaninin manidar bir sekilde farklilasmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Alanyazinda elestirel diisiinme egilimlerinin anne ve baba egitim diizeyine
gbre manidar bir sekilde farklilastigi sonucuna ulasilan arastirmalar da yer almaktadir.
Tiimkaya ve Aybek (2008)’in yaptig1 arastirma da bu duruma O6rnek olmaktadir. Bu
bulgudan yola c¢ikilarak ailelerin, c¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi konusunda yeterli yonlendirme yapamadiklart ve bu konuda ¢ocuklarina
gereken destegi veremedikleri yorumu yapilabilir. Ogrencilerin {ist diizey zihinsel
becerilerinin gelismesinde anne ve babanin rolii 6nemli olmasma ragmen bu
aragtirmanin ~ bulgusuna  goére Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesinde anne ve babanin istenilen sekilde etkili olamadigi yorumu yapilabilir.
Oysaki ¢ocuklarin toplumsallagsma siire¢lerinin ilk basladig1 yer aile oldugundan dolay1
informal egitim aracilifiyla ¢ocuklara diisiinmenin 6gretilmesi konusunda ailelerin rolii
¢ok onemlidir ve bu konuda ailelere de 6nemli sorumluluklar diismektedir. Arastirmada
anne ve babanin c¢alisma durumunun Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin
manidar bir yordayicisi olmadigi bulunmus fakat bu degiskenin alanyazinda elestirel
diistinme egilimleri ile ilgili yordanmasina dair bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Ailenin
calisma durumunun goéz Oniinde bulundurulmasindaki temel etken anne ve babanin
cocugu ile arasinda kurdugu bagin bir gostergesi olmasi ve ailenin sosyal ¢evre iginde
yer alip almamasinin belirleyicisi olmasidir.

Ogrencilerin ev olanaklar1 degiskenlerinin, elestirel diisiinme egilimlerini
manidar bir sekilde yordamadigi goriilmektedir. Arastirmada ev olanaklari igerisinde
bilgisayar ya da tablet, internet erigimi, ¢calisma odasi, calisma masasi ve kitaplik yer
almaktadir. Bu degiskenlerin hi¢ biri Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
manidar bigimde yordamamaktadir. Arastirmanin degiskenleri arasinda yer alan ev
olanaklar1 ailenin sosyoekonomik durumunun gostergelerinden biridir. PISA (2012)
raporunda ailenin sosyoekonomik durumu, ev olanaklarindan evde bilgi ve iletisim
teknolojilerine erisim diizeyi, evdeki egitimsel kaynaklar ve refah diizeyi ile
tanimlanmistir. Bu degiskenler igerisinde ailenin sosyoekonomik durumunu en iyi

aciklayan degisken ev olanaklar1 sonrasinda evdeki bilgi ve iletisim teknolojilerine
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erisim diizeyidir. Arastirmada ev olanaklarin igerisine bilgisayar ya da tablet ve
internet baglantis1  Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini manidar bi¢imde
yordamadig1r goriilmektedir. Ayrica O0grencinin evde kisisel alani olup olmadiginin
gostergesi olan kendine ait calisma odasinin ve caligma masasimnin olup olmamasi
degiskeni de elestirel diisiinme egilimin manidar bir yordayicist degildir. Alanyazinda
elestirel diisiinme ile iligkili oldugu arastirilan degiskenler arasinda ev olanaklar
degiskenine rastlanmamustir. Ev olanaklar1 degiskenleri genel olarak akademik basari ile
iliskilendirilmis ve akademik basariy1 etkileyen faktorler icerinde arastirmalara dahil
edilmistir. PISA ile ortaya konulan cercevede Tiirkiye’de ailelerin sosyoekonomik
durumlarin1 ve dolayli olarak Ogrencilerin matematik okuryazarligi performansini
artirma olasilig1 en yiiksek ¢6ziim, ozellikle alt ve orta yeterlik diizeylerinde yer alan
Ogrencilerin sahip olduklari ev olanaklarinin iyilestirilmesidir. Bu iyilestirmede ¢alisma
ortami, ¢aligma masasi, kendine ait oda, internet ve bilgisayar imkanlar1 gibi fiziksel
kosullarin yani sira 6grencilerin siir, edebiyat ve sanata olan ilgilerinin de dikkate

alinmasi gerekliligi agikga goriildiigii belirtilmistir (PISA, 2012).



BOLUM 4
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin amacina yonelik uygulanan analizlerin sonuglarina
yer verilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmadan c¢ikarilabilecek ve

arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

4.1. Arastirmanin Sonuclari

Bu arastirmada ortaokul 7. siif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile
okudugunu anlama, 6grenci, aile ve ev ortami degiskenleri arasindaki iligkinin ortaya
konmas1 amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin veri toplama araglari;
Kaliforniya zihinsel giidiilenme Olcegi, okudugunu anlama testi ve Ogrenci bilgi
anketidir. Veri toplama araglari, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Corum ilinde 7.
smifta 6grenim goren dgrencilere uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan anket maddeleri dogrultusunda arastirma grubundaki
Ogrencilerin; cinsiyete, annenin ve babanin egitim durumuna, annenin ve babanin
calisma durumuna, evde sahip olunan olanaklara, Ogrencinin kendisine ait kitap
sayisina, evdeki toplam kitap sayisina, okul disinda giinde ortalama kitap okumaya
ayrilan zamana, sinemaya ve tiyatroya gitme sikligina gore dagilimlar1 betimlenmistir.
Dagilimlara iligkin bulgulara dayali olarak, 6grencilerin; anne ve babalarinin egitim
durumlarinin ilkogretim diizeyinde oldugu, babalarin biiyiik bir oranmnin c¢alistigi,
annelerin ise c¢alisma oranmin diisiik oldugu, biiyiik ¢ogunlugunun bilgisayar ya da
tablete, internet baglantisina, kendilerine ait ¢alisma odasina, kendilerine ait ¢aligma
masasina ve kendilerine ait kitapliga sahip oldugu, kendilerine ait kitap sayisinin,
giinliik kitap okuma saatinin ve sinema ya da tiyatroya gitme sikliginin az oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Elestirel diisiinme egiliminin yordanan, okudugunu anlama, 6grenci 6zellikleri,
ev olanaklar1 degiskenlerinin yordayici oldugu regresyon modeline iliskin elde edilen
bulgulara dayali olarak, elestirel diislinme egilimlerinin en iyi yordayicilarinin,
okudugunu anlama testi puani, 6grencilerin sinema ya da tiyatroya haftada bir kez ve ii¢

ayda bir iki kez gitme siklig1, 6grencilerin evlerinde bulunan 1-50 arasi, 51-100 aras1 ve
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101-200 arasi kitap sayis1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada yapilan regresyon
analizinde okudugunu anlama testinden alinan puan, sinemaya ve tiyatroya gitme siklig1
ve evdeki kitap sayis1 degiskenleri elestirel diisiinme egilimlerindeki toplam varyansin
% 61.2°sini agikladigr bulunmustur. Okudugunu anlama testinden alinan puanlarin
analizdeki en 6nemli yordayici (3=.69) oldugu bulunmustur. Bu degisken, 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerini en fazla agiklayan degiskendir. Arastirmanin sonuglar
incelendiginde, okudugunu anlama testinden alinan puan, sinemaya ve tiyatroya gitme
siklig1 ve evdeki kitap sayis1t degiskenlerinin elestirel diistinme egilimleri i¢in 6nemli
faktorler oldugunu fakat en 6nemli yordayicinin okudugunu anlama testinden alinan
puan oldugu ortaya koyulmustur. Bu degiskenlerin haricinde diger degiskenlerin

elestirel diisiinme becerisini yordamadigi bulunmustur.

4.2. Oneriler

Bu arastirmanin Onerileri; arastirmadan cikabilecek oneriler ve ileride yapilacak

arastirmalara yonelik oneriler olmak iizere iki boliimde agiklanmustir.

4.2.1 Arastirma Sonuclarindan Cikarilabilecek Oneriler

1. Ogrencilerin egitim-6gretim yasaminin baslamasiyla beraber elestirel
diisinme becerisi ve okudugunu anlama becerisi kazandirilmaya baglanmalidir. Bu
becerilerin kazandirilma stirecinin kisa siireli degil uzun siireli bir yatirim oldugu g6z
ontinde bulundurulmalidir. Uzun bir siirecte bu becerilerin gelisiminin gozlenecegi
unutulmamalidir. Bu nedenle okuloncesinden ortadgretim programina kadar tim
ogretim programlarinda elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesini saglayacak
kazanimlara yer verilmelidir.

2. Ogrencilerin gelisigiizel okuma yapmamalar1 gerekmektedir. Belirli bir diizen
icinde okuduklarim1 anlamayi, okuduklariyla ilgili diistinmeyr ve okuduklarini
degerlendirmeyi amag edinen ¢alisma ve etkinliklere sinif ortaminda yer verilmelidir.

3. Ogretmenlerin, dgrencilerini kitap okumaya ve kiiltiirel etkinliklere gitmeye
ozendirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin kitap segimlerinde yol gdsterilmelidir.
Ogrencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte

kitaplar tercih etmesi gerektirmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesine katki1 saglayacak
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ve diistinmelerini sorgulamalarin1 gerektirecek etkinliklere katilmalari i¢in farkindalik

saglanmalidir.

4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Aragtirmanin kapsamina dahil edilen degiskenlerden farkli olarak 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini yordamasi beklenen farkli degiskenler belirlenerek
arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmada, elestirel diisiinme becerilerinin okudugunu
anlama, 6grenci, aile ve ev Ozellikleri degiskenleri ile iliskisi incelenmistir. Alanyazinda
iliskili oldugu ifade edilen ancak bu arastirmada ele alinmayan 6grencilerin siif diizeyi
ve akademik basarist degiskenleri de elestirel diisiinme becerilerini yordamasi beklenen
degiskenler arasina dahil edilebilir.

2. Bu arastirmanin calisma grubu, 7. smf diizeyinde Ogrenim goren
ogrencilerden olusmaktadir. Benzer bir amag¢ dogrultusunda arastirmanin calisma
grubunu ortadgretim ogrencileri olusturulabilir. Ortadgretim Ogrencileri tizerinde
yiiriitiilen arastirmanin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

3. Bu aragtirma yordayici korelasyon tiiriinde olup, Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini yordayan faktorler belirlenmistir. Elestirel diisiinme becerilerini
etkileyen faktorler dikkate alinarak deneysel desende bir aragtirma yapilabilir.

4. Elestirel diistinme ve okudugunu anlama becerisine yonelik Ogretmen

yeterlikleriyle ilgili arastirma yapilabilir.
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EK 3. Siireksiz Degiskenlere Ait Yapay Degiskenlerin Kodlanmasi
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Degiskenler Diizey Degisken Kodlama Tutulan_
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Is buldukca
1. Calismiyor calistyor:1
Anne 2. Is buldukgca ACalisma_d1 Diger: 0
Calisma calisiyor ACalisma_d2 Calistyor: 1 Calismiyor
Durumu 3. Calisiyor ACalisma_d3 Diger: 0
4. Emekli Emekli: 1
Diger: 0
Is buldukca
1. Calismiyor calistyor:1
Baba 2. Is buldukca BCalisma d1 Diger: 0
Cahsma calistyor BCalisma d2 Calisiyor: 1 Calismiyor
Durumu 3. Calistyor BCalisma d3 Diger: 0
4. Emekli Emekli: 1
Diger: 0
1. Bilgisayar,
tablet
2. Internet Evdel
Evde Sahip | baglantis Evde2 Var: 1
Olunan 3. Calisma odas1 | Evde3 Yok' 9 Yok
Olanaklar | 4. Calisma Evded '
masasi Evde5
5. Kendinize ait
kitaplik
Evdeki 1.1-25 arasi KendiKitapSay _d1 | 1-25 arasi: 1 201 ve
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Kendilerine | 2. 26-50 aras1 KendiKitapSay_d2 | Diger: 0 usti
Ait Kitap 3. 51-100 arast KendiKitapSay d3 | 26-50 arast: 1
Sayisi 4.101-150 aras1 | KendiKitapSay_d4 | Diger: 0
5.151-200 aras1 | KendiKitapSay d5 | 51-100 arast: 1
6. 201 ve Usti Diger: 0
101-150 aras1: 1
Diger: 0
151-200 aras: 1
Diger: 0
1-50 aras1: 1
Diger: 0
1. 1-50 aras1 EvdekiKitap_d1 51.:10.0 arast: 1
Evdeki 2. 51-100arast | £\ joriitan dp | Diger: 0
. 3. 101-200 aras1 e = 101-200 aras1: 1 | 401 ve
Kitap 4. 201-300 arast EvdekiKitap_d3 Diser: 0 it
Sayisi ' EvdekiKitap_d4 get: ustd
5. 301-400 aras1 EvdekiKitap_dS 201-300 aras1: 1
6. 401 ve Usti = Diger: 0
301-400 aras1: 1
Diger: 0
1 saatten az: 1
. Diger: 0
Kitap Y g OkumaZamani_d1 1-2g saat arasi: 1
Okumaya | 2. 1-2 saat aras1 - o 3 saatten
OkumaZamani_d2 | Diger: 0
Ayrilan 3. 2-3 saat arasi KumaZ a3 | 2-3 saat 1 cok
Zaman 4. 3 saatten ¢ok Vg7 amag R
Diger: 0
1. Neredeyse hi¢
gitmiyorum Neredeyse hig:
2. Haftada bir kez 1 Diger: 0
gidiyorum. Sinema/tiyatro_d1 | Haftada bir: 1
Sinemave | 3. On bes giinde | Sinema/tiyatro_d2 | Diger: 0 Yilda 2-3
Tiyatroya | bir gidiyorum. Sinema/tiyatro_d3 | On bes giinde Kez
Gitme 4. Ayda bir Sinema/tiyatro_d4 | bir: 1 Diger: 0 idivorum
Sikhig gidiyorum. Sinemal/tiyatro_d5 | Ayda bir: 1 gidiyoru
5. Ug ayda 1-2 Diger: 0
kez gidiyorum. Ucg ayda 1-2

6. Yilda 2-3 kez
gidiyorum.

kez: 1 Diger: 0




72

EK 4. Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olcegi
Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme (")lg:eginin Tiirk¢ce Formu

Aciklama: Bu anket sizin okul ve yasamla ilgili ¢esitli konulardaki goriislerinizi
belirlemek amaciyla uygulanmaktadir. Vereceginiz cevaplarinizla yalnizca bu konuda
yapilan aragtirmaya katkida bulunacaksiniz. Cevaplarinizin ders basariniza ve sinif
gecmenize hicbir etkisi olmayacaktir. Adinizi1 ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.
Size sunulan ifadelerde dogru ya da yanlis cevap séz konusu degildir. Yapmaniz
gereken; toplam 25 ifadeyi dikkatlice okuyup, belirtilen durumun Kkarsisindaki
cevaplardan size en uygun olanina X isareti koyarak igtenlikle yanitlamanizdir.
Ilginizden ve bu calismaya yaptiginiz katkilardan 6tiirii hepinize tesekkiir ederim.

IFADELER

Tamamen
Katilivorum
Katihyorum

Katilmiyorum
Hic
Katilmiyorum

. Yeni seyler 6grenmeyi severim.

. Her zaman beni zorlayacak seyleri 6grenmeye can atarim.

. Gliglii yonlerimden biri, farkli seyler 6grenmeye istekli olmamdir.

AW [N|—

. Konu ne olursa olsun, o konuyla ilgili daha fazla sey 6grenmeye
istek duyarim.

9]

. Hayatim boyunca yeni seyler 6§renmek eglenceli olurdu.

6. Ogrenebilecegim her seyi 6grenmek isterim, ¢iinkii bir giin ise
yarayabilir.

~

. Karmagik problemleri ¢c6zmeye ¢alismak eglencelidir.

8. Tercih etmem gerekse, kolay bir etkinlik yerine zor olani tercih
ederim.

9. Bir seylerin nasil galistigini anlamaya ¢abalamak ¢ok hosuma
gider.

10. Kolay problemler, zor problemlerden daha az eglencelidir.

11. Karmasik olan herhangi bir seyle ugragsmaktan nefret ederim.

12. Zor problemleri ¢dzecek planlar yapmada bagariliyim.

13. Smifimdaki en akilli ¢ocuklardan biriyim.

14. Okulda dikkatimi toplamakta zorlaniyorum.

15. Sorunum dikkatimin ¢ok kisa siirede dagilmasidir.

16. Bir problem tizerinde ¢alisirken, uzun siire dikkatimi vermek
benim i¢in kolaydir.

17. Odevlerimi bitirmek bana zor gelir.

18. Okulda yaptigim ¢aligmalar1 diizenli tutarim.

19. Diisiincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir.

20. Bir problemi ¢6zmem gerekse, nereden baslayacagimi bilemem.

21. Zor problemleri ¢ozmeye ¢alismak o kadar da 6nemli degildir.

22. Yalnizca inandigim fikirleri destekleyen kanitlar1 dikkate alirim,
desteklemeyenlerle ilgilenmem.

23. Bagka bakis a¢ilar1 tizerinde diigsiinmek zaman kaybidir.

24. Ne diisiindiigimii biliyorum, dyleyse neden diger secenekleri
dikkate aliyormus gibi davranayim ki!

25. Bagkalarinin inandig fikirleri g6z 6niinde bulundurmak, kendine
ait fikirlerin olmadig1 anlamina gelir.
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EK 5. Ogrenci Bilgi Anketi

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, sizlerin okudugunu anlama becerinizi etkiledigi diisiiniilen
degiskenlerle ilgili bilgi toplamak i¢in olusturulmustur. Liitfen her bir ifadeyi dikkatli
okuyunuz ve isaretsiz ifade birakmayimiz. Arastirmadan elde edilen sonuglarin giivenilir
olmasi i¢in tiim sorulara igten/samimi cevap veriniz. Anketten elde edilecek bilgiler
yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Arastirmaya sagladiginiz katkidan dolayi
sizlere tesekkiir ederim.

Isil BASMAZ
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
KiSISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadmn () Erkek

2. Anne ve babamizin egitim durumu nedir?

Anne Baba
() Okur yazar degil () Okur yazar degil
() Ilkokul mezunu () Ilkokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu ( ) Lise mezunu
( ) Universite mezunu ( ) Universite mezunu

3. Anne ve babamizin ¢calisma durumu nedir?

Anne Baba

( )Calismiyor ( ) Calismiyor

( )is buldukca calistyor () Is buldukca calistyor

( )Calisiyor ( ) Calisiyor

( ) Emekli ( ) Emekli
()Diger.............o.t. ()Diger....................

4. Evinizde sahip oldugunuz olanaklar nelerdir? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz).

Var Yok
Bilgisayar, tablet () ()
Internet baglantist () ()
Kendinize ait calisma odas1 () ()
Kendinize ait ¢aligma masasi () ()

Kendinize ait kitaplik () ()
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. Evinizde bulunan kendinize ait kitap sayis1 nedir? (Ders kitaplariniz harig)

()1-25arasi ()26 -50 arasi
( ) 51- 100 aras1 () 101 - 150 arast
( ) 151-200 aras1 () 201 ve tsti

. Evinizde bulunan Kkitap sayisi nedir? (Dergi, gazete ve ders kitaplariniz harig)

() 1-50arasi () 51- 100 aras1
() 101 - 200 arast () 201 - 300 arast
() 301 - 400 aras1 () 401 isti

Okul disinda, giinde ortalama kitap okumaya ne kadar zaman ayirirsimz?
( ) 1 saatten az () 1-2saatarasi

() 2 -3 saat arasi () 3 saatten ¢ok

Sinema ve tiyatroya gitmek sikhiginiz nedir?
( ) Neredeyse hig gitmiyorum ( ) Haftada bir kez gidiyorum
() On bes giinde bir gidiyorum ( ) Ayda bir gidiyorum
( ) Ug ayda 1-2 kez gidiyorum () Yilda 2-3 kez gidiyorum
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EK 6. Okudugunu Anlama Testi
Degerli Ogrenciler,

Asagida Adimi Goklere Yazdiran Cocuk isimli bir okuma metni ve metne gore
hazirlanmis sorular yer almaktadir. Metni dikkatlice okuyunuz. Daha sonra sorularin
yanitlarin1 anlasilir bir dille ve okunakli bir yaziyla sorularin altinda ayrilan yere
yaziniz.

ADINI GOKLERE
YAZDIRAN COCUK

_ Okuyacaginiz ykii, gergek bir yasam oykiisiidiir ve Japon Kaoru ikeya (Kagru
Ikeya) aittir.

Daha kiigiik bir ¢ocukken akli hep goklerdeydi. Yildizlarla dolu gok kubbede
neler vard1? Kagru'nun babasi balik¢iydi. Balikeilikla gokler arasinda higbir iliski yoktu.
Baba ikeya oglunun kendisi gibi balik¢1 olmasini istiyordu. Kagru, ailenin en biiyiik
evladiydi. Ana babasinin ve ti¢ kardesinin yiikiinii onun ¢ekmesi gerekiyordu. Balikgilik
kiigtik gortilecek bir meslek degildi. Onun da incelikleri vardi. Kagru, babasi sag iken
meslegin inceliklerini ¢ok iyi 6grenmeliydi.

Aile, bir giin baska bir kasabaya tasindi. Ogul, o sirada heniiz alt1 yaginda idi.
Yeni evin kendisi i¢in ayr1 bir 6nemi vardi. Evin dami diimdiizdii, yildizlan izlemeye
uygundu. Kiiciik Kagru yollarda cocuklarla oynayacak yerde, giinlerini damda
geciriyordu.

Dogrusu kiigiigiin gok meraki annesinin hosuna gitmiyordu. Ne c¢ikacakti gokleri
izlemekten? Ama Kagru icin gokyiizii kitapti. Kagru, on iki yasma dogru okul
kitapligina dadandi. Gok bilimi ile ilgili ne varsa okuyor, not aliyordu. Gok haritalarini
nerede bulursa aliyor, bunlara kendi gozlemlerini de isliyordu. Ancak, gokleri
gozlemekle fazla bir sonu¢ alinamazdi. Kiiciik de olsa bir teleskop gerekliydi. Kagru
yine okul kitapligina daldi, teleskop yapimu ile ilgili fizik, kimya, optik bilgilerini adeta
yuttu. Sonra eski makine pargalarinin satildigi pazardan teleskop parcalan toplayip
kendi teleskobunu yapti.

Gokyiizi, Kagru'nun oOniinde yildizlarla, gezegenlerle, kayan yildizlarla,
kuyruklu yildizlarla bir bir agilmaya bagladi. O andan itibaren gen¢ Kagru kararini
verdi. Yeni bir kuyruklu yildiz bulacak ve buna adinin verilmesini saglayacakti. Amator
birgok gdk bilimei i¢inde kuyruklu yildiz bulmus birgoklar1 vardi. Kendisi de bunlardan
biri olacakti.

Bu arada genc¢ Kagru babasini kaybetti. Ailenin yiikii simdi Kagru ile annesinin
omuzlarina ¢Okmiistii. Ortaokulu bitirir bitirmez kendine is aradi. Bir piyano
fabrikasinda tus parlatiyordu. Egitimi fazla olmadigindan, fazla para kazanamiyordu.
Kazandigi ile kendi masrafini ¢ikariyor, kalanin1 da eve veriyordu. Bos zamanlarini hep
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damda gegiriyordu. Ancak dal gibi bir gocuktu. Her an hastalanabilirdi. Sabahlara kadar
uykusuz kaldigi i¢in beti benzi sapsariydi. Annesi oglunun sagligi ile ilgileniyor,
gecenin hangi saatinde olursa olsun her dama ¢ikisinda o da uyaniyordu.

Kagru, kendisi gibi amatér ve profesyonel gok bilimcilerle de goriistiyordu.
Bunlardan biri, {inlii Minoru Honda idi. Kagru yeni bir kuyruklu yildiz bulma
diislincesini ona acti. Yant, i¢ acict degildi, fakat gercek payr tasiyordu. Honda,
"Sevgili Kagru, kuyruklu yildiz bulacagim diye her gece gokleri taramak bos bir
cabadir. Sen yalnizca gokyiiziinii incele, bakarsin bir giin karsina istedigin yildiz ¢ikar."

Minoru Honda dogru soyliiyordu. Bir¢ok bulus rastlanti sonucu yapilmamis
miydi?

Kagru 1963 yili basinda dama ¢ikt1, gégii taramaya basladi. Bir ara toz duman
arasinda bir 151k sezer gibi oldu. Oniindeki gok haritalarina bakti; dyle bir sey
goriinmiiyordu. Toz bulutunu bir daha, bir daha inceledi. Kararimi verdi: Kimsenin
bilmedigi bir kuyruklu yildiz idi bu. Sabah erkenden telgrafthaneye kostu, bulusunu
Tokyo Gozlemevine bildirdi. Haber bir anda diinyadaki biitin gozlemevlerine
yayilmisti.

Kagru evi televizyoncularin, gazetecilerin, sinemacilarin, radyocularin akinina
ugramistt. Bulusa annesi de sasirmisti. Kagru fabrikadaydi, annesi fabrikanin adresini
verdi. Piyano fabrikasinin 6nii mahser yerine donmiistii. Midiir sagirmistr, Kimdi bu
Kagru? Hemen dosyasini getirtti. Sunlar yaziyordu iginde: "Kimse ile konusmaz.
Herkesle iyi gecinir, islerini ¢ok iyi yapar."

Fabrika miidiirii, bu degerli is¢isi i¢in bir fon actirtti. Kagru'nun buldugu
kuyruklu yildiza "lkeya Kuyruklu Yildiz 1963-a" adi verildi. Kagru ikinci bulusunu,
yine kendi yaptig1 bir teleskopla, 1964 Temmuz’unda yapti. Buna da "Kuyruklu Yildiz
1964-f" ad1 verildi. Geng amatdr gokbilimci ligiincli yildizi kendisi gibi amator gok
bilimei Tsutomu Seki (Tisitomu Seki) ile yapti, buna da "Tkeya-Seki" ad1 verildi.

Kagru, emeklerinin bosa gitmedigini herkese géstermisti. Adii tam t¢ kez
goklere yazdirdi. Ilk kuyruklu yildizi buldugu sirada 19 yasindaydi. Bir anda iine ve
paraya kavustu. Babasinin bor¢larini1 6dedi, annesini otel islerinden kurtardi.

1938 Nobel Edebiyat ddiilii'nti kazanan Pearl S. Buck (Porl Bak)'in su sozii
Ikeya'nin durumuna ¢ok uyuyor: "Gengler en olmayacak isleri basarmaya kalkarlar,
isin tuhafi, basarwlar da.”

Vehbi BELGIL
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SORULAR

. Kagru’nun en biiyiik hayali nedir?

. Kagru’nun yasami 6ykiiniin bagindan sonuna nasil bir degisim gosterdi?

. Kagru, para kazanmak icin siirekli baska islerde caligsaydi, Oykiiniin sonu nasil

degisirdi?

. Okudugunuz metinden, Kagru’nun arastirmaci 6zelligine metinden kanit olabilecek

ornek bir durum yaziniz.

. Bu 6ykiiniin, okuyucuya vermek istedigi en 6nemli mesaj (ileti) nedir?

. Oykiiniin ana karakteri sizin, “basariya ulasma’ hakkindaki goriisiiniize nasil bir katk1

getirdi? Yaziniz.

. Oykiiniin ana diisiincesini dikkate aldigmizda, Oykiideki bu olay size, kendi

yasantinizla ilgili ne hatirlatt1?

. Bir 0grenci yasamda basarili olmak istemektedir. Sizce, Kagru'nun kullandig:

yollarin hangisini kullanarak basarili olabilir? Metinden bir 6rnek vererek yaziniz.



EK 7. Okudugunu Anlama Testine Ait Dereceli Puanlama Anahtari

1. Kagru’nun en biiyiik hayali nedir?

78

Tanima
Kodu

En Dogru Yanitlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, “yeni bir kuyruklu yildiz bulmak ve buna admn1 vermek
istedigini” anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru’nun en biiylik hayali diger gok bilimcileri gibi kuyruklu bir
yildiz bulmak ve bu yildiza adin1 vermektir.

10

Uzak Dogru Yanitlar

13

Ogrenci, yalmzca “kuyruklu yildiz bulmak” istedigini anlatan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru’nun en biiylik hayali kuyruklu bir yildiz bulmaktir.

15

Ogrenci, yalnizca “kuyruklu yildiza admi vermek” istedigini
anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru’nun en biiyiik hayali bir kuyruklu yildiza adin1 vermektir.

18

Ogrenci, “tanmmus bir gok bilimci olmak” istedigini anlatan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru’nun en biiylik hayali taninan gok bilimci olmaktir.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin icinde olan fakat sorunun yaniti olmayan bir yanit
yazar.

Ornek yanit:

Kagru'nun en biiyiik hayali gdk bilimi ile ilgili ne varsa
okumaktir.

Mliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmasi beklenen cevapla mantiksal ilgisi
olmayan yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru, balik¢1 olmak istemektedir.

71

Ogrenci, pargayla alakasi olmayan bir yanit yazar.
émek yanit:
Isinde basarili olmaktir.




2. Kagru’nun yasam 6yKkiiniin basindan sonuna nasil bir degisim gosterdi?

79

Tanima
Kodu

En Dogru Yamitlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, “balik¢1 cocugu olarak diinyaya gelen Kagru'nun gok
bilimine ilgi duymasiyla birlikte gokyiiziinii inceledigini ve
kuyruklu yildiz bularak iine ve paraya kavustugunu” anlatan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru oykiiye bir balik¢inin ¢ocugu olarak basladi. Gokytiziine
ilgi duydugu i¢in ¢alismalarini yaparak hayali olan kuyruklu
y1ldiz1 buldu. Hayalini gerceklestirerek iine ve paraya kavustu.

10

Uzak Dogru Yanitlar

13

Ogrenci, “Kagru balik¢r bir ailenin ¢cocuguyken gok bilimine
ilgi duyarak gdkyliiziinii inceledigini” anlatan bir yanit yazar.
Ornek yanit:

Baliket bir ailenin ¢ocugu olan Kagru, hayalini gerceklestirerek
kuyruklu yildiz buldu.

15

Ogrenci, “Kagru balikg1 bir ailenin gocuguyken paraya ve iine
kavustugunu” anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru, bir ailenin ¢ocuguyken paraya ve iine kavusmustur.

18

Ogrenci, “Kagru’nun az olanaklarla basariya ulastigimi” anlatan
bir yanit yazar.

Ornek yanut:

Kagru fakir bir ailenin ¢ocuguyken basarisi sayesinde hayati
degismistir.

50

Bos Yamitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin iginde olan fakat sorunun yaniti olmayan bir
climle yazar.

Ornek yanit:

Minoru Honda sayesinde hayati degismistir.

Iliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmasi beklenen cevapla mantiksal ilgisi
olmayan cevaplar yazar.

Ornek yanit:

Kagru zengin ve iinlii olma hayalini gerceklestirmistir.
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3. Kagru, para kazanmak icin siirekli baska islerde ¢aligsaydi, dykiiniin sonu nasil
degisirdi?

Tanima
Kodu

En Dogru Yanitlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, “Kagru'nun vakti olamayacag icin gerekli
aragtirmalar1 yapamayacagini ve hayaline ulasamayacagini”
anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru stirekli bagka islerde caligsaydi gokyiizii ile ilgili
caligmalarint yapamaz ve hayalini gergeklestiremezdi. Ayni
zamanda iline ve paraya da kavusamazdi.

10

Uzak Dogru Yanitlar

13

Ogrenci, “Kagru’nun kuyruklu yildiz bulamayabilecegini ve
hayal kirikli§ina ugrayabilecegini” anlatan bir yanit yazar.
Ornek yanut:

Kagru yaptig: isten ilgi duydugu gokyiiziine zaman ayiramaz
ve kuyruklu yildiz bulamazdi.

15

Ogrenci, “Kagru’nun kuyruklu yildiz bulamayabilecegini”
anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru i¢in fon ag¢ilmazdi ve kuyruklu yildiz bulamazdi.

18

Ogrenci, “Kagru’nun paraya ve iine kavusamayacagi igin
borglarin1 6deyemeyecegini” anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru’'nun parast olmayacagi igin babasinin borglarini
O0deyemez ve annesini otel iglerinden kurtaramaz.

50

Bos Yamitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin i¢inde olan fakat sorunun yaniti olmayan bir
climle yazar.

Ornek yanit:

Minoru Honda ile tanisamazdi.

Tliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmas1 beklenen cevapla mantiksal ilgisi
olmayan cevaplar yazar.

Ornek yanit:

Fazla zengin olamazdi ve hayati is degistirmekle gecerdi.




4. Okudugunuz metinden,

olmadigin1 metinden kanit gostererek yaziniz.

81

Kagru’nun arastirmaci bir ozellige sahip olup

Tanima
Kodu

En Dogru Yanitlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, “Kagru’nun kuyruklu yildiz1 arastirarak buldugunu”
anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru okul kitapliginda teleskop yapimiyla ilgili fizik, kimya
ve optik bilgilerini adeta yuttu. Sonrasinda teleskop parcgalarini
toplayarak kendi teleskobunu yapti.

10

Uzak Dogru Yanitlar

13

Ogrenci gokyiiziindeki yildizlarla ilgili okumalar yaptigmi
anlatan bir yazi yazar.

Ornek yanit:

Okul kiitiiphanesinden gdk bilimiyle ilgi her kitab1 okumasi.

15

Ogrenci, “Kagru’nun kendisi gibi amatdr ve profesyonel gok
bilimcilerle goriistiigiinii” anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru’nun kendisi gibi amatdr ve profesyonel gok bilimcilerle
goriiserek onlardan fikir almistir.

18

Ogrenci, “Kagru’nun dama cikarak gogii taramasii” anlatan
bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Her gece dama c¢ikip kayan yildiz aramasindan arastirmaci
oldugunu anliyorum.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin iginde olan fakat sorunun yaniti olmayan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Sabahlara kadar uykusuz kalip beti benzi sarardi.

Iliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmasi beklenen cevapla mantiksal ilgisi
olmayan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Edison’un ylizlerce deneyin sonucunda ampulii bulmasi.
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Tanima
Kodu

En Dogru Yamtlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, insanlarin basartya ulasmak igin “hayal kirikligia
ugramadan aragtirma yapmasinin ve istedigi basariya ulagmak
i¢cin ¢cok caligmasinin” gerekliligini anlatan bir yanit yazar.
Ornek yanit:

Hedefimiz ne kadar biiyiik olursa olsun, hayal kirikligina
ugramadan aragtirma yapmaliyiz ve istedigimiz basartya
ulagmak i¢in ¢ok calismaliyiz.

10

Uzak Dogru Yanitlar

13

Ogrenci, insanlarin basariya ulasmak icin ‘“arastirma
yapmasinin” gerekliligini anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Basariya ulagmak icin aragtirmalar yapmaliyiz.

15

Ogrenci, “insanlarin basariya ulasmak igin pes etmemesinin”
gerekliligini anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Hayalin ne kadar biiyiik olursa olsun asla vazge¢me.

18

Ogrenci, insanlarm basartya ulasmak icin “kendisine
giivenmesi gerektigini” anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Bagarili olmak i¢in kendimize giivenmeliyiz.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin i¢inde olan fakat sorunun yaniti olmayan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Istedigimiz konuda basariya ulasmus kisilerle goriismeliyiz.

Tliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmasi beklenen cevapla mantiksal ilgisi
olmayan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Olaylara siipheci yaklasmaliyiz.
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6. (")ykiiniin ana karakteri sizin, “basariya ulasma” hakkindaki goriisiiniize nasil
bir katki getirdi? Aciklayimz.

Tanima
Kodu

En Dogru Yanitlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, basariya ulasma konusunda “hayal kirikligina
ugramadan ve kendine giivenerek yilmadan™ arastirmalarini
yapmasindan sonra bagarinin gelecegini” anlatan bir yanit
yazar.

Ornek yanit:

Hayal kirikligima ugramadan ve yilmadan kendimize
giivenirsek ve arastirmalar yaparsak basarili oluruz.

10

Uzak Dogru Yamtlar

13

Ogrenci, basariya ulasmada “kendine giivenerek calismasi1”
gerektigini anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Higbir olumsuzluk beni yildirmayacak, her zaman
hayallerime emin adimlarla yiiriiyecegim.

15

Ogrenci, basariya ulasmak icin “cok ¢alismak” gerektigini
anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Kagru gibi, calisirsan basarirsin.

18

Ogrenci,  basariya  ulasmada  “kendimize  hedef
belirlememiz” gerektigini anlatan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Hedeflerimi belirledikten sonra basar1 gelecektir.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin iginde olan fakat sorunun yanit1 olmayan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Basarili olmak i¢in hayat sartlar1 nemlidir.

Iliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmas1 beklenen cevapla mantiksal
ilgisi olmayan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Bagarili olmus kisilerin hayatlarini okumaliyiz.
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7. Oykiiniin ana diisiincesini dikkate aldigimzda, Kagru’nun basarili olma siireci
size, kendi yasantinizla ilgili ne hatirlatt?

Tanima
Kodu

En Dogru Yanitlar

Basan
Puam

10

Ogrenci, “limitsizlige kapilmadan arastirmalarini yapan ve
calisan kisinin bagarili olacagini” anlatan, kendi yasantisiyla
ilgili uygun bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Satran¢ turnuvalarmma c¢ok calisarak hazirlandim ve birincilik
aldim.

10

Uzak Dogru Yamtlar

13

Ogrenci, “{imitsizlige kapilmadan arastirmalarimi yapan ve
calisan kisinin basarili olacagini” anlatan kendi yasantisi ile
ilgili yanit1 eksik yazar.

Ornek yanut:

Vazgectigim olaylarda vazgegmemem  gerektigini, asla
umudumu yitirmemem gerektigini hatirlatti.

15

Ogrenci, “{imitsizlige kapilmadan arastirmalarmi yapan ve
calisan kisinin basarili olacagini” anlatan diisiinceyi dikkate
almadan kendi yasantisi ile ilgili yanit yazar.

Ornek yanut:

Yariglara ¢ok ¢aligarak hazirlandim.

18

Ogrenci, “{imitsizlige kapilmadan arastirmalarmi yapan ve
calisan kisinin basarili olacagini” anlatan diisiinceyi dikkate
almadan genel bir ciimle yazar.

Ornek yanit:

Azimli ve hirsli olmam gerektigini hatirlatti.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, metin iginde olan fakat sorunun yamiti olmayan bir
yanit yazar.

Ornek yanit:

Bir seyi basarmak icin g¢aba sarf etmedim. Bu ylizden
yagantimda bir sey hatirlatmadi.

Mliskisiz/Diger Yamtlar

70

Ogrenci, maddede yazilmasi beklenen cevapla mantiksal ilgisi
olmayan bir yanit yazar.

Ornek yanit:

Eski seyleri birlestirip bir alet yapmak.




85

8. Bir ogrenci kendi yasaminda, Kagru’nun yeni bir kuyruklu yildiz bulmada
kullandig1 yollarin hangisini kullanarak basarili olabilir? Metinden bir érnek

vererek yaziniz.

Ornek yanit:
Cok calismak yerine giinliik ¢alismak.

T;gldlﬂa En Dogru Yanitlar llg’iialfll
Ogrenci, metinde Kagru’nun yeni bir kuyruklu yildiz bulmada
kullandig1 yolu yazar. Kendi yasantisiyla baglantili dogru bir
yanit verir.

10 Ornek yant: 10
Kagru basarili olmak i¢in kiitiiphanelere bagvurmustu. Bende
bu yolu kullanarak merak ettigim konularda bilgi sahibi
olabilirim.

Uzak Dogru Yamtlar
Ogrenci, metinde Kagru'nun yeni bir kuyruklu yildiz bulmada
kullandig1 yolu yazar. Kendi yasantisiyla baglantili eksik bir
yanit verir.

13 Ornek yanit: !
Kagru dama cikip her gece kuyruklu yildiz aramisti. Bende
yilmamaliyim.

Ogrenci, metinde Kagru'nun yeni bir kuyruklu yildiz bulmada

15 kylland1g1 yolu dikkate almadan yasamu ile ilgili yanit verir. 5

Ornek yanit:

Kendimize hedef belirlemeliyiz.

Ogrenci, metinde Kagru'nun yeni bir kuyruklu yildiz bulmada
kullandig1 yolu dikkate almadan yasantisiyla ilgili genel bir

18 yanit verir. 3
Ornek yanit:

Siirekli denemeli ve ugrasmaliyiz.
50 Bos Yanitlar
Yanhs Yamitlar
Ogrenci, metin iginde olan fakat sorunun yaniti olmayan bir
yanit yazar.

60 Ornek yanit: 0

Yildizlara bakmaktan sikilmamaliy1z.
Mliskisiz/Diger Yamtlar
Ogrenci, maddede yazilmasi beklenen cevapla mantiksal ilgisi
70 olmayan bir yanit yazar. 0






