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0. SUNUS
00. Onséz

Insanoglunun dogal gevresi ile olan miicadelesi, ilk insamn yeryiiziinde varolmasiyla
baglamistir. Insanoglu varoldugundan bu yana dogayr kendi istekleri dogrultusunda
sekillendirmeye caligmugtir. Bu ¢abasinda onemli mesafeler kat ettigi sOylenebilir. Fakat
dogal gevrenin insan lizerindeki olumsuz etkileri hala insanlann karsisinda ¢oziilmesi

gereken Onemli ve hayati bir sorun olarak varligini devam ettirmektedir.

Dogal ¢evrenin insan iizerindeki bu olumsuz etkilerinin aci tecriibelerini yasamig ve
yagamaya devam eden iilkemizde dogal afetlerin efitimine dair yapilan c¢aligmalar yok
denecek kadar azdir. Bu nedenle dogal afetler ve felaketler egitimi konusunda yapilacak

olan aragtirmalar, tilkemizdeki bu alandaki eksikliklerin giderilmesi i¢in yararlt olacaktir.

Aragtirmanin amaci dogal afetler ve felaketlerin iilkemizdeki ilkégretim kurumlarinda
egitim goren Ogrenciler tarafindan anlagilma diizeyleri ve bu afet ve felaketlerle ilgili

ogrencilerde var olan kavram yamlgilarini tespit etmektir.

Tez damgmanligimi istlenerek, ¢aligmamim yuritilmesi esnasinda elinden gelen
yardimi esirgemeyen, bilgilerinden daima istifade ettigim sayin hocam Yrd. Dog. Dr. Fazli
SOLMAZ’a; tezin olusturulmasinda biyik emekleri bulunan ve bilgisini her zaman
benimle paylasan ikinci damgman hocam sayin Yrd. Dog.Dr. Mustafa CIN’e ve yiiksek
lisans egitimim boyunca bilgileri ve elestirileriyle desteklerini higbir zaman esirgemeyen
Yrd. Dog. Dr. Idris ENGIN ve Yrd. Dg. Dr. Aydin KILICARSLAN’ a, benden

yardimlarin: esirgemeyen aileme ve tiim arkadaslara igten tegekkiir ederim.

Trabzon, Temmuz 2003 Ferhat KAYMAK
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02. Ozet

Aragtirmanin amaci, ilkogretim okullart mifredatindan segilmis dogal afet kavramlar:

o
olan: Sel, heyelan , yangn, ¢ig, sis, don_ve simsek kavramlar ile ilgili konularda formal

egitim almig ilkégretim 6. smif oFrencilerinin bu kavramlari anlama diizeylerini ve bu

kavramlara iligkin yanilgilarim tespit etmektir.

Bu aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullamilmustir. Cografya’da dofal —
afetler egitiminin 6grenciler tarafindan anlasilma diizeyini tespit etmek igin pilot ¢calisma
yardimiyla bir anket gelistirilmigtir. Bu ankette yer alan sorular, agik uglu ve $grencilerin
arastirilan konu ile ilgili bilgilerini tam olarak aktarmalarimi saglayacak sekilde
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu anket Ordu iline bagh Giirgentepe ilgesinde bulunan 4
ilkogretim okulununl1-12 yas grubunda olan 6. sinif 8grencileri arasindan sans yéntemiyle
segilen 100 6grenciye uygulanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin dogal afetler hakkindaki
goriglerini daha derinlemesine incelenmek amaciyla 10 dgrenci ile de agik uglu sorulart

iceren miilakat yapilmigtir.

Arastirma sonunda dgrencilerin s6z konusu dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama

diizeyleri, dogal afetlerin olusumunu, meydana getirdikleri zararlar ve bu zararlardan
— -

korunma yollart konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklart ortaya

cikarilmistir. Ayrica Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlart yeterli diizeyde

anlayamadiklar: ve bu kavramlara iliskin onemli yamlgilarinin oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda miifredat programinda dogal afetlerle ilgili konularin
Ogretiminde yeterli basann saglanamadigt gorildiigiinden dogal afetlerin egitimi ve

dgretimine iligkin ogretmenlere ve uzmanlara tavsiyelerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Soysal bilgiler 6gretimi, dogal afetler, dogal afetler egitimi cografi

kavramiar, kavram yamlgisi.
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03. Summary

The aim of this resarch is to determine the comprehension level and to highlight any
misunderstandings, covering the concepts of natural disasters including floods, landslides,
fires, avalanches, fogs, frost and lightning amongst grade 6 primary school students who

have undertaken formal education as set in the school cirriculum.

Qualitative and quantitative methods have been applied during the research. With the
aid of a pilot study, a questionnaire has been developed to determine how well students in
geography class have understood the topic of natural disasters. The questions in the
questionnaire are open ended and have been designed to enable the students to write as
much as they know about the resarch topic. The prepared questionnaire has been filled out
by 100 students in grade 6, aged between 11-12 years old, who have been randomly
selected from 4 different schools in Giirgentepe, a country of the province of Ordu.
Together with this, a furtrher 10 students were asked open ended questions inan interview

with the aim of finding out their views about natural disasters.

Upon the completion of the research it was discovered that the concepts covering the
topic of natural disasters, why and how natural disaster occur, the losses they bring along
and how to protect against them were not sufficiently understood amongst the students.
Furthermore, it was established that the students had inadequate information and could not
fully understand the concepts of natural disasters. It was predicted that many had infact,

misundestandings about the issues.
This research concludes that although the school curriculum has newly added the topic
of natural disasters, it is recomended to teachers and specialists who prepare the school

- curriculum to remember that this topic has been issued and educated without success.

Key Words : Social science teaching, natural disasters, education in natural disasters,

geography concepts, misunderstood concepts.
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GIRiS

Tiirkiye’nin 2000°1i yillarda bilgiyi iireten ve ihrag eden bir toplum haline gelmesi;
elestirici, yaratici, tretici digtinen, kendini yansitan ve gelisebilen bireyler yetigtirmesiyle
mumkindir. Bu nedenle, ozellikle ogrenme aligkanliklarinin kazanildig: ve kalict hale
geldigi ilkdgretim yillari etkili bir bigimde degerlendirilmelidir. Ilkégretim okullart
programi’nda yer alan sosyal bilgiler dersi; bireyin yasaminda kargisina ¢ikacak olan
cesitli sorulara en uygun cevabi verebilmesi igin bireyi hayata hazirlamayi, ona hayatin
icindeki olaylardan nasil ders almast gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak
gorev ve sorumluluklarint hatirlatir ve dgretir (SAVAS-UNUVAR, 1999, s. 5). Sosyal
bilgiler dersi iginde yer alan cografya bilgisinin en 6nemli amaglarindan birisi de cografi
olaylarin sebeplerini aragtirmak ve bu olaylar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir
(SONMEZ, 1999, s. 65). Iste bu cografi olaylardan belki de en dnemlisi dogal afetlerdir.
Bu nedenle dogal afetlerle ilgili konular cografyacilar tarafindan iizerinde g¢alisiimasi

‘gereken dnemli bir mevzudur.

Lidstone (1996), cografyacilarin ilk olarak felaketlerin nasil meydana geldigini
anlamalan gerektigini belirtmigtir. Bu yiizden cografya egitiminde okullarda dogal afetler
ve felaketler ogretimi siklikla ele alinmasinin gerekliligini vurgulamistir. Lidstone, egitim
ortami olarak cografya egitiminin amacim dinamik, sosyal ve fiziki g¢evre sartlarina
dayamikli ve bu sartlaﬁn olumsuz etkileriyle ve bu etkilerin ortaya ¢gikardigi sonuglarla
miicadele edebilecek bireyler yetistirebilmek oldugunu savunmustur. Bununla birlikte okul
temelli egitim ile kesin davramglar arasindaki baglanti nadiren giivenilir olarak
tanmimlanmugtir. Gergektir ki; egitimin ilk amaci 6@renme cesaretini artirmaktir. Fakat
ogrenmenin tammu “Genel bilgiye dzel anlamlar vermektir.” (WEST ve Dig., 1985) oldugu
kabul edilirse okulda o&gretilenlerin bu etkenlerin yaninda sadece kiigiik bir unsur oldugu
ifade edilmigtir. Bu ger¢ege ragmen Uluslar arast Cografya Egitim Birligi Orgiitii (1992),
cografya egitiminin ogrenciler arasinda gelecekte onemli  bir  rol oynayacagi
dustinmektedir. Dolayisiyla iyi bir cografya egitimi ayni zamanda iyi bir ¢evre egitim
fonksiyonlarini da yerine getirmelidir (LIDSTONE, 1996, s.1).



Cevresel egitimle ilgili yapilan caligmalarin ¢ogunda amaglanan“ cevre igin egitim”
iken yonetimin bireysel, sosyal ve politik yonlendirmeyle gevre egitiminden oldukg¢a stk
bahsedilmesine kargin, bu ¢aligmalarda dogal afet ve felaketlerde uygun davramslann
sergilenmesi konusunda bilgi veren ¢ok az metne rastlanmaktadir. Bununla birlikte aym
prensipler fiziki sistemlerin ve insan sistemlerinin karsthikli etkilesimlerinden bahseden
cevre egitiminde de yer alan felaketlerle ilgili metinlerde de goriilmektedir. Cevre
egitiminin amaci; cografi ¢evre ve onun meydana getirdigi problemler hakkinda bilgili
bireyler yetistirmek, ¢evresel sorunlarin ¢ozillmesinde onlara yardimcr olmak ve onlart

¢Oziime yonelik ¢alismalara motive etmektir (LIDSTONE, 1996, s. 1)

| Cevresel egitim aragtirmacilar1 gevresel bilgiler, cevresel tutumlar ve gevresel
davramglar arasindaki ilgiyi ortaya ¢ikarma konusunda biyiik bir sikint1 yagadiklar1 ve
bu aragtirmalara giiven duymadiklari i¢in; bazi aragtirmacilar davramg modelleri hakkinda
daha kompleks ve daha uygun yontemler kesfetmislerdir. Ajzen ve Fishbien (1980), bu
amagla “Rasyonel FEylem Modeli"ni ortaya koymuslardir. Bu model kisinin davramslarin
inaniglariyla alakalandinir ve inamiglarinin dogruluguyla amaglar: arasinda mantiksal bir
baglant: kurar. Ajzen ve Fisbien insanlarin hayatlarini farkli inamglarin tecriibelerin, gesitli
‘olay ve eylemlerin yonlendirdigini ifade etmislerdir. Bu inamsglarin  gézlemler, insam
dolayl1 olarak etkileyen dis kaynaklar, bireyler tarafindan kabul edilen bilgiler veya
kendisi tarafindan uretilen diigiincelerin sonucu olabilecegi ifade edilmistir. Bu anlayis
temel alindiginda Corpella ve Folger (1980), insanlarin bu kadar fazla sayida verilen
gorigler  karsisinda bir kerede sadece simirli sayida bir se¢im yapabilecegini
savunmuglardir. Sonug olarak; “Bir insan davranmigsal bir secimle yiizlesirse, o kisi

karar anmmnda mevcut bilgiler 1s1ginda  se¢im yapacaknir.” (LIDSTONE, 1996, s. 2)

Bazi aragtirmacilar amaclarin eylemleri yonlendirecegine inanmiglardir (AJZEN-
FISHBIEN, 1980). Hines (1987), ise ¢evresel bilgi, yetenek ve ¢esitli kisisel faktorlerin bir
insanin niyetlerini etkiledigini ayrica bunlanin diginda insanlarin niyetlerini etkileyip
simrlayabilen; ekonomik durum, sosyal beklentiler gibi diger faktorlerin de var oldugunu
belirtmigtir (LIDSTONE, 1996, s. 2)

Hungerford ve Volk (1990), ise gevresel bilgi kavramim ii¢ pargaya ayirmiglardir.

Onlara gore bireyler gesitli cevresel problemler kargisinda 6nce bireysel istekleriyle hareket



edeceklerdir. Bu nedenle bireylerin bu konunun farkinda olarak hareket etmeleri
saglanmalidir. Bu yiizden bu konularin dnceden bilinmesi bireyin bu konulara kargi
hareketinde etkili olacaktir. Bu konulara karsi bireyler bilgi sahibi olmak igin derslere
katilmast gerektigini ve bu davramgta bulunmalarini saglayacak etkinliklerle onlarin
karsilagsacaklar1 olaylara karst en etkili bigimde karsi koymalarinin saglanacagim ifade
etmiglerdir. Bir bagka kritik konuyu ise ¢evresel konularda hareket stratejisi bilgisinin
insanlar tarafindan kazanilmast olarak izah etmiglerdir. Bununla birlikte bu yazarlar
cevresel bilgi ile ilgili kavramlann planlan gergevesinde genisletirlerken {i¢ unsur
konusunda basarisiz olmuglardir. Eger 6grencilerden gevre ile ilgili yeni bilgiler kabul
etmeleri istenirse ya razi olacak, ya da mevcut olani noksan olarak kazanacak veya olduk¢a
ikna olarak bu bilgileri yeniden kazanacaktir. Onlarin bu goriislerini destekler sekilde
sosyal bilimler ¢aligmalarinda pek ¢ok 6grenci yanilgilar ortaya koymus veya galismalarda
bu bilgileri yeniden kazanmigtir. Torney ve Purta (1991), Berti ve Bombi’nin (1988),
calismalarindan alint1 yaparak ekonomik kavram yanilgilarina karst korunmay 68renme ve
Hallden (1986), tarihi aragtirmalarindan yalmzca genel ve kendi kendilerine ortaya gitkan
kavram yanilgilarint degil aym zamanda inanglarla ilgili 6nemli ve anlamli tarih
acgiklamalarin 6grencilere agiklanmasi ile sik stk bireysel tarihi aktorlerin ve kisisel
“motivasyonun olaylarin nedeni oldugu uzerinde odaklanmiglardir. Onlara gore dogru
olaylara neden olan dogru faktérlerin bilinmesi ve bu konularda bagarili olunmast bu tir

kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmast ile olacaktir (LIDSTONE, 1996, s. 2),

Yapilan bu tiir ¢aligmalarin 1s18inda 1989 yilinda Avrupa Birligi Damigma ve Tavsiye
Kurulu, Birlesmis Milletler Genel Sekreterligi’ne bir ¢agrida bulunarak “Uluslar arasi
Dogal Felaketlerin Azaltilmas1” yolunda bir tavsiyede bulunmustur. Amaglan insanlan
bu konularda bilgili hale getirmek ve toplumun emniyetini saglamaktir. Uluslar arast
Felaketlerin Zararlarii Ogretme Kurulu, “Dogal Afet Zararlarinin Azalttlmasi Igin Uluslar
Arast 10 Y11” kapsaminda mevcut okullarda mifredat programlarinda dogal afetler ve
zararlari ile ilgili konularin hem teorik hem de pratik bakis agisindan Ofrencilere

kazandirilmas: konusunda c¢alismalar baglatmistir (LIDSTONE, 1996, s. 3).

Birlesmis Milletlerin bu karar ve cagrisi lizerine Baymndirlik ve Iskan Bakanlhig:
biinyesinde bulunan Afet Isleri Genel Miidiirligi’niin koordinatérliigiinde bir “Milli

Komite” kurulmustur. Bu komite ilgili kamu kuruluslar, tniversiteler ve meslek



kuruluslarindan  olugsmaktadir. Bu komite tarafindan bes ayrnn c¢alisma grubu
olusturulmustur. Konularla ilgili galismalar yapilarak uygulamaya konmustur (SAHIN,
1991, 5. 12). “Dogal Afet Zararlarimin Azaltilmasi Igin Uluslar Arast 10 Yil” kapsaminda
yer alan bu ¢agrimin egitim alaninda iilkemizde miufredat program: ve ders kitaplarina dahil
edilmesi dogal afetler ve zararlarindan korunma yollant ile ilgili konularin 17 Agustos
1999 tarihinde meydana gelen Golciik depreminin meydana gelmesinden sonra
12.10.1999 sayili tebligler dergisinde yaymlanarak yirirlige girmesiyle gergeklesmigtir.
Boylece dogal afetlerle ilgili konular (1. 2. 3. siiflarda) hayat bilgisi (4. 5. 6 ve 7.
smiflarda) sosyal bilgiler, (4. simf) fen bilgisi ve (8. siif) vatandaglk ve insan haklar
dersi miifredatina dahil edilmigtir (Ek 4).

Bu aragtirmada ilkemizde ilkégretim okullarinda yakin bir ge¢miste miifredat
programina dahil edilen dogal afetler ve dogal afetlerin zararlarinin azaltilmas: konularinin
ilkogretim 6. simf Ogrencileri tarafindan anlasilma diizeyleri ve bu konularla ilgili
yanilgilarinin ortaya ¢ikariimast amaglanmigtir. Ayn1 zamanda tilkemizde dogal afetler
egitiminin ne olgide gercekléstigini ortaya koymak ve dogal afetler egitimini diger
iilkelerdeki egitimle kiyaslayarak o6grencilerimizin bu konudaki yetersizliklerini ve
yanilgilarini ortaya g¢ikararak daha iyi bir dogal afetler egitimi konusunda tavsiyeler
sunmaktir. Ulkemizde dogal afetlerle ilgili yapilan ¢alismalara olduk¢a sik rastlanirken
dogal afetler egitimi alaninda yapilan aragtirmalara pek rastlanmamaktadir. Bu tir
aragtirmalarin yeterli seviyeye getirilmesinin egitim ve 0gretim basaris1 igin gerekliligi
tartigtimazdir. Bu ¢aligmayla iilkemizdeki dogal afetler egitimi konusunda aksakliklarin

ve eksikliklerin neler oldugu, bilimsel olarak ortaya ¢ikarilmaya cahigiimaktadir.
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BIiRINCi BOLUM

1. GENEL BILGILER
10. Arastirmanmn Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; dogal afetler egitiminin {ilkemizde ilkgretim okullarinda
hangi diizeyde verildigini tespit etmek icin se/, heyelan , yangin, sis, ¢ig, don ve simgsek
kavramlarinin ilkgretim 6.smif seviyesinde ogrenim goren dgrenciler tarafindan anlagilma
diizeylerini belirlemek, dogal afetlerle ilgili 6grencilerde var olan kavram yamlgilarinin
neler oldugunu ortaya gikarmak ve diinyada dogal afetler egitimi ile ilgili calismalara

dayanarak tilkemizde dogal afetler egitimi alammdaki eksiklikleri tespit etmektir.

Ulkemizde dogal afetlerle ilgili bilimsel diizeyde g¢ahigmalar yapilmasina karsin
(SAHIN, 1991) dogal afetler ve felaketler egitimi konusunda yapilan aragtirmalara pek
rastlanmamigtir. Bu galigmanin diger bir amaci da dogal afetlerin egitimi alanindaki

boslugu doldurmaktir.
11. Arastirmanmmn Problemi

Bu caligmada; “Ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan dogal afetlerle
ilgili kavramlarin ilkogretim 6. simf seviyesinde 6grenim goren 6grenciler tarafindan
anlagilma diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranacaktir. Aragtirma icin segilen kavramlar;
sel, heyelan, yangin, sis, ¢, don ve simsek kavramlanidir. Bununla birlikte

cevaplandirilmaya galigilacak diger sorular ise :

1-Dogal afetlerle ilgili olan sel, heyelan, yangn, sis, ¢i$, don ve simsek kavramlarinin

ilkogretim 6. simif grencileri tarafindan anlagilma diizeyi nedir?



2-Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konulardaki bilgi kaynaklar1 nelerdir?

3- Tlkdgretim 6. simf dgrencilerinin sel , heyelan , yangin |, sis ¢ , don ve simsek

kavramlarma iligkin yanilgilart nelerdir?

4- Sosyal bilgiler miifredat programinda dogal afetler egitimine iligkin amaglar

Ogrenim siireci sonunda ne derecede gergeklesmistir ?
12. Arastirmanmn Onemi

- 1989 yilinda Avrupa Birligi Danigma ve Tavsiye Kurulu Birlesmis Milletler Genel
Kurulu’na bir ¢agrida bulunarak “Uluslar arast Dogal Felaketlerin azaltilmast yolunda
bir tavsiyede bulunmugtur. IDNDR (Dogal Afet Zararlarinin Azaltilmasi Igin Uluslararast
On Yi1l) olarak ilan edilen 1990-2000 uluslararasi dogal afetlerin azaltilmasi olarak ifade
edilen zaman igerisinde yapilan c¢aligmalarla insanlar1 dogal afetler ve onlarin meydana
getirdigi zararlar1 konusunda bilgili ve giivenli bir toplum haline getirmek amaglanmistir
(LIDSTONE, 1996, s.1).

Dogal afetlerin zararlarint azaltilmasi IDNDR kapsaminda okul miifredatlarna dogal
afetlerin zararlarinin azaltilmas: ile ilgili. teorik ve pratik yonden 6nemli gelismeler
saglayacak konularin dafitilmast disiinilmistir. Dogal afetler ve felaketlerin egitimi
hakkinda uluslar arasi bir bakis agisnin  miifredatlara  yansitilmasinin  Snemini
vurgulamistir (LIDSTONE, 1996, s.1). Bohen (1991), dogal felaketlerin kiiresel boyutta
ele alinan bir konu olmasi nedeniyle miifredat programlarinda bu konularin yer almasinin
onemini ifade etmistir. O, 6grenciler etkilenmeseler bile bu tir tehditleri yagamlarin:
tehlikeye diiglirdugiinG 6grenmeleri gerektigi disiincesindedir. Ogrencilerin dogal afetlere
kargi yuritilecek faaliyetlere katilimlarimin cesaretlendirilmesi gerektigi ve herkesin az

¢ok bu felaketlerin dnlenmesine yardim edebilecegini ifade etmistir.

Lidstone (1996), cografyacilarin, felaketlerin olusum sebeplerini anlamada 6ncii
olmalarindan dolay1, okullardaki cografya egitiminin insanlarin yasamlarinda dinamik
sosyal ve fiziksel bir gevre yaratilmasini saglamada cografyacilara ve cografya egitimine

digen roli dnemle ifade etmistir. Cografyamin alan olarak temelde yeryiiziindeki olagan



digt olaylarin dogayla ilgili dagilimiyla ilgilendigini ve bununla birlikte yasamimizi
etkileyen bir cok faktérin dagilimmin etkilerinin sadece doga tarafindan degil ayni
zamanda insan niifusunun sosyal yapilara etkilerinden kaynaklandigini, bu nedenle
cofrafya egitiminin en temel amacinin insanlari dogal afetlere hazir, onlarin zararlar
azaltmaya istekli ve bu konularda organize bir toplum haline getirmek oldugunu ifade

etmistir.

1990’11 yillar maalesef iilkemizin ugradig afetler agisindan acilarla ve kayiplarla dolu
bir siire olmugtur. Simdiye kadar alti bilyik deprem (1992 Erzincan, 1995 Dinar, 1998
Ceyhan-Adana, iki adet 1999 Marmara Bolgesi) ve (2002 Afyon,1995 Izmir, 1998 Bat
Karadeniz bolgesi) selleri ve (1994 Senirkent ve 1996 Trabzon) heyelanlarini yasamis
bulunmaktadir. Bu dogal afetlerin siiphesiz en biiyiigii 17 Agustos 1999 tarihli depremdir.
Bu deprem etkiledigi alanin genisligi, yarattigi ekonomik, fiziksel ve toplumsal kayiplar
agisindan ulkemiz tarihinde bir kilometre tagt olma durumundadir. Bunun yarattig1 zararin
giderilmesi, on yillar alma potansiyelini tagimaktadir. Bu deprem yapilarimizin genelde ne
kadar dayaniksiz, altyapimizin ne kadar kirllmaya miusait, sehirlesmemizin ne kadar
diizensiz ve afet zararlarimi artirict bigimde oldugunu, yonetim kademelerinin ve
toplumumuzun afet kaosuna ne kadar hazirliksiz bulundugunu trajik bir sekilde ortaya

koymustur.

Afetlerin en 6nemli 6zelligi dogal olmasidir. Daha sonra can ve mal kaybina neden
olmasidir. Afetlerin bir bagka 6zelligi de kisa zamanda meydana gelmesidir. Baz1 afetlerin
nerede ve ne zaman olabilecegi tahmin edilmektedir ama afetler basladiktan sonra insanlar
tarafindan engellenemez. Ama afetler baglamadan 6nce zararlarinin azaltilmasi igi 6nlemler
alinabilmektedir (SAHIN, 1991, s.1). Bu nedenle dogal afetlerle ilgili konularin okul
miifredatlarina konulmasi1 ve dogal afetlerler ve onlarin olumsuz etkilerinden korunmak

ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

Ulkemizde dogal afetlerin ilkogretim okullart miifredatina dogal afetler ve
zararlarindan korunma yollar: ile ilgili konular 17. 09. 1999 tarihinde meydana gelen
Golciik depreminin meydana gelmesinden sonra 12. 10. 1999 tarihli ve 2506 sayili

“tebligler dergisinde yaymnlanarak vyiirirlige girmistir. Ulkemizde dogal afetlerle ilgili



miifredatin kabul edilmesi yakin bir zamanda gergeklestiginden dolay1 dogal afetler egitimi

ile ilgili yapilacak galigmalar olduk¢a 6nemlidir ve 6nemli bir eksikligi giderecektir.

Bu ¢aligma ile sosyal bilgiler ve cografya derslerinde dogal afetler icerisinden segilmis
sel, heyelan, yangin, sis, ¢1, don ve simsek kavramlarinin ilkégretim 6. sinif seviyesinde
Ogrenim goéren Ogrenciler tarafindan anlagilma dizeylerini belirlemek, grencilerin
dogal afetlerle ilgili konulardaki yanmilgilarini tespit etmek amaglanmistir. Ayrica
uluslararast alanda dogal afetler egitimi 1s18inda lilkemizde dogal afetler egitiminde
yaganilan eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi dngorilmektedir. Ogrencilerin  dogal afetlerle
ilgili kavramlar1 anlama seviyelerinin belirlenmesi, bu konularla ilgili yamlgﬂanhm
tespit edilmesi ve uluslar arasi alanda dogal afetler egitimiyle ilgili arastirmalann
sosyal bilgiler ve cografya Ogretmenlerine faydali bilgiler sunacagina inanilmaktadir.
Ciinkti dogal afetlerin olumsuz etkilerine maruz kalan bir iilke olarak 6grencilerimize dogal
afetlerin  egitiminin daha saglikli verilmesi ve dogal afetlerle ilgili bilinglenmemiz

yasama ve yasatma yolunda onemli bir adim olacaktir.
13. Arastirmanm Simrhklar

Bu ¢alisma i¢in hazirlanan anketin, ¢aliymanin evreni Ordu ilindeki tiim ilkdgretim
okullar1 olarak belirlendiginden; bu ilin her Bir merkez, ilge, koy okullanindan segilecek
‘Ofrencilere uygulanmas: gerekirdi. Fakat bunun agir bir maddi kilfet getirmesi ve
aragtirma i¢in planlanan zamani agmasi nedeniyle hazirlanan anket, Ordu ilinin,
Giirgentepe ilge merkezinde iki ve bu ilgeye bagh iki koyde birer olmak tizere toplam 4
ilkdgretim okulunda 100 &grenciyi kapsamustir. Bu galismada ilkégretim (1., 2., 3. sinif)
hayat bilgisi ve (4., 5., 6. simif) sosyal bilgiler ders programinda yer alan dogal afetler
egitimi ile ilgili konularda yer alan kavramlarla siirlandirilmigtir. Arastirmada kavramlar
secilirken c¢aliyma alaminda meydana gelmesi muhtemel olan ve daha énceden
meydana gelmis dogal afetlerin segilmesine dikkat edilmistir. Dogal afetlerle ilgili

kavramlarin bir kismi aragtirmaya dahil edilmemistir.



14. Arastirmanin Varsayumlan

Calismaya katilan ogrencilere aragtirmada segilen dogal afetlerle ilgili kavramlarla
ilgili gerekli egitimin okullardaki ogretmenleri tarafindan Milli Egitim Bakanhgi’nca
onerilen sosyal bilgiler miifredat programina uygun olarak verildigi kabul edilmistir.
Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili baz1 yanlg anlamalara sahip olduklar1 varsayilmigtir.
Aynt zamanda O6grencilerin yakin ¢evrelerinden dogal afetler konusunda  direk
.etkilesimden dolay: bilgi aldiklart varsayiimigtir. Caligma sirasinda grencilere uygulanan
anket ve millakatta orencilerin higbir etki altinda kalmadan, kendi fikirlerine gore

yoneltilen sorulan cevapladiklar1 ongoérulmiigtiir.
15. Tanumlar
Aragtirma konusu ile ilgili bilinmesi gereken 6nemli tanimlar asagida sunulmustur.

Dogal Afet ve Felaket ( Natiral hazard and disaster): En genis kapsamiyla afet
“Insanlara zavar veren olaylardw”. Biraz daha dar kapsamli olarak da “doganin sebep
oldugu yikim”dir. Bagka bir ifadeyle ise“can ve mal kaybina yol acan dogal olay”dir
(SAHIN, 1991, s.1). Burton ve Kates (1964), ise dogal afetleri “fiziki ¢evre ve insammn
meydana getirdigi olaganiistii olay” olarak tammlamstir. Small ve Witherck (1986),
dogal afetleri ekonomik aktiviteleri, insan yapimi yapilar: ve insan yerlesmelerini yikict
ve zarara neden olacak gekilde tehdit eden olay olarak tammlamigtir. Dogal felaketler
Fransa’da;, “diinyamizi etkileyen yerel ve nadir goriilen olaylar’ olarak tammlémr
(CLARY, 1996, s. 39)

Sel (Flood): Dogal afetler arasinda yurduruzda en sik goriilenlerdendir. Yagmur
sularinin konsantre olarak yamag¢ asagt hizli bicimde akmas: olayidir. Bu olay akarsu
yatagl veya vadi tabaminda olabildigt gibi, gegici ve kigiikk sel yataklar iginde de
goriilebilir Normal zamanlara belirli bir hizda akan akarsu, su miktarimin artmasina
bagli olarak hizinda biiyiikk bir artig olur. Ciinkii akarsuyun hizi eim ve su kiitlesinin
artmastyla dogru orantilidir: Su kiitlesi ve buna bagli olarak hizi artan akarsuyun akis

arttk normal akigin diginda bir 6zellik kazanir ki buna “se/” denir (SAHIN, 1991, s. 77).
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Heyelan (Landslide): Yer kaymas: olarak ifade edilen heyelan, toprak ortiisii veya
ana kayanin bir pargasinin bulundufu yerden koparak yercekiminin de etkisiyle yamag

tizerinde harekete gegerek daha asagida bir yere birikmesidir (AKSQOY, 1997, s. 8).

Cig (Avalanche ): Ci3, dik ve yiiksek yamaglarda biriken, ¢esitli nedenler ile ani
olarak yerinden oynayan, yer ¢ekiminin de etkisiyle agafiya dogru kayan veya
yuvarlanan kar kiitlelerinin hareketidir (SAHIN, 1991, s. 53). Izbirak (1992), ise ¢18 olayim
yuksek daglarin dik yamaglarimin bir yerinden koparak yuvarlanmaya baslayan

yuvarlandik¢a da biiyliyen kar yiginlar olarak tanimlamstir,

Orman Yangim (Wild fire): Yangin odun, kémir, benzin, kagit gibi yanici

materyallerin olusturdugu kimyasal bir reaksiyondur (IZBIRAK, 1992, s. 255).

Don (Frost): Suyun sivi halden kati hale doniigmesine don olayr denir. Bu da

sicaklifin sifir derecenin altina diigmesi ile olur (SAHIN, 1991, s. 113).

Sis (Fog): Su buharmin yere dokunan hava katmanlarinda yogunlagmasiyla sis

meydana gelir Bagka bir ifadeyle sis, yeryiiziinde olugan buluttur (SAHIN, 1991, s. 151).

Yildirmm (Lightning): Elektrik dolu bir bulutun topraga yaklagmas:, siirtiinmesi halinde
bulutla toprak, esyalar, evler, aaglar, hayvanlar, insanlar arasindaki elektrik bosalmasidir
(IZBIRAK, 1992, s. 356).



iKiNCi BOLUM

2. KONU iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Afetler; en genis anlami ile insanlara zarar veren olaylardir. Bagka bir ifade ile can ve
mal kaybina yol acan dogal olaylardir. Afetin ilk 6zelligi dogal olmas, ikincisi can ve mal
kaybina neden olmas: bir digeri ¢ok kisa zamanda meydana gelmesi ve son olarak da
bagladiktan sonra insanlar tarafindan engellenememesidir. Bazi afetlerin yeryiiziiniin
nerelerinde daha ¢ok oldugu bilinmektedir. Omegiﬁ deprem, heyelan, ¢13, sel, don ve kaya

diigmesi gibi afetlerin nerelerde daha gok goriilebilecegi bilinmektedir.

Depremler tamamen dogal kékenlidir. Onun igin insanlarin higbir sekilde miidahalesi
s6z konusu degildir. Ama s6z gelisi heyelan, sel ve ¢ig olaylarinin meydana gelmesinde

dogrudan veya dolayli olarak insanlarin etkisi bulunabilmektedir.

Baz: afetler, bagka bir afetin dogmasina yol agar. Ornegin sel ve su baskinindan sonra

salgin hastaliklar ortaya gikabilmektedir.

Hem meydana gelisi ve hem de dogurmus oldugu zarann uzun siireli olmasi, bazi
olaylan afet diginda birakmaktadir. Bunlarin basinda da toprak erozyonu gelmektedir.
Esasinda toprak erozyonu, iilkeler ve insanlar i¢in ¢ok onemli zararlar doguran hatta
sonunda insanlarnt goge ve aglifa mahkum eden bir olaydir. Bu 6zelligi ile bir afet olma
ozelligi tagir, ancak ani olarak degil de gok uzun zaman igerisinde geliserek asama asama
gelismesi ve ayrica insanlar tarafindan 6nlenebilir olmasi, bu énemli olayin dogal afetler

disinda tutulmasina yol agmaktadir.

Bazi afetlerin sonuglari depremde oldugu gibi dogrudan ve hemen ortaya gikar. Ama
kuraklikta oldugu gibi bazilarmin sonuglari ise uzun bir zaman sonra ve dolayli olarak

gorulir.
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Afetler kokenlerine gére Beseri Afetler ve Dogal Afetler olmak iizere ikiye ayrilirlar.

Begeri Afetler: Dogal olmayan, fakat insanlara ve ¢evreye bilyitk zararlar veren
olaylardir. Insanlar neden oldugu i¢in bunlar Beseri Afetler olarak nitelendirilirler. Ornegin
orman yangmnlarinin bir kismi, meskun mahallerde goriilen yanginlar, hava kirliligi, su

kirliligi, toprak erozyonu ve salgin hastaliklar gibi olaylar beseri afetlere 6rnektir.

Dogal Afetler: Olusumlan tabiat olaylarina dayanan afetlerdir. Ancak bu tiir afetlerin
bazisinda insan etkisi bulunabilmektedir. Hatta olayin meydana gelmesinde tetik rolu
oynayan etken insan olabilmektedir. Ancak olay1 hazirlayan faktorler ve olayin hazirlanig,

oradaki dogal 6zelliklere dayanir.
Dogal afetler kendi aralarinda iki gurupta incelenir:

1- Jeolojik Kokenli Afetler: Bunlar dogrudan dogruya kaynagini yer kabugu yada yerin

derinliklerinden alan dogal afetlerdir. Jeolojik Kokenli Afetler'in en gok goriilenler;

a. Deprem,

b. Heyelan,

c. Kaya-diigmesi,
d. Camur Seli’dir.

2- Meteorolojik Kokenli Afetler: Atmosfer olaylart sonucunda meydana gelen
afetlerdir. Bunlar atmosfer olaylarimin (sicaklik, yags, basing ve riizgar) insan igin yararl

oldugu smir agmastyla meydana gelir. Meteorolojik Kokenli Afetler'in en ok goriilenler;

a. Sel,

b.Agir1 Kar ve Cig,
c¢. Don,

d. Firtina,

e. Tipi,

f. Yildinm digmesi,
g. Dolu,

(AW it a\{umm
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h. Sis,
e. Asiri kar,
f Kuraklik,

h. Orman Yanginr’dur.

Meteorolojik afetlerin olusumunu hazirlayan temel etkenler atmosfer kokenli olmasina
ragmen, bazilarinda afetin olustugu yerin ozellikleri de etkili olmaktadir. Sel, ¢i§ ve sis
buna ornek olarak verilebilir. Afetlerin dogurdugu sonuglara bakti§imizda; en basta can ve
mal kaybina neden olurlar. Can kayiplari insan ve hayvanlarin 6lmesi; mal kayiplar ise
esya bina ve tarim alanlarinm zarar gormesidir. Kayiplarin bir kism1 dogrudan hemen afetle
birlikte ortaya gikarken bir kismi ise belirli bir siire sonra ortaya g¢tkmaktadir. Ornegin sel
sirasinda can ve mal kaybi meydana gelmektedir. Ancak sel baskinindan sonra sellerin
getirdikleri moloz, kum ve balgiklar tanm alanlarini verimsizlestirerek dolayl zararlarda
meydana getirmektedirler (www.e-cografya.com). Sahin (1991), dogal afetlerin meydana
getirdigi zararlari dogrudan ve dolayl olmak izere iki kategoriye aywrmustir. Afetlerin
dogurdugu dogrudan sonuglar olarak insan kaybi, hayvan kaybi, mesken hasar, is yeri
hasari, tarimsal tirtin kaybi, toprak kaybi, yol-képrii-menfez gibi ulasim yapilarimn tahribi,
ulasim ve nakliye aksamasi,haberlesmenin aksamasi, gesitli esyalarin kaybi ve tahribi
oldugunu belirtmistir. Afetlerin dogurdugu dolayl: etkilerinin ise igsizlik, psikolojik etki,

fakirlik, salgin hastaliklar oldugunu vurgulamstir.

James Millington’un dogal felaketlerle ilgili genel bakista asint derecedeki olaylarin
biiyiik zararlara ve hayat kaybina yol agtifini ve insan aktivitelerinin bozulmasina neden
oldugunu ifade edilmistir.1970 ve 1980°1i yillarda dogal afetlerin meydana getirdigi
etkilerden dolayr 3 milyon canlinin ve 829 milyon insanin bu olaylarin kéti etkilerine
maruz kaldigin1 ve ortalama her yi1l 250 bin -insan bu olaylar sonucu yagamini yitirmekte
oldugunu ifade edilmigtir (www.members.lycos.co.uk). USGS (Amerika Jeolojik
.Arastlrmalarl Kurulusu) tarafindan yapilan aragtirmada tipik bir yil igerisinde yiiz tanesi
asir1 derecede zarar verici olmak iizere on iki milyon deprem, yiiz bin saganak yagss, on bin
sel ve yiizlerce heyelan ve tornado ayrica ¢ok sayida kasirga, orman yangim, kuraklik ve
tusunami vb olaylarin diinya tizerinde meydana geldigi ortaya konulmugtur. Dogal afetler
ve zararlarinin azaltilmast konusunda Amerika’da harcanan paramin yillik elli iki milyar

dolar ve haftalik bir milyar dolar oldugu ifade edilmistir. Bu oran diinyada dogal afetlere
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ayrilan rakamin 1/3’dir. USGS’nin arastirmasinda yillik olarak 150 bin insamin dogal
afetler sonucu hayatim kaybettigi; fakat Amerika’da dogal afetlerden dolay: hayatim
kaybeden insan sayisinin yilhk olarak yalnizca 200 oldugu vurgulanmugtir. Bu da
gosteriyor ki; diinya genelinde dogal afetlerin ve zararlarinin azaltilmasina konusunda

gereken 6nemin verilmedigini gostermektedir.

Sahin (1991), 1971-1989 yillar arasinda iilkemizde meydana gelen dogal afetleri ve
oranlarim su sekilde ifade etmistir: Cig (47), dolu (802), don (216), firtina (582), heyelan
(157), asin kar (210), kaya digmesi (13), orman yangint (33), su baskim (912 ), tipi
(103), yildinm diigmesi (101) olmak iizere toplam 3061 tane dogal afet meydana
gelmistir Bu aragtirmayr takip eden donemde EM-DAT’in (Uluslar Arasi Felaketler
Veritabam Kurulusu) yaptifi aragtirmada 1900-2001 yillart arasinda meydana gelen dogal
afetlerde 85.261 kigi hayatini kaybetmigtir. Yapilan arastirmaya gore meydana gelen

afétlerden etkilenenlerin sayist ise 3.353.054 olarak agiklanmstir (www. cred. be.emdat)

Sahin (1991), yaptig1 arastirmasinda cografya ile dogal afetler arasindaki iligkiden
bahsetmistir. Insanlarin iginde bulunduklan dogal c¢evrede meydana gelen olaylarin
insanlan ve onlarin faaliyetlerini ¢ok yakindan etkiledigini ve yeryiizinde meydana gelen
bu olaylarin cografyada belirli sinirlar i¢inde ve olgiide ele alinip incelenmesi gerektigini
belirtmistir. Bu 6l¢ti ve sinir dogal afetlerin “insanlar: etkilemesi”dir. Insanlarin afetlerin ne
zaman meydana gelecegi konusunda arastirma yapmalanyla meydana gelmesi olas:
afetlerden mimkiin oldugu kadar az etkileneceklerini ve en az ekonomik zararla
kurtulacaklarini aksi takdirde biiyitk ekonomik zararlara katlanmak zorunda kalacaklarini
ifade ederek dogal afetlerin cografyada onemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir.
Sahin dogal afetlerin meydana getirebilecegi olumsuz sonuglarin ortadan kaldiriimast ve
azaltiimasi konusunda cografya egitimine 6nemli gorevler distiigunii ifade etmigtir. Clary
(1996), insanlarin varoldugundan beri ¢evre ile etkilesim iginde yasadigini ve teknoloji
ile baz1 felaketlerin boyutunun kétiilestigini vurgulamigtir. Her bir felaketin doga agiri
bir fenomen oldugu ve insanlarin yasamim etkiledigini ifade etmistir. Buna baghi olarak

dogal afetler cografyasinin ayn1 zamanda insan cografyas: oldugu fikrini savunmustur.

Uluslararas: Felaketleri Azaltmada On Y1l Kurulu cografya da yer alan dogal afetlerle

ilgili  konularin ¢esitli iilkelerde ele alimg bicimini ortaya ¢ikararak daha
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glvenli bir toplum meydana getirmeyi ve insanlarin bilyitkk bir kisminda dogal afetlerle
ilgili eksiklikleri uygun bilgilerle gidermeyi hedeflemistir. Listone (1996), dogal afetlerin
zararlarina kargt giivenli toplumun gerceklesmesinin cografya egitiminde fiziki ve sosyal
gevre ile onlarn etkilesimini gosterecek sekilde tasarlanmig ilerlemelere yer verilerek
gerceklesecegini ifade edilmigtir. Bunu gergeklestirmek ve bilgi kazanmak icin dogal
afetlerin olumsuz etkilerini -azaltmaya kargt duyarli ve goniillii bireyler yetistirmek
amactyla cografya egitiminde degigiklik yapilmast gerektigi disiincesindedir. Bu
degisikliklerin saglikhh olarak yapilmasi igin 4cografyac1larm ilk once anlamalan gereken
konunun felaketlerin nasil oldugunu kavramalaridir. Bu yuzden, cografya egitimi temel
amacinin okullarda dinamik ¢evre sartlann iginde yasamim siirdiirebilecek bireyler
yetistirmek oldugu kanisindadir. Ayrica cografyacilarin 6grencilerin yalnizca felaketleri
Ogrenmelerini degil aym1 zamanda onu azaltmak davraniglarini da G@renmelerinin
gerektigini vurgulamustir. Cografya diinya tizerinde olaylarin dagiligini ile ilgilendigi i¢in
cografya efitiminin baslica amacinin hazir vatandag yetistirerek toplumlari bu yiizey
dagilimindaki olaylarda génilli hale getirmek gerektigi diisiincesindedir. O, felaketlere ne
kadar sematik olarak bakilirsa bakilsin bu olaylarin masum insanlara zarar verdigini ve
insanlarin kurban oldugunu sdylemektedir. Bu nedenle 6grenciler igin yeni planlar
gelistirilmesinin daha duyarli ve kiiresel diizeyde uygun bulugma noktalari saglanmast
cografya egitiminde belki daha emniyetli bir diinya saglanabilecegini belirtilmigtir
(LIDSTONE, 1996, s. 17).

Whitehead (1996), dogal afetler egitiminin basarili bir gekilde okul miifredatlarina
girmesinin tartisilmaz ve sorulara muhal vermez bir gergek oldugunu ifade etmektedir.
Cornett (1990) ve Elbaz (1991), dogal afetler egitiminin ¢ogu ortaokul programinda
cografya derslerinde su anda disiplinler ustu bir konu olarak varhgim siirdiirdiigiing
ifade etmislerdir. Fakat buna ek olarak dogal afetler egitiminin etkili olabilmesi i¢in
ogretmenlerin dogal afet c¢aligmalari ile dogal afeﬂer egitimi arasindaki farki anlamalarim
temin etmek gerektigi kamisindadir (WHITEHEAD, 1996, s. 19-20).

1989 yilinda Avrupa Birligi Danigma ve Tavsiye Kurulu, Birlesmis Milletler Genel
Sekreterligi’ne bir ¢agrida bulunarak “Uluslar arasi Dogal Felaketlerin Azaltilmasi”
yolunda bulundugu tavsiyede insanlarin dogal afetlerle ilgili egitilerek afetlerin zararlarimin

azaltilmas: konularinda daha bilgili ve giivenli bir toplum haline getirmek ve toplumun
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emniyetini saglamak gereklilifini ortaya koymustur. Bu nedenle Cografya egitimi
blinyesinde okullarda dogal afetler ve felaketler é@retimi konularinin siklikla ele alinmasi
gerekliliini ifade etmiglerdir. Dinamik sosyal ve fiziki ¢evre sartlarma dayamkli ve
onlarin etkileriyle ve sonuglariyla miicadele edebilecek vatandaglar yetistirebilmek
cografya egitiminin baglica sorumlulugu olarak ifade edilmistir. Uluslar aras1 Cografya
Egitim Birligi Orgutii (1992), cografya egitiminin 6grenciler arasinda gelecekte 6nemli bir
rol oynayacagi diistincesindedir. Listone, 1990°da Hong Kong ‘da olusturulan, “Uluslar
arast Cografya Orgiitini” niin Cografya Egitimi Sempozyumu’nda felaketler konusu
hakkinda bilgili insanlarla, cografya egitimcilerinin teknokratik yada hiimanistik yonlerden
aralarinda bir iletisim olmasi gerektigini diisiinmektedir. Buna goére bu iki yaklagima
bakildiginda bunlardan birisi felaketlere cevap merkezli ve felaket yonetimi agisindan
ele almirken digeri ise Onleme ve sorumlu vatandag yetistirme merkezli olarak ele

alinmugtir,

Uluslararas: Felaketleri Azaltmada On Yil kapsaminda yapilan ¢agri iizerine “Dogal
afetlerin azaltilmas: ve giivenli bir toplum ortaya ¢gikarma konularda simdi neredeyiz?”
sorusuna yamt olarak verilebilecek cevaplart bulmak igin felaket komitesi tarafindan
dagitilmak {zere hazirlanmig materyaller iretilmistir. Bazi tlkelerdeki ders kitaplan,
miifredat ve ders programlar: incelenerek dogal afetler egitimi konusunda mevcut durum
hakkinda bir sonuca variimaya galigilmigtir. Uluslar arast dogal afetler ve felaketler egitimi
kapsaminda dogal afetler egitimi alanindaki disinilen konularmn gegerli okul

mufredatlarina hem teorik hem de pratik agidan kazandiriimas: diigiiniilmiistiir. Bu nedenle
belirli tilkelerde dogal afetlerin miifredatlarda ele alis bigimlerini incelenmistir. Bundan
sonraki kisimda degindigimiz bu iilkelerdeki dogal afetler egitimi hakkinda bilgi verilerek

ilkemizdeki dogal afetler egitimi hakkinda kiyaslama yapma imkani elde edilmis olacaktir.

Boehn (1996), Almanya miifredat programinda dogal afetlerin, bityitk miktarda
evlerin,hayvanlarin, tarim Griinlerinin, gesitli malzemelerin ve insanlarin kaybma neden
olan olaylar seklinde ifade edildigini soylemistir. En fazla dikkat gekilen dogal felaketler
depremler, volkan patlamalari, seller ve kurakliktir. Ogrenciler dogal afetler konusundaki
bilgileri ve deneyimlerine bakildiginda ne zaman bir radyo ve televizyon agsaniz dogal
felaketler hakkinda bir haber isitebildiklerini soyler ve bu yiizden Almanya’daki

ogrencilerin dinyanin dort bir yaninda meydana gelen depremler, seller ve diger olaylar
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hakkinda bilgi sahibi olduklart goriisiindedir. Almanya’da her yil birkag sel, ¢18, ve
heyelan olmasina ragmen Almanlarin genellikle biiyiik olan dogal felaketlerden zarar
gormediklerini ¢ofu Alman 6grencinin dogal felaketler hakkinda bildiklerini medyadan ve

cografya egitiminden 6grendigini ifade etmektedir.

Boehn (1996), Almanya’nin federal bir devlet olmasindan dolay: her eyaletin kendi
miifredat programm var oldugunu sdylemistir. Biitiin miifredat programlarinda dogal
felaketlerle ilgili konular 14-16 yaglarinda verildigini ¢iinkii  bu yasta &grenciler dogal
giglerin diizenini tamyacak konumda olduklarini ifade etmigtir. Dogal afetler fiziki
cografyanin bir pargasi olarak diiginilmustir. Bazi miifredat programlarinda dogal afet
konularinin art arda siralandigimi ve diger miifredat programlarinda ise belirli dogal
afetlerin bolgesel cografya igine dahil edildigini soylemigtir. Bu durumda 6grencilerin
volkanizma hakkindaki konulan Italya’yr ogrenirken, seller hakkindaki konulari
Banglades’i 6grenirken ve deprem hakkindaki konulan ise Meksika’y1 6grenirken afetler

ve felaketler hakkindaki bilgiye sahip olduklarin belirtmistir.

Dogal afetler hakkindaki ¢aligmalar genellikle dort konu bash@inda ele
alinmigtir.Insanlarin doga tarafindan tehdit edildigi bu konu bagliklarindan biridir. Bu
kisimda Ogrenciler dinyamn felaketler tarafindan gesitli gekillerde etkilenen baslica
alanlarii 6grenirler. Calisma alanlari arasina; gok az veya hig felaket olmayan alanlar
(Bat1 ve Kuzey Avrupa ), bir belirli afet tarafindan tehdit edilen alanlar (Giineysel Avrupa
Depremleri ve Merkezi Avustralya Kuraklig), birkag tip dogal felaketten muzdarip olan

alanlardir (Cin’deki depremler, seller, kuraklik ve tayfunlar).

Almanya’daki en biiyiik eyalet olan Bavarian miifredat programinda dogal felaketlerin
insanlart tehdit etmesi konusunda, dogal afetlerin ne olduklarimi bilmek bashginda
insan ve onun gevresini etkileyen dogal tehlikelere bazi Srnekler verilmistir (Deprem veya
volkanizma, firtinalar veya seller). Dogal afetlerin ne olduklarmin 6gretilmesi konusunda
dogal afetlerin sonuglarimi anlatan tamklarin hikayeleri ve resimler ile istatistikler
gosterilmig ve dogal afetlerin ortaya gikardigs sonuglarinin tartigtimast yoluyla bu konular
Ogretiimeye caligtlmustir. Dogal afetleri tanimak bashg altinda; insanlarin maruz
kalacaklar1 dogal afetlere deginilerek dogal giiglere karsi korunmak ve acil durumlarda

aktif yardim konulart resimler, metinler, arazi gezileri (ilgili siteler, hava istasyonlar1)
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dogal felaketlerden korunma yollarinin tartigilmasi, afetlerle ilgili agiklama ve uydu
fotograflar1 gibi tamimlamada dogal felaketlerle ilgili erken denetim ve tanimlama
yapmak problem ¢6zim davramglarini listelemek ve insanlarin nigin felaketlerin
oldugu bolgede yasamak istediklerini tartiymak gibi tekniklerle 6grencilere dgretilmeye
¢alisiimigtir (BOEHN, 1996, s. 33)

Almanya’da dogal afetlere hazirhk amaciyla diinya bolgesel cografyasina genel bir
bakig yapilmigtir. Harita iizerinde biitiin dogal felaketlerin meydana geldikleri yerlerin okul
yilliklarindan okunmasi, harita Gzerinde diger deprem olan bolgeleri tanimlanmasi ve
yerlesime uygun yerlerin ve buralara yerlesimin nedenlerinin bilinmesi hedeflenmistir
(BOEHN, 1996, s. 33)

Ogrencilerin felaketlerin etkilerini hissettikleri zaman boyunca 6grenmeleri gereken
konular iki baghk altinda hedeflere dahil edilmistir. Bunlardan birincisi 6grencilerin
felaketlerin tanrinin bir gergegi oldugunu kabul etmeleri, ikincisi ise felaketlerin kotii
etkilerinden korunmak igin siirekli insanlarla etkilesim kurmalaridir. Ogrenciler depremden
hemen sonra ¢evrelerinin ve evlerinin tekrar kurulabilecegini bilmelidirler. Insan azmini
ogrenmelidirler. Onlar sadece dogal afetlerden etkilenen insanlarin afet sonrasi yalniz
olmadiklarini onlara yardim etmek amaciyla kurulmug olan yardim kuruluslarinin ve
uluslar arasi organizasyonlarin galigmalar yapacagmm diigiinmelidirler ve de bu konu
ogrencilere ogretilmelidir. Ornegin;(Red Cross). Bunu 6grenen ogrenciler yardim
konusunda aktif katilmayr ogreneceklerdir. Bazi siiflarda yardim pratikleri yapilir.
(elbise ve para yardimi vb) (BOEHN, 1996, s. 36).

Almanya miifredat programinda dogal afetler meydana geldiginde onlarin zararlarindan
korunmak i¢in gesitli firsatlar oldugu ifade edilmigtir. Miifredat ve ders kitaplarinda bazi
orneklere yer verilmigtir. Ornegin; Banglades’te tayfun korunaklarimin binlerce insanin
yasamlarim korumasi, dilnyanin dort bir yaninda pek ¢ok yerde setlerin biiyiik bir bolgeyi
denize karg1 korumas1 vb 6rnekler bunlardan birkagidir. Alman 6grenciler diinyanin dort
bir yaninda felaketler meydana geldiginde korunmak igin yapilan davramslar1 6grenirler.
Ormnegin; bazi Amerikan ogrencilerin kasirga alistirmalar1 ve Japon 6grencilerin deprem
aligtirmalar1 gibi. Ayrica miifredatta 6grencilere bazi sorularin cevaplarinin verilmesi

gerekliligi vurgulanmigtir. Ornegin; “Insanlar nigin dogal felaketlerden sonra yasadiklar:
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yerlerden ayrilmazlar?”, “Nigin insanlar evlerini tekrar ve tekrar insa ederler?”.
‘Belki bagka bir sel geldiginde ayn1 olaylar olacagi veya biyiik bir dogal afet meydana
gelebilecegi halde neden bulunduklari alanlardan ayrilmazlar. Pek ¢ok insanin dogal
felaketlerin tehlikelerini kabul edip tehlikeli bulduklart halde asil vurgulanan konu
ogrenciler bilmesi ve 6grenmesi gereken konunun bilim adamlarinin risk bélgeleri dedigi
bu felaket alanlarinda kalmalaridir. Bunun nedeni olarak “Bu alanlar bana aittir. Ben
kendime ait alandan ayrilmam”, “Ben Kaliforniya'yt deprem korkusundan daha fazla
seviyorum” veya “Felaketler beni etkilemeyecek. O daima baskalarina zarar verir” gibi
yaklagimlar sunulmustur (BOEHN, 1996, s. 36).

Bilim adamlant ve mifredat gelistiricileri tarafindan tammlanan dogal afet ve
felaketlerin nedenlerinden biri de insan faktoridir (BURTON-KATES, 1964) Ama Boehn
(1996), dogal afetler konular verilirken 6grencilere felaketlerin  insanlarin etkileri
olmaksizin meydana geldiklerinin ogretilmesi ve 6yle olduklarinin kabul ettirilmesi
gerektiginin ve yalmzca zararli etkilerinin biraz azaltilmasimi saglama yoéniinde g¢aba
harcanmasi gorigiindedir (BOEHN, 1996, s. 36).

Almanya miifredat programlarinda 6zellikle volkan patlamast veya kuraklik gibi
konular segilmistir. Mifredat programinda yer alan bu konular diinyada etkili oldugu
alanlara gore dagitilmistir. Banglades konusunda selleri, Meksika konusunda depremler
veya Filipinler konusunda volkan patlamalarn anlatilmistir. Pek ¢ok kiiresel sistemle
isbirligi yaptlmistir. 1993’te Rio De Janeiro’da yapilan diinya zirvesinde dogal felaketlerin
kiresel boyutta desteklenmesi vurgulanmustir. Asit yagmurlan, petrol sizintisi, zehirli
atiklar, tropik ormanlarin yok olmas: sonucu meydana gelen iklim degisiklikleri
chlorofluorocarbons’lar sonucu ozon tabakasinin delinmesi konulari bunlara 6rnek
olarak verilmistir. Dogal felaketlerin bu kiiresel boyutu miifredat i¢in konu olusturmustur.
_ Ogrenciler bu tir tehditlerin su anda onlar1 etkilemese bile yagamlarmi tehlikeye
dustrebilece@ini bilmelidirler. Bu nedenle oOgrencilerin dogal afetlerle ilgili yapilan
faaliyetlere katilimlarinin cesaretlendirilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Herkes az veya gok
felaketlerin 6nlenmesine yardim edebilir. Felaketlerin yalniz énlenemeyeceginden dolay:
tim diinyanin bir biitiin olarak birlikte galigmasinin gereginden bahsedilmistir. Insanlarin
birbirlerine yardim ederek yasamlarinin emniyetini saglamak yolunda énemli ilerlemeleri

meydana getirmeleri gerektiBi bu nedenle insanlarin etkileriyle olugsun veya olusmasin
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kiresel boyuttaki dogal afetlerin cografya egitiminde dikkatle ele alinmast gerektigi

vurgulanmugtir. Ciinkii bu egitim, yasam egitimidir (BOEHN, 1996, s. 37).

Boehn geng Almanlarin cografi konular1 anlama ile ¢evresel egitim arasindaki yakin
baglantinin farkinda olduklarini, Clary (1996), ise Fransa’da durumun ¢ok daha farkls
oldugunu belirtmigtir. Clary , Fransa ortaokullarinda cografyanin ; bir dgretim konusu
olmasmdan ¢ok egitim konusu oldugundan bahsetmektedir. Cografyanin dikkate deger ve
zorunlu bir konu gibi disgiinildiguni, buna karsin gevresel egitimin ise akademik
disiplinin bir pargas: kabul edilmedigini ifade etmigstir. Bununda 6tesinde ¢evre bakanligi
tarafindan hazirlanan ve dogal felaketleri de igine alan metinlerin baz1 ders programlarinda

dikkate alinmadifindan bahsetmisgtir.

Fransa’da dogal afetler egitimi ortaokullarda fazla digiiniilmemigtir. Dogal afetler
cografyasina Fransa ortaokul derslerinde ¢ok az yer verilmistir. Bununla birlikte konular
programda ve ders kitaplarinda tam aydinlatilmamgtir. Ogretmenlerin de bu konudaki
pratikleri gok farklidir. Cok azi bu konuyu egitim boyutunda ele almistir. Bu konularda
insanla doga arasindaki etkilesimi vurgulayan yaklasim sistemleri gelistirilmelidir. Orta
ikinci siifta dort sayfadan biri, 15 ve 17 yag arast ogrenciler igin diinyanin baslica
bolgelerinin ve milletlerinin analizine aynlmigtir. Fransa’da okul programinda insanlarin
gevresi ile olan iligkisine ¢ok az yer verilmigtir. Bu konuda sdylenebilecek; Fransa’da
cografya egitici olmaktan gok oOgretici olarak ele alinmistir. Bu ayrim kendini egitim
programlarinda, resmi direktiflerde ve ¢evre egitiminde kendini gostermektedir. Pratik
diizeyde simirli proje uygulamaya konmustur. Bunlarin biiyiik boliimii Cevre Bakanhgimn
girisimleriyle gerceklesmistir. Temel felaketlerin egitimi hakkinda tek bir dokiiman vardir
bu da Cevre Bakanliinca yayinlanmigtir (CLARY, 1996, s. 39).

Fransa mifredat programda diinyamin yasamlan bir gezegen oldugu, gezegendeki
insanlarin yerlesme bilgisi hakkinda sorular, diinya iizerinde insanlarin daihsi gibi
konular ele alinmugtir. Gergekten program Ogrencilerin insan ve cevreleri arasindaki
kompleks ilgileri diusiinmeye adapte etmek, aralarnda iliski kurma ve bu iliskileri
gelistirme yoniindedir. Bununla birlikte dogal afetlerle ilgili problemler ve riskler
agiklanmamugtir.  Eitim boyutunda felaket kavrami tamtilmamustir. Fiziki cografya

siiregleri igerisinde volkanizma, tayfun, tektonik hareketler ¢alisitilmistir. Bununla birlikte
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depremler, volkanik patlamalar, kasirgalar veya kuraklik konusunda insanlarin bu
felaketlerle nasil yagamlarini idame ettirdikleri, hangi pratik davramglar kazandiklar1 gibi
konular agiklanmamugtir. Clary, belki biitiin Fransa’da dogal felaketlerin "ciddi bir
problem olmayabilecegini fakat denizagiri tilkelerde kasirgalarin ve siklonlarlarin sik stk
meydana gelmesinden dolayr Fransa’mn da giivenli olmadif: gorisiindedir.Giiney
Akdeniz’de meydana gelen ciddi seller, orman yanginlari ve deprem tehdidinin varligini
ifade etmigstir. Ama biitiin aragtirmalarin jeologlarin ve fizikgilerin elinde varoldugu fakat
bu konularin cografyacilar tarafindan tam manasiyla dikkate alinmadii gorustndedir

(CLARY, 1996, s. 39).

Clary (1996), Fransa’da ders kitaplarinda dogal afetlerle ilgili olgulara fazla yer
verilmedigini soylemigtir. Yalnizca iki veya li¢ dosya metin, gazete sayfalarin alinmig
afetlerle ile ilgili fotograflar ve afet haritalarini ti¢ yiiz sayfalik bir kitap i¢in yetersiz olarak
gormektedir. Bu gorisin 6tesinde kitaplarda Ogrencilerin fotograflar, metinler ve
roportajlar  gibi birkag dokiiman arasinda baglant1 kurmas: gerektigi ifade edilmig ama

‘hangi durumun onlari bu davraniga yoneltecegi acik olarak izah edilmemistir.

Chamonix’te 1992°de yaz okulu boyunca dogal afetler ve onlarin algilanmasi ve
cevre egitimi konusunda bazi 6gretmenler kendileri igin c¢aligma pratiklerini ifade
etmiglerdir. Okulda neyi iyi yapabiliriz neyi yapamayiz. Orta ve ist ortaokulda sunulan
modellerde 6gretmenlerin  hangi yaklasimlari  yapmalan, hangilerini  yapmamalan
konularinda egitim verilmistir. Sonu¢ olarak; bazi 6gretmenler programda ve ders
kitaplarinda dogal afetlerle ilgili konularin yer.almasini istemisglerdir. Bazilart ne
programda nede ders kitaplarinda dogal afetlerle ilgili konulara yer verilmemesi
gorisundedir. Cunki  bu  konunun ogrenciler tarafinda olumsuz algilanacagini
diisiinmiislerdir. Ogrenciler boylece diinyamn uzak yerlerindeki olaylarla yasamlarinda
olumsuz baglantilar kuracaklardir. Bu konularin ogrencilere Ogretilmesinin morali
“diistirecegi ve “felaketler giinahkardir” digincesini ammsatacagini ifade etmiglerdir. Bir
diger gurup ise felaketler meydana geldigi zaman dogal afetlerle ilgili haber konularinin
cografya programlarinin baglangicina konulmasinin kabul edilebilir oldugu goriisiindedir.
Bir bagka Ogretmende Ogrencileri programa motive etmek ig¢in insanlari  tehdit eden
deprem, Aral Golu kurakligi, sahra ve Banglades selleri gibi konularin kullamlmasi

gorisgindedir. Ogretmenlerin bir bolimii dgrencilere afetlerle ilgili konularda degisik
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secenekler sunulmasini ve bu konularin 6grencilerin motive etmek igin kullaniimast

gerektigi vurgulanmigtir (CLARY, 1996, s. 42).

Clary (1996), yukarida agiklandigi tizere Fransa’da egitime yonelik deneyimlerin
yalnizca bilgiden ibaret oldugu gérisiindedir. Ona gore 6grenciler ne felaket yonetiminde
ne de felaketlerin 6nlenmesinde egitilmemigtir, Dogal afetler konusu fiziki cografya
alaminda duygusal, gergek ve hayal triinii gibi boyutlarda ele alimmugstir. Genel kam bir
yerde felaket varsa insan onunla ilgilidir. Felaket bir sey degil bir olaydir. Kendi kendine
var olmaz ve bilinmek zorundadir. Farkinda olunabilir. Cografyada felaketler olasi tehlike
olarak tamimlanir. Fakat yeri tam tanimlanmamig az ¢ok tahmin edilebilir. Bir dogal

felaket bizim g¢evremizle ilgili bir fenomen oldugu goriglerini ifade etmigtir.

Bir emniyet manti@ina goére, her tirli ayarsizhik ciddi tedbirlerle diizeltilmelidir.
Ekonomik ve politik olgulara giivenli zaferler sistemi sigorta etme ve sel, kuraklik simsek
- gibi felaket kavramlarinin kontrolii ile gergeklesir (BAILY ve dig., 1991). Bu nedenle
degisik tekniklerle potansiyel felaket haritalari ile bir duyarl: alan olusturulabilir.
Hidrolojik ve meteorolojik olgularin tahminleri yapilabilse dahi insanlar arasinda bu
felaketlerin bildirilmesi ve yayilmasi ¢ofu zaman yetersizdir. Peguy (1992), “zor bir
sorun” dedigi bu sorunun Qﬁzﬁmﬁ ozellikle okul miifredatinda psikolojik onleme kurulusu
kurulmast ve insanlar i¢in tepki sistemleri ile olabilir. Boylece insanlarin kendi
savunmalarina katkida bulunmalan ve uygun cevaplar bulmalarina yardimci olunacak ve

dogal afetlerin zararlar1 azaltilmig olacaktir (CLARY, 1996, s. 44).

Bulgaristan’da dogal afetler ve felaketler egitimi alaminda Kanchev ve Tsankova
(1996), tarafindan yapilan aragtirmada Bulgaristan’in yalnizca yeryiiziiniin en 6nemli dogal
felaket bolgelerinden biri olmasinin yaninda en buyuk fiziksel olaylarin gorildigi bir
iilke oldugunu buna kargin Bulgaristan’da cografya ogretiminin bunlar destekleyecek
uygun materyallerden yoksun oldugunu belirtmislerdir. Bulgaristan’da dogal afetlerle ilgili
yapilan g¢aligmalarda Bulgaristan’in cografi konumunun bilinmesinin olduk¢a 6nemli
oldugu ifade edilmigtirr Bunun nedeni Bulgaristan’in balkan yanmadasimn
giineydogusunda yer almasi ve balkan yarimadasinin dogusunu ve merkezini kaplamas:dir.
Tklimine baktigimizda Bulgaristan ilimh kusagin giineyi ve subtropikal iklim kusaginda yer

alir. Bulgaristan’m kiigiik alanina ragmen 111man-karasal, karasal-gecis ve akdeniz iklimine
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geeis bolgelerinde yer alir. Bu nedenle nehirlerin rejimleri kuzeyden giineye degisir. Bu
dogal afetler ve siiregler 1gi§inda firtina, seller ve dolu o6nemli dogal afet siireclerini
olugturur. Diger insan yasamini tehdit eden en dnemli olaytar ise tektonik ve morfolojik
olaylar 6rnegin depremlerdir. Ulke Akdeniz sismik kusaginda yer alir. Bu yiizden
temel dogal olaylarin egitimde ele alinmast ve okullardaki cofrafya miifredatinda
sunulmasi siireci oldukg¢a onemlidir. Cografya derslerinin yapisina baktifimizda dogal
afetler ve siiregler genig olarak 7. sinif ve 9. sinif mifredat: igine dahil edilmigtir. 8.sinifta
problemler gezegen boyutunda ele alinmis ve Bulgaristan’dan drnekler verilmistir. Dogal
afetler ve siireglerle ilgili kiiresel, bolgesel ve yerel dizeyde baglant1 kurulmustur.
9.smifta iilke arazisinde meydana gelen dogal afet ve felaketler hakkinda daha ayrintilt
bir gekilde bilgi verilmistir KANCHEV- TSANKOVA, 1996, s. 47).

Kanchev ve Tsankova (1996), Bulgaristan’in dogal cografi pozisyonu yoniinden bir
gecis ilkesi olmasindan dolay: tektonik, morfolojik, klimatik ve kozmojenik faktorlerin
insanlan etkiledigini ve tektonik faktorlerin depremlere sebep oldugunu ifade etmislerdir.
Bulgaristan arazisinin diinya istatistiklerine gore ikinci deprem kusaginda yer aldigi ve
'komsgular: ile karsilastirildiginda depremin merkezinde bulundugundan talihsizlikle
bahsedilmigtir. Komsusu olan Yunanistén’da meydana gelen 1926, 1982 ve 1983
depremlerinin siddetle hissedilmesi ve Turkiye’nin Avrupa yakasimin aktif sismik
kusaginda yer almasi ve Yugoslavya’nin biyuk yikict giglerin etkisi altinda olmasinin
onemini vurgulamiglardir. Onlarin ifadeleriyle Bulgaristan arazisinde 250’den fazla kayith
deprem kaydedilmistir ve bunlarin 2/3°0 kuzey ve gliney arasindaki tektonik yap: farkindan
kaynaklanmaktadir. 80 yil boyunca 1000 deprem kaydedilmistir. Heyelanlar morfolojik
faktorlerin meydana getirdigi bir dogal afettir. Bulgaristan’in buyiitk bélimi heyelanlarla
kargt kargiyadir. Bu da ekonomiye, yollarin zarar gormesine, evlerin yikilmasmna ve
tarimsal Griin azalmasina neden olmaktadir. Heyelanlarin 6zellikle Tuna nehri kiyilary,
Karadeniz kiyilar1 ve Vama bolgesinde oldukga yaygin oldugu bunun disinda seller,
kuraklik, ¢i1g, dolu ve firtinalar1 Bulgaristan’1 etkileyen onemli dogal afetler olarak ifade

etmislerdir.

Bulgaristan’da 7. sinifta genel fiziki cografya, dogal ¢evrenin olusumu ve yeryiizii
cografyas: dersleri miifredata konulmustur. Mufredatta atmosfer, iklim konular ve yerel

riizgarlar konular1 ¢aligtldigi zaman Bulgaristan’daki gozlemlerinden bahsedilmigstir. Ama
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dolu,dondurucu sofuk ve firtina ve dikey hava hareketleri burada yer almamigtir.
Hidrosfer temasinda sellere yer verilirken sel olaymnin Bulgaristan’daki durumu hakkinda
bilgi verilmemigtir. Tasktre konusunda dersler volkanlar ve depremler olarak -ayrilmistir.
Temel dogal siiregler kiiresel boyuttaki konulari igeren derslerde gosterilmis ve
agtklanmigtir; ama ornekler Bulgaristan’dan verilmigtir. Deprem dereceleri ve siddetinin
-gosterimi konusunda bilgiler verilmektedir; ama insanlarin deprem meydana geldigi zaman
davraniglart hakkinda bir bilgiye yer .verilmemistir. Heyelan konusu,hava olaylari
caligthirken yalnizca teorik olarak caligilabilecek sekilde ele alinmigtir. Amaglar ve
pratiklere yer verilmemistir. 9. simfta fiziki cografya baslica iki kisma ayrilmistir. Bunlar;
genel (dogal elemanlar) ve bolgesel (Bulgaristan’in dogal bolgeleri)’dir. Bulgaristan yiizey
sekilleri konusunda Bulgaristan’in sismik alanlarini i¢ine alan bir gézlem haritasi son yiiz
yetmis yillik bir stireyi kapsayacak sekilde ele alinmigtir. En son meydana gelen siddetli
depremlerden ders kitaplarinda bahsedilmistir. Ayni konuda Tuna nehri ve Karadeniz
kiyisindaki heyelan alanlar1 hakkinda da materyal hazirlanmigtir. Bulgaristan sulan
konusunda Tuna, Mritsa ve Rositsa nehirleri selleri hakkinda kesin bilgiler verilmistir.
Diger dogal afetler ve sureglerden dolu, don ve firtina konularina metinlerde hig
deginilmemistir. Bolgesel derslerde dogal afet ve siireglere gok az yer verilmistir. Bunun da
otesinde biitiin ders kitaplarinda dogal felaketlerde 6grencilerin becerilerinin gelistirilerek
cesaretlendirme konusunda ilgili cografi baglant1 yapilmaksizin bahsedilmigtir
(KANCHEV- TSANKOVA, 1996, s. 52-54).

Sonug olarak; temel dogal fenomen ve siiregler hakkindaki konularda cografya ders
kitaplarinda yeterli dizeyde detayl bilgi sunulmamistir. Bu bilgilerin daha sistematik, daha
dolu, temel kamtlara dayali ilave metinler,tablolar ve haritalarla sunulmasi gerekmektedir.
Bulgaristan fiziki cografyas: ve bolgesel cografyasi daha sistematik ve cografi karakteri
olarak daha detayli verilmelidir. Okul metinlerinin en zayif noktasinin dogal afet ve
felaketler meydana geldiginde insanlarin gerekli pratik marifetleri kazanmalarindaki
eksiklik oldugu vurgulanmigtir. Ders kitaplarinin gelecek baskilarinda bu durum
dizeltilmelidir. Ogretici bir agidan derslerin igeriginde bir yikk meydana getirmeden
cografya metinlerindeki dogal fenomenlerle ilgili gerekli bilgi ve problemler ¢ozilmelidir.
En mantikli olan bu eklentilerin Bulgaristan’daki dogal afet ve siireclerin ders
| kitaplarinin sonuna ilave edilmesidir. Bu olasihigin 6gretmen ve 6grencilerin yaraticiligiyla
olabilecegi ifade edilmistir (KANCHEV-TSANKOVA, 1996, s. 56).
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Taif (1996), Guney Afrika’da cografya egitim miifredatlarinda dogal felaketlerle ilgili
cok az seyin bulundugunu onaylamaktadir. Fakat, Giney Afrika’da son hazirlanan
miifredatlarin insanlan dogal felaketler ve zararlanm digiinmeye, onlardan korunma
yollarint anlatmaya ve bu yonde diigiinmeye sevk edici oldugunu diigiinmektedir. Clark
(1989), Guney Afrika’da dogal afetlerle ilgili ¢aligmalarda ve egitim faaliyetlerinde politik
ve etnik olarak 6zellikler irk ayrimi1 donemlerinde Onemli pargalanmalar oldugunu ifade
etmigtir. Bagvurulan kriterlere bagl olarak on tane egitim bolimii oldugu ve bu béliimler
arasinda standartlar ve tiniteler bakimindan farkhliklar bulundugunu fakat igerik yoniinden
olaganiistii bir degigmezlik oldugunu soylemistir. Aym kitaplarin  farkh eZitim
kistmlarinda kullanilabildigini ve alimlerin bir sistemden digerine gegislerinin buna kanit
oldugunu sdylemistir. Cografya bundan istisna edilmedigi i¢in Transvaal Egitim Bolimi
miifredatinda ve ders kitaplarinda dogal afetler egitiminin ortaokul diizeyinde

kullanilacagt miizakere edilmigtir.

Giiney Afrika’da dogal felaketlerin orijini fiziki ¢evredir. Bu yiizden cografya
cahgmalann cofu jeomorfoloji ve klimatoloji ile ilgili g¢aligmalariyla beraber
yuritilmektedir (NORRIS ve dig., 1982 ; KNOPP, 1986). Tektonik olarak Giiney Afrika
kita alt1 ve ¢ok duragan volkanik patlamalarin olmadid1 depremlerin nadir oldugu bir
. Ulkedir. Giiney Afrika’mn yasaminda rol oynayan baslica problem klimatolojik ve
meteorolojik olaylardir. Bir yari kurak tlke olarak yagmur genellikle az gorilir. Asin
kuraklik seller, dolular iilkede zaman zaman tahribat yapar. Siklonlar ve tornadolar
bazi egimli alanlar1 etkiler. Firtinalar burnunda riizgar ve deniz korkutucu ataklar
meydana getirir. Simgek stk stk ani bir felaket olabilir. Ozellikle i¢ bolgelerin
konveksiyonel yagislarinda yagmur ve gok girtltisi siklikla olur. Diinyadaki gogu
diger insanlar gibi Giiney Afrikalilar da dogal felaketlerce asint derecede rahatsiz edilmez.
Yakinlik, siddet genislik ve sikhk ve sik sik farkinda olmamay: izler. Felaketlerin
yakinhi@ ve uzakligi insanlar {izerinde benzer olaylarda farkli etkiler yapar. Kuraklik ve

sellerin sikli1 insanlar baraj inga etmeye zorlamigtir (TAIF, 1996, s. 59).

Guiney Afrika’da dogal felaketlerin farkinda olunmasi igin bazi insanlar onlan
dikkate alarak aragtirma yapmglardir. Yeterli diizeyde bilgi iceren aragtirmalar egitimciler
igin yararlh kaynaklardir ve onlar dogal g¢aligmalan miifredatlarinda tanitmak

istemektedirler. Cogu Ogretmen ilgi cekici oldugundan ve ¢ocuklari felaketten haberdar

6, YORSEKOERETIM KURULU
18 DOKUKANTASYON MERKEZ)
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etmek igin bu tiir konulan ele almiglardir. Ayni zamanda bu ¢aligmalarin felaketlere kars:
ogrencileri hazirlanmasinda yardimci olacagi distniilmektedirler (TAIF, 1996, s. 60)
Lidstone (1992), dogal felaketlerde ozel dikkat gosterilmesi gereken dogal afetleri anlama
ve idrak konularimn Snemine dikkat cekmistir.Yalmzca egitimcileri degil aym: zamanda
Ogrencileri ve felaket kurbanlarini diigiinerek karar vermede ve aktivitelerde bulunmada
kararli olunmasi gerektifini vurgulamigtir. O doga kavramiyla ilgili daha fazla

caligmaya girisimde bulunulmas: gorigtindedir.

Giiney Afrika’da yeni mifredatta yer alan konular Cografya miifredatinda farkli
standartlar oldugu i¢in felaketlere iki yolla deginilmistir. Bunlardan birincisi incidental
(kugik ve onemsiz) ikincisi ise specific (6zel, belirli, 6zgii )’diir (DEC, 1982 ve TED,
1985). Kiiciikk ve onemsiz dogal afetler baglica ti¢ alt disipline aynlmistir. Bunlar
jeomorfoloji, klimatoloji ve bélgesel ¢aligmalardir. Bu ¢aligmalar ortaokullarda ortalama 13
yaslarinda baglayip 15 ve istli yaslarda verilmistir.Yagca kiigiik diizeydeki ortaokul
ogrencileri igin Standard 5, 6, 7 hazirlanmigtir. Standard 5°te hig pratie yer verilmemisgtir.
Standart 6’da ise, iklim kisminda sicaklik, riizgarlar ve yagislarin neden oldugu dogal
felaketler ile Giiney Afrika bolgesel galigmalarina yer verilmistir. Standart 7’de ise
jeomorfoloji konusunda heyelan ile i¢ ve dig giiglerin meydana getirdigi siireglere yer
verilmigtir (TAIF, 1996, s. 62).

Ortaokuldaki yasga daha biiyiik olan 6grenciler igin Standard 8, 9, 10 miifredat:
hazirlanmigtir. Standart 8’de, iklim konusunda, sicakhk ve nemin meydana getirdigi
felaketlere; jeomorfoloji konusunda, erozyon, deprem ve volkanizma konulart ile bu
konularda gelismis ve gelismekte olan ilkelerin yaptigi bolgesel galigmalarina yer
verilmigtir.Standart 9°da iklim konusunda; hava basinci, riizgarlar, firtinalar ve tornadolara
jeomorfoloji konularinda; flitvyal siiregler, erime ve karst heyelanlarina ve Amerika ve
Nijerya’da ki bolgesel cografya caligmalarina yer verilmigtir. Standart 10°da ise iklim
derslerinde siklonlar, ekosistem ve Giney Afrika’da bu konuda yapilan bolgesel

caligmalarina yer verilmigtir (TAIF, 1996, s. 63).

Specific dogal afet ve felaketlerde eski miifredat yer alan 8. simif konulart (TED, 1985)
‘ve yeni mifredatta yer alan Standart 5, 6, 7 gelistirilerek 1992 yihinda uygulamaya

konulmugtur. 7. sinif miifredatinda dogal felaketler ozel bir bakis agistyla ele alinmigtir. Yedi
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hafta dogal afetlerle ilgili c¢aligmalara ayrilmig ve bu konuda ¢ok detayll agiklamalara
yer verilmistir. Ogretmenlere felaketlerle ilgili 4 listeden iki tanesini se¢me hakk:
verilmigtir. Son kategori olarak insanlarin sebep oldugu dogal afetlere yer verilmistir,
Yeni mufredatta yer alan konular incelendiginde dogal felaketlere sebep olan olaganiistii
hava kogullart konusundan bahsedilirken bu konuda insan zekasimin Onlem olarak
vurgulanmasi,sismolojik olaylardan ve kasirgadan korunma istasyonlarinin tanitilmasi ve
aymi zamanda medya aracilifiyla insanlarin tehlikeli alanlarda ve durumlarda uyarilmasi
ve insanlarin bir yerden tahliye edilmesi konularina deginilmigtir. Kuraklik konusunda;
kurakligin meydana gelme alanlan ve sonuglari, rizgarlar konusunda; siklonlar, tayfunlar
ve kasirgalar ve meydana geldikleri alanlara ve bu olaylarin ortaya ¢ikardigi sonuglara yer
verilmistir. I¢ giigler sonucu meydana gelen dogal afetlerle ilgili konularda; miifredatta
yer alan volkanizma konusunda, magma’nin patlamasi ve lav akim, volkanik gazlar ve
zehirlenme sonucu yasam kaybi, felaket boyutundaki ¢amur akintilarina yer verilmistir.
Konu iglenirken yakin ve uzak gegcmisten 6rneklere de yer verilmesi miifredatta 6nemle
vurgulanmigtir (Pompii ve Herculaneum Surtsey, Iceland ,Camaroon, Bati Afrika 21
Agustos 1986 gibi). Ayrica Kolombiya, Mexico, Sili,Yeni Zellana, Alaska, Tiirkiye vb.
tilkelerde meydana gelen olaylardan orneklere yer verilmistir. Depremlerle ilgili konularda
depremin dogast ve karakteristigi, nedenleri, yogunlugu, deprem kusaklari, depremlerin
sonuglar1 ve depremlerin meydana getirdigi zararlardan korunma yollarina deginilecegi
ifade edilmistir. Dersler islenirken bazi deniz agint tilkelerden drnekler verilmesi gerektigi
vurgulannugtir. (Giiney Bat1 burnu ve Kaliforniya’daki Sen Andreas deprem fay hatti
gibi). Ayrica depremin onlenmesi ile ilgili ele alinacak tedbirlere deginilmesinden

bahsedilmigtir (DEC, 1992).

Ders kitaplarinda dogal afetler egitiminde yer alan konular eski miifredata gére
hazirlanan kitaplarda Standard 5 miifredat programinda ogrencilerin bu alanda bir konu
segmeleri veya cografi problemleri bagimsizca ¢aligilmalan yer almaktadir. Bazi ders
kitaplarinda ogrencilerin kuraklik, hayvan hastaliklari, yanginiar ve erozyon konularini
caligmalar: énerilmistir. Standard 6 miifredat programindaki ders kitaplarinda 6zetle don ve
doluya deginilmistir. Ozellikle dolularin bitkilere ve hayvanlara verdigi zararlara ozel
onem verilmigtir. Standard 7 ders kitaplarinda yazarlar, deprem, volkan ve erozyon
konularini tamtma firsatt bulmuglardir. Kullamlan materyallerde dogal afetlerle ilgili

olaylara referans icerikli gergek¢i bir yaklasim yer almamaktadir. Fiziki sireglerle ilgili
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ortaya konan fotograflarda bile dogal felaketlere referans olabilecek olan konulara yer
verilmemigtir. Bu tiir tartigmalart  6nlemek igin yeni ders kitaplarinda bu konulara yeni
miifredattaki konularla deginilmigtir. Standard 8 ders kitaplarinda volkanlar, depremler
ve dolularla ilgili gergek bilgiler sunulmustur. Standard 9 ders kitaplarinda tekrar dogal
afetlere alternatif olacak gercek sunumlar yapilmistir. Kurak bolgelerde meydana gelen
simgek, tornado ve diger bazi konular tartigtlmigtir. Standard 10 ders kitaplarinda
siklonlara yer verilmig ve fiziki cografya kisminda kiitle hareketleri ve bu hareketlerin
etkilerine deginilmigtir. Giiney Afrika bdlgesel cografyasi ad:i altinda kuraklik ve
sellerle ilgili baz1 ders kitaplarinda yer verilmistir (TAIF, 1996, s. 65).

Yeni mifredat icin hazirlanmig Standard S5-7 miifredat kitaplarinin su anda az
bulundugu ifade edilmistir. Earl (1997), hazirladigt Standard 7 kitabinda yalmzca yedi
hafta felaketler kismina ayrilmasina ragmen dogal afetlerle ilgili konulara elli dort sayfa
ayrilmistir. Bu kitapta felaketlerin sunumu diger kitaplardan pek ¢ok yonden oldukca
farkli olarak wverilmigtir. Bunun nedenleri; sayfalarin genigliinin A3 ebadinda ve
okunmasin kolay olmasidir. Kitap temel olarak ii¢ siitunda bi¢imlendirilmistir ama
monotonlugu kirmak ve ilgi ¢ekmek igin sayfalarin planlanmasi sik sik farkli olarak
dustinilmigtir. Mufredattaki konular daha canli ve goérilmeye deger sekilde ciddi
bir anlayisla sunulmugtur. Giiney Afrika’da bu kadar dikkatle islenmis ve goériinim
bakimindan dikkate deger ders kitab1 bulmak oldukga zordur. Kirk ii¢’ten fazla ilging ve
dramatik fotograf, olaganiistii olaylar ve fenomenlere yer verilmigtir. 20 tablo ve grafik;
volkanlar, depremler ve sellerle ilgili konular ilging sekilde 6zetlenmisgtir. Doéal
felaketlerin ginlik yasami nasil etkiledifini gosteren 17 gazete kipiirii ve felaketlerle
ilgili diger olaganisti olaylar dahil edilmigtir. Kitapta volkanlar, go¢me delikleri ve
¢iglarla ilgili gocuklar igin aktivitelere yer verilmistir. Genellikle felaketlere sebep olan
olaylarin tanmitilmast az veya ¢ok aym yolla olmaktadir. Bazi sorular sorularak bu
sorulara cevap verilmigtir. Ornegin; “Nigin dogal felaketler cografya konmusu olarak
islenir?”, “Dogal felaketler nedir ?”, “Biitiin felaketler dogal wmdw?”, “Dogal
Jelaketler nerede meydana gelir?”, * Dogal felaketleri neler etkiler ?” vb sorulara verilen
cevaplar, tablolar, grafikler, aktiviteler ve 6grenciler igin gerekli materyaller izlemektedir.
Konularin sunumu detayli ve kapsamli olarak verilmektedir. Kitap, kesin bakis agist
eksiklifine ragmen ogrencilerin bazi kisimlarindan zevk alabilecegi ve afetler hakkinda

‘bazi onemli gorigleri ogrenebilecegi sekilde diizenlenmistir (TAIF, 1996, s. 66).



29

Taif (1996), yaptifi arastirma sonucunda Giiney Afrika’da dogal felaketlerin
deginildigi eski miufredatin egitim amach kullanima hizmet etmedigini ifade etmistir.
Ona gore miifredatin biiyiik bir boluma kisisel olmayan fiziksel olaylara ayrilmugtir.
Insan gereksinimleri ve reaksiyonlar yalnizca gelisigiizel ele almmustir. Yeni miifredatta
ise konularin igerigi agiklanarak anlagilmasi kolay bir yaklagimla sunulmugtur. Taif bazi

dogal afet ve felaketlere rehberlik edecek uygun tavsiyelerini ifade etmigtir. Bunlar ;

1.Dogal felaketler konusu islenirken daha dikkatli davranilmalidir. Cok az insanin
deprem, volkanlar ve tornadolar gibi kiiresel diizeydeki dogal afetlerle ilgili sikintilar
oldugunu ifade etmistir.Buna karsin; kuraklik, seller, simgek, malaria (sitma), yilanlar ve
hipopotamlar gibi yerel diizeyde tehdit olugturan konularin miifredatin i¢ine alinmas:

gerektigi vurgulanmustir.

2. Dogal felaketler genel ve kabul edilebilir yaklagimlarla ¢alistimalidir. Cocuklarin
dogal afetlerin farkinda olmalar ve bu afetlerin ¢ocuklara tamitilmasi ve dogal felaketlerde
gercek bilgilerin ¢ocuklarin egitimi igin saglanmasi gerekmektedir. Kriz davramisinin
derslerinin en &nemli pargasi oldugu vurgulanmalidir. “Kag tane ¢ocuk simsek ¢aktiginda
agaclarin altinda durulmamasi gerektigini  bilmektedir?”, “Bir fornado ve simsek ile
birden yolda karsilastiginda ne yaparsm ?” Yanhs zamanda yanlis yerde bulundugunda
dogru davramigs yasam kurtarir diisiincesinin ogrencilere verilmesi gerekmektedir.
iAfetlere uyum saglama konunun dogal afetler konusunun iglendigi siire boyunca derslerin
bir pargas1 olmalidir. Belki de felaketlerin en 6nemli yonii onlar1 dnleme galismalaridir.
Dogal afet konular1 verilirken genel kaninin bu konuda iyi fikirler sunulmas1 yoniinde
olmasina ragmen sik sik felaketleri anlama davranigt onlara karsi harekette bulunmadan
once ele alinmaktadir. Onemli olan insanlarin kendi kaderleriyle ilgili bir durumda nasil
Onleyici hareketler sergileyebilecekleridir. (SAARINEN, 1976 ; MITCHEEL, 1979 ;
GOLD, 1980 ; GETIS, 1991). Ama pek ¢ok yazardan sadece birkagi genel algi ve
davramslar1 arastirrmgtir. Onlar ilging olasiliklart agiklayarak dogal felaket ¢aligmalarina
yararli olabilirler (TAIF, 1996, s. 67-68).

Fung, Lee ve Lam (1990), Hong -Kong’daki dogal afetler Ggretiminin Giiney
Afrika’daki ile benzer ozellikler tasidiindan bahsetmiglerdir. Hong-Kong’daki ders

programinda 1987’den beri dogal olaylarla ilgili konulara yer verilmistir ve bu konularin
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oraninda % 4.4 ten % 13’lere dogru bir artis oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlere
verilen rehberlik ¢alismalarinda insanlar ve dogal olaylar arasindaki etkilegsim konularinin

ele alindigin ifade etmiglerdir.

Hong Kong’da dogal afetler egitimi ile ilgili ¢aligmalar ortadgretim kurumlarinda
yasca bityiik olan ortaokul 6grencilerine yonelik olarak yeterli diizeyde verilmesine ragmen
yasca kiigiik olan ortaokul diizeyindeki 6grenciler igin gerekli diizenlemeler yapilmamigtir.
Ogretmenlerin de dahil edildigi miifredat yardimcilari ve ders kitaplan tizerinde yapilan bir
analizde, cografya derslerinde en sik iglenen konular arasinda yapilan siralama; tropik
siklonlar, seller, kuraklik, depremler ve volkanik patlamalaridir. Algisal ve dogal afetleri
onleme merkezli bakig agist belirgin bir seki]d¢ dogal afetlerin Ogretiminde kendini
hissettirmektedir. Aymi egilim kendini halk egitim sinavlarinda da gostermektedir (FUNG
ve dig., 1996, s. 71).

Dogal felaketler ilk olarak 1987 yilinda Hong Kong lise (S 4-5) mifredatina o6zel
konu olarak konmustur. Bu hadise cografya o6gretmenlerinin modern diinyada bunun
gereginin farkina varmalarina yardimer olmustur. Bu sebeple birgok ¢alisma yapilmigtir.
Bir arastirma ¢aligmasi olarak dogal afetlerin cografya miifredatindaki icerigini yapisini,
kapsamim, ders kitaplarinda bu konularin ele alimg yaklagimi ve bunlarin  dgretmenler
tarafindan algilanigint ortaya koymak amaciyla S 5 mezunlan igin yapilan sinavda bu
konularin HKCEE (Hong Kong egitim sertifika programi)deki agirligt hakkinda fikir
edinilmeye c¢aligilmigtir. Cografya ortaokulda mecburi, lisede ise Ogrencilerin yarist
tarafindan alian segmeli bir derstir (FUNG-LEE, 1989). Ortaokulda kirkar dakikalik iki
ders ve lisede dort saat bu ders igin ayrilmig durumdadir. Okulda haftanin beg giinii
her giin kirk dakikalik ders saatinin sekiz dakikasi bu konulara ayrilmigtir. Arazi
sekilleri ve ekolojik modellerin Hong Kong i¢in cografyanin ana hatlarini olusturdugu ifade
edilmigtir. Ortaokullarda dgrenciler arazi 6zellikleri diizeyinde diinya ve yerel cografyayi
caligtiklart soylenmistir. Lise 0grencileri igin (S 4-5) cografya miifredat: ¢evre ve insanlar
arasindaki iligki lizerine yogunlastiklari ve bu iligkinin dort bolimden olustugu ifade
edilmigtir.Bu konular arazi, niifus, insan ve gevre iliskisi ve insan ve arazi etkilesiminden

dogan sonuclardir (FUNG ve dig., 1996, s. 72).
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Hong Kong’da okul miifredatt CDC (Miifredat éelistirmek konseyi) tarafindan
gelistirilmigtir. Mevcut cografya miifredatlar: (CDC, 1983), S1-S2 simiflarinda 1986 yilinda
uygulanmaya baglanmig ve (CDC,1984) ise S4-85 simflarinda 1887°de uygulanmaya
baglanmistir. Iki miifredata yakindan bakildiginda dogal afetlerin 6nceden gok yer
almadif1 fakat daha sonra daha fazla onem verilerek diizenlemeler yapildig: goériilmistiir.
Ortaokul diizeyinde yiiz seksen {i¢ cofrafya ders saatinden sekiz saati dogal afetlere
ayrilirken (% 4.4), lise diizeyinde yiz atmis ders saatinden on sekiz saati dogal afetlere
ayrimustir. (% 11.3).Toplamda g yiiz kirk ti¢ saatte yirmi alt1 saat yani % 7.6 buda 5
yillik ortadgretim (orta, lise) boyunca cografya miifredatina ayrilmigtir. Ortaokul
miifredatinda dogal afetletin ana fikrine bir kez rastlanirken, drneklerle anlatilmasina
on ¢ kez rastlanilmaktadir. Dogal afetler S2 de Nil nehri anlatilicken belirtilmesi
gereken konularin biriyken HKCEE tarafindan farkli bakis agisiyla ele alinmaktadir.
Konu 1ii¢ ana baglikta ele alinmaktadir. Bunlar; Elogal afetlerin sebepler ve insanlarin
afetlere tepkileri sel ve kuraklik ile onlarin sebépleri ve Onlemler, depremlerin ve
dinyadaki dagilimlar1 nedenleri ve depremlerde alinacak onlemler olarak ifade edilmistir
(FUNG ve dig., 1996, s. 72).

Miifredat programlarinda 6gretmenlere derslerinde yardimeci olabilecek baz:i kilavuz
sorular verilmistir ( CDC, 1984, s. 46-48). Bu sorular, “Dogal ¢evre insan icin hangi
yollarla yararli kaynaklar saglar?”, “Dogal gevre insanin kargisina ne gibi problemler
gikartir? ", “Insan faaliyetlerinin sonucu meydana gelen felaketlerin boyutu nedir?”, “Insan
Selaketlerin olusmasindan nasil sorumludur?”, “Insanldr felaketlerle karsilastiklarmda
onlarin segim yapmalarmm etkileyen sebepler nelerdir?” olarak siralanabilir. Huang He
nehir yatafindan referansla; “Seller ve kuraklik insanlara ne gibi problemler ortaya
¢ctkartir?”,“Huang He Basin’de seller ve kuraklik nasil meydana gelir?”, “Insanlor bu
Jelaketlerden nasil sorumludurlar?” vb sorularla sel hakkindaki konulara deginilmigtir.
Depremlerden referansla; “Depremler insanlari hangi problemlerle karsi karsiya
burakwr?”, “Diinyamin baslca deprem kusaklart nerelerdir?”, “Depremler nigin meydana
gelirler?”, “Insanlar bu felaketlerden nasil sorumludurlar?” tirinde sorularla

Ogretmenlere yardimet olabilecek konulara yer vermislerdir (FUNG ve dig., 1996, s. 73).

Hong Kong’da dogal afetler sik sik insan aktivitelerinin veya fiziki cografya

stireglerinin sonuglarinda ele alinmugtir. Iki miifredat programma bakildiginda yedi baslica
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dogal felaket agsagidaki gibi listelenip konulara su siireler ayrilmistir. Kuraklik (6), seller
(6), tropik siklonlar (5), depremler (4), volkan patlamalan (2), heyelanlar (2), hastaliklar
ve zararli bocekler(1) ders olarak siralanmistir. Birgok cografya Ogretmenin Hong
Kong’da hala agirhkli olarak ders kitaplarna dayanarak derslerini organize ettikleri
goriilmiistir. Dogal afetlerin ders kitaplarinda sunulmasi konunun derslere nasil yansidigin
gostermektedir (FUNG ve dig., 1996, s. 73).

Dogal afetlerle ilgili ders kitaplarinda ele alinan konularin ortalama olarak miifredat
programina benzer oldugu ifade edilmistir. Ciinkii miifredat rehberlerini takip etmeyen
ders kitaplanimin Egitim Bakanh@: tarafindan tavsiye edilen kitaplar listesinde yer
almasindan korkan kitap yayincilari tamamen degisik bir bakig agisina sahip olsalar
dahi miifredatta yazilandan pek fazla ayrt diginmemeye Ozen gostermiglerdir. Ayni
zamanda miifredat gelistirici takimi deneyimli akademisyenler, egitimciler ve
ogretmenlerden  olustugundan ders kitap yazarlart onlarin tavsiye ettigi yaklagimiar
dokiimanlarina deginerek kitaplarina dogal afetlerle ilgili konular1 almiglardir. Miufredat
rehberlerinin tavsiyesi ile dogal afetlere ders kitaplarinda oldukga genis bir yer verilmigtir
Fakat verilen konular sadece ana konulari icermektedir. Onemsiz dogal afetler ¢13,
tusunami ve yanginlar metinlerde yer almamstir ve bunlarla ilgili sayfalara yer
verilmemigtir (FUNG ve dig., 1996, s. 74).

Lam (1990), Hong Kong’da Ogretmenlerin simfta olduk¢a yiiksek derecede
ozerklige sahip olduklarini, yaklagim stratejisi, metot se¢imi ile igerik konusunda 6zgtr
olduklarim ifade etmigtir. Miifredatta hangi konularin tavsiye edildigini ve hangi
konularin dahil oldugunu bilmek yeterli olmadig1 gibi aym zamanda simifta gerekli
olan davraniglarin bilinmesinin gerektigi de ifade edilmistir. Bunun igin 1991°de bir anket
aragtirmasi yapilmustir. Bu anket cesitli bolgelerden adil bir sekilde secilen 40 okuldan 120
bgretmenle  gergeklestirilmigtir. Cografya anketine cevap verenler tarafindan dogal
afetlerin miifredattaki konular igerisinde bu konunun en 6nemli ve gerekli tek konu
oldugu ortaya gikarilmigtir. Valussi (1984), ortalama olarak ortaokullarda ti¢ y1l boyunca
dogal afetlere 4.3 ders saati ayrilirken, lisede iki y1l boyunca dogal afetlere 16 ders saati
ayrildigim ifade etmistir. Ogretmenlerin miifredat rehberlerine agik¢a belirtilen konulara

daha ¢ok zaman ayirmaya meyilli olduklar goriilmisgtur. Bunlarin igerisinde depremler,
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volkanik patlama, sel, kuraklik ve tropik siklonlar okullarda &gretilen konularin igerisinde
listenin basinda yer aldig ifade edilmistir (FUNG ve dig., 1996, s. 75).

Fung, Lee ve Lam (1996), dogal afetlerin ve felaketlerin egitiminin ne oldugu ile alakali
yapilan diger bir aragtirmada; alinan cevaplara orami en yiiksek olan: Dogal afetlerin
fiziksel cografi gelismenin bir yan etkisi oldugu seklinde algilanmasidir (% 34.8). Dogal
afetlerin egitimi ile ilgili dier verilen cevaplar ve oranlan ise; gevreden gelen tehlikelere
bir 6rnek (% 19.3), ¢evre egitiminin bir pargast (% 15.4), 6grencileri gelistirerek onlar1
daha sanshi hale getirme (% 9.5), ogrencileri gelistirerek onlarin geligme siireglerini
anlamalarmi saglamak (% 9.0), 6grencileri resmi aciliyet prosediiri  konusunda
gelistirmek ve kendi yagam risklerini azaltma konusunda plan yetenegi kazandirmak (%
8.2), ailelerinin ve kendi emniyetlerini saglama stratejileri gelistirmelerine yardim (% 3.8)
olarak siralanmaktadir. Lidstone (1990), bu arastirmanda Hong Kong’daki 6gretmenlerin
tehlikeli fiziki olusumlart anlamaya dayali geleneksel bir fizik bilimi metodu
benimsediklerini ifade etmistir. Sonug olarak insanlarin dogal afetlere tepkide bulunma ve
bu afetlerin etkin sonuglarimi géz ardr ettikleri gorisindedir. Aynca Hong Kong’un
dogal afetlerden arinmig oldugu gibi bir fikre sahip olduklarini ifade etmigtir. Fung, Lee
ve Lam (1996), dogal afetlerle ilgili goriintilii 6rnekler segilirken ogretmenlerin yerel
olanlara agirlik verdiklerini fakat ayni zamanda Huang He selleri Helens Dag patlamalar,

San Fransisko depremlerinden‘ de bahsettiklerini vurgulamiglardir.

Dogal afetler cografyanin bir konusu olarak 1987°de ogretilmeye baglanmg ve
1992°de bu konularla ilgili siavlar yapilarak bir degerlendirme yapilmigtir. Bu konunun
nasil imtihan edildigini ortaya ¢ikarmak igin 1989, 1990, 1991°¢ ait sinav kagitlar1 analiz
edilmistir. Bu analizin yukarida belirtilen konunun dgretimini biraz olsun aydinlatilmasi
amaglanmigtir. Lewin (1984) ve Morris (1990), bu imtihanlarin 6gretmenlerin miifredata
ait kararlarinda en onemli etkileyici faktér olarak gordiiklerini ifade etmiglerdir. HKCEE
(Hong Kong sertifika programi) tarafindan yapilan cografya sinavi yazili ve g¢oktan
secmeli olarak iki sayfadan olugmaktadir. Bu ¢ yil iginde smavlarda dogal afetlere
ayrilan soru oranlart 1989°da (% 6 ), 1990°da (% 25) ve 1991’de (% 19) olarak
karsimiza gikmaktadir. Bu da 1989°daki ilk sinavda ¢ok 6nem verilmemesine ragmen
dogal afet konularinin higbir zaman g6z ardi edilmemistir ve son iki y1l igerisinde

kuvvetli bir sekilde konularin oraninda yiikselme kendini géstermistir. Sinav  sonuglarinin
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iceriginden hareketle yazili sorularinin yaris1 doZal afetlerin insanlar tzerindeki etkisi ve
insanlarin dogal afetlerle miicadelelerinde izledikleri yollarla ilgili olan sorular
icermektedir. Coktan segmeli sorularin % 80’den fazlasinda tamim ve aciklamalar yer
almigtir. Diger konulara ait sorularda oldugu gibi dogal afetlerin insanlar iizerindeki derin
etkileri {izerinde nadiren durulmustur. Calismalara gore, dogal afetler egitimi, lise
diizeyinde g6z ardi edilmezken ortaokul diizeyinde hala doldurulmas:1 gereken bogluklar
oldugu ifade edilmigtir. Cografya derslerinde ele alman konularin ¢ogunlukla siklonlar,
sel, kuraklik, deprem ve volkanik patlamalar oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Dogal afetlerin
egitiminde benimsenen yaklagim gii¢lii bir gekilde algisal ve tepkide bulunma merkezli bir
egilim gostermektedir. Aym egilim HKCEE cografya sinav kagitlarinda da yer almugtir
(FUNG ve dig., 1996, s. 77). '

Dogal afetler konusuna cografya derslerinde verilen dikkat oranlan incelendiginde
yasga kiigitk ortaokul (s 1-3) seviyesindeki 6grencilere dogal afetler konularinin verilme
oranlar1; mifredat (% 4.4), ders kitaplan1 (% 5.6), 6gretim (% 2.3) olarak ifade edilmigtir.
Yasca bityiik ortaokul(s4-5) Ogrencilerine dogal afetler konularinin verilme oranlan ise;
miifredat (% 7.6), ders kitaplar1 (% 10.0) 6gretim (% 5.9) dur.

Cografya derslerinde dogal afet tiplerinin 6gretilme oranlari;

Felaket tipleri Miifredat(%siire) Ders Kitaplari(%sayfa) Ogretimi(% siire)
Seller 1.7 1.4 0.6
Kuraklik 1.7 1.1 0.6
Tropik siklonlar . 1.5 1.8 0.6
Depremler 12 1.2 0.6
Volkan Patlamas 0.6 12 0.6
Heyelan 0.6 0.7 0.5
"‘Bocekler ve hastaliklar 0.3 0.7 0.5
Simgekler 0.0 0.6 0.4
Digerleri 0.0 1.3 2.0

TOPLAM: 7.6 10.0 5.9
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Yukaridaki tabloda Hong Kong’da dogal afetlerle ilgili konularin miifredat programinin da
deginilme siiresi, ders kitaplarinda toplam stireleri ve dogal afetlerle ilgili konularin
derslerde ogretim siireleri ozetlenmigtir. Miifredat kitaplarinda ve ders kitaplarinda dogal
afetler konularinda ele alindiginin aksine 6gretmenlerin dogal afetlerin 6gretiminde yeterli
duyarlilig1 gostermedikleri ve bu konulara umulandan az ele aldiklar goriilmiigtiir. Ayrica
Hong Kong cografya 6gretmenlerinin siklikla yerel konulara ve érneklere yer verdikleri
ifade edilmigtir (FUNG ve dig., 1996, s. 78).

Okepa (1996), Nijerya’da dogal afet ve felaketler konularinda yararlanilan kitaplarin
bir analizini sunmugtur. Bu analizde Nijerya’da oOnceden kullanilan egitim kitaplariyla
1985°den sonra dretilen son mifredat kitaplan arasindaki farklarni anlatmugtir.
Ogretmenlerin dogal felaketlerin anlasilmasi, biiyiik fiziksel olaylarin belirtileri ve
insanlarin zarar gorebilecegi olaylarin kavranmas: konusunda 6grencilerin evrensel
anlamda cesaretlendirilmeleri ve sans taninmalari gerektigini vurgulamigtir. Nijerya’da
dogal afetler egitimi ile ilgili okul programlarinda dogal afetlerin zararlarinda korunmada
givenli kosullarin saglanmast i¢in maksimum efor sarf edilmesi gerektigi Master of
Geography kurulu (1956) tarafindan belirtilmigtir. Onlanin ifadesiyle daha gergekgi
yaklagimlarla daha genig bakis agisiyla konularin okul programlarinda siirdiriiimesi
gerekmektedir. Onlar aragtirma metotlan gelistirerek ve pratikler yaparak pek ¢ok gelisme
kaydedilebilecegini disiinmektedirler. Bu bakig agisindan ders kitaplari gelecekteki
cografyanin dizeltilmesinde en 6nemli rolii oynamaktadir. Bu yiizden ders kitaplarimin bu

ihtiyvag ve iglevlere gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Nijerya Egitim Bakanligi (1985) ve Uluslararast Cografya Egitim Birligi (1992),
cografyanin insanlart yasama hazirladigini vurgulanmistir. Bu nedenle biitiin planlanan
aktivitelerin, ofretim stratejileri ve ders kitaplarindaki materyallerin amact gocuklart
yasama hazirlamaya kilavuzluk etmesidir. Ders kitaplarindaki metinler hem ¢gretmenler
hem de 6grenciler igin kaynak materyal olusturmaktadir. Bu metinler konuya giriste bir
model olugturmakta ve Ogrenciler icgin extra bir kaynak olmaktadir. Ayrica bu konular
deneyimsiz ogretmenler igin Omneklerle agiklamalara yer veren bir materyal olurken,
dusiik sosyo-ekonomik seviyedeki Ogrencilerin deneyimlerini artirmalanina  yardim
edecektir. Fakat Nijerya’da ders kitaplarinin cografyada dogal felaketlerde gerekli

davramiglart kazandirmadig: gorilmistir. Yeni metinler eskilere oranla daha fazla
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kullanilmaktadir ama sasilacak ve talihsizlik olarak algilanacak olan eski metinlerin
Ogretimde kaynak materyal bakimindan yenilerden daha zengin olmasinin 6nemli bir
eksiklik oldugu vurgulanmigtir. Lise sertifika sinavinda sorulan sorular incelendiginde
ders kitaplari ve onlarin etkileri sonuglara yansimistir. Bu da dogal afetler egitiminin temel
olarak swnavlara hazirlik amaciyla ele alindigini ancak dogal afetlerin dnlenmesi hazirlik
yanit ve iyilegtirme gibi fikirleri etkili bir gekilde elde etmeleri i¢in temel bilgi ve tutumlar

kazanmalarinda eksikliklerin bulundugu ortaya ¢ikariimigtir (OKEPA, 1996, s. 103).

Yeni Zellanda’da son on yili agkin zamandir okul mifredatlarinda bazi bilgilerin
geligtirilmesi  ve yeteneklerin hem bireysel hem de pozitif yonde gelistirilmesi
yoniindeki konular ele alinmaya baglanmistir. Baz: felaketleri anlama, onlarin tetikleyecegi
diger olumsuzluklart bilme, olanaklar iginde 6nleme veya azaltma tedbirleri ve sosyal
ihtiyag alanlarindaki diger organizasyonlar bunun igine dahil edilmistir. 1984 ‘de Southland
sellerinde meydana gelen salginlar, 1987°de Plenty korfezi depremi ve Sally tayfunu
(1989) bu ihtiyaca bir kamt olarak gosterilmistir. Yirmi y1l 6nceye kadar bitiin okullarda
etkili bina bosaltma uygulanirken (o6zellikle yangin) sivil savunma ogretimi ile ilgili
felaketlere yonelik bir prosedir yer almamistir. Formlar 1-4 sosyal programina dahil
oldugunda ilave olarak sivil savunmada sosyal kontrol formlart 6rnek ¢aligmas: (Form 3)
topluluk aktiviteleri (Form 4) ve sonuncu (Form 2) bir 6rnek olarak insan ve gevresinin
etkilesimine yer verilerek dogal afetlerle ilgili konulara daha genis yer verilmistir. Lise
dizeyinde formal dogal afetler galigmalar1 ¢ok yakin zamana dayanir. 5-7 formlarinin
cografya mifredatina katilmas: 1986’da gerceklesmistir. 5 form (15 yas ve iistll ) insan
fenomeni ile kagimlmaz kars1 karsiya kalinan temel ve en ¢ok vurgulanan konular

verilmigtir ve sik sik felaketlerin etkileriyle baglanti kurulmustur (OKEPA, 1996, s. 130).

Dogal afetler egitiminde begsinci formda okul sertifika programlarinda adaylar
tarafindan caligiilmasi gereken konular yer almigtir. Bu konular Yeni Zellanda dogal
felaketlerinden depremler, heyelanlar, volkan patlamalari, kiyisal erozyon ve sellerdir.
Konular segilirken ya Avusturya kuraklhifi veya Giiney Batt Pasifik Adalar1 kasirgalari
(Yeni Zellanda harig) konularin ¢aligilmast belirlenmistir. Bu konular segenler felaketlerin
etkileri azaltma olasilig1 insanlarin felaket alanlarindaki etkileri ve insanlara etkileriyle
meydana gelen seri olaylarda ve felaketlerde taslak plan hazirlamak zorunlulugu

getirilmigtir. Cografyada dogal afetler sertifika konulari yalmzca Yeni Zelanda’dan
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Ornekler diginda disaridan 6grenilecek konularla birlikte incelenmesi gerekmektedir. Son
yillarda sertifika adaylarinin (1898, 65.452 den 21.111°i) ¢aligma segenekleri analizinde
ve ilgili konularda bu aragtirmalar1 baglangi¢ kabul etmiglerdir (OKEPA, 1996, s. 132).

Yeni Zellanda’da 1988°de yapilan bir anket aragtirmasinda dogal afetler ve sivil
savunma egitim formlarimin degerlendirmesi yapilmigtir. Bir kopya ic¢inde agiklamali
mektup ve bir pul yapigtinlmig ve geri doniigli G¢ yiiz seksen alt1 ortaokul ve bolge
okullarinin her birine gonderilmistir. 1ki yiiz yanit alinmstir (% 51). Okullarin  Yeni
Zellanda’da Dogal Afetler Konusunda 5. Formu se¢melerinde depremlerle ilgili yararh
kaynaklarmn form iginde yer almas: etkili olmustur (Ozellikle Auckland kirsal bolgesi).
Depremle birlikte en popiiler olan diger bir konu da sellerdir. Bunun sebebi sellerin
onemli riskler meydana getirmesidir. Dogal afetlerle ilgili konularin segilmesinin en
snemli nedenleri olarak, bolgede meydana gelen basglica olaylar olmasi (% 74.5), yeterli
kaynaga sahip olus (% 67.5) ,arazi gezileri yapilabilmesi (% 7) ve diger nedenler(% 22.0)
olarak siniflandirilmigtir. Kullanilan 6@retim metinlerinin oramina bakildiinda Action
yayin serisi (% 75.5),Yeni Zelanda: Bir Yeni Cografya (% 65.5),Dogal Savasa Dénilg (%
29.0) olarak oranlanmigtir. Ayrica kullanilan diger materyallerle birlikte ©nemli bilgiler
verilmistir. Gazetelerin ve video kasetlerin vyayilmasi, cografya arastirma merkezinin
materyallerinin kullanilmasi, sivil savunma egitim araglar, film slaytlart ile diger
yandan filmler ve film geritlerinin kullaniimas: az ¢ok okullarda kullanilmaya baglanmasi
bunda dnemli rol oynamigtir. Okepa (1996), sonug olarak dogal afetlerle ilgili 5.formun
Ogretimde o6nemli bir ilgiyle karsilagtigimi ifade etmigtir. Daha fazla cesaretlendirici
kaynaklara yer verilmesi ve yerel sivil savunmalarla daha yakin baglantilar kurulmasi ile
Onemli geligmeler saglanacag: gorisindedir. Liselerde kiigik siniflarda her 2-3 yilda bir
materyallerin yenilenmesi ve buyiik yaglardaki simflarda ozellikle form 6-7’de birkag
okul sivil savunma modilli ve kurtarma timleri gibi konularda geligmelerin oldugunu
ifade etmigtir. Macaulay ve Logie (1996), boylesine gelismelerin hem halkin hem de

Ogrencilerin yararina olacagi gorigiindedir.

Yeni Zellanda’da acil yonetimi tarafindan Egitim Bakanlif: ile igbirligi iginde egitim
amagh olarak okullarda kullanilmak amaciyla okul emniyet plani hazirlanmistir. Bu
planin amaci yangin, seller, depremler, kimyasal gazlarin yayilmasi, gaz sizintisi, volkan

patlamalar1 gibi acil durumlarda okullara gergeklestirilecek acil durum planlarmin
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saglanmasidir. Bu planin tam olarak saghkli olmas: igin etkili bir bi¢imde okullarda
uygulanmasi, yillik olarak bu planin tekrarlanmasi, planin diizenli olarak iglerliginin test
edilmesi, destek guruplarla igbirlii saglamlmasinin gerektigi vurgulanmistir. Bu planla
4 “R” olarak adlandirilan yaklasim en fazla kullanilan modeldir. Bu 4 “R™’den biri
(reduction) yani dogal afetler ve riskler meydana geldiginde onun potansiyel etkisini
azaltmaktir.Ikincisi ise (readiness) yani hazirliktir. Olacak olaylara karst hazirhikls
olmaktir. Uglincti olarak (response) yani yamit vermektir. Herhangi bir acil durumda
onleyici olarak harekette bulunmaktir. Dérdiincii olarak; (recovery ) yani olaydan sonra
yaralanma vb durumlarda miidahale etmek olarak agiklanmigtir. Pek ¢ok okul yerel
sivil savunma kaynaklarim1 alacak ve kullanacak sekilde hazirlanmigtir. Okullarin bu
acil eylem planlarinin yerine getirilmesi sivil savunma tarafindan nemle vurgulanmigtir.
Acil eylem planindaki konularin en kisa zamanda ogrencilere verilmesi hem

dgrencilerin hem de okul yoénetimi agisindan yararhi olacag: ifade edilmigtir.

Heutsonen ve Peltonen (1996), Finlandiya’daki dogal afetlerin zararlarinin ele alinigim
farkl bir yaklagimla sunmuglardir. Finlandiya’nin diinyada biiyiikk dogal felaketlerin en az
yasandid: iilkelerden birisi oldugunu ve diger risk ve tehditlere oranla dogal afetlerin
zararlarinin ile ilgili konularn ¢ok az dusiinildagiini sdoylemislerdir. Bununla birlikte geng
insanlara dunyan;n genel bir tehdit altinda bulundugu ve biyiik fiziksel olaylarin
negatif etkilerinin insan unsuru tarafindan meydana geldigi bu yiizden Finlandiya’daki
dogal felaketler hakkindaki goriislerin bu konuya yoneltilmesinin olasi tehlikeleri

azaltmada anahtar rol oynayacagin1 belirmiglerdir.

Amerikada Red Cross tarafindan Allstate Foundation’in gayretleriyle yalmzca
Ogretmenlere degil ayni zamanda Ogrenciler igin miifredat geligtirerek Ogretmenlere
yardim etmek amactyla bir ¢alisma yapmuslardir. Master of Disaster olarak adlandirilan
bu miifredat ile 6gretmen ve dgrencilere yardim etmek amaciyla onemli felaket emniyet
bilgileri dil sanatlari, matematik, fen ve sosyal bilgiler derslerine dogal afetlerle ilgili
konular dahil edilmistir. Bu kaynaklarla dgretmenler derslerde 6gretime baglamiglardir.
Ayni zamanda ofrencilere  felaketlere hazirlanma, felaket oldugu zaman emniyetli
yerlerde kalma ve felaketlerle evde, okulda ve toplumda baga gikabilme ile ilgili
bilgilerin kazandirilmasi bu miifredatla amaglanmigtir. Master of Disaster hazirlik ders

planlar, aktiviteler ve gosteri araglan ile Ogretmenler igin onemli bir kayhak
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olusturmustur. Master of Disaster 6grencilerin akademik alanda bilim, matematik, sosyal
bilimler ve dil sanatlar derslerinde onlan gelistirerek onlarin felaketlerde yaralanma, 6liim
ve zarara ugrama gibi konularda egitilmesi amaglanmigtir. Materyaller oldukga esnek
tasarlanmigtir, Bu yiizden Ogretim takimlar1 felaketle ilgili derslerde oldukga temel
akademik konulara yer verilmistir. Miifredat programmin odaklandid1 konular; genel
felaketlere hazirlik, kasirgalar, seller, tornadolar, simgek, depremler olarak siralanmugtir.
Felaket servisi tarafindan yaymnlanan ogretmenler ve Ogrenciler igin materyaller
Uretilmigtir. Red Cross tarafindan hazirlanan felaketler hakkindaki egitim materyalleri
pek ¢ok Amerikan tarafindan her giin okullarda kullanilabilecek sekilde tretilmistir. Bu
materyaller derslerde ve smiflarda kullamimak igin tasarlanmistir. Bununla ilgili konular
okul miifredatlarina ve Master of Disaster felaket emniyet miifredatina dahil olmustur.
k-2, k4-5 ve k 6-8 diizeyindeki 6g8renciler ve 6gretmenlerin kullanmasi amaciyla arag
seti Uretilmigtir. Master of Disaster videolan 6- dakikalik video kaseti ile sinifta

Ogrencilere tanitim amagh tretilmistir (www.redcross.org).

Hazirlik ¢aligma kitabi 1-2-3, sekiz sayfadan olasan caligma kitabt 5-8, g¢ocuklar
i¢gin ev yanginlari, depremler ve kig firtinalar1 aktivitelerle ve bazi hayvanlarin tasviriyle
gosterilmistir. Cool Cat (ev yanginlari) , Ready Rabbit ( Kig firtinalan), Disaster Dog
(Depremler) ile ilgili konularda kilavuzluk etmigtir. Hazirlik 1-2-3 el kitabt derslerde
genglere kilavuzluk etsin diye hazirlanmustir. Iginde ders planlar1 ev yanginlar, firtialar
ve depremler yer almaktadir. Ayni zamanda bir ilave ile g¢ocuklarin verilen bilgilere
nastl ulagabilecegi, kuklalarla caligma ve ailelere agiklayici program yer almugtir.
Yanginlarla miicadele konusunda ¢ocuk aktivite posteri 17x22 ebatlarinda hazirlanmustir,
Bu posterlerin bir kismi 4-8 yagindaki ¢ocuklar igin diger kismi ise 8-12 yaslarindaki
yasca biiyitk gocuklar i¢in tasarlanmistir. Daha kiigik yastaki ¢ocuklarla ilgili posterlerin
dort kenarda felaket emniyet hakkinda bilgilere yer verilmigtir. Biiyiik ¢ocuklar igin
koselerde labirent, bulmaca, kagma plam ve yangin hakkinda soru cevap listesi gibi
aktivitelere yer verilmigtir. Look Hot ! Stay Cool ! takdim rehberinde ders planlan 6
parga olarak yasca daha biyikler igin sunulmugtur.Bu kaynaklar egitimciler tarafindan
kullamlir. Cocuk aktivite kitabi ve yazili materyaller ders programlarinda dagitilmigtir. 13
er dakikalik yagca kiigiik ve daha biiyiik olan gocuklar igin videolara bu programda yer
verilmigtir. Jason ve Robin’s Awesome kasirga maceralari, 12 sayfa ve 4 renk c¢alisma

kitab1, 3-6 derecedeki gocuklara kasirga gercekieri, kasirgalardan kaginma yollan, eylem

uLL
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plani, baz1 destek bilgileri, gordugii zaman ne yapilacagr ve uyari konularinda bilgi
verecek sekilde tasarlanmigtir. Ayrica bu konuda 10 dakikalik video kaset hazirlanmigtir,
Jason ve Robin kasirga ile ilgili agiklamalan ve temel hazirhik bilgisi aym baghkla
basilmig brostirlerle birlikte ¢aligiimaktadir. Bundan bagka renkli deprem kitab1 3-10
yas arast ¢ocuklar ve yasca daha Dbiyiik olanlar tarafindan kullanilmasi ve onlarin
depremlerdeki psikolojik durumlarini diizeltme iglevi gormesi igin tasarlanmigtir. Master
of Disaster miifredat programi Amerikan okullarinda k 2, k 3-5 ve k 6-8 diizeyindeki
dgrencilerini dogal afetlerle ilgili olarak hazirlanmigtir. Bu miifredat programinda dogal
afetlerle ilgili konular sanat tarihi, sosyal bilgiler, matematik ve fen derslerinde bu

konularin verilmesine dair olduk¢a detayli bir sekilde ele alinmigtir (www.redcross.org).

Amerika’da Ulusal Bilim Ogretmenleri ve FEMA (Amerika Birlesik Devletleri Federal
Acil Durum Yénetim Kurumu) tarafindan deprem araglar iiretilmigtir. Bu araglar 150
sayfa ders plam1 ve k-6 dgrencileri i¢in o6nemlidir ve FEMA tarafindan desteklenmistir.
Benzer bir egitim seti de Kaliforniya Deprem Egitimi Projesi tarafindan iiretilmistir
ve CALEEP adli proje Profesér Herb Their tarafindan idare edilmistir. Bu arag egitimciler
tarafindan tretilmis ve Kalif'orniya Devlet Deprem Giivenlik Komisyonu tarafindan
desteklenmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmenlert igin oldukga fazla ele alinan ve alt1 ¢izilerek
vurgulanan tema ve konu “Su anda deprem olsaydi ne yapardimiz ?” sorusu
sorulmugtur. Bununla 6grenciler deprem siireglerinin  6gretilmesi  degil ama vurgu
yapilan konular depremin farkinda olma , onu algilama ve hazir olmalarinin saglanmasi
amaclanmigtir. Bahsedilen materyal setlerinin yalnizca bir tanesinin sonucunda formal
mevcut degerlendirme verilmistir. Bu materyallerdeki fikirler pek ¢ok sosyal 6gretmenince
yararh goriinmekte oldugu belirtilmistir. Bu tiretilen materyaller bilim kokenli insanlardan

gelmesine ragmen sosyal bilimler mifredatina girebilmistir (LIDSTONE, 1996, s. 12).

Avusturya Felaket Yonetimi (EMA) dogal afetlere ve egitimine iligkin birtakim
Ogretici ve dogal afetler egitimini destekleyen materyaller iretmigtir. EMA tarafindan
giretilen bu materyaller ortaokullarda kullanilmaktadir. Felaket konularma ortaokulda
kugik ve orta yaglardaki 6grenciler igin oldukga fazla yer verilmigtir. Bu materyallerde
basta siddetli rizgarlar, kuraklik olmak tizere diger felaketlere yer verilmistir. Dogal
afetlere ve felaketlere yer verilen sekiz parcalik televizyon serisi hazirlanmugtir. Yagca

kuigtik ortaokul seviyesindeki Ogrenciler igin felaketlere hazir olma ile ilgili ¢aligmalar
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yapilmustir. Bununla birlikte Avustralya’daki dogal afetlerle ilgili egitim haritalar, dogal
afetleri konu alan sinif egzersiz fotograflari, Avustralya’daki dogal afet goriintiilerini
iceren CD-Rom’lar en fazla kullamlan materyaller olarak verilmistir. Ayrica EMA
tarafindan dogal afetler ve felaketlerle ilgili birgok destekleyici materyal tiretilmigtir

(www.ema.gov.au).

-Diinyada dogal afet ve felaketler konusu ilk olarak fiziki bilimlerin igine dahil edilmig
veya miithendislik gibi diger fiziki disiplinlerle birlikte diisiiniilmiistiir. Bu konuda dikkate
deger geligmeler ve ilerlemeler 1960’larin ortalarinda Amerika’da Ohio Universitesi
Felaket Aragtirma Merkezi 6nciiligiinde 1974’te Colorado Universitesinde Dogal Afetler
Aragtirma Merkezi kurulmustur. Buna paralel olarak 1972’de Avrupa da bu gelismelere
paralel olarak Britksel’de Katolik Universitesinde Felaket Arastirma Merkezi kurulmustur.
1978’de Ingiltere’de Uluslararas: Felaket Enstitiisti kurulmugtur. Dogal afetlerle ilgili
akademik programlar son 10 yilda di‘myamri belirli alanlarinda yayilmigtir. 60 tan fazla
‘dogal afet ve felaket aragtirma merkezi kurulmugtur. Buna ek olarak Amerika da egitim
enstitiileri, Gniversiteler, kolejler ve felaket yonetimi kurslari ve lisans ve lisansiistii
duzeyde caligmalar yapilmigtir. Ayn1 zamanda Japonya’nmin Kobe sehrinde uluslararas:
Asya Felaket Azaltma Merkezi 70 ten fazla egitim kurulugu, pek ¢ok kurulus, milletler ve
profesyonel kuruluglarla felaket yonetiminde faaliyetini siirdiirmektedir. Bu kuruluglarin
yamnda Ozellikle Amerika’da RED CROSS ve FEMA, Avusturya’da EMA tarafindan
felaketlerle ilgili ¢aliymalar siirdiiriilmektedir. Birlesmis Milletler Teskilat: tarafindan
“Dogal Afet Zararlarim Azaltma Uluslararast On yili- IDNDR” olarak ilan edilen 1990-
2000 arasindaki stirenin ardindan gelen dénemin ardindan ISDR (Uluslar aras: felaketleri
azaltma stratejisi) kapsaminda ele alinmaya baslanmigtir. Bu kurulug kapsaminda dogal
afetler konusundaki ¢aligmalar sirdiirilmektedir. Yeni bin yilla birlikte Ekim ayinin ikinci

carsambasi dogal afetler giinii olarak ilan edilmistir.

Ulkemiz dogal afetler ve onlarin meydana getirdigi olumsuz etkilerine maruz kalan
iilkelerin baginda gelmektedir. Ulkemizi etkileyen dogal afetlerin basinda deprem
gelmektedir. Ulkemiz diinyanin en 6nemli deprem kusaklarindan birisi olan Akdeniz
Deprem Kusaginda yer almaktadir. Bunun yaninda Ege bolgesindeki ¢okiintii alanlar,
Antakya-Amik-Maras olugu ve Guneydogu Toros yaymin dig smiri dnemli deprem
alanlarindir (SAHIN, 1991, s. 40). Yapilan bir istatistik calismaya gore Baymndirlik ve
Iskan Bakanligi (1986), topraklarimizin %92si, niifusumuzun %95, biiyiik sanayi
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kuruluglarimizin %98, barajlarimizin ise %92si gesitli derecelerden deprem tehdidi altinda
bulunmaktadir. Ulkemizde deprem inceleme ve zararlarimi azaltma konusunda galismalar
1939 Erzincan depreminden sonra baglamustir. 1940’1 yillarda Tirkiye nin ilk “deprem
tehlike bolgeleri”ni gosteren harita yapilmistir. Yine aym yillarda yapilarin depreme
dayanikl olarak yapilmasi esaslarini belirten yonetmelikler hazirlanmistir.1959°da afetler
yasast kabul edilmis, 1969 da da “Deprem Aragtirma Enstitiisi” kurulmustur. Yurdumuzda
deprem konusunda yapimis pek ¢ok sayida ¢aligma vardir. Bunlarda amaca en uygun
hazirlanam Ayhan (1988), depremleri, depremlerin siddetlerine, yerine ve tarihine gore
siniflandiran gahgmadir (SAHIN, 1991, s. 40).

Ulkemizde ilkbahar mevsimi yagslarin en fazla goriildiigii mevsimdir. Yaz aylarinda ise
saganak bigiminde olan yagslar bitki Srtiisiinden yoksun yerlerde zeminde akisa gegerek
sel ve su baskini olaylarina neden olurlar. Ayrica bu aylar sicakliklara bagli olarak kar
erimesinin hizli oldugu aylardir. Bu nedenle iilkemizde sel ve su baskint olaylart oldukga
stk goriilmektedir. Ulkemizde sel ve su baskim ve meteorolojik afetler konusunda
DMIGM(Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii) tarafindan yapilan hasar tesbiti ve
AIGM (Afet Isleri Genel Mudiirliigii) tarafindan meskun yerleri ilgilendiren yonleriyle
kayitlar tutulmustur. Bu kuruluglar tarafindan kayitlart tutulan ve incelenen dogal
afetlerden bir digeri de heyelan olayidir. Heyelan iilkemizde etkili olan &nemli dogal
afetlerden birisidir. Ozellikle topografik ve klimatik sartlara bagli olarak Karadeniz
bolgesinde oldukga sik olarak goriilmekte ve onemli zararlara neden olmaktadir.
Ulkemizde goriilen dogal afetlerden bir digeri don olayidir. Ulkemizde ki donlar1 karasal
iklimin gorildigt alanlarda oldukga fazla miktarda olmasina karsthk onemli zararlara
neden olan don olaymin Akdeniz bélgesinde kigin meydana gelen ve tarimsal iiriin kaybina
neden olan don olaylaridir. Bu afetlerin diginda 6zellikle kig aylarinda goriilen ¢13lar,agir1
kar,kuraklik, dolu, tipi firtina, sis, yildirim, orman yanginlari ve kaya diismesi gibi afetler

tilkemizde 6nemli zararlara neden olmaktadir.

lekemizde dogal afetler ile ilgili gorev yapan birtakim resmi ve goniillii kuruluglar
mevcuttur. Bunlarin baghcalar; AIGM, DMIGM, Sivil Savunma Genel Miidiirliga, Orta
Dogu Teknik Universitesi Afet Yonetimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, Bogazi¢i
Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii ve dogal afetlerde ilgili
aragtirmalar yapan en 6nemli resmi kurumlarimizdir. Ulkemizde acil durum yonetimi

egitim planini gergeklestirebilmek igin Istanbul Teknik Universitesi (ITU) ve Amerika
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Birlesik Devletleri Federal Acil Durum Yoénetim Kurumu (FEMA), acil durum y6netimi ve
afet eylem plami konusunda ortaklaga ¢aligmalar yapmaya karar vermiglerdir. Iki yilda bir
diizenlenen Dogal ve Insan Kaynakli Afetler Sempozyumlan dizisinin dokuzuncusu 2002
yilinda Antalya‘da gergeklestirilecektir. Sempozyumun ev sahipligi gérevi ODTU Afet
Yonetimi ve Arastirma Merkezi, ODTU Deprem Miihendisligi Arastirma Merkezi
tarafindan yapilmigtir. Bu sempozyumun ana destekleyicileri Diinya Bankasi, TUBITAK,
Uluslar arast Bilim Kurulusu, Dogal Afetler Dernegi, ODTU (Ortadogu Teknik
Universitesi)diir. Bunun kuruluslarin yaninda Tirk Deprem Vakfi gibi deprem odncesi ve
sonrasinda alinmasi gereken onlemler konusunda iilke iginde ve digindaki ilgili kuruluglar
ile igbirligi yapmak etkinlikler diizenleyen, egitim c¢aligmalar1 veren, bu amagla
konferanslar, kurslar, bilimsel arastirmalar yapan kuruluslarimiz mevcuttur. Son yillarda
Ozellikle depremlerde arama kurtarma faaliyetlerine AKUT (Arama Kurtarma Dernegi),
TIFAKE(Turkiye Izcilik Federasyonu), DAK( Dogal Afetler Arama ve Kurtarma Timleri)
katilan kuruluslardandir.

‘Ulkemizde dogal afetler alaminda yukarida agiklandif: tizere birtakim caligmalar
yapilmasina ragmen dogal afetler egitimi alaninda yapilmg ve yapiimakta olan ¢aligma yok
denecek kadar azdir. Dogal afetlerin tilkemizde 6nemli bir sorun oldugu gergegi iilkemizde
17 Agustos 1999 tarihinde meydana gelen Goélciik depreminden sonra yaganan gelismelerle
tekrar hatirlanmgtir. Bu tarihten sonra 6zellikle deprem konusunda belirli galigmalar
yapilmaya baglanmigtir. Dogal afetler ve zararlarinin azaltilmas: ile ilgili konularin okul
miifredatlarina ve ders kitaplarina dahil edilmesi de dogal afetler egitimi alaninda 6énemli
bir geliyme olmustur. Ayrica ilkemizde yasanan Golciik depreminden sonra UNICEF
‘bolgede uygulanmak tizere Milli Egitim Bakanli1’yla birlikte bir Psikososyal Okul Projesi
gelistirmistir. Her ilde Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri ve okul danigmanlarindan olusan
bir proje uluslar aras: ortaklarin destegiyle yiritiilmektedir. Bu proje kapsaminda gocuga
dogrudan fiziksel faaliyet, sessiz hikaye, miizik ve sanat terapisiyle erigilmektedir. Béylece
felaketlerden  etkilenen  gocuklara  yogun  psikolojik  destek  saglanmaya

caligiimaktadir.(www.meb.gov.tr)

Dogal afetler konusunda iilkemizde gergeklestirilen c¢aligmalardan birisi Bogazigi
Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii tarafindan afetlere

hazirlik efitim projesidir. Deprem bagta olmak iizere, her tirli afete karst hazirlikly
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olunmasina ve temel afet bilincinin gelismesine katkida bulunmayi amaglayan Alt-Proje,
Turkiye genelinde afetlere hazirlik konusundaki bilincin ve bilgi birikiminin
yayginlagtirilmasi  agisindan firsat olusturmaktadir. Bogazigi Universitesi Kandilli
Rasathanesi Deprem Aragtirma Enstitisi Mudurlugiince, depremden korkan bir toplum

yerine, depreme dayanikli bir toplum olusturulmasi gerektigi ortaya konulmustur.

Deprem Aragtirma Enstitiisince dogal afetlere hazirlik igin kullanilan birtakim
dokiiman ve materyaller iretilmistir. Bu materyaller web sitesinin ziyaretleri, deprem
tehlike avy, aile afet hazirlik plani, ABCD el kitabi, ABCD egitmen gantasi, ABCD egitmen
CD’si, yasam igin bes dakika CD’si olarak siralanir. Ayrica kapasite yaratmak amactyla,
ABCD egitmen egitimi, okullarda ABCD egitmen egitimi, TAG egitmen egitimi
faaliyetleri yapilmaktadir. Halk’in e{;itilmési amaciyla ABCD egitimi, TAG(Toplum afet
goniilliisii) egitimi, YOTA (Yapisal Olmayan Tehlikelerin Azaltilmasi), geng lider egitimi

faaliyetleri stirdirilmektedir (www.ahep.org).

ABCD egitimi afete hazirhk konusunda, herkes igin hazirlanan 3 saatlik temel
bilgilendirme programidir. ABCD Egitiminin ana bagliklart sunlardir: Afet bilinci, deprem
tehlikeleri ve riskleri, depremden 6nce, deprem sirasinda ve deprem sonrasinda yapilmasi
gerekenler ve atilacak adimlari icermektedir. ABCD egitmen egitimi programma ilgi
duyanlara gerekli bilgiler ABCD Egitiminde verilmektedir. TAG egitimi, mahalle, semt,
isyeri ve okul gibi kii¢iik gruplarin iiyelerinin, bir afet sonrasinda ilk 48-72 saat igerisindeki
her tirléi sorun ve ihtiyaca akilci, etkili ve ¢abuk ¢éziimler iiretebilmelerini, acil durumlara
ilk miidahaleleri yapabilmeleri igin gerekli becerileri kazanmalarini, bu becerilerin sirasiyla
lider egitmenlere, TAG egitmenlerine ve TAG’lara aktarilmasim, amaglamaktadir. YATO
yapisal olmayan tehlikelerle ilgili kaynaklardir. Afetlere hazirlik egitim projesi kapsaminda
gocuklarin egitimi igin gesitli materyaller hazirlanmistir. Bunlar; Deprem Dede, Bilgi
Biilteni, Biz Hazirliyoruz, ¢izgi filmler, oyunlar, Baris ve Deprem ve Afacan Diinya olarak
siralanmaktadir. Bunun yamnda dogal afetler hazirlik egitim programi kapsaminda belirli
konularda bilgi kaynaklari sunulmustur.Bu bilgi kaynaklar1 i¢inde arama kurtarma,
ABCED egitim kaynaklari, gesitli derecelerde ilkogretim okullari igin hazirlanmug egitim
sunumlari,deprem igin deprem Oncesi ve sonrast yapilmas: gerekenler, felaketlere karst
durmak,yanginlar, ruh sagligs gibi konularda kaynaklar sunulmustur. Ayrica sivil toplum

kuruluglarma yer verilerek Tiirkiye’de sivil toplum kuruluglar;, mesleki érgiitler, mahalli
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orgiitler,arama kurtarma gruplari, uluslar arast yardim kuruluglart hakkinda bilgi verilmistir

(www.ahep.org)

1999'da 17 Agustos ve ardindan gelen 12 Kasim depremleri, geride birakt131 on binlerce
6l ve yarali ile, yakinlarini, evlerini ve umutlarini kaybetmis yiiz binlerce depremzede ile,
binlerce konut enkaz: ve trilyonlarca maddi zarar ile, geride biraktigimiz yiizyilin yalmzca
Turkiye'deki degil, diinyadaki en biyiik dogal afetlerinden birini olusturmustur.
Madalyonun diger yiziinde ise depremde, gonilli girisimlerin ve sivil toplum
kuruluglarinin  sergiledigi olaganiisti cabalari, katkilar1 ve biiyiik dayamigma ortaya
¢ikmigtir. Bugiine dek afetlerde vatandaslarin gereksinim ve zararlarini kargilamay: devlet
ustlenmigken, deprem sonrasindaki yeniden yapilanma siireci, sivil toplumun afetlere
hazirlikl olmak ve risk azaltmada yasamsal bir rol alabilecegi gergegini ortaya koymustur
ve gonilliler ve sivil toplum kuruluglari arasinda igbirligi aglar olusturmustur. Bu
gelismelerin 1s1§inda, Yerel Giindem 21 adi altinda Marmara depremlerinin olumsuz
etkilerini azaltma stirecinde ve tiim iilkede afetlere hazirlik faaliyetlerinde yapabilir ve
kolaylagtirici rol oynamasini saglamak igin program ortaya konulmustur. 2001 yili, proje
ortaklarin afetlere hazirlik caligmalarint destékleyecek o6nemli bir gelismeye sahne
olmugtur. UNDP Tiirkiye Ofisi ile Isvigre Hitkiimeti arasinda Temmuz 2001'de imzalanan
protokol kapsaminda, Marmara bolgesinden segilecek pilot illerde, afet konusundaki bilgi

ve biling diizeyinin arttirilmast amactyla bir proje uygulanmasi kararlagtirilmistir.

Bu kapsamda yapilan hazirliklar sonrasinda, "Afetleri Onlemek ve Hazirlikli Olmak
igin Yerel Kapasite Gelistirme" bagligiyla gelistirilen projenin, Yerel Giindem 21
Projesi'nin gemsiyesi altinda, bir alt-proje olarak uygulanmasi kararlagtirmislardir. Bu proje
bkapsamma Bursa, Canakkale ve Sakarya- illeri alinmigtir. Alt-proje, deprem basta olmak
tizere, her turli afete karst hazirlikli olunmasina ve temel afet bilincinin gelismesine
katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Alt-projenin, uygulanacag illerle sinirli kalmayarak,
afetlere hazirhk konusundaki bilincin ve bilgi birikiminin diger illerimizde de
vayginlagtinlmas: agisindan essiz bir firsat saglamasi beklendigi ifade edilmistir. Yerel
Giindem 21 Projesi'nin onceliklerine paralel olarak, alt-proje stratejisi de, yerlesmelerin
afete hazirlikli duruma getirilmesinde belde halkinin ve ozellikle kadinlarin ve genglerin
etkin katilimina dayali olacak sekilde olusturulmustur. Bu kapsamda Bursa, Canakkale ve

Sakarya illerinde halkin, bilinglendirme kampanyalari ve egitim faaliyetleri yoluyla, basta
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depremler olmak tizere, afet riski konusunda bilgilendirilmesi ve afetlere hazirlanmasi,
afetlere hazirhk stireclerinin, ilgili Yerel Giindem 21 eylem planlarina entegre edilmesi, alt-
proje kapsamindaki illerdeki belirli sayida kigiye, bu amagla efitilecek yerel egiticiler
tarafindan afetlere hazirlik konusunda temel egitim verilmesi, kendi bolgelerindeki
miidahale mekanizmas: iginde yer almalan amaciyla yerel kurum ve egiticiler de dahil
olmak tizere yerel kapasiteler gelistirilmesi ve bunlarin yerel yonetimlerin daha resmi ve
dizenli kapasitelerine eklenmek ve destek olmak iizere organize edilmeleri, afetlere
hazirhik, riski azaltma ve miidahale konusunda halki bilinglendirmek amaciyla ulusal
diizeyde kampanya baslatilmasi;alt-proje giktilarindan afet riski tagiyan diger bolgelerin de
yararlanabilmesi i¢in Yerel Gindem 21 kentleri ag1 ile yardimiyla bilginin paylasilip

yayilmasi kararlagtirilmigtir (www.yerelgundem21.org).

Alt-proje kapsamindaki ¢aligmalar, birbirini destekleyen iki ana bilesenden olugmustur.
Alt-projenin birinci bileseni, Bursa, Canakkale ve Sakarya illerinde halkin, afet aninda
kargilagacaklan olas: riskler ve bu riskleri azaltmak igin Ustlenecekleri sorumluluklar
konusunda daha bilgili ve duyarh hale getirilmesini amaglamaktadir. Bu kapsaminda, yerel
diizeyde halkin biling dﬁzeyinin arttirlmasina yonelik kampanyalar diizenlenmistir. Bu
illerdeki bireyler ve aileler, afet kosullarinda gerekecek temel becerilerle donatilip bireysel
dizeyde afetlere hazirhk ve afetlerin etkilerini hafifletecek sorumluluk agilanmas:
hedeflenmigtir. Okullarda resmi giinlerde ve gesitli etkinliklerde yer alacak programlar,
egitimler hazirlanmistir. Yetiskinler igin 6zel amagh bilinglenme ve egitim programlar
diizenlenmistir. Sunumlar, brosiirler, video filmler ve TV spotlari, posterler gibi egitim ve
bilinglenme malzemeleriyle tamitim yapilmistir. Yerel medyanin etkin katihmi ve
desteginin &nemi ortaya konulmustur. Deprem sigortast da dahil olmak iizere, tilketici
haklarinin korunmasina ve 6zel sektoriin ilgili faaliyetlere daha etkin olarak katilimina
onem verilmistir. Depremle ilgili bilgi ve iletisim aglarinin giiclendirilmesi ve afetlere
hazirlik ve miidahale mekanizmalarinin iyilestirilmesi igin yerel ekip ve goniilliilere
yonelik egitim ve bilgilendirme ¢alismalan ile mahalle muhtarliklarinin kapasitelerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmaya baglanmistir, Yerel Giindem 21 Programi'min
genel yaklagimia ve onceliklerine uygun olarak, genglerin ve kadinlann ilgili faaliyetlere
katilimi tesvik edilmektedir. Aym zamanda Turkiye genelinde kampanya video filmi

hazirlanmasi, yaym ve promosyon malzemeleri dagitilmasi, uzman kurum ve kisilere

1t“mmmm%
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inceleme ziyaretleri yaptirilmasi, ulusal ve uluslararasi toplant: ve etkinlikler diizenlenmesi
kararlagtirilmigtir (www.yerelgundem21.org).

Alt-projenin ikinci konusu, "egiticilerin egitimi" ¢aligmalarin1 kapsamaktadir. Bu
caligmalar, toplumun her kesiminden secilen goniillilerin temel afet bilincinin
gelistiriimesi konusunda "egitici" olarak egitilmesini icermekle birlikte, temel hedef
grubunu, 6gretmenler olusturmaktadir. Alt-proje kapsamindaki illerdeki her okuldan en az
bir Ogretmenin katildigi “egiticilerin egitimi" programm kapsaminda, Bursa'dan 400,
Canakkale'den 220 ve Sakarya'dan 380 olmak iizere, yaklagik 1000 6gretmenin, temel afet
bilinci konusunda "egitici" olarak yetisecek sekilde egitimine baglanmigtir. 20-25 kisiyi
agmayan gruplar halinde yuriutilmesine devam edilen "egiticilerin egitimi" ¢aligmalar,
Haziran 2002 baslarinda, okullarin tatile girmesi dncesinde tamamlanmigtir. Bu programda,
her dgretmeni (ilkogretim ve lise), deprem ve diger afetlerin yaratacag tehlike ve riskler
konusunda bilinglendirmek, her dgretmeni, iginde bulundugu riski azaltmak igin kendi,
ailesi, smifi, okulu ve toplum bazinda neler yapilabilecegi konusunda egitmek,
Ogretmenlere, afetlere hazirligin agamalarini tanitmak ve dgretmenleri, afetlere hazirlik igin
gerekli adimlar atmak tizere bilgilendirmek ve cesaretlendirmek, her dgretmenin, Temel
Afet Bilinci ogretilerini topluma yayma konusunda kendisini biitiiniin bir pargas: olarak
gormesine yardimci olmak, egitim alan o&gretmenlerin, okullarindaki diger tiim
Ogretmenlere ve caliganlarina, afetlere hazir bir toplum igin temel afet bilinci egitimi
vermesi ve "egitmenler” olarak okullarinda "Yapisal Olmayan Tehlikelerin Azaltilmasi"
(YOTA) caligmalarin1 gergeklestirmeleri ongérilmistiir. Daha sonra her 6gretmenin,
sinifindaki okul ¢ocuklarin1 Temel Afet Bilinci egitimine tabi tutmasi, gocuklarin da bu

ogretileri velilerine iletmeleri beklenmektedir(www.yerelgundem21.org).

Evlerde oncelikle Yapisal Olmayan Tehlikelerin Azaltilmasi amaciyla "Aile Afete
Hazirhk Plam"nin hazirlanmast ve "Deprem Tehlike Avi" galigmasi yapilmak amaciyla,
ogrencilere ¢esitli formlar dagitilmaktadir. Okullarin yam sira, her ii¢ ildeki hastanelerde
yapisal ve yapisal olmayan risklerin azaltilmast ve hastane iglevlerinin bir afet sirasinda
siirekliliginin saglanmas: konularinda egitim seminerleri diizenlenmesine devam edilmistir.
Bu konudaki ilk genis ¢apli uygulamalar yapilmaktadir. Ayn gekilde, her iig ilin Sanayi ve
Ticaret Odalan ile isbirligi icerisinde, igyerlerinde is strekliligi ve yapisal olmayan

tehlikelerin azaltilmasi konusunda egitim seminerleri verilmistir. Afetleri Onlemek ve
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Hazirlikli Olmak igin Yerel Kapasite Geligtirme" Alt-projesi kapsaminda, ¢ok-amaglt ve
biiyiik bir uzmanlik birikimini yansitan yayinlar, CD'ler, filmler, brogiirler ve genis bir
yelpazeye yayilan diger egitim malzemelerinden yararlamilmaktadir. Bu kaynaklar, ABCE
temel afet bilinci el kitab,, ABCD temel afet bilinci egitmen el kitabi, ABCD temel afet
bilnci bilgi karti, deprem dede ve doga -2 ¢izgi filmi,yagam igin beg dakika CD’si, deprem
tehlike avi, aile afete hazirlik plani, egitmen ¢antasi, YOTA -yapisal olmayan tehlikelerin

azaltilmasi egitim seti olarak siralanmigtir (www.yerelgundem21.org).

Deprem bagta olmak tizere, her tiirli afete karsi hazirlikli olunmasina ve temel afet
bilincinin gelismesine katkida bulunmay: amaglayan Alt-proje, uygulandig: illerle sinirly
kalmayarak, afetlere hazirhk konusundaki bilincin ve bilgi birikiminin diger illerimizde de
yayginlagtirilmasi agisindan galigmalar baglamigtir. Ulusal kampanya kapsaminda yapilan
¢aligmalarin 6nemli bir ayag: olan Gineydogu Deprem Egitim Caligmas1 15-22 Nisan 2002
tarihleri arasinda Diyarbakir, Sanlurfa, Mardin, Adiyaman, Batman, Kilis ve Gaziantep
illerinde gergeklestirilmigtir. Her ilde Prof. Dr. Ahmet Mete Igikara tarafindan 6grenciler
ile egitmenler ve kamu personeli i¢in ayrt ayn egitimler vermistir ve yerel basindan ¢ok

sayida medya mensubu katilmigtir (www.yerelgundem?21.org).

Ulkemizde dogal afetler konusunda yapilan galismalardan birisi de GAEM(Gezici Afet
Egitim Projesi) projesidir. Istanbul’da Valilik, Biiyiiksehir Belediyesi, meslek odalar1 gibi
birden fazla kurum ve kurulusun, uzmanlarin, akademik gevrelerin destegini ve isbirligini
hedeflenen projenin hayata geg¢isinin, yerel diizeyde o6rgiitlenmis mahalle dernekleri ve
mahalle muhtarlarindan baglayarak, semt veya ilge bazinda orgitlenmig sivil toplum
kuruluslari, Sivil Savunma Midiirliikleri, Kizilay Subeleri, ilge Belediyelerinin de destek
ve katkilariyla olacagi vurgulanmistir GAEM projesi ayrica, deprem, yangin ve
meteorolojik karakterli afetler (sel, yildirim, firtina) konularinda tatbikatlar, ilkyardim
caligmalari, seminerler, filmler, ¢izgi filmler ve sergiler araciliiyla herkesin GAEM
istasyonundan bu konularda bilgilenmis olarak ayrilmalarini hedeflemistir. Yapilacak her
'etkin]ik ve ¢aligma dagitilacak cd, kitap, brogiir, afis vb. kalic1 ve gorsel dokiimantasyonla
desteklenmesinin gereklilii vurgulanmistir. Projenin yiiriitim siirecinde, sadece bir
kurulusun degil, projeye katilan tiim kuruluglarin olusturacaklari ortak standartlarin
sunulacagi  materyalin  olusumuna da katkida bulunmalart arzu  edilmigtir.

(www sivilkoordinasyon.org.)
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GAEM projesinin, 3 aylik bir hazirlik ¢aligmasiyla birlikte Istanbul’da toplam en az 20
ay, en fazla 24 ay siirmesi planlanmigtir. Her ay iki ilcede uygulama yapilmasi ve her ilgede
10 giin kalinmas: hedeflenmistir. Proje uygulama istasyonunun, Istanbul’un 33 ilgesinde 40
uygulama bélgesini ziyaret etmesi, her bolgede 10 giinlikk programini tamamlayarak dort
ginliik bir aradan sonra bagka bir bolgeye gitmesi hedeflenmistir. Proje kapsaminda
profesyonel ve teknik egitimler (semt sakinlerinin afetlerden korunmak igin gerekli temel
bilgileri almalarin1), ¢ocuklarla afet kultiri (¢ocuklarin  afetler konusunda
bilinglenmelerini, afet sirasinda kendilerini korumayi ve yetigkinlere yardimci olmayi
dgrenmelerini hedefler.) sdylesiler ve seminerler (olabildigince genis bir kitlenin afetle bag
etme kiiltiirii edinmesini hedefler.) , STK (Sivil toplum kuruluslari)- semt organizasyonlari,
mahalle afet yonetimi toplantilart (STK’larla semt sakinlerini bulusturmayi, mahalle acil
yonetim planlarinin yayginlagmasina ve yetkinlesmesine hizmeti hedefler), tanitim salonu-
film odasi (afet hazirlify iginde bulunan kuruluslarin galiymalarim yurttasa ulagtirmayt ve
egitimlerin go6rsel materyalle desteklenmesini hedefler) gibi ¢aligmalarin yapilmas:
planlanmigtir. Kurulup kaldirilabilen 200 m2’lik gezici bir istasyon ile 33 ilgede 40

“uygulama bolgesini dolagtimast hedeflenmistir. Istasyonda; film-seminer, egitim salonu,
¢ocuk oyun-egitim salonu, tamtim salonu ve dinlenme yerinden olugmast planlanmastir

(www.sivilkoordinasyon.org).



UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN DESENI VE METODOLOJI

Bu caligma ile miifredattan se¢ilmis dogal afetlerle ilgili kavramlar olan sel, heyelan,
yangmn, ¢1g , sis , don ve simgek kavramlariyla ilgili konularinda formal egitim almig
ilkogretim 6.sinif O@rencilerinin bu kavramlart anlama diizeyleri, bu kavramlara dair
yanigilarim tespit etmek, egitim-Ogretim sirecinde bu kavramlarla ilgili konularin
yeterince verilip verilmedigi, 6grencilerin bu kavramlan ¢grenmelerinde etkili olan okul

disindaki faktorlerin etkilerini ortaya koymaktir.

Bu c¢aliyma nicel ve nitel arastirma yontemlerini igermektedir. Nicel ve nitel
aragtrma yontemlerinin bir ¢alisma iginde birlikte kullamlmasinin  mimkiin oldugu
belirtilmektedir (BRYMAN, 1998, s. 153). Niceliksel yaklagima gorgiil yaklagim yada
sayisal yaklasimda denir. Niteliksel yaklagim, sosyal bilimlerin gekillenmeye basladigi
20.ytizythn baglarinda fen bilimlerinde kullanilmakta olan arastirma yontemlerinin ve
veri toplama tekniklerinin sosyal bilimlere uyarlanmasiyla olmustur (KIRCAALI-IFTAR,
1999, s. 6). Bu yaklagimda, gergekler arasindaki iligkileri bulmak igin daha istatistiksel
yontemler kullanilir ve sonuglar sayisal olarak ifade edilir. Burada esas amag, bulunan
bulgular iizerinde genellemeler yapmaktir (CEPNI, 2001, s. 15). Niteliksel yaklagim,
sosyal bilimlerin ilgi alamin olusturan sosyal gergeklilikle, fen bilgilerinin ilgi alanim
olusturan fiziksel gergeklili§i bir birinden ayirmaktadir. Fiziksel gergekligin kisisel
yorumlardan bagimsiz oldugu kabul edilirken; sosyal gergekligin bir olgiide olsa kigisel
yorumlardan olustufunu one siirmektir. Gozlem veya olgiimler yoluyla nesnel olarak
incelenebilmis davrams, konusma vb. 6zelliklerin istekler ve ilgiler gibi gdzlenemeyen
siireglerin de dikkate alinmasiyla kazanildig1 éne stiriilmektedir (KIRCAALI-IFTAR, 1999,
s. 6). Bu yaklasimda insan davramglarimi arastirmada fiziksel olgiitler degil de, onlar
derinlemesine inceleyebilen ve insanin i¢ diinyasim aragtirabilen yontemler kullanilir.
Bunun genellikle gozlem ve miilakat ile miimkiin olabilecegi savunulmaktadir (CEPNI,
2001, s.16).
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Anketlerle ilgili yukarida belirtilen 6zellikler g6z oniinde tutularak miilakat yontemi
ile desteklenecek anket sorular hazulanml‘stlr. Anket yontemi ile Ogrencilerden alinan
bilgiler sozli miilakat yontemi ile desteklenmigtir. Bagka bir deyisle s6ézli miilakat anket
uygulamast yoluyla saglanan bilgilerin desteklenmesi i¢in yapilmigtir. Anket sorularinn
igeriginde dogal afetlerin; tanimlari, nasil ve nigin meydana geldikleri, meydana getirdigi

zararlar ve meydana getirdigi zararlarindan korunma yollar konularina deginilmigtir.
30. Arastirmanin Evreni
Ordu ilindeki biitiin ilkogretim okullari aragtirmanin evreni olarak belirlenmigtir.
31. Arastirmanm Orneklemi

Bu galigmaya katilan érneklem gurubu, Orneklem segme tekniklerinden sans (random)
yontemine gore belirlenmigtir. ESer evrende objeler benzegik iseler; aymi nedenlere
dayanarak degisim, dagihm gosteriyorlarsa ve esit degisime sahip iseler, 6rneklemi gans
yontemi ile segmede yarar vardir (KAPTAN, 1993, 5.120). Bu ¢aligma 2002-2003 Egitim-
Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina  bagl, Ordu ili, Giirgentepe ilgesi
merkezinde yer alan Giirgentepe flkogretim Okulu ve Atatiirk ilkagretim Okulu ile ilge
sinirlan igerisindeki Bahtiyarlar koyiindeki Bahtiyarlar Sehit Birol Celik ilkogretim
Okulu ve Sirinkéy’de bulunan Sirinkéy Ilkégretim Okulundaki 6. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. 100 6grenci tizerinde anket uygulamas: yapilmig ve ayrica 10 6grenci ile
sozlii milakat yapilmigtir. Ogrenci sayisi bakimindan evrenin biyik oldugu
ulagim gibi kisitlayic: faktorleri beraberinde. getirmektedir. Bu nedenle her okulda 25
ogrenci orneklem olarak alinmig ve anket uygulamasi yapilmigtir. Anket uygulamasina
Katilan 100 Ogrenciler arasindan segilen. 10 ogrenci ile yiiz yize gorigilerek sozlii
miilakat yapilmigtir. Yapilan gorigme teyp ile kaydedilmistir. Bu konu ile ilgili olarak
daha once yapilan aragtirmalarda sosyo —ekonomik diizeyin kavram Ogrenme iizerinde
birgok etkisi oldugu belirtilmigtir (CIN-1999 ; HARWOOD-MCSHANE, 1996, s. 3-29).
Bu faktoriin etkisini azaltmak amaciyla drneklemin, fiziki yeterliligi ve sosyo- ekonomik

cevresi farklt olan okullardan segilmesi yoluna gidilmisgtir.
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Tablo : 1
Orneklem Grubu
Okul Kodu | Okulun Bulundugu Yer 6§renci Sayisi
1 Giirgentepe-merkez 25
2 Girrgentepe-merkez 25
3 Gurgentepe-koy 25
4 Giirgentepe- koy 25

32. Kavramlarm Tespiti

Tkogretim okullart miifredat programinda yer alan dogal afetlerle ilgili kavramlar
tespit edilmigtir. Dogal afetlerle ilgili bu kavramlar Ordu iline baglh Giirgentepe ilgesinde
degisik okullarda gorev yapan oOgretmenlerin goriigleri alinarak aragtirma sahasinda
meydana gelme olasilig fazla olan dogal afetler “sel heyelan, yangin, ¢18, sis don ve

simsek” konulaninda anket hazirlanmigtir.
33. Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Araclan

Aragtirmada uygulanan aragtirma yontemine bagli olarak hem nicel hem de nitel
veri toplamaya yarayan araglar kullamlmigtir. Aragtirmada oOgrencilerin bilgi diizeylerini
tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmig, gogunlugu kisa cevaph agik
uclu sorulardan olugan anket teknigi kullanilmigtir. Bununla birlikte 6grencilerin
kavramlar hakkindaki goriglerini daha derinlemesine incelemek amaciyla miilakat

yéntemi uygulanmigtir.
330. Basar1 Anketinin Gelistirilmesi

Anket, belli kisilerin yada gruplarin c¢esitli konulardaki duygu, diisiince ve
deneyimlerini anlatmak icin diizenlenen bir soru listesidir (BAKIRCIOGLU, 1994 s. 194).
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Bar ve Travis, olgme igin kullanilan test formatinin kavramsal gelisme ile ilgili
sonuglar tizerindeki etkisinin biiyiik oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Ogrenciler ¢oktan
segmeli sorularda kavram yamlgisini igeren yanhs secenegi secme egilimindedir. Bu
olumsuz etkiden dolay: kavramlarin anlagilma dizeylerinin ve yanlig anlamalarin tespit
edilmesinde 6grencilerin sorulan sorulara ayrintili cevap vermesini saglayacak yazili cevap
gerektiren testler kullanilmasi uygundur (Akt., COSTU, 2001). Bu tiir a¢ik uglu sorularin,
diger veri toplama araglarina oranla ¢ok daha fazla bilgi saglamasi, 6zellikle kavramlarin
anlagilma dizeyleri ve kavram yamilgilarint tespit etmede kullamlmasit onerilmektedir
(CEPNI ve Dig., 2000). Anketlerde kisilerin sorular1 ayn1 derecede anlayamadiklarina,
cevaplarinda ag¢ik olmadiklarina, rastgele cevap verdiklerine rastlanmaktadir
(KASAP,1993, 5.140). Bununla birlikte bu testlerin uygulanmas: esnasinda dgrencilerin
kavramlart hakkinda goruslerini ortaya ¢ikaracak igin alt ve degisik sorular

yoneltilemediginden, 6grencilerin fikirlerini ifade etmelerine yardim edilememektedir.

Iyi bir anket hazirlayabilmek igin konunun amacinin, evren ve bunu temsil edecek
orneklerin iyi bilinmesi anket’i yamtlayacak kisilerin egitim, ekonomik ve sosyal
ozelliklerinin iyice bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Anket metodunda genel olarak alti tiir
soru gesidinden yararlanilmaktadir. Bunlar agik uglu sorular, liste halinde hazirlanan
sorular, kategori halinde hazirlanan sorular, siraya dizmek i¢in hazirlanan sorular, dereceye
koymak igin hazirlanan sorular, sebeke halinde sorulan sorular olarak siralamr (CEPNI,
2001, 5. 61-63).

Bu aragtirmada da agik uglu sorular kullamlmugtir. Bu tiir sorular, soruya cevap
veren bireyin soruda bos birakilan yere, bir kelime, bir ciimle yazmasi1 veya kendi
fikrini beyan etmesidir. Agik sorulara cevap yazdirmak ¢ok faydali bilgiler saglayabilir.
Bu ¢esit sorularda genellikle aragtirmacilar hangi faydalarin saglanabilecegini ortaya
¢ikarmak igin arastirmaya katilan bireylerin goriis ve diigiincelerinden faydalanmaktadirlar.
Bir gok arastirmaci bu soru ¢esidini miilakat metodu kapsaminda ele alir ve sdzlii olarak

konugmak istenmeyen bireylerin yazili goriiglerini bu yolla ister (CEPNI, 2001, s. 61).

Bu caligmada, ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar hakkindaki bilgilerini

belirlemek amaciyla konu ileilgili literatiir taranarak 24 adet agik uglu sorudan olugan
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bir anket gelistirilmigtir. Ankette yer alan sorular bilgi ve kavrama diizeylerini belirlemek

amaciyla hazirlanmigtir,
3300. Pilot Cahisma

Aragtirmada veri toplama asamasina gegmeden Once, Giirgentepe ilgesinde segilen bir
ilkkogretim okulunun 6. simf 6grencilerinden rasgele segilmis on &frenci ile 6n ¢ahgma
yapimgtir. S6z konusu okul, asil ¢aligmanin yapildig: okullarin sartlart ve teknolojik

imkanlar1 a¢isindan benzer bir okuldur.

Bu pilot ¢alisma ile ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilerek ifade
bozukluklar1 ve anlagtlamayan sorular tespit edilmistir. Bu sorularin anlagiimasini
saglayacak anlagilir ve daha kagnk ifadelere yer verilmigtir. Ogrencilerin higbirinin cevap
vermedigi sorular testten ¢ikarildi ve yeni sorular eklenmigtir. Pilot ¢alisma sonunda

ankete son sekli verilerek uygulama yapilmistir.
3301. Arastirmada Kullamlan Anketin Icerigi

Bu caligmada 6grencilerin dogal afetlerle ilgili her kavram hakkinda diisiincelerini
belirlemek amaciyla 6grencilere 24 agitk uglu sorundan olugan bir anket uygulanmugtir.
Dogal afetler; sel, heyelan, yangin, ¢18, sis, don ve simsek kavramlanyla ilgili konular
hakkinda sahip olduklar1 bilgileri tespit etmek amaciyla “Sel nedir ?”,* Heyelan olay:
nedir?’ seklinde sorularla dogal afetleri anlama diizeylerini , “Sel/ olayr nasil ve nigin
meydana gelir ?”seklinde sorularla dogal afetlerin olusumunu anlama diizeylerini, “ Se/
olaymnin meydana getirdigi zararlar nelerdir? “seklinde sorularla dogal afetlerin zararlarini
anlama dizeylerini ve “Sel ve su baskimmn onlemek icin neler yapumalidir?” gibi

sorularla dogal afetlerin zararlarindan korunma diizeylerini belirlemek hedeflenmistir.
3302. Basar1 Anketinin Analizi

Ankette yer alan sorulara verilen cevaplardan elde edilen sonuglar ayri ayri

incelenmistir.  Anlama dizeylerini belirlemeye yonelik caligmalarda 6grencilerin
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cevaplarina gore seviyeleri kategoriler halinde incelenmektir (JAHODA, 1963, s. 47-60
HARWOOD- MCSHANE, 1996, s. 3-29).

" Bu caligmada kategoriler anlamama, yanlig énlama, az anlama, anlama ve ¢ok iyi
anlama olmak iizere anlama diizeyinde bes kategoriden olugmaktadir. Bu kategoriler
belirlenirken 6grencilerin cevaplart bilimsel bilgilerle kargilagtinlmmg, 6grencilerin bu
kavramlar1 anlama ve ifade edebilme yetenekleri incelenmistir. Her kategori igin 6rnek
olusturacak cevaplarda higbir degisiklik yapilmadan oldugu gibi aktarilmgtir. Her
soru icin verilen cevaplar uygun kategorilere yerlestirilmis sonuglar frekans dagilimi
ve % olarak verilmistir. Aragtirmanin eti§i agisindan anket’e katilan Ggrencilerin
}kimlikleri gizlenmigtir. Bu o6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplardan alint1

yapmak gerektiginde isimlerin yerine kendilerine rasgele verilen numaralar kullanilmugtir.
331. Miilakat Yontemi

Soru sorma yoluyla bilgi toplama teknikleri arasinda yer alan miilakat (goriigme)
gorigsmecinin yanit almak amaciyla, sorulan sozli ve genellikle yiiz ylize gelerek
deneklere yonelttigi tekniktir. Bu teknik 6zellikle tip ve sosyal bilimlerde kullamlmaktadir
(KAPTAN, 1998, s. 143).

Miilakatlarda 6zellikle su amaglara ulagmak istenir:

1.Kaynak kigilerden, iyi bildikleri konulara yada kendi kisisel ozelliklerine iligkin
nesnel bilgiler toplamaya caligmaktir. Bilimsel aragtirmalarda bas vurulan miilakatlar bu

tiirdendir.

2. Gozlenmeyen tutum ve davramglar konusunda, kisiden sozel bilgiler almak
amaglanir. Herhangi bir gérevi yapan kisilerde bilgi ve beceri ve bu goérevin gerektirdigi
tutum ve davraniglann bulunup bulunmadi@int - anlamak amaciyla miilakat yontemine
bagvurulur (BAKIRCIOGLU, 1994, 5.142).

Miilakat c¢aligmanin hedefi ile ilgili olan temel bilgileri bir araya getirmek igin

insanlarin i¢ diinyasina girmeyi ve boylelikle insanlarin ne bildiklerini, neyi sevmediklerini
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ortaya koymak, verilen hipotezleri test etmek, yéni hipotezler 6nermek, c¢aligmalardaki
degiskenler ile bu degigkenler arasindaki iligkileri ortaya koymada agiklayici arag olarak
kullanmak, diger metotlarin giivenilirligini dlgmede veya test etmede miilakattan alinan
verileri diger metotlardan alinan verilerle karsilagtirmak amaglanmistir (CEPNI, 2001, s.
52). Bunun yaminda miilakat yonteminde genig Orneklem gurubu segmek miimkiindiir,
ancak zamana ve paraya ihtiyag vardir. Bunun dikkate alinmast gereken bir dezavantaj
oldugu unutulmamalidir. Mesgul kimseler i¢in denek olarak goriigmeye katilmak bir
kiilfettir. Bu kimselerin milakat yerine anketi tercih edecegi olasilifi da buyiiktir
(KAPTAN, 1993, 5.148). Ayrica miilakatlarin analizleri ve uygulanmas: da uzun zaman

almaktadir,

Kavramlarla ilgili yapilan gériigmeler kisinin kavramla ilgili sahip olduklar bilgileri
ortaya ¢ikarmak igin dizenlenmis kargilikli konugmalardan olugsmaktadir. Kavramlarla
ilgili yapilan gorugmeler (milakatlar) kullanilarak bireyin bilgisinin genigligi, dogruluk
derecesi, konunun zihinde var olan diger bilgilerle iliskilendirme diizeyini ve bilgiyi
olusturan alt pargalarin (olay, bagint1) ortaya ¢ikarilmas: saglanmig olacaktir (AYAS ve
Dig., 2001). Goriigmeler,uygulanan kurallarin katiligina gore de “yapilandiriimig (formal)”,
“yart yapilandirilmig (yar: formal)” ve yapilandiriimamig (informal)”’olmak tizere 1lige
ayrilabilir. Yapilandinilmig mulakatta sorulacak sorular ve cevaplart onceden belirlenir
ve milakati yiriiten birey tarafindan milakata katilan bireylere okunur ve alinan
cevaplarin kagida islenir. Fakat formal miilakatlarda miilakat:1 yiiriiten birey bir makine
gibi hareket etmektedir. Bundan dolay: iletisim y6niinden herhangi bir katkist yoktur.
Yapilandiriimamg gériigme ise miilakatta arastirilan birkag konu olabilir. Tartigma yontemi
ile bireylerden gerekli bilgiler ahnabilir. Olaylar tartigma ortamina bir sinirlama
getirilmeksizin incelenir. Fakat informal miulakatlardaki en biiyiik problem verilerin
degerlendirilmesinin olduk¢a gii¢ olmasidir. Egitim arastirmalarn alaminda uzman olan
Bell (1989), formal ve informal milakatlar asin uglara kaymak olarak tammlamigtir.
(CEPNI , 2001, s. 52-53). Goriismeler gogunlukla bu iki ug arasinda yapilir ki, bunlara da
yart yapilandinlmig goriigmeler denir (KARASAR, 1998, s. 168). Yan yapilandirtiimig
miilakatta sorularin siras: degistirilmekte ve sorularin daha aynintili olarak agiklayabilme
olanaklar1 mevcuttur (CEPNI , 2001, s. 52).
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Bu caligmada ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar hakkinda gorislerini
derinlemesine incelemek ve kavramlar hakkindaki bilgilerini ve yanliy anlamalarini
ortaya koymak amaciyla miilakat kullamilmistir. Ogrencilerin kavramlan dgrenme diizeyi
ve buna etki eden faktorleri ortaya ¢ikarmada bu yéntemin uygun olacadi distnilmiistir
Bir¢ok aragtirmacinin  miilakat yontemini yaygin olarak kullanmalarn bu  fikri
desteklemektedir JAHODA, 1963, s. 47-60; MILBURN, 1972 ; HARWOOD-MCSHANE,
1996, 5.3-29).

3310. Arastirmada Kullamilan Miilakat

Bu ¢aligmada 6grencilere uygulanan anket sonuglarina gore Ogrencilerin anlamada
giclik yagadiklan ve yaniigiya digiikleri kavramlar ile ilgili olarak 10 ogrenci ile
miilakat yapilmistir. Aragtirmada yari yapilandinlmig miilakat sorulart kullanilmig ve
daha énce belirlenmig sorular gerekli goriilen yerlerde “nasil?”,”ni¢in” vb sorular sorularak
Ogrencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarilmaya c¢alisgtlmigtir. Miulakata katilanlar 6.smf
Ogrencileri arasindan arastirmaci tarafindan ders basarilari dagiliminin dengeli olmasina
dikkat edilerek, milakata katilan 6grenciler iletisim kurma yoninden uygun 6grenciler.
arasindan segilmigtir. Aragtirmada kullanilan anket ile yan yapilandinlmig milakat
aragtirmast arasinda paralellik saglanmasi amaciyla sorulan sorularin  bir kismi anket
sorularina benzer sekilde hazirlanmustir. Ayrica dogal afetler ileilgili konularm giinlik
hayatimizin her alaninda kargimiza g¢ikan ve sik sik olumsuz etkilerine maruz kaldigimiz
“konular oldugundan 6grencilerin informal olarak dogal afetler ile ilgili bilgi kaynaklarinin
ortaya konulmas: igin o&grencilerle yapilan miilakat aragtirmasinda bu kaynaklann

aragtirilmasinin amaglandigi miilakat sorulart hazirlanmigtir.

Miilakat uygulanmadan once ¢ Ogrenci ile pilot ¢aligma yapilmustir. Yapilan bu
pilot c¢aligmada miilakatin siiresi ve miilakat sorularinin anlagiima diizeyi ile ilgili bilgiler
elde edilmigtir. Anlagilmayan ve bazi yonlendirme ifadeleri bulunan sorular miilakattan

cikarilmg veya daha anlagilir ifadelerle degistirilmistir.

Miilakata baglamadan Once Ogrencilere yapilan ¢aliyma hakkinda kisa bir bilgi
verilmigtir ve kendilerini miulakat sorularina verecekleri cevaplarin notlarim

etkilemeyecedi, yapilan gorigmenin sadece bir arastirma oldugu anlatilarak 6grenciler
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rahatlatiimaya ¢aligtimigtir. Aragtirmanin etii agisindan miilakatta kaydetme araci olarak
teyp kullamldigindan ogrencilerden izif istenmistir. Oprencilerin hazir olduguna
inamildiktan sonra miilakat sorulan &grencilere yoneltilmistir. Milakata katilan
Ogrencilerin gergek isimleri gizli tutulmug ve takma isimler verilmigtir. Miilakatta yer

alan sorular Ek 3 ‘de gosterilmigtir.
3311. Miilakatlarin Analizi

Miilakattan elde edilen verileri analiz etmek igin oncelikle miilakata katilan bireylerin
fikir birligine vardigi veya varmadigi noktalarin tespit edilmesi, bu ortak noktalarin
kategoriler haline doniigtiiriilmesi gerekmektedir. Ayrica miilakattan direkt ciimleler
alinarak bireylerin ifadelerini oldugu gibi yansitmanin yarari olacaktir. Marriam (1988) ve
Yin (1989), miilakattan direk ctimleler alinarak bireyin ifadelerini oldugu gibi yansitmanin
da ¢ok yararl olacagini ifade etmiglerdir. Onlara gore; aragtirma konusu ile direkt iligkisi
olan veriler parantez igerisine alimp okuyucuya aktaniimahidir. Bu yolla okuyucu direk
olarak verilerle kars1 karsiya gelecektir. Bu da okuyucuya verilerin ne anlama geldigi
konusunda yorum yapma imkam saglayacaktir. Bu caligmada o6grencilerin miilakat
sorularma verdikleri cevaplar degerlendirilerek bu konular hakkinda genelleme yapilmak
suretiyle arastirma probleminin ve aragtirmamn amaci dogrultusunda gerekli goriilen
kisimlarda ele alinacak sekilde incelenmigtir. Ayrica gereken yerlerde Ogrencilerin
cevaplar tuzerinde higbir degisiklik yapilmadan okuyucuya aynen yansitilacaktir
(CEPNI, 2001, 5.54).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu ¢aligma ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin ilkogretim sosyal bilgiler ve hayat bilgisi
derslerinde agirlikli olarak yer alan sel, yangin, don, sis, heyelan, yildinm ve ¢i§ gibi dogal
afetlerle ilgili kavramlan anlama seviyelerini belirlemek, bu kavramlarla ilgili varolan
kavram yanilgilarini ortaya gikarmak ve 6grencilerin dogal afetler efitimi konusunda
varolan bilgilerini tespit etmek amaciyla yapiimigtir. Yapilan bu aragtirmada veriler anket
ve miilakat metotlar1 kullamlarak toplanmigtir. Ogrencilerin anket ve miilakat sorularina

verdikleri cevaplar bu bélimde. agiklanmagtir.

Anket sonucunda elde edilen veriler ayn ayr1 incelenmig ve daha once belirlenen

anlama kategorilerinden hangisine uygun ise o kategoriye dahil edilmistir. Bu kategoriler;

1. Anlamama: Sorulan sorulara cevap vermeyen Ofrenciler bu kategoride ele

alinmugtir.

2. Yanli§ anlama: Gegerli olan bilimsel cevaplara alternatif olan 6grenci cevaplart bu
kategoride toplanmugtir. Bu kategorideki 6grenci cevaplan gok degisik olabilir ve genellikle

bilimsel gergeklere uymayan farkli 6grenci fikirlerini igerir.

3. Az anlama: Gegerli olan bilimsel cevabin bir ya da birkag¢ yoniinii iceren fakat

istenen cevabin biitiin yonlerini igermeyen cevaplart kapsamaktadir.

4. Anlama : Yeterli dizeyde bilimsel agiklamalarin ifade edildigi cevaplan

kapsamaktadir.

5. Cok iyi anlama: Soru ile ilgili bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren cevaplardir.

UKSEKDERE URBLY
. VUKSERDERETIM KURY
b pokliaauTASIOU MERKEZ)
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Ankette yer alan her soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplarin kategorilerine gére
dagilimint gostermek amaciyla grafikler hazirlanmigtir. Anketteki tiim sorulara verilen
cevaplarin sonuglan bir tablo ile gosterilmigtir (Ek 2). Anketten elde edilen bulgular
derinlemesine incelemek ve destek saglamak amaciyla ogrencilerle miilakat uygulamasi
yapilmustir. Veri toplama ve analizinde bir ¢ok yontemin kullanilmasi yoluyla aragtirmanin
giivenilirlii ve i¢ gegerliligi guclendirilmeye ¢alisilmistir. Boylelikle iki yontemle elde
edilen verilerin arasinda paralellik saglanmaya c¢aligilmig ve Ogfrencilerin arastirmada
segilen kavramlart anlama seviyeleri daha agik bir bigimde ortaya konulmak istenmistir.
Ogrencilerin anketteki ve miilakattaki sorulara verdikleri cevaplardan anlama diizeylerini
gostermede omnek olabilecek cevaplar higbir degisiklige ugratilmadan okuyucuya
.yansitilmugtir. Ofrencilere ait kisisel bilgiler, aragtrmamin etigi gerefi gizlenmistir.
Ogrencilerin cevaplarindan alint: yapmak gerektiginde d3rencilerin isimleri kullanilmamus,
isimlerinin yerine teste katilan ogrencilere verilen rasgele numaralar ile miilakata katilan

Ogrencilere verilen takma isimler kullanilmgtir.
40. Ogrencilerin Sel Kavramm Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin sel’in tammina iliskin verdikleri cevaplar grafik-1°de 6zetlenmistir.

Grafik 1’de  gorildigi

Grafik :1
. ibi “ ir??
Ogrencilerin Sel'in Tanimim Anlama gibi * Sel nedir?” sorusuna
Diizeyleri Ogrencilerden sekiz tanesi (%
_ 501 DGOKIVIANLAMA| | 83)  herhangi bir  yant
2 40 B ANLAMA ..
© vermemigtir. Bu  nedenle
0 30- £1 AZ ANLAMA
5 . .
g 20 5 YANLIS ANLAMA anlamama kategorisinde ele
2 10 B ANLAMAMA ainmiglardir.  Grafik 1’de

2

gorildiugi gibi 6grencilerden
18’1 (% 18’i) ankette yer alan

Anlama Dilzeyi

bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu grupta yer alan
cevaplarda ogrenciler sel kavrammm degisik kavramlarla kanstirarak bilimsel olmayan
fakli tammlamalar ve ifadelerle bu kavram: agiklamaya caligmiglardir. Bu kategoriye
giren bazi Ogrencilerin cevaplari soyledir “erozyondur “(6grenci 18), “iki  bulutun

carpismasr” (Ogrenci 70). Bu cevaplar 6grencilerin bu kavramla ilgili yamilgilarinin
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oldugunu gostermektedir. Grafik 1°de gérﬁldugﬁ gibi anketi cevaplayan dgrencilerde 25°i
(% 25°1) bu soruya az anlama duzeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplarda 6grenciler,
sel olayina neden olan etkenlerden yalnlzéa birini veya birkagini belirtmigler, fakat sel’in
ne oldugu konusunda yeterli agiklama yapamamiglardir. Ankete katilan 6grencilerden bu
kategoriye giren ogrencilerin ¢gogunlugu soruya “yagmurun yagmas:” (Ogrenci, 37) olarak
agiklamiglardir. Grafik 1°de goriildugii gibi ogrencilerden 49°u (% 49°u) ankette yer alan
soruya anlama kategorisinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmiglardir. Bu
kategoride yer alan 6grencilerin cevaplarinin biiyiik gogunlugu “ fazla veya siddetli

3

yagmurun neden oldugu olay “ oldugu gorilmektedir. Grafik 1’de gorildiigh gibi
ogrencilerden hicbiri anketteki soru ile ilgili bilimsel cevabin biitin yonlerini igeren

cevap verememistir.

Ogrencilerin“ Sel olay1 nasil ve nigin meydana gelir?” sorusuna verdikleri cevaplar

grafik 2’de Ozetlenmigtir.

Grafik 2’de gorildiigi gibi
Grafik: 2 “Sel olayt nasil ve nigin
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Anlama Diizeyi gorildigi gibi o6grencilerden

33’1t (% 33’4) ankette yer alan bu soruya yanlis anlama kategorisine giren cevaplar
vermislerdir. Bu kategoride yer alan 6g@renciler sel olayinin olusumunu degisik kavramlarla
kangtirarak bilimsel olmayan fakli tantmlamalar ve ifadelerle bu kavrami agiklamaya
' calismiglardir. Bu  kategoriye giren bazi  6grencilerin  cevaplarina  bakacak
olursak “agaclarmn ve bitkilerin sulanmasi icin” (6grenci 8), “bitkilerin biiyiimesi ve bizim
Yivecegimiz bitkilerin biiyiimesi igin” (68renci 54). Bu cevaplar 6grencilerin sel olaymnin
nasil ve nigin meydana geldigi konusunda yamlgilarinin oldugunu gostermektedir. Grafik
2’de gorildigu gibi ankete katilan ogrencilerden 32’si (% 32’si) bu soruya az anlama

diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu kategoride yer alan ogrenciler sel’in olusumunu
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anlama ve sel’e neden olan faktorler hakkinda yeterli agiklama yapamamiglardir. Bu
diizeyde soruya cevap veren Ogrenciler sel’in olusumuna neden olan faktorii sadece
“yagmurun yagmas1” olarak ifade etmisler; fakat yagmurun siddetti ve zararlani gibi
faktorlerden hig bahsetmemiglerdir. Ornegin; “yagmurdan meydana gelir” (6grenci 15 ).
Grafik 2°de goriildiigii gibi Ogrencilerin 22’si (% 22’si) ankette yer alan bu soruya
anlama kategorisinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmiglardir. Bu kategoride yer
alan Ogrencilerin buyik gogunlugu “yagmur’un fazla ve siddetli yagmasi ve zarar
vermesi sonucu meydana gelir” yanttint verdikleri goriilmektedir. Ornegin; “yagmurun
cok siddetli yagmast ve zarar vermesi” (6grenci 44) cevabini vermigtir. Grafik 2’de
gorildugn gibi 6grencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili bilimsel cevabin biitiin

y6nlerini igeren ve ¢ok iyi anlama dlizeyinde cevap verememistir.

Ogrencilerin“Sel olaymm meydana getirdigi zararlar nelerdir?”’sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 3’te Ozetlenmigtir.

Grafik: 3 } Grafik 3’te gorildigi gibi
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alinmiglardir.  Grafik 3’te
goraldugu gibi o6grencilerden 13’4 (% 13°3) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisinde cevaplar vermiglerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak
Ogrenciler sel olayini diger dogal afetlerle iligkilendirmede yanligliklar yaptiklar1 ve sel
olayinin zararlarim degisik kavramlarla kanigtirarak bilimsel olmayan fakli tammlamalar ve
ifadelerle bu zararlar agiklamaya ¢alismislardir. “Deprem ve gok giiriiltiisii” (6grenci 67)
bu tiir cevaplara 6rnek olarak verebiliriz. Bu cevaplar grencilerin sel olayimnin zararlarim
anlama konusunda yanilgilarinin oldugunu gostermektedir. Grafik 3°te goriildiigi  gibi
ankete katilan ogrencilerden 23’1 (% 23°0) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar

vermistir. Bu kategoride yer alan ogrenciler sel’in zararlarimi anlama konusunda yeterli
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agiklama yapamamuslardir. Bu diizeyde soruya cevap veren dgrenciler sel’in neden oldugu
zararlar1 sadece insani diizeyde ele almislardir ve neden olan faktore sadece “yagmurun
yagmas1” olarak agiklama getirmiglerdir. Sel meydana geldiginde zarar gorebilecek diger
‘unsurlarin bu soruya cevap veren 6grenciler tarafindan dikkate alinmadig goriilmektedir.
Bu dgrencilerden biri soruya “Insanlar sular altmda kalir” (6grenci 42) cevabimi vermigtir.
Grafik 3’te goriilduga gibi 6grencilerden 55°i (% 55°i) ankette yer alan bu soruya anlama
diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklama yapmiglardir. Bu kategoriye giren 6grencilerin
tamami sel’in zararlanm, “can ve mal kaybma neden olan olay” olarak
nitelendirmektedirler. Ornegin (68renci 62), “Can ve mal kaybina neden olur” cevabini
vermigtir. Grafik 3’te goruldugiu gibi 6grencilerden 3’d (% 3’i) anketteki bu soruya
bilimsel cevabin buitiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde cevap vermistir.
Ornegin; ( 6grenci 7),“ can ve mal kaybmna, toprak kaymaswmna, verimli arazilerin yok

olmasma , iiriin kaybina neden olur” cevabini vermistir.

Ogrencilerin“ Sel ve su baskinini 6nlemek icin neler vapilmalidir?”’sorusuna
gr yap

verdikleri cevaplar grafik 4’te dzetlenmisgtir,

Grafik 4’te goruldagii gibi

Grafik : 4

Osrencilerin Sel ve Su Baskmmdan “Sel ve su  baskimm
Korunma Yollarmn Anlama Diizeyleri onlemek ici neler
40 ocokivlANLAMA| | yapilmalidir?” sorusunu

7]
> 30 B ANLAMA ankete katilan

n
5 20- B AZ ANLAMA ogrencilerden 10’u (% 10°u)

=
,§, 101 f YANLIS ANLAMA yamtlamamigtir. Bu nedenle

; |l # ANLAMAMA ..

0- anlamama kategorisinde ele

Anlama Duzeyi alnmuglardir.  Grafik  4’te

goriildiigi gibi ogrencilerden 28°i (% 28’1) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisinde cevaplar vermistir. Bu kategoriye giren baz1 cevaplara bakacak olursak sel ve
~su baskinindan korunma yollar: konusunda &grencilerin  yanhshklar yaptiklan ve sel
olaymnin zararlarindan korunma ile ilgili degisik kavramlarla karstirarak  bilimsel
olmayan fakli tammlamalar ve ifadelerle bu zararlari 6nlemeye iligkin  agiklamalar
yapmiglardir. Ornegin; “evlerin sular: agik brakimamalidir® (Sgrenci 34), “binalarm

alt katlarmda durulmamalidir” (6grenci 38). Grafik 4’te gorildiugn gibi ankete katilan



64

ogrencilerden 19’u (%19’u) anketteki bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar
vermislerdir. Bu kategoride yer alan 6grenciler sel’in meydana getirdigi zararlar1 énleme
konusunda yeterli agiklama yapamamuglardir. Ornegin, “hark agmaliyiz” (6grenci 67)
cevabim vermigtir. Bu da 6grencilerin sel ve su baskinindan korunma yollar1 konusunda
anlama diizeyinde eksikliklerin oldugunu gostermektedir. Grafik 4’te goriildiigii gibi ankete
katilan 6grencilerden 40’1 (% 40°1) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru
aciklamalar yapmglardir. Bu kategoriye giren 6grenciler kirk (% 40) sel ve su baskmninin
zararlarindan korunma yollart ile ilgili olarak agag¢ dikmek , ormanlart korumak ve setler
yapmak vb cevaplar vermistir. Ornegin; (6grenci 13), “agag dikilmeli, ormanlar korunmal,
saglam barajlar yapilmalr”. Grafik 4’te goruldugi gibi 6grencilerden 3’i (%3°11) anketteki
bu soruya bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde cevap
vermistir. (Ogrenci 84) “etrafi agaglandirmalyiz, su kanallar: agimals, barajlar yapilmali,

halk bilgilendirilmeli” cevabmi vermistir.
41. Ogrencilerin Heyelan Kavramimm Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin “Heyelan nedir?”’sorusuna verdikleri cevaplar grafik 5’te 6zetlenmistir.

Grafik 5te  goriindiigi

Grafik : 5 i ¢ Hevel p
Ogrencilerin Heyelan'm Tammumi Anlama giot eyetan oyt
Diizeyleri nedir?”  sorusuna  ankete
501 ocokiviANLAMA| | katilan dgrencilerden 26’s1 (%
@ . .
> 40 @ ANLAMA 26’s1) cevap vermemistir. Bu
0 30
G BAZ ANLAMA nedenle anlamama
g 20, @ YANLIS ANLAMA ..
S 10- kategorisinde ele
0 # ANLAMAMA
0 : abnmiglardir. Grafik 5° de

Anlama Diizeyi

gorildugn gibi ogrencilerden

17’si (% 17°si) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine cevaplar
vermiglerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakildiginda heyelan olayim diger dogal
afetlerle iligkilendirerek yanlishiklar yaptiklar1 ve heyelan kavrammm degisik kavramlarla
karigtirarak bilimsel olmayan fakli tanimlamalarla ve ifadelerle agiklamaya galistiklari
gorilmektedir. Ornegin; “Heyelan yer sarsmtisidi” (ogrenci 99), “Yerin sallanmasi

olayidir” (6grenci 36), “Yollarm kenarlarmda  bulunur” (ogrenci 44). Grafik 5°te
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goruldiigli gibi ankete katilan 6grencilerden 7’si (% 7’si) bu soruya az anlama
dizeyinde cevaplar vermistir. Bu kategoride yer alan &grenciler heyelan olayini anlama
konusunda yeterli agiklama yapamamiglardir. Ornegin; “topragmn yarilmasi, catlamasi ve
kaymast” (6grenci 98). Grafik 5’te gorildugu gibi ankete katilan 6grencilerden 50°si (%
50’si) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmislardir. Bu
kategoriye giren 6grencilerin tamami heyelan olayinin “toprak kaymast sonucu can ve mal
kaybma neden olan olay” olarak nitelendirmektedir. “Toprak kaymasidir” (Ogrenci 59). “
Toprak kaymast sonucu can ve mal kaybina neden olan afettir” (Ogrenci 28). Grafik
5’te gortldiigu gibi Ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili bilimsel cevabin butiin

yOnlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele alinan cevap vermemistir.

Ogrencilerin heyelan olayinin olusumu hakkindaki goriisleri grafik 6‘da 6zetlenmistir.

Yandaki  grafik 6’da
Gmfik: 6 °s e rey Yy be -4 [
Ogrencilerin Heyelan Olaymm Olusumunu goruldugu gibi “Heyelan
Anlama Diizeyleri olaymm: meydana getiren
40- acokiviANLAMA| | Pedenler nelerdir ?” sorusuna
% 30+ . @ ANLAMA ankete katilan 6grencilerden
7]
5 201 4 B AZ ANLAMA 40’1 (%40%1) cevap
| =t
,% 10 2 ST ANLAMA vermemigtir.  Bu  nedenle
0 @ ANLAMAMA .
0 anlamama kategorisinde ele
Anlama Duizeyi alinmiglardir. Grafik 6 °da

goruldigii gibi 6grencilerden 27°si (% 27°si) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak;
heyelan olayimn olusumunu diger dogal afetlerle iliskilendirilerek yanlishiklar yapmuslar ve
heyelan olaymnin olusumunu degisik kavramlarla kanstirarak bilimsel olmayan fakl:
tammlamalar ve ifadelerle agiklamaya galigmuglardir. Bu kategoriye giren ogrencilerden
biri soruya “cig diigmesi” (6grenci 9) yanitim vermistir. Grafik6’da goriildiigi gibi ankete
katilan ogrencilerden17’si (% 17’si) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermigtir.
Bu kategoride yer alan 6grenciler heyelan olayim anlama konusunda yeterli agiklama
yapamamuglardir. Bu kategoride verilen cevaplara bakildifinda &grencilerin heyelan
olaymnin olusumunu agiklamak igin heyelam meydana getiren faktorlerden yalnizca birini

cevap olarak verdikleri goriilmektedir. Ornegin; “yagmurun ok yagmas:”(6grenci 28).



66

Grafik 6’da gorildugi gibi ankete katilan 6grencilerden 16’s1 (% 16’s1) bu soruya anlama
diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmuglardir.Verilen cevaplarin genelinde
“fazla yags, agaglarin ve ormanlarin tahribi ve yamag olan yerlerde olusur > cevaplan
ag.lrhkh olarak verilmigtir. Grafik 6’da gorildigii gibi dgrencilerden higbiri anketteki
soru ile ilgili bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele

alinan cevap verememisgtir.

Ogrencilerin “Heyelan olaymmin meydana getirdigi zararlar nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevaplar grafik 7°de ozetlenmistir.

Grafik :7 Grafik 7°de goriildiigi gibi

Ogrencilerin Heyelan Olaymmn Zararlarm “Heyelan’in meydana

Anlama Diizeyleri getirdigi zararlar nelerdir?”

_ 40, OGOKIVIANLAMA| | ankete katilan ogrencilerden
(7]
s 30 B e 3°F (% 31'D)  cevap
2 [ AZ ANLAMA .
S 20 vermemistir. Bu  nedenle
5 # YANLIS ANLAMA -
2 104 anlamama kategorisinde ele
: # ANLAMAMA

0..

alinmiglardir.  Grafik 7’de

Anl Diizeyi ol i St s .
A goruldigu gibi Ogrencilerden

13’a (% 13’4) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine cevaplar
vermiglerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak heyelan olaym
zararlarint  de@isik kavramlarla karigtirarak bilimsel olmayan fakhi tanimlamalar ve
ifadelerle bu zararlari agiklamaya ¢alismislardir. Bu égrencilerden biri (6grenci 30) “trafik
kazalarima neden olur” cevabini vermigtir. Grafik 7°de goruldigi gibi ankete katilan
ogrencilerden 16’s1 (% 6’s1) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermistir. Bu
kategoride yer alan Ggrenciler heyelan’m zararlarnm anlama hakkinda yeterli agiklama
yapamamuglardir. Genel olarak dgrencilerin cevaplarinda heyelanin zararlari olarak evlerin
yikilmas: dikkate alinmig fakat heyelanin sebep oldugu diger zararlar bu anlama
kategorisine giren 6grencilerce deginilmemistir. Ornegin; (6grenci 4 ve 99) “sadece evlerin
Yyikilmasma neden olur”, (6grenci 31, 35, 37) ise “ arazilerin yok olmast” cevabini
vermiglerdir. Grafik 7°de goriildiigi gibi ankete katilan 6grencilerden 37°si (% 37si) bu
soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmiglardir. Bu &grenciler

tarafindan verilen cevaplarin tamamina yakim heyelandan can ve mal kaybina neden
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olan olay olarak bahsetmektedirler. “Can ve mal kaybina neden olur” (6grenci 76). Grafik
7°de gorildigi gibi ogrencilerden 1°i (% 1°i) anketteki bu soruya bilimsel cevabin biitiin
yonlerini igeren ve c¢ok iyi anlama dizeyinde cevap vermistir. Bu ogrenci heyelamn
zararlarint “can ve mal kaybt , birgok bahgenin ,arazinin ve iiriinlerin zarar gormesine

neden olan olay” olarak cevaplandirmaktadir.

Ogrencilerin“heyelan olaym: 6nlemek igin neler yapilmalidir?”’sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 8’de 6zetlenmisgtir.

Grafik 8°de gorildugi gibi

Grafik : 8
Ogrencilerin Heyelan Olaymm “Heyelan olaym  onlemek
Zararlarmdan Korummay1 Anlama Dyiizeyleri icin neler yapimalidir ?”
DGOKIYIANLAMA|| sorusuna  ankete  katilan
7 \ :
> @ ANLAMA Ogrencilerden 38’1 (% 38’i)
(]
T 49 I cevap  vermemisti.  Bu
,%, 10 MYANLISANLAMA | | hedenle anlamama
‘0 ® ANLAMAMA . .
0- ) kategorisinde ele
Anlama Duzeyi alinmglardir.  Grafik  8’de

goruldiugt gibi ogrencilerden 12’si (%12’si) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisinde cevaplar vermistir. Bu kategoriye giren bazi cevaplarda heyelan olaymdan
korunma yollan konusunda 6grencilerin yanlighiklar yaptiklari goriilmektedir. Ogrenciler
heyelan olaymnin zararlarindan korunma yollari konusunda yapilacak mevzularda verilecek
cevabi degisik kavramlarla karistirarak bilimsel olmayan fakli tanimlamalar yapmglar ve
yanlis ifadelerle bu zararlar1 dnlemeye iliskin agiklamalar yapmiglardir. Ornegin; (6grenci
- 16) “bilim adamlar: énlem almalidir”, (6grenci 45) “ yollarda levhalar olmalidir”. Grafik
8’de goriildugti gibi ankete katilan égréncilerden 5’1t (% 5’i) bu soruya az anlama
diizeyinde cevaplar vermistir. Bu kategoride yer alan 6grenciler heyelan olayim1 énleme
konusunda yeterli agiklama yapamamuslar ve heyelan olayini 6nleme yollarindan ¢ok azin
cevaplarinda verebilmiglerdir. Ornegin;, “agac dikilmelidir’ (6grenci 51). Grafik 8°de
goruldiii gibi ankete katilan 68rencilerden 45°i (% 45°i) bu soruya anlama dizeyinde
cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmislardir. “agag¢ dikilmeli, setler yapilmali”

(68renci 16). Grafik 8’de goriildiigu gibi ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili
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bilimsel cevabin biitiin ydnlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele alinan cevap

vermemisgtir,

Ogrencilerin “Yurdumuzda heyelan olaymnmn en fazla goriildiigi bolge hangisidir?”

sorusuna verdikleri cevaplar grafik 9°da dzetlenmigtir.

Grafik 9 ‘da goruldugd

Grafik : 9 .
Ogrencilerin Yurdumuzda Heyelan Olan gibi “Yurdumuzda  heyelan
Baghca Alanlan Anlama Diizeyleri olayimn en fazla gorildigii
_ 507> ncokivianama | Dolge hangisidir?” sorusuna
£ 40 0 ANLAMA ankete katilan ofrencilerden
% ol 46 | 4y oAzAMAMA || 46't (% 46’s)  cevap
5 10 OYANLISANLAMA | vermemigti. Bu  nedenle
- i} : ’ 4&12 e anlamama kategorisinde ele
Anlama Diizeyi alinmiglardir, Grafik 9°da

gbriildiigli gibi Ogrencilerden 41°i (% 41°i) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisinde cevaplar vermigtir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak
yurdumuzda heyelanin en az goriildiigii bolgelerin 6frenciler tarafindan cevap olarak
verildigi goriilmektedir.Ornein; (8grenci 26 )“Giiney Dogu Anadolu, I¢ Anadolu, Dogu
Anadolu Bolgesi”. Bazi Sgrenciler ise kendi yasadiklart yerin ismini cevap olarak
vermiglerdir. Oregin; “Ulubey” (Ogrenci 29 ve 32). Grafik 9°da gorildiifii gibi ankete
kanlan Sgrencilerden 1°’i (% 1°1) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermistir. Bu
soruya az anlama kategorisinde cevap veren &frenci hem dogru hem de yanlg cevabr aym
anda vermesinden dolayr bu kategoriye almmgtir. “Karadeniz B. ve I¢ Anadolu B.”.
Grafik 9°da goriildiigii gibi ankete katilan 6grencilerden 11°i (% 11°i) bu soruya anlama
diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmiglardir.Bu diizeyde soruya cevap
veren Sgrencilerden tiimii “Karadeniz Bilgesi”(5grenci 27, 30, 34) cevabini vermistir. Cok
iyi anlama diizeyinde yanit veren bir (% 1) 6grenci “Karadeniz Bélgesi’'nin Dogu
Karadeniz Bolimi” (6grenci 100) yamtim vermigtir.
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42. Ogrencilerin Ci Kavrammi Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin “ C13 nedir, Nasil olusur ?” sorusuna verdikleri cevaplar grafik 10°da

Ozetlenmisgtir.

Grafik10’da  “Cig nedir,

3 - Grafik : 10 Nasil

Ogrencilerin CiZ Olaymm Olusumunu
Anlama Diizeyleri

olusur? ”sorusuna
ankete katilan ogrencilerden
190 (% 19u) cevap

50+ OCOKIYl ANLAMA .
401 B ANLAMA vermemigti. Bu  nedenle
30 @ AZ ANLAMA anlamama kategorisinde ele

@WYANLIS ANLAMA| | alinmuglardir. Grafik 10 ’da
# ANLAMAMA

-
(= I

Ogrenci Sayisi
8

gorildigi gibi ogrencilerden

Anlama Dilzeyi 21’i (% 21°i) ankette yer alan

bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu grupta yer alan
cevaplar da Ogrenciler ¢1§ kavramim degisik kavramlarla kangtirarak bilimsel olmayan
fakli tamimlamalar ve ifadelerle bu kavréml aciklamaya ¢alismislardir. Ornegin, “ buz
- dhiigmesi” (68renci 49). Grafik 10°da gorildagii gibi testi cevaplayan oOgrencilerde 41°i
(% 41’1) bu soruya az anlama dizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu diizeyde soruyu
yamtlayan ogrencilerin ¢1F kavramu ile ilgili belirli yonlerden yanilgilarinin oldugu
goriilmektedir. Ornegin; “kar toplulugu” (6rnegin 32), “sesle hareket eden kar kiitlesi”
(6grenci 44). Grafik10°da goruldigi gibi ankete katilan 6grencilerden 17’si (% 17’si) bu
soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmuglardir. Ornegin;
(0grenci 81) “fazla yagan karm ses veya bagka bir etki ile yamagtan asagiya inmesi”
yanitin vermigtir. Grafik 10°da gorildagi gibi 6grencilerden 2’si (% 2’si) anketteki bu
soruya bilimsel cevabin biitiin yonlerini iceren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde cevap
vermistir. Ornegin, “yiksek alanlarda yagan yogun karm herhangi bir etki ile
kaymast olayr” (6grenci 23)

Ogrencilerin “ C13’in meydana getirdigi zararlar nelerdir?” sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 11°de 6zetlenmigtir.
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Grafik 11’de goruldugi gibi “ Cig'm meydana getirdigi  zararlar nelerdir?”
sorusuna ankete katilan 6grencilerden 19’u (%19°u) cevap vermemistir. Bu nedenle
anlamama kategorisinde ele alinmiglardir. Grafik11’de gérildign gibi dgrencilerden 1171

(%11°1) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir.

Bu grupta yer alan cevaplarda

Grafik : 11 ssrencil . y
ﬁérencile rin Cig Olaymm Zararlarnm ogrenctier  ¢1g avramini
Anlama Diizeyleri degisik kavramlarla

karigtirarak bilimsel olmayan

_ 60 @ COK Iyl ANLAMA
% a0] 2 ANLAMA fakl tammlamalar ve
.'g £ AZ ANLAMA ifadelerle bu kavrami
’g 20 B YANLIS ANLAMAf | aciklamaya caligmiglardir
© 0- 2 [ ANLAMAMA Omegin, “evde mahsur
Anlama Diizeyi kaliriz”. Grafik 11°de

goriildugu gibi testi cevaplayan o6grencilerde 10’u (% 10°u) bu soruya az anlama
diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplarda 6grenciler ¢1f olayina neden oldugu
zararlardan yalmizca birini veya birkagini belirtmigler; fakat ¢13’in zararlarinin  neler
olduu konusunda yeterli agiklama yapamamiglardir. Ornegin, “evimiz ¢1F altinda
kalir”(6grenci 4). Grafik11’de goraldiigii gibi ankete katilan dgrencilerden 58’1 (% 58°1)
bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmiglardir. Anlama
diizeyinde cevap veren dgrencilerin tamam ¢ifin zararlanim “can ve mal kaybma neden
olur” olarak cevaplandirdiklan goriilmektedir. Grafik 11°de gorildigi gibi 63rencilerden
2’si (% 2’si) anketteki bu soruya bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama
dizeyinde cevap vermistir. Omegin; “¢ig kiitlesi oniine gelen her seyi yikar, yollary

kapatwr, insanlarm ve hayvanlarin can ve mal I?aybma neden olur” (Ogrenci 59).

Ogrencilerin “ Ci1g olayimin zarlarim 6nlemek igin  neler yaptimalidir ?”sorusuna

verdikleri cevaplar grafik 12°de ozetlenmistir.

Grafik 12’de goriildugt gibi  “ Cif olaymmn zarlarim  onlemek icin  neler
yapilmalidir ?” sorusuna ankete katilan 6grencilerden 39’u (% 39’u) cevap vermemistir.
Bu nedenle anlamama kategorisinde ele alinmuslardir. Grafik 12°de goriildiiga gibi
' ogrencilerden 15’1 (% 15°i) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren

cevaplar vermiglerdir. Bu kisimda ele alnan ogrencilerin ¢1 olay1 hakkinda gegerli

e, YORSERDERETIM KURULY
1é DOKUMANTaSYON MERKEZ
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bilimsel cevaplara alternatif
Grafik : 12

Ogrencilerin Cif Olaymm Zararlarmdan
Korunmay: Anlama Diizeyleri bilimsel gergeklere uymayan

olan cevaplar geligtirdikleri ve

m;ok Il ANLAMA farkli fikirler éne siirdikleri

@ ANLAMA goriilmektedir. Ornegin;
B AZ ANLAMA “catilar temizlenmeli”

BYANLIS ANLAMA | (s5renci 76), “yiiksek tepeler
8 ANLAMAMA

Ogrenci Sayisi

diizlenmelidir> (6grenci 6).
Anlama Dizeyi Grafik 12°de gorildigi gibi

testi cevaplayan ogrencilerde 20’si (% 20’si) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar

vermiglerdir. Bu diizeyde soruyu cevaplayan ogrenciler ¢13'in zararlarindan bir veya
birkag yoniinii igeren cevaplar vermislerdir. Oregin; “saglam duvarli evier yapmaliyiz”
(6grenci 8), “cok kar yagan yerde durmamaliyiz”(6grenci 39). Grafik 12°de gorilduga gibi
ankete katilan 6grencilerden 26’1 (% 26°1) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek
dogru agiklamalar yapmuslardir. Bu diizeyde cevap veren dgrencilerin tamamina yakin
soruya “agag dikilmelidir, agaclandirma yapilmalidir, setler yapilmalr” cevabim vermisgtir.
Grafik 12°de gorildiigi gibi ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili bilimsel
cevabin biitiin  yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama dizeyinde ele alinan  cevap

verememisgtir.
43. Ogrencilerin Yangin Kavramumi Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin“Yangin nedir.Yangin hangi olaylarin sonucu meydana gelir?” sorusuna

verdikleri cevaplar grafik 13’te su sekilde ozetlenmistir.

Grafik 13’te gorilldigu gibi “Yangin nedir ve Hangi olaylarm sonucu meydana
gelir?” sorusuna ankete katilan dgrencilerden 1171 (% 11°i) cevap vermemistir. Bu nedenle
anlamama kategorisinde ele almmiglardir. Grafik 13’te goriildiigi gibi 6grencilerden 4’

(% 4’u) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
vermislerdir. Bu kisimda ele alman $grencilerin yangin olayr hakkinda gegerli bilimsel
cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkl

fikirler one strdukleri gorilmektedir. Yanhs anlama diizeyinde cevap veren dort
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Ogrenciden biri (6grenci 39)
Grafik : 13

€6 o0 . . v
. o . onlenmesi  zor bir dogal
Ogrencilerin Yangm Olaymm Tammm 1

Anlama Diizeyleri afettir’ cevabm ~ vermigtir.

_ 100 [ cOK Il ANLAMA Grafik 13’te goruldiga gibi
% 801 @ ANLAMA testi cevaplayan ogrencilerde
% 23' 1 AZ ANLAMA 85’ (% 85°i) bu soruya az
S 20- BYANLISANLAMA' | anlama diizeyinde cevaplar
© 0+ B ANLAMAMA vermiglerdir. Bu  diizeyde
Anlama Dizeyi soruyu cevaplayan ogrenciler

yangin’in zararlarindan bir veya birkag yoniinii igeren cevaplar vermislerdir. Ornegin;
“elektrik kontagmdan” (6grenci 6), “kibritle ¢ocuklarm oynamasr”(6grenci 8), “kiigiik bir
kivilerm” (Ogrenci 46). Grafik 13’te goruldugli  gibi ankete katilan 6grencilerden bu

soruya anlama ve ¢ok iyi anlama diizeyinde cevap veren Ofrenci olmamustir.

Opgrencilerin  “Yangin olayinin zararlari nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar

grafik 14’te Ozetlenmistir.

Grafik 14°te gorildagi

Grafik : 14 ibi ay p
Ogrencilerin Yangm Olaymm Zararlarm giot angin oaymn
Anlama Diizeyleri zararlar: nelerdir?” sorusuna
80- mcoklvianLama| | 2nkete katilan  6grencilerden
% 60+ o ANLAMA Tsi (% 7’si) cevap
» . ..
5 40 B AZ ANLAMA vermemigtir,. Bu  nedenle
: N
2 20 BYANLISANLAMA| | aplamama kategorisinde ele
:0 % BANLAMAMA

b

alinmglardir. Grafik 14°te

Anlama Duzeyi gorildiiga gibi ogrencilerden

5’i (%o 5°1) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Bu kategoride yer alan cevaplarda ogrencilerin gegerli bilimsel cevaplara
alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkli fikirler
one siirdiikleri goriilmektedir. Ornegin, “ evde tipii agik birakmamalyiz” (5grenci 76)
ifadesini kullanmugtir. Grafik 14’ de gorildigin gibi testi cevaplayan ogrencilerde 14’0
(% 14’u) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu diizeyde soruyu

cevaplayan oOgrenciler yangin’in zararlarindan bir veya birkag yoniinii igeren cevaplar
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vermiglerdir. Ornegin, “insanlarm yanmasr” (6grenci 61). Grafik 14’te gorildugi gibi
ankete katilan 6grencilerden 71’i (% 71°i) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek
dogru agiklamalar yapmiglardir. Bu soruya anlama diizeyinde cevap veren ogrencilerin
tamami yangin’in zararini “ can ve mal kaybma neden olan olay” olarak ifade
etmiglerdir. Grafik 14’te gorildigi gibi 6grencilerden 3’ (% 3’0) anketteki bu soruya
bilimsel cevabin biitiin yénlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde cevap vermistir.
Ornegin; “evierin veya igyerlerinin yanarak kullanilamaz hale gelmesi, can ve mal
kaybt ormanlarm zarar gormesi vb” (6grenci 51) olarak yangin’in zararlarimi ifade

etmigtir.

Ogrencilerin “Yangin’1 6nlemek igin neler yapmaliy1z?”sorusuna verdikleri cevaplar

grafik 15’te 6zetlenmigtir.

Grafik 15’te gorildugi

Grafik : 15 bi “Y 1 onlemek ici
Ogrencilerin Yangm Olaymm Zararlarmdan gibt angin’l onfemek 1¢in
Korunmayi Anlama Diizeyleri neler yapmaliy1z?” sorusuna
50 ocoklyl ANLAMA| | ankete katilan Ggrencilerden
7]
s, 401 @ ANLAMA 27si (% 27’si) cevap
0 30
'S A vermemigtir. Bu  nedenle
8 201 8 YANLIS ANLAMA ..
= 104 anlamama kategorisinde ele
0 B ANLAMAMA
0+ alinmiglardir.  Grafik 15°te

Anlama Diizeyi

gorildugn gibi 6grencilerden

81 (% 81) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Bu kisimda ele alinan 6grencilerin yangin olayinin zararlari hakkinda gecerli
bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere
uymayan farkli fikirler one siirdiikleri goriilmektedir. Ornegin, “yangin olan yerde
durmamaliyiz” (6grenci 14), “polis ¢agirmalyiz” (6grenci 37). Grafik 15°te gorildigii
gibi testi cevaplayan oOgrencilerde 42°si (% 42’si) bu soruya az amlama diizeyinde
cevaplar vermiglerdir. Bu diizeyde soruyu cevablayan ogrenciler yangin’in zararlarindan
bir veya birkag yoniinii igeren cevaplar vermiglerdir. Ornegin, “yanict maddelerden uzak
durmak, cocuklar: uzak tutmak, yerlere sigara izmariti atmama vb”. Grafik 15°te
gorildugl gibi ankete katilan dgrencilerden 23°ii (% 23°i1) bu soruya anlama diizeyinde

cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmuslardir. Ornegin, “itfaiye ’ye haber
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vermeliyiz,yangin sondiiriicii kullanmak, dikkatli  davranmaliyiz” (6grenci 5) ifadesini
kullanmigtir. Grafik 15°te gorildiigi gibi Ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili
bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele alinan cevap

verememigtir.

44, Ogrencilerin Sis Kavramimm Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin “Sis olayt nedir ve nasil olusur?”’sorusuna verdikleri cevaplar grafik

16’da o6zetlenmigtir.

Grafik 16 ’da
Gmﬁk : 16 o nldnv-. b - “S. l
Ogrencilerin Sis Olaymm Tammm Anlama gorilldagi  gibi s olayt
Diizeyleri nedir?  Nasi olusur?”
_ 80+ o cokliviANLAMA| | sorusuna ankete katilan
% 60 DANLAMA ogrencilerden 24’ (% 24°0)
7] ..
g 404 gL cevap  vermemigtir.  Bu
. = . .
. ,q'a’, 20 GYANLIS ANLAMA| | edenle anlamama
0 |4 ) o 8 ANLAMAMA .
04 kategorisinde ele
Anlama Diizeyi almmiglardir. Grafik 16’da

gorildagii gibi dgrencilerden 74°u (% 74°4) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu kisimda ele alinan ogrencilerin sis olayim
anlama hakkinda gecerli bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve
bilimsel gergeklere uymayan farkl fikirler 6ne sirdiikleri gorilmektedir. Yanhs anlama
kategorisine giren yirmi dokuz 6frenciden biri (6grenci 68) “denizden ve irmaktan
gtkan duman”, (6grenci 47) “ havanm bozuk olmasr” olarak sis olayni ifade etmiglerdir.
Grafik 16’da gorildiigii gibi testi cevaplayan o6grencilerden az anlama diizeyinde cevap
veren 2 (% 2) dgrenci bulunmaktadir. Bunlardan biri (6grenci 9) “havadaki bulutlarin
yeryiizinde olusumuna sis denir” yamtim vermigtir. Grafik 16’da goruldigu gibi
dgrencilerden higbiri anketteki soruya dogru agiklamalar getirememis, ne anlama
diizeyinde ne de ilgili bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren ¢ok iyi anlama diizeyinde

uygun cevap verebilmiglerdir.
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Ogrencilerin “Sis’in meydana getirdigi zararlar nelerdir?”sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 17°de Ozetlenmistir.

Grafik 17°de  gérildigi
Grafik : 17
. ibi “Sis’in meydana
Ogrencilerin Sis Olaymin Zarararm 5 N
Anlama Diizeyleri getirdigi  zararlar nelerdir?”
) O GOKIYIANLAMA| | SOTusuna ankete katilan
2 & ANLAMA ogrencilerden 18’1 (% 18°0)
3]
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| =3
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S | | ANLAMAMA .
kategorisinde ele
Anlama Diizeyi : alinmuglardir. Grafik 17°de

gorildagu gibi 6grencilerden 14’4 (% 14’0) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kisimda ele alinan 6grencilerin sis olaymnin
zararlannm anlama hakkinda gegerli bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar
geligtirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkli fikirler 6ne siirdiikleri gériilmektedir.
Ornegin; insanlar karanlik bir odada tek basma kaldigini zanneder” (dFrenci 12).
Grafik 17°de goriildiigi gibi testi cevaplayan ogrencilerde 24’i (% 24°i) bu soruya az
anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu diizeyde soruyu cevaplayan 6grenciler sis’in
zararlarindan bir veya birkag yoniinii igeren cevaplar vermislerdir. Ornegin ; “oniimiizii
goremeyiz” (6grenci 94). Grafik 17°de goruldiigii gibi ankete katilan 6grencilerden 44’i
(% 44°1) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yaprmislardir.
Bu soruya anlama diizeyinde cevap veren ogrencilerin tamami sis’in meydana getirecegi
zararlan “can ve mal kaybi ve yaralanmalara neden olur” seklinde ifade etmislerdir.
Grafik 17°de gorildiigh gibi ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili bilimsel
cevabin biitin yonlerini iceren ve ¢ok iyi anlama dizeyinde ele alinan cevap

verememigtir.
45. Ogrencilerin  Yildirrm Kavramm Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin “Yildirim nedir. Nasil ve nigin meydana gelir?” sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 18’de 6zetlenmistir.
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Grafik 18’de goriildigii

Grafik : 18 ibi  “Yild dir? Nasil
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0- kategorisinde ele

Anlama Diizeyi alinmiglardir. Grafik 18’de

gorildiga gibi ogrecilerin14’ti (% 14°4) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kisimda ele alinan ogrencilerin yildirrm
olayinin olusumunu anlama hakkinda gegerli bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar
gelistirdikleri  ve bilimsel gerceklere uymayan farkli fikirler 6ne  siirdiikleri
gorinmektedir .Ornegin; “hava yagisi” (6grenci 95), “gokyiiziiniin  yarimast” (6grenci
65). Grafik 18°de gorildiigi gibi ankete katilan &grencilerde 50°si (% 50°i) bu soruya az
anlama dizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu dizeyde soruyu cevaplayan &frenciler
yx'ldmm’m olusumu hakkinda gergek cevabin bir veya birka¢ yoniinii igeren cevaplar
vermislerdir. Bu 6grencilerden biri “yildirtm simsek ¢akmasmdan meydana gelir’(63renci
63), “yeryiiziindeki elektrik bosalmasr”(6grenci 31). Grafik18’de goriildiigi gibi ankete
katilan 6grencilerden 19°u (% 19°u) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru
agiklamalar yapmuglardir. Ornegin, (6grenci 29) “bulutla yer arasindaki  elektrik
bosalmasr” olarak ifade etmektedir. Grafik 18°de goriildiigti gibi ogrencilerden hicbiri
anketteki soru ile ilgili bilimsel cevabin -biitiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama

diizeyinde ele alinan cevap vermemistir.

Ogrencilerin “Yildimin meydana getirdigi zararlar nelerdir?” sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 19°da 6zetlenmistir.

Grafik 19°da  gorildugi gibi “Yildirimin meydana  getirdigi  zararlar nelerdir?”
sorusuna ankete katilan 6grencilerden 21°i (% 21°() cevap vermemistir. Bu nedenle
anlamama kategorisinde ele alinmuglardir. Grafik 19°da goriildiigi gibi 6grencilerden 8’
(% 8’i) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir.

Bu kisimda ele alinan 6grencilerin yildirim olayinin zararlarini anlama hakkinda gegerli
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bilimsel cevaplara alternatif
Grafik : 19

Ogrencilerin Yildiim Olaymm Zaradarm
Anlama Diizeyleri bilimsel gergeklere uymayan

olan cevaplar geligtirdikleri ve

o GOKIYl ANLAMA farkl fikirler déne siirdiikleri

8 & ANLAMA gorinmektedir. Ornegin;
2 @ AZ ANLAMA “vildirrm  oldugunda  dil
g BYANLIS ANLAMA| | syrylmast  olur” (Ogrenci 55).
° BANLAMAMA Grafik 19°da gorildigi gibi

Anlama Duzeyi testi cevaplayan ogrencilerde

32’si (% 32’si) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu diizeyde
soruyu cevaplayan ogrenciler yildinm’mn zararlarindan bir veya birkag yoniini igeren
-cevaplar vermiglerdir. Ornegin;, “evimiz yanar, yangma neden olur’ (63renci 43),
“televizyon yanabilir’(6grenci  40) cevabini vermigtir. Grafik 19°da goriildigi  gibi
ankete katilan 6grencilerden 39°u (% 39’u) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek
dogru agiklamalar yapmislardir Bu kategoride yer alan cevaplarda ogrencilerin tamami
“can ve mal kaybr” cevabim vermistir. Grafik 19°da gorildugii gibi 6grencilerden
higbiri anketteki soru ileilgili bilimsel cevabin biitiin yonlerini iceren ve ¢ok iyi anlama

dizeyinde ele alinan cevap verememistir.

Ogrencileri  “Yildimmin meydana getirdigi zararlardan nasil  korunabiliriz?”

sorusuna verdikleri cevaplar grafik 20’de 6zetlenmistir.

Grafik 20’de goriildiigi

Grafik : 20
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Korunmayi Anlama Diizeyleri getirdigi  zararlardan nasil
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Anlama Diizeyi ele alinmiglardir. Grafik

20°de goruldugii  gibi 6grencilerden 18’i (% 18’i) ankette yer alan bu soruya yanhs

anlama kategorisine giren cevaplar vermiglerdir. Bu kisimda ele alinan 6grencilerin
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yildinm olaymin zararlarindan korunma yollarimt anlama hakkinda gegerli bilimsel
cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkli
fikirler 6ne sirdiikleri gorilmektedir. Omegin, “yildrim diistiigiinde ona bakmamaliyiz”
(6grenci 64). Grafik 20°de goruldigi gibi ankete katilan Ogrencilerde 34’0 (% 34°i) bu
soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu diizeyde soruyu cevaplayan
ogrenciler yildiim’in zararlarindan korunma yollar1 hakkinda gergek cevabin bir veya
birkag yonini igeren cevaplar vermiglerdir. Omegin,“yildirim oldugunda disart
ctkmamaliyiz” (68renci 69), “agaglarin altinda durmamalyiz”(68renci 64). Grafik 20°de
goriildugi gibi ankete katilan 6grencilerden 15°i (% 15°i) bu soruya anlama diizeyinde
cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmiglardir. Bu kategoride degerlendirilen 6grenciler
soruya verdikleri cevaplarda “yiiksek yerlere paratoner takilmasr” gerektigini ifade
etmiglerdir. Grafik 20°de goriildugu gibi ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili
bilimsel cevabin butiin yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele alinan cevap

verememistir.
46. Ogrencilerin Don Olaymi Anlama Diizeyleri
Ogrencilerin“Don olay1 nedir?’sorusuna verdikleri cevaplar grafik 21°de Ozetlenmigtir.
Grafik 21’de goruldugi gibi “Don olayi  nedir ?” sorusuna ankete katilan
6grencilerden 13’0 (% 13°ti) cevap vermemistir. Bu nedenle anlamama kategorisinde

ele almmuglardir. Grafik 21> de goruldiigi gibi 6grencilerden 23’4 (% 23’4i) ankette yer

alan bu soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kisimda ele

alinan dgrencilerin don olayini
Grafik : 21

Ogrencilerin Don Olaymm Tanmum Anlama anlama  hakkinda  gegerli

Diizeyleri bilimsel cevaplara alternatif
_ 80 0 GOKIYl ANLAMA olan cevaplar gelistirdikleri
% 60- & ANLAMA ve bilimsel gerceklere
5 40 £ AZ ANLAMA uymayan farkl fikirler one
£ 2 BYANUSANLAMA| | giirdikleri  goriilmektedir.
° 0- B ANLAMAMA Ornegin; “ su taneciklerinden

Anlama Dizeyi meydana gelir” (6grenci 43),
“insanin ¢ok uzun siire karda kalmasina denir’(68renci 41). Grafik 21°de goriildiigii gibi




79

ankete katilan 6grencilerden 62’si (% 62’si) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar
vermislerdir. Bu diizeyde soruyu cevaplayan Ogrenciler don olaymn olusumu hakkinda
gercek cevabin bir veya birkag yoniini igeren cevaplar vermiglerdir. Bunlardan birkagi
“kar’m yagmasi” (6grenci 97), “buzlarm olusturdugu kar toplulugu” (68renci 56)
olarak fikirlerini ifade etmislerdir. Grafik 21°de  gorildiigii  gibi ankete katilan
ogrencilerden  2’si (% 2’si) bu soruya anlama dizeyinde cevaplar vererek dogru
agiklamalar yapmuglardir.Bunlardan birinde; “zszmn sifirin altina diismesidir” (6grenci
59) seklinde don olayin ifade etmigtir. Grafik 21°de gorildugi gibi grencilerden higbiri
anketteki bu soruya bilimsel cevabin biitiin  yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama

diizeyinde cevap verememigtir.

Ogrencilerin “Don olayt nasil ve nigin meydana gelir?” sorusuna dgrencilerin

verdikleri cevaplar grafik 22’te 6zetlenmistir.

Grafik 22°de goriildiigii gibi “Don olayr nasil ve nigin meydana gelir?” sorusuna
ankete katilan Ggrencilerden 26’s1 (% 26’s1) cevap vermemigtir. Bu nedenle anlamama
kategorisinde ele alinmiglardir. Grafik 22°de gorildagu gibi o6grencilerden 22’si (% 22’si)
ankette yer alan soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu

kisimda ele alinan dgrencilerin don olaymin olugumunu anlama hakkinda gegerli bilimsel

cevaplara alternatif olan

Grafik : 22 1 fistirdikleri
Ogrencilerin Don Olaymm Olusumunu cevaplar  gelistirdiklert  ve
Anlama Diizeyleri bilimsel gergeklere uymayan
0 GOKIYl ANLAMA farkli fikirler 6ne siirdiikleri
@ ANLAMA gorilmektedir. Ornegin;
@ AZ ANLAMA “cocuklarm  kaymasmdan”

BYANUSANLAMAl | (5grenci 2), “denizden gikan
: B ANLAMAMA buluttan” (6grenci 37). Grafik
Anlama Dlizeyi 22’de goriildugi gibi ankete

katilan 6grencilerde 32°si (% 32’si) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar

Ogrenci Sayisi

vermislerdir. Bu diizeyde soruyu cevaplayan &grenciler don olaymnin olusumu hakkinda
gergek cevabmn bir veya birkag yoninii iceren cevaplar vermislerdir. Ornegin; “karmn
yagmaswyla olusur” (O6grenci 94), “soguk sularmn dommasiyla” (6grenci 31), “asirt

soguktan meydana gelir” (68renci 28) seklinde don’un olusumunu ifade etmiglerdir.
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Grafik 22’de gorildagi  gibi ankete katilan ogrencilerden higbiri anlama diizeyinde
aciklamalar yapamamiglardir. Grafik 22°de gorildigi gibi dgrencilerden 2’si (% 2’si)
anketteki bu soruya bilimsel cevabin bitiin  yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama
diizeyinde cevap vermistir. Ornegin “suyun soguk havada st halden kati hale gegisi

sonucu don olayr meydana gelir’ (6grenci 20).

. Ogrencilerin “Don olayinin meydana getirdigi zararlar nelerdir ?”sorusuna verdikleri

cevaplar grafik 23’te dzetlenmistir.

Yandaki grafik 23’te
Grafik : 23
13 ar nl o Py - . ¢
Ogrencilerin Don Olaymm Zarariarm goruldaga  gibi LDon
Anlama Diizeyleri olaymin  meydana getirdigi
40 - 0 COKIY ANLAMA zararlar nelerdir  ?”
% 301 B ANLAMA sorusuna  ankete  katilan
m . . 3
‘s 201 B AZ ANLAMA Ogrencilerden 20’si (%20’si)
[ =1
5, 10 P ALLEEEE A cevap vermemigtir. Bu
o # ANLAMAMA
0 nedenle anlamama
e DOz kategorisinde ele

alinmiglardir. Grafik 23’te gorildagii gibi 6grencilerden7’si (% 7°si) ankette yer alan bu
soruya yanhs anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kisimda ele alinan
ogrencilerin don olayinin zararlarint anlama hakkinda gegerli bilimsel cevaplara alternatif
olan cevaplar geligtirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkli fikirler 6ne siirdiikleri
gortilmektedir .Ornegin, “bazt hastaliklara neden olur”(6grenci 55), “iistiviip hasta
oluruz” (6grenci 63). Grafik 23°te goriuldiugii gibi ankete katilan 6grencilerde 29’u (%
29’u) bu soruya az anlama dizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu diizeyde soruyu
cevaplayan Ogrenciler don olayinin zararlann hakkinda gercek cevabin bir veya birkag
yoniini igeren cevaplar vermiglerdir. Ornegin; “diigiip yaralamiriz” (6grenci 44), “ulasimi
etkiler” (6grenci 97) cevabimi vermistir. Grafik 23’te gorildiigii gibi ankete katilan
ogrencilerden 38’1 (% 38’t) bu soruya amlama dizeyinde cevaplar vererek dogru
agiklamalar yapmuglardir Anlama diizeyinde cevap veren Ogrenciler genel olarak “can
ve mal kayb: kazalar , yaralanmalara neden olur’ cevabim vermislerdir. Grafik 23°te
goruldiga gibi Ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili bilimsel cevabin biitiin

yonlerini igeren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele alinan cevap verememistir.
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Ogrencilerin “Don olayinin zararlarindan nasil  korunabiliriz ?” sorusuna verdikleri

~cevaplar grafik 24’te dzetlenmistir.

Grafik 24’te gorildugi

Grafik : 24 b “p .
Ogrencilerin Don Olaymm Zarardarmdan gibt on oayimn
Korunmay: Anlama Diizeyleri zararlarindan nasil
% 40+ B ANLAMA ankete katilan ogrencilerden
(/5] .
5 30 i 8 AZ ANLAMA 40”1 (% 40’1) cevap
§ 2014 @ YANLIS ANLAMA .
B 10- vermemigtir. Bu  nedenle
0 @ ANLAMAMA o
0+ A anlamama kategorisinde ele

Anlama Diizeyi alinmiglardir.  Grafik 24°te

goruldogu gibi 6frencilerden 14’4 (% 14°0) ankette yer alan bu soruya yanhs anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kisimda ele alinan 6grencilerin don olayinin
zararlarindan korunma hakkinda gegerli  bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar
gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkl fikirler dne siirdiikleri gérilmektedir.
Ornegin, “sicak giyinerek” (6grenci 41) cevabini vermistir. Grafik 24°te goriildigi  gibi
ankete katilan Ofrencilerden 42’si (% 42’si) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar
vermislerdir. Bu diizeyde soruyu cevaplayan ogrenciler don olaymin zararlarindan
korunma hakkinda gergek cevabin bir veya birka¢ yoniinii igeren cevaplar vermiglerdir.
Omegin; “kaymayacak ayakkabi giymeliyiz> (63renci 100), “don olan yerlerde
yiiriimemeliyiz” (6grenci 57). Grafik 24°te goriildigi gibi ankete katilan 6grencilerden
41 (% 4°4) bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmuglardr.
Ornegin, “arabalara zincir takmalyiz, yollara tuz dokiilmeli”(63renci 7) olarak digiincesini
ifade etmistir. Grafik 24’te gorildiigi gibi ogrencilerden higbiri anketteki soru ile ilgili
bilimsel cevabin biitiin yonlerini iceren ve ¢ok iyi anlama diizeyinde ele alinan cevap

verememigtir.
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Ogrencilerin miifredattan se¢ilmis dogal afetlerlerle ilgili kavramlarn anlama diizeyleri
bu kavramlara iligkin sahip oluklar1 yanlis anlamalar aragtirmanin bulgularina dayanilarak
bu béliimde nedenleriyle birlikte yorumlanmugtir. Arastirmanin kaynak taramasi kisminda
dinyanin gesitli tilkelerindeki dogal afetler egitimi hakkinda bilgi verilmistir. Bu boliimde,
aragtirmadaki bulgulara dayamlarak iilkemizde dogal afetler egitimi ile arastinlan diger

tilkeler arasinda kiyaslama yapma imkan: elde edilmigtir.
50. Ogrencilerin Sel Kavrammi Anlama Diizeyleri ve Kavram Yamilgilan

Yapilan bu caligmada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biride “sel”
kavramidir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularda, 6grencilerin bu kavram: anlama
ileilgili yamilgilara sahip olduklarn gorilmiigtir. Sel’in tammu ile ilgili sorulara (Ek 1,
soru 1) dgrencilerden higbiri ¢ok iyi anlama diizeyinde cevap verememistir. Ancak % 47’si
anlama ve % 25’i az anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir (Grafik 1). Az anlama
diizeyinde cevap veren dgrenciler sel olayina neden olan etkenlerden yalnizca birini veya
birkagin1 belirtmiglerdir. “Yagmurun yagmasi1” gibi cevaplarda gériildiigii gibi 6grenciler
sel olay: hakkinda yetersiz agiklamalar yapmiglardir. Sheridan (1968), tarafindan ilkokula
yeni baglayan gocuklarin fiziki kavramlar hakkindaki bilgi ve goriiglerini ortaya koymak
igin yapilan bir aragtirmada bu ogrencilere “hava” ve “iklim”, “yiizey sekilleri”,
“hidrografya” ve “bitki” cografyas: ile ilgili 30 kavrami tanimlama ve agiklama becerisi
incelenen bu aragtirmadan elde edilen sonuglarda ¢ocuklarin kavramlarin ¢ogu ile ilgili
bilgilerin eksik ve yanhig oldufu ortaya ¢ikmigtir. Bu ogrencilerde kendi tecriibeleri
yoluyla kargilagtiklar1 fiziki cografya’ya ait kavramlarin anlamlarimin tam olarak
gelismedigi gorilmustir. Cocuklar kavramlarin sadece belli 6zelliklerini anlama egiliminde

olmalar nedeniyle kavramlan biitiin yonleriyle 6grenmelerini zorlastirdig, kavramlarin
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birbirinden ayrilan temel o6zellikleri tam olarak anlayamadiklan arastirma sonucunda

belirlenmistir.

Ogrencilerden % 18’inin sel’in tammina yanlis anlama diizeyinde cevaplar verdikleri
gorilmektedir.“Erozyondur“(6grenci  18), “iki bulutun ¢arpismasr”’(6grenci 70) gibi
verilen cevaplarda gorildigi gibi 6grencilerin bu kavramlara farkli agiklama ve izah
tarz1 geligtirdikleri ve bilimsel cevaplara alternatif cevaplar irettikleri goriilmektedir.
Bunda 6grencilerin formal egitim sirasinda bu kavramlar tam olarak 6grenmediklerinden
veya anlayamadiklarindan kendi zihninde olugturduklart fikirlere bagh kaldiklar:
sanilmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklar1 yanlis fikirleri degistirmekte zorlandiklar1 ve
yanhs fikirlerine bagh kalma egilimi gosterdikleri daha 6nce yapilan birgok arastirmada da
ifade edilmistir (DRIVER, 1989; HARWOOD-JACKSON, 1993, s. 64-79 ; PLATTEN,
19954, s. 74-91 ; QUINTERO 1996 ; CIN, 1999).

Sel olayinin olusumu ile ilgili soruya dgrencilerden % 33’ yanlis anlama diizeyinde
cevap verdikleri goriilmektedir (Grafik 2). Sel olayinin olusumuna yanlig anlama diizeyinde
cevap veren Ofrenciler sel olaymin meydana gelmesini bilimsel olmayan farkh
tammlamalar yaparak aciklamaya c¢alismislardir. Ornegin; “agaclarn  ve bitkilerin
sulanmasi i¢in “(6grenci 8), “bitkilerin biiyiimesi ve bizim yiyecegimiz bitkilerin
biiyiimesi i¢in” (68renci 54). Ogrenciler tarafindan verilen bu cevaplar onlarm sel kavrami
ile ilgili bilgilerin eksik ve yanlis oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu 6grencilerde kendi
tecribeleri yoluyla kargilagtiklan fiziki cografya’ya ait kavramlarin anlamlan tam olarak
gelismemigtir. Ogrencilerin sel olayinin olusumunu aciklamak igin bilimsel olarak dogru
olmayan ve teolojik dustinceye sahip olduklarim gosteren cevaplar verdikleri ve sel olayim
agiklarken sel olaym olusturan nedenleri, sel olayinin ortaya ¢ikardidi sonuglarla
acgtklamaya gahstiklar gérﬁlmﬁstﬁr. Piaget (1929), kavramlar izerine yaptid
aragtirmasinda 6, 7, 8, 9 ve 10 yaslarindaki gocuklarin kavramlarla ilgili birtakim sorular:
. cevaplandirirken teolojik diisiinceler igeren cevaplar verdiklerini ifade etmigtir.

y

Ankete katilan Ogrencilerden % 32’si bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar
vermiglerdir. Ornegin; “ yagmurdan meydana gelir” (6grenci 15 ). Bu kategoride yer
alan Ogrenciler sel’in olusumunu anlama ve sel’e neden olan faktorler hakkinda yeterli

agiklama yapamamuglardir. Ogrenciler tarafindan verilen bu cevaplar onlarin sel olayinin
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olusumu hakkinda 6nemli yanilgilarinin ve eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Bu da
Ogrencilerin kendi tecriibeleri yoluyla kargilagtiklar dogal afetlerle ilgili bu kavramlarin
anlamalarinin tam olarak gelismedigi gorilmektedir. Sharidan (1968), tarafindan yapilan
caligmada Ogrencilerin kendi tecriibeleri yoluyla karsilastiklart kavramlar tam olarak
anlayamadiklarim1 belirterek aym zamanda c¢ocuklarin kavramlarin sadece belli
Ozelliklerini anlama egilimde olduklarimi vurgulamigtir. Bunun da kavramlari bitiin
yonleriyle Ogrenilmesinin zorlagmasina neden oldugunu ve Ofrencilerin kavramlar
birbirinden ayiran temel 6zellikleri tam olarak anlayamadiklarim belirtmigtir. Ogrencilerle
yapilan anketteki sel kavrami ile ilgili sorulara verilen cevaplarda da aym durum kendini

gostermektedir.

Sel olayinin zararlar konusunda ankete katilan 6grencilerden % 65’inin sel kavraminin
zararlar1 konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklar goriilmektedir (Grafik 3). Anlama
diizeyinde ele alinan bu dgrencilerin sel olayinin meydana getirecegi zararlan “can ve
mal kaybina neden olur” seklinde cevaplandirmigtir. Sel kavrami ve sel’in  olusumu
konusunda yiiksek oranda yanilgilara ve yetersizliklere sahip olan 6grencilerin biiyiik bir
bolimiiniin sel kavraminin zararlart konusunda daha anlamli cevaplar verdikleri
gorilmektedir. Grafik 4’te gorildigi gibi sel ve su baskinindan korunmay: anlama
dizeyinde cevap veren kirk ( % 40) o6grenci vardir. Bu kategoriye giren dgrenciler, sel ve
su baskininin zararlarindan korunma yollan ile ilgili olarak agag dikmek ormanlart
korumak ve setler yapmak vb cevaplar vermistir. Omegin; “agac dikilmeli, ormanlar
korunmalr  saglam barajlar  yapiumali” (6grenci 13). Sel olayinin zararlari ve bu
zararlardan korunma yollar1 konusunda o&grencilerin daha dogru cevaplar verdikleri
" goriilmektedir. Ogrencilerin sel kavramini ve olusumunu yeteri kadar ifade edememelerinin
bu sorulara verdikleri cevaplardaki ifade eksikliginden veya 6gretim siirecinde okulda bu
bilgileri yeterli diizeyde oOgretilmemesinden kaynaklanabilmektedir. Ogrenciler sel
kavramini bildikleri halde ne oldugunu ifade edememiglerdir. Ayrica 6grencilerin sel
olaymmn tanimi ve olusumu ile ilgili sorulara yetersiz diizeyde cevap vermeleri tanimlari
iceren ifadeleri gabuk unutmalarindan kaynaklanabilir. Buna kargin sel olaymin zararlan
ve bu zararlari 6nleme yollar konusunda 6grencilerin daha dogru cevaplar vermelerinin bu
konularin sonuglartyla birlikte ginlik hayatta daha etkin olmasindan kaynaklandig:

diisiiniilmektedir. Dogal afetlerle ilgili segilen kavramlar 6grencilerin yasadiklari bolgede
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meydana gelen ve gelme olasilif1 fazla olan afetlerdir. Bu nedenle 6grenciler bu afetlerin

meydana getirebilecegi zararlar konusunda daha fazla bilgilidirler.

Opgrencilerle yapilan miilakatlar 6grencilerin dogal afetlerin meydana getirdigi zararlan
6grenmelerinde basin yayin araglarinin 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
Ormegin; sel ve su baskim konusunda 6grencilerin bilgi edindikleri informal kaynaklar
hakkindaki soruya miilakata katilan o6grencilerin fikirlerine paralel olarak (6grenci,
Ayse) “sel konusu ile ilgili gazete haberi okudum. Televizyonlarda sel olay: ile ilgili
haberlerle ve filmlerle sik sik karsilagiyorum. Siddetli oldugu zaman sel’in ¢ok bilyiik
zararlara neden oldugunu biliyorum yanitim vermistir’. Ogrencilerin dogal afetlerin
tamimi ve olugumlan konusunda daha fazla yamilgiya digme egiliminde olduklarn
goriilmektedir. Ancak, anket ve miilakat sonuglarindan dogal afetlerin neden olabilecegi

zararlar konusunda daha fazla bilgi sahibi olduklar ortaya ¢ikmaktadir.
51. Ogrencilerin Heyelan Kavramini Anlama Diizeyleri ve Kavram Yamilgilar

Yapilan bu caligmada doéal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biri de “heyelan”
kavramidir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulardan bu kavrami anlama ile ilgili
yanilgilara sahip olduklart goriilmiistiir. Heyelan’in tanim ile ilgili sorulan “Heyelan olayi
nedir ?” sorusuna o6grencilerden % 50’si anlama, % 7’si az anlama kategorisine giren
cevaplar verirken, % 17’si yanlig anlama ve % 26’sinin ise anlamama kategorisine giren
cevaplar verdikleri goriilmigtir. Ogrenciler tarafindan ¢ok iyi anlama kategorisinde ele
ahinacak cevap verilmemistir (Grafik 5). Ankete katilan 68rencilerin yarisi soruya anlama
kategorisinde cevap vermistir. Bu kategoriye giren Ogrencilerin tamami heyelan
olaymnm“foprak kaymas: ve can ve mal kaybma neden olan olay” olarak
nitelendirmektedir. Ankete katilan 6grencilerden yanlis anlama diizeyinde cev;1p veren on
yedi 6grenci vardir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak heyelam diger
dogal afetlerle iligkilendirmede yanlighklar yapmiglar ve heyelan kavrammm degigik
kavramlarla kanstirarak bilimsel olmayan fakli tammlamalar ve ifadelerle agiklamaya
calismuglardir. Omegin; “heyelan yer sarsmtisidir’(6grenci 99), “yerin sallanmas: olayidi”
(dgrenci 36). Oprencilerin heyelan olayini tarif ederken heyelan’s deprem olay: ile

kanstirdiklan goriilmektedir. Bunun nedeninin 6grencilerin heyelan olaymm tam olarak
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anlayamadiklari zaman diger kavramlarin 6zelliklerini kullanarak bu kavrami agiklamaya
¢aligmalarindan oldugu sanilmaktadir. Ogrencilerin birbirine yakin konulara ait kavramian
kanigtirdiklar1 yapilan ¢aligmalarda ortaya gikarnilmigtir (MILBURN, 1974; CiN, 1999).
Ogrencilerden % 26’smin heyelan olaymin ne oldugu sorusuna cevap verememeleri bu

kavram hakkinda 6grencilerin yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini géstermektedir.

Ogrencilerle yapilan anket sonuglarimin analiz edilmesinden sonra ortaya gikan gagirtict
bir konu heyelan olayinin tanimi hakkinda 6grencilerin % 50°sinin anlama diizeyinde
soruya cevap verirken, heyelan olayimin olusumunu anlama diizeyindeki “Heyelan olayini
meydana getiren nedenler nelerdir?’sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin oldukga
farkli olmasidir. Heyelan olayinin olusumu ile ilgili bu soruya 6grencilerden sadece
%16’s1 anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Kaminske (1997), cografi kavramlarin
karmagikligimim belirli yas gruplarindaki 6grencilerin bu kavramlart anlamasina yaptig:
etkiyi aragtirmigtir. Aragtirmanin sonunda karmagik kavramlann anlama dﬁzeyinin
ogrencilerin yagina bagh oldugunu gostermistir. Icinde c¢ok fazla o68eyi igeren asirt
karmagik kavramlarin anlamay: engelledigi gonilmugtir. Arastirma alaninda ornekleriyle
zaman zaman karsilagilan heyelan olayina halk iginde “toprak kaydi” tabiri oldukga
sik kullanilan bir sézdiir. Bu nedenle ogrenciler heyelan olaymna toprak kaymasi
cevabim vermiglerdir. Fakat toprak kaymasinin olusumu gibi igerisinde daha karmagik
nedenleri barindiran soruya cevap veremedikleri goriinmektedir. Ogrencilerle yapilan
miilakat gorigmesinde ogrencilere “Toprak kaymasim meydana getiren faktérler
nelerdir?” sorusu yoneltilerek heyelan olayi ogrencilerin ne kadar anladiklari ortaya
¢ikarilmaya caligitlmistir. Milakata katilan 6grencilerden higbirinin heyelan olayim
meydana getiren etkenler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadifi ortaya gikmustir.
Grafik 6’da gorildugi gibi ogrencilerden 27’si (% 27°si) ankette yer alan heyelan’in
olusumu ile ilgili soruya yanhy anlama  kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu
kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak heyelan olayinin olusumunu diger dogal
afetlerle iligkilendirilerek yanlisliklar yapmiglar ve heyelan olayinin olusumu degisik
kavramlarla kangtirarak bilimsel olmayan fakli tammlamalar ve ifadelerle agiklamaya
caligmuglardir. “c1 diismesi” (5grenci 9). Bunun nedeninin ogrencilerin heyelan olaymi
tam olarak anlayamadiklari zaman diger kavramlarin dzelliklerini kullanarak bu kavrami

“agiklamaya caligmalarindan oldufu sanilmaktadir.
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Heyelan olayimnin zararlann ve bu zararlardan korunma yollart konusunda 6grenciler
tarafindan anket sorularina verilen cevaplara bakacak olarsak, heyelan olayinin zararlarina
Ogrencilerin % 37’si anlama, % 6’st az anlama dizeyinde cevaplar vermiglerdir.
Ogrencilerin dogal afetlerin zararlarim anlama konusunda daha fazla bilgiye sahip
olduklart anket sonuglarinda ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin dogal afetlerin tamm ve
olusumuna verdikleri cevaplarda bu kavramlar hakkinda yeterli dizeyde bilgi sahibi
olmadiklarnt ve yanilgilara sahip olduklar1 anket sonuglarinda ortaya e¢ikanlmgtir.
Ogrencilerle yapilan gorismede dogal afetler hakkinda informal bilgi edinebilecekleri
kaynaklar aragtirilmig ve gazete televizyon vb basin ve yayin araglarinin 6grencilerin dogal
afetlerin zararlanim 6grenmedeki roliinii ortaya koymustur. Miilakat uygulamasi yapilan
Ogrencilerin tamaminin dogal afetlerin zararlar1 ve korunma yollar1 konusunda bu informal
kaynaklardan bilgi edindikleri saptanmugtir. Ogrencilerin dogal afetler konusundaki
bilgileri ve deneyimlerine bakildiginda Almanya’daki dogal afetler konusunda dgrencilerin
deneyimlerinde basin yayinin énemini ortaya koymaktadir. Boehn (1996), ne zaman bir
radyo ve televizyon agsamiz dogal felaketler hakkinda bir haber duymamn miimkiin
oldugunu séylemektedir. Bu yiizden Almanya’daki 6grenciler diinyanin dért bir yaninda
meydana gelen depremler, ‘seller ve diger olaylar hakkinda bilgi sahibi olmuglardir.
Almanya.da her yil birkag sel, ¢if ve heyelan olmasina ragmen genellikle biyik bir
dogal felaketin zarara sebep olmadigin: belirtmistir. Bu yizden ¢ofu Alman 6grencilerin
~ dogal felaketler hakkinda bildiklerini medya ve cografya egitiminden dgrendiklerini ifade
etmigtir. Dogal afetler yoniinden Almanya kadar sanshi olmayan ilkemizde dogal
afetlerle sik sik kargt kargiya kaldigimizdan dolay1 6grencilerin dogal afetler ve felaketlerle

ilgili bilgilerinde informal kaynaklarin oldukg¢a 6nemli etkisi oldugu ortadadtr.

Heyelan olayinin zararlarim anlama dizeyinde Ogrencilerden % 44°ii anlamama ve
yanhy anlama dizeyinde cevaplar vermislerdir. Heyelan olayinin zararlarimin nasil
onlenebilecegini anlama diizeyinde ise dgrencilerden % 50°si anlamama ve yanhg anlama
diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu sonuglarda dgrencilerin yanisinin heyelan olaymnin
zararlarim anlama ve bu zararlardan korunma konusunda bilgi sahibi olmadiklarim
gostermektedir. Ogrencilerin “Yurdumuzda heyelan olaymin en fazla gorildiigi bolge
hangisidir?’sorusuna % 46 oraninda cevap veremedikleri gorilmektedir. Ogrencilerin %
41’inin ise heyelan olayinin meydana geldigi alanlar konusunda yanilgilarinin oldugu

ortaya gikartimstir. “Giiney Dogu Anadolu , I¢ Anadolu, Dogu Anadolu Bolgesi”(6grenci
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26). Baz1 ogrenciler ise kendi yagadiklar: g¢evre isimlerini cevap olarak yazmiglardir,
Omegin “Ulubey”(6grenci 29 ve 32). Ogrencilerin heyelan olaymnin yurdumuzda en fazla
gorildigu alanlar hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla ogrencilerle yapilan
milakatta, 6grencilere “Heyelan olayim1 meydana getiren faktérlerin en fazla gorildiagi
yerler nerelerdir?” sorusu yoneltilmigtir. Miilakata katilan dgrencilerin ¢ogunun heyelan’s

olugturan faktérler konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar ortaya gikmustir.
52. Ogrencilerin C13 Kavrammi Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar

Ogrencilerin ¢1g kavrami ile ilgili sorulara- verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgularda 6grencilerin  ¢1§ kavramu ile ilgili birgok yanhs anlamalara sahip olduklart
gorilmiigtir. C1g kavraminin tammu ile ilgili ankette yer alan soruya (Ek 1, soru 10)
Ogrenciler % 17 anlama diizeyinde cevaplar verebilmistir. Ogrencilerden % 41°i ise soruya
az anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu diizeyde soruyu yanitlayan 6grencilerin ¢13
kavrami ile ilgili belirli yonlerden yamlgilarinmn oldugu goriilmektedir. Ornegin, “kar
tfoplulugu” (6rnegin 32), “sesle hareket eden kar fkiitlesi” (6grenci 44). Bu diizeyde
soruya cevap veren Ogrenciler ¢i1§ olaymmin ne oldugu konusunda yeterli agiklama
yapamamuslardir. C1§ olayinin tanimu ile ilgili soruya 6grencilerden % 21’1 yanlig anlama
ve % 19’u anlamama diizeyinde cevaplar vermislerdir (Grafik 10). Ogrencilerle ¢13
kavramini anlama diizeylerini tespit etmek i¢in yapilan gorigmelerde 6grencilerin, ¢1g ile
ilgili fikirlerini ifade etmekte zorlandiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler kavramlar: anlatirken
derslerde anlatilan bilimsel ifadelerden ziyade kendi ginlik konugma ifadelerini
kullanmiglardir. Derslerde kullanilan kavramlarin bilimsel ifadeleri dgrenciler igin bu
kavramlar ifade etmede zorluk yaratabilmektedir. Kavramlarla ilgili yapilan ¢aligmalarda
ogrencilerin fikirlerini sozel olarak ifade etmede zorlandiklar1 yapilan ¢aligmalarda ortaya
konulmustur (MILBURN, 1974; HARWOOD-JACKSON, 1993, s. 64-79 ; PLATTEN,
1995a, s. 74-91). Ogrencilerle yapilan miilakatta dgrencilerin 1§ olaymin ne oldugunu
bildikleri fakat ¢1§ olayini olusturan faktérleri tam olarak ifade edemedikleri goriilmiistiir,
Aym durumun diger birgok dogal afetlerle ilgili kavramlarda da mevcut oldugu

gorilmiigtiir,

Ogrencilerin ¢1g olaymin zararlarmi anlama dizeylerini tespit etmek igin sorulan

sdruya verilen cevaplarda, ankete katilan d8rencilerin % 58’1 anlama diizeyinde cevaplar
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vermiglerdir.Ogrencilerin dogal afetlerin zararlar: ile ilgili sorulara daha 6nce agiklanan
dogal afetlerde ve anket sonuglarinda gorildiigii gibi 6nemli oranda anlama diizeyinde
cevaplar verdikleri goriilmigtir. Daha onceden bahsedildigi gibi 6grencilerin soruyu
yitksek oranda cevaplandirmalarimin informal yollardan kazandiklan bilgilerle oldugu
diigiiniilmektedir. Ogrencilerin cografi kavramlan anlama diizeylerini belirlemek igin
yapilan ¢aligmalarda oOgrencilerin ozellikle tamim igeren sorularda ifade zorluklar:
yasadiklar1 ve bir ¢ok kavram konusunda yanilgilara sahip olduklar1 tespit edilmigtir. Yine
dgrencilerin bu cografi kavramlan istenilen dizeyde benimseyemedikleri ve ifade etmede
' yetersiz olduklar1 otaya g¢ikanlmigtirr (SMITH-DOUGHERY, 1965, s. 137-140;
SHERIDAN, 1968, s. 82-86; PLATTEN, 1995a, s. 74-91 ; PLATTEN, 1995b, s. 69-84 ;
MILBURN, 1974 ; HARWOOD- JACKSON, 1993, s. 64-79 ). Ogrenciler dogal afetlerin
tammlan ve dogal afetlerin olusumlarinda 6énemli oranda yanlis anlama ve yamlgilarinin
olmasi ve yapilan milakatta &grencilerden alinan cevaplar 6grenciler tarafindan aym
zorluklarin gekildigini gostermektedir. Ogrencilerin sel kavraminin zararlann konusunda
daha yiiksek oranda anlama diizeyinde cevaplar vermeleri sel olayinin zararlanmi kendi
yagamlarinda ve g¢evrelerinde meydana gelen olaylardan dolayr olarak informal bilgi
kaynaklar1 yoluyla kazanabilmeleridir. Kavramlar iizerinde yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin
somut kavramlart anlamada daha basarili olduklari ortaya konulmustur (PLATTEN, 1995a,
s. 74-91 ; PLATTEN, 1995b, s. 69-84).

Ogrencilerin ¢13 olaymin zararl: etkilerinden korunma yollan ile ilgili soruya bulgular
kisminda agiklandig tizere % 26’simin anlama, % 20’sinin az anlama, % 15’inin yanlig
anlama ve % 3%unun da anlamama diizeyinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerden % 20’sinin ¢1§ olayinin zararlarimi 6nleme konusunda birtakim yanilgilarinin
oldugu gortlmektedir. Bu kisimda ele alinan &grencilerin g1 olayr hakkinda gegerli
bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan
farkl fikirler 6ne siirdiikleri gorilmektedir. Ornegin “catilar temizlenmeli” (égrenci 76),
“yitkse tepeler diizlenmelidir”’ (6grenci 6). Bunda ogrencilerin formal egitim sirasinda bu
kavramlari tam olarak 6grenmediklerinden veya anlayamadiklarindan kendi zihninde
olusturduklan fikirlere baglt kaldiklari samilmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklart yanlis
fikirleri degistirmekte zorlandiklar1 ve yanhs fikirlerine bagh kalma egilimi gosterdikleri

daha 6nce yapilan bir g¢ok arastirmada da ifade edilmigtir (DRIVER, 1989, s. 481-490;
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HARWOOD-JACKSON, 1993, 5.64-79 ; PLATTEN, 19952, 5.74-91; QUINTERO, 1996:
CIN, 1999),

53. Ogrencilerin Yangmn Kavramim Anlama Diizeyleri ve Kavram Yamlgllarl'

Yapilan bu ¢aliymada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biri de “yangmn™
kavramidir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularda 6grencilerin bu kavram: anlama
ile ilgili yaniigilara sahip olduklart goriilmiistiir. Yangin olaymin tanimi ve olusumu ile
ilgili ankette yer alan on ligiincti soruya (Ek 1, soru 13) dgrencilerden anlama ve g¢ok iyi
anlama diizeyinde yamt veren dgrenci olmamigtir (Grafik 13). Ogrencilerden biiyiik bir
bolimi ise (% 85°1) bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Bu diizeyde
soruyu cevaplayan 6grenciler yangin’in zararlarinin bir veya birkag y6niinii igeren cevaplar
vermislerdir. Ornegin, “elektrik kontagmdan”(6grenci 6), “kibritle ¢ocuklarm oynamasr”
(6grenci 8), “kiiciik bir kwvileim” (6grenci 46). Ogrencilerin soruya anlama ve gok iyi
anlama diizeyinde cevap verememelerinin onlarin yangin olayi ile ilgili fikirlerini ifade
etmekteki yetersizliklerinden kaynaklandigi digtiniilmektedir. Ogrenciler kavramlart
anlatirken derslerde anlatilan bilimsel ifadelerden ziyade kendi giinlitk konusma ifadelerini
kullanmislardir. Derslerde kullamlan kavramlarin bilimsel ifadeleri 6grenciler igin bu
kavramlar: ifade etmede zorluk yaratabilmektedir. Ogrencinin dil gelisiminin ve cografi
kavramlar ifade edebilme kabiliyetinin gelismesinde, kavramlarin 63renilmesinde ve bu
kavramlarin &grencilerde kalici olmasinda etkili oldugu sonucu benzer ¢aligmalarda ortaya
konulmugtur (MORTORELLA ve Dig., 1972; MILBURN, 1972; HARWOOD-
JACKSON, 1993, s. 64-79 ; PLATTEN, 1995a, s. 74-91 ; PLATTEN, 1995b, s. 69-84;
QUINTERO, 1996 ).

Yangin kavraminin zararlari konusunda ankete katilan ogrencilerden % 74’iiniin
yangin’in zararlarim anlama konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklan
gorilmektedir. Ogrencilerin yangin’in zararlart konusunda daha yiiksek oranda anlama
diizeyinde cevaplar vermelerinin nedeni yangin olayinin zararlarim1 yasamlarinda meydana
gelen olaylarda ve kendi cevrelerinin etkisiyle informal bilgi kaynaklari yoluyla
kazanabilmeleridir. Her zaman yangin olayi ile karsi karsiya kalma imkam biitiin insanlar

i¢in olas1 bir durumdur. Hepimiz bir yangin olayﬁna tanik olmusuzdur ve yangin’in sebep
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olabilecegi zararlar1 bilebiliriz. Ogrencilerle yapilan miilakatta “Yangin olay: ile karst
kargtya kaldiniz m1?” sorusu soruldugunda 6grencilerin hemen hepsinin yangin konusunda
deneyimleri oldugu goriilmektedir. Yangin olay: ginliik hayatimizda sik karsilagtiginmz bir
olaydir. Bu nedenle yangin olayinin zararlarimi 6grenciler daha rahat bir gekilde
kavrayabilmektedirler. Kavramlar iizerinde yapilan g¢alismalarda g¢ocuklarin etkileri
itibariyle daha somut kavramlari anlamada basarili olduklarn ortaya konulmustur
(PLATTEN, 19952, s. 74-91 ; PLATTEN, 1995b, 5. 69-84).

Yangin olayinin zararlan konusunda 6grencilerin yiiksek oranda anlama diizeyinde
cevap vermelerine karsin yangin olaymin zararlarindan korunma konusunda yetersiz
dizeyde bilgi sahibi olduklan goérillmektedir. Bu soruya 6grencilerin % 23’11 anlama
diizeyinde cevap verirken % 42’si ise yangin olayinin zararlarinin bir veya birkag yénini
iceren cevaplar vermislerdir. Ornegin, “yanici maddelerden uzak durmak, ¢ocuklar: uzak
tutmak, yerlere sigara izmariti atmama vb”. Anlama ve az anlama diizeyinde yangin’in
zararlarina cevap veren Ogrencilerin tabii yangin konusunda fazla deginmedikleri
gorilmigtir. Ogrencilerin. bir kism1 yangin sonucunda ormanlarin ve agaglarin zarar
gordiigiinden bahsetmistir. Ornegin; (Ogrenci, Ayse) yangin olaymin zararlart konusunda
“orman yanmast ve yok olmasma neden olur” demistir. Bir difer ogrenci ise yildirim
olayinin sonucunda orman yanginlarinin ¢ikabilecegini ve agaglarin zarar gorecegini ifade
etmistir (Ogrenci, Kemal). Ogrenciler yangin olayini yukaridaki 6rnekte bahsedilen insani
etkiler boyutunda ele almiglar orman yangilarinin ve bu yanginlarin zararlarina ¢ok az
deginmemislerdir. Milburn (1972), yaptifi1 c¢alismada o6grencilerin ders kitaplarindan
Ogrendikleri bilgileri bitin olarak kazanmalarinin miimkiin olmayacagini, bu bilgilerin
simf iéi ve simif dig1 etkinliklerle desteklenmesi gerektigini tavsiye etmistir. Ogrencilerin
yangin olayini 6nleme davramslarim kazabilmeleri oldukga 6nemlidir. Ogrencilerle yapilan
miilakatta ogrencilerin dogal afetler ve onlardan korunma ile ilgili etkinliklerde bulunup
bulunmadiklar soruldugunda égrencilerin bu tirr etkinliklere katilmadiklar: gorilmektedir,
‘Bu da 6grencilerin  6zellikle deprem ve yangin gibi dogal afetlerden korunma konusunda

yetersizliklerinin oldugunu goéstermektedir.

Ogrencilere yangin olay: ile ilgili sorulan sorularda ele alinmasi gereken en dnemli
konu yangin olayinin bir dogal afet boyutunda ele alinmasidir. Sahin (1991), orman

yanginlarinin bir kism1 ve meskun yerlerde goriilen yangmnlar gibi olaylari dogal afet
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boyutunda ele almamstir. Ogrencilere afetler konusunda sorulan sorulara verilen
cevaplarda 6grenciler yangin olayinin daha ¢ok beseri yoniinii ele almiglardir. Ogrencilerin
dogal yanginlara fazla deginmedikleri ve yangin olayim sadece mesken boyutunda ele

aldiklar: goriilmektedir.
54. Ogrencilerin Sis Kavramim Anlama Diizeyleri ve Kavram Yamlgilar:

Yapilan bu c¢aliymada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biri de “sis”
kavramidir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularda 6grencilerin bu kavrami anlama
ile ilgili yanilgilara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sis olayinin tammi ve olugumu ile ilgili
ankette yer alan on altinci soruya (Ek 1, soru 16) dgrencilerden ne anlama diizeyinde ne de
¢ok iyi anlama diizeyinde cevap veren olamamstir. Ofrencilerden % 74’tnin ise sis
olayin agiklamak i¢in gegerli bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri
ve bilimsel ger¢eklere uymayan farkl: fikirler 6ne siirdiikleri goriilmektedir. Yanlis anlama
kategorisine giren yirmi dokuz 6grenciden biri “ denizden ve wmaktan ¢ikan duman”
(6grenci68), “ havamin bozuk olmasr” (6grenci 47) olarak sis olayini ifade etmislerdir.
Ogrenciler sis olaym ginlitk yasamlarinda sik kargilastiklart bir olay oldugu igin
bilmektedirler fakat sis olayini ve olusumunu bilimsel terimlerle ifade edememektedirler.
Kavramlarla ilgili yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin fikirlerini sdzel olarak ifade etmede
zorlandiklarn yapilan Qallsrr{alarda ortaya konulmustur (MILBURN, 1974; HARWOOD-
JACKSON, 1993, s. 64-79 ; PLATTEN, 1995a, s. 74-91). Harwood ve Jackson (1993),

_tarafindan 9-11 yas aras: bir kiigiik grup iizerinde fiziki gevreyle ilgili kavramlar1 anlama
duzeylerini tespit etmek amaciyla yapilan ¢aligma sonucunda ogrencilerin fiziki gevre ile

ilgili kavramlarla ilgili birgok yamlgilarinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Sis olaymnin zararlari konusunda o6grencilerin % 46’st anlama diizeyinde cevap
vermigtir. Bu soruya anlama diizeyinde cevap veren 6grencilerin tamam sis olaymin
meydana getirecegi zararlant “can ve mal kaybt ve yaralanmalara neden olur” seklinde
ifade etmislerdir. Sis olayinin zararlarindan korunma konusunda ogrencilerle yapilan
miilakatta O8rencilerin sis olayinin zararlarindan korunmak konusunda diisiinceleri

sorulmugtur. Ogrencilerin sis olaymin zararlarindan korumak konusunda yetersiz cevap
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verdikleri miilakat sonuglarinda goriinmektedir. (Ogrenci, Kemal) “Sis meydana geldiginde

yollarda fazla dolasmamaliyiz ,digsart ¢ikmamaliyiz” cevabini vermistir,
55, Ogrencilerin Yildirnm Kavramm Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilari

Yapilan bu ¢alismada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biri de“yildirim”
kavramudir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulardan bu kavramu anlama ile ilgili
yamlgilara sahip olduklari goriilmiistiir. Ogrencilere sorulan yildinm olaymmn tanim1 ve
olusumu ile ilgili ankette yer alan soruya (Ek 1, soru 19) 6grencilerden % 19°u anlama
diizeyinde cevap verebilmistir. Ornegin;, “bulutla yer arasmdaki elektrik bosalmasr”
(6grenci 29). Bu soruyu cevaplayanlarin biyiik ¢ogunlugu % 50°si az anlama diizeyinde
cevap vermiglerdir. Bu soruya yanlig anlama diizeyinde cevap verenlerin orant % 14’tiir.
Ornegin;“hava yagisi” (6grenci 95), “gokyiiziimiin  yarimast” (6grenci 65). Ogrencileri
yildirim kavraminin tanimi ve olusumu hakkinda yeterli diizeyde cevaplar verememeleri-ve
yanilgilara sahip olmalarinin nedeninin yildirim kavraminin taniminin bilimsel dil ile ifade

edilmesi zor olmasindan kaynaklandif sanilmaktadir.

Yildirim olaymnin meydana getirdigi zararlar konusunda dgrencilerin % 39°u anlama
diizeyinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden % 32’si ise az anlama diizeyinde cevaplar
vermiglerdir. Bu da o6grencilerin ¢ogunluBunun yildirimin zararlarindan az veya ¢ok
haberdar olduklarini gostermektedir. Az anlama diizeyinde degerlendirilen &grenciler
yildirim’in kendi sahit olduklart sonuglarim aktarma egiliminde olduklari gériilmektedir.
Bu diizeyde cevap veren ogrencilerin cevaplarina bakildiginda bu egilim agikga
gorulmektedir. “evimiz yanar, yangina neden ohw”(5grenci 43), “televizyon yanabilir”
(ogrenci 40). Ogrencilerden % 8’1 ankette yer alan yildirim’in zararlan ile ilgili soruya
yanlis anlama kategorisine giren cevap vermigtir. Bu kisimda ele alinan 6grencilerin
yildirim olaymin zararlarim1 anlama hakkinda gegerli bilimsel cevaplara alternatif olan
cevaplar geligtirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkl fikirler 6ne sirdikleri
gorilmektedir. Ornegin, “ yildirim oldugunda dil tutulmas: olur ” (dgrenci 55).
Ogrencilerden % 21°i yildinmin meydana getirdigi zararlarin neler oldugu konusunda

sorulan soruya herhangi bir cevap verememistir.
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Ogrencilerle yapilan miilakatta yildirim’in zararlart hakkindaki soruya 6grencilerin
buytk bir ¢cogunlugunun yildirrmin meydana getirdigi zararlar konusunda daha anlamh
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ornegin; “yildirim diistiigiinde insanlarm oliimiine ve
yaralanmalarma neden olur, agaglara zarar verir ve onlarin yanmasina neden olur”
(6grenci, Kemal) seklinde yildinm’in zararlanimi ifade etmistir. Yildinm’in zararlarindan
- korunma yollar: ile ilgili ankette yer alan soruya 6grencilerden % 15°i anlama diizeyinde
cevap vermigtir. Soruya az anlama diizeyinde cevap veren dgrencilerin oram ise % 34’tir.
Ogrencilerin yarisina yakin bir kisminin yildim olayinin  zararlarindan korunma
konusunda anlamli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yanlig anlama diizeyinde
cevap verenler ankete katilanlarin % 18’ini olugturmaktadir. Bu kisimda ele alinan
6grencilerin yildirim olayinin zararlarindan korunma yollarini anlama konusunda gegerli
bilimsel cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan
farkli fikirler one strdikleri gorilmektedir. Omegin, “yildirim  distiiginde ona
bakmamaiyiz”. Ogrencilerle yapilan miilakatlarda da 6grencilerin bir kismi tarafindan
verilen cevaplarda ogrencilerin bu konu ile ilgili yanmilgilarimn oldugu tespit edilmistir.
Ornegin; “Yildirmm oldugu zaman kagarim. Okul icerisinde isek masamn altma gireriz”
(Ogrenci, Unal) seklinde yapilan miilakatta yildinm olaymmin zararlarindan korunma

yollarini ifade etmigtir.
56. Ogrencilerin Don Kavramimi Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilan

Yapilan bu ¢aligmada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biri de “don”
kavramidir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularda, ogrencilerin bu kavrami anlama
ile ilgili yetersizliklere ve yanilgilara sahip olduklart goriilmigtiir. Don olaymnim tanimi
ile ilgili ankette yer alan ilk soruya (Ek 1,soru 21) dgrencilerden yalnizca iki tanesi % 2’si
anlama diizeyinde cevap vermistir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii % 62’si ankette yer alan
bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Ankette yer alan bu soruya
ogrencilerin %24°G yanhis anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu kisimda ele
alinan 6grencilerin don olayin1 anlama hakkinda gegerli bilimsel cevaplara alternatif olan
cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farkl: fikirler 6ne siirdiikleri
- gorilmektedir. Ornegin; “ su taneciklerinden meydana gelir” (6grenci 43), “insamin ¢ok

uzun siire karda kalmasma denir” (6grenci 41). Derslerde kullanilan kavramlarin bilimsel
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ifadeleri 6grenciler i¢in bu kavramlan ifade etmede zorluk yaratabilecegi daha énceki
kavramlar incelerken belirtilmistir. Ozellikle galigma alami dikkate alindiginda don olay:
Ogrenciler tarafindan oldukga sik karst kargiya kalinan bir olaydir. Buna ragmen
ogrencilerin don olayint anlamada 6nemli yetersizlikleri ve yanigilart vardir. Cin (1999),
ogrencilerin yasadiklari cografi gevrenin, cografi kavramlar1 6grenmelerine yaptig1 etkiyi
tespit etmek igin yaptigi c¢alisma sonucunda, Ogrencilerin yasadiklart cografi ¢evrenin
onlarin fiziki 6zellikleri 6grenmelerine etki yaptit ve g¢ocuklarin gevrenin etkisinden

kaynaklanan baz: yanlig anlamalara sahip olduklan ortaya ¢tkarilmistir.

Don olaymin olusumu ile ilgili soruya 6grencilerden yalmz % 2’si ¢ok iyi anlama
dﬁzeyinde cevap vermistir. Anlama diizeyinde ‘cevap veren Ofrenci olmazken ankete
katilanlarin % 50’si az anlama kategorisinde cevap vermiglerdir. Don olayinin olusumu ile
ilgili 6grencilerden % 22’sinin yamigilari oldugu tespit edilirken, % 26si ankette yer alan
bu soruya cevap vermemistir (Grafik 22). Ankete katilan ogrencilerden 22’si (% 22°si)
ankette yer alan soruya yanliy anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu
kategoriye alinan dgrencilerin don olaymnin olusumunu anlama hakkinda gegerli bilimsel
cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gergeklere uymayan farklh

fikirler one sirdikleri gorilmektedir. Ornegin; “cocuklarin kaymasmdan” (63renci 2),
| “denizden ¢ikan buluttan” (6grenci 37). Don olayinin meydana getirdigi zararlar ile ilgili
soruya Ogrencilerden % 37°si anlama diizeyinde cevap vermigtir. Bu soruya en fazla
verilen cevap olmasina ragmen diger dogal afetlerle ilgili kavramlarinin zararlarim anlama
oranlarina verilen cevaplarla kiyaslandifinda en alt siralarda yer almaktadir. Ogrencilerin
en fazla maruz kaldiklar: tabii olaylardan birinin don olay1 olmasina ragmen, don olaymnin
zararlarindan korunma konusunda daha yetersiz olduklan goriilmektedir. Bu yetersizligin
nedeninin 6grencilerin yagadiklari cografi gevrenin onlarin fiziki 6zellikleri 6grenmelerine
etki yaptifs ve gocuklarin gevrenin etkisinden kaynaklanan bazi yanhs anlamalara sahip
oldugu disiiniilmektedir. Ogrencilerin don olaymin zararlarindan korunma yollar ile ilgili
soruya yalnizca % 4’0 anlama diizeyinde cevap verirken, % 42’si az anlama diizeyinde
soruyu cevaplandirmugtir. Bu  diizeyde soruyu cevaplayan &grenciler don olaymmin
zararlarindan korunma hakkinda gergek cevabin bir veya birkag yoniinii iceren cevaplar
vermislerdir. Ornegin, “kaymayacak ayakkab: giymeliyiz” (6regin 100), “don olan
yerlerde yiirimemeliyiz” (68renci 57). Ogrencilerin %14’i ise soruya gecerli bilimsel

cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirmigler ve bilimsel gerceklere uymayan farkh
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fikirler one siirdiikleri goriinmektedir. Ornegin; “sicak giyinerek” (dgrenci 41). Ogrencilerin

% 40’1 ise bu soruya yanit verememistir,

57. Ulkemizdeki Dogal Afetler Egitimi ile Diinyadaki Baz Ulkelerin Dogal Afetler

Egitimi Kiyaslanmasi

Ulkemizde dogal afetlerin ilkogretim okullart mifredatina dogal afetler ve
zararlarindan korunma yollart ile ilgili konular 17 Agustos 1999 tarihinde meydana
gelen Goleiik depreminin  meydana gelmesinden sonra 12.10.1999 tarihli ve 2506 sayili
tebligler dergisinde yayinlanarak yurirlige girmistir. Dogal afetler konusundaki mevecut
durum ve eklenen konular Ek 4°te gosterilmigtir. Dogal afetlerle ilgili konulara 6zellikle
ilkogretim okullarinin 1., 2., 3 ve 5. siniflarinda agirlikls olarak yer verildigi goriilmektedir.
Dogal afetler ve felaketlerle ilgili konular agirlikli olarak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde verilmektedir. Tlkogretim okullarinin 6., 7. ve 8. smiflarinda dogal afetler ve
felaketlerle ilgili konulara fazla yer verilmemistir. Buna kargin dogal afetlerle ilgili
konularin aragtirmamin kaynaklar kisminda incelenen iilkelerin ¢ogunda ortaokul
seviyesindeki ogrencilere agirlikli olarak verildigi goriilmektedir. Almanya miifredat
programlarinda dogal felaketlerle ilgili konular 14-16 yaslarinda verilmektedir. Bu yasta
Ogrenciler dogal giiglerin diizenini tantyacak konumdadirlar (BOEHN, 1996, s. 34). Giiney
Afrika’da bu caligmalar ortaokullarda ortalama 13 yaginda baglayip 15 ve iistii yaglarda
verilir (TAIF, 1996, s. 61). Hong Kong’da dogal afetler egitimi ile ilgili ¢aligmalar
ortadgretim kurumlarinda dogal afetler egitimi yagca biiyiik olan ortaokul 6grencilerine
yonelik olarak yeterli diizeyde verilmesine ragmen yasga kiigiik olan ortaokul diizeyindeki
dfrenciler icin bu konuda gelismeler ve diizenlemeler yapilmamistir (FUNG ve dig.,
1996, s. 71). Dogal afetlerle ilgili kavramlari izah etmede ve dogal afetlerin zararlarim
bilip bu zararlardan korunmada yas faktorii olduk¢a onemlidir. Kaminske (1997), yaptig
aragtirmada cografi kavramlardaki karmagikhigin belirli yag gruplarindaki égrencilerin bu .
kavramlari anlamasmna yaptifi etkiyi arastirmigtir. Aragtirmanin  sonucu karmasik
- kavramlan anlama dizeyinin 6grencinin yagina bagl oldugunu goéstermistir. Ogrencilerin
anket ve miilakatlarda kavramlarla ilgili sorulan sorularda yanilgilarimin oldugu daha once
ortaya konulmustur. Bu nedenle tlkemizde dogal afetler egitimi ile ilgili konularin

- Ogrencilerin kavramlart anlayabilecekleri seviyede verilmesi yararli olabilir. Kaminske,
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cografya ogretiminde hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin yasina ve seviyesine uygun

bir dil kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Dogal afetler egitimi ile ilgili konularin en 6nemli yénlerinden birisi dogal afetlerin
zararlar1 ve bu zararlardan korunmaya yonelik yapilan ¢aligmalardir. Lidstone (1996), okul
metinlerinde cografyacilar ’ tarafindan gelistirilen materyallerin hiimanistik ideolojiye
yonelik olmast odak noktasi olarak felaketleri 6nlemeye ve iyilestirmeye yonelik olumlu
. etki yapan amaglarin miifredata konulmasinin gerektigini ifade etmistir. Almanya’da
dogal afetlerin etkilerine karst korunmak, acil durumlarda aktif yardim konulari resimler
metinler ve arazi gezileri (ilgili siteler, haza istasyonlari)yapilmasi, dogal felaketlerden
korunma yollarinin tartigtimasi, agiklamalar yapilmasi ve uydu fotograflari gibi dogal
afetleri tamimaya yardimci unsurlan kullanmalart dogal felaketlerle ilgili erken denetim
ve tanimlamalar yapilmigtir. Fiji Red Cross tarafindan derslerde deprem hakkinda konular
iglenirken derste depremin panik hali binalarin yikilmasi, ugan bardaklar yangin,
tusunami gibi etkilere kargi cesaretlendirmekle ilgili bilgiler verilirken son olarak alistirma
egitimi  verilmektedir. Peguy (1992), Hidrolojik ve meteorolojik olgularin tahminleri
yapilabilse dahi insanlar arasinda bu felaketlerin bildirilmesinin ve yayilmasimmin bazen
yetersiz oldugu diisiincesindedir. Onun “zor bir sorun” dedigi bu durumun ¢6ziimi
ozellikle okul miifredatinda psikolojik 6nleme kurulugu kurulmasi ve insanlar igin
tepki sistemleri ile gergeklesecegine inanmaktadir. Boylece insanlarin kendi savunmalarina
katkida bulunmalarina ve uygun cevaplar bulmalarina yardimct olacaktir diistincesindedir
(LIDSTONE, 1996, 5.46) Giiney Afrika’da yeni miifredat programinda dogal felaketlere
sebep olan olaganiisti hava kosullar1 konusundan bahsedilirken konuda insan zekasinin
onlem olarak vurgulanmasi, sismolojik ve kasirgadan korunma istasyonlarinin
tanitilmast ve aym zamanda medya aracilifiyla insanlarin tehlikeli alanlarda ve
durumlarda uyarilmasi ve bir yerden tahliye edilmesi konularina deginilmistir. Kuraklik
konusunun meydana gelme alanlann ve sonuglar, riizgarlar konusunda siklonlar,
tayfunlar ve kasirgalar, meydana geldikleri alanlar ve sonuglarina yer verilmistir. Kriz
davramiglarinin - derslerinin en 6nemli pargasi oldugu vurgulanmistir. “Kag tane ¢ocuk
simgek caktigmda agaclarm altinda durulmamasi gerektigini  bilmemektedir?”. “Bir
tornado ve simsek ile birden yolda karsilagtiginda ne yaparsm ?” Yanly zamanda
yanls yerde bulundugunda dogru davrams yasam kurtarir diigiincesinin ogrencilere

verilmesi gerektigi 6nleme davrams olarak ifade edilmigtir. (TAIF, 1996, s. 67)
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Yeni Zelanda’da acil yoénetimi tarafindan egitim amagli olarak okullarda
kullanilmak amaciyla okul emniyet plam hazirlanmigtir. Bu plantn amaci yangin, seller,
depremler, kimyasal gazlann yayilmasi, gaz sizintisi, volkan patlamalar gibi acil
durumlarda okullarda gergeklestirilecek acil durum planlarinin saglanmasini amaglamigtir.
Bu planla 4 “R” olarak adlandirilan yaklagim en fazla kullanilan modeldir. Bu 4 “R”’den
biri (reduction) yani dogal afetler ve riskler meydana geldiginde onun potansiyel etkisini
azaltmaktir.Ikincisi ise (Readiness) yani hazirliktir. Olacak olaylara kargi hazirlikli
olmaktir. Uglincti olarak (Response) yani yamt vermektir.Herhangi bir acil durumda
Onleyici olarak harekette bulunmaktir. Dordiincii olarak (recovery ) yani olaydan sonra
yaralanma vb durumlarda miidahale etmek olarak agiklanmgtir. Pek ¢ok okul yerel sivil
savunma kaynaklarini alacak ve kullanacak bir gekilde hazirlanmigtir. Okullarin bu acil
eylem planlarinin yerine getirilmesi sivil savunma tarafindan 6nemle vurgulanmigtir. Acil
eylem planindaki konularin en kisa zamanda dgrencilere verilmesinin hem dgrenciler hem
de okul yonetimleri agisindan yararli olacagi savunulmustur. Ulkemizde ilkogretim
okullarinda dogal afetler ve zararlarindan korunma yollar1 konusunda gelismeler oldukca
yakin bir gegmiste meydana gelmistir. Ulkemizde 6zellikle deprem, sel, yangin ve ¢13 basta
olmak tizere dogal afetlerin zararlarindan korunma ile ilgili konular Kasim-1999 tarihli
2506 sayihi yaymlanan tebligler dergisi ile miifredat programina girmistir. Ogrencilerle
yapilan anket ve miilakat sonuglarindan anlagilacag! tizere Ogrencilerin dogal afetlerin
zararlarindan korunma ve onlarin olumsuz etkilerini azaltma konusunda yeterli diizeyde
egitilmedikleri gorilmektedir. Anket ve miilakat aragtirmalart yapilan okullarda ve
Ogretmenlerle yapilan gériigmelerde derslerde dogal afetlerle ilgili konularin 6gretici agidan
ele alindiffs, dogal afetlerin etkilerini azaltmaya veya 6nlemeye yonelik ¢aligmalara yeteri
kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde sorulan sorularda

aymt durum 6grenciler tarafindan da ifade edilmisgtir.

Almanya’da dogal afetlerle ilgili konular ogretilirken Ogrencilerin volkanizma
hakkindaki konulart Italya’yt 6grenirken, seller hakkindaki konulari Banglades’i
. Ogrenirken ve deprem hakkindaki konulari ise Meksika’y1 ogrenirken bilgiye sahip
olduklarmi belirtmigtir. Bulgaristan’da dogal afetler konusu islenirken yakin ve uzak
gegmisten Orneklere de yer verilmesi miifredatta énemle vurgulanmigtir (Pompii ve
Herculaneum Surtsey, Iceland, Camaroon, Bati Afrika 21 Agustos 1986 gibi). Ayrica
Kolombiya, Mexico, $ili,Yeni Zellana, Alaska, Tiirkiye vb iilkelerde meydana gelen
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olaylardan orneklere yer verilmistir. Ayrica yerel diizeyde tehdit unsuru olusturan
konularin miifredata alinmasi 6nemlidir. Ilkégretim miifredat programinda dogal afetler
tarafindan tehdit edilen diinyanin belli bagh alanlar fazla yer almamaktadir.'Bu nedenle
ogrenciler bu konular1 ¢grenirken bu olaylarin neden oldugu etkileri kavramada yetersiz
olabilmektedirler. Ayrica dogal afetlerin diinyay: tehdit eden bir olay olmasi nedeniyle

diinya toplumu olarak bu afetlerin zararlarina kars ortak ¢alisma bilinci kazanlabilir.

Fransa’da Chamonix’te 1992’de yaz okulu boyunca dogal afetler ve onlarin
algilanmasi ve gevre egitimi konusunda bazi 6gretmenler kendileri i¢in ¢alisma pratiklerini
ifade etmiglerdir. Orta ve iist ortaokulda suhulan modellerde Ogretmenlerin hangi
yaklagimlart yapmalari, hangilerini yapmamalari konularinda egitim verilmigtir.
Ogretmenler dogal afetlerle ilgili konulardaki goriislerini ifade etme imkani bulmuslardir
(CLARY,1996, s. 41). Ulkemizde dogal afetler ve felaketler konularina &gretmenlerin
yaklagimlar1 konusunda yapilmis olan galisma yoktur. Ulkemizde dogal afetler ve 6gretimi
konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve bu konudaki yaklagimlarin1 ve deneyimlerini
cesitli yollarla aktarmalarinin yararl olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Hong Kong’da
ogretmenlerle yapilan dogal afetler egitiminin ne oldugu ile alakali ve benzeri
aragtirmalarin yapilmasi ile Ogretmenler tarafindan dogal afetlerin algilanmasi ortaya

cikanilabilecektir.

Uluslararast On Y1l Felaketleri Azaltma Kurulunca bilgili olmanmin temeli giivenli
toplum meydana getirmek ve insanlarin biiyitk bir kisminda dogal afetlerle ilgili
eksiklikleri  uygun bilgilerle  gidermektir. Listone (1996), giivenli  toplumun
gergeklesmesi igin gereksinin duyulan cografya egitiminde ve fiziki gevre ve sosyal cevre
ile onlarin etkilesimini gosterecek sekilde tasarlanmig ilerlemelere yer verilerek
gergeklesecegi ifade edilmistir. Bunu gergeklestirmek ve bilgi kazanmak igin duyarh ve
goniilli olarak cografya egitiminde degisiklik yapilmasi digiincesindedir. Bu yiizden,
cografya egitiminin amacinin okullarda dinamik ¢evre sartlan iginde yasamim
siirdiirebilecek  bireyler yetistirmek oldugu diisiincesindedir. Ayrica cografyacilarin
ogrencilerin yalmzca felaketleri Ogrenmelerini degil aym zamanda onu azaltmak
davramglarimi da Ofrenmelerini saglamalann gerektigini vurgulamistir. Bu nedenle
tlkemizde dogal afetler ve felaketler egitiminde 6nemli gorevler diismektedir. Whitehead

(1996), okullardaki dogal afetlerle ilgili konularm etkili bir bigimde verilebilmesinin, metot
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ve yontemlerin etkili bir bigimde kullamilmasinin saglanmasi igin yapilacak inceleme ve
aragtirmalarla ve Ozellikle bu konuda kararli egitim boliimii personelleri, miifredat
gelistiricileri ve Ogretmenlerle bagarinin gergekiesecegini sdylemistir. O felaket ve
zararlar1 hakkinda konular ve egitim araStlrmalarlnl ders programlarinda yapilacak
"degigiklikle baglanmasi gerektigi goriisiindedir. Ders programlarimi ve Ogretmenlerin
rollerinin  degistirilmesini  diigiiniir. Felaketlerin ogretilmesi  hakkinda yapilacak
degisikliklerin okullarda ve simif 6gretmenleri tarafindan bireysel olarak yapilacagim temel
edinmigtir. Bu dneri, 6gretmenlere 68retme yaklasimlarninin gosterilmesiyle 6grenenlere ve
topluma aktanlmig olacaktir. Lidstone (1996), cografya diinya iizerinde olaylarin
dagilisini ilgilendirdigi i¢in dogal afetler ve onlarin meydana getirdigi zararlara kars: hazir
bireyler yetistirerek toplumumuzu bu yiizey dagilimindaki olaylarda goniillii hale getirmek
gerektigi dustincesindedir. O, felaketlere ne kadar sematik olarak bakilirsa bakilsin bu
olaylarin masum insanlara zarar verdigini ve insanlarin kurban oldugunu séylemektedir. Bu
nedenle ogrenciler igin yeni plan gelistirmenin daha duyarli ve kiiresel diizeyde uygun
bulusma noktalar1 saglanmasi cografya egitimi ile belki daha emniyetli bir diinya
saglanabilecegini belirtmigtir. Bu nedenle iilkemizde dogal afetler egitimi konusunda daha
fazla duyarh olunmas: gerekmektedir. Yakin bir tarihte miifredat programina ilave edilen
konularin 6zellikle dogal afetlerin zararlar ve bu zararlan anlama konusunda 6grencilerin
egitilmesinde dogal afetlerle ilgili bilgilerin verilmesi ve korunma yollar ile ilgili yapilacak
faaliyetlerin egitici boyutta ele alinmasinin dogal afetler egitimi agisindan daha yararh

olacag digiiniilmektedir,



6. SONUC ve ONERILER

Ikogretim 6.stmf dgrencilerinin dogal afetlerle ilgili kavramlar: anlama diizeyleri, bu
kavramlara iligkin yamlgilari ve dogal afetler ile ilgili konularin egitimi konusunda elde

edilen bulgulara dayamlarak agagidaki sonuglar elde edilmigtir:

1. Ogrencilerin bityiikk bir boliimiiniin dogal -afetlerin tanimi1 ve olusumu ile ilgili
aragtirilan kavramlar1 anlamada ve ifade etmede zorluk gektikleri, bir gogunun da kavram

yanilgisina sahip olduklar tespit edilmigtir.

2. Ogrencilerin dogal afetlerin meydana getirdigi zararlar: anlama konusunda daha fazla
bilgi sahibi olduklar1 ve daha dogru cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler dogal
afetlerin tanimi ve olugumu ile ilgili sorularin cevaplarim ifade etmede mevcut bilgilerinin
isiginda sikint1 yasadiklart ve cevap vermede zorlandiklart gorilmektedir. Buna karsin
‘Ogrencilerin ginliik yasamda kendi tecriibeleri ve deneyimleri sonucu kazandiklar bilgiler
ile basin yayin araglar1 yoluyla dogal afetlerin meydana getirdigi zararlar ve bu zararlardan

korunma yollar konusunda bilgi sahibi olduklart gérialmiigtar.

3. Ogrencilerin dogal afet kavramlarimi ogrenirken yeterli diizeyde bu kavramlar
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 bu nedenle tam bir 6grenmenin ger¢eklesmedigi
goriilmigtiir. Oregin; dgrenciler sel, yangin, heyelan, ¢18, dolu, don ve yildirim gibi dogal
afetlerle ilgili kavramlar hakkinda tam bir anlama diizeyi gosterememistir. Ogrencilerin bu
kavramlar hakkindaki bilgileri bilimsel olmayan nitelikte cevaplann icermektedir. Bu
nedenle Orencilerin bu kavramlari formal egitim-68retim strecinde anlayamadiklari ve
sorulara cevap verirlerken halkin ginliik dilde kﬁllandlgl ifadeleri kullanarak veya kulaktan
dolma bilgilerle bu kavramlar ifade etmeye ¢aligtiklar: goriilmustiir.

4. Ogrencilerin bir kisminin dogal afetlerle ilgili kavramlarin tammlarini ve
ozelliklerini kanigtirdiklan gortlmistiir. Ornegin kimi 6grenciler sel kavramimi erozyon
olayiyla, heyelan olaym: yer sarsintisi ile karigtirdiklari goriilmiigtiir. Ogrencilerin dogal

afetlerin nasil meydana geldigi konusunda da oOnemli yamlgilara sahip olduklar
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goriilmektedir. Kimi 6grenciler sel olaymin meydana gelmesinin nedenini bitkilerin ve
agaclarin sulanmas: ve biiylimesi i¢in cevabini verirken, heyelan olayinin meydana gelme

sebebi olarak ¢1§ diigmesi cevabini vermiglerdir.

5. Ogrenciler okuduklarim anlamada ve dﬁsﬁncelerini ifade etmede zorluk ¢ektikleri
goriilmigtir. Ogrencilerin sorulan sorulara genelde kisa yanitlar verdikleri, anlamsiz
agtklamalar yaptiklani ve oldukga fazla séylda soruya yanit vermedikleri goérilmiistiir.
Ogrencileri (% 20 civarinda) bir béliimiiniin sorulart cevaplandirmamasi bunun

gostergesidir.

6. Ogrenciler dogal afetlerle ilgili kavramlan ders kitaplarinda veya derslerde verildigi
sekilde ezber olarak tanimlama veya ifade etmeye galigmaktadir. Bu nedenle bildiklerini

kisa siirede unuttuklart bulgular ile tespit edilmigtir.

7. Sosyal bilgiler dersi igerisinde cografya konulari igerik olarak 6zellikle ilkégretim
1., 2, 3. ve 5. siiflarda agirlikli olarak ele alinmigtir. Dogal afetler ile ilgili ele alinan
konular agirlikli olarak deprem, sel ve yangin konulandir. Diger dogal afetler miifredat
programinda fazla yer almamaktadir. Afetlerle ilgili konularda dogal afetlerin zararlarn ve
bu zararlardan korunma konulari 1999°da ilkogretim mifredatina dahil edilmigtir. Bu
nedenle dogal afetlerle ilgili konularin yakin bir ge¢miste miifredata dahil edilmesi
ogrencilerin bu konularn 6grenimini giiglestirmistir. Ayrica dogal afetler ve afetlerin
zararlarindan korunma yollan ile ilgili konular oldukga kigiik yaslarda ele alinmasi ve
ilkdgretim 6., 7. ve 8. siniflarda bu konulara hemen hemen hig yer verilmemesi 6grencilerin
bu konular1 daha kolay unutmalarina neden olmaktadir. Ozellikle dogal afetlerin tanimlar
ve olusumlarini agiklayan karmagik ifadeler ve bilimsel tammlar kolaylikla unutulmaktadir.
Ayrica sosyal bilgiler dersi miifredat programinda tnitelerin dagiliginin ve 6gretmenlerin
bir yil iginde dgretmeleri gereken konularn olduk¢a fazla olmasi ve yil sonuna konular

yetistirme kaygilar1 bu kavramlara gerekli 6nemin verilmesini engellemektedir.

8. Dogal afetlerle ilgili konularin giinliik hayatta siklikla kargilagabilecegimiz olaylar
olmast ve en azindan hemen her giin ogrencilerin kitle iletisim araglarindan ve
cevrelerinden dogal afetler ve felaketlerle ilgili birtakim bilgiler almalari onlarin derslerde

ogretilmeye c¢aligilan bilimsel dilden ¢ok, kavramlan ginlik konugsmada kullandiklar
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kelimelerle agiklamaya galigmiglardir. Ogrencilerin sahip oldugu birtakim yamlgilar onlar:
etkileyen bu tir etkenlerden dolay1 meydana gelmektedir. Dogal afetler konulanyla ilgili

yanlig diigiinceler ve kullamlan ifadeler 6grencileri bu konuda etkilemektedir.

9. Ogrencilerin kavramlarla ilgili sorulari cevaplarken yamlgilar igeren ifadeler
kullandiklart belirlenmistir. Ornegin; ogrenciler heyelan olaymmin zararlarimi: “wrafik
kazalarina neden olur” olarak ifade ederken; yangin’in zararlarindan korunmayi:”polis
cagwrmaliyiz” olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir kismu sis olaymn; “denizden ve
rmaktan ¢ikan duman” olarak ifade ederken; bir digerinin de don olayinin tamimina; “su
taneciklerinden meydana gelir” vb seklinde kavram yamlgisi iceren cevaplar verdikleri
tespit edilmistir. Bu cevaplardan da anlagildify Gizere 68rencilerin 6gretim siireci sonunda
dogal afetlerle ilgili kavramalan etkili sekilde ogrenemedikleri ve ogrencilerin bu
kavramlarla ilgili bilimsel gergeklerin disinda, yanhis anlamalar gosteren ifadeler

kullandiklar: goriilmektedir.

10. Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama seviyelerinin diisiik olmasimin
ve bu kavramlarla ilgili yanllgilara sahip olmalarinda etkili olan birtakim faktérlerin oldugu
diigiiniilmektedir. Belirtilen bu problemlerin her biri ayr1 ayr1 aragtirma konusu niteliginde
olup bunlarin aragtiriimasi iilkemizde sosyal bilgiler ve cografya egitimine 6nemli yararlar

saglayacaktir.
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Ilkogretim 6.smif dfrencilerinin dogal afetlerle ilgili kavramlar anlama diizeyleri,
afetlerin meydana getirdigi zararlar ve bu zararlardan korunma yollar ile ilgili bu
¢aliymada uygulanan anketlerin ve miilakatlarin analizinden elde edilen sonuglara

dayanilarak bazi 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin dogal afetler konusunda gegmis bilgileri, deneyimleri, aile gevresi,
basin ve yayin araglar1 ve toplumsal etkiler gibi faktorlerden dolay: dogal afetlerle ilgili
temel kavramlan 6grenmeden once bu kavramlarla ilgili 6nbilgilere sahip olduklari ve bu
nedenle birtakim yanilgilar iginde bulunduklar tespit edilmigtir. Ogrencilerin bu
eksikliklerinin ve kavram yanilgilanmn giderilmesi saglanmalidir. Akbag (2003),
Ogretmenlerin bu amaca yonelik olarak derslerden 6nce 6grencilerin bu konudaki
eksiklikleri belirlemek igin siif i¢i aragtirma yapmalar gerektigini ifade etmigtir. Bu
eksikliklerin giderilmesinden sonra yeni kavramlarin ogretimine gegilmelidir. Bu siireg
sonunda ogrencilerde olusabilecek yanliy anlamalart veya 6grencilerin anlayamadikiari
noktalan tespit edip dizeltmek igin ders veya iinite sonunda Ofrencilere son test

uygulanmas: gerektigini ifade etmistir.

2. Ogrencilerin fikirlerini ifade etmek ve dil gelisimini saglamak icin rahat olmalar:
gekingenlikten kurtulmalar i¢in 68renci merkezli egitime agirlik verilmelidir. Ogrencilerin
rahatlikla tartigabildikleri, disiincelerini yanlig dahi olsa sikilmadan soyleyebildikleri
egitim ortami olugturulmalidir. Ogrenciyi pasif durumda bekletip ona bilgi sunmak yerine,

bilgive 6grencinin kendi gayreti ile ulagmasinda rehberlik yapilmalidir.

3. Ogrencilere dogal afetlerle ilgili konular ogretilirken dersler farkli kaynaklar ve
ogretim yontemleriyle desteklenmelidir. Ogrenéilerin dogal afetlerle ilgili konularin
Onemini kavramlart igin dogal afetler sonucu meydana gelebilecek iiziicii olaylar
anlatilmali, yakin gegmiste meydana gelen dogal afetlerden érnekler verilmelidir. Ayrica
slayt, tepegdz, bilgisayar ve video gibi gorsel araglarla dogal afetlerle ilgili konular
dgrencilere aktariimahdir. Ogrencilere dogal afetlerle ilgili konular aktarilirken ilgi gekici
materyallerle sunum yapilmalidir. Boylece dgrencilerin konuya olan ilgisi artirilabilecektir.
Ornegin; Amerikan Red Cross tarafindan o6grencilerin ilgisini ¢ekmek amaciyla ev

“yanginlant konusunda “cool cat”, dondurucu firtinalar konusunda “ready rabbit” ve

depremler konusunda “disaster dog” gibi ilgi ¢ekici sunumlar yapilmaktadir. Ayn1 sekilde
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iilkemizde “deprem dede” “baris ve deprem”vb. hazirlanan materyallerin kullanilmasi
ayrica ¢izgi filmler ve deprem oyunlari ve bulmacalarin kullanilmasi yasga kiigiik olan

dgrenciler igin yararh olacaktir.

4. Ogrencilere dgretilecek kavramlar ve dogal afetlerle ilgili konularin 6zelliklerinin iyi
bilinmesi ve 6gretmenlerin 6grencilerde davranis degisikligi meydana getirecek ve onlari
dogal afetlere kargi hazirlamada kullanilacak metotlart, yontemleri ve teknikleri kullanma
bilgi ve becerisine sahip olmalart gerekmektedir. Aym1 zamanda 6grencilerin anlamada ve
ifade etmede zorluk g¢ektikleri ifadeleri ve bilimsel tamimlari 6grencilerin ciaha kolay
anlamalarini  saglamak ig¢in Ogretmenlerin egitim teknolojilerinden yararlanilmas:
saglanmali ve ogretmenlerin eksikliklerinin ne olduklarinin tespit edilmeye yonelik
aragtirmalar yapilarak bu eksikliklerin giderilmesi saglanmalidir. Ozellikle tarih branginda
egitim almig soysal bilgiler 6gretmenleri ve simf 6gretmenlerinin dogal afetlerle ilgili
konulardaki eksiklikleri bu 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim kurslar ile

giderilmelidir.

5. Ogrencilere dogal afetlerle ilgili konularin 6gretiminde giinlitk hayattan Srnekler
sunulmali, 6zellikle yakin ¢evrelerinde meydana gelen ve gelmesi muhtemel olan dogal
olaylar hakkinda ayrintihi bilgiler verilerek onlarin bu tiir felaketlere maruz kaldiklarinda
hazir olmalan saglanmalidir, Ayrica 6grencilerin dogal afetler meydana geldiginde nasil
davranmalan gerektigi konusunda tatbikatlar ve etkinlikler yapilarak olasi durumlara kars
hazir olmalan saglanmalidir. Okullarda sivil savunma ve dogal afetler koluna Gnem
verilmeli bu kolun amaglar1 dogrultusunda ¢aligmalar 6grencilerin de genis katilimi ile

siirdiiriilmelidir.

6. Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konularda daha etkin hale getirilmesi saglanmahdir.
Geligtirilecek g¢aligmalarla hem 6grencilefin dogal afetler konusunda bilgilenmeleri
'saglanmalt hem de Ogrenciler vasttasiyla Ofrencilerin aileleri hedef kitle olarak
secilmelidir. Ogrencilerin ailelerinin de etkinlikler kapsamina dahil edilmesiyle dogal
afetler egitimi gercek amacina ulagabilecektir. Bugiin okullarimizda uygulanan Ailesi Afet
Hazirlama Plamt gibi etkinliklerin artinlmasiyla dogal afetler konularina olan toplumsal

duyarhiliimiz artacaktir,



106

7. Dogal afetler ve felaketlerle miicadele konusunda ogrencilere diinyadaki ve
tilkemizdeki sivil toplum kuruluslan ve bunlarin faaliyetleri hakkinda bilgi verilmelidir.
Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konularda goniillii ve istekli bireyler olarak yetistirilmesi
gerekmektedir. Felaketlerin zararlarindan ve koétii etkilerinden insanlarin tek baslarina
kurtulmalarinin zor bir olay oldugu bu nedenle gerek iilkemiz ve gerekse diinya toplumu
olarak felaketlerin olumsuz etkilerini dnlemeye ¢alismamiz gerektigi bilinci agilanmalidir,
Bohen (1991), insan yagamuni tehdit eden dogal afetler ve felaketler egitimine hem iilke
boyutunda hem de kiresel agidan 6nem vermek ve gerekli dikkati géstermek gerektigini

ifade etmistir. Onun ifadesiyle, dogal afetler egitimi “yasam egitimi’dir.

8. Sosyal bilgiler dersine giren asil brang:1 tarih olan ogretmenler ve hayat bilgisi
derslerine giren simf Ggretmenleri, cografya ile alan bilgisi gerektiren ders konularinda
eksikliklerini gidermek i¢in gayret gostermeli, dogal afetler ve meydana getirdikleri
zararlarin 6nemini kavrayarak bu dogrultuda 6grencileri bu konulara duyarh bir birey
olarak yetistirmeyi hedeflemelidir. Bu Ogretmenlerin dogal afetler konularindaki

eksiklikleri hizmet igin egitim kurslan ile giderilmelidir.

9. Ilkogretimde sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerini yiiriiten 6gretmenler dgretim
yil1 baginda, ortasinda ve sonunda yaptiklar1 mesleki ¢aligmalarda ziimre toplantilarinda

kavram Ogretimi ile ilgili kargilagtiklan giiglitkleri tartigip ¢6ziim yollar iiretmelidirler.

10. Ogrencilerin cografi kavramlart ne diizeyde anladig, bu kavramlara iliskin
yanilgilarinin neler oldugunu tespit etmek amaciyla daha az kavrami derinlemesine

“inceleyen aragtirmalar yapilmalidir.
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Ek 1: Ogrenci anket formu

Degerli Ogrenciler;
- Bu anket, sizlerin dogal afetlerle ilgili bilgileriniz tespit etmek amaciyla
uygulanmaktadir. Bu gekilde dogal afetlerle ilgili bilgi ve goriisleriniz tespit edilerek

sizlere daha iyi bir dogal afetler egitimi verebilmeye yonelik sonuglar ¢ikanlacaktir.

Litfen. her soruyu dikkatle okuyup gergekei ve samimi olarak cevap veriniz.
Ilgi ve yardimlariniz igin tegekkiir eder, derslerinizde bagarilar dilerim.
Ferhat KAYMAK

1. Sel nedir ?

N

. Sel olay1 nasil ve ni¢in meydana gelir ?

W

. Sel’in meydana getirdigi zararlar nelerdir?

LN

. Sel ve su baskinini énlemek igin neler yapilmalidir?

U

. Heyelan olay1 nedir?

N

. Heyelan olayini meydana getiren nedenler nelerdir?

~3

. Heyelan’in meydana getirdigi zararlar nelerdir?

o]

. Heyelan olayim1 onlemek igin neler yapilmalidir?
9.Yurdumuzda heyelan olayinin en fazla gorildigii bolge hangisidir?

10. C1g nedir ? Nasil olugur ?



11. Cigin meydana getirdigi zararlar nelerdir?
12. C1g olayimnin zararlartm1 6nlemek i¢in neler yapilmalidir?
13. Yangin (orman yangim) nedir? Hangi olaylar sonucu meydana gelir?
14. Yangin’in zararlar1 nelerdir?
15. Yangin’1 6nlemek igin neler yapmaliy1z ?
. 16. Sis olay1 nedir? Nasil olusur ?
17. Sis’in meydana getirdigi zararlar nelerdir ?
18. Yildirim nedir? Nasil ve ni¢in meydana gelir ?
19. Yildirim’1n meydana éetirdigi zararlar nelerdir ?
20. Yildinim’1n meydana getirdigi zararlardan nasil korunabiliriz ?
21. Don olayi nedir ?
22. Don olayi1 nasil ve nigin meydana gelir ?
23. Don olayimin meydana getirdigi zararlar nelerdir ?

24. Don olaymnin zararlarindan nasil korunabiliriz ?



Ek2

Tablo: 2

Ogrencilerin Anket Sorularina verdikleri Cevaplarin Analizi

Cok iyi Yanlig
Sorular anlama Anlama Az anlama anlama Anlamama
F % F % F % F % F %
1 0 0 49 49 25 25 18 18 8 8
2 0 0 22 22 32 32 33 33 13 13
3 3 3 55 55 23 23 12 12 7 7
4 3 3 40 40 19 19 28 28 10 10
5 0 0 50 50 7 7 17 17 26 26
6 0 0 16 16 17 17 27 27 40 40
7 0 0 37 37 16 16 13 13 31 31
8 0 0 45 45 5 5 12 12 38 38
9 1 1 11 11 1 1 41 41 46 46
10 2 2 17 17 41 4] 21 21 19 19
i1 2 2 58 58 10 10 11 11 19 19
12 0 0 26 26 20 20 15 15 39 39
13 0 0 0 0 85 85 4 4 11 11
14 3 3 71 71 14 14 5 5 7 7
15 0 0 23 23 42 42 8 8 27 27
16 0 0 0 0 2 2 74 74 24 24
17 0 0 44 44 24 24 14 14 18 18
- 18 0 0 19 19 50 50 14 14 17 17
19 0 0 39 39 32 32 8 8 21 21
20 0 0 15 15 34 34 18 18 33 33
21 0 0 2 2 62 62 23 23 13 13
22 2 2 0 0 50 50 22 22 26 26
23 0 0 38 38 29 29 7 7 20 20
24 0 0 4 4 42 42 14 14 40 40




Ek 3: Ogrencilerle yapilan miilakatta yer alan sorular:

A- Sel ve su baskini ile ilgili miilakat sorulan:

1- Sel ve su baskinim meydana getiren faktorler denince akliniza neler gelmektedir? Bu

faktorlerin sel olusumunda nasil etkili oldugunu agiklayabilir misin?

2- Sel ve su baskin1 konusunda varsa okul diginda nerelerden bilgi sahibi oldugunuzu

agiklar msin?

B- Heyelan olay ile ilgili miilakat sorular:

1- Heyelan olayin1 meydana getiren faktorler denince aklimiza neler gelmektedir? Bu

faktérlerin heyelan olayinin olugumunda nasil etkili oldugunu agiklayabilir misin?

2-Heyelan olay1 hakkinda wvarsa okul diginda nerelerden bilgi sahibi oldugunuzu

agiklar misin?

C- C1g olayi ile ilgili miilakat sorular::

1- Cig olayim1 meydana getiren faktorler denince aklimiza neler gelmektedir? Bu

faktorlerin ¢1g olayinin olusumunda nasil etkili oldugunu agiklayabilir misin?

2- C1g olayr hakkinda varsa okul diginda nerelerden bilgi sahibi oldugunuzu agiklar

misin?

D- Yangmn olay ile ilgili miilakat sorulari:

1- Orman yanginini meydana getiren faktorler denince akliniza neler gelmektedir? Bu

faktorlerin yangin olayinin olusumunda nasil etkili oldugunu agiklayabilir misin?



2- Yangin olay1 hakkinda varsa okul diginda nerelerden bilgi sahibi oldugunuzu agiklar

misin?
E- Sis olay ile ilgili miilakat sorulamn:

1- Sis olayini meydana getiren faktorler denince aklimiza neler gelmektedir? Bu

faktérlerin sis olaymin olusurhunda nasil etkili oldugunu agiklayabilir misin?

2- Sis olay:r hakkinda varsa okul diginda nerelerden bilgi sahibi oldufunuzu agiklar

misin?
3- Sis olayinin zararlarindan korunmak igin neler yapilabilecegini biliyor musun ?
F- Yildirnm olay ile ilgili miilakat sorulan:

1- Yildinim olayini meydana getiren faktorler denince akliniza neler gelmektedir? Bu

faktorlerin yildirim olayinin olugumunda nasil etkili oldugunu agiklayabilir misin?

2- Yildinm olayr hakkinda wvarsa okul disinda nerelerden bilgi sahibi oldugunuzu

agiklar misin?

3- Yildinm olaymin zararlar1 denince akliniza neler geliyor.Yildirnm olayindan zarar

gormemek igin neler yaparsiniz ?
G- Don olay ile ilgili miilakat sorulan:

- 1- Don olaymm1 meydana getiren faktorler denince akliniza neler gelmektedir? Bu

faktorlerin don olayinin olusumunda nasi! etkili oldugunu agiklayabilir misin?

2- Don olay1 hakkinda wvarsa okul diginda nerelerden bilgi sahibi oldugunuzu agiklar

misin?



Ek 4: 1lkogretim okullart miifredatinda yer alan dogal afetlerle ilgili konular

IIkogretim Hayat Bilgisi Programi 1. Simif:

UNITE 6: GUNES VE DUNYAMIZ

A. BAZI DOGAL AFETLERDEN KORUNMA YOLLARI
1 Deprem ve korunma yollari

2. Sel baskin: ve korunma yollan

3.Yangnlar ve korunma yollari

Ilkdgretim Hayat Bilgisi Programi 2. Simif:

UNITE: DUNYA VE UZAY

A. DEPREM VE KORUNMA YOLLARI

1. Deprem nedir?

2. Depremin yol agabilecegi zararlar

3. Depremin zararlarindan korunma yollar:
a. Deprem Oncesi yapiimas: gerekenler
b. Deprem anindan yapilmasi gerekenler
c. Deprem sonrasi yapilmasi gerekenler

4. Depremin yol agabilecegi diger afetler

[kdgretim Hayat Bilgisi Program: 3. Simf:
UNITE: DUNYA VE UZAY
A.DUNYAMIZ VE UZAY
1. Dogal afetler ve korunma yollari
a. Bulundugumuz bélgede meydana gelen dogal afetler
b. Deprem ve korunma yollan
c. Sel baskinlari ve korunma yollan
d. Yangin ve korunma yollar:

e. C1g ,heyelan ve korunma yollan

. [lkdgretim Fen Bilgisi Programi 4. Smif:
BOLUM 1: DUNYAMIZ VE GOKYUZU
A. DUNYAMIZ



2.Yerin geklini degistiren etmenler

IIkogretim Sosyal Bilgiler Program: 4. Simf:
UNITE 3: ILIMIiZ VE BOLGEMIZI TANIYALIM

a. {limiz ve Bélgemizin dogal 6zellikleri

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Programi 5. Simif:

UNITE 3: GUZEL YURDUMUZ TURKIYE

A.DOGAL AFETLER VE KORUNMA YOLLARI

1. Depremler ve korunma yollan

2. Dogal afetlerde soylentilerin kaynag, etkileri ve alinabilecek onlemier

3. Dogal afetlerde insan ve ¢evre sagliginin korunmasi

ilkogretim Sosyal Bilgiler Programi 6. Sinif:
UNITE 1: DEMOKRATIK HAYAT
A TOPLUMDA YARDIMLASMA
1. Dogal afetlerde yardimlagma ve dayanisma
Tlkogretim Sosyal Bilgiler Programi 7. Sinif:
UNITE 7: YURDUMUZUN KOMSULARI VE TURK DUNYASI
A. ULUSAL VE ULUSLAR ARASI KURULUSLAR
1. Ulusal Kuruluglar
a. Gonilli yardim kuruluslar

2. Uluslar arasi, ulusal resmi ve goniilli yardim kuruluglan arasindaki planlama ve
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Ilkogretim Fen Bilgiler Programi 8. Simif: ‘“ }%‘
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BOLUM 6:YERKURE VE YER ALTI KAYNAKLARIMIZ
A.YERKURENIN OLUSUMU
1.Yerkabugunun hareketleri (Depremler,faylar ,daglarin olusumu)

2. Depremden korunmak amaciyla alinmasi gereken 6nlemler

Tkogretim Vatandaghk ve Insan Haklart Programi 8. Simf:
UNITE 3: MiLLI GUVENLIK VE MILLI GUC UNSURLARI



)Q/’L,-

1. Turkiye’ye yonelik i¢ ve dig tehdit
a. Teroriin yayilmasi
2. Dogal afetlerde ortaya ¢ikan soylentiler
a. Soylentilerin kamuoyu iizerindeki olumsuz etkileri

b. Soylentilere karg1 alinabilecek 6nlemler
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Programinda yiiksek lisans egitimine baglad1 ve Kasim 2000°de Milli Egitim Bakanhifi’nca

sosyal bilgiler 6gretmeni olarak atand:.
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